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 شكر وتقدير
 بأعذب كممات الشكر والتقدير لأستاذ قدّم             

 وبذل الكثير والكثير لممساىمة في ىذا البحث           

 المتواضع ولم يبخل يوما عمينا بجيده أو وقتو.           

 الطاىر بمعز                    
 نممك الآن لو سوى أن نخصص لو ىذه فلا           

 الساحة الصغيرة لنحمل لو عبق شكرنا فجزاه           

 المولى خير الجزاء ووفقو لعمل كل خير.         

                                         



                     

 الإهداء
الشكككككلح دال عكككككا ذ  ثدتنيالكككككاط العلككككك    ككككك   كككككحا  ال  ككككك  
دالع حفةيالككاط لككول  دلككو  ككثل د ، ككحي فككحبي لاا عككو  كك لة د 
لهو عو سه ةي دهو  لو لعش ئة اذ د دلو قا  عععكت اعكحة تهكاط 

 هاي الاعحة الع   ها هو إل :

  اط ل لةيلدح   وع  دسح فؤااط ددتد الغول ة دال أمي   

     دلتو  يإل  ع ك الشع ة الع   لوحت احل  ف  ال  وةيإل  

        لولي إل ك  و  ع    ون اذ   للدع ال لول الاّط سقول 

  عاّك لول  ة دال وف ة. د ف   عحك , 

الغول  الاط لول سلاا ل  ف  هاي ال  كوةيإل  عكل دقك  أبي   
إلكك  تككولل  للككن عو ع ككك عككل عتهككدا ع لككدط دعككواطيإل  عككل 
ل  كو اذ لوله لكة دالدقكوح إلكك  عكل   علك  ال  كوت ادل الع ككوحي 
دعل   عن اسعو للن افع وحي  ون اذ ف   عحك د ف كك إل 

 شوت اذ.

  

 

 



 

ة فككككككككككك  إلككككككككككك  عكككككككككككل  حل اللكككككككككككحاتة فككككككككككك     كككككككككككله  دالسككككككككككك وا 
 ل سولادل  للكن عولكا ه  عكل \ض لوعه ...إ دع  د  داع  ان

لكك   يعككداة د لككول إلكك    كك  اللل ككح دال ث ككث   كك  ق لكك   عككح دا 
دالتع  كككة يد  عككك  ال  لكككة عكككح   دفكككوت  يالعشكككولب  لكككا السككك  

يدلعلدعة ال وئ ة ال كغ حة العال كة لاث،ليد، كا ال قكدن اسعهول 
  ل للو  لب  لا الح عول.

لكككك  عككككل سككككو الحةي    لكككك  عككككلاط دلككككول  ككككدل  فكككك  هككككاي الدا 
لك  دالا كو  عك  الاول كة  حمزة، دثدت  العسكعقل   إل شكوت اذ  دا 

 د ل  الاول .

 إل  لن  وئ ة لل  ث ثة د  عا لهول ن.

 لللكك يةي  دلكك  عككوني عككح  ي إلكك  لككن  ككا قوع  ال ث ككثات سككوحةي
 لال ة. للاةي علوني  ع لةي

 إل  لن عل  حفل  د  لل  دسوه  لعسو اع .

  .5491عوط 80إل  لن  سوعاة د  ب توع ة 

 دال  لن العق عوت ف  إقوعة  ولح     .

 
 سوسن                       
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    مدخل: 

إفّ الإيماف بالعمـ واعتماد التقدّـ والنيضة الوطنية والقومية مرتبط في الواقع بالإجراءات 
 ومف ىنا جاء الاىتماـ بقطاع التربية والتعميـ لكونّو الأداة الفاعمة لرفع المستوى التربوية الجادة،
إذ  وقد انعكس ىذا التوجو التربوي عمى تطوير المناىج الدراسية وطرائؽ تدريسيا، الثقافي وتطويره،

التي  إفّ كمييما بحاجة شديدة إلى وسيمة أخرى ينساب مف خلاليا المنيج ألاَّ وىي طريقة التدريس؛
قة التدريس ىذه ولمَّا كاف لطري يستخدميا المدرس لنقؿ المعارؼ والميارات والعموـ إلى المتعمّـ،

 مف الضروري تعرؼ مفيوميا بصورة حقيقية. فإنَّو الأىمية في العممية التعميمية،

 مفهوم طريقة التدريس: -1

 الطريقة لغة: -

 في لساف العرب ممَّا نصو9 "الطريقة" ورد في تعريؼ

والطريؽ  السبيؿ تذكر وتؤنث تقوؿ الطريؽ الأعظـ، الطريؽ9 أصؿ الطرؽ الضرب، طرؽ9
 أطرقة وطرؽ. وكذلؾ السبيؿ والجمع9 العظمى،

 1السيرة وطريقة الرجؿ مذىبو. الطريقة9 ابتغى إليو طريقا، تطرؽ إلى الأمر9

طَرِؽ  جعمو طريقو، طرؽ الموضع9 جعؿ طريقا، طَرَؽَ لو9 ووردت في منجد الطلاب9
  2الحالة والمذىب. السيرة، الطريقة9 اخترعيا وأحدثيا، طريقة حسنة9

 

                                         

 104،111،110ص مادة)ط،ر،ؽ(، ،01مجمدال بيروت، دار العرب، لساف منظور، بفا _1   
 .331ص ،32ط بيروت، المشرؽ،دار  منجد الطلاب، - 2
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 اصطلاحا:أمَّا 

"مجموعة الإجراءات التي يقوـ بيا المعمـ والمتعمـ مف أجؿ تحقيؽ  الطريقة بأنَّيا9عُرفت  
وقد تكوف تعميمية يقوـ بيا المعمـ وتنظـ الأنشطة بنوعييا فتشكؿ ما  الأىداؼ إلى درجة الإتقاف،

يسمى بطرائؽ التدريس)التعميـ( وىي عامة لكؿ فرد ولكؿ المستويات ومف أمثمتيا طريقة 
 1"المحاضرة...

ـ في الصؼ محاولا توجيو ليات المنظمة التي يديرىا المعمّ "سمسمة الفعا كما تعرؼ بأنَّيا9
 2انتباه طلابو إليو بكؿ وسيمة ومشاركا في ىذه الفعاليات بغرض إحداث التعمـ".

أف تطبؽ عمى مواد التدريس  "بأنَّيا تمؾ الأساليب المشتركة التي يمكف ويعرفيا النحلاوي
 3مفت طبيعتيا".ختميما ا

مادة  درس مف الدروس في إطار فالطريقة ىي الشكؿ التعميمي الذّي يتـ مف خلالو إنجاز
وعمى ىذا فيي تمؾ الأنشطة التي ينبغي أف يزاوليا المعمَّـ بفضؿ مواد دراسية معينة  مف المواد،

 قصد جعؿ المتعمميف يحققوف أىدافيا تربوية محددة.

 التدريس لغة:-ب
والرسـ يدرس  يءالش درس ورد في لساف العرب لابف منظور في مادة)دَ،رَ،سَ(9 لقد

9 يتعدى ولا يتعدى، ودرستو الريح، عفا، دروسا9   رسأثر الدّا والدرس9 عفوا أثره، ودرسو القوـ
 درس الأثر يدرس دروسا ودرستو الريح تدرسو درسا أي محتو... ىيثـ9 وقاؿ أبو

                                         

 .031ص ،1118، 0ط دار دجمة، المناىج وطرائؽ التدريس، رحيـ يونس كرو العزاوي، -1

  1115، 0ط الأردف، عماف، دار جرير لمنشر والتوزيع، التربية المينية مناىج وطرائؽ التدريس، سوسف بدرخاف، ينظر9 -2
 .030ص

 8ط مصر، القاىرة، العربية المتحدة لمتسويؽ والتوريدات،الشركة  طرائؽ التدريس والتدريب العامة، نخبة مف المتخصصيف، -3
 .01،ص 1117
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 1نقاد لحفظو.كأنو عانده حتى ا 9ؾمف ذل ودرس الكتاب يدرسو درسا ودراسة،

 اصطلاحا: أمّا

لأنّيا تقوـ بيف  البعض، ليست عممية بسيطة كما يعتقدىا فإفّ عممية التدريس بصفة عامة،
حينما تحدثوا عف القواعد  ذاف اىتـ بيما المّسانيوف،ملوىما الطرفاف ا لمدرس والمتعمّـ،طرفيف ىما ا

باعتبارىا العمود  خصوصا قواعدىا النحوية والصرفية، وتدريس المّغة المّغوية والكلامية عامة،
 الفقري لجميع الأنشطة الأخرى.

إنّو عممية أكبر مف ذلؾ إذ  فالتدريس لا يعني مجرد توصيؿ معمومات مف معمـ إلى متعمّـ،
تستيدؼ في المقاـ الأوؿ ػالكشؼ عما لدى التلاميذ مف استعدادات وقدرات ومساعدتيـ عمى 

"الكيفية  أقصى طاقاتيا حتّى يعمّموا أنفسيـ بأنفسيـ ػ وعميو فطريقة التدريس ىي9استغلاليا في 
التي تنُظـ بيا المعمومات والمواقؼ والخبرات التربوية التي تقدّـ لممتعمّـ وتُعرض عميو ويعيشيا 

 2لتحقؽ لديو الأىداؼ المنشودة".

ة وىي كمّما كانت ملائمة لمموقؼ أو"ىي الأداة أو الوسيمة الناقمة لمعمـ والمعرفة والميار 
وذكائو وقابميتو وميولو كانت الأىداؼ التعميمية المحققة عبرىا  التعميمي ومنسجمة مع عمر المتعمّـ

 3أوسع عمقا وأكثر فائدة".

فطريقة التدريس ىي الأسموب الذّي يستخدمو المعمّـ في معالجة النشاط التعميمي ليحقؽ في 
 يذه بأيسر السبؿ وأقؿ الوقت والجيد.وصوؿ المعارؼ إلى تلام

                                         

 .68ص ـ س، لساف العرب، ابف منظور،- 1

 .11ص ،1113، 0ط الأردف، عماف، مؤسسة الطريؽ لمنشر والتوزيع، أساليب وطرائؽ، التدريس مفاىيـ، فوزي أحمد سمارة،  _2

  0ط دار الشرؽ لمنشر والتوزيع، منياجو وطرائؽ تدريسو،المغة العربية  سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي، طو حسيف الدليمي، _3
 .76،77ص ،1114
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فيي تمثؿ مجموعة مف الخطوات التي يضعيا ويتبعيا المعمّـ أو المدرس بيدؼ إيصاؿ 
المادة العممية إلى التلاميذ مستعينا بالأساليب والوسائؿ المتاحة عمى أف تكوف ىذه الطرائؽ 

وخصائصيـ السموكية والتكويف  طبيعة التلاميذو  نسجمة مع طبيعة المادة العمميةمستجيبة وم
 .النفسي ليـ وعوامؿ البيئة المحيطة بما فييا مف ضغوط

وعميو فطريقة التدريس ىي الطريقة التي يرسميا المدرس لنفسو ليسير عمى مقتضاىا في 
 شرحو لدرسو.

تحقيؽ "الخطوات والإجراءات المتبعة مف قبؿ المتعمّـ والتي يحاوؿ بتسمسميا وترابطيا  فيي
 1أىداؼ تعميمية محددة".

 ـ مفهوم قواعد اللغة العربية:2
فالإنشاء والمطالعة والأدب والبلاغة  إفّ قواعد المغة العربية تعدّ العمود الفقري ليذه المادة،

لـ تقرأ وتكتب بمغة سميمة خالية مف الأخطاء النّحوية  ما والنقد تظؿ عاجزة عف أداء رسالتيا،
 ئية.والصّرفية و الإملا

قواعد يُعرؼ بيا أحواؿ أواخر الكممات العربية " وعميو جاء في اصطلاح التربوييف بأنّيا9
وبمراعاة تمؾ الأحواؿ بحفظ  التّي حصمت بتركيب بعضيا مع بعض مف إعراب وبناء وما يتبعيا،

 2يعصـ القمـ عف الزلؿ في الكتابة والتحرير"و  المساف عف الخطأ في النطؽ،
 لمّغة وتضبطيا ضبطا صحيحا وسميما"ضوابط وقوانيف تحكـ ا ىي آخر وفي تعريؼ

 3في الوسط الاجتماعي وتعدّد ليجاتو مف منطقة إلى أخرى".وبخاصة عند تفشي ظاىرة العامية 

                                         

 .15ص ،1117 الطبعة العربية، دار اليازوني العممية لمنشر والتوزيع، ميارة التدريس، يحيى محمد نبياف، -1

 .081،ص1114د ط، دار المعرفة الجامعية، طرؽ تدريس المغة العربية، زكريا إسماعيؿ، -2

  1111، 0ط دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، المغة العربية مفاىيـ نظرية وتطبيقات عممية،تدريس  وليد أحمد جبار، -3
  .231ص
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وتجنبيـ  وعميو فإفّ لقواعد المّغة العربية أىمية كبيرة فيي تعمؿ عمى تقويـ ألسنة المتعمميف،
 والكتابة.الخطأ في الكلاـ 

 مفهوم المقاربة النصية:- 3

 المقاربة لغة: -أ

 نقيض البعد. القَرب9 قَرب، ورد تعريؼ المقاربة في معجـ المّساف حاملا المعاني الآتية9

 الإثناف والجميع في ذلؾ سواء.الواحد و  فيو قريب، يقرب قربا وقربا أي دنا، قرب الشيء بالضـ9

 ت.أدني قربتو تقريبا9 دناهُ، قارب الخطو9

 ورد تعريؼ المقاربة في المعجـ الوسيط بمعنى9

قارب فلاف  قرب منو وقرب إليو، فيو قريب ويقاؿ9 ومقربة دنا،قرابة وقربا وقربة  قرب الشيء9
  1دانو في الرأي. وقاربو9ُ حاثو محادثة حسنة، فلانا9

 اصطلاحا:أما 

مشكؿ أو معالجتو أو بموغ جاء في معجـ عموـ التربية معنى المقاربة عمى أنّو كيفية دراسة 
  نظريالمعمؿ  ستراتيجيةالفكري وترتكز كؿ مقاربة عمى غاية وترتبط بنظرة الدارس إلى العالـ ا

  2وضعية. صيغة، تطبيؽ، إجراء، تطبيقا، نية،تق طريقة، استراتيجية،

                                         

 .612ص ،القاىرة،0851، 0طمقدمة، ،1ج المعجـ الوسيط، معجـ المغة العربية، - 1

جامعة  ربية،ممتقى تكويف بالكفاءات في الت تقويـ وضعية بناء التعممات عمى ضوء مقاربة الكفاءات، ينظر9 دامحني ليمى، -2
 .413ػ412ص ورقمة، قاصدي مرباح،
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وعرّفت أيضا بأنّيا9" طريقة في تناوؿ النّصوص وتدريس أنشطتيا باعتبار النّص بنية كبرى 
دلالية(كما تنعكس في مختمؼ و  نحوية صرفية، ات المّغوية)صوتية،كؿّ المستوي تظير فييا

الاجتماعية( وتستدعي المقاربة النّصية في تدريس أنشطة المّغة  المؤشرات الباقية )المقامة القافية،
   1النص ".العربية توظيؼ جممة مف مفاىيـ نحو 

  حيث تتوجو العناية إلى مستوى النّص ككؿ فالمقاربة النصية تيتـ بدراسة النّص ونظامو،
 راسة الجممة.  وليس إلى د

فيي "تصور وبناء مشروع عمؿ قابؿ للإنجاز عمى ضوء خطة تأخذ في الحساب كؿ 
  المكاف الزمف، الوسائؿ، قة،العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعّاؿ والمردود المناسب الطري

  2...الكفاءة المستيدفة ،الوسط خصائص المتعمـ، المعارؼ،

مقاربة عمى  سة مشكؿ أو معالجة أو بموغ غاية، وترتكز كؿّ وبعبارة أخرى ىي كيفية درا
  3إستراتيجية لمعمؿ.

 النّص لغة:-ب

 "النّص" تعني )ف،ص،ص( يجد أفّ المادة المّغوية إفّ المتأمؿ في لساف العرب لابف منظور
 ورد تعريفو كالآتي9 "نصوص" وجمعو

 وكؿ ما قد اظير فقد نُصَ. رفعو، ينصو نصا، نص الحديث9 الشيء9رفعؾ  النّص9 نصص،

 وقاؿ عمر بف دينار ما رأيت رجلا أنص لمحديث مف الزىدي أي أرفع لو وأسند.

                                         

1- www .elbassir.com 

 .00ص ،1113 الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الثالثة ابتدائي، مديرية التعميـ الابتدائي، ػوزارة التربية الوطنية، -2

 .6ص ،1114، 0ط الجزائر، مطبعة عيف البنياف، مقاـ التدريس بالكفاءات، خير الديف ىني، ينظر9 -3
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 ونصت الظبية جيدىا رفعتو. وكذلؾ نصصتو إليو، نَصَ الحديث إلى فلاف أي رفعو، يقاؿ9

 عنده، ونص الرجؿ نصا إذا سألو عف الشيء حتى يستقصي ما

 1تقدر عميو الدابة. وكذلؾ النّص في السير ىو أقصى ما منتياه،ونص كؿ شيء 

 قولو9 كما أورد الفيروزابادي في مادة )ف،ص،ص(،

( الحديث رفعو، ومنو فلاف ينص أنفو غضبا  ،وناقتو استخراج أقصى ما عندىا مف السير ")نصَّ
  2الشيء..."وفلاف استقصى سألتو عف  جعؿ بعضو فوؽ بعض، والمتاع9 وىو نصاص الأنؼ،

وفي مختار الصحاح لمرازي مادة)ف،ص،ص(" في حديث أبي بكرػ رضي الله عنو ػ9إذا بمغ 
رضي -وفي حديث أبي بكر ص الشيء حركو،يعني منتيى بموغ العقؿ ونص النساء نص الحقائؽ،

ىذا أوردني  وىو ينصدؽ لسانو، وىو يقوؿ9 -رضي المّو عنو-يف دخؿ عميو عمرح -والله عن
 3موارد "ال

 ورد النّص في منجد الطلاب كالآتي9

 رفعو وأظيره. الشيء9 نص9ّ)نص،نصا(

 حركو الحديث9 رفعو وأسنده إلى مف أحدثو.

 الرجؿ استقصى مسألة حتى استخرج ما عنده.

 جعؿ بعضو فوؽ بعض. المتاع9
                                         

 . 87ػ86ص ـ س، لساف العرب، بف منظور،ا -1

 .747ص ،0886 بيروت، التراث العربي، أحياء دار القاموس المحيط، الفيروزابادي، -2

 .270ص ،0888، 0ط لبناف، بيروت، أحياء التراث العربي، دار الصحاح، مختار الرازي، أبوبكر -3
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 أقعدىا عمى المنصة. العروس9َ

 أظير. نَص9َ

 1استقاـ.استوى و  ،ارتفع الشيء9 )إنتص(

 اصطلاحا: أمّا النّص

فيو مدونة كلامية يتألؼ " فيقدـ لنا الدكتور مفتاح مجموعة مف التعريفات المتعمقة بالنّص9
  مف الكلاـ لا مف أشياء أخرى غير الكلاـ،

لا يعيد نفسو بنفسو مثؿ الحدث  وىو حدث؛ بمعنى أنو يقع في زماف ومكاف محدديف، -
 التاريخي.

 أي أنّو يؤدي وظيفة تفاعمية ويقيـ علاقات بيف أفراد المجتمع ويحافظ عمى ذلؾ. وتفاعمي؛ -
 تواصمي؛ بمعنى أنّو ييدؼ إلى إيصاؿ معمومات ونقؿ خبرات وتجارب مختمفة إلى المتمقي. -
 ومغمؽ؛ أي أفّ لو نقطة بداية ونقطة نياية. -
لغوية أخرى  نبثؽ منو أحداثوت وتوالدي؛ أي أنّو سميؿ أحداث تاريخية ونفسانية ولغوية، -

  2لاحقة لو."

أي ىو المغة التي تخدـ غرضا  كما يعرفو ىاليداي بأنو" ىو المّغة التي تخدـ غرضا وظيفيا،
  3وقد يكوف النّص منطوقا أو مكتوبا ". في إطار سياؽ ما،

                                         

 .686ص ـ س، منجد الطلاب، -1

 .43ص ،1116 د ط، الأردف، عماف، اربد، عالـ الكتب الحديثة، والتطبيؽ،بشير أبرير، تعميمية النّصوص9 بيف النظرية  -2

 .82ص  ،فـ  -3



 مفاهيم عامة                                                             مدخل:             

03 

 

ب مف "بأف النّص9" كؿّ بناء يترك كما جاء في الدراسات الحديثة تعريؼ "عبد الرحماف طو
 1عدد مف الجمؿ السميمة مرتبطة فيما بينيا بعدد مف العلاقات".

  والنّص بيذا المفيوـ يعتبر موضوع عمـ المّغة النصي الذّي يعدّ مف أحداث فروع المسانيات
 2وىو ينطمؽ مف النّص لدراستو دراسة لسانية تقوـ عمى وصفو وتحميمو.

فلا يوجد لو  النّص نجد أنّو متنوع ومتعدّد،مف خلاؿ مختمؼ التعريفات الواردة بخصوص 
وعميو فإفّ كؿّ تعريؼ مف ىذه التعريفات  تعريؼ جامع مانع فمكؿ نظرتو لو واجتياده حوؿ تعريفو،

يعكس وجية نظر خاصة بمعرفتو وبالمرجعيات الفكرية والتراكمات المعرفية التّي ينطمؽ منيا 
 تّي تميّزه عف غيره.والنفسية والحضارية ال والخصوصيات الاجتماعية

وعميو فإفّ المقاربة النّصية "ىي المقاربة التي تقوـ عمى أساس اتخاذ النّص محور تدور 
  3حولو جميع أنشطة المّغة."

 وبذلؾ فالنّص ىو المنطمؽ في تدريس القواعد والأساس في بناء الكفايات المّغوية.

 

 

                                         

 .24ص ،1111، 0ط بيروت، المركز الثقافي العربي، في أصوؿ الحوار وتحدّيد عمـ الكلاـ، عبد الرحماف طو، -1

 .08ص ،1118، 0ط بيروت، المركز الوثائقي العربي، دراسة لسانية، جمعاف عبد الكريـ، إشكاليات النص9 -2

 يةالجزائر  الوطني لممطبوعات المدرسية الديواف بتدائي،دليؿ المعمـ لمسنة الثانية مف التعميـ الا عيادة حفيظة تارزقي، مد دباغ،مح-3
 .18ص ،1114-1113 د ط،
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‌مقدمة:
ثمّ الصلاة  الحمد لله الذي خمق الإنسان، وعمّمو البيان، وأنزل القرآن، بمسان عربيّ مبين     

الذي  وسيّد الفصحاء، إمام البمغاء والسلام عمى الحبيب المصطفى، المبعوث رحمة لمعالمين،
 أوتي الحكمة وفصّل الخطاب وبعد:

  إنّ تعميمية المغة تيتم بوضع المناىج الدراسية، ومقرراتيا واختيار الطرائق التربوية     
جراء التمارين، وتدريس الأنشطة المّغوية، ومنيا  وتنظيم الدروس، وتصميم التطبيقات، وا 

م عمييا تعميمية جميع الأنشطة تدريس قواعد المغة العربية، التي تعدّ أىم الأعمدة التي تقو 
المغوية الأخرى، ومن أىم الوسائل لفيم النصوص الأدبية، واستقامة المسان أثناء الأداء 

 المّغوي الصحيح.
 ومن ىنا اىتم النحاة والمغويون بالدرس المغوي تعميما وتعمّما.     
انت ليم وسائميم في ولقد تصدّر ليذه الميمة عدد لا بأس بو من العمماء الأوائل، وك     

 وطرقا تعميمية. ذلك، ووضعوا ليذا الغرض، مناىج
كما عانى العمماء الأوائل مشكمة تدريس قواعد المغة العربية لممتعممين بعدما تم ضبطيا 

 ووضعيا.
  وىنا بدأت محاولات التيسير والتجديد في تدريسيا، فظيرت المصنفات والشروح وغيرىا     

إلى أن  وتوالت المحاولات،  دة، كالمنيج الوصفي المعياري، والتعميميوانتيجوا مناىج متعد
متسارعة في  تفظيرت المدارس المسانية الحديثة، وبدأت تخطو خطوا جاء العصر الحديث،

 ميدان التدريس ومناىجو، وطرائقو وأساليبو.
  ونظرا ليذه الأىمية التي يحتمّيا تدريس قواعد المّغة العربية، في حياتنا العممية      

  والاجتماعية، والثقافية.
أردت أن أتناول ىذا الموضوع بالدراسة والتحميل، وعمى ىذا الأساس اخترت لو عنوانا رأيتو 

السنة‌الأولى‌من‌-صية"طرائق‌تدريس‌قواعد‌اللغة‌العربية‌وفق‌المقاربة‌الن ‌ مناسبا وىو:
‌التعليم‌الثانوي‌انموذجا".

وحاولت من خلالو إظيار كيفية تدريس قواعد المغة العربية وفق المقاربة النصية، فيي ‌‌‌‌‌
 طريقة اعتمدىا منيج المقاربة بالكفاءات، وىو المنيج المتبّع حاليا في التربوية الجزائرية.
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مة توسطت مرحمة التعميم المتوسط والمرحمة واخترت المرحمة الثانوية لأنّيا مرح     
 الجامعية.

 أخرى ذاتية. ولقد وقع اختياري عمى ىذا الموضوع بدوافع موضوعية و     
 أجمميا فيما يمي: وافع الموضوعية،فأمّا الد     

اعتماد منيج المقاربة بالكفاءات في تدريس قواعد المغة العربية وفق المقاربة النّصية في -1
 المنظومة التربوية الجزائرية.

حداثة تدريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النّصية، وغموضيا نوعا ما عمى بعض -2
 المدرسين في ميدان التدريس.

 ضرورة تعرّف المتعمم والمدرس عمى أىمية ىذه الطريقة.-3
المقاربة رافدا  ضرورة أن يعمم المتعمّم والمدرس أنّ قواعد المغة العربية أصبحت وفق ىذه-4

 لغويا لمنّص الأدبي، ولم تعد نشاطا مستقلا بذاتو كما في المناىج السابقة.
في المسانيات التطبيقية باعتبارىا وأمّا الدوافع الذاتية فتمخصيا رغبتي في البحث     

 تخصصي عامة، والتدريس خاصة.
 ت أىميا:وعميو فقد تمحورت إشكالية ىذه الدراسة حول جممة من التساؤلا    

 *كيف ندرس قواعد المغة العربية وفق منيجية المقاربة بالكفاءات؟
 مدى مساىمة طرائق التدريس في نجاح الموقف التعميمي؟*ما 

 *ما ىي أىداف ونتائج التدريس وفق المقاربة النصية؟
  *ما ىو واقع تدريس قواعد المغة العربية في المدرسة الجزائرية؟

 التساؤلات الفرضيات التالية:وقد وضعنا ليذه     
 *تدرس قواعد المغة العربية انطلاقا من النص.

 *تساىم طرائق التدريس مساىمة فعالة في نجاح العممية التعميمية.
 التدريس وفق المقاربة النصية لو أىداف تربوية عديدة.*

 *واقع التدريس في المدرسة الجزائرية يعاني من ضعف كبير وصعوبات مختمفة.
كما أنّ اليدف من الدراسة ىو معرفة الطرائق المعتمدة في تدريس قواعد المغة العربية     

وفق المقاربة النصية، والوقوف عمى أىمية الإصلاحات التي عرفيا المنيج التربوي الجزائري 
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مع اقتراح مجموعة من الحمول من أجل تيسير تعميم  ومساىمتيا في نجاح العممية التربوية،
 اعد المّغة العربية.وتعمّم قو 

باعتماد تقنية   ولقد التزمت في ىذه الدراسة بمنيج معيّن، وىو المنيج الوصفي التحميمي    
 الإحصاء بنوعييا الكمية والاستدلالية.

 ويمكن تحديد معالم ىذا المنيج في النقاط الآتية:
 *استعمال الاستبيان.

 *استعمال بعض الجداول وتقنيات الإحصاء.
 المصطمحات. *شرح بعض

وكما جرت العادة في البحوث فإنّ بحثي قد تصدرتو مقدمة وتلاه مدخل وفصلان وذيل     
 بخاتمة.

مفيوم طريقة  فالمدخل قدمت فيو مفاىيم عامة حول المصطمحات المتعمقة بالبحث:    
  واصطلاحا. ومفيوم المقاربة النصية، وذلك لغةمفيوم قواعد المغة العربية،  التدريس،

وأمّا الفصل الأول، فقد تناول طرائق تدريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النصية، وقد     
قسمتو إلى مبحثين، قدمت في الأول: قواعد المغة العربية وأىداف تدريسيا، حيث تطرقت 

وكيفية تدريسيم بالمنظور   إلى تقديم مفيوم النحو والصرف والبلاغة لغة واصطلاحا
المبحث الأول بذكر القواعد وختمت   اف العامة لتدريس قواعد المغة العربيةالحديث، والأىد

 الأساسية التي تبنى عمييا قواعد التدريس.
فتطرقت فيو  وفي الثاني: بيداغوجيا المقاربة النصية وأىم طرائق التدريس الحديثة وأىدافيا

  ة الإدماجية وأىميتياإلى ذكر مبادئ المقاربة النصية وأىدافيا، مفيوم الإدماج والوضعي
  وخطوات كل منيما ومميزاتيما وعيوبيما بيداغوجيا حل المشكلات، بيداغوجيا المشروع،

 وفي الأخير أىداف طرائق تدريس قواعد المغة العربية.
في  المغة العربيةقواعد فقد ركزت فيو عمى إظيار واقع تدريس  أمّا الفصل الثاني:   

واقع تدريس قواعد المغة  ، وقسمتو إلى مبحثين: تناولت في المبحث الأول المدرسة الجزائرية
العربية في المدرسة الجزائرية من خلال المناىج والسندات التربوية، أمّا المبحث الثاني فقد 

  كان لعرض وتحميل الاستبيان.
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راسة ضمنتيا خلاصة النتائج التي وصمت إلييا في ىذه الد وختمت ىذا البحث بخاتمة   
 وبعض الاقتراحات.

نشطة المغوية الداعمة من نحو وصرف وبلاغة وعروض في إطار إنّ قمة البحث في الأ   
المقاربة النصية التي تنطوي تحت لواء التدريس بمقاربة الكفاءات الذي تبنتو المنظومة 

و مع حيث انطمقت بدايات ما يزال قريب عيده في ظل إصلاح التعميم، التربوية في الجزائر
 . 2004-2003مطمع العام الدراسي

ولذلك فإنّو ما يزال البحث والدراسة فيو بكرا ومجميا خصبا، درأ ليذا النقص في ىذا المجال 
  "لان فارس "مقاييس المغة "لابن منظور "لسان العرب منيا:  استعنت بجممة من المصادر

أحمد سمارة، و"طرق تدريس أساليب وطرائق لفوزي  التدريس مفاىيم، ومن المراجع كتاب:
المغة العربية" لزكريا اسماعيل، و"تدريس المغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عممية" لوليد 

 أحمد جابر.
بيا ليل الأستاذ، والكتاب المدرسي، و دوالوثائق الرسمية المتمثمة في المنياج، الوثيقة المرافقة، 

 ذلمت بعض الصعوبات. وبفضميا ذلمت الصعوبات التي اعترضت طريقي.
وفييا يخص الصعوبات التي اعترضت طريقي أثناء إنجاز ىذه الدراسة والتي منيا قمة     

 استيزاء التلاميذ وعدم الجدية في الإجابة عن أسئمة الاستبيان. ضيق الوقت، المراجع،
 طاىروجل وجيد أستاذنا المشرف "الوما كان ليذا البحث أن ينجز لولا عون الله عزّ     

 بمعز"، فمو الشكر العظيم سائمين الله أن يجزيو كل خير. 
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 :مقدمة

الحمد لله الذي خمق الإنسان، وعمّمو البيان، وأنزل القرآن، بمسان عربيّ مبين،ثمّ الصلاة      
والسلام عمى الحبيب المصطفى، المبعوث رحمة لمعالمين،إمام البمغاء، وسيّد الفصحاء،الذي 

 :أوتي الحكمة وفصّل الخطاب وبعد

تيا واختيار الطرائق التربوية، إنّ تعميمية المغة تيتم بوضع المناىج الدراسية، ومقررا

جراء التمارين، وتدريس الأنشطة المّغوية، ومنيا  وتنظيم الدروس، وتصميم التطبيقات، وا 

تدريس قواعد المغة العربية، التي تعدّ أىم الأعمدة التي تقوم عمييا تعميمية جميع الأنشطة 

المسان أثناء الأداء  ةماقتساو المغوية الأخرى، ومن أىم الوسائل لفيم النصوص الأدبية،

. المّغوي الصحيح

 .تعميما وتعمّما ومن ىنا اىتم النحاة والمغويون بالدرس المغوي     

ولقد تصدّر ليذه الميمة عدد لا بأس بو من العمماء الأوائل، وكانت ليم وسائميم في      
 .وطرقا تعميمية ذلك، ووضعوا ليذا الغرض، مناىج

مشكمة تدريس قواعد المغة العربية لممتعممين بعدما تم ضبطيا  كما عانى العمماء الأوائل
 .ووضعيا

وىنا بدأت محاولات التيسير والتجديد في تدريسيا، فظيرت المصنفات والشروح وغيرىا،      
وانتيجوا مناىج متعددة، كالمنيج الوصفي المعياري، والتعميمي، وتوالت المحاولات،إلى أن 

متسارعة في  تلمدارس المسانية الحديثة، وبدأت تخطو خطواجاء العصر الحديث،فظيرت ا
 .ميدان التدريس ومناىجو، وطرائقو وأساليبو



 

 

 ب‌

 

ونظرا ليذه الأىمية التي يحتمّيا تدريس قواعد المّغة العربية، في حياتنا العممية،       
  .والاجتماعية، والثقافية

ىذا الأساس اخترت لو عنوانا رأيتو أردت أن أتناول ىذا الموضوع بالدراسة والتحميل، وعمى 
السنة الأولى من -طرائق تدريس قواعد اللغة العربية وفق المقاربة النّصية":مناسبا وىو

 ".التعليم الثانوي انموذجا

وحاولت من خلالو إظيار كيفية تدريس قواعد المغة العربية وفق المقاربة النصية، فيي      
 .فاءات، وىو المنيج المتّبع حاليا في التربوية الجزائريةطريقة اعتمدىا منيج المقاربة بالك

واخترت المرحمة الثانوية لأنّيا مرحمة توسطت مرحمة التعميم المتوسط والمرحمة      
 .الجامعية

 .أخرى ذاتية ولقد وقع اختياري عمى ىذا الموضوع بدوافع موضوعية و     

 :أجمميا فيما يمي وافع الموضوعية،فأمّا الد     

اعتماد منيج المقاربة بالكفاءات في تدريس قواعد المغة العربية وفق المقاربة النّصية في -1
           .المنظومة التربوية الجزائرية

حداثة تدريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النّصية، وغموضيا نوعا ما عمى بعض -2
 .المدرسين في ميدان التدريس

 .والمدرس عمى أىمية ىذه الطريقةضرورة تعرّف المتعمم -3

ضرورة أن يعمم المتعمّم والمدرس أنّ قواعد المغة العربية أصبحت وفق ىذه المقاربة رافدا -4
 .لغويا لمنّص الأدبي، ولم تعد نشاطا مستقلا بذاتو كما في المناىج السابقة

قية باعتبارىا في المسانيات التطبيوأمّا الدوافع الذاتية فتمخصيا رغبتي في البحث     
 .تخصصي عامة، والتدريس خاصة
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 :وعميو فقد تمحورت إشكالية ىذه الدراسة حول جممة من التساؤلات أىميا    

 كيف ندرس قواعد المغة العربية وفق منيجية المقاربة بالكفاءات؟*

 مدى مساىمة طرائق التدريس في نجاح الموقف التعميمي؟ما *

 ق المقاربة النصية؟ما ىي أىداف ونتائج التدريس وف*

  ما ىو واقع تدريس قواعد المغة العربية في المدرسة الجزائرية؟*

 :وقد وضعنا ليذه التساؤلات الفرضيات التالية    

 .تدرس قواعد المغة العربية انطلاقا من النص*

 .تساىم طرائق التدريس مساىمة فعالة في نجاح العممية التعميمية*

 .النصية لو أىداف تربوية عديدةالتدريس وفق المقاربة *

 .واقع التدريس في المدرسة الجزائرية يعاني من ضعف كبير وصعوبات مختمفة*

كما أنّ اليدف من الدراسة ىو معرفة الطرائق المعتمدة في تدريس قواعد المغة العربية     
ي الجزائري وفق المقاربة النصية، والوقوف عمى أىمية الإصلاحات التي عرفيا المنيج التربو

ومساىمتيا في نجاح العممية التربوية،مع اقتراح مجموعة من الحمول من أجل تيسير تعميم 
 .وتعمّم قواعد المّغة العربية

ولقد التزمت في ىذه الدراسة بمنيج معيّن، وىو المنيج الوصفي التحميمي،باعتماد تقنية     
 .الإحصاء بنوعييا الكمية والاستدلالية

 :عالم ىذا المنيج في النقاط الآتيةويمكن تحديد م

 .استعمال الاستبيان*



 

 

 د‌

 

 .استعمال بعض الجداول وتقنيات الإحصاء*

 .شرح بعض المصطمحات*

وكما جرت العادة في البحوث فإنّ بحثي قد تصدرتو مقدمة وتلاه مدخل وفصلان وذيل     
 .بخاتمة

مفيوم طريقة :بالبحثفالمدخل قدمت فيو مفاىيم عامة حول المصطمحات المتعمقة     
  .واصطلاحا ومفيوم المقاربة النصية، وذلك لغةمفيوم قواعد المغة العربية،  التدريس،

وأمّا الفصل الأول، فقد تناول طرائق تدريس قواعد المغة العربية بالمقاربة النصية، وقد     
قواعد المغة العربية وأىداف تدريسيا، حيث تطرقت : قسمتو إلى مبحثين، قدمت في الأول

إلى تقديم مفيوم النحو والصرف والبلاغة لغة واصطلاحا، وكيفية تدريسيم بالمنظور 
المبحث الأول بذكر القواعد لعامة لتدريس قواعد المغة العربية، وختمت الحديث، والأىداف ا

 .الأساسية التي تبنى عمييا قواعد التدريس

بيداغوجيا المقاربة النصية وأىم طرائق التدريس الحديثة وأىدافيا، فتطرقت فيو : وفي الثاني
 لإدماجية وأىميتيا،إلى ذكر مبادئ المقاربة النصية وأىدافيا، مفيوم الإدماج والوضعية ا

وخطوات كل منيما ومميزاتيما وعيوبيما،  بيداغوجيا حل المشكلات، بيداغوجيا المشروع،
 .وفي الأخير أىداف طرائق تدريس قواعد المغة العربية

في المدرسة  المغة العربيةقواعد فقد ركزت فيو عمى إظيار واقع تدريس :أمّا الفصل الثاني   
واقع تدريس قواعد المغة العربية  تناولت في المبحث الأول: ، وقسمتو إلى مبحثين الجزائرية

في المدرسة الجزائرية من خلال المناىج والسندات التربوية، أمّا المبحث الثاني فقد كان 
  .لعرض وتحميل الاستبيان

راسة ضمنتيا خلاصة النتائج التي وصمت إلييا في ىذه الد وختمت ىذا البحث بخاتمة   
 .وبعض الاقتراحات



 

 

 ه‌
 

نشطة المغوية الداعمة من نحو وصرف وبلاغة وعروض في إطار إنّ قمة البحث في الأ   
المقاربة النصية التي تنطوي تحت لواء التدريس بمقاربة الكفاءات الذي تبنتو المنظومة 

تو مع ما يزال قريب عيده، حيث انطمقت بدايا في ظل إصلاح التعميم، التربوية في الجزائر
 . 2004-2003مطمع العام الدراسي

ولذلك فإنّو ما يزال البحث والدراسة فيو بكرا ومجميا خصبا، درأ ليذا النقص في ىذا المجال 
لان فارس، ومن "مقاييس المغة"لابن منظور،"لسان العرب":منيا  استعنت بجممة من المصادر

رق تدريس المغة ط"سمارة، والتدريس مفاىيم،أساليب وطرائق لفوزي أحمد :المراجع كتاب
لوليد أحمد " تدريس المغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عممية"سماعيل، ولزكريا إ" العربية
 .جابر

دليل الأستاذ، والكتاب المدرسي، و والوثائق الرسمية المتمثمة في المنياج، الوثيقة المرافقة، 
 .بعض الصعوباتوبفضميا ذلمت .بيا ذلمت الصعوبات التي اعترضت طريقي

وفييا يخص الصعوبات التي اعترضت طريقي أثناء إنجاز ىذه الدراسة والتي منيا قمة     
 .المراجع،ضيق الوقت،استيزاء التلاميذ وعدم الجدية في الإجابة عن أسئمة الاستبيان

 الطاىر"وجل وجيد أستاذنا المشرف وما كان ليذا البحث أن ينجز لولا عون الله عزّ     

 . ، فمو الشكر العظيم سائمين الله أن يجزيو كل خير"زبمع
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 . قواعد المغة العربية وأهداف تدريسها المبحث الأول:

 النحو:

تقاس بو الكممات أثناء وضعيا في الجمل كي يستقيم  النحو ىو مقياس دقيق،
والمبتدأ من  وبالنحو تبيّن أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من المفعول، المعنى،
زادت الحاجة إلى  واسعة ونامية ودقيقة، وكمّما كانت المغة ولولاه لجيل أصل الإفادة، الخبر،

 دراسة قواعدىا وأسسيا.

 فالنّحو ىو القاعدة الأساسية لمبناء المّغوي.

 أــــ مفهومه:

 ـــ لغة:1

أي قصدت  "النحو ىو القصد والطريق فقولك نحوت نحوا، :جاء في لسان العرب
 1ه وينحوه إذا حرّفو".ونحا الشيء ينحا إذا قصده، ومنو نحا نحوه: والجمع أنحاء، قصدا،

  مال إليو وقصده "نحا إلى الشيء: ونجده في المعجم الوسيط كذلك بمعنى القصد،
 أبعده وأزالو. وكذا عنو: والشيء قصده، فيو ناج وىي ناجية،

 أنحاء )ج(: والطريق والجية والمثل، قصدت قصده، يقال نحوتُ نحوه: ،القصد والنّحو:
والنحويّ ىو العالم بالنحو أو بأحوال  واخر الكمم إعرابا وبناء،وىو عمم يعرف بو أ ونُحُوّ،

 2نحويّون". الكلام،)ج(

                                       

1
 .309ص م س، لسان العرب، ابن منظور، - 
 .908ص )دت(، )دط(، تركيا، اسطنبول، دار الدعوة، المعجم الوسيط، مصطفى وآخرون، ابراىيم -2
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"أنّ النّحو كممة تدل عمى القصد ونحوتُ نحو الكلام  وورد في معجم مقاييس المغة:
 1لأنّو يقصد أصول الكلام فيتكمم عمى حسب ما كانت العرب تتكمم"

 ـــ اصطلاحا:2

عند العمماء لمنحو تختمف باختلاف نظرتيم إلى موضوع لقد جاءت تعريفات كثيرة 
 العمم.

"إنّما أريد بو أن ينح المتكمم إذا تعمّمو كلام العرب وىو عمم استخرجو  فقد عرّف بأنّو  
المتقدمون فيو من استقراء كلام العرب حتّى يقضوا منو عمى الغرض الذي قصده المبتدئون 

   2 أن الفاعل رفع والمفعول بو نصب". عمم:بيذه المغة فباستقراء كلام العرب فا

وعرفو ابن جني في الخصائص بقولو:" النّحو ىو انتحاء سمت كلام العرب في 
  والتركيب والنسب، الإضافة، التكسير، التحقير، ع،كالتثنية والجم تصرفو من إعراب وغيره،

ن لم  ليمحق من ليس من أىل المغة العربية بأىميا في الفصاحة، وغير ذلك، فينطق بيا وا 
ن شذّ بعضيم عنيا رُدَّ بو إلييا، يكن منيم، أي نحوت  وىو في الأصل مصدر شائع، وا 

 3ثم خصّ بو ىذا القبيل من العمم..." كقولك قصدت قصدا، نحوا،

يعد ىذا التعريف شاملا لقواعد المغة العربية نحوا وصرفا وليس مقتصرا عمى البناء 
ن جني محاكاة العرب في طريقة كلاميم حتى يصل ويضاىي فالنحو عند اب والإعراب فقط،

ن كانوا غير عرب.  من ليس من أىل المغة العربية العرب في فصاحتيم فتصقل ألسنتيم وا 

                                       

 .548ص، 1999، 1ط لبنان، بيروت، عربية،التاب دار الك مقاييس المغة، فارس، ناب -1
 . 35،ص1،1973عبد الحسين الفتمي،النجف،ج تحقيق: الأصول في النحو، ابن سراج ، -2

 .34ص ،1ج لبنان، بيروت، دار الكتاب العربي، محمد عمي النجار، تحقيق: أبو الفتح عثمان بن جني، -3
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"النحو عمم مستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام  وكما يعرفو ابن عصفور:
فيحتاج من أجل ذلك إلى تبيين  العرب الموصمة إلى معرفة أحكام أجزائو التي يتألف منيا
  1".حقيقة الكلام وتبيين أجزائو التي يتألف منيا وتبيين أحكاميا

 لموصول إلى الجزئيات وىدفو صون الألسنة من المحن ومجاراة العرب في فصاحتيم.
"عمم يبحث فيو عن أواخر الكمم  أمّا المتأخرون من النحاة فبعضيم عرّف النحو بأنو:

  2وموضوعو الكمم العربي من حيث ما يعرض لو من الإعراب والبناء". ،إعرابا وبناءا

"قواعد يعرف بيا أحوال أواخر الكممات العربية التي حصمت  وفي تعريف آخر ىو
ظ المسان وبمراعاة تمك الأحوال يحف يتبعيما، بتركيب بعضيا مع بعض من إعراب وبناء وما

  3في الكتابة والتحرير".ويعصم القمم عن الزلل  عن الخطأ في النطق،

 فالمتأخرون في ىذا التعريف حصروا معنى النّحو في الجانب الشكمي فقط.
تصف تركيب الجمل  ة تقنين القواعد والتعميمات التي"عممي ويعرف النّحو أيضا أنو:

كما تقنن القواعد والتعميمات التي تتعمق بضبط أواخر  والكممات وعمميا في حالة الاستعمال،
ات وىو كذلك دراسة لمعلاقات بين الكممات في الجمل والعبارات فيو موجو وقائد إلى الكمم

 4الطرق التي يتم بيا التعبير عن الأفكار..."
نستنتج من ىذا التعريف أن العمم يرمي إلى تقنين قواعد وتعميمات عامة وشاممة لمغة 

ي إلى تقنين القواعد كما يرم ،فيصف تركيب الجمل والكممات أثناء الاستعمال المّغوي
 كما أنّو الوسيمة المؤدية لمتعبير عن الأفكار. والتعميمات المتعمقة بضبط أواخر الكمم،

                                       

 .45ص ،1971، 1ج بغداد، لجبوري،أحمد الجواري وعبد الله ا تحقيق: المقرب، عصفور، بنا -1
 .02ص ،2000 لبنان، بيروت، دار الشروق، النحو والدلالة، حماسة عبد المطيف، -2
 .193ص م س، طرق تدريس المغة العربية، زكريا اسماعيل، -3
 2000 ،)د ط( القاىرة، دار الفكر العربي، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، محمد صلاح الدين مجاور، -4

 .365ص
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يرتبط بيا من  "عمم يبحث في التراكيب وما أمّا المفيوم الحديث لعمم النّحو فيو
 1خواص كما أنّو يتناول العلاقات بين الكممات في الجممة وبين الجمل في العبارة".

 من خلال التعاريف السابقة تظير لنا الغاية من تدريس ىذا العمم)النّحو(.ف

 تدريس النحو بالمنظور الحديث:-ب

 بالرغم من أىمية تدريس النّحو إلّا أنّ الدارسين انقسموا إلى فريقين:

وفريق ثان  فريق يرى إمكانية الاستغناء عن تدريس القواعد النّحوية في حصص مستقمة،
 لسابقو ويرى ضرورة استقلال القواعد بحصص مستقمة.يقف موقف ضد 

كتفاء بالتراتيب المغوية السميمة قراءة وكتابة واستماع فيرى الفريق الأول ضرورة الا
 وحجتيم في ذلك:

أنّ الطفل يمجأ إلى محاكاة الأنماط المغوية التي يسمعيا المحيط ويحسن استعماليا دون  *
 اعد دون تخصيص حصة لذلك.شرحيا وىكذا يتمكن من تعمّم القو 

أنّ القواعد النّحوية صعبة وجافة علاوة عمى أنّيا قميمة الجدوى في صيانة المّسان والقمم  *
 من الخطأ.

 2.أنّ القواعد جاءت متأخرة عن المغة والعرب كانوا ينطقون المغة بالسميقة قبل ظيور القواعد *
 مفر منو وحجتيم في ذلك:عد أمر لا أمّا الفريق الثاني فقد أكدّ أنّ تدريس القوا   
أنّ المحاكاة في الوقت الحاضر غير متوفرة من حيث يسيطر العامة عمى حصص المغة  *

 العربية.

 

                                       

 .240-239ص الأردن، عمان، دار زىران لمنشر والتوزيع، أساليب تدريس المغة العربية، أحمد صومان، -1
 .184ص م س، مفاىيم نظرية وتطبيقات عممية، تدريس المغة العربية: وليد أحمد جابر، ينظر: -2
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 1أنّ القواعد النحوية تساعدنا في اكتشاف الأخطاء وتعيننا في النطق والكتابة. *
لبحث العممي وأمّا حدوده القواعد النحوية تزرع في التمميذ القدرة عمى القياس المنطقي وا *

 الذكر والحذف أي أنّو يعنى بالظواىر المغوية فيو يتناول التقديم والتأخير، فغير محصورة،
فيو لم يكن أبدا  معرض،اختمفت النظرة بين مؤيد و و  فالنحو اكتمل نموه ورسخت قواعده،

نّما لييتدي إلى المفاىي بطبيعتو أو بأصل وضعو ليحفظ أصولا وقواعدا، م السميمة من وا 
  2ويعين القارئ عمى حل الرموز الكتابية أو الصوتية إلى معان ودلالات. العبارات،

 وعميو فإنّ تدريس القواعد النحوية لو طريقة خاصة تقوم عمى الخطوات التالية:   

 التمهيد: -1

وبمقدار مايكون التمييد شيّقا جذابا يمفت  ىو عبارة عن باب الدرس والمدخل إليو،
يتوخى استعمال الظاىرة النحوية وقد يتخذ شكل أسئمة  فيبحثون عنو، التلاميذ إليو، نظر

وأحيانا يكون حديثا قصيرا يتردد في استعمال الحكم النحوي بشكل بارز  موضوع الدرس،
 3فكلّ ذلك يضع التلاميذ في جو لغوي مفعم بترديد القواعد.

 قراءة النّص: -2

مع تغيير نبرة الصوت عند التمفظ  جيرية متقنة، يقرأ النّص من قبل الأستاذ قراءة
  لاميذ عندىا بسبب اختلاف الإيقاعبالكممة أو العبارة التي تحمل الحكم النحوي ليفكر الت

 الذي يتم عن أمره غير مألوف في كممات النص الأخرى وفيو تربية لمحس الموسيقي في

                                       

  2003، 1ط وزارة التربية والتعميم، التطبيق،ة بين النظرية و بيأساليب تدريس المغة العر  محمد فؤاد الحوامدي، -1
 .107ص

 . 180-179ص م س، المغة العربية مناىجيا وطرائق تدريسيا، سعاد عبد الكريم الوائمي، طو حسين الدليمي، ينظر: -2

 .133،ص1،2006ط لبنان، بيروت، دار النيضة العربية، تعميمية المغة العربية، أنطون سياج، -3
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 ير الحركة الإعرابية تبعا لتغييرتغيمحقيقة المغوية القائدة عمى ا لنفوس التلاميذ ومجارات

 1ىل الإيقاع الموسيقي يتناوب آخر الكممة. المعنى،

 اكتشاف أحكام القاعدة: -3

بين التراكيب أو المفردات لاكتشاف التلاميذ الحكم المسير يعتمد المدرس إلى الموازنة 
 النص:ورد في  عمى شاكمة قولو في درس الأفعال الخمسة مثلا، للاستعمال المغوي،

 2التلاميذ يعبرون عن سعادتيم بالنجاح أمّا الفاشمون فمم يعبروا.

ولكنو محذوف النون  -من جنسو-"يعبروا" "بثبوت النون والثاني "يعبرون فجاء الفعل الأول
 ىل عمل عمى حذف النون؟ وماذا سبق الفعل الثاني؟ سبب ذلك؟ ما

 3مقة بالدرس جميعيا.وىكذا تسير المناقشة حتى يتم اكتشاف الأحكام المتع

 ابني أحكام القاعدة: -4

بعد اكتشاف الأحكام يطمب الأستاذ من التلاميذ صياغة الأحكام النحوية التي توصموا 
ليا في شكل قاعدة نحوية مع إعطاء مثال عمى كل حكم ومن ىنا يلاحظ الأستاذ مدى قدرة 

 التلاميذ عمى التطبيق والاستعمال ومن ثم مدى فيميم القاعدة.

 أحكام موارد المتعمم وضبطها: -5

 يتم ذلك من خلال:

                                       

 .134ص  ،نم  تعميمية المغة العربية، أنطون سياج، - 1
الديوان الوطني  المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجية، محمد القروي: أحسن تيلالي، حسين شموف، ينظر: -2

 .132ص ،2006-2005، 1ط لممطبوعات المدرسية،
 .134م س،ص تعميمية المغة العربية، أنطون سياج: -3
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يقف الأستاذ ىنا عمى مدى قدرة التلاميذ عمى توظيف ما تعمموه من  في مجال المعارف: *
الجوانب الصرفية والنحوية توظيفا سميما دقيقا من خلال تطبيقيم لأحكام القاعدة عمى الأمثمة 

 .المقدمة من قبل الأستاذ

يتحقق الأستاذ من خلاليا من قدرة إتقان التلاميذ القاعدة عبر  الفعمية:في مجال المعارف  *
مراعاتيا في إنشائيم وعند كتابتيم كممات احتوت عمى صورة الحكم النحوي أو عبارة في 

 1النّص صبغت عمى ىدى القاعدة.

يكتشف الأستاذ تحقق الأىداف التي من أجميا تدرس القاعدة  في مجال إدماج أحكام: *
أفاد التلاميذ من دراسة مستويات المّغة عامة في أثناء استعماليم أو  حوية ومقدار ماالن

حديثيم،ومن ثم اتخاذ النّص المدروس ليعبروا عنيا شفييا وكتابيا في أثناء تدريس المّغة 
 2والوصول إلى كفاية التعبير قولا وكتابة.

 أهداف تدريس القواعد النّحوية بصورة عامة: -ج

يقرأ أو يسمع أو يكتب أو  النحو إلى إدراك مقاصد الكلام، وفيم ما تيدف دراسة
تستقر معو المفاىيم في ذىن المؤدي أو المتمقي وتتضح بو  يتحدث بو فيما صحيحا،

المعاني والأفكار وضوحا لا غموض فيو ولا لبس ولا إبيام لدى المتحدث أو المستمع أو 
أوليما اليدف النظري  ريس القواعد النحوية،فيناك ىدفان رئيسان لتد القارئ أو الكاتب،

 تندرج تحتيما الأىداف الآتية: وثانييما اليدف الوظيفي،

تقويم اعوجاج المسان وتصحيح المعاني والمفاىيم وذلك بتدريب التلاميذ عمى استعمال  *
 صحيحا يصدر من غير تكمّف ولا جيد.الألفاظ والجمل والعبارات استعمالا 

                                       

 .33ص المشوق في الأدب والنصوص، م س، ينظر: - 1
 .138ص م س، يمية المغة العربية،تعم أنطون سياج، - 2
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وجعل محاكاتيم لمصحيح من المغة  لاميذ لممعاني والتعبير عنيا بوضوح،تيسير إدراك الت *
 التي يسمعونيا أو يقرؤونيا مبنيا عمى أساس مفيوم بدلا من أن تكون مجرد محاكاة آلية.

وذلك  تمكين التلاميذ من القراءة والكتابة والحديث بصورة خالية من أخطاء المّغة، *
يب والتراكيب حتى تكون خالية من الخطأ النّحوي الذي بتعويدىم التدقيق في صياغة الأسال

 1يذىب بجماليا.

تعرف قواعد الجممة الفعمية والجممة الاسمية وبعض صيغ الجمع المركبة الشائعة في * 
 الاستعمال.

 تعرف الموضوعات والمنصوبات والمجرورات الأساسية في المّغة.* 

د والعدد المعطوف استخداما صحيحا قراءة استخدام قواعد العدد المفرد والمركب والعقو * 
 وكتابة وتعبيرا.

 تعرف المشتقات الأساسية في المغة ودلالة كل منيا الاستعمال. *

  2تمييز الأسماء الممنوعة من الصرف من غيرىا. *

 أثناء وضعيا في الجمل كي يستقيم المعنى، تقاس بو الكممات وعميو فالنحو مقياس دقيق،
ولولاه  والمبتدأ من الخبر، أصول المقاصد بالدلالة فيعرف الفاعل من المفعول،وبالنّحو تتبيّن 

زادت الحاجة إلى دراسة  فكمما كانت المغة واسعة ونامية ودقيقة، لجيل أصل الإفادة.
 قواعدىا وأسسيا فالنحو ىو القاعدة الأساسية لمبناء المّغوي.

                                       

 .108ص أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية والتطبيق، م س، :،محمد فؤاد حوامدةراتب قاسم عاشور -1
 .151ص المغة العربية مناىجيا وطرائق تدريسيا، م س، سعاد عبد الكريم عباس الوائمي، طو عمي حسين الدليمي، -2
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دكتور صلاح الدين وعميو اختصر الغرض من تدريسو في ىدفين كما يرى ال
 وثانييما اليدف الوظيفي، >ىناك لمنحو ىدفان رئيسان أوليما اليدف النّظري،>مجاور:

ترمي إلى تعميم تعميمات عامة شاممة عن المّغة...أمّا والأىداف النّظرية لتدريس النحو 
في فيي ترمي إلى مساعدة التلاميذ في تطبيق تمك التعميمات والحقائق  الأىداف الوظيفية،

كذلك الأىداف الوظيفية أن  مواقف لغوية مختمفة لتنمية القراءة والكتابة والتحدّث والاستماع،
يكون تعميم تمك التعميمات في إطار من المواقف المّغوية التي تجري في الاستعمال الذي 

 1تجري بو ألسنة المثقفين وأقلاميم<<.

 الصرف:-2

 مفهومه:-أ

 لغة: -1

قديما وحديثا مصطمحان يطمقان عمى العمم الذي يدرس شاع في الاستعمال المغوي 
ومن خلال الأبحاث التي أجريت في دلالة  بنية الكممة وىما التصريف والصرف،

المصطمحات ومدى ملائمة كل منيما لمعمم الذي وضع لو فتم التوصل إلى أن كلا 
 المصطمحين يمكن أن يحل أحدىما مكان الآخر.

"رد  جاء في المسان والصرف "التغيير والتحويل"، فمفظة الصرف تعني في المغة
 2الشيء عن وجيو".

                                       

 .366ص م س، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية، محمد صلاح الدين مجاور: -1
 ،1ج جامعة الفتح، كمية التربية، تصريف الأفعال والمصادر والمشتقات، عمم التصريف العربي، صالح سميم الفاخري، -2

 .20ص
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  >>ىو التغيير ومنو تصريف الرياح والتصريف كما قال الشيخ مصطفى الغلاييني
 1<< تغييرىا

 2كما جاء أيضا في القاموس>>تصريف الآيات تبيينيا<<

ل صرّف والتصريف كما ورد في الكتاب الجامع لأحكام القرآن:>>ىو مصدر لمفع
 3صرّف فلان الأمر تصريفا دبره ووجيو<< تقول: بتضعيف الراء،

 4قال تعالى:>>وتصريف الرياح والسحاب المسخرين السماء والأرض<<

نستخمص من ىذا بأنّ معاني الصرف أو التصريف جمّيا تحوم حول التدبير والتوجيو 
 والتغيير والتبيين.

 اصطلاحا:-2

 في الاصطلاح عمى شيئين:>>إنّ الصرف أو التصريف يطمق 
تحويل الكممة إلى أبنية مختمفة لضروب من المعاني كالتصغير والتكسير واسم  الأول:

 الفاعل واسم المفعول.

وينحصر في الزيادة  ولكن لغرض أخر، تغيير الكممة لغير معنى طارئ عمييا، والآخر:
 5تصريف"<<وىذا ىو المقصود بقوليم "ال والحذف والإبدال والقمب والإدغام،

                                       

 1ج ،2005، 1ط لبنان، بيروت، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، جامع الدروس العربية، مصطفى الغلاييني، -1
 .129ص

 .513ص ،3ج القاموس، -2
 .197ص ،2ج الجامع لأحكام القرآن، -3
 .164الآية  سورة البقرة، -4
عمان  دار أسامة لمنشر والتوزيع، إملاء، بلاغة، صرف، قواعد، موسوعة عموم المّغة العربية: نبيل أبو حاتم وآخرون، -5

 .217ص ،2005 )دط(، الأردن،
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وقد وردت مادة)ص ر ف(في القرآن الكريم الذي ىو الأساس لمغة العربية بيذا 
  1كقولو تعالى:>>انْظُرْ كَيفَ نُصَرِّفُ الآيَات ثمَُّ ىُمْ يَصْدِفُونَ<< المعنى في كثير من الآيات،

  2>>وتَصريفُ الريّاحِ والسحابِ المسخَرِ بين السماء والأرضِ<< وقولو تعالى:

وصحة  تصريف إذن ىو العمم بأحكام بنية الكممة بما لحروفيا من أصالة وزيادة،فال
علال،  أن تكون عميو بنية الكممة قبل إدخاليا في جممة.يجب  نعرف ما بو و وغير ذلك، وا 

>> يتوافر عمم الصرف عمى تبيان كيفية تأليف الكممة المواد بتبيان وزنيا وعددىا وعدد 
وما في حروف الكممة من  وما يعرض لذلك من تغيير وحذف، بيا،حروفيا وحركاتيا وترتي

 3أصالة وزيادة <<

فإنّ موضوع عمم الصرف يعنى بضبط القواعد المتصمة بأوزان  وبناء عمى ما تقدّم،
كما أنّو يقوم بتحديد ىوية الكممة وما يطرأ عمييا من  الكممات العربية واشتقاقيا وتصريفيا،

 أو في لفظيا. أو في حركاتيا، سواء في أحرفيا، تغيير،

>> إنّ الصرف يدرس أصنافا متنوعة من الكممات كالأفعال والأسماء والصفات والضمائر 
  4فالصرف يدرس أشكال الوحدات المّغوية<< والتغيير الذّي يصيب أشكاليا، وغيرىا،

و صورتيا فيو>> تغيير في بنية الكممة لغرض معنوي أو لفظي، ويراد بنية الكممة ىيئتيا أ
  5وترتيب ىذه الحروف<< وعدد حروفيا، وسكونيا، الممحوظة من حيث حركاتيا،

                                       

 . 46الآية الأنعام، -1

 .164البقرة، الآية  -2
 .12ص،  1996، 1ط بيروت لمطباعة والنشر والتوزيع، درا الصداقة العربية، الصرف وعمم الأصوات، ديزيره سقال، -3
  بغداد الأعظمية، آفاق عربية، مراجعة يوسف المطمبي، يوثيل يوسف عزيز، عمم المغة العام،ت: فرديناند دو سوسير، -4

 .154ص
 .08ص )د ت(، )د ط(، لبنان، بيروت، تيق، المدخل إلى عمم النحو والصرف، دار النيضة العربية،عبد العزيز ع -5
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ىو كتغيير المفرد إلى التثنية  فالتغيير الذّي يطرأ عمى بنية الكممة لغرض معنوي،
  وتغيير المصدر إلى الفعل والوصف إلى المشتق منو كاسم الفاعل واسم المفعول والجمع،

 ره أو النسب إليو.أو كتغيير الاسم بتصغي

أو  فيكون بزيادة حرف أو أكثر عمييا، وأمّا التغيير في بنية الكممة لغرض لفظي،
أو بإبدال حرف بحرف آخر أو بقمب حرف عمة إلى حرف عمة  بحذف حرف أو أكثر منيا،

 قمب الياء أو الواو ألفا... مثل: آخر،

بحث في التغييرات التي فإنّ عمم الصرف بمفيومو الاصطلاحي:>> ىو العمم الذّي ي
  1تطرأ عمى أبنية الكممات وصورىا المختمفة من الداخل<<

أمّا الحروف  وعميو فإنّ عمم الصرف يخص بالأفعال المتصرفة والأسماء المعربة،
فلا يختص بيا عمم الصرف بمعنى أنّيا لا  والأفعال الجامدة، وشبييا من الأسماء المبنية،

 تشتق.

ما و  والتي ليست بإعراب ولا بناء، عن أحكام بنية الكممة العربية، >> فيو عمم يبحث فيو
علال، وصحة، لحروف الكممة من أصالة أو زيادة،  2وشبو ذلك<< وا 

وخلاصة القول أنّ عمم الصرف اصطلاحا يعني التغيير في بنية الكممة وصيغتيا 
إبدال أو غير  لمعرفة ما في حروفيا من أصالة أو زيادة أو حذف أو صحة أو إعلال أو

 ذلك من التغيير.

 

                                       

 .08ص  ،سم تيق، المدخل إلى عمم النحو والصرف، عبد العزيز ع -1
دراسات تطبيقية لمعالجة بعض المشكلات  دراسات تربوية في طرائق تدريس المغة العربية، نجم عبد الله غالي الموسوي، -2

 .147،ص1،2014دن،طدار الرضوان لمنشر والتوزيع،عمان،الأر  التربوية،
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 كيفية تدريسه وفق المنظور الحديث:-ب

نظرا لصعوبة عمم الصرف اتخذ الدّارسون جممة من الطرائق لتدريسو قصد إنجاح 
الدرس الصرفي، فقد كانت قواعده تدرس بطريقة استقرائية تقوم عمى تقديم القاعدة وشرحيا 

طريقة تدريس القواعد فأصبحت استنباطية أي أنّيا ثمّ تطورت  ثمّ يتمثل ليا بنماذج معينة،
 تعرض نماذج ثمّ تستنبط منيا القاعدة.

يدعوا إلى تطبيق الطريقة الاستنباطية في  >> فالتوجو الحديث في تدريس القواعد الصرفية،
حتى يتمكن المتعمم من الاحتكاك  تقديم المعمومات والاعتماد عمى نص كامل قدر الإمكان،

فيوظفيا مباشرة بعد الدرس ولا تبق  ويتعمم كيف يستفيد منيا في تعبيره، الطبيعي، بالاستعمال
  1عبارة عن قاعدة يحفظيا ويخزنيا ثم ييمميا عند الاستعمال<<

 خطوات السير في تقديم الدرس:-

قد يتم بطرح أسئمة لمتأكد من قدرة المتعممين عمى توظيف القواعد التي سبق  التمييد: -1 
 التي ليا علاقة بالقاعدة الحالية.و  دراستيا،

يعالج النّص قراءة)المعمم والمتعمم( شرحا وبناءا، ثمّ يعيّن المتعممون  عرض النّص: -2
 الجمل والكممات المطموبة كأمثمة.

 الأمثمة: وىي عبارة عن جمل تتضمنيا كممات في الدرس الصرفي. -3

ة الشرح أو الإعراب لمقاعدة الشرح: يستعين المعمّم بأسئمة متدرجة تركز عمى ناحي -4
مراحل من التسجيل عمى السبورة حتى تكتمل المقصودة بحيث يتم الوصول إلى القاعدة عمى 

 القاعدة.
                                       

الديوان الوطني  الشريف مربعي، إشراف: سنة الرابعة متوسط، دليل أستاذ المغة العربية، رشيدة آيت عبد السلام، -1
 ،40ص لممطبوعات المدرسية،
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 الاستنتاج: لمقاعدة التي تعرض بصورة مبسطة ومفصمة.  -5
 التقييم: ويتمثل في تدريس أو أكثر من تدريبات الكتاب أو بأسئمة يعدّىا المعمم.  -6
وعمى المعمم أثناء  منزلي: حل بقية تدريبات الكتاب المدرسي في الكراس،الواجب ال  -7

دروس القواعد أن يشعر المتعممين أنّ العبرة ليست في حفظ القواعد بل الميم تطبيقيا 
 1أثناء الكلام والكتابة والقراءة.

 الأهداف العامة من تدريس القواعد الصرفية: -ج

عميو المعول>> في ضبط صيّغ الكمم، ووضع الصرف من أىم العموم العربية لأنّ 
القواعد والقوانين التي نستطيع بواسطتيا التعرف عمى بنية الكممة وحروفيا الأصمية والزائدة 

 2وما أصابيا من تغيير وغير ذلك<<

كما يفيد عمم الصرف في معرفة تصغيرىا والنسب إلييا، والعمم بجموع القياسية 
وغير ذلك من الأصول التي  ري الكممات من الصحة والإعلال،وما يعت والشاذة، والسماعية،

ممن  عمى كلّ أديب وعالم أن يعرفيا خشية الوقوع في الأخطاء التي يقع فييا الكثيرون،
 3لاحظّ ليم من عمم الصرف.

 فدراسة عمم الصرف:

 يمنع الدارس من الوقوع في الخطأ والمحن، فيو ضبط صيغ الكممات. -

 يساعد عمى معرفة الحروف الزائدة والأصمية في الكممة. -

 بو يعرف الشاذ والمطرّد. -

                                       

 .41م ن،ص - 1
ر وتوزيع طباعة ونش مكتبة المزاد الإسلامية، الصرف التعميمي والتطبيق في القرآن، محمود سميمان ياقوت، ينظر:-2

 .05ص ،1999، 1ط الكتب والأشرطة الإسلامية،
 .218ص  م س، إملاء، بلاغة، صرف، قواعد، موسوعة عموم المغة: نبيل أبو حاتم وآخرون،-3
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بمراعاة قواعده تخمو مفردات الكلام من مخالفة القيّاس الذّي تخلّ بو الفصاحة  -
 1وبلاغة الكلام.

 البلاغة:-3

البلاغة ىي قوام الأدب وعنصر تكوينو الأىم،إذ إنّيا تدور في ذلك المفظ والمعنى 
 سموب.والأ

كاملا، ويحس بكل ما أراد الأديب فمكي يتذوق القارئ الجمال في العمل الأدبي تذوقا 
أن ينقمو إليو من عواطف و أفكار ودلالات يجب عميو أن يعرف الوسائل التي يستعين بيا 
الأديب في تعبيره، وتساعده عمى أن يتذوق العمل الأدبي أو نتيجتو إذا توافرت لو القدرة 

 التي ىيأت للأديب. الفنية

 مفهومها: - أ

 لغة:  -1

حسن الكلام  رجل بميغ وبَمغٌ وبِمغٌ: البميغ من الرجال، البِمغُ:والبَمْغُ و  الفصاحة: >>البلاغة:
وقد بمُغ بالضم بلاغة أي صار  قمبو والجمع بُمغَاءُ،فصيحو يبمغ بعبارة لسانو كنو ما في 

 كالوشايات. بالغ وقد بمغ والبلاغات: بميغا وقول بميغ:

 2اشدّ<< الذي يبمِّغُ لمناس بعضيم حديث بعض وتبمّغ بيم رصو: والبمغَنُ:

                                       

دار المعرفة  العربية،شرف الدين عمي الراجحي، أسس النّحو العربي والصرف والميارات التحريرية في الكتابة  -1
 .148ص ،2006 )دط(، ،مصر سكندرية،الإ الجامعية،

 .499ص لسان العرب، م س، ابن منظور، -2
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وصل وانتيى وأبمغو ىو  بمغ الشيء يبمغ بموغا وبلاغا: >> بَمَغَ: وفي المعجم الوسيط  
وفي حديث  وبمغ مبمغ فلان ومبمغتو، وصل إلى مراده، تبمّغ بالشيء: إبلاغا وبمغو تبميغا،

ما يبمغ بو ويتوصل إلى الشيء  وبلاغا إلى حين البلاغُ:وجعل ما أنزلت لنا قوة  الاستقساء:
 1المطموب <<

 وبمغت الرسالة. لو في ىذا بلاغ وبمغة أي كفاية، وتقول: ،الكفاية والبلاغ: مابمغك، والبلاغ:

 يقال: والاسم منو البلاغ، وبمّغت الرسالة التيذيب: التبميغكذلك الإيصال، و  الإبلاغ: والبلاغ:
 أي بالغ من وقولو تعالى: أمر الله بمغ بالفتح، وم مقام التبميغ ويقال:بمّغت القوم بلاغا اسم يق
 2>> إنَّ المَّو بالِغُ أَمْرِهِ <<

 اصطلاحا: -2

البلاغة عند الجرجاني:>> ىي حسن دلالة الكلام عمى معناه في صورة بارعة من  -
ا عنو التعبير ولا وسيمة إلى ذلك إلّا باختيار العبارة التي ىي أشد اختصاص بو، وكشف

ظيارا لو في مظير فاضل نبيل<< 3وا 
 

 كما جاءت في معجم المصطمحات العربية أنّيا >> مطابقة الكلام الفصيح لمقتضى الحال

فلابد فييا من التفكير في المعاني الصادقة القيمة القوية المبتكرة منسقة حسب الترتيب، مع 
وحال من  اطن الكلام وموضوعاتوتوخي الدقة في انتقاء الكممات والأساليب عمى حسب مو 

 4 يُكتبُ ليم أو يمقى إلييم<<

                                       

 ,103ص الوسيط، م س، معجم مجمع المغة العربية، -1
 .318ص م س، فنون المغة العربية وأساليب تدريسيا بين النظرية التطبيق، محمد فؤاد الحوامدة، راتب قاسم عاشور، -2
، 1ط الخالدين عبد القاىر الجرجاني وابن سنان الخفاجي، البلاغة العربية بين الناقدين عبد العاطي غريب عمي علام، -3

 .48ص ،1993
 لبنان، طرابمس، الموسوعة الحديثة لمكتاب، عموم البلاغة البديع والبيان والمعاني، محي الدين ديب، محمد أحمد قاسم، -4

 .48ص ،2008
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 >> البلاغة ىي وصف لمكلام والمتكمم فقط دون كممة لعدم السماع. -

بلاغة الكلام: البلاغة في الكلام لمّا يقتضيو حال الخطاب مع فصاحة ألفاظو مفردىا 
 ومركبيا.

يستمزمو مقام الكلام و أحوال  يدعو إليو أمر الواقع، أي ما ومقتضى الحال ىو ما
المخاطب وحال الخطاب ويسمى )المقام( ىو الأمر الحامل لممتكمم عل ان يَورد عبارتو عمى 

 صورة مخصومة.

  1والمقتضى يسم)الاعتبار المناسب( ىو الصورة المخصومة التي تورد عمييا العبارة <<

كلام البميغ ىو الذي نمخص أن البلاغة ىي مطابقة الكلام لمقتضى الحال، والو 
يناسب الحال، والمقام والمتكمم البميغ ىو القادر عمى التعبير عن المراد بكلام بميغ، فالبلاغة 

 ىي إصابة المعنى المراد و إدراك الغرض بألفاظ سيمة عذبة سميمة من التكمّف.

 طرائق تدريس البلاغة بالمنظور الحديث:-ب

يس إلى أىمية التخطيط والتحضير، فالمعمم يميد أشار معظم الباحثين في مجال التدر    
لمدراسة دون التوغل في التفصيلات الزائدة والتعريفات الدقيقة، فيختار نصا أدبيا ملائما 
لمستوى التلاميذ، ويفضل أن يكون الدفاع لدى التلاميذ قويا لكشف الجمال الفني لتمك 

 النصوص الأدبية.

 ة:تدريس البلاغة ضمن النصوص الأدبي -

 ويكون ذلك بإتباع مايمي:

                                       

المكتبة  يوسف الصوميمي، ضبط وتدقيق وتوثيق: جواىر البلاغة في المعاني والبيان والبديع، السيد أحمد الياشمي،-1
 .44-42ص، 1994، 1ط المصرية لمطباعة والنشر،
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في توجيو التلاميذ إلى المقرر المنيج  والأمثمة التي وردت ضمنة يُعدّ المعمم الطريق  -1
دراكو.يمو و البلاغي قصد ف ىذا المون  ا 

 يُقرأ النص ويشرح معناه شرحا وافيا.  -2

لبيّان خصائصو الفنية و نواحي القوة والجمال في حدود ما درس  الرجوع إلى النّص  -3
من صور بلاغية لزيادة الربط بين عناصر كل وحدة بلاغية وبين كل وحدة وأخرى 

 وذلك بكتابة الأمثمة عمى السبورة.

بذكر بعض العبارات الموحية والمثيرة لانتباه يميد المعمم إلى موضوع الدرس   -4
 التلاميذ.

بالتلاميذ أمام العبارات التي توضح ىذا المون البلاغي الجديد بطرح  يقف مدرس  -5
 أسئمة تقودىم إلى إدراك وجو الجدّة فيو دون اصراف في عرضو.

بعد الانتياء من تقديم درسو بنشاط تطبيقي مأخوذ من نصوص سبق تناوليا أو من   -6
 نصوص أدبية أخرى.

 1ي المون البلاغي <<يراعي في التطبيق الكتابي أن يتضمن أسئمة ف  -7

ومما سبق نستنتج أن الخطوات ما ىي إلّا معالم ييدي بيا المعمم في طريقة 
التدريس، إذ أنّو ليس ممزما بإتباعيا بل لديو القدرة عمى التصرف فييا، وذلك حسب طبيعة 
ومستوى المتعممين، والأخذ بعين الاعتبار أنّ اليدف الأساسي في الدرس البلاغي ىو تذوق 

 الأدب وفيمو.

غير أنّ تدريس البلاغة في ضوء المقاربة بالكفاءات تستند إلى النّص الأدبي، وذلك 
 كالمقاربة النّصية من أىمية في التدريس اليادف.

                                       

 .2014-213ص ،2012، 13ط دار الوعي لمنشر والتوزيع، طرق تدريس المغة العربية، جودة الركابي، -1
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 الأهداف العامة من تدريسها: -ج

 ييدف تدريس البلاغة إلى ما يمي:

 ية وبعض البلاغيين معرفة المتعمم بشكل موجز البلاغة العربية من الناحية التاريخ
 المشيورين ومصنفاتيم البلاغية.

 .إلمامو بالبيان العربي وقدرتو عمى كشف مواطنو في النصوص الأدبية 

 .إلمامو بمعاني الجمل الخبرية والإنشائية 

 .طنابا  قدرتو عمى تبيّن العلاقة بين المفظ والمعنى مساواة و إيجازا وا 

 ب المّغوي والمعنى.قدرتو عمى تبيّن العلاقة بين التركي 

 .1إلمامو ببعض ما يحسن الكلام العربي معنى ولفظا  

  فدراسة البلاغة تمكن من التفريق بين الكلام الغث والسمين، وتبرز أسرار الجودة والرداءة
فميست البلاغة جافة تحفظ و يرصع بيا الكلام، بل يساعد عمى الوصول إلى المعنى 

تواكب المستمع، بالإضافة إلى أنّيا تساعد عمى فيم دقائق المناسب من أقرب الطرق بطريقة 
  الأسرار شعرا ونثرا، قرآنا وحديثا، بالإضافة إلى أنّيا تربي في الإنسان ممكة النقد الصائب

والذوق السميم، والحس المرىف، وكانت دراسات القرنية البيانية حقلا خصبا نمت فيو 
ات الأدبية، فبحث العمماء خاصة عمماء المغة في البلاغة، وترعرعت ثم انتقمت إلى الدراس

 2الأدب وبيانو عمى ضوء ما توصموا إليو من نتائج من درسيم القرآن وبيانو.

دراك خصائصو بالتالي فالبلاغة و  خير مساعد عمى فيم الأدب وتذوق معانيو وا 
 والوقوف عمى أسرار جمالو.

                                       

 .141ص م س، سعاد عبد الكريم عباس الوائمي، طو عمي حسين الدليمي،-1
  مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنية، الإسكندرية، )د ط(،)د ت(عبد الواحد حسن الشيخ، مدخل إلى البلاغة العربية، -2

 .88ص
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و، صرف، بلاغة ( كغيرىا من وعمى العموم تناول أنشطة المغة العربية ) نح
النشاطات الرافدة في ظل المقاربة النصية خدمة لفيم النّص، وعميو فإنّ الغرض الأسمى من 
تدريس القواعد ىو تمكين المتعمم من التعبير السميم الواضح وفق ىذه القواعد في جميع 

 الحالات الخطابية.

 قواعد عامة في التدريس: -4

التدريس أن ينجح المعمم في توجيو نشاط التلاميذ و يثير الرغبة من الأمور اليامة في    
في كلّ موقف تعميمي، وذلك بأن يكون من وراء كلّ موقف تعميمي يعرض عمى التلاميذ 
ىدف يسعى المتعمم لموصول إليو، ووجود مثل ىذا الغرض يجعمو يشعر أنّ ما يتعممو شيء 

و والإلمام بو، وىكذا يحكم عمى التدريس ذو قيمة، وىو جزء من حياتو يحتاج إلى معرفت
  الصحيح بمدى نجاحو في إثارة الرغبة في التلاميذ وتوجيو نشاطيم إلى تحقيق غرض معين

>> وقد دلّت ومعنى أنّ التدريس لكي يحقق ىدفو لابد أن يسيروا وفقا لقواعد خاصة أساسية 
في طرائق التدريس لأنّيا تساير  التجارب والبحوث العممية عمى ضرورة مراعاة القواعد العامة

الطرائق التّي بيا يدرك الإنسان ما حولو من الأشياء وىذه القواعد مبنية في جممتيا عمى 
الطرائق التي يتعمم بيا الطفل ويتقدّم تعممو و تزداد فييا خبرتو، و يجدر التنبيو عمى المعمّم 

لتزام بيا من غير تبصر يقمب فوائد بأن لا يبالغ بيذه القواعد، لأنّ مبالغة المعمم في الا
  1القواعد أضرارا وتصبح كمفا ظاىرا <<

 التدرج من المعموم إلى المجهول: - أ

>> فإذا ارتبطت المعمومات الجديدة بالمعمومات القديمة التي يعرفيا التلاميذ، فإنّيا عندئذ 
تدريب التلاميذ في تفيم، وفي دروس المغة العربية نستطيع أن نفيد من ىذا المبدأ بأن نبدأ ب

                                       

 .28، طرائق التدريس والتدريب العامة، م س، صنخبة من المتخصصين-1
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القراءة عمى الصورة التي يعرفيا ) صورة الأب والأم ( ثم في تعريفو عمى الرمز الدال عمييا 
 1وىو المجيول <<

فالجديد من المعمومات الذي لا ينبني عمى المعمومات القديمة غريب عمى التلاميذ ولن    
 ينسوه.يمبثوا أن 

مى الاستفادة من الخبرات التدريسية التي سبق وبمعنى آخر فإنّ ىذه القاعدة >> تعمل ع
لممتعمّم تعمميا كمقدمة لمخبرات التدريسية التي سيدرسيا، أي الربط بين التعمّم القبمي والتعمّم 

 2البعدي <<

و من ىنا ندرك قيمة المقدمة و الربط في الخطوات من أجل التمييد لمدخول إلى الدرس    
 الجديد.

ممكن في دروس كسب المعرفة، أمّا دروس كسب الميارة فميس من فتطبيق ىذه القاعدة   
الممكن إتباع ىذه الطريقة، و يمكن إتباع طريقة من البسيط إلى المركب، فيرسم الطفل 

 3القوس مثلا قبل أن يرسم الدائرة.

 وسنوضح ىذه الطريقة فيما يمي :

 التدرج من السهل إلى الصعب:-ب

التلاميذ سيلا أو صعبا، لا ما نراه نحن،ومن ىنا نخمص  ويقصد بالسيل والصعب ما يراه  
أنّ >> المراد بالبسيط كل ما ىو واضح لمطفل إدراكو كوحدة مرة واحدة، فأي شيء يراه 

                                       

 .15وليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية : مفاىيم نظرية وتطبيقات عممية، م س، ص-1
 .26،صس يب و طرائق، مفوزي أحمد سمارة، التدريس: مفاىيم، أسال-2
 .73فايز مراد دندش، اتجاىات جديدة في المناىج وطرق التدريس، م س ،ص  -3
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الطفل كالجمل أو الشجرة أو المنضدة أو العصفور يظير لو كوحدة بسيطة أول الأمر ثمّ 
لك، وقد يكون إدراكو بعض من ىذا من يبدأ في إدراك الأجزاء والتفاصيل والأعضاء بعد ذ

تمقاء نفسو و إدراكو بعضيا الآخر بمساعدة الغير، فالطفل مثلا يعرف حصانو الخشبي 
جممة واحدة قبل أن يعرف أنّ لو ذيل وأربعة أرجل ورقبة  وأذنين صغيرين، وىذا يتفق مع 

 1لجزء<<النظرية الجشطالتية في أنّ البداية بالكل أسيل كثيرا من البداية با

وتطبيق ىذه القاعدة في المغة العربية يبدأ في تعميم التلاميذ المفردات والتدرج بعد ذلك إلى   
 الجمل وىكذا...

 التدرج من الكلّ إلى الجزء: -ج

المبدأ يمثل سلاح المعمّم في عممية التعميم ففيو يضمن فيم التلاميذ واستيعابيم لمادة ىذا   
 تعميمية ما.

الكل إلى الأجزاء يعني تقديم الأحكام والقوانين والمفاىيم ثمّ التدرج إلى  >> فالتدرج من
 2الأمثمة والتطبيق <<

وعميو فإنّ ىذا المبدأ يساير طبيعة الذىن في إدراك الأشياء، فالناظر إلى الشجرة يراىا    
مر، كذلك يا وىي الساق والفروع والأوراق والثتئياملا قبل أن يبدأ في النظر إلى جز كلا متكا

في دروس العربية يبدأ التمميذ بقراءة الكممة أو الجممة ثم تحميميا إلى أجزائيا وىي المقاطع 
 والحروف في حالة الكممة، والمفردات والمقاطع في حالة الجممة.

 التدرج من المحسوس إلى شبه المحسوس) المجرد(:-د

                                       

 .174ص  ينظر: م ن، -1
 .32نخبة من المتخصصين، طرائق التدريس والتدريب العامة، م س ، ص-2
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ية التي يمكن أن يستخدم فييا >> عمى المعمّم أن يسير في تدريسو الأمثمة والتجارب الحس
المتعمّم حواسو لبناء الخبرات ثمّ الوصول إلى الخبرات الكمية غير المحسوسة، وعميو أن يكثر 

 1<< التعاريف العامة من الأمثمة المحسوسة والتجارب وبعد ذلك استخلاص التعميمات و

ات عن طريق رؤيتو ليا فالطفل يدرك الأشياء حولو بيذه الطريقة فيو يعرف الأشياء والحيوان
في البداية، ثم في مرحمة تالية يعرفيا عن طريق الصورة و أخيرا يستطيع إدراكيا إدراكا 

 مجردا حين سماعيا أو ذكرىا.

>> ومن أمثمة ىذه القاعدة في دروس المغة العربية، عرض كممة كتاب أو قمم ثم الانتقال 
إلى تدريب التمميذ عمى قراءة المفردة  إلى عرض صورة )كتاب أو قمم(، ثم الوصول بعد ذلك

 2أو الجممة مجردة من الصورة <<.

                                       

 .27، التدريس: مفاىيم ،أساليب وطرائق، م س، صفوزي أحمد سمارة-1
 .16ة: مفاىيم نظرية وتطبيقات عممية، م س، صوليد أحمد جابر، تدريس المغة العربي-2
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 بيداغوجيا المقاربة النصية وأهم طرائق التدريس الحديثة :الثانيحث المب

المقاربة بالكفاءات ىي خيار تربوي تبنتو المنظومة التربوية الجزائرية في ضوء إصلاح 
،>> 3001-3002نظاميا التعميمي حيث بدأ تطبيقو في المدارس الجزائرية من العام الدراسي 

بيداغوجية وظيفية تعمل عمى التحكم في مجريات الحياة، بكلّ ما فالمقاربة بالكفاءات ىي 
تحممّو من تشابك في العلاقات وتعقيد الظواىر الاجتماعية، ومن ثمّ فيي اختيار منيجي يمكن 
المتعمم من النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا، وذلك بالسعي إلى تثمين المعارف المدرسية، 

 1تمف مواقف الحياة <<وجعميا صالحة للاستعمال في مخ

حيث يعتبر التدريس بالكفاءات منيجا لمتعمّم وليس برنامجا لمتعميم، تعمّم ييدف إلى 
وليس تعميما لتكديس المعمومات  إكساب المتعمّم كفاءات) معارف وقدرات وميارات(،

غوجيا تعمّم يرتبط بالحياة،حياة المتعمم الحاضرة والمستقبمية، كما تتميّز بيدا والمحفوظات،
طي المدرس مجالا التدريس بالكفاءات بالدينامية، فيي تفسح المجال لمممارسة التعميمية حيث تع

مات، وفي المقابل تجعل المتعمّم كفاعل مشترك ومساعد ومنشط لمتعمّ الإبداع واسعا لمتّصرف و 
 ساىم في تكوين القدرات والميارات.عنصرا فاعلا وت

لا يستقيم إلّا مع منيجية حل  اط معرفي وتعممي،فالتدريس بالكفاءات عبارة عن نش 
 المشكلات، والمقاربة النّصية، ومناىج المشروعات.

كما تعتمد بيداغوجيا التدريس بالكفاءات عمى مفيوم الوضعيات الإدماجية، باعتبارىا 
 مفتاح المقاربة بالكفاءات.

بل تطويرا  وجيا الأىداف،وللإشارة فقط، إنّ منيج المقاربة بالكفاءات ليست إلغاء لبيداغ 
انطلاقا من منظور آخر لممنياج )الكتاب المدرسي، الأنشطة، الوسائل التعميمية،  و تفعيلا ليا،

 .س والمعمّم، أساليب التقويم...الخ(طرائق التدريس، دور المدر 
                              

 .03م س، ص فريد حاجي ، المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماجية،  - 1
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 بيداغوجيا المقاربة النّصية:-1

المغة العربية من النّص كما أشرنا سابقا فالمقاربة النّصية تنطمق في دراسة قواعد 
الأدبي، وىي أحدث الطرق، وتقوم عمى تحميل الظواىر المغوية في النّص وما فييا من 
الخصائص، ويعقب ذلك استنباط القاعدة منيا، وأخيرا تأتي مرحمة التطبيق...وفييا يتم 

والقراءة بدل تدريس قواعد المغة العربية في ظلّ المّغة، وتمزج القواعد بالتراكيب، وبالتعبير، 
  1قمة.تتدريسيا مس

  بلاغة النّص يشكل محور الفعل التربوي في تدريس نشاطات المغة العربية)قواعد،  
 عروض...(

وىذا يعني أنّ المتعمّم  >> حيث أنّ نقطة الانطلاق ىي النص ونقطة الوصل ىي النّص،
خصائصو ثم ينسج ينطمق من النّص) ىو النص الأدبي أو التواصمي (فيحممو ليستخمص 

  2عمى منوالو نصا من عنده باحترام الخصائص المناسبة لنمطو <<

ومن ىنا فالمقاربة النصية تتأخذ النص محورا أساسيا تدور حولو جميع فروع المغة 
إذ يمثل البنية الكبرى التي تظير فييا كل المستويات المّغوية:  فيو المنطمق في تدريسيا،

وتية، الدلالية والأسموبية كما تنعكس عمييم المؤثرات السياقية الص الصّرفية، النّحوية،
 .)جتماعيةة ،الثقافية والا)المقامي

 ة العممية التعميمية بكل أبعادىا.وبيذا يصبح النّص بؤر 

                              
 .333ص  دت(،) لدار المصرية المبنانية، ) د ط(،ا حسن شحاتة، تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق، -1
 .66ص السنة الثانية من التعميم العام والتكنولوجي، المناىج والوثائق المرافقة: -2



 بيداغوجيا المقاربة النصية وأهم طرائق التدريس الحديثة                      ثاني    المبحث ال

 

12 

 

فالمقاربة النصية تقتضي في تعميم المغة العربية استثمار بعض مفاىيم النص وقواعده 
نتاجو حسب طبيعة  وآليات فيمو، النشاط المدرس، فنشاط القواعد مثلا يستدعي تجنيد وا 

آليات فيم النّص والمستوى الدراسي لممتعمم من الأداء المناسب والفيم السميم، والتأليف عمى 
 ىذا المنوال) كتابة نص يتناسب والمستوى الدراسي لممتعمم (.

و العبير الشفوي وبالتالي فيذه المقاربة تعتمد نصا يقرأه المتعمم ثمّ يمارس من خلال 
والتواصل، ويتعرف عمى كيفية بنائو، ويمتمس منو القواعد النّحوية والصّرفية والبلاغية 
ليمجدىا في إنتاجو )الكمي( الكتابي، وىذا ما يبرز العلاقة الوطيدة بين القراءة والكتابة 

 1)التمقي والإنتاج(.

 مبادؤها: -أ

 اعتبار المتعمم محور العممية التعميمية. *
 تحول من التعميم التمقيني إلى التعميم التكويني. *
 ستقلالية في التعميم.لنقدية في التحميل و الاالتركيز عمى النزعة ا *
 اعتبار المغة العربية وحدة مترابطة متكاممة بفروعيا. *
 2ترك حرية التعبير لممتعمم لاكتساب الثقة بنفسو. *
 أهداف المقاربة النصية: -ج

ل أمام ما لدى لممتعمم من طاقات كامنة وقدرات لتظير وتتفتح، وتعبر عن إفساح المجا *
 ذاتيا.

                              
  3006المرافقة لمنياج السنة الخامسة من التعميم الإبتدائي،الوثيقة  مديرية التعميم الأساسي، وزارة التربية والتعميم، -1

 .02ص
 .10ص ، 3002مناىج السنة أولى أفريل، وزارة التربية الوطنية،مديرية العميم المتوسط، -2
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 وما تيسر لو الفطرة. تناسبتبمورة استعداداه وتوجيييا في الاتجاىات التي  *
  تدريبو عمى كفاءات التفكير المتشعب. *
 تجسيد الكفاءات المتنوعة التي يكسبيا من تعممو في سياقات واقعية. *
 قدرتو عمى إدراك تكامل المعرفة والتبصر بالاندماج بين الحقول المعرفية المختمفة. زيادة *
 سير الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث وحجة الاستنتاج. *
 استخدام أدوات منيجية ومصادر تعميمية مناسبة لممعرفة التي يدرسيا وشروط اكتسابيا. *
 1والظواىر المختمفة التي تحيط بيو.القدرة عمى تكوين نظرة شاممة للأمور  *

يؤدي بناء المناىج بيذه المقاربة إلى إعطاء مرونة أكثر وقابمية أكثر في الانفتاح و 
 2عمى كل جديد في المعرفة وكل ما لو علاقة بتطور شخصية المتعمّم.

 بيداغوجيا الإدماج: -2

وىي تندرج ضمنيا تعدّ بيداغوجيا الإدماج إطارا منيجيا لإجراء المقاربة النصية 
 م مع الوضعيات الجديدة.تتلاءسموكات الإدماج تمكن من اكتساب ميارات و  ومقاربة

 مفهوم الإدماج: - أ

>> عممية تحول ترابط عناصر مختمفة ومنفصمة عند الانطلاق بطريقة منسقة ىو
قصد تحقيق ىدف معين، وىو تمشي مركب يمكن من تعبئة المكتسبات أو عناصر مرتبطة 

مات سابقة وتكييفيا طبعا لمستمزمات مقام معين وضعية دالة قصد ىيكمة تعمّ  معينة في
 3لتممك تعمم جديد <<

                              
 .40ص ،41ع المركز الوطني لموثائق التربوية، سمسمة موعدك التربوي، المقاربة بالكفاءات، -1
 .02: الوثيقة المرافقة لمنياج مادة التاريخ، م س، صالمجنة الوطنية لممنياج -2
مخبر المسانيات والمغة  مفاىيم تعميمية بين التراث والدراسات المسانية الحديثة، بشير إبرير والشريف الجرجاني وآخرون، -3

 .13ص ،3002 )د ط(، العربية،
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كما>> يستند الإدماج التعميمي إلى مسممة ترى أنّ المعارف تشكل كلاما منطقيا 
 1ويعتبر التعمم عممية حل المشكلات بواسطة المعارف والميارات المكتسبة <<

ديداكتيكي ىدفو جعل المتعمم يستثمر مكتسباتو التي كانت فالإدماج ىو نشاط 
موضوع تعميمات منفصمة من أجل إعطاء معنى ودلالة لتمك المكتسبات ومن أجل حل 

 وضعية مشكمة ما.

أو عناصر  وفي تعريف آخر الإدماج ىو>> مسار مركب يمكن من تجنيد مكتسبات،
مات سابقة وتكييفيا ادة ىيكمة تعمّ مرتبطة بمنظومة معينة، في وضعية ذات معنى قصد إع

لاكتساب تعمّم جديد، ويكون المتعمّم ىو الفاعل فيما يخص  طبقا لمستمزمات سياق معيّن
 2إدماج المكتسبات، ولا يمكنو أن يدمج إلّا ما تم اكتسابو فعلا <<

فالإدماج وضعية ذات دلالة بالنسبة لممتعمّم وىي مواد مختمفة وىي تسمح إذا وظفت 
ياية فترة إدماج الموارد المكتسبة كما يمكن اعتمادىا إذا وظفت خلالو كوضعية في ن

تعميمية، أمّا إذا وظفت في نيايتو فتكوينيا أو تقويميا ىي وضعية تعكس الكفاءة الختامية 
 التي نسعى لترسيخيا فييا.

 مفهوم الوضعية الإدماجية:-ب

دماج مكتسبات  قبمية من أجل تنمية كفاءة الوضعية الإدماجية>> فرصة لتوظيف وا 
 3ما في مادة ما <<

                              
 .12م س،ص التكوين بالكفايات في التربية،المقاربة بالكفاءات : الجذور والتطبيق، ممتقى  لخضر لكحل، -1
 .41ص  ،4222، 3عمي أحمد الجمل، معجم المصطمحات التربوية، عالم الكتب، القاىرة، مصر، ط-2
 .40ص حروش موىوب، إصلاح المنظومة التربوية، ) د ط (،) د ت (، -3
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فالإدماج أو الوضعية الإدماجية ىي نشاط ديداكتيكي يستيدف جعل المتعمم يحرّك 
مكتسباتو التي كانت موضوع تعميمات منفصمة من أجل إعطاء دلالة ومعنى لتمك 

 المكتسبات.

الانتياء من معالجة تستثمر الوضعية الإدماجية المكتسبات القبمية، يتم بناؤىا بعد 
مية التي تتضمنيا الوحدة التعميمية، لذلك فيي تشمل كلّ الوضعيات المنجزة الوضعيات التعمّ 

 1في إطار الكفاءة القاعدية.

تعني ربط العناصر المدروسة إلى بعضيا البعض، لأنّ إنماء الكفاءة يكون فيي 
 بتوظيف مكوناتيا بشكل إدماجي.

 :أهمية الوضعية الإدماجية-ج

في المنياج الجديد العصب الذّي تقوم عميو بقية  يعدّ نشاط الوضعية الإدماجية
الأنشطة التعميمية، لأنّو ينظم خبرات المتعممين ويبرز قياميم وسموىم إلى المستوى العممي 
الذي يدفعيم إلى الانتقال من مجال استيلاك المعارف إلى مجال استعماليا بفاعمية ونجاعة 

 في نشاطاتيم المّغوية مشافية وكتابة.

 ىمية الوضعية الإدماجية تتمحور فيما يمي:ولعل أ

فيذا  تمكين المتعمم في الغالب من أجل أن يتحدث حديثا صحيحا، وأن يكتب كتابة سميمة *
 يكشف بوضوح عمى التعبير الجيّد أو غير الجيّد.

                              
  جغرافيا وتاريخ وتربية إسلامية وتربية مدنية أحمد عافر وحواس محمد، دليل الأستاذ لمسنة الرابعة من التعميم المتوسط -1

 .33ص  الجزائر، العاشور، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية،
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إحساس وشعور المتعمم بتمتعو بحرية الوضعية عندما يكون المعمّم يقدس حرية التعبير  *
 فريغ شحناتيم الوجدانية والعاطفية.تلمتعمميو الفرص العديدة لفيتيح 

 م المّغوي، وثروتو المفظية.أنّ الوضعية تبرز وتظير نوعية رصيد المتعمّ  *

التنسيق  من الوضعيات التي تكشف عنيا الوضعية أيضا ىي: ميارة التنظيم، والتصنيف، *
 .والربط بين الأفكار وىذه مستمزمات الوضعية الجيّدة

أنّ الوضعية تبيّن مدى التأثير الذي ييدف إليو المتحدث أو الكاتب من مضامين تعبيراتو  *
يحاءاتو الموجية إلى المتمقي السامع أو القارئ.  1وا 

ونستخمص ممّا سبق أنّ بيداغوجيا الإدماج ىي إستراتيجية تعمل عن طريق وضع 
تطبيق وحل تنفيس والإنتاج والالمتعمم في مواقف تستثير نشاطو لمملاحظة والتحميل وال

 كتساب الكفاءات المرغوب فييا. المشكلات والتوصل إلى ا

 بيداغوجيا حل المشكلات: -3

تعدّ القدرة عمى حل المشكلات الأكثر أىمية لممتعمم، والأكثر من ذلك أنّ المتعمم   
حل  القادر عمى حل المشكلات يمكنو أن يتعمم بنفسو في استقلالية، إذ ييدف تدريس

المشكلات إلى تنمية قدرات المتعمم عمى حل أنواع عديدة من المشكلات غير المألوفة لديو 
 ولحل أي مشكمة يحتاج المتعمم إلى قدر معين من المعمومات والميارات.

 فالقدرة عمى استخدام المعمومات والحقائق ىي الجزء الضروري في عممية حل المشكلات.  

ويمخص تدريس حل المشكلات في تزويد المتعمّم بالمشكلات المناسبة، وطرق 
الوصول إلى الإجابة عن السؤال الذي طرحو كل مشكمة، بتطبيق القواعد والحقائق والقوانين 

                              
 .426-424ص ) د ت (، ) د ط (، إخراج مفتاح الرياني، طرق تدريس المغة العربية، عبد الله أمين النعمي، -1
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والعلاقات المناسبة، وممارسة أنواع من الأنشطة التعميمية المختمفة، من جمع بيانات يمكن 
  1ة، وتحدّيد المطموب إيجاده، والوصول إلى النتائج وتفسيرىا.عن طريقيا توضيح المشكم

 مفهوم المشكمة:-أ

 تعرّف المشكمة بوجو عام عمى أساس>> أنّيا حالة يشعر فييا الفرد)الطالب( بأنّو
أمام موقف)مشكل( أو سؤال)محيّر( يجيل الإجابة عنو)ويرغب( في معرفة الإجابة 

  2الصحيحة <<.

ف يمكن اعتباره فرصة نادرة لمتعمم والتكيف، وىي وضع يحتوي وتعرّف بأنّيا>> موق
 3عمى عائق يحول بين المرء وغرضو المتصل بيذا الموضوع <<.

فالمشكمة موقف يطمب تفكيرا يتحدى الفرد ليصل إلى الحل، والتفكير في المشكمة 
دّ كذلك يتوقف في مداه، وفي عمقو عمى الفرد، وما يعدّ مشكمة بالنسبة لطالب قد لا يع

 كمة في يوم آخربالنسبة لطالب آخر، وما يعدّ مشكمة بالنسبة لطالب في يوم قد لا يكون مش

ويحتاج أو يرغب بالقيام بإجراء  لا، فالفرد عمى وعي بالموقففيي موقف يتطمب ح 
ما، ولا يكون الحل جاىزا لديو، لذلك فإنّ الخطوة الأولى في عممية الحل: ىي النشاط الذّي 

 4و الفرد لموصول إلى الحل.يقوم ب

                              
 .462ص ،م سفي فن التدريس، عبد الرحمان عبد الياشمي، طو عي حسين الدليمي، استراتيجيات حديثة  -1
  عبد المطيف بن حسين فرج، طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن -2
 .431ص،  1،2005ط
 التدريس العامة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن توفيق أحمد معري، محمد محمود الحيمة، طرائق -3
 .334،ص 4،3003ط
 .462ص استراتيجيات حديثة في فن التدريس، م س، طو عمي حسين الدليمي، عبد الرحمان عبد الياشمي، ينظر: -4
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فالمشكمة>> طريقة منظمة يقوم من خلاليا الطمبة بالتفكير بحل مشكمة يشعرون 
بوجودىا وبحاجتيم إلى حميا، فيم يكتسبون معمومات وميارات ذا صمة بحياتيم ومشكلاتيم 

 1وليس من أجل تقديم امتحان والنجاح فيو <<.

عممون كيدف ينتيون عنده، بل توجو جيودىم نحو فالتلاميذ في حل المشكمة لا يقرؤون و ي
 إنجاز العمل وتحسين أحواليم.

ي أرجعت إليو المشكمة ىو الموقف من الملاحظ من التعريفات السابقة أنّ الأصل الذّ 
 واليدف الذي يصعب تحقيقو والوضع المحتوي عمى عائق.

يو المتعمم إلى وعميو فإنّ طريقة حل المشكلات عبارة عن>> نشاط تعميمي يسعى ف 
ث إيجاد حل)حمول( لمموقف المشكل، فيقوم بخطوات تماثل خطوات الطريقة العممية في البح

 2ىذه الطريقة عمى إيجاد الحمول الممكنة لممشكلات التي تقدّم لممتعمم <<  والتفكير، وتقوم 
يصبح الغرض الأساسي من ىذه الطريقة، ىو مساعدة التلاميذ عمى إيجاد  وعميو

الأشياء بأنفسيم ولأنفسيم عن طريق القراءة العممية، وتوجيو الأسئمة وعرض المواقف 
 )المشكمة( والوصول إلى حميا.

المشكلات قيام المتعمم بخطوات ينتقل فييا من خطوة  ويتضمن استخدام طريقة حل
 لأخرى لموصول إلى حمول مقبولة لممشكمة.

حيث أنّ خطوات حل المشكمة خطوات معروفة منذ أقدم الأزمنة، ولقد عرفيا العمماء 
 ووظفوىا خير توظيف.

                              
  ل المعمم والمشرف التربوياستراتيجيات التدريس في القرن الحادي والعشرين، دلي ذوقان عبيدات، سييمة أبو السميد، -1

 .422ص ،3001، 4ط دار الفكر لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن،
 عمان غسان يوسف قطيط، سميم عبد سالم الخريسات، الحاسوب وطرق التدريس والتقويم، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، -2

 .404ص ،3002، 4ط الأردن،
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 خطوات طريقة حل المشكلات: - ب
 والرغبة في التساؤل.م الشك معمم مواقف تثير في المتعمالشعور بالمشكمة: يعرض ال  -4

تحديد المشكمة: يصوغ المعمم المشكمة من خلال تساؤلات التلاميذ واستفساراتيم، في   -3
 عبارة واضحة تبيّن عناصر المشكمة.

 جمع المعمومات ذات الصمة بالمشكمة: يوفر المعمم بعض المراجع لمطمبة لمراجعتيا  -2
 يا.وجمع المعمومات المتعمقة بالمشكمة المراد حم

وضع الفروض كحمول لممشكمة: بعد جمع المعمومات وتنظيميا وتفسيرىا، يقدّم   -1
التلاميذ تفسيرات لمموقف المشكل بيدف اختبارىا، كما يساعد المعمم التلاميذ في 

  اختبار الفروض ذات العلاقة بالمشكمة والتي تقود إلى حميا.
 يات لمتحقق من صحتيا.اختبار الفرضيات: يوجو المعمم الطمبة لاختبار الفرض  -4

الوصول إلى حل لممشكمة وتعميمو: يوفر المعمم فرصا لممناقشة والحوار بين التلاميذ   -6
لمتعرف عمى ما وصموا إليو من استنتاجات، ولموصول إلى حل لمموقف المشكل من 

 1أجل تعميمو عمى مواقف حياتيم اليومية.

 وبالطبع فإنّ لكل طريقة مميّزات وعيوب.

 زاتها وعيوبها:مميّ  -ج

 زات استخدام طريقة حل المشكلات:مميّ  -1

 تنقل مسؤولية التعمم من المعمم إلى التلاميذ. *
 إثارة الدافعية لمتعمم. *

                              
 .402م س، ص الحاسوب وطرق التدريس والتقويم،غسان يوسف قطيط، سميم عبد سالم الخريسات،  -1
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 تنمية المعمومات لدى الطمبة. *
 تنمية جوانب الفكر. *
 تفعيل دور الطالب. *
 1يعتبر المعمم أحد مصادر التعمم وليس المصدر الرئيسي فييا. *
 عيوبها:-2

 لا يوجد عند جميع المعممين الكفايات اللازمة لتنفيذ ىذه الطريقة. *
 التلاميذ ذوي القدرات المحددة يجدون صعوبة في التعميم بيذه الطريقة. *
 2ين.عدم توافر أدوات أو أجيزة كافية لتمبية حاجات الطمبة المتفوق *
 ف الحل.يحتاج التلاميذ إلى وقت كبير وكافي لعممية اكتشا *
توى تفكيرىم تحتاج طريقة حل المشكلات إلى مدرس جيّد يدرك خصائص التلاميذ ومس *

 3من أجل وضع مشكلات قابمة لمحل في حدود القدرات الفردية لمتلاميذ.

 بيداغوجيا المشروعات: -4
ىذا النوع من الطرائق يقوم أساسا عمى ميول التلاميذ ورغباتيم، ويفسر المشروع 

مع أفراد الجماعة بقصد الحصول  أو سمسمة من النشاط المتنوعّ يقوم بو الفرد بمفرده، بأنّو:>>
عمى بعض الأىداف، وعن طريق قيام الفرد بالنشاط، ويتعمّم ويكتسب كثيرا من المعمومات 

 4والحقائق والميارات والاتجاىات في مجالات مختمفة <<

                              
 .436ص مفاىيم، أساليب وطرائق، م س، فوزي أحمد سمارة، التدريس: -1
 .436، ص نم  -2
 4دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط زينب عمي عمر، غادة جلال عبد الكريم، طرق تدريس التربية الرياضية، -3
 .446ص ،3004،
 .63ص اتجاىات جديدة في المناىج وطرق التدريس، م س ،فايز مراد دندش،  -4
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اطات الأخرى بأنّ المتعمم فيو ويظير نشاط إنجاز المشروع أكثر من غيره من النش
 يحتل مركز الثقل، بينما الأستاذ يتولى مسؤولية التوجيو والإرشاد أو التعديل.

وحتى يكون في مستوى ىذه المسؤولية وجب عميو أن يتحكم في طرائق اكتساب المعارف 
 وطرائق العمل وأشكال التقويم.

 متعمقة بإنجاز مشروعيم.ء أعماليم الوكذلك أن يتوافر عمى ميارة مساعدة المتعممين في أدا

وقد ظيرت بيداغوجيا المشروع من حيث ىي ضرورة لتكييف الفعل التربوي مع 
المخزون القبمي بحيث يدفع المتعمم وقد ظيرت بيداغوجيا المشروع من حيث ىي ضرورة 

رية تعمم إلى تفعيل قدراتو الفكلتكييف الفعل التربوي مع المخزون القبمي بحيث يدفع الم
 اليدوية اعتمادا عمى مكتسباتو القبمية.و 

 1وليذا كيّف وأدمج المنياج مواضيع المشاريع مع محاور النشاطات التعمّمية.

فبيداغوجيا المشروع تساىم في إنماء الكفاءات إذ تجعل المتعمم يتصرف فرديا 
بد من أن وجماعيا داخل وضعيات حقيقية ىادفة، ولتحقيق بيداغوجيا المشروع أىدافيا، لا

 تتوافر عمى الشروط التالية:

 أن يكون الموضوع المقترح واقعيا، ومن دائرة ميول واىتمامات وحاجات المتعمم. *
 أن يقتصر المعمم عمى التوجيو والتنشيط والإرشاد. *
 أن يجند المتعمم ما أمكن من موارده لإنجاز المشروع. *
 أن تراعي فيو الفروق الفردية. *

                              
، 3004 أكتوبر، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية من التعميم الثانوي العام والتكنولوجي، المغة العربية وآدابيا، -1

 .42ص
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 ينمي المشروع قدرات المتعمم العقمية والعممية والاجتماعية والمعرفية. أن *
 1م حب العمل الجماعي والتعاوني والإحساس بالمسؤولية.أن ينمي عند المتعمّ  *

 خطواتها:-أ

 تباع مجموعة من الخطوات ىي:يتطمب السير في طريقة المشروع إ

 ختيار المشروع وتحديده.ا -4
 مشروع.تفاق عمى خطة الالا -3
 تنفيذ خطة المشروع. -2
 2تقويم المشروع. -1

 مزايا بيداغوجيا المشروعات وعيوبها:-ب

 مزاياها:-1

 تتم عممية الدراسة بطريقة عممية نابعة من ميول التلاميذ ورغباتيم. *

خلاليا سمسمة من النشاطات والتفاعل المباشر مع  يكتسب التلاميذ خبرات يمارسون *
 المشكمة والموقف التعميمي.

يتيح المشروع فرصة لكل تمميذ لمزاولة ما يخصو من أعمال ونشاطات حسب ما يتفق مع  *
 ميولو واستعداداتو.

                              
 3006مسة من التعميم الابتدائي،وزارة التربية والتعميم، مديرية التعميم الأساسي، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة الخا -1

 .02ص
 .02ص  م ن ، -2
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يعتبر المشروع مجالا مناسبا لمتدريب عمى الطريقة الصحيحة لحل المشكلات وممارسة  *
 1ممية في التفكير.الطرق الع

وعميو فبيداغوجيا المشروع أسموب تعميمي، تعدّ إمدادا لمطرائق النشيطة التي تجعل 
المتعممين يبرىنون عن قدراتيم المعرفية حيث تقترح عمييم انجاز أعمال فعمية يدعون فييا 

 إلى تسخير مختمف مكتسباتيم الملائمة.

 عيوبها:-2

 صعبة قد تربك التمميذ وتصل  تالتشعب لدراسامشروع عقيم إلى  قد يؤدي اختيار
 2خبراتو إلى عكس المطموب.

  

                              
 .61-62ص جاىات جديدة في المناىج وطرائق التدريس، م س،تا فايز دندش، -1
 .61ص  ، نم  -2
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 من خلال المنهاج و السندات التربوية. واقع تدريس قواعد المغة العربية: المبحث الاول

 ( الثانوي المتوسطـ، الابتدائي، يم)زائرية ثلاث مراحل من التعمعرفت المدرسة الج
باعتبار ىذه الأخيرة مرحمة ميمة من مراحل التعميم في الجزائر كونو يقع بعد التعميم 

  التحضيري والأساسي وقبل التعميم الجامعي، فيو مدونة وسيطة مكممة لكلا التعميمين.

المرحمة التي تمي المرحمة الأساسية بجميع أنواعيا وفروعيا، وتقابل مرحمة ا أنّيا كم 
مرحمة المراىقة حسب تقسيم مراحل النمو النفسي حيث يتطابق ىذا التقسيم  التعميم الثانوي

لمنظام التربوي مع مراحل النمو لمفرد، حيث أنّ ىذه المرحمة في النظام التربوي تمثل النقطة 
جذورىا مغروسة في التعميم الأساسي و فروعيا ممتدة  المركزية لممراحل التعميمية، وحيث أنّ 

  1لي ومراكز التكوين الأخرى.إلى التعميم العا

 أهمية التعميم الثانوي: 

يكتسي التعميم الثانوي أىمية بالغة ضمن نظام التعميم كونّو حمقة وصل بين التعميم  
الأساسي و التعميم العالي، حيث يعطي مرحمة المراىقة وىي مرحمة بناء الذات وتكوين 

جاد لممواطن بما فيو قيمو ومعتقداتو الشخصية ذات القيم السميمة، فيو مرحمة الإعداد ال
 وسموكو.

 وانطلاقا من المعطيات التالية فإنّ التعميم الثانوي يرمي إلى تحقيق الميام التالية9

 تعزيز المعارف المكتسبة وتعميقيا في مختمف مجالات المواد التعميمية. *

                          
 .23ص ،  2861القاىرة، دار النيضة المصرية، الأسس النفسية لمتعميم الثانوي، صلاح أحمد زكي، ينظر9  - 1
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التحميل والتمخيص تطوير طرق وقدرات العمل الفردي والعمل الجماعي وكذا تنمية ممكات  *
 والاستغلال والتحكم والتواصل وتحمل المسؤولية.

 التحكم الجيّد في المغة باعتبارىا أداة اتصال. *

  التعرف عمى التراث الإسلامي وتحقيق أسس التربية الإسلامية. *

 الأهداف-1 

المغة، وقد إنّ المّغة جوىر التفكير لأنّ التفكير في حقيقتو عممية ذىنية لا تتم بدون  
أثبتت الأبحاث والتجارب أنّ التمكن من المغة لو ارتباط وثيق بالقدرات العقمية وبالقدرة عمى 

 الفيم والإفيام وبالتحصيل في كل نواحي المعرفة والثقافية.

ومن ىنا تبرز أىمية المغة العربية من حيث قوام الفعل التعميمي التعممي في منظومتنا 
يوض بفكر المتعمم في الأقسام الأدبية خاصة، ليذا يسعى تدريس التربوية عامة وفي الن

 المغة العربية بالنسبة إلى السنة الأولى من التعميم الثانوي إلى9

جعل المتعمم يكسب ميارات أساسية لمتعمم الذاتي والاعتماد عمى النفس في اكتساب  * 
   المعارف.

ة والمشاعر الوجدانية والمنيجية في اكتساب القدرة عمى التعبير عن الخواطر النفسي * 
 التفكير والعمل.

 القدرة عمى التعبير السميم في مختمف المجالات. * 

 القدرة عمى مناقشة مختمف الآراء والقضايا والتواصل مع الآخرين والإقناع. * 



 في السنة الأولى من التعميم الثانوي واقع تدريس قواعد المغة العربية    فصل تطبيقي:  

 

48 

 

إنّ تنشيط حصص المّغة العربية بصورة فعالة يتطمب من المدرس رسم خطة لمعمل 
المتعممين ويعالج أوضاعيم و ينتقل بالفعل البيداغوجي من منطق التعميم إلى منطق بما يفيد 

التعمم وىذا المنطق لا يتحقق إلّا بمراعاة حاجات المتعممين واستعداداتيم والنتائج التي تسفر 
 عنيا مختمف العمميات التقويمية.

توجب مراعاة خاصية الإدماج ت فإنّ الأمر يسوبمّا أنّ المنياج مبني عمى المقاربة بالكفاءا 
  1في تفعيل نشاطات التعميمية.

 مممح دخول المتعمم إلى السنة الأولى من التعميم الثانوي:-أ

 عند دخول المتعمم إلى السنة الأولى من التعميم الثانوي يكون قادرا عمى9  

 لممعنى.القراءة الجيرية مقرونة بسلامة في النطق وحسن الأداء وضبط لمحركات وتمثيل  *

 فيم المعاني المتعددة لمكممات. *

 مناقشة أفكار النص بإقامة الحجة و التزام الموضوعية. *

 تمييز الصواب من الخطأ في بنية الكممات و العبارات و التراكيب. *

 فيم المحتوى المقروء ومناقشة أفكاره الرئيسة والجزئية. *

  2 كري والمنيجي.تمخيص قصة أو نص أو مقالة في حدود مستواه الف *

 مممح الخروج من السنة الأولى من التعميم الثانوي:-ب

                          
 .21ص  منياج المغة العربية، وزارة التربية الوطنية، مديرية التعميم الثانوي، - 1
 .24ص ،نم  - 2
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 إصدار الأحكام عمى النصوص المقروءة. * 

 إبراز مواطن الجمال الفني في المقروء. * 

 تمخيص المقروء بمغة سميمة وفكر منتظم. * 

التمييز بين الصور البلاغية التي يبيّن بيا الأديب معانيو وما فييا من قوة وتأثير في  * 
 النفس. 

 البحث المنيجي وتقصي المسائل واستخدام المراجع والانتفاع بمختمف مصادر التوثيق. * 

توظيف الأسس التي تقوم عمييا بلاغة الكلام وجودة الأسموب من حيث الوضوح والقوة  * 
 بمراعاة خاصة الإدماج. والجمال

  1إبداء الرأي في قضية من القضايا المطروحة عميو باعتماد قوة الحجة وسلامة العبير. * 

 محتوى الكتاب المدرسي: -2

يعدّ الكتاب المدرسي وسيمة تربوية ىامة يعتمدىا المدرس في تحضير درسو، إذ ىو   
عداده بالصورة التي  ترجمة لأىداف المنياج المدرسي، ومن ىذا المنطمق ينبغي العناية بو، وا 

بيم تحقق اليدف المنشود، فقد>> تأكد اليوم أن يكون ىذا العمل ثمرة تمازج اختصاصات 
الباحثين المختصين، وىم المسانيون التطبيقيون، وكم يحسن أن يكونوا المدرسين الميرة، و 

ممن اطمعوا بميمة التدريس، وبيذا يغدو المساني التطبيقي مسيما في عممية تعميم المغات 

                          
 .25ص ،سم  منياج المغة العربية،  - 1
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كميا، دون أن ينفر بيا، لأنّيا حقل تعاوني يحكمو مبدأ تضافر الاختصاصات ونجاحو رىن 
  1تتحرك العممية طبقيا<<.بتفيم كل الأطراف لممبادئ التي 

فإنّ إعداد ىذه المقررات ينبغي أن يراعي الأىداف المطموبة، وأن يستند إلى دراسات 
ميدانية لمحاجات العممية لمتعممي السنة الأولى من التعميم الثانوي، وكذلك العثرات المغوية 

رر المغوي يؤدي إلى والمشاكل التعبيرية التي يعانون منيا،ذلك أنّ >> تحديد اليدف من المق
يد ويؤدي أيضا إلى تحد تحديد المحتوى المنشود من الجوانب الخاصة ببنية المغة وبالمعجم،

 ديد الميارات المغوية المنشودةيؤدي ذلك  ويؤدي أيضا إلى تحالميارات المغوية المنشودة، و 
 2يؤدي ذلك إلى تحديد الطريقة المناسبة لتنمية ىذه الميارات <<.و 

طلاعي عمى الكتاب المدرسي لمسنة الأولى من التعميم الثانوي لشعبة الآداب إ خلال  
لاحظت أنّ نشاطات المغة العربية تنجز بنظام الوحدات التعميمية، تتكون الوحدة التعميمية 

 من أسبوعين.

 حيث توزع الوحدات التعميمية عمى النحو الآتي9

                          
 .231ص ،2875 )د ط(، الدار التونسية لمنشر، المسانيات وأسسيا المعرفية، عبد السلام المسدي، - 1
 .211ص )د ت(، لقاىرة، )د ط(، مكتبة غريب،ا البحث المغوي، محمود فيمي حجازي، - 2
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 سنة قبل ظيور الإسلام( 242-222العصر الجاىمي )                   

 النص الأدبي الوحدات
 النص الواصمي

 
 ص

 قواعد المغة 
 

 
 ص

 عروض  
 بلاغة   

 
 ص

  نقد أدبي
 ص

 مطالعة 
 موجية 

 
 ص

 
 
   
 
  22            

في الإرشاد بالصمح 
والسلام)زىير بن أبي 

 سممى(

 
 

24 

جزم الفعل 
المضارع 

بالأدوات التي 
 تجزم فعمين

 
 

28 

 الكتابة   
 العروضية  

 
 

11 

في تعريف  
 النقد العربي

 
 

12 

 إيماني 
 

 بالمستقبل

 
 

13 

والسمم ظاىرة الصمح 
في العصر 
الجزائري)أحمد محمد 

 الحوفي(

 
 

18 

رفع الفعل 
المضارع 
 ونصبو

 
 

21 

 التشبيو  
 و     

 أركانو  

 
 

23 

    

 
 

الفروسية)عنترة بن  
 شداد(

 
26 

المبتدأ والخبر 
 وأنواعيما

 
32 

 القافية   
 و      

 
32 

 وظيفة  
 النقد  

 
34 

الرجولة 
الحقة)أحمد 

 
35 
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  21 
 

  أمين( أنواعيا   
الفتوة والفروسية عند  

 العرب)عمر الدسوقي(
 

38 
 كان    
 و    
 أخواتيا   

 
41 

 المجاز   
 المغوي   

 
44 
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  22 

وصف البرق والرعد 
 )عبيد بن الأبرص(

 
48 

الأحرف 
المشبية 
 بالفعل

 
52 

الحروف التي 
تصمح أن تكون 

 رويا

 
52 

 النقد    
 بين  

الموضوعية 
 والذاتية

 
52 

أرضنا الجميمة  
)إعداد وزارة 

 الإعلام(

 
52 

الطبيعة من خلال 
الشعر الجاىمي)تأليف 
لجنة من أدباء 

 الأقطار العربية(

 
 

53 

 كاد   
 و    
 أخواتيا  

 
 

55 

 المجاز  
 العقمي  
 
 

 
 

55 
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  23        
  

 الأمثال    
 و الحكم  

 

56 

 "لا" النافية 
 لمجنس    

 

62 

القافية          
 المقيدة والمطمقة 

 

61 

 عناصر  
 الأدب 

 

62 

ثقافة ومثقفون)طو  
 حسين(

 

 

63 

معمم الأمثال )حسين  
 مروة(

 
67 

 المفعول 
 بو    

 
72 

 المجاز 
 المرسل 

 

73 
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   24   
   

والإحسان إلى  تقوى الله
الآخرين)عبدة بن 

 الطبيب( 

 
82 

  
 المنادى  

 
82 

  
 عيوب  
 القافية  

 
82 

 
 الصورة   
 الأدبية  

 
82 

 الأخلاق والديموقراطية 
 )عباس محمودالعقاد(

 
81 
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 قيم روحية وقيم
في  اجتماعية

 ضيف( الإسلام)شوقي

 
85 

 
 المفعول   
 المطمق  

 
87 

 الاستعارة
 المكنية 

 والتصريحية
  

 
87 

    

 
  25    

من شعر النضال   
والصراع)كعب بن 

 مالك(

 
88 

  
 الحال  

 
221 

 الجوازات  
 الشعرية  

 
223 

 الشعر 
 و أقسامو   

 
225 

الفيل يا ممك الزمان)سعد 
 الله ونوس(

 
226 

 الشعر في  
 صدر الإسلام 

 )حسن إبراىيم حسن(

 
221 

 المفعول 
 لأجمو 

 
224 

 
 الكناية 

 
226 
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   07   
 فتح مكة  

 )حسان بن ثابت(
 

212 
العدد  

الأصمي 
 والترتيبي

 
211 

  
 بحر  الوافر  

 
211 

التذوق    
الجمالي  

 لمنّص

 
211 

الإنسان بين الحقوق 
 والواجبات)أحمد أمين(

 
212 



 في السنة الأولى من التعميم الثانوي واقع تدريس قواعد المغة العربية    فصل تطبيقي:  

 

55 

 

شعر الفتوح وآثاره  
النفسية)النعمان عبد 

 المعتال القاضي(

 
 

215 

  
 التمييز

 
 

216 

الجممة   
الخبرية والجممة 

 الإنشائية

 
 

216 

  
 

  
   

 

 
 

27 

من تأثير الإسلام في 
الشعر والشعراء)النابغة 

 الجعدي(

 
 

217 

 
 النعت 
 بنوعيو 

 
 

222 

 بحر  
 الكامل 

 
 

222 

الوحدة 
العضوية 
والوحدة 

 الموضوعية

 
 

223 

 
 المواجية  

 
 

224 

من آثار الإسلام عمى 
 الفكر والمغة

)زكريا عبد الرحمان 
 صيام(

 
 

228 

 
 التوكيد  

 
 

233 

أضرب الجممة  
 الخبرية

 
 

233 
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  09   

في مدح 
الياشمين)كعب بن 

 زيد(

 
242 

   
 البدل  

 
242 

 بحر  
 الطويل  

 
244 

 التجربة  
 الشعورية  

 
246 

انتظار)قصة قصيرة 
 العيد دودو(لأبي 

 
247 

نشأة الأحزاب السياسية 
في عيد بني 

 أمية)أحمد الشايب(

 
 

252 

 
الفعل  

ودلالتو 
 الزمنية

 
 

253 

أنواع الجممة  
 الإنشائية

 
 

253 

    

 
 
 22 

من الغزل 
العفيف)جميل بن 

 معمر(

 
 

254 

الفعل المجرد 
ومعاني 
حروف 
 الزيادة

    
 

257 
 

 بحر   
 الطويل 
 )تتمة( 
 

 
 

261 

  
 المفظ والمعنى

 
 

262 
 

مشيد من مسرحية 
 مجنون ليمى

 )أحمد شوقي(

 
 

263 

الغزل العذري في عيد 
 بني أمية)زكي مبارك(

 
268 

اسم الفاعل 
وصيغ 
 المبالغة

 
271 

 
 الجناس

 
273 
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11 

من مظاىر التجديد في 
الشعر الأموي في مدح 

المالك بن مروان عبد 
 للأخطل

 
 
277 

 اسم
 المفعول

 
 
281 

بحر 
البسيط 
وبحر 
 الخفيف

 
282 
283 

 الطبع
 والصنعة
 
 

 
 
284 

 تموث البيئة
)محمد 
 الرمحي(

 
 
285 
 

التجديد في المديح 
 واليجاء)شوقي

 ضيف

 
287 

  الممنوع من الصرف
122 

 
 الطباق

 
122 

    

 

 

 
 
11 

 

 توجييات إلى
الكتاب )عبد الحميد 

 الكاتب(

 
124 

  اسم المكان والزمان والآلة
125 

 بحر
 الكامل

 
125 

 
 مراجعة

 
 
262 

 الأدب والحرية
)عباس 
 الجزيري(

 
 
621 

 الكتاب في
 العصر الأموي
 )شوقي ضيف(

 
821 
 

 الصفة
 المشبية

 
121 

 
 المقابمة

 
321 

    

 نشاط الإدماج و بناء وضعيات مستيدفة 22الأسبوع



 في السنة الأولى من التعميم الثانوي واقع تدريس قواعد المغة العربية    فصل تطبيقي:  

 

58 

 

يعتمد كتاب السنة الأولى من التعميم الثانوي عمى المقاربة النّصية في تناول المادة 
المغوية من نحو وصرف وبلاغة، ويشتمل عمى اثنتي عشرة وحدة تعميمية، تتضمن كل وحدة 
مجموع النشاطات التعميمية المبرمجة وىي أنشطة قراءة النصوص الأدبية والتواصمية ونشاط 

ونشاط النقد الأدبي، وتتمحور حوليا نشاطات أخرى داعمة، حيث نشاط  المطالعة الموجية
القراءة يتبعو البحث عن ظاىرة لغوية في النص التواصمي، أمّا النّص الأدبي فيكون مشفوعا 
بالكشف عن ظواىر فنية تتناول بعض المبادئ الأدبية، وتختم الوحدة التعميمية بنص القراءة 

 طلاعنا عمى البرنامج السنوي الخاص بالمغة العربية.من خلال إالموجية، وىذا ما لاحظناه 

 ة وتدريسيا وفق المقاربة النصيةوقد كان تركيزنا عمى تعميمية قواعد المغة العربي 

درسا توزعت عمى النحو  37حيث اتضح لنا من خلال إحصاء الدروس المغوية أنّيا تتضمن 
 ي9بالآت

 متعمقة بالصرف، واثنتي عشرة خاصة بالبلاغة. ستة عشرة درسا خاصا بالنحو، وثمانية

 وىذا ما يمثمو البيان التالي والمتمثل في الدائرة النسبية9

        

 

 

  

     

 بلاغة

 نحو % 25

33 % 

 عروض

25 % 
 صرف

17 % 
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 تعميق:   
اختلافا واضحا أي أنّ لقد تبيّن لنا من خلال الدائرة النسبية أنّ نسبة الدروس مختمفة   

ونسبة درس البلاغة مساوية لدرس  ،% 28 ونسبة درس الصرف ، %22 نسبة درس النحو
 .% 14العروض 

ممّا سبق اتضح أنّ الكتاب المدرسي لمغة العربية الخاصة بالسنة الأولى من التعميم  
 الثانوي يركز عمى تعميمية النحو أكثر من الصرف والبلاغة والعروض.

لاحظ أيضا أنّ قواعد المغة العربية من نحو وصرف وبلاغة، لم تعدّ كما كانت كما ن  
في المناىج السابقة نشاطا قائما بذاتو بل أصبحت وفق منيج المقاربة بالكفاءات رافدا لغويا 

 متعمقا بالنّص الأدبي أو التواصمي المدروس في الوحدة التعميمية لتحقيق المقاربة النّصية.

الطرائق المستعممة في تدريس قواعد المغة العربية في السنة الأولى من التعميم واقع  -3
 الثانوي:

تعدّ طريقة التدريس أىم أركان العممية التعميمية، فيي الوسيمة أو الأداة التي   
يستخدميا المدرس في معالجة النشاط التعميمي، ليحقق وصول المعارف، والميارات إلى 

ذا استطاع المدرس استعمال الطريقة المناسبة المتعممين بأيسر  السبل، وأقل وقت ممكن، وا 
لطبيعة رافد قواعد المغة العربية، وطبيعة المتعمّمين، عالج بذلك كثيرا من النقائص التي يمكن 

 أن تكون في المنياج التربوي أو الكتاب المدرسي أو المتعمّم.

تدريس أفضل من طريقة، توجد طريقة  وقد أسمفت الذكر في الجانب النظري بأنّو لا  
أو أنّ ىناك طريقة مثمى، بل المدرس وحده، ىو من يمكنو اختيار الطريقة المناسبة تبعا 
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لمموقف التعميمي، ومن ىنا ينبغي عميو أن يعرف أنّ خير وقت لتدريس قواعد المّغة، ىو 
 الوقت الذي يشعر ويسعد فيو المتعمّم لذلك.

 1بنائيا. طريقة التدريس تتأثر بعرض المادة ووممّا لا شك فيو أنّ  

وواقعنا التربوي داخل قاعات التدريس يشير إلى عرض أن رافد قواعد المغة العربية   
 يعاني من ضعف ونقائص، ويمكن أن ينشأ عنيا مشكمتان في طريقة التدريس9

 تغميب المدرس لأسموب التمقين المباشر: - أ

قواعد المغة العربية التي صيغت صياغة  ويعود ىذا إلى طبيعة بعض مواضيع  
نظرية، وامتزجت بالاتجاىات المسانية، فمن يكون أمام المدرس إلّا التمقين، ومطالبة 

 المتعممين استظيار ىذه المعارف في مواقف تعميمية جديدة.

 كما يلاحظ بمومفيمد >> أنّ الطرائق التعميمية الشديدة التباين في تصميميا النظري

 .2ختلاف من الناحية الإجرائية، أي عند التطبيق الفعمي ليا داخل القسم <<قميمة الا

وتظير ىذه الحقيقة النسبية بوضوح عمى مستوى المنيجية المتبعة في تدريس الموضوعات   
 3 النحوية واستخلاص القواعد في مراحل التعميم العام.

 

                          
 العربية في المرحمة الثانوية ملاحظات حول تعميم المغة عبد الجميل ىنوس، المغة العربية إلى أين؟، مقال9 ينظر9 - 1

 .283ص
  .Poléméque en didactiqueH.Besse/R.Galisson.p114عن المغة، بمومفيمد، - 2
ينظر9 محمود أحمد السيد، تطوير مناىج تعميم القواعد النحوية وأساليب التعبير في مراحل التعميم العام في الوطن  - 3

 .253-252ص ،  2876)د ط(، تونس، والثقافة والعموم،العربي، المنظمة العربية لمتربية 
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ربية، إلّا أنّ الطريقة التي وعمى الرغم من وجود عدّة طرائق لتدريس قواعد المّغة الع
 1رائي.ي تكاد تكون واحدة في جانبيا الإجيستعمميا أغمب المدرسين لتبميغ ىذا الرافد المّغو 

 أمّا الخطوات الأساسية ليذه الطريقة، فإنّيا لا تخرج عن حالة من الحالات الآتية9  

ية بين المدرس تمييد ثم عرض النّص ثم الأسئمة ثم الشرح والمناقشة بطريقة حوار  *
 والمتعممين ثم استخلاص القاعدة ثم التطبيق.

تمييد ثم الأمثمة ثم الشرح ثم استخلاص القاعدة ثم التطبيق في حالة ما إذا كان النّص  *
 2الأدبي لا يتوافر عمى الأمثمة الكافية لإنجاز بقية عناصر الموضوع المقرّر.

 قمة التطبيقات والتمارين المّغوية: -ب

ممّا لاشك فيو أنّ التطبيقات والتمارين المغوية وسيمة ىامة لترسيخ المفاىيم لدى   
المتعمّم، ونظرا لضيق الوقت المخصص لحصة قواعد المغة )ساعة واحدة(، فقد لجأ المدرس 
إلى استعمال تطبيق واحد لكل درس ليقوم بالتقويم التحصيمي )الختامي( لذلك الموضوع وىذا 

 غير كاف. -طبعا–

التطبيقات وللإشارة ىنا أنّ منيج التدريس بالكفاءات اختار طريقة جديدة في ممارسة   
بناء الإدماج أثناء عممية الإدماج اصطمح اسم "و  "عية مستيدفةبناء وض" اصطمح اسم

 " وىذه الأخيرة تستعمل ما يسمى " بالوضعية الإدماجية ".وضعية مستيدفة

                          
 .223ص م س، المغة، بمومفيمد، - 1
 .226-223ص المغة العربية وآدابيا، م س، حسن شحاتة، ينظر9 - 2
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المعارف والمكتسبات الخاصة بكل وحدة تعميمية وفيما يدمج المتعمم مجموعة من 
بلاغة( لينسج نصا جديدا، وفق النمط النصي المدروس مستخدما  قواعد المغة، )نمط النص،

 الروافد المغوية المدروسة.

 منهجية تدريس قواعد المغة العربية: -4

سأعرض مذكرات لحصص في قواعد المغة العربية في ىذا المستوى، و أردت من   
خلاليا أن أبيّن كيفية تنفيذ وتخطيط درس قواعد المغة العربية، و تقديميا لممتعممين داخل 
القسم، وفق منيج المقاربة بالكفاءات وتطبيق المقاربة النصية انطلاقا من النّص الأدبي 

 المقرر في المنياج.

وفي  "،مينجزم الفعل المضارع بالأدوات التي تجزم فعولقد اخترت في درس النحو موضوع "
 ".الكناية"، وفي درس البلاغة اخترت موضوع "الفعل ودلالتو الزمنيةدرس الصرف موضوع "

كما أردت أن أبيّن من خلال ىذه المذكرات كيفية توزيع الوقت المخصص لمحصة   
عمى سير مراحل الدرس، وىي الكفاءة القاعدية ومدتيا من خمس دقائق إلى سبعة حسب 

ثل نقطة الانطلاق لمدرس وفييا يتذكر المعمّم النّص الأدبي وتم طبيعة كل موضوع،
دقيقة من طرف المدرس لو، ثم يضع المتعمم في روس عن طريق توجيو أسئمة مركزة و المد

 وضعية مشكمة للانطلاق في الموضوع الجديد المراد تقديمو، وذلك بتطبيق المقاربة النصية.

دقيقة فما فوق، وذلك حسب طبيعة الموضوع  34الخطوة الثانية ىي القاعدية9 ومدتيا من و 
 المقدّم و عناصره و قواعده الجزئية.

قيا نشطا فعالا، بتطبيق الحوار والمناقشة وىنا يتم بناء معارف جديدة يكون المتعمم وف
 الأسئمة الدقيقة من طرف المدرس لممتعمم، كما ىو مبيّن في المذكرات.و 
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دقائق، يقوم من خلاليا المدرس بالتقويم  22ة9 و مدتياوالخطوة الأخيرة ىي الكفاءة الختامي
ا ىنأو تطبيقين حسب طبيعتو ونوعو، و  التحصيمي لمموضوع المقدّم، و ذلك بإجراء تطبيق

 .منتجايكون المتعمم مبدعا وفعالا، و 

إنّ الداعي لإنجاز ىذه المذكرات ىو إظيار ما يقوم بو المدرس فعلا داخل القسم،   
ظيار واقع تد  ريس مواضيع المغة العربية لممتعمم.وا 
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 .ستبيانعرض ومناقشة وتحميل الا :الثانيالمبحث 

 تحميل الاستبيانات:عرض و  -

 تحميل الاستبيان المتعمق بالأساتذة:-أ

إفّ طريقة الاستبياف الذي قدمتو لمدرسي المغة العربية في المرحمة الثانوية والمقرر 
 بالثانويات التالية=عددىـ بثمانية أساتذة والعامميف 

 ثانوية علاوة غجاتي بالركنية. *

 بحماـ دباغ. بف ايوبمحمد ثانوية  *

 بحماـ دباغ. صاتختصامتقف متعدد الا *

  فالنتائج المتحصؿ عمييا كانت عف إجابات العينة المتمثمة في أستاذاف وست أستاذات
ماستر في المغة العربية و سنة، وكاف مؤىميـ العممي ليسانس،  :7و  69تتراوح أعمارىـ بيف 

 .آدابياو 

 وقد كانت إجابتيـ عمى الأسئمة كالتالي=

 _ ماىي الطريقة المناسبة لتدريس النحو في ظل المقاربة بالكفاءات؟1س

يتضح لنا مف خلاؿ إجابات الأساتذة أفّ أغمبيتيـ يفضموف ويستخدموف  الطريقة 
 استنباط الأمثمة منو.ا بالعودة إلى النّص و دائمذلؾ ستقرائية في تدريس مادة النحو، و الا

الملائمة لمتدريس عمى الرغـ مف وجود عدة طرائؽ ث يروف أنّيا الطريقة المناسبة و حي
 لتدريس قواعد المّغة، أمّا الخطوات الأساسية ليذه الطريقة فيي=
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 *تمييد، ثـ الأمثمة، ثـ الشرح والمناقشة ثـ استخلاص القاعدة ثـ التطبيؽ.

 ىل تتوقعون ملائمة ىذه الطريقة لمستوى التلاميذ؟ -2س

التي تساعدىـ عمى يا الطريقة المناسبة لمتلاميذ و يتبيف لنا أفّ أغمبية الأساتذة يروف أنّ 
 الفيـ والاستيعاب.

 ىل تحققون الكفاءات الختامية المسطرة في المنياج التربوي؟ -3س

" لا"ػسبة كبيرة مف الأساتذة أجابوا بيتضح لنا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا أفّ ن
أي أفّ ما جاء في المنياج مف أىداؼ مرجوة قد لا يتحقؽ نظرا لوجود نقائص عديدة، لا 

 –حسب رأيي  -تزاؿ مطروحة أثناء تقديـ المدرسيف ليذا الرافد المغوي لممتعمميف ويعود ذلؾ
 إلى=

 تناسب بعض المواضيع مع قدرات التلاميذ. *عدـ

في حيف يرى البقية مف الأساتذة و أثبتوا تحقيؽ الأىداؼ الخاصة لكؿ موضوع مف 
 مواضيع المغة العربية المقررة في المنياج الدراسي.

 ما مدى ملائمة محتويات منياج نشاط النحو مستوى التلاميذ؟ -4س

 مف خلاؿ دراستي و ملاحظتي لمنتائج المتحصؿ عمييا خمصت إلى=

  أفّ أغمبية الأساتذة يروف أفّ المواضيع في نشاط النّحو ملائمة لمستوى التلاميذ بنسبة
 لا بأس بيا.
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في حيف يرى البقية منيـ عدـ ملائمة ىذه المواضيع و المحتويات مع التلاميذ وذلؾ 
صعبة تفوؽ قدراتيـ، حيث أفّ تلاميذ السنة الأولى مف التعميـ يعود إلى وجود موضوعات 

 الثانوي يجدوف صعوبة في تناوليا وعدـ استيعابيا.

 تعدّ مادة الصرف من أصعب المواد تدريسا، فيل يعدّ الأمر كذلك بالنسبة لك؟ -5س

نلاحظ مف خلاؿ إجابات الأساتذة أفّ أغمبيتيـ لا يجدوف صعوبة في تدريس 
كذلؾ طبيعة أستاذ، و قدرة و شخصية كؿ ى ميارة و إل –حسب رأيي  –ذلؾ راجع ، و الصرؼ

 استعدادىـ لمدرس...قدراتيـ و المتعمميف و 

حيف يقرّ البقية بصعوبة تدريس مادة الصرؼ، و ذلؾ حسب رأييـ سببو تذبذب  في
محتوى مادة الصرؼ، كما يعبروف مواضيعيا جافة وعموـ صرفة، ممّا لا يستدعي الاىتماـ 

 الكافي بيا مف طرؼ التلاميذ.

 ىل تحققون الكفاءات الختامية لمادة البلاغة في المنياج التربوي؟ -6س

مدرسي المغة العربية لمسنة الأولى مف التعميـ الثانوي أفّ الأىداؼ أجمع جميع 
 الختامية لمادة البلاغة المقررة في المنياج التربوي محققة، و ذلؾ يعود إلى=

 ملائمة مواضيع نشاط البلاغة لقدرات التلاميذ. *

 تمكف الأساتذة مف دروس البلاغة. *

 ملائمة ىذه المواضيع لمفترة الزمنية. *

 يعود إلى استعداد وحب التلاميذ لتعمميا واستيعابيا. كذلؾ *
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 ما ىي الطريقة المعتمدة في تدريس مادة البلاغة؟ -7س

كما أسمفت الذكر أفّ طريقة التدريس تعدّ أحد أركاف العممية التعميمية، فيي الوسيمة 
لمعارؼ، أو الأداة التي يستخدميا المدرس في معالجة النشاط التعميمي، ليحقؽ وصوؿ ا

 الميارات إلى المتعمميف.و 

عالج بذلؾ كثيرا مف النقائص التي يمكف أف كوف في المنياج التربوي أو الكتاب المدرسي أو 
 المتعمّـ.

ومف خلاؿ دراستي للاستبياف المتعمؽ بالأساتذة و خاصة سؤالي حوؿ الطريقة 
ر إلى عرض أفّ رافد قواعد المغة المعتمدة في تدريس البلاغة، لاحظت أف واقعنا التربوي يشي

العربية في مرحمة التعميـ الثانوي يعتمدوف عمى الطريقة الاستقرائية في تدريس مواضيع مادة 
 البلاغة.

 في تقويمك التلاميذ، ما ىي الطريقة الأكثر استعمالا؟ -8س

تقويـ يتضح لنا مف خلاؿ نتائج الاستبياف أف الطريقة التي يستعمميا الأساتذة في 
 تلامذتيـ ىي عف طريؽ الأسئمة المباشرة و الوضعية الإدماجية.

 عمى أيّ أساس يتم تقويمك التلاميذ؟ -9س

ىو ساس مشاركة التلاميذ في القسـ، و أفّ تقويـ الأساتذة لمتلاميذ يكوف عمى أ نلاحظ
 أساس أجمع عميو جميع أساتذة المغة العربية والذي يتـ عمى أساسو تقويـ التلاميذ.

ما ىي الاقتراحات التي ترونيا مناسبة لمنيوض بتعميم قواعد المغة العربية  -11س
 وتعمّميا؟



 في السنة الأولى من التعميم الثانوي واقع تدريس قواعد المغة العربية    فصل تطبيقي:  

 

;8 

 

ات تعيؽ التمميذ أثناء تعمّـ قواعد المغة العربية، سواء الصعوبات نظرا لوجود صعوب
التي تتعمؽ بالمادة، أـ الصعوبات التي تتعمؽ بالفيـ، ختمتُ استبياف الأساتذة بمجموعة مف 

 الاقتراحات والحموؿ لمنيوض بتعميـ المغة العربية وتعمّميا.

 المقترحات المقدّمة و ىي=حيث نذكر ىذه الحموؿ و 

 فاؼ التلاميذ إلى المطالعة والقراءة "المطالعة المفيدة".الت *
بأخذ المعارؼ النحوية  بناء قاعدة صحيحة وىذا منذ المراحؿ الأولى مف الدراسة *

 الصحيحة.
 عدـ الاكتفاء بالكتاب المدرسي فقط، بؿ بتنويع المراجع. *
 التحضير الجيّد لمدرس، وىذا يكوف خارج الكتاب المدرسي. *
مة أف لـ يفيميا التمميذ والإجابة عمييا مف الأستاذ حتى ترسخ في ذىنو تحضير أسئ *

 الإجابة.
 التمسؾ بطريقة المقاربة بالكفاءات لأنّيا الأفضؿ و الأنجح  مقارنة بالطرائؽ التقميدية. *

 ب_ تحميل الاستبيان المتعمق بالمتعمّم:

 ىل يتحدث الأستاذ بالمغة العربية الفصحى؟-1

 النسبة       التكرار     الإجابات    
 60%      89          لا        
  40%     87          نعـ        

  100%    08          المجموع    
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 وذلؾ راجع إلى= 60%مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أفّ التلاميذ أجابوا ب" نعـ " بنسبة    

الإبانة عما في نفوسيـ، ومف ىنا طغّت أفّ مدرسي ىذه المّغة "المغة العربية" لا يحسنوف  *
عمييـ العامية فأصبحوا يستخدموف المغة العامية فيما يحدثوف بو في تدريس قواعد المغة 
العربية، و ىذا إف دؿّ فيو يدؿ عمى وجود تدني في أداء مدرسي المغة العربية بفروعيا 

 المختمفة، ومف ىذه الفروع قواعد المغة، و ميارة تدريسيا.

وىذا ما أكده الدكتور= سميح أبو مغمي إذ قاؿ= >> إفّ الأسباب المعروفة لمضعؼ 
في المغة العربية ندرة الدرس الجيّد، أصبحت ميمة تدريس المغة العربية في المراحؿ المختمفة 

 .1تستند إلى مدرسي غير أكفاء <<

 ضعؼ كثير مف مدرسي المغة العربية في الرافد المغوي. *

مف التلاميذ فأجابوا أفّ أساتذتيـ يتحدثوف المغة العربية الفصحى أثناء  % 78أمّا 
 تقديـ الدروس.

 أتعجبك مواضيع المغة العربية المقررة في الكتاب المدرسي؟مع التعميل.-2

 النسبة      التكرار     الإجابات    
 %08       80        لا        
 %8:       :8        نعـ       

 %088      08        المجموع   
  

                          

 .;08،ص9;>6،0مغمي،الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية،دار مجدلاوي لمنشر،عماف،الأردف،طسميح أبو - 1



 في السنة الأولى من التعميم الثانوي واقع تدريس قواعد المغة العربية    فصل تطبيقي:  

 

;6 

 

التلاميذ الذيف  مف طرؼ % 8:مف خلاؿ الجدوؿ يتبيّف لنا أفّ ىناؾ إجابات بنسبة 
  تعميميـ عمى ذلؾ="نعـ" و ػ أجابوا ب

 سيولة دروس القواعد المغوية المقررة والمبرمجة في الكتاب المدرسي. *

 أنّيا مواضيع تلائـ قدراتيـ الفكرية. *

 مف التلاميذ أجابوا ب"لا" و ذلؾ راجع حسب رأييـ إلى= % 08كما نلاحظ أفّ نسبة      

 عدـ تناسب بعض المواضيع مع قدرات التلاميذ. *

 أفّ الحجـ الساعي لا يتفؽ مع بعض المواضيع. *

 صعوبة بعض المواضيع. *

 أسموب المدرس وطريقة تناولو لمموضوعات ) الذي لا يروؽ لتلاميذه (. *

 دة تفضل؟أيّ ما -3

 النسبة    التكرار     الإجابات    
 %78      87       النحو     
 %88      88       الصرؼ     
 %98      89       البلاغة     
 %088        08       المجموع    

  

منيـ  % 78مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ أفّ تلاميذ السنة الأولى مف التعميـ الثانوي وبنسبة    
 . % 98يفضموف مادة النّحو، وأكثرىـ يفضموف مادة البلاغة وذلؾ بنسبة 
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 ىل تجدون صعوبة في مادة من مواد قواعد المغة العربية؟ -4

 النسبة      التكرار       الإجابات   
 80%         18        لا       
  20%       12        نعم      

 %111     11        المجموع   
  

مف التلاميذ يجدوف صعوبة في فيـ واستيعاب  % 8;يتبيّف لنا مف خلاؿ الجدوؿ أفّ       
قواعد المغة العربية فمنيـ مف يجد صعوبة في النحو و بعض في البلاغة وبعض آخر في 

 الصرؼ، و ذلؾ يعود إلى=

–المتفشي لدى متعممي المغة العربية في المرحمة الثانوية، و يعود الضعؼ الواضح و  *
لمرحمة الابتدائية ىما اقاعدي مف المرحمتيف السابقتيف، و إلى ضعؼ  -حسب رأيي

ىو أمر واضح في مكتسباتيـ القبمية، والخمط  البيّف بيف المواضيع النّحوية المتوسطة، و و 
عؿ الفبعض المتعمميف مف لا يفرؽ بيف أقساـ الكمـ، كالاسـ و  والصرفية، إذ أفّ ىناؾ

 الفعؿ اسما. الحرؼ،فيعربوف الاسـ فعلا و و 

كما أفّ البعض منيـ ينظروف إلى المغة العربية نظرة ازدراء، ذلؾ ظنا منيـ أنّيا لا تواكب  *
ذا بيـ لا يتقنوف المغة والتكنولوجي في وقتنا الحالي. و  التقدّـ العممي لا المغات العربية و ا 

 الأخرى.

مف التلاميذ لا يواجيوف صعوبة في فيـ واستيعاب قواعد المغة  % 68في حيف أفّ       
 العربية.
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 إذا كانت إجابتك بنعم فما ىي؟ -

 التكرار     النسبة       الإجابات  
      70%  :8         النحو    
   00%    88         الصرؼ    
 30%       80         البلاغة    
     100%  08         المجموع  
 

منيـ   % 08مف التلاميذ يجدوف صعوبة في فيـ مادة النّحو، و  % 8:نلاحظ أفّ        
 يجدوف صعوبة في استيعاب دروس البلاغة.

 ىل تفيم ما يقولو الأستاذ أثناء الدرس؟ -5

 النسبة       التكرار       الإجابات   
 80%      ;8        لا      
 %68      86        نعـ      

 %088     08        المجموع   
 

مف التلاميذ يفيموف ما يقولو الأستاذ أثناء  % 8;مف خلاؿ الجدوؿ يتبيّف لنا أفّ       
  تقديمو لمدروس و ىذا إف دؿّ فيو يدؿّ عمى تمكف الأستاذ مف المغة العربية وفيمو لقواعدىا

 و كذلؾ يدؿّ عمى اختياره لطريقة مناسبة تتماشى مع الدرس.

فيموف ما مف التلاميذ الذيف لا ي% 68في حيف أنّو كما ىو مبيّف في الجدوؿ ىنالؾ      
 يقدّمو الأستاذ في الدرس.
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 ىل تطمب منو إعادة الشرح إن لم تستوعب نقطة ما؟ -6

 النسبة       التكرار      الإجابات   
 70%       :8         لا        
 30%      80         نعـ       

 100%     08         المجموع   
   

مف خلاؿ الجدوؿ أف أغمبية التلاميذ أجابوا ب"نعـ"، في حيف البقية كانت  نلاحظ      
سببو عدة أسباب وأغمبيا يعود إلى أسباب نفسية مثؿ=  -حسب رأيي–إجابتيـ "لا" وذلؾ 

 الخجؿ، الخوؼ، فقداف الثقة بالنفس...

وانطلاقا للاستبياف المقدـ و بعدما تعرضت لواقع متعمـ المغة العربية في المرحمة  وعميو     
الثانوية، والذي يعدّ الركف الثاني في العممية التعميمية بعد المدرس، وىو المستيدؼ الأوؿ 

= -باختصار–منيا، سأعرض   ما آؿ إليو حاؿ المتعمـ اليوـ
قراءة بة و كتاىذا الضعؼ بوضوح كلاما و ضعؼ المستوى المغوي لممتعمميف، حيث يظير  *
 استماعا.و 

وليذا الضعؼ عدّة أسباب كشفت عنيا أغمب التحميلات التي تناولت مسألة تدريس قواعد 
 المغة العربية في المرحمة الثانوية منيا=

  أفّ العديد مف الدراسات عزت حالة تدني المتعمميف في المغة العربية إلى كؿ مف المناىج *
  رسيف، وطرائؽ التدريس، وىذا ما توصمت إليو دراسة أحمد مدكور في السعوديةوالمد

 1ودراسة التربية بالمنظمة العربية.

                          

 .>0محسف عمي عطية،تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية،ـ س،ص- 1
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 1*عدـ استعانة المتعمميف بمصادر خارجية، والاعتماد عمى الكتاب المقرر فقط.

*كما لاحظت أفّ بعض التلاميذ يتصفوف باللامبالاة، وعدـ تقديرىـ لممسؤولية في عممية 
تعمميـ، ونفورىـ مف ىذا الرافد المغوي، ظنّا منيـ أفّ الصعوبة تكمف في قواعد المغة في حدّ 

إلى سنيـ الحرجة )سف المراىقة(، وظروفيـ  –فيما أرى  -ذاتيا، ويعود ىذا
جتماعية، وحالات القمؽ والاضطراب، وما يحيط بيـ مف تغيرات النفسية،والضغوطات الا

 سمبية في المجتمع لأنّيـ يعيشوف داخمو، فيـ يأثروف بو.

  

 

                          

 .>06ص حسف شحاتة، أساسيات التعميـ في العالـ العربي، ـ س،- 1
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 استبيان خاص بالتلاميذ             

نّ صدقكم في الإجابة     أعزائي التلاميذ يشرفني أن أضع بين أيديكم مجموعة من الأسئمة وا 
عنها سيزيح الغموض عن بعض القضايا التي تطرقنا إليها في الجانب النظري من بحثنا، 

 ( في الخانة الصحيحة والمناسبة:xأرجو أن تكون إجابتكم بوضع علامة)

 الجنس:-

 نثى          ذكر             أ                                   

 هل يتحدث الأستاذ بالمّغة العربية الفصحى؟-

 لا           نعم   

 أتعجبك مواضيع قواعد المغة العربية المقررة في الكتاب المدرسي؟ مع التعميل.-

 نعم               لا

 التعميل:

........................................................... 

 أيّ مادة تفضل؟-

 البلاغة            الصرف            النّحو   
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 هل تجد صعوبة في مادة من مواد قواعد المغة العربية؟-

 نعم                لا

 إذا كانت إجابتك بنعم فما هي:

 البلاغة      النّحو           الصرف           

 هل تفهم ما يقوله الأستاذ أثناء الدرس؟-

 نعم               لا

 هل تطمب منه إعادة الشرح إن لم تستوعب نقطة ما؟-

 نعم               لا
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 :خاتمة

ممّا لاشك فيو أنّ ميمة التـدريس مضنية وشاقة فميس كلّ من قال أنّي مدرس، فيو 
الكفاءة عمى أدائيا عمى أكمل بل ىي تحتاج إلى من لو القدرة و  مدرس كفء، وأىل ليا،

 جو.و 

طرق متعددة لمتدريس يجب عمى المعمم أن يتدرب عمييا وأن عممنا أنّ ىنالك وبعد
 ية.التي تناسب مادتو العمميختار الطريقة 

النتائج التي وعميو فإنّ ىذه الخاتمة تتضمن خلاصة لما جاء في ىذا البحث، وأىم   
 توصمت إلييا، إضافة إلى مجموعة من المقترحات. 

فقد اشتغل عمماء المغة العربية قديما بتدريس قواعد النحو والصرف والبلاغة 
وأساليب عدّة، في تمك الحقبة الزمنية، ولكن ىؤلاء لممتعممين، ووضعوا لذلك مناىجا، وطرقا 

المدرسين ليسوا مدرسي وقتنا الحاضر، ولا متعممو الأمس، ىم متعممو اليوم، فمكل عصر 
 خصوصيتو ومتطمباتو.

ومن ىنا فقد تطورت مناىج وطرائق وأساليب التدريس في وقتنا الحاضر، حيث 
 ا منظما، لو أىدافو المرجوة، ومنيا:أصبح تدريس قواعد المغة العربية عمما وفنّ 

تكوين متعمم قادر عمى مواجية مشاكل وتحديات العصر وحمّيا ومعالجتيا معالجة  *
 عممية،دقيقة.

 يكون متعمم كفء، يحمل عمى عاتقو حضارة أمة، ويكون رجاءىا في المستقبل. *

عممية مطموبة  كما أصبح تدريس قواعد المغة العربية مبنيا عمى أسس ومناىج، وآفاق
 ويمكن تمخيص ذلك في:
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 بمورة استعدادات المتعمم في الاتجاىات التي تناسب وما تيسر لو الفطرة. *

  تدريبو عمى كفاءات التفكير المتشعب. *

 تجسيد الكفاءات المتنوعة التي يكسبيا من تعمّمو في سياقات واقعية. *

 قدرتو عمى إدراك تكامل المعرفة والتبصر بالاندماج بين الحقول المعرفية المختمفة. زيادة *

 :المقترحات

ينبغي موافقة ما جاء في منياج المقاربة بالكفاءات مع المحتوى التعميمي المقرّر في  *
 الكتاب المدرسي.

ة النّصية كما مراجعة بعض النّصوص الأدبية المقررة في الكتاب المدرسي لتحقيق المقارب *
 خطط ليا المنياج الدراسي.

إعادة النظر في بعض مواضيع قواعد المغة العربية لتكون ملائمة لمفئة العمرية لمتعممي  *
 مستوى السنة الأولى من التعميم الثانوي.

ينبغي أن تبذل جيود أكبر من طرف المعنيين بالعممية التعميمية لموصول إلى الأىداف  *
 س قواعد المغة العربية.المرجوة من تدري

 يجب التركيز أكثر عمى القواعد المغوية القريبة من واقع المتعمّم. *

 من الأفضل تخصيص حصة إضافية لمتطبيقات والتمارين المغوية. *

 تقميل عدد التلاميذ في القسم. *
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 أصبت فيما قصدت، ووفقت إلى حد ماكون قد أن تكون نتائج بحثي مفيدة، وأن أ وآمل

لتحقيق ما كنت أنشده من خلال ىذا البحث، وبقدر يسير، فإن وفقت وأصبت فذلك من 
ن قصرت أو أخطأت فذلك من نفسي.  فضل ربي، وا 

     وآخر دعوانا أنّ الحمد لله رب العالمين.   

 



 ملخص:
تتناول ىذه الدراسة موضوعا ميما في حقل التربية والتعميم في الجزائر في ضوء  

مناىج الإصلاح التربوي في المرحمة الثانوية ألّا وىو " طرائق تدريس قواعد المّغة العربية 
 وفق المقاربة النّصية السنة الأولى من التعميم الثانوي_أنموذجا_

_ عالجت في الفصل الأول المفاىيم المتعمقة بالموضوع، انطلاقا من مفيوم قواعد المّغة 
العربية، مرورا ببيداغوجيا المقاربة النّصية وأىميّتيا وصولا إلى طرائق تدريس قواعد المغة 

 العربية.
لقواعد المغة أمّا الفصل التطبيقي فقد كان جانبا لمدراسة الميدانية، فتناولت فيو نماذج تطبيقية 

العربية وفق المقاربة النّصية، وقد اعتمدت في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي، 
من خلال أداة القياس المتمثمة في الاستبيان الموزع عمى تلاميذ وأساتذة التعميم الثانوي، 

 وىدفت ىذه الدراسة إلى الكشف عن أىمية المقاربة النصية في التدريس.
 

Résumé: 

Cette étude porte sur un sujet important dans le domaine de l'éducation en 

Algérie, à la lumière des programmes de réforme de l'enseignement au niveau 

secondaire, à savoir les «méthodes d'enseignement de l'arabe en conformité 

avec les règles de La première année de l'enseignement secondaire. 
_ Adressé dans les premiers concepts de chapitre sur le sujet, sur la base du 

concept de la grammaire arabe, en passant Bouapdagoggio approche textuelle, 

la pertinence et l'accès aux méthodes d'enseignement de la grammaire arabe. 

Chapitre appliquée a été mis de côté pour les études sur le terrain, a saisi les 

modèles appliqués aux règles de la langue arabe selon l'approche de texte, a 

été adopté dans la présente étude, l'approche descriptive et analytique, à 

travers l'outil de mesure du questionnaire distribué aux étudiants et professeurs 

de l'enseignement secondaire, cette étude visait à détecter importance du texte 

dans l'approche de l'enseignement. 
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 المراجعقائمة المصادر و 

 المصادر: -أ

 ن الكريم.القرآ -1

 .)دت( )دط(، تركيا، اسطنبول، دار الدعوة، المعجم الوسيط، مصطفى وآخرون، ابراىيم -2

 .1973، 1جعبد الحسين الفتمي،النجف، تحقيق: الأصول في النحو، ،ابن سراج -3

 .1971، 1ج بغداد، أحمد الجواري وعبد الله الجبوري، تحقيق: المقرب، عصفور، بنا -4

 .1999، 1ط لبنان، بيروت، العربية،تاب دار الك مقاييس المغة، فارس، ناب -5

 .1994، 3لبنان، طبيروت، صادر لمنشر والتوزيع،   منظور، لسان العرب، دار ابن -6

 لبنان، بيروت، دار الكتاب العربي، محمد عمي النجار، تحقيق: أبو الفتح عثمان بن جني، -7
 .1ج

 .1999، 1ط لبنان، بيروت، أحياء التراث العربي، دار الصحاح، مختار الرازي، بكر أبو -8

 .1997 بيروت، العربي،التراث  أحياء دار القاموس المحيط، الفيروزابادي، -9

 .1961، القاىرة ،1طمقدمة، ،2ج المعجم الوسيط، معجم المغة العربية، -11

 ، )دت(.43دار الشروق، بيروت، ط ،منجد الطلاب -11

 المراجع : -ب

 .الأردن عمان، دار زىران لمنشر والتوزيع، أساليب تدريس المغة العربية، أحمد صومان، -12

 جغرافيا المتوسط التعميم من الرابعة لمسنة الأستاذ دليل محمد، وحواس عافر أحمد -13
 العاشور، المدرسية، لممطبوعات الوطني الديوان مدنية، وتربية إسلامية وتربية وتاريخ
 .الجزائر

 ضبط وتدقيق وتوثيق: جواىر البلاغة في المعاني والبيان والبديع، السيد أحمد الياشمي، -14
 .1994، 1ط المكتبة المصرية لمطباعة والنشر، يوسف الصوميمي،
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 .2116 ،1ط لبنان، بيروت، دار النيضة العربية، تعميمية المغة العربية، أنطون سياج، -15

 اربد، عالم الكتب الحديثة، بشير أبرير، تعميمية النّصوص: بين النظرية والتطبيق، -16
 .2117 د ط، الأردن، عمان،

 المسانية والدراسات التراث بين تعميمية مفاىيم وآخرون، الجرجاني والشريف إبرير بشير -17
 .2119 ،(دط) العربية، والمغة المسانيات مخبر الحديثة،

 لمنشر المسيرة دار العامة، التدريس طرائق الحيمة، محمود محمد معري، أحمد توفيق -18
 .2112 ،1ط الأردن، عمان، والتوزيع،

بيروت لمطباعة والنشر  درا الصداقة العربية، الصرف وعمم الأصوات، ديزيره سقال، -19
 .1996، 1ط والتوزيع،

 بيروت، المركز الوثائقي العربي، دراسة لسانية، جمعان عبد الكريم، إشكاليات النص: -21
 .2119، 1ط

 .2112، 13ط دار الوعي لمنشر والتوزيع، طرق تدريس المغة العربية، جودة الركابي، -21

 د)  المبنانية، المصرية والتطبيق،الدار النظرية بين العربية المغة تعميم شحاتة، حسن -22
 (.ت د) ،(ط

ب والنصوص والمطالعة المشوق في الأد محمد القروي: أحسن تيلالي، حسين شموف، -23
 .2116-2115، 1ط الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الموجية،

 .2111 لبنان، بيروت، دار الشروق، النحو والدلالة، حماسة عبد المطيف، -24

 .2115، 1ط الجزائر، مطبعة عين البنيان، مقام التدريس بالكفاءات، خير الدين ىني، -25
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 ـ انفؼم انًضاسع انًجضٔو: الأدٔاخ انرٙ ذجضو فؼلا الأدٔاخ انرٙ ذجضو فؼهٍٛ.ـ

 ـ انرشثّٛ ٔأسكاَّ
 ـ يفٕٓو انُمذ الأدتٙ

تٌّؼ١ثس 
 تٌضِٕٟ

تٌطش٠مر 
 ٚتٌٛع١ٍر

 تٌىفثءذ تٌّم١غر تٌّشتـــً ع١ش تٌذسط ٚتٌّؼث١ِٓ

ٓ لد١ٍر ِض٠ٕر ِٓ ِؼش، ٌٚذ خٕؽذ ٘ٛ ص١٘ش خٓ أخٟ عٍّٝ خٓ سخ١ؼر خٓ سخثؾ، ِ إٌمثب١ر د10
ٚٔشأ ٚشح فٟ خٕٟ غطفثْ ِٓ خ١س ٠ىصٕفٗ تٌشؼش ِٓ وً ؼثٔح، ٚلذ وثْ 

ِؼشٚفث خ١ٓ لِٛٗ خثلأٔثق ٚتٌش٠ٚر ٚـح تٌخ١ش ٚتٌذػٛذ إ١ٌٗ، ٚوثْ ٠ؼٕٟ خصٕم١ؿ 
شؼشٖ، ـصٝ ع١ّس لظثبذٖ خثٌف١ٌٛثز، ٚ٘ٛ ِٓ أطفثج تٌّؼٍمثز، شث٘ذز 

ؼغ ؼشتبّٙث، فٕثدٜ خثٌغٍُ ٚأشثد خظ١ٕغ ص١٘ش تٌفشٚج ٚوشٖ ٠ٚلاز ٚتعصف
 تٌّظٍف١ٓ، شٛفٟ لد١ً تٌدؼعر ػٓ ػّش ٠ٕث٘ض شغؼ١ٓ عٕر

أشؼشف 
ػٍٝ 

طثـح 
 تٌٕض

 تٌّؼشفر

 

ِؼشفر 
تٌّؼط١ثز 

 تٌخثطر

تٌغ١ذتْ تٌزتْ ٠صفذض ػّٕٙث تٌشثػش ّ٘ث ٘شَ خٓ عٕثْ ٚتٌفثسض خٓ   ـٛتس٠ر د22
 ػٛف

 فٗ فٟ ٔفغ١ر تٌشثػش ٠ذي فؼً" ٔؼُ " ػٍٝ تٌّذؾ ٚتٌؽثٔح تٌزٞ ٠ىش
 ٘ٛ تلإػؽثج

 .خض تٌشثػش تٌغ١ذ٠ٓ تٌٍز٠ٓ أطٍفث خ١ٓ تٌّصفثسخ١ٓ خثٌؼظّر 
  تٌظدغر تٌظشف١ر تٌّصىشسذ فٟ تٌٕض تٌشؼشٞ ٟ٘ ط١غر تٌّخثؽدر

 تٌّصّعٍر فٟ تٌّعٕٝ.
  ٌمذ غ١ش تٌشثػش خطثخٗ ِٓ ط١غر تٌّعٕٝ إٌٝ ط١غر تٌؽّغ ٚتٌّمظٛد

 ء(خثلأخلاف تٌمدثبً ) أعذ ، ػطفثْ ـ ؽٟ
 شٍخ١ض ِؼّْٛ تٌٕض

 تٌشثػش ٠ش١ذ خثٌظٍؿ ٚتٌغلاَ ِغ شّؽذٖ ٠ٚخذِٓ ٠ٚلاز تٌفشج.

أوصشف 
ِؼط١ثز 

 تٌٕض

 تٌفُٙ

 ٠ؼدش

 ٠ّعً

 ٠ؼ١ذ

 ٠غصخشغ

 ٠ؼذد

 ٠فغش

١ّٓ ٘ٛ تٌشثػش ص١٘ش خٓ أخٟ شف١ذ وٍّر "١ّ٠ٕث " تٌمغُ طثـح ت١ٌ  ـٛتس٠ر د22
 عٍّٝ 

 صفًّ د٠ثز تٌمصٍٝ.أدسن تٌشؼلاْ تٌظٍؿ خ١ٓ تٌمد١ٍص١ٓ تٌّصٕثصػص١ٓ خ 

  ٔصػ ػٓ إفشثء تٌغٍُ خ١ٓ تٌمد١ٍص١ٓ تٌّصٕثصػص١ٓ أْ تٌفشج ٚػؼس
 أٚصتس٘ث.

 ٠ذي ٌفع"٘ذ٠صّث"ػٍٝ تٌذػٛذ تٌٝ تٌطش٠ك تٌظف١ؿ تٌّصّعً فٟ إفشثء تٌغٍُ. -

 ٠ف١ذ "ً٘" فٟ لٛي تٌشثػش"ً٘ ألغّصُ"تلإعصفٙثَ تلأفىثسٞ. -

 ذ.       وً شؼشج ٔثبح ِفؼٛي ِطٍك ٚ شف١ذ فٟ تٌد١س تٌصأو١ -

 ٔثلش

 ِؼط١ثز

 تٌٕض

 تٌصف١ًٍ

 تٌدفط

 تٌؼٕثطش

 ٚتٌؼلالثز

 ٠فًٍ

 ٠فًٍ

 ٠مثسْ

 ٠لاـع

 ٌغٕر تلأٌٚٝتٌّغصٜٛ: ت

 تٌشؼدر: آدتج

 أسخغ عثػثز تٌّذذ تٌض١ِٕر:

 تٌّثدذ: تٌٍغر ٚأدتخٙث
 تٌٕض تلأدخٟ: تٌٛـذذ تٌصؼ١ّ١ٍر

 تٌـٕشثؽ: تٌصؼ١ّ١ٍر تلأٌٚٝ
 تٌٙذف : أظش تٌغٍُ فٟ تٌف١ثذ تلإؼصّثػ١ر

 ظً تٌغٍُ ٚتٌغلاَ  تٌصؼشف ػٍٝ ِضت٠ث تٌف١ثذ فٟ:تٌٙذف تٌخثص
 

 فٟ تلإشثدذ خثٌظٍؿ ٚتٌغلاَ ٚتٌصفز٠ش ِٓ ٠ٚلاز تٌفشج تٌّٛػٛع:
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 ٠غصٕصػ

 تٌد١س تٌغثدط خض تٌشثػش خطثخٗ خزخ١ثْ لأٔٙث ٟ٘ ِظذس تٌخذتع ٚتٌّىش. إٌمثب١ر د22

 شف١ذ ط١غر "فلا شىصّٓ" تٌٕٟٙ غشػٗ تٌٕظؿ ٚ تلإسشثد 

س٘ث ٚ ِغثٚبٙث وّث ٔشٜ أْ إػصّذ تٌشثػش فٟ ـذ٠عٗ ػٓ تٌفشج خزوش أػشت
تٌشثػش إػصّذ ػٍٝ ٌغر تٌؼمً ٚ ٌغر تٌؼثؽفر  ِؼث ٚتٌذ١ًٌ ػٍٝ رٌه أٔٗ وشس 

 روش أػشتس تٌفشج خثلإػثفر إٌٝ ِشثػشٖ تٌّصؽٗ ٔفٛ ػفث٠ث تٌفشج.

 تٌّٕؾ تٌغثٌح ػٍٝ تٌٕض عشدٜ لأٔٗ ٠ظف ٌٕث ٠ٚلاز تٌفشج.

ذتِر ٌٍظفر ، أخشص ٌض١ٍِٟ عدح سفؼٟ ٌٍصذخ١ٓ أٔٗ تفر إؼصّثػ١ر ٘-
ٚٚخثء إؼصّثػٟ فصثن ٠ّعً أٚي خطٛذ ٔفٛ تلإدِثْ ٚ٘ٛ أـذ أُ٘ أعدثج 
تلأِشتع تٌخط١شذ ٚ تٌؼثلً ٠ّصٕغ ػٓ أرتء ٔفغٗ ٚ ٘لان طفصٗ. ٚإفٕثء 

 ِثٌٗ )تٌظف١ر+تٌّثد٠ر+تلإؼصّثػ١ر(. ٚ٘ٛ إٔصفثس خطٟء.

 أِث تٌفؽػ تٌصٟ أعصذي خٙث ٟ٘ لٌٛٗ شؼثٌٝ:"ٚ أٔفمٛت فٟ عد١ً الله ٚ لا
  -تٌدمشذ– 190شٍمٛت خأ٠ذ٠ىُ تٌٝ تٌصٍٙىر ٚ أـغٕٛت إْ الله ٠فح تٌّفغ١ٕٓ"

أـذد خٕثء 
 تٌٕض

 تٌصشتو١ح 

 ٠غصخشغ

 ٠ظف

 ٠ششح

 ٠فذد

 تٌظ١غر تٌظشف١ر تٌّشصشور خ١ٓ تٌصؼد١ش٠ٓ ٟ٘ تٌّعٕٝ  ـٛتس٠ر د10

تٌشٚتخؾ تٌصٟ ٚظفٙث تٌشثػش فٟ خٕثء ٔظٗ ٟ٘ ـشٚف تٌؼطف -
 ؽش(.)تٌٛتٚ،تٌفثء، ظُ+ـشٚف تٌ

 أظش٘ث تٌشخؾ ٚ ششش١ح تلأفىثس.-

أشففض 
تلإشغثق 

ٚتلإٔغؽثَ 
فٟ ششو١ح 

فمشتز 
 تٌٕض

 

أُ٘ تلأفىثس تٌصٟ شٕثٌٚٙث تٌشثػش ٔشش تٌغٍُ خ١ٓ تٌمد١ٍص١ٓ ِغ إ٠مثف تٌفشج،     ـٛتس٠ر د12
 ٚ ؼ١ًّ ٔظٕغ تٌشؼ١ٍٓ.

   

أؼًّ تٌمٛي 
فٟ شمذ٠ش 

 تٌٕض

٠ٕمذ     تٌصم١١ُ
٠صفمك  ٠فىُ
 ٠مشس

 عث1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ـٛتس٠ر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تعصخشغ ِٓ ٘زٖ تلأخ١ثز تٌفشٚف تٌصٟ شؽضَ تٌفؼً تٌّؼثسع 

 فأطدفصّث ِٕٙث ػٍٝ خ١ش ِٛؽٓ    ٠ؼ١ذ ف١ٙث ِٓ ػمٛق ٚ ِأشُ-
 ػظ١ّ١ٓ فٟ ػ١ٍث ِؼذ ٘ذ٠صّث         ٚ ِٓ ٠غصدؿ وٕضت ِٓ تٌّؽذ ٠ؼظُ

 ٍغ تلأـلاف ػٕٟ سعثٌر         ٚرخ١ثْ ً٘ ألغّصُ وً ِمغُتلا تخ
 فلا شىصّٓ الله ِث فٟ أٔفغىُ          ١ٌخفٝ ِّٚٙث ٠ىصُ الله ٠ؼٍُ

 ِٚث تٌفشج إلا ِث ػٍّصُ ٚ رلصُ      ٚ ِث ٘ٛ ػٕٙثخثٌفذ٠ط تٌّٕؽُ
 ِصٝ شدؼعٛ٘ث شدؼعٛ٘ث ر١ِّر          ٚ شؼش إرت ػشخصّٛ٘ث فصؼشَ

 تٌمثػذذ:-

 تٌفؼً تٌّؼثسع إرت عدمصٗ تـذٜ تلأدٚتز تٌؽثصِر ٟٚ٘ لغّثْ:٠ؽضَ -

 لغُ ٠ؽضَ فؼً ٚتـذ 

 لغُ ٠ؽضَ فؼ١ٍٓ ِؼثسػ١ٓ

تٌمغُ تٌزٞ ٠ؽضَ فؼ١ٍٓ ِؼثسػ١ٓ :تدٚتز تٌششؽ ف١ٗ ششخؾ خ١ٓ ؼٍّص١ٓ -
:شغّٝ تلأٌٚٝ "ؼٍّر تٌششؽ " ٚ تٌعث١ٔر "ؼٛتخٗ ٚؼضتءٖ" ٚ شؽضَ فؼٍٟ 

 تٌششؽ ٚ تٌؽٛتج.

ؼً ؼضَ تٌف
 تٌّؼثسع

 

 

 

 

 

 

إعصخلاص 
أـىثَ 
 تٌذسط

 

 لٛتػـذ تٌٍغـــر

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 : يلادك

 

98 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 د30

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إٌمثب١ر

ؽ ـشفثْ ّ٘ث: إْ ٚ إرِث ٚ ٠ف١ذتْ سخؾ تٌؽٛتج خثٌششؽ ٚ ِٓ أدٚتز تٌشش-
 ١ٌظ ٌٙث ِفً ِٓ تلإػشتج.

 إْ: شؽصٙذٚت شٕؽفٛت فٟ دستعصىُ ،ٚإْ شصىثعٍٛت شفشٍٛت
 إر ِث: إر ِث شخٍض فٟ أدتء تٌٛتؼح شغؼذ.

 ـ أِث خم١ر تلأدٚتز فأعّثء ٟٚ٘:

ظر فٟ ِفً ِٓ تٌؼثلً " ِث" ٚ ِّٙث " ٌغ١ش تٌؼثلً ٚشىْٛ ٘زٖ تلأعّثء تٌعلا
سفغ تٌّدصذأ إْ وثْ فؼً تٌششؽ لاصِث أٚ ِصؼذ٠ث لذ إعصٛفٝ ِفؼٌٛٗ ٚٔىْٛ 

 ِؼمٛلا خٗ إْ وثْ فؼً تٌششؽ ِؼصذ٠ث ٚتلؼث ػٍٝ ِؼٕث٘ث ٌُٚ ٠غصٛف ِفؼٌٛٗ.

ـ "ِصٝ ٚأ٠ثْ ٌٍضِثْ ٚ أ٠ٓ ٚ أٔٝ ٚ ـ١صّث ٌٍّىثْ ٚ٘زٖ تلأعّثء شىْٛ فٟ 
 . ِفً ٔظح ػٍٝ تٌظشف١ر تٌضِث١ٔر أٚ تٌّىث١ٔر

" و١فّث" ٌٍفثي ٚشىْٛ فٟ ِفً ٔظح ػٍٝ تٌفثي إْ وثْ فؼً تٌششؽ شثِث 
 ٚخدشت ٌٍفؼً تٌٕثلض إرت ١ٌٚصٙث وثْ أٚ إـذٜ أخٛتشٙث

" أٞ" ٚشىْٛ خّؼٕٝ ِث شؼثف إ١ٌٗ، ٚشٕفشد خىٛٔٙث ِؼش٠ر ٚشظٍؿ ٌؽ١ّغ 
 تلأـٛتي تٌغثخمر.

 ١ّ٠ٕث ٌٕؼُ تٌغ١ذتْ ٚؼذشّث ػٍٝ وً ـثي ِٓ عؽ١ً ِٚدشَ.

 ر: تٌخلاط

 شضدتد فٟ وصثخر تٌؼشٚػ١ر أـشف إرت وثْ أـذ أـشف تٌىٍّر ِشذدت.

إرت وثْ ِٕٛٔث أٚ إعُ إشثسذ أٚ ٌفع ؼلاٌر أٚ خؼغ تلأعّثء وّث فٟ ؽثٚط ـ 
دتٚٚد فٟ ٔٙث٠ر تٌمثف١ر خّؽثٔغر تٌفشور ِٕثعدر ٚإرت أشدؼس ـشور ٘ثء 

 تٌؼ١ّش تٌّفشد تٌّزوش تٌغثبح.

 تٌفشٚف تٌصٟ شفزف ٟ٘:

 طً فٟ ِثػٟ تٌخّثعٟ ٚتٌغذتعّٟ٘ضذ تٌٛ

 ـ فٟ تلأعّثء تٌؼششذ تٌّغّٛػر

 ـ فٟ أِش تٌفؼً تٌعلاظٟ تٌغثوٓ تٌعثٟٔ ِؼثسػث

ـ تٌٛطً ِٓ تٌٍف تٌّؼشفر ٚأٚػّذ ٠ثء أٌف ِٓ أٚتخش ـشٚف تٌؽذ تٌّؼصٍر 
 ػٕذِث ١ٍ٠ٙث تٌغثوٓ

 ت١ٌثء تٌّٕمٛطر ٚتلأٌف تٌّمظٛسذ تٌغ١ش ِٕٛٔص١ٓ ػٕذِث ١ٍ٠ّٙث عثوٓ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تٌىصثخر 
 تٌؼشٚػ١ر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تٌؼشٚع

تٌٕمذ تلأدخٟ: ٘ٛ شف١ًٍ تٌٕظٛص تلأدخ١ر ٚشمذ٠ش ِثٌٙث ِٓ ل١ّر ف١ٕر  إٌمثب١ر د30
 ذ تٌؼدثعٟ.ٚفىش٠ر، ٌُٚ شأخز تٌىٍّر ٘زت تٌّؼٕٝ تلإططلاـٟ إلا ِٕز تٌؼٙ

أِث لدً رٌه فىثٔس شغصخذَ خّؼٕٝ تٌزَ ٚتلإعصٙؽثْ ٚإعصخذتِٙث تٌظ١ثسفر 
فٟ ش١١ّض تٌظف١ؿ ِٓ تٌضتبف فٟ تٌذستُ٘ ٚتٌذٔث١ٔش ُِٕٚٙ إعصؼثس٘ث 

تٌدثـعْٛ فٟ تٌٕظٛص تلأدخ١ر ١ٌذٌٛت خٙث ػٍٝ تٌٍّىر تٌصٟ ٠غصطؼْٛ خٙث 
ِثشٕصؽٗ ٘زٖ ِؼشفر تٌؽ١ذ ِٓ تٌٕظٛص ٚتٌشدٞء، ٚتٌؽ١ًّ، ٚتٌمد١ؿ، ٚ

 تٌٍّىر فٟ تلأدج ِٓ ِلاـظثز ٚآستء ٚأـىثَ ِخصٍفر.

تٌصؼشف 
ػٍٝ تٌٕمذ 

 تلأدخٟ

 تٌٕمذ
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تٌّؼ١ثس 
 تٌضِٕٟ

تٌطش٠مر 
 ٚتٌٛع١ٍر

 تٌّشتـــً عٛش انذسط ٔانًضايٍٛ
تٌىفثءذ 
 تٌّم١غر

  

نى ٚكٍ نلأدب دع فٙ طذس الإعلاو لإَشغال انؼشب تانفرٕداخ الإعلايٛح تغٛح َشش انذػٕج 
 انًذًذٚح ٔ تُاء دٔنرٓى

إذغًد انشٔح الأدتٛح فٙ ْزا انؼظش تانذفاظ ػهٗ انشٔح الأدتٛح كًا  -
 ػهّٛ فٙ انجاْهٛح.كاَد 
سأ٘ انًغرششلٍٛ فٙ يٕلف انذٍٚ يٍ انشؼشْٕ ذمهٛم يٍ أًْٛرّ.ٔسد انكاذة ػهٛٛٓى -      

 تأَٓى يٍ أػذاء الإطلاح ٔدػاج انفٕضٗ.
ػض انمشآٌ انكشٚى يٍ شأٌ تؼض انشؼشاء انزٍٚ ٚمفٌٕ فٙ ٔجّ الإطلاح ٔ ْجاء -      

 يذًذ )ص( ٔ دظ يٍ لًٛرّ .
ٕل )ص( يغ انشؼشاء انًُاطشٍٚ نهذػٕج ترشجٛؼٓى ٔ جضل انؼطاٚا ٔ ذؼايم انشع-       

 إػرثشْى يٍ انًجاْذٍٚ فٙ عثٛم الله )تالإدغاٌ(.
انخظائض انؼايح نهشؼش فٙ طذس الإعلاو ْٙ انرشجٛغ ػهٗ َشش انذػٕج الإعلايٛح -      

شٚى أػهٗ يشاذة  .انشد ػهٗ انششكٍٛ .ذٕدٛذ الله ػض ٔ جم ٔذُضّٚ انشعٕل ٔ إػرثاس انمشآٌ انك
 انفظادح ٔ نٛظ انشؼش .

انشؼشاء انزٍٚ ذٕلفٕا انٗ جاَة انذػٕج الإعلايٛح دغاٌ تٍ ثاتد شاػش انشعٕل )ص( -       
ػثذ الله تٍ يانك .كؼة تٍ يانك ٔكؼة تٍ صْٛش.ٔٚرجهٗ اثشْى فٙ َظشذٓا تانذفاع ػٍ 

 انًثادئ الإعلايٛح فٙ سفغ ساٚح الإعلاو.
داخ الإعلايٛح فٙ إركاء يهكح انُظى انشؼش٘ ػُذ انشؼشاء انًغهًٍٛ تغثة أعًٓد انفرٕ -     

 انًُاعثاخ انًٕافمح نشؼشْى .كمظٛذج كؼة تٍ يانك فٙ غضٔج تذس انكثشٖ. 

 أوصششف

 ِؼط١ثز

 تٌٕض

 تٌفُٙ

 

 ٠ؼدش

 ٠ّعً

 ٠ؼ١ذ

 ٠غصخشغ

 ٠ؽذ

 ٠ٚفغش

  

ْٕ أٌ انمشآٌ فالّ فٙ : انذجج انرٙ إػرًذْا انكاذة نرثٛاٌ ضؼف الأدب فٙ طذس الإعلاو
انفظادح ٔ انثلاغح ٔإخثاس تالأيٕسانغٛثٛح ٔ انخظائض انغُٛح انرٙ ذًٛض تٓا ػٍ انشؼش أيا 

 ذؼهٛمُا َشٖ تأٌ انمشآٌ لا ٚضاّْٛ انشؼش أٔ انُثش.
َؼى إٌ انُماد ٚشجؼٌٕ نٍٛ انشؼش أٔ ْشيّ إنٗ كٌٕ الإعلاو ًٚمد انكزب  -

ٗ :"ٔ انشؼشاء ٚرثؼٓى انغأٌٔ أنى ذش أَٓى فٙ ٔ انشؼش تطثؼّ ٚضُّٚ انكزب نمٕنّ ذؼان
 كم ٔاد ًٌٕٚٓٛ ٔ أَٓى ٚمٕنٌٕ يا لا ٚفؼهٌٕ".

يٕلف انشعٕل )ص( يٍ انشؼش اَّ عكد ػٍ تؼضّ انز٘ ٚخذو انذػٕج  -
الإعلايٛح كًا دشو تؼضّ يثم "انٓجاء ٔ انغضل انًاجٍ".                                 

 شؼش الإعلايٙ تانمشآٌ ٔ أعهٕتّ .ٚرًثم انرأثٛش انجاْهٙ فٙ ان

 أفظخ انؼشب ْٕ انُثٙ)ص(. -

َِٕ انمشآٌ انكشٚى انُثٙ )ص(ػٍ لٕل انشؼش فٙ لٕنّ "ٔ يا ػهًُاِ انشؼش  -
ٔيا ُٚثغٙ نّ"ٔدػٕج انُثٙ انشؼشاء إنٗ إَشادِ نكٙ لا ذرًّٓ لشٚش تأَّ شاػش كًا 

  ؼذ ػٍ يذًذ )ص(.أٌ انشؼش ٚكٌٕ فّٛ َٕػا يٍ انكزب ٔ ْزِ انظفاخ تؼٛذج كم انث

ٔثلش 
 ِؼطث٠ثز
 تٌٕض

 تٌصف١ًٍ
تٌدفط ػٓ 
تٌؼٕثطش ٚ 
تٌؼلالثز 

 ٠فًٍ
 ٠مثسْ
 ٠لاـع
 ٠غصٕصػ

 : تٌغٕر تلأٌٚٝتٌّغصٜٛ

 آدتج: تٌشؼدر

  أسخغ عثػثز  :تٌض١ِٕر تٌّذذ

 :تٌٍغر تٌؼشخ١ر ٚأدتخٙثتٌّثدذ

 تٌغثدعر ٌٛـذذ تٌصؼ١ّ١ٍرت

 أدج ٚٔظٛص )ٔض شٛتطٍٟ( :تٌـٕشثؽ

 : تٌصؼشف ػٍٝ دٚس تٌشؼش فٟ طذس تلإعلاَتٌؼثَ تٌٙذف

 تٌىٕث٠ر ، تٌّفؼٛي لأؼٍٗ،  : أظش تٌشؼش فٟ تلإعلاَتٌخثص تٌٙذف

 
 تٌشؼش فٟ طذس تلإعلاَ تٌّٛػٛع:

 دـغ١ٓ إخشت١ُ٘ ـغٓ                       
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ذضٓش ذجهٛاخ انذشكح انشؼشٚح فٙ طذس الإعلاو فٙ َظشج انذػٕج الإعلايٛح انذثٛة -
الإعلاو ٔإدخال إنٗ  لهٕب انًششكٍٛ ػٍ طشٚك انشؼش سفغ ساٚح الإعلاو ٔ إػلاء كهًح 

 ..انذك
ذرًثم أًْٛح انذشب انكلايٛح انرٙ خاضٓا انشؼش فٙ طذس الإعلاو ضذ انًششكٍٛ فٙ إػلاء  -

كهًح انذك )كهًح الله(يماتم انذظ يٍ لًٛح انًششكٍٛ انزٍٚ كاٌ ْذفٓى ػشلهح عٛش انذػٕج 
 انًذًذٚح .

لٕل  ذطٕسانشؼش فٙ ظم انذػٕج الإعلايٛح َرٛجح ذأثشِ تشٔح الإعلاو ٔ َشٖ ْزا انرأثش فٙ-
 انشؼشاء كذغاٌ تٍ ثاتد:

 إلا فاطثشٔأانجلاد ٕٚو     ٚؼض الله فّٛ يٍ ٚشاء
 ٔ جثشٚم أيٍٛ الله فُٛا       ٔ سٔح انمذط نٛظ نّ كفاء 

 أعؽً
ٚ 

 أعصخٍض

 تٌصم١١ُ
 ٠صفمك
 ٠مشس

  

 الأيثهح
او ٚكٍ نلأدب دع فٙ طذس الإعلاو لإَشغال انؼشب تانفرٕح تغٛح َشش انذػٕج )أ(  

م الأتطال دفاػا ػٍ أسضٓىاعرثغ )ب(  

ذظذق انٕنذ ػهٗ انفمٛش ثى أخفٗ الأيش ػٍ ٔانذِ يٍ انخشٛح.-  

لال ذؼانٗ:"ٔلا ذمرهٕا أٔلادكى خشٛح إيلاق"-  

لال ذؼانٗ:"ٔ إٌ يُٓا نًا ٚٓثظ يٍ خشٛح الله"-  

لال ذؼانٗ:"ُٚفمٌٕ أيٕانٓى إترغاء يشضاج الله".-  

طفمُا ذكشًٚا نهفائضٍٚ-  

نفمٛش نذاجرّ.انُاط ٚطشدٌٔ ا-  

أدٚرك نرأدٚة أيثانك.-  

:انماػذج  

انًفؼٕل لأجهّ:يظذس لهثٙ يُظٕب ٚزكش تؼذ انفؼم لإٚضاح عثثّ )انغثة انز٘ يٍ أجهّ 
 دظم انفؼم( يثم:أخفٗ الأيش ػٍ ٔانذِ يٍ خشٛح انرثاْٙ.

ٚأذٙ انًفؼٕل لأجهّ ػهٗ ثلاز دالاخ ْٙ.-  

2ضافح فالأكثش َظٛح وإرا كاٌ انًفؼٕل لأجهّ يجشد يٍ "ال" ٔ الإ -1  

3ٔ إرا كاٌ يمشَٔا ب "أل"فالأكثش جشِ تانذشف و-  

ٔ  4ٔ إرا كاٌ يضافا جاص فّٛ الأيشاٌ ػهٗ انغٕاء )َظثّ ٔ جشِ( انُظة فٙ و-
5انجشفٙ و  

 *ششٔط انًفؼٕل لأجهّ درٗ ٚكٌٕ يُظٕتا.

6أٌ ٚكٌٕ يظذسا لهثٛا و-1  

7أٌ ٚكٌٕ يرذذا يغ انفؼم فٙ انضياٌ و-  

8يرذذا يغ انفؼم تانفاػم وأٌ ٚكٌٕ -  

9اٌ ٚكٌٕ يخانفا نفؼهّ فٙ انهفع و-  

   1سلى  116ذطثٛك ص 

تٌّفؼٛي 
 لأؼٍٗ

لٛتػذ 
 تٌٍغر

  

  الأعانٛة
 ٔ أدغٍ يثم نزنك انشاػش انًخضشو دغاٌ تٍ ثاتد انز٘ لشتّ انشعٕل)ص( إنّٛ 

ػاطًح عٕسٚا ألذو ػاطًح فٙ انؼانى-  

لال أتٕ َٕاط-  

تٛثٓا     إنٗ يٕطٍ الأعشاس لهد نٓا لفٙٔ نًا ششتُٓا ٔ دب د  

لانٗ ذؼانٗ:"فأطثخ ٚمهة كفّٛ ػهٗ يا أَفك فٛٓا ٔ ْٙ خأٚح "-  

 لال شاػش
 ظهّ        ٔانًجذ ًٚشٙ فٙ سكاتّ  انًٍٛ ٚرثغ-

 :انخلاطح
 انكُاٚح: ْٕ أٌ ذركهى ػٍ شٙء َٔذٍ َمظذ تّ شٙء آخش يغ دٕاص اسادج انًؼُٗ الأطهٙ.

 ػُّ انٗ ثلاذح ألغاو ْٙ:  كُاٚح تإػرثاس انًكُٙإَٔاػٓا: ذُمغى ان
     تانرشكٛة فٛٓا ػٍ طفح لاصيح نًؼُاِ.  كُاٚح ػٍ طفح: ْٔٙ انرٙ ٚكُٗ

 كُاٚح ػٍ يٕطٕف: ْٔٙ انرٙ ٚكُٗ ترشكٛة فٛٓا ػٍ راخ أٔ يٕطٕف.
 كُاٚح ػٍ َغثح: ْٔٙ انرٙ ٚظشح فٛٓا تظفح ٔ نكُٓا ذُغة انٗ شٙء يرظم تانًٕطٕف.

 ".2-1سلى " 118ذطثٛك ص

 تٌدلاغر تٌىٕث٠ر

 



 : يلادك

 

101 

 

 

 
 
 
 
> 
 
 
 

 

 
 

تٌّؼ١ثس 
 تٌضِٕٟ

ر تٌطش٠م
 ٚتٌٛع١ٍر

تٌىفثءذ  تٌّشتـــً ع١ش تٌذسط ٚتٌّؼث١ِٓ
 تٌّم١غر

ٔشأذ تلاـضتج تٌغ١ثع١ر فٟ تٌؼظش تلاِٛٞ ٌُ ٠ىٓ ػٍٝ تعثط فىشٞ ٚتّٔث ػٍٝ  ٌمثب١رإ د3
 أعثط ػظدٟ لدٍٟ ٚتٌٕض تٌصثٌٟ ٠ٛػغ رٌه

شمذ٠ُ 
 تٌٕض

 

 ـ ِثعدح تٌصضتع خ١ٓ تٌشثَ ٚتٌؼشتق؟ ـٛتس٠ر  د20
 فر* خغدح ِٕظح تٌخلا

 ـ ِٓ تلاعشش١ٓ تٌص١ٕٓ شٕثصػٕث ػٍٝ تٌخلافر؟
 *تٌٙثش١ّر ٚتلا٠ِٛر

 ـ ِث ٔص١ؽر ٘زت تٌٕضتع؟
 * شفشلر تٌّغ١ٍّٓ ٚتشصذتد تٌمصثي خ١ٓ طفٛفُٙ. 

 ـ ِٓ تٌزٞ تٚلف تٌمصثي؟ خأٟٔ ـؽر؟
 * ػّش٠ٚٓ تعؼثص ٔفؽر سفغ تٌّظفف.

 ـ ِث تٌفشلر خ١ٓ ٚلؼصٟ تٌؽًّ ٚطف١ٓ؟
ٗ أطفثج تٌؽًّ فةر ل١ٍٍر فصٛلف تٌمصثي أِث فٟ ٚلؼر * فٟ ٚلؼر تٌؽًّ وثٔس ف١

 تٌظف١ٓ فىثٔٛت فةر ِغصؼذذ.
 ـ ِث ٘ٛ ستٞ تٌخٛتسغ فٟ ػٍٝ ِٚؼث٠ٚر؟

* وثٔٛت ٠دغؼٛٔٙث ٠ٚشغ١ْٛ فٟ ـىٛٔر تعلا١ِر ؼٙٛس٠ر ٚولاّ٘ث أظُ فٟ ـك 
 تٌّغ١ٍّٓ.

 

توصشثف 
ِؼط١ثز 

 تٌٕض

خ١ٓ 
 ١ّ٠ض

 ٌشثَ ٚؼّؼر لأظثسٖ؟ـ ػلاَ ٠ذي تػصظثَ ِؼث٠ٚر خث ـٛتس٠ر د20
 * ػٍٝ شفؼ١شٖ تٌشذ٠ذ ٌّلالثذ تٔظثس ػٍٟ ـ وشَ الله ٚؼٙٗ ـ ٚتٌمؼثء ػٍٝ ١٘ةصٗ.

 ـ ِثرت ٠ّعً وً ِٓ ػٍٟ ِٚؼث٠ٚر فٟ ٔظش تٌخٛتسغ؟ ٌّثرت؟
 * أظ١ّٓ لأٗ ـىُ فٟ د٠ٓ الله ٚتشخثر ـك ١ٌظ ٌّٙث.

 ـ ػٍٝ ِث شؼث٘ذ تٌخٛتسغ؟
ٓ تٌؼثص ٌُٚ خصُ إلا أِش تخٓ ٍِؽُ تٌزٞ * ػٍٝ لصً وً ِٓ ػٍٟ ِٚؼث٠ٚر ٚػّشٚ خ

 لصً ػ١ٍث.
 ـ ِثػٛتلح ٘زت تٌظشتع ػٍٟ ٚـذذ تلاِر تلاعلا١ِر؟

 * ششص١س طفٛف تٌّغ١ٍّٓ خؼذ شٛـذُ٘.
 * ِٛز ػٍٟ سَ الله ٚؼٙٗ 

 ـ ػٍمٗ ػٍٝ عدح ٘زت تٌظشتع.
ـ وثْ أعثط ٘زت تٌظشتع ٘ٛ تعؼظح تٌمدٍٟ تٌزٞ لؼٝ ػ١ٍٗ تلاعلاَ ٚتـ١ثءٖ 

 ١ثء ؼزٚذ تٌؼظد١ر تٌؽث١ٍ٘ر.ِؼٕثٖ أـ

ِٕثلشر 
ِؼط١ثز 

 تٌٕض

 
 
 

 ٠ؼًٍ
 
 
 

 ٠د١ٓ
 
 

 ٠ؼٍك

 تٌغٕر تلأٌٚٝ تٌّغصٜٛ:

 : ؼزع ِششن أدتج ٌشؼدرت

 أسخغ عثػثز  تٌّذذ تٌض١ِٕر:

 تٌٍغر تٌؼشخ١ر ٚأدتخٙثتٌّثدذ: 
 تٌصثعؼر: تٌٛـذذ تٌصؼ١ّ١ٍر

 ٔض شٛتطٍٟ :تٌـٕشثؽ
تٌصؼشف ػٍٝ تٌصفٛي تٌفىشٞ فٟ  تٌٙذف تٌؼثَ:

 ػظش ٠ٕٟ أ١ِر
 ٔشأذ تلاـضتج ٚشٕثبؽٙث : تٌٙذف تٌخثص

 ـ تٌفؼً ٚرلاٌصٗ تٌض١ِٕر  
  ٔشأذ تلاـضتج تٌغ١ثع١ر فٟ ػٙذ خٕٟ أ١ِر  تٌّٛػٛع: ـ أٔٛتع تٌؽٍّر تلأشثب١ر

 د/أـّذ تٌشث٠ح                          



 : يلادك

 

102 

 

 
 
 
 
 د12

 
 
 
 

 ـٛتس٠ر

 ـ ِث تلاـضتج تٌغ١ثع١ر تٌصٟ ظٙشز فٟ تٌؼظش تلاِٛٞ؟
 * شؼ١ر ػٍٟ, أٔظثس ِؼث٠ٚر )تلا١٠ِٛٓ( تٌخٛتسغ.

 ـ ػلاَ تٔدٕس ٘زٖ تلاـضتج؟
 * ػٍٝ أعثط شؼظح لدٍٟ.

 تٌخلافر تلاعلا١ِر. ـ ِث أظش طشتع تلاـضتج ػٍٝ
 * تٔمغثَ طفٛف تٌّغ١ٍّٓ.

 * ِٛز ػٍٟ وشَ الله ٚؼٙٗ ِٓ آي تٌد١س.
 * تـ١ثء تٌؼظ١ر تٌؽث١ٍ٘ر خؼذ تٌمؼثء ػ١ٍٙث ٚشٛـ١ذ تٌّغ١ٍّٓ شفس وٍّر ٚتـذذ.

 * تٌص١ٙذ ٌلأشٙثق تٌؼشخٟ.

تعصخٍض 
 ٚتعؽً

خ١ٓ 
 ٠ؼًٍ

 
 
 
 
 د2

 
 
 
 
 
 د12

 
 
 
 

 ٌمثب١رإ
 
 
 
 
 

 ـٛتس٠ر
 
 

 صٗ تٌض١ِٕرتٌفؼً ٚدلاٌ
 ػذ تٌٝ تٌٕض ٚلاـع

ـ ٚلفس تٌشثَ ٚتٌؼشتق شصفثسخثْ فٟ عد١ً تٌفىِٛر ..... ٌُ ٠خً ِٓ خصً ٚد٘ثء 
 شؽذٖ ِفظلا فٟ وصح تٌصثس٠خ.

ـ لثي ػدذ تٌّطٍح ـ١ٓ ٌٚذ تٌشعٛي طٍٟ الله ػ١ٍٗ ٚعٍُ "عٛف ٠ىْٛ ٌٗ شأْ 
 ػظ١ُ"

 ـ لثي شؼثٌٝ "٠ث أخٙث تٌّذظش لُ فأٔزس"
تٌّثػٟ ٠ذي ػثدذ ػٍٝ ـظٛي ػًّ فٟ تٌضِٓ تٌّثػٟ ٚأْ شؼٍّس: أْ تٌفؼً 

تٌفؼً تٌّؼثسع ٠ذي ػٍٝ ٚلٛع تٌفؼً فٟ تٌضِٓ تٌفثػش أٚ تٌّغصمدً شأًِ تلاِعٍر 
 ٚتعصخشغ تلافؼثي ٚدي ػٍٝ ِٕٚٙث.

 ـ تٌفؼً شصفثسخثْ فؼً ِؼثسع ِثد لاٌصٗ ِٓ ـ١ط تٌضِٓ؟ ٌّثرت؟
 ٝ صِٕٗ؟ـ ٌُ ٠خً فؼً ِؼثسع عدمذ ج"ٌُ" ِثشأظ١ش رٌه ػٍ

 ـ فٟ لٛي ػدذ تٌّطٍح عدك تٌفؼً ج"عٛق" ِثدلا ٌصٗ تٌض١ِٕر؟
 ـ فٟ لٌٛٗ شؼثٌٝ ٚسد فؼ١ٍٓ فٟ أٞ صِٓ ّ٘ث؟

 تٌظغ١شذ.
 فٟ ِؽثي تٌّؼثسف تٌفؼ١ٍر -ج

 ٔشا خّظ ؼًّ ؽٍد١ر.

 لٛتػذ
 
 
 
 
 
 
 
 

توصشثف 
تـىثَ 

 تٌمثػذذ
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 د20

ً أٚ ػٍٝ تشظثف خفثٌر فٟ صِٓ أـ تلاطً فٟ تٌّثػٟ أْ ٠ذي ػٍٝ ٚلٛع تٌفؼ ٌمثب١رإ
 ِؼٟ.

 ـ إرت عدمذج لذ دي ػٍٝ ٚلٛع تٌفؼً فٟ صِٓ ِؼٟ لش٠ح ِٓ تٌفثػش.1
ـ لذ ٠صغ١ش صِٓ تٌّثػٟ ف١ظدؿ دتلا ػٍٝ تٌّغصمدً ِٓ رٌه: إرت وثْ ٌٍذػثء أٚ 2

 شؼّٓ ِؼٕٟ تٌششؽ.
تلاطً فٟ تٌّؼثسع أْ ٠ذي ػٍٝ ٚلٛع ـذض أٚ ػٍٝ تشظثف خفثٌر فٟ تٌضِٓ  -ج

 ػش أٚ تٌّغصمدً.تٌفث
ـ ٠مصشف تـ١ثٔث خأدٚتز شؽؼٍٗ خذي ػٍٝ تٌّغصمدً تٌغٓ ٌٍّغصمدً تٌمش٠ح ٚعٛق 1

 ٌٍّغصمدً تٌدؼ١ذ.
ـ شغ١١ش صِٓ تٌّؼثسع ٌدذي ػٍٝ تٌّثػٟ تدت عدك خفؼً ِثػٟ أٚ ترت عدك ج ٌُ 2

 ١ٌذي ػٍٝ ػذَ ٚلٛع تٌفؼً فٟ تٌّثػٟ.
أذ ػٍٝ تلاشظثف خفثٌر ػٍٝ تلاطً فٟ تلاِش أْ ٠ذي ػٍٝ ؽٍح تٌم١ثَ خفؼً  -ؾ

 ٚؼٗ تلاٌضتَ.
 ٚلذ ٠خشغ ػٓ أص ِؼٕثٖ إٌٝ ِؼثْ أخشٜ.

 تلاٌصّثط, تٌذػثء, تٌصؼؽ١ش

خٕثء تـىثَ 
 تٌمثػذذ

 

 د20
 

 
 

 أٔٛتع تٌؽٍّر تلأشثب١ر
 ػذ إٌٝ تٌٕض ٚلاـع لٛي تٌىثشح.

 خلاغر
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 د2

 
 
 
 د12
 
 
 
 
 
 
 د20
 
 

 
 
 
 
 

 ـٛتس٠ر
 
 
 
 

 ٌمثب١رإ
 

 ف ف١ٍشفؼٗ.ـ أ٠ٙث تٌٕثط ِٓ وثْ ِؼٗ ِظف
 ـ ِٓ ٌعغٛس تٌؼشتق خؼذ أً٘ تٌؼشتق؟

 شؼٍّس أْ تٌدلاغر شٙصُ خذستعر تلاعث١ٌح تلأشثب١ر تٌطٍد١ر رتز تلاغشتع تٌدلاغ١ر.
 ِث ٔٛع تلاعٍٛج تٌزٞ خذئ خٗ تٌمٛي؟

 و١ف ٠غّٝ؟ ًٚ٘ ٠ٛؼذ تعٍٛج تٔشثبٟ آخش؟ دي ػ١ٍٗ
 لاـع تٌّعثي تٌعثٟٔ: ِث ٔٛع تلاعُ تٌزٞ خذئ خٗ تٌمٛي؟

 غشص تٌغثبً ٘ٛ تلاعصؽثس ػٓ ش١ا ٠ؽٍٙٗ؟ ً٘
 ً٘ شٛؼذ أٔٛتع أخشٜ ٌلاعث١ٌح تلأشثب١ر؟

 ٠ٕمغُ تلأشثء تٌٝ لغ١ّٓ:
 ـ تلأشثء تٌطدٟ: ٚ٘ٛ أٔٛتع 1ٟ٘

تلاِش: ٚ٘ٛ تٌفؼً ػٍٝ ٚؼٗ تلاعصغلاء ٚتلاٌضتَ ٌٗ تسخغ ط١غ: فؼً تلاِش, تٌّؼثسع 
 ػٓ فؼً تلاِش. تٌّمصشْ خلاَ تلاِش تعُ فؼً تلاِش, تٌّظذس تٌٕثبح

 ـ تٌٕٟٙ: ٚ٘ٛ ؽٍح تٌىف ػٓ تٌفؼً أٚ تلاِصٕثع ػٕٗ ػٍٝ ٚؼٗ تلاعصؼلاء ٚتلاٌضتَ.
 ـ تٌٕذتء: ٘ٛ ؽٍح تٌّصىٍُ تلدثي تٌّخثؽح ػ١ٍٗ خفشف ِٓ ـشٚف تٌٕذتء

ـ تلاعصفٙثَ: ٘ٛ ؽٍح تٌؼٍُ خشٟء ٌُ ٠ىٓ ِؼٍِٛث ٌٚٗ أدٚتز ػذ٠ذذ ِٕٙث أ٠ٓ, ِٓ, 
 تٌّٙضذ......

 ؽٍح تٌشٟء تٌّفدٛج تٌزٞ لا ٠شؼٝ لاعصفثٌر تٌفظري ػ١ٍٗ.ـ تٌصّٕٟ: ٚ٘ٛ 
 ِعً: ١ٌس تٌىٛتوح شذٔٛ فأٔظّٙث
 ػمٛد ِذؾ فّث أسع ٌىُ وٍّٟ.                                        

ـ تلأشثء غ١ش تٌطٍدٟ: ٚ٘ٛ ِث لاع١صذػٟ ِطٍٛخث ٌٚٗ ط١غ وع١شذ ِٕٙث, تٌصؼؽح, 2
 ٚتٌؼمٛد. تٌّذؾ, تٌزَ, تٌمغُ ٚأٔؼثي تٌشؼثء

 
 
 

توصشثف 
تـىثَ 

 تٌخلاطر
 
 

تعصٕصثغ 
 تٌخلاطر

 تـىثَ ِٛتسد تٌّصؼٍُ ٚػدطٙث شطد١م١ر د20
 أـ فٟ ِؽثي تٌّؼثسف: ـذدأٔٛتع تلاعث١ٌح تلإٔشثب١ر

 ٠ث١ٌط تٌظدثء شغصط١غ أْ شؼٍُ تٌغلاـف تٌدط١ةر تٌغشػر ٚتٌششثلر.  -
 شخثء أ٠ٓ ِصثصٌىُ؟إْ تٌظثٌؿ لا ٠غأي تٌؼشتذ أ٠ٓ ظ١ثخىُ؟ ٚلا تٌغ

 ـ ت٠غصط١غ تٌد١ًٍ أْ ٠ؼىش طفٛعى١ٕر ت١ًٌٍ أَ تٌفدثؼح ٔٛس تٌىٛتوح؟
ـ لا شدثٌغٛت فٟ ٌَٛ ِٓ ٠غصٍز تٌصأًِ ِٓ فٛق سؤٚط تٌصلاي, فإٔٗ ٠شتوُ ِٓ ػٍٛ 

 شث٘ك ٚخؼذ شثعغ ػٍٝ ـم١مصىُ تٌظغ١شذ.
 فٟ ِؽثي تٌّؼشف تٌفؼ١ٍر -ج

 تٔشٟء خّظ ؼًّ ؽٍد١ر.

تـىثَ 
ِٛتسد 

 ٍُتٌّصؼ

٠فذد 
 ٠ٕشٟء

 

 


