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 أ

الدّراسةُ،ُذلكُأنُّالدّارسُُمنُأهمُّمجالاتُ،ُفيُمجالُالدّراساتُاللّغويّةُعدُّالبحثي ُ 

ُيُ  ُوسيلةُأساسةُللتّواصلعنُ فيها ُكانتُ،ىُباللّغةُبعدّها ُيُ غةُأصواتُ اللُُّولمّا ُكُ ُعبّرا ُقومُبها لّ
ظامُالأوّلُمنُأغراضهمُفإنُّالبحثُفيُمجالُالأصواتُمنُأهمُّالبحوثُأيضاُبعدّهُالنُّعنُ

ُُُُُُُُُُُُ.غةومنُثمّةُاللُُّوالنّحويُوالدّلاليُ،ُعدُّعنايةُبالنّظامُالصّرفيُ،لذاُفالعنايةُبهُتُ ،ُأنظمةُاللّغة
ُنّكُُ ُولئنُُُُُ ُالبحثُفيُمجال ُبصدد ُا ُسنتحدّثُعن ُالأصواتُفإنّنا ُالتّعليميّةُتعليم أبعاد
ا ُالأصواتُعموم  ُتعليميّة ُحدود ُفي ُوطرائقُُ،وذلك ،ُ ُالأصوات ُعلم ُمفهوم ُإلى بالإشارة

تعليمهُووسائلُتعليمهُ،ُوصعوباتُذلكُمعُالأهدافُالمسطّرةُلتعليمُأصواتُالعربيّةُ،ُولعلُّ
فيُأثرهاُالرّئيسُمنُمثلُهذهُالأبحاثُ،ُوتحديد اُتعليميّةُالأصواتُهوُالوقوفُعلىُُالهدف

إكسابُالمتعلّمينُمهاراتُاللّغةُمنُاستماعُ،ُوتكلّمُ،ُوقراءةُ،ُوكتابةُ،ُليكونواُقادرينُفيماُ
ُ ُمنُالتّواصلُبلغة ُمقصودةبعد  ُلغويّة ُرسالة ُبعدّها ُإلىُذلكُُسليمة ُإضافة ُأهميّةُ، تأكيد

ُالمتعلّم، ُتعليم ُوالوقوفُعلىُبعضُالمشكلاتُُالأصواتُفي ُالأمّ، ُلغته الّتيُقدُواكتسابه
تحولُبينُالمتعلّمُوُبينُاكتسابهُاللّغةُمنُطريقُالأصوات،ُوماُتمثّلهُعموماُأمراضُالكلامُ

مكانيّةُالبحثُعنُحلولُكفيلةُبأنُيتخطّىُالطّفلُتلكُالمشكلات.ُوعيوبُالنّطق ُوا 
 :ُمنُثمّةُكانتُالإشكاليّةُالمطروحةُفيُالمجالُكالآتيوُُُ
نُيمكُُاتُالّتيالآليُُّهيوماُ،ُ؟ةاكتسابُالمهاراتُاللّغويُّأثر اُفيُللأصواتُاللّغويّةُهلُ -

ُ.ُاستثمارهاُب غيةُتحقيقُهذاُالهدف؟
فيُوأثرُذلكُفيُالاكتسابُاللّغويُ تعليميّةُالأصوات« ُ:ُباُلذلكُو سمُموضوعناُتبعُ وُُُُُ

ُ.«ظلُّالمقاربةُبالكفاءاتُالسّنةُأولىُابتدائيُأنموذجا
ُُ ُعلى ُالإجابة ُُالمطروحةُالإشكاليّةوتقتضي ُسائرة ُعلىُدراسة ُموزّعة ُخطّة وفق

ُتسْبقهماُم قدّمةُومدخلُوتتلوهماُخاتمة.ُثانُوُأوّلُفصلين:ُ
ُلعناصرُُالمقدّمةُأمّاُ ُتقديم ُمع ُوأهمية ُبالموضوع ُتعريف ُعن ُفيها ُالحديث فكان
ُ.البحث
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 ب

ُُُُُُُ:ُ ُبـ ُالمعنون ُالمدخل ُُ«ُمفاهيمُوُمصطلحاتُ«وأمّا ُتضمّن التّعريفُفقد
ُُ،ُالاكتسابُاللّغوي،ُالمقاربةُبالكفاءاتُ،ُاللّغةُميّة،ُالتّعلُُّالتّعليميّةُ:الآتيّةُبالمصطلحات

ُالتّعليمُالابتدائي.
،ُوقدُ«الاكتسابُاللّغويأثرهُفيُُتعليمُالأصواتُوُ»فقدُو سمُبـ:ُالأوّلُوأمّاُالفصلُُ

ُ ُإضافة ا، ُواصطلاح  ُلغة ُالأصوات: ُعلم ُلدارسة ُوُإخصّصناه ُفروعه ُتألى ُدريسُهداف
ُة.،ُومدىُعلاقتهُبالأنظمةُالأخرى،ُوطرائقُتدريسُالأصواتُاللّغويُّاللّغةُأصوات
ُالفصلُ ُُ:ُانيالثُُّوأمّا ُبعنوان ُت« فكان ُأولىُعليمواقع ُالسّنة ُفي ُُُُُُالأصوات
والمتعلّمينُُالمعلّمينُلىاتُعوكانُمتابعةُميدانيّة؛ُأجريناهاُمنُخلالُتوزيعُاستبانُ«ابتدائي

ُ.الملاحظةُ،ُالمقابلةُُ:ُوكذاُالاستعانةُبأدواتُأخرىُمنُنحوُ،هامُّتحليلث
ُُ.لُإليهاالنّتائجُالمتوصُّاُالخاتمةُفكانتُخلاصةُلأهمُّأمُّوُُ
ُاعتمادُمنُُلهُلابدُُّككلُّبحثُأكاديميُّوُُُُُُ منهجُيسيرُعلىُخطاه،ُفقدُكانُلزام اُعلينا

ُبالإحصاءُوالاستنتاج.اُالمنهجُالوصفي،ُمتبوعُ 
ُواعتمدناُلإثراءُذلكُمجموعةُمنُالمراجعُالقديمُمنها،ُوالحديث.ُ

ُ ُفأبرزها: ُالقديمة ُ، "البيان والتّبيين" لابنُجنّيُ"الخصائص"أمّا ُ"شرح شافية ابنللجاحظ،
ُي.ذبااضيُالاسترُللرُُّالحاجب"

ُالحديثة:ُفمنها أحمدُُلعليُاللّغة العربيّة""تدريس فنون لكمالُبشر،ُُ: "علم الأصوات"وأمّا
ُلأحمدُصومان.ُ"أساليب تدريس اللّغة العربيّة"مدكور،،ُ
ُالصّعوباتُاأمُّوُُ ُالُُّ،أبرز ُواجهتنا ُفتمثلتُعمومُ ُأثناءتي ُالموضوُبحثنا ُفيُسعة عُُُُا

ُ.وعفويّةُ،ُكماُكانتُإجاباتُبعضُالمعلّمينُسطحيّةُهقلّهُالدّراساتُالّتيُتناولتوُ
متنانُوجلُّونشكرهُبأنُسدّدُخطانا،ُونتوجّهُبأسمىُعباراتُالشّكرُوالااُنحمدُاللهُعزُُّ

ُ.لىُالأستاذةُالمشرفةُ''لطيفةُروابحيّة''إ
ُ
ُ



 

 

 ل:ــــــــــــــمدخ

 م.ــــمفاهيو ات ــــمصطلح

I  -  ةــعليمي  الت   مفهوم. 

II –  ةــمي  عل  الت  مفهوم. 

III-  ةــغالل  مفهوم. 

IV-  غويالاكتساب الل  مفهوم. 

V - المقاربة بالكفاءات مفهوم. 

VI-  يــعليم الابتدائالت  مفهوم. 
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Iميّةي/ مفهوم التّعل:  
 ./ لغة1

أي  ؛لكلمة تعليم المشتقّة من علّم)*( كلمة تعليميّة في اللّغة العربيّة مصدر صناعي  
 وضع سِمَةً من السِّمات.

، م  الِ ، العَ يم  لِ صفات اللّه عزّ وجلّ: العَ مَ من عَلِ  : مادة )ع ل م(:"لسان العرب"ورد في  

ق العَليمُ ﴿م ، لقوله تعالى: لا العَ   .[80 ،يس] ﴾وَهُوَ الخلَّا

 .[74الأنعام، ] ﴾عَالِم الغيْبِ والشاهَادةِ ﴿وقوله أيضًا: 

 .[111المائدة، ] ﴾عَلَّامُ الغُيُوبِ ﴿وقوله أيضًا: 

 عَرَفت ه.ه علمَا: وعَلِمْت  الشايء أَعْلَم  
 (1)والعِلْم  نقيض الجَهْلِ.

  "didaktikos"في اللّغة الفرنسيّة فهي مشتقّة من  (didactique)ميّة يا كلمة  تعلأمّ  
 "didaskein"فلنتعلّم؛ أي يعلّم بعضنا بعضًا والمشتقّة أيضا من الكلمة الإغريقيّة  وتعني 
  (2).التّعليم اومعناه

 :اليحو التّ ة على النّ عليميّ فقد وردت التّ  "Le petit Robert"في القاموس الفرنسي  اأمّ  

         «Didactique :[didaktik] didaktikos de didaskein « enseigner » qui vise à  

  instruire qui à rapport à l’enseignement ouvrages didactiques»)3(      

   .أو حاصل التّعليم أو الفعل الدّيداكتيكي ،تعني التعلُّم        

                                  
ا المعنى زِيدَ في آخره حرفان هما: ياء مشدّدة بعدها تاء تأنيث مربوطة...وهذ (أو غير اسم اسم ،''يطلق على كلّ لفظ )جامد أو مشتق (*)

 وذلك نحو، قوم قوميّة واقع واقعيّة.ة لذلك اللّفظ''، لصّفات الخاصّ ا المجرّد الجديد هو مجموعة
       3ت(، ج )د 4الرفيعة والحياة اللّغويّة المتجدّدة، دار المعارف، القاهرة، مصر، ط حو الوافي مع ربطه بالأساليبعباس حسن، النّ 

 . 186ص 
 مادة )ع ل م (. ،417 ،416، ص 12،مج 1990، 1ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، ط( 1)
  بسكرة ،الواحات للبحوث والدّراسات الأداء البيداغوجي والتّربية، مجلّةحكيمة سبيعي، التّعليميّة وعلقتها بو  نور الدّين أحمد قايدينظر:  (2)

 . 36، ص 8، ع2010
)3( Dirigée par : A.R EYeT et J.REY. Le petit Robert, PARIS, France, 1990, p537. 
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 اصطلَّحا: /2
وذلك نتيجة ة عدّة مصطلحات مقابلة له في العربيّ  (didactique)عرف المصطلح  

التّعليم  تعليميّات، علم التّدريس، علم ،التعدّد في التّرجمة ومن بين هذه المصطلحات: تعليميّة
لحات في الاستعمال لكن المصطلح المتداول المصطيداكتيك، تتفاوت هذه ، الدّ يّةالتّدريس

 (1)'''تعليميّة' :هو والمعمول به

الدّراسة العلميّة لطرق التّدريس وتقنياته ولأشكال تنظيم مواقف »:ي قصد بالتّعليميّة 
تي يخضع لها التّلميذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى العقلي أو التعلّم الّ 

 (2).«الحركي–الوجداني أو الحسي 
أي إنّها لا تهتمّ بالمعرفة أو المادّة المعرفيّة  ؛فالتّعليميّة دراسة علميّة لها اهتمامات عديدة      

مّ جميع مكوّنات العمليّة التعليميّة  والنّفسيّة. مع مراعاة اتّجاهاتها التّربويّة )*(حسب؛ بل تض 
وذلك من خلل  (**)من أجزاء البيداغوجيا االتّعليميّة: جزءً  (Laland)لالاند اعتبر و قد  
 (3).«البيداغوجيا موضوعه التّدريسفرع من فروع »:التّعليميّة قوله:

في طبيعة المادّة الدّراسيّة تأمّل وتفكيرًا  (4)ها:دّ فع (J.C.Gagnon)جان كلود غاينون أمّا  
 وكذا في طبيعة وغايات )تدريسها( تعلّمها.

                                  
 .9، 8ص   2007 ،1تعليميّة النّصوص بين النّظرية والتّطبيق، عالم الكتب الحديث، إربد، الأردن، ط ( ينظر: بشير إبرير،1)
 .  3ص 1994، 1لى التّدريس، دار عالم الكتب، الرياض، المملكة العربيّة السعودية طإالمدخل  تحليل العمليّة التّعليميّة: ،( محمد الدريج2)

 ا للعمليّة التّعليميّة وينظران إليها كنشاط يتضمن أربعة مراحل:كل من هوك ودونكان تعريفا تحليلي  )*( العمليّة التّعليميّة: يقترح 
  فيها اختيار الوسائل الملئمة. ة، كما يتمّ ة والأهداف الخاصّ فيها تحديد الغايات العامّ  مرحلة تنظيميّة: يتمّ  -
 تربويّة داخل القسم.نجاز تقنيات ا  مرحلة التّدخل: أي تطبيق استراتيجيات و  -
 تائج وتحليل البيانات.مرحلة تحديد وسائل القياس: لقياس النّ  -

 .14ص ،المرجع نفسه ،شاط التّعليميها، وذلك بامتحان مدى انسجام الأهداف وفعاليّة النّ قويم، تقويم المراحل كلّ وفي الأخير مرحلة التّ 
 . 36، التّعليميّة وعلقتها بالأداء البيداغوجي والتّربية، ص حكيمة سبيعيو  ( نور الدّين أحمد قايد3)

وتعني التّوجيه والقيادة، من النّاحية النّظريّة:  GOGIEوتعني الطّفل،  PEDA( البيداغوجيا: تتكوّن في الأصل اليوناني من كلمتيين *)*
نجازها وممارستها في وضعيّة التربيّة والتّعليم على الطّفل إجيهات الأفعال والأنشطة المطلوب حقل معرفي، قوامه التّفكير في أهداف وتو 

 الراشد، أمّا من النّاحية التّطبيقيّة: فهي نشاط عملي، يتكوّن من مجموع الممارسات والأساليب الّتي ينجزها كل من المدّرس )المعلّم(
لتّعليم العالي، الملتقى الوطني الأوّل حول تعليميّة المواد في ينظر: علي تعوينات، التّعليميّة والبيداغوجيا في ا، والمتعلّمين داخل القسم

 .5،6، ص 2010النّظام الجامعي، مخبر تطوير الممارسات النّفسيّة والتّربويّة جامعة الجزائر، 
الدار البيضاء  ،دار الثقّافةحو الوظيفي من المعرفة العلميّة إلى المعرفة المدرسيّة، ( علي آيت أوشان، اللّسانيات والديداكتيك: نموذج النّ 4)
 . 20، ص2005، 1ط
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د وتتنوّع باستمرار لكل من علم تي تتجدّ اتها الخاصّة انطلقًا من المعطيات الّ * صياغة فرضيّ 
 .النّفس والبيداغوجيا وعلم الاجتماع....إلخ

 ة.تلك المادّ * دراسة نظريّة وتطبيقيّة للفعل البيداغوجي المتعلّق بتدريس 
ة به، كما له اصّ بذاته، له قواعده ونظريّاته الخ نّ التّعليميّة علم مستقلإيمكن القول و  

 علقة وطيدة بالعلوم الأخرى كعلم الاجتماع وعلم النّفس.
II /  التاعلُّمِـيـــاـة:مفهوم 

رجمة فكلهما خاصّة من ناحيّة التّ  هناك تداخل كبير بين مصطلحي التاعليمياة والتاعلُّميّة   
، وذلك باعتبارهما مفهومًا واحدًا في حين الفيْصل " la didactique" تترجمان إلى مصطلح

 (1) ميّة الطّرف فيها هو المعلّم، أمّا التّعلّميّة فهي مرتبطة بالمتعلّم.يبينهما أنّ التّعل
انتخاب المعارف الواجب تدريسها ومعرفة ، من حيث )*(بمحتوى التّدريس مّ التّعلُّميّة تهتف 

التّحفيز والأساليب  طبيعتها وتنظيمها، وبعلقات المتعلّمين بهذه المعارف، من حيث
  النّاشطة والفاعلة لاكتسابها وبنائها وتوظيفها في الحياة.والاستراتيجيات 

III/اللّغـــــــــــــــــــــــة:  مفهوم 
ه( 392)ت  ابن جنّيالقدامى والمحدثين من ذلك ما ذكره تعدّدت تعريفات اللّغة عند  

 (2)قوم عن أغراضهم. من إنّ اللّغة أصوات يعبّر بها كلّ 
فهو بذلك قد حدّد طبيعتها بأنّها صوتيّة ووظيفتها اجتماعيّة بعدّها وسيلة للتّواصل بين  

سة فيما بَعْد  حينما عدّ اللّغة مؤسّ  دوسوسيروهو لا يبتعد كثيرًا عمّا أشار إليه ، أفراد المجتمع
 اجتماعيّة.

 

                                  
)*( التّدريس: لفظة عامة تشير إلى أي موقف تعليمي يمرّ به الفرد ويتعلّم منه شيئا سواء أكان هذا الموقف مقصودًا وخاضعًا للضّبط 

التّعليم الخاضعة للضّبط والتّوجيه فقط، كحال والتّوجيه من قِبل المعلّم أو الطّالب أم لا، غير إنّ لفظة التّعليم لا تطلق إلّا على مواقف 
موقف التّعليم بالحاسوب، فالتّعليم إذن يشترط أن يكون خاضع للضّبط والتّوجيه، ينظر: حسن حسين زيتون، تصميم التّدريس رؤية 

 .56، ص 2001، 2منظوميّة، عالم الكتب، المملكة العربيّة السعودية، ط
 .14، ص1، ج2006، 1يّة  اللّغة العربيّة، دار النهضة، بيروت، لبنان، ط( إنطوان صيّاح وآخرون، تعلّم1)
 . 87، ص 1، ج2008، 3( ينظر: الخصائص، تح: عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، ط2)
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 ه( بقوله:808)ت  ابن خلدونويعرّفها 
العبارة فعل لساني اِعلَم أنّ اللّغة في المتعارف هي عبارة المتكلّم عن مقصوده وتلك » 

في العضو الفاعل لها وهو  ناشئة عن القصد لإفادة الكلَّم، فلَّبدّ أن تصير ملكة متقرّرة
 (1).«مّة بحسب اصطلَّحاتهمأاللّسان وهو في كلّ 

حيث يتّفقان معًا في أنّها اجتماعيّة ذات وظيفة  ابن جنّيوهو نفسه ما ذهب إليه  
 تواصليّة.
 ذلك أنّها:  منوقد أورد بعضهم تعريفات أخرى للّغة  
 جماعة معيّنة، ويستخدمهنظام رمزي، صوتي ذو مضامين محدّدة، تتّفق عليه  » 

 (2).« فكير والتّعبير والاتّصال فيما بينهمأفرادها في التّ 
إنّ اللّغة رموز وشفرات تنتظم في شكل معيّن لتحقيق عمليّة  :ثمّة أمكن القولومن  

 التّواصل.
IV/الاكتساب اللّغوي: مفهوم 
 / لغة:1

حاح" وقد ورد في، الاكتساب مصدر من الفعل اكْتَسَب   : "الصِّ
زق، وأصله الجمع تقول منه: كسبْ   طيّب وفلن  ت  شيئًا واكْتَسَبْت ه.الكَسْب: طلب الرِّ

 رة.طيِّب  المَكْسِبَة مثل: المغفِ الكسب و 
 (3)مالًا فكسَبه ، وهذا ممّا جاء على فَعَلْته فَفَعل. أهلي خيْرًا، وكسبْت الرّج لَ وكَسَبت   

 / اصطلَّحا:2
مرتبطة أساسًا بالطّفل؛ في مراحله الأولى من التعلّم ويكون هذا الاكتساب هو ظاهرة  
 من خلل الأسرة والمجتمع، كما يكون مقصودًا وموجّهًا حينما يبلغ الطّفل سنّ التّمدرس عفوي ا

 .المعارف والمحتويات التّعليميّة وتقترن بالمرحلة التّعليميّة، وقدرات الطّفل ومهاراته أين ت حَداد  
                                  

 .367، ص 2، ج2004، 1( المقدّمة ، تح: عبد الله محمّد الدّرويش، دار يعرب، دمشق، سوريا، ط1)
 . 40، ص 1991، 2الفلح، الكويت، ط ةعلي أحمد مدكور، تدريس فنون اللّغة العربيّة، مكتب( 2)
 1يعقوب، محمد نبيل طريفي، دار الكتب العلميّة، بيروت، لبنان، ط ة، تح: اميل بديع( الجوهري، الصّحاح: تاج اللّغة وصحاح العربيّ 3)

 ، مادة )ك س ب(.320، ص 1، مج1999
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 :بشير إبريرولاحظ قول الأستاذ 
 كيفيّة تمكين الطّفل من التعلّم لعلّة ما، وغالبًا ما تكون لغة المنشأ»الاكتساب هو:  

نّ تلقين الطّفل لغة المنشأ يختلف عن تعلّمه للغة ويستعمل مصطلح اكتسب بدل تعلّم لأ 
 (1).«أخرى

  في شقّها النّفسي، على دراسة اكتساب اللّغة عند الطّفل تشومسكي"كما تركّز نظريّة " 
ة أو ما يمكن تسميته ''ملكة فطرية'' خصائص فطريّ حيث يرى أنّ عقل الطّفل يحتوي على 

تجعله قادرًا على تعلّم اللّغة، وهو مهيّأ بهذه الملكة الفطرية، لأن يكوّن قواعد لغته من خلل 
نّما بصورة إبداعيّة تقليدًا، ذي يسمعه، لاالكلم الّ  لأنّه يستطيع أن يؤلّف جمل صحيحة لم  ؛وا 

 (2)يسمع بها قط من قبل.
(، أنّ معرفة اللّغة )آفاق جديدة في دراسة اللّغة والعقلويؤكّد ذلك ما ذكره في كتابه:  

 (3)ة، لها أثر في اكتساب اللّغة لدى الطّفل.مرهونة بجوانب وراثيّ 

من أنّ الاكتساب يكون بصورة لاشعوريّة أي  "حامد عبد السّلَّم"ذلك ما ذهب إليه ثل وم 
هذه العمليّة بطريقة طبيعيّة من غير قصد المتعلّم كما ينمّي دون بذل جهد أو طاقة، حيث تتمّ 

ة عندما يسمع بفهم القاعدة النّحويّ  مّ ن غير وعي، حتّى لا يدرك ولا يهتعنده م غةلّ ال)*( مهارات
 (4)المحيطين به.جملة ما، من 

V/المقاربة بالكفاءات: مفهوم 
 ./ المقاربة1

  هي تصوّر لفعل قابل للتنّفيذ وفق خطط منسجمة في إطار استراتيجيّة تهتمّ بالعوامل  

                                  
ية والاجتماعية، ( مفاهيم التّعليميّة: بين التّراث والدراسات اللّسانية الحديثة، مخبر اللّسانيات واللّغة العربيّة، كليّة الآداب والعلوم الإنسان1)

 . 26، ص 2009قسم اللّغة العربيّة، عنابة، الجزائر، )د ط(، 
 . 140ص  2005، 2اوي، مكتبة زهراء الشرق، القاهرة، مصر، ط( ينظر: نعوم تشومسكي، اللغة والمسؤوليّة، تر: حسام البهنس2)

ة ونوع الأداء وكيفيته، يختلف باختلف المجال اللّغوي وأهدافه وطبيعته'' حسن شحاتة، )*( المهارة اللّغوية:''هي أداء يتمّ في سرعة ودقّ 
 .67، ص2004)د ط(،  ،مصر أساسيّات التّدريس الفعّال، الدار المصرية اللّبنانية،

  .14، ص2009 1( ينظر: نعوم تشومسكي، آفاق جديدة في دراسة اللّغة والعقل، تر: عدنان حسن، دار الحوار، اللذقية، سوريا، ط3)
 . 37ص  2007، 1( ينظر: المفاهيم اللّغوية عند الأطفال: أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقويمها، دار المسيرة، عمّان، الأردن، ط4)
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 (1)في تحقيق الأداء الفعّال وخصائص المتعلّم والوسط والنّظريّات البيداغوجيّة.المتداخلة 

 عالجته أو بلوغ غاية، وهي ترتبط بنظرةمدراسة المشكل و كيفيّة »:كما تعرّف بأنّها    
ة ستراتيجيّ ا كز كلّ مقاربة علىالّذي يحبّذه في لحظة معيّنة وترتالدّارس إلى العالم الفكري 

 فيه التّخطيط الم حكم من أجل تحقيق أهداف معيّنة. فهي إذن منهج يتمّ  (2).«للعمل
 / الكفاءة:2

  .أ/ لغة
 (3)يء: م كَافأةً وكِفَاءً جازاه .كَفَأَه  على الشّ ة من كفأ: مشتقّ  

 (4)تعني: المماثلة في الق واة والشّرف. "معجم الوسيط"في  هيو 

 .ب/ اصطلَّحا
 انة تتناسبظريّة في تعلّمها عمليّا بفاعليّة ودقّ قدرة المتعلّم على تطبيق القواعد النّ  هي: 

 (5) مع مستوى المرحلة التّعليميّة.

الجدارة أو الحدّ الأقصى وليس الأدنى المقبول كما مستوى تحقيق  »:تعرّف بأنّهاكما  
 (6).«والكفاءة في شكلها الظّاهر أداء فعلي للعمل)*( يحدث الكفاية

الأداء  يبدو أنّ الكفاءة لا تقبل بالمستوى المقبول أو العادي بل تشترط الحد الأعلى من 
 التّعليم. في
 
 

                                  
 . 214، ص 2015، 1الجيلني بن يشو، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية، دار الكتاب الحديث، القاهرة، ط( ينظر: 1)
 . 214، 213، ص  المرجع نفسه (2)
  ، مادة )كفأ(.139، ص 1( ابن منظور، لسان العرب، مج3)
 .(كفأ)، مادة 821، ص 2011، 5روق الدوليّة، القاهرة، مصر، طة، المعجم الوسيط، مكتبة الشّ غة العربيّ (  مجمع اللّ 4)
 .23، 22، ص 2007، 2(  عبد الله علي مصطفى، مهارات اللّغة العربيّة، دار المسيرة، عمّان، الأردن، ط5)

على تحقيق الأهداف والوصول  )*( هي: أبلغ وأشمل وأوسع من الكفاءة في مجال العمليّة التّعليميّة والتّربوية؛ أي إنّ الكفاية هي:"القدرة
ن إلى النّتائج المرغوب منها بأقل التّكاليف من جهد ومال ووقت"؛ إذن فهي تهتمّ بالجانب الكمّي والكيفي معًا في مجال التّعليم، في حي

، 1دار الشّروق، عمان، الأردن، طسهيلة كاظم الفتلوي، الكفايات التّدريسيّة: المفهوم، التدريب، الأداء،  ،ت عنى الكفاءة بالجانب الكمي فقط
 .29، ص 2003

 . 144، ص 2005، 1ة وطرق تدريسها، دار وائل، عمّان، الأردن، طغة العربيّ هدى الشمري، مناهج اللّ  و محمد السّاموك ن( سعدو 6)
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 بالكفاءات:/ المقاربة 3
      هي: بيداغوجيــة وظيفيّة تعمل على التّحكم في مجريات الحياة بكلّ ما تحمله من  

جتماعيّة ومن ثمّ، فهي اختيار منهجي يمكّن تشابك في العلقات، وتعقيد في الظّواهر الا
ة وجعلها المتعلّم من النّجاح في الحياة على صورتها، وذلك بالسّعي إلى تثمين المعارف المدرسيّ 

  (1)مختلف مواقف الحياة. صالحة للستعمال في

بإتقان، وتسعى المقاربة  معيّنة فعل معيّن في وضعيّة (*)كما تعني القدرة على أداء 
 (2)بالكفاءات إلى تحقيق ثلثة أهداف أساسة هي كالتّالي:

 * ما ينبغي على المتعلّم أن يتحكّم فيه مع نهاية كل طور دراسي.
 افعيّة لديه.ة الدّ * إعطاء معنى للتعلّمات لدى المتعلّم من خلل تنميّ 

 ات المركّبة.رف اتجاه الوضعيّ تساب المتعلّمين القدرة على التّص* التّركيز على اك
VI / التّعليم الابتدائيمفهوم: 

الأخرى في ي ينطلق من خللها بقيّة المراحل ة بمثابة الأرضيّة الّتتعتبر المرحلة الابتدائيّ  
بقصد اكتساب وتحصيل المهارات الأساسيّة  ،السلّم التّعليمي، حيث من الضّروري الالتحاق بها

 مراحل الأخرى كالمتوسّطة والثاّنوية.إلى الالمرور  ليتمكنوا
التّعليم في المرحلة الأولى من مراحل التّعليم العام، ويكون عادة »فالتّعليم الابتدائي هو: 

 (3).«ةانية عشر إلى الثّ  ادسةمن سن السّ 
 ي يحتاجها المتعلّم في حياته.ة الأساسيّة للتّعليم كلّه، والّتومن ثمّة فهو القاعد 

                                  
 .218طبيقيّة، ص ينظر: الجيلني بن يشو، دراسات في اللّسانيات التّ (  1)

ي تمكنّ المتعلّم من اكتساب المعرفة تالإنجاز الفعلي كما يصنّف من القابليّة أو الطّاقة أو القدرة الكامنة، وخلق فرص التّعلّم الّ  :)*( الأداء
 .24والمهارات". ينظر: سهيلة كاظم الفتلوي، الكفايات التدريسيّة: المفهوم، التدريب، الأداء، ص 

 .69، ص 14، ع2013ة المعارف، كليّة العلوم الاجتماعيّة والإنسانيّة، ءات وتقويمها، مجلّ ينظر: لعزيلي فاتح، التّدريس بالكفا( 2)
 . 115ص  ، 2003، 1زينب النّجار، معجم المصطلحات التّربوية والنّفسية، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط و ( حسن شحاتة3)



 

 :أوّل فــصــــل

 .الاكتساب اللغّوي أثره في تعليم الأصوات و

I  - مفهوم علم الأصوات. 

II - فروعه. 

III- أهداف تدريس أصوات اللغّة. 

IV- علاقة النظّام الصّوتي بالأنظمة الأخرى. 

V – اللغّويةّ طرائق تدريس الأصوات. 
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 تمهيد:
ظام العلماء قديمًا وحديثا اهتمامًا كبيرًا بالص وت، نظرًا لأهم يته البالغة، وما يقد مه للن   اِهتم   

رفي ة والن حوي   لالي ة ونتج عن ة والد  الل غوي، حيث به تسهل معرفة وفهم ودراسة فروع الل غة: الص 
 ذلك تعد د تعريفات الص وت على الن حو الت الي:

I/ :مفهوم علم الأصوات 
 / الصّوت:1

 .أ/ لغة
اد والواو والت اء أصل صحيح، وهو الصَّوت وهو جِنْس لكل  ما ''المقاييسورد في  '' الص 

 وقر في أذن الس امع.
يتُ  يقال: هذا صَوْت زَيْد، ورَجُل صِيِّت، إذا كان شديد الص وت صائت إذا صاح والصِّ

 (1)الذِّكْر الحسن في النَّاس، ويُقال ذَهَب صِيتهُ.

معروف، مذَّكَّر صَاتَ يَصُوتُ ويُصَاتُ  ،الص وت: الجَرْسرب'' ''لسان الع ورد فيكما 
تَ به تُ تصْويتًا، فهو مُصَّوت  كل ه نادى. ويُ   :تَصْويتًا وأصَاتَ وصوَّ تَ يُصَوِّ ، وذلك قال: صَوَّ

تَ بإنسان فدَعَاه.  (2)إذا صَوَّ
ن  ما ورد من تعريف الص وت من الن احية الل غوي ة لا يخرج عن كونه مرتبطًا أيبدو  

 بالمناداة، والأذن، والشد ة في الت صويت.
 ب/ اصطلاحا:

 رــا اعتبرهُ جوهــ، كمالل فـظج ــي تنتـة ال تــــه(، الآل255)ت  حظالجا دــــد  الص وت عنـــيع
كبيرة  الت قطيع، وفي نظره إذا لم يتوف ر الص وت فلا وجود للكلمات والألفاظ، كما أولى أهمي ة

 قطيع والت أليف في صنع الكلام.للت  
 

                                  
 ، مادة )ص و ت(.25، ص2، ج1999، 1( ابن فارس، مقاييس الل غة، دار الكتب العلمي ة، بيروت، لبنان، ط1)
 ، مادة )ص و ت(.57، ص 2( ابن منظور، لسان العرب، مج 2)
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فه بقوله:  ذي يقوم به التّقطيع، وبه يُوجد التّأليف الصّوت هو آلة اللّفظ والجوهر الّ »فعر 
ولن تكون حركات اللّسان لفظًا ولا كلامًا موزونًا ولا منثورًا إلّا بظهور الصّوت، ولا تكون 

 (1).«الحروف كلامًا إلّا بالتّقطيع والتّأليف
في ذلك: الص وت عَرَض  ا فقالوصفً  -الص وت–ه(، فقد قد م له 392)ت جنّي ابنا أم  

عن تثنيته لا مت صلا، حت ى يعْرض له في الحلق والفم والش فتين مقاطع ييخرج مع الن فس مستط
 (2).)**(أينما عرض له حرفا )*(امتداده  واستطالته فيسم ى المقطع

فس البشري ة كما وض ح الأداة يتبد ى من خلال هذا الت عريف أن  الص وت يخرج مع الن     
 ل الحرف.الن طق، كما أشار إلى كيفي ة تشَك  ل في أحد أعضاء تي تتمث  ي من قبلها، وال  ال ت

ي ربطه بالت موج حدوث الص وت وال ذب به( فتحد ث عن س428)ت "ابن سينا"أم ا        
يًّا في د القرع حيث لم يعتبره سبَبًا كلالهوائي واندفاعه بسرعة عند الانطلاق، كما اشترط فيه وجو 

 ع.لْ بل أضاف له ضد ه ألا وهو القَ  -الص وت–حدوثه 
رعة وبقوّة من أيّ سببُه القريب تموّج الهواء دُفعةً بس الصّوت»بقوله: وقد أكد  ذلك  

ألاا يكونَ سببًا كُليًّا للصّوت...والدّليل  عساهُ (**)*ي يشترط فيه من أمرِ القرعِ سبب كان، والّذ
وهو   على أنّ القَرْع ليس سببًا كليًّا للصّوت أنّ الصّوت قد يحدث أيضا عن مقابل القَرْعِ 

 (3).«*(**)*القَلْع

                                  
 .79، ص 1، ج1960، 2هرة، مصر، ط( البيان والت بيين، تح: عبد الس لام محمد هارون، مكتبة الخانِجي، القا1)

 .صائت مثل: سَ،مَ و  )*( المقطع: يتكو ن من الن احي ة الش كلي ة من صوتين: صامت
)**( يكمن الفرق بين الحرف والص وت في:" فالص وت ينطق فيكون نتيجة تحريك أعضاء الجهاز الن طقي وما يصاحب هذا الت حريك من 

وتي".   آثار سمعي ة ولكن الحرف لا ينطق إنما يفهم في إطار نظام من الحروف يسمى النظ ام الص 
 .74،  ص 1994، 1قافة، الدار البيضاء، المغرب،  طغة العربي ة معناها ومبناها، دار الثتمام حس ان، الل  

 .19ص ،2000، 1علمي ة، بيروت، لبنان، ط، دار الكتب الإسماعيل( سر  صناعة الإعراب تح: محمد حسن 2)
 .57، 56، ص1986( رسالة أسباب حدوث الحروف، تح: محمد حس ان الطي ان، يحي مير علم، مجمع الل غة العربي ة، دمشق، )د ط(، 3)

( هو اصطدام جسم صلب بجسم صلب آخر مثله، فينجم عند حركة عرضي ة تسم ى صوتًا، ومثال ذلك: إذا لم ينفخ الز امر في **)*
وتيات، مكتبة  ، ينظر: رشيد عبد الرحمان العبيدي، معجم الص  الن اي، أو ينقر الن اقر الحجر، فلا يصدر أي صوت، ولا يسمع له أي  حس 

 .137، 136، ص 2007، 1العراق، طمروان العطي ة، 
ذا غاب بسبب حدوث الص وت توق ف، ولعل  ذلك يحيل بحسبه إلى أن  الص دى يستمر  **)* *( فمثلما تنتزع أحد شقي خشبة عن الآخر، وا 

  ي ة، الأردنلحظات بعد ذلك الص وت ثم ينقطع، ينظر: إبراهيم خليل، صوتيات ابن سينا، مجلة دراسات العلوم الإنساني ة والاجتماع
 .543، ص 32، مج 3، ع2005
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القدامى في تعريفهم للص وت يت ضح من خلال الت عاريف سالفة الذ كر اختلاف العلماء  
المؤل فة لل فظ، كما أشار إلى تأليف الكلام، أم ا ابن جن ي فوصف كيفي ة فعند الجاحظ يُعتبر الآلة 

حدوث الص وت؛ أي الحروف، وكذلك تحد ث عن مخارجها، وابن سينا عالجهُ من ناحية سبب 
 حدوثه ووضع له شروطًا في ذلك.

حينما  '''تمام حسّان'وعليه ، أم ا المحدثون: فاعتبروا أثرًا سمعيًّا مرتبطا بأعضاء الن طق 
نْ كان مصدرها  بي ن أن  الص وت لا يعدو أن يكون أثرًا سمعيًّا، متص ل به ذبذبة مستمر ة مُط رِدَة وا 

ي ة أو الوتري ة فتعد  أصوات، وكذلك جمن ذلك تلك الآلات الموسيقي ة النف (1)جهازًا صوتيًّا حيًّا
 بالن سبة للحس الإنساني.

ة يكون فيها الإدراك ائي  يفيز فقد حد د طبيعة الص وت؛ أي أن ه ظاهرة  ''سي'إبراهيم أن'أم ا  
، غير مخفي على أحد من الد ارسين، ذلك أن ه قد حد د لحدوثه أوساطًا ( 2)لكُنهها قبل إدراك أثرها

ها بـ: الجسم ال   ، والوسط الن اقل،خص   وكذا الجسم المستقبل للص وت. ذي يهتز 
خلال ذبذبات تصدر في أغلب الأحيان من حنجرة  ينتج منومن ثم ة فالص وت  

فيحدث اهتزازات بعد  (3)الإنسان، فينشأ نتيجة اندفاع الن فس من الرئتين مرورًا بالحنجرة،
صدورها من الفم أو الأنف ثم  تنتقل خلال الهواء الخارجي على شكل موجات حت ى تصل إلى 

 الأذن؛ أي أذن الس امع.
 / مفهوم علم الأصوات:2

ة ذي يدرس الأصوات الل غوي ة، من ناحية وصف مخارجها وكيفي  يعر ف بأن ه: العلم ال   
تي تخضع بدراسة القوانين ال   كما يهتم   (4)تي تمي ز صوت عن آخرحدوثها ومختلف صفاتها ال  

 لها الأصوات وتأث رها بعضها ببعض.

                                  
وتي في الد راسات العربي ة، دار الفكر، دمشق، سوريا، ط1) يغ، المصطلح الص   216، ص 2000، 1( ينظر: عبد العزيز سعيد الص 

 .  59، ص 1990ينظر: مناهج البحث في الل غة، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، مصر، )د ط(، 
 .5)د ط(، ) دت(، ص  مصر، اللغوي ة، مكتبة نهضة مصر،(  ينظر: الأصوات 2)
امن، علم الل غة، مطبعة الت عليم العالي، بغداد، )د ط(، 3)  .48، ص1989( ينظر: حاتم صالح الض 
 . 13ص  ، 1997، 3( ينظر: رمضان عبد الت واب، المدخل إلى علم الل غة ومناهج البحث الل غوي، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط4)
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الكلاميّة من غير إشارة ي يدرس ويحلّل ويصنّف الأصوات ذالعلم الّ »كما حُد د بأن ه:  
نّما فقط الإشارة إلى كيفيّة إنتاجها وانتقالها واستقبالها     (1).«إلى تطوّرها التاّريخي، وا 

  ومن ثم ة فعلم الأصوات هو أحد فروع علم الل غة، يرك ز على دراسة الل غة المنطوقة  
 فقط؛ أي منعزلة عن الت طور الت اريخي.

II / :فروعه 
علم  عة منطوقة مُرسلة من متكل م إلى سامع، لذلك يشترط تفريماد   تعد  الأصوات 

الأصوات إلى ثلاثة فروع هي: علم الأصوات الن طقي، علم الأصوات الفيزيائي، علم الأصوات 
 الس معي. 

 / علم الأصوات النّطقي )الفيزيولوجي(:1
ل فروع علم الأصوات يُعد   وأكثرها انتشارًا في الأوساط الل غوي ة والس بب  ،هذا الفرع من أقدم وأو 

   (2)ة الن طق.منها أثناء عملي   في ذلك راجع لوظيفته لأن ه يدرس نشاط المتكل م ودور كل  
 (3).«الأصوات اللّغويّة من حيث المخارج والصّفات»وهو يدرس  

ووصفها، كما له علاقة فعلم الأصوات الن طقي يهتم  بدراسة مخارج الأصوات وكيفي ة إنتاجها 
 وطيدة بعلم الت شريح وعلم وظائف الأعضاء.

 كوستيكي(:/ علم الأصوات الفيزيائي )الأ 2
 هو فرع من علم الأصوات، يُعنَى بدراسة الخصائص المادي ة أو الفيزيائي ة لمختلف 

من المتكل م انتقالها  وذلك أثناء (4)ة،ي تكون في الأصوات الل غوي  ال توالاهتزازي ة  ةالظ واهر الت موجي  
 إلى الس امع.
هندسة الص وت والوقوف على طبائع  هذا العلم ميادين عديدة مثل: استقت منوقد 

 الص وت الإنساني في صورته المبثوثة عن طريق المذياع، كما ساهم في علاج  عيوب الن طق.
 

                                  
 . 46، ص 1998، 8ط القاهرة، مصر،( ماريو باي، أسس علم الل غة، تر: أحمد مختار عمر، عالم الكتب،1)
 .47، 46، ص 2000، 1( ينظر: كمال بشر، علم الأصوات، دار غريب، القاهرة، ط2)
 . 76، ص 2008، 3حمد محمد قدور، مبادئ الل سانيات، دار الفكر، دمشق، سوريا، طأ( 3)
 .19، ص 2006، 4مختار عمر، دراسة الص وت الل غوي، عالم الكتب، القاهرة، ط ( ينظر: أحمد4)
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 / علم الأصوات السّمعي:3
ه معي؛ أي إن  يُعنى بدراسة الجهاز الس  ، (1)هو أحدث فروع علم الأصوات على الإطلاق 

لها إلى رسائل م بدراسة تمو جات الص وت عند يهتم   زة عبر الأعصاب إلى م  ر استقبالها وتحو 
 الد ماغ.
 (2)وهو ذو جانبين: 

وتي ة ال توظيفته ال * جانب عضوي: ي تستقبلها أذن الس امع، وفي ن ظر في الذ بذبات الص 
 الس معي.ميكانيكي ة الجهاز 
على أعضاء الس مع، وميدانها  قعهاو يرك ز على البحث في تأثير الذ بذبات و  :*  جانب نفسي

 علم الن فس.
III:أهداف تدريس أصوات اللّغة / 

 (3)ل في:تتمث  
كتابي ة، وبين الأصوات بعد ها صورة منطوقة لتكوين  ةبعد ها صور تحديد العلاقة بين الحروف  -

 الكلمات.
نة للكلمة المنطوقة ةالأصوات الل غوي  تحديد  - الاستجابة لنماذج الكلمات المنطوقة بشكل  ،المكو 

وتي ة في الكلمات المنطوقة ،صحيح   .وكذلك يمك ن من تحديد المقاطع الص 
 الت دريب على كتابة الحروف الأبجدي ة بشكل صحيح. -
صورة كتابي ة كما تدريب الط لاب على الت عرف على أن  الص وت الواحد رب ما يكون له أكثر من  -

 يمكن أن يكون للر سم الإملائي صورة صوتي ة أخرى بالن سبة للحروف.
 (4):هأن  تدريس الأصوات مفاد ''إبراهيم الخطيب''ويذكر  

 وشد  انتباههم على ما يسمعونه.تنمية كفاءات ومهارات المتعل مين على الاستماع  -
 تعود المتعل مين على الن طق الس ليم لحروف الل غة، بما فيه ضبط الحركات والس كنات لكل  صوت. -

                                  
 .43، 42(  كمال بشر، علم الأصوات، ص 1)
 . 43،  المرجع نفسه (2)
  .74، ص 2011، 1( ينظر: ماهر شعبان عبد الباري، استراتيجيات تعليم المفردات الن ظري ة والت طبيق، دار المسيرة، عم ان، الأردن، ط3)
  .35، 34، ص 2009، 1سة الوراق، عم ان، الأردن، ط( ينظر: مناهج الل غة العربي ة وطرائق تدريسها في مرحلة الت عليم الأساسي، مؤس  4)
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 -عمومًا- وكذا تحسين الت عبير الكلامي والكتابي، لأن  من يُتقن الت عبير يُتقن الكتابة وهو الهدف -
 من تعل م الأصوات وتعليمها.

  IV النّظام الصّوتي بالأنظمة الأخرى:/ علاقة 
  / علاقته بالصّرف:1

 (1).«بإعْرَابٍ  تعِلْمٌ بِأٌصُولٍ تُعْرَفُ بها أَحْوَال أَبْنيَةِ الكَلِمِ التّي ليس»بأن ه:  )*(يُعرَّف الص رف 
بعض ويتبد ى الكشف عن أثر علم الأصوات بالص رف، من خلال الوقوف عند 

صوتي ة صرفي ة من نحو: مسائل الإبدال والإعلال والقلب  –العلماء بحسب  ي تُعد  ال ت–مباحثال
 المكاني والإدغام....

منهما في  جعل حرف مكان آخر مطلقًا فيشمل القلب، لأنّ كُلاًّ »:أم ا الإبدال فهو 
  (2).«التّعويض خالفهاالموضع إلّا أنا القلب خاص بحروف العلّة والهمزة، والإبدال عام ويُ 

 اِت صل أصلها اِوْتَصل، واِضطرب أصلها اِضْتَرب. :نحو
ومن ثم ة فهو يشمل الحروف الص حيحة والمعتل ة، ويكون من خلال وضع حرف مكان  

 لأن  العرب يحبِّذون الخف ة ويَسْتَحْسِنُونَهَا. وتكمن غايته في منع الث قل عند الكلام؛،آخر
 (3).«ه أو حَذفهنللتّخفيف، بقلبه أو إسكاتغيير حرف العلاة »، فهو: (*)*وأم ا الإعلال

فه (*)**وأم ا الإدغام اِعلم أنّ الحرفين إذا كان لفظهما واحد »ه( قائلا: 285)ت المبرّد فيعر 
 في الثاّني، وتأويل قولنا )مُدغم( أنّه لا حركة تفصل بينهمامُدغم  فهو فَسُكِّن الأوّل منهما

                                  
خَارِج –)*( ولعل  ذلك إشارة إلى أن  الص رف علم ماد ته بِنية الكلمة وما يمسها من تغيير كأن نَصُوغ من الأفعال أسماء مثل: خرجَ 

ل: اِسم فاعل والث اني اِسم مفعول والث الث مصدر وكُل  من نفس الماد ة )الحروف الأصول خ ر ج(.  ومخروج وخُروج، فالأو 
ي، شرح شافية ابن الحاجب، تح: محمد نور الحسن، محمد الزفراف، محمد محي الد ين عبد الحميد، دار الكتب العلمية اباذ( الاستر 1)

 .1، ص1، ج1982بيروت، لبنان، )د ط(، 
دار الفكر، بيروت، لبنان  ،حاشية الخضري على شرح ابن عقيل على ألفي ة ابن مالك، تص: يوسف الشيخ محم د البقاعي الخضري، (2)
 .808، ص2، ج2003، 1ط
 .160ص ، 2009حمد الحملاوي، شذا العُرف في فن الص رف، شر: محم د أحمد قاسم، المكتبة العصرية، بيروت، لبنان، )د ط(، أ( 3)

( وللإعلال أقسام ثلاثة: إعلال بالقلب، مثاله: قال أصلها قَوَلَ،إعلال بالن قل: أقام أصلها إقوام، إعلال بالحذف نحو وزن مضارعها *)*
 يَزِنُ وأصلها يَوْزِنُ.

داقة العربية، بيروت، لبنان، ط  .164 -152ص  ،1996، 1ينظر: دزيرة سق ال، الص رف وعلم الأصوات، دار الص 
ويكون  *( ينقسم الإدغام إلى: إدغام أكبر: وهو الإدغام المألوف والمعتاد نحو: شَدَّ أصلها شَدَدَ واِمَّازَ أصلها اِمِتَازَ، إدغام أصغر:*)*

ل المثلين ساك كا نحو: العَدْ فيه أو   .140 - 139 ص ،2ج العَد ، ينظر: ابن جن ي، الخصائص، -دُ نًا والث اني متحر 
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واحدة، لأنّ المخرج واحد، ولا فصْل، وذلك نحو: قَطاع  فإنّما تعتمد لهما باللّسان اعتمادة
 (1).«وكسار

كما  فالإدغام أن يكون تشابه وتقارب بين حرفين يت فقان في المخرج، دون الفصل بينهما
في  وتكمن الغاية من الإدغام، يكون مع جميع الحروف إلا  الألف الل ين ة مثل: مدَّ: مَدَدَ 

 في الجهد العضلي المبذول عند الن طق. الاقتصاد
فه   نعني بالقلب تقديم بعض »قائلا:  ي''ذباا''الرّضي الاستر وأم ا القلب المكاني: فيعر 

 (2)؛«هماحروف الكلمة على بعض أو أكثر ما يتّفق القلب في المعتلّ والمهموز وفي غير 
. اكْرُهَفَ نحو:    واكفَهرَّ
     منهما يكم ل وثقى بينه وبين علم الص رف فكل  صلة  الأصواتومن ثم ة فلعلم  

علم الأصوات والغرض من ذلك البحث عن الخف ة الآخر، كما أن ه لا تكون دراسة الص رف دون 
 أثناء الن طق؛ لأن ها سن ة العرب.

 / علاقته بعلم النّحو:2
عُنِيَ العلماء قديما وحديثا بأصوات العربي ة، وذلك من خلال توضيحهم لصفاتها  

 كتابومخارجها وتعاملها، ولعل  من أوائل من اِهتم بالكلام على أصوات العربي ة؛ ما ذُكر في 
وتي ة. )*(العين  (3)من صفات الحروف ومخارجها، وبعض القوانين الص 

تغيير ذواتِ الكلمِ وأواخرها، بالنّسبة إلى لغة  ةسيِ علم بأق»:فعلم الن حو هوومن ثم ة  
 (4).«لسان العرب

                                  
 .124، 123، ص 1، ج1994، 3تح: محمد عبد الخالق، مطابع الأهرام، القاهرة، مصر، ط( المقتضب، 1)
 . 21، ص 1( شرح شافية ابن الحاجب، ج2)
ل والث بات، دار الكتب، بغداد، العراق، )دط(، 3)  .7، ص1989( ينظر: حسام سعيد الن عيمي، أصوات العربي ة بين الت حو 

ذي لا شك  فيه أن  ''كتاب العين'' كان ومازال مرجعًا أساسًا يُحتذى به في الوقوف على مباحث علم الأصوات وأدل  على ذلك إقرار )*( وال  
ى لهم من إمكانات ووسائل حديثة، إلى نفس الن تائج الت ي ذكرها علماء الأصوات المحدثين بأهم يته والت وصل بعد هذا الز من بكل  ما تأت  

ن ما كان الاختلاف فقط في الت وجيهات والت عليلات...الخليل ف فات، وا   ي المخارج والص 
 . 22، ص2006)د ط(، مصر، في علم أصول الن حو، تع: محمد سليمان ياقوت، دار المعرفة،  الاقتراح( الس يوطي، 4)
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وتظهر أهمي ة علم الأصوات وصلته بعلم الن حو، من خلال ما اعتمده علماء العربي ة من  
روا من خلالها بعض القواعد الن حوي ة، ويمكن إجمال تلك المباحث أو مباحث صوتي ة، فس  

 ات فيما يلي:الن ظري  
 الإتباع:* 

فه   هو أنْ تَتبع الكلمةُ الكلمةَ على وزنها أو رويِّها إشباعًا»قائلا:  ''اِبن فارس''وعر 
ومثال ذلك ما ورد عند العرب من خلال استعمالاتهم: سَاغب ولاغِب فساغِب:  (1).«وتأكيدًا

غِب هو الكال  وهو أيضا الض عيف والس غوب والل غوبُ.  جائع واللا 
 السّاكنين:* التقاء 
 .[101يونس، ] ﴾وقُلْ انْظُروا﴿ومن أمثلته: قوله تعالى:  
، وذلك طلبًا للخف ة لقد أجراه الن حاة على (2)إتْباعًا لضم ة )الظاء()قُلْ(  محيث كُسِرت لا 

ا صوتي ا ذلك أن ه يعتمد أساسًا على ثً بحتفادي التقاء الس اكنين م ما يسم ى بالإتباع الحركي، ويُعد  
امت في الحركة ال تتأث ي تليه، وكذلك تأثير الص وامت المفخ مة في نطق ير الص وت الص 

 (3)الكسرات؛ )أي تغي رها إلى ضم ات( بحسب ما يليها من الحروف.
يامُ ﴿قوله تعالى:  اوكذ  ة وقاعدة على صلة علم  [182البقرة، ] ﴾كُتِبَ عَلَيْكُم الصِّ حج 

أن تكون إلى بالنَّحو، حيث إنَّ )الميم( وهي صوت شفوي يميل في أثناء الن طق به الأصوات 
 أثير في نطق أصوات المد  المجاورة لها، أو قربتها من الضم ة(.الش فة مستديرة، )ومن الت  

ومن أمثلته أيضا: أن  عضلة الل سان، تنتج صوت الت اء من ملامسة طرف الل سان  
ي وارتفع الحنك الأعلى )كيفي ة نطق الث اء( تؤد   ترك الل سان الأسنان العليا،للأسنان العليا، فإذا 

  (4)ة بعدها في حيث مثلا.إلى الن طق بالض م

                                  
احبي في فقه الل غة ومسائلها وسنن العرب في كلامها، تع: أحمد حسن بسج، دار 1)  1997، 1الكتب العلمي ة، بيروت، لبنان، ط( الص 

 . 209ص 
 . 153، ص 4، ج1982، 2بويه، الكتاب، تح، عبد الس لام هاررون، مكتبة الخانجي، القاهرة، طي( ينظر: س2)
 1984، في الأصوات الل غوي ة: دراسة في أصوات المد العربي ة، دار الحري ة، بغداد، العراق، )د ط(، ( ينظر : غالب فاضل المطلبي3)

 . 51ص 
 . 315( ينظر: أحمد مختار عمر، دراسة الص وت الل غوي، ص 4)
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ي ة( مم ا يؤد  القرآني  مبحث )تحقيق الهمز( في بعض الكلمات )لاسيما بعض القراءات  
إلى إبدال الألف همزة مفتوحة، )ويجوز أن يقال: إن  قَلْبَ الألف في نحو داب ة همزة ليس للفرار 

 (1)من التقاء الس اكنين؛ بل هو كما في العألم...(.

 :ومثاله ما قرأ به أبو عثمان بن عمرو بن عبيد قراءته 
 .[38الر حمان، ].﴾ن  آسْأَلُ عنْ ذَنْبِهِ إِنْسُ ولَا جَ فَيَوْمَئِذٍ لَا ي﴿وله تعالى: لق 

صوات، منذ وقت سابق، غير إن  تبدو إذن عناية علماء العربي ة القدامى، بدراسة الأ 
ولبعض المحدثين، أن هم لم يقد موا أشياء غير إعادة ي تثُْبِته المراجع الن حوي ة، بعد القدامى ال ذ

 وغيرهم..إلخ. والفراء واِبن جنّي سبويه من الأوائل كصَنيع ونقل ما سيقهم
 يوع والاستعمال:كثرة الشّ * 

هي نظري ة صوتي ة، نادى بها بعض الد ارسين المحدثين، مفادها أن  الأصوات الت ي يكثر  
هذا  واعلماء الن حو أدرك ولأن   (2)تداولها في الكلام، تكون أكثر عرضة للت غيير من غيرها،

العامل الص وتي، فقد اعتمدوه علَّة لتغيير بعض مسائل الن حو، ومن ذلك ما عل لُوا به حذف ياء 
كسرة على ما يدل  على هذا المحذوف المتكل م مع المنادى، وهو الأفصح عندهم والإبقاء 

ة أو )علامات الإعراب(، والأصل في الل غة أن  كل  محذوف يقتضيه عل ة إم ا )صرفي ة، أو صوتي  
 (3).(نحوي ة

وتفسيرهم إن ما هو كثرة الن داء في كلامهم من ذلك أيضا اعتبارهم فعل الأمر مُعْرَبًا بعد ه  
              جزءً من المضارع المجزوم بلام الأمر: فكانوا يذهبون إلى أن  الأصل في قُمْ 
م حذفًا مستمرًا، من معل لين ذلك بكثرة استعمال الأمر في  واقْعُد، لِتَقُم، ولْتَقْعُدْ، فحذفوا اللا 

)المبحث الص وتي هو الأخفش وابن هشام الأنصاري وعليه  (4)كلامهم وجريه على ألسنتهم،
 حذف أحد الص وامت لام الأمر(.

                                  
 . 73، 72صناعة الإعراب، ص  ابن جن ي، سر  ( ينظر: 1)
 .169( ينظر:  إبراهيم أنيس، الأصوات الل غوي ة، ص 2)
  1998، 1، همع الهوامع في شرح جمع الجوامع، تح: أحمد شمس الد ين، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، طي( ينظر: السيوط3)
 .438، ص 1ج
 .39ص  المرجع نفسه،ينظر:  (4)
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 / علاقته بعلم الدلالة:3
أي؛ يعني   semantikos همذك ر  sêmantikéاِشتقت كلمة دلالة من أصل يوناني مؤنث  

، ومصدر   أي؛ إشارة. sêmaكلمة  هيدل 

 .بدراسة المعنى كما أن ه يهتم   (1)«.العام فرع من علم اللّغة  »علم الد لال ة  يُعد   
وتي  ويُمكن الوقوف على صلته بعلم الأصوات من خلال ما يُعرف بالد لالة  ة، كما الص 

  ؛ حيث يُؤث ر الجانب الص وتي في ''ابن جنّي''أشار إليه علماء العربي ة، لاسيما ما ذكره 
، )قَضِمَ( فكلاهما (مَ المعنى، من ذلك وضع صوت مكان آخر؛ أي إبداله بآخر، كقوله )خَضِ 

:تدُلا   نحوهما من المأكول الخَضْم لأكل الرّطب، كالبطيخ وما كان » ن على فعل الأكل غير أن 
لب اليابس نحو قَضِمتِ الدّابة شعيرها  (2).«الرّطب، والقَضْم للصُّ

ومن ثم ة فالد لالة الص وتي ة تتحق ق في نطاق تأليف مجموع أصوات الكلمة المفردة  
وتي ة الرئيسي ة،   (3)ي يرمز لها بالحروف الأبجدية: أ، ب، ت.وال توتسم ى بالعناصر الص 

 ي ترمز إلى معنى معجمي.مجموع حروف الكلمة ال تشك ل منها وي 
Vاللّغويّة / طرائق تدريس الأصوات: 

لذا أمكن للد ارسين استنتاج عُرف عمومًا في الد رس الحديث طرائق تدريس الل غة العربي ة،  
 طرائق بها يكون الوقوف على تلقين أصوات العربي ة كأساليب ناجعة، وأبرزها:

 التّركيبيّة )الجزئيّة(:/ الطّريقة 1
تبدأ هذه الط ريقة من أصغر الوحدات وتنتقل إلى الوحدات الأكبر؛ أي إن ها تقوم بتعليم  

أو بأصواتها، ثم  لا، ثم  تنتقل إلى الكلي ات، كالبدء بالحروف الهجائي ة بأسمائها،الجزئيات أو  
 (4)تي تتأل ف منها.تنتقل إلى المقاطع والكلمات والجمل ال  

 

 

                                  
 . 06، ص1996، 2، علم الد لالة العربي بين الن ظرية والت طبيق، دار الفكر، دمشق، سوريا، طاية( فايز الد  1)
 . 157، ص 2( ابن جن ي، الخصائص، ج2)
 . 17، ص 2005، 1( محمود عكاشة، الت حليل الل غوي في ضوء علم الد لالة، دار النشر للجامعات، القاهرة، مصر،  ط3)
 . 126ريس فنون الل غة العربي ة، ص ( ينظر، علي أحمد مدكور، تد4)
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 وهي قسمان: 
 أ/ الطّريقة الأبجديّة )الهجائيّة(:

 تُعد هذه الط ريقة من أقدم الط رائق ال تي استخدمت في تعليم القراءة، حيث تعتمد تعليم
ة )ألف، باء، تاء،...( وأسمائها؛ فيقوم المعل م بكتابة الحروف الأطفال أشكال الحروف الهجائي  

اسمها، ويرد د المتعل مون  يشير إليها بالت رتيب واحدة بعد الأخرى مع ذكر اعلى لوح، وبعده
ا كأن يقول: الأطفال اسمها كما أن ه في بعض الأحيان يصحب معها عبارات ملحنة موسيقيًّ 

ل ''الألف لاشيء فوقها'' و''الباء نقطة من تحتها''...فهنا يستعين المعل م بالموسيقى لكي يسه  
ن، فهذه الط ريقة تعتمد أساس الت عرف على الكلمات والن طق بها فهي عملي ة يقوم الحفظ للمتعل مي

  (1)بها المعل م من تلقاء نفسه بعد أن يعر ف الكلمات والن طق بها.
ومألوفة  ةتتمي ز هذه الط ريقة بالس هولة على المعل م، كما تعتمد مبدأ الت درج، وكذا محب ذ 

لدى الأولياء منذ القدم، حيث يستطيعون من خلالها أنْ يساهموا في مساعدة المؤس سة في تعليم 
خراجها من مخارجها بشكل صحيح  المتعل م في البيت، وكذا تمك ن المتعل م من نطق الحروف وا 

 (2)وبسيط.
شوقهم فهي تقضي على نشاط المتعل مين و ، حيث عيوبوكما لهذه الط ريقة مزايا فلها  
فيهم الملل وكراهي ة المدرسة، وما يأخذ عليها أيضا أن ها ترك ز على الن طق بالكلمات لا تبعث 

القراءة بالمعنى الص حيح، كما تُهمل الفهم ومنها تفقد القراءة أهم ركن من أركانها، ومثال ذلك: 
ولى بل يحتاج إلى إعادة حينما يطلب من الط فل قراءة عبارة ما، فلا يفهم معناها من الوهلة الأ

قراءتها مر ة ثانية، بالإضافة إلى ذلك أن ها تخالف طبيعة رؤية الأشياء، لأن ها تقوم بتعليم الأجزاء 
تدرك الأشياء وتبصرها بشكل متكامل، مثلا: ترى  -بطبيعتها–لا؛ أي الحروف، لأن  العين أو  

؛ أي إن  (3) لفة لطبيعة الت عبير والت حدُثالش جرة جملة ثم  أغصانها وسائر أجزائها، كما أن ها مخا
 الط فل يعب ر عن معانٍ لا عن حروف أو كلمات مجز أة.

                                  
 .115، ص 2008، 1منهج المرحلة الابتدائي ة، دار الحامد، عم ان، الأردن، ط ،( ينظر: عبد الل طيف حسن فرج1)
 .95، ص 2012، 1حمد إبراهيم صومان، أساليب تدريس الل غة العربي ة، دار زهران، عم ان، الأردن، طأ( ينظر: 2)
 .96، ص نفسهالمرجع ظر: ( ين3)
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 ب/ الطّريقة الصّوتية:
، ففي هذه الط ريقة  تلتقي هذه الط ريقة والط ريقة الهجائي ة، فهي تبدأ من الجزء إلى الكل 

ت، دون النظ ر إلى الت رتيب يتعل م المتعل م الحروف حسب أصواتها مثل: أ، بَ، بُ، بِ،  
الهجائي للحروف، كما تختلف عن الط ريقة الهجائي ة، حيث تقد م الحروف بأصواتها وليس 

 (1)بأسمائها.
لا تهت م بترتيب الحروف؛ أي إن  المتعل م يتعل مها منفصلة، كما ترك ز على الص وت فهي   

بكتابته على بطاقةٍ بخطٍّ واضح ويقد م صورة ي يقوم المعل م  الاسم، ومثال ذلك الص وت )أ( ال ذلا
الحرف ومعرفته كصورة ''أرنب'' كما أن ه يشير  استيعاب)أَ( ليسه ل على المتعل مين  تبدأ بحرف

همزة وفتحة )أ( وهم يرد دون بعده، وهكذا مع باقي الحروف، كما ينتقل  إلى الحرف ويقول: أَلِف
د فتحة دَ، ر فتحة رَ، س فتحة سَ، ثم  ينطق  المعل م إلى تعليمهم الحروف منفصلة مثل:

 (2)الحروف مجتمعة فيقول دَرَسَ.
لكل  طريقة من طرائق الت دريس مزايا وعيوب، فمن مزايا هذه الط ريقة أن ها تحق ق نفس ما  

دراكهما تحق قه الط ريقة الس ابقة، حيث يلتقيان من ناحي   ة الس هولة والبساطة في تطبيقهما وا 
 من قبل المتعل مين. واستيعابهما

تعتمد الر بط المباشر بين الص وت والر مز المكتوب، وتت فق وطبيعة الل غة العربي ة إلى حد  
وتية، أي هجاؤها موافق لنطقها بوجه عام حيث لكل   كبير، لأن ها لغة تغلب عليها الن احية الص 

م حب  الحركة والل عب والعمل صوت حرف خاص به، إضافة إلى ذلك أن ها تبعث في المتعل  
 (3)والألوان.

أن ها تُغفل الإدراك الذ هني للأصوات، حيث إن  المتعل م  ريقةطالهذه  مآخذولعل  من أهم  
لى المفردة كلا  متكاملا كما تخلو من إثارة عنصر الت شويق في المتعل م، وذلك بتركيزها إينظر 

بها المعل م، فضلًا عن ذلك فهي  بها المتعل م كما يهتم   م  تعلى الأصوات الل غوي ة الت ي لا يه
                                  

،دار المسيرة، عم ان، الأردن -بين النظري ة والت طبيق–محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس الل غة العربي ة  و ( ينظر: راتب قاسم عاشور1)
 .70، ص 2003، 1ط
 . 84، ص 2014، 1( ينظر: سحر الخليلي، أساليب تعليم القراءة والكتابة، دار البداية، عم ان، الأردن، ط2)
 . 98( ينظر: أحمد إبراهيم صومان، أساليب تدريس الل غة العربي ة، ص 3)
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تخالف طبيعة الاستعمال الل غوي؛ إذ المتعل م يوظ ف الل غة ضمن وِحْدات لغوي ة بسيطة دال ة على 
 (1)معنى تام؛ لأن  الل غة فهم وليست حروفًا مت صلة مع بعضها.

 ل بعضها ببعض.فالل غة إذن تقوم على عنصر الفهم لا مجر د أصوات مت ص 
 ليلية:/ الطّريقة التّح2

وتسم ى أيضا الط ريقة الكلي ة لأن ها تبدأ بتعليم المتعل م وحدات لغوي ة على شكل مفردات  
الانتقال إلى الحرف؛ أي تبدأ  مفهومة ومألوفة لديه، وتقوم هذه الط ريقة على البدء بالكلمات ثم  

 تنتقل إلى الجزء. بالكل ثم  
تبنى عليه هذه الط ريقة هو معرفة الط فل كثيرًا من الأشياء وأسمائها قبل  يذس ال  والأسا 

م  دخوله المدرسة؛ حيث تعرض عليه كلمات يستعملها في حياته، ثم يتعل مها صورةً وصوتًا ث
 (2)ينتقل تدريجيًا إلى الن ظر في أجزائها.

 تنقسم هذه الط ريقة إلى قسمين: 
 أ/ طريقة الكلمة:

ي لفظها ولكن ه لا يعرف لى المتعل م كلمة من الكلمات ال تالط ريقة بأن تعرض عتبدأ هذه  
شكلها و تشترط أن يعرف شكلها ويحفظه وبنفس الط ريقة مع الكلمات الأخرى، وقد تقترن 

ورة تدريجيًا إلى تمييز الكلمة بصورة الش يء ثم ينتقل المتعل م من مرحلة الر بط بين الكلمة والص  
تحليل الكلمة إلى حروف وتمييزها، وفي هذه المرحلة تقدم الحروف على المتعل م  الكلمة؛ أي

طريق استغلال ملاحظته لتكرار أصوات الحروف وأشكالها في الكلمات المختلفة، وتعتمد عن 
 (3)تي تعل مها.هذه الط ريقة في ذلك دائما على الكلمات ال  

 (4)طريقة الكلمة في: مزاياتتمث ل 
 بتعليم القراءة ضمن وحدات لغوية معلومة معانيها لدى المتعل مين.تبدأ  -
 تساير طبيعة الذ هن في إدراك الأشياء. -

                                  
 .113، ص 2002، 1دار الفكر، عم ان، الأردن، ط–مفاهيم نظرية وتطبيقات علمي ة -حمد جابر، تدريس الل غة العربي ة أ( ينظر: وليد 1)
 72ص  ة العربي ة بين النظري ة والت طبيق،محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس الل غ و (  ينظر: راتب قاسم عاشور2)
 .( المرجع نفسه، الصفحة نفسها3)
 . 119حمد جابر، تدريس الل غة العربي ة، مفاهيم نظرية وتطبيقات علمي ة، ص أ( ينظر: وليد 4)
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 تجن ب الملل وتحب ب المتعل مين بالقراءة والجو  المدرسي. -
ة عندما يعرفون الحروف جميعها، وتجن بهم الت هجي  - د المتعل مين الس رعة في القراءة وخاص  تعو 

 في القراءة.والبُطء 
 (1)فتتمث ل في: عيوبهاأم ا  

تعرض تي يتعل مها المتعل م؛ فقد يعجز المتعل م عن تعر ف كلمات جديدة تضي ق دائرة الكلمة ال   -
ل مر ة.  عليه لأو 

في  لمتعل ما يُوقع اتوجد العديد من الكلمات تتشابه في الر سم، ولكن ها تختلف في المعنى، مم   -
 نطق مثل هذه الكلمات. أثناءالخطأ 

همل هذه الط ريقة تدريب المتعل م على استخدام الحروف في تكوين كلمات جديدة، كما تُ  -
 ا.ب هذه الط ريقة معل ما معدًا إعدادًا خاصًّ تتطل  

 ب/ طريقة الجملة:
فل يرى الأشياء في البداية ككل، ثم  يبدأ بتجزئتها، فتبدأ تقوم هذه الط ريقة على أن  الط   

يعرض  خ في أذهانهم، ثم  بعرض جمل مختارة يمر ن المعل م المتعل مين على قراءتها حت ى ترس  
ن منها وأخيرًا تحليل الجمل إلى الكلمات الت ي تتكو  هذه الجمل جملة جملة، وبعدها ينتقل إلى 

الجزء ريقة يكون قد بدأ من الكل  إلى يقوم المعل م بتحليل هذه الكلمات إلى حروف، وبهذه الط  
 )الحرف(.
 (2)ومثال ذلك )خرج عمر(، )عمر خرج(، ثم  يرك ز على الكلمات: خرج، عمر. 

 فتحل ل كلمة خرج، خ ر ج، وكذلك كلمة عمر ع م ر. 
 أن ها: مزاياها فمن 

تقوم على أساس نفسي، حيث أن ها تسه ل تعل م القراءة لأن ها تتماشى مع إدراك الأشياء 
 ة، كما تقد م للمتعل مين ما يتوافق وميولاتهم وحاجاتهم كما تستغل  الأشياء الجزئي  لا ثم  ة أو  الك لي  

                                  
 .104أحمد إبراهيم صومان، أساليب تدريس الل غة العربي ة، ص ( ينظر: 1)
ق، 2)     2014، 1المرجع في تدريس مهارات اللغة العربي ة وعلومها، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، ط( ينظر: علي سامي الحلا 

 .215ص 
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قة؛ أي إن  ا م  تهتدوافعهم، فضلا عن ذلك أن ها  لمتعل م يقرأ بالمعنى في تعل م القراءة، كما تعد  مشو 
 (1).هم وقدراته واستعدادئي ترتبط بخبرته وتتلاتالجمل والكلمات ال  

 فهي: مآخذهاأم ا  
لى وسائل تعليمي ة قد لا تتوافر في المدارس، كما أن ها لا تمك ن بعض المتعل مين إتحتاج 

ل العام الد راسي، إضافة إلى ذلك يقوم المعل م يمن است ة في أو  عاب معنى جملة كاملة، خاص 
  فضلا (2)ر على تحقيق الأهداف،مم ا يؤث  بتأخير أو تأجيل عملي ة الت حليل إلى كلمات وحروف 

عن ذلك يلجأ بعض المتعل مين إلى الت خمين والخلط بين مفردات الجملة المقروءة لعدم تأك دهم 
 من حروف الكلمة في الجملة.

 / الطّريقة التّوليفيّة أو التوفيقيّة )التّحليليّة: التّركيبيّة(3
ة( ت حليلي ة والت ركيبي  )الي أحاطت بكلا الط ريقتين تقة الت وفيقي ة نتيجة المآخذ ال  ظهرت الط ري 

بواسطتها  فقد وجد فريق ثالث أن  الت وفيق بين هاتين الط ريقتين ليس بالأمر العسير، بل يكون
ي تتوافر فيهما، حيث يجب الن ظر إلى الل غة على تلانتفاع من المزايا والمحاسن ال  ذلك يمكن ا

أجزاء مت صلة ومترابطة وتكم ل  أن ها وحدة متماسكة، وأن  فروعها ليست فروعًا منفصلة بل هي
 (3)بعضها البعض.

 كلمات ومن أهم  خصائصها أن ها تقوم على أساس نفسي سليم؛ إذ تقد م للمتعل م جملا أو
في اكتساب  وطبيعة المتعل م لها معنى، وتُسهم تقديم أحداث معنوي ة كاملة للقراءة، تتناسب

  (4)المعرفة.

 لى أصوات الحروف وربطها برموزهاصوتي ا للتعر ف إكما تُعنى بتحليل الكلمات تحليلا 
 عليمي ة الت قليدي ة مثل: الص ور الملون ة والن ماذج وغير ذلك.كما تعتمد على استخدام الوسائل الت  

                                  
      2014، 2( ينظر: خليل عبد الفت اح حماد وآخرون، استراتيجيات تدريس الل غة العربي ة، مكتبة سمير منصور، غزة، فلسطين، ط1)

 . 155ص 
 . 162، 161، ص 2003، 1( ينظر: سلوى مبيضين، تعليم القراءة والكتابة للأطفال، دار الفكر، عم ان، الأردن، ط2)
والت طبيق، دار الشروق، عم ان، الأردن  ( ينظر: سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والت عبير بين الت نظير3)
 . 35، ص 2004، 1ط
 .163، 162، ص  السابق المرجع( 4)



 

 :ثان فــصــــل

واقع تعليم الأصوات في السّنة أولى 

 .ابتدائي

 أوّلا: آليات جمع البيانات

 ثانيا: تحليل الاستبانات
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 لا: آليات جمع البيانات:أوّ  
ّالد راسةّعلىّتعليميّ ركّ  ّفيّهذه ّغويّفيّظلّ ةّالأصواتّوأثرّذلكّفيّالاكتسابّاللّ زنا

ّالخاصّ  ّالاصطلاحات ّوأهم ّبالكفاءات، ّومالمقاربة ّبالأصوات، ّة ّالأنشطة ّملائمة لقدراتّدى
ةّّموالمتعلّ مّمنّالمعلّ ّتيّيواجههاّكلّ عوباتّالّ ةّوتجاوبهّمعها،ّوأهمّالصّ مّالفكريّ المتعلّ  وّبخاص 

ّغوي،ّفاعتمدناّمجموعةّآلياتّلجمعّالبياناتّمنها:ّدورّتعليمي ةّالأصواتّفيّالاكتسابّاللّ 
 I/ :المنهج 

المشاكلّالمرادّدراستهاّراسة،ّوكذاّباختلافّمناهجّالبحثّباختلافّمواضيعّالدّ ّتختلف

نتهاجّمنهجّيتناسبّوطبيعةّمنّاّلذلكّلاّبدّ ّ؛اتّالبحثّالعلميالمنهجّمنّأساسيّ ّحيثّيعدّ 

ن،ّارتأيناّفيّمعالجةّذيّيهدفّإلىّوصفّواقعّمعيّ ة،ّونظراّلطبيعةّموضوعّدراستناّالّ راسالدّ 
ّالموّ ّالتّ هذا ّالوصفي ّ"المنهج ّباستخدام ّضوع ّبالإحصائي ّمتبوعا ّعلىّحليلي" ّيساعد وال ذي

ّاهرة.يّوالكيفيّللظّ الوصفّالكمّ 
ة ودقيقة حليل المرتكز على معلومات كافيّ أسلوب من أساليب التّ »فالمنهجّالوصفيّهوّ
الحصول ّوذلك من أجل ؛ة معلومةد من خلال فترة أو فترات زمنيّ عن ظاهرة أو موضوع محدّ 

ة ينسجم مع المعطيات الفعليّ  ة، وبهاتفسيرها بطريقة موضوعيّ  ة ثمّ على نتائج علميّ 
 ( 1)«اهرةللظّ 

ّفيّتسهيلّمقروئيّ  نةفمنهاجّالسّ  ّتسهم ّوسيلة ّالحروفّوالكلماتّأولىّابتدائيّبمثابة ة
تيّتبنىّعليهاّحروفّوكلماتّةّالّ ة،ّوالأسسّالتربويّ لمبادئّالمنهجيّ حّامين،ّإذّتوضّ علىّالمتعلّ 

ّهاتهّالمرحلة.
II ّراسة:/ أدوات الد 

ّ ّطبيعةّالموضوعّتفرضّمنهجاّمعي نا،ّفكذلكّالإدارةّالمستخدمةّلجمعذكرناّبأن 
ّها:زمة،ّفقدّاعتمدناّمجموعةّمنّالأدواتّأهمّ البياناتّاللا ّ

ّ

                                  
ّ.46،ّص2ّ،1999ّوائل،ّعمان،ّطمحمدّعبيداتّوآخرون،ّمنهجيةّالبحثّالعلميّالقواعدّوالمراحلّالتطبيقية،ّدارّ(1ّ )
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 / الملاحظة: 1

ّأهمّ ّتُعدّ  ّلأنّ ّمن ّأوّ الأدوات، ّيستعملهها ّوسيلة ّوأنسب ّالميداني ّالبحث ّفي ّخطوة اّل
 عو الأنج الأسهل ةها الوسيلأنّ  حظة تكمن فيولعلّ أهميّة الملا»الباحثّليقفّعلىّالواقع:ّ

تي يستطيع الإنسان ة الّ البيانات في بعض المواقف الحياتيّ لوك الإنساني وجمع في مراقبة السّ 
ّّ(1) «أن يعطي فيها معلومات

ّالت د ّواقع ّالت عر فّعلى ّيمكن ّخلالها ّافمن ّخلالّريسّمن ّمن ّوهذا ّالفاعلة لأطراف

ّفيّال تة،ّياراتّالميدانيّ الزّ  رائقّالملائمةّمّللطّ تكوينّصورةّعنّمدىّاستخدامّالمعلّ يّساعدتنا
ةّة،ّومدىّاستجابتهمّوتفاعلهمّمعها،ّوكذلكّمدىّأهميّ غةّالعربيّ أصواتّاللّ ّثمينّفيّتثبيللمتعلّ 

ّغوي.تدريسّالأصواتّالعربي ةّوأثرهاّفيّالاكتسابّاللّ 
 / المقابلة:2

ةّعندّالانطلاقّفيّموضوعّمنّأهمّوسائلّجمعّالبيانات،ّخاصّ ّتعتبرّالمقابلةّكذلك
ي يقوم بطرح مجموعة من خص المقابل )الباحث( الّذم بين الش  لقاء يتّ »ّ:ّما،ّوهيّعبارةّعن

ّ(2).«ماراتلباحث بتسجيل الإجابات على الاستالأسئلة على المستجيبين وجها لوجه، ويقوم ا

لّمقابلةّلناّمعّبعضّمعلّ وكانتّ أولىّابتدائيّوهذاّباعتبارّالز ياراتّ نةميّالل غةّالعربي ةّللسّ أو 
ّإذاّوقفناّعليهاّتيّلاّيمكنناّالانتباهّلهاّإلاّ واهرّالّ علىّبعضّالظّ اّمنّالوقوفّالميداني ةّتمك ن

ّمباشرة.ّ
 ستبانة: / الاا 3

ّالااّ ّطريقة ّالد راسة ّهذه ّلإنجاز ّالمعلوماتاستخدمنا ّجمع ّفي ّكونهاّّستبانة المطلوبة
ّّمين،مصدرّمباشرّللات صالّبالمعلّ  ّإدراكّمفهوم ّفيّة"تعليميّة الأصوات العربيّ وكذلكّبغية "

ّالسّ منه ّاج ّال تأنة ّالإضافة ّومعرفة ّابتدائي، ّأنّ ولى ّيمكن ّللمتعلّ يقدّ ّي ّالمعل م ّهذهّمها ّفي م
ّة.ّافةّفيّإنجاحّالعملي ةّالت عليميّ المرحلة،ّودورّهذهّالإض

                                  
ّ.66ّ،ّص2ّ،2009ّسلاطنيةّبلقاسم،ّحسانّالجيلاني،ّأسسّالبحثّالعلمي،ّديوانّالمطبوعاتّالجامعية،ّالجزائر،ّط(1ّ )

ّ.125ّ،ّص2ّ،2007حسانّهشام،ّمنهجيةّالبحثّالعلمي،ّديوانّالمطبوعات،ّط(2ّ )
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بقصد الحصول على  ي تعدّ مجموعة من الأسئلة المكتوبة الّت»:ّبانةّعبارةّعنستفالااّ
ستبانة الاا ما تتميّز به  ن.. ومن أهمّ و موقف معيّ معلومات أو آراء المبحوثين حول ظاهرة أ

 (1) «هو توفير الكثير من الوقت والجهد على الباحث

ّالااّ ّاستمارة ّموجّ حيثّأخذنا ّللمعلّ ستبانة ّتحتويهة ّعلىّعدّ ّمين، ّليجيبوا ّأسئلة عنهاّة

ة،ّكماّجاءتّأسئلتناّعنّواقعّتعليمّالأصواتّالعربي ةّفيّالمدرسةّالابتدائيّ ّارنّالاستفستتضمّ 
ّبموضوعّبحثناّ ّالأسئلة ّهذه ّحيثّربطنا ّإليه، ّالوصول ّغايةّواضحةّوهدفّدقيقّيريد لديها

ّوتساؤلاته.
III ّراسة: / مجالات الد 

ّالمختلفةّمنّرّتحديدّمجالاتّالدّ ّنّفيّمنهجّالبحثّأنّ نّمنّالمشتغليفقّكثيروّيتّ  اسة

ّوأنّ  ّةّوهي:رئيسدراسةّثلاثّمجالاتّّلكلّ ّالخطواتّالمنهجي ةّالعام ةّأمرّضروري 
 المجال المكاني:  -1

ةّلولايةّقالمةّوماّى،ّالمتواجدةّبالمدارسّالابتدائيّ أول نةتحد دّمجالّدراستناّفيّأقسامّالسّ 
ّ ّالمدارسّالّ سندرجّوّيجاورها، ّالدّ تأسماء ّمجتمع ّموز عةّابتدائيّ ّراسةّوهيّتسعّمدارسيّتعد  ة

ّ:علىّمناطقّمختلفةّمنّولايةّقالمة
 
 
 
 
 
 
 
 

                                  
ّّّ.63محمدّعبيداتّوآخرون،ّمنهجيةّالبحثّالعلمي،ّصّ(1ّ )

 عدد المعلّمين أسماء المدارسّ
02ّّ-النشماية–مدرسةّمراحّعبدّالله01ّّ
01ّّ-النشماية–مدرسةّحميدةّعبدّالله02ّّ
03ّّ-النشماية–مدرسةّمبروكّبوعكة03ّّ
01ّّالنشمايةّالجديدةمدرسة04ّّ
02ّّمدرسةّعائشةّأمّالمؤمنين05ّ
02ّّمدرسةّالإمامّمالك06ّ
03ّّمدرسةّالحاجّالن وي07ّ
02ّّحمدّرضاّحوحوأمدرسة08ّّ
02ّّمدرسةّبورجيبةّلعماري09ّ
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 / المجال الزّماني: 2
ّتّالد راسةّالميداني ةّفيّفترتين:تمّ ّ

ّااّّالأولى:أ/  ّستطلاعيّ كانتّجولة ّفيّيوم ّكلّ 27/04/2017ّة ّمعلوماتّعن ّبهدفّمعرفة
داريينّلجمعّالبياناتّالّ  ّتيّتخدمّبحثنا.مدرسة،ّمنّمتعل مينّوا 

ّكلّ ّانية:الثّ ب/  ّعلى ّالت عرف ّبغرض ّوالمتعل مين، ّالمعل مين ّمع ّالش خصي ة ّبالمقابلة ّّّتبدأ
والت سليمّّدامتّالفترةّماّبينّالمدّ ستباناتّوالإجابةّعليها،ّوقدّا،ّومنّثم ةّمرحلةّتوزيعّالااّممنه
ّ.07/05/2017إلى30/04/2017ّّمنّ

 / المجال البشري: 3
ّبتحديدّمصادرّالبياناتّالمطلوبةّللدّ لمشكلةّالبحثّوصياغتها،ّّنااختيارّّبعدّ راسةّقمنا

ّتحديدّعي نةّالبحثّالّ  نّمنّأشخاصّمرت بةّحسبّمعيارّمعي ن،ّكالجنسّوالمؤه لّتثم  يّتتكو 
ّ،ّوكانتّالعي نةّمجموعةّمنّالمعل مينّوالمتعل مين.العلمي

 عيّنة المعلّمين:  أ/
نّهذهّالعي نةّمنّمجموعةّمنّالمعل مين،ّفكانواّجميعهمّمنّجنسّأنثى،ّيختلفّكلّ ّ ّتتكو 

ّمعل ما.18ّخص ص،ّعددهمّمنهمّفيّالتّ 
 نة المتعلّمين: عيّ  ب/

ّأننّ 6ّ-5تتراوحّأعمارهمّماّبينّ  نّهذهّالعي نةّمنّذكرّوأنثى،ّإلا  اّلاّسنوات،ّكماّتتكو 

ّعلىّالمتعل مينّكثيرّ  ّطرحّأسئلةّنعتمد ّفحاولنا ّالت عليمي، ّومستواه ّالمتعل م ّوذلكّلصغرّسن ا،
ّهلّتفهمونّكلامّالمعل م؟.ّ:منهاّ،سهلةّتتناسبّوعمره

IV ة:حصائيّ / الأساليب الإا 
ّّ ّخلال ّمن ّالت كرار ّأسلوب ّنعاعتمدنا ّالن سبةّمالإجابات ّلحساب ّتواترها ّوجمع ّلا، ،

لّإليها.سؤال،ّمعّالوصفّوالت حليل؛ّلمعرفةّالنّ ّلكلّ ّةالمئويّ  ّتائجّالمتوص 
ّ
ّ
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 ات:ستبانالاا ثانيا: تحليل 
 بالمعلّمين: ةاصّ الخ / تحليل الااستبانة1

نها أن أي من شتالقبليّة الّ دائي بعض المكتسبات نة الأولى ابتالمتعلّم في السّ  ى/ هل لد1س
 تسهم في بناء التعلّمات اللّاحقة؟

 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 
18ّ100ّ نعم 

 %00ّ00 لا 
18ّ100ّ المجموع

ّ
ّللمتعل مّفيّالس نةّأولى100نسبة)ّأنّ يُستقرءّمنّالجدولّ ّأن  ّ(ّمنّالمعل مينّأجمعوا

ةّبالط فلّّابتدائي بعضّالمكتسباتّالقبلي ة،ّمرجعينّذلكّلمجموعةّمنّالعواملّالد اخلي ةّالخاص 
ّعلىّذلكّمنّرأيّ قدرة فطريّة تساعده يولد الطّفل ولديه  »قال:ّحينما "تشومشكي"ولاّأدل 

ّ،ّوعواملّأخرىّخارجي ةّأهم ها:(1)أيّالن ظامّالل غويّوالن حويّوالت ركيبيّ؛«واكتساب اللّغة
ّالأساسوالّ ّلأسرة:* ا ّالن واة ّتعتبر ّالّ يّ تي ّتؤثّ تة ّشخصي تهّي ّبناء ّوتراقب ّالط فل ّسلوك ّفي ر

وينّالط فلّوتحضيرهّأيضاّبتكّمّ تهتّلّتقليدهّلأسرته،ّكمامنّخلا،ّفالط فلّيكتسبّالل غةّاوتطو ره
بتعل مّالأصواتّالعربي ة،ّمثل:ّ)أ،ّب،ّت(ّقبلّدخولهّالمدرسة؛ّوذلكّلتهيئتهّنفسيًّاّّافكري اّبَدء

ّكماّتمث لّرغبةّالمتعل مّفيّالت واصلّمعّالآخرينّدور اّمهمًّاّفيّاكتسابهّالل غة.
ا،ّفهيّتعد ّمنّمنّالعواملّالمساعدةّأيضّ"رياض الأطفال"فضلاّعنّذلكّتعتبرّمرحلةّّ

ّالّ  ّالمراحل ّتعر فهّّيتأهم  ّأي ه؛ ّوالموج  ّالمرشد ّبدور ّتقوم ّحيث ّحياته، ّفي ّالط فل ّبها يمر 
ّبمثابةّتكملةّلماّفيّاكتشافّالعالمّالمحيطّبه،ّضفّّ-الط فل–وتساعدهّ ّتعد  إلىّذلك،ّأن ها

المهاراتّكماّّفلّمختلفبدأتهّالأسرةّفيّتنشئته،ّمنّخلالّتقديمّأنشطةّذهني ةّكيّيكتسبّالطّ 

                                  
 .98ّ،ّص2008(ّينظرّنايفةّقطامي،ّتطو رّالل غةّوالت فكيرّلدىّالط فل،ّالشركةّالعربي ةّالمتحدة،ّالقاهرة،ّمصر،ّ)ّدّط(،1ّ)

 

100%

نعم
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لي،ّوكذلكّتزويدهّوقّالجماالط فلّللحياةّالمدرسي ةّوتشجيعّنشاطهّوتنمي ةّالذّ لىّتهيئةّإتهدفّ
ّ(1)يّتتناسبّونمو هّالعقلي،ّومنّثم ةّيكونّللط فلّفكرةّحولّبعضّالأشياء.بالمعلوماتّال ت

ّّ ّأن  ّمنّخلالّتعل مّّ''المدرسة القرآنيّة''كما ّدورّغن يّمحضّفيّاكتسابّالل غة؛ لها
اءتهّوحفظه؛ّلأن هّيوس عّقدراتّالط فلّومعارفهّالل غوي ةّوالفكري ةّوالن فسي ة،ّكماّالقرآنّالكريمّوقرّ

ّ ّوقد ّالط فل، ّالإيمانّفيّذهن ّوترسيخ ّالإسلامي ة، ّتثبيتّالعقيدة ّأتعملّعلى ّأن  ثبتّالعلماء
ّ(2)بارز اّفيّاكتسابّالل غةّوقواعدّالت جويد.ّلحفظّالقرآنّالكريمّمنذّالص غرّأثر اّ

ّّ ّأيضا: ّقبلّ''ةالتّحضيريّ  مدرسةال''ومنّالعواملّالمساعدة ّالمرحلةّالأخيرة ،ّحيثّتعد 
دراكهّللجوّالمدرسي،ّكماّتعملّعلىّتوعيتهّ المدرسة،ّفهيّتعملّعلىّتفت حّشخصي ةّالط فلّوا 

ّعلىّالت مييزّبين الأشياء،ّوالت عبيرّعنّّبكيانهّالجسمي،ّوكذلكّتنمي ةّلغةّالط فلّوجعلهّقادر ا
ّه.سومشاعرهّبلغةّسليمة،ّكماّتكسبهّثقتهّبنفّأفكاره

كماّيكونّللط فلّمكتسباتّمنّخلالّماّيشاهدهّفيّالت لفازّمنّرسومّمتحر كةّوقصصّّ
الأطفال،ّوكذلكّماّيسمعهّمنّأناشيدّنحوّأنشودةّ"أيامّالأسبوع"؛ّأيّيتعر فّعلىّأيامّالأسبوعّ

ّلوانّفيّالكتبّالت دريبي ة.ويحفظهاّمنّخلالّالأنشودة،ّكذلكّاستعمالهّللأ
نّمكتسباتّقبلّدخولهّالمدرسة.ّ ّهذهّالعواملّلهاّالفضلّفيّجعلّالمتعل مّيكو  ّفجل 

 غة العربيّة؟ ا قبل البدء في تقديم أنشطة اللّ ؤهم نفسيّ / هل تهيّ 2س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

18ّ100ّ نعم 
ّ%00ّ00 لا 

18ّ100ّ المجموع

                                  
 .12ّ-9(ّينظر:ّحسنّشحاتة،ّأساسي اتّالت دريسّالفع الّفيّالعالمّالعربي،ّص1ّ)
 .131ّ،132عبدّالل طيفّحسينّفرج،ّمنهجّالمرحلةّالابتدائي ة،ّص:ينظر(2ّ)

 100%

نعم
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جميعّالمعل مينّيهي ؤونّمتعل ميهمّنفسي اّقبلّالبدءّفيّتقديمّّنّ منّخلالّالجدولّأيستقرءّّ
ّالمتعل مينّنحوّالموقفّالت عليميّوزيادةّالل غةّالعربي ةأنشطةّ ّاهتمام ّتعتبرّوسيلةّلإثارة ّلأن ها ،

قبالهمّعلىّالت عل مّبشكلّفع ال. ّ(1)دافعيتهمّوجذبّانتباههمّللماد ةّالمعرفي ةّوا 
ّلىّذلكّمنّخلال:بارزاّبنفسي ةّالمتعل م،ّويتجّ ّااهتمامّنجدّالمعل مّيهتمّ لذاّّ

ّالعربيّ ّ- ّالل غة ّوالكتابةّوالت عبيرّالش فهيّوالكتابي،ّعنّترغيبّالمتعل مينّفيّأنشطة ةّكالقراءة
قّقبلّ ّة.البدءّفيّالد رس،ّطرحّأسئلةّمحم سطريقّتمهيدّمثيرّومشو 

يجابيّأثناءّلإافاعلّتّ اّيؤديّإلىّخلقّالالت عبيرّعنهاّممّ عرضّصورّومشاهدّالمرادّمنهاّّ-
ّالد رس.
 .ومنّثم ةّفلن فسي ةّالمتعل مّدور اّمهم اّفيّالت حصلّالد راسيّسواءّبالس لبّأوّبالإيجابّ

 ة؟ات التعلّم الحديثة من تحقيق نتائج مرضيّ / هل تستثمر ما توصّلت إليه نظريّ 3س
 النسبة التكرار الاحتمالات

15ّ83.33ّ نعم 
03ّ16.67ّ لا 

18ّ100ّ المجموع
ّ

ّيستثمرونّنظري اتّ ّالمعل مين ّمعظم ّأن  ّإجاباتّالعي نة ّمنّخلال ّيبدو منّأجلّالتعل م

ّالهدفّالأساسيّمنّذلكّهو:83.33ّرّنسبتهمّبـ)يّتقدّ ة،ّوال تتحقيقّنتائجّمرضيّ  (،ّولعل 
فضلاّعنّذلكّمحاولةّفهمّالس لوكّالإنسانيّمنّحيثّكيفي ةّتشك له،ّوتحديدّمتغي راتهّوأسبابه،ّ

ّوتوجيهه ّضبطه ّ؛ ّالل غة ّيكتسب ّوّمفالط فل ّألفاظ، ّمن ّيسمعه ّما ّطريق ّتدعيمّمن ّطريق ن
ّسكنر: ّورائدها ّالس لوكي ة، ّالن ظري ة ّتؤك ده ّما ّوهذا إليه عن  فالطّفل يحاكي ما يصل»ّسلوكه،

 أن  طريق السّمع لديه، ومن البديهي أن تتوقّف هذه المحاكاة على وجود قدرة السّمع لديه، و 
ّ(2).«تتأخر في ارتقائها بما ينال هذه الحاسّة من دقّة وتهذيب

                                  
ّ.128ّص،1ّ،1985ّّ(ّينظر:ّجابرّعبدّالحميدّجابرّوآخرون،ّمهاراتّالت دريس،ّدارّالن هضةّالعربية،ّالقاهرة،ّمصر،ّط1)
 .200ّ،ّص2ّ،2005ّ(ّعليّعبدّالواحدّوافي،ّنشأةّالل غةّعندّالإنسانّوالط فل،ّنهضةّمصر،ّالقاهرة،ّمصر،ّط2)

 

83%

17%
نعم

لا
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ّيستثمـكمّّّّّّ ّالن ظريّ ــا ّمن ّالمعل م ّالل غويّ ــر ّـة ّوأفعال ّأسماء ّمن ّتركيبّالجمل ّأن  وغيرهاّة،

ّومنّثمّ  ّعلىّيساعدّعلىّاكتسابّالل غة، ّالقدرة ّفيصبحّلديه ّللط فل، ّتتشك لّالن ماذجّالأولي ة ة
ّتحليلّالجملّوفهمهاّواستنتاجها،ّفهيّتفيدّالمعل مّفيّتحليلّالكلمات.

ةّالمعرفي ة؛ّأيّأن هاّتهتم ّكماّيستطيعّالمعل مّاكتشافّقدراتّالمتعل مين،ّمنّخلالّالن ظريّ 
ّبالت فكيرّوتهملّالاهتمامّبالس لوك.

(ّ ّوذلكّراجعّّ(16.67فيّالمقابلّنجد منّالمتعل مينّلاّيستثمرونّنظري اتّالتعل م،
ّوجد ّفاعلي تها ّبمدى ّوجهلهم ّعليها، ّواط لاعهم ّمعرفتهم ّعدم ّمستوىّواإلى ّتحسين ّفي ها

ّالمتعل مين.
 مبدأ التّعزيز في تقديم أنشطة اللّغة العربيّة؟ (قتطبّ )/ هل توظّف 4س

 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 
17ّ94.44ّ نعم 

01ّ5.56ّ لا 
18ّ100ّ المجموع

ّ
ّّ ا ّعموم  ّالمعل مون ّتقديم94.44ّ)ـبّممث لينأجمع ّأثناء ّالت عزيز ّمبدأ ّتطبيقهم ّعلى )

ّ ّمهارات ّمن ّمهارة ّبعد ه ّالعربي ة ّالل غة ّفع الةأنشطة ّفيّمضاعفةلّالت دريسّووسيلة ّالمشاركة
ّ(1)أنشطةّالل غةّالعربي ة.

ّالل غةّّ ّأنشطة ّفي ّوترغيبهم ّالت عليمي ة ّالخبرات ّفي ّانغماسّالمتعل مين ّذلك ّإلى إضافة
ّيقد مّمنّتعزيزّوعباراتّالش كرّوالت شجيعّنحو:جي د،ّحسنّممتاز ّالعربي ة،ّوذلكّمنّخلالّما

ّبطاقاتّالاستحسانّلهم.فضلاّعنّذلك،ّتقديمّ
ّ(ّ ّقد رتّنسبة ّالمقابل 5.56ّفي ّالمعل مين ّمن )ّ ّأثناءّمم ن ّالت عزيز ّمبدأ ّيوظ فون لا

ّذلكّراجعّلطريقةّالمعل مّفيّالت عاملّمعّالمتعل مين،ّإضافةّ ّالل غةّالعربي ة،ّولعل  ّأنشطة تقديم

فاتّالمتعل مينّوعإلىّذلكّالتّ  ّدمّإدراكهمّبأهمي ةّالت عزيز.عبيرّعنّعدمّاقتناعهمّبنتائجّوتصر 
                                  

 .254ّراتّالت دريس،ّصّ(ّينظر:ّجابرّعبدّالحميدّجابرّوآخرون،ّمها1)

 

94%

6%

نعم

لا



 أولى ابتدائي                                        واقع تعليم الأصوات في السّنة                                  ثان فصل 

 
34 

ذي يكون لنّشاط الّ اما ف/ هل يتفاعل المتعلّم وأنشطة اللّغة العربية؟ إذا كان الجواب نعم، 5س
 :فيه التّفاعل بارزًا
 سبةالنّ  كرارالتّ  الاحتمالات

08ّ44.44ّ القراءة
06ّ33.33ّ التّعبير الشّفوي

03ّ16.67ّ الإملاء
01ّ5.56ّ الكتابة

18ّ100ّ المجموع 
ّّّ

ّ ّنسبة ّيتفاعلّوأنشطةمنّّ(%100)تؤك د ّالمتعل م ّبأن  ّالعربيّ اللّ ّالمعل مين ّأن هّغة ّإلا  ة،
الت فاعلّّالت فاعلّومختلفّالأنشطة؛ّفالن شاطّالحائزّعلىّنسبةّكبيرةّمنّيوجدّتباينّبينّنسب
ّوالّ  ّالقراءة ّنشاط ّب)تهو: ّنسبته ّتقد ر ّراجع44.44ي ّذلك ّولعل  ّمتعل قةّعواّإلىّ(، مل
ّ:إدراكهّبمدىّأهمي ةّهذاّالن شاط،ّوماّيحقق هّمنّأهدافّنحوّمنبالمعل م،ّحيثّتكمنّ

علىّالاستماع،ّبحيثّيستطيعونّتركيزّانتباههمّعلىّماّيسمعونه،ّوفهمهّفهم اّتنمي ةّقدرتهمّّ-
ّّ(1).مناسب ا

ّتعل مّكلماتّوجملّجديدة،ّوضبطهاّبالحركاتّالمناسبة.ّ-
ثرائه.تنميّ ّ- ّةّالرصيدّالل غويّوا 

للد رس؛ّمم اّّالمناسبةالإشاراتّفضلاّعنّذلك،ّطريقةّشرحّالمعل مّللد رس؛ّأيّتوظيفّّ

اليّيكونّالت فاعل،ّكماّيعملّالمعل مّعلىّتوفيرّالجوّالمناسبّتجعلّالمتعل مّيحب ذّالد رس،ّوبالتّ 
ّالقراءة.ّأثناءّتقديمّنص ّ

ّرغبتهّنحوّتعل مّنشاطّالقراءة.ّفيّبالمتعل م،ّحيثّتكمنضفّإلىّذلكّعواملّمرتبطةّّ
ا33.33ّأم اّبالن سبةّلنشاطّالت عبيرّالش فهيّفيُمث لّنسبةّ) (ّوهيّنسبةّمتوس طةّعموم 

ّللذ هنّوتحريكّبمثابةّرياضةّلأهم يتهّفهوّيعدّ ّالمعل مّالاهتمامّبهذاّالن شاطّأكثر؛ّوذلكّفعلى
                                  

 .35(ّينظر:ّمحمدّإبراهيمّالخطيب،ّمناهجّالل غةّالعربي ةّوطرائقّتدريسهاّفيّمرحلةّالتع ليمّالأساسي،ّص1ّ)
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ا.للأفكار،ّوكذلكّتدريبّعّوترجمة ّلىّممارسةّالل غةّوالن طقّبهاّنطق اّسليم 
ّبالمادّ ّ ة ّخاص  ّتعليمي ة ّالإتيانّبصورة ّإنّوحت ىّيتحققّالت فاعلّعلىّالمعل م: ّالمعرفي ة ة

ّترتيبّالأفكارّ ّوكذلكّمراعاة ّمفهومة ّبطريقة ّالص ور ّهذه ّحول ّأسئلة ّطرح ّمع ّذلك، أمكن
يبعثّفيّالمتعل مّّالت الي:وبّ؟بحيثّيسمعهاّالجميع،ّمثلا:ّماذاّتمث لّهذهّالص ورةّ(1)وتسلسلها،

ّالحيوي ةّوالن شاط.
ّ(ّ ّفيه ّالت فاعل ّفنسبة ّالإملاء ّنشاط ّهذا16.67ّأم ا ّولعل  ّضعيفة، ّنسبة ّفهي ،)

كماّقدّيكونّقصورّمنّالمعل مّّ،المتعل مّوعدمّتمكن هّمنّالأصواتّالعربي ةّإلى:ّالض عفّراجع
دق ةّّات جاهّهذاّالن شاط،ّلماّلهّمنّأهمي ةّكبيرةّفيّاكتسابّقواعدّالل غةّالعربي ة،ّحيثّيقومّعلى:

ّالملاحظةّوالانتباهّفيّالكتابةّوالن طقّوالاستماع.
نشاطّالكتابة،ّفهيّنسبةّضئيلةّجد اّفعلىّالمعل مّّ) %5.56)ّةلّنسبضفّإلىّذلكّتمثّ ّ

ّتمامّبهذاّالن شاط،ّوالعملّعلىّتنميتهّلأن هّيُعد ّوسيلةّمنّوسائلّالت واصلّالاجتماعي.الاه
 / هل تعتبر بالجانب الصّوتي في نطق الأصوات أثناء نشاط الإملاء؟6س

 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 
18ّ100ّ نعم 

00ّ00ّ لا 
18ّ100ّ المجموع

ّ
ّّ ّالعي نة ّإجابات ّخلال ّمن ّ)يظهر ّنسبة ّبالجانب100ّأن  ّيعتبرون ّالمعل مين ّمن )

ّ(2)ناءّنشاطّالإملاء،ّوذلكّراجعّإلى،ّماّتحقق هّمنّأهداف:الص وتيّفيّنطقّالأصواتّأث

ّرسم اّصحيحا.يكونّالمتعل مّمتمك ناّمنّرسمّالحروفّّأنّ-
ّة.غويّ روةّاللّ ةّالثّ اليّتنميّ ة،ّوّبالتّ غويّ يكونّلديهّالقدرةّعلىّكتابةّالمفرداتّاللّ ّأنّ-
دّالمتعل مينّعلىّالإنصاتّوحسنّالاستماع.ّ- ّتُعو 

                                  
 .90ّ(ّينظر:ّسعادّعبدّالكريمّالوائلي،ّطرائقّتدريسّالأدبّوالبلاغةّوالت عبيرّبينّالت نظيرّوالت طبيق،ّص1ّ)
 .206دريسّالل غةّالعربية،ّصّ(ّينظر:ّأحمدّصومان،ّأساليبّت2)
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اّيحفظّكلّماّيسمعهّسواءّيكونّمقلدًّّّهلأنّ م،ّاّللمتعلّ ةّجدًّّفهذهّالمرحلةّهيّمرحلةّحساسّ 

ّوتي.،ّفلهذاّيراعيّالجانبّالصّ الخطأّأموابّبالصّ 
ّالصّ ّالأصواتّإخراجلىّذلكّإّإضافة ّمنّمخارجها ّطقّالنّ ّأثناءحيحة كبيرّّتأثيرله
ّّ.غةمّفيّاكتسابّاللّ علىّالمتعلّ 

 لفظ بها؟التّ  أثناءة للكلمات وتيّ بالوقوف على المقاطع الصّ  / هل تعتدّ 7س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

17ّ94.44ّ نعم
01ّ5.56ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ

ّيظهرّجليّ  ةّللكلماتّوتيّ الصّ ّمينّيقفونّعلىّالمقاطعالمعلّ ّنمّ(%94.44)ّنسبةّأنّ ا
يهّمنّدورّدراسةّوّنطقّالمقاطع،ّوّماّتؤدّ ّيةبأهمّ ّإدراكهملى:ّإلفظّبها،ّوّيعودّذلكّالتّ ّأثناء

ّغة.مّوّاكتسابهّللّ سبةّللمتعلّ فيّترسيخّالمعلومةّبالنّ 
(ّالأصواتليمّلمخارجّالحروفّ)طقّالسّ ةّهوّالنّ وتيّ قوامّالمقاطعّالصّ ّنّ أكماّيعتبرونّب

ّراسيّمثلا:رّالدّ ضمنّالمقرّ ّمدرجةّهاأنّ لىّذلكّإضفّ

لىّالحرفّإىّالوصولّتقطيعّالكلمةّحتّ ّايّيجبّتقطيعّالجملةّثمّ عندّدراسةّحرفّالزّ 

ّمنّالضّ  ّعلىّالحرفّبكلّ فّالمتعلّ يتعرّ ّأنروريّكما ّبالضّ ّأصواتهّم ّسواء ّّأومة ّأوالكسرة
ّ،ّز،ّزا،ّزو،ّزي(.،ّزُّ)ّزَّّبأنواعهالمدّّأوالفتحة،ّ

ّعن ّالمتعّفضلا ّيكتسب ّالصّ لّ ذلك ّالمقاطع ّخلال ّمن ّالقدراتّوتيّ م ّبعض ّّّّّّّّّّّة

،ّمثلاّتحليلّكلمةّصوتيّ ّةّيكونّلديهّوعيّ والمعلوماتّفيّتحليلّالكلمةّوّتقسيمها،ّوّمنّثمّ 
ّ.ــــــــةُّّ-ـــّسَّّ–ّرَّّ–ّـدّ مَّّ-ـّالّ ّالمدرسةّ:ّلىّمقاطعإالمدرسةّ
ّّّةّللكلماتوتيّ مينّلاّيقفونّعلىّالمقاطعّالصّ المعلّ منّ (5,56%)فيّحينّتقابلّنسبةّّ

غمّمنّ،ّعلىّالرّ الأداءغويّوّرسّاللّ وتيّعنّالدّ عدّالمقطعّالصّ بُّّ(1)ببّفيّذلك:السّ ّوّلعلّ 
                                  

يغ،ّالمصطلحّفيّالد راساتّالعربي ة،ّص1ّ)  .275ّ(ّينظر:ّعبدّالعزيزّالص 

 

94%

6%

نعم

لا



 أولى ابتدائي                                        واقع تعليم الأصوات في السّنة                                  ثان فصل 

 
37 

عريةّالشّ ّالأوزانيقومّبتحديدّّأيّ؛صلّبعلمّالعروضهّيتّ ن أّّإلاّ وتي،ّاتصالهّالوثيقّبالجانبّالصّ 
ّ  وّالموسيقى.

 جميع المتعلّمين يُتقنون كتابة الأصوات وباقي أنشطة اللّغة العربيّة؟ / هل8س 
 سبةالنّ  كرارالتّ  الاحتمالات

03ّ16.67ّ نعم
15ّ83.33ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّّ

ّأغلبّالمتعل مينّلاّيتقنونّكتابةّالأصواتّالعربي ة83.33ّأجمعتّنسبةّ) (ّمنّالمعل مينّبأن 
ّذلكّراجعّ ّ(1)ّإلىّمجموعةّمنّالأسبابّأهم ها:وباقيّأنشطةّالل غةّالعربي ة،ّولعل 

ّابقة.ّعدمّتمك نّالمتعل مّمنّاكتسابّأصواتّالعربي ةّفيّالمراحلّالسّ ّ-
صعوباتّناتجةّعنّاضطراباتّمخي ةّكمشكلاتّعسرّالكتابةّفقدّيكونّالمتعل مّيعانيّمنّّ-
ّاكرة؛ّأيّفشلّفيّتذك رّأشكالّالحروف.الذّ 
غويةّالمختلفةّلّ عدمّالت مييزّبينّالأصواتّالمتشابهةّواختلاطها،ّفينتجّعنّذلكّالظ واهرّالّ-

ّسور(،ّ)شمس،ّسمش(.-)صورّ:كالإبدال،ّالإعلال،ّالقلب،ّمثل
ّ(ّ ّنسبة ّنجد ّالمقابل ّال16.67في ّمن ّكتابةّ( ّيتقنون ّالمتعل مين ّبأن  ّيرون معل مين

ّذلكّ ّويعود ّالعربي ة ّالل غة ّأنشطة ّالمراحلّإالأصواتّوباقي ّاكتسابّالأصواتّفي ّحسن لى:
ّالاهتمامّالأسريّبمستوىّالت حصيلّالد راسي.،ّالس ابقة

 ة؟صلة بين الأصوات العربيّة وباقي أنشطة اللّغة العربيّ  -بحسبكم–/ هل ثمّة 9س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

18ّ100ّ نعم
00ّ00ّ لا

18ّ100ّ المجموع

                                  
 .129(ّينظر:ّراتبّقاسمّعاشور،ّأساليبّتدريسّالل غةّالعربي ةّبينّالن ظريةّوالت طبيق،ّص1ّ)
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ّ(ّ ّنسبة ّوباقي100ّأجمعت ّالعربي ة ّالأصوات ّبين ّصلة ّهناك ّبأن  ّالمعل مين ّمن )
ّأنشطةّالل غةّالعربي ة،ّمعل لينّفيّذلك:ّ

ّالّ- لّلتعليمّن هّأةّفيّبناءّالكلمة،ّكماّيّ ص وتّأوّالحرفّهوّالقاعدةّالأساسبأن  المنطلقّالأو 

ّاّكلّ  ّالش فمن ّالت عبير ّالكتابة، ّمنّهلإملاء، ّيتمك ن ّلم ّإذا ّالمتعل م ّلأن  ّالقراءة، ّوالكتابي، ي
ّاقيّالأنشطة.بعابّيواتّالعربي ةّلاّيستطيعّفهمّواستالأص

ّعلىّذلكّمنّّ- كماّيمكنّالوقوفّعلىّمختلفّالظ واهرّالل غوي ةّمنّخلالّالأصوات؛ّولاّأدل 
وقد تنبه علماؤنا القدامى إلى الصّلة الوُثقى بين الأصوات والتّغيرات »أحمد قدور:ّرأي:

الأبواب الإدغام والإبدال، ونحوهما بعرض للأصوات العربيّة ومخارجها الصّرفية حين قدّموا 
 (1).«وصفاتها، وما يأتلف منها في التّركيب، وما يختلف

كماّيظهرّالت فاعلّمنّخلالّعلمّالأصواتّفيّنشاطّالقراءةّبعد هاّمفتاحّالعلومّفالن طقّّ
اكتسابّمختلفّالتعل مات،ّفضلاّعنّبالأصواتّمعّكتابتهاّكتابةّصحيحةّيسه لّعلىّالمتعل مّ

ليمّ ّالس  ّالن طق ّمراعاة ّمع ّأيضا، ّوالكتابة ّالإملاء ّفي ّبارز ا ّدور ا ّالعربي ة ّللأصوات ّأن  ذلك
ّصواتّومخارجها.للأ
 ي تتّبعها في تعليم القراءة؟تريقة الّ لطّ ا / ما10س

 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 
11ّ61.11ّ التّركيبية
07ّ38.89ّ التّحليلية
18ّ100ّ المجموع

ّ
ّّ ةّفيّتعليمّغلبّالمعل مينّيت بعونّالط ريقةّالت ركيبيّ أتحيلّنتائجّالجدولّالمبي نّأعلاهّأن 

ئها أسماالبدء بتعليم الجزيئات، كالبدء بتعليم الحروف الأبجديّة ب»الأصوات،ّوالمقصودّبها:ّ

                                  
 .186ّ(ّمبادئّفيّالل سانيات،ّص1ّ)
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،ّأيّ(1)»ي تتألّف منهاتليم المقاطع والكلمات والجمل الّ تنتقل بعد ذلك إلى تع أو بأصواتها، ثمّ 

فهيّّتضعهّضمنّكلماتّوبعدهاّضمنّجملّمّ لاّصوت اّوشكلاّثأن هاّتعر فّالمتعل مّبالحرفّأوّ 
. ّتنتقلّمنّالجزءّإلىّالكل 

(ّيت بعونّالط ريقةّالت حليلي ةّمرجعينّذلكّإلىّماّتحق قه38.89ّفيّالمقابلّنجدّنسبةّ)ّ
ّ(2)منّخصائص:

ّإلىّالجزء.ّ- ّأن هاّتعتمدّمبدأّالت دريج؛ّأيّالبدءّمنّالكل 
ّمّوقدراته.ئبهاّالمتعل مّالأشياءّويتعل مهاّكماّتتلايّيدركّريقةّالط بيعيةّال تتوافقّالطّ ّ-
دّالمتعل مّعلىّالس رعةّوالانطلاقّفيّالقراّ- دهّعلىّالفهمّوالاستتعو  ّعاب.يءة،ّكماّتعو 
ّيُكسبّالمتعل مّثروةّلغوي ةّفيّتعليمّالقراءة.ّ-

 ة؟/ هل تعتمد الطّريقة الصّوتيّة في تعليم قواعد اللّغة العربيّ 11س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

15ّ83.33ّ نعم
03ّ16.67ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ

ّالااّّ ّبيانات ّخلال ّمن ّالط ريقةّيبدو ّاعتمادهم ّعلى ّأجمعوا ّالمعل مين ّأغلبية ّأن  ستبانة
وتي ةّفيّتعليمّقواعدّالل غةّالعربي ة،ّحيثّبلغتّنسبتهمّ) (؛ّمعل لينّذلكّبماّتت سم83.33ّالص 

 (3)الطريقةّمنّسماتّأبرزها:بهّهذهّ
ّالس هولةّوالبساطةّفيّتطبيقهاّعلىّالمتعل مين.ّ-
ّكماّأن هاّترتبطّارتباط اّمباشراّبينّالص وتّوالر مزّالمكتوب.ّ-
ّإضافةّإلىّذلكّأن هاّتت فقّوميولّالمتعل مينّومدىّحب همّللحركةّوالل عبّوالعمل.ّ-

                                  
 .126ّعربي ة،ّصّ(ّعليّأحمدّمدكور،ّتدريسّفنونّالل غةّال1)
 .119ّ(ّينظر:ّوليدّأحمدّجابر،ّتدريسّالل غةّالعربي ة،ّمفاهيمّنظري ةّوتطبيقات،ّص2ّ)
 .98ّ(ّينظر:ّأحمدّصومان،ّأساليبّتدريسّالل غةّالعربي ة،ّص3ّ)

 

83%

17%

نعم

لا
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ّالّ فيّّ ّالمعل مين ّبلغتّنسبة ّلاالمقابل ّقواعدّّذين ّتعليم ّفي وتي ة ّالص  ّالط ريقة يعتمدون
رينّإجابتهمّبماّتخل فهّهذهّالط ريقةّمنّأثرّفيّنفسي ةّالمتعل م16.67ّالل غةّالعربي ةّ) (؛ّمبر 

دهّعلىّالبطءّفيّالقراءةّوّ الن طق؛ّومنّهمالّالمعنى،ّكماّأن هاّتتركّعاداتّسي ئةّفيّاّ حيثّتعو 
البدءّبالحرفّالس اكنّمتعذ رّوقدّتكونّبعضّالحروفّذلكّمدّالحروفّدائما،ّضفّإلىّذلكّ

ّمّالش مسي ةّّنحو:ّالش مس.،ّمثل:ّاللا ّ(1)اّلاّينطقّبهممّ 
وتي ةّوبالتّ ّ ّاليّتهد مّوحدةّالكلمة.فضلاّعنّذلكّأن هاّتعتمدّعلىّالمقاطعّالص 

 / هل الحجم السّاعي كاف لتقديم أنشطة اللّغة العربيّة؟12س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

11ّ61.11ّ نعم
07ّ38.89ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ

ّالل غة61.11ّأجمعتّنسبةّ)ّ ّأنشطة ّالس اعيّكافٍّلتقديم ّالحجم (ّمنّالمعل مينّبأن 
ّالمنطوق+ّالت عبيرّالش فهي(ّتسعونّ تيّ)النص  دقيقة،ّوذلكّالعربي ة،ّفالوقتّالمخص صّلحص 

ّ ّودوره ّالن شاط ّهذا ّمختلفّالمعارفّوالخبراتّواكتشافّلأهمي ة ّمن ّالمتعل م ّتمك ن ّفي الفع ال
ّكلماتّوجملّجديدة.

ّنسبةّ)ّ ّالس اعيّلتقديم38.89ّأم ا ّبعدمّكفايةّالحجم ّتُقر  ّأنشطة(ّفهيّنسبةّمعتبرة
ّالل غةّالعربي ةّكماّينبغي،ّفقدّينتجّعنّذلك:

ّعدمّإتاحةّفرصّالمشاركةّلجميعّالمتعل مين.ّ-
ّالر أيّبحري ة.ّعدمّإبداءّ-

ّالمعل مّمرتبطّببرنامجّيّ ّهمّ بماّأن  هّالوحيدّإتمامّالبرنامجّجبّإنهاؤهّفيّوقتّمحد دّفإن 

ّة،ّوذلكّبسببّضيقّالوقت.دونّالعودةّإليهّمر ةّثانيّ 

                                  
 .98ّ(ّينظر:ّأحمدّصومان،ّأساليبّتدريسّالل غةّالعربي ة،ّص1ّ)

 

61%

39% نعم

لا
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ّالفئةّتدعوّّلذاّ ّبُغيةّفهذه ّالل غةّالعربي ة، ّالس اعيّالخاصّبأنشطة إلىّمضاعفةّالحجم
ّاكتسابّمختلفّالمهاراتّوالخبرات.تمكينّالمتعل مّمنّ

 / هل جميعهم يستوعبون محتوى أنشطة اللّغة العربيّة؟13س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

01ّ5.56ّ نعم
17ّ94.44ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ

ّأيتض حّمنّخلالّبياناتّالاستبانةّّ غلبّالمتعل مينّلاّيستوعبونّمحتوىّأنشطةّالل غةّأن 

ّمنّأسبابّذلكّماّيلي:العربيّ  ّة،ّولعل 
ّنعدامّرغبةّالمتعل مّفيّالتعل م.ااّّ-
ّغيابّدورّالأسرة،ّمنّناحي ةّالاهتمامّبمستوىّالمتعل م.ّ-
ةّاضعفّالمستوىّالمعرفيّوالت كوينيّللمعل مينّفيّبّ- ينّليسّلديهمّذلّ عضّالأحيان،ّخاص 

ّلّدراسيّفيّالت خص ص.مؤهّ 
ّيكونّالس ببّراجعّّ- ّقد ّالمقرّ كما ّالمحتوىّالد راسيّوكثافة ّوكذلكّإلىّطبيعة راتّالد راسي ة،

ةّوالت ربيةّةّوالت ربيةّالإسلاميّ فكرةّدمجّثلاثةّكتبّفيّكتابّواحد؛ّأيّ)دمجّكتابّالل غةّالعربيّ 

ّة(.المدنيّ 
نّمنّّ ضفّإلىّذلكّبروزّظاهرةّالاكتظاظّداخلّحجراتّالد رس،ّحيثّنجدّالقسمّيتكو 

ّفوق.متعل ماّفما39ّّ
طريقةّالمعل مّفيّتقديمّعاب،ّوهذاّعائدّإلىّيسبابّأيضا:ّماّيعيقّالفهمّوالاستفمنّالأّ

ّعوبة.وكذلكّطبيعةّالد روسّفيّحد ّذاتها؛ّمنّناحي ةّالس هولةّوالصّ ّ،الد رسّوشرحه
ّ(ّ ّنسبة ّنجد ّباست5.56فيّحين ّتقر  ّإجاباتّالعي نة، ّمن ّلمحتوىّي( عابّالمتعل مين

غبةّفيّالتعل م،ّحسنّتلقينّالد رس،ّالاهتمامّالأسريّالرّ ّإلى:ّعربي ة،ّوذلكّراجعأنشطةّالل غةّال

 

6%

94%

نعم

لا
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يحضرّّتوظيفّوسائلّمساعدةّفيّشرحّالد رس،ّمثلا:ّعندّتقديمّدرس:ّ"ماّأعجبّالحاسوب!"
ّ،ّليدركّالمتعل مّماّيدرسه،ّفهذاّيساعدّعلىّسرعةّالفهم.الحاسوبّالمعل مّجهاز

 تعليميّة أثناء تعليم أصوات اللّغة العربيّة؟ / هل تستعين بوسائل14س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

16ّ88.89ّ نعم
02ّ11.11ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّّ

ّمعظمّالمعل مينّيستعينواّبوسائلّتعليمي ةّنس تشفّمنّخلالّالجدولّالموض حّأعلاهّأن 
ّأ ّمرجعينّذلكّلما ّالعربي ة، ّأصواتّالل غة ّتعليم ّالتّ ثناء ّالوسيلة ّوالت يّتحمله ّمنّأهمي ة عليمي ة

ّ(1)ّتتمث لّفي:
ّتعملّالوسائلّالت عليميةّعلىّاستثارةّاهتمامّالمتعل مّوزيادةّاهتمامهّبموضوعّالت علم.ّ-
نهاّالمتعل مّواستمرارهاتالّ ّالأفكارتساعدّالوسائلّالت عليمي ةّعلىّترتيبّّ- فعرضّالموادّ،ّيّيكو 

ّيت ّخطواتّّوفقّمّ الت عليمي ة ّوتتب ع ّالماد ة ّفهم ّعلى ّالمتعل م ّيساعد ّمتسلسلة، ّمنطقي ة خطوات
نها.تلأفكارّالّ العرضّوترتيبّا ّيّيكو 

لّالوسائلّالت عليمي ةّإدراكّالمعاني،ّمنّخلالّتجسيدّالأفكارّالمجر دةّبوسائلّمحسوسةّهّ تسّ-
 تساعدّالمعل مّعلىّتكوينّصورةّمرئي ةّلهاّفيّذهنه.

بارزّفيّتعليمّأصواتّالل غةّالعربي ة،ّحيثّتساعدهّفيّاكتسابّمعلوماتّللوسيلةّأثرّّ
ّتثبيتّالفكرةّ ّأيّتسه ل ّالتعل م؛ ّأثناء ّحواسه ّيستخدم ّالمتعل م ّتجعل ّأن ها ّكما وخبراتّجديدة،

ّيّإلىّتكوينّكلماتّوجملّمفيدة.وكذلكّالص وتّفيّالذ هن،ّمم اّيؤدّ ّوالمعلومة
ّالمّ ّمن ّقليلة ّنسبة ّنجد ّحين ّتعليمّفي ّأثناء ّالت عليمي ة ّالوسائل ّيستخدمون ّلا عل مين

ّمنّأسبابّذلك: ّأصواتّالل غةّالعربي ة،ّولعل 

                                  
 .400منظومية(،ّصّّ(ّّحسنّحسينّزيتون،ّتصميمّالت دريسّ)رؤية1)
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11%

نعم

لا
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ّيمكنّأنّتكونّالماد ةّالمعرفي ةّلاّتحتاجّإلىّوسائلّتعليمي ةّةّعدمّتوف رهاّفيّالمؤس سّ- كما
ّتوضيحي ة.

ّمعل م.عدمّالاعترافّبفاعلي ةّالوسائلّالت عليمي ةّفيّالد رسّمنّقبلّالّ-
 / هل الوسائل المتاحة حديثة؟15س

 النسبة كرارالتّ  حتمالاتالاا 
08ّ44.44ّ نعم
10ّ55.56ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ
ّّ(ّ ّنسبة ّأن  ّالعي نة ّإجابات ّخلال ّمن ّبغياب55.56ّيلاحظ ون ّيقر  ّالمعل مين ّمن )

ّالوسائلّالحديثة،ّوذلكّراجعّإلىّالمناطقّالنائي ة،ّضفّإلىّذلك:
وئي ة.ّ- ةّبمختلفّالوسائلّمثل:ّالعروضّالض  ّعدمّتجهيزّالمؤس ساتّالت عليمي ةّبقاعاتّخاص 
ّارتفاعّأسعارّبعضّالوسائل،ّبحيثّلاّتسمحّالميزاني ةّالمالي ةّللمؤس سةّبتوفيرها.ّ-

ّ(ّ ّفإن  ّالمقابل ّكالل وحة44.44ّفي ّالت عليمي ة، ّالوسائل ّبتوف ر ون ّيقر  ّالمعل مين ّمن )
ّالمحفوظاتّالإلكترون ة ّحص  ّفي ة ّخاص  ّيستعمل ّالص وتي ّالت سجيل ّالض وئي، ّالماسح ي ة،

ّالمذياع،ّالحاسوب.
الد رسّبحسبّالموقفّالت عليميّوماّيتطل بهّّقديمفهذاّالت نويعّفيّالوسائلّالت عليمي ةّأثناءّتّ

ليمة.يؤدّ  ّ(1)يّإلىّتكوينّوبناءّالمفاهيمّالس 

ّالمتعل مين،ّكماّتعملّعلىّإقبالهمّللد رس.جذبّانتباهّوتركيزّّكماّتهدفّإلى:ّ
ّ،ّتشويقّالمتعل مّوترغيبه.اختصارّالوقت،ّوالت قليلّمنّالمجهودّالفرديّللمعل مّ-
ّالمسج لّّ- ّاستخدام ّعند ّفمثلا: ،ّ ّبسهولة ّالمعلومة ّوترسيخ ّالحفظ ّعلى ّالمتعل مين تساعد

ّوّتوظيفّحاس ةّالس مع.الحفظّمعّاستخدامّأّميهالص وتيّفيّتدريسّالمحفوظاتّيسه لّعل

                                  
عواطفّإمام،ّالحاسوبّوتكنولوجياّالمعلوماتّفيّالت عليمّالعالي،ّدورّالوسائلّالت عليميةّفيّإثراءّالموقفّالت عليميّّوّسماعيليإ(ّيامنة1ّ)

 .325ّبالجامعة،ّمجلةّالعلومّالإنساني ةّوالاجتماعية،ّالمسيلة،ّعددّخاص،ّصّ
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 / هل توظّف الصّور التّعليميّة لتثبيت الصّوت في الكلمات؟16س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

16ّ88.88ّ نعم 
01ّ5.56ّ لا 

01ّ5.56ّ أحيانا
18ّ100ّ المجموع

ّ
ّّ ّالص ور ّيوظ فون ّالمعل مين ّأغلبي ة ّأن  ّالجدول ّنتائج ّخلال ّمن ّلتثبيتّيُستقرء الت عليمي ة

ّلأهمّ  ّنظر ا ّوذلك ّالكلمات، ّذهنّالص وتّفي ّتثبيتّالص وتّفي ّفي ّدور ّمن ّتؤد يه ّوما يتها
ّعلىّذلكّمنّرأيّ فهي تشجّعهم على حبّ الجوّ المدرسي « :"وليد أحمد جابر"المتعل مّولاّأدل 

كما تساعدهم وتساعدهم على التّعبير، وتنمّي فيهم القدرة على إدراك المؤتلف والمختلف، 
فيهم دقّة الملاحظة لديهم، وهذا من شأنه ينمّي استعداداتهم على التّصنيف والتّعميم، وتنمّي 

 (1).»للقراءة
لا،ّوذلكّمنّخلالّدق ةّالملاحظةّوالت أمل،ّإضافةّإلىّذلكّحاس ةّالبصرّأوّ ّفهيّتعتمدّ

ّترّأنّ  ّيعملّعلىّها ّأرنبّفهنا ّيأتيّبصورة ّأرنبّثم  ّالمعل م ّيقول ّمثلا: بطّبينّالد الّومدلوله
ّالمتعل مّيدركّماّيسمعه.ترسيخّالص وتّوربطهّبالواقعّمم اّيجعلّ

ّنسبة)ّ ّيوظّ 5.56أم ا ّال ذينّلا ّبالمعل مين ة ّفهيّخاص  ّلتثبيتّ( ّالت عليمي ة ّالص ور فون
ّالص وتّفيّالكلمات.

ّنجدّنسبةّ (ّأيضا،ّمنّيوظ فونّالص ورّالت عليمي ةّلتثبيتّالص وتّأحيانا5.56ّ)ّكما
ّوذلكّراجعّإلىّماّتحتاجهّالماد ةّالمعرفي ةّالمقد مة؛ّأيّحسبّطبيعةّالد رسّوماّيحتاجه.

ّ
ّ
ّ

                                  
 .375وتطبيقات،ّصّ(ّتدريسّالل غةّالعربي ةّمفاهيم1ّ)

 

89%

5%
6%

نعم

لا

أحيانا
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 / هل تُراعى المهارات القرائيّة أثناء أنشطة اللّغة العربيّة؟17س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

18ّ100ّ نعم
00ّ00ّ لا

18ّ100ّ المجموع
 

ّعلىّ  ّأجمعوا ّالمعل مين ّجل  ّأن  ّأعلاه، ّالموض ح ّالجدول ّبيانات ّخلال يُستخلصّمن
مراعاةّالمهاراتّالقرائي ةّأثناءّأنشطةّالل غةّالعربي ة،ّوهذاّراجعّإلى:ّوعيهمّبأهمي ةّالمهارةّوماّ

ّ(1)تحق قهّمنّأهداف:
ّالص وتيّبينّنطقّالحروفّوالت مييزّالبصريّبينّأشكالها.القدرةّعلىّالت مييزّّ-
ّالهجائيّ ّ- ّالحروف ّجميع ّمعّالت عرفّعلى ّأوضاعها، ّمختلف ّوفي ّالمختلفة ّأشكالها ّفي ة

ّضمّ لمخت ّفتحة، ّمن ّالأولي ة ّالحركات ّوالتّ ف ّالشد ة ّمعرفة ّوكذلك ّكسرة، ّقبلّة، ّمن نوين

ّة.المهاراتّالقرائيّ 
دّمنّمعانيهاّقرائي ة،ّضفّإلىّذلكّالت عرفّعلىّالكلماتّوالتأكّ راعىّالمهاراتّالتُّفلهذاّّ

ّإدراكّالعلاقةّبينّالكلماتّوالجملّوالعبارات.
ّ.كماّأن هاّتلعبّدور اّبارز اّفيّإثراءّالر صيدّالل غويّمنّخلالّماّيكسبهّالمتعل مّ

 / هل ثمّة أسباب تعيقهم في تعلّم الأصوات؟18س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

10ّ55.56ّ نعم
08ّ44.44ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ

                                  
ّالل غويّ 1) ّالمهارات ّطعيمة، ّأحمد ّرشدي ّينظر: ّمستويات( ّطهاة: ّالقاهرة، ّالعربي، ّالفكر ّدار ّصعوباتها، ّتدريسها، ،1ّ ،2004ّّّّّّّّّّّ

 .20ّ-18صّ

 100%

نعم

 

56%

44% نعم

لا
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ّ(ّ ّنسبة 55.56ّيذكر ّتعيق ّأسباب ّثم ة ّأن  ّالمعل مين ّمن ّتعل مهمّا( ّأثناء لمتعل مين
ّالأصوات،ّأبرزها،ّعيوبّالن طقّوأمراضّالكلام،ّتتمث لّفي:

مثل:ّّرــآخّالكلمةّبحرفّالعيوبّالإبدالي ة:ّ)الل ثغة(،ّوفيهاّيستبدلّالمصابّحرف اّواحد اّمنّ-
ّ ّتمرينبدلّمنّّتمغيناستبدالّحرفّالغينّبحرفّالراءّنحو: حرفّالث اءّبحرفّالس ينّّأو،

ّأوّماّيعرفّبالت أتأة.ّسبّورة بدلاّمنّثبّورةنحو:ّ
ّالجهازّالكلاميّللمتعل مّلاّيكونّقدّبلغّدرجةّمنّالن ضجّتمك نهّمنّّ ويعودّذلكّإلىّأن 

ّ(1ّ)أعضاءّالكلام.الت حك مّفيّحركاتّ
رّلذلكّمثلّّ- الل جلجةّفيّالكلامّ)الفأفأةّوالت لعثم(:ّوهوّتكرارّحرفّواحدّمر اتّعد ةّدونّمبر 

ّقولّكلمةّفأرّفيقول:ّففففأرّأوّكلمةّوردةّفيقول:ّوووردة.
ّوالش عورّ ّالن فسي، ّالقلقّوالخوفّوالت وتُر ّمنها ّأسبابّنفسي ة، ّتوجد ّفهذهّّكما بالن قص،

ّةّبشكلّصحيح.تعيقّتعل مّالأصواتّالعربيّ الأسبابّ
ّفي44.44ّفيّالمقابلّأجمعتّ)ّ ّأسبابّتعيقّمتعل ميهم ّوجود ّمنّالمعل مينّبعدم )

ّتعل مّالأصوات.
 / هل للمتعلّمين القدرة في إعادة الفكرة أم هناك عوائق عضويّة راجعة إلى:19س

 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 
13ّ72.22ّ ضعف حاسة السّمع
03ّ16.67ّ ضعف حاسة البصر

02ّ11.11ّ لا توجد عوائق
18ّ100ّ المجموع

ّّّ
ااختلفتّالإجاباتّبينّمعل مّوآخر،ّفهناكّمنّيرىّعدمّوجودّعوائقّعضوي ةّلاّتسمحّ

ّ(.11.11ث لتّبـ)بإعادةّالفكرة،ّوهيّفئةّقليلةّمُّ

                                  
 .39ّ،ّ)دّت(،ّص5(ّينظر:ّمصطفىّفهمي،ّفيّعلمّالن فسّأمراضّالكلام،ّمكتبةّمصرّللطباعة،ّمصر،ّط1)

 

72%

17%
11%

ضعف 
عحاسة السّم

ضعف 
حاسة 
البصر

لا توجد 
عوائق
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ّنسبةّ)ّ القدرةّفيّإعادةّالفكرةّإلىّ(ّمنّالمعل مينّيرجعونّعدم72.22ّفيّحينّأن 

اّيؤدّ  يّإلىّالت لعثمّفيّالن طق،ّمرجعينّذلكّإلى:ّالإصابةّفيّالجهازّضعفّحاس ةّالس مع،ّمم 
ّيت صلّبالأذنّالوسطى،ّومنها ّما ّّالس معيّنفسه،ّومنها ّيت صلّبالأذنّالد اخلي ة، ّيتص لّما ما

ّوذلكّأنّيصبحّثقيلّالس مع.ّيّإلىّسد ّالقناةّالس معيةمم اّيؤدّ ّ(1)بالأذنّالخارجي ة،
ّفهذاّالس معّلهّتأثيرّبارزّفيّإعادةّالفكرة،ّفينتجّعنهّعيوبّالن طقّوغيرّذلك.

ةّبضعفّحاس ةّالبصر،ّمم اّيؤدّ 16.67اّنسبةّ)مّ أ يّإلىّعدمّالقدرةّ(ّّفهيّخاص 
ّعلىّإعادةّالفكرة.

ّ ّيد ّوتقديم ّالأمور، ّبمثلّهذه ّالمرحلةّالاهتمام ّمنّفعلىّمعل ميّهذه العونّلمتعل ميهم؛
ّمي ةّبنجاح.يأجلّتحقيقّالعملي ةّالت عل

ّيمكنّ ّما ّعلاج ّفي ّالإسراع ّخلال ّمن ّالط فل ّمستوى ّتحسين ّفي ّالأسرة ّتسهم كما
ّعلاجه،ّمنّأعضاءّالن طقّوالس مع.

 أثناء تعليمهم الأصوات؟ للمتعلّمين / هل تُراعى الفروق الفرديّة20س
 سبةالنّ  كرارالتّ  الاحتمالات

18ّ100ّ نعم
00ّ00ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ

ّّأك دّالمعل مونّمراعاتهمّالفروقّالفردي ةّلمتعل ميهمّأثناءّتعليمهمّالأصواتّ العربي ة،ّولعل 
فاتّّمتعل مّعنّالآخرّبجملةّمنّتها؛ّحيثّيتمي زّكلّ إدراكهمّووعيهمّبأهم يّذلكّيعودّإلى: الص 

؛ّحيثّيختلفّالمتعل مينّفيّ العقلي ة،ّفمنهمّّمستوياتهموذلكّبدرجاتّمتفاوتة،ّوهذاّأمرّطبيعي 
ّجد اّومتوس طّالذ كاءّومنخفضّالذ كاء ّ(2)وكذلكّبالن سبةّللنفسي ةّوالاجتماعي ة.ّالعبقريّوالذكي 

                                  
 .118ّصّّعلمّالن فسّأمراضّالكلام،ّ(ّمحمودّفهمي،1)
 .139،ّص1ّ،2008ّ(ّينظر:ّيحيّمحمدّنبهان،ّالفروقّالفردي ةّوصعوباتّالتعل م،ّدارّاليازوري،ّعم ان،ّالأردن،ّط2)

 

100
%

نعم
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عاب،ّفهناكّمنّيفهمّمنّمر ةّواحدةّوهناكّيمتعل مّطريقتهّفيّالفهمّوالاستّكماّيكونّلكلّ ّ
طريقّالاختباراتّّمنمنّيستوعبّمنّإعادةّالفكرةّبأكثرّمنّمر ة؛ّوقدّتراعىّالفروقّالفردي ةّ

ّالعقلي ةّحيثّيسه لّمنّخلالهاّمعرفةّقدراتّومستوياتّالمتعل مين.
 المقاربة بالكفاءات فاعلة؟ طريقة/ هل ترى 21س

 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 
16ّ88.89ّ نعم
02ّ11.11ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ

ّأغلبيّ ّ ةّالمعل مينّيرونّطريقةّالمقاربةّبالكفاءاتّفاعلةّيبدوّمنّخلالّبياناتّالجدولّأن 
(88.89ّ:ّمعل لينّذلكّبأن هاّتمك نّمنّتحسينّالكفاءاتّلدىّالمتعل مّفيّمختلفّالن واحي،)

مكاني اتهّالمعرفي ة.الن فسيّ ةّأوّالفكري ةّأوّالاجتماعيّ  ّةّكماّتجعلهّيُحس نّمنّقدراتهّوا 
العملي ةّالت عليمي ةّأيّأن هّيبنيّمعرفتهّبنفسهّّرالمتعل مّمحوّّ-المقاربةّبالكفاءات–تجعلّّ

ّفيّحينّيكونّدورّالمعل مّالت وجيه.
ّالت عبير.ّةبإبداءّرأيهّمنّخلالّحريّ تسمحّللمتعل مّّ-
ّقادر اّ- ّمعب رةّّيكونّالمتعل م ّقراءة ّيقرأ ّتجعله ّكما ّسليمة ّبلغة ّوالكتابة علىّالت واصلّمشافهة

ّإلىّالجزء. ّومسترسلة؛ّوذلكّمنّخلالّمناداتهاّالط ريقةّالت حليلي ة؛ّأيّالانتقالّمنّالكل 
ّ(ّ ّنسبة ّنجد ّالمقابل ّط11.11في ّيرون ّلا ّالمعل مين ّمن ّبالكفاءاتّرّ( ّالمقاربة يقة

ّأنّ  ّمرجعينّذلكّإلى: ّفيّالط ورّالابتدائيّيحتاجّلتلقينّالمعلوماتّّفاعلة، منّّأكثرالمتعل م
ّالاعتمادّعلىّنفسهّفيّالبحث،ّفهوّبحاجةّإلىّالمعل مّوالأسرة؛ّلأن هّفيّمرحلةّالاكتساب.

ّ
ّ
ّ
ّ
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 خاصّة بالمتعلّمين:الستبانة تحليل الاا / 2
 / هل يتحدّث المعلّم بلغة تفهمها؟1س

 النسبة التكرار الاحتمالات
10ّ100ّ نعم
00ّ00ّ لا

10ّ100ّ المجموع
ّ

ّالمعل مّيعتمدّفيّأغلبّالأحوالّّ ّالمتعل مينّيُدركونّكلامّالمعل م،ّوذلكّأن  ّجل  يلاحظّأن 
زدواجّالل غويّأثناءّتقديمّأنشطةّالل غةّالعربي ة،ّوهوّ يُسهمّفيّّ-بحسبهمّ–العامي ة،ّماّمُؤداهّالاا

ّذهبّإليهّكلّ ّأدلّ ّتبسيطّالمعلوماتّوالخبرات،ّولا  عبّاس المصري وعماد منّّعلىّذلكّما
تداولاّفيّّالأكثرالعامي ةّتسيطرّعلىّالفصحىّبقو ةّحت ىّغدتّّأنّ ّا،ّحينماّذكرّأبو حسن عبد

اّ يّمعظمّالمعارفّوالعلوم،ّالأمرّال ذفيّمختلفّالمحافلّوالمناحيّوالمجالات،ّوالأبلغّاستخدام 
ّ(1)حمايتهاّمنّالت لاشي.وّاستدعىّالاهتمامّبالفصحىّ

ّالر كيزةّالأساسي ةّفيّالت عليمّكل هّّلأنّ لذاّيجبّالعنايةّبالفصحى؛ّّ المرحلةّالابتدائي ةّتعد 
ّ ّالمرحلة، ّفيّهذه ّتُكسبّالل غة ّلم ّفإذا ّأخرى، ّمر ة ّاكتسابها ّالمتعل م ّتعليمّفلاّيستطيع ة خاص 

ّلأ ّالص غر، ّمنذ ّاكتسابها ّمن ّلابد  ّماّّنّ الأصواتّالعربي ة ّيُكتبّعليها ّبيضاء الط فلّصفحة
ّنشاءّبحسبّنظري اتّالتعل مّالحديثة.

 / هل تستعملون وسائل تعليميّة في أنشطة اللّغة العربيّة؟2س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

10ّ100ّ نعم
00ّ00ّ لا

18ّ100ّ المجموع
ّ

                                  
 .49ّ،ّص8ّ،ّع2014(ّينظر:ّالازدواجي ةّفيّالل غةّالعربي ة،ّمجل ةّمجم عّالل غةّالعربي ة،1ّ)

 

100%

نعم

 
100%

نعم



 أولى ابتدائي                                        واقع تعليم الأصوات في السّنة                                  ثان فصل 

 
50 

ّّ ّالوسائل ّاستعمال ّالمتعل مين ّإجماع ّالجدول ّمن ّالت عليميّ يُستقرء ّفي الل غةّّأنشطةة
لّالص وتي. ّالعربي ة،ّمثل:ّالص ورّوالبطاقاتّوالمسج 

ّالوسائلّفيّترسيخّّ ّهذه ّعلىّأهمي ة ّيدل  ّفإن ه ّعلىّشيء ّإنّدل  فيّّالمعلوماتوهذا
دق ةّالملاحظةّوالانتباه،ّويتجل ىّذلكّمنّخلالّالص ورّّمنّتمكينهمذهنّالمتعل م،ّإذّهيّتُسهمّ
كماّتؤد يّإلىّإقبالّالمتعل مينّعلىّالت عليمّوتحصيلّالمعلوماتّا،ّموالبطاقات،ّوحسنّاستغلاله

ّ(1)واكتسابّالمهارات،ّومضاعفةّنشاطهم.
ّأم اّالمسج لّالص وتيّفهوّيعملّعلى:ّ

ّي د،ّوتدريبهمّعليه.تنمي ةّقدرةّالمتعل مينّعلىّالاستماعّالجّ-
كماّيمكنّاستغلالهّفيّالت دريبّعلىّالت عبيرّالش فهيّبعرضّالمعل مّحوارّيدورّبينّشخصينّّ-

ّالمتعل مّعلىّاكتسابّآدابّالحديثّوحسن(2)أوّأكثرّمثلا ّيساعد المحاورة،ّضفّإلىّّ؛ّمم ا
ّبالمؤثّ  ّالمصحوبة ة ّالقص  ّمجال ّفي ّاستثماره وتيّ ذلك ّالص  ّيضيفرات ّمم ا ّالموقفّّة، على

الت عبيرّالل غويّمتعةّوتشويقا،ّإضافةّإلىّذلكّيساعدّالمتعل مينّفيّحفظّالأناشيدّوالمحفوظاتّ
ّال ّحاس ة ّعلى ّاعتماد ا ّوسهولة ّالوسائلّسرعة ّمن ّوسيلة ّلكل  ليم، ّالس  ّالأداء ّوتعويدهم س مع،

ّأثر ّمن ّتتركه ّوما ّالعربي ة، ّالل غة ّأنشطة ّفيّتقديم ّبارز ّدور ّإلىّّالت عليمي ة ّالمتعل م فيّذهن
ّجانبّالمعل م.

 / هل تتكلّمون أكثر أم تكتبون؟3س
 سبةالنّ  كرارالتّ  حتمالاتالاا 

07ّ70ّ تكلمن
03ّ30ّ نكتب

10ّ100ّ المجموع

                                  
 .325اطفّإمام،ّالحاسوبّوتكنولوجياّالمعلوماتّفيّالت عليمّالعالي،ّصّعوّّوّسماعيليإ(ّينظر:ّيامنة1ّ)
 .372ّ(ّينظر:ّوليدّأحمدّجابر،ّتدريسّالل غةّالعربي ةّمفاهيمّنظريةّوتطبيقية،ّص2ّ)

 

70%

30% نتكلم

نكتب
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ّ(ّ ّنسبة ّبلغت ّحيث ّالمتعل مين ّإجابات ّمم ا70ّاختلفت ّأكثر ّيتكل مون ّكانوا ّمم ن )
ّ ّااهتمام ّإلى ّذلك ّويعود ّأداةّ يكتبون، ّبعد ه ّبالجانبّالكلامي، ّبينّّالمعل م ّأدواتّالت واصل من

ّهذاّالاهتمامّيُسهمّفي:الأفراد،ّفضلاّ ّعنّأن 
ثراءّالثّ ّ- ّبالكلماتّالش فهي ةّكوحداتّلل غةّوا  يّالمتعل م ّالل فظي ةّوالش فهي ة،ّوتنمي ةّتطويرّوع  روة

ّ(1)قدرتهّعلىّتنظيمّالأفكارّفيّوحداتّلغوي ة.
ّّمم اّيجعلّ المتعل مّقادر اّعلىّالت عبيرّعم اّيجولّبداخلهّمنّانفعالاتّومشاعر،ّولاّأدل 

علىّذلك،ّمنّمنهجّتعليمّتلاميذّالس نةّالأولىّاعتماد اّعلىّالجانبّالن طقيّلديهم،ّإذّيسعىّ
المعل مونّفيّبدايةّالس نةّإلىّتدريبهمّعلىّنطقّالأحرفّبطريقةّصحيحة،ّوتعويدهمّعلىّذلكّ

ّتدريبهمّعلىّالكتابةّلاّيكونّبمع زلّعنّالجانبّالن طقي،ّفهمّمد ةّثلاث ةّأشهرّتقريب ا،ّكماّأن 
ّيكتبونّماّيسمعونّويظهرّجلي اّمنّخلالّنشاطّالإملاء.

(ّمنّالمتعل مينّيكتبونّأكثرّمم اّيتكل مون،ّوذلكّراجعّإلىّاهتمام30ّفيّحينّنجدّ)ّ
 الكتابي.ّالمعل مّبالكتابةّبدلاّمنّالكلامّأيّالت عبير

                                  
 .94ّ(ّعليّأحمدّمدكور،ّتدريسّفنونّالل غةّالعربي ة،ّص1ّ)
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في هذه الدّراسة إلى تعليميّة الأصوات ومدى فاعليتها في الاكتساب اللّغوي تمّ التّطرّق  
تي من خلال المقابلة الميدانية الّ و في ظلّ المقاربة بالكفاءات، لدى تلاميذ السّنة أولى ابتدائي، 

 أمكننا الوقوف على جملة من النّتائج، أبرزها: وأجريناها في بعض المؤسّسات التّربويّة، 
 / التّركيز على الطّرائق التّقليديّة في تعليميّة الأصوات لاسيما: الطّريقة الصّوتيّة. 1
 / يولد الطّفل ولديه قدرات فطريّة تساعده في اكتساب اللّغة.2
 كتساب اللّغة.افعّال في دور سر  للأ/ 3
 ما بدأته الأسر  في اكتساب اللّغة.ل/ يُعدّ رياض الأطفال مرحلة متمّمة 4
/ لحفظ القرآن الكريم دور محض في اكتساب اللّغة؛ وذلك يعوّد على النّطق السّليم لمخارج 5

 الأصوات وصفاتها.
كسابه ثقته بنفسه.6  / تعمل المدرسة التّحضيريّة على تنميّة لغة الطّفل وا 
/ ضرور  التّهيئة النّفسيّة قبل الشّروع في الدّرس، وما تخلّفه من أثر في مستوى التّحصيل 7

 الإيجاب.بالدّراسي، سواء بالسّلب أم 
 .من أجل تحقيق الأهداف المسطر  في هذه المرحلة/ حسن استثمار نظريّات التّعلّم، 8
لصّحيح للأصوات ومن ثمّة اكتساب يعدّ مبدأ التّحفيز من أهمّ العوامل المساعد  للنّطق ا/ 9

 اللّغة.
ن طريق النّطق م/ لنشاط الإملاء أهميّة كبرى في تعليم أصوات العربيّة واكتسابها، وذلك 10

 السّليم لمخارج الأصوات وصفاتها.
/ للأصوات العربيّة صلة وطيد  وباقي أنشطة اللّغة العربيّة؛ فمن أتقن التكلّم، أمكنه فيما 11
 إتقان القراء  والكتابة...بَعْدُ 
عليميّة ودورها الفعّال في ترسيخ المعلومات في ذهن المتعلّم، مثل / أهميّة الوسائل التّ 12

 الصّور والمسجّل الصّوتي.
 / ضرور  العناية بنشاط التّعبير الشّفهي، لما له من أثر في إثراء الرّصيد اللّغوي.13
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ابتدائي وأهم  أولىلنّسبة للمتعلّم خاصّة في السّنة المرحلة الابتدائيّة مرحلة حسّاسة باتعدّ  
 ة في تحسين مستوى المتعلّمين:ما يمكن اقتراحه ليكون على الأقل من العوامل الإيجابيّ 

 بالطّفل نفسيًّا، ضروري لأنّه من أولويّات التّعلّم./ الاهتمام 1
 / الاهتمام بأمراض الكلام ومحاولة تشخيصها وعلاجها.2
 عاب.ي/ مضاعفة الحجم السّاعي لحصص أنشطة اللّغة العربيّة؛ وذلك لمضاعفة الفهم والاست3
 / التّدريب على التّعبير الشّفهي من خلال الصّور والبطاقات.4
 في طرائق التّدريس، بين الحديث والقديم./ التنّويع 5
 / استخدام اللّغة العربيّة الفصحى أثناء التّدريس وتجنّب العاميّة.6
 عاب.ي/ اللّجوء إلى استخدام الإشارات أثناء الشّرح، ممّا يساعد في الفهم والاست7
 دطة والابتعاقة بسيي/ إتاحة فرص التّعبير والمحادثة للمتعلّم ومحاولة تصحيح الأخطاء بطر 8

 عن التّوبيخ.
 م بصوت واضح ومسموع.كلّ / الت9

 / العمل على تنميّة الاستماع الجيّد، ومختلف المهارات القرائيّة.10
 / العمل على بعث الثقّة بالنّفس، والابتعاد عن الخجل وهدم هاجس الخوف والارتباك.11
خلال ألعاب الذّكاء، الّتي تسهم / العمل على إنماء الذّكاء لدى الطّفل بشكل صحيح، من 12

 بدورها في تنمية قدرته على التّركيز.
الاهتمام الأسري ضروري، حيث يجب على كلّ أسرة متابعة الطّفل داخل المنزل وخارجه / 13
 .-المدرسة–

 / تعليم الأطفال الوعي الصّوتي للحروف والكلمات.14
 التّعامل مع الرّموز الكتابيّة وقراءتها.ة في / العمل على تعليم التّلقائيّة الآليّ 15
الجديدة، كالقدرة  تها في بناء التّعلّماتلمتعلّم للحروف الأبجديّة، وأهمّي/ العمل على إدراك ا16

  على تكوين كلمات وجمل جديدة.
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 ةــانـبـتـسا

    يُشرفنيَ أن أتقدّم إليكم بمجموعة من الأسئلة قصد إدراجها في بحثي لمذكّرة التخرّج 

 – 02ماستر  –

المقاربة بالكفاءات                       تعليميّة الأصوات و أثر ذلك في الاكتساب اللّغوي في ظلّ : بــ الموسومة

 –سنة أولى ابتدائي أنموذجًا  –

ة و مدى فاعليّتها في الاكتساب بهدف إبراز أهميّة تعليم الأصوات في المرحلة الابتدائيّ 

 غوي في المراحل التّاليّة.اللّ 

 و لكم منّا جزيل الشّكر و فائق الاحترام و التّقدير.

 م:ة بالمعلّ معلومات خاصّ 

 مراح عبد الله .اسم المدرسة: -

 ذكر                أنثى      الجنس: -

 ليسانس أدب عربيالمؤهّل الدّراسي:    -

 سنوات 05 سنوات الخبرة في التعليم: -

 لا                      نعم هل تلقيت تكوينا قبل العمل:  -
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 اِستبانة خاصّة بالمعلّمين: /1

تّي من شأنها أن نة الأولى ابتدائي بعض المكتسبات القبليّة ال/ هل لدى المتعلّم في السّ 1س

 ت اللّاحقة؟ماالتعلّ  تُسهم في بناء

                           لا              نعم      

 / هل تُهَيّؤُهم نفسيًّا قبل البدء في تقديم أنشطة اللّغة العربيّة؟.2س

 نعم             لا      

 جل تحقيق نتائج مرضيّة؟.أات التعلّم الحديثة من / هل تستثمر ما توصّلت إليه نظريّ 3س 

 نعم             لا      

 / هل توظّف )تطبّق( مبدأ التّعزيز في تقديم أنشطة اللّغة العربيّة؟.4س

 نعم              لا      

 وأنشطة اللّغة العربيّة؟./ هل يتفاعل 5س

 نعم              لا    

 القراءة   -إذا كان الجواب نعم، فما النّشاط الذي يكون فيه التّفاعل بارزًا:   *

          التّعبير الشّفهي      -                                                                 

 الإملاء -                                                                 

 الكتابة -                                                                 

 / هل تعتبِر بالجانب الصّوتي في نطق الأصوات أثناء نشاط الإملاء؟6س

 نعم              لا     
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 دّ بالوقوف على المقاطع الصّوتيّة للكلمات أثناء التلّفظ بها؟/ هل تعت7س

 نعم              لا      

 ـةُ:  -سَـ  –رَ  –مَدْ  –الْـ  مثلا:المدرسة  -

 غة العربيّة؟.ة و باقي أنشطة اللّ / هل جميع المتعلّمين يُــتقنون كتابة الأصوات العربيّ 8س

 نعم              لا      

 صلة بين الأصوات العربيّة و باقي أنشطة اللّغة العربيّة؟. –بحسبكم  -/ هل ثِمّة 9س

 نعم              لا      

 نشاط القراءةي يكون فيها علم الأصوات فاعِلًا: تنشطة الّ من الأ -

 تي تتّبعها في تعليم القراءة؟./ ما الطّريقة الّ 10س

 الطّريقة التّركيبية -أ

 الطّريقة التّحليليّة -ب

 / هل تعتمد الطّريقة الصّوتيّة في تعليم قواعد اللّغة العربيّة؟11س

 نعم              لا      

 / هل الحجم السّاعي كافٍ لتقديم أنشطة اللّغة العربيّة؟12س

 نعم              لا      

 العربيّة؟/ هل جميعهم يستوعبون محتوى أنشطة اللّغة 13س

 نعم              لا      
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 هل تستعين بوسائل تعليميّة أثناء تعليم أصوات اللّغة العربيّة؟ /14س

 نعم              لا      

 / هل الوسائل المتاحة حديثةٌ؟15س

 نعم              لا      

 البطاقات، الألواح، السّبورة أهمّها:  -

 عليميّة لتثبيت الصّوت في الكلمات؟.الصّور التّ / هل توظّف 16س

 نعم              لا            أحيانا      

 / هل تُراعى المهارات القرائيّة أثناء أنشطة اللّغة العربيّة؟.17س

 نعم              لا      

 / هل ثمّة أسباب تعيقهم في تعلّم الأصوات؟18س

 نعم              لا      

 صوات المتشابهة.مييز بين الأأتأة، و عدم القدرة على التّ التّعليل: من أسباب ذلك التّ 

 / هل للمتعلّمين القدرة في إعادة الفكرة أم هناك عوائق عضويّة راجعة الى :19س

 ضعف حاسّة السّمع -أ           

 ضعف حاسّة البصر -ب           

 لا توجد عوائق  –ج           

 / هل تُراعى الفروق الفرديّة للمتعلّمين أثناء تعليمهم الأصوات العربيّة؟.20س

 نعم              لا      
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 / هل ترى طريقة المقاربة بالكفاءات فاعلة؟21س

 نعم              لا      

 يكون فيها المتعلّم محور العمليّة التّعليميّة. : التّعليل -

 ة بالمتعلّمين:خاصّ  ةاستبان/ 2

 نعم           لا                        ؟ / هل يتحدّث المعلّم بلغة تفهمها1س

 نعم           لا  اللّغة العربيّة؟ أنشطة/ هل تستعملون وسائل تعليميّة في 2س

 نتكلم             نكتب                  تتكلّمون أكثر أم تكتبون؟./ هل 3س

 

 

 



 

 

 

 فهارس

 فهرس المصادر و المراجع. 

 فهرس الموضوعات 
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، 2ط دمشق، سوريا، ،دار الخير للطباعة والنشر* القرآن الكريم، برواية ورش عن نافع،  
2009. 

 أولا: الكتب القديمة:
   ه ( 686بن الحسن ت  ين محم دالد   ي  ) رضيذبااالاستر 

فراف، محمد محي الد ين عبد ز تح: محمد نور الحسن، محمد الشرح شافية ابن الحاجب،  -1
 .1982ة، بيروت، لبنان، )د ط(، الحميد، دار الكتب العلمي  

 ه(255أبو عمرو بن بحر تعثمان  ) الجاحظ 
 2لام محمد هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، مصر، ط/ البيان والت بيين، تح: عبد الس  2

1960. 
 ه(.392)أبو الفتح عثمان ت  ابن جنّي 

 .2008، 3/ الخصائص، تح عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمي ة، بيروت، لبنان، ط3
 1سر  صناعة الإعراب، تح: محمد حسن إسماعيل، دار الكتب العلمي ة، بيروت، لبنان، ط/ 4

2000. 
 ه( 1287ت  الخضري بن مصطفى )محمد الخضري 

ضري على شرح ابن عقيل على ألفي ة ابن مالك، تص: يوسف الشيخ محم د ة الخ  حاشي   /5
 .2003، 3دار الفكر، بيروت، لبنان، ط ،البقاعي
 ه(808)ولي الد ين عبد الر حمان بن محم د ابن خلدون ت ابن خلدون 

 .2004، 1/ المقد مة، تح: عبد الله محم د الد رويش، دار يعرب، دمشق، سوريا، ط6
 ه(.180)أبو بِشر عمرو بن عثمان بن قنبر ت  بويهيس 

 .1982، 2/ الكتاب، تح: عبد الس لام محمد هارون، مكتبة الخانِجي، القاهرة، مصر، ط7
 ه(428ت ابن سينا  ن بن عبد الله ي) أبو علي الحس ابن سينا 

علم، مجم ع الل غة  / رسالة أسباب حدوث الحروف، تح:  محمد حس ان الطي ان، يحي مير8
 .1986العربي ة، دمشق، ) د ط(، 
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 ه(911)جلال الد ين الس يوطي ت  السّيوطي 
)د ط(  مصر، اقوت، دار المعرفة،في علم أصول الن حو، تع: محمد سليمان ي قتراحالا/ 9

2006. 
ة، بيروت أحمد شمس الد ين، دار الكتب العلمي   : ، تحهمع الهوامع شرح جمع الجوامع/ 10

 .1998، 1لبنان، ط
 ه(.395أحمد بن فارس بن زكري ا ت )أبو الحسين  ابن فارس 

احبي في فقه الل غة ومسائلها وسنن العرب في كلامها، تع: أحمد حسن بسج، دار / 11 الص 
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  علي آيت(أوشان( 

حو الوظيفي من المعرفة العلمي ة إلى المعرفة المدرسي ة الل سانيات والديداكتيك: نموذج الن   / 15
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 .8، ع2010
 عب اس( المصري( 

 .08، ع 2014مجم ع الل غة العربي ة،  ة في الل غة العربي ة، مجل ةزدواجي  الا/ 77
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 74 

 فهرس الموضوعات
 رقم الصفحة 

  شكر وعرفان
 ب -أ  مقدمة

 8 -2 مدخل: مصطلحات ومفاهيم
I4 – 2  :ميّةي/ مفهوم التّعل 

 02 / لغة1   
 4 – 3 / اصطلاحا2   
II:04 / مفهوم التَّعلُّمِـيـــّـَة 

III 5 – 4 / مفهوم اللّغـــــــــــــــــــــــة 
IV6 – 5 / مفهوم الاكتساب اللّغوي 
 05 / لغة1   
 6 - 5 / اصطلاحا2   
V8 – 6 /  مفهوم المقاربة بالكفاءات 
 7 – 6 / المقاربة1   
 07 / الكفاءة2   

 07 أ/ لغة      
 07 ب/ اصطلاحا      

 08 / المقاربة بالكفاءات3   
VI /  08 التّعليم الابتدائيمفهوم 

 24 – 10 الاكتساب اللّغويأثره في  : تعليم الأصوات وأوّل فصل
 10 تمهيد

 /I13 – 10                                                          مفهوم علم الأصوات 
 12 – 10 / الصّوت1   

 10 أ/ لغة      
 12 – 10 ب/ اصطلاحا      



 75 

 13 – 12 / مفهوم علم الأصوات2   
II :14 – 13 / فروعه 
 13 / علم الأصوات النّطقي1   
 13 / علم الأصوات الفيزيائي2   
 14 / علم الأصوات السّمعي3   
III15 – 14 / أهداف تدريس أصوات اللّغة 
IV/ 19 – 15 علاقة النّظام الصّوتي بالأنظمة الأخرى 
 16 – 15 بالصّرف/ علاقته 1   
 18 – 16 / علاقته بالنّحو2   
 19 / علاقته بالدّلالة3   
V24 – 19 اللغوية / طرائق تدريس الأصوات 
 22 – 19 / الطّريقة التّركيبية1

 20 أ/ الطّريقة الأبجديّة      
 22 – 21 ب/ الطّريقة الصّوتية      

 24 – 22 / الطّريقة التّحليليّة2
 23 – 22 طريقة الكلمةأ/       
 24 – 23 ب/ طريقة الجملة      

 24 / الطّريقة التّوليفيّة أو التّوفيقيّة3
 51 – 26 تعليم الأصوات في السنة أولى ابتدائي: واقع ثان فصل

 29 – 26 لا: آليات جمع البيانات:أوّ 
I/ :26 المنهج 

II / ّ28 – 26 راسة:أدوات الد 
 27 / الملاحظة1   
 27 / المقابلة2   
 28 – 27 / الِاستبانة3

III/  ّ29 – 28 راسة: مجالات الد 



 76 

 28 / المجال المكاني1
 29 / المجال الزّماني2
 29 / المجال البشري3

IV/ 29 حصائيّة:الأساليب الإ 
 51 - 30 ثانيا: تحليل الِاستبانات:

 48 – 30 الخّاصة بالمعلّمين / تحليل الِاستبانة1
هل لدى المتعلّم في السّنة الأولى ابتدائي بعض المكتسبات القبليّة التّي / 1س

 من شأنها أن تّسهم في بناء التعلّمات اللّاحقة؟
30 – 31 

 32 – 31 هل تهيّؤهم نفسيّا قبل البدء في تقديم أنشطة اللغّة العربيّة؟/ 2س
تحقيق نتائج هل تستثمر ما توصّلت إليه نظريّات التعلمّ الحديثة من / 3س

 مرضيّة؟

32 – 33 

  33 مبدأ التّعزيز في تقديم أنشطة اللغّة العربيّة؟ (قتطبّ )هل توظّف / 4س
/ هل يتفاعل المتعلّم وأنشطة اللّغة العربية؟ إذا كان الجواب نعم، فما 5س

 النّشاط الّذي يكون فيه التّفاعل بارزًا.
34 – 35 

ء؟      هل تعتبر بالجانب الصّوتي في نطق الأصوات أثناء نشاط الإملا/ 6س

    

35 – 36 

        ظ بها؟بالوقوف على المقاطع الصوتيّة للكلمات أثناء التّلف هل تعتدّ / 7س

    

36 – 37 

  37 هل جميع المتعلمّين يُتقنون كتابة الأصوات وباقي أنشطة اللغّة العربيّة؟/ 8س
صلة بين الأصوات العربيّة وباقي أنشطة اللغّة  -بحسبكم–هل ثمّة / 9س

 العربيّة؟
37 – 38 

 39 – 38 ي تتّبعها في تعليم القراءة؟/ ما الطّريقة الّت10س
 40 – 39 هل تعتمد الطّريقة الصّوتيّة في تعليم قواعد اللغّة العربيّة؟/ 11س
 41 – 40 اللغّة العربيّة؟هل الحجم السّاعي كاف لتقديم أنشطة / 12س
 42 – 41 هل جميعهم يستوعبون محتوى أنشطة اللغّة العربيّة؟/ 13س
 43 – 42 هل تستعين بوسائل تعليميّة أثناء تعليم أصوات اللغّة العربيّة؟/ 14س
  43 هل الوسائل المتاحة حديثة؟/ 15س



 77 

 44 الكلمات؟هل توظّف الصّور التّعليميّة لتثبيت الصّوت في / 16س
 45 هل تُراعى المهارات القرائيّة أثناء أنشطة اللغّة العربيّة؟/ 17س
 46 – 45 / هل ثمّة أسباب تعيقهم في تعلّم الأصوات؟18س
هل للمتعلمّين القدرة في إعادة الفكرة أم هناك عوائق عضويّة راجعة / 19س

 :   إلى

     عوائقج/ لا توجد .ب/ ضعف حاسّة البصر . حاسّة السّمعأ/ ضعف 

46 – 47 

 48 – 47 هل تُراعى الفروق الفرديّة للمتعلمّين أثناء تعليمهم الأصوات؟/ 20س
 48 هل ترى المقاربة بالكفاءات فاعلة؟/ 21س
 51 – 49 تحليل الِاستبانة الخاصّة بالمتعلّمين/ 2
 49 هل يتحدّث المعلمّ بلغة تفهمها؟/ 1س
 50 – 49 تعليميّة في أنشطة اللغّة العربيّة؟هل تستعملون وسائل / 2س
 51 - 50 هل تتكلمّون أكثر أم تكتبون؟/ 3س

 53 خاتمة
 55 اقتراحات وحلول

 61 – 57 ملحق
 62 فهارس

 72 – 64 فهرس المصادر والمراجع
 73 فهرس الموضوعات

 



 ملخص:
الأصوات وأثر ذلك في الاكتساب اللّغوي في  تعليميّة : موضوع تناولت هذه الدّراسة 

 الكشف عن حيث هدفت إلى :  -أنموذجا –ظلّ المقاربة بالكفاءات سنة أولى ابتدائي 
تعليم الأصوات في المرحلة الابتدائيّة ومدى فاعليتها في اكتساب اللّغة لدى الطّفل من  أهميّة

خلال الوقوف على أهميّتها في نطق أصوات العربيّة من مخارجها نطقًا سليمًا، مُراعين في 
 ، لا سيما أمراض الكلام وعيوب النّطق.ذلك مختلف الفروقات الفرديّة بين المتعلّمين

رز أهداف هذه الدّراسة: الوقوف على بعض مشكلات تعليم الأصوات ولعلّ من أب 
 إيجاد بعض الحلول الّتي من شأنها أن تكون كفيلة بتحقيق تلك الأهداف.

 
 

Résumé: 

      Cette étude tagués avec: Les sons et leurs impact sur l'acquisition du langage 

sous l’approche par compétence première année primaire – référence - 

Elle visait à: la priorité de l’apprentissage  des sons au stade primaire et leur 

efficacité dans l'acquisition de la langue chez l’apprenant, en se concentrant sur 

l’importance de la prononciation intacte des sons arabes par leurs sorties, en 

tenant compte des diverses différences individuelles entre les apprenants, en 

particulier les troubles de langage (dyslexie , dyscalculie, dyspraxie…)  et les 

inconvénients de la prononciation. 

      L’une des principales visées de cette étude: faire le point sur certains 

problèmes de l’apprentissage des sons, trouver des solutions qui seraient 

capables d'atteindre les objectifs précédents.  
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