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تعتبر إلى حد ما العمود الفقري للتربية،فهي  و يويًا في العملية التربوية،تحتل المناهج مركزًا ح

المرآة التي تعكس واقع المجتمع وفلسفيته وحاجاته وتطلعاته. كما تلعب المناهج دورًا مهمًا في العملية 

بالمعلومات والمعارف ويغرس في نفوسهم القيم ي يزود التلاميذ عليمية وتعد المنهل الخصب الذ  الت  

ا كان المجتمع يتغير ويتطور تبعا لتغيرات البيئة والثقافة والعلم فلا بد للمناهج والاتجاهات الإيجابية، ولم

أن تتطور لتكون باستمرار صورة واضحة تعكس حالة المجتمع وثقافته وحاجاته، وهذا ما ذهبت إليه 

إصلاحات الأنظمة التعليمية إلى تحديث المقاصد والغايات لجعلها أكثر انسجاما مع حاجات الأفراد 

يق تكوين وتعليم الأجيال المتمدرسة وتثقيفهم بشكل أنجع وحتى تصبح المدرسة  ; والمجتمع، ذلك لتحق

ا ونجاعة، وتستجيب لمتطلبات العصر بالنسبة للفرد المتعلم، أصبح لزاما عليها أن تهتم بتكوينه أكثر نفعً 

الكفاءات الضرورية للمتعلمين  ء، حيث تسهلي تسمح له فعلا أن يكون كف  درات والمهارات الت  ومنه الق  

 بالنسبة لعمليتي التعليم والتعلم مقاربة بيداغوجية ملائمة للاستثمار البشري. 

بوية الجزائرية للمقاربة الكفاءات في مناهجها التعليمية وكتبها ما جعل تبني المنظومة التر  

ن عن طريق تعليم التعلم، حتى المدرسية تعمل على بلورة الكفاءات الضرورية المراد اكسابها للمتعلمي

م أن يتسنى لهم القدرة على مواجهة مختلف التحديات والتكيف الصحيح مع الوضعيات الجديدة التي يمكنه

 .يصادفوها في الحياة اليومية

وعليه إذا كانت المقاربة بالكفاءات من حيث مقاصدها وغايتها مثيرة للإعجاب والتفاؤل من 

والمعتمين بالعملية التربوية وواضعي المنهاج إن الواقع التربوي لا يعكس ذلك حيث طرف بعض المربين 

نجد معظم مدارسنا الجزائرية في التعليم الابتدائي بصفة خاصة لا زالت هناك ضعف في تطبيق المقاربة 

بغي اختيار بالكفاءات وذلك لأنها تعتمد على الكفاءة لا على المعلومات كما في التعليم التقليدي لذا ين

محتويات التعليم انطلاقا من الكفاءات الواجب تنميتها عند المتعلمين وجعل المتعلم محور العملية 

 التعليمية.
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ودوره في تنمية  الإصلاحنهاج التربوي الجزائري في ضوء ه يتعلق بالمتس* والموضوع الذي در 

 الكفاءات اللغوية.

؟ المقاربة بالكفاءات بالموضوع: التساؤل عن المنهج ومن بين الأسباب التي أدت بي إلى اختيار   

ميكانيزمات التدريس  ية أو ابرازها بطريقة سهلة مبسطة وكذلك توضيحودورها في تنشيط العملية التعليم

 بالمقاربة بالكفاءات.

 في جوانب المنهاج التربوي وشموليل النظر بتأن وأحاول في هذه الدراسة أن أج 

 مدخل وثلاث فصول وخاتمة. خلالبالمقاربة بالكفاءات وذلك من  الجزائري

تطوير المنهاج الجزائرية و  والإصلاحاتالمنهاج التربوي  فيه عند تقفاما المدخل فو  

 .التربوية

من قبل  [ودرست في الفصل الأول : الذي عنوانه المحة التاريخية للمنهاج في الجزائر 

 .]إلى يومنا هذا في المنظومة التربوية الجزائرية 3002الاستعمار إلى المنهاج 

المبحث الأول المنهج مميزاته و مكانته حيث  مباحثأما الفصل الثاني فيحتوي على ثلاث 

المنهج لغة واصطلاحا المنهاج حسب المفهوم التقليدي وحسب المفهوم الحديث ومميزاته بين عرفت 

 .الفرق بين البرنامج والمنهاج البرنامجمفهوم  المنهجتطور ومكانة  والحديثالتقليدي المنهج 

 فدرست فيه : :المنهاج بمقاربة الكفاءات،أما المبحث الثاني

 المنهاج بالأهداف -

 نقد المنهاج بالأهداف -

 المنهاج بالمقاربة بالكفاءات. -

 .تعريف المقاربة لغة و اصطلاحا-
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 .لغة و اصطلاحاتعريف الكفاءة -

 متى انطلقنا في المنهاج. -

 لماذا المقاربة بالكفاءات. -

 ]مشاريعانجاز ال و يةمقاربة نصية، وضعية إدماج [ميكانيزمات التدريس بالمقاربة بالكفاءات  -

فدرست فيه: الكفاءات في المنهاج، المحتويات في المنهاج والطرائق  الكفاءات الل غوية ،والمبحث الثالث:

 في المنهاج والتقويم في المنهاج.

بالمقاربة  الجزائري  أما الفصل الثالث فتناولت فيه دراسته التطبيقية للمنهاج التربوي     

هذه المرحلة، استعمال  بالكفاءات السنة الخامسة ابتدائي أنموذجا، والذي ذكرت فيه الأنشطة المقررة في

الزمن مراحل سير الدرس ورسمت مذكرة صماء للإستئناس بها وكذلك اخترت أنشطة اللغة العربية في 

 واستعنت باستبيانات مع تحليلها.هذه المرحلة من قراءة ونحو وصرف مع ذكر مذكرات كل منها 

 والمراجع.فيها كل جوانب البحث مذيلة بالفهرس والمصادر  تجمعوالخاتمة التي 

بحيث نصف المنهاج بالمقاربة  التحليلي ألية الإحصاء واعتمدت على المنهج الوصفي

بالكفاءات ونحلل عناصر المنهاج والمقاربة بالكفاءات أما المنهج الاحصائي الذي يعتمد على جميع 

 البيانات ومعالجتها إحصائيا للوصول إلى إجابات عن تساؤلات البحث وفرضياته.

  ة من المصادر التي تناولت بالدرسفي بحثي هذا إلى جمل عدتأننا  كما

 .لنور الهدى لوشن مباحث في علم اللغة ومناهج البحث اللغوي -

 .لمحمد هاشم فالوفي بناء المناهج التربوي -

 .لعزيمة سلامة المناهج مفهومها أساسها تنظيمها وتقويمها وتطويرها -

 .لفريد جامي الأبعاد والمتطلباتبيداغوجية التدريس بالكفاءات  -
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بالإضافة إلى المراجع التي توفرت بين يدي وتناولت المنهاج بالمقاربة بالكفاءات كما واجهتني 

عدة عراقيل ومصاعب تمثلت في البحث عن المادة التي تخدم موضوعي مما جعلني أسعى إلى الانتقال 

 العربية في هذا الموضوع.للبحث عنها هنا وهناك نظرا لندرة ما نشر من الكتب ب
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يمثل المنهاج التربوي الركن الأساس للعملية التربوية ووسيلة مهمة لتحقيق أهداف المجتمع وفق 

 فلسفته التي تنتابها، كما أنه محور عملية التخطيط التربوي لأن الخطط التربوية تعتمد على الأثر الناتج

 (1)من التعلم فالمنهاج عملية تمرين العقول على التفكير الإيجابي والتأمل ومجابهة مشكلات الواقع.

وهو يحتاج  ؤول عن تحقيق أهدافها ومحتوياتهاكما أن المنهاج التعليمي هو لسان التربية المس

 في وضعه وتصميمه إلى أن يستند إلى أسس ضرورية تجعل منه منهجًا ملائما.

فإن تعقد مشاكل الحياة مفهوم المنهاج التربوي مثلما تطورت المفاهيم التربوية الأخرى  لقد تطور

فيها وبالطبع  نواحي وتغلغل في كل منعطف وزاويا،واشتباك مصالح الأفراد والجماعات شمل جميع ال

لها ملائمة أصاب التربية والتعليم نصيب وافر منها فضلا عن التغيرات في الأسس والأساليب التربوية لجع

 للمطالب الحيوية الجديدة التي تتلاءم مع أساليب الحياة الجديدة.

ا ليكونا قادرين مومثلما تطورت البحوث والدراسات لمعرفة أهمية إعداد المعلم والمدرس وتوجيهه

على الاضطلاع بالمسؤولية المترتبة عليها والقيام بها بأكمل وجه، فإن الاهتمام بالمنهج الدراسي سلط 

الضوء عليها ولذلك تباينت نظريات المنهج، وهذه الأخيرة استندت في أفكارها على أسس ومبادئ انطلقت 

 منها.

المناهج التعليمية الذي يعتمد أي منهج تربوي لارتباط  والأساسيويعتبر المجتمع المرجع الأول 

 لمناهج.بالنظم الاجتماعية والسياسية ولانعكاس الاجتماعي السائد في بلد ما على ا

ولكون المدرسة مؤسسة اجتماعية لها أثر كبير في التغيير الاجتماعي حيث يشهد عالمنا  

اليوم العديد من التغييرات والتحولات في جميع الميادين، وهذا ما مس النظام التربوي الجزائري، حيث 

                                                           

 .112، ص7002 )د،ط(،سالم، رائد خليل، تطور المناهج التربوية، مكتبة المجتمع العربي، عمان، (1)
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بالأهداف سنة  فبعد تجربة الجزائر الأولى للمنهاج بالمقاربة 7002و 7002عرف هذا الإصلاح سنة 

تلتها التجربة الثانية في ضوء إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية وهو تبني المنهاج بالمقاربة  1721

، حيث كان المنهاج بالأهداف الذي هدفه هو التراكم المعرفي من أجل التكديس والاستظهار، ثم بالكفاءات

مكتسبات بين الحركية الكبيرة التي أصبحت تميز المنهاج بالمقاربة بالكفاءات القائم على ادماج ال أصبح

الأبحاث في الحقل التربوي، حيث أن المنهاج بالمقاربة بالكفاءات يجعل المتعلم مستجيب للعملية التعليمية 

 ، حتى يتخرج بحيث يمكنه التكيف مع الواقع.والإدماجوجعل مكتسباته على محك التوظيف 

الفصل الأول من الجانب النظري في بحثي إلى معرفة ا بأن أتطرق في ومن هنا أرى أنه جير 

ذلك انطلاقا مما ورثته عن  مسار النظام التعليمي الذي شهدته الجزائر عبر مسار نظامها التعليمي

براز الجهود التي تبعتها السياسة الجزائرية في اصلاح ليتماشى مع الاستد مار الفرنسي قبل الاستقلال وا 

  . نهضتها وتنميتها الشاملة



 لمحة تاريخية للمنهاج في المنظومة التربوية بالجزائر                      الأول الفصل
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 بوي في الجزائر:حة تاريخية عن تطور النظام التر  لم  

 (:0381نسي للجزائر )قبل قبل الاحتلال الفر   -اولا

ّقبلّالاحتلالّالفرنسيّللجزائرّكانّتعلّ التّ ّإنّ  ّتتكفلّبتمويلهعليمّفيّمرحلةّما ّمزدهرًا فئاتّّيما

بكلّالوسائلّوالآلياتّالمتوفرةّسواءّمنّهباتّوعطاياّأوّالوقفّالإسلاميّأوّالصدقاتّعبّالجزائريّالشّ 

واياّوالكتاتيب،ّلمّيكنّالأتراكّينظمونّالعمليةّتقدمّلدورّالعلمّوالعبادةّفيّالمساجدّوالزّ كاةّمنّالزّ الممولةّ

ّنشرّالعّ ّيرالتعبيّإنّجازّيميةّفيّالجزائرّبلّكانتّمتروكةّللعملّالجمعوّالتعلّ  لمّولمّلكنهمّلمّيعرقلوا

ّفيّوجهّمنّيتصدرّلذلكّبلّكانّهنّ  ّأهلّالعلّ يقفوا ّفيّاكّتشجيعّفيّفتراتّمعينةّمنّخلالّإكرام م

ّيكنّالمناسباتّالرّ  ّلم "ّ ّللتّ ّللعثمانيينسمية، ّوالعنايةّفيّالجزائرّسياسة ّلتشجيعه ّرسمية ّولاّخطة عليم،

لجزائريةّمنّجهةّههّوجهةّتخدمّالمصالحّالإسلاميةّمنّجهةّوالمصالحّالوطنيةّابأصلهّوتطويره،ّوتوجي

 (1)أخرى.

الدينّعلىّطلبّالعلمّكانّّمسكّبالدينّلدىّالفردّالجزائري،ّفحثّ عليمّكانّنابعاّمنّالتّ فحبّالتّ 

عليمّعلىّالذكورّفقطّبلّامتدّلتعليمّالإناثّودوماّدافعاّقوياّللجزائريينّللتحصيلّالعلمي،ّولمّيقتصرّالتّ 

ّ ّفي ّرغبة ّوتوجيهه، ّالدين ّالكرّ تحتّغطاء ّالفرائضّوالقرآن ّالإسلاميةّتعلم ّالشعائر ّإقامة ّأجل ّمن يم

ّفتّ  عليمّكانّقبلّكلّشيءّلرفعّالأميةّواستجابةّلدعوةّالدينّفيّطلبّالعلمّومعرفةّبصورةّصحيحة،ّ"

ّاجتماعيةوليسّالأغراضّأدبيّالفروض، ّأو ّمنّّة ّأكثر ّالجزائر ّالذيّعاشّفي ّشيلر ّالسيد ّذكر وقد

ثوهّعنهاّوأنّاسّحدّ خمسةّعشرّسنةّأنّفيّالجزائرّمدارسّخاصةّلتعليمّالبناتّلمّيشهدهاّهو،ّلكنّالنّ 

 (2)يدرنّهذهّالمدارس.’تيّساءّهمّاللا ّالن

                                                           

ّ.423،ّص1991ّ()د،طالجزائر،ّّالشركةّالوطنيةّللنشرّوالتوزيعّ،أبوّالقاسمّسعدّالله،ّتاريخّالجزائرّالثقافي،ّّ(1)
ّ.432ص)مّ،نّ( ّ(2)
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يوجدّبهاّعامّوالاحصائياتّوالأرقامّالموثقةّتدلّعلىّهذهّالحقيقةّفيّمدينةّقسنطينةّفقطّكانّّ 

 ( 1)(ّطفلّوطفلة.1431ّ(ّكتاباّومدرسةّقرآنيةّيترددّعليهاّحواليّ)19(ّأيّعامّاحتلالهاّ)1341)

ّقّ  ّدّ كما بينّزاويةّوك تابّموزعة2111ّّ(ّبحوالي1311ّفيّالجزائرّسنةّ)رتّالكتاتيبّوالزوايا

(91ّ(ّتلميذّتقريباّفكانتّفيّقسنطينةّمثلًاّ)23111عليمّبـّ)علىّالقطرّالجزائريّشمالاّوجنوبا،ّتقدمّالتّ 

ّ)1314(ّتلميذّسنةّ)13111مدرسةّوتحتويّعلىّ) (ّنسمةّفيّنفسّالسنة23111ّ(ّوسكانهاّقدرواّبـ

ّالرّ ح ّالإحصائيات ّ)سب ّتلمسان ّنواحي ّفي ّكان ّالتي ّ)31سمية ّالعاصمة ّالجزائر ّفي ّزواية )111ّ)

 (2)مدرسةّلتعليمّالقراءةّوالكتابةّوالحساب.ّ

ّ ّفقد ّالفرنسي، ّقبلّالاحتلال ّالعلماء ّلتخريج ّالتكوينّفيّالجزائر ّمصادر إلىّثلاثّّتباينتأما

 (3)كوينّذكرهاّأبوّالقاسمّسعدّالل ه.ّمصادرّللتّ 

ّوالزّ ّالجزائرية:المدرسة - ّالمساجد ّمختّ وتمثلها ّمجالات ّدروسّفي ّمن ّتقدمه ّبما ّأبرزهاّوايا ّلعل لفة

لةّبالقرآنّالكريمّوالسنةّالنبويةّفسيرّ...إلخّمنّالعلومّذاتّالصّ حوّوالبلاغةّوالتّ تحفيظّالقرآنّالكريمّوالنّ 

ّالمطهرة.

ّيدوجة الجزائرية الإسلامية: المدرسة المز  - ّالتي ّالمدرسة ّالطّ وهي ّفيها ّفيّجمع ّتكوينه ّبين الب

ّالدّ لجزائر،ا ّلإكمال ّوالمدارسّالعربية ّبالمعاهد ّالالتحاق ّثم ّالعملّومن ّلمباشرة ّللجزائر ّالعودة ّثم راسة

ّالزّ الوّ  ّجامع ّذلك ّعن ّكمثال ّكانظيفي، ّاللذين ّوالأزهر ّالكّ ّايتونة ّمنّيقصدهما ّالعلم ّطلبة ّمن ثير

ّالحجاز.امّوّالجزائريين،ّوبعضّالمعاهدّفيّالشّ 

                                                           

ّ.23ص ،1994 )،طّد( بوفلحةّغياث،ّالتربيةّومتطلباتها،ّديوانّالمطبوعاتّالجامعية،ّالجزائر،ّ(1)
ّالجزائرّ(2) ّرغاية ّالمطبعية، ّللفنون ّالوطنية ّالمؤسسة ّالاستقلال، ّوبعد ّقبل ّالجزائر ّفي ّالتعليم ّزرهوني، ّالطاهر

ّ.13ّص1993،)د،ط(
ّ.492م،ّس(،ّص (تاريخّالجزائرّالثقافيّأبوّالقاسمّسعدّالله،ّ(3)
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وهذهّالمدرسةّجاءتّبهاّطائفةّمنّعلماءّالمسلمينّالذينّيكونواّجزائريينّّالمدرسة الإسلامية عمومًا:-

فيّالأصل،ّولكنهمّاستوطنواّالجزائرّوتولواّفيهاّوطائفّمختلفةّكالإفتاءّوالإمامةّساهمواّهمّأيضاّفيّ

ّعملياتّالتكوين.

ّالمحّ فالّ ّ ّوبشهادة ّفيّتلكّالفترة ّتعليم ّفيّبدايةّتل ّفيّالجزائر ّالتعليم ّبأنّحالة ّالذيّي قر نفسه

الاحتلالّكانتّأفضلّمنّحالتهّفيّجنوبّأوروبا،ّأماّفيماّيخصّالأميةّفالجزائرّفيّذلكّالعهدّكانتّ

"ّأنّالجزائريينّالذينwilsenestehaziّّأفضلّمنّفرنساّذاتهاّوهذاّبشهادةّالجنرالّ"ولسنّاسترهازي"ّ"

ّ%33الذينّكانواّيقرؤونّويكتبون،ّإذّّتابةّكانواّفيّذلكّالعهدّأكثرّمنّالفرنسيينيحسنونّالقراءةّوالك

ّمنّالفرنسيينّكانواّأميينّحينذاك،ّوأنّالجزائرّاحتلهاّجنودّفرنسيينّمنّطبقةّجاهلةّتمامّالجهلّ...

ّانخفاضّمستوىّّ ّرغم ّالشمالية ّالمسلمينّفيّإفريقيا ّأن ّللحقيقة ّأنّنعترفّاحتراما يجبّعلينا

ّ(1)بيةّوالتعليمّعنايةّلهاّقيمتها.ّالعلومّفيهاّوقلةّالكتبّكانواّيولونّمسائلّالترّ 

قافيةّفيّالجزائرّالمستعمرةّ"ّعنّ"ّفقدّذكرتّفيّكتابهاّ"ّالمواجهةّالثّ Yvonne Turinّأماّيفونّتورانّ"

كانّكثيرّالانتشارّبالجزائرّأكثرّمماّنعتقدّعادة،ّإنّعلاقتناّبالأهاليّّالابتدائيالتعليمّّدوماسّقولهّ"ّإنّ 

 (2)فيّالمقاطعاتّالثلاثّأثبتتّأنّمتوسطّالأفرادّمنّالذكورّحسنونّالقراءةّوالكتابة.ّ

عليمّفيّالجزائرّرغمّماّاعتراهاّبيةّوالتّ رةّالتيّسبقتّالمحتلّكانّفترةّمضيئةّفيّتاريخّالترّ فالفتّ 

منّنقائضّتابعةّعنّعدمّوجودّخطةّمدروسةّوأهدافّمحددةّولكنّعلىّالأقلّعلىّالصعيدّالشخصيّ

ّالمتدنيةّحيثّكانتّنسبةّالأميةّفيّالجزائرّ ادةّدخولّالمحتلّغللأفرادّكانتّنسبةّالأميةّفيّحدودها

شيمبراّ"ّحينّزارّالجزائرّفيّشهرّديسمبرّّفيلهلمكتبّعنّذلكّالرحالةّالألمانيّ"ّ’فقط،ّوّ%3تقدرّبـّ

                                                           

ّ.22،ّص)م،ّس((ّالطاهرّزرهوني،ّالتعليمّفيّالجزائرّقبلّوبعدّالاستقلال،1ّ)
ّ.24،ّص)م،ّنّ((2)
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مّيقول:ّ"ّلقدّبحثتّقصدًاّعنّعربيّواحدّفيّالجزائرّيجهلّالقراءةّوالكتابة،ّغيرّأنيّلمّأعثر1341ّ

 (1)عليه،ّفيّحينّأنيّوجدتّذلكّفيّبلدانّجنوبّأوروبا.ّ

 (:0691- 0381أثناء الاحتلال الفرنسي )-ثانيا

ّالفتّ تّ  ّعتبر ّالفرنسي ّالاحتلال ّقضاها ّالتي ّبينرة ّمن ّالجزائر ّفيّّفي ّالاحتلال ّأنواع أقسى

ّالمحّ العالم، ّالشّ حيثّمارسّفيها ّعلىّإخراجّهذا ّالقدرة ّالسياساتّالتيّيرىّفيها ّأنواع عبّمنّتلّكل

ّيحدثّوفقّخطةّممنهجةّيساهمّفيهوّ  ّأحيانّكلّهذا ّغيرّثوبه،ّترغيبّحيناّوترهيبًا لباسهّثوباً ّيتهّوا 

ظرينّيساعدهمّعلىّتنفيذهاّجيشّمنّالأعوانّتحتّمظلاتّعديدةّلتبريرّكرينّوالمنّ ةّمنّالمفّ وضعهاّثلّ 

ينّومرةّأخرىّمنّأجلّالحضارةّولنشرّالعلمّوالتنوير،ّلكنّالدّ الأفعالّالتيّيقومونّبهاّتارةّتحتّغطاءّ

دهمّولعلّفيّالتصريحّالذيّذلكّهوّماّتمّتسجيلهّعلىّأرضّالواقعّماّيتفوهّبهّساستهمّوقوايدحضّماّ

ّالكاردينالّلافيجريّ) ّعلىّلسان ّيّ 1392-1323جاء ّوهو )ّ ّعلّ 1999ّقولّسنة ّنخّ " ّأن لصّهذاّينا

ّعليهاّ ّشب ّالتي ّغير ّمبادئ ّعلى ّلتنشئتهم ّبالأطفال ّالأقل ّعلى ّنعتني ّأن ّوعلينا ّقرآنه ّمن الشعب

ّأقص ّإلى ّطردهم ّأو ّالإنجيل ّتعليمهم ّفرنسا ّواجب ّمن ّفإن ّالعالمّأجدادهم، ّعن ّبعيدين ّالصحراء ى

 ّ.المتحضر"

ّالذّ  ّالواضح ّالتصريح ّهذا ّالنوّ إن ّمتتبع ّلكل ّجلية ّبصورة ّيبرز ّلبسّعليه ّلا ّللاحتلالّي ّالحقيقية ايا

ّماّتجسدّفعلياّمنّخلالّخططهمّفيّمجالّالترّ  عليمّوالتيّيستعرضّلهاّبيةّوالتّ الفرنسيّللجزائر،ّوهذا

ّ(2)بشيءّمنّالتفصيل.ّ

غيرّأنّالأرقامّالتيّجاءتّ%3اةّدخولّالمحتلّكانتّفيّحدودّةّفيّالجزائرّغدّ الأميّ بةّإنّنسّ ّ

ويرّونشرّسنةّمنّالاحتلالّالذيّجاءّللجزائرّمنّأجلّالتنّ 11ّعلىّلسانهمّأيضاّتصيبناّبالذهولّفبعدّ
                                                           

ّ(ّابنّتريعة،ّذلكّالاحتلال...ّوهذاّالاستقلال،ّبأقلامّألمانيةّقدّتكونّمحايدة،ّالموقعّالالكترونيّلجريدةّالمساء.1)
http://www.el-massa.com/or/contentview878500 :49 :19ّ13/12/2111.ّ

ّ.4،ّص(م،ّس)الطاهرّزرهوني،ّالتعليمّفيّالجزائرّقبلّوبعدّالاستقلال،ّّ(2)

http://www.el-massa.com/or/contentview8785
http://www.el-massa.com/or/contentview8785
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دوماسّ"ّّالحضارةّالأوروبيةّالمزعومةّصارتّوضعيةّالتعليمّفيّالجزائرّوهذاّبشهادةّالجنرالّالفرنسيّ"

أنّنسبةّالمتعلمينّمنّالأهاليّلاّتتعدىّ-سنةّمنّالاحتلال11ّأيّبعدّحواليّ-م1911ّّيّقالّسنةّالذّ 

بينّمنّيتراوحّأعمارهمّّ%92.2،ّوبعدّقرنّمنّالاحتلالّأصبحتّنسبةّالأميينّمنّالجزائريين4.3%ّ

منّمليونّطفلّجزائريّبينّماّتجاوزتّأعمارهمّثمانينّعامًاّوتشردّأكثرّّ%91سنةّو13ّإلى3ّّمنّ

 (1)فيّالشوارعّوهوّسنّالدراسةّلأنهمّلاّيجدواّالمكانّولاّمنّينفقّعليهمّ...ّ

 بوي بعد الإستقلال )البرنامج(:ظام التر  الن   -ثالثا  

ّترّ رثتّالجزائرّنظامًّوّ  ّبعدّحربّضّ بويًّا ّلأكثرّمنّثلاثّا ّلصراعّمريرّمنذ روسّكانتّختاما

ّالوطنيةّمنّالانحلالّوالذوبانّلمّيّ ّقودّبعدّالمائة،ّللمحافظةعّ  ّالنظّ علىّمقوماتها امّقادرًاّعلىّكنّهذا

،ّفكانّلزاماّعلىّمعّمبادئّوقيمّالأمةّةّالجزائريةّنتيجةّلأسسهّالتيّتتعارض ّتحقيقّأهدافّوغاياتّالأمّ 

ّأنّتخوضّمعالدّ  ّالحديثة ّالجزائرية ّالوطنيةّعلىّالنظّ ّركةولة ّأخرىّلاسترجاعّالسيادة ّإنّالترّ ام بويّ"

ّاللّ  ّالعربيّ تعليم ّالحسّ غة ّالمواد ّالمضامينّولاّسيما ّفيّالمدارسّوجزأرة ّالاجتماعيةة ّللعلوم كالتاريخّّاسة

ّوالفلّ  بيةّالدينيةّوالأخلاقيةّوالوطنية،ّكانتّمنّالتدابيرّالأولىّالتيّاتخذتّلتصحيحّسفةّوالترّ والجغرافيا

ّ( 2)هاّالقديم.ّالمنظومةّالتيّبقيتّفيماّعداّذلكّعلىّشكل

تغيراتّأساسيةّفيّهيكلةّإصلاحّالمنظومةّّهدّ بويةّشّ نامجّفيّالمنظومةّالترّ أنّالبرّ ّجدّ حيثّنّ 

ّبوية.الترّ 

ّ

                                                           

ّعبدّالحقّعباس،ّالجزائرّترفعّالتحدي،ّنقلاّعنّموقعّالشهاب.ّ(1)
http://www.chihab.net/modules.php?name=newsfill=article&sid/1571 24/01/2001 

ّ.93ص133رقم1919ّ-13-19ج,ج,د,ش,وزارةّالتربيةّالوطنية,النشرةّالرسميةّّللتربيةّّالوطنيةّّ(2)

ّ
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 (:0691-0691المرحلة الأولى ) -0

بويّفيّولةّالجزائريةّإلىّاحداثهاّعلىّالنظامّالترّ قبلّأنّنستعرضّأهمّالإصلاحاتّالتيّسعتّالدّ     

بويّغداةّالاستقلال،ّلقدّكانّاسةّمنّتاريخها،ّلاّبدّمنّأنّنتطرقّلحالةّالنظامّالترّ الحسّ هذهّالمرحلةّ

أصعبّدخولّمدرسيّفيّتاريخّالجزائر،ّوقدّلاّيستشعرّهذهّالصعوبةّبشكلها92/94ّّالدخولّالمدرسيّ

ّيم ّأقصىّما لكونّمنّالحقيقيّإلاّمنّعايشّتلكّالفترةّمنّالرجالّاللذينّحملواّعبءّالمرحلةّوقدموا

ّالتّ  ّرهان ّلكسب ّالمواردّجهد ّوقلة ّالحرب ّمن ّخرجت ّأمة ّسمة ّكان ّالذين ّوالتعب ّفالإنهاك حدي

معلمّوظفوا323ّّداةّالاستقلالّوالتحاقّمعلمّفرنسيّغّ 11111ّادهّمشكلّالتأطيرّفمغادرةّزّالاقتصادية،ّ

ّتّ فيّقطاعاتّأخرىّ ّلما ّالدّ نظرًا ّالتّ عانيه ّفيّعملية ّالتّ ولة ّللدّ قنيّوالإأطير ّفكانّميدانّداريّالعام ولة

ّ(1)بيةّفيّالجزائرّيتميز:الترّ 

ّ.بويةّغريبةّبمضامينهاّوتنظيمهاّومهامهاّومحدودةّفيّطاقتهامنظومةّترّ ّ-

ّعددّضئيلّمنّالمتمدرسينّبالنسبةّلحاجياتّوطموحاتّمجتمعّحديث.ّ-

ّ.%33نسبةّمنّالأمينّتزيدّعنّّ-

ّالمرّ  ّإلىّحّ لاّعاجلاّحلةّتقتضيّتدخّ إنّهذه ّالمدرسة ّدونّعبّواستقبالّضنّالشّ لإعادة أبناءه

عليم،ّفكانّلاّبدّمنّإجراءاتّسريعةّلتداركّلمّالذيّكانّمسلطاّعليهمّبحرمانهمّمنّالتّ تمييزّلرفعّالظّ 

ّليستجيبّالنّ  ّالترّ النقائصّالمسجلة ّالإعلانّعنّبويّلأهدافّوغاياتّالدّ ظام ّثم ّالحديثة، ّالجزائرية ولة

ّالمدرس ّتاريخّالدخول ّله ّحدد ّوالذي ّبلة ّبن ّأحمد ّالسيد ّآنذاك ّالجمهورية ّرئيس ّطرف ّمن ي

ألفّفقطّستفتحّبشكلّعادي21ّّألفّفصلّالمطلوبةّلاحتضانهمّيوجد23ّّومنّبين13/11/1992ّّ

عبيّبإخلاءّالثكناتّالعسكريةّوالمؤسساتّالتيّكانتّشّالوطنيّالشّ لاستقبالّمليونّطفلّوقدّكلفّالجيّ 

                                                           

قسنطينةّالعلياّللأساتذة،ساتذة،ّالمدرسةّ(،ّمجلةّمنتدىّالأ1924/1912صغيرّأحمد،ّالسياسةّالتعليميةّفيّالجزائرّ)ّ(1)
ّ.111،ّص2119ّ،ّماي12ّ)الجزائر(،ّالعددّ
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عبيّكانّيضعّشّالوطنيّالشّ الفرنسيّوأثناءّانسحابهّمنّالثكناتّوقبلّتسليمهاّلأفرادّالجيّ شّتابعةّللجيّ 

المبانيّحتىّلاّتعودّصالحةّّيرّمنّالجنودّالجزائريينّكماّبتدميرفيهاّمتفجراتّتسببتّفيّإصابةّالكثّ 

تنصيبّاللجنةّّنذكرّهذاّمنّبابّاستشعارّصعوبةّالمهمةّفيّذلكّالوقت،ّكماّتمّ(1)بعدّذلكّللاستعمال

ّالتّ  ّلإصلاح ّالوطنية ّالسّ 94/93عليم ّتخص ّبإجراءات ّالبداية ّكانت ّهذهّ، ّأهم ّومن ّالوطنية يادة

ّ(2)الإجراءات:ّ

ّعليم.ةّوالدينّالإسلاميّفيّمناهجّالتّ لغةّالعربيّ ترسيمّتعليمّالّ -1ّ

ّتوجيهّعنايةّلدروسّالتاريخّوتصحيحّمسارّتدريسّهذهّالمادة.-2ّ

ولةّنتيجةّتعليمّالتيّكانّتوفيرهاّيشكلّعبئاّثقيلاّعلىّالدّ الراميةّإلىّتوفيرّإطاراتّالّ تكثيفّالجهودّ-4ّ

ّالفراغّالذيّتركهّالمعلمونّالفرنسيينّالمرحلون.

ّتتعا-3ّ ّالتي ّالمدرسية ّوالإجراءات ّبالقوانين ّالعمل ّهذهّإبطال ّتجسيد ّأجل ّومن ّالسيادة ّمع رض

ّفيّتالإجراءاتّانطلقتّالدّ  ّالجزائرية ّالتّ ولة ّالأولىّمن ّالابتدائيّحيثّتقرّعريبّالمرحلة رّتعريبّعليم

ّ،ّوهكذاّبدئ1991ةثمّتتابعاتّالعمليةّحيثّكانّتعريبّالسنةّالثانيةّكاملاّسن1993الأولىّابتدائيّسنة

ّتعريبّالأدبّوالموادّّالابتدائيفيّالتعريبّالمرحليّحيثّعربتّالسنواتّمنّالتعليمّ ّكاملاّوثم تعريبا

ةّكماّتقررّإلحاقّالمدارسّالتابعةّلجمعيةّالعلماءّالمسلمينّ،ّهذاّعلىّصعيدّاللغةّالعربيّ (3)الاجتماعيةّ

ّالعموميالجزائريينّبالتّ  ّالتّ ّقصدّعليم ّتوحيد ّللحاجةّّالابتدائيعليم ّونظرًا ّالنقصّفيّالملحّتدريجيا، لسد

ّالدّ  ّعمدت ّالنقصّالماالمعلمين ّحدة ّمن ّالتخفيف ّفي ّتساهم ّإجراءات ّإلى ّوالترّ ولة ّوالبشري بويّدي

ّللمدرسةّالجزائريةّتتلخصّأهمّهذهّالإجراءاتّفي:

ّتعليمّالابتدائي.التوظيفّالمباشرّللممرنينّوالمساعدينّفيّالّ ّ-
                                                           

ّ.111(،)م،س(ّ،ّص1912-1924(ّصغيرّأحمد،ّالسياسةّالتعليميةّفيّالجزائرّ)1)
ّ.21صّ،1ّ،2199ّّلنشرّوّالتوزيعّ،الجزائر،ط(ّعبدّالقادرّفضيل،ّحقائقّوّاشكالاتّ،جسورّل2)
ّ.44،ّص)م،ّس(،ّالتربيةّومتطلباتها،بوفلجة،ّغياث،ّّ(3)
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ّالترّ ّ- ّللعملية ّالتوثيقي ّبالجانب ّالتّ الاهتمام ّالمعهد ّإنشاء ّخلال ّمن ّفيّبوية، ّالوطني ربوي

ّبوي.الوثائقّالترّ والذيّأوكلتّلهّمهمةّجزأرة41/12/1992ّّ

دريسّغلبّعلىّمشكلّالتّ ولّالشقيقةّوالصديقةّمنّأجلّالتّ إبرامّعقودّالتعاونّالثقافيّفيّالعديدّمنّالدّ ّ-

ّغات.وخاصةّفيّالموادّالعلميةّواللّ 

بويةّربية،ّمنّخلالّتسارعّوتيرةّالإنجازّللمؤسساتّالترّ تخصيصّميزانياتّضخمةّللبنيةّالقاعديةّللتّ ّ-

ّتعليم.بيةّوالّ علاقةّبالترّ ولكلّمالهّ

تعليمّالابتدائيّفيّهذهّالمرحلةّيشملّستّسنواتّدراسة،ّتتوجّبمسابقةّالسنةّالسادسةّالتيّفالّ 

ّعليمّالمتوسط.تمكنّالناجحّفيهاّبالإلتحاقّبالتّ 

ّ(1)ويشملّثلاثةّأنماطّهي:ّّالتعليم المتوسط:-        

عليمّ(ّبشهادةّالتّ BEGبشهادةّالأهليةّالتيّعوضتّفيماّبعدّ)عليمّالعامّويدومّأربعّسنواتّويتوجّالتّ -1ّ

ّالعام.

ّقنيّيدومّثلاثّسنواتّويؤديّفيّإكمالياتّالتعليمّالتقنيّويتوجّبشهادةّالكفاءةّالمهنية.تعليمّالتّ الّ -2ّ

ّالفلاحية.عليمّالفلاحيّيدومّثلاثّسنواتّويؤديّفيّإكمالياتّالتعليمّالفلاحيّيتوجّبشهادةّالكفاءةّالتّ -4ّ

ّويشملّثلاثةّأنماطّهي:التعليم الثانوي:  -    

ّويّ التّ ّّّّّّّّّ ّالعام ّالثانوي ّسنّدومّ عليم ّثلاث ّويحضر ّالبكالوريا)الرياضياتوات ّشعب علومّّلمختلف

ّالتّ  ّثانويات ّأما ّفلسفة( ّتقنيّتجريبية، ّرياضيات، ّ)تقني ّشعب ّبكالوريا ّلاختيار ّفتحضرهم ّالتقني عليم

ّاقتصادي(.

                                                           

ّ.19ّ-13النظامّالتربويّفيّالجزائر،ّنقلاّمنّموقعّالمعهدّالوطنيّلتكوينّمستخدميّالتربية،ّصّ(1)
http://www.infpe.edu.dz 
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ّالتّ ّ- ّوهو ّوالتجاري، ّالصناعي ّالأهيّ عليم ّشهادة ّلاجتياز ّالتلاميذ ّالصناعيةّحضر ّالدراسات ّفي لية

تقنيةّالصناعيةّعبّالّ ظامّقبلّنهايةّالمرحلةّبتنصيبّالشّ سنوات،ّوقدّتمّتعويضّهذاّالنّ 3ّوالتجاريةّتدومّ

ّالمحاسبيةّالتيّتتوجّببكالورياّتقني.

سنواتّمنّالتخصصّبعدّالتحصيلّعلىّشهادة4ّّتحكمّخلالّشهادةّالّ قنيّيحضرّلاجتيازّعليمّالتّ التّ ّ-

ّالكفاءةّالمهنية.

ّالنّ  ّإلغاء ّتم ّكما ّالمرسوم ّبصدور ّالبكالوريا ّلشهادة ّالفرنسي ّفي94/393ّّظام المؤرخ

ّالطّ 41/12/1994ّ ّفيها ّيمتحن ّجزائرية، ّبكالوريا ّاستحداث ّنهايةّوتم ّبعد ّالسنة ّفي ّواحدة ّمرة لاب

ّرحلةّالثانويةّوالتيّتدومّثلاثّسنوات.الدروسّفيّالم

عبّالجزائريّعلىّكافةّمستوياتهمّعليمّالعاليّفقدّتمّفتحّالجامعةّأمامّأبناءّالشّ أماّفيّمجالّالتّ 

الاجتماعيةّوتوجهاتهمّبدونّأيّتمييز،ّفكانّالالتحاقّبالجامعةّمضمونّلكلّجزائريّلينهلّمنّالمعارفّ

عليمّالعاليّبإنشاءّجامعةّقسنطينةّينّأبناءّالأمة،ّمنّخلالّتدعيمّالتّ والعلومّتحقيقّلمبدأّتكافؤّالفرصّب

1999ّشرقاّوتدعيمّجامعةّوهرانّغرباّبأقسامّجديدةّبعدّماّكانتّملحقةّبجامعةّالجزائرّكماّتمّسنةّ

 (1)عليمّبالمراسلةّوعنّطريقّالإذاعة.ّتأسيسّالمركزّالوطنيّلتعميمّالتّ 

 (: 0631-0690المرحلة الثانية ) -1

ّالمدرسةّ ّواصلتّفيه ّالجزائرية، ّالمدرسة ّمرورّثمانيّسنينّمنّعمر ّبعد ّالمرحلة جاءتّهذه

ّعليمّالابتدائيّتعريباّكاملا.الجزائريةّرحلةّالبحثّعنّالذاتّمنّخلالّتعريبّالتّ 

كمالياتّمعّالعملّبنظامّالأقسامّتعليمّالمتوسطّفيّالاسطةّفقدّتقررّتوحيدّالّ أماّفيّالمرحلةّالمتوّ 

كمرحلةّانتقاليةّنظرًاّلقلةّبنظامّالأقسامّالمزدوجةّفيّلغوّالتدريس1911ّّالمزدوجةّفيّلغةّالتدريسّسنةّ

                                                           

يتضمنّأحداثّمركزّالوطني1999ّّمايوّسنة22ّّالموافقّلـ1439ّّربيعّالأولّعلم9ّّمؤرخّفي41ّّ-99أمرّرقمّّ(1)
ّللتعليمّالمعممّوالمتممّبالمراسلةّعنّطريقّالإذاعةّوالتلفزيون.ّ
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ولةّإلىّإبرامّغةّوأخرىّمعربة،ّمعّسعيّالدّ كمرحلةّلمختلفّالعلومّفظهرتّأقسامّمزدوجةّاللّ 1911ّسنةّ

ّللتّ  ّالدّ عقود ّمع ّوّعاون ّالشقيقة ّالعوّ ول ّيد ّلتقديم ّالتّ الصديقة ّجانب ّفي ّللمدرسةّن ّالبيداغوجه أطير

زدوجةّكماّيوضحهّربةّوتراجعّفيّعددّالأقسامّالمّ الجزائرية،ّفشهدتّهذهّالمرحلةّتطورّفيّالأقسامّالمعّ 

 (1)الجدولّالتالي:ّ

 النسبة المئوية المعربون المجموع التعليم
 %331939ّ223413ّ39.9 المتوسط

 %113331ّ91391ّ39.1 الثانوي

 %11319ّ1111ّ13.3 التقني

 %3241ّ1211ّ31.1 المعاهد التكنولوجية للتربية / ابتدائي

 %2991ّ2219ّ19.1 المعاهد التكنولوجية للتربية / متوسط

ّ

ّ-19/1911يوضحّتطورّنسبةّالمعربينّفيّالمدرسةّالجزائريةّّالجدول-

ّالتّ ّ ّعدا ّمقبولة، ّالأصنافّحققتّنسبا ّكل ّفي ّالمعربين ّنسبة ّأن ّالتّ نلاحظ ّلظروفّعليم قني

ّمرتبطةّبطبيعةّالموادّالتقنيةّوصعوبةّتعريبهاّفيّتلكّالفترة.

ّلتزوّّ ّالمدرسي ّللنشاط ّالمكملة ّالأعمال ّبتفعيل ّالاهتمام ّتم ّالترّ كما ّبالوثائق ّالقطاع بويةّيد

بالهينّبلّكانّكبيرًاّبويةّفالنقصّلمّيكنّرياتّوالنشراتّالترّ الضرورية،ّكالكتابّالمدرسيّوالمناهجّوالدوّ 

ّحديّكانّعظيماً.والتّ 

ّالتّ  ّثانويات ّفي ّالبكالوريا ّشهادة ّتحضر ّالثانوية ّالمرحلة ّالشّ في ّفي ّالعام ّالتالية:ّعليم عب

ّالآداب.الرياضيات،ّالعلوم،ّ

                                                           

ّ.149صّ،2111خولةّطالبّالإبراهيمي،ّالجزائريونّوالمسألة،ّترجمةّمحمدّحياتن،ّدارّالحكمة،ّالجزائر،)د،ط(،ّّ(1)
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فالمستوىّالثانويّلمّيكنّفيّمتناولّكلّالجزائريينّبلّكانتّهناكّعمليةّانتقاءّيقومّبهاّالمحتلّّ

ّالمرحلةّتمّتسجيلّتقدمّمنّأجلّوضعّعقباتّفيّوجهّالجزائريينّللإلتحاقّبالتّ  عليمّالثانوي،ّوفيّهذه

معّمطلعّالسنةّالدراسيةّّ(ّتلميذّلكن242111كانّعددّالمسجلينّ)1911ّملحوظّففيّالسنةّالدراسةّ

عليمّ(ّوهذاّالرقمّلاّيحتاجّإلىّتعليقّللتدليلّعلىّنموّوتطورّالتّ 32111كانّعددّالمسجلينّ)14/13ّ

ّمنّخلالّفتحّوتقريبّالثانوياتّمنّأبناءّالجزائرّفيّفترةّوجيزةّمنّعمرّالدولةّالجزائريةّالحديثة.

ّالتّ  ّلوضعية ّنتطرق ّأن ّيمكننا ّولا ّالجزائر ّفي ّالتّ عليم ّإلى ّنتطرق ّأن ّدون ّالزمنية ّالفترة ّهذه عليمّفي

ّالّ  ّالتلاميذ ّبتعليم ّإسلاميةّتقوم ّالعرّ الإسلاميّوالذيّانطلقّمنّبدايةّالاستقلالّفيّشكلّمعاهد بيةّلغة

ّالمعاهدّ ّهذه ّعمل ّيهيكلّوينظم ّقانوني ّإطار ّمن ّبد ّوكانّلا ّفروعها ّبكل ّالشرعية والحسابّوالعلوم

1911ّ-12-41المؤرخّفي299ّّ-11رةّلها،ّفكانّذلكّمنّخلالّالمرسومّلتستجيبّللأهدافّالمسط

عليمّلفترةّمنّتاريخّبيةّوالتّ عليمّالأصليّوالشؤونّالدينية،ّوالتيّتحملتّعبءّالترّ المتضمنّإنشاءّوزارةّالتّ 

منّخلالّعليميةّفيّالجزائرّالجزائر،ّفكانتّهذهّالوزارةّتبذلّجهودّجبارةّللمساهمةّفيّديناميةّالحركةّالتّ 

معاهدهاّالمنتشرةّفيّربوعّالجزائر،ّنظرًاّللظروفّالاجتماعيةّوالاقتصاديةّالتيّمرتّبهاّالجزائرّخلالّ

ّحدياتّوالتيّنوجزهاّفيماّيلي:تّجملةّمنّالتّ عليمّ،ّوالتيّأقرّاريةّفيّمجالّالتّ الحقبةّالإستعم

 ّوضعيةّتجاوزّالسنّالقانونيةّوجودّعددّمنّالتلاميذّفاتهمّسنّالإلتحاقّبالمدرسةّوأصبحواّفي

 للقبول.

  ّواياّوالكتاتيبّويعرفونّالقراءةّوالكتابةّولاّيحملونّأيّوجودّعددّهائلّمنّالتلاميذّتعلمواّفيّالز

شهادةّتثبتّالمستوىّالتعليميّلديهم،ّمعّحاجتهمّلمواصلةّالدراسةّوالتحصيلّالعلميّفيّموادّ

 غةّوالعلومّالشرعية.أخرىّغيرّاللّ 
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 ّ ّعدد ّالترّ وجود ّالنظام ّمن ّالمتسربين ّالطلبة ّمن ّالسادسّكبير ّمستوى ّفي ّخاصة ّالعام بوي

عليمّأساسي،ّوالذينّلمّيوفقواّفيّتجاوزّالمسابقةّالخاصةّبالدخولّللسنةّالأولىّمتوسطّمنّالتّ 

 العام.

ّالتّ  ّلوزارة ّرجلّمنّفكانتّالمدارسّالتابعة ّوالتيّكانتّتحتّقيادة ّالأصليّوالشؤونّالدينية، عليم

ّفيّ ّيدخرّجهدا ّحيثّلم ّنايتّبلقاسم ّقاسم ّمولود ّالأستاذ ّحقه ّإيفائه ّالبيانّعن ّيعجز ّالجزائر أعلام

حيثّالجزائرية،ّليماّأصيلاّيستجيبّلمتطلباتّالأمةعليم،ّالذيّرأىّفيهّتعجاحّلهذاّالنوعّمنّالتّ تحقيقّالنّ 

عليمّالأصليّربطّللتلاميذّبمقوماتّينّوالدنياّمعاّفكانّيرىّفيّالتّ يركزّفيّتكوينّالطلبةّعلىّأمورّالدّ 

قديمّالحاصلّعالمياّفكانّعليمّبالموادّالعصريةّليواكبّالتّ أمتهمّثقافياّوحضارياّبكلّتجلياتها،ّمعّتنقيحّالتّ 

عليمّرافداّمنّروافدّنشرّالعلم،ّومحاربةّالجهلّوالأمية،ّفبفضلهّتمّانقاذّالعديدّمنّأبناءّهذاّالنوعّمنّالتّ 

ّنّالجهلّوهمّاليومّفيّالعديدّمنّالمواقعّالهامةّخدمةّللجزائر.الجزائرّمنّبراثي

ّعلىّتطورّالتّ  ّالنوعّمنّالتّ وفيّنظرة ّرافقّمسارّهذا ّهاما ّعليمّالأصليّنسجلّتطورا حيثّعليم

ّالمتوّ  ّالتابعةّلهّوعدد ّالمعاهد ّفيّعدد ّتقدما ّالمعاهدّسطاتّوالثانوّ شهد ّارتفعّعدد ّبعدّوقد ياتّفيّما

موزعةّعلىّالأماكنّالتالية:ّالعاصمة1993ّّإلىّستةّعشرّمعهداّسنة1994ّّثمانيةّفقطّالإسلاميةّمنّ

تنةّباّ-عنابةّّ-قسنطينةّّ-بنيّدوالةّ)تيزيّوزو(ّمعسكرّّ-بلعباسّّ-وهرانّّ-صنامّالأّ-البليدةّّ-

لمديةّوثمّمعهدّجديدّبا1991ّوتمّفتحّمعاهدّأخرىّبأدرارّسنةّّالأغواطّ-ديّاالوّّ-بوسعادةّّ-بسكرةّ

ّ 1911ّّولتفتحّسنة1911ّّسنة ّفيّكلّمنّتمقرة ّجديدة ّّ-ثلاثّمعاهد ّوأربعةّّ-سعيدة عينّآزال،

ّأخرىّفيّكلّمنّمستغانمّ ّتسع1912ّّبرجّمنايلّسنةّّ-سطيفّّ-بوفاريكّّ-معاهد وتضافّإليه

يزيّتّخنشلةّّبركيةّّّمرونة-ّأريسّ-بجايةّّ-لادّسيديّالشيخّفيّكلّمنّأو1914ّّمعاهدّجديدةّسنةّ

ّ ّّ-وزو ّخالد ّّ-سيدي ّجلال ّمعاهدّ-أولاد ّستة ّّأضيفّلها ّسنة ّمنعة1913ّّأخرى ّمن: ّكل في

فوصلّعددّالمعاهدّالإسلاميةّإلى1913ّّالجلفةّأماّسنةّّ-الشرفاءّّ-الصهريجّّ-باتنةّّ-قسنطينةّ
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ّ-سانّثمّفتحّفروعّجديدةّمنهاّأربعّثانوياتّفيّكلّمنّتلم1919ّمعهدًاّوفيّسنة32ّّإثنانّوخمسونّ

بسكرةّوالأصنامّومتوسطةّالمسيلةّإضافةّإلىّتسعّفروعّوثلاثةّمنهاّملحقةّبثانويةّ"ّالمعزّلدينّاللهّ"ّ

ّبجاية،بس ّملحقاتّبثانوية ّليصلّطيفّوأربع ّببسكرة ّسعدان" ّ"الدكتور ّبثانوية ّملحقان ّالباقيان والفرعان

ّ(1)1919ّخمسةّوخمسونّمتوسطةّسنةّة،ّوّعليمّالأصليّتسعةّوعشرونّثانويالإجماليّلمعاهدّالتّ العديدّ

المؤرخّفي149ّّ-11عليمّفيّالجزائر،ّصدرّالمرسومبيةّوالتّ ومعّنهايةّهذهّالمرحلةّمنّتاريخّالترّ 

ّوالمتضمنّإلحاقّالتعليمّالأصليّبوزارةّالتربية.13/11/1911ّّ

عليمّالأصليّالتّ ربيةّجميعّالصلاحياتّالتيّكانتّتمارسهاّوزارةّوزارةّالتّ ىّالحيثّجاءّفيهّتعهدّ

ّعليمّالأصلي.والشؤونّالدينية،ّفيماّيخصّالتّ 

لحاقهّبوزارةّالترّ إلغاءّالتّ ّإنّ  الّبينّأنصارّهذاّبيةّالوطنيةّأثارّالكثيرّمنّردودّالأفعّ عليمّالأصليّوا 

فالطرفّالأولّيرىّفيّمسألةّّبويّفيّالجزائرعليمّوبينّمنّيرىّفيّضرورةّتوحيدّالنظامّالترّ النوعّمنّالتّ 

ولة،ّوأنهّلاّعليمّالدينيّتشجيعاّلعلمانيةّالدّ ةّوالإسلامّوتحجيمّالتّ لغةّالعربيّ عليمّالأصليّمحاربةّلّ إلغاءّالتّ 

دقيقّّعليم،ّبلّع دّعندّالبعضّمنّالأخطاءّالتيّارتكبتّدونّتحديدمبررّكافّلإلغاءّهذاّالنوعّمنّالتّ 

 ( 2)ّومدروسّلدواعيّهذاّالإلغاء

ّ ّبالإمكان ّكان ّالتّ ّالاستفادةلقد ّالنظام ّهذا ّمناهجهّمن ّعلى ّالتحسينات ّبإدخال ّوتقويمه عليمي

عليمّالمتعمدةّفيه،ّبدلاّمنّإلغائهّلأنّذلكّخلقّفجوةّكبيرةّلدىّالمنتسبينّإليه،ّرغمّإلحاقهمّوأساليبّالتّ 

ّبالتّ  ّتعلم ّبين ّالجمع ّرغبتهم ّكانت ّمنهم ّالعديد ّأن ّغير ّالعام ّالالعّ عليم ّالعلومّلوم ّلها ّمضافا شرعية

عليمّالعامّالأصلي،ّلمّيكنّمنّالسهلّعلىّدريسّبينّالتّ كماّأنّاختلافّالمنهجيةّالمعتمدةّفيّالتّ الحديثة،

                                                           

ّمذكرةّقّ(1) ّبلكينّ)حسينّداي(، ّمعهد ّالأصلي، ّخريجيّالتعليم ّومكانة ّوضعية ّفيّالجزائر، ّسوسيولوجيا ّنعيمة، نزار
ّ.2113/2113ماجستيرّ)غ،م(،ّجامعةّالجزائر،ّ

شكالات،)ّم،س(،ّصّ(2) ّ.119عبدّالقادرّفضيل،ّالمدرسةّالجزائرية،ّحقائقّوا 
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ّالتّ  ّالنوعّمن ّلهذا ّالمنتسبين ّالتّ التلاميذ ّالنّ عليم ّمع ّالترّ كيفّبسهولة ّدّ ظام ّبه ونّرغبةّبويّالذيّألحقوا

ّمنهم.

ّّإنّ  ّالمرحلة ّالترّ منّتاريخّالمنّ هذه ّإمكانياتّالدّ ظومة ّكافة ّوالتيّشهدتّتجنيد ّالجزائرية ولةّبوية

ّالترّ  ّالنظام ّللرفعّمنّمردود ّولوّعلىّمستوىّالكّ المتاحة ّالمعضلاتّالمطروحةّبوي، مّفحاولتّمعالجة

1911ّقّالمخططّالرباعيّالأولّ)فعةّواحدةّوعلىّكافةّالجبهاتّوهذاّليسّبالأمرّاليسير،ّمعّإنطلادّ 

ّللترّ 1914 ّالتكنولوجيا ّالمعاهد ّتأسيس ّشهد ّالتّ ( ّفي ّالعجز ّسد ّأجل ّمن ّالتوظيفّبية ّولتجنب أطير

كافةّالمستوياتّّلفزيونّالجزائريّلبثّحصصّدعمّفيالمباشرّللمعلمينّقدرّالإستطاعّكماّتمّتجنيدّالتّ 

ّسة.الدراسيةّلتدعيمّعملّالمدرّ

رسةّالجزائريةّفيّهذهّالمرحلةّجملةّمنّالتحدياتّنتيجةّللوضعّالاجتماعيّالقائمّدّواجهتّالمدفلقّ 

حطيمّلكلّالمظاهرّالحضاريةّوالثقافيةّللأمةّوارتفاعّمعدلّسنةّمنّالاستعمارّوالتّ 142ّفيّالبلاد،ّجراءّ

ّ.ورـاثّوالذكـعليمّبينّالشمالّوالجنوبّوبينّالإنالأميةّوالفوارقّالمسجلةّفيّالتّ 

،ّفتمّفتحّالمدارسّبويفالحديثّعنّمبدأّتكافؤّالفرصّكانّيشكلّمعضلةّللقائمينّعنّالشأنّالترّ ّ

قامةّالمنشآتّالترّ  بوي،ّبويةّبوتيرةّمتسارعةّفكانتّالجزائرّعبارةّعنّورشةّكبرىّللنهوضّبالقطاعّالترّ وا 

ولةّالجزائريةّلمّيكنّفيّوسعهاّويمكنناّأنّنسجلّرغمّالنقائصّوالانتقاداتّالتيّرافقتّهذهّالمرحلةّأنّالدّ 

واّالجزائرّوصدقواّفيّعملّأكثرّمماّقامتّبه،ّوأنّتلكّالجهودّلمّيكنّليكتبّلهاّالنجاحّلولاّرجالّأحبّ 

ّولةّالفتيةّفيّأهمّمنعطفّفيّتاريخهاّالحديث.حديّفيّحقبةّكانتّالدّ حبهمّودفعواّالتّ 

ائرية،ّوماّرافقّذلكّمنّإصلاحاتّمستّةّالجزّالعقدينّمنّعمرّالمدرسّرّماّيقاربّ لكنّبعدّمروّ

ّالترّ  ّللدّ القطاع ّوالاقتصادي ّوالسياسي ّالاجتماعي، ّالواقع ّمع ّلتكييفه ّمنها ّمحاولة ّالجزائريةّبوي ولة

ّحي ّالفترة ّفيّهذه ّعلىّسيرّونتائجّالمدرسة ّمنّالمآخذ ّتسجيلّجملة ّوبعد ثّتمّحصرّهذهّالحديثة،

ّالملاحظاتّفيّمايليّ:
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بينّأبناءّوماّينجمّعنهّمنّمشاكلّّ.ّغة(ازدواجيةّ)معربونّومزدوجيّاللّ غويّالمتمثلّفيّالمشكلّاللّ -1ّ

ّالوّ  ّفالّ الجيل ّتّ احد ّهي ّالأمّ لغة ّالأمّ رجمان ّوأبناء ّالوطنية ّالوحدة ّتحقيق ّفلاّيمكن ّالثقافي، ّووعائها ةّة

ّمتباينونّفيّلغةّتدريسهم.

ّنتجّعنهّمنّسلبياتّوظيفّالمباشرّللمعلمينّدونّتكوينّمسبقّنظرًّالتّ -2ّ ّللحاجةّالماسةّلذلكّوما ا

ّبوي.علىّالقطاعّالترّ 

ف؟ّأمّالعكس؟ّوماهيّالآلياتّمّعلىّحسابّالكيّ ف،ّهلّنحنّنسعىّلتحقيقّالكّ مّوالكيّ شكلةّالكّ مّ -4ّ

ّ.ّوفيقّبينّالمطلبين؟التيّتضمنّالتّ 

الدراسةّفيّسنّمبكرةّوخطورةّذلكّعليمّالإلزاميّوضرورةّتمديدهّلتقليصّعددّالمغادرينّلمقاعدّالتّ -3ّ

ّعلىّالاستقرارّالاجتماعي.

فأسلوبّطورّالعلمي،معّتطبيقّمقاربةّلاّتستجيبّلمنظورّالتّ ّيةّحولّإعدادّالتلاميذعدمّوضوحّالرؤّ -3ّ

لقينّوالاعتمادّعلىّقياسّقدرةّالحفظّوالاسترجاعّفقطّلتقييمّمستوىّالتلاميذّبتّغيرّم جديّوكلّهذاّالتّ 

بالمناداةّّبويّ,قاربةّجديدةّفيّالإصلاحّالترّ بويّفيّالجزائر،ّإلىّتبنيّمئمينّعلىّالشأنّالترّ دفعّبالقا

ّالنّ  ّلإصلاح ّإجراءاتّعملية ّاتخاذ ّفي ّالتعجيل ّالترّ بضرورة ّالمنّ ّّبويظام ّإصلاح ّمشروع ظومةّفكان

الأساسيةّوالتيّ.ّوالمتضمنّإنشاءّالمدرس19/13/1919ّالمؤرخّفي43ّّ-19بويةّمجسدّفيّالأمرّالترّ 

ّجاءتّلجزأرةّالمضامينّوالأطرّوالغاياتّوالأهداف.

 (0661-0630المرحلة الثالثة:) -8

سعّالإلزاميةّمحطّأنظارّوترحيبّالكثيرينّمنّرجالّالفكرّكانتّالمدرسةّالأساسيةّبسنواتّالتّ 

ربية،ّلأنهمّيرونّفيهاّتحريكّللمياهّالراكدةّفيّمجالّالتربيةّوالتعليمّالتيّباتّمنّالضروريّفيّذلكّوالتّ 

ّلغدّ ّالأمل ّيجدوه ّلمستقبله ّمتطلع ّبماضيه ّمتحصن ّلحاضره ّواع ّجيل ّتكوين ّأجل ّمن ّحلحلتها العهد

ّ ّبعيدًا ّتأفضل، ّأن ّتلبث ّلا ّالتي ّالعاطفية ّوالانفعالات ّالديماغوجية ّأشكال ّكل ّونعن "ّ ّأنّزول عتقد
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حدةّمناهجهاّوتوجيهها،ّتمثلّخيرّحصنّيمكنّأنّيتلقىّفيهّالطفلّالمفاهيمّالمدرسةّالأساسيةّبفضلّوّ

 (1)الفرديّالعاطفي".ّّوالاستهلاكيةّسعياراتّالديماغوجالصحيحةّالواضحة،ّوالبعيدةّعنّكلّ

 09/10/0699المبادئ الأساسية للنظام التربوي في الجزائر من خلال أمرية  8-1 

ّالترّ إنّالنّ ّّّّّّّّّّ ّالمرحلةّوضعّجملةّمنّالمبادئّالأساسيةّمنّخلالّظام بويّفيّالجزائرّفيّهذه

رفّبالمدرسةّالأساسيةّفكانتّهذهّمبادئّمحددةّفيّأوّماّعّ 19/13/1919ّالمؤرخّفي43ّّ-19الأمرّ

 (2)المادةّالثانيةّمنّالأمرية:ّ

ّةّوالإسلاميةّوالمبادئّالإشتراكيةّهي:ّمّالعربيّ القيّ بويّفيّنطاقّظامّالترّ رسالةّالنّ 

 .عدادهمّللعملّوالحياة  تنميةّشخصيةّالأطفالّوالمواطنينّوا 

 .اكتسابّالمعارفّالعامةّوالعلميةّوالتكنولوجية 

  ّقدم.عبيةّللعدالةّوالتّ الإستجابةّللتطلعاتّالش 

 .ّتنشئةّالأجيالّعلىّحبّالوطن 

ّالمبادئّالتيّسعتّّّّّّ ّالترّ إنّهذه ّفيّنظام ّإلىّتجسيدها بويّالجزائريّثمّعلىّإثرهاّالأمرية

ّكثيرة،ّتتعلقّبمجانيةّالتّ إصدارّجملةّمنّالمراسيمّالمتّ  لزاميتهّوالشروطّالتنظيميةّضمنةّنصوصا عليمّوا 

حداثّالتربية.ّوالتّ ّالتحضيريعليمّلسيرّمؤسساتّالتّ  عدادّالخريطةّالمدرسيةّوا   (3)عليمّالأساسيّوالثانويّوا 

 

 

                                                           

ّالأساسي،ّ(1) ّوالتعليم ّالتربية ّوزارة ّالتربية، ّمجلة ّالأساسية، ّالمدرسة ّأهداف ّفي ّتأملات ّقسوم، ّالرزاق الجزائرّّعبد
ّمارس/أفريل.

ّ.24/13/1919-14،ّللسنة،44ّ،ّالجريدةّالرسمية،ّعدد19/13/1919مؤرخّفي43ّّ-19ج،ّج،ّد،ّشّأمرّّ(2)
39ّصّ)م،س(،133ّ،19/13/1919ج،ّج،ّد،ّش،ّالنشرةّالرسميةّللتربيةّالوطنية،ّرقمّّ(3)
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 :خصائص وغايات المدرسة الأساسية -3-1

ّأنهاّإنّالمّ  ّلعلّمنّأبرزّخصائصها ّالأمرّالسالفّالذكر، ّملامحها ّالتيّرسم ّالأساسية درسة

ّالاجتّ  ّتراعيّالواقع ّجزائرية ّمدرسة ّالترّ اسيّوالاقتّ ماعيّوالسيّ تسعىّلإعداد ّفالنظام بويّصاديّللجزائر،

رغمّالتعديلاتّوالتحسيناتّالتيّأدخلتّعليه،ّإلاّأنهّلمّيكنّّالسائدّوالموروثّعنّالاستعمارّالفرنسي

ولةّالأمة،ّفكانّلزاماّعلىّالدّ بويّومنّورائهمّجموعّقادراًّعلىّتلبيةّطموحّوآمالّالقائمينّعلىّالشأنّالترّ 

ّترّ  ّلمنظومة ّالإعداد ّالعالمّالجزائرية ّالانفتاحّعلى ّالخاصّمع ّطابعها ّوتحمل ّمنّفضائها، ّنابعة بوية

ّونّفقدانّعواملّالهويةّالوطنية.ارجيّدّ الخ

ّبويةّلتطبيقهاّمنّخلالّالأمرية:إنّأهمّالغاياتّالتيّسعتّالمنظومةّالترّ ّ

 ّ(.19اعتبارّالتربيةّمصلحةّعلياّمنّمصالحّالأمةّ)المادة 

  ّّالت ّضمان ّلكلّجزائريّلمدة ّالمدرسة ّفي ّفالتّ 19ّعليم ّعاما ّعشر ّستة عليمّسنواتّإيّلبلوغه

جبّ إلزامي،ّ (.ّحيثّتمّإلغاءّمسابقةّالدخولّإلى23ّو3ّو3ّاريّوهذاّماّحددتهّالموادّ)ومجانيّوا 

ّبالمرحلةّ ّللالتحاق ّالكثيرين ّوجه ّفي ّكبيرة ّعقبة ّتشكل ّكانت ّوالتي ّمتوسط ّالأولى السنة

ماّأدىّإلىّارتفاعّنسبةّالملتحقينّالمتوسطة،ّوتمّتعويضهاّبإمتحانّالدخولّإلىّالسنةّالأولىّمّ 

 .%91يمّالمتوسطّلتفوقّنسبةّعلبالتّ 

  ّ(.13بيةّوالتكوينّوفيّجميعّالموادّ)المادةةّوفيّجميعّمستوياتّالترّ لغةّالعربيّ عليمّبالّ الت 

  ّ(.11فلاّوجودّلمدارسّخاصةّ)المادةّولةّوعليهبويّالوطنيّمنّاختصاصّالدّ النظامّالتر 

  ّبيةّوالتنميةّفلاّيمكنّثيقّبينّالترّ بويّبالمخططّالشاملّللتنمية،ّنظراّلارتباطّالوّربطّالنظامّالتر

 (.11حدوثّتنميةّبدونّتربيةّفاعلةّ)المادةّ
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  ّميةّمعّبويّبالحياةّالعلّ البعدّالعلميّوالتكنولوجيّحيثّتحثّالأمريةّعلىّضرورةّربطّالنظامّالتر

تقنياتّمعّتخصيصّجزءّمنّالمناهجّللتدريبّعلىّالأعمالّالمنتجةّالتفتحّعلىّعالمّالعلومّوالّ 

 (.12مفيدةّإجتماعياّواقتصادياّ)المادةّوال

  ّ(.23مّالاجتماعيةّ)المادةوّةّوالإسلامية،ّوخاصةّفيّالعلربطّالمحتوىّالدراسيّبالقيمّالعربي 

  ّّبالبحثّالتر ّالبحثّالترّ الاهتمام ّلأهمية ّالمستوّ بويّنظرًا ّالترّ ياتّفبويّعلىّكافة بويّيّالنظام

 (.33ّ،39ّ,91)المواد

 ّ ّبالتوجيه ّومتطلباتّالتخطيطّالمدرسيّوحاجاتّالنشاطّالاهتمام ّلقدراتّالتلاميذ المدرسيّوفقا

 (.91ّ،92ّ،94ّ،93ّ،93ّ،99الوطنيّ)الموادّ

  ّّالترّ استحداثّمجالسّللتر ّسياسة ّفيّتنفيذ ّللمساهمة ّالامرّبية ّأحكام بيةّوالتكوينّالتيّحددتها

بيةّالذيّيرأسهّالوزيرّأوّممثلاّعنهّبيةّوالتكوين،ّكماّتتجلىّمهمةّمجلسّالترّ المتعلقةّبتنظيمّالترّ 

 (1)بيةّوالتكوينّفيّجميعّجوانبها.ّبمناقشةّقضاياّالمتعلقةّبالترّ 

 ّّلها ّفيّحاجة ّلمنّهم ّالمساعدة ّيد ّتقديم ّمنّخلال ّفيّالوسطّالمدرسي، ّالاجتماعية الخدمة

ّالنّ  ّالمدرسي، ّالكتاب ّومجانية ّالدراسية، ّالمنح ّالتّ بواسطة ّالصحة، ّالمدرسي، ّاللوازمّغذقل ية،

 (.91ّ،93ّ،99المدرسيةّ....ّإلخّالموادّ)

  ّّبي ّالمتبادلة ّالثقة ّمن ّجو ّخلق ّخلال ّمن ّالمدرسية ّالحياة ّفي ّالأسرة ّدور ّالمعلمينّتفعيل ن

 (.14ينّالمدرسةّوالمجتمعّ)المادةّبّ والأباء،ّوتفعيلّعمليةّالتواصلّ

 هيكل النظام التربوي:- 8

ّكلّالتالي:ضحّفيّالشّ المرحلةّتمّهيكلتهّكماّهوّموّ بويّفيّهذهّظامّالترّ انّالنّ  

                                                           

يتعلق14/13/1919ّّّ،ّالسنة44ّ،ّالجريدةّالرسمية،ّعدد19/13/1919مؤرخّفي93ّّ-19ج،ّج،ّد،ّشّمرسومّّ(1)
ّ.)م،س(بمجلسّالتربية
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 0699هيكل النظام التربوي في إصلاحات 

 

 

 التعليم التحضيري

الأطفالّالذينّلمّ

يبلغواّسنّالقبولّ

ّمدرسالإلزاميّللتّ 

 التعليم الأساسي

ّ(4-1ورّالأول)الطّ ّ-

ّ(9-3ورّالثاني)الطّ ّ-

ّ(9-1ورّالثالث)الطّ ّ-

 التعليم الثانوي

ّعليمّالثانويّالعام.التّ ّ-

ّعليمّالثانويّالمتخصص.التّ ّ-

ّتقنيّالمهني.عليمّالثانويّالّ التّ ّ-

 التعليم العالي

عليمّالثانويّفيّالمدارسّالجزائريةّفيّهذهّالمرحلةّشهدّتغيرًاّملحوظاّفيّهيكلتهّمنّخلالّالتّ ّإنّ ّ

ّتغيراتّالتيّتمّإدراجها:جملةّمنّالّ 

 :ّوالبّ التعليم الثانوي العام ّلغاتّجديدة ّإدخال ّالمرحلة ّهذه ّفي ّالآليّتم ّالإعلام ّتعليم ّفي دء

جباريةّالترّ   ية.اضيةّوالفنّ بيةّالريّ وا 

  ّقنيّالمهني.تعليمّالثانويّالمتخصصّوالتّ عبّللّ استحداثّش 

  ّعليمّالثانويّ)شعبةّالعلومّالإسلامية(.عبّجديدةّفيّالتّ استحداثّش 

 (1)عب.ّالشّ ّتعميمّتدريسّمادةّالتاريخّلتشملّكلّ

 (2) نخلصّلأهمّخصائصّالمدرسةّالأساسية:ّيمكنناّأنّ ّّّّّّّ

                                                           

 http://www.infpe.edu.dz.21ّ،ّص"مستخدميّالتربيةنقلاّعنّموقعّالمعهدّالوطنيّلتكوينّالنظامّالتربويّفيّالجزائر،ّ(1)

سةّالأساسيةّالمندمجةّ)عددّخاص(ّج،ّج،ّد،ّش،ّالنشرةّالرسميةّللتربيةّالوطنية،ّالمديريةّالفرعيةّللتوثيق،ّالمدرّّ(2)
ّ.2ّ،ّص1999
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نموّالشاملّراطيةّموحدة،ّتضمنّلكلّالأطفالّالجزائريينّتربيةّمتكاملةّتساعدّعلىّالّ هيّمدرسةّديمقّ ّ-

ّ.سنوات19ّلشخصيةّالأطفالّمنّجوانبهاّالمختلفة،ّتربيةّإلزاميةّتدومّ

ّالترّ ّ- ّحيثّتمنح ّوطنية ّبالّ مدرسة ّالعربيّ بية ّالقّ غة ّعلى ّوتركز ّالعربيّ ة، ّالتّ يم ّوعلى ّوالإسلامية راثّة

ّالثقافيّوتتكفلّباهتماماتّتنميتهاّالوطنية.

ّنولوجية.ريةّبتطبيقاتهاّالتكّ قنياتّتربطّالمعارفّالنظّ مدرسةّمتعددةّالتّ ّ-

 (1111-0661المرحلة الرابعة ) -0

سعّسنواتّبويّوفقّالمدرسةّالأساسيةّذاتّالتّ ملّبالنظامّالترّ هذهّالمرحلةّكانتّامتدادّلسابقتهاّبالعّ ّإنّ ّ-

(،ّغيرّأنB.E.Fّتعليمّالأساسيّ)لفة،ّوالتيّتختمّفيهاّالدراسةّبامتحانّشهادةّالّ الإجباريةّبأطوارهاّالمختّ 

ّي ّما ّالتّ أهم ّهو ّالمرحلة ّفيّالجزاحولاتّالمرّميزّهذه ّلها ّدستورّافقة قرار1939ّفيفري24ّّئرّبعد ّوا  ،

ّ ّبمعنى ّالسياسي ّالطابع ّذات ّالجمعيات ّبإنشاء ّوالسماح ّالحزبية ّإلىّّالانتقالالتعددية ّالأحادية من

التعددية،ّهذاّمنّالجانبّالسياسيّأماّالجانبّالاقتصاديّفلمّيكنّبمنأىّعنّالتحولاتّحيثّرافقّذلكّ

،ّكلّهذهّالتحولاتّكانّلاّبدّأنّتنعكسّعلىّادّالحرّ الاقتصّوّمصطلحاتّومفاهيمّاقتصاديّالسوق

ّالترّ  ّوالسياسيّالمنظومة ّالاجتماعي ّالواقع ّمع ّالمتداولة، ّومفاهيمها ّمصطلحاتها ّتتلاءم ّحتى بوية

ّ.والاقتصادي

زّهذهّالمرحلةّعدمّقدرةّالمدرسةّالوصولّإلىّالهدفّالمنشودّمنّالمدرسةّالأساسيةّوهوّكماّميّ ّ

ّالمدرسةّ ّوقدّتكونّالآثارّالسلّ تحقيقا ّالمبذولة، ّالجهود ّالتيّرافقتّالمندمجةّرغم بيةّللأزمةّالاقتصادية

ّودةّلهذاّالغرض.ماّأثرّعلىّالمواردّالماليةّالموصهذهّالمرحلةّوتدنيّأسعارّالبترولّبشكلّكبيرّم

ّالترّ ّ ّبإصلاحاتّتمسّالمنظومة ّفيّتحقيقّافكانتّالمناداة ّلمتطلباتّالمجتمع ّتلبية لتنميةّبوية

ّفيّكثيرّمنّالأحيانّالجانبّ المنشودة،ّفكانتّالتحليلاتّلعجزّالمدرسةّالأساسيةّمتباينةّطغىّعليها

بويّترّ ّالإيديولوجيّعلىّالجانبّالبيداغوجية،ّدونّأنّننفيّفيّهذاّالمقامّضرورةّالإيديولوجياّلأيّنظام
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ّوّ ّثقافته ّمع ّمنسجما ّالمجتمع ّلتوجه ّمناسبا ّيراه ّبما ّالمرحلةّتكونّمرتبطة ّفيّهذه ّأن ّغير حضارته،

تعرضتّالمدرسةّلكثيرّمنّالانتقاداتّجعلتّمنهاّمدرسةّمريضةّومنكوبة،ّبلّرأىّفيهاّالبعضّبخاصةّ

ةّالإسلاميةّمتناسينّفيّالوقتّمرجعيتهاّمنّالثقافةّالعربيّ ّتمدحتويهّمنّمناهجّتسلتفريخّالإرهابّبماّت

ولةّفيّالدّ ّاستمرارنّوقفواّفيّوجهّالإرهابّوحافظواّعلىّنّهذهّالمدرسة،ّالذيمذاتهّجحافلّالخريجينّ

بويّشواذّفإذاّشدتّجماعةّفيّالمجتمعّلاّيمكنّأنّنحملّقطاعهّالذيّينتميّإليه،ّففيّكلّنظامّترّ 

ّالمدرسةّأكثرّمماّتطيق.

ّفبعدّعقدّمنّالزمنّعلىّتطبيقّالمدرسةّالأساسيةّنسجلّعدمّتحقيقّكلّالغياباتّوالأهدافّالتيّتطمح

ّالّ  ّبينّمراحل ّلوحظّغيابّالانسجام ّفقد ّالأساسية، ّالمدرسة ّالمختّ لها ّالتدخلاتّمنّحينّتعليم لفةّرغم

ّ ّلخلقّهذا ّالّ ّالانسجاملآخر ّبين ّليواكبّالتغييرّوخاصة ّالأساسيّوالثانويّوالذيّتأخرتّهيكلته تعليم

ّ(1)إلى:ّّعليمّالثانويّتهدفبويةّفكانتّإعادةّهيكلةّالتّ الحاصلّفيّالمنظومةّالترّ 

ّعب.خصصّالمبكرّوالدقيقّوتقليصّعددّالشّ تخفيفّالهيكلةّالحاليةّوتفاديّالتّ ّ-

ّتأجيلّالتوجيهّالمدققّإلىّنهايةّالسنةّالأولىّثانوي،ّباعتمادّنظامّالجذوعّالمشتركةّالتيّترميّإلى:ّ-

ّسيماّفيّالتعابيرّالأساسية.ّعليمّالأساسيّلادعمّمكتسباتّالتّ ّ-

ّأحسنّبينّالتلاميذ.ضمانّتجانسّّ-

ّربوياّهاماّوضروريا.بعدًاّتّ ’تقويمّباعتبارهّالعنايةّبالّ ّ-

ّوجيهّيكونّفعالاّومبنياّعلىّمقاييسّبيداغوجيةّموضوعيةّوشفافة.وضعّنظامّللتّ ّ-

عليمّعليمّالأساسيّمنّجهةّوالتّ عليمّالثانويّوتناسقّأفضلّبينهّوبينّالتّ ضمانّانسجامّداخليّأحسنّللتّ ّ-

ّكوينّالمهنيّوالشغلّمنّجهةّثانية.الجامعيّوالتّ 

                                                           

،ّيتعلقّبإعادةّهيكلة1992ّمارس11ّّمؤرخّفي1344ّّج،ّج،ّد،ّش،ّالنشرةّالرسميةّللتربيةّالوطنية،ّمنشورّرقمّّ(1)
ّ.13التعليمّالثانوي،ّص
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ّعليمّالثانوي:مييزّابتداءّمنّالجذوعّالمشتركةّبينّنمطينّمنّالتّ التّ ّ-

 .المحضرّللتكوينّالجامعي 

 .والمؤهلّلعلمّالشغل 

  ّعليميةّمنّحيثّتصورهاّومحتوياتهاّوطريقةّعرضها.تحسينّالمناهجّالت 

 هذا( إلى يومنا 1118المرحلة الخامسة ) -5

بويّخلالّلقدّحققتّالجزائرّمنّخلالّالتحسيناتّوالإصلاحاتّالتيّتمّإدراجهاّعلىّالنظامّالترّ 

ّماّيربوّعنّأربعةّعقودّمنّالزمن،ّمجموعةّمنّالإنجازاتّيمكنناّأنّنلخصهاّفيّماّيلي:

ومعاهدّبويةّضخمةّمنّمدارسّومتوسطاتّوثانوياتّومراكزّجامعةّوجامعاتّبنيةّقاعديةّلهياكلّترّ -1ّ

ّللبحثّوالتوثيق.

ومنّجامعةّجامعةّّ(1)ثانوية.1999ّّمتوسطةّو3333ّإلى1992ّّثانويةّفي49ّّمتوسطةّو493ّمنّ

مدرسةّوطنية19ّّمركزّجامعيّو13ّجامعةّو49ّواحدةّوفرعّجامعيّفيّوهرانّبلغّعددّالجامعاتّ

فيّمجالّدمجان،ّأماّنّمياقسمانّتحضر12ّّمدارسّتحضيريةّو11ّياّللأساتذةّومدارسّعلّ 13ّعلياّو

ثلاثّوكالاتّللبحثّالعلمي14ّّوحداتّبحثيةّو13ّوّحثّالعلميّمراكزّللب11ّسجلّالبحثّالعلميّفن

ّ(2)معّانتشارّالعديدّمنّمخابرّالبحثّالعلميّعلىّمستوىّالجامعات.ّ

ّبويّفيّكافةّمراحلهّومختلفّمستوياته.جزأرةّكاملةّللقائمينّعلىّالشأنّالترّ -2ّ
4ّ-ّ ّالترّ مخزون ّالوسط ّأحضان ّبين ّيوجد ّكبير ّورأسمال ّالسكانّبشري ّربع ّيعادل ّما بوي،

سنواتّإلى19ّّكماّأنّنسبةّتمدرسّفئةّالعمرّمن1999/2111ّّ(ّفيّالدخولّالمدرسي1.991.124ّ)

ّ.%91سنةّفاقت19ّّ

                                                           

ّ.411ص2119ّ)د،ط(،الجزائر،ّ ،أبوّبكرّبنّبوزيد،ّاصلاحّالتربيةّفيّالجزائرّرهاناتّوّانجازات،ّدارالقصبةّللنشرّ(1)
)2( http://www.ons.dz/eles-et-etudiants-inscrits-entre.39html 30/01/2011 
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اءّالجزائرّعليمّومجانيتهّمنّخلالّالقضاءّعلىّالفوارقّبينّأبنستوىّعاليّمنّديمقراطيةّالتّ تحقيقّمّ -3ّ

ّفيّالتحصيلّالدراسي،ّوتقريبّالمدرسةّوالجامعةّمنّكلّمواطن.

ّا-3ّ ّكل ّفي ّالجامعيين ّللطلبة ّملحوظ ّتطور ّفهن 2911ّّلتخصصات، ّفي ّعددّ،1992طالب بلغ

ّ(1) (ّطالب.412111)1991ّالطلابّالجامعيينّسنةّ

عادةّتنظيمهّوهيكلتهّ-9ّ يستجيبّلمتطلباتّالبلادّمنّالأيديّلاتساعّمجالّالتكوينّالمهنيّوالتمهينّوا 

امّالعامةّوالفنيةّوهذهّأهمّالإنجازاتّالتيّتمتّخلالّهذهّالعقودّالماضيةّمنّالتحسينّوالإصلاحّفيّالنظ

غيرّسمةّمنّسماتّالحياة،ّناقدّأنّيجحدهاّأوّينكرهاّغيرّأنّعمليةّالتّ ّبويّالجزائري،ّلاّيمكنّلأيالترّ 

مةّالمجتمعّوالمعبرّعنّآمالهاّوطموحاتهاّيجبّأنّيكونّدوماّمواكباّبويّكنسقّمنّمنظوّوالنظامّالترّ 

ّللجديدّوعلىّكافةّالمجالات.

لأداءّبويةّفيّالجزائرّكغيرهاّفيّالمنظوماتّتظهرّعليهاّعلاماتّالفتورّفيّاالمنظومةّالترّ ّإنّ ّ

ّالج ّعلىّمواكبة ّالقدرة ّالتفاعلاتّوعدم ّعن ّالإفرازاتّالناتجة ّبكل ّوتتأثر ّوالاقتصاديةّديد، الاجتماعية

تطلبّضرورةّأنّيتغير1939ّّوالسياسةّالمحيطةّبهاّمحلياّودوليا،ّفالتغيرّالذيّحصلّفيّالجزائرّسنةّ

ّالترّ  ّالسياسيةّالنظام ّالأحادية ّعن ّالدراسية ّالمناهج ّتتكلم ّأن ّيعقل ّفلا ّجديدة ّلمرحلة ّليستجيب بوي

ّالوا, ّذلكّفي ّيلامسّغير ّوالتلميذ ّالموجه ّالمقارباتّالتربويةوالاقتصاد ّأن ّكما ّالعلمي. فيّعمليةّّقع

فيّمرحلةّالمدرسةّأساسيةّتبنيّّلجزائراعليمّفيّتتغيرّوتتبدلّمنّزمنّلآخرّفالتّ بوي،ممارسةّالفعلّالترّ 

ّإيجابياتّ ّتعمل ّقد ّجديدة ّمقاربة ّهناك ّأن ّغير ّللتلاميذ، ّالمناهج ّمحتوى ّبالأهدافّلإيصال المقاربة

عرفياّوسلوكياّووجدانياّوتضعّآلياتّللتقويمّوتركزّهتمّبالجوانبّالثلاثّللتلميذ،ّمتّالمقاربةّالأولىّبحيث

ّعلىّقياسّالكفاءةّالمتحصلّعليهاّمنّخلالّالفعلّالتعليمي.

                                                           

(1)ّّ ّالتعليم صلاح ّوا  ّالجديدة ّالتربوية ّللسياسة ّالعامة ّالمبادئ ّللتربية، ّالأعلى ّالوثيقةّالمجلس ّملخص الأساسي،
ّ.21،ّّص1993)ّد،ط (الجزائر،ّمارس،القاعدية،
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بويةّمنّفئاتّتتردّعلىّألسنةّالمهتمينّبالمسألةّومنّهناّكانتّالمناداةّبإصلاحّالمنظومةّالترّ 

ّمدفوعينّبرغبالترّ  ّفيّالجزائر، ّالترّ بوية ّفيّالوصولّبالنظام بويّالجزائريّإلىّأقصىّدرجاتّةّجامحة

ّنتائجّ ّأفرزته ّوما ّوالعشرون، ّالحادي ّالقرن ّمشارف ّعلى ّونحن ّوخاصة ّالتحديات ّلمجابهة الفعالية،

ّالدّ  ّالاتّ العلاقات ّوظهور ّالسوفياتي ّالاتحاد ّوانهيار ّبرلين ّجدار ّسقوط ّبعد ّوأمريكاّولية ّالأوروبي حاد

ّفرضّمنظومةّموحدةّعلىّالصفةّالأخرىّمنّالعالمّكقطبينّتجمعهم ّكثيرّمنّالأهداف،ّلعلّأبرزها ا

فصارّمصطلحّالعولمةّمنّأبرزّالمصطلحاتّالتيّسألتّالكثيرّّحهاّوتوجهاتهاتكونّفيّخدمةّمصال

اّومكانهّالاستراتيجينّالماضيّوبدايةّالقرنّالحالي،ّوالجزائرّبموقعهاّنّالحبرّفيّالعقدّالأخيرّمنّالقرّم

لمّتكنّبعيدةّعنّهذاّالتحولّفكانّلزاماّأنّتتمّعلىّالساحةّالعالميةّجغرافيةّوتاريخًاّاقتصادًاّوبشريا،ّ

مراجعةّالنظامّالتربوي،ّمنّأجلّتفعيلّدورهّفيّالحياةّوتجديدّمناهجهّوآلياتّعملهّوتبنيّمقارباتّجديدةّ

ّلذلك.

ّ
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  المنهاج،مميزاته، تطوره، ومكانته المبحث الأول:

 مفهوم المنهج: - 1

 اء  اله   كين  س  ت  ب  ج ه  والن   ح  اض  الو   ريق  هو الط  ’اج ه  هج والمن  ن  الم   ن  إ :ان العرب تعريفقد جاء في لس  لغة: -أ 

...  ج  ه  وهو الن   ح  اض  و   ي ن  ب   ج  ه  ن   يق  ر  ه(: " ط  177يقول ابن منظور )ت  حيث   قيم  ست  الم   يق  ر  هو الط  

ا". ا و  ا ب ين  ج  ه  ار ن  وص   تبيان  و ض ح  واس   الطريق  ج   ه  ن  وأ    ( 1)اضحًّ

 أما في معجم الوسيط فنجد التعريف الآتي:

 (2)عليم ونحوهما" ت  ال   هاج  ن  ة وم  راس  الد   هاج  ن  م   ه  ن  ، وم  طة  هو الخ   ج  ه  ن  " الم  

 ل المعاجم على أن المنهاج:وقد أجمعت ج  

 فة  عر  الم   ن  ع   ث  ح  ة الب  ريق  أيضا للدلالة على ط   طلح  ص  ذا الم  ه   م  خد  ت  س  وي   لوب  س  أو ال   ريق  هو الط   

 والاستقصاء.

سلوب بهدف الكشف عن الطريقة أو الأو المذهب أو المدرسة،  ما يوظف المنهج على أنه  التيار وكثير ا

مدرسة معينة وفي هذا الصدد يقول أحمد مطلوب في )معجم النقد العربي  مذهب معين أو لتيار معين أو

ذي يقود إلى هدف معين في البحث والتأليف أو القديم( "... إن  المعنى العام للمنهج هو السلوب ال  

  المفهوم نفسه .فتكاد جل التعاريف تنصب في  (3)السلوك. 

محد د كأن تتخذ خطوات والمنهج: يعني: " الطريقة أو مجموعة الإجراءات التي تتخذ للوصول إلى شيء 

 على معنى الطريق الواضح والمنهاجة تحلل بها كلمة صرفيا، ذلك أن المنهج والمنهاج يرد في العربي  

الجمع  المنهاجم ونحوهما ... المنهج الخطة المرسومة )محدثة( ومنه منهاج الدراسة أو منهاج التعلي
                                                           

 ، مادة، نهج.2،  مج7991  ،3 ،ط لبناندار الفكر بيروت: ،ابن منظور، لسان العرب،  (1)
  ، مادة "نهج".2العربية، المعجم الوسيط، القاهرة،مصر،)د،ط( ،)د،ت(،جمجمع اللغة ( 2)
 2،،2،2ط ، القاهرة، مصرجامعة الشارقة نور الهدى لوشن، مباحث في علم اللغة ومناهج البحث اللغوي،  (3)

 .282ص
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فمثلا عند ديكارت  نظريهفحديثا ظهرت نظريات متعددة في المنهج فأصبح ينطق من معطيات (1) مناهج

(decartes نلاحظ أنه يركز على التحليل والتركيب، اللذين يهدفان إلى ابراز الخطوات العلمية التي )

 والبرهان.يقوم الباحث بهدف الكشف عن الحقيقة 

أما اصطلاحا فبموجبه عام: "وسيلة محددة توصل إلى غاية معينة ... المنهج العلمي  اصطلاحا:-ب 

ديراد: بمنهاج (2)عليهاخطة منظمة لعد ة عمليات ذهنية أو حسية بغية الوصول إلى كشف أو البرهنة 

يرمون إليه من ها إلى ما البحث الطرق التي يسير عليها العلماء في علاج المسائل والتي يصلون بفضل

يشار أيضا اصطلاحيا بالمناهج إلى: " الصول التي تتبع لدراسة أي جهاز من الجهزة (3) أغراض

" في  webster’sdictionary"  الانجليزيين في المعجم هج في التراث كما هو مب  نولفظ الم(4) اللغوية

 MFيعود إلى اسم الفرنسية الوسيطة  الانجليزيينص على أن اللفظ  mothodمقابل لفظ المنهج : 

 meta      المركب من  Méthodesالمأخوذ من اللفظ اليوناني méthodesويرجع إلى اللفظ اللاتيني 

+ hodos ...(5) 

 والذي تتمثل دلالته في:

 إجراء أو عملية لإحراز موضوع. -

 يناسبها.ية أو حالة يطيقها نظام أو فن خاص أو إجراء منظم أو عملية فن   -

 عليم.خطة تتبع في تقديم مادة للت   -

 نظام يعالج مبادئ البحث العلمي وفنياته. -
                                                           

 2،،7،2ط والتوزيع مصر،دار السلام للنشر ( محمد عبد العزيز عبد الدايم، النظرية اللغوية في التراث العربي، 1)

 ،2ص
 ، مادة نهج.2، ج7919( مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، )د،ط( ،)د،ب(، 2)
 .33،  ص1،7912طمصر، دار نهضة ( علي عبد العالي وافي، علم اللغة، 3)
 ( )م،ن(، )ص،ن(4)
 .27محمد عبد العزيز عبد الدايم، النظرية اللغوية في التراث العربي،)م،س( ص (5)
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( تعريفه للمنهج هناك اختلافات متعددة وحاسمة بين المنهج davidkristelويقول دافيد كريستل ) 

 لخصه كلمة واحدة وهي: غة، وحجر الزاوية في هذا الخلاف تالحديث والدراسة القديمة لل  

Scientific العلمية، والجانب الهام فيscientifiness  عملية علم اللغة هو: استعمال الساليب العملية

ثم   والذي يتمثل في ملاحظ الظواهرmethodscientificالتي يعتمد عليها الموضوع أي المنهج العلمي 

فروض، كما يهتم ظري الذي يفحص بعد ذلك منهجيا عن طريق التجريب وتحقيق الإقامة الفرض الن  

 (1)بوضع أصول نظرية علمية ومصطلح علمي ثابت وواضح.

 المنهاج حسب المفهوم التقليدي: -2

دراسية الموضوعة بشكل مواد دراسية تتوزع محتوياتها بالتفصيل على الصفوف ال  " هو المقررات 

 (2)المختلفة ويدرسها المتعلمين داخل الصف استعداد ا للامتحان. 

 (3)بمعنى أن المنهاج أصبح مرادفا للمقررات الدراسية.  

أما الطريقة المتبعة في إعداد هذا النوع من المنهاج، فهي أن تجتمع لجان من المتخصصين في 

المواد الدراسية لتحديد الموضوعات التي يدرسها جميع المتعلمين في كل مادة ويتم تعديله عن طريق 

قليدية استهدفت نقل المعارف بصورة منظمة وحسب مراحل رسة الت  لجان أخرى، وهذا يعني أن المد

بموجب الكتب المقررة كتب كي يدرس المتعلمين تلك المعارف م ت درجة ومن أجل ذلك نشأت الحاجة إلى ال

 ررات الدراسية.ربوية وبذلك سميت هذه المواد بالمق  من قبل السلطات الت  

ت فكانت تمارس خارج نطاق المنهاج وبصورة اختيارية اضة والهواياأما النشطة الخرى كالري  

 .ةوتدعى بالنشطة اللاصفي  

                                                           

 .712ص،2ط ، 7982مصر، دار المعارف، البدراوي زهران، مقدمة في علوم اللغة،  (1)
 .21، ص7991محمد هاشم فالقي، بناء المنهاج التربوي، المكتب الجامعة الحديث،) د، ط،()د،ب(  (2)
دار النهضة د أبو طالب و د شراش عبد الخالق، علم التربية التطبيقية، )المناهج وتكنولوجيا تدريسها وتقويمها(،  (3)

 .73-72، ص7،،2، 7لبنان، ط العربية، بيروت، 



 المنهاج بالمقاربة بالكفاءات                                               :الثانيالفصل 

 - 30  -  

 

 واعتماده على معرفي واهتمامه بالناحية العقليةمعنى هذا أن اقتصار المنهاج على الجانب ال

النفس بل أنه كان  التفكير الجيد و الاعتماد على أساليبعلم التدريب على لقين لم يتح للمت  طرائق الت  

بل يلجأ إلى الملخصات من أجل  إلى إعادة تنظيم المادةيشجعه على الحفظ الببغاوي، دون الانتقال 

تسهيل الحفظ الآلي، ولذلك فعلى المتعلم أن يتلقى من المدرس ما يملي عليه ويظل المتعلم والمدرس 

سرد المعلومات في نهاية السنة من يكرران موضوعات هذا المنهاج طوال الفصل الدراسي حيث ينتهي ب

اعتنا ردت إلينا "، بالإضافة إلى المقولة " بض تتطابقمتحان أي هنا جانب المتعلم عندما يشارك في الا

علم علم، في حين أن المت  ذلك نجد أن محتوى المنهاج وجهد المعلم يقتصر على الناحية العقلية من المت  

 ركيز على جانب دون الجوانب الخرى.لت  ينمو من جميع الجوانب لذا لا يجوز ا

وجملة (1)علمين وميولهم.ربوي والتوجيه الفني لفهم قدرات المت  أن المنهاج كان يهمل التوجيه الت   

علم عليمية كالمت  قليدي ظهرت له انعكاسات سلبية على كثير من عناصر العملية الت  القول أن المنهاج الت  

التدريسية لن الاهتمام كان موجها إلى الناحية العقلية للمتعلم أكثر من أي شيء والمادة الدراسية والطريقة 

علم بالمعلومات مع إهمال العمليات الخرى، مما تجدر آخر وكان الاهتمام مركز ا على شحن ذهن المت  

ت التي تحدد ضافاالإج بالمواد أدى إلى االإشارة إليه أن الاهتمام بالمادة الدراسية أدى إلى ازدحام المنه

 بين فترة وأخرى وعلى هذا فإن الحياة المدرسية تأثرت بهذا المفهوم سلب ا.

هرية من تغيرات جو   وما جدت بويوظهور السلوب العلمي والانتشار الفكري التر  إن تطور الحياة  

نمو  بية وعلم النفس من خصائص فيجارب الحديثة في علم التر  في المجتمع وما أوضحته البحوث والت  

، كل هذه العوامل ةيمالتعلتعليمية وطبيعة عمليته ال   واستعداداتهعلم وحاجاته ورغباته وميوله ومهاراته المت  

 أدت إلى تحرير المنهاج التقليدي من قيوده المحدودة إلى مفهوم جديد وهو المنهاج الحديث.

 ما مفهوم المنهاج الحديث؟

                                                           

 .12، ص7982، 2الد مرداش عبد الحميد سرحان: المناهج المعاصرة، مكتبة الفلاح، الكويت، ط (1)
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 المنهاج حسب مفهومه الحديث:  -3

نية التي تهيئها المدرسة لمتعلميها اضية والف  بوية الثقافية والاجتماعية والري  الخبرات التر   " مجموعة

داخلها وخارجها، بقصد مساعدتهم على النمو الشامل في جميع النواحي وتعديل سلوكهم طبقا لفلسفتها 

 (1)بوية. التر  

بوية وهي الخبرات التر  ضح من هذا أن المنهاج بمفهومه الحديث يتشكل من مجموعة من يت   

علم يكتسب الخبرة عندما يعرف مبادئها وحقائقها نشاطات أو ممارسات تعليمية، وبذلك يمكن القول أن المت  

وأساسيتها المعرفية، ويمارسها على شكل مهارة وسلوك، ويتم ذلك عن طريق اختبار تلك الخبرات في 

 ين.ضوء أهداف المجتمع وفلسفته وحاجاته وقدرات المتعلم

علمون أو جميع وهنا تعريف آخر للمنهاج الحديث أنه: " يشمل أنواع النشطة التي يقوم بها المت  

الخبرات التي يمرون بها تحت إشراف المدرسة وبتوجيه منها سواء كان ذلك في داخل أنية المدرسة أم في 

 (2)خارجها. 

بتوجيه المدرسة أي أن المدرسة هي علمين داخل المدرسة وخارجها يكون يعني أن كل خبرات المت  

 علمين بها داخلها وخارجها.المشرف على تلك الخبرات وأنواع النشطة التي يقوم بها المت  

ومن هذا يتضح أن المناهج يقوم على أسس ثابتة ولكنها في الوقت نفس ه متغيرة نوعيا، عندما 

بية ومن ف يعاد النظر في أهداف التر  يحصل تغير في أحد تلك العوامل أو كلها في تحقيق تلك الهدا

مكاناته وقدراته ومنها ما يتصل بالبيئة والفلسفة  بين هذه العوامل تلك المتعلقة بالفرد وبطبيعته البشرية وا 

الاجتماعية، رد على ذلك فإن المصادر الطبيعية الموجودة في البيئة تعد من العوامل الهامة في وضع 

 المنهاج الحديث وبنائه.

                                                           

 .73، ص7،7997ط)د،ب( ط التربوي والمدرسي، حاجات الطفل العربي، دار الفكر، فؤاد حيدر، التخطي (1)
 .27-،2د أبو طالب محمد سعيد، د رشراش أنيس عبد الخالق،) م، س(، ص (2)
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هي العوامل التي يستند إليها واضعوا المنهاج ولكن لم يقف المرء عند هذا الحد فقط وذلك هذه 

واها وهذا راجع إلى تغير المجتمع، لذا فهناك عوامل أخرى ساهمت في لن هذه العوامل متغيرة في محت

عوامل  ضوعيةعوامل مو تغيير المنهاج من مفهوم تقليدي الضيق إلى المفهوم الواسع ويمكن تصنيفها إلى 

 ذاتية.

ومن خلال هذه العوامل نستنتج أن مفهوم المنهاج تغير حيث كان مقتصر ا على المقررات أصبح 

 طة الداخلية والخارجية التي تخططها المدرسة وتشرف عليها. يشمل جميع النش  

 مميزات المنهاج بمفهومه الحديث:   -4

المنسجمة مع مخطط الدولة بخاصة في الدول التي بوية يتم بناؤه على أساس الخطط التر  - 7

 تتبع التخطيط في الحياة فلا مجال هنا للعفوية والارتحال.

أن يقوم على ركيزة ملائمة وهي العمل المنتج الذي يشبع احترامه على النشاط والتوجه نحو - 2

 الإنتاج.

في ضوء مطالب  ل جديدةمحو الميول الفاسدة وبناء ميو  أن يراعى ميول الطلبة ويعمل على- 3

 المجتمع المعين.

ة تضمن إعطاء خبرة عملية ومنظمة أن تبني المناهج على أساس وحدة المواد الدراسية بصور - 1

 ربط موضوعات الدراسة.ل

 أن يعمل على وضع المعرفة في خدمة الانسان كبير ا كان أو صغير.- 2

 مجالات المعرفة المختلفة.أن يستند المنهاج في بنائه على إحدى النظريات في - 2

 والعلمية والثقافية. والاقتصاديةغيرات الاجتماعية أن يعمل على دعم الت  - 1
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 (1)أن يعمل على أن تنعكس على سلوك المتعلم القيم والعادات التي اكتسبوها.- 8

 علم والمعرفة والمجتمع.عليمي كوحدة واحدة بعناصره كالمت  ينظر المنهاج إلى الموقف الت  - 9

 بين المناهج التقليدية والمناهج الحديثة: -5

سائط المتدخلة في تحديد المنهاج حسب منطق كل تصور تربوي فالتصور التقليدي تختلف الو  

 علم حصيلة من المعلومات المتنوعة.يحرص على بناء منهاج يجعل بؤرة اهتمامه هي تعليم المت  

   لى الطبيعة الب  تغيير النظرة إلى المت علم وسيلة لحفظ المادة كما كان في شرية، فلم يعد المت  علم وا 

 تعليمية.قليدي، بل أصبح محور العملية ال  التصور الت  

  لم يعد ينظر إلى الإنسان على أنه مكون من روح فقط أو جسم فقط، بل هو كائن ينمو من

 جميع الجوانب.

 العمل المدرسي بسيطا  التصور التقليدي ينظر إلى المنهاج على أنه مجموعة موضوعات تجعل

يصبح العمل المدرسي وفق التصور الحديث أكثر سعة وتعقيد ا ومرونة  يا وتلقائيا في حينونمط

 (2)وفعالية. 

 تطور مفهوم المنهج: -6

ظهر في  « curriculim »لعلك تتساءل ماذا يعني " مفهوم المنهج " إن أول مفهوم لكلمة منهج 

حدة المريكية بأن هذه الكلمة تعني "المقرر الدراسي" في بالولايات المت   7822قاموس " ويستر " عام 

للقاموس نفسه ظهرت كلمة منهج بأنه مقرر معين محدد أما يؤدي إلى الحصول على  7928طبعة عام 

قررات التي مجموع الم  درجة علمية، كما أضيف تعريف آخر للمنهج نفس الطبعة يقول بأن المنهج هو 

ربية "كارترجود" عرف المنهج بأنه "كل ماهو مقصود بوي وفي الطبعة الثالثة من قاموس الت  يقدمها معهد تر  
                                                           

 .27د أبو طالب محمد سعيد، د رشراش أنيس عبد الخالق، م، س، ص  (1)
د سعدون نجم الحلبوس، دراسات في فلسفة التربية والمناهج )مكوناتها، نماذج بنائها، وتقويمها وتطويرها(، منشورات  (2)

Elgu1، ص،،،2،(د،ب) 3، فاليتاء، ط،. 
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مخطط له كالمقررات التي يدرسها التلميذ والنشاطات التي يقوم بها، بتوجيه وتخطيط من المدرسة 

وليس ما يرمى  عني به ما تحقق فعلا مما تقدمأن ييمكن والخبرات التي يرجى أن يكتسبها كما أن المنهج 

 (1)أن يتوقع ". 

علم تحت كما ت عرف "دائرة معارف المربي" المنهاج بأنه: " مجموع الخبرات التي يكتسبها المت  

 (2)توجيه المدرسة. 

 (3)مكانة المنهج في النظام التربوي: -7

 ربوي فيما يلي: ظام الت  تتجسد مكانة المنهج في الن  

قويم نظام ا متكاملا  إن المنهج يشكل بمكوناته وعناصره الهداف والمحتوى والوسائل والنشطة والت   -

 بوي العاميسمى نظام المنهج، وأن هذا النظام هو أهم النظمة الخرى التي يتشكل منها النظام التر  

ترجمة فلسفة المجتمع وحاجاته بوي وتطلعاته في فالمنهج كنظام هو المرآة التي تعكس فلسفة النظام التر  

 وطموحاته من خلال تربية أبنائه التربية التي يهدف إليها.

ظام نفيذ الداخلية والخارجية في الن  كما أن المنهج كنظام يحمل في طياته أساليب التخطيط والت  

ا على مستوى التخطيط والت  التر   في أداء دوره في نفيذ فإنه يؤكد مكانته بوي، فإن كان المنهج موفق ا ناجح 

 راث المة وثقافتها ومسايرة كل ماهو جديد في التقديم العلمي المعاصر.المحافظة على الت  

عليم، من بية المدرسية في توجيه وتطوير عمليات الت  قن المتبع في التر  إن المنهج هو السلوب المت  

ارسين، إذ ما أحسن صياغة وتخطيط أجل تحقيق الهداف المعرفية والوجدانية والحركية المهارية لدى الد

                                                           

 2،،7،2ط عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها أسسها، تنظيمها تقويمها وتطورها، جامعة المفتوحة، طرابلس ليبيا (1)
 .77ص
 .77عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها أسسها، تنظيمها تقويمها وتطورها،) م،س(، ص(2)
 71-72،ص،م()ن(3)
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المنهج ضد سلبيات العوامل غير المدرسية مثل المنهج الخفي والغزو الفكري والثقافي بأساليبه وتأثيراتها 

 ارسين.في الد

 

 

 

 

 

 

 

 -شكل يوضح مكانة المهج التعليمي في العملية التربوية-

بية المدرسية التي يضع من خلالها الدارسون أو يعتبر المنهج عاملا  أساسيا في أحداث التر  ’

 يصنعه الآخرون بوسطتها.

 مفهوم البرنامج -8

 programme, programالبرنامج 

ي يذكر فيه وبصفة عامة فإن يشير إلى معاني عديدة تختلف باختلاف المجال الذ  ’مصطلح عام 

 البرنامج هو: " مجموعة إجراءات وخطوات وتعليمات وقواعد يتم اتباعها لنقل خبرات محددة، مقروءة

 

 المعلم

 

 

 علمتالم

 المنهج التعليمي

 التقويم

وسائل وطرق 
 تدريس

التربية 
 المدرسية

محتوى 
الأنشطة 

 تعليم

 البيئة المدرسية وغرف الدراسة
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أو مسموعة أو مرئية مباشرة أو غير مباشرة تعليمية، أو ترفيهية أو تثقفية، وذلك لفرد أو مجموعة أفراد  

 (1)أو جمهور كبير في مكان واحد أو في أماكن متفرقة، لتحقيق أهداف محددة.

تعليمية، أو علم فرد، أو لصف تعليمي، أو لمؤسسة عليمي هو: "خطة تعليمية يتم وضعها لمت  رنامج الت  والب  

عليمية يستغرق تنفيذها يوم دراسي واحد أو بضعة أيام، أو فصل دراسي أو عام لعدد من المؤسسات الت  

دراسي كامل، أو أكثر من ذلك حيث تضم تلك الخطة مجموع الخطوات والإجراءات والدروس أو خارجها 

غة بية الإسلامية وآخر لل  امج للتر  ة زمنية محددة فيقال بأن المنهج المدرسي يحتوي على البر  وذلك في مد  

 (2)اضيات...إلخ.ة وثالث للعلوم ورابع للري  العربي  

 الفرق بين المنهاج والبرامج:-9

رنامج مجموعة مقررات رنامج يتضح أن هناك اختلاف بينهما: الب  عريفات السابقة للمنهاج والب  من خلال الت  

محاور فالمنهاج مفهوم الجديد اشمل من البرنامج حيث أنه الدراسية والمعلومات العلمية المرتبة في شكل 

علم بنفسه تحت يتضمن إضافة إلى المقررات والمعلومات العلمية، مجموعة من خبرات التي يمارسها المت  

 بية.عليم والتكوين، ويعتبر بذلك الوسيلة الفعالة التي تحقق أهداف التر  إشراف هيئة الت  

عليمية علمين الفعلية ونشاطاتهم التي تستغلها وتستثمرها المؤسسة الت  ت المت  المنهاج هو مجموعة الخبرا -

 في تنمية القدرات العقلية لهم.

تعليمية لتلاميذها سواء كان ربوية ال  مجموعة من الخبرات التي تعدها المؤسسة الت  المنهاج التربوي هو  -

علمون أنفسهم ويكون بذلك التي يؤديها المت  ذلك بطريقة المواد الدراسية أم بطريقة النشاطات المختلفة 

 يتضمن عنصرين أساسيين هما:

                                                           

 .723ص،7999مكتبة الشقري، الرياض)د ط( م، ، من الوسائل تعليمية إلى تكنولوجيا التعليإسماعيل صبري ماهر  (1)
 )ن م( )ن ص(. (2)
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علم بنفسه أما البرنامج فهو عبارة عن جملة من المواد المواد الدراسية والخبرات التي يمارسها المت   -

التي يتعين على المتعلمين أن المترشحون لامتحان أو مسابقة، أو والمسائل التي يمكن أن يسأل عنها 

 علموها في قسم أو مرحلة معينة.يت

فية وكما أنه أيضا عبارة عن مجموعة مهيكل من الغراض والهداف الخاصة والمحتويات المنظمة بكي  

 زمنية محددة.

 .كما أن زمن إنجاز المنهج مفتوح -

 الكفاءاتالمنهاج بمقاربة المبحث الثاني:

 المناهج بالأهداف: -1

بية خلال هذه المرحلة فالتر  معرفي من أجل التكديس والاستظهار، راكم الالت  بية هو التر  الهدف من        

اكتساب نها في الذاكرة والهدف من ذلك هو المعارف وتخزي تعنى إلا بتجميع’كانت لا اريخية الطويلة،الت  

برات عرفي الذي مر في الخراكم المللت  وقات التي تستدعي ذلك،أي إعادة تفري  مهارة الاسترجاع في ال

ي أو الكتابي في يظهر قدرات فائقة في عملية الاستظهار الشفو  ’علم الماهر هو الذي والمت   السابقة

 الفروض والاختبارات والمناظرات.

لقين هو الإلقاء من المعلم، يكون لقين كأسلوب في التدريس، الت  بية تعتمد على الت  لذلك كانت التر   

والاستظهار يتطلب كم ا كبير ا من المعارف، وهو المر الذي جعل دوره حينئذ بمثابة القطب من الرحي 

التوفيق بين طريقة التدريس )إلقاء( والاستظهار )التخزين والاسترجاع( كبير ا جد ا، أما التلميذ ضمن هذا 

ز، حيث يقتصر دوره على الاستماع والالتقاط والتخزين والترديد بوي، فكان خارج الحي  المنظور التر  

 ( 1)بية. وهذا أسر أسلوب تعليمي مرت به التر  تظهار فقط،والاس

                                                           

 .2،1، ص2،،2، 7ط ، مطبعة عين البيان، الجزائر، بالكفاءاتمقارنة التدريس خير الدين هني،  (1)
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بية هو امتلاك خبرات لاستغلالها في تكديس المعارف للانتفاع بها في الحياة العامة الهدف من التر   -

للإنسان، ولم يكن التكديس هنا مستهدفا لذاته بحيث لا يكون مجديا إذا لم تنعكس آثاره على حياة 

 علمين.المت  

 ربوية مستويان مستوى العام يشمل: للأهداف الت   

 الغايات والمرامي والهداف العامة ومستوى خاص: يشمل الهداف الخاصة والإجرائية.

 * أولا: المستوى العام:

  الغايات:-أ 

يعبر عنها محمد الدريج: بأنها صياغة للأهداف تعبر عن فلسفة مجتمع وتعكس تصوراته ’

ية أو على المدرسة أن تمحوا ـبية أن تنمي للأفراد الروح الديمقراطقولنا: " على التر  للوجود والحياة مثل 

 الفوارق الاجتماعية..."

 بدأ يذكر قيم مجتمع ما اختياراتهـتعريفين يتضح أن الغايات هي تصريح مومن خلال هذين ال  

وغالبا ما تستخلص من الخطب الرسمية والدساتير، والمشاريع الاقتصادية والمقومات الدينية والفلسفية 

 (1)والخلاقية وكذا الماضي التاريخي والبيئة الجغرافية لهذا المجتمع أو النظمة السياسية السائدة فيه". 

ظر من المدرسة أن تسعى إلى ـع وكل مجتمع ينتـبوية جزء لا يتجزأ من المجتمفالمنظومة التر   

 (2)ه ومعتقداته... ـإيجاد نمط المواطنين يتماشى وفلسفة ذلك المجتمع وأخلاق

 

 

                                                           

 . 32الدريج محمد، تحليل العملية التعليمية، مطبعة المعارف الجديدة، الرباط، المغرب دط، ص (1)
محمد الطيب العلوي، التربية والإدارة، ج التربية والتعليم، دار البحث للطباعة والنشر، قسنطينة الجزائر  (2)

 .233ص7982)د،ط(
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  المرامي:-ب 

ين يعمل على ـبوي معام تر  ـعليمية لمجتمع ما أو لنظة الت  ـء الظاهر للسياسعتبر المرامي الجز  ت  

  ونموه اتهوهي مرتبطـة بحاجيـ  (1) السائدة فيه؛ـم الاجتماعيـة ضبط توجيهات كبرى اعتماد ا على القي

م ـمقررات التعليـير والتطور فـغيدان بنوع من الت  ـته وتتميز المرامي في أغلب البلـوبيئته وظروف معيش

حين إلى آخر وذلك لنه غالبا ما تتعرض  ا ..... تتغير منـم  ول والحصول على شهادةـوشروط القب

 بعض المثلة عن المرامي:ذه لإصلاحات متتالية وهعليمية السياسة الت  

 غوي.تعبير الل  اكتساب القدرة على ال   -

 تنمية روح الاجتهاد والبحث.  -

  الأهداف العامة:-جـ 

علم من لوكيات التي سيرهن المت  على أنها وصف لمجموعة من الس   R.F.Magerيعرفها رفماجي        

 ام بها على قدرته.خلال القي  

عميم والتحديد تصف السلوك أو ويرى لاتن كري أنها " عبارات على درجة متوسطة من حيث الت   

الداء النهائي المتوقع صدوره عند المتعلم، بعد تدريس مادة دراسية أو مقرر دراسي معين، تصنعه 

ى تنفيذ السلطة المخول لها صلاحية بناء المناهج، وتأليف الكتب المدرسية لذلك فهي تظهر على مستو 

 (2)بوي وتكوين مرتبطة بوحدة دراسية، أو نشاط محدد". الفعل التر  

ولة تحدد بفلسفتها مواصفات المواطن المرغوب فيه، حيث ترجع إليها فالهداف على مستوى الد  

عليم فترسم تنظيما للسلم التعليمي وتحدد أهداف كل مرحلة تعليمية ... هنا يأتي دور بية والت  أجهزة التر  

                                                           

 .21، ص7997أحمد شبشوب، علوم التربية، الدار التونسية للنشر،)د،ط(،) د،ب(  (1)
)2( R.mager comment definir les objectifs pedagogique, paris, 1971, P5. 
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ويحددون أهداف كل منهج ويصنعون المحتوى مادة  أي في تلك المصادرالر   بون عي للمناهج فيقلوض

 (1)ر عن تلك الهداف ويستطيع تحقيقها".وطريقة تنظيمها الذي يعب  

 وتتميز الهداف العامة عن الغايات والمرامي في كونها: -

 إننا نعرف ما نريد بمقرر دراسي.- 7

 الزمني لتحقيقه.أننا نحدد المدى - 2

درات والمهارات التي يكتسبها التلميذ في نهاية المدة الزمنية أنه يسمح لنا بالتنبؤ بالكفاءات والق  - 3

 المحددة.

 * ثانيا: المستوى الخاص:

 الأهداف الخاصة:-أ 

 رة تكوينية محددة قد تكون سنةبمقرر أو جزء منه خلال فت   إلاإذا كانت الهداف العامة لا تتحقق 

 أو فصلا  فإن الهداف الخاصة على درجة عالية من التحديد.

وتمثل المستوى الذي يتعامل معه ويدرسه، حيث تحدد الهداف الخاصة تظهر في نهاية الدرس  

 المعين أو جزء من موضوع قد ينجز حصة أو أكثر.

أو تفصيله أو اعتقاده لميذ أو يكون قادر ا على فعله ويعرفها فومام : " هي ما ينبغي أن يعرفه الت   

حداثه لدى التلميذ، والذي سيوصف بصفة سلوك  عند نهاية تعليم معين، يتعلق بتغيير بريد المدرس وا 

 (2)يمكن قياسه" 

                                                           

 .32، ص7912 ،1ط ممصرأحمد حسين اللقاني وبرنس أحمد رضوان، تدريس المواد الاجتماعية، القاهرة، (1)
 .،3كيف تدرس بواسطة الهداف، د ن، د ب، صCFPophamعبد اللطيف الغاربي وعبد العزيز الغرضان ،  (2)
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 والتي ستظهر بعد نهاية درس معين لاميذالهداف الخاصة عبارة عن جملة تصف سلوكيات الت   

 يسهر المدرس على تحقيقها مع تلامذته وهذه بعض المميزات الهداف الخاصة.

تصرح مباشرة عند إنجاز يتم في حصة أو درس أو محور )وحدة( ترتبط بمحتوى معين سيكتسبه  -

 لاميذ.الت  

 يمكن قياسها بدقة وتقويمها ومن المثلة التي نوردها عن الهداف الخاصة. -

 هرية، تميز الفعال الصحيحة والمعتدلة ...إلخ.تصنيف النباتات الز   -

 الأهداف الاجرائية:  -ب 

لاميذ يكون قابلا بوية التي سبق ذكرها وهي كل تغير عند الت  تأتي في آخر سلسلة الهداف التر   

 للملاحظة والقياس في نهاية درس معين، أو جزء منه يسعى المدرس إلى تحقيقه معهم.

 ا صياغة دقيقة للتغيرات السلوكيةبوية بأنهكتابه تصنيف الهداف التر  ويعرفها بلوم: " في 

 (1)المتوقعة، المرتبطة بمجال محتوى محددا  ". 

علم حين علم وتوضح ما سيملكه المت  وكما يعرفها ماجر " أنها صياغة تصف نتيجة مقصودة للت  

 يبين بوضوح تحقيقه للهدف". 

 

 

 

                                                           

)1( B.S BLOOM - texanorie des objectifs pédagogique, T,1 T2, traduction de marcel lavalée 

- éducation nourellesmontreal 
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 بالأهداف:النقد الموجه للمنهاج  -2

 (1)لقد وجه للمنهاج الكثير من الانتقادات أهمها: 

اب المدرسي دون مراعاة اب المدرسي على كم المعلومات وتضمينها في الكت  كيز في تأليف الكت  / التر  7

 علمية.بوية للمادة الت  للأهداف التر  

 الكتاب المدرسي./ عدم مراعاة الخصائص العمرية للطلاب في كل مرحلة تعليمية عند تأليف 2

تعليمية لنه هو العرف بمحتوى الكتاب وهو الذي ينقل اوية في العملية ال  / اعتبار المعلم هو حجر الز  3

 هذا المحتوى إلى الطلاب.

/ أصبحت العملية التعليمية عبارة عن تلقين المعلومات الموجودة في الكتاب المدرسي عن طريق المعلم 1

 م أو تطبيق وممارسة عملية.إلى الطلاب لحفظها دون فه

غفال / إهمال كثير من الجوانب المهمة في العملية الت  2 عليمية مثل عدم الاهتمام بالنشطة المدرسية وا 

 استخدام الوسائل والمعامل والمختبرات في التدريس وعدم مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب.

دور خارج تلك السوار فيما يتعلق بخدمة  / أصبحت المدرسة منغلقة داخل أسوارها وليس لها أي2

 المجتمع والإسهام في تنميته.

/ كان اسناد تأليف المقرر المدرسي يقتصر على العلماء المختصين في المجال العلمي للمادة الدراسية 1

لم اء وعلماء التاريخ في تأليف مقررات التاريخ... وهكذا و )مثل علماء الفيزياء في تأليف مقررات الفيزي  

 فس أي دور في التأليف أو الاستشارة.يكن لعلماء التربية وعلم الن  

                                                           

، سنة 2ط )د،ب(حسن جعفر خليفة: " المنهج المدرسي المعاصر مفهومه، أسسه، تنظيماته، تقويمه، وتطوره، (1)
 .2ص ه7122
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عليمية في تقييم / كانت الاختبارات التحصيلية هي الطريقة الوحيدة التي كانت تعتمد عليها العملية الت  8

 الطلاب والحكم على نجاح المدرسة في القيام بواجباتها المنوطة بها من عدمها. 

 بة بالكفاءات:المناهج بالمقار  -3

عليم ومية الت  بية مسلطة على التدريس بالهداف في الممارسات الي  اهتمامات الباحثين في التر   إن  

عرف على الكيفيات علم واعتمد التدريس بالهداف على تحديد المستويات المتسلسلة للأهداف الت  والت  

وكذا على تصنيف الهداف وفق المجالات )التقنيات( المختلفة لصياغتها وخاصة الهداف الإجرائية منها 

 المعرفية والوجدانية الحسية والحركية.

وقد بينت الدراسات والبحوث الخيرة أن التدريس بالإهداف يؤدي إلى تكسير وتفكيك مراحل سير  

الدرس، بالإضافة إلى تشتت الهداف الإجرائية أي بعثرة المعارف المكتسبة التي لا تصبح مرتبطة فيما 

نها مترابطة أثناء توظيفها في موقع ما لحل إشكالية عملية في الحياة المدرسية أو خارجها ونتيجة لذلك بي

 اهمها:أفرز التدريس بالهداف عدة نقائص 

 مشكلة المردودية التي تترجمها الرسوبات المتعددة. -

 لمدرسة.مشاكل النجاعة البيداغوجية فيما يخص نوعية المكتسبات لدى المتخرجين من ا -

 مشاكل الفعالية التي يبرزها عدم التوازن بين الكلفة والنتائج المدرسية. -

وبذلك أصبح نوع التحدي الذي يواجه مجتمعنا ملحا ومستعجلا ويتمثل في النوعية وحسن الداء  

علمية علم في جوهر العملية الت  ومن أجل ذلك التحدي تحتكر منظومتنا مسعى بيداغوجيا يضع المت  

 عليمية.الت  
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علم بوسائل تسمح وهذا المسعى يعتمد على بناء الكفاءات التي يكون شغلها الشاغل هو تزويد المت   

له بأن يتعلم كيف يتعلم بنفسه ويقوم على مختلف النشاطات الصفية وللاصفيه الساسية والضرورية ليس 

علم داخل ملها المت  من أجل اكتساب معارف جديدة فحسب بل من أجل اكتساب طرائق عملية يستع

 المدرسة وخارجها.

تعليمية لا يتجه كليا إلى المحتويات )مع أنها تمثل أحد الوجه علمية ال  إن مركز اهتمام العملية الت   

الساسية في الإصلاح( أو المفاهيم الساسية والعمليات الذهنية العقلية بل ينبغي أيضا توجيه التلاميذ 

في وصف وتفسير بعض الظواهر والحوادث العلمية والعمليات في التقنية  إلى توظيف المعارف المكتسبة

 ( 1)والتكنولوجية. 

ن كان هذا المنهاج الجديد قد قام على انقاض المنهاج السابق أي التدريس بالهداف نذكر   وا 

 منها: 

 ذاتها.علم من طاقات كامنة وقدرات لتظهر وتتفتح وتعبر عن إفساح المجال أمام ما لدى المت   -

 بلورة استعداداته وتوجيهها في الاتجاهات التي تتناسب وما تيسره له الفطرة. -

تدريبه على كفاءات التفكير المتشعب والربط بين المعارف في المجال الواحد والاشتقاق من الحقول  -

 المعرفية المختلفة عند سعيه إلى حل مشكلة أو مناقشة قضية أو مواجهة وضعيته.

 كفاءات المتنوعة التي يكتسبها من تعلمه في سياقات واقعية.تجسيد ال -

 زيادة قدرته على إدراك تكامل المعرفة والتبصر بالداخل والاندماج بين الحقول المعرفية المختلفة. -

 سير الحقائق ودقة التحقيق وجودة البحث وحجة الاستنتاج. -
                                                           

ليسانس في الدب العربي، تعليمية النصوص في ضوء المقاربة بالكفاءات لـ جيلي زينب، سنة مذكرة تخرج لنيل شهادة  (1)
 .17-،1، ص2،77
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 للمعرفة التي يدرسها وشروط اكتسابها. استخدام أدوات منهجية ومصادر تعليمية متعددة مناسبة -

 القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور وللظواهر المختلفة التي تحيط به. -

 (1)عليم في تغير الواقع وتحسين نوعية الحياة. الاستبصار والوعي بدور العلم والت   -

 مفهوم المقاربة:- 1

 لغة:-أ 

 (2)جاء في لسان العرب "لابن منظور" :

،  .د  ص  ت  اق   إذ   ه  ور  م  في أ   لان  ف   ارب  ق   ريب  الق   رابة  والق   اب  ر  الق   : عمله وه  ب  ر  ق  أ   ق رابا و ق ر ب 

. رب  الق   ن  م   ه  ل  ص  ل وأ  ز  ن  : الم  ة  ب  قار  الم    وهو الس ي ر 

 اصطلاحا: -ب 

يراد منها  ويقصد بها الكيفية العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما )مرتبطة بأهداف معينة( والتي

 في مشروع ما. الانطلاقية معينة أو أو مسألة أو حل مشكلة أو بلوغ غ دراسة وضعية

تقارب الذي وقع بين مكونات العملية اق كمفهوم تقني للدلالة على ال  وقد استخدمت في هذا السي   

ا من أجل تحقيق غاية ، التي ترتبط فيما بينها عن طريق علاقة منطقيته تتآزر فيما بينهالتعليمةعليمية الت  

  تعليمية وفق استراتيجية تربوية وبيداغوجية واضحة.

                                                           

،)دب(   فريد حادي، بيداغوجية التدريس بالكفاءات، البعاد والمتطلبات، دار الخلدونية للنشر والتوزيع،)دط( (1)
 .22،ص2،،2

 .)مادة )ق، رب ، 222ص،3ط:3ج بيروت،لبنان ابن منظور، لسان العرب، (2)
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دريس بالكفاءات الذي لا يقصد به مجرد حصول المعرفة وحسن وهي ترتبط هنا بمنظور الت   

نماأدائها، حتى يقال بأننا أكفاء،  ذلك فيما تأكد منها، وتجلى في أداء مجند بالموارد والمهارات  وا 

تعرف المقاربة بأنها: كيفية دراسة مشكل أو معالجته أو بلوغ غايته وترتكز كل مقاربة على  والقدرات، كما

 (1) للعمل. إستراتيجية

 مفهوم الكفاءة:- 2

 ال  ق  وي   ر  م  ال  ب   ال  ق  ذ ي  إ   اية  ف  ي ك  ف  ك  : ي  يث  ى: الل  ف  جاء في لسان العرب في باب )ك، ف، ي( ك  لغة: -أ 

 لك  ذ  ك   ف  ر  ع  ت  و  (2)ك،ب  س  ي ح  أ   ع  ر  ذا الش  ه   ك  فا  ، وك  ك  ب  س  ي ح  أ   ر  م  ذا ال  ه   اك  ف  ك   ال  ع  وت   ته  ي  اف  ك  ف   ر  م  أ   ه  يت  ف  ك  ت  اس  

 رأة  الم  و   ل  ج  ن الر  ني أ  ع  ت   واج  في الز   فاءة  والك   ه  يف  ر  ص  ن ت  س  ح  مل و  ة على الع  در  رف والق  والش   وة  في الق   لة  اث  م  الم  ب  

ى ن  غ  ي وي  ف  ك  ا ي  لى م  ع   ل  د  وهي ت   ة  فاي  الك   ال  ق  ، وي  ك  ل  غير ذ  دين و  ال  و   سب  الن  ب و  س  )متساويان( في الح  لان اث  تم  م  

 لك  إلى ذ   ول  وص  ال   ن  يك م  ق  ما ي  ك   له  ض  ف   ن  م   يك  غن  ....أي ي  ال  الم  و   ال  ؤ  الس   ر  ش   الل   يك  ف  ك  : ي  نا  ول  ق  ه: ك  ر  ي  غ   ن  ع  

 (3).ه  ل   ثيل  لا م  و   ه  ر ل  ظ  ن   عنى لا  م  ب   اء  ما ج  ك  

 (4)".د  ح  ا أ  ، ك ف و  ه  ن ل  ك  ي   م  ل  ولقد وردت كلمة كفاء في القرآن الكريم في قوله تعالى: "و  

 

 اصطلاحا:-ب 

 لقد تعددت الآراء والتعريفات التي تناولت مفهوم الكفاءة من حيث المعنى فنذكر ما يلي:

                                                           

 .7،8، ص1،،72ط  )د،ب(،إبراهيم قاسمي، دليل المعلم في الكفاءات، درا هومة للطباعة والنشر والتوزيع، (1)
 .222، ص7991، 3مادة )ك، ف، ي( دار صادر، بيروت، لبنان، ط 72ابن منظور،  (2)
دار أبو نصر إسماعيل بن حماد الجواهري: تاج اللغة وصحاح العربية، ترجمة بديع يعقوب، محمد نبيل طريفي،  (3)

 . 99، ص7999ه، ،712، 7، ، ط7جالكتب العلمية، بيروت، لبنان 
 .1القرآن الكريم، سورة الإخلاص، آية  (4)
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هرية لمادة في المواقف قنيات الجو  الكفاءة هي القابلية على تطبيق المبادئ والت  " أن Goodفيري قود "

 (  1)العملية.

عليمي على تحقيق الهداف وكما ورد في كتاب "التدريس" أن الكفاءة تعني: مدى قدرة النظام الت  

 (2)المنشودة.

علم ويحققه في مجال ومن هنا يتضح لنا أن الكفاءة هي مستوى من الفاعلية يظهر في سلوك الم

 التعليم لقياس أداء فعلي والحصول على أكبر عائد ممكن بأقل وقت وجهد ممكنين.

وكذلك جاء في كتاب "منهج اللغة العربية" الكفاءة هي: تحقيق مستوى الجدارة أو الجد القصى 

 (3)تعني في شكلها الظاهر أداء فعلي للعمل.  ]الكفاءة [وليس الدنى كما يحدث في الكتابة فهي 

مية والحسية والمهارات العقلية والمهارات فالكفاءة أيضا هي: مجموعة من المهارات الجس  

 (4)الوجدانية، تمكن من ملاحظتها وقياسها والحكم عليها بالنجاح أو الفشل. 

مارسات سواء أكانت جسمية ومن خلال هذين التعريفين يمكن القول أن الكفاءة هي جملة من الم

أو حسية أو عقلية أو غيرها من الممارسات التي يقوم بها التلاميذ من أجل أداء وظيفة معينة ليحقق من 

خلالها مستوى الجدارة أو الحد القصى الذي يدل على وجود الكفاءة، أو الفشل الذي يمثل مؤشر 

 لانعدامها.

                                                           

 .28، ص3،،2، 7ط ، د،ب فايات التدريس، دار الشروق،سهيلة محسن كاظم القبلاوي،ك (1)
 .27ص )دط(، )دب(كمال عبد الحميد زيتون، كتاب "التدريس"، (2)
  7ط)د،ب(مهدي علي جواد الشمري، سعدون محمود الساموك: مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، دار وائل للنشر،  (3)

 .711، ص2،،2
 .72، ص1،،2، (ط،دالجزائر)علي أوحيد، التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، مطبعة الشهاب، باتنة،  (4)
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موعة منظمة بمعارف وأداءات وتصرفات ومساعي ولقد جاء في تعريف آخر أن الكفاءة هي "مج

 (1)التفكير توظف تستثمر في مجالات تعليمية متنوعة". 

تعلم التي تسمح للفرد بالتحكم في مجموعة من وضعيات بمعنى أنها جملة منظمة وشاملة لنواتج ال  

 المتنوعة. وظيفية وهي تتطلب تدخل قدرة من القدرات المختلفة في مجال من المجالات التعليمية

 مفهوم المقاربة بالكفاءة:- 3

دريس بالكفاءات أو بعبارة أخرى بيداغوجية الكفاءات هي تعبير عن تصور تربوي الت   إن   

بيداغوجي ينطلق من الكفايات المستهدفة في نشاط تعليمي ومرحلة تعليمية تعلمية الضبط، استراتيجية 

تعليم وانتقاء المحتويات وأساليب عليمية وأهداف ال  لوسائل الت  دريس واعلم في المدرسة من حيث مقاربة الت  الت  

 (2)قويم وكيفية إنجازها وغير ذلك من الدوات. الت  

دريس بالكفاءات ينطلق من توقع نهاية ومن خلال تحليلنا لهذا التعريف نجد أن المعلم في الت   

يختار المعلم استراتيجية مضبوطة للتكوين المرحلة الدراسية أن يكون المعلم قادر ا على عدة أعمال ومن ثم 

 في المدرسة )وسائل، أهداف، كفاءات، تقويم مناسب(.

علم بالمعارف البحتة وطرائق البحث في فالتدريس بواسطة الكفاءات أيضا يتمثل في تزويد المت   

سة الفعالة أثناء علم من الممار المعلومات وجملة على اكتساب المعارف الإجرائية بالإضافة إلى تمكين المت  

ا في مصنفات المجال المعرفي مثل التطبيق والتحليل علم عن طريق العناية بالمستويات العلي  عمليات المت  

                                                           

 .98ص2001، 3ط  ) د،ب(،،خالد البصيص: التدريس العلمي والفني: المقاربة بالكفاءات والهداف، (1)
 .73إبراهيم قاسمي، دليل المعلم بالكفاءات للسنة الولى من التعليم المتوسط،)م،س(، ص (2)
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علم يواجه أوضاع أو وضعيات مشكلة باستمرار إعداد ا قييم أي إصدار أحكام قيمة تجعل المت  التركيب والت  

 (1)للحياة. 

أما  ه مجزأة دون أن يعمل على إدماجها هداف يعرض دروسولهذا نجد المعلم في بيداغوجيا ال 

في المقاربة بالكفاءات فهو مدعو أن يؤلف بين عناصر منفصلة حتى تصبح وظيفة ذات معنى، أي بعيد 

لإدماج بعضها في بعض باعتبار الادماج خاصة أساسية في المقاربة بالكفاءات، ومن هنا نستطيع القول 

عليمية المثقل بمعارف غير ضرورية ج بالكفاءات ظهرت كرد فعل للمناهج الت  إن المقاربة بناء المناه

 ( 2)للحياة. 

 :؟ متى انطلقنا في المنهاج )المقاربة بالكفاءات(

في تطبيق المقاربة بالكفاءات وذلك بعد شروع  1،،3/2،،2شرعت الجزائر منذ السنة الدراسية 

اللجنة الوطنية للمناهج والمجموعات المتخصصة للمواد في تصميم المناهج الدراسي وفق هذه المقاربة 

بة الجديدة التي إلى هذه المقار ، ليكون ذلك شروع ا عمليا في الانتقال من المقاربة بالهداف 7998سنة 

أصبحت مطبقة في الكثير من دول العالم سواء منه المتطور أو السائر في طريق النمو، وقد طرح تطبيق 

هذه المقاربة الكثير من المشاكل والصعوبات سواء ما تعلق منها بتكوين المعلمين أو تصميم المناهج أو 

 التقويم بكل أنواعه.

م المعرفي إلى المقاربة بالهداف القائمة على الانتقال من المقاربة بالمحتوى القائمة على الك   إن   

عليمية، ثم إلى المقاربة بالكفاءات القائمة إلى إدماج المكتسبات بين الحركية الكبيرة التي اجرأة الهداف الت  

بية على التناقضات الموجودة بين التر  بوي فلم تعد المسألة مطروحة أصبحت تميز البحاث في الحقل التر  

                                                           

 .3،،2مديرية التربية والتعليم، ملتقى إعلامي تكويني لفائدة أساتذة السنة الثانية متوسط،  (1)
ديوان ولى من التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الساسي، الوثيقة المرافقة لمناهج السنة ال (2)

 .27، ص 3،،2الجزائر أفريل المطبوعات ،
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نما بوية، وأيهما أكثر خدمة للمت  بية الجديدة في محورية العملية التر  التقليدية والتر   علم السلطة أو الحرية، وا 

علم نفسه، بحيث لا تخرج عن محيطه المعرفي والذهني والنفسي والاجتماعي، ولا بد أصبحت مرتبطة بالمت  

 محك التوظيف والانتقاء والإدماج علم، وجعل مكتسباته علىتكون مستجيبة لهذا المت   للمناهج الدراسية أن

حتى يتخرج بحيث يمكنه التكيف مع الواقع مهما حدثت له من تغيرات ومستجدات، لقد حاولت الجزائر 

الالتحاق بالركب وتبنت تطبيق المقاربة بالكفاءات، من أجل أداء أفضل وم خرجات أكثر قدرة على 

 (1)مع التغييرات الحاصلة في شتى المجالات. وظيف المعارف والتكيف الإيجابي ت

جاءت لتؤكد الهداف التي تؤخذ بعين الاعتبار تطور المدرسة والمجتمع، وهذا يعني أن الهدف الساسي 

ية المهنعالم الشغل على أساس الكفاءة لهذا المسعى البيداغوجي الحديث هو إعداد متعلمين يتجاوبون مع 

التي تتطلبها الوظيفة، عكس ما كانت عليه المدرسة سابقة والتي سعت إلى تلقين معارف تتوج بشهادات 

من على أساسها يتم التوظيف في مناصب شغل على حساب المهنة والتحكم فيها. إذا كان الهدف 

ضرورية عند ت والمعارف العرف على النوعيات، والقدراقليدية سابق هو تحليل الحاجيات والت  المقاربة الت  

فالمقاربة المؤسسة على الكفاءة تهدف إلى التعرف على نتائج التي تبرهن على التنفيذ  تنفيذ بعض المهام

الفعال للمهام، ولذا عرفت الكفاءة على أنها )اندماجية للقدرات والمعارف والخبرات وكل ما يؤدي إلى 

 ورها(.التنفيذ الفعال للمهام نسبة لمنصب شغل أو لد

 (2)التاليين.  ؤالينسإذا فالكفاءة هي وصف للأداء الذي يجيب على ال 

 ماذا يجب على المتعلمين فعله حتى يكونوا فعالين في مهامهم؟ -

 ماهي الكفاءة. -

                                                           

 .12(،الجزائر، د ط، ص 2،لخضر لكحل، المقاربة بالكفاءات، الجذور والتطبيق، جامعة الجزائر ) (1)
 .721ص، 2،77ديوان المطبوعات الجزائر،الوثيقة المرافقة، لمناهج السنة الخامسة من التعليم الإبتدائي،  (2)
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إن الكثير من المؤسسات بما فيها وزارة التربية الوطنية بينت في السنوات الخيرة اهتمامها الكبير  

 العمل والدور الفعال الذي تلعبه.بوصف ماهية 

عرف على العناصر التي تؤدي إلى أداء فعال للمهام )القدرات تقليديا كان الوصف يرتكز على الت  

والمعارف مثلا( ولكن دون فهم جيد للطريقة التي يتطلب تطبيقها وفي أي مستوى تطبيق فيه، مثلا كيف 

 نستطيع حق توضيح ميزات المعلم عند الشخص؟

عندما نكون قد عرفنا ما تنتظره من خلال العمل الفعال ونستعمله للمقارنة والتعرف على  

 المجالات التي تتطلب التغيير، وهذا يعني تطوير قدرات اكتساب المعارف.

  :؟لماذا المقاربة بالكفاءات -

فن تربوي عمره بالكفاءات لإثراء ودعم وتحسين البيداغوجيا وليس للتذكر أو لمحو جاءت المقاربة - 7

 سنوات طويلة.

يفشل كثير من التلاميذ بسبب عدم تمكنهم من تحويل المعارف لنهم يكتسبون معارف منفصلة عن - 2

 سياقها، ومقطوعة عن كل ممارسة.

 من أجل ترسيخ المعارف في الثقافة والنشاط.- 3

عن مصادرها وعن  لن المعارف المدرسية لا معنى لها بالنسبة للتلاميذ ما دامت منفصلة- 1

استعمالاتها الاجتماعية، إذا  فالمقاربة بالكفاءات تنشئ علاقات بين الثقافة المدرسية والممارسات 

 الاجتماعية.
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 (1)إن المقاربة بالكفاءات تمثل ثورة تعليمية للمعلمين والساتذة وهي تتطلب بالفعل:- 2

 وضع توضيح عقد تعليمي جديد. -

 دلالة.تبني تخطيط مرن وذو  -

 العمل باستمرار عن طريق المشكلات -

 اعتبار الموارد كمعارف ينبغي تسخيرها  -

 ابتكار أو استعمال وسائل تعليمية مناسبة وهادفة. -

 مناقشة وقيادة مشاريع مع التلاميذ. -

 ممارسة تقويم تكويني في وضعيات العمل. -

علمين والتحكم فيها عند ر كفاءات المت  المقاربة بالكفاءات مذهب بيداغوجي حديث يسعى إلى تطوي 

 مواجهة التحديات في وضعيات مختلفة.

      (2).بيداغوجيا الكلاسيكيةالالمقاربة بالكفاءات لا تتعارض مع  

 :ميكانيزمات و تمفصولات التدريس بالكفاءات -

  المقاربة النصية: -1

 ت تدور حوله جميع النشطة، قراءةالتعلماصية يعي اتخاذ النص محورا لكل إن مبدأ المقاربة الن  

تعبير، مطالعة، وتتم من خلاله دراسة الظواهر النحوية الصرفية، الإملائية والمبادئ الدبية والعروضية 
                                                           

  3،،2سنة د ط،( احمد إبراهيم أحمد، الجودة الشاملة بين الإدارة المدرسية والتعليمية، دار الوفاء، الإسكندرية، مصر 1)
 23ص
 .721، ص2،77( الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، )م،س(2)



 المنهاج بالمقاربة بالكفاءات                                               :الثانيالفصل 

 - 53  -  

 

والبلاغية وتنمية الذوق الدبي حسب ما يمليه المنهاج، والتوزيع الشهري والسبوعي لما تسعى المقاربة 

 في تعلمات جديدة يظهر من ورائها مثلا: أيضا إلى استغلال المقروء

من حيث الهيكلة والروابط بين الفقرات الضمنية كانت أو الظاهر ليتحقق الانسجام  بناء النص:- أ

 ( 1)الداخلي والخارجي: 

 عناصر الرسالة التخاطبية:-ب 

 علم من حيث الضمائر، الفعال، الصفات.المت   -

 علامات فك رموز الرسالة.المتلقي من حيث الفعال، الصفات،  -

 .زمن الفعل، صي  الفعال 

 .أدوات التركيب والربط 

 .الشواهد ودرجتها 

 الرسالة التخاطبية: من حيث أهدافها -

 القناة: -

 .اللفاظ ودلالتها 

 .حقلها الدبي 

 .تواترها 

 .الجمل وتركيبها 

 .الوحدات الدالة وغيرها 

                                                           

الديوان ، وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة، لمنهاج السنة الرابعة من التعليم المتوسط  (1)
 .73ص 2،،2،الوطني للمطبوعات المدرسية 
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 ثل:الخصائص المميزة لنماط النصوص المدروسة م- 2

 غلبة الصفات والمشتقات في النمط الوصفي. -

 ماجية:الوضعية الإد   2-

من إدماج مكتسباته القبلية التي تم تناولها علم تمكنه هي وضعية استثمار المكتسبات القبلية للمت   

الوضعية في إطار تنمية الكفاءة القاعدية، وهي وضعية قريبة من الوضعية المعيشية أو المهنية ويتم بناء 

عليمية إذن فهي تشمل كل عليمية التي تقتضيها الوحدة الت  ماجية بعد الانتهاء من معالجة الوضعيات الت  الإد  

 (1)الوضعيات المنجزة في إطار الكفاءة القاعدية.

المنسجم لتسخير والتنسيق ماجية هي عملية تستدعي ضعية الإد  وورد في تعريف آخر أن الو 

تنميتها وتعزيزها في مادة ما، وهو قدرة المتعلم على و اكتساب الكفاءات  قصدلمختلف عمليات التعلم 

توظيف عدة تعليمات سابقة منفصلة في بناء جديد ومتكامل وذو معنى وغالبا ما يتم التعلم الجديد نتيجة 

 ( 2)التقاطعات التي تحدث بين مختلف المواد والوحدات الدراسية.

 هي ثلاث:  ماج:مركبات الإد  -ب 

 بمعنى ترابط مختلف العناصر التي نبحث عن إدماجه وذلك عن طريق: رابط:الت  -أ 

 ابراز نقاطها المشتركة. -

 دعم الروابط الموجودة بينها. -

 جعلها متضامنة فيما بينها. -
                                                           

لسنة الخامسة ، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية لالديوان الوطني للمطبوعات المدرسية اللجنة الوطنية للمناهج،  (1)
 .23، ص2،،2، 7ابتدائي، الجزائر، ط

  )م ص(,)ن م ((2)
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 جعلها متلاحمة مع الحرص على عدم التمييز بينهما. -

اصر، الهدف منه الحصول على توظيف منسجم العمل على إيجاد صيغة تنسيقية لهذا العن نسيق:الت  -ب 

 لها ومن ثمة على حيوية هذه العناصر المترابطة والمتناسقة فيما بينها.

هدف محدد وبصورة إن وضع هذه العناصر موضع الفاعلية تقع من أجلالاستقطاب أو الفاعلية:-جـ 

 (1)خاصة من أجل إعطاء معنى للإدماج.

 يمكن تلخيصها فيما يلي: ماج:خصائص وضعية الاد   -

 دون أن تجمعها واحدة تلو الآخر. فتدمجهاتوظيف جملة من المكتسبات، - 7

 موجهة نحو القيام بعمل أو نشاط معين ذي مدلول من طرف المتعلم.- 2

 من المشكلات الخاصة. تستند إلى صنف- 3

 دافعيته.هي بالنسبة للمتعلم شيء جديد ما يثير رغبة في التعلم - 1

 (2)هي نشاط يتمحور حول التلميذ وليس المعلم، أي على المعلم أن يوظف أمكانية بنفسه.- 2

 ماج فيما يلي:: تتمثل أهم أهداف الإد  ماجأهداف الإد   -

عليمات في سياق ذي دلالة بالنسبة عليمات، ويتحقق هذا الهدف من خلال وضع الت  إعطاء دلالة للت  - 7

 يمكنها أن تعترضه في حياته اليومية. للتلميذ، ومرتبط بوضعيات محسوسة

                                                           

اللجنة الوطنية للمناهج، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية للسنة الخامسة  (1)
 .23، ص2،،2،)م،س( 7ابتدائي، الجزائر، ط

وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الوثيقة المرافقة للمنهاج، مادة اللغة العربية للسنة الرابعة  (2)
 .13، ص2،،2، 7ابتدائي، الجزائر، ط



 المنهاج بالمقاربة بالكفاءات                                               :الثانيالفصل 

 - 56  -  

 

تمييز ما هو أهم وما أقل أهمية بالتركيز على التعليمات الساسية باعتبارها قابلة للاستعمال في - 2

 الحياة اليومية أو ضرورية لبناء تعلمات لاحقة.

ودة وغايات ، وذلك بربط علاقات بين المعرفة والقيم المنشكيفية استعمال المعارف في وضعية تعلم- 3

 التعلم المتمثلة في )تكوين، المواطن، الصالح، والمسؤول، والعامل الكفء، والشخص المستقبل...(.

عداده - 1 ربط علاقات بين المفاهيم، المختلفة المحصلة لتمكين التلميذ من رفع التحديات التي تواجهه وا 

 (1)قد يصادفها في حياته. لمواجهة الصعوبات والعراقيل التي 

 إنجاز المشاريع: -3

تجعل منه عنصر ا نشط ا من بداية المشروع  فعالة  هي وسيلة لتنمية كفاءة التلميذ بطريقة* تعريفها: 

لنهايته، وهي تنتج له الفرص للحصول على المعلومات بجهده الذاتي وتفكيره المنظم، وتساعده على حسن 

يفها في إنجاز مشاريعها واعتبار لما سبق التصرف في حل المشكلات، كما تتيح له تجنيد موارده وتوظ

يمكن القول أن التعلم والكفاءة بواسطة مشروع هو عبارة عن سيرورة بيداغوجية تهدف لبلوغ مجموعة من 

 التعليمات.

 ترمي بيداغوجيا إنجاز المشاريع إلى تحقيق جملة من الهداف يذكر منها: أهدافها:- أ

 ووضعهم في سيرورة تعلم مستمر.جعل المتعلمين مسؤولين عن تعلمهم  -

 مراعاة الفروق الفردية في منهجية العمل واستعمال الفوج لبناء المعرفة وتطويرها. -

 إعطاء معنى )دلالة( لما يقترح على التلاميذ من أنشطة. -

                                                           

 .71وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الوثيقة المرافقة للمنهاج )م، س،( ص (1)
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والتعاون والتوفيق  يسمح لهم بتبادل الآراء وقبولها تنمية القدرات العقلانية للتلميذ، إذ أن انجاز المشاريع -

 بين الحاجات الفردية وحاجات الجماعة وتطوير التفكير النقدي عندهم.

أي  على أن يكونوا أطرافا فاعلة فيهاتتجسد هذه البيداغوجية بواسطة مشاريع يقترحها المعلم أو التلاميذ 

 (1)يسخر كل واحد مكتسباته وفق أهداف محددة. 

 خطوات إعداد وتنفيذ المشاريع: -ب

 )ما الذي يمنع من تحقيق حاجة أو حاجات(.تحليل الحاجات لتحديد المشكل  -

 تحديد الكفاءة أو الكفاءات )ما الذي تنميه لدى التلاميذ؟(. -

 اختيار الاستراتيجية المناسبة لبلوغ الهداف )هل يكون فرديا أو فوجيا أو جماعيا(. -

 ماذا؟(.إعداد مخطط التقييم )من ي قيم؟ كيف؟ متى؟  -

 تحديد مخطط العمل احترام مواعيد الانطلاق في المهام ونهايتها. -

 ( 2)تقييم المشروع )السيرورة والنتيجة(.  -

 بروز الزمن في الفعال وتعاقب الحداث واستخدام الروابط المعنوية والمنطقية في النمط السردي. -

 تعدد الشواهد والروابط المنطقية في النمط الحجاجي. -

                                                           

وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الوثيقة المرافقة للمنهاج، مادة اللغة العربية للسنة الرابعة  (1)
 .72، ص2،،2، 7ابتدائي، الجزائر، ط

عداده مع الدليل التربية العلمية، دار الفكر العربي، القاهرة،مصر، ط (2)  .22، ص3علي راشد، اختيار المعلم وا 
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ذكر المعلومات وتصنيفها ومميزاتها بين شخصين أو جماعة واستخدام صي  الفعال والضمائر  -

المناسبة والسلوب الملائم في النمط الحواري والجدير بالملاحظة أن هذه التعلمات لابد أن تكون مهما 

 (1)علم. تنوعت روافد توظف في الجانب العلمي تظهر النتائج الكتابية للمت  

 الكفاءات اللغويةالمبحث الثالث: 

 الكفاءات في المنهاج: -1

بية حول مصطلح ومفهوم الكفاءة ولعل حداثة هذا المفهوم عاريف التي تناولها رجال التر  الت   تعددت

 ، ومن التعاريف الكثر شيوعا ما يلي:التعدد وراء هذا 

ومعارف السيرورة )الانتقال من تطور الكفاءة مجموعة من: معارف ومعارف فعليه ومعارف وجدانية  -

 متكامل إلى أكثر كمالا(.

 علمية المطلوبة من المتعلم.حكم في مستويات الكفاءات القاعدية عند القيام بالمهام الت  الت   -

حكم في الداء هو القابل للقياس فالداء هو حكم في سيرورة أداء نشاط أو مشروع ما، لن الت  الت   -

 (2)كفاءة. المظهر العلمي لل

وكما ت عرف أيضا بأنها " تعني قدرة الفرد على أداة فعل أو مهارة أو نشاط معين أداء يستجيب للشروط 

والقواعد والخطوات التي تجعله فعالا ضمن موقف إشكالي محدد وبهذا فإن الكفاءة هي إحدى المبادئ 

                                                           

الديوان الوطني للمطبوعات وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج السنة الولى من التعليم الابتدائي،  (1)
 .23، ص3،،2، 7طالمدرسية،

 
 .722-721،)م ،س(، ص2،77الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي،  (2)
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المنظمة للتكوين وتتدرج ضمن منطق تنظيم التكوين الذي يعوض منطق تنظيم المحتويات من حيث 

 (1)تحديد المحتويات تفرضه الكفاءة، وليس بتطوير عرض إحدى المواد. 

هنا يمكننا عن فالكفاءة هي القاطرة والموجهة للأعمال )النشاطات( في تصور أي تكوين، ومن  

اء المعارف سواء داخل المادة الواحدة أو بين عدة مواد ومن أنواع الكفاءة ما انتق طريق الكفاءة فرز و

 يلي:

وحدة تعلمية )حصة أو عدة * الكفاءة القاعدية: وهي عنصر من الكفاءة الختامية يتحقق من خلال 

 حصص(.

 وهي مجموع الكفاءات القاعدية في مجال واحد. * الكفاءة المجالية:

 الكفاءة المستهدفة في كل فصل )مشروع(. : وهي* الكفاءة المرحلية

 وهي الكفاءات المكتسبة في المجالات المختلفة.  امية:* الكفاءة الخت  

 :المحتويات في المنهاج -2

 لقد جاء في منهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي مجموعة من المحتويات هي: 

 المحاور الثقافية: - 1-2

 )الإعتزاز بالوطن: أرضا وتاريخيا واقتصاد وثقافة...(.الهوية الوطنية - 7

 القيم الإنسانية )التبرع، التكافل الاجتماعي، المصالحة...(.- 2

                                                           

 .،،2ص  ،)م ،س(2،77السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، الوثيقة المرافقة لمناهج (1)
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الحياة الاجتماعية )المعاملات "في السوق، في المسجد، في الحدائق العامة في المؤسسات العامة - 3

 "عيادة المريض، التطوع" التويزة...(.

 الثقافية )نادي الإعلام الآلي، المعارض المهرجانات...(.الحياة - 1

 اليام الوطنية والعالمية )يوم المعلم، يوم الشجرة، يوم الشركة، يوم العلم، اليوم العالمي للمرأة...(.- 2

 الحقوق والوجبات )احترام القانون، الخدمية الوطنية،...(.- 2

 شاف دواء....(.عالم الابداع والابتكار )غزو الفضاء، اكت- 1

 الفنون )الموسيقى، النحت...(.- 8

 منظومة الاتصال الحديثة )المحطات الرضية، القمار الصناعية...(.- 9

 الخدمات الاجتماعية )الإسعاف، الحماية المدنية(.- ،7

 التوازن الطبيعي )طبقة الوزون، تلوث المياه...(.- 77

 .الرياضة والصحة )السباحة، التطعيم...(- 72

 الصناعات والحرف )صنع الكتب، صناعة الفخار، الزرابي...(.- 73

 السفار والهوايات )المخيم الصيفي، اللعاب الإلكترونية...(.- 71

 التراكيب النحوية:- -22

عرابها )ليس، صار، أصبح، أمسى، أضحى، ظل، بات(.- 7  أخوات كان: دلالتها وا 

عرابها )أن، كأن،- 2  ليت، لعل، لكن(. أخوات إن: دلالتها وا 
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 الفعال الخمسة )في الحالات الثلاث(.- 3

 الحالة المفردة.- 1

 إعراب الفعل المعتل الآخر )في الحالات الثلاث(- 2

 (! التعجب )ما أفعله- 2

 الاستثناء )بسوى وغير(.- 1

 الاستفهام- 8

 السماء الخمسة. -9

 الاسم الموصول.- ،7

 أسماء الإشارة.- 77

 والموصوف )مراجعة(.الصفة - 72

 الصرف والتحويل:- 3-2

 الفعل المجرد والمزيد.- 7

 جمع التكسير.- 2

 علامات التأنيث.- 3

 أنواع الفعل المعتل )المثال والجوف(.- 1

 أنواع الفعل المعتل )الناقص واللفيف(.- 2
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 الإسم الممدود- 2

 الاسم المنقوص.- 1

 الاسم المقصور- 8

 الإملاء-4-2

 عهمزة القط- 7

 الهمزة المتوسطة على الواو- 2

 الهمزة المتوسطة على النبرة.- 3

 اتصال حرف الجر بما  الاستفهامية.- 1

 دخول لام الجر على السماء المعرفة بأل- 2

 اللف اللينة في السماء- 2

 التعبير الكتابي- 5-2

 تحرير رسالة إلى قريب أو صديق.- 7

 كتابة إعلان.- 2

 كتابة يوميات.- 3

 الخبار عن حدث.- 1

 تلخيص قصة أو خبر.- 2
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 كتابة خطة.- 2

 ملء استبيان- 1

 المشاريع المقترحة6-2-

 اعداد مطوية حول حقوق الإنسان.- 7

 إنجاز مطوية حول أيام وطنية أو عالمية.- 2

 إعداد مصنف لنواع الهوايات.- 3

 طرائق التدريس في المنهاج: -3

شطة التي تجعل المتعلم محور دائي الطرائق الن  عليم الابت  يعتمد منهاج السنة الخامسة من الت  

علمية، ليتحقق التفاعل والفاعلية بين طرفي هذه العملية )المعلم، المتعلم( ويكون المعلم عليمية الت  العملية الت  

 فيها موجها ومرشد ا ومشجع ا على البحث والاكتشاف والممارسة ومثيرا لدافعية المتعلم، كل ذلك من أجل

 (1)أن يصبح هذا الخير عنصرا فاعلا، وقادرا على بناء معرفته ومعتمدا على نفسه.

 التقويم في المنهاج:  -4

 مفهوم التقويم: -أ

من أهم السس التي يتطلب مراعاتها عند إعداد المناهج هو التقويم واختيار الوسائل الضرورية 

قويم هو العيوب أو نقد المشاريع والعمال، بل الت   قويم لا يعني اصطياد الخطاء وحصرواللازمة له. والت  

                                                           

 2،77مديرية التعليم الساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، طبعة جوان  (1)
 .23)م،س(،ص
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ج أفضـــــــــــــــــل ـقياس مدى تحقيق الهداف والغايات التي نصبو إليها، بقصد الوصول بأعمالنا إلى نتائ

 (1) وأجدى

 التقويم عملية مصاحبة للمنهاج عند تطبيقه: -ب

ذا كان هذا هو المفهوم الس   عملية مصاحبة لسير العمال وخطوات ليم للمنهاج، فهو أيضا وا 

قويم خطوة نهائية نقوم بها بعد الانتهاء من العمال بل هي تنفيذها. إذ من الخطأ أن نعتبر خطوة الت  

خطوة تصاحب خطوات العمل جنبا إلى جنب. مما يساعدنا على تعديل ما نقع فيه أو نصلح ما قد 

 م به أو نكلف به من أعمال.أصابنا من خطأ للوصول إلى نتائج أفضل فيما نقو 

 ارتباط التقويم بأهداف المناهج: -ج

قويم مرتبط بالهداف التي رسمت من قبل لتحقيق الغايات المنشودة ولذا فالتقويم جاء إن الت  

 لمساعدتنا في تقويم أعمالنا بالنسبة للغايات التي حددت لنا أو حددناها لنفسنا قبل القيام بالعمال.

تقويم المنهاج يجب أن يكون مرتبطا بالغراض التي نرجوها منه، فمثلا إذا كان بهذا المعنى ف

نصب ا على مدى سامح وقيم الجمال والنظافة وحب فعل الخير كان تقويمنا مالمنهاج يرمي إلى بث قيم الت  

 ا بينهم في المدرسة داخل الحجرات أو الفناء.تعاون التلاميذ فيم

تكز على تدريب التلاميذ على قراءة ورسم صور فنية مرئية تعبيرية أو إذا كان المنهاج أساسه ير 

قويم مرتبط بتقويم الهداف على كان تقويمنا له مرتبطا بمدى استعداد التلاميذ من هذه الناحية، ولذا فالت  

 قويم.أساس السس التي يجب مراعاتها في عملية الت  
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على ما قد حصله التلميذ من معلومات أو مدى قويم جميع جوانب التلميذ فلا يقتصر وليشمل الت  

تقان أداءاته العملية، بل تقويما يقيس هذه الجوانب وغيرها من جوانب  ما تدرب عليه من مهارات وا 

شخصية التلميذ وبخاصة ذلك الجانب الذي يتصل بسلوكه ومدى التعديل الذي قد طرأ عليه لن المنهاج 

 بجانب دون الجانب الآخر. بصورته السليمة لا يهدف إلى العناية

 أبعاد شخصية التلميذ:كل وبعبارة أخرى ليشمل التقويم 

 ففي البعد المعرفي يتطلب قياس المعلومات والمفاهيم. -

 وفي البعد العلمي يتطلب قياس المهارات والداءات. -

 وفي البعد الوجداني يتطلب قياس الموقف من حيث الاتجاهات والميول. -

 لية تشمل كل ما يؤثر في العملية التعليمية التعلمية: التقييم عم -د

عليمية، فالتقييم في جوانبه من أهم السس التي يجب إذا كان التلميذ هو محور العملية الت   

قييم تقتصر على التلميذ بل تشمل أيضا عليمية، فليس معنى هذا أن عملية الت  مراعاتها في العملية الت  

والإدارة المدرسية وما إلى ذلك من أجهزة تتصل بالعملية التعليمية من قريب أو من بعيد الطريقة والمدرس 

وبما أن المنهاج كما ذكرنا من قبل لا يقتصر على المواد الدراسية بل يشمل كل ما يتصل بالتلميذ داخل 

جوانب العملية  المدرسة وخارجها ما دامت المدرسة تشرف عليه، كان لزاما أن تشمل عملية التقويم جميع

دارة مدرسية.  (1)من تلميذ ومدرس ومنهج وطريقة ووسائل وا 
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 (FIGARI) 1988حسب فغاوي  التقييم:أنواع ووظائف 

 L’évaluation diagnostiqueالتقييم الشخصي

 

 تحليل الوضعيات، الحاجيات

 ملامح ومكتسبات المتعلمين.

 ر أولى.بلورة مشروع، اختبا  L’évaluation pronostiqueالتقييم التنبئي

 مرافقة التعلمات، المعالجة. L’évaluation formativeالتقييم التكويني

حوصلة، أحكام، قرارات من خلال  l’évaluation sommative certificativeالتقييم التحصيلي 

 امتحانات ختامية

ة، مجلس العلاقات الدراسي  L’évaluation d’orientationالتقييم التوجيهي 

 القسام، الشغل.

 



 التطبيقي                                                                           : الثالثالفصل 
 

-67- 

 

 تمهيد:

تكتسي الإجراءات المنهجية دورًا هاماً في مسار البحث العلمي، فهي التي ترسم معالم وآفاق 

 على تحقيق الأهداف المتوخاة منه عالة لمتابعة خطوات بحثه، والسهرالبحث وتعطي الباحث الأداة الف  

فكلما كان الباحث على وعي تام بمجالات بحثه وكيفية التعامل معها متمكنا من المنهج الذي اختاره 

لبحثه ويعلم مدى أهمية التكامل المنهجي في البحوث بكل أنواعها محددًا أدوات بحثه بدقة وعناية، حتى 

أو التقصير في توفير أداة يتجنب الوقوع في المخابر المنهجية أو استعمال أدوات بحثية في غير محلها 

نة المراد دراستها وكيفية إعدادها بحيث ضرورية لبحثه كل هذا دون أن نغفل عن جانب مهم، وهو العي  

تكون ممثلة للمجتمع الأصلي قدر الإمكان ولا تكون عينية مبتورة الجوانب لا تؤدي الغرض العلمي من 

 .للاختبارإخضاعها 

 ر البحث قدر المستطاع.وهذا ما حولت أن أتوخاه في مسا

 أولا: مجالات الدراسة:

 المجال المكاني:

 صالح أومدور وكذلك ابتدائيةوية بتجرى الدراسة في بلدية سلاوة عنونة وذلك في مؤسسة تر  

 المجال الزماني:

وذلك  4152/4151يوم في السنة الدراسية  51راسة خلال مدة قصيرة وهي مدة تم انجاز الد  

وكذلك من طرف  ،بية لولاية قالمةالموافقة بإجراء البحث الميداني من مديرية التر  بعد الحصول على 

البحث على عينة  في توزيع استبانات 10/11/4151اية إلى غ 51/12/4151الجامعة وذلك بتاريخ 

الدراسة من أساتذة المؤسسة وكذلك مدير المؤسسة ومدير مؤسسات أخرى والتلاميذ حيث تم توزيع 

 في اليوم المقابل. في آخر يوم من الدراسة وتم  إرجاعهم ستبيانالا
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 المجال البشري:  

عليم الابتدائي للسنة الخامسة ابتدائي وكذلك المدير وتلاميذ هدف أساتذة الت  ويمثل المجتمع المست  

 هذا الطور.

 ثانيا: المنهج المعتمد في الدراسة 

بوي ودوره في تنمية الكفاءات اللغوية يحتم علينا إن موضوع دراستنا والموسوم بالمنهاج التر  

 المنهجين التاليين في دراستنا. اعتماد

 الإحصائيآلية  – 1

 التحليلي هج الوصفيالمن  - 2

واعتماد هذين المنهجين في تكامل بينهما خدمة لأهداف البحث حيث موضوع دراستنا يتطلب           

عرضها من أجل استقراء هذه البيانات والوصول لإجابات عن جمع البيانات ومعالجتها إحصائيا ثم 

إلى جمع البيانات والحقائق ورغبة في  التحليلي تساؤلات البحث، وفرضياته، وكذلك المنهج الوصفي

 تفسيرها من أجل الوصول لأهداف العلم.

 ثالثا: الأدوات المستخدمة في جمع البيانات

ت، الوسيلة المنهجية التي تمكن الباحث من الإلمام تعتبر الأداة المستخدمة في جمع البيانا

بجوانب الظاهرة موضوع الدراسة وفي هذه الدراسة تم اعتماد الاستمارة كأداة لجمع البيانات من مجتمع 

 البحث، وتم توزيع هذه الاستبيانات على الأساتذة والتلاميذ والمدير.

 رابعا: العينة

ومدور  وكذلك مدارس ابتدائية صالح أ وأساتذة مدرسون والمدير جموع تلاميذتمثل عينة الدراسة م 

 . أخرى
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 : الخامسة ابتدائيالمستوى

 الأنشطة المقررة في مرحلة التعليم الابتدائي لسنة الخامسة:

 .ةغة العربي  الل  - 5

 .ةغة الفرنسي  الل  - 4

 .اضياتري  – 3

 .ولوجيةمية والتكن  العل   التر بية- 2

 .لاميةبية الإس  التر  - 1

 .يةبية المدن  التر  - 6

 .اريخ والجغرافياالت  - 0

 .كليةبية التش  بية الموسيقية والتر  التر  - 8

 دنية.بية الب  التر  - 1
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 د11سا و 11إلى  11الفترة المسائية من   د11سا و11إلى  80الفترة الصباحية من  

 د 21 د 21 د51 د 21 د 21  د 21 د 21 د51 د 21 د 21 

قراءة )أداء، فهم، إثراء،   فرنسية  رياضيات تربية إسلامية الأحد
 تعبير شفوي وتواصل(

تربية فنية  رياضيات 
 وموسيقية

قراءة قواعد   تربية مدنية رياضيات الإثنين
 نحوية

أناشيد 
 ومحفوظات

 تربية بدنية تربية علمية  تاريخ رياضيات 

قراءة قواعد  الثلاثاء
 صرفية

 دعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــم  فرنسية  مطالعة

 معالجة لغة تعبير كتابي  جغرافيا تربية علمية  ونشاطات إدماجيةخط   تربية إسلامية رياضيات الأربعاء

انجاز المشاريع وتصحيح  الخميس
 التعبير

معالجة  رياضيات 
 )رياضيات(

معالجة   فرنسية 
 )فرنسية(

// 
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 مراحل سير الدرس: 

التعلمية التي يعد ها المعلم ويقترحها لإنجاز درسه عليمية وتتمثل هذه المراحل في الوضعيات الت  

علمات )المفاهيم من خلال السندات والوسائل المتاحة، وهي عبارة عن أنشطة تكون أساسا لبناء الت  

 المعارف، القيم، المهارات...(.

 علمين وتكون في بداية الدرس.وهي وضعية تشخصية تهدف إلى تقوم السلك المدخلي للمت  

 علمات:ء الت  مرحلة بنا

علم مهام تعليمية تهدف إلى اكتساب تعل مات جديدة تزيد من وهي وضعية يمارس فيها المت  

 كفاءاته سابقة أو تكون أساسا لبناء كفاءات جديدة.

 سبات:مرحلة استثمار المكت  

هي عبارة عن سلسلة من الأنشطة أو الوضعيات يوظف فيها المتعلم تعلماته، ومحك  تقويمها 

 المحد د سابقا، وتكون هذه الوضعية في نهاية الدرس.ر والمؤش

 ملاحظة هامة: 

تهدفة مصطلح يشمل جميع مستويات الكفاءة وأنواعها وهذا المصطلح هو الذي الكفاءة المس  

 يدون على المذكرة ليكون مركز اهتمام المتعل م من خلال أنشطة البناء والتدريب للإدماج والتقويم.

 ستئناس بها.ربة بالكفاءات في مذكرة صم اء للالخطة إعداد درس وفق المقاوفيما يلي نموذج 
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 الوحدة:                                    المستوى:
 النشاط:                                    الزمن:

 المحتوى:                                   الوسائل:
 مؤشر الكفاءة:          الكفاءة المستهدفة:             

 التقويم وضعيات ومحتويات التعلم أهداف التعلم سير الحصة

وضعية 
 الانطلاق

   
 التشخيصي

مرحلة بناء 
 التعلمات

   
 التكويني

مرحلة استثمار 
 المكتسبات

   
 

 التحصيلي

 

فصل اصطناعي حو الوارد في المنهاج ماهو إلا ة على الن  غة العربي  إن الفصل بين أنشطة الل   -

ة غة العربي  يفقد الل  عليمية وأي فصل بين هذه الفروع يل العملية الت  يتعلق العرض المنهجي للمادة لتسه  

وظيفتها الأساسية التواصلية، وعلى المعلم أن يراعي التدخل والتكامل والترابط الموجود بين مختلف 

رائية مبسطة تسهل عمل المعلم وفق ترتيبها في الأنشطة أثناء التنفيذ، وقد حرصنا على تقديمها بطريقة إج

 المخطط الزمني الأسبوعي.
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 (1: )ة المقررة في السنة الخامسة ابتدائيغة العربي  * أنشطة الل  

هو  الابتدائيعليم ة في السنة الخامسة من الت  الحجم الزمني المخصص لتدريس مادة اللغة العربي  

 د أسبوعيا موزعة على الأنشطة حسب الجدول التالي: 51سا و 8

 الحجم الساعي عدد الحصص الأنشطة المقررة

 د31سا و 5 4 قراءة )أداء + فهم + إثراء( / تعبير شفوي وتواصل
 د31سا و 5 4 قراءة / قواعد نحوية

ملائية  د31سا و 5 4 قراءة / قواعد صرفية وا 
 د 21 5 تعبير كتابي )تحرير(

 د 21 5 محفوظات
 د 21 5 مطالعة موجهة

 د31سا و 5 4 نشاطات إدماجية/ انجاز المشاريع/ تصحيح التعبير
 د21سا و 8 55 المجموع

 

د الخاصة بالمعالجة  21ة : تضاف إلى الحجم الزمني المخصص لتدريس اللغة العربي  ملاحظة

 بوية.التر  

في شكل المتأمل للمنهاج التربوي في سنة خامسة يقف على جملة من الكفاءات نجزها  -

 التالي:

 

                                                           

: يوم 4قالمة، مفتش التربية والتعليم الابتدائي، مفتشية التعليم الابتدائي، المقاطعة عين مخلوف  ( مديرية التربية لولاية1)
دراسي لفائدة أساتذة التعليم الابتدائي حول: تعليمية الأنشطة المقررة في مرحلة التعليم الابتدائي )السنة الخامسة ابتدائي 

 نموذجا(.
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 * الكفاءات الختامية في مادة اللغة العربية كنهاية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي.
 الهدف الاندماجي النهائي

: الحواري والإخباري اطيكون المتعلم في نهاية السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، قادرا على قراءة وفهم وإنتاج خطابات شفوية ونصوصا كتابية متنوعة الأنم
 والسردي والوصفي.

 15الكفاءة الختامية 
 )مجال فهم المسموع(

 14الختامية الكفاءة 
 )مجال ت شفوي والتواصلي(

 13الكفاءة الختامية 
 )مجال القراءة والمطالعة(

 12الكفاءة الختامية 
 )مجال التعبير كتابي(

يختار 
الأفكار 
 وينظمها

يوظف 
الكتابة 
لأغراض 
 مختلفة

يفهم ما 
يسمع من 
معلومات 
ويصدر في 
شأنها ردود 

 افعال

يختار 
 أفكاره

يعبر عن 
أفكاره 
بلغة 
 سليمة

يعبر 
ويطلب 
 المعلومات

يؤدى 
النصوص 
 أداء جيدا

يفهم ما 
 يقر أ

يعيد بناء 
المعلومات 
الواردة في 

 النص

يستعمل 
المعلومات 
الواردة في 

 النص

يستعمل 
استراتيجية 
القراءة 
ويقيم 
 النص
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بويّمقاربةّالكفاءاتّوالذيّهوّمحورّهذاّالبحثّوموضوعهّدةّدائماًّوأبدّإلىّالمنهاجّالترّ وبالعوّ 

لمنهاجّاالأساسّنستبينّأنّكلّالأنشطةّالمقررةّللسنةّالخامسةّمنّالتعليمّالابتدائيّتتجلىّخلالهاّعناصرّ

 الأهداف،ّالمحتويات،ّالطريقةّوالتقويم(.)ةّوهيّ"يالأربعةّالأساس

ّوسنحاولّمنّخلالّعرضّنماذجّتطبيقيةّلثلاثةّأنشطةّفضلتّأنّتكون:

ّالقراءةّأداءّوفهمّ+ّإثراء.ّ-

ّالقراءةّ/ّقواعدّنحوية.ّ-

ّالقراءةّ/ّقواعدّصرفية.ّ-

اءّفترةّالتربصّالمغلقةّلإنجازهاّبمساعدةّوهذهّالنماذجّعبارةّعنّمذكراتّاستغلتّالفرصةّأثن

ّالأستاذةّوتوجيههاّوسأشرعّفيّتقديمهاّتباعًاّكالآتي:

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ

ّ



 التطبيقي                                                                           : الثالثالفصل 
 

- 76 - 

 

 

ّ:المذكرةّرقمّّّّّّّّّّ:ّقراءةّ+ّآداءّ+ّفهمّ+ّهيكلةّالنصّّّّّّّّّّّّّّّّّالمادة

ّ:الوحدةّّّّّّّّّّّ:ّالحياةّالثقافيةّوالفنيةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّمحور

ّ:ّمسرحّعرائسّالجراجوزالموضوع

ّالأهدافّوالكفاءات

ّقراءةّمسترسلةّمعّاحترامّعلامةّالوقف

ّشرحّالكلماتّوالمفردات

ّاستنطاقّالمعانيّالظاهرةّوالكامنة

 التقويم مؤشر الكفاءة الوضعية التعليمية / التعلمية المراحل

وضعية 

 الانطلاق

تقويم  ---إجابات مختلفة  --- نالتلفزيوماهي البرامج التي تقدم للأطفال في  -

 تشخيصي

 التعلمات

 الصامتة

 النموذجية

ّالفردية

 فتح الكتب وتأمل الصورة

 إثارة نقاش صغير حول الموضوع

 عم يتحدث النص؟

 القراءة النموذجية -القراءة المثلية 

 لماذا صنع القدماء الدمى؟ -

 من يقوم بالحركات في عرائس اليدين؟ -

سمي المسرح الذي نقل عن الصين مسرح لماذا  -

 مجال الظل.

 

 

 عرائس الجراجوز

 

حسب ما يجيب عن الأسئلة 

 فهمه من النص.

 

 

 

 

 

 

 

 تقويم بنائي
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ما الذي يقوم به محرك الدمى لتحريك أجزاء  -

 العرائس؟

 بم تحرك عرائس الماربونين؟ -

في الفترة الأخيرة ما الذي يدل على أن اللعب  -

 بالدمى يتطلب جهدا كثيرا؟

 التعرف على معاني الكلمات.

 -يخصصون دمية هيئة  -عرائس الجراجوز -

لد يو  -يثير الضحك  -شار أبيض  -ارتداء قفاز 

 الإعجاب بمضمون الساعات.

 يشبح بطريقة الفراشة. -

 ؟2و 1ما الفكرة التي تستخرجها من الفقرة  -

 ؟4و  3ما الفكرة التي تستخرجها من الفقرة  -

 ما الفكرة التي تستخرجها من الفترة الأخيرة؟  -

 

 

 

 

 

يتعرف على معاني الكلمات  -

 ويوظفها في جمل مفيدة.

 

يستخرج الأفكار الجزئية  -

 للنص

 

يستخرج الفكرة العامة  -

 للنص.

استثمار 

 المكتسبات

 تقويم ختامي  ما الفكرة أو العيون المستخلصة من النص؟ -
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91ّ:رقم المذكرة                    91:ّالوحدة

ّ:ّالخامسةّابتدائيالمستوى

ّ:ّقواعدّنحويةالمادة

ّ:ّغزوّالفضاءّوالاكتشافاتّالعلميةالمحور

ّ.الإشارة:ّالأسماءّالموضوع

ّ:ّاكتشافّالظاهرةّالنحوية.الأهداف والكفاءات

ّ.الإشارةعلىّالتعرفّعلىّالأسماءّّالقدرةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

 التقويم المؤشرات طريقة سير الدرس المراحل

،ّأعيشّالحيواناتّفيّالغابة،ّالاسميةعينّالجملّّ-ّالانطلاقوضعيةّ

ّالأمّمدرسة،ّعادّالربيع،ّهذاّهوّفصلّالصيف.

يعينّالجملّ

ّالاسمية

ّتقويمّتشخيصي

ّ

ّ

ّبناءّالتعليمة

ّالسند:

من921ّّخطّالصفحةّالفقرةّالواردةّتحتّعنوانّال

ّفيّاللغةّالعربية.كتابّالتلميذّكتابّ

ّ

ّ

ّ

الإجابةّعلىّّ-

ّالأسئلة.

تدوينّالظواهرّّ-

ّالنحوية.

ّ

ّ

ّ

ّتقويمّتكويني ّكتابةّالنصّعلىّالسبورةّمسبقا.

ّقراءةّنموذجيةّللنص.ّ-

ّقراءةّالنصّمنّبعضّالتلاميذ.ّ-

طرحّبعضّالأمثلةّلاستخراجّالظاهرةّالنحويةّّ-

وتدوينهاّثمّتلوينهاّوهكذاّمعّباقيّالظواهرّالموادّ

ّدراستهاّفيّالنص.
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استنتاجّالقاعدةّوكتابتهاّعلىّالسبورةّوعلىّّ-

ّالكراريس.

ّ

الاتيانّبأمثلةّّ-

علىّالظاهرةّ

ّالمدروسة.

ّالاستنتاج:

اسمّالإشارةّكلمةّتشيرّإلىّشخصّمعينّأوّحيوانّّ-

معينّمثل:ّ"هذاّالإنسانّصديقّالأرض"ّهذاّالطائرّ

اللهّبهذاّالحرامّسيتقسمّتحتاجّإلىّحمايةّوقدّحمانيّ

ّاسمّالإشارةّإلى:

ّمفرد:ّهذا،ّهذهّ/ّذلك،ّتلك.-9ّ

ّمثنى:ّهذان،ّهاتان/ّهاذين،ّهاتين.-2ّ

ّجمع:ّهؤلائكّ/ّأولئك.ّ-3ّ

ّ

استثمارّ

ّالمكتسبات

ّالعودةّإلىّالكتاب.ّ-

ّقراءةّالقاعدة.ّ-

ّانجازّتطبيقّمنّالتطبيقاتّالموجودةّفيّالكتاب.ّ-

ّتطبيق:

ّاعدادّترتيبّالفقراتّلتحصلّعلىّالنص.التعليمة:ّ

ينجزّالتطبيقّبعدّ

ترتيبّالفقراتّ

ليحصلّعلىّ

ّالنص.ّ

ّ

ّتقويمّختامي

ّ
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ّ:ّصرف.النشاط

ّ:ّتصريفّالفعل.الموضوع

ّتصريفّالفعلّسقى

 الأمر المضارع الماضي الضمائر

ّأنا

ّنحن

ّتّ سقيّ 

ّنَاسَقَيّ 

قّ  ّىأَس 

قّ  ّىنَس 

ّ

ّأنت

ّأنت

ّأنتما

ّأنتما

ّأنتم

ّأنتن

ّتسقي

ّتسقي

ّتماسقي

ّتماسقي

ّتمسقي

ّتنسقي

ّيتسق

ّينتسق

ّيانتسق

ّيانتسق

ّونتسق

ّينتسق

ّقاس

ّياسق

ّيااسق

ّيااسق

ّوااسق

ّيناسق

ّهو

ّهيّ

ّهما

ّهما

ّهم

ّهن

ّىسق

ّتسق

ّياسق

ّتاسق

ّواسق

ّينسق

ّييسق

ّيتسق

ّانيسقي

ّانتسقي

ّنوّيسق

ّينيسق

ّ

ّ

ّ
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ّبعدّالانتهاءّطلبّمنّالمتعلمينّقراءتهاّعلىّالجدول.ّ-

ّكتابةّالجدولّعلىّكراريس.ّتمّطلبّ-

طلبّمنّالمتعلمّإعرابّتسقونّفعلّمضارعّمرفوعّثبوتّالنونّلأنهّمنّالأفعالّالخمسةّوالواّضميرّّ-

ّمتصلّمبنيّفيّمحلّرفعّفاعل.

ّ

ّ

ّ
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ذّمدريينّوأساتذةّوّتلاميّلقدّدعمتّدراستيّالميدانيةّبمجموعةّمنّالاستبياناتّوزعتهاّعلىّ

ّوفيماّيأتيّنموذجّالاستبياناتّوّتحليلها:ّأمدور،ّومدارسّأخرى،صالحّّمدرسةّّ

 ستبانة خاصة بالأستاذا

 المؤسسة:                                                  السنة الدراسية

 الإسم واللقب:

 الخبرة المهنية:

 الجنس: 

المناسبةّمعّالتعليلّإنّ(ّفيّالخانةXّيرجيّالإجابةّعنّالأسئلةّبوضعّالعلامةّ)ملاحظة: 

ّأمكن.

ّلاّلاّّّّّّّنعمّّّّّّّ/ّهلّمحتوياتّالمنهاجّمناسبةّلمتطلباتّالعمليةّالتعلمية؟9

ّلاّّّّّّّنعمّّّّّّّّّّّّّيتماشىّمعّمستوياتّالتلاميذ؟ّ/ّهلّالمنهاجّالقديم2ّ

ّلاّنعمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّيقةّالسلوكية؟ّّّّّّّّّّّّّ/ّهلّتطبقونّالطر3ّ

ّّلاّّّّّّّّمّّنعّّّبالكفاءات؟ّ/ّهلّترونّالتدريسّبالأهدافّأكثرّفائدةّمنّالتدريس1ّ

رشاد؟ّنعمّّّّّّّّّّ/ّهلّدورّالمعلمّفيّظلّالمقاربةّبالكفاءات5 ّّّلاّّّّّّّّهوّتوجيهّوا 

ّلاّّّّّنعمّّّّّّّّّّّّّ/ّهلّتجدونّصعوبةّفيّتطبيقّالمنهاجّالجديد؟6ّ

ّ

ّ
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رّمناسب7 ّلاّّّّّّّنعمّةّلأهدافّالمنهاج؟ّّّّّّّّّ/ّهلّمحتوياتّالكتابّالمقر 

حتويات،ّالمّبةّالكفاءاتّفيّمكوناتهّ)الأهدافلمنهاجّبمقارّ/ّهلّتجدونّانسجامًاّوتناغماّبينّعناصرّا8

 نعمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلاّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلوسائلّوالتقويم(؟ّّّّّّّّّّالطرائقّوا

 ستبانة خاصة بالمديرا

 المؤسسة:                                                  السنة الدراسية

 الإسم واللقب:

 الخبرة المهنية:

 الجنس: 

(ّفيّالخانةّالمناسبةّمعّالتعليلّإنXّيرجيّالإجابةّعنّالأسئلةّبوضعّالعلامةّ)ملاحظة: 

ّأمكن.

ّ/ّماّرأيكّفيّتطبيقّالمنهاجّالجديدّهلّهو:9ّ

ّجيدّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّمتوسطّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّدونّالمتوسطّ

ّ/ّمقارنةّبالمنهاجّبمقاربةّالكفاءاتّأيهماّتفضل؟2

ّالمنهاجّبالمقاربةّبالكفاءاتّّّّّّّّّّّّّّّأمّالمنهاجّبمقاربةّالأهداف

ّ/ّهلّترىّأنّالنتائجّالدراسيةّالمحققةّفيّآخرّالسنةّالدراسيةّمرضية.3

ّعمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلان

ّ

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ
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ّ/ّهلّترىّأنّالمنهاجّبالمقاربةّبالكفاءاتّيحققّالكفاءاتّالمستهدفة.1

ّنعمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلاّ

ّ/ّأيّمدىّيدركّالمعلمونّأدوارهمّفيّضوءّتطبيقّالمنهاجّبمقاربةّالكفاءات.5ّ

ّأمّضعيفةّّّّّّّّّّّّّّمتوسطّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّبكيفيةّجيدةّّّّّّّّّّّ

 

 تعلمستبانة خاصة بالما

 المؤسسة:                                                  السنة الدراسية

 الإسم واللقب:

 الجنس: 

ّ(ّفيّالخانةّالمناسبةّمعّالتعليلّإنّأمكن.Xيرجيّالإجابةّعنّالأسئلةّبوضعّالعلامةّ)ملاحظة: 

ّرأيكّفيّالمنهاجّبالمقاربةّبالكفاءاتّهلّهوّيساعدكّعلىّفهمّموادكّالدراسية؟ّ/ّما9

ّنعمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلاّ

ّ/ّهلّتعتقدّأنّالمنهاجّالجديدّأفادك؟2

ّنعمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلاّ

ّ/ّهلّيساعدّطريقةّتحضيركّ)أوّإعدادك(ّالمسبقّفيّعمليةّالتعليمّوالتعلمّوتحصيلكّالد راسي.3

ّنعمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلاّ

ّ

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّّّّّّلاّّ
 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ
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ّ/ّهلّالمقاربةّبالكفاءاتّتساعدّعلىّتحقيقّأهدافكّالمرجوة؟1

ّنعمّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّلاّ

 

 استبانة خاصة بالأستاذ

ّّ:محتوياتّالمنهاجّمناسبةّلمتطلباتّالعمليةّالتعليميةّ:1البند

 النسبة التكرار /

ّ%93ّ12.86 نعم

ّ%9ّ7.91 لا

ّ%91ّ911ّ المجموع

والتيّتوافقّالإجابةّّ%12.86ّالنسبةّالمرتفعةّهيّّأنمنّخلالّالجدولّأعلاهّنجدّّ:التعليق

تماشىّمعّتّأنهابنعمّوذلكّلأنهاّتمثلّأحدّالأوجهّالأساسيةّفيّالإصلاحّوهيّالمفاهيمّالأساسيةّلهّكماّ

ّالبيئةّالاجتماعيةّوينميّالجوانبّالانفعاليةّ.

ّ:متعلمينالمنهاجّالقديمّيتماشىّمعّمستوياتّالّ:2البندّ

 النسبة التكرار /

ّ%12ّ91.21ّ نعم

ّ%92ّ85.79ّ لا

ّ%91ّ911ّ المجموع

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ

 

نعمّّّّّّّّّ
لاّّّّّّّ

نعمّّّّّّّّّ
ّلاّّّّّّّ
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والتيّّتوافقّالإجابةّبـّلاّوهذاّلأنّّ%85.79ّنلاحظّمنّخلالّالنسبةّالمرتفعةّهيّّ:التعليق

المنهاجّالقديمّيعتمدّعلىّطريقةّالتلقينّفقطّويعتمدّعلىّإعطاءّالمعارفّوطلبّمنّالمتعلمّاسترجاعهاّ

فيّالامتحاناتّوهذاّلاّيتماشىّمعّميولّومتطلباتّالمتعلمّوكذلكّلاّيرتبطّبالحياةّالاجتماعيةّواليوميةّ

ّ.ّ غايةّّهنّ كماّإللمتعلمّ

 تطبقونّالطريقةّالسلوكية: :3البند

ّأجابّالتعليق: ّالطريقةّلاّّواجلّالأساتذة ّلأنّهذه ّالسؤالّبنفسّالإجابةّوهيّأحيانا علىّهذا

يقّضعفّالمعلمينّفيّتطبّكذلكتتماشىّمعّجميعّالدروسّوكذلكّلاّتتماشىّعلىّقدراتّالمتعلمينّوّ

ّالتكوينّالغيرّكافيّلهمّككذلقةّوّهدهّالطري

ّ:ترونّالتدريسّبالأهدافّأكثرّفائدةّمنّالتدريسّبالكفاءاتّ:4البند

 النسبة التكرار /

ّ%1ّ1ّ نعم

ّ%91ّ911ّ لا

ّ%91ّ911ّ المجموع

911ّنلاحظّمنّخلالّالجدولّأعلاهّأنّالنسبةّالمرتفعةّتوافقّالإجابةّبـّلاّوهيّنسبةّّ:التعليق

وذلكّلأنّالتدريسّبالأهدافّيعملّعلىّتكديسّالمعارفّواستظهارهاّوالهدفّمنهّهوّاكتسابّمهارةّّ%

الماهرّهوّالذيّيظهرّقدراتّفائالاسترجاعّفيّالأوقاتّالتيّتستدعيّذلكّوالمتعل ةّالاستظهارّةّفيّعمليقمّ

ّالشفويّأوّالكتابيّفيّالاختباراتّوالمناظرات.

ّ:ربةّبالكفاءاتّهوّتوجيهّوالإرشادمقادورّالمعلمّفيّظلّالّ:5البند
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 النسبة التكرار /

ّ%93ّ75ّ نعم

ّ%9ّ25ّ لا

ّ%91ّ911ّ المجموع

ّّ:التعليق ّتقدرّبـ ّالمرتفعة ّلأنّالمنهاجّّ%75ّنلاحظّأنّالنسبة ّنعم: ّبـ وهيّتوافقّالإجابة

بالمقاربةّبالكفاءاتّجعلّمنّالمعلمّسوىّالمرشدّوالموجهّفيّالعمليةّالتعليميةّالتعلميةّبحيثّجعلّالمتعلمّ

هوّمحورّهذهّالعمليةّمنّخلالّبحثّواستقصاءّالمعارفّوتحضيرّللدروسّوهوّماّعليهّإلىّتصحيحّلهّ

ّاوني.التعوّّّّّّّّّالتعليمّالنشطّالمدرجةّوّّالأنشطةمتعلمّمنّخلالّوتسهيلّلهّوكذلكّّتفعيلّدورّال

ّتجدونّصعوبةّفيّتطبيقّالمنهاجّالجديد:ّ:6البند

 النسبة التكرار /

ّ%92ّ85.79ّ نعم

ّ%2ّ91.21ّ لا

ّ%91ّ911ّ المجموع

مرتفعةّتقدرّبـّّ:التعليق وذلكّّ%85.79ّمنّخلالّالجدولّأعلاهّنلاحظّأنّالإجابةّبنعمّنسبتهاّ

لأنّالأساتذةّيجهلونّطريقةّالتعاملّمعّالمنهاجّالجديدّوأنّهذاّالمنهاجّيحتاجّإلىّوسائلّحديثةّوهذاّماّ

وكذلك فيّتطبيقهّ كماّّيجعلّصعوبةّ فيّالمعلمينّأنيحتاجّإلىّتكلفةّ الجيدةّ الخبرةّ المنهاج.ّليسّلديهمّ ّهداّ

ّ:محتوياتّالكتابّالمقررّمناسبةّلأهدافّالمنهاجّّ:7البند

 النسبة التكرار /

ّ%1ّ28.57ّ نعم
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ّ%91ّ79.13ّ لا

ّ%91ّ911ّ المجموع

توافقّالإجابةّبـّلاّوهذاّلأنّواضعيّمحتوياتّلاّيراعونّقدراتّّ%79.13ّأنّنسبةّّ:التعليق

المحتوياتّّالمعلمينوميولاتّالتلميذّفيّتقديمّالمحتوياتّوهذاّماّيجعلهاّغيرّمناسبةّلأهدافّالمنهاجّكماّ

ّالمنهاج.ّأهدافوّدلكّيعيقّمنّتحقيقّّإتمامهاالمقررةّطويلةّوّهداّماّيعيقّ

ّتجدونّانسجاماّوتناغماّبينّعناصرّالمنهاجّبمقاربةّالكفاءاتّفيّمكوناتهّ)الأهدافّ:8البند

ّ:المحتوياتّالطرائقّوالوسائلّوالتقويم(

 النسبة التكرار /

ّ%99ّ78.57ّ نعم

ّ%13ّ29.13ّ لا

ّ%91ّ911ّ المجموع

توافقّالإجابةّبنعمّوهذهّالعناصرّّ%78.57نلاحظّمنّخلالّهذاّالجدولّأنّنسبةّّالتعليق:

ّوّّّأهدافالمنهاجّمنّاجلّتحقيقّّمصمموتشكلّتناغماّوّانسجاماّوّدلكّلانّالمحتوياتّالتيّوضعهاّ

ّّ.وضعتّلهّالذيوسائلّوّطرائقّمنّاجلّدلكّالهدفّّإلىتحتاجّّأنهاغاياتّكماّ

 

ّ

 انة خاصة بالمديراستب

ّ:هلّهو؟ّجيد،ّمتوسط،ّدونّالمتوسطّتطبيقّالمنهاجّالجديدّ:1البند
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 النسبة التكرار /

ّ%1ّ1ّ جيد

ّ%3ّ61ّ متوسط

ّ%2ّ11ّ دون المتوسط

ّ%5ّ911ّ المجموع

والتيّتوافقّالإجابةّمتوسطّوذلكّراجعّإلىّأنّّ%61ّنلاحظّأنّالنسبةّالمرتفعةّهيّ التعليق:

هناكّنقصّمنّطرفّالأساتذةّفيّتطبيقّهذاّالمنهاجّويعودّالسببّإلىّضعفّالأساتذةّأوّعدمّ

ّوّالمنهاجّبالكفاءاتّ.ّالأهدافلاّيفرقونّبينّالمنهاجّّإنهمكماّ استيعابهمّللمنهاجّالجديد

ّ:تفضلمقارنةّبالمنهاجّبمقاربةّالكفاءاتّأيهماّّ:2البند

 النسبة التكرار /

المنهاج بالمقاربة 

 بالكفاءات

1ّ81ّ%ّ

ّ%9ّ21ّ المنهاج بمقاربة الأهداف

ّ%5ّ911ّ المجموع

هيّنسبةّالمنهاجّبالمقاربةّبالكفاءاتّوهيّنسبةّعاليةّجدًاّّ%81ّالنسبةّالتيّتوافقّّ:التعليق

وهذاّراجعّإلىّأنّالمنهاجّيجعلّالمتعلمّيعملّفيّاستمرارّعنّطريقّالمشكلاتّومناقشةّمشاريعّمعّ

أيّيساعدّعلىّتنميةّروحّالعملّالجماعيّبينّالمتعلمينّويجعلهمّيتزودونّبالمعارفّوطرائقّّمتعلمينال

ّالبحثّفيّالمعلوماتّوحملهمّعلىّاكتسابّالمعارفّوكذلكّالممارسةّالفعالةّأثناءّعمليةّالتعلم.
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ّ:ققةّفيّآخرّالسنةّالدراسيةّمرضيةترىّانّالنتائجّالدراسيةّالمحّ:3البند

 ةالنسب التكرار /

ّ%9ّ21ّ نعم

ّ%1ّ81ّ لا

ّ%5ّ911ّ المجموع

 

والتيّتقابلّالإجابةّبـّلاّوهذاّراجعّربماّّ%81ّمنّخلالّالجدولّفإنّالنسبةّالمرتفعةّّ:التعليق

إلىّعدمّقدرةّالمعلمّمنّمعرفةّدورهّفيّتطبيقّالمنهاجّبالمقاربةّبالكفاءاتّوكذلكّلعدمّاستيعابّالمتعلمّ

دونّّنهاءهاإوّربماّالسببّراجعّاليّكثرةّالمحتوياتّورغبةّالمعلمينّفيّّلطريقةّالمتبعةّفيّتقديمّدرسه

ّمعرفةّماّمديّاستيعابّالمتعلمينّلهاّوّفهمها.

ّ:بكفاءاتّيحققّالكفاءاتّالمستهدفةترىّأنّالمنهاجّبالمقاربةّّ:4البند

 النسبة التكرار /

ّ%5ّ911 نعم

ّ%1ّ11 لا

ّ%5ّ911ّ المجموع

وهيّتوافقّالإجابةّبنعمّّ%911ّمنّخلالّالجدولّأعلاهّنجدّأنّالنسبةّالمرتفعةّهيّّالتعليق:

وذلكّلأنّالمنهاجّبمقاربةّبالكفاءاتّيسعىّإلىّتحقيقّالكفاءاتّالمستهدفةّبطرقّووسائلّتعليميةّوّكدلكّ

ّعنّطريقّالتقويمّ.
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ّيدركّالمعلمونّأدوارهمّفيّضوءّالمقارنةّالمنهاجّبالمقاربةّبالكفاءات:ّ:5البند

 النسبة التكرار /

ّ%9ّ21ّ جيد

ّ%3ّ61ّ متوسط

ّ%9ّ21ّ ضعيف

ّ%5ّ911ّ المجموع

ّهيّّالتعليق: ّالمرتفعة ّأنّالنسبة وهيّتوافقّالإجابةّّ%61نلاحظّمنّخلالّالجدولّأعلاه

متوسطّوذلكّلأنّالمعلمونّأحيانًاّيضطرونّّإلىّاستعمالّبيداغوجياّالأهدافّفيّعرضّدروسهّودونّب

ّ.ّهمادوارّتكوينهمّالغيرّكافيّهداّماّيجعلهمّيجهلونّّإلىّوكذلكّإدماجهاالعملّعلىّ

 

 

 

 

 

 

 استبانة خاصة بالمتعلم )التعليق(

ّيساعدكّعلىّفهمّموادكّالدراسية:ّلمنهاجّبالمقاربةّبالكفاءاتّاّ:1البند
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 النسبة التكرار /

ّ%21ّ83.33ّ نعم

ّ%11ّ96.67ّ لا

ّ%21ّ911ّ المجموع

وذلكّلأنّالمنهاجّّ%83.33نستنتجّمنّخلالّالجدولّأنّنسبةّالإجابةّبنعمّتقدرّبـّّ:التعليق

بالمقاربةّبالكفاءاتّيجعلّمنّالمتعلمّهوّالمحورّالعمليةّالتعليميةّأيّأنهّهوّالذيّيسيرّدرسهّويبحثّعنّ

هّمهاراتّسبكوّيّّالمدرجةّالأنشطةإيجادّالحلّوهذاّماّيجعلهّيفهمّموادهّالدراسيةّكماّيجعلهّيتفاعلّمعّ

ّ.الإبداعالنقدّوّ

ّ:تعتقدّأنّالمنهاجّالجديدّأفادكّ:2البند

 النسبة التكرار /

ّ%93ّ51.966ّ نعم

ّ%99ّ15.833ّ لا

ّ%21ّ911ّ المجموع

وذلكّلأنّالمنهاجّّ%51.96نلاحظّمنّخلالّالجدولّأنّنسبةّالإجابةّبنعمّتقدرّبـّّ:التعليق

الجديدّيعملّعلىّتنميةّقدراتّوميولاتّالمتعلمينّوهذاّماّيجعلهّيفيدهّخاصةّفيّحياتهّاليوميةّلأنّهذاّ

نّخلالّوّالجوانبّالانفعاليةّمّمعّكماّانهّيراعيّطبيعةّالمتعلمبالمجتّمتعلمالمنهاجّربطّكلّماّيتعلمهّال

ّالمحتوى.

ّالمسبقّفيّعمليةّالتعليمّوالتعلمّفيّتحصيلكّالدراسي:(ّإعدادساعدّطريقةّتحضيرّ)تّ:3البند
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 النسبة التكرار /

ّ%23ّ15.83ّ نعم

ّ%9ّ1.97ّ لا

ّ%21ّ911ّ المجموع

والتيّتوفقّالإجابةّبنعمّّ%15.83ّنلاحظّمنّخلالّالجدولّأنّالنسبةّالمرتفعةّهيّّالتعليق:

وهذاّراجعّلأنّعمليةّالتحضيرّالمسبقّللدرسّعمليةّناجحةّلأنهاّتجعلّمنّعندّالعودةّإلىّالقسمّومعّ

مراجعةّالدرسّمعّالمعلمّوعندّوقوعهّفيّالخطأّيدركّخطأهّبنفسهّويعملّعلىّإصلاحهّلوحدهّوذلكّ

رشادهّفقط. ّبمساعدةّالمعلمّمنّخلالّتوجيهّوا 

ّ:اعدّعلىّتحقيقّأهدافكّالمرجوةالمقاربةّبالكفاءاتّتسّ:4البند

 النسبة التكرار /

ّ%98ّ75ّ نعم

ّ%6ّ25ّ لا

ّ%21ّ911ّ المجموع

ّّرهيّنسبةّالإجابةّبنعمّوالتيّتقدنلاحظّمنّخلالّالجدولّانّالنسبةّالأعلىّّ:التعليق

حيثّأنّالمقاربةّبالكفاءاتّتساعدّعلىّتحقيقّأهدافهّالمرجوةّللمتعلمّوذلكّمنّخلالهّّ%75بـّ

ّيساعدّعلىّتكوينّنظرةّشاملةّللأمورّولظواهرّالمختلفةّالتيّتحيطّبهّمنّأجلّتحقيقّغاياتهّوأهدافهّّ.

ّ

 



 خاتمة           
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بعد الدراسة التي قمت بها والتي تطرقت فيها إلى المنهاج التربوي الجزائري في ضوء الإصلاح 

ودوره في تنمية الكفاءات اللغوية من حيث جانبه النظري ومن خلال تحليل الاستبيانات الموجهة إلى كل 

الأساتذة والمتعلمين ومدير المدرسة الابتدائية لمستوى السنة الخامسة، وبناءا على التربص المغلق من 

 الذي أجريته بالمؤسسة حصلت إلى جملة من الاستنتاجات وهي:

إن المنهاج التربوية وطريقته إعدادها وفق المقاربة بالكفاءات ورغم النتائج الجيدة التي يتحصل 

 ما: لتطبيق إلى أنه اصطدمت بجملة من الصعوبات أدت إلى عرقلة نوعًا عليها من خلال هذا ا

 العملية التعليمية وهي: -1

ضعف التكوين لدى المعلمين في تطبيق هذه الطريقة نظرًا لأنهم لم يتلقوا تكوينا كافيا  -2

 للتحكم في هذه الطريقة.

لمنهاج بمقاربة الكفاءات كما أن بعض المعلمين يرون لا فرق بين المنهاج بالأهداف وا -3

 الجديد.

غياب وسائل تكوين ناجحة وفعالة لأن هذا المنهج يحتاج إلى وسائل تكنولوجيا متطورة  -4

 وكذلك إلى كلفة مالية عالية.

في   د ولا يتجاوز وقته 54الوقت المخصص للمواد الدراسية في الحصة الواحدة لا يتعدى  -5

 .الاسبوع الساعة و نصف الساعة

عدم إدراك المعلمين لأدوارهم في تطبيق المنهاج بالمقاربة بالكفاءات ولكن رغم هذه  -6

 ، ومن بينها:الإيجابياتنه لا يخلو من السلبيات والصعوبات إلى أ
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تجعل المناهج بالمقاربة بالكفاءات التلميذ هو مركز العملية التعليمية وتفعيل دوره من خلال  -7

 نشط والتعاوني مما يكسب المتعلم مهارات النقد والابداع.الأنشطة المدرجة والتعليم ال

 بيداغوجيا المقاربة بالأهداف باستبدال بيداغوجيا التلقين -8

 كما أنه لا يتعارض مع التراث. -9

 المنهاج هنا وسيلة وليس غاية. -10

 يراعي طبيعة المتعلمين وخصائصهم واحتياجاتهم. -11

 ية والاجتماعية.يراعي بيئة المتعلمين الطبيع -12

 ينمي الجوانب الانفعالية من خلال المحتوى. -13

التجربة الجزائرية في تطبيق المنهاج بمقاربة الكفاءات قابلتها اعتراضات من قبل الأولياء  -14

ف ومحتويات والمعلمين وكذا الإداريين نتيجة عدم تناسق المنهاج التربوي بمكوناته المختلفة من أهدا

التوثيق والسندات كالكتاب المدرسي والوثيقة المرافقة ودليل الأستاذ، الأمر الذي  مع جانب ووسائل وتقويم

يستدعي إعادة النظر في تقويم هذا الأمر، وكذا تكوين المكونين ورفع كفاءاتهم في التدريس بهذه المقاربة 

 الجديدة.

بالكتاب المدرسي وأرى أن يمس هذا التصويب والتصحيح كل هذه الجوانب مستقبلا بدءًا  

الذي يعد أهم مرجع يعود إليه كل من معلم والمتعلم إضافة إلى توفير الظروف والأسباب المادية 

    والمعنوية من أجل تحسين مردود العمل بهذا المنهاج في المستقبل القريب. 



 :ملخص

تطرقت في دراستي هذه الموسومة: "المنهاج التربوي في ضوء الإصلاح ودوره في 
، والذي اتسم بثلاث فصول والذي تناولت فيهم لمحة تاريخية للمنهاج "تنمية الكفاءات اللغوية

 الفرنسي إلى يومنا هذا وكذلك في المنظومة التربوية التي شهدتها الجزائر من الاستدمار
المناهج بالمقاربة بالكفاءات والإستبيانات التي وزعت على المعلمين ومتعلمين للسنة الخامسة 
ابتدائي وبعد تحليلها وتفسيرها تطرقت أخيرا إلى الصعوبات والسلبيات للمناهج بالمقاربة 

افيا نظري تصوراً استشر  بالكفاءات، وخرجت بجملة من الآراء والاقتراحات التي تشكل في
 مستقبليا للمنهاج التربوي الجزائري المأمول والواعد.

 

Résumé : 

Dans ce travail Jai tente pour l’étude des programmes éducatifs algériens et leur rôles 

vis à vis l'acquisition linguistique ce dernier est partager en trois chapitres , dans lesquels , j'ai 

fais une aperçue historique sur les programmes éducatif  algériens depuis la colonisation 

française jusqu' à mos  jour  ainsi  les  programmes  de l' acquisition  distribues  aux  

enseignements comme aux apprenants de la cinquième année  primaire . Apres l'analyse  et  

l’interprétation j'ai opté' finalement, pour les points positifs  et  ceux négatifs  des propositions  

vis  a' vis  l'acquisition pour arriver   en a fait  quelques  opinion  et  propositions  qui portent a'  

mon airs, une  nouvelle  et  futur  Visio  sur ces  programmes 'éducatif  algériens   pour  aboutir  

a' un bon  résultat. 
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