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    بكلّ عبارات الشكر والتقدير نرفع أسمى آيات الحمد         

و العرفان للفاطر الرّحمان الّذي هدانا وسدّد خطانا، وسهّل 
 . شانا  الّذي  عل  م العمل ااقانااً و م اا ر ااا ااً 

    نتقدّم بالشكر الجزيل إلى  م لم ابخل عليها بالهّصائح       
و التو يهات القيّمة، ااستاذة الدشرفة أسماء حمايدية، كما نتقدّم 
بالشكر والتقدير للّجهة الدهاقشة، وكلّ أسااذة قسم اللّغة العربيّة 

"   وليد بركاني" وآدابها  ــ  ا عة قالدة ـــ ونخصّ بالذكّر ااستاذيم 
 ".وردة بويران" وااستاذة " عبد الرحمان  ودي"و 

  وشكرنا الخالص إلى كل  م ساهم في إخراج هذا العمل ولو 
 .بكلمة طيّبة
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ووسيلة  للدّرس اً  داخل اتظدرسة اتصزائريةّ بصفتها موضوعمهمّةتحظى اللّغة العربيّة بمكانة       
لاكتساب اتظعارف، وأداة للتّفكير والإبداع، وىي قبل ذلك وسيلة للتّواصل بين أفراد المجتمع  
ونظراً تعذه الأهميّة فإننّا نلحظ باستمرار التحوّل اتصذري في نظريّات التربية، وكلّ ما يعُنى باللّغة 

و كيفيّة اكتسابها؛ إلاّ أنّ ذلك لم يمنع تدنّّ مستوى اتظتعلّمين في تريع اتظراحل التعليميّة    
الأمر الّذي أدّى إلى تبنّّ برنامج إصلاح جذري للمدرسة اتصزائريةّ شمل محاور عدّة، كتنظيم 
اتظراحل التعليمية، وتجديد الكتب اتظدرسيّة، وإدخال مناىج جديدة تعتمد أساساً على مبدأ 

 .اكتساب الكفاءات 

      إلاّ أنوّ بالرغم من كلّ اتصهود اتظبذولة، والإصلاحات اتظتبناة ما يزال التّدىور اتظستمر 
تظستوى اتظتعلّمين نظراً إلى الكفاءات الضّعيفة الّتي يتخرّجون بها من اتظدرسة ، وىو ما ولّد لدينا 
فكرة البحث عن الأسباب التي تحول دون فهم اتظتعلّم تظادّة اللّغة العربيّة، ولاسيما ما يُسمّى في 

، وقد (قواعد اللّغة، البلاغة، العروض  )و ىي - منهاج اللّغة العربيّة للمرحلة الثانويةّ  بالرّوافد 
تُشيت كذلك انطلاقاً  من الدّور الّذي تؤدّيو واتظتمثّل في مساعدة اتظتعلّم على فهم النّصوص 

فإن جهلها يستحيل عليو ذلك، فالرّوافد من النّص تنطلق وإليو تعود ــ وقدّمنا في ذلك 
افتراضات علّها تُوصلنا إلى نتائج، فقد يكون سبب الإشكال اتظعلّم باعتباره اتظتحكّم في 
العمليّة التعليميّة التعلّميّة، وقد تكمن الإشكاليّة في اتظتعلّم السّلبي كذلك، كما قد يعزى 

الإشكال في تعلّم اللّغة العربيّة إلى اتظادّة اتظدرّسة نفسها أو اتظنهاج من خلال الطرائق و الوسائل 
 .التعليميّة

إشكاليّة تعلّم اللّغة العربيّة "       وللإجابة على ىذه الفرضيّات ارتأينا أن يكون بحثنا بعنوان
ويرجع سبب اختيارنا للمرحلة ، "في المرحلة الثاّنويةّ سنة ثالثة شعبة أدب وفلسفة أنموذجاً 

الثاّنوية تظا تعا من أهمية في إعداد اتظتعلّم لكي يكون طالباً جامعيّاً ذا كفاءة عالية، وأمّا السنة 
الثالثة شعبة أدب وفلسفة؛ فهي سنة تتويجيّة للمرحلة الثاّنوية، تعدّ فيها اللّغة العربيّة اتظادة 
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الأساسة إضافة إلى مادة الفلسفة، وتجدر الإشارة إلى أنّ صعوبات تعلّم اللّغة العربيّة تّدت 
دراستها من قبل، إلاّ أنّ كلّ دراسة اكتفت بالبحث في موضوع دون الآخر مع اختلاف 

مشكلات تدريس البلاغة في اتظرحلة الثانويةّ العامة في مدينة "اتظراحل التعليميّة اتظعنيّة، فنجد 
إشكالية تعليم "من إعداد الطالبة دارين تشو و إشراف محمد خير الفوّال، و نجد كذلك " حلب

 .من إعداد تزار نسيمة" مادة النحو في اتصامعة، جامعة  اية أأوذجاً 

       والغرض من بحثنا ىذا تسليط الضوء على مواطن الإشكال، وتشخيصو بالطريقة العلميّة 
 .بغُية تقديم مقترحات علاجيّة تثُري اتظنظومة التربويةّ، واتظدرسة اتصزائريةّ، وتسمو باللّغة العربيّة

   وللوقوف على مواطن الإشكاليّة، تطلّب منّا ذلك دراسة ميدانيّة، ىذه الأخيرة الّتي 
تقتضي الإحصاء الّذي يعُنى بوصف الظاىرة وصفاً موضوعيّاً من طريق ترع اتضقائق       
و اتظعلومات ثم مقارنتها وتحليلها وتفسيرىا، وقد أجرينا الدّراسة على عيّنة مكوّنة من ستّين 

معلّما و معلّمةً موزّعين على ثلاث ثانوياّت  (15) متعلّماً ومتعلمةً، وتسسة عشر(60)
بلديةّ تطزارة، ثانويةّ "أتزد براغثة "مدينة قاتظة، ثانويةّ " شعلال مسعود"ثانويةّ : كالآتي

بلديةّ تزام النبائل، وكان اختيارىا ــــــ العيّنة ــــ عرَضيّاً حيث  وزّعنا " الإمام محمّد قتاتلة"
عليها الاستبانات التّي اتّخذنا منها وسيلة تصمع اتظعلومات الّتي تخدم بحثنا، ىذا الّذي أنجزناه 

، معتمدين في ذلك اتظنهج الوصفي التحليلي، الّذي يعُنى (2015)خلال السنة اتصامعيّة 
بوصف الظاىرة و تحليلها، وقدّمنا  بحثنا ىذا الّذي استفتحناه بمقدّمة عرضنا فيها سبب 

اختيار اتظوضوع، والإشكالية وما تحملو من فرضيات، كما تحدّثنا عن غرض و عيّنة 
عتمدة في ترع اتظعلومات  

ُ
البحث، وإضافة إلى اتضدود اتظكانيّة والزّمانيّة للدّراسة، والوسائل اتظ

ثم مدخلاً توضيحيّاً لبعض اتظفاىيم اتظتعلّقة بالبحث قبل الدخول في الفصل الأول الّذي 
ممثّلاً في ثلاثة مباحث؛ قواعد اللّغة،علم "  روافد اللّغة العربيّة في اتظرحلة الثانوية" وُسِم بـــــــ 

 .البلاغة، علم العروض
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؛ حيث "اللّغة العربيّة وواقعها التعليمي"           أمّا الفصل الثانّ فمن طبيعة تطبيقيّة عُنوِن بــــــــ
خصّص لتحليل اتصداول بغية معرفة أسباب الإشكاليّة؛ ومن تذةّ تقديم بعض اتظقترحات عساىا 
تجد من يأخذ بها، وقد حاولنا الإفادة من أراء و أفكار الأستاذ تشر روحي الفيصل من خلال 

أهميّة اللّغة العربية ومناقشة دعوى " ، والأستاذ أتزد عبد اتعس الباتلي"اتظشكلة اللّغويةّ " كتابو
وغيرىا من اتظراجع الّتي كانت لنا سنداً في انجاز بحثنا ىذا، الّذي اعترضنا أثناء انجازه "صعوبتها

إضراب اتظعلّمين، والّذي تلاه عزوف غالبيّة اتظتعلّمين : ترلة من الصعوبات نوجزىا فيما يلي
عن مزاولة الدراسة، والاكتفاء بالدّروس اتطصوصيّة، إضافة إلى عدم مسؤوليّة بعض اتظتعلّمين 

 .الّذين لم يرُجعوا الاستبانات، و اكتفوا بنفيّ أخذىا

، وتعا منّا "أتشاء تزايدية "            وفي الأخير لا ننسى أن نتقدّم بالشكر للأستاذة اتظشرفة  
 .كلّ الاحترام و التقدير
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شهدت العشرينيات الأخنًة من القرف الواحد و العشرين تجارب وبحوثاً لا تُُصى  في التّعلّم           
باعتباره العامل الأساس لتطوّر السّلوؾ الإنساني و الحيواني و ارتقائو؛ ذلك أفّ نجاح الكائن الحيّ في 

التّكيّف مع بيئتو أو فشلو يتوقف أساساً غلى مدى تعلّمو لأساليب التأقلم مع كلّ ما يحيط بو، وىو 
الدّافع الّذي حفّز الباحثنٌ إلى البحث فيو قديداً وحديثاً، وقد استُعملت كلمة  التعلّم للدلالة على 

: 1عدّة معاف منها

تػَعَلَّمْ في مَوْضِعْ اِعْلَمْ، وَفي حديث الدّجاؿ تعلّموا أفّ ربّكم ليس بأعور، : "فيُقاؿ اعلم -
 "بمعنى اعلموا

 "أتقنو وعرفو:تعلّم الأمر:"الإتقاف فيُقاؿ -

أمّا التّعلّم في الاصطلاح فقد تعدت فيو التّعاريف بتعدّد توجّهات أصحابها ،فنًفّو علماء التربية       
 2"عمليّة مكتسبة تتمثّل في تغنًّ يظهر على سلوؾ الدتعلّم، وىو ناتج عن تأثنً الخبرة السابقة ."بأنوّ

عند علماء النّفس العمليّة الّتي يكتسب الشّخص بوساطتها خبرات يستطيع عند التعلّم         و
 3.استعادتها أف يقُلّل من جهوده، و يختصر من طاقتو، و يحسن التّصرّؼ في الجديد من الدواقف

      فالتّعلّم إذف عمليّة مكتسبة تُدث نتيجةً لدثنًات خارجيّة أو داخليّة تُؤثرّ في سلوؾ الدتعلّم        
ثنًات إلى الدراكز العصبية من طريق الحواس الدستقبلَة عند الكائن الحي ، ثمّ تُدرؾ 

ُ
حيث تنتقل ىذه الد

                                                             

1
 3ط  ينُظر ابن منظور، لساف العرب، تح أمنٌ لزمّد عبد الوىاب و آخروف، دار إحياء التراث، مؤسسة  التاريخ العربي، -  

 (دط) [ع ؿ ـ]إبراىيم مصطفى و آخروف ،الدعجم  الوسيط ،  لرمع اللغة العربيّة، مادة  . 9/371، ج[ع ؿ ـ]، مادة1999
. 2/624،ج(دت)

2
. 10،ص(دت)، (دط)وزارة التربية الوطنية،الدعجم التربوي، تص آيت مهدي، الدركز الوطني للوثائق التربوية ، الجزائر، -   

 - 
3
 (دط)ينُظر جلاؿ شمس الدين،علم اللغة النفسي مناىجو و نظرياتو و قضاياه، مؤسسة الثقافة الجامعية، مصر،  
. 1/125،ج(دت)
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ثنًات عن طريق تفسنً إشاراتها تكوف البديلة،ومن ثمةّ ردّة الفعل الّتي تظهر في التّحسّن الدستمر في 
ُ
الد

  1.الأداء

: ولحدوث عمليّة التعلّم يجب توفّر جملة من الشروط نذكر منها

 وىو عملية نموّ داخليّ تُدث بكيفية غنً شُعورية و تشمل جميع جوانب الكائن :النضج -1
الحيّ، وتُدّد إمكانيات سلوكو؛حيث تزداد ثروة الطفل اللغوية كلّما تقدّـ في السن، ويتكوّف 

2.لديو فهم دقيق نسبياً لدا يُحيط بو
 

لرموعة الصفات الداخلية التّي تجعل الفرد قابلاً للاستجابة بطريقة  ىو: الاستعداد -2
معيّنة،فالدتعلّم يتأىّل لأداء معنٌّ بناءً على مكتسبات سابقة منها القدرة على الإنجاز و الدهارة 

           في الأداء، لذلك فالاستعداد دافع للانجاز ولو أرضيتو الّتي تتمثّل في تكامل النموّ العضوي
  3و العضلي و العاطفي

يعُتبر من الدعائم الّتي تقوـ عليها العملية التعليمية ؛إذ يتمّ التأكُّد من حدوث التّعلّم : التَّكرار -3
و يظهر جليّاً في  مماّ يؤُدي إلى أدائو في تتابع و تناسق،4من خلاؿ تَّكرار الدوقف التّعليمي

حقل تعليم اللّغات؛ حيث إفّ اكتساب العادة اللّسانية قائم أساساً على تكرار التلفّظ بمتوالية 
. والّتي تُصبح فيما بعد عادات تكتسب عن طريق الدمارسة الفعلية، صوتية معيّنة

 ىي حالة داخليّة أو خارجيّة تُُرّؾ سلوؾ الدتعلّم و أداءه، فيكوف لذا أثرٌ كبنً في :الدافعيّة  -4
 5.حدوث التعلّم

                                                             

-
1
. 51/52، ص(دت)،(دط). ينُظر أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر 

2
 2003، 1ينُظر لزمود فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية و التطبيق ، دار الدسنًة، عماف،ا لأردف، ط-  

. 23ص
. 13ينُظر وزارة التربية الوطنية، الدعجم التربوي، ص-  2
. 37  ص1983، (دط)ينُظر لزمّد مصطفى زيداف، نظريات التعلّم و تطبيقاتو التربوية، دار النشر والتوزيع الجزائر،  - 3
. 29، ص(دت)، (دط)رجاء لزمود أبو علّاـ، التعلّم أسسو و تطبيقاتو، دار الدسنًة، عماف، الأردف،  ينُظر-  5
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 وتختلف الدوافع بنٌ الإنساف والحيواف، فعند الأوّؿ قد تكوف فطرية أو مكتسبة، في حنٌ        
سُخّرت الحيوانات بدوافعها الغريزية، وىي ضرورية لحدوث التعلّم؛ حيث تعمل على استمرار توجيو 
 1.الدتعلّم نحو تُقيق ىدؼ معنٌّ تعُزّزىا الدكافئة، والتدعيم، وتوفنً الظروؼ الأدبيّة و الدعنويةّ الدلائمة

 ونتاجاً لدا سبق، فالتعلّم تغنًُّ دائم في آليات السلوؾ يتضمّن مثنًات و استجابات خاصة، ومنو      
تعلّم الإنساف للّغة؛ تلك الظاىرة الإنسانية التي عُنيت باىتماـ الباحثنٌ منذ قديم الزّماف ، فقد وردت 

: لكلمة اللّغة في الدعاجم عدّة تعاريف نذكر منها

 2.اللّغة من الألأاء الناقصة و أصلها لَغوَةٌ من لَغاَ إذا تَكَلَّمَ - 

 3.أَخْطأََ وَقاَؿَ باَطِلاً : واللّغة من لغَا في القوؿ لغواً - 

 ويعرّفها ابن 4،أماّ اللّغة في اصطلاح اللّغوينٌ فحدّىا أصوات يعبّر بها كلّ قوـ عن أغراضهم         
وتلك العبارة فعلٌ لسانيٌّ  اعلم أفّ اللّغة في الدتعارؼ ىي عبارة الدتكلّم عن مقصوده، :"خلدوف بقولو

فلا بدّ، أف تصنً ملكة مقرَّرة في العضو الفاعل لذا، وىو اللساف ، وىو في كلّ أمّة بحسب 
  5. "اصطلاحهم

نتاجٌ اجتماعيّ لدلكة اللّساف و لرموعة من التّقاليد الضرورية  :"واللّغة في منظور اللّسانيات          
 وىي في اصطلاح علماء الاجتماع 6، "الّتي تبنّاىا لرتمع ما ليُساعد أفراده على ممارسة ىذه الدلكة

                                                             

. 43، ص1987،(دط)ينُظر حماني البخاري، التعلّم عند الغزالي،الدؤسسة الوطنية للكتاب ،الجزائر، - 1
 
2
. 12/299ج  ،[ؿ غ و]ابن منظور، لساف العرب، مادة-  

3
. 2/831،ج[ؿ غ و]إبراىيم مصطفى و آخروف، الدعجم الوسيط، لرمع اللغة العربية ، مادة-  

4
. 3، ص(دت)، (دط)ابن جنّي، الخصائص، تح لزمّد علي النجّار ، دار الكتب الدصرية، الدكتبة العلمية، -  

5
. 3/546، ج1967، 2ابن خلدوف، الدقدّمة ، تح علي عبد الواحد الوافي، مطبعة الرسالة،ط-  

6
فرديناف دي سوسنً، علم اللّغة العاـ، ترجمة بوئيل يوسف عزيز، مراجعة مالك يوسف الدطلي، دار أفاؽ العربية، بغداد -  

. 27، ص(دت)  (دط)العراؽ، 
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بحيث يتميّز كلّ لرتمع بلغة خاصّة بو  1؛نظاـ من الرّموز يتعامل بها أعضاء المجموعة الاجتماعية الدعيّنة
 .تُستعمل لتحقيق التواصل و الاتّصاؿ بنٌ أفراده، و اللّغة العربية أحد ىذه اللّغات 

: نشـأة اللّغة العربية المشتركة     

تعتبر اللّغة العربيّة نتاجَ  تلاقُح اللّهجات القبليّة الّتي كانت تُستعمل في الحديث                
التجاريةّ، وداخل الأسواؽ الأدبيّة كسوؽ عكاظ، و سوؽ الدربد؛ حيث كانت  الدبادلات  و اليوميّ،

تقُاـ مناظرات أدبيّة ينُتقى فيها فصيح الشّعر وأعذبو، فتكوّنت بذلك لغة عربيّة فصيحة مشتركة 
أخذت من كلّ لذجة بطرؼ، وبها نزؿ القرآف الكريم وأصبح معياراً لذا مصدراً رئيساً من مصادرىا، ولا 

 .2يقُرأ إلاّ بها بغُية فهمو، وتدبرّ آياتو، فاكتسبت اللّغة العربيّة قداستها من قداسة القرآف الكريم

وازداد الاىتماـ باللّغة العربيّة مع خروج العرب إلى الأمصار الأخرى فاتُنٌ، فتوافد            
أوبغية التّقرّب من  الأعاجم على تعلّمها طلباً للعيش داخل المجتمع الإسلامي الجديد والعمل فيو ،

وتدعو إلى تعليمها صوناً للقرآف الكريم من  الطبّقة الحاكمة الّتي تُشجّع على تعلّم الفصحى،
. 3و اشتقاؽٍ، وترادؼٍ، وتضاددٍّ   وحفاظاً على العربيّة الفصحى من إعراب وبناء،،التّحريف

، فكاف دافعهم إلى 4إلاّ أفَّ ذلك لم يدنع من تسرّب اللّحن إليها والّذي تنبّو لو أولوا البصر        
جمع اللّغة وتدوينها؛ لدا لذذه اللغة من أهميّة بالغة عند الناطقنٌ بها، ومع ذلك فقد اصطدمت اللّغة 

. العربيّة الفصحى بظاىرة أخرى غنً اللّحن؛ وىي ظهور العاميّة

         فلماّ انتشرت اللّغة العربيّة في مناطق متفرّقة من الأرض و لاسيما بعد الفُتوحات الإسلاميّة 
امتزجت اللّغة العربيّة باللّهجات الأصليّة للبلداف الدفتوحة، مماّ تولّد عنو تغنًّ في بنية اللّغة العربيّة 

                                                             

1
. 16، ص2004، 5خصائصها و لأاتها، مكتبة وىبة، القاىرة، مصر، ط ينُظر عبد الغفّار حامد ىلاؿ، العربية-  
 

2
 أحمد ابن عبد اللّو الباتلي،أهميّة اللّغة العربية و دعوى صعوبة النّحو، دار الوطن،الرياض، الدملكة العربية السعودية،-  

. 4،ص1،1991ط
3
. 117، ص1968، 3ينُظر صبحي الصالح، دراسات في فقو اللّغة، دار العلم للملاينٌ، بنًوت، لبناف، ط-  

4
. 50، ص(دت)، (دط)ينُظر سعيد الأفغاني، في أصوؿ النّحو، مديرية الكتب و الدطبوعات الجامعية،-  
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مماّ لأح بظهور العاميّة وىي لّغة التّخاطب اليوميّ، و العامّيات 1الفصحى و أصواتها وحتّّ تراكيبها
التقاء اللّهجات بلغات البلداف   النّوع الأوّؿ تشكّل في عصر الفتوحات الإسلامية نتيجة؛نوعاف

الدفتوحة، ويتميّز ىذا النّوع بقُربو من اللّغة العربيّة الفُصحى، في حنٌ بدأ النّوع الثاّني منها يتشكّل مع 
ضعف الحكم العربي، وتقلُّد الأجانب مناصب الحكم، والّذي تميّز ببعده النسبي عن اللّغة الفصحى، 

 اتالّذي استمر يتفاعل مع الدؤثرّات الأجنبيّة حتّّ بداية القرف العشرين نظراً للحرؾ وىو النّوع
ماريةّ الدتفاوتة داخل الدّوؿ العربيّة ، والّتي وضعت اللّغة العربيّة في صراع مع اللّغات الأجنبيّة دالاست

وىذه الصّلة بنٌ العامّية و الفصحى لا يشك فيها  2،و تعايشٍ مع العاميّة من جهة أخرى من جهة،
كانت  قد  ىناؾ من دعا إلى تبنّي  العاميّة متّهماً الفصحى بالجمود، وساخراً منها، و، بلأحد

 فإف كاف لذا ما يبررّىا في القرف التاسع عشر؛ حيث لم يكن ،دعواتهم باطلة لا أساس لذا من الصحّة
 يُبررّىا في القرف العشرين، فالأوضاع تغنًّت وكلّ االتّعليم متاحاً للمجتمع العربّي كلّو، فإنوّ لم يعُد لذا ـ

ما يدكن عملو ىو النّظر إلى لغتنا  العربيّة الفصحى على أنّّا مستويات، ولكلّ مستوى لراؿ 
التخاطب في شؤوف الحياة ا استعمالو، فالعربيّة الفصحى لغة التّعليم و التّعلّم، بينما العاميّة لرالو

. 3اليوميّة بنٌ عامّة النّاس

 إليو مؤسساتنا التعليمية بجميع مراحلها لدا تشهده من اجتياح علنّي عوزإلاّ أفّ ىذا ما تَ           
للعامّية على حساب اللّغة العربية الفصحى بالرّغم من أفّ ىذه الأخنًة تكتسب أهميّة كبنًة من حيث 

ىي قواـ الفعل التعليميّ في منظومتنا التربويةّ عامّة ، وفي النهوض بفكر الدتعلّم في الأقساـ الأدبيّة 
خاصّة، فيهدؼ تعليمها في الدرحلة الأولى إلى تمكنٌ الدتعلّم من أدوات الدعرفة من طريق تزويده 

ومساعدتو على اكتساب عاداتها الصحيحة،  (الاستماع، التعبنً، القراءة، الكتابة):بمهارات اللّغة وىي
واتّجاىاتها السليمة، و التدرجّ في تنمية ىذه الدهارات على امتداد صفوؼ ىذه الدرحلة؛ بحيث يصل 

الدتعلّم في نّايتها إلى مستوى لغوي يدكّنو من استخداـ اللّغة استخداماً ناجحاً، ما يعُينو على مواصلة 
                                                             

1
. 172، ص(دت)، (دط)علي عبد الواحد الوافي، علم اللّغة، دار نّضة مصر،مصر، -  

 -
2
 .19، ص1،1992ينُظر لأر روحي الفيصل، الدشكلة اللغويةّ العربيّة، جروس برس، لبناف، ط 

3
. 152 ،   ص1966، (دط)ينُظر عبد اللّو النديم، بنٌ الفصحى والعامية، دار القوميّة، الإسكندرية، مصر، -  
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الدّراسة في الدراحل اللّاحقة؛ كوف اللّغة العربية ليست مادّة دراسيّة  منعزلة عن باقي الدواد، وإنّما ىي 
وسيلة كذلك لدراسة الدواد الأخرى، فتقدّمو في اللّغة العربيّة يُساعده على التّقدـ في الدواد الأخرى التّي 

. 1تعتمد في تُصيلها على القراءة و الفهم

 أمّا أىداؼ تعليم اللّغة العربيّة في الدرحلة الثانويةّ ليست منقطعة تماماً عن الدراحل الّتي           
تسبقها؛ وإنّما ىي امتداد لذا لدا لذذًه الدرحلة من أهميّة في إعداد متعلّم متمكّن من قواعد النّحو و 

الصّرؼ استعمالا و تفسنًاً و تصويباَ، مكتسباً للمفاىيم الأساسة للبلاغة و النّقد الأدبّي و العروض، 
. 2وكلّ ما يتعلّق بالنّصوص الأدبيّة إنتاجاً و قراءةً 

لاّ أفّ ما ىو واقع في الددارس التعليميّة غنً ذلك، فالجوّ اللّغوي العاـ داخل الدؤسسات     إ     
التعليميّة مشحوفٌ بأخلاط الكلاـ و مصحوب بارتفاع مستوى العاميّة على حساب العربيّة 

 .الفصحى، وىو الشّغل الشّاغل لكلّ غيور على اللّغة العربيّة باعتبارىا لغة التّعليم و التعلّم

                                                             

1
. 62/63، ص(دت)، (دط)ينُظر علي أحمد مدكور، تدريس فنوف اللّغة العربيّة ، دار الشوّاؼ، السعودية، -  

2
. 6ص، 1981 ،3طعلي الجميلاطي،  الأصوؿ الحديث لتدريس اللغّة العربية و التربية الدينية، دار النّهضة، مصر-  
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: ىيدتم

 واللّغة ، اللّغة العربيّة الفصحى بالنّسبة للؤمّة العربيّة عامّةً، والجزائر خاصّةً أحد مقوّماتهاتعُتبر       
 1إلى كونهاالرسميّة لذا؛ إذ تحظى باىتماـ كبير، ويرجع ذلك 

  [.2/ يوسف"] إنّلّنا أَإنْ أَ نْ نّأَناهُا هُ نْ إناًا أَ أَ بِ نّلّناًا أَ أَ لّ هُ نْا أَ نْ نّبِ هُ وأَا:" لغة القرآف؛ لقولو تعالى  -

 لغة قوميّة؛ جمعت العرب من قديم في وحدة لغوية متماسكة بالرغم من تعدد اللّهجات المحليّة- 
  . المحاولات الدتعددة لذدمها والقضاء عليهاو

 .لغة تراثيّة؛ فهي الوعاء الذي حفظ التراث العربّي والإسلبميّ، وصانو من الضّياع- 

 إذ لغة التّعليم والتّعلّم؛ بوصفها وسيلة لاكتساب الدعارؼ، وأداة للتفكير والإبداع، وموضوع للدّرس- 
يعُدّ تعليم اللّغة العربيّة في لستلف الدراحل التعليميّة من أىمّ الاىتمامات الّتي توليها الدّولة الجزائريةّ 

  .(ابتدائي، متوسّط، ثانوي )لعمليّة التّعليم في لستلف الدراحل التعليميّة 

 2:الابتدائيّة يهدؼ إلى       أماّ تعليم اللّغة العربيّة في الدرحلة 

. تزويد الدتعلّم بالدهارات الأساسية للقراءة والكتابة   -
         الأمثاؿو من تذوؽ الآيات القرآنية الكريمة، والأحاديث النبوية الشريفة، الدتعلّمتدكين  -
. الأقواؿ الدأثورةو

.  الحفاظ على اللّغة العربيّة، والحرص على استعمالذا لأنها لغة القرآف الكريم -
            ف طريق التحدّثـلقدرة على التّعامل باللّغة العربيّة، والاتّصاؿ بغيره الدتعلِّم اإكساب  -

 .والكتابة القراءة و ،والاستماع

                                                             
1
 .53، ص2005، (طد)زكرياء إسماعيل،طرق تدريس اللغّة العربيّة، دار المعرفة الجامعية، -  

2
 .المرجع نفسه، ص ن-  
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 في في حين يُُصّص للّغة العربيّة في مرحلة التعليم الدتوسّط أستاذ متخصّصٍ في تعليمها لشثلّة         
  .أدب و نصوص، قواعد اللّغة، البلبغة، العروض: لرموعة أنشطة منها

، مطالعة نصوص ):ا ػػ لشثلة فيوىو الّذي يهمّن ػػػػػ الدرحلة الثانويةّوتُدرّس اللّغة العربيّة في         
 . (  قواعد اللّغة، بلبغة، عروضموجّهة، تعبير كتابي،

  1:         إلاّ أننّا خصّصنا دراستنا ىذه لدا يُسمّى في منهاج اللّغة العربيّة بالرّوافد وىي

  والّتي تهدؼ إلى تدكين الدتعلّم من التّعبير السليم الواضح، ويكوف ذلك :قواعد اللّغة/ 1
 .  بالحرص على الإكثار من الدمارسة بهدؼ التثبيت والترسيخ

 تدػكػػنّ ،من خلبؿ مقرر السّنة الأولى والثػػػاّنية من التّعليػػم الثاّنػػوي  ؼ:علم البلاغة/ 2
 وقد تناولذا لا منفصلة لرزأة ولكن انطلبقا من  البلبغة،مػن الإحاطػة بأىم دروس الدتعػػلِّم 
أمّا ما  ،زاد من إدراكو لوظيفة البلبغة الأمػػر الّذي، أي مندلرػة فػػي تػػراكػػيب النػػّصص؛النّ 

ورد في مقرر البلبغة الخاص بالسنة الثالثة ىو تعزيز لدكتسبات الدتعلّم القبْلية مػػع التّأكيػػد 
 .على الجػػانػػب التػّطبػيػقػي العػملػي

 فبعد التمرّس على الدصطلحات الدتعلّقة بعلم العروض والتدريب على :علم العروض/ 3
اكتشاؼ البحور الشعريةّ، يتّجو الاىتماـ في ىذه السنة إلى جعلو يطلّع على تطوّر الوزف  

 .والتفعيلة في الشعر الحديث و الدعاصر خصوصاً 

  

 

 

 

                                                             
1
 .11، ص2011وزارة التربية الوطنية، منهاج اللغّة العربيّة ، السنة الثالثة ثانوي، شعبة أدب و فلسفة ولغات أجنبيّة، جوان -  
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 : قواعد اللّغـــة: مبحث أوّل

دروس الصّرؼ والنّحو من حيث مستواىا الوظيفي النّافع لتقويم اللّساف وسلبمة ونقصد بقواعد اللّغة 
 : وتشملالخطاب، وأداء الغرض و ترجمة الحاجة

 1:وردت كلمة الصّرؼ للدلالة على عدّة معاف منها:  علم الصّرف/1

 ".صَرَفَو يصرفو صرفاً فانصرؼ"يقُاؿ:  ردّ الشّيء عن وجهو -

اؿِ إنِػْفَاقوُُ " يقُاؿ:  الإنفاؽ -
َ
 ".صَرْؼُ الد

 ".تَصْريِفُ الرّيِاَحِ " يقُاؿ:  التّحويل من حاؿ إلى حاؿ -

 "أَفْ يزُادَ فِيو و ُ سِّنَ : صَرْؼُ الَحدِيثِ " يقُاؿ:   الزيّادة و التحسين -

         

لدعرفة أنفس الكلمة  ػػػ على حد قوؿ ابن ججّ  ػػػػ أمّا الصّرؼ في اصطلبح اللّغويين فقد وُضع          
وأحوالذا الّتي  بها صيغ الكلمات العربيّة، علم بأصوؿ تعُرؼ:"، ويعرّفو مصطفى الغلبييج بأنو2الثابتة

 3"ليست إعراباً ولا بناءً 

.  ونتاجاً لدا سبق فعلم الصّرؼ يعُنى بدراسة الكلمة الدفردة دوف دخولذا في التركيب     

    

 

 
                                                             

1
. 328/ 1، ج[ص ر ؼ]ابن منظور، لساف العرب، مادة -  

2
   1954 ، (دط)ابن ججّ، الدنصف في شرح كتاب التصريف للمازني، تح إبراىيم مصطفى وآخروف، القاىرة، مصر، -  
. 3ص

3
 .1/8، ج1993، 28 مصطفى الغلبييج، جامع الدروس العربيّة، الدكتبة العصريةّ، صيدا، بيروت، لبناف، ط  -   
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: تــــــــونشأ       

كاف الدشتغلوف بالدّرس اللّغوي منذ مراحلو الأولى يجمعوف بين الصّرؼ و النّحو      
وقد كاف : "مقدّمين ىذا الأخير بدعوى صعوبة الأوّؿ، وقد أشار ابن عصفور لذلك في قولو

              إلاّ أنوّ أُخّر للطفو... ينبغي أف يقُدّـ علم التصريف على غيره من علوـ العربيّة 
 ، وما لبث بعد ذلك أف سعى الكثير 1"و دقتّو، فجُعل ما قُدّـ عليو من ذكر العوامل توطئة

واستمرّ " التّصريف"من اللّغويين إلى إفراده بالدّراسة و التطبيق، وفي مقدّمتهم الدازني في كتابو 
وقوانينو، وخصّت لو مؤلفات  التأليف فيو وأصبح علم الصّرؼ علماً مستقلبً لو مواضيعو

: فغدا قسيماً للنّحو لا قسماً منو، وظهرت كتب خاصة لو منها
 .التّصريػػػػف لأبي عثماف الدازني -

 .التّصريػػػػػػف الدلوكي لأبي جج -

 .التّكمػػػػػػػػلة لأبي علي الفارسػػػي -

 .الشػػػػػػػػػافيػػػة لأبي الحػػػػاجػػب -

 .الدمتع في التصريف لابن عصفور -

 وىو ما ،إلاّ أفّ ىذا لا يعج استقلبلو الكلّي عن علم النّحو؛ فهما علماف متكاملبف      
. اتّخذه بعض اللّغويين مبدءاً لذم في تأليف كتبهم؛ حيث لم يفصلوا بين العلمين

: هــــــــأىمّيـتـ 

يعُتبر علم الصّرؼ ميزاف العربيّة و بو تعُرؼ أصوؿ كلبـ العرب من الزوائد الداخلة عليها، ولا          
 وكما أفّ للنّحو نظريةّ في الجمل فللصّرؼ نظريتّو الخاصّة؛ حيث 2 ،يوصل إلى معرفة الاشتقاؽ إلاّ بو

يعمد إلى كلّ صوت في الكلمة فيحدّد كيفيّة نطقو ليَفيَ بالدّلالة الدوضوعة لو، والّتي تتطابق مع 
الدّلالة الّتي يرُيدىا الدتحدّث، ولذلك فهو يهتمّ بكلّ صوت في الكلمة وحركتو وترتيبو وتضامنو مع ما 

                                                             

1
. 1/30ج، 1987، 1ابن عصفور الاشبيلي، الدمتع في التصريف، تح فخر الدين قباوة، دار الدعرفة، بيروت، لبناف، ط-  

2
. 1/2ابن ججّ، الدنصف في شرح كتاب التصريف للمازني، ج-  
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، والدستوى الصّرفي 1دلالتها اللّغويةّ تطابق لدلالتها الصرفيّة يجاوره أصوات لبناء كلمة مقصودة حيث
حيث يُمثّل السّقف بالنّسبة للدّراسة الصوتية و الأساس بالنّسبة  ىو مستوى من التّحليل اللّغوي

للدراسة النّحويةّ باعتباره علم قواعد الكلمة، و نقطة الانطلبؽ لدراسة النّحو الّذي يعُنى بدراسة 
. 2الجملة

ولشاّ سبق فعلم الصّرؼ جدير بأف نعُنى بو تعلُّماً وتعليماً درءاً للدّخيل وتجنّتاً للّحن الّذي يفُقِد      
 .اللّغة نظامها الأصلي

 

 3:للدلالة على عدّة معاف منها "لضو"تُستعمل كلمة : علم النّحـو /2

 ".لَضَوْتُ لَضْوَؾَ؛ أَيْ قَصَدْتُ قَصْدَؾَ " يقُاؿ: القصد و الطريق -

 ".لوَُ عِنْدِي لَضْوَ مَائةََ؛ أَيْ مِقْدَارُ مَائةٍَ " يقُاؿ: الدقدار -

 ".تػَوَجَّهْتَ لْضوَ البػَيْتِ؛ أَيْ جَهَةَ البَيْتِ " يقُاؿ: الجهة -

فمنهم من جمع  أمّا النّحو في الاصطلبح فقد تعدّدت التّعاريف بتعدّد وجهات نظر أصحابها      
. بين النّحو و الصّرؼ، ومنهم من أفرده بتعريف خاص 

من استقراء كلبـ العرب حتّّ وقفوا  علم استخرجو الدتقدّموف فيو"فالنّحو عند ابن السراّج ىو       
  4".منو على الغرض الّذي قصده الدبتدئوف بهذه اللّغة 

                                                             

1
 .(ص ط)، مقدمة 1999، 1 ط،ينُظر أيمن أمين عبد الغج، الصرؼ لكافي، مراجعة عبده الراجحي-  

2
. 11، جامعة اليرموؾ، الكويت، ص1998، 10فوزي حسن الشايب، تأملبت في بعض ظواىر الحذؼ الصرفي، العدد-  

3
 [ف ح و ]مادة  الفيروز أبادي، القاموس المحيط،- 15/210، ج[ف ح و ]مادة ينُظر ابن منظور، لساف العرب،-  
.  908، ص[ف ح و ]إبراىيم مصطفى و آخروف، الدعجم الوسيط، مادة-  .1203ص
4
. 1/35، ج1996، 3ينُظر ابن السراج، الأصوؿ في النّحو العربي، تح عبد الحسين الفتلي، مؤسسة الرسالة، لبناف، ط - 
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        انتحاء سمت كلبـ العرب،في تصرّفو من إعراب وغيره،كالتثنية:"وقد عرّفو ابن ججّ بقولو          
والتحقير، والتكسير والإضافة والنسب والتركيب، وغير ذلك ليلحق من ليس من أىل العربيّة  و الجمع

 1."بأىلها في الفصاحة فينطق بها، واف لم يكن منهم

فالنّحو ىو العلم الّذي يعُنى بالقوانين الّتي تحكم الكلبـ العربي وتكوف مقياساً لكلّ من يرُيد           
. أف ينُشئ على نوالو؛ سواء تغلّق الأمر بتركيب الكلم أو إفراده

ىو قانوف  تأليف الكلبـ وبياف لكلّ ما يجب أف تكوف عليو :"والنّحو في نظر المحدثين          
ذلك أفّ لكلّ ؛ الكلمة في الجملة، والجملة مع الجملة حتّّ تتّسق العبارة، ويمكن أف تُؤدي معناىا

حيث إفّ النّحو لا يقتصر 2؛كلمة وىي مفردة معنى خاصّاً تتكفّل اللّغة ببيانو وللكلمات الدركّبة معنى
على الكلمات ، أو على معرفة أحكامها، فذلك تضييق لحدوده الواسعة، وتضييع لكثير من أحكاـ 

وأسرار تأليف العبارة، بل ىو قانوف اللّغة الّتي يتمّ وفقها اختيار الكلمات ذات الدلالة  نظم الكلبـ
الدعجميّة، لتؤدي وظيفتها الخاصّة داخل السياؽ؛ لأفّ الدتعارؼ عليو ىو أفّ الكلمة تكتسب معنى 
خاصاِّ إذا أدُخلت في تركيب معيّن وىو موضوع علم النّحو الّذي وُضعت قوانينو بعد تفشّي ظاىرة 

. لّتي تجاوزت الكلبـ العادي إلى القرآف الكريمااللّحن 

 

 

 

 

 

                                                             

1
. 1/34، ج(دت)، (دط) لدية، دار الكتب الدصرية، مصر،عابن ججّ، الخصائص، تح لزمد علي النجّار، الدكتبة اؿ-  

2
. 2/3، ص1992، 2إبراىيم مصطفى، إحياء النّحو، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط-  
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 : وتيسيرهنشـأتـــو 

كاف العربّي يتكلّم العربيّة الفصحى، و يتعامل بها مع بج جنسو من العرب بسليقتو إلى أفْ        
بدأت حركة الفتوحات الإسلبميّة الّتي أدّت إلى اختلبط العرب بغيرىم من الأمم الأخرى، فكانت 
سبباً في فساد ألسنتهم، الأمر الّذي ىاؿ الغيّر عليها وعلى الدّين فهرعوا يستنبطوف قواعد لتلك 

 .الدلكة؛  يث تكوف معياراً لكلّ كلبـ عربيّ 

ويعُتبر أبو الأسود الدؤلي أوّؿ من اشتغل بالتقعيد للّغة العربيّة، وكاف ذلك في البصرة بإرشاد          
وقد أطُلق على علم النّحو في بدايات ظهوره عدّة  تسميات، فهذا ، 1من الأماـ علي كرّـ اللّو وجهو

 2"وإنوّ على الجملة ينتقي لك من علم الإعراب خالصو ولبُّو:"الجرجاني يسمّيو بعلم الإعراب في قولو
وأنهج سبلها   وفتح بابها و كاف أوّؿ من استّن العربية:"وغير بعيد عنو لصد ابن سلبّـ الجمحي يقوؿ

 3".ووضع قياسها، أبا الأسود الدؤلي

حينما أشار على أبي - كرّـ اللّو وجهو- أمّا تسميتو بالنّحو فترجع إلى علي بن أبي طالب         
انُح ىذا النّحو وأضف إليو ما وقع إليك، واعلم يا أبا الأسود أفّ الأسماء  :"الأسود الدؤلي و قاؿ لو

، وعليو فقد كانت البصرة منطلق علم النّحو ثم 4"ظاىر ومضمر واسم لا ظاىر ولا مضمر: ثلبثة
لسبويو ، واستمرّ التأليف فيو واختلفت أراء النّحاة " الكتاب" توالى الاىتماـ بو حيث ألُِّف 

الأمر  5باختلبؼ مدارسهم حتّّ صار النّاس يتندروف على النّحويين، ويسخروف منهم ومن حججهم،
و تجنّب ، الّذي دعا النّحويّين إلى البحث عن سُبل تيسيره، فظهرت دعوات  تنادي بتبسيط قواعده

الدسائل الخلبفية الواقعة بين النّحويين، و الّتي تُصعّب تعلّمو، ومن ذلك لزاولة ابن مضاء القرطبي إذْ 

                                                             

1
. 33 ص1992، 1عبد الكريم لزمد الأسعد، الوسيط في تاريخ النّحو العربي، دار الشوّاؼ، الدملكة العربيّة السعوديةّ، ط-  

2
. 42، ص(دت)، (دط)عبد القاىر الجرجاني، دلائل الإعجاز، تح لزمود شاكر، مكتبة الخالصي، القاىرة، -  

3
. 33، صمرف-  

4
. 28صمرف، -  

5
 .60، ص1،1955مصر، ط مكتبة مصطفى الباني، مد خفاجي،محالسيرافي، أخبار النّحويين والبصريين، تح طو الزيج و-  
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قصدي في ىذا الكتاب أف أحذؼ من النّحو ما يستغج النّحويّ عنو، وأنبّو على ما أجمعوا  : "يقوؿ
 1 ."على الخطأ فيو

 وقد استمرّت حركة التّيسير باستمرار دعوى صعوبتو، فما إف أطلّ العصر الحديث حتّّ ظهر         
    فريق من اللّغويين يدعو بضرورة تجديد النّحو وإعادة النّظر في تصنيفو، وفريق يدعو إلى الإصلبح

أوّؿ لزاولات الّتي سعت إلى " إحياء النّحو"و التّجديد، وتعدّ لزاولة إبراىيم مصطفى بكتابو 
 لأنوّ ؛فالكتاب كما ترى ُ ي النّحو:"التّجديد، ويؤُكّد ذلك طو حسين في مقدّمة الكتاب إذ يقوؿ

 ثمّ تلتو لزاولات 2".يُصلحو، و ُ ي لأنوّ ينبّو إليو من اطمأنّوا إلى الغفلة عنو، وحسبك بهذا إحياء
: أخرى نذكر منها

ىو لزاولة متواضعة لاختصار : "، و الّذي يصفو بقولو(عبد الذادي فضلي)لستصر النّحو  -
علم النّحو وفق منهج دراسي ميسّر، وبأسلوب واضح قصدت أفّ أقدمو لطالب النّحو 

 3"خلبصة وافية لدوضوعاتو و مسائلو

 .(عباس حسن)النّحو الوافي  -

 .(لزمود سليماف ياقوت)النّحو التعليمي  -

الّذي يجعل  غير أفّ ىذه الجهود الّتي رامت تيسير النّحو العربي لم ُ الفها التوفيق إلى الحد      
. متعلّمي النّحو يقُبلوف عليو دوف أف تواجههم أيةّ صعوبة في استيعابو

 

 

 

                                                             

1
. 5، ص1979، 1ابن مضاء القرطبي،الرّد على النّحاة، تح لزمّد إبراىيم النبا، دار الاعتصاـ، ط-  

2
. ص سمقدمة ، 1992، 2إحياء النّحو، القاىرة، مصر، ط  مصطفى، إبراىيم-  

3
. 30، ص1980، 7ط دار الشروؽ، الدملكة العربية السعودية، عبد الذادي الفضلي، لستصر النّحو،-  
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 :هـــــتــــــــــأىمي 

ربيّة، وسرّ فصاحتها و كيانها، إليو ع لا يجهل أحد ما للنّحو من أهميّة؛ إذ يعُدّ جوىر اللّغة اؿ       
: يرجع الفضل في

على :"حيث يقوؿ الإماـ النووي1؛حفظ القرآف الكريم، والسنّة من اللّحن والتّحريف، وفهمهما- 
 2."طالب الحديث أف يتعلّم من النّحو واللّغة ما يسلم بو من اللّحن

.  ضبط اللّساف والقلم من اللّحن، وتحديد فصاحة العربيّة- 

 3 .معرفة روابط الكلم- 

 .تكوين السليقة اللّغوية- 

 . يساعد على جماؿ الأسلوب وجودتو ودِقَّتو، وتنميّة مهارات التفكير العلمي-

يعُين على استعماؿ الألفاظ والُجمَل والعبارات استعمالاً صحيحًا، فتكوف عند الدارسين عادات   - 
 .     سليمةلغويةّ 

ونظراً لذذه الأهميّة فقد بذؿ العلماء من أجل بنائو وتكوينو جهوداً مُضنية، حتّّ أوصلوه إلينا         
 :مستقلبً بمصطلحاتو وموضوعاتو، ونذكر بعض الدؤلفات النّحويةعلمًا 

 .(عباس حسن)النحو الوافي  -

 .(إبراىيم إبراىيم بركات)النحو العربي  -

 .(عبد علي حسن صالح)النحو العربي  -

                                                             

1
.  12، ص2003، 3طمصر، طنطا،  النحو التطبيقي من القرآف والسنّة، دار الضياء، جماؿ بن إبراىيم القرش،-  

2
ينُظر أحمد بن عبد الله الباتلى، أهميّة اللّغة العربيّة ومناقشة دعوى صعوبة النّحو، دار الوطن للنّشر،الرياض، الدملكة العربية -  

.  15، ص(دت)، 1السعوديةّ، ط
3
. 5، ص2009، 2عبد علي حسن، النّحو العربي منهج في التعلّم الذاتي، دار الفكر، عماف، الأردف، ط-  
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 .(عبد الذادي الفضلي)لستصر في النحو -

      وغيرىا من الكتب التي خُصّت للنّحو وىي متوفرة بكثرة لدن أراد الاستزادة وما ىي إلاّ 
 .غيضٌ من فيض

 
 :أىداف درس القواعد /3 

: تكمن أىداؼ درس القواعد في إكساب الدتعلّم ما يلي                  

حيث يتمكّن الدتعلّم من خلبلذا من إنتاج عبارات لغوية ذات بنيات : الملكة اللّغويةّ -
 .متنوّعة، و معقّدة في عدد كبير من الدواقف التواصلية

وتتمثّل في الرصيد الدعرفي الدنظّم الّذي يملكو الدتعلّم من خلبؿ اشتقاقو :  الملكة المعرفيّة   - 
معارؼ من العبارات اللّغوية و الأنساؽ النّحوية، يُُزّنها ويستحضرىا في الوقت الدناسب ليُؤوّؿ 

 .بها التراكيب اللّغوية

وتدكّن الدتعلّم من إدراؾ وظيفة الكلمة في الجملة، وأثر موقعها في :  الملكة الإدراكيّة -
 1.تحديد الدعنى

من 2حيث يتمكّن الدتعلّم من التعبير الشفهي والكتابي وفق قواعد اللّغة: الملكة الإنتاجيّة  -
خلبؿ إدراؾ الخصائص الفنّية السّهلة للجملة العربيّة، كأف يدُرؾ أفّ الجملة تتنوعّ تنوّعاً 
لزدوداً، وكلّ نوع لو نظامو فقد تكوف اسمية تتكوّف من مبتدأ وخبر، أو فعلية تتكوّف من 

 .3فعل و فاعل

    ولتحقيق ىذه الأىداؼ يجب الإكثار من التّطبيقات الشفهية والكتابيّة، والحرص على 
 .تحديد الظاىرة النّحويةّ والصّرفيّة بغُية تدريب الدتعلّمين على ضبط لغتهم حديثاً وكتابةً 

                                                             

1
. 40، ص2004، 1علي النعيمي، الشامل في تدريس اللّغة العربية، دار أسامة، عماف، الأردف، ط-  

2
. 210، ص1998، 1فيصل حسين طحيمر العلي، الدرشد الفجّ لتدريس اللّغة العربيّة، مكتبة دار الثقافة، ط-  

3
. 12، ص1993، 4الكويت، ط ينُظر أحمد لستار عمر وآخروف، النّحو الأساسي، دار السلبسل،-  
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: علم البلاغة :مبحث  اانٍ 

 1: لكلمة بلبغة عدّة معاف في الدعاجم العربيّة نذكر منهات     ورد

 ".رَجُلٌ بلَِيغٌ حَسَنَ الكَلَب ِـ"البلبغة ىي الفصاحة؛ - 

كَافَ بػُلُوغاً وَصَلَ إلِيَْوِ " البلبغة ىي الوصوؿ؛- 
َ
 ".بػَلَغَ الد

أمّا البلبغة في الاصطلبح فهي تختلف باختلبؼ موصوفها الّذي قد يكوف كلبماً مطابقاً         
؛ فيأتي كلبٌـ بليغٌ فصيحٌ، كما قد يكوف 2لدقتضى الحاؿ مع سلبمتو من العيوب الدخلّة بفصاحتو

، وىذا لا يتأتّى إلاّ لدتكلّمٍ 3الدوصوؼ متكلّماً ذا ملكةٍ راسخةٍ في نفسو تدكّنو من تأليف كلبٍـ بليغٍ 
ترى الكلمة :"يُجيد صوغ الكلبـ على الوجو الّذي يقتضيو الدقاـ، وىذا ما أخبرنا بو الجرجاني في قولو
، و الدتكلّم 4"تروقك و تؤنسك في موضعٍ، ثمّ تراىا بعينها تثقل عليك و توحشك في موضع آخر

البليغ ىو الّذي ُ سن اختيار مواضع الكلمات 

   فالبلبغة إنّّا ىي التباسُ حسن الدوقع، والدعرفة بساعات القوؿ، وقلّة الخرؽ بما التبس من       
 فالبلبغة درجات فكلّما كاف الكلبـ مع فصاحة 5؛الدعاني أو غمض، وما شرد من اللّفظ أو تعذّر

وأرفع منزلةً في مراتب  مفرداتو و جملو أكثر مطابقة لحاؿ الدخاطَب و تأثيراً في نفسو كاف أعلى حسناً،
. 6ومدى تأثيره في النّفس  البلبغة الّتي ترتفع و تنحطّ بمقدار مطابقة الكلبـ لدقتضى الحاؿ

                                                             

1
      مادة الدعجم الوسيط،  مصطفى وآخروف، إبراىيم-15/2010، ج[ب ؿ غ ] ينُظر ابن منظور، لساف العرب، مادة- 
 .1/701ج، [ب ؿ غ ]

2
. 30، ص1992، 3ينُظر عبده عبد العزيز قلقيلة، البلبغة الاصطلبحيّة، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط-  

3
 1904، 1الخطيب القزويج، التلخيص في علوـ اللّغة، تح عبد الرّحماف البرقوني، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط-  
. 10ص
4
. 46، ص(دت)، (دط)عبد القاىر الجرجاني، دلائل الإعجاز، تح لزمود لزمّد شاكر، مكتبة الجالضي، القاىرة، مصر،  -  

5
 .1/88، ج7ينُظر الجاحظ، البياف و التبيين، تح عبد السلبـ لزمد ىاروف، مكتبة الجالضي، القاىرة، مصر، ط-  

6
 1ينُظر عبد الرحماف حسن حبنّك الديراني، البلبغة العربية أسسها، وعلومها و فنونها، دار القلم، سوريا، الدار الشاميّة، لبناف ط- 

. 1/130، ج1996
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والبلبغة أخصّ من الفصاحة  فيُقاؿ معنى بليغ ولفظ فصيح، والبلبغة ميزة العرب فهي فطرتهم        
. التي جُبِلوا عليها، وقد كانت تجلّياتها واضحة في كلبمهم من شعر ونثر

 

: تــــونشــأ

حيث بلغ   يقودنا الحديث نشأة علم البلبغة إلى تتبّع مراحل تشكّلو بدءً بالعصر الجاىلي        
العرب مرتبةً عاليةً في البياف، فقد كانوا أىل فصاحةٍ وبلبغة، وتتجلّى في كلبمهم بصفةٍ عامّةٍ، والشّعر 

متمثلّةً في الصورة الفنّية الجميلة ػػػ لدا لو من أهميّة بالغة في حياة العربّي آنذاؾ  ػػػ بصفة خاصّة
والأساليب القويةّ الحسنة السبك، فلم تكن لذا قواعد تضبطها، ولا شروط تحدّد صحّتها، حتّّ نهاية 

ما جمع قبلي فنوف  :"و الّذي يقوؿ عنو ،"البديع"القرف الثالث ىجري حين ألّف ابن الدعتز كتابو 
لاسبقج إليو مؤلّف، ومن أَحَبَّ أف يقتدي بنا، ويقتصر على ما اخترعنا فليفعل،  البلبغة أحد، و

حيث  وقد استجاب قدامة ابن جعفر للدّعوة؛ 1،"ومن رأى إضافة شيءٍ من المحاسن إليو فلو اختياره
عشرين نوعاً من أنواع البديع، وبعد قدامة لصد أبا ىلبؿ العسكري بكتابو "نقد الشعر"جمع في كتابو 

" أسرار البلبغة " ثمّ الزّلسشري  وفي القرف الرابع للهجرة  ألّف عبد القاىر الجرجاني كتابو " الصناعتين"
ويقوؿ الدؤّرخوف للبلبغة أنوّ ىو الّذي وضع الأسس الواضحة لذذا  وىو مُدرؾ لذذا الددلوؿ تداـ الإدراؾ

 2في علم البياف" أسرار البلبغة " في  علم الدعاني،  و" دلائل الإعجاز" العلم بتأليفو كتاب 

وازداد تطوّر علم البلبغة بعدما اتّجهت الدراسة فيو إلى النّص القرآني الدعجِزةُ آياتو رغبة في           
 حيث اشتهر العديد من العلماء في ىذا ؛، وكاف ذلك في العصر العبّاسي3الوقوؼ على أسرار إعجازه

: المجاؿ لّشن كاف لذم الفضل الكبير عليو نذكر منهم

                                                             

 -
1
. 15ينُظر عبده عبد العزيز قلقيلة، البلبغة الاصطلبحية، ص 

، تاريخ النّقد الأدبي و البلبغي في القرف الرابع الذجري، منشأ الدعارؼ، الإسكندرية، مصر، -  2  (دت) (دط)لزمد زعلبؿ سلبّـ
. 23ص
3
 83 القرآني و أثرىا في تدوين البلبغة العربّي، عالم الكتب، مصر، صالإعجازعبد العزيز عبد الدعطي، قضية -  
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 .(لراز القرآف)أبو عبيدة بن معمر بن الدثج التيمي  -

 .(معاني القرآف)الفراّء  -

 .(البياف والتبيين)الجاحظ  -

 .(إعجاز القرآف)الخطابي  -

  .(الكشّاؼ عن حقائق التنزيل وعيوب الأقاويل)الزلسشري  -

 إلى أف جاء السكّاكي 1 وقد اقتصرت مباحث علوـ البلبغة على علميْ الدعاني والبياف لستلطة        
؛ فجعل كلّ ما يتعلّق بمطابقة  (مفتاح العلوـ )وبسط علوـ البلبغة الثلبثة في القسم الثالث من كتابو 

، و كلّ ما يُصّ إيراد الدعنى الواحد بطرائق لستلفة في وضوح (علم الدعاني)الكلبـ لدقتضى الحاؿ 
، أمّا ما تعلّق بتحسين الكلبـ و تزيينو بعد رعاية الدطابقة،ووضوح الدلالة (علم البياف)الدلالة عليو
وىو التّقسيم الّذي نراه في جميع كتب البلبغة منذ عصر السكّاكي إلى  ،(علم البديع)فقد جعلو 
. يومنا ىذا

 :أىميــّتــــو  

  2:تتمثّل أهميّة البلبغة فيما يلي
 .كوف مؤمناً عن بيّنةيإعجاز القرآف الكريم، ؼمعرفة  -

يلمس الدتمكّن من أصولذا و أحكامها بنفسو دقائق العربيّة، و أسرارىا، ويدرؾ مراتب  -
 . الكماؿ ومزايا صورهِ شعراً و نثراً 

تساعد البلبغة على تنميّة التذوّؽ وإدراؾ النّواحي الجماليّة في النّصوص الدسموعة أو  -
 .الدقروءة، والتّمييز بين الأساليب الركيكة و الجيّدة

 من استعماؿ اللّغة استعمالاً سليماً في نقل أفكاره، و مشاعره، وتيُسِّر لو الدتعلّمتُدكّن  -
 .التعبير عنها

                                                             

1
  .22، ص1965، 2شوقي ضيف، البلبغة تطوّر وتاريخ، دار الدعارؼ، مصر، ط-  

2
 2/3، ص1952، 1، طإبراىيمأبو ىلبؿ العسكري، الصناعتين، تح علي اليجاوي و لزمّد أبو الفضل -  
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تُسهم في تنميّة الخياؿ الأدبي، وتسمو بالعواطف، وتساعد في الوقوؼ على ما في الأدب  -
 .من روائع الكلبـ

        

 1: يهدؼ تدريس البلبغة إلى:أىداف تدريس البلاغة      

 .تدكين الدتعلّم من استخداـ اللّغة في نقل أفكارىم إلى غيرىم -

تنميّة قدرة الدتعلّمين على فهم الأفكار التي اشتملت عليها النصوص الأدبية وتذوؽ ما فيها  -
 .من جماؿ

 .ترقية حسّ الدتعلّمين و وجدانهم بالوقوؼ على ما في الأساليب من روائع الكلبـ -

تدكين الدتعلّمين من تحصيل الدتعة الفنّية عند قراءتهم للآثار الأدبية، ومعرفة الدستوى الفجّ  -
  .للئنتاج الأدبي، والحكم على الأدباء والدفاضلة بينهم

 ونتاجاً لدا سبق فإفّ البلبغة تدرّس بهدؼ تبصير الدتعلّمين بالأساليب الدختلفة، وكيفية تأدية الفكرة 
الواحدة بطرائق لستلفة في وضوحٍ دلاليٍّ من طريق الحقيقة و المجاز، وكيفية مطابقة الكلبـ لدقتضى 

 .الحاؿ

 

 

 

                                                             

1
ينُظر خاطر لزمود رشدي و آخروف، طرؽ تدريس اللّغة العربية  في ضوء الاتجاىات التربوية -  

. 182، ص1981، (دط)الحديثة، دار الدعرفة، القاىرة، مصر،
أحمد الدقوسي، أساليب تدريس اللغة العربية و التربية الإسلبمية، مطبعة مقداد، غزة فلسطين،    - 
. 273،ص1995، (دط)
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 .ضعلم العرو: مبحث  الث 

  1:تستعمل كلمة عروض للدّلالة على عدّة معافٍ منها     

 . حَوْلَذمَُا وَمَا،ىي مَكَّةَ وَالَمَدِينَةَ  وَعَرَضَ الرَّجُلُ إِذَا أتََى العَرُوض و...العروض مكّة والددينة-        

ابةََ عَلَى الَحوْضِ سَامَهَا أَفْ تَ ْ -          .رَبَ عَرَضَ الدَّ

، فما مكسورهميزاف شعر العرب، وبو يعُرؼ صحيحو من "  أمّا العروض في الاصطلبح فهو      
وافق أشعار العرب في عِدّة الحروؼ الساكنة والدتحركّة سُمّيَ شعراً، وما خالفو فيما ذكرناه فليس 

  وفاسدىا، وما يعتريها من الزحافات  3صِناعة يعُرؼ بها صحيح أوزاف الشّعر العربّي " فهو 2؛"شعراً 
. 4"و العلل

، يتطلّب  فالعروض علم يدرس الشّعر العربيّ من حيث صحّة وزنو أو فسادنتاجاً لدا سبقو       
 .قدرةً  سمعيّةً 

 :هــــــنشأتـ

 إلى الخليل بن أحمد الفراىيدي  لِمَا رأى ما اجترأ عليو الشعراء العروضيرجع تأسيس علم         
المحدثوف في عهده من الجري على أوزاف لدتسمع عن العرب فهالو الوضع و أخذ يبحث عن حلٍّ 

 5.لحصر أوزاف الشعر العربي، وضبط أحواؿ قافيتو

                                                             

1
 .203، ص[ع ر ض]، مادة 9ابن منظور، لساف العرب، جيُنظر -    

2
. 59، ص1982، 2ابن ججّ، كتاب العروض، تح أحمد فوزي الذيب، دار القلم، الكويت، ط-  

3
  

4
، 2006، 3أحمد الذاشمي، ميزاف الذىب في صناعة شعر العرب، تح علبء الدين عطيّة، مكتبة دار البيروتي، لبناف، ط-  
. 11ص
5
. 13ص، 1992، 2ينُظر إبراىيم أنيس، موسيقى الشعر العربي، دار الفكر اللبناني، لبناف، ط-  
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      ويرُوى في شأف تأسيسو أفّ الخليل حبس نفسو في بيتو أياّماً و ليالي، ولم يُرج منو إلاّ و قد 
ستقرأه لشاّ وقع عليو من الشّعر العربي لشثّلبً في خمسة عشر وزناً سّمي كلبً منها إوضع نظاماً للعروض 

، فأصبح لرموع البحور " الدتدارؾ"أو " المحدث" راً ثمّ جاء بعده تلميذه الأخف  و أضاؼ  راً سُمي 
 1.ستّة عشر  راً، يتألّف كلبِّ منها من تفعيلبت

 

:  أىمــيــتو

 تكمن أهميّة علم العروض في كونو الحكم الّذي لو القوؿ الفصل في صحّة ىذا الوزف أو ذاؾ        
 الباحثوف و المحقّقوف لكتب التّراثلا  فلب يستغج عنو دارسو اللّغة العربيّة و2مهما تشابهت الأوزاف،

 3: لِما لو من أهميّة بالغةٍ تتمثّل فيما يلي،الشّعراء والنّقادولا 

 .بفضلو يُمكن الحكم على ما صحّ من وزف الشّعر -

 .يُساعد علػػى قػػػراءة الشّػػػػػػػػعر قراءةً سليػمةً  -

 .دليلٌ إلى فنّ النػػظّم و ميزافٌ لتقػػػويم الوزف -

تُكشف بو الروايات الصحيحة من الفاسدة للشّعر في بطوف كتب التّراث، وبخاصّة  -
 .الدخطوطات التراثيّة

الكافي في العروض والقوافي :ونظراً لأهميّة ىذا العلم فقد خُصّت لو مؤلّفات كثيرة منها        
للخطيب التبريزي، كتاب العروض لابن ججّ، كتاب الدعيار في أوزاف الأشعار لابن السراّج، كتاب 
ميزاف الذىب لإبراىيم الذاشمي والّذي قصد فيو التيسير و التسهيل على متعلّميو في لستلف الدراحل 

.  التعليميّة

                                                             

1
.  13، ص1992، 2ينُظر غازي يموت،  ور الشعر العربي،  دار الفكر اللبناني، لبناف، ط-  

2
. 8مر ف، ص-  

3
 .17، ص2002، 1 عبد الوّ عبد الجواد، العروض بين الأصالة و الحداثة، دار الشوّاؼ، طإبراىيم-  
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 وسُطِّرت لو لرموعة من ، أصبح علم العروض يدُرّس داخل الدؤسسات التّعليميةعليوو         
.  الأىداؼ الّتي ينبغي على الأستاذ تحقيقها أثناء تقديمو للدّروس الدقرّرة عليو

 :س العروضيدرت  أىداف  

 1:يتّجو الاىتماـ إلى درس العروض بغُية تحقيق جملة من الأىداؼ نوجزىا فيما يلي       

 .إتقاف الكتابة العروضيّة، وتقطيع الأبيات الشعريةّ، ومعرفة تفعيلبتها و  ورىا -

إدراؾ التطوّر الّذي طرأ على وزف القصيدة العربيّة الدعاصرة، وما أحدث من إيقاعات  -
 .جديدة

 .تذوّؽ دور الوزف والإيقاع في جماليّة النّص الشعري -

 .إكماؿ بيت ناقص بما ينُاسب وزنو و قافيتو -

 الأساسة بطريقة السّؤاؿ والجواب انطلبقاً من مصطلحاتوترسيخ قواعد علم العروض و -
 .الشواىد الشعريةّ

 .التوقّف عند مبادئ التفعيلبت و التمثيل على كيفيّة توزيعها في الشعر -

  2.التعرّؼ على أوزاف الشّعر الستّة عشر الّتي تُدكّن من نظم الشّعر -

       ونتاجا لدا سبق فعل العروض لا غنى عنو لكلّ من يرُيد أف يتذوّؽ موسيقى الشّعر العربي ويدرؾ 
مدى ما فيها من انسجاـ، وأف يتعرّؼ ىذا الجانب تعرّفاً ينُمّي ذوقو وإحساسو للجماؿ  وتفاعلو مع 

 .ىذا الفن الجميل

 

          

                                                             

1
. 9ينُظر وزارة التربية والتعليم، منهاج اللّغة العربيّة، ص-   

2
 2005، 1طو حسين الدليمي و آخروف، اللّغة العربيّة، مناىجها و طرائق تدريسها، دار الشروؽ، عمّاف، الأردف، ط-   
. 242ص
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 : إجراءات البحث.1

تعتبر الدراسة الديدانيّة من أىم الوسائل الناجعة، الّتي يتّخذىا الباحث للتّحقّق من فرضيات بحثو      
 .الدقترحة، و الّتي تحتاج إلى طريقة الإحصاءات، تضبط بدقّة نتائج الدّراسة

 :ومن الآليات الدعتمدة في إلصاز ىذا البحث ما يلي

 :منهج الدراسة

     يتميّز البحث العلمي بتعدّد مناىجو، والدنهج ىو الطريقة التي يتبعها الباحث للوصول إلى الغرض 
الدنشود، انطلاقاً من طبيعة الدشكلة التي يريد دراستها، و مناىج البحث العلمي عديدة تختلف 
باختلاف موضوع البحث، و نظراً لطبيعة بحثنا الدتمثلّة في وصف واقع تعلّم اللّغة العربيّة ورصد 
الأسباب التي تحول دون ذلك اتبّعنا الدنهج الوصفي التحليلي الّذي يعُنى بوصف الظاىرة وصفاً 

 . موضوعياً من طريق جمع الحقائق و الدعلومات ثمّ مقارنتها وتحليلها وتفسيرىا 

 .  لكلّ دراسة ميدانيّة  حدود زمنيّة  وحدود مكانيّة:حدود الدراسة.2

 .2015- 2014: أُجريت ىذه الدراسة سنة: الحدود الزمنيّة/أ

 و قد كان اختيارنا لذا ،خَصّت ىذه الدّراسة ثلاث ثانويات من ولاية قالدة:  الحدود المكانية/ب
 : بهدف تحقيق مصداقيّة النتائج ثمّ تعميمها على الولاية وىي كالآتي

 الموقع الجغرافي المؤسسة
 مدينة قالدة ثانويةّ شعلال مسعود

 بلدية لخزارة ثانويةّ أحمد براغثة
 بلديةّ حمام النبائل ثانويةّ  الإمام قتاتلية لزمّد

                           ــ جدول يوُضّح الثاّنويات الدعنيّة و مواقع تواجدىا ـــ   
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 :عيّنة الدراسة.3

( 15) متعلّماً ومتعلمةً، وخمسة عشر(60)          أُجريِت الدّراسة على عيّنة مكوّنة من ستّين 
 .معلّما، وكان اختيارنا للعيّنة عرَضٍيّاً 

 :أدوات الدراسة.4

           تعُتبر مرحلة جمع الدعلومات، والبيانات أىم مراحل البحث العلمي، وتختلف طرائق و 
وسائل جمعها باختلاف الدوضوع الدراد دراستو، ويتحدد استعمال الوسيلة الدناسبة لأيةّ دراسة على 

 .ضوء أىدافها وفرضياتها، ومنهجها

والّتي              و اعتمدنا في بحثنا ىذا، جمع الدعلومات والبيانات الدتعلِّقة بالدوضوع على الاستبانة
تعُدّ إحدى وسائل البحث العلمي، الدستعملة على نطاق واسع، لاسيما في البحوث التربوية؛ وىي 

م لعيّنة من الأفراد للإجابة عنها، وتعُدّ الأسئلة  عبارة عن لرموعة أسئلة تدور حول موضوع معيّن تقُدَّ
، ترُسل للأشخاص الدعنيين، بالبريد أو شكل متسلسل وواضح وبسيط لا يحتاج إلى شرح إضافي في

 1.يجري تسليمها باليد، تدهيدا للحصول على أجوبة الأسئلة الواردة فيو

        ويأتي اعتماد الاستبانة في ىذا البحث انطلاقا من كون الدنهج الدتّبع ىو الدنهج الوصفي حيث 
إنّ البيانات الوصفيّة غالبا ما يتمّ جمعها من خلال الاستبانات والدلاحظات، وتتكوّن الاستبانة من 

 :ثلاثة لزاور كالآتي

  ٌقواعد اللّغة: محور أوّ ل. 

  ٍعلم البلاغة: محور  اان. 

  ٌعلم العروض: محور  الثل. 

                                                             

1
    ص  ،2006، (ط.د)مدخل لدنهجية البحث الاجتماعي، ديوان الدطبوعات الجامعية، بن عكنون، الجزائر، : أحمد عياد  - 

121. 
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 :أسلوب المعالجة الإحصائية .5

           اعتمدنا في التّعامل مع البيانات الدتحصّل عليها أسلوباً إحصائياً بسيطاً، يتمثّل  في جداول 
إحصائية سهلة القراءة والفهم من حيث الشكل و المحتوى، و تشتمل ىذه الجداول على الإجابات، 

 .التّكرار ثمّ  النّسبة الدئويةّ للتكرار

 : الدّراسة الاستطلاعيّة. 6

            تكتسي خطوة الدراسة الاستطلاعية أهميّة خاصّة؛ فهي تساعد الباحث على رصد الواقع 
بعمق، كما تساعده على تصميم وسيلة جمع البيانات، بالنّظر لدا تقدّمو للباحث من معطيات تدكّنو 
من معالجة مشكلتو بطريقة تستند على أدوات علميّة موضوعيّة، ىذا و تهدف دراستنا الاستطلاعيّة 

 :إلى ما يلي

 .التّدقيق في موضوع البحث -
 .تكوين نظرة أوليّة عن الدتغيراّت الّتي نريد دراستها -
 .الدساعدة على تحديد الوسيلة التي نستخدمها في جمع البيانات -

 :  استخدمنا في ىذه الدراسة الاستطلاعية لجمع البيانات ما يلي:أدوات الدراسة الاستطلاعية

 : الملاحظة/أ

   كانت الدلاحظة وسيلتنا في رصد سيرورة العمليّة التعليميّة التّعلميّة داخل قاعات الدّرس الخاصّة 
للسنة الثاّلثة ثانوي؛ حيث قُمنا بتدوين ملاحظات في أداء الدعلمّين وكذلك الدتعلّمين؛ وذلك بهدف 

رصد الواقع مباشرة، وضمان مصداقيّة دراستنا؛ حيث لاحظنا أن أغلب الدعلّمين في ىذه الدرحلة 
في حين أنّ لكلّ  (قواعد اللّغة، علم البلاغة، علم العروض )يعتمدون الطرّيقة ذاتها في تقديم الروافد 

رافد طريقتو الّتي تتناسب مع موضوعاتو ، كما لاحظنا كذلك تَغيِيب شبو كلّي للوسائل التّعليميّة 
 .الحديثة، وحضوراً جليّاً للعاميّة على حساب الفصحى من لّدن الدعلّم والدتعلّم
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     وباضافةً إلى نتائج الدراسة الاستطلاعية، قمنا ببناء الاستبانات الخاصة بالدتعلّمين والدعلّمين التي 
 .حوَت لرموعة من الأسئلة موزّعة على ثلاثة لزاور سبق ذكرىا

 :تحليل الاستبانات/ ب

 .قواعد اللّغة: محور أوّ لٌ 

 .تحليل الاستبانة الخاصّة بالمتعلّمين/      أ

 . يتعلّق فيما إذا كاا المتعلّموا يحبّوا دروس قواعد اللّغة:1 الجدو 

 النّسبة المِئويةّ التَّكرار الإجابة
  %25 15 نعم

 %75 45 لا

 %100 60 المجموع
نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبيرة من الدتعلّمين ينفرون من دروس القواعد؛ حيث قُدِّرت    

، ومردّ ىذا النّفور ـــ ما أثبتتو البحوث التربويةّ، وأكّدت عليو  نتائج الاستبانات ـــ %75نسبتهم ب 
لسلّفات ما بثوّ أعداء العربيّة حين نادوا باسم التّسهيل في الاستغناء عن تلك القواعد، والاكتفاء 

بالعاميّة لشاّ أحدث لدى الدتعلّمين نظرة سلبيّة عن قواعد اللّغة العربيّة فحواىا أنّ قواعد اللّغة قواعد 
  1.صعبة الدنال، معقّدة الدسالك

 

 

 

 .يتعلّق بمدى مواظبة المتعلّمين على حضور حصص اللّغة العربيّة: 2الجدو 
                                                             

1
، (دت)،1المملكة العربيهة السعوديهة ط/ الرياض.يُنظر أحمد بن عبد اللّه الباتلي، أهميهة اللهغة العربيهة و مناقشة دعوى صعوبة النهحو، دار الوطن-  

 .25ص
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 النّسبة المئويةّ التكرار الإجابة
 %100 60 نعم

 %00 00 لا

 %100 60 المجموع

  تعدّ اللّغة العربيّة مادّة أساسة في السنّة الثالثة ثانوي شعبة أدب و الفلسفة، وىذا ما تُؤكّده نتائج 
 .%100الجدول إذ قدِّرت نسبة إجابات الدتعلّمين بنعم بــــ 

 .يوضّح مدى إشراك المتعلّمين في العملية التّعليميّة التّعلّمية :3الجدو  

 النسبة المئويةّ التكرار الإجابة
  %16 10 نعم

 84 % 50 لا

 %100 60 المجموع

  حتّّ نخرج من دائرة التّعليم التّقليدي الّتي يعُدّ فيها  الدعلّم لزور العمليّة التّعليميّة التعلّميّة  لا بدّ أن 
يكون للمتعلّم الدّور الإيجابي في تفعيل الدّرس،  فلا يُظهر الدعلّم سلطتو، وىو الوضع الّذي ضاق بو 

،  لشاّ يجعل الدتعلّم يخرج  من دائرة %84الدتعلّمون لشثّلاً  في سلبيّة إجاباتهم إذ قُدّرت نسبتها ب
الإبداع و التفكير بذكاء، إلى الحفظ وتلقّي قوالب جاىزة، أمّا نسبة إجابات الدتعلّمين بنعم قُدِّرت 

 إلاّ أنّّا تبقى نسبة قليلة جدّاً نظراً لأهميّة للتّواصل اللّغوي في التّأثير الإيجابي على نفسيّة % 16ب
 .الدتعلّم 

 

 

 : يبُيّن الطريقة الأكثر اعتماداً في تدريس القواعد: 4الجدو  

 النّسبة المئويةّ التَّكرار الإجابة 
 %64 38 الإلقائيّة
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 %36 22 الحواريةّ

 %100 60 المجموع

أنّ ىناك نسبة  كبيرة من الدعلّمين % 64من خلال إجابة الدتعلّمين والّتي قُدّرت نسبتها ب    
يعتمدون طريقة الإلقاء الّتي تعتبر الدتعلّم وعاءً فارغاً يجب ملؤه بمختلف الدعارف، إلاّ أنّ ىذا ما 
أدحضتو مستجدّات البحوث التربويةّ، وسارت عليو عمليّات إصلاح الدناىج، ىذه الأخيرة الّتي 

أصبح دور الدتعلّم فيها لا يقتصر على التّلقّي؛ بل الدشاركة والتبسيط   والتّفاعل الايجابي، وىو الّذي 
  إذ يتمّ بالدناقشة        و الحوار %36تُُسّده الطريقة الحواريةّ؛ والتّي قُدِّرت نسبة الإجابة عليها ب

 1.اكتساب مهارات إبداء الرأي و اتّخاذ القرارات الصائبة

 .يتعلّق بمدى حرص المعلّمين على إضفاء طابع التشويق على لحصّة: 5الجدو 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 30% 08 نعم

 %70 42 لا

 %100 60 المجموع

إنّ سرّ لصاح الدعلّم يكمن في طريقة عرضو للمادّة و عليو فمن الضروري أن يبُدع في تقديم      
الدّرس لشاّ يجعل الدتعلّمين ينجذبون لو، إلاّ  نتائج الجدول تبُيّن عكس ذلك  إذ قُدِّرت نسبة الإجابة 

 وىي نسبة قليلة جدّاً  %30، في حين قُدِّرت نسبة إجابات التلاميذ الإيجابية ب% 70السلبية بــــــــ 
باعتبار أنّ الدعلّم ىو العامل الدؤثِّر في تكوين الشخصية الدستنيرة في الدتعلّم حيث يقول جبران خليل 

 .فلّاح يغُذّيو وجنديٌّ يحميو، ومعلّم يرُبيّو:جبران أنّ الأوطان تقوم على كاىل ثلاث

 . يبُيّن فيما إذا كاا المعلّموا يكلّفوا المتعلّمين ببنجاز تطبيقاتنٍ لا صفّيةنٍ : 6الجدو  

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 %69 41 نعم

                                                             
1
 .17 ، ص2004، 1يُنظر حسن شحاتة، المناهج الأسس، المكونات و التنظيمات،التطوير، دار الفكر، ط-  
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 %31 19 لا

 %100 60 المجموع

اختلفت الآراء و تباينت إلاّ أنّ العدد الكبير من الدتعلّمين أجابوا بأنّ معلّميهم يُكلّفونّم        
، إذ تعُتبر مرحلة التّطبيق مرحلةً ىامّة في %69بالصاز التّطبيقات اللّاصفية و قد كانت نسبتهم 

كتسب مهارات الأداء، أمّا الفئة الثانيّة من الدتعلّمين  عمليّة التعلّم؛ فبوساطتها تترسّخ الدعلومات، و ُ
 أي أنّ ىؤلاء الدعلّمين يكتفون بالتّطبيقات الصّفية السريعة، %31والتي أجابت بالسلب فقُدِّرت ب

 .و في ذلك إجحاف لحقّ الدتعلّم في الاستيعاب التدريجي

 .فيما إذا كاا المعلّم يُصحّح التّطبيقات اللّاصفيّة المنجزة يبيِّن:7الجدو 

 النسبة المئويةّ التَّكرار الإجابة
 %85 51 نعم

 %15 09 لا

 %100 60 المجموع

نستشفّ من خلال قراءتنا للجدول أنّ ىناك حرص كبير من الدعلّمين على تصحيح التطبيقات       
اللاصفّية داخل الصف وىذا ما أكّدتو فئة الدتعلّمين الّذين أجابوا بنعم؛ حيث قُدّرت نسبتهم ب 

 ،  إلاّ أنّ تصحيح التطبيقات يكون في غالبيّة الدراّت شفهيّاً وسريعاً حرصاً من الدعلّم على 85%
 تُدثِّل فئة الدتعلّمين الّذين كانت إجاباتهم بالسلب وفي %15إنّاء البرنامج، أمّا النسبة الثانيّة والّتي قدّر

 .ذلك إهمالٌ من بعض الدعلّمين 

 

 . يبيّن إذا ما كاا المتعلّم يوُاجه صعوبةً تحو  دوا فهمه لدّرس القواعد: 8الجدو  

 النسبة المئويةّ  التّكرار   الإجــــابة
 %88 53 نعم

 %12 07 لا



   فصل ثانٍ                                                       اللغّة العربيةّ وواقعها التعّليمي                                     
 

 

33 

 %100 60 المجموع

نلحظ أنّ نسبة كبيرة جدّا من الدتعلّمين يوُاجهون صعوبة في استيعاب قواعد اللّغة حيث قُدّرت      
 ومردّ ذلك كما ثبت في الاستبانات؛ طغُيان الجانب النّظري على التّطبيقي،ىذا الأخير  %88ب 

الّذي قد أثبتت الدراسات الحديثة أهميّتو في تشخيص الصعوبات التي تعترض الدتعلّم وترسيخ 
 وكذلك بسبب كثرة الأبواب النّحويةّ والصّرفيّة الّتي يختلط الأمر فيها على 1الدعلومات والدكتسبات،

 %12الدتعلّم؛ لشاّ يُصعِّب عمل الذاكرة لديو، أمّا  الفئة الثانيّة من الدتعلّمين الّذين قدِّرت نسبتهم ب
 .فقد أجابوا بعدم مواجهتهم لأيةّ صعوبة

 .يبُيّن مدى حضور  قافة المطالعة لدى المتعلّمين: 9الجدو 

  النسبة المئويةّ  التّكرار  الإجابة
 %1 1 نعم

 %99 59 لا

 %100 60 المجموع

تعُتبر الدطالعة معياراً أساساً في إثراء الرصيد الدعرفي للمتعلّمين، إلاّ أنّ ما تبُيّنو نتائج الجدول         
 وىي %99أعلاه يؤكّد غياب شبو كلّي للمطالعة لدى الدتعلّمين إذ قُدِّرت نسبة الإجابة عليو ب

نسبة كبيرة جدّاً الأمر الّذي يستدعي ضرورة توعيّة الدتعلّمين و تشجيعهم على مطالعة كتب أخرى 
 . و تدثِّل إجابة  متعلّمٍ واحدٍ %1إضافةً إلى الكتب الددرسيّة، أماّ النّسبة الدتبقّية و الّتي قٌدِّرت ب

 .يبيِّن نظرة المتعلِّمين لمدى كفاية الحصص المخصّصة لتدريس القواعد: 10الجدو  

 النسبة المئويةّ التَّكرار  الإجابة 
 %10 06 نعم

 %90 54 لا

 %100 60  المجموع

                                                             
1
 .241، ص1985، 1يُنظر نايف معروف، خصائص العربيهة و طرق تدريسها، دار النقهاش، لبنان، ط-  
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نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبيرة من الدتعلّمين يشكون قلّة الحصص الدخصّصة لدروس         
، و ىو الأمر الّذي يحول دون توسّع الدعلّم في تقديم الدّرس، و %90القواعد، إذ قُدِّرت نسبتهم ب 

إلصاز التّطبيقات الّتي تعقب كلّ درسٍ فيكتفي بالإلقاء؛ وىي الطريقة الأسرع الّتي تُساعده على إنّاء 
  فقد أجابوا %10في الوقت المحدّد، أمّا الفئة الثانية من الدتعلّمين و الّذين قُدِّرت نسبتهم ب البرنامج

بكفاية الحصص إلّا أنّّم  أرجعوا السبب في عدم استيعابهم للدروس ـــ كما ثبت في الاستبانات ــ إلى 
طريقة الدعلّم، ىذا الأخير الّذي يكتفي بالإلقاء دون تبسيط، في حين أنّ الدتعلّم الناجح ىو الّذي 
 يُجيد اختيار أنسب الطرائق و ألصع الوسائل لتقديم الدعلومة للمتعلّمين        و ترسيخها في أذىانّم

يتعلّق فيما إذا كانت أمثلة الكتاب المدرسي كافيّة لتحقيق الفهم لدى  :11الجدو  
 .المتعلّمين

 النّسبة المئويةّ التَّكرار الإجابة 
 %00 00 نعم

 %100 60 لا

 %100 60 المجموع

يتجلّى الأساس الّذي تقوم عليو الطريقة القياسية الاستنباطيّة ـــ باعتبارىا الطريقة الدعتمدة في         
ثنايا الكتاب الددرسي ــ في إيراد بعض الأمثلة والشواىد الدختلفة، الّتي تتمثّل فيها القاعدة، ومناقشتها 

واحداً بعد الآخر حتّّ ينتهون إلى استنباط القاعدة من الأمثلة ذاتها؛ إلاّ أنّ الأمثلة الدقدّمة في 
الكتاب الددرسي قليلة لا تستوفي شروط القاعدة؛ وعليو فهي لا تثُير في أنفس الدتعلّمين شوقاً إليها 
وإلى القاعدة الّتي يدرسونّا في ظلها، كما أثبتتو اللّسانيات الحديثة، وأكّدتو نسبة إجابات الدتعلّمين 

  .%100السلبيّة و الّتي قُدِّرت ب 

 .يتعلّق فيما إذا كاا النّحو هو الإعراب من وجه نظر المتعلّمين: 12الجدو  

 النسبة المئويةّ التَّكرار الإجابة
 %95 57 نعم
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 %05 03 لا

 %100 60 المجموع

نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبيرة من الدتعلِّمين يعتقدون أنّ النّحو ىو الإعراب إذ قُدِّرت     
 ؛ وىذه النظرة ليست جديدة؛ وإنّّا لازمت علم النّحو منذ نشأتو، وفيها من %95نسبهم ب 

التّضييق الشّديد لدائرة البحث النّحوي، وحصر العلم في جزء يسير لشاّ ينبغي أن يتناولو، فعلم النّحو 
قانون تأليف الكلام، وبيانٌ لكلِّ ما يجب أن تكون عليو الكلمة في الجملة، و الجملة مع :" إنّّا ىو

، ومردّ ترسيخ ىذه الفكرة لدى غالبيّة الدتعلّمين "الجمل حتّّ تتّسق العبارة، ويُدكن أن تُؤدّى معناىا
ىو أنّ نسبة كبيرة من الدعلّمين تغيب عنهم الغاية من تدريس النّحو من؛ إذ يرون أنّ النّحو ىو 

إعراب العلامات والواقع أنّ النّحو ليس ىو الإعراب، وىي الحقيقة الّتي أدركتها النّسبة القليلة من 
  .   %05الدتعلّمين إذ قدِّرت ب
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 .تحليل الاستبانة الخاصّة بالمعلّمين/ ب 

 .يبُيّن أياًّ من أنشطة اللّغة العربيّة التّي يغلب تدريسها: 1الجدو  

 النّسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %100 15 النصوص

 %00 00 قواعد اللّغة

 %00 00 علم البلاغة

 %00 00 علم العروض

 %100 15 المجموع

تبُيّن لنا نتائج الجدول أنّ ىناك تغليب لدرس النصوص على باقي أنشطة اللّغة العربيّة و الّذي      
؛ حيث يدُرس دراسة كلّية، اعتماداً على كونو ظاىرة لغويةّ %100قُدِّرت نسبة الإجابة عليو ب 

متعدّدة الأبعاد بالنّظر إليو على أنوّ وحدات لغويةّ ذات وظيفة تواصليّة تحكمها جملة من الدبادئ منها 
الانسجام والاتّساق، وليتحقّق ىذا الدبدأ تظهر حاجة الدتعلّم إلى التحكّم في دعائم فهمو من حيث 

 1.قواعد النّحو و الصّرف، علم البلاغة و علم العروض:بناؤه الفكري و الفنّّ، ومن ىذه الدعائم

 .يبيّن الجانب الغالب على محتوى قواعد اللّغة في الكتاب المدرسي :2الجدو 

 النسبة المئويةّ التَّكرار الإجابة
 %86  13 الجانب النظري

 %00    00 الجانب التطبيقي

 %14 02 التساوي بينهما

 %100 15 المجموع

يدكننا أن نلحظ من خلال الجدول طغيان الجانب النّظري حيث قُدِّرت نسبة إجابة الدعلّمين عليو  
، ىذا الأخير الّذي أثبتت فيو الدراسات اللّسانيّة الحديثة أنوّ يعمل على ترسيخ الدعارف %86ب 

لدى الدتعلّم؛ انطلاقاً من كون الغرض من تدريس قواعد اللّغة ىو تكوين ملكة لسانيّة صحيحة، 
                                                             

1
 .11يُنظر وزارة التربيهة الوطنيهة، منهاج اللهغة العربيهة،ص-  
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وإذا سار الدتعلِّم في تلقٍّي علوم العربيّة عبر منهجٍ نظريٍ دون التّطبيق عليو، فإنوّ 1لاحفظ قواعد لررّدة ،
ينشأ على عادة حفظ ىذه الدعلومات، وىذا ما تحاول الفئة الثانية من الدعلّمين نفيو؛ حيث قدّرت 

 . من خلال إجابتها بتساوي الجانبين، النّظري   والتّطبيقي%14نسبتها ب

يبُيّن مدى إسهام الكتاب المدرسي في تجاوز الصعوبات التّي تحو  دوا فهم : 3الجدو  
 :التلاميذ لدروس القواعد

 النّسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %00 00 كبير

 %40 06 وسط

 %60 09 لا إ سهام

 %100 15 المجموع

 %60 لقد تباينت إجابات الدعلّمين، حيث لصد النّسبة الكبيرة من الدعلّمين والّتي قُدِّرت ب      
تقول بعدم مساهمة  الكتاب الددرسي في  تُاوز لستلف الصعوبات الّتي تعترض متعلّم قواعد اللّغة و 

قلّة الأمثلة  لتوضيحيّة، وافتقار الكتاب الددرسي  السبب في ذلك ــ كما ثبت  في الاستبانات ـــ
 فتمثل نسبة إجابات الدعلّمين %40لدنهجيّة تدريس قواعد اللّغة، أمّا النسبة الدتبقّية والّتي تقدّر ب

 .بوسطيّة مساهمة الكتاب الددرسي في تُاوز لستلف الصعوبات الّتي تعترض فهم الدتعلم

يوضّح إذا ما كاا محتوى قواعد اللّغة في الكتاب المدرسي يُسهم في تنميّة الملكة  :4الجدو 
 .  اللّغويةّ لدى المتعلّم

 النّسبة المئويةّ التَّكرار الإجابة 
 %24 04 نعم

 %73 11 لا

 %100 15 المجموع 

                                                             
1
 .321، ص1997، (دط)أحمد مدكور، تدريس فنون اللهغة العربيهة، دار الفكر العربي، -  
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يتّفق غالبيّة الدعلّمين على أنّ لزتوى قواعد اللّغة في الكتاب الددرسي لا يُسهم في تنميّة الدلكة      
اللّغويةّ لدى الدتعلّم؛ باعتباره يرُكّز على الجانب النّظري على حساب الجانب التّطبيقي؛ ذلك أنّ 

فإنّ العلم بقوانين الإعراب إنّّا :" الدلكة اللّغوية إنّّا تنمّى بالتّطبيق، وىو ما يؤُكّده ابن خلدون بقولو
  فقد أجابت بمسا%24 أمّا الفئة الثانية أي بنسبة1،"ىو علم بكيفية العمل وليس ىو نفس العمل

 .همة المحتوى في تنميّة الدلكة اللّغويةّ

 .يبيّن لنا وجهة نظر المعلّمين فيما يخص الحصص المخصّصة لتدريس القواعد: 5الجدو 

 النسبة المئويةّ التَّكرار الإجابة
 %20 03 كافية

 %80 12 غير كافية

 %100 15 المجموع

تُحدّد طريقة تقديم الدعلّم للدّرس وفق الوقت المحدّد لتقديدو؛ فكلّما كانت الحصص الدخصّصة      
لتقديم الدروس كافية، كلّما أبدع الدعلّم في مهمّتو، لكنّ ما يوضّحو الجدول عكس ذلك إذ لصد نسبة 

ويحول ىذا دون توسّع الدعلّم في  (غير كافية )أجابوا ب% 80كبيرة من الدعلّمين، و الّتي تقدّر بــــــ
كافية  )الشّرح حرصاً منو على إتدام الدّرس في الوقت المحدّد، أمّا الفئة الثانيّة من الدعلّمين فأجابوا ب

 .% 20وقدِّت نسبتهم بــــــــــ (

 

 

 

 

 
                                                             

1
 .118ابن خلدون، المقدمة، -  
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 .يبين مدى حضور قواعد النّحو و الصّرف في فروع اللّغة الأخرى: 6الجدو 

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %60 09 حضور كبير

 %40 06 حضور وسط

 100% 15 المجموع

ىناك تكامل بين فروع اللّغة العربيّة وىو ما تؤكّده نتائج الجدول أعلاه، إذ قُدّرت نسبة اختيار     
، ومردّ ىذا الحضور كما ثبت في الاستبانات استعمال تلك %60الدعلّمين للجواب الأوّل بــــــــ 

 فقد كان %40القواعد في بناء فروع اللّغة الأخرى ودراستها،  أمّا النّسبة الدتبقيّة و التي قٌدِّرت بـــــــ
 .جوابهم الاختيار الثاّني

 .يتعلّق فيما إذا كاا المعلّم يلُزم المعلّم باستعما  اللّغة العربيّة الفصيحة: 7الجدو 

 النّسبة المئويةّ التَّكرار الإجابة
 %54 08 نعم

 %00 00 لا

 %46 07 أحياناً 

 %100 15 المجموع

تبُينِّ لنا نتائج الجدول أنّ اللّغة العربيّة الفصيحة ليست اللّغة الوحيدة الدستعملة داخل حجرات      
الدّرس، وإنّا تشاركها في ذلك اللّغة العاميّة، و يتجلّى ذلك في تقارب النّسب بين الدعلّمين الّذين 

 %54يلُزمون بالفصحى وسيلةً للتعلّم انطلاقا من كون اللّغة استعمال؛ إذ قُدّرت نسبتهم بــــــ 
لا " والدعلّمين الّذين لذم دور في شيوع العاميّة داخل مدارسنا، وىم الّذين قال فيهم جورجي زيدان 

  .%46 والّذين قُدِّرت نسبتهم ب1" ولا تُكثر من الدّخيل ...تفُسد اللّغة بألفاظ العامّة و تراكيبها

 

                                                             
1
 .86.، ص(دت)، (دط)جورجي زيدان، اللهغة العربيهة كائن حي، مؤسسة هنداوى للتهعليم والثقافة، مصر -  
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 .يبيّن فيما إذا كاا المعلّمين يكثروا من التّطبيقات: 8الجدو 

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %26 04 نعم

 %74 11 لا

 %100 15 المجموع

يعُدّ التطبيق مرتكزاً بيداغوجياً  أساساً من حيث إنوّ يسمح للمتعلم بامتلاك القدرة الكافية       
 يغفلون ىذه الدرحلة ويكتفون %74للممارسة، إلاّ أنّ نسبة كبيرة من الدعلّمين و الّتي تقُدّر  بـــــ 

بالإلقاء ومبررّىم في ذلك ــ كما ثبت في الاستبانات ـــ ضيق الوقت الّذي يحول دون التأكّد من 
إمكانيّة تطبيق القواعد عملياً من خلال التعبير الشفهيّ والكتابّي للمتعلّمين،كما لصد كذلك فئة 

 .        %26أخرى من الدعلّمين أجابوا بالإكثار من التّطبيقات الدنجزة، وقد قُدِّرت نسبتهم بــــــ

 .يبيّن مدى تمكّن المتعلّمين من الكتابة بلغةنٍ عربيّةنٍ فصيحةنٍ و التحدّث بها: 9الجدو 

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %00 00 كبير

 %33 05 وسط

 %67 10 دون الوسط

 %100 15 المجموع
يؤكّدون أنّ لغة % 67نلحظ من خلال الجدول أنّ غالبيّة الدعلّمين و الّذين قُدِّرت نسبتهم بـــــــ      

الدتعلّمين لا ترتقي إلى اللّغة الفصحى، وىو ما أثبتتو الدّراسات اللسانية الحديثة إذ أنّ مرد ذلك عدم 
إكساب الدتعلّم مهارة تطبيق ىذه الدعارف، وىي قضيّة تعليميّة صرفة تتعلّق بالأساليب الدتّبعة في 

فقدِّرت  (دون الوسط)أما إجابات الدعلّمين بـــــــ1تدريب الدتعلّم على اكتساب الدهارات اللّغويةّ،
 . وىي نسبة كبيرة جداً لشاّ يستدعي إعادة النظر في الظاىرة اللّغويةّ%67بــــــــ

                                                             
1
 .56سمر روحي الفيصل، المشكلة اللهغويهة، ص-  
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  :نتائج و مقترحات/ ج 

توصّلنا إلى رصد بعض " قواعد اللّغة"          نتاجاً لدا سبق وبعد تحليلنا لجداول المحور الأول
الأسباب التي تحول دون تعلّم قواعد اللّغة، وتتسبِّب في نفور الدتعلّم وضجره، وقد اختلفت الأسباب 
باختلاف مصادرىا، فمنها ما يتعلّق بالدعلّم باعتباره مسيّر العملية التعليميّة التعلّمية، ومنها ما يتعلّق 

 :بالدتعلّم نفسو، وىناك كذلك أسباب تتعلّق بمحتوى الدادّة ذاتها، نذكر ىذه الأسباب بالتدرجّ

 :أسباب تتعلّق بالمعلّم:  أولاً 

اعتماد الطرائق التقليدية الّتي تسعى إلى حشو عقل الدتعلّم بالدعلومات النظريةّ دون معرفة   -
 .بطرائق تطبيقها

 .     عدم حرص الدعلّم على جدّية الدتعلّم وانضباطو اتُّاه ما يُكلّف بو -

 .تغييب استعمال الفصحى داخل حجرات الدّرس واستبدالذا بالعاميّة -

 .عدم التنويع في أساليب تقديم الدروس، وىو ما يضفي الدلل على الدّرس -

 .      الحرص الزائد ـــ من الدعلّم ـــ على تقديم المحتوى على حساب تنمية الدهارة اللّغوية للمتعلّمين -

 

 :  أسباب تتعلّق بالمتعلّم:  انياً 

لأنوّ ىو الدستهدف منها، إلاّ أنوّ      يفُترض أن يكون الدتعلّم ىو الدستفيد الأوّل من العمليّة التعليميّة
قد يسلك بعض السلوكيات الّتي تكون إشكالاً يقف أمام تعلّمو لقواعد اللّغة و الّتي رصدناىا من 

 :خلال إجابات الدتعلّمين و معلّميهم نذكرىا

 .النّفور الكبير من الدادة من حصص القواعد -

 .سلبية الدتعلّم في العمليّة التعليميّة التعلّمية، واكتفائو دور الدتلقّي  -

 .  اللامبالاة و عدم الصاز ما يكلّف بالصازه -
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 .  عدم استعانة الدتعلّم بالدعلّم للاستفسار عمّا جهلو -

 .اعتماد الدتعلّم على الحفظ و الاستظهار، و غياب الإبداع -

 .غياب ثقافة الدطالعة ىذه الأخيرة الّتي تنُير عقل الدتعلّم وتسهّل عليو تحصيل لستلف العلوم -

 . غياب الأسس القاعديةّ لدى الدتعلّم -

 .النّظرة السلبيّة للّغة العربيّة الفصحى، بسبب التأثرّ بثقافة الآخر -

 .أسباب تتعلّق بالمحتوى:  الثاً 

 .تركيز المحتوى على الجانب النّظري وإغفال الجانب التّطبيقي -

 .اقتصار الدوضوعات على بعض الأمثلة و حفظ القاعدة -

 .غياب معيار التدرجّ في عرض الدادة  -

 .عده إسهام الكتاب الددرسي في فكّ بعض الغموض الّذي يكتنف الدرس -

 .قلّة أمثلة الكتاب، وقصورىا عن تقديم جزئيات الدرس -

 .بعد المحتوى عن واقع الدتعلّم وعدم مسايرتو لدتطلبات العصر -

 .عدم اىتمام المحتوى بتنمية الدلكة اللّغويةّ -

 .عدم إعطاء مادة رافد قواعد اللّغة القدر الكافي من الحصص -

     نتاجا لدا سبق وفي ضوء النتائج الّتي توصّلنا إليها من خلال معرفتنا لدصدر الإشكال في تعلّم 
 :قواعد اللّغة نقدّم بعض الدقترحات العلاجيّةً نذكرىا لرملةً كالآتي

 .إعادة النّظر في لزتوى القواعد اللّغة -
 .إعطاء أهميّة أكبر لحصص القواعد اللّغة -

 .إعادة صياغة الأىداف -

التّغيير الجذري في الكتاب الددرسي و لاسيما الإكثار من تقديم الأمثلة، فبكثرة الدثال يتّضح  -
 .الإشكال
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 .مراعاة التدرجّ في تقديم المحتوى -

 .الإكثار من التّطبيقات باعتبار اللّغة استعمال -

 .اعتماد طرائق تدريس تتماشى ومتطلبات العصر -

 .الاىتمام بالبيداغوجيا الفارقة؛ أي التنويع في الأساليب -

 .تشجيع الدتعلّمين باعتماد طريقة التحفيز، ىذا الأخير الّذي ينمّي في الدتعلّم روح الدنافسة -

الحث على الدطالعة من خلال تزويد مكتبة ا لدؤسسة التعليميّة بروائع الكتب الّتي تُلب  -
 .الدتعلّم لدطالعتها
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ر.علمرالبلاغة:ر محرر ثنرٍ

ر.تمليلراستبثنثترالخثصّةربثلمتعلّمين/رأ

ر.يتعلقربمدىررغبةرالمتعلّمينرفيرعلمرالبلاعة:ر1الجدولر

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %95 57 نعم

 %05 03 لا

 %100 60 آّموع

نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبنًة من الدتعلّمنٌ يرغبون في علم البلاغة، والّتي قُدّْرت ررررر
 ومردّ ذلك ــ كما ثبت في الاستبانات ــ طبيعة الدادة الّتي يغلب عليها عنصر التشويق، أمّا %95ب

بقيّة الدتعلّمنٌ فأجابوا بعدم رغبتهم في دراسة علم البلاغة ومبررّىم في ذلك ــ وفق ما ىو في 
 .%05الاستبانات ــ تداخل مصطلحات العلم الّذي يصعّب عليهم استيعابو، وقُدّْرت نسبتهم ب

 .ريبيّنرالطريقةرالمعتمدةرفيرتقديمردروسرالبلاغة:ر2الجدولر

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكرارررالإجثبة
 %93 56 حواريةّ

 %07 04 إلقائية

 %100 60 آّموع

تتجسّد طريقة تقديم الدعلّم للدّرس في جملة من الأساليب والوسائل التّي يتوخّاىا             رررر
ويستعنٌ ّٔا أثناء تقديم دروسو، ومن ىذا الدنطلق ارتأينا معرفة الطريقة الكثنًة التداول لدى الدعلّمنٌ، 
فكانت النّتيجة مبيّنة في الجدول أعلاه إذ نلحظ أنّ نسبة كبنًة من الدتعلّمنٌ أجابوا باعتماد معلّميهم 

الطريقة الحواريةّ، ىذه الأخنً الّتي تقوم  ــ كما أثبت علماء التربيّة ــ على التّفاعل الدتبادل بنٌ الدعلّم         
، أمّا النسبة الثانيّة %93و الدتعلّم عن طريق الدناقشة و الحوار في موضوع ما،  وقد قُدّْرت نسبتهم بـــــــ

 أجابت باعتماد الدعلّمنٌ الإلقاء الّذي يهُمل الدتعلّم ولا يُكسبو أيةّ %07من الدتعلّمنٌ الّتي قُدّْرت بــــــ
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مهارة، وىو الأمر الّذي حاربو إصلاح الدناىج، جاعلاً الدتعلّم لزور العمليّة التعليميّة التّعلّميّة، إلاّ أنّ 
 .ىناك من الدعلّمنٌ بقي وفيّاً للقديم بإيجابياتو و سلبياتو

ر.يبُيّنر دىرحرصرالمعلّمرعلىرالتّطبيقرعقبركلّردرسريقدِّ و:ر3الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %59 35 نعم

 %41 25 لا

 %100 60 آّموع

برظى مرحلة التّطبيق في آّال التعليمي بالأهميّة الفائقة إذ تسمح للمتعلّم بامتلاك القدرة ررررررررر
الكافية على الدمارسة؛ لذذا فقد انصرفت اىتمامات الباحثنٌ بالضرورة إلى البحث عن ألصع الطرائق 
لترقيتو، ومن ذلك إلزاميّة إلصازه التّطبيقات عقب كلّ درس يقدّم؛ بغُية ترسيخ الدعلومات وإكساب 
الدتعلّم الدهارات البلاغيّة، وىو ما يلتزم بو بعض الدعلّمنٌ والّذين قدّْرت نسبة حضورىم في إجابات 

، وىذا لا ينفي وجود فئة  لا بأس ّٔا من الدعلّمنٌ تكاد تُُمل التّطبيقات بالرّغم %59التلاميذ بــــــــ 
 %41من أهميّتها في تثبيت الدعلومات الدستَقبَلة ، وىو ما أكّدتو إجابات الدتعلّمنٌ، والّتي قُدّْرت بــــــ

ومبررّىم في ذلك ــ كما جاء في الاستبانات ــ ضيق الوقت الدخصّص لتقديم الدّرس فما بالك بإلصاز 
 .التّطبيقات، وفي ذلك إهمال لتكوين الذّوق الأدبي لدى الدتعلمنٌ

 

 

 

 

ر
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ر.يحضِّحر دىرحضحررالتّطبيقثتراللّاصفيّةررضمنرالعمليّةرالتّعليميّةرالتعلّميّة:ر4الجدول

    قدّمنا ىذا السؤال لدعرفة إذا ما كان الدعلّمون يبذلون جهدا في الاىتمام بتفعيل التطبيقات ولو 
 .تطلَّب ذلك برويلها من تطبيقات صفّية إلى تطبيقات لا صفّية

 النسبة الدئوية التّكراررالإجثبة
 96% 58 نعم

 %4 02 لا

 %100 60 آّموع

يتبنٌّ لنا من خلال الجدول أنّ ىناك نسبة كبنًة من الدعلّمنٌ يكلّفون الدتعلّمنٌ بإلصاز ررررررررر
، ويتم تصحيح %96التّطبيقات اللاصفّية، وىو ما تُؤكّده نسبة الإجابة بنعم و الّتي قُدّرت بـــــ

 %4التّطبيقات ـ وفق الاستبانات ــ جماعياً إمّا كتابةً أو مشافهةً، أمّا النّسبة الدتبقيّة والّتي قُدّْرت بـــــ
 . أجابت بعدم تكليفها بإلصاز تطبيقات لا صفّية

ر.يحضَّحرإذار ثركثنرالمتعلّمحنريستعينحنربمعلّميهمرلتجثوزرالصعحبثترالتّيرتحاجههم:ر5الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّرالتَّكراررالإجثبةر
 %35 21 نعم

 %65 39 لا

 %100 60 آّموع

 لا يستعينون %65يتّضح لنا من خلال الجدول أنّ نسبة كبنًة من الدتعلمنٌ و الّتي قُدّْرت بـــــــــ ررررررر
بدعلّميهم في الاستفسار عمّا صعب عليهم، ومبررّىم في ذلك ـ كما ورد في الاستبانات عدم قدرة 

الدعلّم على تبسيط الفكرة و تقريبها لذىن الدتعلّم، وفي الدقابل لصد بعض الدتعلّمنٌ يستعينون بدعلّميهم 
 .% 35في الاستفسار عما صعُب فهمو وقُدّْرت نسبتهم بـــــــ

ر
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ر.يتعلّقربمدىركفثيةرلأ ثلةرالمحجحدةرفيرالكتثبرالمدرسيرلتمقيقرفهمرالمتعلّم:ر6الجدول

   قدّمنا ىذا السؤال لدعرفة مدى وضوح الأمثلة الدوجودة في الكتاب الددرسي والخاصّة بدروس ررررررر
 .البلاغة من وجهة نظر الدتعلّم

رالنّسبةرالمئحيةّرالتكراررالإجثبة
 %00 00 كافية

 %100 60 قاصرة

 %100 60 آّموع 

يتمثّل دور الأمثلة في تقريب الدعنى إلى ذىن الدتعلّم، فكلّما كانت الأمثلة واضحة متدرّجة وفق رررررر
موضوع الدّرس، كلّما برقّق الفهم، إلاّ أنّ ىذا ما لم يجده الدتعلّم في الأمثلة الدخصّصة لتدريس 

البلاغة في كتابو الددرسي، فاشتكى من قصورىا وعدم كفايتها في برقيق  الفهم الذاتي لديو لشثّلا في 
 .% 100النّسبة الدئويةّ  

ر.يحضّحرنظرةرالمتعلّمينرلمصطلمثترعلمرالبلاغةر نرحيثرالسهحلةرأورالصعحبة:ر7الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبةر
 %41 25 سهلة

 %59 45 صعبة

 %100 60 آّموع

يدثّل الدصطلح كلمة أو لرموعة كلمات تتجاوز دلالتها اللّفظيّة  و الدعجميّة إلى تأطنً تصوّرات : 
، والدصطلحات ىي مفاتيح العلوم، فمعرفة الدفاىيم الّتي يحويها 1فكريةّ وتَسميتها في إطار معنٌّ 

الدصطلحات تسمح بالتوغل في العلم ذاتو، ومنو مصطلحات علم البلاغة الّذي قد اتّفقت فئة كبنًة 
، على صعوبة مصطلحاتو الّتي تتداخل فيما بينها لشاّ يعقّْد عمليّة %59من الدتعلّمنٌ والّتي قدّرت بــــــــ 

الفهم، ويتسبب في النفور منها، إلاّ أنّ ىذا الحكم ليس مطلقا؛ً حيث لصد فئة معتبرة و الدقدّرة  

                                                             
1
 .84، ص60/61ع1989أحمد أبو حسن، مدخل إلى علم المصطلح، المصطلح و نقد النقد العربً الحدٌث، مجلةّ الفكر العربً المعاصر، ، -  
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 يستسهلون مصطلحات البلاغة ويجدون فيها من الدتعة ما يشجّعهم على التفوّق %41نسبتها بـــــــ
 .فيها

ر.يبيّنرلأيٌّر نرعلحمرالبلاغةريميلرالمتعلّم:ر8الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتَّكراررالإجثبة
 %00 00 علم الدعاني

 %25 15 علم البيان

 %75 45 علم البديع

 %100 60 آّموع

نلحظ من خلال برليلنا لنتائج الجدول أنّ ىناك نفور كبنً من لدن الدتعلّمنٌ بذاه علم الدعاني  رررررر
و يرجع سبب نفور الدتعلّمنٌ منو حسب ما ثبت في الاستبانات إلى صعوبة مواضيعو الّتي لا بزتلف 

ن في 1عن صعوبة قواعد النّحو باعتباره ــــ كما عرّفو الخطيب القزويني ـــــ تتبّع لتراكيب الكلام في الإفادة
، ومردّ ميولذم ىذا  ــ %75حنٌ حظي علم البديع بالنسبة الكبنًة من أفراد العيّنة، و الّتي قدّْرت بــــــــ 

لشاّ ورد في الاستبانات  ـــ سهولة مواضيعو، أمّا علم البيان فقد تّم الإجابة عليو من قِبل خمسة 
  .%25متعلّْماً والّذين قُدّْرت نسبتهم بـــــــ( 15)عشر

ر

ر

ر

ر

ر

ر
                                                             

1
 .15ٌُنظر الخطٌب القزوٌنً،الإٌضاح فً علوم البلاغة،ا المعانً و البٌان و البدٌع، ص-  
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 .يبيّنر دىرتفحّقرالمتعلّمينرفيرالكشفرعنرالظحاىررالبلاغيّة:ر9الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتَّكراررالإجثبةر
 %09 05 كبنً 

 %75 45 وسط

 %16 10 ضعيف

 %100 60 آّموع

ىناك لرموعة من الخصائص الّتي بسيّز كلّ فرد على حدا، و الّتي تسمّى الفروق الفردية و الّتي قيل رر
و يتّضح ذلك جليّاً من خلال الجدول أعلاه؛ 1".لا بدّ أن تراعى الفروق الفرديةّ بنٌ الدتعلّمنٌ :" فيها

إذ لصد تبايناً بنٌ مستويات العيّنة؛ فنجد الفئة الغالبة ىي فئة متوسطي التفوّق و الّتي قُدّْرت نسبتها 
 ، أمّا أقلّ نسبة فمثلّت أفراد العيّنة الدتفوٍّقنٌ في %16، ثمّ تليها الفئة  الضعيفة أي بنسبة %75بــــــ

 .الكشف عن الظواىر البلاغيّة

ريبيّنرإذاركثنرالمتعلّمحنريطثلعحنركتبثرًأخرىرغيررالكتثبرالمدرسي:ر10الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتكراررالإجثبة
 %26 16 نعم

 %74 44 لا

 %100 60 آّموع

نلحظ من الجدول أعلاه أنّ النّسبة الكبنًة من العيّنة استحوذ عليها الدتعلّمنٌ الذين يعزفون عن ررررررر
 ، ومردّ ذلك عدم وعي %74الدطالعة، و يكتفون بدا يلقى عليهم من الدعلّم و الّنٌ قدّْرت نسبتهم بــــ

غالبيّة الدتعلّمنٌ بفائدة الثّقافة في التزوُّد بدختلف الدعارف، وفي شتّّ الديادين، أمّا النسبة الدتبقية و الّتي 
 . فتمثّل الفئة الّتي تطالع كتب بلاغيّة غنً الكتاب الددرسي %26قُدّْرت بــــ

ر

                                                             
1
عبد الحمٌد حسن  شاهٌن، استراتٌجٌات التدرٌس المتقدّمة و استراتٌجٌات التعلمّ، وأنماط التعلمّ،  كلٌة التربٌة، جامعة الإسكندرٌة، مصر، -  

 .26ص
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ر.تمليلرالاستبثنثترالخثصةربثلمعلّمين/رب

يتعلّقرفيمثرإذاركثنرالمتعلّمحنريحاجهحنرصعحبةرفيراستيعثبرعلمرالبلاغةر نروجهةر:ر1الجدول
ر.نظررالمعلّمين

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكرارررالإجثبة
 %67 10 نعم

 %33 05 لا

 %100 15 آّموع

، (نعم)أجابت  بـــ% 67نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبنًة من العيّنة، والّتي قدّْرت بــــــررررر
 :وسبب استصعاب الدتعلّم للمادّة ـــ كما أثبتتو الاستبانات ـــ يعود إلى

 .عدم وجود كفاءة قاعديةّ لدى التعلّم -

 .كثرة الدصطلحات البلاغيّة الّتي قد تعُيق عمل الذاكرة، وتُصعّْب عمليّة الفهم -

 .اللامبالاة الّتي يبُديها الدتعلّم ابّذاه الرافد -

 .%33؛ أي بنسبة (لا)أمّا الفئة الثاّنيّة فقد أجابت بــــ

ر.ىلرالمصصرالمخصّصةرللبلاغةركثفيّة،رلتمقيقرالأىدافرالمسطّرةرلو:ر2الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتَّكراررالإجثبة
 %20 03 نعم

 %80 12 لا

 %100 15 آّموع

نلحظ من خلال نتائج الجدول أعلاه أنّ غالبيّة أفراد العيّنة أجابوا بعدم كفاية الحصص ررررر
، أمّا الفئة الثانيّة من العيّنة والّتي قدّرت نسبتها 80الدخصّصة لتدريس البلاغة، وقد قُدّرت نسبتهم بــــــ

 . أجابت بكفاية الحصص الدخصّصة لتدريس البلاغة%20بــــــ
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ر.يبيّنر دىرارتبثطرالبلاغةربفروعراللّغةرالأخرى:ر3الجدولر

رالنّسبةرالمئحيةّرالتَّكراررالإجثبة
 %100 15 نعم

 % 00 00 لا

 %100 15 آّموع

تبنٌّ لنا نتائج الجدول أعلاه أنّ ىناك ترابط وثيق بنٌ البلاغة و فروع اللّغة الأخرى باعتبارىا رررر
روافد تصب جميعها في اللّغة العربيّة، وتؤكّد ذلك إجابات الدعلّمنٌ والّتي اتّفقت جميعها على وجود 

  /%100الترابط أي بنسبة 

ر.يبيِّنرالجثنبرالغثلبرعلىرالممتحىرالبلاغيرفيرالكتثبرالمدرسي:ر4الجدولر

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %100 15 الجانب النظري

 %00 00 الجانب التطبيقي

 %100 15 آّموع

أثبتت البحوث اللّسانية الحديثة أنّ التّنظنً وحده غنً كافٍ لترسيخ الدعارف وإكساب ررررررررر
للتّأكّد من حصول الفهم، إلاّ أنّ ما ىو رالدهارات الأدائيّة؛ وإنّّا يُصحب بإخلاص في التّطبيق

لسصصّ للمحتوى البلاغي في الكتاب الددرسي يبنٌّ عكس ذلك؛ وىو ما تثبتو نتائج الجدول أعلاه 
 يؤكّدون على  طغيان الجانب النظري الّذي يحفل %100إذ لصد جلّ معلّمي العيّنة  أي بنسبة 

بالتّعاريف  والتقسيمات، وفي الدقابل إجحاف كبنً في حقّ التطبيقات الّتي تعتبر لازمة الدّرس 
 .البلاغي

ر

ر
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ر.يتعلّقربمدىرتمقيقر متحىرالبلاغةرللأىدافرالمسطّرة:ر5الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %00 00 كبينً

 %40 06 ضئيل

 %60 09 لايُحقّق

 %100 15 آّموع

 تؤكّد عدم %60، والّتي قدّْرت بـــ(العيّنة)نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبنًة من الدعلّمنٌرررر
برقيق المحتوى البلاغي للأىداف الدسطرّة لو، فما من شيء يدخلو التنظيم إلا ولا بدّ أن يخضع 

للتخطيط و التدرجّ و الانتقاء، و يكون  الزّمان أحد أبعاده ، ومنو انتقاء المحتوى الدناسب لتحقيق 
الأىداف الدسطرّة، إلاّ أنّ المحتوى وحده لا يحقّق أيةّ أىداف ما لم تُيؤ لو الظروف الدناسبة لتطبيقو، 
و تثبت الاستبانات ذلك؛ حيث لصد تغليب الجانب النظري على الجانب التطبيقي، إضافة إلى قلّة 

وىي من الأسباب الّتي برول دون برقيق المحتوى للأىداف .الحصص الدخًصّصة لتدريس البلاغة
 .الدسطرّة

 .يحضّحرإذاركثنرللممتحىرالبلاغيرإسهثمرفيرتنميةرالمحاىبرالأدبيّةرلدىرالمتعلّمين:ر6الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّررالتّكراررالإجثبة
 %20 03 نعم

 %80 12 لا

 %100 15 آّموع

 تُؤكّد على %80من خلال قراءتنا للجدول يتبنٌّ لنا أنّ نسبة كبنًة من العيّنة والّتي قدّْرت بـــررررر
عدم إسهام المحتوى البلاغي في الكتاب الددرسي في تنمية الدواىب الأدبيّة لدى الدتعلّمنٌ و السبب في 
ذلك طغيان الجانب النّظري؛ الّذي يسعى إلى حشو عقول الدتعلّمنٌ بجملة من الدصطلحات والدفاىيم 
دون تلبيّتو لخصائصهم الفرديةّ، في حنٌ أنّ الدّرس البلاغي يهدف إلى بسكنٌ الدتعلّم من القدرة على 
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 إذ يؤكّد علماء 1التذوّق الأدبي للأعمال الفنّية الشعريةّ منها و النثريةّ، وتنميّة الخيال الأدبي لديو؛
 أمّا النّسبة الدتبقيّة و التي 2البلاغة على دورىا في إثارة دافعيّة الدتعلّم لتعلّم لغتو العربيّة و تذوّقها،

 . فتمثل فئة الدعلّمنٌ الّذين كانت إجاباتُم بالإيجاب %20قُدّْرت بــ

 .يبيّنر دىرتطثبقرالأ ثلةرالمخصّصةرلتقديمرالدرسروواقعرالمتّعلم:ر7الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %33 05 نعم

 %67 10 لا

 %100 15 آّموع

 %67والّتي قدّْرت بــ (العيّنة)نلحظ من خلال نتائج الجدول أعلاه أنّ نسبة كبنًة من الدعلّمنٌ ررررر
تؤكّد على بعُد غالبيّة الأمثلة الدقدّمة الدوجودة في الكتاب الددرسي عن واقع الدتعلّمنٌ            و 
بيئاتُم، وعدم مسايرتُا لدتطلّبات العصر؛ حيث بقيت لزتفظة بطابعها التراثي؛ إذ يحوي الكتاب 

الددرسي على أمثلة مأخوذة من الشعر الجاىلي الّذي يدثّل بالنّسبة للمتعلّم طلسم، والسّبب في ذلك   
ــــ كما ورد في الاستبانات ـــ أنّ الدتعلّم يعيش في عصر الدعلوماتيّة فكيف لو بفهم مصطلحات العصور 

الغابرة، وىو أحد الأسباب الّتي تؤدّي بالدتعلّم إلى النّفور من الدادّة لاعتقاده أنّ علم البلاغة علم 
متحجّر لا يخدم عصره، وفي الدقابل لصد فئة أخرى من العيّنة أجابت بــوجود بعض الأمثلة ذات الصلة 

 .بواقع الدتعلّم و إن كانت قليلة يجب الإشارة إليها

ر

ر

ر

                                                             
1
ٌّة بمحافظة غزّة من وجهة نظر المعلمٌّن، رسالة ماجستٌر، الجامعة -   ٌُنظر غانم سعادة الحشاش، تقوٌم منهج البلاغة للمرحلة الثانو

ٌّة،غزة، فلسطٌن،  .56، ص 2001الإسلام
2
ٌّة تأصٌل و تجدٌد، منشأ المعارف، القاهرة، مصر،-    56، ص1985، (دط)مصطفى الجوٌنً، البلاغة العرب
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 .يتعلّقرالجدولربمثرإذاركثنرالشرحريقتصررعلىرأ ثلةرالكتثبرالمدرسي:ر8الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %00 00 نعم

 %100 15 لا

 %100 15 آّموع

 يؤكدون على عدم %100، أي ما يقدّر بـــــ(العيّنة)تبنٌّ لنا نتائج الجدول أعلاه أن جلّ معلّمنٌ ررررر
اقتصار الشّرح على أمثلة الكتاب الددرسي لعدم احتوائها كل عناصر الدّرس، لشاّ يدفع بالدتعلّم إلى 

 .الاجتهاد لإثراء الدّرس البلاغي بدجموعة من الأمثلة الّتي تتّسم بالتّدرج ووضوح الدقصد

ر.ريبيّنرالهدفرالمرجحر نروراءرتقديمرالمعلّمرللدّرس:ر9الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %00 00 الجانب الدعرفي

 %03 05 الجانب الدهاريّ 

 %67 10 الجانب الدعرفّي و الدهارية

 %100 15 آّموع

الجوانب الدعرفيّة وحدىا غنً كافيّة لتحقيق النجاح إن لم تدعّم بجوانب مهاريةّ بُزرجها من حيّز ررررر
 يجمعون بنٌ %67التنظنً إلى الواقع؛ حيث تطبّق و تثبِت لصاحها إذ لصد غالبيّة الدعلّمنٌ أي بنسبة 

أثناء تقديم دروس البلاغة،  كما لصد كذلك بعض الدعلّمنٌ و الّذين قُدّرت  (الدعرفي والدهاري)الجانبنٌ
يركّزون على إكساب الجانب الدهاري، ومرجعهم في ذلك ــــــ و ىو ما ثبت في % 03نسبتهم بـــ

 .الاستبانات ـــ أنّ الصّناعة ىي علم بكيفيّة لا نفس كيفيّة

ر

ر

ر
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 .يبيّنرإذاركثنرالمعلّمحنريطبّقحنرعلىركلّردروسريقُدّم:ر10رالجدول

رالنستةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبةر
 %26 04 نعم 

 %74 11 لا

 %100 15 آّموع

 لا يطبّقون ومبررّىم %74نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبنًة من الدعلّمنٌ  و الّتي قدّرت بــرررر
في ذلك ضيق الوقت الدخصص لتقديم الدّرس والّذي يحول دون التوسّع فيو، ويؤدّي إلى قلّة 

 .التّطبيقات والعجلة في شرح الدوضوعات حرصاً على إنهاء البرنامج 

 .يبيّنرالمعثييررالمعتمدةرفيربنثءرأسئلةرالاختبثرات:11الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %00 00 الحفظ و الاستظهار

 %100 15 التذوّق الأدبي و النقدي

 %100 15 آّموع

    يعُتمد على الدعيار التذوّقي النقدي في بناء أسئلة الاختبارات، وىو ما يبيّنو الجدول أعلاه، إذ لصد 
 .  كانت إجابتهم اعتماد معيار التذوّق الأدبي والتقدي %100أي بنسبة  (العيّنة)جلّ الدعلّمنٌ

 

ر

ر

ر

ر
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 :نتثئجرور قترحثت/ج

      يعُدّ علم البلاغة رافداً أساسا من روافد اللّغة العربيّة يحظى باىتمامٍ بالغٍ في منهاج اللّغة العربيّة، 
وبالرغم من أهميّتو إلاّ أنوّ بعد برليلنا الاستبانات الخاصة بالدتعلّمنٌ والدعلّمنٌ بسكّنا من رصد بعض 

 :الأسباب الّتي برول دون بسكّن الدتعلّم منو، ومن ىذه الأسباب ما يلي

 :أسبثبر تعلّقةربثلمعلّم:رأوّلا

 :يكون الدعلّم سبباً في وجوب بعض الصعوبات الّتي تقف أمام الدتعلّم وذلك من خلالرررررر

اعتماد الطريقة الإلقائية و ىي طريقة تقليديةّ قديدة تُُمل شخص الدتعلّم، وبذعلو سلبيّاً في  -
 عمليّة التعلّم 

 .التركّيز على إكساب الجوانب الدعرفيّة وإغفال الجوانب الدهاريةّ -

عدم الاىتمام بالدواىب الأدبيّة، وغياب الحوافز الّتي تشجّع الدتعلّم و تدفعو إلى بذل جهد  -
 .أكبر

 .عدم التنويع في أساليب التدريس بسبب ضيق الوقت المحدد لتقديم الدّرس -

 .عدم الإكثار من التّطبيقات الّتي  تعتبر أساس الدّرس البلاغي -

 .عدم حرص الدعلّم على جدّية الدتعلّمنٌ و انضباطهم -

ر

ر.أسبثبر تعلّقةربثلمتعلّمر:ر ثنيّثرً

 :     ىناك صعوبات يكون الدتعلّم سبباً في و جودىا من خلال بعض السلوكيات يسلُكها منها

 .سلبيتو وعدم مشاركتو في العمليّة التعليميّة التّعلميّة -

اه برصيلو -  .إهمالو و عدم مسؤوليتو الدتلازمنٌ بذُّ

 .عدم الصازه للتّطبيقات اللاصفيّة الّتي يكلّف بالصازىا -
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غياب ثقافة الدطالعة والاكتفاء بدا يقدّمو الدعلّم، متجاىلاً في ذلك أهميّة البلاغة في إثراء زاده  -
 .الدعرفي

 .اعتماد الحفظ والاستظهار بدلاً من التدرّب على التفكنً الصائب و التذوّق الفنّي  -

 

ر.أسبثبر تعلّقةربممتحىرالمثدّة:ر ثلثثرً

ىناك بعض الصعوبات تكون الدادّة ذاتُا سبباً فيها، لشاّ ينتج عنو نفور الدتعلّم و ضجره منها ررررررر
 :والّذي يصبح بدوره إشكالاً يقف أمام تعلّمو لذا، نذكر من ىذه الأسباب

 .تركيز المحتوى البلاغي في الكتاب  الددرسي على الجانب النظري و إغفال الجانب التطبيقي -

 .عدم برقيق المحتوى البلاغي في الكتاب الددرسي للأىداف الدسطرّة لو في منهاج اللّغة العربيّة -

راد تقديدو -
ُ
 .قصور الأمثلة الدقدَّمة في الكتاب  الددرسي عن احتواء جميع جزئيات الدّرس الد

 .عدم مساهمة المحتوى البلاغي في تنمية الدواىب الأدبيّة، و إلغائو الفروق الفرديةّ -

 .بعد المحتوى عن واقع التلاميذ و بيئاتُم -

 .غموض الأىداف وعدم تناولذا للمستويات الدختلفة الوجدانيّة والدهاريةّ -

       نتاجاً لدا سبق وفي ضوء النتائج الّتي توصّلنا إليها من خلال برديد بعض الأسباب الّتي تتولّد 
عنها صعوبات تقف أمام متعلّم البلاغة، ارتأينا أن نقدّم بعض الدقترحات  عساىا تكون حلاً لتجاوز 

 .تلك الصعوبات نذكرىا لرملة فيما يلي

 .الاستعانة بكوادر متخصّصة لوضع مناىج البلاغة -

 .الربط بنٌ منهاج البلاغة وبيئة الدتعلّم -

 .دعم دروس البلاغة بالأمثلة والتّطبيقات الكافيّة -

 .إعطاء  أهميّة أكبر لدروس البلاغة  -

 .  التركّيز على برليل الظواىر البلاغيّة، وبيان جمالياتُا بدلاً من حفظ الدصطلحات -
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 . تدعيم دروس البلاغة، في الكتاب الددرسي -

 . تدعيم مكتبة الدؤسسة بكتب بلاغيّة قيّمة -

 .الإكثار من التّطبيقات الّتي تنُمّي الذوق الأدبي لدى الدتعلّم -

 .انتقاء النصوص الأدبيّة الدناسبة لتقديم الدروس -

 .إعادة النّظر في طرائق تقديم دروس البلاغة ولاسيما  إضفاء طابع التشويق عليها -

ر

ر

ر

ر

ر

ر

ر

ر

ر

ر

ر

ر

ر
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ر.علمرالعروض:ر محرٌر ثلثرٌ

 .تمليلرالاستبثنةرالخثصّةربثلمتعلّمين/را

ر.يتعلّقربمدىرإقبثلرالمتعلّمينرعلىردرسرالعروض:ر1رالجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبةر
 %15 09 نعم

 %85 51 لا

 %100 60 آّموع

ينفرون من درس  (العيّنة)يتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أنّ نسبة كبنًة من الدتعلّمنٌررررررررر
 : و يرُجعون ذلك للأسباب الآتية% 85العروض، والّتي قدّْرت بــ

 .صعوبة الدادّة و الطريقة الدملّة الّتي تقُدّم ّٔا -

كثرة الدصطلحات، وىذا ما يتوافق مع ما أكّدتو البحوث اللّسانيّة الحديثة في اعتبار أنّ  -
مشكلة تعلّم العروض تعود إلى إغراق ىذا العلم بالدصطلحات، لشاّ عقّده، وتسبّب في نفور 

 ، وىي نسبة %15 أمّا الدتعلّمنٌ الّذين يحبّون علم العروض فتقدّر نسبتهم بـــــ1.الدتعلّمنٌ منو
قليلة جدّاً ويرجع إقبالذم على ىذا العلم ــ وفق ما ثبت في الاستبانات ـ إلى حبّهم للكتابة 

العروضيّة فقط، دون معرفة البحور ومواطن النّشاز، لدا لذا من تشابو يثقل على الذاكرة               
 2.و يعُقّد عمليّة الحفظ والفهم، وىذا ما أثبتو الباحثون في علم العروض

ر.يبيّنرالطريقةرالمعتمدةرفيرتقديمردرسرالعروض:ر2الجدولر

رالنّسبةرالمئحيةرالتّكراررالإجثبة
 %95 57 إلقائية

 %05 03 الحواريةّ التطبيقيّة

                                                             
1
 .4ٌُنظر الخطٌب التبرٌزي، الكافً فً العروض و القوافً، ص-  

2
 .15، ص1992، 2ٌُنظر غازي ٌموت، بحور الشعر العربً، عروض الخلٌل، دار الفكر اللبنانً، لبنان، ط-  
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 %100 60 آّموع

ىناك اعتماد كبنً للطرائق التقليديةّ في قديم دروس العروض والّتي تقوم على الإلقاء، ررررر
باعتبارىا أسرع طريقة تساعدىم على الصاز مفردات الدنهج في الوقت المحدّد، دون ما اىتمامٍ 

بتنميّة الذوق الدوسيقي لدى الدتعلّم، و ىو ما يتسبّب في نفور ىذا الأخنً من الدادّة، وقد قدّْرت 
، في حنٌ تكاد تغُيّب الطريقة الحواريةّ %95نسبة حضور الطريقة الإلقائيّة في الإجابات بـ

التطبيقيّة، ومنو يغيب الإتقان  الّذي يحصل من طريق التدريب الدستمر، إذ قُدّْرت نسبة حضورىا 
 .% 05بــ

 .يبيّنر دىرحرصرالمعلّمرعلىرجدّيةرالدرسروإضفثءرطثبعرالتشحيقرلو:ر3الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتكراررالإجثبة
 %18 11 نعم

 %82 49 لا

 %100 60 آّموع

 %82يتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أنّ نسبة كبنًة من الدتعلّمنٌ و الّتي قدّْرت بررررر
تشتكي من طريقة الدعلّم الدملّة في تقديم الدّرس ومردّ ذلك من وجهة نظر الدتعلّمنٌ  احتواء 

منهاج اللّغة العربيّة الكثنً من الدصطلحات والدفاىيم الجافّة والصّعبة التّي برول دون برقيق سمة 
التشويق، والإمتاع،  وىو ما رأيناه أثناء زياراتنا الديدانيّة، حيث إنّ غالبيّة الدعلّمنٌ يدُرّسون 

العروض كما يدرّسون قواعد اللّغة،ويغُفلون التطبيقات بنوعيها الصفّية، و اللّاصفّية، أمّا النسبة 
 .فتمثّل الفئة الّتي تلمس تشويقاً في طريقة الدعلّم، وىي قليلةر%18الدتبقية أي

ر.يبيّنرإذاركثنرالمعلّمريكلّفرتلا يذهربثلتطبيقرعلىرقصثئدرشعريةر ختلفة:ر4الجدولر

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %08 05 نعم

 %92 55 لا
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 %100 60 آّموع

 أجابوا %92نلحظ من خلال  الجدول أعلاه أنّ نسبة كبنًة من الدعلّمنٌ والّتي قُدّْرت بــــــررررر
مكتفنٌ  بتقديم ما ىو مقرّر في الكتاب الددرسي من تطبيقات غنً كافيّةٍ لشثلّة في بيت " لا"بــــــ

شعريّ أو بيتنٌ، إلاّ أنّ ىذا لا ينفي وجود بعض اجتهادات لدى بعض الدعلّمنٌ، والّتي مثلتها 
 %08النسبة الدئويةّ الدقدّرة بــ

يتعلّقربمدىرتفحّقرالمتعلّمينرفيرالكشفرعنرالبمحررالشعريةرالتّيريعتمدىثر:ر5الجدول
 .الشعراءرفيرنظمرشعرىم

رالنسبةرالمئحيةّررالتّكراررالإجثبة
 %12 07 كبنً

 %34 20 وسط

 %64 38 ضعيف

 %100 60 آّموع

يبُنٌّ لنا الجدول أعلاه أنّ سمة الضعف ىي السمة الغالبة و الدسيطرة الكثنً من الدتعلّمنٌ و الّنٌ  ررررر 
، و السبب في ذلك  تقديم دروس العروض بطريقة رمزيةّ جافّة، بُروّلو من %64قدّرت نسبتهم ب

موضع التقطيع من وتدقيقردرس لشتع ينُمّي التذوّق الدوسيقي إلى درس إحصاء السكنات و الحركات، 
فقد قُدّْرت نسبتها  (وسط)، أمّا الفئة الثانيّة والّتي كانت إجابتها الاختيار الثانيالبيت الشعري

 . فئة الدتفوّْقنٌ في علم العروض%12، في حنٌ مثلّت النسبة الدتبقية و الّتي تقدّر بـــ%34بــ
 

 .يتعلّقربمدىرصعحبةر صطلمثترعلمرالعروض:ر6رالجدول
رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة

 % 23 14 سهلة

 %76 46 صعبة

 %100 60 آّموع
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، %76ىناك نسبة كبنًة من الدتعلّمنٌ بذد صعوبة في مصطلحات علم العروض، والّتي قُدّْرت بــرررررر
وسبب ذلك  ــــ من وجهة نظر الدتعلّمنٌ ـــ ، الغموض  الّذي يكتنف مصطلحات علم العروض، 

والّذي يعُيق عمل الذاكرة، ويجعل عمليّة الفهم و التذكّر غاية في الصعوبة، وىذه الآراء موافقة لدا جاء 
 فتمثّل الدتعلّمنٌ الّذين % 23أمّا النسبة الدتبقيّة والّتي تقدّر بـــــ1.أثبتو الباحثون في علم العروض

 ".نعم"اختاروا الإجابة الأولى
ر

يتعلّقرفيمثرإذاركثنرالمتعلّمحنريستعينحنربكتبرأخرىرفيرتعليمرالعروضرغيرر:ر7رالجدول
ر.الكتثبرالمدرسي

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبةر
 %09 05 نعم

 %91 55 لا

 %100 60 المجمحع

نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبنًة من الدتعلّمنٌ لا يستعينون بأيّ وسيلة أخرى لتعلّم ررررر
العروض، بل يكتفون بدا ىو موجود في الكتاب الددرسي، أو ما يقُدّمو الدعلّم؛ إذ قدّْرت نسبة 

لشن لذم اطّلاع على " نعم " ، وىي نسبة كبنًة بالدقارنة مع نسبة آّيبنٌ بـــ%91بــ" لا " الإجابات بــ
 .بعض الكتب الأخرى غنً الكتاب الددرسي

ر
 .يبيّنرإذار ثركثنرلدىرالمتعلّمر مثولاترفيركتثبةرالشعر:رر8الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبةر
 %23 14 نعمر

 %77 46 لا

 %100 60 المجمحع

يوضّح لنا الجدول أنّ ىناك نسبة لا بأس ّٔا من الدتعلّمنٌ لديهم بعض المحاولات في كتابة ررررر
 إلاّ أنّهم يشتكون من عدم إفادتُم من حصص العروض ىذا الأخنً % 23الشعر، و الّتي قدّرت بـــــــ 

                                                             
1
 .15غازي ٌموت، بحور الشعر العربً،  ص-  
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الّذي لا غنى عنو لكلّ من يريد أن يتذوّق موسيقى الشّعر العربي، و يدرك  ما فيها من انسجام، 
وسرّ سنًورة ىذا الشّعر على الألسنة، و أن يتعرّف على ىذا الجانب تعرّفاً ينمّي ذوقو وإحساسو 

أمّا الفئة الثانية و الّتي ليس لديها أية لزاولة في كتابة الشعر .  للجمال، و تفاعلو مع ىذا الفنّ الجميل
 .، وىي نسبة كبنًة جدّاً %77فقدّرت نسبتها بـــ

 

ر.تمليلرالاستبثنةرالخثصّةرالمعلّمين/رب

ر.يبيّنرالجثنبرالغثلبرعلىر متحىرالعروضرفيرالكتثبرالمدرسي:ر1الجدولر

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %100 15 الجانب النظري

 %00 00 الجانب التطبيقي

 %100 15 آّموع

ىناك تغليب كلّي للجانب النظري، على الجانب التطبيقي في الكتاب الددرسي وىو ما ررررر
تؤكّده إجابات الدتعلّمنٌ، والّتي صبت جميعها في تغليب الجانب النظري، حيث قُدّْرت نسبتها 

 .، في حنٌ أنّ علم العروض علم تطبيقيّّ أكثر منو تنظنًي%100ب

ر

ر

 .يبيّنر دىركفثيةرالمصصرالمخصّصةرلتدريسرالعروض:2الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %00 00 نعم 

 %100 15 لا

 %100 15 آّموع
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         %100معلّما، أي ما نسبتو ( 15)من خلال النتائج الدوضّة في الجدول لصد خمسة عشر رررر
أجابوا بعدم كفاية الحصص الدخصّصة للعروض، بالرغم من أنّ علم العروض يحتاج إلى دراسة 

 .تطبيقيّة مضنية

ر.يبيّنر دىرإسهثمرالكتثبرالمدرسيرفيرالنهحضربمستحىرالمتعلّمين:ر3الجدولر

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبةر
 46% 07 ضئيل

 % 54 08 لا إسهام

 %100 15 آّموع

 أجابوا %54نلحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ غالبيّة الدعلّمنٌ والّذين قُدّْرت نسبتهم بــــــــرررررررررر
بعدم إسهام الكتاب الددرسي في النّهوض بدستوى الدتعلّمنٌ، في حنٌ قُدّْرت نسبة الّذين أجابوا 

ر. و لكن إسهام بالقدر القليل%46بإسهام الكتاب الددرسي في النهوض بدستوى الدتعلّمنٌ بــ

ر

ر

ر

ر

ر

 .ريتعلّقربمدىرتنثولرالأىدافرالمسطّرةرللمستحيثترالمعرفيةروالمهثرية:ر4الجدولر

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبةر
 %26 04 كبنً

 %74 11 ضئيل
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 %100 15 آّموع 

بسثّل الأىداف وصفاً لدا ىو متوقّع حدوثو بعد الدرور بدجموعة من الخبرات، فيتمّ وضعها رررررر
معرفيِّا  )بدقّة ووضوح، ووفق مواصفات ومعاينً لزدّدة من أجل برقيق النّمو الشامل للمتعلّمنٌ

، أنّ أننّا ومن خلال نتائج الجدول أعلاه لصد غالبيّة الدعلّمنٌ، و الّذين قدّْرت (وجدانيّاً، مهارياًّ 
 يؤكّدون على الحضور الضئيل للمستويات الدعرفيّة ولاسيما الدهاريةّ، أمّا النّسبة %74نسبتهم بـــ

 فتمثّل فئة الدعلّمنٌ الّذين أجابوا بالحضور الكبنً للمستويات %26الدتبقيّة و الّتي قُدّرت بــــ
 .الدعرفيّة و الدهاريةّ ،إلاّ أنو لو قلنا بحضورىا نظرياً ،فلا بد من التطبيق على أرض الواقع

ر

 .يبيّنرالحسثئلرالمعتمدةرفيرتقديمرالّدرس:ر5الجدول

رالنّسبةرالمئحيةّرالتكراررالإجثبة
 %74 11 السبورة و الكتاب الددرسي

 %26 04 جهاز الحاسوب

 %100 15 آّموع

باختيار أفضل الوسائل 1يتميّز الدعلّم النّاجح بقدرتو على برليل مادتو و تنظيمها و تقديدها،رررررر
التعليميّة الّتي تساعده على برويلها من طابعها التجريدي النظري إلى أفكارٍ مبسّطة يوصلها إلى 

الدتعلّم بطريقة شيّقة تدفعو إلى الإقبال عليها، و الأمر عكس ذلك إذا ما عدنا إلى نتائج الجدول 
أعلاه؛ إذ قدّرت نسبة استعمال الوسائل التعليميّة التقليديةّ لشثلّةً في السبورة والكتاب الددرسي 

 و لضن في عصر التكنولوجيا الّتي إذا واستثُمرت في لرال التّعليم كانت تكون النّتائج %74بـــــــ
أفضل بكثنً لشاّ ىي عليو، لاسيما تدريس الروض باعتباره يتطلّب قدرة سمعيّة أكثر منها مرئيّة، 
وبالتّالي كان على الدعلّم أن يستفيد من أحدث الدبتكرات في لرال السّمعي والسّمعي البصري، 

                                                             
1
 .103، ص2003، (دط)ٌُنظر صالح بلعٌد، مقاربات منهجٌة، دار هومة، الجزائر، -  
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لشن أجابوا بتوظيف جهاز % 26وىذا ما تفطنّت إليو الفئة القليلة من الدعلّمنٌ الّتي قُدّْرت بــــــــــــــــــ 
 .الحاسوب في تدريس العروض من خلال استعمال حاسّة السمع

ر.يبيّنرإذار ثركثنرالشّرحريقتصررعلىرأ ثلةرالكتثب:ر6الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتكراررالإجثبة
 %00 00 نعم

 % 100 15 لا

 %100 15 آّموع

مؤكّدين " لا"  أجابوا بــ %100يتبنٌّ لنا من خلال الجدول أنّ جلّ الدعلّمنٌ أي بنسبة ررررر
بذلك قصر أمثلة الكتاب الددرسي عن احتواء مضمون الدّرس، وإنّّا يتم الاستعانة ببعض الكتب 

الأخرى التي ينُتقى منها أمثلة واضح تساعد على تقريب فحوى الدّرس الدراد تقديدو للمتعلّم 
 .مراعياً في ذلك التدرجّ 

 .يبيّنرإذار ثركثنرالمعلّمريتركر جثلارًلمداخلاترالمتعلّمين:رر7الجدولر

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبةر
 %100ر15رنعم

 %00ر00رلا

 %100ر15رالمجمحع

تعتبر العملية التّعليميّة التّعلّمية وضعيّة تواصليّة يتمّ فيها عرض الأفكار والدعلومات بنٌ رررررر
 وتكون ىذه 1الدعلّم الّذي يعتبر ملقياً للمادّة  والدتعلّم باعتباره الدتلقّي بطريقة تضمن لو الإفادة،

الأخنًة على الصعيدين النّظري والتّطبيقي، وىو ما تبيّنو نتائج الجدول أعلاه إذ قُدّرت نسبة 
 ، وبسثّل ىذه النّسبة تطبيق الدعلّمنٌ للطرائق التعليميّة الحديثة، الّتي  %100الإجابة بالإيجاب بـــــــ

 .تنادي بتفعيل دور الدتعلّم، وإخراجو من دائرة التلقّي و الحفظ إلى الإبداع والتّفكنً بذكاء

                                                             
1
 .34، ص 2001ٌُنظر نوارة بوعٌاد، الخطاب التعلٌمً فً الجامعة ، دراسة تداولٌة، رسالة ماجستٌر، جامعة تٌزي وزو، الجزائر،-  
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 .يحضّحر دىرحضحررالتطبيقثتراللاصفيّةرفيردروسرالبلاغة:ر8الجدولر

رالنسبةرالمئحيةّرالتكراررالإجثبة
 %14  02 دائماً 

 %40 06 لا

 %46 07 أحياناً 

 %100 15 آّموع

لترسيخ بعض القواعد ريهدف التّطبيق الدباشر عقب تقديم الدادّة التعليميّة إلى تدريب الدتعلّمنٌرررر
و الأنظمة، ويتمّ ذلك بغرض تشخيص الصعوبات الّتي برول دون برقّق الاستيعاب، ونظراً لأهميّة 

  بسثّل %46:فإنوّ لزاماً أن يطبّق عقب كلّ درسٍ يقُدّم وعليو فقد تباينت نسب بذسيده كالآتي
 نسبة %40أي بالقدر الّذي يسمح بو الوقت المحدّد للدّرس،  (أحياناً )نسب الإجابات بــــــ 

 .(دائماً ) بسثّل نسبة الإجابات بـــ%14؛ أي اكتفاء الدعلّم بتقديم الدّرس، (لا)الإجابات بــ

ر.يبيّنرإذاركثنرالمعلّمريكثرر نرالتطبيقثترالتّيرتعقبركلّردرس:ر9الجدول

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %13 02 نعم 

 %87 13 لا

 %100 15 آّموع

لا يكفي العلم بالنّظرية، بل لابدّ من أن يصحب ىذا العلم علم بالتّطبيق وإخلاص في ررررررر
، إلاّ أنّ ىذه القاعدة تكاد تغُيّب بساماً لدى الدعلّمنٌ، وىو ما تبيّنو نتائج الجدول أعلاه 1التطبيق

  وىي %13إذ قُدّْرت نسبة الدعلّمنٌ الّنٌ يُكثرون من التطبيقات عقب كلّ درس يقدّمونو بـــ
 %87نسبة قليلة جدّاً بالدقارنة مع نسبة الدعلّمنٌ الّذين لا يكثرون من التطبيقات والّتي قُدّْرت بـــــ

ومبررّىم في ذلك ضيق الوقت الذّي لا يسمح إلاّ بالصاز تطبيق أو تطبيقنٌ على الأكثر، إلاّ أنّ 
ىذا الدبررّ لا يشفع لذم ، فالدعلّم النّاجح كما قال الأستاذ صالح بلعيد ىو الّذي يستطيع برليل 

                                                             
1
ٌّة، دار الرائد العربً، بٌروت، لبنان،ط-    .13 ، ص1984، 2علً جواد الطاهر، أصول تدرٌس اللغّة العرب
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مادّتو و تنظيمها و تقديدها باختيار أفضل الوسائل، وأنسب الطرائق الّتي تتماشى مع الوقت 
 .1المحدّد

 .يبيّنر دىرتفحّقرالمتعلّمينرفيرعلمرالعروض:ر10الجدول 

رالنسبةرالمئحيةّرالتّكراررالإجثبة
 %66 10 وسط

 %34 05 دون الوسط

 %100 15 آّموع

نلحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ النسب متفاوتة، ومردّ ذلك الفروق الفردية الدوجودة رررررر
وكل إليهم، وىو ما وقفنا عليو من نتائج 

ُ
بينهم، و الّتي بذعلهم متفاوتنٌ في درجة إتقان العمل الد

،  في  حنٌ قدّْرت نسبة الإجابة بدون %66الجدول،إذ قدّْرت نسبة الإجابة بوسطية التفوّق بــــ
ر.%34الوسط بـــ 

ر

ر

ر

ر

ر

ر.نتثئجرو قترحثت/رج

                                                             
1
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نتاجاً لدا سبق وبعد برليلنا للاستبانات الخاصة بالدتعلّم و الدعلّم بسكّنا من التوصّل إلى معرفة رررررر
بعض الأسباب الّتي برول دون فهم الدتعلّم لرافد العروض، ونفوره منو بالرغم من طابعها التسويقي 

 :القائم على التذوّق الدوسيقي، وبزتلف أسباب الصعوبات باختلاف مسبّبيها

ر:رأسبثبرتتعلّقربثلمعلّم:رأولارً

اعتماد الطرائق التقليديةّ الّتي بُروّْل الدتعلّم من مستمتعٍ بتقطيع الشعر صوتياً سمعياً إلى مسجّل  -
 .  للرموز

 .   عدم الحرص على جدّية الحصّة وتقديم التحفيز الّذي يشجّع على التنافس بنٌ الدتعلّمنٌ -

 .  التركيز على تدريس الدصطلحات بدلاً من تدريس الدوسيقى و الإيقاع -

 .عدم الإكثار من التطبيقات الّتي تعقُب كلّ درس يتمّ تقديدو- 

الاكتفاء باستعمال الوسائل التعليميّة التقليديةّ منها السبورة و الكتاب الددرسي، و عدم - 
الاستفادة من أجهزة تسجيل الصوت لعض قراءات شعريةّ جهوريةّ، لدل لحسن القراءة من 

 .تأثنً في التقطيع

 .أسبثبرتتعلّقربثلمتعلّمر:ر ثنيّثرً

 . النّفور الّذي يبديو  الدتعلّم بذاه من الدادّة -
 .سلبية الدتعلّم وعدم مشاركتو في العمليّة التّعليمية التّعلّمية -
 .  اللامبالاة من خلال عدم الصاز ما تكلّف بالصازهر -

 .   اقتصار دور الدتعلّم على الحفظ والاستظهار و غياب الإبداع -

 .غياب ثقافة الدطالعة لدى الدتعلّم، و بخاصّة مطالعة الكتب التّعليميّة -

 .غياب الديول لكتابة الشعر لدى غالبيّة الدتعلّمنٌ -

ر

ر.أسبثبرتتعلّقربممتحىرالعروض:ر ثلثثرً
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 . التركّيز على الجانب النظري، وإغفال الجانب التّطبيقي-

 .كثرة الدصطلحات وغموضها لشاّ يعيق عما الذّاكرة، و يتسبّب في ضجر الدتعلّم من الدادّة-ر

 .عن احتواء جزئيات الدّرس الدقدّمرقصور الأمثلة الدقدّمة في الكتاب الددرسي-ر

 .فصل الدادّة عن طابعها الإيقاعي-ر

 .عدم مساهمة الكتاب الددرسي في النهوض بدستوى الدتعلّمنٌ-ر

 .عدم تناول الأىداف الدسطرّة للمستويات الوجدانيّة والدهاريةّ-رر

 .قلّة الحصص الدخصّصة لتدريس العروض-ر

              وبعد معرفتنا للأسباب نقدّم بعض الدقترحات العلاجيّة عساىا تكون حلولاً لتجاوز 
 :تلك الصعوبات، نذكرىا كالآتي 

 .إعطاء الأهميّة للجانب التّطبيقي، دون إغفال الجانب النظري -

 .الاىتمام أكثر بتنمية الحس الدوسيقي لدى الدتعلّم -

 .إعادة النّظر في طرائق تدريس العروض، باعتماد الوسائل الحديثة -

 .إضفاء طابع التشويق على حصص العروض -

 .حثُّ الددرّس على الاطلاق من الأىداف الإجرائيّة لتقويم نتائج عمل الدتعلّم -

 .بسكنٌ الدتعلّم من الدهارات العروضية لا الدعلومات النظريةّ -

 .الإفادة من الدوسيقى في تيسنًه للمتعلّمنٌ -

 .السعي لتنميّة الدواىب الشعريةّ إن وُجدت -

 .انتقاء النّصوص الشعريةّ والتنويع بنٌ قديدها وحديثها،لتحقيق التكامل بنٌ فروع اللّغة -

 .إثراء مكتبة الدؤسسة التعليميّة بأفضل الكتب في علم العروض -
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 .علم العروض: المحور الثالث

 .تحليل الاستبانة الخاصّة بالمتعلّمين/ ا

 .يتعلّق بمدى إقبال المتعلّمين على درس العروض: 1 الجدول

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة 
 %15 09 نعم

 %85 51 لا

 %100 60 اَّموع

ينفرون من  (العيّنة) يتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أنّ نسبة كبيرة من الدتعلّمين:   قراءة وتعليق
 :و يرُجعون ذلك للأسباب الآتية% 85درس العروض، والّتي قدٍّرت بــ

 .صعوبة الدادّة و الطريقة الدملّة الّتي تقُدّم ُّا -

كثرة الدصطلحات، وىذا ما يتوافق مع ما أكّدتو البحوث اللّسانيّة الحديثة في اعتبار أنّ  -
مشكلة تعلّم العروض تعود إلى إغراق ىذا العلم بالدصطلحات، مماّ عقّده، وتسبّب في نفور 

 ، وىي نسبة %15 أمّا الدتعلّمين الّذين يحبّون علم العروض فتقدّر نسبتهم بـــــ1.الدتعلّمين منو
قليلة جدّاً ويرجع إقبالذم على ىذا العلم ــ وفق ما ثبت في الاستبانات ـ إلى حبّهم للكتابة 

العروضيّة فقط، دون معرفة البحور ومواطن النّشاز، لدا لذا من تشابو يثقل على الذاكرة               
 2.و يعُقّد عمليّة الحفظ والفهم، وىذا ما أثبتو الباحثون في علم العروض

 

 

 

                                                             
1
 .4يُنظر الخطيب التبريزي، الكافي في العروض و القوافي، ص-  

2
 .15، ص1992، 2يُنظر غازي يموت، بحور الشعر العربي، عروض الخليل، دار الفكر اللبناني، لبنان، ط-  
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 .يبيّن الطريقة المعتمدة في تقديم درس العروض: 2الجدول 

 النّسبة المئوية التّكرار الإجابة
 %95 57 إلقائية

 %05 03 الحواريةّ التطبيقيّة

 %100 60 اَّموع

ىناك اعتماد كبير للطرائق التقليديةّ في قديم دروس العروض والّتي تقوم على : قراءة وتعليق
الإلقاء، باعتبارىا أسرع طريقة تساعدىم على انجاز مفردات الدنهج في الوقت المحدّد، دون ما 

اىتمامٍ بتنميّة الذوق الدوسيقي لدى الدتعلّم، و ىو ما يتسبّب في نفور ىذا الأخير من الدادّة، وقد 
، في حين تكاد تغُيّب الطريقة الحواريةّ %95قدٍّرت نسبة حضور الطريقة الإلقائيّة في الإجابات بـ

التطبيقيّة، ومنو يغيب الإتقان  الّذي يحصل من طريق التدريب الدستمر، إذ قُدٍّرت نسبة حضورىا 
 .% 05بــ

 .يبيّن مدى حرص المعلّم على جدّية الدرس وإضفاء طابع التشويق لو: 3الجدول

 النسبة المئويةّ التكرار الإجابة
 %18 11 نعم

 %82 49 لا

 %100 60 اَّموع

يتضح لنا من خلال الجدول أعلاه أنّ نسبة كبيرة من الدتعلّمين و الّتي قدٍّرت :   قراءة وتعليق
 تشتكي من طريقة الدعلّم الدملّة في تقديم الدّرس ومردّ ذلك من وجهة نظر الدتعلّمين  %82ب

احتواء منهاج اللّغة العربيّة الكثير من الدصطلحات و الدفاىيم الجافّة و الصّعبة التّي برول دون 
برقيق سمة التشويق، والإمتاع،  وىو ما رأيناه أثناء زياراتنا الديدانيّة، حيث إنّ غالبيّة الدعلّمين 

يدُرّسون العروض كما يدرّسون قواعد اللّغة،ويغُفلون التطبيقات بنوعيها الصفّية، و اللّاصفّية، أمّا 
 .فتمثّل الفئة الّتي تلمس تشويقاً في طريقة الدعلّم، وىي قليلة %18النسبة الدتبقية أي
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 .يبيّن إذا كان المعلّم يكلّف تلاميذه بالتطبيق على قصائد شعرية مختلفة: 4الجدول 

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %08 05 نعم

 %92 55 لا

 %100 60 اَّموع

نلحظ من خلال  الجدول أعلاه أنّ نسبة كبيرة من الدعلّمين والّتي تؤكّدىا نسبة :   قراءة و تعليق
تكتفي بتقديم ما ىو مقرّر في الكتاب الددرسي من تطبيقات غير " لا"الدتعلّمين الّذين أجابوا بــــــ

كافيّةٍ ممثلّة في بيت شعريّ أو بيتين، إلاّ أنّ ىذا لا ينفي وجود بعض اجتهادات لدى بعض 
 %08الدعلّمين، والّتي مثلتها النسبة الدئويةّ الدقدّرة بــ

يتعلّق بمدى تفوّق المتعلّمين في الكشف عن البحور الشعرية التّي يعتمدىا : 5الجدول
 .الشعراء في نظم شعرىم

 النسبة المئويةّ  التّكرار الإجابة
 %12 07 كبير

 %34 20 وسط

 %64 38 ضعيف

 %100 60 اَّموع

يبُيّن لنا الجدول أعلاه أنّ سمة الضعف ىي السمة الغالبة و الدسيطرة الكثير من : قراءة و تعليق 
، و السبب في ذلك  تقديم دروس العروض بطريقة رمزيةّ %64الدتعلّمين و الّين  قدّرت نسبتهم ب

وتدقيق جافّة، بُروّلو من درس ممتع ينُمّي التذوّق الدوسيقي إلى درس إحصاء السكنات و الحركات، 
 .موضع التقطيع من البيت الشعري

، في حين %34فقد قُدٍّرت نسبتها بــ (وسط)أمّا الفئة الثانيّة و الّتي كانت إجابتها الاختيار الثاني
 . فئة الدتفوٍّقين في علم العروض%12مثلّت النسبة الدتبقية و الّتي تقدّر بـــ
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 .يتعلّق بمدى صعوبة مصطلحات علم العروض: 6الجدول 
 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة

 % 23 14 سهلة

 %76 46 صعبة

 %100 60 اَّموع

  ىناك نسبة كبيرة من الدتعلّمين بذد صعوبة في مصطلحات علم العروض، والّتي : قراءة و تعليق
، وسبب ذلك  ــــ من وجهة نظر الدتعلّمين ـــ ، الغموض  الّذي يكتنف مصطلحات %76قُدٍّرت بــ

علم العروض، والّذي يعُيق عمل الذاكرة، ويجعل عمليّة الفهم و التذكّر غاية في الصعوبة، وىذه الآراء 
 فتمثّل % 23أمّا النسبة الدتبقيّة و الّتي تقدّر بـــــ1.موافقة لدا جاء أثبتو الباحثون في علم العروض

 ".نعم"الدتعلّمين الّذين اختاروا الإجابة الأولى
 

يتعلّق فيما إذا كان المتعلّمون يستعينون بكتب أخرى في تعليم العروض غير : 7 الجدول
 .الكتاب المدرسي

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة 
 %09 05 نعم

 %91 55 لا

 %100 60 اَّموع

نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة كبيرة من الدتعلّمين لا يستعينون بأيّ وسيلة :   قراءة و تعليق
أخرى لتعلّم العروض، بل يكتفون بدا ىو موجود في الكتاب الددرسي، أو ما يقُدّمو الدعلّم؛ إذ قدٍّرت 

ممن لذم اطّلاع " نعم " ، وىي نسبة كبيرة بالدقارنة مع نسبة اَّيبين بـــ%91بــ" لا " نسبة الإجابات بــ
 .على بعض الكتب الأخرى غير الكتاب الددرسي

 
 
 

                                                             
1
 .15غازي يموت، بحور الشعر العربي،  ص-  
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 .يبيّن إذا ما كان لدى المتعلّم محاولات في كتابة الشعر:  8الجدول

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة 
 %23 14 نعم 

 %77 46 لا

 %100 60 اَّموع

 يوضّح لنا الجدول أنّ ىناك نسبة لا بأس ُّا من الدتعلّمين لديهم بعض المحاولات في :قراءة و تعليق 
 إلاّ أنّّم يشتكون من عدم إفادتهم من حصص العروض ىذا % 23كتابة الشعر، و الّتي قدّرت ب 

الأخير الّذي لا غنى عنو لكلّ من يريد أن يتذوّق موسيقى الشّعر العربي، و يدرك  ما فيها من 
انسجام، وسرّ سيرورة ىذا الشّعر على الألسنة، و أن يتعرّف على ىذا الجانب تعرّفاً ينمّي ذوقو           

أمّا الفئة الثانية و الّتي ليس لديها أية لزاولة في .  و إحساسو للجمال، و تفاعلو مع ىذا الفنّ الجميل
 .، وىي نسبة كبيرة جدّاً %77كتابة الشعر فقدّرت نسبتها بـــ

 

 

 .تحليل الاستبانة الخاصّة المعلّمين/ ت

 .يبيّن الجانب الغالب على محتوى العروض في الكتاب المدرسي: 1الجدول 

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %100 15 الجانب النظري

 %00 00 الجانب التطبيقي

 %100 15 اَّموع

 ىناك تغليب كلّي للجانب النظري، على الجانب التطبيقي في الكتاب الددرسي : قراءة و تعليق
وىو ما تؤكّده إجابات الدتعلّمين، والّتي صبت جميعها في تغليب الجانب النظري، حيث قُدٍّرت 

 .، في حين أنّ علم العروض علم تطبيقيٌّ أكثر منو تنظيري%100نسبتها ب
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 .يبيّن مدى كفاية الحصص المخصّصة لتدريس العروض:2 الجدول

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %00 00 نعم 

 %100 15 لا

 %100 15 اَّموع

         %100 معلّما، أي ما نسبتو15من خلال النتائج الدوضّة في الجدول نجد :    قراءة و تعليق
أجابوا بعدم كفاية الحصص الدخصّصة للعروض، بالرغم من أنعّلم العروض يحتاج إلى دراسة 

 .مضنية

 .يبيّن مدى إسهام الكتاب المدرسي في النهوض بمستوى المتعلّمين: 3الجدول 

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة 
 46% 07 ضئيل

 % 54 08 لا إسهام

 %100 15 اَّموع

نلحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ غالبيّة الدعلّمين والّذين قُدٍّرت نسبتهم :  قراءة و تعليق
أجابوا بعدم إسهام الكتاب الددرسي في النّهوض بدستوى الدتعلّمين، في حين قُدٍّرت نسبة %54ب

 و لكن إسهام بالقدر %46الّذين أجابوا بإسهام الكتاب الددرسي في النهوض بدستوى الدتعلّمين بــ
 .القليل
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 . يتعلّق بمدى تناول الأىداف المسطّرة للمستويات المعرفية والمهارية: 4الجدول 

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة 
 %26 04 كبير

 %74 11 ضئيل

 %100 15 اَّموع 

بسثّل الأىداف وصفاً لدا ىو متوقّع حدوثو بعد الدرور بدجموعة من الخبرات، فيتمّ :  قراءة و تعليق
 )وضعها بدقّة ووضوح، ووفق مواصفات ومعايير لزدّدة من أجل برقيق النّمو الشامل للمتعلّمين

، أنّ أننّا ومن خلال نتائج الجدول أعلاه نجد غالبيّة الدعلّمين، و الّذين (معرفيًّا، وجدانيّاً، مهارياًّ 
 يؤكّدون على الحضور الضئيل للمستويات الدعرفيّة ولاسيما الدهاريةّ، أمّا %74قدٍّرت نسبتهم بـــ

 فتمثّل فئة الدعلّمين الّذين أجابوا بالحضور الكبير للمستويات %26النسبة الدتبقيّة و الّتي قُدّرت بــــ
 .الدعرفيّة و الدهاريةّ ،إلاّ أنو لو قلنا بحضورىا نظرياً ،فلا بد من التطبيق على أرض الواقع

 .يبيّن الوسائل المعتمدة في تقديم الّدرس: 5الجدول

 النّسبة المئويةّ التكرار الإجابة
 %74 11 السبورة و الكتاب الددرسي

 %26 04 جهاز الحاسوب

 %100 15 اَّموع

باختيار 1يتميّز الدعلم الناجح بقدرتو على برليل مادتو و تنظيمها و تقديمها،: قراءة وتعليق 
أفضل الوسائل التعليميّة الّتي تساعده على برويلها من طابعها التجريدي النظري إلى أفكارٍ 

مبسّطة يوصلها إلى الدتعلّم بطريقة شيّقة تدفعو إلى الإقبال عليها، و الأمر عكس ذلك إذا ما 
عدنا إلى نتائج الجدول أعلاه؛ إذ قدّرت نسبة استعمال الوسائل التعليميّة التقليديةّ ممثلّةً في 

 و نحن في عصر التكنولوجيا الّتي إذا واستثُمرت في لرال %74السبورة و الكتاب الددرسي بـــــــ

                                                             
1
 .103،ص2003، (دط)يُنظر صالح بلعيد، مقاربات منهجية، دار هومة، الجزائر، -  
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التعليم كانت تكون النتائج أفضل بكثير مماّ ىي عليو، لاسيما تدريس الروض باعتباره يتطلّب 
قدرة سمعيّة أكثر منها مرئيّة، وبالتّالي كان على الدعلّم أن يستفيد من أحدث الدبتكرات في لرال 
السّمعي والسّمعي البصري، وىذا ما تفطنت إليو الفئة القليلة من الدعلّمين الّتي قُدٍّرت بـــــــــــــــــــــــــــ 

ممن أجابوا بتوظيف جهاز الحاسوب في تدريس العروض من خلال استعمال حاسّة % 26
 .السمع

 .يبيّن إذا ما كان الشّرح يقتصر على أمثلة الكتاب: 6الجدول

 النسبة المئويةّ التكرار الإجابة
 %00 00 نعم

 % 100 15 لا

 %100 15 اَّموع

" لا"  أجابوا بــ %100يتبيّن لنا من خلال الجدول أنّ جلّ الدعلّمين أي بنسبة :   قراءة و تعليق
مؤكّدين بذلك قصر أمثلة الكتاب الددرسي عن احتواء مضمون الدّرس، وإنّّا يتم الاستعانة 
ببعض الكتب الأخرى التي ينُتقى منها أمثلة واضح تساعد على تقريب فحوى الدّرس الدراد 

 .تقديمو للمتعلّم مراعياً في ذلك التدرجّ 
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 .يبيّن إذا ما كان المعلّم يترك مجالاً لمداخلات المتعلّمين:  7الجدول 

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة 
 %100 15 نعم

 %00 00 لا

 %100 15 المجموع

تعتبر العملية التّعليميّة التّعلّمية وضعية تواصليّة يتمّ فيها عرض الأفكار             :  قراءة و تعليق
و الدعلومات بين الدعلّم الّذي يعتبر ملقياً للمادّة  والدتعلّم باعتباره الدتلقّي بطريقة تضمن لو 

 وتكون ىذه الأخيرة على الصعيدين النّظري والتّطبيقي، وىو ما تبيّنو نتائج الجدول 1الإفادة،
 ، وبسثّل ىذه النسبة تطبيق الدعلّمين للطرائق  %100أعلاه إذ قُدّرت نسبة الإجابة بالإيجاب بـــــــ

التعليميّة الحديثة، الّتي تنادي بتفعيل دور الدتعلّم، وإخراجو من دائرة التلقّي و الحفظ إلى الإبداع       
 .و التّفكير بذكاء

 .يوضّح مدى حضور التطبيقات اللاصفيّة في دروس البلاغة: 8الجدول 

 النسبة المئويةّ التكرار الإجابة
 %14  02 دائماً 

 %40 06 لا

 %46 07 أحياناً 

 %100 15 اَّموع

لترسيخ  يهدف التطبيق الدباشر عقب تقديم الدادّة التعليميّة إلى تدريب الدتعلّمين:   قراءة و تعليق
بعض القواعد و الأنظمة، ويتمّ ذلك بغرض تشخيص الصعوبات الّتي برول دون برقّق 

الاستيعاب، ونظراً لأهميّة فإنوّ لزاماً أن يطبّق عقب كلّ درسٍ يقُدّم وعليو فقد تباينت نسب 
أي بالقدر الّذي يسمح بو الوقت  (أحياناً )  بسثّل نسب الإجابات بــــــ %46:بذسيده كالآتي

                                                             
1
 .34، ص 2001يُنظر نوارة بوعياد، الخطاب التعليمي في الجامعة ، دراسة تداولية، رسالة ماجستير، جامعة تيزي وزو، الجزائر،-  
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 بسثّل %14؛ أي اكتفاء الدعلّم بتقديم الدّرس، (لا) نسبة الإجابات بــ%40المحدّد للدّرس، 
 .(دائماً )نسبة الإجابات بـــ

 .يبيّن إذا كان المعلّم يكثر من التطبيقات التّي تعقب كلّ درس: 10الجدول

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %13 02 نعم 

 %87 13 لا

 %100 15 اَّموع

لا يكفي العلم بالنّظرية، بل لابدّ من أن يصحب ىذا العلم علم بالتّطبيق :   قراءة و تعليق
، إلاّ أنّ ىذه القاعدة تكاد تغُيّب بساماً لدى الدعلّمين، وىو ما تبيّنو نتائج 1وإخلاص في التطبيق

الجدول أعلاه، إذ قُدٍّرت نسبة الدعلّمين الّين يُكثرون من التطبيقات عقب كلّ درس يقدّمونو 
  وىي نسبة قليلة جدّاً بالدقارنة مع نسبة الدعلّمين الّذين لا يكثرون من التطبيقات والّتي %13بـــ

 ومبررّىم في ذلك ضيق الوقت الذّي لا يسمح إلا بانجاز تطبيق أو تطبيقين على %87قُدٍّرت بـــــ
إلاّ أنّ ىذا الدبررّ لا يشفع لذم ، فالدعلّم النّاجح كما قال الأستاذ صالح بلعيد ىو الّذي .الأكثر

يستطيع برليل مادّتو و تنظيمها و تقديمها باختيار أفضل الوسائل، وأنسب الطرائق الّتي تتماشى 
 .2مع الوقت المحدّد

  

 

 

 

                                                             
1
 .13،ص2،1984علي جواد الطاهر، أصول تدريس اللغّة العربيّة،دار الرائد العربي،بيروت، لبنان،ط-  

2
 .103،ص2004، (دط)صالح بلعيد، مقاربات منهجية، دار هومة، الجزائر، -  
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 .يبيّن مدى تفوّق المتعلّمين في علم العروض: 10الجدول

 النسبة المئويةّ التّكرار الإجابة
 %66 10 وسط

 34 05 دون الوسط
 %100 15 اَّموع

نلحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ النسب متفاوتة، ومردّ ذلك الفروق الفردية :   قراءة و تعليق
وكل إليهم، وىو ما وقفنا عليو 

ُ
الدوجودة بينهم، و الّتي بذعلهم متفاوتين في درجة إتقان العمل الد

،في  حين قدٍّرت نسبة الإجابة %66من نتائج الجدول،إذ قدٍّرت نسبة الإجابة بوسطية التفوّق بــــ
 .%34بدون الوسط بـــ 

 

 .نتائج ومقترحات/ ج

نتاجاً لدا سبق وبعد برليلنا للاستبانات الخاصة بالدتعلّم و الدعلّم بسكّنا من التوصّل إلى معرفة       
بعض الأسباب الّتي برول دون فهم الدتعلّم لرافد العروض، ونفوره منو بالرغم من طابعها التسويقي 

 :القائم على التذوّق الدوسيقي، وبزتلف أسباب الصعوبات باختلاف مسبّبيها

 : أسباب تتعلّق بالمعلّم: أولاً 

اعتماد الطرائق التقليديةّ الّتي بُروٍّل الدتعلّم من مستمتعٍ بتقطيع الشعر صوتياً سمعياً إلى مسجّل  -
 .  للرموز

 .   عدم الحرص على جدّية الحصّة وتقديم التحفيز الّذي يشجّع على التنافس بين الدتعلّمين -

 .  التركيز على تدريس الدصطلحات بدلاً من تدريس الدوسيقى و الإيقاع -

 .عدم الإكثار من التطبيقات الّتي تعقُب كلّ درس يتمّ تقديمو- 
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الاكتفاء باستعمال الوسائل التعليميّة التقليديةّ منها السبورة و الكتاب الددرسي، و عدم - 
الاستفادة من أجهزة تسجيل الصوت لعض قراءات شعريةّ جهوريةّ، لدل لحسن القراءة من 

 .تأثير في التقطيع

 .أسباب تتعلّق بالمتعلّم : ثانيّاً 

 . النّفور الّذي يبديو  الدتعلّم بذاه من الدادّة -
 .سلبية الدتعلّم وعدم مشاركتو في العمليّة التّعليمية التّعلّمية -
 .  اللامبالاة من خلال عدم انجاز ما تكلّف بانجازه  -

 .   اقتصار دور الدتعلّم على الحفظ والاستظهار و غياب الإبداع -

 .غياب ثقافة الدطالعة لدى الدتعلّم، و بخاصّة مطالعة الكتب التّعليميّة -

 .غياب الديول لكتابة الشعر لدى غالبيّة الدتعلّمين -

 .أسباب تتعلّق بمحتوى العروض: ثالثاً 

 . التركّيز على الجانب النظري، وإغفال الجانب التّطبيقي-

 .كثرة الدصطلحات وغموضها مماّ يعيق عما الذّاكرة، و يتسبّب في ضجر الدتعلّم من الدادّة- 

 .عن احتواء جزئيات الدّرس الدقدّم قصور الأمثلة الدقدّمة في الكتاب الددرسي- 

 .فصل الدادّة عن طابعها الإيقاعي- 

 .عدم مساهمة الكتاب الددرسي في النهوض بدستوى الدتعلّمين- 

 .عدم تناول الأىداف الدسطرّة للمستويات الوجدانيّة والدهاريةّ-  

 .قلّة الحصص الدخصّصة لتدريس العروض- 
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              وبعد معرفتنا للأسباب نقدّم بعض الدقترحات العلاجيّة عساىا تكون حلولاً لتجاوز 
 :تلك الصعوبات، نذكرىا كالآتي 

 .إعطاء الأهميّة للجانب التّطبيقي، دون إغفال الجانب النظري -

 .الاىتمام أكثر بتنمية الحس الدوسيقي لدى الدتعلّم -

 .إعادة النّظر في طرائق تدريس العروض، باعتماد الوسائل الحديثة -

 .إضفاء طابع التشويق على حصص العروض -

 .حثُّ الددرّس على الانطلاق من الأىداف الإجرائيّة لتقويم نتائج عمل الدتعلّم -

 .بسكين الدتعلّم من الدهارات العروضية لا الدعلومات النظريةّ -

 .الإفادة من الدوسيقى في تيسيره للمتعلّمين -

 .السعي لتنميّة الدواىب الشعريةّ إن وُجدت -

 .انتقاء النّصوص الشعريةّ والتنويع بين قديمها وحديثها،لتحقيق التكامل بين فروع اللّغة -

 .إثراء مكتبة الدؤسسة التعليميّة بأفضل الكتب في علم العروض -
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تعُتبر اللّغة ذات قيمة جوىرية كبرى في حياة كل أمة؛ فهي الأداة التي تحمل الأفكار، وتنقل        
بها يتمُّ التّقارب والتّشابو والانسجاـ   فتُقيم بذلك روابط الاتّصاؿ بين أبناء الأمّة الواحدة، و،الدفاىيم

 القوالب اللّغويةّ الّتي توضع فيها الأفكار، والصور الكلاميّة الّتي تُصاغ فيها الدشاعر ؛ حيي  فّ بينهم
 . لا تنفصل مملقاً عع مممووا الفكريّ والعاطفيّ ،والعواطف

لزافظة على خصائصها، واقفة في            فاللّغة قواـ الأمّة وتاريخها، ومنها اللّغة العربيّة الّتي لا تزاؿ
مع أفمل السّبل لدعرفة باعتبارىا ، وجو أعدائها الّذيع يكيدووا شراًّ منذ نشأتها  لى يومنا ىذا

حلقة الوصل الّتي تربط الداضي بالحاضر ىي البيئة الفكريةّ، و ىيؼ وخصائصها، الأمّةشخصيّة 
بسبب الزّحف الثقافي الغربي على   ولاسيما الجزائرشخصيّة الأمّة العربيّة في ذلك ؿمسايرة . الدستقبلو

الدشرؽ والدغرب العربي، فبمجرّد طرد الدستدمر الفرنسي حتّّ شغل مكانو مستعمرٌ مع نوع آخر 
" يسعى  لى طمس الذوِّية العربيّة متمثِّلاً في الاستعمار الفكري؛ فلمالدا ثبتَت مقولة بع خلدوف فينا 

، وىو الأمر الّذي دؽّ ناقوس الخمر بعد أف تفاقمت الظاىرة، وامتدّت "الدغلوب مولعٌ بتقليد الغالب
 لى أحد مقوِّمات الأمّة وىي اللّغة العربيّة الفصحى؛ لغة القرآف الكريم  الّتي تشهد تيّارات معاكسة 

تنُادي بمرورة  لغائها و حلاؿ العامّية لزلّها متّهمة  ياّىا بالجمودػ، واستمرّت ىذه الدعوات باستمرار 
معاداتها حتّّ اقتحمت لرالس العلم مبلورة أفكارىا في قوالب مُستساغة، فكانت النتيجة ما تشهده 

مؤسساتنا التّعليميّة بمختلف مراحلها مع اجتياحٍ علنيٍّ للعاميّة على حساب اللّغة العربيّة الفصحى 
ىذه الأخيرة الّتي تعُتبر وسيلة وغاية في الوقت ذاتو، فهي وسيلة لاكتساب لستلف الدعارؼ؛ أي أفّ 

التفوُّؽ فيها يعين على تحصيل لستلف الدعارؼ، و تكوف اللّغة العربيّة الغايةً الدبتغاة مع الفعل التّعليمي 
التّعلّمي، عندما تُصاغ لذا أىداؼ خاصّة لتعليمها، وينُتقى لذا لزتوى يأخذ في الاعتبار جزئياتها 

وتسخّر لذا وسائل يعُتمد عليها في تقديمها للمتعلّم، ىذا الأخير الّذي قد تعترضو صعوبات تحوؿ 
دوف تعلّمو لذا، وىو ما حاولنا رصده في بحثنا ىذا الّذي خَصَّ الدتعلّم في السنة الثالثة ثانوي، ولاسيما  

روافد "في شعبة الأدب والفلسفة، و الّتي تُدرّس فيها اللّغة العربيّة لشثلّة في بعض الأنشمة اخترنا منها 
؛ حيي توصّلنا  لى تحديد بعض الأسباب  الّتي مع شأوا عرقلة تعلّمها، والّتي يشترؾ  فيها كلّ "اللّغة

مع الدعلّم باعتباره مسيّر للعمليّة التّعليميّة التعلّميّة، وذلك مع خلاؿ بعض السلوكيات الّتي يسلكها 
أتناء قيامو بمهمّتو، منها الاكتفاء باستعماؿ الوسائل التّعليميّة التقليدية كالسبّورة و الكتاب 

ية الحصّة و تغييب التحفيز الّذي يشجّع على التنافس، عدـ  الددرسي،و كذلك عدـ حرصو على جدِّ
 . لزاـ الدتعلّمين باستعماؿ الفصحى داخل حجرات الدّرس
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           و كذلك يعُتبر الدتعلّم نفسو سبباً في عرقلة عمليّة التعلّم لديو مع خلاؿ سلبيّتو، وعدـ 
مشاركتو في العمليّة التعليميّة التعلّمية،  واعتماده على الحفظ والاستظهار وغياب الإبداع، و كذلك 

 .غياب ثقافة الدمالعة، والتأثرّ بثقافة الغرب

التركّيز  على الجانب النظري و غفاؿ : متعلّقة بالمحتوى ذاتو منها    وىناؾ كذلك عدة أسباب        
الجانب التّمبيقي، اقتصار الدوضوعات على بعض الأمثلة وحفظ القاعدة، عدـ مساهمة المحتوى في 

 .النهوض بمستوى الدتعلّمين، غموض الأىداؼ، وغياب تنظيم المحتوى

         وغيرىا مع الأسباب الّتي تؤدي بالدتعلّم   لى النّفور والمجر مع الروافد، وعليو وبعد معرفتنا 
 عماء : للأسباب ارتأينا والدعلّمين تقديم بعض الدقترحات علّها تكوف حلاً لذذه الإشكالية منها

الأهميّة للجانب التّمبيقي دوف  غفاؿ الجانب النّظري، الاىتماـ أكثر بتنميّة الدستويات الدعرفيّة       
و الدهاريةّ لدى الدتعلّم،  عادة النّظر في طرائق التدريس، واعتماد الوسائل الحديثة، التنويع في أساليب 

التدريس، حيُّ الددرّس على الانملاؽ مع الأىداؼ الإجرائيّة لتقويم نتائج عمل الدتعلّم، التّغيير 
 .الجذري في الكتاب الددرسي ولاسيما الإكثار مع الأمثلة، فبكثرة الدثاؿ يتّمح الإشكاؿ

          وختاماً لدا سبق لا يسعنا  لاّ أفّ نقُرّ أفّ تعلّم اللّغة العربيّة في الدرحلة الثانويةّ ػػػػ سنة ثالثة 
شعبة أدب وفلسفة ػػػ يشهد نفوراً كبيراً مع لدف الدتعلّمين، لذا نرجو أف تتمافر جهود جل أفراد 

وكلّ مع باستماعتو ولو الدساهمة بالقليل ..الأسرة التربويةّ مع معلّمين، متعلّمين، مفتّشين ومدراء
 .للقماء على الدعوّقات الّتي تحوؿ دوف تعلّم اللّغة العربيّة 

  

 

          

 



 

77 

                                      قائمة المصادر و المراجع
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 استبانة خاصةّ بالمعلّمين                                   

        

 .قواعد اللّغة:محور أوّل

 أيُّ الأنشطة الّتي يغلب تدريسها في مادّة اللّغة العربيّة؟ (1

 النصوص                -
  قواعد اللّغة                        -
 علم البلاغة            -
 علم العروض -

 أيّ الجانبين يغلب على محتوى قواعد اللّغة في الكتاب المدرسي؟ (2

 الجانب النّظري                            الجانب التّطبيقي
 ما مدى إسهام الكتاب المدرسي في تجاوز الصعوبات الّتي تعترض المتعلّم؟ (3

 كبير               وسط                          لا إسهام
 هل يسهم محتوى قواعد اللّغة في  الكتاب المدرسي في تنمية الملكة اللّغوية لدى المتعلّم؟(4

              نعم                                             لا
 .هل الحصص المخصّصة لتدريس القواعد كافية لتحقيق الأهداف المسطرّة لها(5

             نعم                                           لا
 ما مدى حضور قواعد النّحو و الصّرف في فروع اللّغة الأخرى؟(6

 كبير              ضئيل                   لا حضور               
 هل تلُزم تلاميذك باستعمال العربيّة الفصحى؟ (7

   نعم                           لا                              أحياناً 
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 هل تكثر من التطبيقات عقب كلّ درس تقدّمه؟ (8
    نعم                                لا  

. ما مدى تفوقّ التلاميذ في الكتابة بلغة عربيّة فصحى و التحدّث بها؟(10
    كبير                    وسط                       دون الوسط   

 

 .علم البلاغة: محور  اانٍ 

 هل تواجه المتعلّمين صعوبة في تعلّم البلاغة؟ (1

  نعم                       لا

 هل الحصص المخصّصة للبلاغة كافية ؟(2

      نعم                            لا

 أيُّ الجانبين يغلب على المحتوى البلاغي في الكتاب المدرسي؟ (4

 الجانب النّظري                        الجانب التّطبيقي

 هل هناك ترابط بين علم البلاغة و فروع اللّغة الأخرى؟ (5

 نعم                           لا 
 ما مدى تحقيق محتوى البلاغة في الكتاب المدرسي للأهداف المسطرّة؟ (6

  كبير                  وسط                    لا يحقق 

 هل يُسهم محتوى البلاغة في تنمية المواهب الأدبيّة لدى المتعلّمين؟ (7

      نعم                                   لا 
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 ما مدى تناول الأهداف المسطرّة للمستويلت المعرفيّة و المهاريةّ؟  (8         

  كبير                                          وسط
 هل يقتصر الشرح على أمثلة الكتاب المدرسي؟ (9

           نعم                               لا
 هل تكلّف تلاميذك بانجاز التطبيقات اللّاصفيّة؟(10

           نعم                                   لا
 ما مدى تجسيدك لفنون البلاغة في فروع اللّغة الأخرى؟(11

         كبير                          قليل                  لا يوجد
 ماذا تعتمد في بتاء أسئلة الاختبارات؟ (12

  الحفظ و الاستظهار                       التذوّق الأدبي و النّقدي

 

 .علم العروض: محور  اللثٌ 

 أيُّ الجانبين تغلب على محتوى علم العروض في الكتاب المدرسي؟(1

  الجانب النّظري                                  الجانب التّطبيقي

 هل الحصص المخصّصة للعروض كافية؟(2

      نعم                   لا

 ما مدى إسهام الكتاب المدرسي في النهوض بمستوى المتعلّمين؟(3

     كبير                  ضئيل            لا إسهام

 ما مدى تناول الأهداف للمستويات المعرفيّة والمهاريةّ؟(4
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   كبير                   وسط                   ضئيل

 ما هي الوسائل المعتمدة في تقديم الدّرس؟(5

      السبورة و الكتاب المدرسي                        جهاز الحاسوب 

 هل تترك مجالاً لمداخلات االمتعلّمين؟(6

        نعم                                    لا

 ما مدى حضور التّطبيقات اللّاصفية عقب كلّ درس يقُدّم؟ (7

      دائماً 

     أحياناً 

   لا حضور لها

 هل تكثر من التّطبيقات اللّاصفية؟(8

  نعم                     لا 

 ما مدى تفوّق المتعلّمين في علم العروض؟(9

 كبير                            وسط                           ضعيف
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91 

 .بالمتعلّميناستبانة خاصةّ                     

 .قواعد اللغة:  محور أوّل

 هل تحب درس قواعد اللغة؟  (1

       نعم                               لا 
 
هل تحضر جميع الحصص؟                                (2

            نعم                               لا 

 

   هل يتيح لك المعلّم فرصة المناقشة و إبداء الرأي؟ (3

نعم                               لا         

 

كيف تكون طريقة تقديم الأستاذ للدرس؟    (4

             حوارية                  إلقائية            المزج بيتهما 

هل يحرس الأستاذ على جدّية الدرس؟    (5

              نعم                                لا 

 بانجاز تطبيقات لاصفية؟ لمعلّمهل يكلفكم ا   (6

          نعم                              لا 

 تصحيح التطبيقات المنجزة جماعيا؟     أيكون (7
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             نعم                                لا 

هل تواجهك صعوبة في استيعاب الدرس؟    (8

             نعم                                لا 

؟ ( وُجدت إن)أين تكمن الصعوبة    (9

 ..........................................................................................

؟ تطالع كتباً أخرى غير الكتاب المدرسيهل  (10

          نعم                                لا 

هل الحصص المخصّصة للتدريس قواعد اللغة كافية لتحقيق استيعابك؟  (11

       نعم                                   لا 

كيف تجد أمثلة الكتاب؟  (12

                        غير كافية لتحقيق الاستيعاب الاستيعاب       كافية لتحقيق 

 

هل النحو هو الإعراب؟  (13

        نعم                               لا           

 ماذا تقترح لتيسير تعلّم قواعد اللغة؟ (14

.................................................................................. 
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 . علم البلاغة:محور  اانٍ 

 للدرس؟ المعلّمكيف تكون طريقة تقديم  (1

        إلقائية                 حوارية             

 في التّحليل والنّقد والكشف عن الظواهر البلاغية؟ لمعلّمهل يُشرككم ا (2

         نعم                                        لا  

أتواجهك صعوبة في استيعاب دروس البلاغة؟  (3

            نعم                                       لا 

؟ (ن وُجدت)أين تكمن الصعوبة  (4

..........................................................................................
 ......................................................................................

 لتجاوُزها؟ بالمعلّمهل استعنت  (5

            نعم                                  لا 

كيف تجد أمثلة الكتاب؟  (6

          كافية لتحقيق الاستيعاب                     غير كافية لتحقيق الاستيعاب 

هل المصطلحات البلاغية سهلة؟  (7

              نعم                                       لا 
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أيُّ علوم البلاغة يُستصعب عليك؟  (8

      البيان                            البديع                    المعاني 

ما مدى تفوّقك في الكشف عن الظواهر البلاغية؟  (9

         كبير                                  متوسط                            ضعيف 

هل تستعين بكتب أخرى غير الكتب المدرسية في تنمية زادك البلاغي؟                                                                (10
                                   نعم                                                لا

هل تنُجز التطبيقات المطلوبة منك؟  (11

         نعم                                        لا  

ماذا تقترح لتيسير تعلّم علم البلاغة؟ (12

..........................................................................................

..........................................................................................

..........................................................................................
 .........................................................................................
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.  علم العروض:محور  اللثٌ 

؟ هل تحب علم العروض (1

       لا                                                       نعم

 للدرس؟ لمعلّمكيف تكون طريقة تقديم ا(2

 تنظيرية            حوارية تطبيقية                            إلقائية 

 على جدّية الدرس؟ لمعلّمهل يحرص ا( 3

            نعم                                        لا 

 بالتّطبيق على قصائد شعريةّ غير الأبيات الموجودة في الكتاب لمعلّمهل يكلّفكم ا( 4
المدرسيّ؟ 

          نعم                              لا                            أحيانا 

 ؟ما مدى تفوُّقك في الكشف عن الزحافات و العلل( 5

كبير                         متوسط                     ضعيف  

 

كيف تجد مصطلحات علم العروض؟ (6

        صعبة                                       سهلة  

هل استعنت بكتب الدروس التوضيحية النّموذجية لتعلّم علم العروض؟  (7

         نعم                                        لا 
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كيف كانت النتيجة ؟ -

 ........................................................................................

 هل لديك محاولة في كتابة الشعر؟ (8

         نعم                                  لا 
 
ماذا نقترح لتيسير تعلّم علم العروض؟  (9

..........................................................................................

..........................................................................................

..........................................................................................
 ..................................................................................
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