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 ا ا ا   

  ور إذا بأ   ّرب  

 س إذا بأ و  

 ا ا  نّ ا دا مذ  حا  

   ربّ  أنّ ا  أ  اّة 

  ...وأنّ  ام  أول  ا ،ّ ربّ

 ا  كل اا  ّد إذا  

 ا  أ  

  وإذا ّد  م اّ اك  م ان

  س أا ت إربّ إذا أ ارا  

 ا  أ  

   ا رّ ، و م ا أن أن

ّ  إ  

دء:  

 ا ا ا 

  ور إذا بأ   ّرب

 س إذا بأ و

 ا ا  نّ ا دا مذ 

 ربّ  أنّ ا  أ  اّة 

وأنّ  ام  أول  ا ،ّ ربّ

 ا  كل اا  ّد إذا

  دة ا  كح اا  ّد وإذا  ا  أ

وإذا ّد  م اّ اك  م ان

  س أا ت إربّ إذا أ 

أ  ا وإذا أء  اس 

 ن ّا أن م نا أن أ م و ، ّر

 ، أ   أم ّ  إ

 ا ا  نّ ا دا مذ 

 ربّ  أنّ ا  أ  اّة 

وأنّ  ام  أول  ا ،ّ ربّ

  دة ا  كح اا  ّد وإذا

  س أا ت إربّ إذا أ 

 ن ّا أن م



 ا  م  ةا  اك ت إذا  

 إ     ه يا  و ّ  م 

.ا ا  أ اال

 مي  ا و  ا وان إ اذ ا ار 

اي  ر ر ااف  ا ا ،و ه 

  ءت أأ ا داوإر زه ، ومإ ا   

 ا  ة وه ا  اءة و  ، ا   ء ا  م 

إ ا م    ء  م   إ ء

 دب او ا ا  أ  إ.

 َمْوْ أأ َِن مإ َْمِَاُ  ََر ◌ۚ َو َًَا رْإ َْَ ْِْَ 

 ِِ َ ط  َ ََُ َو ََر ◌ۖ  َ ْِوَا َ ُْوَا

َِا ْا َ َْمُم َمْَ َ

 

 

 ا  م  ةا  اك ت إذا

 إ     ه يا  و ّ  م 

 ا ا  أ اال

 مي  ا و  ا وان إ اذ ا ار 

اي  ر ر ااف  ا ا ،و ه 

  ءت أأ ا داوإر زه ، ومإ ا   

ا 

.زاه ا ا  

 ا  ة وه ا  اءة و  ، ا   ء ا  م 

ا ا اااء   

.زا ا ا  

إ ا م    ء  م   إ ء

  دب او ا ا  أ  إ  

  و    اوأ : َمْوْ أأ َِن مإ َْمِَاُ  ََر

 َِْ ِ َِا َ ُَََ َ ◌ۚ  ِِ َ ط  َ ََُ َو ََر

 َْَْم ۚ◌ وَارَأِا ْا َ َْمُم َمْَ َ  

286ا : رة اة  

 ا  م  ةا  اك ت إذا

 إ     ه يا  و ّ  م  

 مي  ا و  ا وان إ اذ ا ار     

" ه  ،" ا و، ا ا  افا ر ر  يا

  ءت أأ ا داوإر زه ، ومإ ا   

 ا  ة وه ا  اءة و  ، ا   ء ا  م 

 إ ا م    ء  م   إ ء

 

  و    اوأ

 َِْ ِ َِا َ ُَََ َ

 . 



   
 

  إن أ�� : أ��ل �� ����� �� ��ا ا����م إ�� أن 

��� ا����ا���س ������اء �� ���� �����     :ا����

  ◌ۚوَقَضَىٰ ربَُّكَ أَلاَّ تَـعْبُدُوا إِلاَّ إِيَّاهُ وَباِلْوَالِدَيْنِ إِحْسَاناً 

لُغَنَّ عِندَكَ الْكِبـَرَ أَحَدُهُمَا أَوْ كِلاَهُمَا فَلاَ    تَـقُل لَّهُمَاإِمَّا يَـبـْ

هَرْهُمَا وَقُل لَّهُمَا قَـوْلاً كَريِمًا    "أُفٍّ وَلاَ تَـنـْ
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  ������ ا������تإ�� أ��ب ا���س ����� 

����� ، ���� ، �����  

�� ا����ح �� و ��� ��� ��   إ�� �� ���� ��

  ���� ، ���� ، ���� ،���ة ، �����

  و��� �� �� ����ا �� ���� و ���ا �� ����ت 

  �� ا���س و ا���� و�� ا���وف ا��� ������

  أ��ا�� ��� ا���س و ا����ذل

  ������ و ����إ�� �� �� ������ و 

����� ��� ���� ���� ���.  

�� ����� �� ��ا ا����م إ�� أن 

ا���س ������اء �� ���� ����� 

وَقَضَىٰ ربَُّكَ أَلاَّ تَـعْبُدُوا إِلاَّ إِيَّاهُ وَباِلْوَالِدَيْنِ إِحْسَاناً "

لُغَنَّ عِندَكَ الْكِبـَرَ أَحَدُهُمَا أَوْ كِلاَهُمَا فَلاَ  إِمَّا يَـبـْ

هَرْهُمَا وَقُل لَّهُمَا قَـوْلاً كَريِمًا  أُفٍّ وَلاَ تَـنـْ

إ�� ا���ر�� ا��� ������ أ�����ت ا����ة و ا����� ا��� 

��وب ����� در�� ،إ�� ا��� ������ ا����ء دون �����

و ا���� دون ��� ، و���� ������ ��� ��ا�� �� 

أ��� ا����  إ�� أ���  �� أ��� �� ا����دأ�� ا�����ة أ��ل 

ا��ّٰ� �����وأ�� ا����� ر��� ا��ّٰ� 

إ�� �� ����ا ��� ا����ة و ����� را�� و ����

إ�� أ��ا�� ا�����ات 

� و ا�������� ���لآ�� ، ��� 

���ر:إ�� أ�� ا�����  

إ�� أ��ب ا���س ����� 

����� ، ���� ، �����

�� ا����ح �� و ��� ��� �� إ�� �� ���� ��

���� ، ���� ، ���� ،���ة ، �����: إ�� ������� 

و��� �� �� ����ا �� ���� و ���ا �� ����ت 

�� ا���س و ا���� و�� ا���وف ا��� ������

أ��ا�� ��� ا���س و ا����ذل 

إ�� �� �� ������ و 

       ����� ��� ���� ���� ���



  

 مقدمة
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  : مقدمة 

تحظى تعلیمیة اللغة العربیة الیوم باهتمام بالغ من قبل الدارسین والقائمین على شؤونها 

ها القاعدة الأولى التي ینطلق منها الحفاظ على اللغة العربیة خاصة في قطاع التعلیم ، بعدّ 

كل تحریف ، وبما أن من بین أهداف التعلیمیة اكتساب المتعلم مهارة القراءة، وصونها من 

فإن جل الدراسات التربویة تؤكد على أهمیة القراءة في الفعل التعلیمي ، ذلك أنها السبیل 

الأمثل لاكتساب اللغة وتعلمها ، فهي نشاط بیداغوجي وتعلیمي مهم ، كما أنها هدف 

  .هي من أهداف تعلم اللغة مسطر، لأن كفاءة إنتاجها 

كما تعد القراءة من مجالات النشاط اللغوي المتمیز لدى المتعلم ، إذ هي وسیلة اتصال 

مهمة ونافذة یطل من خلالها المتعلم على المعارف والحضارات المختلفة ، حیث تسهم في 

فبواسطتها والعلمي ،  الاجتماعيتطویر شخصیته ، كما أنها وسیلة من وسائل الرقي والنمو 

یشبع المتعلم حاجاته وینمي فكره وعواطفه ویثري خبراته؛ بما تزوده من أفكار وآراء فینطلق 

في التعلم المستمر الذي أضحى ضرورة لمواكبة التطور العلمي والتكنولوجي، والتكیف 

وتوسیع مدى رؤیته  یعة والمستحدثات العصریة الحاصلالشخصي مع المتغیرات السر 

   .للأمور

تحقیق الأبعاد المرجوة من وراء تدریس القراءة رهن بالطریقة التي تقدم بها ، أي إن 

رهن بالمنهجیة المتبعة في تحلیلها ،ولذا فإن فشل الطریقة یؤدي حتما إلى فشل في تحقیق 

إلى - ضمن الإصلاحات التربویة الحدیثة -الأبعاد المرجوة ، ولهذا عمدت البرامج التربویة  

جذریة على مستوى تدریس نشاط القراءة واصفة الطریقة القدیمة بالجافة إحداث تغییرات 

والعقیمة ، مؤكدة أنها السبب في تدني مستوى التلامیذ ، إذ عودتهم آلیة الإجابة وجمدت 

فكرهم وإبداعهم ، ولهذا سعت الدولة الجزائریة إلى وضع مناهج تربویة جدیدة مبنیة على 

 ةفاءات ، والتي انطلق تطبیقها في بلادنا في السنوات الأخیر أساس بیداغوجیا المقاربة بالك

، وذلك كحل بدیل للتخلص من المناهج  2004-2003 الدراسيفقط ابتداء من العام 
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القدیمة التي كانت ترتكز على الكم المعرفي الذي یقدم للمتعلم بغض النظر عن الكیفیة التي 

خلالها عملیة تحصیل للمعارف والمعلومات ، تطرح وتقدم بها هذه المعارف ، وكان التعلیم 

یقوم المتعلم بحفظها تحسبا للامتحانات بصرف النظر عن اتجاهاته واهتماماته واستعداداته 

وقدراته نحو التعلم ، فهذه الأمور تعد من الأسباب الرئیسیة في ظهور المقاربة بالكفاءات؛ 

الحاجات الفیزیولوجیة والوجدانیة  بحیث تسعى هذه الأخیرة إلى وضع مبادئ تربویة توافق

والعقلیة للمتعلمین ، وكان هدفها هو العمل على تنمیة وتطویر هذه المواهب و الاستعدادات 

   .والرغبات عن طریق الإدماج 

وانطلاقا من هذا تبنت الجزائر هذه المقاربة وذلك من خلال تدرج مناهجها التعلیمیة 

ة بالأهداف وصولا إلى المقاربة بالكفاءات ، التي جاءت من المقاربة بالمضامین إلى المقارب

بطریقة جدیدة للتعامل مع نصوص القراءة ومعالجتها ، ومن هذا المنطلق ارتأیت أن أبحث 

في هذه الإصلاحات وفي كیفیة تعاملها مع نصوص القراءة المقدمة إلى تلامیذ السنة الثالثة 

  : بـ من التعلیم الابتدائي ، فجاء بحثي موسوما 

  طریقة تعلیم نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات 

  -أ نموذجا الابتدائيالسنة الثالثة من التعلیم -

  : وتتمثل إشكالیة البحث فیما یلي 

ما أثر التدریس بمنهج المقاربة بالكفاءات في تعلیمیة نشاط القراءة للسنة الثالثة من التعلیم  -

  الابتدائي ؟ 

  : وتندرج تحت هذه الإشكالیة أسئلة فرعیة وهي 

تها المقاربة بالكفاءات في التعامل مع نصوص القراءة المقدمة نبماهي الطریقة التي ت -

  لتلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي ؟ 

  كیف یتعامل المعلمون مع الإصلاحات التي سطرها المنهاج لتدریس نشاط القراءة ؟-
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 اكان نمناهج اللغة العربیة وفق بیداغوجیا الكفاءات من الحشو والتلقین الذیهل تخلصت -

  ها ؟ انیسود

هل نصوص القراءة المقترحة على تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي مطابقة للواقع  -

  المعیش ؟ 

  ما هي المعوقات التي تحول دون التطبیق الناجع لهذه الإصلاحات ؟  -

انبثقت أسباب اختیاري لهذا الموضوع والتي تنوعت بین الذاتیة والموضوعیة ، ومن ثم 

وقد تمثلت الأسباب الذاتیة في شغفي وحبي ومیولي للدراسات التي تهتم بمجال التعلیمیة ، 

وبالخصوص المناهج التربویة كونها الدعامة الأساسیة للمنظومة التربویة ، أما الأسباب 

في البحث عن مدى جدیة الإصلاحات التي مست واقع تدریس الموضوعیة فهي الرغبة 

، )المقاربة بالأهداف(نشاط القراءة في المرحلة الابتدائیة ،وذلك بعد فشل وعجز النظام القدیم 

وكذا لكشف النقاب عن الأهمیة البالغة التي تكتسیها تعلیمیة القراءة والتي تمثل مركز ثقل 

  .العربیة في المرحلة الابتدائیة  كل المواد التي تقدم لدارس اللغة

  : كما أن هذا البحث یسعى إلى تحقیق جملة من الأهداف  لعل من أهمها ما یلي 

التحسیس بأهمیة نشاط القراءة في اكتساب المتعلم الملكة اللغویة كونها البوتقة التي  -

  .تنصهر فیها باقي مهارات اللغة 

  ).القراءة ( تنمیة مهارات اللغة العربیة تبیان مدى مساهمة المنهاج الحدیث في  -

تقدیم وصف یعكس صورة تجلي نشاط القراءة في مدارسنا ، ومدى ملائمته مع ما نصت  -

  .علیه هذه المناهج 

  .رصد أهم الصعوبات التي تعترض الأساتذة في تطبیقهم لهذه الإصلاحات الجدیدة  -

مقدمة ومدخل وفصلین : الیة وتحقیقا لهذه الأهداف عالجت البحث وفق الخطة الت

أحدهما نظري والآخر تطبیقي متبوعین بخاتمة ، فملحق ، فقائمة المصادر والمراجع ، 

  .ففهرس الموضوعات 
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  .وخصصت لطرح الإشكالیات وما یتعلق بها  مقدمة -

تناولنا فیه البعد اللغوي والاصطلاحي للطریقة "  مفاهیم ومصطلحات: " عنوناه بـ  مدخلو -

  .لیم والنشاط والقراءة والمقاربة والكفاءة ، بالإضافة إلى مفهوم المقاربة بالكفاءات والتع

، "أهمیة مهارة القراءة في المقاربة بالكفاءات: " فوسمناه بـ ) النظري (  الفصل الأولأما  -

  .وقد اشتمل على مبحثین 

ص لمهارة القراءة، ، وقد خص"  طرائق تعلیم القراءة: " والمعنون بـ :  المبحث الأول -

  .مفهومها ، أنواعها ، طرائق تدریسها ، أهمیتها ، وأهداف تعلیمها في المرحلة الابتدائیة 

وقد خصص هو الآخر للمقاربة "  بیداغوجیا الكفاءات" والمعنون بـ :  المبحث الثاني -

ئصها بالكفاءات من حیث نشأتها والمرجعیات النظریة لها ، أنواعها ، مستویاتها ، خصا

  .وأهمیتها 

"  استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات: جعلناه تطبیقا موسوما بـ :  الفصل الثانيأما  -

  : وتضمن عدة عناصر هي 

ع البیانات من أدوات وإجراءات الدراسة منها المنهج المستخدم في الدراسة ووسائل جم:  أولا

  .كذا تحدید عینة الدراسة وحدودها  وستبانة ،املاحظة ومقابلة و 

الطرائق ـ  الأهداف ـ المحتویات ـ(تعلیمیة نشاط القراءة من خلال عناصر المنهاج :  ثانیا

  ).التقویم 

  .ستبانات وتحلیلها ، مع تقدیم نتائج الدراسة وبعض الاقتراحات والتوصیاتعرض الا:  ثالثا

ئج مستقاة من الجوانب النظریة احتوت على جملة من النتا بخاتمةوانتهى البحث 

  .والمعاینة المیدانیة 

وللإلمام بهذه المباحث النظریة والتطبیقیة التي سبق عرضها اعتمدت على المنهج 

الوصفي القائم على التحلیل والاستقراء والإحصاء ،لأنه الأنسب في مثل هذه الدراسات 
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بالإضافة إلى ما یستدعیه هذا التربویة ، لأنني بصدد وصف واقع تدریس نشاط القراءة ، 

  .الوصف من تحلیل وتفسیر وإحصاء 

وككل بحث لم یخل عملنا من بعض الصعوبات كون موضوع المذكرة موضوعا واسعا 

غزیر المادة المعرفیة والتطبیقیة ، مما یمكن أن تكون كل وحدة من وحداته میدانا خصبا 

أبذل مجهودا كبیرا من أجل ضبطه لبحوث وأعمال نظریة ومیدانیة ، الأمر الذي جعلني 

وحصره بما یتماشى ویخدم موضوع البحث ، فضلا عن النقص الملحوظ في البحوث العلمیة 

الأكادیمیة المتخصصة خاصة ما تعلق منها بالتدریس بمقاربة الكفاءات في المدرسة 

في بدایاتها  الجزائریة التي تبنت هذا المنهاج منذ عهد قریب ، ولذلك فالدراسات فیه ما تزال

الأولى ، بالإضافة إلى قصر مدة الدراسة المیدانیة وتصنع بعض الأساتذة أثناء تدریس هذا 

  .النشاط مما صعب علینا كشف العیوب والنقائص المتعلقة بالعملیة التعلیمیة 

وتذلیلا لهذه الصعوبات التي واجهتنا فقد حاولت أن أتجاوزها وذلك بالعودة إلى جملة 

المنهاج التربوي ، دلیل المعلم ،الوثیقة المرافقة، : نذكر منها على سبیل المثال  من المصادر

الكتاب المدرسي ، باعتبارها سندات رسمیة یحتكم إلیها بالإضافة إلى المراجع والتي كانت 

  : أكثر إسهابا في إثراء البحث منها 

  .ـ أسالیب تدریس اللغة العربیة لأحمد إبراهیم صومان1

  .القراءة والكتابة للأطفال للدكتورة سلوى یوسف مبیضینـ تعلیم 2

  .ـ طرق تدریس اللغة العربیة لزكریا إسماعیل3

  .ـ الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة لعبد العلیم إبراهیم 4

ویظل الفضل الأول في إنجاز هذا البحث الله عز وجل نحمده ونشكره جزیلا أنه أنعم 

علینا بنعمة الصحة والصبر ، كما لا یفوتني أن أتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدیر للأستاذ 

الذي تفضل بالإشراف على هذا البحث وأحاطه بعلمه وكرمه " الطاهر بلعز" الدكتور 

جهدا في التوجیه والتعدیل والتصحیح ، فكان لي مصدر دعم وصبره، ولم یبخل علي 
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قه ، فإن اعتراه شيء من النقص فعلي وزره،  و وتشجیع ولولاه لما استوى هذا البحث على س

  .الرضى فمن االله ، واالله وحده الهادي إلى سواء السبیل  وإن لاقى القبول و

 



  

  :لـــــمدخ

مفاهيم 

 ومصطلحات
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  : تمهید 

وهي  ،ة المفتوحة على المحیط المحلي للفرد والعالم الخارجيالقراءة بأنواعها هي النافذ

فإذا كانت الحیاة نفسها مدرسة  المتنوعة،وسیلة اكتساب المعارف والمعلومات والخبرات 

 لقراءة  توسع مداركه وتنقله إلى آفاقن افإتساعد الفرد على النمو والتعامل مع الغیر ، 

  .أرحب وأوسع 

فع القائمین على معات المعاصرة دته القراءة في المجهذا الدور الكبیر الذي تؤدی إن

ق تعلیمها وتعلمها ، خاصة في المراحل ائوطر  أسالیبالنظر في  إعادةالتربیة والتعلیم نحو 

یم وذلك في ضوء المنهاج الجدید  الذي اختیر للممارسة البیداغوجیة من التعل الأولى

، وهو منهاج جاء رغبة واختیارا من وزارة التربیة  "بالمقاربة بالكفاءات "المعاصرة والموسوم 

ج منظومتنا التربویة وتوفیر تطویر مناه إلىوالتعلیم بالجزائر ، والذي تطمح من خلاله 

   .المناسب لها دائما

من  بدّ ولى خطوات البحث العلمي ، كان لاولما كان تحدید المفاهیم والمصطلحات أ

خر ، لیس آ یختلف  من باحث إلى نّ تعریفهاوء على أهم هذه المفاهیم لأط الضّ یتسل

ته ، أضف خذ منها مادّ ألمراجع التي فحسب ، بل ومن المصادر وا انطلاقا من إیدیولوجیته

ة وفهمه لهذه المصطلحات ، ومن بین المفاهیم التي سأتناولها إلى ذلك رؤیته الخاصّ 

 –الكفاءة  -المقاربة –القراءة  -شاطالنّ  –علیم التّ  –ریقة الطّ : بالدراسة في هذا البحث 

   .المقاربة بالكفاءات
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  : تحدید المصطلحات والمفاهیم 

  ) méthode: (مفهوم الطریقة  -1

  : لغة-أ

، حیث نجد  "لسان العرب " بدلالات عدة في معجم ) ط ، ر ، ق (لقد وردت مادة 

 نُ سَ حَ  نٌ لاَ فُ ، وَ  ةٍ دَ احِ وَ  ةٍ لَ ى حاَ لَ عَ  ، أيّ  ةٍ دَ احِ وَ  ةٍ یقَ رِ ى طَ لَ عَ  نٌ لاَ فُ  الَ ازَ مَ ": یقول  ابن منظور

  . ةٍ ئَ یِّ سَ  ةٍ یقَ رِ طَ وَ  ةٍ نَ سَ حَ  ةٍ یقَ رِ ى طَ لَ عَ  وَ هُ :  الُ قَ یُ  الُ الحَ  ةُ یقَ رِ الطَّ وَ  ةِ یقَ رِ الطَّ 

  1" . قْ ئِ راَ طَ " يء وجمعها في الشَّ  طُّ الخَ :  ةُ یقَ رِ والطَّ 

 ةٍ یقَ رِ طَ  اءَ یَ الأشْ  عَ ضَ وَ : " ، یقال "  الطبقة" وردت الطریقة بمعنى :  أساس البلاغةوفي      

  2". ضٍ عْ بَ  قَ وْ ا فَ هَ ضُ عْ بَ  ، أيّْ ةٍ یقَ رِ طَ 

هي ،و طرائق  والطبقة وجمعها، الحال، السیرة ، المذهب : ومنه فالطریقة هي 

جل الوصول إلى تحقیق الحالة التي یجب إتباعها من أأو  الأسلوب أو الكیفیة أو الخطة

  .أهداف معینة

  : اصطلاحا  - ب

  :ریف للطریقة من بینها القد قدم المختصون مجموعة من التع

هي الوسائل والنظم والأسالیب التي یتبعها المعلم لاكتساب التلامیذ معارف ومعلومات "  

  3" بأقل جهد وأسرع وقت ممكن 

                                                           
، مادة 1999، 3، ط8حیاء التراث العربي ، بیروت ، لبنان ، جإبن منظور ، لسان العرب ، دار ا: 1

  .155:، ص) ط، ر، ق(

، ) ط،ر، ق ( ،   مادة  1992، 1ط  ،الزمخشري، أساس البلاغة ، دار صادر، بیروت ، لبنان: 2

  .779ص

اللغة العربیة ، مكتبة سمیر منصور للطباعة خلیل عبد الفتاح حماد وآخرون ، استراتیجیات تدریس .د:3

  .33:، ص2014، 2والنشر والتوزیع ، غزة ، فلسطین ، ط
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ي الخطوات التي یسلكها المعلم لعرض مادته تعن –حسب هذا التعریف –فالطریقة 

ور فهي التي تحدد د،ها فظوح حصول علیهایر عملیة الیسبهدف ت الدراسیة على التلامیذ

المعلم في العملیة التربویة كما تحدد الأسالیب الواجب إتباعها والوسائل الواجب استخدامها  

  .لتحقیق الأهداف المنشودة 

  1 " البناء المحكم لنسق أعمال التعلیم:" والطریقة أیضا هي 

، إذ لم ىفالطریقة في الموقف التعلیمي تتضمن العلاقة بین المتعلمین والمعلم والمحتو 

نها الأسلوب والكیفیة أتعد الطریقة تلقینا من جانب المعلم ، وإنما أصبح ینظر إلیها على 

  .المعلم نشاط تلامیذه  بها التي یوجه

  ) enseignement(: علیم مفهوم التّ  -2

إذ ه واحد من أكثر الألفاظ شیوعا في حیاتنا التربویة ، نّ تأملنا مصطلح التعلیم نجد أ إذا

لسنة الطلاب والمعلمین ، ولا تكاد تخلو منه صفحات وكتب التربیة بصفة یومیة على أیتردد 

ا في أطروحات وحوارات الفلاسفة والمنظرین ا رئیسی� وضوعً موالتعلیم فضلا عن كونه 

  .به ؟ عنىعلیم حدیث كل التربویین وغیرهم ، فماذا یُ التربویین ، وهكذا یتضح أن التّ 

  : لغة-أ

،  هُ فَ رَ عَ : ا مً لْ عِ  يءَ الشَّ  مَ لِ عَ : "  أنّ )  م.ل.ع( في مادة   "م الوسیط المعج" ورد في 

  2 " مْ لَ عْ یَ  مْ ا لَ مَ  انَ سَ الإنْ  مَ لَّ عَ "   :زِ زیِ العَ  یلِ زِ نْ وفي التَّ 

   .مَ لْ العِ  رَ هَ ظْ أ: نٌ لاَ فُ  مَ الَ عَ تَ -

  .هُ فَ رَ وعَ  هُ نَ قَ أتْ  :رَ الأمْ  مَ لَّ عَ تَ  -

  .اهْ إیَّ  هُ رَ بَ خْ تَ اسْ  :رَ بَ الخَ  هُ مَ لَ اسْتَعْ -

   .رُ والأثَ  ةُ مَ لاَ العَ  :مُ لْ العِ  -

                                                           
  .33:خلیل عبد الفتاح حماد وآخرون ، استراتیجیات تدریس اللغة العربیة ،مرجع سابق ،ص.د: 1

  .05: سورة العلق ، الآیة : 2
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ا ان هذَ  وكَ لاً لاَ قْ تِ اسْ  نِ هَ ى المِ دَ إحْ  ةِ سَ ارَ في ممَ  قُّ الحَ  لهُ  ، ومنْ  یمِ لِ عْ التَّ  ةَ نَ هْ ذ مِ خِ تَّ یَ  منْ :  مُ لِّ المعَ -

  1"   ادینَ دَّ والحَ  ارینَ جَّ كالنَ  اعِ نَّ الصُ  امِ ظَ في نِ  اتِ جَ رَ الدَّ  عُ فَّ رْ أ بُ قَ اللَّ 

ه له علاقة بالإتقان نّ أوعلیه یكون التعلیم بمعنى الإظهار والإبانة عن العلوم ، كما 

  .والمعرفة ، وماله علاقة بمختلف أمور العلم والأمور التعلیمیة الأخرى

  : أن  "بن فارس لا "مقاییس اللغة " كما ورد في معجم    

   .لامٌ عْ أوالجمع  ةُ ایَ الرَّ :  مُ لْ ، والعِ  ةٌ مَ لاَ عَ  يءِ ى الشَّ لَ عَ  تُ مْ لَّ عَ " 

   .مِ لْ العِ  اسُ یَ قِ  هُ اسُ یَ ، وقِ  لِ هْ الجَ  یضُ قِ نَ م ُ لْ والعِ 

  2"  هُ مَ لْ عِ  تُ ذْ إذا أخَ  يءَ الشَّ  تُ مْ لَّ عَ وتَ 

الذي هو  والعلم والأثر،مة والعلامة السِّ  :منهاعلیم دلالات عدة ومنه نستنتج إن للتّ 

   .والتّعلموكل ما له علاقة بالتّعلیم  خلاف الجهل

   :اصطلاحا - ب

 وفما یلي قائلیها، فلسفةتختلف باختلاف  متنوعة، لمصطلح التعلیم تعریفات كثیرة و

   :منهانذكر 

، وهو العملیة المقصودة التي ا وا فردیَّ یة بواسطتها یحقق الفرد كفاءة ونمالتعلیم هو عمل" 

وا للقیام  بیروا  ودر ختِ خصیصا لهذا الغرض ، ویقوم أفراد أأنشئت  بواسطة مؤسسات   تؤدى

  3".تنمیة قدرات وطاقات خاصة أواكتساب مهارة أو معرفة  إلىبهذه العملیة بهدف الوصول 

                                                           
، مادة 2004 ،4الدولیة ، القاهرة ، مصر ، طمجمع اللغة العربیة ، المعجم الوسیط ، مكتبة الشروق : 1

  .222: ، ص) م.ل.ع(

، 2أبو الحسین أحمد بن فارس بن زكریاء ،مقاییس اللغة ، دار الكتب العلمیة ، بیروت ، لبنان ، ج:2

  .159: ، ص) م.ل.ع( ، مادة 1ط

، 1الأردن ، ط نایف القسّي، المعجم التربوي وعلم النفس ، دار أسامة للنشر والتوزیع ، عمان ،: 3

  .170:، ص2006
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علیم هي عملیة مقصودة وغیر عشوائیة ، أي عملیة التّ  نّ لنا بأ التعریف یوضح هذا إنّ 

  .خبرة كبیرة في مجال التربیة والتعلیم  عملیة خطط لها من قبل أفراد مختصین ، وذوي

ة وغیر هو نقل وتوصیل المعرفة عن طریق قنوات رسمیّ :" بأنهكما یعرف كذلك 

كذلك فن مساعدة الآخرین على التعلیم ، وهو یثیر نشاط  ة، من جیل إلى جیل  وهورسمیّ 

م على المعلّ  تنصبّ نوع جدید من السلوك وبالتالي فعملیة التعلیم كتساب م لام والمتعلّ المعلّ 

والتعلیم وسیلة لتدریب  ،علمم ولا تكون لها نتیجة إلا بقدر ما تساعد على حدوث التّ والمتعلّ 

بني علیه هذا التعلیم ، لإكسابه ما یحتاج إلیه من ن، والنضج هو الأساس الذي ی الطفل

  1" معلومات ومهارات واتجاهات وعادات 

التعلیم هو العملیة التي یتم بمقتضاها إعداد فئات وكوادر  أنمن هذا التعریف  نستشفّ 

ا ، وإكساب الأفراد المعرفة والمهارات ، ا واقتصادیَّ ا وسیاسیَّ ا وثقافیَّ مختلفة إعدادا اجتماعی� 

یمیة التي طریق المدارس والمعاهد التعل عنوتنمیة القدرات والاستعدادات والقیم ویتم ذلك 

ن الأفراد الأكفاء یتكو   إلىه التعلیم في عصرنا الحاضر وجّ وقد تَ  رضتنشئها الدولة لهذا الغ

  . باعتماد مناهج جدیدة تتأسس على مبدأ المقاربة بالكفاءات  كما هو الحال في بلدنا الجزائر

  )Activité(: مفهوم النشاط  -3

  : لغة -أ

  :  أن"  لسان العرب" جاء في 

  .ابةِ والدَّ  انِ سَ في الإنْ  كَ لِ ذَ  ونُ كُ ، یَ  لِ سَ الكَ  دُّ ضِ  اطُ شَ النَّ " 

  .وأنْشَطَهُ  وَ هُ  هُ طَ شَّ ، ونَ  یطٌ شِ فهو نَ :  إلیه طَ شِ ا ونَ اطً شَ نَ  طَ نَشَ  

   .طٌ شِ ناَ :  عتُ والنَّ  لَ مَ عَ لل سِ فْ النَّ  بُ یِّ طَ  یطٌ شِ ا ، فهو نَ اطً شَ نَ  طُ شُ نْ یَ  انُ سَ الإنْ  طَ شَ نَ  

  .هِ رَ والمكْ  طِ شَ ى المنْ لَ عَ  – مَ لَّ وسَ  هِ لیْ ى االله عَ لَّ صَ  –االله  ولَ سُ رَ  تُ عْ ایَ بَ :  ةٌ بادَ وفي حدیث عُ -

                                                           
، 2005،) د،ط(أحمد عبد الحمید رشوان ، التربیة والتعلیم ، مؤسسة شباب الجامعة ، الإسكندریة ، :1

  .127:ص
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وهو مصدر  هُ لَ عْ فِ  رَ ؤثَ إلیه وتُ  فُ له وتخِّ  طُ شُ نْ مر الذي تَ وهو الأ اطِ شَ ل من النَّ عَ فْ مَ  طِ شَ المنْ 

   1" اطِ شَ بمعنى النَّ 

شاط معنى وارد في جمیع مجالات الحیاة الیومیة منها ، وحتى العلمیة ، النّ  أنّ أيّ 

  . وعلیه جاء مصطلح الأنشطة التعلیمیة

  : اصطلاحا - ب

یرا في تشكیل كب تأثیران لها درسیة مكانة القلب من المنهج ، لأالم الأنشطة تحتلّ 

المنهج الثالث من عناصر  الأساسيخبرات المتعلم ، ومن ثم تغییر سلوكه ، وهي العنصر 

  :  هبأنّ شاط ف النّ عرَ بلیغا في نتائج التعلیم  النهائیة  وعلیه یُ  تأثیراالتعلیمي الذي یؤثر 

 استخداماویستخدمون فیها اللغة  العملیة للغة ، یقوم بها الطلابمنوعة من الممارسة  ألوان" 

ا في المواقف الحیویة الطبیعیة ، التي تتطلب الحدیث ، والاستماع والقراءة ها ناجحً موجّ 

  2".والكتابة 

و سلوك ، بإشراف وتوجیه من معلمه، كل ما یقوم به المتعلم من تفكیر أهو فالنشاط 

من خلال إنماء معارفه وخبراته الفكریة ، ا یخدمه في ا معلوماتیَّ حیث یكسب المتعلم رصیدً 

  .ة ة التعلمیّ القیام بتطبیقات وأعمال تحقق الغایة والهدف المرجو من العملیة التعلیمیّ 

تلك البرامج التي تخطط لها :" النشاط بقوله " فهیم مصطفى :" ف الأستاذوقد عرّ 

التعلم عن  ویتم فیهاع البرنامج التعلیمي ومتممة له ،التربویة بحیث تكون متكاملة م الأجهزة

  3 "متوجیه المعلّ و  طریق النشاط الذاتي للطالب

                                                           
  .146:، ص) ن، ش، ط( ، مادة 14ابن منظور ، لسان العرب ، مرجع سابق ، ج : 1

، )د، ت( ، 14،دار المعارف، القاهرة ، طعبد العلیم إبراهیم ، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة : 2

  .398: ص 

3
 فهیم مصطفى ، أنشطة ومهارات القراءة وأسالیب تطبیقاتها العملیة في المدرستین الإعدادیة:  

  .11: ، ص2005، 2والثانویة،دار الفكر العربي ، نصر ، القاهرة ، ط
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المدرسة تم تنظیمها داخل یع البرامج التي و هو مجم-حسب هذا التعریف –والنشاط 

لتحقیق تكامل البرنامج التعلیمي مع المناهج والمقررات المدرسیة لتنمیة خبرات الطلاب 

ة الدراسیّ  ةا من عناصر الخطّ ا أساسیَّ شطة عنصرً إشراف المعلم ، ولذلك تعتبر الأن وتحت

  . ة في النظام التربويوركیزة هامّ 

  )lecture(: مفهوم القراءة -4

  :  لغة-أ

  : ن أ) ق، ر، أ( في مادة "  العربلسان " جاء في 

  . هِ فِ رَ شَ لِ  هُ نْ مِ  طُ سَ بْ أ وَ ا هُ ى مَ لَ عَ  مَ دِّ قُ  إنماو  ،یزُ زِ العَ  یلُ زِ نْ التَّ : نَ آرْ القُ  أَ رَ قَ " 

  .ا،فهو مَقْرُوءٌ نً آرْ وقُ  ةً اءَ رَ وقِ  أً رْ ، قَ  هُ ؤُ رِ قْ ویُ  هُ ؤُ رَ قْ یَ  هُ أرَ قَ 

ا ابً تَ كِ  مَ لَّ ه وسَ لیْ ى االله عَ ه صلَّ ه على نبیِّ زلَ نْ ي أالى الذِّ عَ االله تَ  لامَ كَ  يمِ سَّ یُ : حويالنَّ  إسحاق أبو

  . ناً اقَ رْ ا وفُ نً آرْ وقُ 

   .عِ مْ ى الجَ نَ معْ :  نِ آرْ القُ  ومَعْنَى-

  . ینَ ائِ رَ قَ  مٍ من قوْ  ةِ اءَ رَ القِ  نُ سَ حَ :  اءٌ رَّ قَ  لٌ جُ رَ  ، و أرَ قْ یَ  أن هِ إلیْ  بَ لَ طَ : هُ أرَ قْ تَ واسْ -

  1". هُ غَ لَ بْ ، أ اهُ إیَّ ه ُ أَ رَ قْ وأ هِ یْ لَ عَ  ؤُ رِ قْ لام یَ ه السَّ لیْ عَ  وقَرَأَ 

جمع وهي مستنبطة فظة الالأصل في هذه اللَّ  نّ فمن خلال هذا التعریف یتضح لنا بأ

  .والحفظ الكلمات بالنظروهو تتبع ،  ن الكریممن قراءة القرآ

تعرف  اللغوي بحیثیخرج عن إطار مفهومه لا ة ولعل المعنى الاصطلاحي لمفهوم القراء   

  :بــــــاصطلاحا 

ما تدل علیه من معان وأفكار عن طریق  إلىهي عملیة تحویل الرموز المكتوبة " 

ا في حالة القراءة لنطق مسموعا ، بل ربما یكون مهموسالنطق ، ولیس بالضرورة أن یكون ا

                                                           
، ) أ.ر .ق : (، مادة 1994،3، ط1ابن منظور ، لسان العرب ،دار صادر، بیروت ، لبنان، مج: 1

  .129- 128:ص
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یها الذهنیة ؛ موز إلى معانالصامتة، ولكن في كلتا الحالتین یستخدم أسلوب تحلیل هذه الر 

  : ن عناصر القراءة الأساسیة هي لذلك فإ

  .الرمز المكتوب -1

   .المعنى المكتوب -2

   1"اللفظ في حالة القراءة الجهریة والوصول إلى المعنى مباشرة في حالة القراءة الصامتة -3

هي  وإنمان عملیة القراءة لیست عملیة بسیطة، فمن خلال تحلیل هذا القول یتضح بأ

 ؛ لهاأوّ تعتمد على حاسة البصر في  وإنما، دة مركبة لا یقوم بها العقل لوحدهعملیة معق

یدركها العقل  أصوات إلىیز بین الرموز المكتوبة وعلى طریق النطق تتحول یوذلك بالتم

وأفكار ومدلولات ففي قراءة نص  ، حیث یقوم بفك تلك الرموز وترجمتها إلى معانٍ البشري 

 الكلمات من خلال رؤیتها نتعرف على الكلمات والجمل وبالتالي نفهم معاني هذه: مثلا 

وبالتَّالي نطقها وبمساعدة الجهاز العصبي یستطیع الفرد نطق هذه الرموز المكتوبة ، مكتوبة

تركت كل من الجوانب اش إذا إلاّ ن فعل القراءة لا یتحقق أ يّ أ ؛یستدعي كذلك حاسّة السمع 

  .ة ة والعقلیّ ة والنفسیّ العضویّ 

غیره من  عن ا منفصلاً تیكي نشاطً راءة لا تعتبر في المفهوم الدیداكمهارة الق نّ وعلیه فإ

ة ها مرتبطة ومندمجة في مهارات أخرى لغویة أساسیّ نّ الأخرى، ذلك أ طة التعلیمیةالأنش

  . كالاستماع والتعبیر ، والكتابة

  ) (Approche:مفهوم المقاربة  -5

  :لغة -أ

  :  الآتیة المعاني سان حاملاً ورد تعریف المقاربة في معجم اللّ    

   .هْ انَ دَ  يّْ أ اناً بَ رْ قِ ا وَ انً بَ رْ قُ ا وَ بً رْ قَ  بُ رُ قْ ، یَ م ِ بالضَّ  ءَ يْ الشَّ  بَ رَ قَ  "

   .اهَ یَ شِ ا غَ ا إذَ انً بَ رْ قُ  هُ لَ هْ أَ  نٌ فُلاَ  بَ رَ قَ :  الُ قَ ، ویُ (...)  هُ كُ ارَ ا إدْ نَ ا دَ إذَ  عُ رْ الزَّ  بَ ارَ قَ تَ 
                                                           

، 2005،) ط.د(زاریطة رفة الجامعیة ، الأزكریا اسماعیل ، طرق تدریس اللغة العربیة ،دار المع. د:  1

  104:ص
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  1 ."دَ صَ تَ اقْ  إذَا هِ ورِ في أمُ  نٌ لاَ فُ  بَ ارَ قَ :  قالُ ، یُ  احِ كَ للنِّ  ةُ رَ اغَ المشَ :  ابُ رَ والقِ  قَارَبَةُ الم

  .نو والاقتراب الدّ : من معاني المقاربة في اللغة  م نجد أنّ مما تقدّ 

   :اصطلاحا- ب

 –الأجنبي والعربي –الحدیثة في النقد والتحلیل ، واستعمالها المقاربة من المصطلحات 

تصور وبناء :" فهي  هج لا یشك في صلاحه في حد ذاته ،تتضمن اعتماد من إذا جدَّ  دقیقٌ 

في الحسبان كل العوامل المتداخلة في  تأخذنجاز على ضوء خطة مشروع عمل قابل للإ

الطریقة ، الوسائل ، الزمن  المكان ، المعارف ، ( تحقیق الأداء الفعال والمردود المناسب 

      2".) خصائص المتعلم ، الوسط ، النظریات البیداغوجیة، الكفاءة المستهدفة 

) ط بأهداف معینةمرتب( المستعملة لنشاط ما  أيّ یقصد بها الكیفیة العامة أو الخطة

الانطلاق  في مشروع ما لبلوغ  وأحل مشكلة  لة أومسأ أووالتي یراد منها دراسة وضعیة 

  .ة نیغایة مع

حل مشكلة أو بلوغ غایة معینة ، وفي  أوفي مشروع ما ،  الانطلاق:" والمقاربة أیضا 

التعلیم تعني القاعدة النظریة التي تتكون من مجموعة من المبادئ التي یقوم علیها إعداد 

   3"م والتقویم برنامج دراسي ، وكذا اختیار استراتیجیات التعلّ 

ومنه فالمقاربة هي مجموعة التصورات والمبادئ والاستراتیجیات التي سیتم من خلالها 

  . تصور منهاج دراسي وتخطیطه وتقدیمه

                                                           
  .662:، ص) ق، ر، ب( ابن منظور ، لسان العرب ، مرجع سابق ،مادة : 1
الثالثة من التعلیم وزارة التربیة الوطنیة ، مدیریة التعلیم الأساسي ، الوثیقة المرافقة  لمنهاج السنة : 2

  .211:، ص2004الابتدائي ، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ، یولیو،  
 ،)ط.د( ار ریحانة  للنشر والتوزیع ،عزیزي عبد السّلام ، مفاهیم تربویة بمنظور سیكولوجي حدیث، د:3

  .147، ص2003
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ة وقد استخدمت كمفهوم تقني للدلالة على التقارب الحاصل بین مكونات العملیّ 

ة یجل تحقیق غایة تعلیمفیما بینها من أ تتآزرة التي تربطها علاقة منطقیة ة التعلمیّ التعلیمیّ 

  .ةـــــــــــــة واضحــــــــــــة بیداغوجیّ تربویّ  تیجیّةوفق استرا

أو وهي ترتبط هنا بمنظور التدریس بالكفاءات الذي لا یقصد به مجرد حصول المعرفة 

منها وتجلى في أداء مزود بالموارد  إنما ذلك فیما تؤكد ؛أكفاء إنناحتى یقال  أدائهاحسن 

  .والمهارات والقدرات 

  ) compétence( :مفهوم الكفاءة  -6

المفاهیم الفكریة  ا فيغیره من العصور التي سبقته حشدً نشهد في هذا العصر كما في 

، "  كفاءة" م التربیة مفهوم كلمة ومن أهم هذه المفاهیم في عال  ،التي تشغل الفكر الإنساني

إلى أصولها فإن البحث الأمین یدفعنا إلى تفقد المعاجم  شكال تعرف بالرجوعولما كانت الأ

من الناحیة اللّغویة أولاً ثمّ من حیث هي "  كفاءة" المعتمدة للوقوف على دلالة كلمة 

  .مصطلح تربوي ثانیًا 

  : لغة -أ

 أةٌ افَ كَ مُ  ءِ يْ ى الشَّ لَ عَ  افَأَهُ كَ :  كَفَأَ :" على أنها  "لسان العرب"في ) ، أك، ف( وردت مادة 

   .اهُ ازَ جَ : اءٌ فَ وكِ 

:  ان بن ثابتسّ حَ  لُ وْ ، وقَ  هُ ئَ افِ بِهِ طَاقةٌ عَلَى أنْ أكَ  اليمَ  ، أيّ  اءٌ فَ  كِ لاَ وَ  لٌ بْ قِ  هِ الي بِ مَ :  ولُ قُ تَ 

  . یلٌ ثِ  مَ ولاَ  یرٌ ظِ نَ  لهُ  سَ لام لیْ السَّ  علیهِ  یلْ رِ بْ جِ  ، أيّ اءٌ فَ كِ  لهُ  سَ یْ لَ  سِ دْ القُ  وحُ ورُ 

  . ولٍ عُ فُ و  لٍ عْ على فُ  وءُ فُ والكُ  ءُ فْ ر ، وكذلك  الكُ یُ ظِ النَّ  يءُ فِ والكَ 

  . والمدِّ  ، بالفتحِ  ةُ اءَ فَ الكَ  رُ دَ والمصْ 

في  للمرأةِ ا مساویً  وجُ الزَّ  كونَ یَ  أن، وهو  احِ كَ في النِّ  ةُ اءَ فَ ي، ومنه الكَ اوِ والمسَ  یرُ ظِ النَّ :  ءُ فْ والكُ 

  .ها وغیر ذلك ا وبیتِ هَ ا ونسبِ هَ ا ودینِ مهَ جسْ 
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  1." اءُ فَ كَ وال ةُ اءَ فَ الكَ  مُ  ، والاسْ لاَ اثَ تمَ :  نِ ئاَ یْ الشَّ  أَ افَ كَ وتَ 

  2" دٌ حَ ا أؤً فُ كُ  لهُ  نْ كُ یَ  ولمْ :" ن الكریم في قوله تعالى في القرآ ءِ فْ یستدل على الكُ كما 

  .ومنه فالكفاءة تدل على معنى المساواة والمثل والمناظرة    

  : ا اصطلاحً - ب

هناك تعریفات عدیدة للكفاءة ، حسب المجال الذي تنمي إلیه ، ففي المجال التربوي 

كن المتعلم وبصفة تلقائیة من الكفاءة هي مجموعة قدرات مدمجة ، تم": تعرف على أنها 

  3"هة وضعیة ما ، والتعامل معها بطریقة ملائمة مواج

رات وعلیه فالكفاءة هي القدرة على أداء عمل ما ، بناء على مجموعة من المها     

المناسبة لها ، قصد لمواجهة إشكالیة معینة مع إیجاد الحلول والمعارف القابلة للاكتساب  

  .بلوغ غایات معینة

یقوم بها المتعلم على هر من خلال نشاطات مجموعة قدرات منظّمة تظ":هي  أو

  4."محتویات في إطار أصناف من الوضعیات ، بغیة حل مشكل مطروح 

وخلاصة القول ، فالكفاءة هي إمكانیة المتعلم في القدرة على تجنید مجموعة مدمجة 

عن هذه التعاریف  ،والملاحظ وضعیة مشكل حلّ  والمعارف والموارد تمكنه منمن القدرات 

ها في حقیقة الأمر تلتقي مستعملة فیها ، إلا أنّ البأنها مختلفة في ظاهرها وفي المفاهیم 

  : یمكن حصرها في ما یلي  يها في مجموعة من الخصائص والتیعجم

                                                           
، 1999، 3، ط12ابن منظور ، لسان العرب ، دار إحیاء التراث العربي ، بیروت ،لبنان ،ج:  1

  .112- 111:، ص) ك، ف، أ(مادة

  .04: سورة الإخلاص ، الآیة : 2

الجزائر ، للوثائق التربویة ، فرید حاجي ، المقاربة  بالكفاءات كبیداغوجیا  إدماجیة ، المركز الوطني : 3

  .06:، ص2005،) ط  .د(

  .06:المرجع نفسه ،ص:  4
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جز معین ، إذ لا معنى للكفاءة مع العل عمة تحمل معنى القدرة على القیام  بإن الكفاء -1

  .نجاز مهمة ما على إ

   .إن الكفاءة هي عملیة دمج وتفعیل وتوظیف للمعارف-2

ووضعیات معینة ، أین یجد  خلال التعاریف السابقة تبرز في مواقفإن الكفاءة من  -3

 إلاالكفاءة لا یمكن تطویرها لدى المتعلم   مشكلة لإیجاد حل لها ، لأن ه أمام الشخص نفس

  .توظیف المعارف والمكتسبات  الأمریتطلب  أینوضعیات معقدة  أمامبوضعه 

    )l’approche par compétence(: مفهوم المقاربة بالكفاءات -7

في تطبیق منهاج جدید  2004-2003، من سنة  ابتداءً اعتمدت وزارة التربیة الوطنیة 

 الإعلاملتعلیم اللغة العربیة وجاء هذا موافق للتطور السریع للمعارف ومع تطور تقنیات 

  .على مظاهر الحیاة البشریة  تأثیرهاا في ا هامَّ الاتصال التي تعلب دورً و 

اقترحت وزارة التربیة على المدرسة الجزائریة اعتماد بیداغوجیا جدیدة هادفة هي  ولهذا     

هي تعبیر عن تصور تربوي : "  إبراهیم قاسميبیداغوجیا الكفاءات ، حیث یعرفها الأستاذ 

مرحلة تعلیمیة بضبط اءات المستهدفة في نشاط تعلیمي و بیداغوجي ینطلق في الكف

سة من حیث مقاربة التدریس والوسائل التعلیمیة وأهداف التعلیم إستراتیجیة التعلیم في المدر 

    1" .نجازها وغیر ذلك من الأدوات محتویات وأسالیب التقویم وكیفیة إوانتقاء ال

ین یكون ة ، أنهایة المرحلة الدراسیّ توقع في التدریس بالكفاءات ینطلق من  فالمعلم

ومن ثم یختار المعلم إستراتیجیة مضبوطة في التكوین للمرحلة  أعمالالمتعلم قادرا على عدة 

  .) وسائل ، أهداف ، كفاءات ، تقویم مناسب (الموالیة 

  

  

                                                           
، 2004، 1إبراهیم قاسمي ،دلیل المعلم في الكفاءات ، دار هومة للطباعة والنشر ، الجزائر ، ط:  1

  .13:ص



  

  :الفصل النظري

همية مهارة القراءة في أ

  .المقاربة بالكفاءات
  

 طرائق تعليم القراءة: المبحث الاول.  

 الكفاءات ابيداغوجي:المبحث الثاني.  
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  :المبحث الأول

طرائــــــق تعليـــــم 

  القـــــــراءة
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  : تمهید 

إنّ قدرة الإنسان في هذا الزمن تقاس بقدرته على تنظیم المعلومات التي یستوعبها 

اللزوم والحاجة ، وبما أنّ اللّغة وسیلة في ویحفظها ویسترجعها مع حسن استخدامها عند 

الحفظ والاستخدام والتفكیر ولكي یكتسب المتعلم لغة ما ویحسن استخدامها ، یستوجب علیه 

إتقان مهاراتها اللغویة التي تعد الأساس والركیزة لإتقان هذه اللّغة ، وخاصة إذا كانت هذه 

تعلیم اللغات یقوم على أساس أنها  اللغة هي اللغة العربیة، فالتطور الحاصل في طرق

مجموعة مهارات وجب على المتعلم إتقانها ، وأصبحت مهمة المعلّم منطویة على مساعدة 

  .المتعلم في اكتساب هذه المهارات والعنایة بكفاءاته فیها 

: وقد قسّم العلم الحدیث المهارات اللّغویة إلى أربع مهارات أساسیة وهي على التوالي 

والتحدث والقراءة والكتابة والعلاقة بین هذه المهارات هي علاقة تداخل وتكامل ،  الاستماع

والفصل بینهما غیر ممكن في واقع الحیاة وإنما هو فصل بقصد الشرح والدراسة ، ونحن في 

أهمیة دى المهارات اللغویة لما لها من بحثنا هذا بصدد دراسة مهارة القراءة باعتبارها إح

  .الفرد بالغة في حیاة 

وبما أن القراءة لیست بالمهمة البسیطة وجب علینا أن نبحث ونتعمق في تحدید 

الباحثین لذلك سنقف عند بعض مفهومها ، وهذا لا یتأتى إلا من خلال أراء العلماء و 

التي كان قد قدمها بعض الباحثین والتي تبدو للجمیع أنها عملیة بسیطة وسهلة  اتریفالتع

  .یدات رغم ما فیها من تعق
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  طرائق تعلیم القراءة : المبحث الأول 

تعتبر مهارة القراءة هي النافذة إلى الفكر الإنساني الموصلة إلى كل أنواع المعرفة 

المختلفة وهي المصدر الثاني بعد الاستماع ،وبامتلاكها یستطیع الفرد أن یجول في المكان 

لذلك تحتل هذه المهارة مكانة بارزة عند والزمان فیتعرف على أخبار الأوائل وتجاربهم ، 

  .العلماء و الباحثین ، وقد تحدثوا عنها في كثیر من مؤلفاتهم ، فما المقصود بها ؟

  : مفهومها -أوّلا 

  ) Habilité: (تعریف المهارة -1

  : لغة-أ

هَارةً وفِیهِ وبِهِ مَ : مَهَرَ الشَّيْءَ :" بـ " الوسیط "لقد ورد تعریف المهارة لغة في قاموس 

نَاعَةِ وغَیْرهمَا: احْكَمَهُ وصَارَ بهِ حَاذِقًا ، فَهُوَ مَاهِرٌ، ویقالُ    .مَهَرَ في العِلْمِ وفي الصِّ

نَاعَةِ : حَذِقَ فیهِ فَهُوَ مُتَمَهِّرٌ : في كذا- و  -سَبِحَ : تمَهَّرَ    1" یُقَالُ تمَهَّرَ في الصِّ

  : فقد عرفها بـ "  لسان العرب" أما 

مَهَرْتُ بهَذَا الأمْرِ : الحَاذِقُ بِكُلِ عَمَلٍ ، ویقالُ : الحَذَقُ في الشَّيْءِ ، والماهِرُ : المهَارَةُ -"

  .أمْهِرْ بِهِ مَهَارَةٌ أيّْ صِرْتُ بهِ حَاذِقًا 

  .رَه وقَدْ مَهَرَ الشَّيْءَ وفِیهِ وبِهِ یَمْهَرُ مَهْرًا ومُهُورًا  ومَهَارَةً ومِهَا:  ابن سیدهقال 

  2" الحَاذِقُ بالقِرَاءَةِ : الماهِرُ -

المهارة من خلال هذه التعریفات یمكن تعریفها لغة أنها الحذق في الصنعة والعلم ، 

  .والماهر هو الحاذق بكل عمل أي إننا لا نستطیع أن نسمّي شخصًا حاذقًا إلا إذا أتقن عمله

  :اصطلاحا - ب

  :للمهارة تعریفات كثیرة نذكر منها 

                                                           
، 1، ج) د، ت( ، 2إبراهیم مصطفى وآخرون ، المعجم الوسیط ، دار الدعوة ، اسطنبول ، تركیا ، ط: 1

  .889:، ص) م، ه، ر( مادة 

  .207: ، ص)م، هـ،ر(، مادة 13ابن منظور ، لسان العرب ، مرجع سابق ، ج : 2
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معرفیّة ،الحسیّة ، ي موضوع ذو صلة بالتعلیم من حیث الاستعمال الفعّال للسیرورة اله" 

لإنجاز فعال لمهمة أو تصرف ، وهي أكثر  والمهارة ثابتة نسبی�ا ،الحركیّة ، الأخلاقیّة

  1" .خصوصیة من القدرة ، لأنه یمكن ملاحظتها ببساطة 

نب التربوي لأنها  تقاس بكفاءة الفرد یشیر هذا التعریف إلى أن المهارة مرتبطة بالجا

  .وقدرته على إنجاز أو أداء عمل ما بسهولة ودقة سواء كان هذا الأداء جسمیَّا أو عقلیَّا 

قدرة عالیة على أداء فعل حركي معقد في مجال معین بسهولة :" ویقصد بها أیضا 

  2"  .وسرعة ودقة مع القدرة على تكییف الأداء مع الظروف المتغیرة

ذن المهارة اصطلاحا هي المقدرة على أداء عمل ما ، والوصول به إلى أقصى إ

درجات الإتقان وفي أقلّ وقت وجهد وأقلّ تكلفة، ویمكن أن تكون هذه المهارات حركیة 

وعقلیة تتطلب جهدًا بدنی�ا وذهنی�ا مع القدرة على التكیّف مع الظروف المحیطة به و المتغیرة، 

.                                         ف بیئیّة أو اجتماعیّة أو نفسیّة وغیرها سواء كانت هذه الظرو 

       :مفهوم القراءة  - 2   

تعد القراءة واحدة من المهارات اللغویة ، وقد وردت تعریفات كثیرة للقراءة لعل من 

یقوم القارئ بواسطتها  عملیّة عقلیّة انفعالیّة مركبة ،: " أفضلها التعریفات التي تقول  أنها 

  3".بإعادة بناء معنى عبّر عنه الكاتب في صورة رموز مكتوبة 

من خلال هذا التعریف نلاحظ أن القراءة لیست عملیة بسیطة ، وإنما هي عملیة معقدة 

تشترك في أدائها حواس ومهارات مختلفة ، ففیها تعرّف ؛ والتّعرف وسیلة للفهم ، وفیها رؤیة 

                                                           
  .02:كبیداغوجیا إدماجیة ، مرجع سابق ، صفرید حاجي ، المقاربة بالكفاءات :  1

رة مصطفى هجرسي ، المعجم التربوي ردمك ، المركز الوطني للوثائق التربویة ، وزا وفریدة شنان :  2

  .77:، ص2009 ،)ط  .د( ،التربیة الوطنیة ، الجزائر

ع ، عمان ، الأردن ، أحمد إبراهیم صومان ، أسالیب تدریس اللغة العربیة ، دار زهران  للنشر والتوزی: 3

 73:،ص2012، 1ط
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وبة ، مما یظهر أهمیة البصر إذا ما اشترك مع الجهاز العصبي ، كما نجد للكلمات المكت

  .فیها أخیرًا نطق الرموز المكتوبة ؛ والنطق هنا لابد أن یشترك مع حاسة السمع 

على ) d.coste" (دانیال كوست " و) R.Galisson" (روبیر غالیسون " وقد عرفها      

  : أنها

« la lecture :  

1-action d’un dentifié les lectures et les assembler pour comprendre 

les liens entre ce qui écrit, et ce que est dit. Ex : ma fille apprend à 

lire. 

2-action de parcourir des yeux ce qui est écrit pour prendre connaisse 

ance du contenu. »1 

  : فهي إذن 

الحروف ثم تجمیعها من أجل فهم العلاقة بین المكتوب والمنطوق ، عملیة تتمركز حول -1

  .ابنتي تتعلم القراءة : مثل 

  .وهي بالتالي عملیة تحریك الأعین لرؤیة ما هو مكتوب قصد فهم المحتوى  -2

  .وبعد توضیح معنى لفظ المهارة والقراءة ، سنقوم بتوضیح أنواعها وأقسامها 

  : أنواع القراءة  -ثانیا

راءة أقسام متنوعة تحددها اعتبارات مختلفة ، إذ تتعدد هذه الأقسام من حیث غرض للق

القراءة الصّامتة والقراءة :القارئ من القراءة وقد قسّمها الباحثون من حیث الأداء إلى نوعین 

  .الجهریة 

   :أنواع القراءة من حیث طبیعة الأداء-1

فهومه وأهدافه وممیزاته ولكل منهما متنقسم القراءة من حیث طریقة أدائها إلى نوعین 

   :وذلك كما یليوعیوبه ،

                                                           
1
  :R.Gallisson et Dcoste , dictionnaire de didactique des langues (la lecture)  

.page :312. 
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هي العملیة الفكریة :"وردت لهذا النوع من القراءة عدة تعریفات منها :  القراءة الصامتة -أ

التي یتم فیها تفسیر الرموز المكتوبة وفهم معانیها بسهولة ودقة ، دون صوت ولا همس ولا 

  1" تحریك لسان أو شفة 

  :هذا التعریف یتضح لنا أن القراءة الصامتة تقوم على عنصرین  من خلال

  .عمال الفكر لفهم المقروء إ -1

  . النظر إلى المقروء دون الجهر بنطقه-2

القراءة التي یحصل فیها القارئ على المعاني والأفكار من الرموز :" وهي أیضا 

المكتوبة دون الاستعانة بالرموز المنطوقة ، ودون تحریك الشفتین ، أي أن البصر والعقل 

هما العنصران الفاعلان في أدائها ، ولذلك تسمى القراءة البصریة و هي في إطار هذا 

   2." الانشغال بنطق الكلام وتوجه جلّ اهتمامه على فهم ما یقرأالمفهوم تعفي القارئ من 

ن والعقل ، وصولا لقراءة الصامتة تعتمد على العینیبناء على هذه التعریفات نجد أن ا

إلى فهم الجمل والكلمات دون الحاجة إلى استخدام اللسان والشفتین في النطق أو الهمس 

نتقل هذه الأخیرة بدورها إلى العقل مباشرة ، ویأتي بهما ، إذ تنتقل العین  فوق الكلمات وت

  ،الرد سریعا من العقل حاملا في طیاته مدلولات الكلمات المكتوبة وفهم معانیها بسهولة ودقة

  . للامتحاناتلذلك فقد استدعتها مواقف كثیرة في الحیاة كقراءة الصحف والقراءة 

 : أهدافها *

لقد بیّنت العدید من البحوث التربویّة والعلمیّة والنفسیّة أن القراءة الصامتة تحقق 

  : الأغراض التالیة 

  .تنمیة الرغبة في القراءة وتذوقها -أ" 

                                                           
سلوى یوسف مبیضین ، تعلیم القراءة والكتابة للأطفال ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ، . د: 1

  143:، ص2003، 1عمان ، الأردن ، ط

محمد فؤاد الحوامدة ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق ، دار  وراتب قاسم عاشور : 2

 .63:، ص2003، 1ط  ،المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان ، الأردن
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  .تربیة الذوق والإحساس بالجمال -ب

  .زیادة القدرة على الفهم  -ج

  . زیادة قاموس القارئ وتنمیته لغوی�ا وفكری�ا-د

  .ا یستحق الحفظ من ألوان الأدب الرفیعحفظ م -هـ

تربیة القدرة على المطالعة الخاطفة وزیادة السرعة مع الإلمام بالمقروء تمشیا مع  -و

  1".ضرورات الحیاة 

فالهدف من القراءة الصامتة تنمیة المیولات القرائیة لدى التلمیذ ،كما أنها تعوّد القارئ 

رعة الفهم ، وتنمیة قاموسه اللّغوي بالألفاظ  والمفردات على التركیز والانتباه مما یؤدي إلى س

  .والتعابیر التي یمكن أن یوظفها  في مواقف أخرى 

  : مزایاها *

  : من أهم مزایا القراءة الصامتة نذكر مایلي 

نظر إلى الكلمات تساعد القراءة الصامتة على سرعة استیعاب الموضوعات بمجرد ال -أ"

  .معانیها تها و لاو والجمل وفهم مدل

  .تستعمل في الحیاة أكثر من القراءة الجهریة  -ب

القراءة الصامتة لا تدعو إلى الملل الذي یصاحب القراءة الجهریة عادة، بل أنها تدعو  -ج

  .إلى المتعة والسرور 

  . تنمي في الطالب المیل إلى القراءة وتشعره بالرغبة إلیها-د

جهة ، وعدم إجهاد النظر في القراءة الجهریة  تعطي القارئ الراحة لأعضاء النطق من -هـ

  .من جهة أخرى 

تساعد القراءة الصامتة على تعلم اللغة بشكل أسرع وخصوصا لغیر العرب ؛لأنها توجه -و

 الاهتمام إلى التركیز في المعنى مما یساعد ذلك على السرعة في القراءة وفهم الأفكار التي

 

                                                           
  .140:خلیل عبد الفتاح حماد وآخرون ، استراتیجیات تدریس اللغة العربیة ، مرجع سابق، ص.د:  1
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   1"تحتویها المادة المقروءة  

الصامتة لها مزایا تجعلها تحتل المرتبة الأولى بالنسبة للقراءة الجهریة وبالتالي فالقراءة 

  .، وذلك لما لها من فوائد تعود على القارئ نفسه وعلى المجتمع ككل

  :عیوب القراءة الصامتة *

إذا كان لهذا النوع من القراءة ممیزات فلا شك أن لها عیوب أیضا نذكرها  على النحو 

  : الي الت

  . لا تهیئ للطلاب التدریب على الأداء السلیم للقراءة-أ"

  . لا تشجع الطلبة على مواجهة الجماهیر -ب

  . عملیة التقویم فیها تحتاج إلى وقت كثیر-ج

  . لا تهیئ للتلامیذ فرصة التدریب على صحة القراءة وتمثیل المعنى وجودة الإلقاء -هـ

  2. "والانطواء وعدم القدرة  على التحدث أمام الآخرینتبعث الطالب على الخجل  -و

ذلك أنّ التلمیذ إذا أدمن صامتة إلا أنّها لا تخلو من عیوب؛ بالرغم من فوائد القراءة ال

على القراءة الصامتة فقط دون وجود الجرأة والدافعیة والحماس اتجاه القراءة الجهریة، فإنه لا 

من جهة،و درجة فهمه للمقروء من جهة أخرى،كما  یمكنه التعرف على عیوب النطق لدیه

أنّها لا تعطي للمعلم فرصة تقویم التلمیذ ، وإن حدث ذلك فقد تكلفه وقتًا كثیرًا ، ومن عیوبها 

غیر الظاهرة استغراق التلمیذ في الموضوع وانهماكه الشدید یدفعه بین الحین والآخر إلى 

  .یة وهذا أمر خطیر بالنسبة للتلمیذ الشّرود الذّهني والخیال في أمور غیر واقع

  : القراءة الجهریة  - ب

نطق الكلام بصوت مسموع حسب :" تعد القراءة الجهریة ثانِ نوع من القراءة وهي 

قواعد اللغة العربیة، مع مراعاة صحة النطق وسلامة الكلمات وإخراج الحروف من 

                                                           
  .111:كریا اسماعیل ، طرق تدریس اللغة العربیة ، مرجع سابق ، صز . د:  1

  .141:خلیل عبد الفتاح حماد وآخرون ، استراتیجیات تدریس اللغة العربیة ،مرجع سابق، ص.د:  2
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لتركیز علیها في الصفوف الأربعة وتمثیل المعنى ،وبها یبدأ تعلیم القراءة ویتم ا،مخارجها

  1".الأولى 

من خلال هذا التعریف نلاحظ أن القراءة الجهریة تعتمد على ثلاثة عناصر أساسیة 

  : وهي 

  . النظر إلى الكلام المكتوب -1

  . نطق هذه الكلمات بصوت مسموع -2

  . إعمال الفكر لفهم المقروء -3

المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة مفهومة  عملیة تحویل الرموز:" كما تعرف كذلك بأنها 

  2" .فیها المعاني وتقویمها من القارئ والنطق فیها العنصر الممیز ، ویشكل محورا أساسیا

والواضح  من هاته التعاریف أن النطق هو العنصر الأساسي في هذا النوع من القراءة 

تقوم على نطق الألفاظ على عكس القراءة الصامتة التي تعفي القارئ منه ، فهي عملیة آلیة 

ومعاني تلك الألفاظ؛ لذلك یمكن القول أنها أصعب نطقا سلیما ، مع إدراك وفهم مدلولات 

من حیث الأداء من القراءة الصامتة لأنّ التلمیذ یخفي أخطاءه في حالة القراءة الصامتة، 

لألفاظ ولكن في القراءة الجهریة یحاول أن یظهر بمظهر المدرك والمستوعب لمدلولات ا

  . ها بالشكل الصحیح من جهة أخرى ومعانیها من جهة ،  ونطق

  : أهدافها * 

  : تتمثل أهداف القراءة الجهریة فیما یلي 

  .تیسّر للمعلم الكشف عن أخطاء التلامیذ في النطق  -أ" 

  .ار قیاس الطلاقة والدقة في النطق والإلقاء هي وسیلة المعلم في اختب-ب

  .الربط بین الألفاظ المسموعة في الحیاة الیومیة والرموز المكتوبة تساعد التلمیذ في  -ج

                                                           
  .146:سلوى مبیضین ، تعلیم القراءة والكتابة للأطفال ، مرجع سابق، ص. د:1

  ،1،2008، طها ،دار المناهج ، عمان ، الأردناللغوي وتعلیممحسن علي عطیة ، مهارات الاتصال : 2

  . 277:ص
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في القراءة الجهریة استخدام لحاستي السمع والبصر مما یزید من استمتاع التلامیذ بها، -د

  1." وخاصة إذا كانت المادة المقروءة شعرًا أو نثرًا أو قصّة أو حوارًا عمیقًا 

كن المعلم من معرفة أخطاء التلامیذ من جهة ، ومنه نستخلص أن القراءة الجهریة تم

كما تمكن التلمیذ من الجودة في نطق الكلمات والجمل من جهة أخرى ،كما أنها تعوّد 

التلامیذ على حسن الإلقاء وصحّة الأداء مما یولّد لدیه الجرأة والثقة بالنفس والتغلب على 

  . عامل الخجل ومواجهة الجماهیر

  : مزایاها *

  : ما یمیز القراءة الجهریة ما یأتي من أبرز 

  .أنها طریق للتمرین على صحة القراءة وجودة النطق وحسن الأداء -أ"

أنها تمرین على الطلاقة في التعبیر عن المعاني والفكر ، وذلك في ضوء الخطابة  -ب

  .والحدیث 

  .الجمل أنها تمرین على تطبیق قواعد اللغة العربیة ، ومخارج الحروف، ومقاطع  -ج

  .إفادة المنصت والسامع ، لأنها إحدى الوسائل التي یتم بواسطتها إیصال الفكر والمعاني -د

إخراج الأصوات من مخارجها الصحیحة وعدم الحذف والإضافة والتكرار والإبدال -هـ

  .ومراعاة النبر والتنغیم 

  .وغیرها  تنویع الصوت حسب الأسالیب المختلفة كالاستفهام والنداء ، والتعجب-و

  2" استخدام الإشارات بالیدین والرأس ، تعبیرا عن المعاني والانفعالات -ز

                                                           
، ) ط.د(علي أحمد مذكور، تدریس فنون اللغة العربیة ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، مصر ، : 1

  .143:، ص1997
 ،حاتم حسین البصیص ، تنمیة مهارات القراءة والكتابة استراتیجیات متعددة للتدریس والتقویم.د: 2

  .59-58:، ص2011، 1منشورات الهیئة العامة السوریة للكتاب، مكتبة الأسد، دمشق ، ط
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ومنه یتضح أن القراءة الجهریة وسیلة التلمیذ لإجادة النطق والإلقاء كما أنها تبعث 

السرور في نفس القارئ والسامع فیشعر كلامها بالاستمتاع والسرور ، وبواسطتها یستطیع 

  .احي الضعف في النطق لدى التلمیذ ومحاولة علاجها المعلم أن یشخص نو 

  : عیوبها *

على الرغم من المكانة الهامة التي تحظى بها القراءة الجهریة، إلا أن هناك بعض 

  .الانتقادات والعیوب التي وجهت إلیها ، ومن هذه العیوب ما یأتي 

  .تحتاج هذه القراءة إلى وقت طویل -أ" 

  .القارئتؤدي إلى إجهاد  -ب

عدم عنایة القارئ بالمعنى بدرجة كافیة ، نظرا لانصراف جهده إلى مراعاة ضبط  -ج

  .الكلمات وإجادة نطقها 

لا تلائم الحیاة الاجتماعیة ،نظرا لما فیها من إزعاج للآخرین وتشویش علیهم وبخاصة  -د

  1" .إذا لم یكونوا راغبین في الاستماع إلى القارئ 

قراءة الجهریة تتطلب وقت طویل لذلك قد تكون مجهدة للطالب یتضح مما سبق أنّ ال

والمدرس ،ونظرًا لضیق الوقت قد تحدث حالة من الإحباط لدى بعض التلامیذ الذین یودّون 

والسأم إلى نفوس التلامیذ لأنّ الموضوع المقروء فیها ،كما تؤدي إلى تسلل الملل  المشاركة

  .وع الدرسواحد ، فینشغلون بأمور أخرى خارج موض

وكخلاصة لكل ما سبق ذكره بالنسبة لأنواع القراءة من حیث طبیعة أدائها فإننا نجد 

والنقائص التي یعاني منها كلا من هذین النوعین   الانتقاداتبأنه وبالرغم من كل هذه 

ت إلا أنهما أثبتا جودتهما ودورهما الكبیر في تنمیة مهارا) القراءة الصامتة والقراءة الجهریة (

 .القراءة وتعلیمها 

 

  

                                                           
  .147: سلوى مبیضین ، تعلیم القراءة والكتابة للأطفال ، مرجع سابق ، ص.د:  1
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  : طرائق تعلیم القراءة للمبتدئین   -ثالثا

اهتم التربویون بوضع طرق مختلفة لتعلیم مبادئ القراءة للمبتدئین وكان كل منهم       

  : یعد طریقته هي المثلى في عملیة التعلیم وهناك أربع طرق لتعلیم القراءة للمبتدئین وهي 

  )الجزیئیة( :الطریقة التركیبیة  -1

التلمیذ یبدأ فیها بتعلم الجزئیات ثم یتدرج إلى : " سمیّت هذه الطریقة بالتركیبیة لأنّ 

تركیب هذه الجزئیات لتكوین الكل ،وبما أن الجزئیات لیس لها معنى فإنّ هذه الطریقة لا 

  1"  .تعتمد في البدء على المعنى

الحروف ثم تعلم الكلمات، أيّ ومن ذلك نرى أن عماد هذه الطریقة هو البدء بتعلیم 

  : الانتقال من الجزء إلى الكل ویندرج تحت هذه الطریقة طریقتان فرعیتان 

  ) :الهجائیة (الطریقة الأبجدیة   -أ

یبدأ فیها الطفل بتعلم الحروف الهجائیة بأسمائها بالترتیب قراءة :" وهي الطریقة التي 

  ) .الخ.....ثاء-تاء-باء-ألف(وكتابة 

  : ویتبع المعلم في تدریسها الخطوات التالیة  

یبدأ المعلم بنطق الحروف المكتوبة على اللّوح والتلامیذ یردّدون بعده بأسلوب جماعي -1

  .وبأسلوب فردي 

  .یدرب المعلم التلامیذ على كتابة الحروف الهجائیة إلى أن یتقونها -2

 2" ینتقل المعلم إلى مجموعة أخرى من الحروف إلى أن ینتهي  من الحروف جمیعها -3

  :  الطریقة الصوتیة - ب

  3"البدء بتعلیم الطفل أصوات الحروف بدلا من أسمائها:" تقوم هذه الطریقة على 

                                                           
  .156: سلوى مبیضین ، تعلیم القراءة  والكتابة للأطفال ، مرجع سابق ، ص. د: 1

  .156:المرجع نفسه ، ص: 2

 .157:، ص نفسه مرجعال: 3
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هذا  اسمهتعرض علیهم صورة حیوان، أول :" فمثلا لتعلیم الطفل حرف من الحروف 

أرنب في تعلم صوت الألف، وتلقي علیهم حكایة یكثر في أوائل كلماتها الحرف، مثل 

الحیوان ، والكلمات المبدوءة بالحرف حتى یعرفوا  اسماستعماله ، ویطالب التلامیذ بتكرار 

، وبعد الالتفات إلى رمزه المكتوب یطالبون برسمه حتى یجیدوا  اسمهمدلوله اللّفظي دون 

  1".كتابته ونطقه 

یقة ترى أن الهدف من تعلیم القراءة هو تعرف التلامیذ على الكلمات والنطق فهذه الطر 

بها، وأن هذا الهدف لا یتحقق إلا إذا استطاع التلمیذ تعرف الأصوات التي تتركب منها 

  .الكلمة 

عبارة عن القدرة على  أما الأساس الذي تقوم علیه الطریقة الأبجدیة هو أن القراءة

أنهم ینظرون إلیه على أنه عملیة عقلیة یمكن  ابها، أمّا الفهم فیبدو  معرفة الكلمات والنطق

  .أن یقوم بها المتعلم من تلقاء نفسه متى تعرّف على الكلمات ونطق بها 

ة رغم أنها تقلیدیة في محتواها، إلا أنها لا تزال یوخلاصة القول أن الطریقة التركیب

 .مبادئ القراءة تسیطر بأسالیبها ووجوهها المختلفة على تعلیم 

  ) الكلیة (  :الطریقة التحلیلیة  -2

تبدأ بتعلیم التلمیذ وحدات لغویة على شكل :" وتسمّى أیضا الطریقة الكلیة لأنها 

مفردات مفهومة ومألوفة لدیه ، أو  وحدات على شكل جملة سهلة تنتزع مفرداتها من خبراته 

 2" .ومعارفه

بل الحروف ، فهي عكس التركیبیة وأساس هذه تتسم هذه الطریقة  بالبدء بالكلمات ق

الطریقة معرفة الطفل كثیرا من الأشیاء المحیطة ببیئته وذلك قبل الدخول إلى المدرسة ، 

فتعرض علیه كلمات مما یسمعه ثم یعلمها صورة وصوتًا ، ثم ینتقل تدریجیا بتوجیه المعلم 

                                                           
  .80:عبد العلیم إبراهیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، مرجع سابق، ص:  1

راتب قاسم عاشور وفؤاد محمد  الحوامدة، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق ، مرجع : 2

 .70:سابق، ص
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لیّة لأنها تبدأ بتعلیم الكل وهو وإرشاده إلى النظر في أجزائها ولذلك سمیت بالطریقة الك

  . وهو الحرف الكلمة أو الجملة وتنتقل إلى الجزء

  : ولهذه  الطریقة عدة أشكال منها 

  ) انظر وقل : ( طریقة الكلمة  -أ

یعرض المعلم على التلمیذ كلمة یعرف لفظها ومعناها ولكنه لا :" تبدأ هذه الطریقة بأن 

تعرف شكلها ویرشده إلى تحلیلها وكیفیة تهجیتها مع یعرف شكلها وكتابتها ، ویطلب منه 

  1 ".تثبیت صورتها في ذهنه

إذ نجد أن هذه الطریقة تبدأ بتعلیم وحدات كلیة ذات معنى وهي الكلمات ثم تنتقل منها 

  . إلى تعلیم الحروف

  : طریقة الجملة - ب

یرى أنصار طریقة الجملة بأن الجملة هي وحدة كلیة ذات معنى فالكلمة لا یعرف 

  : معناها الصحیح إلا من سیاق الجملة ، وتقوم على الأسس الآتیة 

إعداد جمل قصیرة من قبل المعلم بما یألفه التلمیذ، وكتابتها على اللوح أو على بطاقات ، -أ"

  .وقد تؤخذ الجملة من أفواه التلامیذ 

ینطق المعلم الجملة ، ویرددها الأطفال وراءه جماعات وفرادي مرّات كافیة ،ثم یعرض -ب

  .جملة أخرى تشترك مع الأولى في بعض الكلمات ، من حیث المعنى والشكل 

بعد عدة جمل یبدأ بتحلیل الجمل ، ویختار منها الكلمات المتشابهة لتحلیل الحروف ،  -ج

  2." ألا یبطئ فیها ویجدر بالمعلم هنا ألا یتعجل و 

ومن هنا نجد أن طریقة الجملة تتفق مع طریقة الكلمة في الأساس ، ولكن تختلف 

معها في تفسیر معنى الوحدة الكلیة ، فهي ترى أن الوحدة الكلیة ذات معنى وهي الجملة لا 

                                                           
  .154: اللغة العربیة ، مرجع سابق، صخلیل عبد الفتاح حماد وآخرون ، استراتیجیات تدریس .د: 1

عبد الفتاح البجة ، تعلیم الأطفال المهارات القرائیة والكتابیة ،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ، : 2

  .288:،ص 2000، 1عمان ،الأردن ،ط
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ي الكلمة ، لأنّ الكلمة المفردة لها أكثر من معنى لذلك لا تتحدد دلالتها إلا إذا وضعت ف

جملة ، لذلك نجد طریقة الجملة تبدأ بعرض الجملة كاملة وتطالب التلمیذ بإدراك وفهم شكلها 

  .ومعناها ، وبعد التأكد من قدرته على إدراك وفهم معناها تعرض علیه جملة أخرى 

  : طریقة القصة  -ج

قصة لطریقة الجملة لأن جعل ال امتدادا" تعد طریقة القصة في تعلیم القراءة للمبتدئین

أساسا في هذا الطریقة إنما یقوم على تحلیلها إلى الجمل ، ثم اتخاذ الجملة عنصرا في 

   1."عملیة التقویم 

معنى أشمل أن للقصة :" ولعل أهم سبب في جعل القصة طریقة لتعلیم القراءة هو 

وأن الأطفال یُسرّون بحفظ القصص وتمثیلها وتردید جملها قبل أعم من الجمل  وأكبر و

 2" .عملیة التحلیل

یتضح مما سبق أن القصة تعتمد أساسا على سلسلة من الجمل ، حیث یقوم المعلم 

بعرض القصة على التلامیذ ویكررها عدة مرات حتى یسهل على التلامیذ حفظها وفهم 

جملها المترابطة ، ثم التمكن من كتابة تلك الجمل وسبب استخدام هذه الطریقة في تعلیم 

  . ن القصة تمثل عامل جذب وانتباه التلامیذ ، كما أنهم یسرون بحفظها وتمثیلهاالقراءة هو أ

  ) التحلیلیة التركیبیة : (الطریقة التوفیقیة -3

  : علیها هذه التسمیة لأنها وفقت بین طریقتین تعلیمیتین هما  تأطلق     

  : التركیب والتحلیل ، ومن أهم مراحلها ما یلي 

  .مرحلة التهیئة  -1"

  .مرحلة التعریف بالكلمات والجمل  -2

 .مرحلة التحلیل والتجرید -3

  

                                                           
 .162:ص،  ءة والكتابة للأطفال ، مرجع سابقسلوى مبیضین ، تعلیم القرا.د: 1

  .162:صمرجع نفسه ، : 2
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 1" مرحلة التركیب  -4

مزدوجة تجمع بین الكل و الجزء ، حیث یقوم المعلم من فالطریقة التوفیقیة إذن طریقة 

خلالها بعدّة مراحل من أجل تعلیم القراءة للمتعلم ،فیهیئ أذهانهم إلى تعلمها ثم یعرض 

والجمل من أجل تنمیة مهارة التحدث والقراءة ثم تأتي بعد ذلك مرحلة التحلیل  علیهم الكلمات

والتجرید والكتابة أي كتابة الحروف والكلمات والجمل حتى یثبت رسمها في أذهانهم 

  .وأنظارهم

ویلاحظ أن الطریقة التوفیقیة هي الطریقة السائدة التي تأخذ بها معظم البلاد العربیة 

  .والكتابة للمبتدئین في الوقت الحاضر  في تعلیم القراءة

بناء على ما تقدم ذكره حول طرائق تدریس القراءة للمبتدئین ، فإنه یصعب علینا تحدید 

لأنّ الطریقة وحدها لیست كفیلة في تعلیم هذه المهارة للمتعلم ،فالعملیة  ؛طریقة دون أخرى

ى إدارة صفه فیعرف كیف یمزج بین التعلیمیة التعلمیة تحتاج إلى معلم حاذق وماهر قادرا عل

هذه الطرائق ، وذلك بالجمع بین مزایاها واجتناب عیوبها حتى یتم إكساب هذه المهارة على 

  .الوجه الصحیح للمتعلم 

ونظرا لأهمیة هذه المهارة في حیاة المتعلم لابد أن نتبین أهمیتها بالنسبة للفرد 

  .والمجتمع

   :أهمیة القراءة  -رابعا 

یمد الفرد بالأفكار الغزیرة التي تشحذ قواه العقلیة وترصف  اقراءة ینبوع فیاضتعدّ ال

مشاعره، فیصبح أكثر قدرة على مجابهة الحیاة بما فیها من مصاعب وعقبات ،وهي وسیلة 

تعین الإنسان على الاستفادة من آراء وخبرة جمیع المفكرین من جمیع الشعوب وجمیع 

 .الأجیال 

 

                                                           
راتب قاسم عاشور و فؤاد محمد الحوامدة ، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، مرجع :  1

  .73-72:سابق ، ص
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  :بالنسبة للفردأهمیتها  -أ

فهي مفتاح المعرفة وجواز دلها مهارة أخرى في هذه الفوائد للقراءة فوائدها التي لا تعا

السفر للتنقل عبر القارات دون تأشیرات الدخول ، وتجعل القارئ الصّدیق لجمیع العلماء دون 

نبدأ بالفائدة من اللّقاء بهم فالقراءة كالمال المتنامي الذي لا ینقص عطائه ،لذلك یجدر بنا أن 

  : القراءة البسیطة إلى المعقدة ، والقراءة إذن 

  . وسیلة لكسب المعارف والمعلومات-أ"

  .تنمي ملكة التفكیر والنقد والحكم على المقروء  -ب

  1. " تدرب الطالب على فرص البحث والتنقیب عن المعلومات -ج

عقلیة ، وتهذب أذواقهم وتشبع فیهم القراءة توسع خبرة التلامیذ وتنمیهم وتنشط قواهم ال -د"

  .وتمكنهم من معرفة أنفسهم والآخرین  الاستطلاعدافع 

  .تفتح  القراءة أبواب الثقافة العامة  -ه

تساعد القراءة الفرد في الإعداد الأكادیمي، فعن طریقها یتمكن التلمیذ أو المتعلم من -ز

  2"  .فة داخل المدرسةالتحصیل العلمي الذي یساعده على النجاح وإتقان المعر 

ومما تقدم ذكره نرى أن تعلّم الطفل القراءة أمر ضروري لفهم رموز اللغة المكتوبة ، 

والقراءة إحدى وسیلتي  استقبال اللغة والثانیة هي السماع ، وهي ضروریة باعتبارها الوسیلة 

الفرد أن یحل  یستطیعلهذا التعبیر ، وبواسطتها الثانیة للتعبیر حیث اللسان وسلیتنا الأولى 

  .مشاكله الیومیة التي تعترضه و تقف عثرة في سبیل نجاحه 

  

  

                                                           
ماهر شعبان عبد الباري ، سیكولوجیة القراءة وتطبیقاتها التربویة، دار المسیرة للنشر والتوزیع . د:1

  .26-25:،ص2010، 1والطباعة ، عمان ، الأردن ، ط

والتدریبات،  النظریة والبحوث( أسالیب التعلم مراد علي عیسى سعد ،الضعف في القراءة و .د:2

  .85- 84، ص 2006، 1،دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر ، الإسكندریة ، مصر، ط) والاختبارات
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  : أهمیتها بالنسبة للمجتمع  - ب

المجتمعات بأیدي أبنائها ، وترتقي برقیهم وتقدمهم ، صحیح أن الأمي یستطیع  تبنى

اع أن یتصل أن یساهم في بناء المجتمع وتقدمه، لكن یساهم بشكل أكبر كم�ا وكیفًا إذا استط

بحضارة وثقافة الفرد ، وإذا تمكن من الإطلاع على ما توصلت إلیه الأمم الأخرى عن طریق 

  : قنوات الاتصال والإرسال الأساسیة ، وبذلك نستبین أهمیة القراءة بالنسبة للمجتمع كمایلي

  .أنها قاطرة المجتمع للتقدم والرقي-أ"

  . م العالميوسیلة من وسائل التقارب الدولي والتفاه -ب

تساعد في معرفة خبرات وتجارب الدول في كافة المیادین الصناعیّة ، التعلیمیّة ، -جـ

  1." الخ ...الاقتصادیّة 

ترفع من المستوى الثقافي للأفراد الذین یشكلون المجتمع الواحد وهي الوسیلة التي تربط  -هـ"

  .أفكار الناس بعضهم ببعض 

  .أفكار المجتمع تعمل القراءة على تنظیم  -و

  2" تعد القراءة وسیلة هامة من وسائل اتصال المجتمعات بعضها ببعض -ز

وبهذا فإن المجتمع الذي یقرأ ویتناول أفراده الأفكار والآراء دوما عن طریق القراءة ، 

هو مجتمع قوي قادر على الحیاة والنمو لأنّ الصلة الفكریة بین أفراده قویة وهذا یعني أیضا 

  .هم مشتركة ومصالحهم متبدلة أن خبرت

فكلما ازدهرت الحیاة وتشعبت أطرافها وتعددت مناحیها زادت حاجة الفرد والمجتمع معا 

إلى القراءة ،ومن هنا أدرك المفكرون أهمیة القراءة في كل زمان ومكان فتشعبت أبحاثهم في 

على حلها لأنها  مشاكلها ، وعملوابدرس طبیعة القراءة وأنواعها وطرق تعلیمها واعتنوا 

الموضوع الذي له صلة بكل موضوع آخر في حقل التربیة والتعلیم، ولأنها أیضا من أحسن 

المواضیع قدرة على توسیع معلومات التلامیذ اللغویة وزیادة معارفهم التاریخیّة والجغرافیّة 

                                                           
  .26:ص  ماهر شعبان عبد الباري ، سیكولوجیة القراءة وتطبیقاتها التربویة ، مرجع سابق ،. د: 1

  .109:زكریا إسماعیل ، طرق تدریس اللغة العربیة ، مرجع سابق،ص.د: 2
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وع أخر حظ من والعلمیّة وتقویة میولهم الأخلاقیة ، والفنیة والوطنیة ، ولذا لم یكن لأي موض

البحث والتدقیق كما كان لتعلیم القراءة، لیس فقط في المرحلة الابتدائیة بل في مختلف 

  .المراحل الدراسیة 

  :أهداف تعلیم القراءة في المرحلة الابتدائیة  -خامسا 

  :إلى تحقیق الأغراض التالیة  الابتدائیةیهدف تعلیم القراءة في المرحلة 

القراءة الأساسیة التي تمثل القراءة الجهریة ، مقرونة بسلامة في النطق اكتساب مهارات -أ"

  .وحسن في الأداء وضبط للحركات والضوابط الأخرى وتمثیل المعنى 

القدرة على القراءة الاستیعابیة الواعیة بالسرعة المناسبة واستنباط الأفكار العامة  -ب

  .معان وما وراء الألفاظ  من مقاصد والمعلومات الجزئیة أو إدراك ما بین السطور من 

  .ارتقاء مستوى التعبیر الشفوي والكتابي وتنمیته بأسلوب لغوي صحیح -ج

مساعدة المتعلم على تعلم المواد الأساسیة في جمیع مراحل التعلیم ؛فالقراءة هي أداة  -د

اة المدرسیة التعلم الأساسیة وهي الجسر الذي یصل بین الإنسان والعالم المحیط به  في الحی

  .أوّلا ، وقد یؤدي إلى الإخفاق في الحیاة العامة أیضا 

بما خلفه لنا الأجداد والأسلاف  والاعتزازتأكید الصلة وتعزیزها بكتاب االله والسّنة النبویّة  -هـ

  1" .من تراث فكري وعلمي وأدبي ولغوي

للقراءة قیمة فالقراءة هي مفتاح المعرفة وأساس العلم ، وبكل هذه الأهداف تصبح 

عملیة فبواسطتها یستثیر المدرس في نفوس تلامیذه الرغبة القویة لتحقیق ما یهدفون إلیه ، 

تعینهم على فهم المحیط و  فهي الأداة التي تمكن التلمیذ من الاندماج في الوسط المدرسي،

اعیّا وسلوكیّا إن والتأثر فیه ؛ لذلك فإنها مجال حيّ لتربیة التلمیذ لغویّا وفكریّا ونفسیّا واجتم

  .أحسن استغلالها 

 

                                                           
، 1نایف معروف ، خصائص اللغة العربیة وطرق تدریسها ،دار النفائس ، بیروت ، لبنان ، ط: 1

  .91- 90:، ص1985
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  : خلاصة 

 - تحدث -استماع(ع مهارات أساسیة قسّم العلم الحدیث المهارات اللغویة إلى أرب

 ب مهاراتها الأربعة،علیه اكتسام مهارة اللّغة العربیّة یستلزم وباكتساب المتعل) كتابة   -قراءة

 كتساب المهارات الأخرى ،فعلى المدارسالقراءة التي تعد بمثابة التأشیرة لاخاصة مهارة 

العربیة وخاصة الأطوار الأولى من التعلیم الاهتمام بهذه المهارات وفهمها جیّدا والوصول 

  ). الكتابة (بأول مهارة وهي مهارة الاستماع وصولا إلى أخر مهارة  اإلى طریقة اكتسابها ،بدءً 

القراءة وجب التطویر في مناهج اللغة ونظرا لأهمیة المهارات اللغویة خاصة مهارة      

العربیة والاهتمام بالمنظومة التربویة حفاظا على اللغة العربیة من اللّحن والاندثار، خاصة 

  . وأنها لغة القرآن الكریم
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  :المبحث الثاني

 ابيداغوجي

  الكفاءات
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  : تمهید 

ضیها تمسألة طبیعیة ، بل ضرورة تق مختلف المیادینتعد عملیة التجدید والتطویر في 

تحقیق الفعالیة والسعي  نحو  إلىالتحولات والمستجدات في المجتمعات ، ویهدف كل تطویر 

  .في شتى مجالات الحیاة  الأفضل

مجال  لأنه الأممنشغالات یشكل أبرز ا إذبهذا التطویر ،  أولىالتعلیم هو  وقطاع

عقلاني  تأسیسلكل  الأساسیةوالركیزة  لا تنضب ناء الفرد الذي یعتبر الثروة التيبیتعلق ب

  .سمات العصر الحالي  أصبح منوسلیم لبناء مجتمع المعرفة  الذي 

 إعدادالمنظومة التربویة في بلادنا ، حیث تم  إصلاحجاءت عملیة وفي هذا السیاق 

  ةیمالتّعل/ التعلیمیة للعملیةجدید  راربة بالكفاءات روحها ، وهو تصو شكلت المق مناهج جدیدة

 دماجلإ قصوى أهمیةق التعلم الذي یولي یل الفعل التربوي ، بناء على منطتفع إلىیهدف 

المعارف واكتساب الكفاءات ، بما یمكن المتعلم من تحقیق حاجاته من جهة ، والتفاعل مع 

  . أخرىمجتمعه  من جهة 

التربویة حول هذه المقاربة الجدیدة ، ونظرتها  الأوساطوهناك الكثیر من التساؤلات في 

 إلغاءهذه المقاربة لیست  نّ بادئ ذي بدء بأالتذكیر وهنا ینبغي  التعلمیة /للعملیة التعلیمیة

الكتاب (  للمنهاج آخر، بل تطویر وتفعیل لها ، انطلاقا من منظور  الأهدافاغوجیا دلبی

 أسالیب، الوسائل التعلیمیة ، طرائق التدریس ، دور المدرس  والمتعلم ،  الأنشطةالمدرسي ، 

  ) الخ... التقویم 

وزارة التربیة الوطنیة وشرعت في تنفیذها في  أعدتهاتي لولما كانت المناهج الجدیدة ا

اسة هذه اول بالدر نتن أن ارتأیناالمنظومة التربویة قد بنیت على هذه المقاربة ،  إصلاح إطار

ة  المؤسسة لها باعتبارها الطریقة المقاربة ، ومحاولة توضیح بعض المفاهیم المفتاحیّ 

  .الحدیث  التربوي النظامالمعتمدة في 
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  : المقاربة بالكفاءات  نشأة  -أولا

من  ت المنظومة التربویة الجزائریة بتطورات مختلفة عبر فترات زمنیة متنوعة ، بدءً مرّ 

ففي الفترة الممتدة من ، 2004-2003: هد الاستعماري إلى غایة الإصلاح التربوي لــالع

: المتضمن  1976فریل أ 16المؤرخ في  35-76الأمر رقم  صدر 1999 إلى 1976

ل إصلاحات عمیقة وجذریة على نظام التعلیم أدختنظیم التربیة والتكوین في الجزائر الذي "

في الاتجاه الذي یكون فیه أكثر تماشیا مع التحولات العمیقة في المجالات الاقتصادیة 

  1"  .والاجتماعیة

تصاغ مناهجها تماشیا مع الظروف السیاسیة   أنالمنظومة التربویة یجب  أن أيّ 

قتصادیة والاجتماعیة المحیطة بها، من ذلك وضع المتعلم في جو تعلیمي یترجم واقعه والا

المقاربات التربویة هي جعل عملیة ممارسة الفعل التربوي تتغیر  أنالذي یعیش فیه ، كما 

 بالأهدافالمقاربة  تبنى الأساسیة المدرسة، فالتعلیم في الجزائر في مرحلة لآخرزمن  من 

هذه المقاربة لم تستطع التكیف مع المجتمع  أنلمناهج للتلامیذ ، غیر محتوى ا لإیصال

ویة في بالمنظومة التر  إصلاحالمتغیر خاصة في ظل التحولات والتحدیات التي تواجه 

غایة یومنا  إلىفي قطاع التربیة قائمة على قدم وساق  الإصلاحاتتزال هذه  الجزائر ، وما

منهاج المقاربة  إطارالتربویة الجزائریة جیلها الثاني في  منظومتناهذا ، حیث تشهد 

   . إلیها أنفًا تأشر  التيبالكفاءات 

  : قاربة الأهداف في الجزائر مایلي مومن بین العوامل التي حالت دون نجاح 

  .كثرة المواد واكتظاظ الأقسام -أ"

  .ضعف مستوى تكوین المؤطرین -ب

  . أخرىس من ناحیة والمحیط الخارجي  من ناحیة عدم التعاون بین الأسرة والمدر -جــ

  .عدم وجود تناسق وانسجام بین المعلومات المقررة والتوقیت المقترح  -د

                                                           
  .26:، ص2009،) ط.د (جزائر ، دار القصة ، الجزائر بوبكر بن بوزید ، إصلاح التربیة في ال:  1
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  1" إعطاء مفاهیم تفوق القدرات العقلیة للمتعلم بل المعلم أحیانا  -هـ

وغیرها من النقائص التي عانت منها هذه المقاربة ، فكل من العوامل جعلت من 

بمنظورها التقلیدي تصبح  یش، فالتربیةیر قادرة على مجابهة الواقع المعالجزائریة غ المدرسة

إزاء المشكلات المطروحة ، بإیجاد الحلول لكل ما جزة  في ظل هذه التحولات الكبرى عا

هم من عوائق وصعوبات ، لذلك طرحت الكفاءة كبدیل للمعرفة ، لأنها تمثل أفضل ترضیع

  .لملائمة أداة لاقتراح الحلول ا

: ش بطرح السؤال التالي یالواقع المعمن ولكي تتضح الفكرة بشكل أفضل سنقدم أمثلة 

 یقدر على استثمارها بن مالك ، ولكنه لاما قیمة المعرفة لدى متعلم خزن في ذهنه ألفیة ا"

والشيء نفسه نقوله عن ویة والصرفیة ، ا بالأخطاء النحملیئً  فیأتي إنتاجه في خطابه ؟

والمجتمع   النظافة و انعكاساتها  على الصحة العامة للفرد شروطالشخص الذي یعرف 

بي سیفقد تقدیر را وسخا  في لباسه ومأكله ، وبهذا السلوك السلفنجده في مقابل ذلك قذ

ت سة في ذهنه مع مقتضیاعدم  تطابق معارفه المكدّ  إلىویرجع ذلك  ،ه الناس واحترامهم ل

  2". الكفاءة المنتظرة

المتعلمین استیعابه وحفظه ،  فالكفاءة بهذا المفهوم لیست تصورا نظریا ینبغي على

جعل الفرد  ة ، حیث توالقدرات والمكتسبات القبلیّ  المهاراتهي توظیف مجموعة  من وإنما 

  .التي تواجهه في حیاته المدرسیة للإشكالیاتالحلول  إیجادیقدر على 

 فء ، ماعلى شخص یحمل معارف كثیرة بأنه كحكم ن أنلا یمكن  الأساسوعلى هذا      

ومن هذا المنظور تجاوزت وزارة التربیة ، لم یبرهن على ذلك بما ینجزه من أعمال تستند إلیه

                                                           
تكویني لفائدة مدیري المدارس الابتدائیة ، معهد تكوین  والمناهج التعلیمیة ، سند النظام التربوي: 1

  .178 - 177:ص ، 2004 ،الجزائر  ،مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم ، الحراش

  .70:، ص2005، 1یان ، الجزائر، طنخیر الدین هني ، مقاربة التدریس بالكفاءات ، مطبعة عین الب:2
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إلى مفاهیم جدیدة ) savoir(الوطنیة الجزائریة المفهوم التقلیدي الذي یركز على المعرفة 

 : تتمثل في 

  ؟) savoir faire(صنع بالمعرفة أ ماذا-

  ؟ ) savoir être(ن بهذه المعرفة ماذا أكوّ  -

   : المقاربة بالكفاءات في المنهاج التربوي - ثانیا

المتحدة الأمریكیة سنة المقاربة  بالكفاءات هي سیاسة تربویة ظهرت في الولایات 

فعل على التقنیات التقلیدیة التي كانت معتمدة والتي تقوم على تلقي المعارف  ، كردّ  1968

طیة ، فهي منهج بیداغوجي نمالنظریة ، وترسیخها في ذهن المتعلم في شكل قواعد تخزینیة  

إلى جعل المتعلم قادرا على مجابهة مشاكل الحیاة الاجتماعیة  عن طریق تثمین  یرمي

  1.الحیاة الیومیة قفصالحة للاستعمال والممارسة في مختلف موا المعارف  المدرسیة وجعلها

العلم واستهلاك  بتلقيین متعلم لا یكتفي كو المقاربة بالكفاءات یتمثل في ت فأساس      

قادرا على تحمل المسؤولیة،  و مبدعًا اجً یكون مفكرًا وباحثًا منت أنالمقررات ، بل ینبغي 

  .والجماعیةفاعلا في  حیاته الفردیة 

ربویة الجزائریة عدة عوامل هذه  الإصلاحات في المؤسسة الت إلىاللجوء  أسبابومن 

  : منها  نذكر

ید محتویاتها إلى البرامج التي كانت تطبق في مؤسساتنا یعود تصمیم أهدافها وتحد إن -أ" 

یثة في نیات الحدد تواكب التقدم العلمي والمعرفي الذي أحدثته التقتعخلت ، فلم عقود 

  . الإعلام والاتصال

                                                           
 يالقواعد ، مركز البحث والعلمي والتقن وبیداغوجیا تعلمالمقاربة بالكفاءات یقة ، ینظر العلوي شف:  1

واقع  في المنظومة التربویة الجزائریة الوطني حول الكتاب المدرسي لتقىالملترقیة اللغة العربیة ، أعمال 

  .64:، ص2007وأفاق ، الجزائر ، نوفمبر ، 
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 هترت فلسفالمجتمع الجزائري عرف تغیرات سیاسیة واجتماعیة وثقافیة عمیقة ، غیّ  -ب

قي في ظل العدالة الاجتماعیة م والرّ للتقدّ  مشروعةالاجتماعیة وفتحت أمامه طموحات 

ك الأساسي حر الموالمواطنة المسؤولة ، تكون فیها روح  المبادرة والبحث الدائم عن النجاعة 

ت تفرض نفسها ، التعلیمیة وتحدیث محتویاتها ، أضحیر البرامج یللتغیر الاجتماعي ، فتغ

لإعداد إلا بالن  ترفع  ة وأن عولمة المبادلات تملي على المجتمعات تحدیات جدیدة خاصّ 

  1" د والتربیة الناجعة للأجیال الجیّ 

ن المقاربة بالكفاءات بدأت أحد ینكر أ المهني على التعلیم العام ، فلاالتكوین  تأثیر" -ج

المعرفة من جانبها النفعي ،  إلىن التكوین ینظر الأولى في التكوین المهني ، لأتطبیقاتها 

یكون قابلا للتوظیف والتحویل من طرف المتعلم  أنما یكتسب في المدرسة ینبغي  أن أيّ 

  2." لحل المشكلات التي تعترضه في حیاته الیومیة 

وإنما  ،مقاربة بالكفاءات لا یعني وضع الفائدة من المعارف في المقام الأول فتبني ال

في یوم ما ، وبعبارة  بها ، مع الاعتقاد بأنها ستفیدهم التنبیه إلى تجنب حشو أذهان التلامیذ

أخرى الابتعاد عن المعرفة غیر الوظیفیة ، أي تلك التي لا یمكن تسخیرها واستثمارها بشكل 

ات مشكلات ، كما أن هذه المقاربة لا تعني القطیعة والمعارضة مع المقاربة جید لحل وضعی

  .حیص لإطارها المنهجي والعلمي مبالأهداف ، بل فهي امتداد لها وت

  : المرجعیات النظریة للمقاربة بالكفاءات   -ثالثا

إطار نظري مرجعي تستمد منه الأسس  إلىمما لاشك فیه أن أي مقاربة تعلیمیة تستند 

وتتمثل عموما في النظریات والنتائج التي  ،والمبادئ التي تقوم علیها هذه الخلفیة العلمیة 

مهما اختلفت اتجاهاتها وأسسها ، وهذا هو حال  متوصلت إلیها البحوث في مجال التعلّ 

                                                           
، 4قى الوطني الرابع، الجزائر،عتلم، أعمال ال) رحلة ، بحث وتجدیدم(السندات التعلیمیة : مقایة جمعة : 1

  .92: ، ص2011، 1ج

، 2006، )ط.د(علي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ، دار السعادة ،الجزائر ، امحمد الطاهر و :2

  .07:ص
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ستمد مرجعیتها النظریة من المقاربة التعلیمیة التي نحن بصدد الحدیث عنها ، فهي الأخرى ت

  : علوم ونظریات مختلفة نذكر منها 

  : علم النفس الفارقي  -1

یهتم علم النفس الفارقي بوصف وشرح الفروق الفردیة بین الأفراد باستخدام وسائل 

:  أنم هذا  العلم خدمات جدیدة لمیدان التربیة والتعلیم بحیث علمیة وموضوعیة ، وقدّ 

ا ، أبدً  بهونان الأفراد لا یتشى نتائج هذا العلم والتي مفادها أتستند إل المقاربة بالكفاءات"

ابقة النسبة للتوائم المتطبحتى ولو توقروا بیولوجیا على الرصید الوراثي نفسه ، كما هو الحال 

مجرد حدث وحید عابر قد یغیر مجرى حیاة الفرد ، فما بالنا  فهناك دائما فوراق بینهم ، إن

ثر على ات لا حصر لها لابد أن یكون لها أون بتجارب وخبر الأفراد یمرّ  إذا علمنا أن

  1" .شخصیاتهم

م ، وهذا كان سببا بالتعلّ  ةومعنى هذا أن لكل متعلم خبرته وتجربته وإستراتیجیته الخاص

  .في ظهور اتجاه  بیداغوجي یقوم على تفرید التعلمات تبعا لمتطلبات واستراتیجیات كل فرد 

  : نظریة الذكاءات المتعددة  -2

  : على ذكاءات متعددة منها  الأفرادتوفر  إلىالحدیثة  الأبحاثتوصلت 

.... الذكاء اللغوي، الذكاء المنطقي ،الذكاء الریاضي ، الذكاء الموسیقي ، الذكاء الحركي 

ماغ، للدّ  والتشریحیةّ ة ة والبیولوجیّ ة والعقلیّ الخ ، وهذه الذكاءات كلها أثبتتها الدراسات العصبیّ 

 اء اللغوي والذكاء الریاضي أهمیةلاء الذكمختلف النظم التربویة تسعى إلى إیننا نجد أن أإلا 

المجتمعات إلیها جمیعا ، ونظرا لأن  بالغة مقارنة مع الذكاءات الأخرى ، وهذا راجع لحاجة

                                                           
محمد الصالح حثروبي ، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة والمناهج : 1

  .33:، ص2012،) ط.د(الرسمیة ـ دار الهدى ، عین ملیلة ، الجزائر ، 
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وب لتشكیل شخصیة والتكامل المطلادات، دون الإضرار بالتنوع ستعدبعض الأفراد لهم الا

 1 .متوازنة ومتكاملة 

  : النظریة البنائیة  -3

ن موضوعها هو تتبع ینیة ، أو علم النفس التكویني ، لأى أیضا بالنظریة التكو وتسمّ 

بنى ولا ن المعرفة الإنسانیة تُ بأى أیضا بالبنائیة لأنها تؤمن مّ تكوین بنیة العقلیة ، كما تس

   .أو تتلقى ، فهي تهتم اهتماما كبیرا بدراسة النمو المعرفي لدى الطفل  تعطى

ن للباحثین في مجال علوم التربیة محدودیة تبني هذه النظریة خاصة بعد ما تبیّ  فقد تمّ " 

الاتجاه السلوكي الكلاسیكي الذي یجزي فعل التعلم إلى عناصر دقیقة تفتقد إلى المعنى ، ولا 

   2"الشاملة لشخصیة المتعلم  تنمیةالعلاقات بین العناصر وال تأخذ بعین الاعتبار

م التعلّ  أساس أنفعل للاتجاه السلوكي ، الذي یرى  هذه النظریة جاءت كردّ  أنبمعنى 

التركیز على الاهتمام  إلىهو السلوك ، لذلك فهي تتجاوز التركیز على السلوكات الظاهرة 

  .بالبنى العقلیة 

ن التعلم وفق المنظور البنائي لیس مجرد تغیر في السلوك ینجم عن الخبرة وبهذا فإ      

وهو عملیة  التأملعن  أالتعلم الحقیقي هو التعلم الذي ینش وإنمابفعل التدریب ،  أوالمعززة ، 

  .تتم دون التفكیر  آلیة، لا عملیة تراكم  وإبداعخلق 

ن بناء المعارف یتم استنادا ط ، وأفعل نشی مالتعلّ  أنعلى مبدأ :" فتقوم هذه النظریة 

میة ، یبني المعرفة اعتمادا التعلّ تعلم هو محور العملیة التعلیمیة ملالمعارف السابقة ، فا إلى

فرضیات ، یحلل ، یتخذ قرارات ، یستنتج ، یدمج  صیغیعلى ذاته ، یلاحظ ، ینتقي ، 

                                                           
الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة ینظر محمد الصالح حثروبي ، : 1

  .34:ص ،مرجع سابق  ، هج الرسمیةوالمنا

  .34:صالمرجع نفسه :2
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مه تمر بصراع كما أن سیرورة تعلّ الذهنیة الداخلیة ،  أوماته الجدیدة في بنیته المعرفیة تعلّ 

  1 " .حقة مات اللاّ بات السابقة والتعلّ سبین المكت

م المعارف وعلى هذا الأساس یمكننا القول بأن مبادئ هذه النظریة ترفض أن تقدّ 

ن ما ینبغي الوصول إلیه هو تطویر وتكییف نشاط وتؤمن بأ ،معلومات جاهزة للمتعلموال

ال وطاقاته بشكل فعّ مار قدراته قادرا على استث الحركي لكي یصبحو  المتعلم العقلي والوجداني

وتحسین طریقته في رضه ، بمعنى مساعدته على التعلم التي تعت في مواجهة المواقف

   .التفكیر

جل تعلیم المتعلم كیف یتعلم وكیف ومن هنا نستنتج أن المقاربة البنائیة جاءت من أ

ة ، ة على حساب العملیة التعلیمیّ لمیّ الامتیاز للعملیة التعطي ال ، فهي بهذا تعیفكر بشكل فعّ 

  .خلف بیداغوجیا الكفاءات  لأساسیة التي تقففهي من الدعائم ا لذلكو 

  : أنواع الكفاءات   -رابعا

 أنواععلى ثلاثة  سنقتصرلكننا  شكالهاوأ أنواعهاتعددت فقد الكفاءات  لأهمیةنظرا       

  : منها وهي 

وهي لا تقتصر  على  ")compétence de connaissance( :معرفیة كفاءات  -1

المعلومات والحقائق بل تمتد إلى امتلاك كفاءات التعلم المستمر واستخدام أدوات المعرفة ، 

  2" ومعرفة طرائق استخدام هذه  المعرفة في المیادین العلمیة 

مل ، دون أن لممارسة العفاءات المعرفیة یعني امتلاك المعرفة اللازمة فامتلاك الك

 .نه امتلك القدرة على الأداء یكون هناك مؤشر على أ

  

                                                           
الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة والمناهج  ، محمد الصالح حثروبي:1

  .34:ص،مرجع سابق  ، الرسمیة

  .07: فرید حاجي ، المقاربة بالكفاءات كبیداغوجیا إدماجیة ، مرجع سابق ، ص : 2
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  ) compétences de performance: (كفاءات الأداء  -2

وتشمل قدرة المتعلم على إظهار سلوك  لمواجهة وضعیات مشاكل ، على أساس أن "

القدرة على القیام بالسلوك الكفاءات تتعلق بأداء الفرد لا بمعرفته ، ومعیار تحقیقها هنا هو 

  1"  .المطلوب

القدرات في الممارسة ، دون  إظهاریعني القدرة على  الأدائیةامتلاك الكفاءات  إن

  .المتعلمین  أداءنتیجة مرغوبة في   إحداثوجود مؤشر یدل على القدرة على 

   )compétence des résultas(: كفاءات الانجاز أو النتائج -3

هي التمكن من المعلومات والمهارات وحسن الأداء، ودرجة القدرة على عمل شيء معین في "

  2" .علیها ، وكذا نوعیة الفرد وخصائصه الشخصیة التي یمكن قیاسها ضوء معاییر متفق 

من هنا فالكفاءات التعلیمیة كسلوك قابل للقیاس هي عملیة منظمة وشاملة لمختلف و 

  .وقدرة التحكم في سیرورة  أداء نشاط أو مشروع ما المعارف والمهارات ، 

ز أو أداء نجالا یطلب من المتعلم المقدرة على إنه في منصوص الكفاءة إشارة فلإول     

  .نجاز ذلك النشاط أي القیام به نشاط ما ، بل یطلب منه إ

نعرض إلیه كما أن تعدد الكفاءات یقتضي بالضرورة تعدد مستویاتها وتشعبها وهذا ما س     

  .بالتفصیل 

   :مستویات الكفاءة  -خامسا

د من المستویات وسنكتفي هنا باستعراض تلك التي لى عدتشعبت تصنیفات الكفاءة ع       

  : لة في مثتها مناهج اللغة العربیة والمتنبت

  

  

                                                           
  .07:ص ،فرید حاجي ، المقاربة بالكفاءات كبیداغوجیا إدماجیة ، مرجع سابق، : 1

  .08:، ص نفسهمرجع ال: 2
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  ) compétence de base( :الأساسیة  ةالكفاءة القاعدی -1

یستمر العمل  بأهدافتكتسب الكفاءة القاعدیة في نهایة كل وحدة تعلیمیة وهي مرتبطة 

الكفاءة التي من الضروري أن یتحكم فیها المتعلم :" بها طوال العام الدراسي ، وتعرف بأنها 

قع التركیز في الكفاءات القاعدیة على ما حقة ، وینبغي أن یلاكتساب الكفاءات القاعدیة اللاّ 

  1"  .وريهو ضر 

ل من الكفاءات تتصل مباشرة بالوحدة التعلیمیة ، المستوى الأوّ :" وتعرف أیضا بأنها      

  2"  .بنى علیه بقیة الكفاءاتوهي الأساس الذي تُ 

فالكفاءة القاعدیة هي التي تحقق الكفاءة الختامیة للمتعلم ، وهي لا ترتبط بسندات 

، وهي مرتبطة بجملة  أي سند وعلى أي نصّ  ط علىسلّ معینة ، ولا بنصوص معینة ، بل تُ 

  .تحقیقها في نهایة كل حصة  إلىیسعى  أنمن الأهداف على المعلم  

  ) compétence de perfectionnemment: ( الكفاءة المرحلیة -2

أكثر لجعلها یة ماالقاعدیة تسمح بتوضیح الأهداف الختمجموعة من الكفاءات :" وهي 

وهي تتعلق بشهر  یّد مع فهم ما یقرأا ویراعي الأداء الجالمتعلم جهرً  ید كأن یقرأتجسللة یقابل

  3" .أو فصل أو مجال معین 

ات القاعدیة ا المنطلق تلك الكفاءة التي تتوسط الكفاءتعد الكفاءة المرحلیة من هذ

التي تشكل  اءاتوالأدمن القدرات والمهارات  أعلىفهي ذات مستوى والكفاءات الختامیة، 

 .تمثل الكفاءة النهائیة  الوقت لاوفي نفس للكفاءة  الأساسیة المكونات

 

  

                                                           
  .76:خیر الدین هني ، مقاربة التدریس بالكفاءات ، مرجع سابق، ص:  1

  .76المرجع نفسه ، ص:  2

  .03:محمد الطاهر وعلي ، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات ، مرجع سابق ،ص:  3
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   )compétence finale: ( الكفاءة الختامیة-3

نة الدراسیة بحیث یكون فیها السّ التي تكون في نهایة "لكفاءة الختامیة هي الكفاءة ا

الختامي المتعلم قادرا على تحقیق جملة من الأهداف ، وهناك من یعبر عنها بالهدف 

 ة كاملة أو مرحلة تعلیمیة ، وعلیهالإدماجي ، ویشترط لفظ ختامي تحدید حصیلة سنة دراسی

 1".لا تتحقق الكفاءة الختامیة إلا بتحقیق الكفاءات القاعدیة الموافقة لها

وتعتبر هذه الكفاءة ختامیة كونها تصف عملا كلیا منتهیا ، وتتمیز  بطابع شامل 

المرحلیة یتم بناؤها وتنمیتها  اتمفهوم إدماجي لمجموعة من الكفاءوعام، وهي تعبر عن 

المتعلم نصوصا ملائمة لمستواه ویتعامل  أو طور تعلیمي معین ، كأن یقرأة خلال سنة دراسیّ 

  .معها في نهایة طور دراسي ما 

  : ویمكن إبراز كل هذا من خلال مخطط إستراتیجیة التدریس بالكفاءات 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1

، امسة من التعلیم الابتدائي ،جواناللجنة الوطنیة للمناهج، الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الخ : 

 .13:،ص2011
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  1بالكفاءاتمخطط استراتجیة التدریس 

                                                           
محمد الصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي وفق النصوص المرجعیة المناهج : 1

  .99: الرسمیة،  مرجع سابق، ص

  ختامیة كفاءةبناء 

 ) وحدة تعلیمیة ، مجال ، فصل ، سنة دراسیة( 

: دیضبط أدوات التقویم الملائمة مع تحد

 المعاییر ومؤشرات الكفاءة

تحدید الكفاءات القاعدیة أو المرحلیة مع 

  ضبط أهداف التعلم

  

المضامین المعرفیة  أوانتقاء المحتویات 

 المستهدفةب كل نشاط ومستویات الكفاءة سح

 هاالبناء ، وكذا طبیعة المعرفة ذاتب

ل البیداغوجیة المناسبة وجمیع استغلال الوسائ

 ،أشرطة،خرائط، أجهزة ،عینات(عینات من ال

حسب الأنشطة ...)  أشكال ،صور

 والوضعیات

اعتماد الطرق البیداغوجیة الفعالة وكذا الأنشطة والوضعیات 

التعلیمیة المناسبة والتكیفة والمتغیرة حسب طبیعة الكفاءة 

 ،حوار، استقراء ، حل مشكلات(رفي والمجال المع

  ..)استكشاف
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  : التعلیق على المخطط 

سخیر كافة المعطیات وتتحقیق كفاءة ختامیة معینة یتوجب تجنید  أنبین المخطط 

نطلق منها ، ، بدء بتحدید الكفاءات التي نالمتوخىجل الوصول إلى الهدف وإدماجها من أ

الطرائق  لملائمة لكل نشاط تعلیمي واعتمادثم اختیار البرامج والمحتویات المعرفیة ا

ثم  لیمیة التي تساعدنا على تحقیقها البیداغوجیة النشطة مع استعمال الأدوات والوسائل التع

   .تقویم الأداء

  :خصائص الكفاءة  -سادسا 

  : تتمیز الكفاءة بخمس خصائص أساسیة وهي كالتالي 

معلومات ، خبرات معرفیة ، سلوكات ، قدرات ، (توظیف جملة من الموارد  أوتجنید -1" 

، بحیث تشكل مجموعة مدمجة یستثمرها المتعلم في سیاق ) حسن الأداء، معرفة سلوكیة 

  1" .ذي دلالة وفائدة بالنسبة له 

ومعنى هذا أن الكفاءة توظف جملة من الإمكانات والقدرات والمهارات ، وتدمجها ، ولا 

  .بالفعل والانجاز في وضعیة معینة یقوم بها المتعلم  إلا برز الكفاءةتُ 

تسخیر الموارد لا یتم عرضا ، بل یؤدي وظیفة اجتماعیة نفعیة إن  إذ : الغائیة النهائیة-2"

أو حل مشكلة في  خر مختلف الموارد لانجاز عمل ما،لها دلالة بالنسبة للمتعلم الذي یس

  2"  .حیاته المدرسیة أو الحیاة الیومیة

لكفاءة هنا هي غایة منتهیة بحیث أنها توظف جملة من التعلمات إلى غایة الإنتاج ، فا

فالكفاءة إذن لها والمتعلم هنا یستثمر مكتسباته وخبراته لأجل إنتاج شيء مفید بالنسبة له ، 

ما تحققه من منفعة وفائدة سواء داخل المدرسة أو خارجها ، أو على المستوى صلة وثیقة ب

  .ذلك  لاجتماعي أو المهني أو غیرأو االشخصي 

                                                           
  .08:، صكبیداغوجیا إدماجیة ،مرجع سابق بالكفاءات المقاربةفرید حاجي :  1

  .08:المرجع نفسه ، ص:  2
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 أولا یمكن فهم كفاءة  إذ؛ ) أي وضعیات ذات مجال واحد(: الارتباط بفئة وضعیات-"3

  1"  .ف فیها هذه الكفاءةمن خلال وضعیات توظّ  إلاتحدیدها 

من فالكفاءة مرتبطة دوما بعائلة من الوضعیات ذات المجال الواحد وهو ما یستدعي  

  .جل فهم وتطویر كفاءة ما الوضعیات من أالمتعلم حصر هذه 

بمعنى توظف الكفاءة في غالب الأحیان معارف ومهارات معظمها : التعلق بالمادة  -"4

یتها لدى المتعلم تقتضي التحكم في عدة منت أن أيمواد ،  ن المادة الواحدة، وقد تتعلق بعدةم

  2" .ا هبامواد لاكتس

ا وهي متناسبة مع مشكلات بالنشاط المرتبط بالمادة غالبترتبط الكفاءة في هذه الحالة 

لب على العقبات التي متعلم الخبرات المكتسبة لأجل التغالمادة المدروسة ، حیث یوظف ال

  .تصادفه أثناء الحل 

بحیث یمكن قیاس الكفاءة من خلال نوعیة العمل المنجز من طرف : قابلیة التقویم -"5

 إلى إضافةن لم  یمكن ذلك بشكل دقیق ، إ ، حتى و  إلیهتوصل  الذي الناتجالمتعلم ونوعیة 

 ،ض النظر عن الناتجعملیة التي یقوم بها المتعلم  بغّ ذلك یمكن تقویمها من حیث نوعیة ال

حترام الآخرین وهي كلها إنجاز العملیة الاستقلالیة ،اعلى السرعة في وذلك بالحكم 

  3".كفاءات

م أعمال تخضع لمعیار التقویم بحیث یمكن أن تقوّ ءة لكفایتبین من هذه  الخاصیة أن ا

نجاز الذي بلغه المتعلم ومردودیته ونوعیته والسرعة علم من حیث النتیجة المحققة، والإالمت

ها على أن المتعلم امتلك كفاءة ما لنجاز ، وكل هذه المؤشرات یمكن أن نحكم من خلافي الإ

  .لا  أم

                                                           
  .08: ص ،، مرجع سابق إدماجیةفرید حاجي ، المقاربة بالكفاءات كبیداغوجیا   : 1

  .09: ، صالمرجع نفسه :  2

  .09: ،ص  المرجع نفسه:  3
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 ،على خصائص الكفاءة نستخلص أن مفهوم هذه الأخیرة أوسع بكثیر من الهدف بناء

فهي تتعدى الحدود المرسومة للهدف لأنها تدمج مجموعة من المعارف والمواقف التي یمكن 

إدراكها على شكل مهارة وهي بذلك تنقل المتعلم من نظام قائم على التعلیم إلى نظام قائم 

  .جدیدة على التعلم ضمن إستراتیجیة

 لفعل التعلیمي وتشجعه على المبادرةفالمقاربة بالكفاءات تجعل المتعلم محورا له ومن

خاة من  وسیلة تضمن تحقیق الأهداف المتو  والخلق والإبداع ، والمعرفة فیها عبارة عن

ت العملیا بمتابعةلدراسیة ، لتهتم  ا عن التجزئة التي تقع على المواد تبتعد  أنهاالتربیة ، كما 

متداخلة والمترابطة هیا من السیرورات المتنا ه كمالاالعقلیة المعقدة التي ترافق الفعل باعتبار 

  .فما بینها 

  :  هداف المقاربة بالكفاءاتأ -سابعا 

  : هداف نذكر منها لأامقاربة تعمل على تحقیق جملة من ن هذه الإ

ر عن تفتح وتعبّ توقدرات ، لتظهر و قات كامنة المجال أمام ما لدى المتعلم من طا فساحإ-أ"

  .ذاتها 

   .ره له الفطرةتناسب وما تیسّ ت يتال الاتجاهاتاته وتوجیهها في بلورة استعداد -ب

والربط بین المعارف في المجال الواحد ،  ب ،المتشع تدریبه على كفاءات التفكیر-ج

 أو مناقشة قضیة أوحل مشكلة  إلىوالاشتقاق من الحقول المعرفیة المختلفة عند سعیه 

  .مواجهة وضعیة 

  .مه في سیاقات واقعیة الكفاءات المتنوعة التي یكتسبها من تعلّ  یدتجس -د

تكامل المعرفة والتبصر بالتداخل والاندماج بین الحقول المعرفیة  إدراكزیادة قدرته على  -هـــ

  .المختلفة 

  1"  .ر الحقائق ودقة التحقیق وجودة البحث وحجة الاستنتاجسب-و

                                                           
  .10:ص، مرجع سابقالمقاربة بالكفاءات كبیداغوجیا إدماجیة ، : فرید حاجي :  1
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 أنتغییرات في النظرة لما ینبغي  إحداثجل كفاءات هي توجه جدید من أفالمقاربة بال

اء ، ومزود یكون علیه المتعلم وعلاقته بالمعرفة وبالغیر حتى یكون نموذجا لمواطن مستقل بنّ 

 .ل تقاس فیه الثروة بالكفاءات والمعارف ــــه نحو المستقبــــــــمجتمع موج بمعالم قویة في

 الاستخدامكذا تعلم و  ید على إدماج وتوظیف المعارفولذا فتنمیة الكفاءات یعني التأك

، والتي هذه المقاربة  أهمیةلما نعرفه في مجالات الحیاة ومن هذا المنظور تبرز  الأفضل

  .بالتفصیل  إلیهاج رّ سوف نع

  :  أهمیتها-ثامنا 

  : هذه المقاربة في النقاط التالیة  أهمیةتكمن      

  .تسمح بإدماج منطق تنمیة السیرورات المعرفیة ومنطق هیكلة المعارف-أ"

تدفع المتعلم نحو الاستقلال الذاتي والتكوین الشامل المنسجم والتكیف والاندماج  -ب

  .الاجتماعي 

  . مات أكثر فعالیةتجعل التعلّ  -ج

هذه التعلمات في  الهدف من تنمیة الكفاءات هو جعل إذمعنى للتعلمات ،  بإعطاءتسمح -د

  . أیضاسیاق ذي معنى بالنسبة للمتعلم وذي فائدة له 

  .م التعلم بصفة أحسن تهیكل وتنظ -هــ

   .دتضمن انسجاما أكثر بین الموا -و

مختلف مكتسبات  تؤسس للتعلمات البعدیة ، من خلال إقامة علاقات تدریجیة بین -ز

 أوالقسم  إطاروضعیات ذات معنى خارج  لهذه المكتسبات فيید مزدوج نجالمتعلم ، وتقوم بت

استثمار مكتسباته من جدید وجعلها  إعادةالطور الدراسي للمتعلم ، وتسمح له بالتدرج من 

  1"  لأخرطور  ومن أخرى إلىتعقیدا من سنة  أكثرفي خدمة كفاءات 

                                                           
  .11:، ص المقاربة بالكفاءات كبیداغوجیا إدماجیة ، مرجع سابق: فرید حاجي  : 1
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یمي جدید یركز على مما سبق نستنتج أن مقاربة التدریس بالكفاءات نظام تعل انطلاقا

تعلم بالمفهوم ها الأولویة في بناء المناهج ، لأن الكفاءات المتعلمین وتنمیتها وإعطاءتطویر 

ها وسیلة لبناء الكفاءة ، وعلیه تصبح المعرفة الحقیقي لا یعتبر المعرفة غایة بذاتها ، بل یعدّ 

  .رافدا من روافد الكفاءة ولیست هي الكفاءة ذاتها 

المعلم والمتعلم وعلاقتهما  إحداث تغییرات عدیدة  تمسّ  إلىالمقاربة  كما تسعى هذه

دد المناهج ملامحه، كما تضمن للمتعلم ،لیكون نموذج المواطن الذي تحبالمحیط والبیئة 

لا  أنترید من المتعلم  أنها بیداغوجیا أيعیشیة تعاملا ایجابیا ، مالتعامل مع الوضعیات ال

ي التطبیقي ، لخدمة حیاته لمإلى المجال العیة ، بل تتحول تبقى معارفه المكتسبة نظر 

  .همه الذي یعیشلیة والعائلیة ، وتتعدى كل ذلك إلى  وطنه وعاالمدرس
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  : خلاصة 

للمقاربة  بیر في المنظومة التربویة ، وهي امتدادالمقاربة بالكفاءات طرح جدید وتغیر ك

تنمیة الكفاءات لدى  یستهدفانن التعلیم والتعلم اللذید على منطق حیث تعتم بالأهداف

بناء  أنقدرات المتعلمین والفروق الفردیة بینهم ، كما  الاعتبارفي عین  الأخذالمتعلم مع 

المتعلمین للتفاعل مع المجتمع  إعدادالمقاربة بالكفاءات یراعي  أساسالمناهج التربویة على 

جل المساهمة في بناء المجتمع ه من كفاءات من أستغلال ما اكتسبو والحیاة الیومیة وا

   .وتطوره

للمادة  دة ، أعطىمناهج اللغة العربیة في ضوء المقاربة الجدی إصلاح نأشك ولا

آخر ، ودفع بها نحو  ابعدً  وجه العموم ومادة القراءة على وجه الخصوصالدراسیة على 

من منطق التلقین  والانتقالاهمة في رفع مستوى المتعلمین تحقیق أهدافها العامة وذلك بالمس

فالقراءة لم تعد  ؛التنافس والاكتشاف الملل إلى جوّ  منطق المعرفة المتبادلة ، ومن جوّ  إلى

  .في عالمنا المعاصر مجرد قراءة بل فعل تغییر في حیاة الأفراد والمجتمعات

  



 

  

 :التطبیقيالفصل 
  

جيات تدريس القراءة يتااستر 

  .تاءابالكف
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  :تمهید

كما تعد كفاءة ،ولغة المدرسة الجزائریة  اللغة العربیة هي اللغة الوطنیة والرسمیة

وإرساء الموارد وتنمیة الكفاءات التي  ها هو مفتاح العملیة التعلیمیة ،عرضیة والتحكم فی

وذلك بتعلیمه  ؛مشافهة وكتابةتمكن المتعلم من هیكلة فكره وتكوین شخصیته والتواصل بها 

   .مهارات عدیدة ، والتي من أهمها مهارة القراءة 

تنظر للغة العربیة في أطوار ) مناهج الجیل الثاني(لذلك نجد أن المناهج الجدیدة  

على أساس أن الطور الأول هو طور الإیقاظ ، والطور الثاني طور تعمیق  الابتدائيالتعلیم 

  .واستخدامهاالتعلمات الأساسیة ، أما الطور الثالث فهو طور التحكم في التعلمات الأساسیة 

وفي هذا الفصل سوف نقف عند طور مهم من هذه المرحلة وهو الطور الثاني ، 

ا لدراستنا ، وذلك قصد الدراسة والتحلیل أنموذجً  الابتدائيلتعلیم وبالتحدید السنة الثالثة من ا

لطریقة تعلیم نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات ، وهذا بعد الدراسة النظریة التي 

  .سلطت الضوء علیها في الجانب النظري 

  :هيمصادر هامة في العملیة التعلیمیة التعلمیة و  ثلاثةوقد اعتمدت في دراستي على 

  .والكتاب المدرسي  ابتدائيدلیل المعلم ، منهاج اللغة العربیة للسنة الثالثة 

وقبل الولوج إلى الدراسة المیدانیة ونتائجها ، لابد من الإشارة إلى الجانب المنهجي 

للدراسة فقد حددت في هذا الجانب المنهج الذي استخدمته في الدراسة ، كما حددت الأدوات 

في جمع المعلومات ، وتعریف العینة الدراسیة وحدودها وهذا ما سأتطرق التي استعملتها 

  . إلیه
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  : الدراسة المیدانیة 

إن الجانب التطبیقي یعتبر مكملا للجانب النظري من البحث ، حیث لا یثرى البحث 

المسار الدراسي،  باستكشافالعلمي ما لم یسند إلى دراسة میدانیة ، إذ أن المیدان هو الكفیل 

القراءة ،  مهارةهذا ما جعلنا ننطلق من الواقع المحسوس أي من الوضع الحالي لتدریس 

، وتحدیدا متعلمي السنة  الابتدائیةوالطرائق المتبعة أثناء تقدیمها للمتعلمین في المدرسة 

  . الابتدائيالثالثة من التعلیم 

یة حول سیر درس القراءة في والهدف من هذه الدراسة هو تحصیل معلومات إضاف

ضوء المقاربة بالكفاءات، وكذا الكشف عن أهم الصعوبات التي یعاني منها الأساتذة في 

  .ه في الفعل التربوي قتطبیقهم لهذا الإصلاح الجدید ، ومدى تطبی

  : وسعیا منا لتحقیق هذه الأهداف عمدنا إلى طرح جملة الإشكالیات التالیة 

  نشودة من خلال نشاط القراءة ؟ ما هي الأهداف الم ـ1

إلى أي مدى ینسجم تدریس مستوى السنة الثالثة مع الأهداف المسطرة في المنهاج ـ 2

  التربوي ؟ 

  هل المحتوى المقدم یتناسب مع قدرات المتعلم ؟  ـ3

هي الطرائق المتبعة في تدریس نشاط القراءة ؟ وإلى أي مدى تحترم عملیة التعلیم ماـ 4

  والتعلم طرائق ومنهجیات تدریس نصوص القراءة ؟ 

وما هي لإنجاح العملیة التعلیمیة ؟ هي الوسائل التعلیمیة البیداغوجیة الضروریة ماـ 5

  أسالیب التقویم المعتمدة ؟ 

بالجانب المیداني الذي یرتكز  الاهتمامئق لابد من ومن أجل الوصول إلى هذه الحقا

بدوره على آلیات وإجراءات عملیة تسهم في البحث من خلال دراسة الواقع المعیش ، یمكن 

من خلالها مقارنة ما یجب أن یكون بما هو كائن فعلا في تعلیمیة القراءة في مدرستنا 

 .الجزائریة 
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  : الجانب المنهجي : أولا 

  : المنهج المستخدم في الدراسة  ـ1

المشاكل المطروحة  وباختلافمواضیع الدراسة ،  باختلافإن مناهج البحث تختلف 

والمراد دراستها ، حیث یعد المنهج من أساسیات البحث العلمي ، لذلك لابد من إتباع منهج 

لحقیقة حین الكشف عن ا أجلمن فالمنهج فن التنظیم لسلسلة من الأفكار العدیدة " ،معین 

  1".نكون لها جاهلین ، وإمّا من أجل البرهنة حین نكون علیها عارفین

ونظرا لطبیعة موضوع دراستنا الذي یهدف إلى وصف واقع محدد ، كان من الأنسب 

أسلوب من أسالیب التحلیل المرتكز على معلومات كافیة  " :وهو  المنهج الوصفي استخدام

وذلك من أجل  لال فترة أو فترات زمنیة معلومة ؛من خودقیقة عن ظاهرة أو موضوع محدد 

الحصول على نتائج علمیة ثم تفسیرها بطریقة موضوعیة وبها ینسجم مع المعطیات الفعلیة 

   2" .للظاهرة

ها فقد قمت بوصف الطرائق والإستراتیجیات المتبعة أثناء الأمور كلّ  تقصيومن أجل 

، وكذا وصف البیداغوجیا الجدیدة التي  ابتدائيثة تقدیم نشاط القراءة لمتعلمي السنة الثال

اعتمدتها وزارة التربیة الوطنیة في المدارس الجزائریة ، وقوفا على أهم العناصر المكونة 

للمنهاج التربوي من أهداف ومحتویات وطریقة وتقویم ، لما لها من أثر بارز في نجاح 

 . العملیة التعلیمیة والوصول بها إلى أرقى الدرجات 

أن یكون المنهج التحلیلي هو الأنسب  ارتأیتوبما أننا في إطار تحلیل بیانات         

،  والاستنتاجلدراسة وتحلیل النتائج ، مدعما بتقنیات البحث كالإحصاء والتصنیف والتحلیل 

  .لظاهرة المدروسة لف الوصول إلى نتائج كمیة وكیفیة وذلك بهد

                                                           
محمد محمود الذنبیات و عمّار بوحوش ، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث ، دیوان إعداد : 1

  .  36: ،  ص 2005، 3المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ،ط

، دار وائل للنشر محمد عبیدات وآخرون ، منهجیة البحث العلمي ، القواعد والمراحل التطبیقیة : 2

  46: ، ص  1999،  2والتوزیع ، عمان ، ط
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  : وسائل جمع المعلومات ـ 2

وسائل  اختیارد عند عملیة جمع البیانات من الخطوات المهمة في أي بحث ، ولابّ تعد 

جمع المعلومات أن تتفق مع طبیعة دراستنا ومنهج الدراسة ، وبما أن دراستنا تتمثل في 

ستبانة في جمع المعلومات الملاحظة والمقابلة والا: ذلك هي الوصف ، فإن أنسب وسیلة ل

   :أول وسیلة وهي المطلوبة ، والآن سوف أتطرق إلى توضیح 

   :الملاحظة *

" طریقة تعلیم نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات " للإحاطة بجوانب موضوعنا 

كان لابد لنا من الحضور المیداني في المؤسسات التربویة ،   ،من الناحیة التطبیقیة

للملاحظة وتسجیل أهم الأمور المتعلقة بالأستاذ وما یستخدمه من طرائق أثناء تبلیغ محتوى 

نصوص القراءة وما یترتب عن ذلك من نتائج على المتعلم ، ولذلك فإن الملاحظة هي 

ولعل أهمیة " قع وهي الأنسب لموضوعنا أنسب وسیلة یستعملها الباحث لیقف على الوا

في مراقبة السلوك الإنساني وجمع البیانات  ن في أنها الوسیلة الأسهل والأنجعالملاحظة تكم

   1... "في بعض المواقف الحیاتیة التي یستطیع الإنسان أن یعطي فیها معلومات 

بوشرمة " بمدرسة  ابتدائيوقد أتیحت لي فرصة الحضور مع أساتذة أقسام السنة الثالثة 

لالها بتسجیل بعض معایشة وملاحظة عملیة القراءة عن قرب ، والتي قمت من خ" محمد 

 الاستفادةعلى طرح مجموعة من الأسئلة على معلمي هذه السنة ، من أجل  الملاحظات بناءً 

، وملاحظة مدى تطبیق الأساتذة وإثراء الموضوع بمعلومات تم ملاحظتها فعلا من الواقع 

هو سلبي في العملیة التعلیمیة ، وكذا ربة بالكفاءات والوقوف على كل ماهو إیجابي ومامقالل

ملاحظة نتائج المناهج الجدیدة من خلال رصد تعلمات التلامیذ والكفاءات المكتسبة لدیهم 

اة من ذلك ومدى تفاعلهم داخل وكاتهم ، ومدى تحقیق الأهداف المتوخومدى تجسدها في سل

                                                           
سلاطنیة بلقاسم وحسان الجیلاني ، أسس البحث العلمي ، دیوان المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ،  :1

  . 66: ، ص  2009،  2ط

  



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
69 

بتهم للأنشطة ونتائجهم التحصیلیة ، على أن یكون دوري في كل ذلك هو دور القسم واستجا

المقوم للخروج بنتائج أراها إستشرافیة تنبؤیة لمستقبل المنهاج التربوي الجزائري المأمول 

  . الابتدائيالخاص بالسنة الثالثة من التعلیم 

  :المقابلة  *

في موضوع  الانطلاقتعتبر المقابلة كذلك من أهم وسائل جمع المعلومات خاصة عند 

بطرح مجموعة  الذي یقوم) الباحث ( لقاء یتم بین الشخص المقابل  " عنما ، فهي عبارة 

من الأسئلة على المستجیبین وجها لوجه ، ویقوم الباحث بتسجیل الإجابات على 

   1."الاستمارات

ونظرا لأهمیة المقابلة فقد اغتنمت فرصة وجودي بالمؤسسة التعلیمیة لأتصل مباشرة   

باعتبار الزیارات المیدانیة المتتالیة ،  ابتدائيمع بعض أساتذة اللغة العربیة للسنة الثالثة 

وذلك لكسب الخبرة والمعلومات التي ستعینني في إنجاز هذا البحث على أكمل وجه ، 

عمدت طرح جمیع التساؤلات التي تحتاج إلى إجابات من شأنها أن تثري وبالتالي فقد ت

بالأساتذة في الوسط التعلیمي على معرفة بعض  الاحتكاكموضوع دراستي ، وقد ساعدني 

  .لها إلا إذا وقفنا علیها مباشرة  الانتباهالظواهر التي لا یمكننا 

  : ستبانة الا *

حصول على معلومات وبیانات وحقائق مرتبطة الأداة المناسبة لل الاستبیانیعتبر   

مكن الوصول إلیها إلا من لا ی واقتراحاتهمبواقع معین ، فمعرفة آراء المعلمین وملاحظاتهم 

  . ستبانة خلال الا

                                                           

  . 71: ، ص  مرجع سابقسلاطنیة بلقاسم وحسان الجیلاني ، أسس البحث العلمي ، : 1 
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 استمارةأداة لجمع البیانات المتعلقة بموضوع بحث محدد عن طریق :" ستبانة إذنفالا  

  .     1"یجرى تعبئتها من قبل المستجیب

نموذج یضم "  فالاستمارة،  استماراتعلیها عن طریق  الاعتمادستبانة یتم وبما أن الا

مجموعة من الأسئلة توجه إلى الأفراد من أجل الحصول على معلومات حول موضوع أو 

إما عن طریق المقابلة الشخصیة ، أو أن ترسل إلى  الاستمارةمشكلة أو موقف ، ویتم تنفیذ 

  2. " المبحوثین عن طریق البرید 

نبض القائمین على  سّ نشاط القراءة بالكفاءة ، قمنا بجولإزالة اللبس عن واقع تدریس   

وهم المعلمون ،  -عملیة القراءة  -هذا المجال والذین یعدون قضاة بیدهم مفتاح هذه العملیة 

عن واقع تعلیم  الاستفسارتتضمن من الأسئلة  مجموعةع استبیان یشتمل على فقمنا بتوزی

، فجاءت أسئلة ذات غایة واضحة وهدف دقیق ، حیث  ابتدائينشاط القراءة للسنة الثالثة 

بحثنا وتساؤلاته ، وجمیع الأسئلة المصاغة قصیرة ولا تحتاج إلى ربطنا هذه الأسئلة بموضوع 

  .المعمق  إجابات مطولة أو التفكیر

وقد جاءت هذه الأسئلة عامة في مقدمتها فكانت حول الجنس والعمر ونوع الشهادة ،  

  . لتختص في وسطها ونهایتها حول مهارة القراءة والمقاربة بالكفاءات 

، وهنا  أستاذ وأستاذة) 20(ستبانة على عشرین ا) 22(وقد تم توزیع إثني وعشرین  

انات علیهم لا یقتصر على من ستبالأساتذة الذین تم توزیع الا تجدر الإشارة إلى أن عدد

فقط ، بل یشتمل حتى الأساتذة الذین درسوها في السنوات  ابتدائيیدرس السنة الثالثة 

الماضیة ولدیهم تجربة مسبقة مع هذا المستوى ، لأن الأساتذة أصحاب الخبرة والأقدمیة 

دت عدم توزیعها مع، وقد ت) الأولى ، الثانیة (  یمأصبحوا یدرسون السنوات الأولى من التعل

                                                           
ملحم ، مناهج البحث في التربیة وعلم النفس ، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة ، سامي محمد : 1

  . 307: ، ص  2005،  3الأردن ، ط 

،  1والمنهج العلمي ، دار المعرفة الجامعیة ، القاهرة ، مصر ، ط  الاجتماعمحمد علي محمد ، علم : 2

  339: ، ص  1980
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على المتعلمین نظرا لصغر سنهم وخوفا على عدم مصداقیة البحث ، فاقتصرت على 

  . الأساتذة فقط 

ثم قمنا بعملیة رصدیة لنتائج هذا الاستبیان اعتمادا على النسبة المئویة لكل عبارة وفق 

  :      القانون التالي 

1".ع تك /  100× تك = ن "   
     

على كل سؤال بالتحلیل والاستنتاج المناسبین ، لنردف في الأخیر بتقدیم بعض ین معقب

  .النتائج والاقتراحات 

  : تحدید عینة البحث   -3

یتحتم علینا أخذ عینة تكون ممثلة للمجتمع الذي تنتشر فیه الظاهرة وقبل أخذ العینة 

  .  یجب أوّلا تحدید المجتمع الأصلي للدراسة

  : أ ـ المجتمع الأصلي 

ونعني به مجال الأحداث الذي سنتناوله بالدراسة والذي تظهر فیه الظاهرة؛ والمجتمع   

  2". كامل أفراد أو أحداث أو مشاهدات موضوع البحث والدراسة " الأصلي یقصد به 

ي مدینة والمجتمع الأصلي لدراستنا تمثل في المدارس الابتدائیة المتواجدة في نواح       

مدارس ابتدائیة ، وجمیع هذه )  07( سدراته ولایة سوق أهراس،  والتي بلغ عددها سبعة 

المدارس تضم قسمین للسنة الثالثة ابتدائي باستثناء مدرستان تضم ثلاثة أقسام وذلك 

) 16(لإتباعها نظام الدوام الواحد ، وبذلك فإن مجموع أقسام السنة الثالثة ابتدائي ستة عشر 

  . ا قسم

                                                           
  .العدد الكلي للتكرارات : المجموع ، ع تك  تكرار: النسبة المئویة ، تك : ن : 1

        . 63: محمد عبیدات وآخرون ، منهجیة البحث العلمي ، مرجع سابق ، ص : 2
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مدارس )  07( ج أسماء المدارس التي تعد مجتمع الدراسة وهي سبعة والآن سوف ندر 

، ومن بینها مدرستان هما عینة الدراسة  هعلى مناطق مختلفة من دائرة سدراتموزعة  ابتدائیة

  " .حوبار یوسف"و " بوشرمة محمد: "وهما 

 العدد أسماء المدارس عدد الأساتذة

03  

03  

02  

02  

02  

02  

02 

  حوبار یوسف ـ

  عبد الحمید بن بادیس ـ

  بوشرمة محمدـ 

  زمزوم عبد العزیزـ 

  لبناقریة عبد االله ـ 

  بوراس الطیب بن معیوف ـ 

 بوبكر معمر ـ 

  ـ1

  ـ2

  ـ3

  ـ4

  ـ5

  ـ6

 ـ7

  أسماء المدراس التي تعد مجتمع الدراسة) : 1(جدول رقم 

  :ب ـ عینة الدراسة 

عمدیة ، وذلك للتأكد من أن الأماكن التي تم لقد تم تحدید عینة الدراسة بطریقة 

فالعینة هي عبارة عن مجموعة "  ،اختیارها ستعیننا فعلا في جمع المعلومات المهمة لبحثنا

جزئیة من مجتمع الدراسة یتم اختیارها بطریقة معینة وإجراء الدراسة علیها ، ومن ثم استخدام 

  1. " الأصلي تلك النتائج وتعمیمها على كامل مجتمع الدراسة 

) 05(وقد وقع اختیاري على مدرستین ابتدائیتین ، وبذلك فإن حجم العینة هو خمسة      

 . تلمیذا  40_34، حیث یتراوح عدد المتعلمین في كل قسم مابین  ابتدائيأقسام للسنة الثالثة 

 

  

                                                           
  . 84: محمد عبیدات وآخرون ، منهجیة البحث العلمي ، مرجع سابق، ص : 1



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
73 

  :حدود الدراسة ـ  4

  : المجال الزماني  أ ـ 

شهر مارس وامتدت حتى نهایة شهر أفریل ، انطلقت دراستنا المیدانیة من منتصف 

قسم من الأقسام المختارة  وكانت على فترات متقطعة ، وكان حضوري في كل مرة مع

  .  لملاحظته

  : المجال المكاني  ب ـ

 بمدینة سدراته  الابتدائیةتحدد مجال دراستنا في أقسام السنة الثالثة المتواجدة بالمدارس 

كما أنها على مسافات  -منطقة حضریة -ز جغرافي واحد المختارة للدراسة ، وهي في حیّ 

  . قریبة من بعضها 
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  : تعلیمیة نشاط القراءة من خلال المنهاج التربوي  ـثانیا 

     : مما لاشك فیه أن المنهاج یتكون من أربعة عناصر بشكل عام وهي 

  .الأهداف  ـ1

  .المحتوى  ـ2

  .الأنشطة وطرائق التدریس  ـ3

  .التقویم وأسالیبه  ـ4

فیما بینها ، وتتبادل التأثیر والتأثر مشكلة النظام  إن هذه العناصر تتكامل وتتفاعل    

   : للمنهاج الذي یعبر عنه الشكل التالي 

  

  

  

  

 

                                            

  1مخطط عناصر المنهاج التربوي

لا من تقدیم لمحة موجزة عن منهاج اللغة وقبل التطرق إلى أهداف مهارة القراءة ، لابد أوّ    

   :  ابتدائيالعربیة للسنة الثالثة 

  : وصف المنهاج  ـ 1

، الموضوع من طرف مدیریة  الابتدائيمنهاج اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم 

التعلیم الأساسي ، اللجنة الوطنیة للمناهج ، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة طبعة 

صفحة  31، هو عبارة عن كتاب متوسط الحجم ، أبیض اللون ، عدد صفحاته  2016

                                                           

 - رؤیة نظریة تطبیقیة -ینظر عبد الرحمن الهاشمي ومحسن علي عطیة ، تحلیل مناهج اللغة العربیة  :1

  . 38: ، ص  2009،  1دار صفاء للنشر والتوزیع ، عمان ، ط 

 الأهداف

 عناصر المحتوى الأنشطة والطرائق المحتوى

 التقويم وأساليبه
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، وهو بمثابة وسیلة تساعد على توضیح المبادئ المنهجیة )  39إلى ص  08من ص (

ة الثالثة ، ویقدم للمعلم معارف التربویة التي بني علیها كتاب اللغة العربیة للسنوالأسس 

ن المقررة إلى وضعیات تعلیمیة یخبرات تساعد على ترجمة الأهداف المسطرة والمضامو 

رة على تلامیذ السنة على تقدیم أهم أنشطة التعلم المقر كما یحتوي  ،ملائمة لمستوى التلامیذ

قراءة ، تعبیر شفوي ، تعبیر كتابي ، ظاهرة لغویة ، إملاء ، محفوظات (  ابتدائيالثالثة 

  ) .وأناشید ونشاط الإدماج 

  : أهداف مهارة القراءة من خلال المنهاج ـ 2

بالعودة إلى المنهاج التربوي اتضحت لنا جملة من الأهداف لمهارة القراءة ، وهي 

لأن المنهاج التربوي وثیقة رسمیة ضروریة  ؛أهداف خاصة بالمناهج والمعلم ملزم بها 

للمعلمین ، والمعلم الذي لا یسیر وفق هذه الأهداف یخرج عن الإطار المخطط له ، وقد 

وقبل الولوج "  ابتدائيملامح الخروج من السنة الثالثة " أدرجت في هذه الوثیقة تحت عنوان 

التلمیذ إلى السنة الثالثة  إلى هذه الأهداف ، لابد لنا من الإطلاع على ملامح دخول

  . والمقصود بها الأهداف المحققة من السنة الثانیة والتي سوف أتطرق إلیها الآن 

  :  الابتدائيملامح الدخول إلى السنة الثالثة من التعلیم  أ ـ

  : بدایة السنة الثالثة قادرا على یكون المتعلم في 

  .یتواصل مشافهة بلغة سلیمة   -"

  .منطوقة یغلب علیها النمط التوجیهي ویتجاوب معها یفهم خطابات  - 

ا یقرأ نصوصا بسیطة یغلب علیها نمط التوجیه تتكون من ستین كلمة مشكولة شكلا تام�  - 

  .قراءة سلیمة ویفهمها

  . یقدم توجیهات انطلاقا من سندات متنوعة في وضعیات تواصلیة دالة  - 
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   1. "لیة دالة إلى ثماني جمل في وضعیات تواص ینتج كتابة من ستّ  - 

  :  الابتدائيملامح الخروج من السنة الثالثة من التعلیم  ب ـ

  : یكون المتعلم قادرا على  الابتدائيفي نهایة السنة الثالثة من التعلیم 

یتواصل مشافهة في وضعیات متنوعة بلسان عربي ، وینتج نصوصا متوسطة الطول في  -"

  .  اجتماعیةوضعیات تواصلیة دالة ومشاریع لها دلالات 

یفهم خطابات في حدود مستواه الدراسي ، وعمره الزمني والعقلي ویتفاعل معها بالتركیز  - 

  .على النمط السردي

صصا أو أحداثا بلسان عربي في موضوعات یحاور ویناقش ویقدم توجیهات ویسرد ق - 

في وضعیات تواصلیة  والاتصالعلى مكتسباته المدرسیة ووسائل الإعلام  اعتمادامختلفة ، 

  . دالة 

یقرأ نصوصا أصلیة قراءة سلیمة ومسترسلة من مختلف الأنماط ویفهمها بالتركیز على  - 

  2."النمط السردي ، تتكون من ستین إلى تسعین كلمة أغلبها مشكولة 

إلى السنة الثالثة یكون قد تخطى جمیع الصعوبات ،  انتقالهینبغي على المتعلم عند   

واجتاز المشكلات التي تطرحها القراءة ، وانتقل إلى القراءة الصحیحة ، فالمتعلم في هذه 

وما یعزز إقبال المتعلمین على القراءة   ،السنة یدرك أن القراءة وسیلة للوصول إلى المعرفة

  .هم وتثیر فضولهم والمطالعة عثورهم على نصوص تجیب عن أسئلت

ومن خلال حضوري ومعایشتي لبعض دروس القراءة وجدت أن الأهداف التي نص      

   100%.علیها المنهاج لم تتحقق بنسبة  

                                                           

،  الابتدائيوزارة التربیة الوطنیة ، مدیریة التعلیم الأساسي ، دلیل المعلم للسنة الثالثة من التعلیم : 1

  . 20: ، ص  2018 -  2017وطني للمطبوعات المدرسیة ، الجزائر ، الدیوان ال

، اللجنة الوطنیة للمناهج ، مناهج السنة الثالثة من  الأساسيوزارة التربیة الوطنیة ، مدیریة التعلیم : 2

  . 13 - 12: ، ص  2016، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ، الجزائر ، طبعة  الابتدائيالتعلیم 
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المتعلم یقرأ النصوص العادیة والنصوص الأدبیة : " فمن الأهداف المحققة نجد مثلا 

ؤون النص قراءة صحیحة قر یذ یهناك مجموعة كبیرة من التلام، فقد لاحظت أن  "بأداء جید

وبصوت واضح ، مراعین بذلك علامات الوقف ، إضافة إلى استظهار النصوص المحفوظة 

بأداء جید ، كما نجد كذلك أن المتعلم في هذه السنة یفهم معاني النص ، فیتعرف على 

  .)..ضمائرأسماء، نعوت،(ملة للدلالة علیها شخصیات الحكایة مهما كانت الأدوات المستع

كما یحدد أحداث الحكایة وبیئتها الزمانیة والمكانیة بالإضافة إلى تمكنه من شرح الكلمات 

على قدراته الذهنیة ، حیث  إیجاباالغامضة وتوظیفها في جمل مفیدة ، وهذا ما انعكس 

  . أصبح لدیه رصیدا لغویا لا بأس به 

قراءة النصوص بشكل جید وفهمه : والمتعلم خلال هذه السنة یمتلك كفاءة قاعدیة وهي 

  : لما یقرأ ، وعلیه فإن بعض الأهداف المحققة هي 

  .ة مسترسلة میعلى قراءة النصوص قراءة سل قدرة المتعلم - 

  .تمكن المتعلم من القراءة الصامتة وقدرته على القراءة الجهریة المعبرة على الفهم  - 

ویتضح ذلك من خلال الإجابة على الأسئلة التي طرحتها الأستاذة على  ؛هم النصوص ف - 

  .  لهاالتلامیذ واستیعابهم 

إعادة بناء المعلومات الواردة في النص ویظهر ذلك من خلال تقدیم معلومات عن  - 

  . النصوص وتلخیصها بشكل عام 

  . ز التمارین والنشاطات المعلومات الواردة في نصوص القراءة من خلال إنجا استعمال - 

الأدنى الذي ینبغي على المتعلم اكتسابها  اءات القاعدیة للقراءة تعد الملمحإن هذه الكف

لیتمكن من متابعة التعلمات بنجاح ، حیث یستعمل فیها مختلف موارده ، لذا یعد التعلیم 

من الكفاءات بالمقاربة بالكفاءات هو أساس نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة ، ینطلق 

. المذكورة في المنهاج التي یجب تحقیقها بنجاح في نهایة مرحلة من المراحل التعلیمیة 

وهكذا ینطلق المتعلم من الكفاءات القاعدیة الأساسیة إلى الكفاءات المرحلیة وصولا إلى 

  .والختامیة المنصوص علیها في ملمح خروج التلامیذ الكفاءات النهائیة 



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
78 

المتأخرین دراسیا ،  الضعاف أو فیما یخص الأهداف التي لم تتحقق فتتعلق بفئة أما 

من مجموع تلامیذ القسم ،لم تتمكن من  %10تمثل تقریبا نسبة  وهي فئة قلیلة من التلامیذ

الإجابة عن الأسئلة ، وذلك راجع إلى عدم القدرة على قراءة النص وفهم مضمونه ، وبالتالي 

ارین المقترحة التي یتم إنجازها على كراس القسم وكراس النشاطات ، لن تستطیع حل التم

ومن الملاحظات التي سجلتها أیضا عن هذه الفئة عجزهم على التعبیر عن مشاعرهم 

وانفعالاتهم، وهذا ما ینعكس سلبا على القدرة التواصلیة مع المعلمة في الحیاة المدرسیة ومع 

برز أهمیة عملیة القراءة ذلك أن نص القراءة في إطار تجتمع في الحیاة الیومیة ، وهنا الم

المقاربة النصیة یعتبر أساس أنشطة اللغة العربیة ، فعدم قدرة المتعلم التحكم في هذه العملیة 

تعرقل سیر كل العملیات الأخرى ، ولا ینعكس هذا على أنشطة اللغة العربیة فقط ، وإنما 

  .میة التعلمیة ینعكس على جمیع أنشطة العملیة التعلی

ببعض المعلمین ذوي الخبرة والكفاءة أن هذه  اتصاليوقد تبین لي من خلال 

الصعوبات التي تحول دون تحقیق الملامح المنشودة وهذه الكفاءات المستهدفة مردها إلى 

،حیث بلغ عدد تلامیذ أقسام السنة الثالثة ما  الأقسامفي اكتظاظ الممارسة الفعلیة الحقیقیة 

في كل قسم، إضافة إلى كثافة  اتلمیذ) 41(ن إلى واحد و أربعی) 39(عة و ثلاثین بین تس

المحتویات و قلة الوقت الساعي، و الملمح في هذه السنة هو مجموع المعارف الفعلیة التي 

  .والمحددة في وضعیة تعلیمیة) الطور -خلال السنة(یتحكم فیها المتعلم على المدى الطویل

على المعلم  هذه الصعوبات وتحسین مستوى التلامیذ في القراءة لابدّ ومن أجل تدارك   

أن یعمل على تدریب المتعلمین على المطالعة بتخصیص حصص تعلیمیة تساعده على 

ذلك أن نشاط المطالعة یعد  ؛هذه العادة و الإقبال علیها داخل المدرسة وخارجها اكتساب

یة، فمن خلالها یمكن اختبار القدرة القرائیة أنشطة اللغة العرب منضمن الأنشطة الأساسیة 

  .للمتعلم

وأثناء حضوري المیداني بإحدى الأقسام قامت المعلمة بتوزیع قصص مختلفة 

وتلخیصها،حیث وزعت على مجموعة من المتعلمین القصص وطلبت  لقراءتهاللمتعلمین 
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لك یبدأ المعلم مع منهم إعادتها الأسبوع المقبل لتوزیعها على مجموعة أخرى،وبناء على ذ

د المطالعة في بدایة السنة الثالثة في تقریب المطالعة من المتعلم من خلال القراءة،لذلك تع

وعلیه ، ووسیلة للوصول إلى تحقیق أهداف القراءةهذه السنة جسرا لتذلیل صعوبات القراءة 

لم القراءة یقوم فإن التحكم في كفاءة القراءة لا یمكن فصله على باقي الكفاءات،فمن خلال تع

المتعلم بتجدید موارده واستغلال قدراته،وذلك من أجل تحقیق الهدف المنشود في الكفاءة 

الختامیة،حیث یصبح المتعلم قادرا على التحلیل والتلخیص والفهم وینتقل من القراءة التعلیمیة 

  .إلى القراءة التأملیة

  :المحتویات/2

له من دور كبیر في تحقیق أهداف  لمایعتبر المحتوى من أهم عناصر المنهاج 

مقسم إلى ثلاث مراحل  الابتدائيوقد جاء محتوى كتاب السنة الثالثة من التعلیم  المنهاج،

خول المدرسي إلى غایة عطلة دراعت العطل المدرسیة،فنجد المرحلة الأولى تبدأ من ال

المرحلة الثانیة فهي  مقاطع تعلیمیة،أما)03(رة الأطول،وتحتوي على ثلاثةالفت الشتاء،وهي

تغطي فترة ما بین الدخول من عطلة الشتاء إلى غایة عطلة الربیع، وتحتوي أیضا على 

،وفیما یخص المرحلة الثالثة فتغطي فترة ما بین الدخول من عطلة ثلاثة مقاطع تعلیمیة

یلي سنقوم بتوضیح  وفیما قطعین تعلیمیین،مالربیع إلى غایة نهایة السنة،وتحتوي على 

  .ابتدائيص لأقسام السنة الثالثة محتوى الكتاب المدرسي المخص

  :الإطار العام لمحتوى الكتاب المدرسي - أ

م یستعین بها المتعلم في بناء تعلماته واكتساب مهاراته بالتعلّ الكتاب هو أداة خاصة 

كفاءاته داخل القسم بمعیة أستاذه وزملائه،فیحسن القراءة ویحسن الفهم،ویكتمل تحت  ءوإنما

  .ویعم النفع وتتحقق الأهداف الاستفادةفتحدث  إشراف الأستاذ،

ة هو كتاب جاء استجابة لخط ابتدائي لتلامیذ السنة الثالثة والكتاب المدرسي الموجه       

المقاربة بالكفاءات "الوطنیة،وهو مبني على أساس ت فیه وزارة التربیةالإصلاح الذي شرع

مقاطع تربویة،موزعة على ثلاث ) 08(،وقد اشتمل الكتاب على ثمانیة  "والمقاربة النصیة
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یحتوي بدوره على ثلاثة وحدات،بالإضافة إلى  تعلیميوحدة تعلیمیة،وكل مقطع ) 23(وعشرین

وهي  ،وفق ما نص علیه المنهاجنصي المحفوظات والأناشید ونص الإدماج وجمیعها بنیت 

  1:مدرجة في الكتاب المدرسي على النحو التالي

 المقاطع )نصوص نثریة(الوحدات الصفحة المحفوظات والأناشید الصفحة

21  

21 

نشید الأبوة  -1

  والطفولة

 آداب الحدیث-2

10  

14  

18 

  الأخوان-1

  الوعد-2

 والفراشة النملة-3

 القیم الإنسانیة

38  

38 

  رمضانـ-1

 الفتاة الجزائریة -2

27  

31  

35 

  العید-1

  ختان زهیر-2

 والشهر الفضیل التاجر-3

الحیاة 

 الاجتماعیة

55  

55 

  شهید الوطن-1

 العلم-2

44  

48  

52 

  خدمة الأرض-1

  عمر یاسف-2

 من أجلك یا جزائر-3

 الهویة الوطنیة

72  

72 

  الطبیعة-1

 نشید الشجرة-2

61  

65  

69 

  طاحونة سي لونیس-1

  الأربعةالفصول -2

 سرطان البحر-3

 الطبیعة والبیئة

89  

89 

  كهانياالف-1

 كرة القدم-2

78  

82  

86 

  كرة القدم-1

  مرض نزیم-2

 الغذاء المفید-3

الریاضة 

 والصحة

106  

106 

  المسرح-1

 النحت-2

95  

99  

103 

  كم أحب الموسیقى-1

  المسرح-2

 عادات من الأوراس-3

 الحیاة الثقافیة

                                                           
 بن الصید بورني وآخرون ، الكتاب المدرسي للّغة العربیة السنة الثالثة من التّعلیم الابتدائي ،نظر أ  1

  .2018 – 2017الدّیوان الوطني للمطبوعات المدرسیّة ، وزارة التربیة الوطنیة،
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123  

123  

 

  الحاسوب-1

 القاطرة-2

112  

116  

120 

  محمول جدتي-1

  البساط السحري-2

 البوصلة ـ3

 الابتكارعالم 

 والإبداع

136   

136  

  جدي بحار  -1

  سندباد -2

129  

133  

  مع سائق أجرة إیرلندي-1

  أوكوث -ـ2

عالم الأسفار 

  والرحلات

  محتوى المحاور والنصوص): 02(جدول رقم 

یتضمن ثلاث وحدات تعلیمیة ، أي ثلاثة نلاحظ من خلال هذا الجدول أن كل مقطع 

فإنه احتوى " ار والرحلات عالم الأسف" ا المحور الأخیر وهو نصوص نثریة للقراءة ، ماعد

  .على وحدتین ، أي نصین نثریین 

وجمیع هذه النصوص هي نصوص نثریة تظهر فیها خطاطة النمط السردي ، من شأنها أن 

وهي من حیث المضمون  ،رجها وتنامیها خلال السنةتعزز مكتسبات المتعلم اللغویة في تد

دة من محیط المتعلم هادفة إلى تنمیة طاقاته ص جزائریة سهلة مشوقة واضحة ، مستمنصو 

عاملة على إنماء ذوقه الفني  واجتماعیةالفكریة والسلوكیة ، بقیم أسریة ووطنیة وأخلاقیة 

ن المتعلمین كما تتوفر على درجة عالیة وأفقه المعرفي ، تتمیز بالحداثة والوجاهة مناسبة لس

من القابلیة للقراءة من الناحیتین اللسانیة والخطیة من شأنها أن تحدث التواصل والتفاعل 

  .المطلوب والانفعال

ومن خلال تجربتي المیدانیة لاحظت أن المعلمة قد اتبعت ترتیب التوزیع الزمني   

تیب الموجود في الجدول الذي أسلفت ذكره ، للمحتوى الموجود في كتاب القراءة ، أي التر 

روعي فیه معاییر اختیار المحتوى ، والتي كما وجدت كذلك أن محتوى كتاب اللغة العربیة 

  : هي من بین عناصر المنهاج التربوي وهي 

  .في المنهاج  المسطرةارتباطه بالأهداف  - 

  .الصدق في مضمون النصوص  - 
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  . مراعاة میول وحاجات وقدرات كل تلمیذ - 

ارتباطه بواقع المجتمع الذي یعیش فیه التلمیذ ، فكل نصوصه تعكس الحیاة الیومیة له ،  - 

وغیرها من المواضیع ذات  والاجتماعیةسواء ما تعلق منه بالحیاة المدرسیة أو الحیاة الأسریة 

  .الصلة به ، وهذا ما لمسته فعلا من خلال معایشتي للمیدان طیلة فترة التربص 

سلط الضوء على نشاط القراءة ، فإن النصوص التي تهمنا هي النصوص وبما أننا سن

النصوص الشعریة تنضوي تحت لواء نشاط المحفوظات ، وقد تضمن  باعتبارالنثریة ، 

نصا نثریا ، حیث یشغل النص الواحد صفحة أو بعض ) 23(الكتاب المدرسي ثلاثة وعشرین

لتالي یبین أنواع النصوص ونسبتها نصا شعریا ، والجدول ا) 16(عشر  ةالصفحة ، وست

  : المئویة 

 أنواع النصوص النصوص النثریة النصوص الشعریة

 التكرار  23 16

 النسبة المئویة  58,97%    41,02%

  أنواع النصوص و نسبتها المئویة ):03(جدول رقم 

نلاحظ من خلال الجدول أن النصوص النثریة تفوق النصوص الشعریة،حیث بلغت    

ومبرر  % 41,02: في حین قدرت نسبة النصوص الشعریة بـ ، % 58,97 : ـب نسبتها

النثریة هي أنها موجهة إلى متعلم مازال في مرحلة القراءة البسیطة لم یتمكن  غلبة النصوص

من استقراء النصوص الصعبة ذات المستوى العالي ، وذات الأنماط المعقدة التي تفوق 

اق قدراته ونموه العقلي ، ولذلك نجد المتعلم في هذه المرحلة تفكیره ، ولهذا فهي مناسبة لنط

أكثر میولا لهذا النوع من النصوص لاحتوائها على مفردات سهلة وبسیطة ، بل إن معظم 

هذه المفردات سبق وأن مر بها المتعلم من قبل، ولكن هذا لا یلغي أهمیة النص الشعري ، 

لم لیحتك بنصوص من نوع آخر ، فهي إذ تشكل محطة الشعر واحة ینزل فیها المتع

نصوص بالإضافة إلى بعدها التربوي ، توفر لهذا المتعلم بعدا جمالیا استنادا إلى الجانب 



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
83 

الموسیقي ، لذلك وعلى الرغم من قلة هذا النوع من النصوص إلا أنها تمثل فرصة المعلم 

لقاء الجید الذي یجسد لإوالمتعلم على حد السواء للقراءة الجیدة المعبرة والتدریب على ا

  .ویحقق التأثیر في الآخر  المعاني 

نجد النمط  -النصوص النثریة  -أما فیما یخص الأنماط السائدة على هذه النصوص 

به المعلمة وما  ة ، وهذا ما أفادتنيالنمط المراد دراسته طیلة السن باعتبارهالسردي لا غیره ، 

  . ابتدائينص علیه منهاج السنة الثالثة 

 :التوزیع الزمني -ب 

) 09( هو تسع  ابتدائيإن الحجم الساعي المخصص لتدریس اللغة العربیة للسنة الثالثة     

     1    :موزعة على نشاطات المادة كما یلي ساعات أسبوعیا

الحجم     

 الساعي

 الأنشطة عدد الحصص

 فهم المنطوق والتعبیر الشفوي/ 1 03 د 15سا و 2

 ) أثري لغتي + أداة ، شرح ، فهم ( قراءة / 2 02 د 30سا و 1

 ) الظاهرة التركیبیة +أداة، شرح وفهم (قراءة / 3 02 د 30سا و 1

 ) الظاهرة الصرفیة أو الإملائیة +الشرح والفهم(قراءة / 4 02 د  30سا و 1

 محفوظات / 5 01 د 45

 ) لأداء الشرح والفهم ( القراءة / 6 01 د 45

 التدریب على الإنتاج الكتابي / 7 01 د 45

 المجموع     12 سا 9

  التوزیع الزمني لأنشطة اللغة العربیة ):04(جدول رقم 

                                                           

، مرجع  الابتدائيوزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، دلیل المعلم للسنة الثالثة من التعلیم :  1

  . 40-38: سابق، ص
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  : ملاحظة 

  .یتم تناول حصتي الصرف والإملاء بالتناوب حسب التوزیع السنوي للتعلمات 

فق ترتیب منطقي ، ومن خلال حضوري میدانیا لاحظت أن المعلمة تقدم هذه النشاطات و 

بین القراءة ومختلف الأنشطة الأخرى ، فتنتقل من نشاط إلى  والانسجامفیه التنسیق  یراعى 

علمین والفروق آخر دون إحداث قطیعة في تعلمات المتعلم ، كما تراعي كذلك مدى تقدم المت

لإدماج فیكون ف تعلیمهم وفقها لإرساء الكفاءات المسطرة ، أما نشاط اتكیّ الفردیة بینهم ، ف

لتي اكتسبها أثناء هذه الفترة ، في الأسبوع الرابع حیث یوظف المتعلم المعارف والمهارات ا

  .م فیها تقییما شاملایقیّ و 

وقد أفادتني المعلمة أن سیرورات الحصص تتغیر وفق متطلبات الأنشطة المدرجة 

رة تخصیص حصتین وبحسب الأهداف المتوخاة، وحاجات المتعلمین ، مع التأكید على ضرو 

  .للدعم والمعالجة 

  :ـ طریقة تقدیم نشاط القراءة 3

تمثل الأنشطة التعلیمیة وطرائق التدریس ركنا هاما من العناصر التي تشكل منها   

المنهاج ، وتتضمن جمیع الجهود العقلیة والبدنیة التي یقوم بها المعلم والمتعلم لتحقیق 

 -منهاج المقاربة بالكفاءات  -الأهداف التربویة والتعلیمیة ، وقد استعمل المنهاج الجدید 

ذلك لأن مفهوم المادة  ؛عوض المادة الدراسیة التي كانت معروفة سابقا  مصطلح النشاط

، بینما یوحي مفهوم  والاستظهاریوحي بسلطان المعرفة التي تحمل معاني التلقي والتكدیس 

النشاط بمعاني الممارسة والإنجاز والبناء ، أي أن بیداغوجیا الكفاءات تركز على الممارسة 

  .دل حفظها ، واكتساب المهارات عوض تكرارها في القسم وفهم الدروس ب

والحال نفسه مع طرائق التدریس التي لها آثار بالغة في نتائج تطبیق المنهاج ،   

یوصي منهاج المقاربة بالكفاءات اعتماد الطرائق النشطة التي تتمحور حول المتعلم ، ولهذا 

ودفعه إلى  اللغوي اهتمامهإثارة وتتیح له القیام بالدور الأساسي داخل القسم ، وتعمل على 
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الممارسة والإنجاز وحتى الإبداع ، ومعنى ذلك إقحام المتعلم في العملیة التعلیمیة التعلمیة 

  ." التوجیه والتقویم " لیكون عنصرا فاعلا فیها ، أما المعلم فیكون له دور 

ذة وهي تقدم اتسراستي المیدانیة ، وملاحظتي للأوهذا ما لمسته فعلا من خلال د        

درسها ، فقد وجدت أن جمیع التلامیذ حضروا درس القراءة في البیت وتجلى ذلك من خلال 

رفع أصابعهم رغبة في قراءة النص ، وكانت فعلا قراءة سلیمة مسترسلة ، مراعین بذلك 

الأداء المعبر وعلامات الوقف ، ناهیك عن مشاركتهم الجیدة ، وتفاعلهم مع النص وشغفهم 

جابة عن أسئلة الفهم والمناقشة ولذلك فإن الأستاذة لم تكن تلتزم بمذكرة الدرس لأن للإ

فئة  باستثناءإجابات التلامیذ كانت في المستوى المطلوب ، وتستحق تسجیلها على السبورة ، 

  .قلیلة التي أظهرت عدم اهتمامها بجمیع الأنشطة 

 : منهجیة تدریس القراءة  أ ـ

  : من الخطوات التي انتهجتها المعلمة أثناء تقدیمها لنشاط القراءة ما یلي   

إعداد مذكرة الدرس إعدادا كاملا ذهنیا وكتابیا بحیث تشتمل الأهداف وخطوات تنفیذ هذه  - 

تقاة التي تحتاج الأهداف وأسالیب وإجراءات التقویم ، كما تتضمن شرح الألفاظ والأسئلة المن

  .في الإجابة عنها والتي تدور حول النقاط الأساسیة التي عالجها الموضوع إلى إعمال الفكر

بدأت المعلمة الحصة بتدوین المعلومات الأساسیة على السبورة من تاریخ الیوم والوحدة  - 

  .والموضوع 

التمهید للدرس ، ویكون بعرض صور أو إلقاء أسئلة تتصل بموضوع الدرس والغرض من  - 

التلامیذ للموضوع بطریقة مشوقة ، والتمهید الناجح هو ما یجعل المتعلم ذلك تهیئة أذهان 

یشعر بحاجة إلى قراءة الموضوع لیصل إلى حل المشكلة التي أثیرت ، وبعد التوصل إلى 

  .عنوان الدرس تقوم المعلمة بتدوینه على السبورة 

راءة صامتة ، طلبت المعلمة من التلامیذ فتح الكتب على موضوع الدرس وقراءة النص ق - 

  .وتأمرهم أثناءها بوضع خطوطا بأقلام الرصاص تحت الكلمات الصعبة 
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المعلمة ، تلیها قراءة أجود التلامیذ ، ثم ترك من لدن قراءة النص قراءة نموذجیة متأنیة  - 

 الاستماعالتلامیذ لحسن  انتباهالفرصة للبقیة بالقراءة ، وقد لاحظت أن المعلمة كانت تشد 

  .حتى یكتشفوا أخطاء زملائهم ویصححونها 

الأفكار البارزة في الموضوع مناقشة الأفكار العامة من خلال طرح بعض الأسئلة حول  - 

  .مدى فهم التلامیذ ، وهي لا تستغرق وقتا طویلا  لاختبار

انتقال المعلمة إلى توضیح وشرح معاني الكلمات الصعبة عن طریق وضعها في جمل  - 

  .على السبورة مفیدة وتثبیتها

تقسیم أجزاء النص إلى فقرات بحیث یقوم كل تلمیذ بقراءة فقرة واحدة لیكون هناك تكافؤ  - 

  .فرص القراءة 

أسلوب سهل وواضح لتحفیز المتعلم مناقشة الأفكار الجزئیة بتوجیه جملة من الأسئلة ب - 

  .على التفكیر والإجابة بجمل مفیدة

  .وقات الفردیة بینهم الفر  احترامإثارة دافعیة التلامیذ مع  - 

  .لمختلف إجابات المتعلمین مع تصویب الأخطاء والتوجیه  الاستماع - 

بحیث تطلب المعلمة من التلامیذ تلخیص النص شفویا ، ویستحسن أن : التلخیص  - 

یلخص كل تلمیذ فقرة من فقرات النص، وفي حالة ما إذا كان الموضوع عبارة عن قصة 

والغرض من ذلك هو استغلال میل المتعلم الصغیر "   1داثمسرحة الأح إلى  فتلجأ المعلمة

ومهارة القراءة، وبذلك یحقق الطفل غایتي  الاستماعالفطري للعب والتمثیل في تنمیة مهارة 

اللعب والتعلم ، وهذا الأسلوب المسرحي في میداني فهم المنطوق والمكتوب لیس صالحا 

                                                           
هي أن یقدم الأستاذ نص فهم المنطوق أو نص فهم المكتوب اعتمادا على التمثیل :  مسرحة الأحداث:  1

تعمیق فهم المتعلم ، وتحسین : لأهداف بیداغوجیة وتربویة مثل  والتشخیص ، وتحویله إلى نص مسرحي

  مهارة القراءة لدیه 
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الصعوبات التعلمیة أو من یعانون حالات للتلامیذ العادیین فقط بل هو جید أیضا لذوي 

  . 1"والخجل  كالانطواءنفسیة 

لتلمیذ لمعرفة مدى وقد لاحظت أن المعلمة تستخدم تقنیات أخرى كوسیلة اختبار ل  

لنص، كأن تأخذ من النص المبرمج في حصة القراءة فقرة سبق أن قرأها فهمه وإدراكه ل

ف منها بعض الكلمات التي لها دلالة وتطلب منهم ملأ الفراغات ، وفي حالات ذالمتعلم وتح

أخرى تعطي للتلمیذ صورة لفقرة فیها فراغات دون أن تقرأ النص، وتطلب منهم ملأها ، وفي 

  . آخر حصة من نشاط القراءة تقوم بتشویش فقرات النص وتطلب من التلامیذ ترتیبها

   : ابتدائيل الأسبوع للسنة الثالثة نموذج سیر حصص القراءة خلا  ب ـ

بما أن نشاط القراءة هو حجر الأساس من بین أنشطة اللغة العربیة ، فإن درس   

القراءة یقدم خلال أربع حصص أي بمعدل وحدة تعلیمیة خلال أسبوع ، ویكون نشاط القراءة 

اط ا وجدت أن نشفي كل حصة متبوعا بنشاط معین ، ومن خلال الحصص التي حضرته

التي تعتمد على مجموعة من الأسئلة التمهیدیة ، یتدرج  الانطلاقبوضعیة  القراءة یكون بدءً 

إلى المعقد ، بغیة تحقیق الهدف المنشود وهو التعرف على موضوع فیها المتعلم من البسیط 

إلى مرحلة بناء التعلمات ، التي تقسم إلى قراءة تمثیلیة وأخرى نموذجیة   الانتقالالدرس ، ثم 

فالقراءة التفسیریة لتخلص المعلمة إلى نتائج الدرس موسومة بمرحلة استثمار المكتسبات ، 

  .یمها لنشاط القراءة وم بتوضیح طریقة المعلمة أثناء تقدوفیما یلي سنق

  : الحصة الأولى 

بنشاط التعبیر متبوعا  فهم المنطوقم المعلمة درس الأسبوع تقد في أول یوم من أیام  

، وهو عبارة عن نص یوجد في دلیل المعلم فقط ، بینما یحتوي الكتاب المدرسي  الشفهي

صقل حاسة السمع وتنمیة "على صورة معبرة موحیة بمعاني ذلك النص ، والهدف من ذلك  

                                                           
، مرجع  الابتدائيوزارة التربیة الوطنیة ، مدیریة التعلیم الأساسي ، دلیل المعلم للسنة الثالثة من التعلیم : 1

  . 13: سابق ، ص 
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ة عن أسئلة متعلقة بنص قصیر ذي قیمة وتوظیف اللغة من خلال الإجاب الاستماعمهارة 

مع إلیه المتعلم عن تمضمنة تدور أحداثه حول مجال الوحدة ، مناسبا لمعجم التلامیذ ، یس

قراءة تتحقق فیها  هطریق الوسائط التعلیمیة المصاحبة ، أو عن طریق المعلم الذي یقرأ

   1".استدعت الحاجة كلما  شروط سلامة النطق وجودة الأداء وتمثیل المعاني ، وتعاد قراءته

تها بتهیئة أذهان التلامیذ تمهیدا لدرس جدید بأسئلة هادفة مثیرة حصوقد بدأت المعلمة 

لاهتمامهم وانشغالاتهم ، واستغلال معلوماتهم القبلیة للتدرج بهم إلى موضوع الدرس وتقویمهم 

  . تقویما تشخیصیا 

مراعیة بذلك التواصل البصري وبعدها شرعت المعلمة في قراءة النص قراءة جهریة واضحة 

بالأداء الحس حركي والقرائن اللغویة ، وقد كلفت التلامیذ  الاستعانةا وبین المتعلمین مع بینه

 "  استمع وأجیب "الجید من أجل الإجابة عن أسئلة النص من خلال أیقونة  الاستماعبحسن 

أنهت القراءة الأولى قامت بقراءة النص مرة ثانیة ، وقد حرصت كل الحرص على وما إن 

استخدام الإیماءات والإیحاءات من أجل جذب انتباه وتركیز المتعلمین ، وقد لاحظت أن 

المعلمة مسیطرة على قسمها ، حیث كان جمیع التلامیذ منتبهین وكلهم آذان صاغیة لمعاني 

،وهي ى مناقشة النص بطرح أسئلة لمعاینة مدى فهم التلامیذ إل انتقلت النص ، وبعد ذلك

تها المعلمة بحسب قدرات التلامیذ ، في حین استطاع أسئلة بسیطة واضحة ، وقد كیف

الفئة التي لم تكتسب بعد مهارة  باستثناءالتلامیذ الإجابة عنها كل حسب فهمه وقدراته 

  .الاستماع وهو ما جعلها لم تتوصل إلى الإجابة 

تفاعلهم مع النص ، وتجلى ذلك من خلال  اوقد لاحظت كذلك أن معظم التلامیذ أبدو 

تواصلهم مع المعلمة بطریقة تلقائیة ، وقد كانت المعلمة تقوم بإعادة القراءة إذا استدعت 

توظیفها في جمل مفیدة ، واختیار بالضرورة ، وشرح الكلمات الصعبة ومطالبة التلامیذ 

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة ، مدیریة التعلیم الأساسي ، دلیل المعلم للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي ، مرجع : 1

  . 06: سابق ، ص 
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السبورة ، ثم قامت بتجزئة النص إلى فقرات وطرح الأسئلة المتعلقة  أحسنها لتسجیلها على

، وتم استنتاج الأفكار الجزئیة ، وبناءا على هذا تم بكل فقرة ، وقد توصل التلامیذ للإجابة 

  ) . تكوینیا ( تقویمهم تقویما بنائیا 

النص ، وقد لت هذه المرحلة مرحلة استثمار المكتسبات ، حیث كلف التلامیذ بتلخیص ت

تباینت الإجابات من الحسن إلى الجید ، وبالتالي تمكنت المعلمة من تقویمهم تقویما 

  ) .ختامیا ( تحصیلیا 

على السبورة ، وطلبت ) صور ( وفي الحصة المسائیة قامت المعلمة بتعلیق سندات 

والهدف من  الأفكار والعبارات التي تضمنتها تلك المشاهد ، لاستقاءمن التلامیذ ملاحظتها 

ذلك هو إثراء الرصید اللغوي والمعرفي للمتعلم من نفس الحقل المفاهیمي للنص المنطوق ، 

وتنمیة مهارة المشافهة والاسترسال في الحدیث ، وقد منحت تلامیذها الوقت الكافي لترتیب 

أفكارهم ثم عرضها مشافهة من أجل ترسیخها في أذهانهم وتعویدهم على حسن التفكیر 

  .الأداء وتوظیف مهارات التعبیر في مواقف الحیاة الحقیقیة  وجودة

  : الحصة الثانیة 

من خلاله یتم تناول  في الیوم الموالي تقدم المعلمة دائما نشاط فهم المكتوب الذي  

لكن في هذه الحصة یرفق نشاط القراءة بنشاط  ، یة والصرفیة والإملائیةالظواهر النحو 

على الأداء والفهم في القراءة من أجل إكساب المتعلم المهارات  الكتابة وقد ركزت المعلمة

القرائیة وإثراء رصیده اللغوي ، فبعد أن قامت بالتمهید للدرس بواسطة أسئلة هادفة وكشف 

مكتسبات المتعلمین القبلیة من أجل تقویمهم تقویما تشخیصیا ، كلفتهم بفتح الكتب على 

راءة تمثیلیة معبرة ومتأنیة وقد استعانت بالإیحاء موضوع الدرس وشرعت في قراءة النص ق

لتقریب المعنى ، تلتها مباشرة قراءة النص قراءة صامتة من طرف التلامیذ ، ثم طرحت 

  .سؤال لمعاینة الفهم العام للنص 

على البدء بأجودهم قراءة ، وقد حرصت " فقرة ، فقرة " وبعدها كلفتهم بالقراءة الجهریة فرادى 

الأخطاء مع مراقبتها لمدى انتباههم ، وفي كل مرة تقف  ارتكابع المتأخرین إلى ى لا تدفحت
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في قراءاتهم أنها كانت قراءة سلیمة من جمیع  لكلمات الصعبة لشرحها ومما لمستهعند ا

تها المعلمة ي أولالأخطاء ، في حین كانت هناك فئة أخرى وهي فئة المتعثرین في القراءة الت

م وتصحیح أخطائهم ، كما قد یتدخل التلامیذ بین الحین والآخر عنایة خاصة بتوجیهه

لتصحیح أخطاء زملائهم ، تعقب ذلك مرحلة المناقشة الحواریة التواصلیة بطرح جملة من 

وقد تدرجت فیها من العام إلى الخاص ، ومن السهل إلى " أقرأ وأجیب"الأسئلة من نشاط 

 لنص من خلال رفع أصابعهم رغبة فيالصعب ، حیث عبر التلامیذ عن تفاعلهم مع ا

بالإجابة ، وبعدها تتم مواصلة عملیة القراءة الإجابة ، وقد أتاحت المعلمة الفرصة للجمیع 

 ةمع توظیفها في جمللشرحها  وفي كل مرة تستوقف تلمیذ عند بعض الكلمات الغامضة 

أضداد الكلمات وتدوینها في  باستخراجمفیدة لتسجیلها على السبورة ، وقد كلفتهم كذلك 

الفكرة العامة للنص  باستخراج، ثم قام المتعلمون جدول من أجل ترسیخها في ذهن المتعلم 

التي من المفروض أنهم حضروها في البیت وقد تنوعت إجاباتهم حولها ، ثم قامت المعلمة 

درب التلامیذ على الفكرة الأفضل من أفواههم وكتابتها على السبورة ، وبذلك فقد ت باختیار

مختلف المهارات اللغویة الأخرى ،  لاكتسابالقراءة الجهریة الصحیحة التي كانت التأشیرة 

وهذا راجع لدور المعلمة في إثارة دافعیة التلامیذ ، وبالفعل كانت مشاركتهم جیدة وتفاعلهم 

ا أمكنها مضمون النص وفهمهم للمقروء ، وهو ململحوظ ، وهذا یشیر إلى مدى استیعابهم 

  .من تقویمهم تقویما تكوینیا 

إذ یتضمن هذا " أفهم النص " ومن أجل تقویمهم تقویما ختامیا ، انتقلت المعلمة إلى نشاط 

كل النشاط تمارین فوریة ، یقوم المتعلم بإنجازها في كراس النشاطات ، ثم یتم تصحیحها بش

  . ي على الكراریس جماعي على السبورة ، وبشكل فرد

ن المعلمة قدمت نشاط القراءة متبوعا بنشاط الكتابة ، فقد قامت بتدریب وبما أ

المتعلمین على الخط من خلال طریقة كتابة الجمل وفق المسافات والأبعاد الصحیحة ، كما 

بحثهم على الجلوس المعتدل وجعل الید مائلة إلى الیمین لتحسین كانت تقدم لهم إرشادات 
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قلم برفق بین الأصبعین مع وضع الید الیسرى على الورقة الخط ووضوحه ، وكذا إمساك ال

  . لتثبیتها 

التلامیذ من الكتابة قامت الأستاذة بتصحیح كتابتهم فردا فردا وتقدیم ملاحظات  انتهاءوبعد 

  . على الكراریس بغیة تحفیزهم وتشجیعهم 

  : الحصة الثالثة 

یم ، وركزت على تقس) فهم + أداء ( ة وفي الیوم الموالي قدمت المعلمة نشاط القراء

النص إلى فقرات ، تلتها قراءة التلامیذ الذین لم تتسنى لهم الفرصة في الحصة السابقة ، 

وفي كل مرة یتم التركیز على فقرة بشرحها وتذلیل الكلمات الصعبة ، كما اختبرت مدى 

قصد الإجابة  ، حیث قامت بطرح أسئلة" المقاربة النصیة "  باعتمادهافهمهم للنص ، وذلك 

علیها انطلاقا من النص ، وقد اتبعت المعلمة نفس الطریقة مع بقیة الفقرات ، وبعدها قام 

  .الأفكار الأساسیة للنص ، وتم تسجیل أفضلها على السبورة  باستخراجالمتعلمون 

تلاها نشاط الظاهرة النحویة ، ففي البدایة بدأت المعلمة بطرح أسئلة قصد التوصل إلى 

لة على السبورة مع قراءتها د تدریسها ، ثم قامت بتسجیل الأمثتتضمن الصیغة المرا إجابات

وطلبت من التلامیذ الإتیان بجمل مفیدة عربة ، ثم شرعت في شرح تلك الصیغ قراءة متـأنیة م

تتضمن هذه الصیغ لترى ما مدى استیعابهم ، وبالتالي تقویمهم تقویما تشخیصیا ، ومما هو 

باعتبارها أنجح ) الطریقة التولیفیة ( طریقة التحلیل والتركیب لمة قد انتهجت ملحوظ أن المع

الطرق للحصول على نتائج جیدة ، حیث یقوم المتعلم باستخراج الصیغة المراد دراستها 

كما قد ینتقل من الكلمة ،لة إلى الكلمةبمفرده وبتوجیه من المعلمة ، أي أنه ینتقل من الجم

  .إلى الجملة 

لأخذ والعطاء تمكن التلامیذ من استخلاص القاعدة ، ومن هنا تم تقویمهم تقویما بنائیا وبعد ا

، وفي الأخیر لجأت المعلمة إلى إجراء تقویم تحصیلي من خلال إنجاز المتعلم ) تكوینیا ( 

  .للتمارین 
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  : الحصة الرابعة 

وبنفس الطریقة تناولت المعلمة الحصة الرابعة لنشاط القراءة ، حیث بدأت بتقویم مبدئي      

من خلال طرحها لأسئلة حول مضمون النص ، ثم كلفت التلامیذ بقراءة النص بالتركیز 

هم على القراءة الصحیحة ، وقد منهم من أجل تصحیح أخطائهم وتعویدعلى الضعاف 

الضعاف كل حسب قدرته واستعداده ، ولم  والأخذ بیدجدین حرصت على تشجیع التلامیذ الم

تكن تستعمل العنف لكي لا تسلمهم إلى الیأس والشعور بالضعف وتسایرهم بوسائل الإغراء 

  .وإثارة دافعیتهم للدراسة 

أما عن الطریقة التي كانت تنتهجها المعلمة أثناء عرضها للدرس هي الطریقة التحلیلیة لأنها 

الطریقة المناسبة في تعلیم نص القراءة للمتعلمین ، وتحقیق الفهم وكذا ملائمتها لطبیعة 

هي التعلم الذي یستدرج المتعلم شیئا فشیئا ، فیبدأ من العبارة إلى الجملة إلى الكلمة ، ثم ینت

بالجزئیات ، وهكذا إلى أن یدرك المتعلم المعنى المقصود دون تدخل المعلم إلا في حالات 

، وأخیرا توصل التلامیذ إلى استخلاص العبرة من النص ، وهو ما مكن المعلمة من نادرة 

  .تقویمهم تقویما بنائیا تكوینیا

) نطوقة وغیر مكتوبة م( وقد عقب ذلك نشاط الإملاء حیث قامت المعلمة بإملاء أصوات   

تتضمن الهمزة في أولها استرجاعا لدرس الظاهرة النحویة ، وهذا بعد أن دربتهم على كتابتها 

وترسیخها في أذهانهم ، كما كانت تدربهم على قوة الملاحظة والسرعة في الكتابة بوضوح 

لمعتدلة أثناء وإتقان ، وكانت بین اللحظة والأخرى تذكرهم بحسن الإصغاء للكلمات والجلسة ا

للأخطاء  انتباههمالكتابة والدقة في إمساك القلم ، إضافة إلى مرورها بین الصفوف لتلفت 

  .التي یرتكبونها ، وبالتالي استدراك نقاط الضعف لدى المتعلمین والعمل على علاجها 

  .من إملاء الكلمات قامت بتصحیحها على السبورة قصد تقویمهم تقویما نهائیا  الانتهاءوبعد 

وهذه النماذج توضح وضعیات سیر دروس القراءة في نشاط فهم المنطوق ونشاط فهم 

  .المكتوب 
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   1 :مذكرة نشاط فهم المنطوق  ـ1

   .القیم الإنسانیة  : المقطع التعلمي 

  الأخوان: عنوان الوحدة 

  .فهم المنطوق :  المیدان 

  .حول مائدة الطعام : النص المنطوق 

یفهم خطابات منطوقة من مختلف الأنماط یغلب علیها النمط السردي : الكفاءة الختامیة 

  .ویتجاوب معها 

یرد استجابة لما یسمع ، یتفاعل مع النص المنطوق ، یحلل معالم : مركبات الكفاءة 

  .المنطوق  الوضعیة التواصلیة ، یقیم مضمون النص

یتصرف بكیفیة تدل على اهتمامه لما یسمع ، یحدد موضوع السرد : مؤشرات الكفاءة 

میز نمط رد ، زمن الفعل ، روابط الجمل ، یوعناصره ، یستخدم الروابط اللغویة المناسبة للس

  .الخطاب 

  .ینمي قیمه الخلقة والدینیة والمدنیة المستمدة من مكونات الهویة الوطنیة :  القیم

یبدي فهمه العام للموضوع ویتجاوب معه ، یتعلم آداب الأكل مع الجماعة : الهدف التعلمي 

   .ویحترمها ویبتعد عن الأنانیة وحب الذات 

  

  

  

  

  

                                                           
ة الوطنیة ، مدیریة التعلیم الأساسي ، دلیل المعلم للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي ، مرجع وزارة التربی: 1

  . 80: سابق، ص 



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
94 

  المراحل الوضعیة التعلیمیة التعلمیة مؤشرات التقویم

  . یحسن الإستماع ـ

 .یجیب عن الأسئلة  ـ

الأم  من  الانطلاقیةنص الوضعیة المشكلة :  السیاق ـ

  .دلیل الكتاب 

  .مشهد :  السند ـ

محاورة التلامیذ حول نص المشكلة الأم :  ةالتعلیم ـ

  .المهمات والتركیز على المهمة الأولى  لاستخراج

كیف یتعامل أفراد الأسرة مع بعضهم البعض :  المهمة ـ

 وما هي الآداب الواجب التحلي بها؟  

مرحلة 
ق

لا
ط
الان

 

إلى النص  یستمعـ

وتصدر عنه إشارات 

وإیحاءات تدل على 

  .اهتمامه بالموضوع 

یحدد موضوع السرد  ـ

  . وعناصره

یجیب بجمل تامة  ـ

تترجم المعنى العام 

  .للنص 

یستخدم الروابط  ـ

 اللغویة المناسبة للسرد 

المسجل على ( حول مائدة الطعام قراءة المعلم لنص 

یجب التواصل  بأداء جید وأثناء ذلك) دلیل المعلم 

بالأداء الحس  الاستعانةالبصري بینه وبین متعلمیه مع 

 الاستعانةحركي والقرائن اللغویة وغیر اللغویة أو 

  .بالقرص المضغوط المرفق بالدلیل 

  عم یتحدث النص ؟ ماهو عنوانه ؟  ـ

تجزئة النص المنطوق والإجابة عن الأسئلة المرفقة  ـ

، إذ یمكن للمعلم أن یكیفها ) أستمع وأجیب( بالنص 

  .فیضیف علیها أو یحذف بما یراه مناسبا 

  ما هو عدد الشخصیات المتحاورة في النص ؟  ـ

  أین جلس أفراد العائلة ؟ ـ 

  ماذا فعل وسیم ؟ وهل أنت راض على ما فعله وسیم ؟  ـ

  ما برر وسیم فعلته ؟ هل كلامه مقنع ؟ ب ـ

 قدم له والده نصائح أذكرها ؟  ـ

ق
طو

فهم المن
 

ت
مرحلة بناء التعلما
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یلعب دوره كطرف في  ـ

  .الحدیث 

 .تقویم الإنجاز  -

  .مسرحة الحوار  ـ

،  04: حل التمرین الأول من كراس الأنشطة ص  ـ

یرتب الجمل ثم ینسب كل واحدة منها لقائلها مسترجعا 

 .النص المنطوق 

التدریب 

 والإستثمار

  1   :المكتوب مذكرة نشاط فهم  ـ2

  .القیم الإنسانیة : المقطع التعلمي  - 

  الأخوان : عنوان الوحدة  - 

  .فهم المكتوب :  المیدان - 

  ) .إثراء + فهم + أداء ( قراءة :  النشاط - 

یفهم ما یقرأ ویعید بناء المعلومات الواردة في النص المكتوب ، یستعمل : مركبات الكفاءة  - 

القراءة ویقیم مضمون النص ،  إستراتیجیةالمعلومات الواردة في النص المكتوب ویستعمل 

  . یتعرف على مختلف أشكال الحروف والضوابط للكتابة العربیة 

ویحترم  یلتزم بقواعد القراءة الصامتة ، یحترم شروط القراءة الجهریة: ؤشرات الكفاءة م - 

  . فهمه لمعاني النص السردي عن غیره  علامات الوقف ویعبر عن 

ینمي قیمه الخلقیة والدینیة والمدنیة المستمدة من مكونات : القیم والكفاءات العرضیة  ـ

  .بأنواعها  الهویة الوطنیة ، یتدرب على القراءة

یفهم ما یقرأ ویستعمل القرائن اللغویة وغیر اللغویة لفهم معاني الكلمات : الهدف التعلمي  ـ

  .المعرفي بكلمات متعلقة بالوحدة  الجدیدة ویثري رصیده اللغوي و

 

  

                                                           
وزارة التربیة الوطنیة ، مدیریة التعلیم الأساسي ، دلیل المعلم للسنة الثالثة من التعلیم الابتدائي ، :  1

  . 86: مرجع سابق، ص 



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
96 

 المراحل الوضعیة التعلیمیة التعلمیة مؤشرات التقویم

   الاستماعـ یحسن 

  ـ یجیب عن الأسئلة 

اشترى لك والدك لعبة لك ولأخیك الصغیر ، :  السیاق

لكن أخاك أعجبته لعبتك وأصر أن یأخذها، ماذا تفعل ؟ 

  .تصورات التلامیذ :  السند

إذا تخلیت له عنها ورضیت باستبدال :التعلیمة

  لعبتك،ماذا نسمي هذا السلوك؟

مرحلة 

  الانطلاق

ـ یستخرج معلومات 

من السندات البصریة 

  .المرفقة للنص

یلتزم بقواعد القراءة  ـ

یحترم  و الصامتة

شروط القراءة الجهریة 

ـ یحترم علامات 

  .الوقف 

ـ یعبر عن فهمه 

النص  لمعاني

  .السردي عن غیره 

ـ یكتشف الشخصیات 

  .ویعبر عنها 

ـ یفهم المعنى الظاهر 

  .من النص

  

  .وملاحظة الصورة المصاحبة للنص 10ـفتح الكتاب ص

  .؟  ـ ماذا تشاهد في الصورة

  .ـ أین تتجمع العائلة ؟ ماذا حدث ؟

  .ـ تسجیل توقعات التلامیذ عن موضوع النص 

  .ـ ترك فرصة للتلامیذ للقراءة الصامتة 

  ـ من هي الشخصیات المذكورة في القصة ؟ 

  ـ أین زار الجد حفیده ؟ متى كان ذلك ؟ 

ـ قراءة النص قراءة نموذجیة من طرف المعلم مستعملا 

  .المعنى  الإیحاء لتقریب

یبدأ (فقرة / ـ مطالبة التلامیذ بالتداول على القراءة فقرة 

بالمتمكنین حتى لا یدفع المتأخرین إلى ارتكاب 

، تذلیل الصعوبات أثناء القراءة وشرح )الأخطاء

  . المفردات الجدیدة وتوظیفها في جمل

ـ مناقشة التلامیذ عن فحوى النص والمعنى الظاهري له 

  .ة بالأسئلة المناسب
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ـ یجیب عن أسئلة 

  فهم النص 

یتعرف على معاني  ـ

الكلمات من خلال 

  السیاق  

یثري رصیده ـ  

  . اللغوي والمعرفي 

  

ـ یتداول مجموعة من التلامیذ على قراءة فقرات النص 

  .مجزأة 

  .یطرح المعلم أسئلة التعمق في معنى النص ـ  

یقوم المعلم بتشكیل مجموعات تتكون كل مجموعة من  ـ

  .أربع متعلمین على الأقل 

  .یقوم المعلم بتحدید فقرات النص مع كل مجموعةـ  

یوزع أرقام الفقرات على المجموعات عشوائیا وكل ـ  

  .مجموعة تعطي عنوانا مناسبا للفقرة المحددة لها 

ویسجلها على یختار المعلم أحسن العناوین المقترحة ـ  

  .السبورة 

ب
تو

مك
 ال

هم
ف

  

ت
ما

عل
لت
 ا
اء

بن
ة 

حل
مر

  

یجیب عن الأسئلة ،  ـ

فكارا أخرى یقدم أ

   .استنادا إلى تصوراته

  .ینجز الأنشطة ـ

  .تقویم الإنجاز  ـ

  .طرح أسئلة أخرى قصد الإلمام بالموضوع  ـ

  ـ .إنجاز التمارین في دفتر الأنشطة ـ 

مرحلة 

  الإستثمار
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  : التقویم _ 4

، ولا یمكن  التقویم هو القلب النابض للعملة التعلیمیة ، فهو مدمج فیها وملازم لها  

،كما أنه كاشف للنقائص ومساعد على تشخیص الإختلالات أن یكون منفصلا عنها 

والتذبذبات التي یمكن أن تحصل خلال عملیة التعلم ،لذلك فهو أحد أهم المداخل الحدیثة 

لتطویر التعلیم ،فمن خلاله یتم التعرف على أثر كل ما تم التخطیط له من أهداف ومحتوى 

  . وطرق وأنشطة 

حظت أن نشاط القراءة تضمن كل أنواع التقویم ، ومن خلال دراستي المیدانیة لا  

، فتجمع بین التقویم حیث وجدت أن المعلمة تعتمد على التقویم المستمر للتلامیذ 

التشخیصي الذي یكون في بدایة الوحدة وقبل الدرس ، وتستعمل فیه أدوات كالأسئلة 

وقات الفردیة ، وكذا والملاحظة التكوینیة للكشف عن مستوى التلامیذ وتصنیفهم حسب الفر 

معرفة مكتسباتهم القبلیة ، ومن خلاله یتم تحدید نقطة انطلاق الدرس الجدید واستخلاص 

  . عنوان الوحدة ، ویكون في فترة وجیزة 

أما التقویم التكویني فقد أجري أثناء التعلم ، فبدأ مسایر للدرس لمعرفة مدى متابعة   

اء الدرس حیث عمدت المعلمة إلى تغییر الوسائل التلامیذ ، وقد تمثل في طرح أسئلة لبن

صیغة الأسئلة إن لم تكن غیر ناجعة أو الإبقاء علیها إذا ثبتت  والأدوات وحتى تغییر

تها ، ومن الوسائل التي ساعدتها في تقویمها للمتعلمین هي القراءة السلیمة المسترسلة نجاع

یدة والواجبات وتصحیح التلامیذ وإخراج الأصوات من مخارجها إضافة إلى المشاركة الج

عملت الأستاذة على تكییف نشاط القراءة حسب لأخطاء بعضهم البعض ولذلك فقد 

مستویات التلامیذ ،حیث كانت توجه التلامیذ المتعثرین في القراءة والذین كانت قراءاتهم 

لتغذیة قد مكنها التقویم التكویني من توفیر انخفض دون احترام علامات الوقف ،و بصوت م

الراجعة ، كما كانت تنتقل بین الصفوف لمراقبة تحضیرات المتعلمین وكذا مراقبة كراریس 

القسم ،وفي كل مرة تحثهم على تحسین الخط ،وبذلك فقد استطاعت الحصول على معلومات 

  .ساعدتها على تشخیص مكامن القوة ومكامن الضعف ومدى تقدم التلامیذ في الدراسة 
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، فقد كان في نهایة الحصة لقیاس مدى ) التحصیلي(ویم الختامي وفیما یخص التق  

، أما عن  والاستیعاب الاستفادةمیذ ومدى وكذا قیاس مستوى التلا ،تحقق الأهداف المسطرة

الأسئلة فلاحظت أن الأستاذة تدرجت فیها من السهل إلى الصعب ،ومن الأدوات المستخدمة 

الملاحظة والأسئلة الشفویة التي كانت متطابقة مع محتوى الدرس ولم تخرج عن الإطار 

العام له،  وقد كانت حول المغزى العام أو القیمة المستخلصة من النص ، أو استثمار ما تم 

ه من مكتسبات حول الدرس المقدم ، كما تضمن هذا النوع من التقویم تمارین فوریة لها تلقی

علاقة بالدرس یقوم المتعلم بإنجازها على كراس النشاطات و تصحیحها من قبل المعلمة 

  . بهدف تقویمهم تقویما ختامیا 

ن وقد كانت المعلمة حریصة كل الحرص على ضرورة انجاز الواجبات المنزلیة وكا

أغلبیة التلامیذ یقومون بها على غرار تلك الفئة التي لا تولي اهتماما لأي نشاط من أنشطة 

اللغة العربیة ، وذلك ناتج عن الكسل والخمول والنفور من الدراسة ، وقد قامت المعلمة 

بتسجیلهم في قائمة خاصة بالتلامیذ الذین یحتاجون إلى حصص المعالجة التربویة أو ما 

الضعف الملحوظ لدیهم ، وتمكینهم من  واستدراكمن أجل تقویم عجزهم  ستدراكبالایعرف 

التحكم في المهارات اللغویة المسطرة في محتوى المقرر الدراسي ، وبذلك فقد تم ملاحظة 

  .وتقویم التلامیذ في مختلف النشاطات

دفتر  هذه الإیجابیات والسلبیات تقوم المعلمة بتسجیلها في بطاقة تسجیل خاصة أو  

الملاحظات لجمع البیانات اللازمة عن كل تلمیذ ، لكي یتسنى لها تصنیفهم حسب سلم 

  .وبالتالي تقویمهم تقویما ختامیا تحصیلیا ،التنقیط 

وقد أفادتني المعلمة بنموذج لشبكة تقویم التلامیذ لنشاط القراءة ، وهو عبارة عن   

التي من خلالها یقوم التلمیذ إضافة إلى جدول تضمن أسماء التلامیذ والمعاییر والمؤشرات 

  ،دون الوسط ، متوسط ، فوق الوسط( سلم التنقیط الذي یصنف المتعلمین حسب مستویاتهم 

اهة والمصداقیة ، وفیما یلي ما یضفي على عمل المعلمة طابع النز ، وهو ) حسن ، جید 

  : سأقوم بتوضیح الجدول على النحو التالي 
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ـ النطق السلیم وإعطاء 9

  .الحروف حقها 

تحلیل النص ـ  10

وإبراز فقراته واكتشاف 

  .ة الأفكار الرئیسی

ـ توظیف مفردات 11

  .النص في جمل مفیدة 

حسن الربط بین ـ  12

  .الجمل 

یستعمل  ـ 13

المعلومات الواردة في 

 .النص المكتوب 

على المعاییر  المعلمة في تقویم تلامیذها بناء هذه البطاقة التي تستعین بها  

والمؤشرات التي أسلفت ذكرها ، ولا یمكن أن یتأتى لها ذلك إلا من خلال الملاحظة الجیدة 

وحسن الاستماع لجمیع قراءات التلامیذ ، بتشجیع المتفوقین وتصحیح أخطاء الضعاف 

وإثارة دافعیتهم وتحفیزهم ، وقد ساعدها ذلك في تحدید إیجابیات وسلبیات كل تلمیذ ومعرفة 

النقائص التي كان یعاني منها البعض ، فبحكم ملاحظاتي فقد وجدت أن أغلبیة التلامیذ 

كانوا في المستوى المطلوب في جمیع الأنشطة ، وقد كانت معدلاتهم ممتازة ومتقاربة من 

بعضها البعض على غرار فئة قلیلة جدا التي تحتاج لعنایة خاصة بسبب صغر سنهم ، فهم 

ایة الوالدین داخل الأسرة ولرعایة المعلمة داخل القسم ، وهكذا قامت مازالوا یحتاجون لرع

  .المعلمة بتسجیل كل ملاحظاتها على هذه البطاقة 

  



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
102 

  :عرض البیانات وتحلیلها-ثالثا  

ستبانات وذلك من أجل استیفاء اخترنا عدة مدارس وزعنا علیهم الاذكرنا آنفا أننا 

ا والإجابة عن بعض التساؤلات التي یحتاج تأكیدهالجوانب التي یهتم بها موضوع البحث، 

ستبانات على المعلمین فقط لأنهم أقرب للمتعلم وأكثر وعیا إلى أدلة ، وقد عمدنا توزیع الا

معلما ومعلمة )  20(ستبانة في عشرین بمواطن عجزه ونوع احتیاجاته ، وتتمثل عینة الا

  .مدارس ابتدائیة )  07( لى سبعة موزعین ع

  : ستبانة من إثني وعشرین سؤالا مقسمة على جزئین وهما الاوتتكون 

  .ستبانةالا بعینة بیانات خاصة: ـ الجزء الأول 1

  .بیانات خاصة بالتدریس : ـ الجزء الثاني 2

وبما أن الباحث لا یمكنه أن یعتمد على الملاحظة فقط لبلوغ الدقة العلمیة ، وجب   

  .علینا الاعتماد على الإحصاء لأنه یقود إلى الأسلوب الصحیح والنتائج السلیمة 

وقد اعتمدنا الأسلوب الإحصائي باستخدام النسب المئویة وتفریغها في جداول بسیطة ، كما 

دل التكرار ، وعبرنا عن معدلات التكرار مباشرة بالنسبة المئویة استعنا بتقنیة حساب مع

  :     الممثلة لها ، وبیناها في الجداول الخاصة بكل سؤال على النحو التالي 

  : بیانات خاصة بعینة الإستبانة : ـ الجزء الأول 

  : یبین توزیع أفراد العینة حسب متغیر الجنس  :)05(الجدول رقم *

 الجنس التكرار المئویة النسبة

 ذكور 06 %30

  إناث 14 %70

  المجموع 20 %100

بلغت  العینة من المعلمین هم إناث ، حیث أفراد یظهر الجدول المبین أعلاه أن أغلب 

والملاحظ أن عدد الإناث یفوق عدد ، 30%في حین بلغت نسبة الذكور   %70نسبتهن 
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المرأة لأن  ووعي المجتمع بضرورة تعلیمالذكور وهذا یدل على إقبال الإناث على التعلیم 

ن میزات كالعطل بصلاحها یصلح المجتمع ، إضافة إلى ما یوفره هذا القطاع للمرأة م

رات العمل التي هي في الغالب مناسبة لها ، كما أنه یحفظ للمرأة یة وتوزیع فترسمدال

القطاعات الأخرى ، ولعل سبب انخفاض  بعض احترامها وتقدیرها اللذین ربما یغیبان في

إلى مهن أخرى لأسباب قد تكون مادیة  انصرافهنسبة الرجل في قطاع التعلیم یعود إلى 

  .بالدرجة الأولى خاصة مع غلاء المعیشة ومسؤولیته في العائلة

  : ن یبین توزیع أفراد العینة حسب السّ ) : 06(الجدول رقم * 

 نالسّ  التكرار المئویة النسبة

 30إلى   20من  06  %30

  40إلى  30من  04 %20

 50إلى  40من  10 %50

 المجموع 20 %100

سنة ، وهم  50إلى  40تبین النتائج السابقة أن معظم الأساتذة تتراوح أعمارهم ما بین     

من ذوي الخبرة والأقدمیة في قطاع التربیة ، وقد أمضوا فترة طویلة في التدریس وهم على 

درایة وعلى اطلاع كامل بالأسس التي یقوم علیها نظام التدریس بالأهداف كونهم قاموا 

بیداغوجیا التدریس بالأهداف ، وتطبیقها عملیا في أقسامهم على مدار بالإشراف على 

بالكفاءات ،  السنوات ، ثم إن هؤلاء الأساتذة أنفسهم یطبقون الآن بیدوغوجیا التدریس

الناس على الحكم على المقاربتین من حیث إیجابیات وسلبیات كل مقاربة  وبالتالي فهم أقدر

 20من الأساتذة البالغین من العمر  %20نجد نسبة في حین ،50%   وقد مثلت نسبتهن

سنة وهي الفئة الشبانیة والتي تمثل الجیل الصاعد الذي تخرج للتو من المعاهد  30إلى 

وهي الفئة التي جمعت بین  30%أما الفئة المتبقیة فقد قدرت نسبتها بــــ  ،والجامعات 

  .الشباب والخبرة 
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  : یبین توزیع أفراد العینة حسب صفة الأستاذ في قطاع التعلیم ) : 07(الجدول رقم  *

 الصفة التكرار المئویة النسبة

 )ة( مثبت أستاذ 17 %85

 )ة( متربص أستاذ 01 %05

 )ة( مستخلف أستاذ 02 %10

 المجموع 20 %100

الأساتذة    85%یظهر الجدول وضعیة هؤلاء الأساتذة في القطاع ، وقد مثلت نسبة

وهو من ذوي الخبرة والأقدمیة في التعلیم ، المتخرجون المثبتین الذین یشتغلون بصفة دائمة ،

من المعاهد المتخصصة في تدریس اللغة العربیة ، إذ یمثلون الأغلبیة ، أما النسبة الأخرى 

قات وهم خریجو الجامعات ، ممن توظفوا عن طریق المسابرتبة أستاذ مجاز  فیحملون منهم 

الأساتذة فمثلها نسبة  10%التي تنظمها مدیریة التربیة على مستوى الولایة ، أما نسبة 

القطاع وعلى نفسیة التلامیذ  استقرارالمستخلفین وما یخفي ما لهذه النسب من تأثیر على 

وتحصیلهم لأن الأستاذ المثبت في عمله یكون مستقرا وملما بالبرنامج ، كما أنه في تحضیر 

لى عكس الأستاذ المستخلف ، وهذا لیس تقلیلا من شأنه أو شكا في كفاءاته ، وإنما دائم ع

فهذا التذبذب  ذلك راجع للظروف التي تحكمه لأنه قد یشغل المنصب لمدة شهر ویغادر ،

  .یؤثر على تحصیل التلمیذ كثیرا
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  :في التدریس یبین توزیع أفراد العینة حسب الخبرة المیدانیة ) : 08(الجدول رقم * 

 الخبرة المیدانیة التكرار النسبة المئویة

 أقل من خمس سنوات 03 %15

 سنوات أكثر من خمس سنوات وأقل من عشر 11 %55

 أكثر من خمسة عشر سنة 06 %30

 المجموع 20 %100

بعد اطلاعنا على إجابات المعلمین تبین أن سنوات تعلیمهم تراوحت ما بین أربعة 

  .وهذا یدل على أنهم ذو خبرات متفاوتة   ،ثلاثین سنةسنوات إلى 

ومن خلال النسب المئویة نلاحظ أن عدد المعلمین الذین قضوا أكثر من خمس سنوات 

 55%: الرتبة الأولى بنسبة مئویة قدرت بــــ  احتلالتعلیم وأقل من عشر سنوات في سلك 

وهم الأساتذة ذو الخبرة المتقدمة ، وهو یفوق عدد المعلمین الذین زاولوا مهنة التعلیم أكثر 

وذلك بحكم خروج هذه الفئة   30%من خمس عشرة سنة والذین قدرت نسبتهم المئویة

  .وكانت للأساتذة حدیثي العهد في التعلیم 15% ــفي حین سجلت أقل نسبة ب ، للتقاعد

یقاس بعدد السنوات بالضرورة ، ذلك أن لا  إلى أن عامل الخبرة وهنا تجدر الإشارة 

الخبرة مكتسبة فهي تعتمد على الشخص نفسه ومدى قابلیته على تطویر نفسه ، فیمكن أن 

نجد أستاذین بنفس الوظیفة ونفس التخصص ونفس الشهادة ونفس الأقدمیة في المهنة لكن 

ویمكن أیضا أن تجد بینهم تفاوت في سنوات أحدهم أفضل من الآخر وذو كفاءة أكبر منه ، 

  .التدریس لكن تجد حدیث العهد له خبرة وأداء أفضل من الآخر 

ولكن ومن دون شك أن الخبرة الواسعة تعد مؤشرا جیدا في سیرورة العملیة التعلیمیة التعلمیة 

 -بتدائیة الاالمرحلة  -یم ، لأن المتعلم في هذه الفترة خاصة في المراحل الأولى من التعل

یع في المعلم نعني بذلك قدرته على التنو  یحتاج إلى معلم كفء ، وحینما نتحدث عن كفاءة

أسالیب التعلم ومراعاة الجوانب النفسیة للمتعلم مع أخذ الفروق الفردیة بین المتعلمین بعین 



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
106 

من وكذا التنبؤ بردود أفعالهم ومساعدتهم على تحویل مكتسباتهم إلى غیر ذلك  الاعتبار

  مهارات التي تختلف من معلم لآخر القدرات وال

  :بیانات خاصة بالتدریس : الجزء الثاني 

المقاربة (هل لدیك اطلاع كاف على المنهاج الحدیث : نتائج الإجابة عن السؤال الأول  *

  ؟ ما رأیك فیه ؟ ) بالكفاءات

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 20 %100

 لا 00 %00

 المجموع 20 %100

  )المقاربة بالكفاءات(لى المنهاج الحدیث اطلاع الأساتذة عیبین  ):09(جدول رقم  

یمثل المنهاج أهم موضوعات التربیة ، فهو لبها وأساسها وعلى الأستاذ أن یكون على  

اطلاع كاف علیه، لأنه وسیلة تحقیق مختلف الأهداف المرجوة ، فبمقدار ما یتوفر المنهج 

  .الدراسي من عوامل القوة والبناء الجید بمقدار ما یحكم به على مخرجاته 

نا أن جمیع الأساتذة لدیهم اطلاع كاف على المنهاج ومن خلال قراءة الجدول اتضح ل

وهذا أمر طبیعي لأنهم یتلقون  100%ــــــقدرت النسبة ب حیث  -المقاربة بالكفاءات - الجدید

ولذلك فإن كل الأساتذة  دورات وندوات تكوینیة تجرى لهم في مختلف المؤسسات التعلیمیة

  .على درایة بمبادئ وأسس المنهاج الحدیث 

تباینت الإجابات من أستاذ إلى آخر في إبداء وجهة نظرهم حول المنهاج الحدیث، وقد 

فهناك من یرى أن له نتائج سلبیة والسبب في ذلك أنه لا یتماشى مع الواقع الجزائري نظرا 

ة الوسائل التعلیمیة ، إضافة إلى عدم مراعاته لظروف متعلمي بعض المناطق الریفیة ، للق

ت تناسب المدارس المجهزة بمختلف الوسائل والعائلات المثقفة المهتمة فالمقاربة بالكفاءا

برعایة أبنائها فكریا ولغویا ، كما ینبغي تطبیقها في أقسام تحتوي على أقل عدد من 
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المتعلمین مع توفیر الوسائل والإمكانیات التي تسهم في تطبیقها تطبیقا مثالیا ، إضافة إلى 

لتي تفوق مستوى المتعلمین مما یزید من إرهاقهم ، ناهیك على بعض المواضیع ا احتوائها

عن وجود بعض الصعوبات الأخرى ككثافة البرنامج وكثرة الدروس واكتظاظ الأقسام ، سعة 

  .الوقت وعدم وضوح الطرق المتبعة في التعلیم مما أدى إلى عدم التحصیل الجید 

نها تعتمد على المقاربة النصیة وهناك من یرى أن للمقاربة بالكفاءات نتائج إیجابیة كو 

إذ أن أغلب النشاطات المقترحة تكمل  مل على تفعیل العملیة التعلیمیة ؛كطریقة تربویة تع

من الحفظ وتدعوه للتطبیق أكثر  الاجتهادبعضها البعض فتدفع المتعلم إلى مزید من 

 والاجتماعيلوجي كما أن هذه المقاربة جاءت متماشیة مع العصر والتطور التكنو  والتخزین ،

  .الحاصل في وقتنا الحاضر 

وهكذا اختلفت آراء المعلمین بین مؤید ومعارض لهذا الإصلاح الجدید ، وكل أدلى 

  .حریتهم في التعبیر عنها  احترامبرأیه ، فلكل تفكیره ووجهة نظره الخاصة وعلینا 

للمقاربة  الناجع ك معوقات تحول دون التطبیقهل هنا:نتائج الإجابة عن السؤال الثاني *

  بالكفاءات؟ 

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 16 %80

 لا 04  %20

  المجموع  20 %100

  تحول دون التطبیق الناجع للمقاربة بالكفاءاتالتي معوقات ال یبین ):10(جدول رقم 

ك من أفراد العینة المستجوبة ترى أن هنا 80%أن ما یقدر بنسبة الجدول أعلاه  یبین 

  : للمقاربة بالكفاءات وتم تصنیفها بالشكل التالي  معوقات تقف أمام التطبیق الناجع

دني مستوى التلامیذ وعدم تناسب مستواهم مع البرنامج المقرر مما یشكل عائقا أمام ت -

  .نجاح المقاربة بالكفاءات
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تعتمد على المتعلم بالدرجة الأولى وتجعله محور العملیة أن المقاربة بالكفاءات  باعتبار  -

ل الأساتذة الأسرة التعلیمیة ، فتوجب علیه هنا التحضیر للدروس یومیا ، ففي ضوء هذا یحمّ 

بعض تبعات الفشل في التطبیق السلیم للإصلاحات ، حیث یشیر الكثیر منهم إلى أن أمیة 

ئها المتمدرسین یؤثر في سیر الدروس ، ومن هنا معظم الأسر الجزائریة وعدم اهتمامها بأبنا

یمكننا القول أن إشكالیة التعلیم لا ترتبط بالتلمیذ دائما أو المربي عموما ، وإنما بالأسرة 

والمجتمع أیضا ولهذا یعتبر هذا العامل من العوامل المؤثرة سلبا على المردود المدرسي 

  .للتلامیذ 

الفشل إلى البرنامج في حد ذاته ، وذلك من حیث  وهناك من الأساتذة من یرجع هذا  -

  .نصوصه ومحاوره لكونه لم یراع مستوى التلامیذ 

  .ارتفاع عدد التلامیذ داخل الصف  -

طول البرنامج وكثافته الأمر الذي أصبح یجهد التلمیذ ، ولهذا یذهب بعض الأساتذة في  -

في  الاندماجالكافي الذي یساعد على  بالشكلالقول أن الوقت لا یكفي التلمیذ لإعداد دروسه 

  .الدرس وعلى المشاركة في بنائه 

قلة الوسائل المساعدة على تبسیط الفكرة وتیسیر المعلومة ،فهذا هو الآخر یعتبر عاملا  -

من العوامل المسببة في فشل هذه الإصلاحات،هذا فیما یخص الفئة الأولى التي تبنت 

  .الخیار الأول

وقد بررت إجابتها بأن هذه المقاربة تم  20%نسبتها أما الفئة الثانیة فهي قلیلة بلغت 

الغموض ،بالإضافة إلى أنه وضع بطریقة بسیطة سهلت توضیحها جیدا بوثائق مرفقة أزالت 

العمل للمعلم ، كما أن إلمام المعلم بالتعلمات والوضعیات العلمیة یجعل أداؤه جیدا ولا یجد 

أي منهاج ،ومن العوامل التي ساعدتهم كذلك في تطبیق المنهاج الحدیث صعوبة في 

إیجابیات المقاربة النصیة التي تقوم على أساس اتخاذ النص محورا تدور حوله جمیع 

فهم (نشاطات اللغة ،فهو المنطق في تدریسها وهو الأساس في بناء الكفاءات اللغویة 

 ).المنطوق وفهم المكتوب 
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المقاربة بالكفاءات تعتمد على المتعلم  أنباعتبار : عن السؤال الثالثنتائج الإجابة *

  بالدرجة الأولى، في ضوء هذا هل تلمسون تحسنا لمستوى التلامیذ في نشاط القراءة ؟ 

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 07 %35

 لا 05 %25

 غالبا 08 %40

 المجموع 20 %100

  .ستوى التلامیذ في نشاط القراءةمتحسن  یبین مدى ):11(جدول رقم 

من المعروف أن المقاربة بالكفاءات تعد من المقاربات التجدیدیة التي تسعى إلى 

قائمة على إشراك المتعلم  اتصالیةتجاوز عملیات الترویض والتلقین إلى تبني أشكال 

  . بمهاراته في بناء الممارسة التربویة 

ناك تحسنا في مستوى التلامیذ فعلا ؟ وهل تحول هل ه: لكن السؤال المطروح هنا 

  موقع التلمیذ من المتلقي السلبي إلى المشارك المبني للمعرفة ؟ 

انات الموزعة على العینة المستجوبة بأن النسبة الغالبة ستبهذا ما تكشفه لنا نتائج الا      

التلامیذ، إلا أن هذا ، وهذا یشیر إلى حدوث تحسن في مستوى )غالبا(هي 40%والتي بلغت

لیس كلیا نظرا للفروقات الفردیة بین المتعلمین ، فعدم  أو على الأقل االتحسن یبقى جزئی

  .تمكنهم واستعدادهم یمنعهم من المشاركة والحوار والمناقشة 

أما الفئة التي رأت أن التلمیذ صار مشاركا في بناء تعلماته بمعنى أنه صار عنصرا فعالا 

نص " ذلك أنه یقوم بتحضیر دروسه مسبقا في البیت  ؛35%:  ـــــت نسبتها بوإیجابیا قدر 

جمیع الصیغ النحویة والصرفیة والإملائیة بمفرده انطلاقا من  باستخراجثم یقوم " القراءة 

لت من نص القراءة البؤرة التي عجإیجابیات المقاربة النصیة التي  النص نفسه ، وهنا تظهر

   .نشاطات تتمركز حولها جمیع ال
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 :في حین نجد أن هناك فئة أخرى منافیة تماما لهذا المطلب وقد قدرت نسبتها بـــ

مستوى التلامیذ وعدم قدرتهم على مواجهة النص إضافة ، وقد بررت إجابتها بتدني %25

داخل الأقسام الذي یؤثر بشكل سلبي على تحقیق الأهداف المنشودة ، وهناك  الاكتظاظإلى 

من الأساتذة من بالغ في ضعف مستوى التلامیذ وافتقارهم للمكتسبات القبلیة إلى حد القول 

رف أصلا ، ولذلك فإن الأستاذ لا یزال العنصر الفعال في العملیة اأن التلامیذ لا یملكون مع

ومن هنا یمكننا القول بأن مطلب المقاربة .الوحید عن تقدیم الدروس  التعلیمیة والمسؤول

بالكفاءات في أن یكون المتعلم هم محور العملیة التعلیمیة والمساهم الوحید في بناء تعلماته 

والتي  واجتماعیةمطلب غیر محقق كلیا والسبب في ذلك یرجع إلى ظروف تربویة وعقلیة 

   -10-قم فصلت فیها الحدیث في الجدول ر 

  ما هي الطریقة الأنسب لتدریس نشاط القراءة ؟ : الإجابة عن السؤال الرابع  نتائج *

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 التحلیلیة الطریقة 14 %70

 التركیبیة الطریقة 06 %30

 المجموع 20 %100

  .الطریقة الأنسب لتدریس نشاط القراءة یبین ):12(جدول رقم 

من الجدول المبین أعلاه یتضح أن أغلبیة المعلمین یرون أفضلیة الطریقة التحلیلیة لتدریس  

وهي الطریقة المختارة من طرف ، 70%وفقها وقد بلغت نسبتهمنشاط القراءة وهم یدرسون 

ومفادها أن النص هو منطلق عملیة الوزارة الوصیة في إطار ما یعرف بالمقاربة النصیة ،

اللغویة في هذه المرحلة وهو منتهاها في الوقت نفسه ، وبهذا تكون الطریقة تدریس الأنشطة 

وتبدأ بتعلیم التلمیذ وحدات لغویة على شكل " ، التحلیلیة هي الأنسب وتسمى كذلك بالكلیة

مفردات مفهومة ومألوفة لدیه ، أو وحدات على شكل جملة سهلة تنتزع من خبراته ومعارفه ، 
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الكلمة أو الجملة یبدأ معه في تحلیل الكلمات إلى مقاطعها وحروفها  وبعد أن یتعلم التلمیذ

   1."كما یبدأ في تحلیل الجملة إلى مفرداتها وكلماتها وإلى مقاطعها ثم حروفها 

ومع أن أغلبیة المعلمین أكدوا نجاعة الطریقة التحلیلیة ، إلا أننا وقفنا على من یقول 

وهم یرون أن المتعلم في هذه المرحلة لم  ؛ 30%ــاعلیة التركیبیة حیث بلغت نسبتهم ببف

تطبیقها في الأوساط  یصل إلى درجة التحلیل بعد ، وقد أفادوا بأن الطریقة التحلیلیة یصلح

اللغة العربیة الفصحى ، فإذا دخل المتعلم إلى المدرسة ومعه رصید  استخدامیسود فیها التي 

لغوي هنا نستطیع أن نعلمه أبجدیات التحلیل مع أبجدیات اللغة ، أما في مجتمعنا الذي 

فالجملة فالفقرة ، وتكون تطغى فیه الثنائیة اللغویة فعلینا أن نعلم التلمیذ الحرف ثم الكلمة 

  .ة ینجح هي الطریقة التركیببهذا الطریقة الأجدى والأ

ویمكن إجمال القول في أنه لیس هناك طریقة واحدة تناسب الأهداف المراد تحقیقها ،    

ویجب على المعلم أن یجتهد في إیجاد الطریقة الأفضل التي یستطیع من خلالها إكساب 

  .التلمیذ الخبرات والمعارف التي هو بحاجة إلیها 

هل تتماشى نصوص القراءة المقررة مع مستوى : الخامس  نتائج الإجابة عن السؤال *

  المتعلمین ؟ 

  نصوص القراءة المقررة مع مستوى المتعلمین يتماش یبین مدى ):13(جدول رقم    

                                                           
دار الشروق،  د الكریم الوئلي،اللغة العربیة مناهجها وطرائق تدریسها،طه حسین الدلیمي وسعاد عب:  1

  .86: ، ص 2005، 1عمان، الأردن، ط

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 05 %25

 لا 15 %75

 المجموع 20 %100
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  ،75%كانت) لا( لنا أن نسبة المجیبین ب دول یتضحاستقراء النتائج المبینة في الج دنع   

وذهبت إلى أن نصوص القراءة لا تتماشى مع مستوى المتعلمین الدراسي وحاجاتهم 

واهتماماتهم ،فهي غیر مناسبة من حیث التنظیم وطول النصوص ، كما أن بعض 

، فنجد مثلا متعلمي المدارس  الاجتماعيالنصوص تفوق مستواهم المعرفي لتغیر المحیط 

  ،النائیة یصطدمون بألفاظ ومصطلحات لا یجدون لها استعمالا في الواقع الخارجي الابتدائیة

لأن هذه المصطلحات لا تنبع من بیئتهم وعاداتهم وتقالیدهم وثقافتهم وهذا یؤثر على تتابع 

، ولهذا یرون أوكوث و مع سائق أجرة إیرلندي،  البوصلة: المحتوى ،ومن هذه النصوص 

  .أن المحتوى المقرر للتلامیذ في المدن الكبرى غیر الذي یقدم لتلامیذ البادیة أو الریف 

 الابتدائيترى بأن نصوص القراءة المقررة للسنة الثالثة من التعلیم  25%أما نسبة  

 لاحتوائها، الأخلاقیة ، الدینیة  الاجتماعیة: المناحي   مناسبة لحاجیات المتعلمین في جمیع

على مفردات ثریة ومتنوعة وجدیدة یستعملها المتعلمون في مختلف المجالات التعلیمیة لزیادة 

  .رصیدهم اللغوي 

ضرورة ملحة لتوافقه  الابتدائیةولذلك یعد تعلم التلمیذ لمهارة القراءة في المرحلة       

بالكشف المبكر عن جوانب ضعف  الاهتمامري ، لذا كان من الضرو  والاجتماعيالدراسي 

المتعلمین في القراءة ومظاهر تعثرهم لوضع البرامج المناسبة لعلاجهم قبل أن تصبح مشكلة 

  . لصاعدةتشكل عائقا في بناء المجتمع ، وجهود التربویین لتنشئة الأجیال ا

  لقراءة كاف ؟ هل الحجم الساعي لتعلیم نشاط ا: نتائج الإجابة عن السؤال السادس  *

  الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 20  %100

 لا 00  %00

 المجموع 20  %100

  الحجم الساعي لتعلیم نشاط القراءةكفایة یبین  ):14(جدول رقم 
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یتضح من خلال النتائج أن أغلبیة المعلمین یرون كفایة الكم الساعي لتعلیم القراءة   

للمتعلم ، وهذا من خلال ما لمسوه في البرامج القدیمة ، حیث لم یكن مخصصا لنشاط 

فیخصص له حوالي خمس  -في إطار المقاربة بالكفاءات  -لقراءة الوقت الكافي ،أما الآن ا

م ،أي بمعدل أربع حصص في الأسبوع ، مما یمنح الفرصة لجمیع وأربعین دقیقة كل یو 

المتعلمین للقراءة ، وبالتالي تدریبهم على القراءة الصامتة والجهریة على حد السواء ، وكذا 

، والهدف من هذا السؤال معرفة مدى  والانطواءمحاربة ومعالجة مشكلة التهجئة والخجل 

    .لفرد الجزائرياهتمام المنظومة التربویة بمقومات ا

هل لنشاط القراءة علاقة وطیدة ببقیة أنشطة اللغة :نتائج الإجابة عن السؤال السابع * 

  العربیة ؟

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 20 %100

 لا 00 %00

 المجموع 20 %100

  .القراءة ببقیة أنشطة اللغة العربیة نشاط علاقة یبین ):15(جدول رقم 

ینقل هذا الجدول آراء الأساتذة حول مدى مساهمة نصوص القراءة في فهم بقیة 

عن وجود علاقة وطیدة  % 100بنسبة الأنشطة اللغویة الأخرى ، وقد أجمع كافة المعلمین 

أي أن من خلال نص القراءة تبنى  ؛ءة وبقیة الأنشطة اللغویة الأخرىبین نشاط القرا

، وبذلك یكون نشاط القراءة ) الشفهي والكتابي ( تعبیر بشقیه والمطالعة والالتراكیب والصیغ 

، وتتمثل هذه المخزون الفكري الأول لجمیع الأنشطة وهذا ما یعرف بالمقاربة النصیة 

المقاربة في نص یقرأه المعلم ثم یمارس من خلاله التعبیر الشفهي والتواصل ویتعرف على 

ة والصرفیة والإملائیة لیدمجها في إنتاجه الكتابي ، كیفیة بناءه ، ویلتمس منه القواعد النحوی
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وبالتالي فتعلم القراءة وإتقانها وفهم دلالات النصوص یؤدي بالضرورة إلى النجاح في 

  .الأنشطة الأخرى مما یبني كفاءة المتعلم في تحلیل المقروء وإنتاج ما یضارعه

  غایة أم وسیلة أم كلاهما معا؟ هل یعد نشاط القراءة: نتائج الإجابة عن السؤال الثامن * 

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 غایة 05 %25

 وسیلة 12 %60

 معا كلاهما 03 %15

 المجموع 20 %100

  غایة أم وسیلة أم كلاهما معاأهو نشاط القراءة یبین  ):16(جدول رقم        

من المعلمین تؤكد وتعي جیدا أن نشاط القراءة هو  60%نسبة من خلال الجدول نرى أن 

وار المهارات اللغویة وبوابة یرصد من خلالها المتعلم أغوسیلة لفهم وإدراك المعارف ، 

 التعبیر الشفوي ویكتشف بها أسرار وخبایا الأنشطة التعلیمیة الأخرى الأخرى كالكتابة و

  .المقررة في هذه السنة الدراسیة 

، وكان تعلیلهم بأن المتعلم %25 الذین أفادوا بغائیة نشاط القراءة فقدرت نسبتهمأما       

الحروف وتركیبها ، وبناء على هذا تكون قد تحققت لدیه  في هذه المرحلة قد تعلم كیفیة نطق

الغایة من تعلیم هذا النشاط لتصبح القراءة غایة ووسیلة في الوقت نفسه ، وهذا ما قالت به 

  . 15% لمین والذین بلغت نسبتهمفئة من المع

  ؛فنشاط القراءة إذا هو غایة في السنة الأولى والثانیة ، وهو وسیلة في السنوات الأخرى

فبالقراءة الجیدة التي تدرب علیها المتعلم في السنة الأولى والثانیة ، یستطیع تحصیل علوم 

الثالثة فـأكثر ، فبواسطتها  من السنة ابتداءلمقبلة ، وبذلك فهي وسیلة أخرى في السنوات ا

ومن خلالها یمكنه أن یطرق أبواب یتدرب التلمیذ على التعبیر بنوعیه الشفوي والكتابي ، 

  .أخرى بأقل جهد لأن القراءة مفتاح العلوم 
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  : هل المفردات الموجودة في النصوص مشروحة ب : نتائج الإجابة عن السؤال التاسع * 

  .ـ طریقة جیدة 

  . ـ غیر مشروحة

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 طریقة جیدة 17 %85

 غیر مشروحة 03 %15

 المجموع 20 %100

  .یبین طریقة شرح المفردات الموجودة في النصوص ):17(جدول رقم 

عند استقراء نتائج الجدول الموضحة لكیفیة شرح المفردات الصعبة الموجودة في 

، في حین كانت هناك فئة أخرى قدرت  )نعم(أجابت ب وجدنا أن هناك فئة كبیرة   ،النص

ترى بأن مفردات هذه النصوص لم تشرح كلها وإنما شرح بعضها وبقیت   15%نسبتها ب

 85%ة ، لكن نسبة شائعة ومتداولمفردات أخرى في النص لم تشرح ظنا أن هذه المفردات 

من الأساتذة قد نفت ذلك بقولهم أن هذه الألفاظ واضحة لا غموض فیها ،أما فیما یخص 

م المحتوى ، یدة مبسطة سهلة میسرة للمتعلم تخدالألفاظ الصعبة فقد شرحت بطریقة ج

وتتماشى وقدرته اللغویة ، مما یساهم في إثراء رصیده اللغوي والمعرفي ،كما أدلى هؤلاء 

مفردات شرحت بكلمات من القرآن الكریم والحدیث الشریف ، ومنها ما الأساتذة بأن هذه ال

أرفق برسومات توضیحیة ومنها أیضا ما شرح بكلمات مألوفة لدى المتعلم بحیث یسهل علیه 

فحصها واستیعابها وتوظیفها في حصص التعبیر الكتابي والشفهي حتى تترسخ أكثر في 

  .ذهنه 
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هل تستخدم وسائل توضیحیة أخرى في تعلیم القراءة : ر نتائج الإجابة عن السؤال العاش*

  غیر الكتاب المدرسي ؟ وفي حالة الإجابة ب نعم أذكرها ؟ 

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 18 %90

 لا 02 %10

 الموضوع 20 %100

  في تعلیم القراءةیبین استخدام الوسائل التوضیحیة  ):18(جدول رقم 

من خلال نتائج الجدول تبین أن معظم إجابات المعلمین توضح وجود وسائل تعلیمیة  

 %10تقدر بـــ ، إلا أن نسبة قلیلة  90%تقدر بـــــ  مساعدة غیر الكتاب المدرسي بنسبة 

  .بالكتاب المدرسي المقرر والسبورة  بالاستعانةلنقصها ، فاكتفوا  استعمالهاأجابوا بعدم 

أكد المعلمون أن الوسائل التوضیحیة ضروریة ، ومهمة في تعلیم وفي مقابل ذلك 

نشاط القراءة ، لذلك فهم یجتهدون اجتهادا فردیا في إحضارها لأن لها دورا فعالا في إنجاح 

العملیة التعلیمیة ، إذ تساعد على إثارة اهتمام المتعلم وتجلب انتباهه إلى الموضوع وتشویقه 

سر الرتابة التي یعاني منها كل من المعلم والمتعلم ، وتعمل على للتعلم ، كما أنها أیضا تك

توفیر طرائق تعلیمیة ناجحة تنمي حواس المتعلمین ، بالإضافة إلى اختصار الجهد والوقت، 

أن المعلمة قد  ابتدائيوقد لاحظت فعلا من خلال الزیارة المیدانیة لقسم السنة الثالثة 

  ." محمول جدتي " ح درس استعانت بهاتفها النقال أثناء شر 

  : ومن الوسائل التوضیحیة الأخرى التي یستعین بها الأساتذة ما یلي 

التمثیل بالصور المناسبة للنصوص ، باعتبار أن الصورة هي القادرة على مخاطبة الخیال  -

  .مباشرة دون الحاجة إلى وساطة الكلمات ودلالاتها 

  " .الغذاء المفید " جلب خضر وفواكه أثناء تقدیمها لدرس  -

  .إحضار لعب عن وسائل النقل والمواصلات  -
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  .البطاقات والقصص الموجهة للأطفال  استعمال -

  .إحضار وسائل وسندات تربویة ، وخلق وضعیات مختلفة تتماشى وطبیعة الدرس  -

  .لغتهم  استخدامالقیام بحوارات تمثیلیة تشجع المتعلمین على  -

المعلمین الخاصة ، ولیست متوفرة في المدارس أي  اجتهاداتكل هذه الوسائل هي من 

  .أن تواجدها مرهون برغبة المعلم في إحضارها أو التمثیل بها 

هل تدفع بمتعلمك إلى خلق تصورات ختامیة :نتائج الإجابة عن السؤال الحادي عشر *

  للنصوص ؟

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 دائما 07 %35

 أحیانا 10 %50

 أبدا 03 %15

 المجموع 20 %100

  إلى خلق تصورات ختامیة للنصوصیبین دفع المتعلمین  ):19(جدول رقم       

من خلال استقراء نتائج الجدول یتبین أن نسبة المعلمین الذین یدفعون متعلمیهم أحیانا إلى  

وهذا حسب طبیعة موضوع الدرس  فالكتاب  ،50%للنصوص بلغت خلق تصورات ختامیة 

المدرسي الموجه لتلامیذ السنة الثالثة یحتوي على نصوص تثقیفیة وأخرى علمیة لا تحتاج 

ختامیة للنص فكان بنسبة إلى خاتمة ، أما الذین یدفعون متعلمیهم دائما إلى تصور حلول 

حساس المتعلم بدوره وتنمیة ویرون أنه من اللازم والواجب القیام بهذا من أجل إ  %35

مهاراته اللغویة وإشراكه في العملیة التعلیمیة حتى یكون دوره فعالا وإیجابیا ، لأن مثل هذه 

أحسنها  اختیاریجب علیه  الاختیاراتالأمور تحبب التعلم للمتعلم وتجعله أمام جملة من 

ه التصورات في الحصة فعبرت وأفضلها ، أما الذین لا یدفعون تلامیذهم أبدا إلى مثل هذ
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ویرون أنه لا داعي إلیها ولا جدوى منها ما دام هدف المتعلم قراءة النص  ،%15نسبة عنهم 

  .قراءة مسترسلة متأنیة موحیة ومعبرة ولیس الأصل أن یتصور نهایات أخرى للنصوص 

هل  ،للغة أي أنواع القراءة یساهم في اكتساب ا: نتائج الإجابة عن السؤال الثاني عشر *

  القراءة الجهریة ؟  أمالقراءة الصامتة 

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 الصامتة القراءة 04 %20

 الجهریة القراءة 16 %80

 المجموع 20  %100

  .یبین أنواع القراءة الأكثر مساهمة في اكتساب اللغة):20(جدول رقم 

تبین لنا من خلال الجدول أن أغلب الأساتذة یرون أن القراءة الجهریة هي التي تساهم 

في اكتساب اللغة لدى المتعلم ، فهي وسیلة جیدة لإجادة النطق والإلقاء وتمثیل المعنى لدى 

التلامیذ ، فالمتعلم فیها یقرأ بصوت مرتفع ویسمع الكلمات التي یقرؤها وبذلك یستطیع 

واطن الخطأ اللغوي ، على عكس القراءة الصامتة ، فالجهریة تدفعه للقراءة التعرف على م

أكبر لأن هناك من یستمع إلیه ، كما أنها تزیل عنه صفة الخجل والتلجلج ، وینال  باهتمام

  .من المعلم مما یبعث فیه الشعور بالنجاح  والاستحسانمن خلالها المدیح 

، إذ یرى معلمي عینة % 20رتبة الثانیة بنسبة تأتي فیما بعد القراءة الصامتة في الم

البحث أن القراءة الصامتة الواعیة هي الأفضل لأن المتعلم یعي ما یقرأ بنسبة كبیرة جدا ، 

مما یجعله یركز أكثر ویفهم النص جیدا ، كما أن التلمیذ یجد راحته في القراءة الصامتة 

السرور ، بالإضافة إلى إعطائه فرصة لأنها تحرره من أعباء النطق مما یشعره بالمتعة و 

  .والتركیز على المعنى وفهمه بدقة  الانتباه
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  هل یستوعب كل المتعلمین درس القراءة ؟ : نتائج الإجابة عن السؤال الثالث عشر  *

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 17 %85

 لا 3 %15

 المجموع 20 %100

  .درس القراءةلعاب المتعلمین یاست مدى یبین ):21(جدول رقم  

إجابات المعلمین حول استیعاب كل  اختلافیتضح من خلال نتائج الجدول  

، وقد یرجع % 85:  ـب الاستیعابالمتعلمین لدرس القراءة ، وقد مثلت نسبة الإیجاب في 

به  السبب حسب آراء المعلمین إلى أن معظم المتعلمین الذین یحبون نشاط القراءة ویهتمون

عالیة ، كما أنهم یقومون بتحضیر الدرس جیدا قبل الحضور إلى  استیعابهمتكون درجة 

القسم ، فیحللون أفكاره ومعانیه بمعیة أحد أفراد عائلتهم من أجل التمكن من التعامل معه 

أثناء الحصة ، فیجدون أنفسهم قد تكونت لدیهم مرجعیة خلفیة للنص ویبقى دور المعلم 

كما أن المتعلمون الذین لیس الأفكار وبعض المفردات والألفاظ ،یح بعض ثانویا في توض

ة بنیت على أساسها سابقة ولدیهم مكتسبات قبلیة متین لدیهم ضعف متراكم منذ سنوات

التعلمات الجدیدة تكون نسبة فهمهم واستیعابهم عالیة ، دون أن ننسى إیجابیات طریقة المعلم 

في قسمه ، وكفاءته وخبرته المهنیة ، كلها عوامل تسهم في في إلقاء الدرس ودرجة تحكمه 

  .درجة الفهم والتوضیح 

وهي نسبة قلیلة ، ویرجع السبب في عدم استیعابهم   15%أما نسبة النفي فقدرت بــــــــ

تجعلهم لا ینتبهون مع المعلم ، كذلك الفروق الفردیة بین  اجتماعیةإلى مشاكل عقلیة أو 

قدرات المتعلمین من متعلم إلى آخر خاصة المتأخرین في نشاط القراءة  التلامیذ إذ تختلف

نتیجة ضعف القدرات الإدراكیة لدى بعضهم ، لكن توجد بنسبة قلیلة جدا ، وقد حصرها 

داخل الأقسام یشكل عامل سلبي  الاكتظاظا أن المعلمون في التلامیذ المعیدین للسنة ، كم
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ویعرقل المقتضیات البیداغوجیة الفعالة لأنها  الفوضىفي درجة فهم المتعلم ، لأنه یولد 

مكن التعقیب عن تساؤلات لمتعلمین من ناحیة ، كما أنه لا یتتطلب عددا محدودا من ا

، ناهیك عن الوقت وإجابات جمیع التلامیذ ، وبالتالي یكون التركیز منعدما لدى بعضهم 

النص وتصحیح حدة ، ومنحهم قراءة لأنه غیر كاف لمراقبة جمیع المتعلمین في الحصة الوا

لماتهم في الحصة الدراسیة ، من إعطاء المتعلمین الفرصة لممارسة تع بدّ أخطائهم وبالتالي لا

  .بشكل جید  والاستیعابل تنمیة قدراتهم في القراءة والفهم من أج

هل حاولت ولوج النصوص الصعبة والطویلة : نتائج الإجابة عن السؤال الرابع عشر *

  .بمدخل مناسب أو وضعیة مشكل ؟

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 19 %95

 لا 01 %05

 المجموع 20  %100

  بمدخل مناسب ولوج النصوص الصعبة والطویلةیبین  ):22(جدول رقم 

بضرورة من خلال النتائج المبینة في الجدول أعلاه توضح أن أغلبیة المعلمین أقروا  

تقدیم الدروس انطلاقا من خلق مدخل مناسب ووضع المتعلم في وضعیة مشكل  اختیار

لتهیئة أذهان المتعلمین  ؛ 95%:  ــــخاصة مع النصوص الصعبة ، وقد قدرت نسبتهم ب

وجلب انتباههم وتحفیزهم وكذا التمهید للدرس لأن هذا سیؤثر على التحصیل والفهم 

على مثل هذه الطرائق یخلق في المتعلمین حب المتابعة  الاعتماد، كما أن  والاستیعاب

الشدید ، فیحسون بأنهم المعنیون بهذه الحلول ، وبالتالي سیوفر المعلم للمتعلم جوا  والانتباه

دراسیا ممیزا من الإثارة والدافعیة والحماس للنص المقروء وحتما سیبلغ أهدافه التي رسمها 

  .في مذكرته 
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والمتمثلة في أستاذ واحد لا یعتمد على هذه الطریقة نظرا  05%حین دلت نسبة  في

استثمار الوقت في شرح  من لذلك لابد بعضها ؛لضیق الوقت وطول النصوص وتعقد 

تبسیط معاني ودلالات النص للمتعلم أفضل من خلق وضعیات مشكلة تزید النص صعوبة و 

ن الملل ویجعله ینفر من المعلم دا ، لكن ذلك سیؤثر سلبا على المتعلم ویبقیه في جو میوتعق

  .وطریقته  وبالتالي النفور من المادة التعلیمیة المقدمة له 

هل تراعي استعمال الإیماءات والإیحاءات : نتائج الإجابة عن السؤال الخامس عشر *

  والتنویع في مستوى نبرة الصوت أثناء قراءتك لنص القراءة ؟

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 نعم 20 %100

 لا 00 %00

 الموضوع 20  %100

الإیماءات والإیحاءات والتنویع في مستوى  المعلم ستعمالیبین ا ):23(جدول رقم 

  .نص القراءةة قراءنبرة الصوت أثناء 

الإیماءات والإیحاءات میزة أساسیة لتعلیم القراءة إذ تجعل النص  استعمالیعد   

مما یرسخ المعنى ویرهف السمع ، فیحب المتعلم   ،المتعلما مؤثرا في نفسیة حیّ  المجرد نصا

 استخدامعلى  اتفقواویتعلق بها ، وهذا ما لمسته فعلا من خلال إجابات المعلمین الذین لغته 

، لأنها % 100 ـالإیماءات والإیحاءات والتنویع في مستوى نبرة الصوت ، وقدرت نسبتهم ب

المتعلمین و تسهیل عملیة الفهم والتأثیر في نفسیتهم للتفاعل  انتباهتلعب دورا فعالا في جلب 

والتجاوب مع النص المقروء ، كما أن العملیة التعلیمیة التعلمیة أداتها الأولى مبنیة على 

الصوت للتأثیر في المتعلم وتقریب المعاني له یساعد على  استخدامالسماع ، وبالتالي فإن 

فهم المتعلم الكلام المسموع المصحوب بالإیماءات نجاح التواصل الشفوي ، وبذلك ی

  .والإیحاءات قبل فهمه للكلام المكتوب 



استراتیجیات تدریس القراءة بالكفاءات:                                             الفصل التطبیقي  
 

 
122 

ما هي أهم الصعوبات التي تواجهها في : نتائج الإجابة عن السؤال السادس عشر * 

 إنجاز نشاط القراءة ؟ 

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 .الواحداد التلامیذ داخل الصف كثرة أعد- 16 %32

 .المتكرر للتلامیذ الغیاب- 07 %14

 .ضعف الكفاءة لدى المعلم ونقص التأهیل - 05 %10

 .الفروق الفردیة بین المتعلمین- 08 %16

 .الوسائل التعلیمیة استخدامقلة - 04 %08

 .متابعة أولیاء أمور التلامیذ للمستوى الدراسي لأبنائهم معد- 03 %06

 .وعدم القدرة على التركیز على قراءة النصوص الانتباهضعف - 06 %12

معاناة الطفل من قلق نفسي وحرمان عاطفي وفقدان الثقة - 01 %02

 .بالنفس

 المجموع 50 %100

  في إنجاز نشاط القراءةالمعلم  واجههایأهم الصعوبات التي یبین  ):24(جدول رقم 

یوضح الجدول المبین أهم الصعوبات التي یواجهها معلمو عینة البحث وقد جاءت 

  : مرتبة كالتالي 

، فازدحام الصفوف لا یعطي فرصة % 32كثرة أعداد التلامیذ داخل الصف الواحد بنسبة  -

كافیة للتدریب على القراءة ، فلا یستطیع المعلم متابعة تلامیذه بصورة جیدة ، وهذا واضح 

إذ یصل عدد التلامیذ إلى  الاكتظاظمن  الابتدائیةفي مدارسنا ، حیث تعاني أغلب المدارس 

  .تلمیذ في الصف الواحد  42

، فعدم مراعاة الفروق  %16المرتبة الثانیة بنسبة  تلتاحالفروق الفردیة بین المتعلمین  -

الفردیة لدى التلامیذ یؤدي إلى إهمال الكثیر منهم ، وبالتالي ضعف المستوى العلمي، 
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فالصف الدراسي یتكون من تلامیذ یتفاوتون من ناحیة القدرات العقلیة والجسمیة والنفسیة 

لأذكیاء وأصحاب الذكاء المتوسط، وضعیفي ،وفي الصف الواحد یوجد التلامیذ ا والاجتماعیة

الذكاء ،ولذلك فإن هذا الخلیط الذي یتكون منه الصف یوجب على المعلم أن یعرض مادة 

  . واستیعابهاالقراءة بشيء من التدرج والشمولیة بحیث یتمكن كافة التلامیذ من فهم المادة 

یشكل خطرا كبیرا على العملیة  كما أن كثرة الغیاب المتكرر للتلامیذ عن الدوام المدرسي -

ذلك أن من طبیعة القراءة أنها تحتاج إلى المواصلة  ؛ 14%التعلیمیة ككل وقد بلغت نسبتها 

من ناحیة المستوى العلمي ،  الدائم ، والتلمیذ الذي تكثر غیاباته یتأخر عن أقرانه والاتصال

إعادة هذه الدروس لأنه  وبدوره المعلم لا یستطیعحیث یخسر تعلم الكثیر من الدروس ، 

  .قطع شوطا كبیرا في مادة القراءة 

وعدم القدرة على التركیز على قراءة النصوص مما یؤدي إلى عدم تعلم  الانتباهضعف  -

والسبب في ذلك عدم اهتمام التلامیذ بهذا النشاط ،فهناك من نجده  ؛12%القراءة بنسبة 

م مع زمیله وهناك من لا یكترث بالسمع شارد الذهن أثناء الدرس، وهناك من نجده یتكل

للأستاذ ، وقد یكون ذلك أیضا بسبب الخجل والخوف من التكلم أمام زملاءه ،وبالتالي انعدام 

  .بیرالقدرة على التع

ضعف الكفاءة لدى المعلم ونقص التأهیل ، إذ لا یمكن أن یكون المتعلم هو العامل  -

معلم أیضا دخل في هذا ، وقد أقرت عینة البحث الوحید وراء هذه الصعوبات ، فقد یكون لل

، فنقص التأهیل والتدریب الكافي لدى بعض المعلمین وخاصة خریجي % 10بذلك بنسبة 

الجامعات حدیثا لا یمكنهم فهم نفسیة الطفل ومساعدته على تلبیة حاجیاته ومیولاته ، فتتعثر 

سنون تعلم مهارات اللغة العربیة ن ضعاف لا یحیملیة التعلیمیة وینتج عنها متعلمبذلك الع

وخاصة مهارة القراءة ، لذلك فإن الخبرة المیدانیة للمعلم تمكنه من مواجهة الكثیر من 

، ومن ثم یكون المعلم بحاجة إلى الإعداد المهني أكثر الصعوبات التي تواجهه في عمله 

  .ذلك لصعوبة الدور الذي یقوم به من غیره و 
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الوسائل التعلیمیة في تعلیم مادة القراءة یؤثر سلبا في فهم النصوص  استخدامكما أن قلة  -

، إذ أن تعلیم % 08نهم ، وقد مثلت نسبة هذا العامل لدى التلامیذ ووضوح معناها في أذها

طرائق مشوقة وأسالیب محببة تخلق الرغبة  استخدامالقراءة في سن مبكرة یحتم على المعلم 

 انتباهلممارسة تعلماته ، فالوسیلة التعلیمیة هي أداة تجلب  لدى التلمیذ وتثیر فیه دافعا

التلامیذ وتشوقهم إلى الدرس ، لكن وللأسف فإن المدارس الجزائریة تفتقر لهاته الوسائل على 

  .العملیة التعلیمیة التعلمیة  على  الرغم من مزایاها

تلي هذه الصعوبات عدم متابعة أولیاء أمور التلامیذ للمستوى الدراسي لأبنائهم بنسبة  -

ذلك أن الأسرة والمدرسة عنصران یتفاعلان مع بعضهما البعض لیكمل أحدهما  ؛06%

الآخر ، فلا تستطیع المدرسة أن تؤدي دورها بشكل جید ما لم تتعاون الأسرة في إنجاز ما 

الأبناء ، إذ أن عدم متابعة أولیاء التلامیذ للمستوى  اتجاهومهمات  إلیها من واجبات استند

بأبنائهم  الاهتمامالعلمي لأبنائهم یؤثر سلبا في التحصیل الدراسي ، لذلك لابد علیهم 

بالمدرسة عن طریق الندوات  الاتصالدروسهم والإطلاع على نتائجهم من خلال بتحضیر 

  .أو مجالس الآباء والأمهات لأجل متابعة الأبناء ومعرفة مستواهم الدراسي 

فقد تمثلت في معاناة الطفل من قلق نفسي وحرمان عاطفي وفقدان الثقة  02%أما نسبة -

النفسیة التي تكاد تنعدم ، مما یعني وجود حالة واحدة في قسم بالنفس ، وهي من الأسباب 

من كل ثلاثة أقسام ، وقد تراوحت في هذه السنة بین الحرمان العاطفي الناتج عن ظروف 

  .عائلیة صعبة أو مخاوف یحس بها المتعلم أو عدم تقبله لجو الدراسة 

وعلیه یتعین على الأستاذ مجابهة هذه الصعوبات والعمل على التغلب علیها بشتى       

  .في هذا الموقف الطرق ، لأنه هو الوحید الذي یتخبط 
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ما هي أنواع المشكلات التي یواجهها المتعلم : ئج الإجابة عن السؤال السابع عشرنتا* 

  في تعلم القراءة ؟ 

 الاحتمالات التكرار المئویة النسبة

 مشكلات عضویة- 04 %12 ,12

 مشكلات نفسیة- 04 %12 ,12

 قصور في الفهم - 01 %03 ,03

 التهجئة- 11 %33 ,33

 إبدال وقلب الحروف والكلمات- 02 6,06%

 علامات الوقف احترامعدم - 06 %18 ,18

 عدم القدرة على حسن الأداء- 05 %15 ,15

 المجموع 33 % 99,99

  .أنواع المشكلات التي یواجهها المتعلم في تعلم القراءةیبین  ):25(جدول رقم 

تشیر النسب المئویة إلى أن أسباب الضعف القرائي لدى المتعلم متفاوتة بین   

العضویة والنفسیة واللغویة ، أما نسبة التهجئة فهي أكبر من بقیة النسب الأخرى حیث قدرت 

من  الاهتمام، ویرجع ذلك إلى عدم قراءة النص مسبقا في البیت ، وقلة % 33,33: ب 

الوالدین ، كما أن المستوى العلمي والمعرفي للوالدین یؤدي دورا كبیرا في تقلص هذه الظاهرة 

الطریقة التقلیدیة التي تعد في بعض الحالات غیر ناجحة وهي  استعمالعند أولادهم وكذا 

  .الحفظ والتكرار للحروف بدل التدریب على كیفیة رسمها 

الوقف ولعل السبب من وراء ذلك عدم التركیز علامات  احترامتلیها مشكلة عدم   

واللامبالاة وعدم تحضیر النص في المنزل مما یجعل التلمیذ یركز على التهجئة أكثر من 

علامات الوقف ، وقد یعود ذلك إلى عدم قدرته على مواصلة القراءة مما یجعله  احترام
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ثانیة دون مراعاة الفاصل یتوقف حین لا یطلب منه التوقف ، وإذا أتم الجملة یقرنها بال

  .وذلك لعدم تمكنهم من آلیات القراءة وعدم إدراكهم للمعنى وكیفیة تجزئته  ،بینهما

، فصعوبة المادة المقروءة 15.15%أما عدم القدرة على حسن الأداء فقد بلغت نسبتها 

الكلمات لدى التلمیذ تعجزه عن القراءة الجیدة وخاصة قراءة بعض ومحدودیة الثروة اللغویة  

كلها عوامل تؤدي إلى سوء  والاضطرابالتي لم یسبق له رؤیتها ، وكذا الخجل والخوف 

  .الأداء في القراءة لدى التلمیذ 

ثم تلیها كل من المشكلات العضویة والنفسیة بنسب مئویة متساویة قدرت  

ل والخوف ویعود السبب في المشكلات النفسیة التي تعیق تعلم القراءة إلى الخج ،%12,12ـب

الذي یحسه المتعلم أثناء مواجهة المعلم  والارتباكوالحرمان العاطفي،  الانفعالي والاضطراب

ر الحالات السائدة بین وزملائه محاولة منه لإجادة القراءة قدر المستطاع ، وهي أكث

قد المبتدئین مردها حالات الطلاق والیتم أو كثرة المشاكل العائلیة أو الفقر ، و  المتعلمین

العنف من ضرب  كاستعمالهتكون أسباب مردها طبیعة المعلم وكیفیة تعامله مع المتعلمین 

في نفسیته ، والتي تحول  بالاضطرابوشتم وغیرها ، فهذه العوامل تجعل المتعلم یصاب 

دون سیرورة دراسته على الوجه الأمثل ، أما المشكلات العضویة فهناك تواجد كبیر لمن 

في النطق كالتأتأة ، إضافة إلى ضعف حاسة السمع وبعدها البصر ، فالسمع  عیوبا یعانون

من أهم الحواس التي تساعد على القراءة من خلال تقلید المعلم ، أما حاسة البصر فهي 

غیر متواجدة كما تبین لي من خلال الملاحظة المیدانیة ، ومثل هؤلاء یحتاجون إلى مدارس 

  .الصعوبات خاصة تساعدهم على تجاوز هذه 

كما أوضحت النتائج أن مشكلة إبدال وقلب الحروف والكلمات كانت قلیلة جدا قدرت 

أو لتشابه أشكال بعض الحروف  والاضطرابویكون نتیجة محاولة السرعة  ،%6,06:  ــــب

القصور في الفهم وهي عند  3.03%نسبة ، وقد سجلت )خ.ج.ح(و ) ش .س(وتنوعها مثل 

   .والأسریة الاجتماعیةطبیعة كل متعلم من حیث البیئة  اختلاف نسبة قلیلة ترجع إلى
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ما هي المعاییر المعتمدة في تقویم نشاط : نتائج الإجابة عن السؤال الثامن عشر *

  القراءة ؟ 

اتفقت إجابات المعلمین على السؤال المتعلق بالمعاییر المعتمدة في تقویم نشاط القراءة 

المحك المحدد لدرجة تمكن التلمیذ من نشاط القراءة هو جمیعها دون اختلاف على أن 

القراءة المسترسلة والنطق الجید والسلیم للحروف فإن استطاع المتعلم أن ینطق الحروف 

حرفا حرفا مع مراعاته للعلامات الإعرابیة وعلامات الوقف والترقیم ، كان بذلك تلمیذا ماهرا 

العربیة الأخرى من تعبیر بنوعیه الشفوي والكتابي بالقراءة ومتمكنا من أحوال أنشطة اللغة 

  .والإملاء والظواهر اللغویة ، وبالتالي یستطیع التمكن من الأنشطة التعلیمیة الأخرى 
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  :الدراسةـ نتائج 

  : أسفرت الدراسة المیدانیة إلى التوصل لجملة النتائج التالیة   

بالكفاءات في أن یكون المتعلم هو محور العملیة التعلیمیة ، عدم تجسید مطلب المقاربة  -

وهذا بتأكید غالبیة الأساتذة الذین یعیشون واقع تدریس نشاط القراءة ، وعدم تحقق مطلب أن 

یكون الأستاذ مجرد موجه ومرشد لأن التلمیذ لا یزال باقي في سلبیته وركونه إلى الإصغاء 

  .ة ، وتدني مستواه وقلة مكتسباته من جهة ثانیةبفعل صعوبة النصوص المقررة من جه

فئة  باستثناء" المقاربة بالكفاءات " تطبیق أغلبیة الأساتذة لما جاء في المنهاج الحدیث  -

قلیلة مازالت مقیدة بالطریقة القدیمة إلى الحد الذي یجعلهم غیر قادرین على التكیف مع 

  .لتدریس وفق تلك الطرائق لوقت طویلالإصلاح الجدید ، وهذا راجع إلى تعودهم على ا

المؤسسات التربویة للإمكانیات المادیة والتكنولوجیة خاصة الوسائل التعلیمیة على  افتقار -

  .واقع تعلیمیة نصوص القراءة

قات التي تحول دون التطبیق عدد التلامیذ داخل القسم یعتبر من أحد أهم المعو  ارتفاع -

  .للمقاربة بالكفاءات الناجع

القراءة مع كل المهارات اللغویة بحیث لا ینفصل التعبیر الشفوي والكتابة عن  اشتراك -

  .الاستماعنشاط القراءة وكذا 

  .الأساتذة على الطرائق النشطة والمقاربة النصیة أغلبیة  اعتماد -

بالقراءة الجهریة على حساب القراءة الصامتة التي لم یخصص لها الوقت  الاهتمام -

  .الكافي

  .المعلمون في هذه السنة یتبعون ترتیب التوزیع الزمني للمحتوى الموجود في كتاب القراءة  -

كل متعلم متأخر في  احتیاجاتعدم إتباع برامج علاجیة فردیة تقوم أساسا على تلبیة  -

  . واستعداداتهالقراءة على حدة ، بحیث تسیر وفق قدراته 

تفضل المقاربة بالكفاءات كونها حققت نتائج  ابتدائينسبة كبیرة من معلمي السنة الثالثة  -

  . في منظومتنا التربویة 
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  .یتمكنون من آلیات القراءة  ابتدائيإن أغلبیة تلامیذ السنة الثالثة   -

  .بین المعلم والمتعلم  الاتصالعنصرا أساسي في عملیة  الاستماعیعتبر  -

لقراءة ، ومرد ذلك الأسباب اللغویة وجود نسبة قلیلة من المتعلمین تعاني ضعفا في ا -

  .الفیزیولوجیة  خاصة ، إضافة إلى الأسباب النفسیة و

  .على الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالنص وإنجاز التمارین اللغویةقدرة متعلمي هذه السنة  -

كزات إن التقویم التربوي یعتبر مكونا هاما من مكونات العملیة التعلیمیة التعلمیة وأحد المرت -

المتعلمین  استیعابالتي ینهض علیها الفعل التربوي ، وفي ظل ممارسته یتبین مدى 

  .لمفردات المنهاج 

وأخیرا نخلص القول بأن نشاط القراءة حقق نتائج إیجابیة في ضوء المقاربة بالكفاءات       

المقاربة النصیة ، مما یجعل مهارة القراءة أكثر المهارات تجلیا بالرغم من الظروف  لاعتماده

والثقافي في البلاد ،  والاقتصادي الاجتماعيوالملابسات ووضع المؤسسات التربویة والجانب 

إلا أن الجزائر تبقى جاهدة من أجل تطویر منظومتها التربویة قصد تحدیث مردودها التعلمي 

  .الأخلاقي كما وكیفا ونوعا والتربوي و 

  : والحلول  الاقتراحاتـ بعض 

تقلیص عدد التلامیذ داخل الصف الواحد بهدف تمكین المعلم من إیصال المعلومات  -

  .للتلامیذ 

  .المتعلم  استیعابالتقلیل من حجم بعض النصوص وجعلها مناسبة لقدرة  -

  .فروق الفردیة بین المتعلمین الحرص على التنویع في طرائق التدریس مع مراعاة ال -

تشجیع المتعلم على المطالعة والتدرب على القراءة بنوعیها الصامتة والجهریة فمثل هذا  -

بهذا النشاط داخل المدرسة والتفوق فیه ، كما یساهم في  الاهتمامالدعم یدفع بالمتعلم إلى 

  .إثراء رصیده اللغوي وتوسیع مداركه المعرفیة 
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ضرورة إتاحة الفرص للمتعلمین للقراءة المتكررة وإكسابهم حریة التفكیر وإصدار الأحكام  -

مهاراتهم على التفكیر والخلق والإبداع ، وهذا ما والإدلاء بآرائهم وتنمیة شخصیاتهم وتطویر 

  .تنص علیه المقاربة بالكفاءات 

سیا ، والعمل على رفع دافعیتهم لابد من الإلمام الكافي بآلیات التعامل مع المتأخرین درا -

والدروس  والاستدراكوخفض درجة التوتر لدیهم ، وذلك من خلال حصص الدعم والمعالجة 

  .الخصوصیة 

والتربویة والعلمیة ،  والاجتماعیةبمتخصصین في مختلف المجالات النفسیة  الاستعانة -

مثل هذه العملیة تتطلب تعاون كتألیف الكتب المدرسیة وإعداد المناهج والمقررات التعلیمیة ف

  .هذه الجهود حتى تقدم الأفضل والأمثل 

  .توفیر الوسائل التعلیمیة المختلفة ، والخاصة بتدریب المتعلم على مهارات القراءة  -

عقد مجالس الآباء بصفة دوریة ومستمرة في المدرسة لتوعیة أولیاء الأمور بكیفیة تساعد  -

  .الأساسیة  المهارات اكتسابالأبناء على 

حصر الأخطاء القرائیة الشائعة وتدوینها في قوائم تحلیلیة والتدریب علیها بتكثیف تدریبات  -

  . وأنشطة إثرائیة یسوده التشجیع والتعزیز 

معالجة الضعف القرائي هو عمل تربوي ملقى على عاتق الجمیع ، وهذا یعني أن عملیة  -

املیة ، ولن یكتب لها النجاح إلا بتضافر الجهود المعالجة یجب أن تكون عملیة تعاونیة وتك

  .بین المتعلمین والمعلمین وأولیاء الأمور 

تعزیز دروس القراءة وإثارة الدفاعیة التي تزید من نشاط المتعلمین وتثیر رغبتهم نحو قراءة  -

مرحلة واعیة من خلال تدریب المعلمین على إعداد الخطط العلاجیة والإثرائیة المناسبة لكل 

  .عصریة 

تدریب المتعلمین على الشجاعة في مواقف القراءة ومزاولتها أمام الآخرین بصوت مرتفع  -

  .أو خجل  تلعثموواضح وتمثیل المعنى وآراء مؤثر دون تلجلج أو 
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ة مكثفة متخصصة في القراءة لكل من معلمي اللغة العربیة یعقد دورات تدریب -

المناهج والمشرفین التربویین بقصد تعمیق وعیهم بماهیة القراءة وطبیعة  واختصاصي

  .العلاقات القائمة بینهما ومهارات اللغة الأخرى 

في محلها للوصول إلى نتائج إیجابیة سواء بالنسبة للمتعلم  الاقتراحاتوعلیه فكل هذه       

نا التربویة لابد أن ینبني على أو المنظومة التربویة ، لأن إمكانیة تحقیق الأفضل لمنظومت

في قطاع التربیة والتعلیم ،  ینلمالإضافة إلى تضافر جهود كل المتعاقواعد وأسس متینة ، ب

  .بالسیاسة التعلیمیة  وانتهاءبدء بالأولیاء 
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  :خاتمة 

تعد القراءة أساس كل العلوم ومفتاح لتحصیل كل المواد الدراسیة ، إلا أنه قد تعترض 

فهم وقه عن النطق السلیم للكلمات والالمتعلم أحیانا بعض الصعوبات أثناء تدریسها ، فتع

البحث  ارتأیناالصحیح للأفكار وبالتالي تؤثر سلبا على مستقبله الدراسي ، ونظرا لأهمیتها 

والوقوف على أهم  الابتدائیةفي الموضوع من خلال المتابعة المیدانیة في بعض المدارس 

 لتربویة فيمظاهر الضعف وكیفیة علاجها في ضوء التوجهات الجدیدة لإصلاح المنظومة ا

بیداغوجي لا  كاختیارس بمقاربة الكفاءات الذي تبنته المنظومة التربویة الجزائریة ظل التدری

مناص منه في ظل التحولات العالمیة الجدیدة حیث حاولنا أن نوازن بین ما یجب أن یكون 

لنخرج في نهایة أي الجانب النظري وبما هو كائن فعلا أي الجانب التطبیقي المیداني 

  .ملائم  نرسم له وصفة علاج بیداغوجي دیداكتیكيعي المطاف بتشخیص واق

ومن هذا المنطلق تناول هذا البحث الكشف عن واقع تدریس نشاط القراءة في المدارس 

الجزائریة وما مدى تطبیق المقاربة بالكفاءات في الطور الثاني من المرحلة الأولى من التعلیم 

هذه الدراسة عن جملة من النتائج نجملها  ، وقد أسفرت"  ابتدائيالسنة الثالثة "  الابتدائي

  : فیما یلي 

  تقتضي المقاربة بالكفاءات اللجوء إلى الطرائق النشطة التي تفعل دور المتعلم في العملیة

سیرورات الدرس عبر التعلیمیة التعلمیة ، وتفتح له المجال في المشاركة وإبداء الرأي ، وبناء 

د حلول لها ، بإرشاد وتوجیه من المعلم ، على عكس خلق إشكالیات یسهم المتعلم في إیجا

الذي كان یجعل من المتعلم مجرد وعاء تصب وتحشى ) المقاربة بالأهداف ( النظام القدیم 

  . یسترجعها في الفروض والامتحاناتفیه كل المعلومات من قبل المعلم ، وعلیه أن 

  إن الوثائق التربویة الرسمیة التي تعد مصادر أساسیة لتدریس اللغة العربیة لعملیة تعلیم

مناهج ودلائل ووثائق مرافقة وكتب مدرسیة تشیر : القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات من 

إلى أهمیة الكفاءات وعلاقتها بالمحتویات والطرائق والتقویم ، باعتبارها المكونات الأساسیة 
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وعلیه یتعین على أساتذة اللغة العربیة تطبیق ما ورد فیها من توصیات  ،منهاج التربوي لل

  .وتوجیهات 

  إن القراءة مركز تعلم اللغة في المدرسة ، لكن لا یمكن فصلها عن بقیة أنشطة اللغة وما

إلا محاولة لتنظیر جوانبها المختلفة ، أما من ناحیة التطبیق فإنها تدرس مع  لكان الفص

البقیة في شكل تكاملي تفاعلي ، ولكن الطرائق المتبعة قاصرة على إكساب اللغة ، لذا وجب 

تطویرها فلیس ما هو موجود سلبي كله ، ولكنه یحتاج لبعض الإضافات والتعدیلات حتى 

  .یكمل 

  البشري ، فهي تنمي معلومات المتعلم ویتعرف  الاتصالكما تعد القراءة من أهم وسائل

في التغلب  الاجتهادلى الحقائق المجهولة ، ولذلك وجب تحفیز التلمیذ على من خلالها ع

ذاتیا على الصعوبات اللغویة التي تواجهه وذلك بتوضیحها وإبرازها وتدریبه على التصحیح 

جهود والطاقات لتنمیة مهاراته وقدراته موالتقویم الذاتي ودفعه للمثابرة وبذل المزید من ال

  .یمتها في اكتساب الملكة اللغویة التواصلیة اللغویة ، والوعي بق

  تحفیز التلامیذ على الدراسة ، من خلال تطبیق المقاربة بالكفاءات بصورة تضمن لهم

  . والابتكارفي التعلم  الاستمرارالرغبة في 

  ّمن الإشارة إلى نقطة مهمة في هذا الصدد ، وهي أن معلم اللغة العربیة یعاني  كما لابد

هیل والإعداد ، على الرغم من أنه یمثل عنصرا رئیسیا من عناصر العملیة ضعفا في التأ

التربویة ، مما یمنعه من ممارسة مهمته على الوجه المطلوب ، فهو ضحیة لما تعلمه 

وتلامذته یكونون ضحیة لتعلیمهم وهكذا دوالیك ، لذا یجب إعادة النظر في تكوینه وإعادة 

سیة التي تتعلق بالدروس المبرمجة على التلامیذ ، لأن تخریج تأهیله بالتكثیف من الأیام الدرا

  .جیل كفء لا یتحقق إلا على أیادي كفأة 

  أما عنصر التقویم فلا یمكن أن تستغني عنه الممارسة التعلیمیة التعلمیة ، نظرا لأهمیته

تعلیمیة من أجل تشخیص  البالغة ، إذ یلجأ إلیه المعلم في بدایة الدرس ، أو بدایة مرحلة
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النقائص والوقوف على مستوى تلامیذه ، ویلجأ إلیه أثناء الدرس قصد التكوین ومعالجة 

النقائص ، كما یلجأ إلیه في نهایة كل حصة تعلیمیة أو مرحلة من مرحلة الدرس قصد 

  .معرفة حصیلة التعلمات التي یفترض أن یكون تلامیذه قد أحرزوها 

 كفء بدلیل  نشئر ختامي هو أن المقاربة بالكفاءات كفیلة بتخریج وما یمكن قوله كعنص

التحسن الذي لاحظناه في بعض قراءات التلامیذ وكیفیة تعاملهم مع النصوص ، وكان لابد 

من توفیر شروط تطبیقها على أرضیة الواقع لتحقیق نتائج كلیة ، وذلك بتوفیر الوسائل 

ام ربویة للمعلم ، وخاصة المعلمین الذین ألفوا النظالتعلیمیة المختلفة وتكثیف الندوات الت

الحد من ظاهرة الاكتظاظ الموجودة داخل الأقسام ، والأحسن  ، و)المقاربة بالأهداف (القدیم 

أن لا یتجاوز عدد التلامیذ عشرون تلمیذا في القسم الواحد ، وذلك حتى یتسنى للمعلم أن 

  .ءة المستهدفة من ذلك یشرك جمیع التلامیذ في الحصة ویحقق الكفا

وفي الأخیر أرجو السداد والتوفیق من االله تعالى ، وأن أكون قد وفقت وما توفیقي إلا باالله    

  .إنه نعم الموفق 

  

  

 



  المصادر ةـقائم

 عــــالمراجو 
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  :ستبانة أسئلة الا                                     

المساعدة لنا یشرفني أن أتقدم إلى الأساتذة الكرام بهذا الطلب المتمثل في تقدیم ید 

: ستر الموسومة بـ اإنجاز مذكرة الم ستفادة منه فيبالإجابة عن هذا الاستبیان ، وذلك للا

نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات ـ السنة الثالثة من التعلیم  طریقة تعلیم"

  " أنموذجا ـ الابتدائي

بالدقة والموضوعیة والصراحة التي  الالتزام الاستبیانلذا نرجو من جمیع من قدم له هذا     

تنیر لنا الطریق ، والإجابة عن جمیع الأسئلة إن أمكن ، كما نتعهد بأن البیانات الواردة في 

  .ستحظى بالسریة ولا تستعمل إلا لغرض البحث العلمي  الاستبیانهذا 

  .أمام الجواب المرغوب فیه ) ×(ضع علامة :  ملاحظة

  .ستبانة صة بعینة الابیانات خا: ـ الجزء الأول 

  أنثى                    ذكر              :ـ الجنس  1

  : ـ السن  2

   50إلى  40من                    40إلى  30من               30إلى  20من 

  : ـ الصفة  3

  أستاذ مثبت                    أستاذ متربص                     أستاذ مستخلف 

  : ـ الخبرة المیدانیة  4

        نوات وأقل من عشر سنواتأكثر من خمس س         أقل من خمس سنوات        

  أكثر من خمس عشرة سنة  

  : بیانات خاصة بالتدریس : ـ الجزء الثاني 

   ؟ ما رأیك فیه ؟) المقاربة بالكفاءات ( ـ هل لدیك اطلاع كاف على المنهاج الحدیث  1

    نعم                                                            لا 

.......................................................................................  

.......................................................................................  
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........................................................................................  

  للمقاربة بالكفاءات ؟  ك معوقات تحول دون التطبیق الناجعـ هل هنا 2

  نعم                                                     لا 

........................................................................................  

........................................................................................  

........................................................................................  

عتبار أن المقاربة بالكفاءات تعتمد على المتعلم بالدرجة الأولى ، في ضوء هذا هل ـ با 3

  تلمسون تحسنا لمستوى التلامیذ في نشاط القراءة ؟ 

  نعم                  لا                                                غالبا 

  ـ ما هي الطریقة الأنسب لتدریس نشاط القراءة ؟  4

  الطریقة التحلیلیة                                  الطریقة التركیبیة 

  ـ هل تتماشى نصوص القراءة المقررة مع مستوى المتعلمین ؟  5

  نعم                                      لا 

  ـ هل الحجم الساعي لتعلیم نشاط القراءة كاف ؟  6

  نعم                                      لا

  یة أنشطة اللغة العربیة ؟ هل لنشاط القراءة علاقة وطیدة ببق ـ 7

  نعم                                      لا

  ـ هل یعد نشاط غایة أم وسیلة أم كلاهما معا ؟ 8

  وسیلة                         كلاهما معا                       ة  غای

  : ـ هل المفردات الموجودة في النصوص مشروحة بـ  9

  طریقة جیدة                         غیر مشروحة 

  هل تستخدم وسائل توضیحیة أخرى في تعلیم القراءة غیر الكتاب المدرسي والسبورة؟ -10

  نعم                                           لا      
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  أذكرها ؟" نعم " وفي حالة الإجابة بـ 

........................................................................................  

........................................................................................  

  ـ هل تدفع بمتعلمك إلى خلق تصورات ختامیة للنصوص ؟  11

  دائما                       أحیانا                  أبدا

  ـ أي أنواع القراءة یساهم في اكتساب اللغة ، هل القراءة الصامتة أم القراءة الجهریة ؟  12

  القراءة الجهریة                                  القراءة الصامتة      

  ـ هل یستوعب كل المتعلمین درس القراءة ؟  13

  نعم                                       لا 

  بمدخل مناسب أو وضعیة مشكل ؟ ـ هل حاولت ولوج النصوص الصعبة والطویلة  14

  نعم                                       لا 

ـ هل تراعي استعمال الإیماءات والإیحاءات والتنویع في مستوى نبرة الصوت أثناء  15

  قراءتك لنص القراءة ؟ 

    نعم                                       لا 

  ـ ما هي أهم الصعوبات التي تواجهها في إنجاز نشاط القراءة ؟ 16

  ـ كثرة أعداد التلامیذ داخل الصف الواحد 

  ـ الغیاب المتكرر للتلامیذ 

  ـ ضعف الكفاءة لدى المعلم ونقص التأهیل 

  ـ الفروق الفردیة بین المتعلمین 

  ـ قلة استخدام الوسائل التعلیمیة 

  ـ عدم متابعة أولیاء أمور التلامیذ للمستوى الدراسي لأبنائهم 

  وعدم القدرة على التركیز في قراءة النصوص  الانتباهـ ضعف 

  ـ معاناة الطفل من قلق نفسي وحرمان عاطفي وفقدان الثقة بالنفس 
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  ـ ما هي نوع المشكلات التي یواجهها المتعلم في تعلم القراءة ؟ 17

  ـ مشكلات عضویة 

  ـ مشكلات نفسیة 

  ـ قصور في الفهم 

  ـ التهجئة 

  ـ إبدال وقلب الحروف والكلمات 

  ـ عدم إحترام علامات الوقف 

  ـ عدم القدرة على حسن الأداء 

  ـ ما هي المعاییر المعتمدة في تقویم نشاط القراءة ؟  18

........................................................................................  

........................................................................................  

........................................................................................  
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  الأشكالفهرس 

 الصفحة عنوان الشكل الرقم

 57 .جیة التدریس بالكفاءاتیمخطط استرات- 01

 74 .مخطط عناصر المنهاج التربوي - 02
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 82 .أنواع النصوص و نسبتها المئویة 03

 83 .التوزیع الزمني لأنشطة اللغة العربیة 04

 102 .یبین توزیع أفراد العینة حسب متغیر الجنس  05

 103 .یبین توزیع أفراد العینة حسب السّن  06
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107 

 109 .ستوى التلامیذ في نشاط القراءةمتحسن یبین  11

 110 .الطریقة الأنسب لتدریس نشاط القراءةیبین  12

 111 .تماشى نصوص القراءة المقررة مع مستوى المتعلمین یبین  13

 112 .الحجم الساعي لتعلیم نشاط القراءةكفایة  یبین 14

 113 .علاقة القراءة ببقیة أنشطة اللغة العربیة یبین 15

 114 .غایة أم وسیلة أم كلاهما معاأهو نشاط القراءة یبین  16

 115 .في النصوصیبین طریقة شرح المفردات الموجودة  17

 116 .في تعلیم القراءةیبین استخدام الوسائل التوضیحیة  18

 117 .إلى خلق تصورات ختامیة للنصوصیبین دفع المتعلمین  19

 118 .یبین أنواع القراءة الأكثر مساهمة في اكتساب اللغة 20

 119 .درس القراءةلعاب المتعلمین یاست مدى یبین 21

 فهرس الجداول



 فهرس الأشكال

 

153 

 

 

 

 

 120 .الصعبة والطویلة بمدخل مناسب ولوج النصوصیبین  22

الإیماءات والإیحاءات والتنویع في مستوى  المعلم ستعمالیبین ا 23

 .نبرة الصوت أثناء قراءتك لنص القراءة
121 

في إنجاز نشاط المعلم  واجههایأهم الصعوبات التي یبین  24

 .القراءة
122 

 125 .تعلم القراءةأنواع المشكلات التي یواجهها المتعلم في یبین  25



  

 فهــــرس

  الموضوعات



 رســـــــالفه

 

 
155 

    .......................................................................دعاء

    ................................................................شكر وعرفان

    .......................................................................إهداء

  و-أ  .....................................................................مقدمة 

  مفاهیم ومصطلحات: مدخل

  12  .....................................................................تمهید  

  13  .........................................................مفهوم الطریقة -1

  13  ......................................................................لغة -أ

  13  ........................................................... .اصطلاحا  -ب

  14  ......................................................... .التّعلیم مفهوم  -2

  14  .................................................................... . لغة-أ

  15  ............................................................ .اصطلاحا -ب

  16  ........................................................ .مفهوم النشاط  -3

  16  .................................................................... .لغة -أ

  17  ............................................................ .اصطلاحا -ب

  18  ............................................................مفهوم القراءة -4

  18  .................................................................... .لغة -أ

  18  ............................................................ .اصطلاحا -ب

  19  ........................................................ .مفهوم المقاربة -5

  19  .................................................................... .لغة -أ

  20  ............................................................ .اصطلاحا -ب

  21  ........................................................ .مفهوم الكفاءة  -6

  21  .................................................................... .لغة -أ

  22  ............................................................ .اصطلاحًا -ب



 رســـــــالفه

 

 
156 

  23  ................................................مفهوم المقاربة بالكفاءات -7

  أهمیة مهارة القراءة في المقاربة بالكفاءات:الفصل النظري

    ...........................................طرائق تعلیم القراءة :المبحث الأول

  26  ......................................................................تمهید 

  27  ..............................................................مفهومها -أوّلا 

  27   ............................................................تعریف المهارة-1

  27  ......................................................................لغة -أ

  27  ..............................................................اصطلاحا -ب

  28  ..........................................................مفهوم القراءة  -  2

  29  .........................................................أنواع القراءة  -ثانیا

  30  .........................................................القراءة الصامتة  -أ

  32  ........................................................القراءة الجهریة  -ب

  36  : طرائق تعلیم القراءة للمبتدئین   -ثالثا

  36  ........................................................الطریقة التركیبیة -1

  36  .........................................................الطریقة الأبجدیة -أ

  36  ........................................................الطریقة الصوتیة -ب

  37  .....................................................الطریقة التحلیلیة -2

  38  .............................................................طریقة الكلمة -أ

  38  ...........................................................طریقة الجملة -ب

  39  ..........................................................طریقة القصة  -ج

  39  ........................................................الطریقة التوفیقیة -3

  40  .......................................................أهمیة القراءة  -رابعا 

  41  .....................................................أهمیتها بالنسبة للفرد -أ

  42  ...............................................أهمیتها بالنسبة للمجتمع  -ب



 رســـــــالفه

 

 
157 

  43   ...........................المرحلة الابتدائیةأهداف تعلیم القراءة في  - خامسا 

  44  ....................................................................خلاصة 

    ..........................................بیداغوجیا الكفاءات:المبحث الثاني 

  46  ......................................................................تمهید 

  47  ..............................................نشأة المقاربة بالكفاءات   -أولا

  49  ...............................المقاربة بالكفاءات في المنهاج التربوي  -ثانیا 

  50   .................................المرجعیات النظریة للمقاربة بالكفاءات  -ثالثا

  51  ......................................................علم النفس الفارقي  -1

  51  ................................................نظریة الذكاءات المتعددة -2

  52  ..........................................................النظریة البنائیة -3

  53  ......................................................أنواع الكفاءات   -رابعا

  53  .........................................................كفاءات معرفیة  -1

  54   ...........................................................كفاءات الأداء -2

  54  ................................................كفاءات الانجاز أو النتائج-3

  54  ...................................................مستویات الكفاءة  -خامسا

  55   ................................................الكفاءة القاعدیة الأساسیة -1

  55   .........................................................الكفاءة المرحلیة -2

  56   ..........................................................الكفاءة الختامیة-3

  58   ..................................................خصائص الكفاءة -سادسا 

  60   ...........................................أهداف المقاربة بالكفاءات - سابعا 

  61   ..............................................................أهمیتها-ثامنا 

  63  ....................................................................خلاصة

  استرتجیات تدریس القراءة بالكفئات: الفصل التطبیقي 

  65  .......................................................................تمهید



 رســـــــالفه

 

 
158 

  67   .......................................................الجانب المنهجي: أولا 

  68   ..............................................ـ المنهج المستخدم في الدراسة1

  68   ...................................................ـ وسائل جمع المعلومات2

  71  ....................................................تحدید عینة البحث   -3

  73  ...........................................................ـ حدود الدراسة  4

  74  ثانیا ـ تعلیمیة نشاط القراءة من خلال المنهاج التربوي 

  75  ................................................................ـ الأهداف 1

  79  ................................................................المحتویات/2

  84   ..................................................ـ طریقة تقدیم نشاط القراءة3

  98  ................................................................التقویم _ 4

  102  ...............................................البیانات وتحلیلهاعرض -ثالثا 

  102  ............................. .بیانات خاصة بعینة الإستبانة: ـ الجزء الأول 1

  106  ...................................بیانات خاصة بالتدریس : ـ الجزء الثاني 2

  128  ...............................................................ـ نتائج الدراسة

  129  .........................................................الاقتراحات والحلول 

  133  .....................................................................خاتمة 

  137  ...................................................قائمة المصادر و المراجع

  143  .....................................................................ملاحق

  150  ..............................................................الأشكالفهرس 

  152  ............................................................فهرس الجداول 

  154  .........................................................فهرس الموضوعات

    ....................................................................الملخص

   

 



    Summary : 

This research concerns the field of applied linguistics and the learning of the Arabic language. 

it examines the following theme: "Teaching methods of the reading activity in the framework 

of the competency-based approach", and this in the third grade as a model, this allows us to 

illustrate the reality of teaching the reading activity within the new education system and 

understanding the effectiveness of this system in the realization of the skills that are revealed 

by the passage of the student of the third grade, while stopping on the role played by the 

mastery of reading in the realization of linguistic development, also the complete education of 

the initiate and that through the comparison of the content of this educational program in its 

objectives, its contents, its methods and its evaluations and compare all this with what exists 

and applied to the Algerian school, while showing the difficulties and constraints that disrupt 

teaching practices and education, in order to come out with a synthesis of results and 

suggestions that can contribute to the elimination of difficulties and find adequate resolutions.

  :الملخص

طریقة :"یندرج هذا البحث في مجال اللسانیات التطبیقیة و تعلیمیة اللغة العربیة ،لأنه یتناول بالدراسة موضوعا موسوما ب      

،هادفا إلى تسلیط الضوء عن الثالثة من التعلیم الابتدائي أنموذجا السنة"  تعلیم نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات

تحددها  التيواقع تدریس نشاط القراءة في ظل النظام التعلیمي الجدید ،ومعرفة مدى نجاعة هذا المنهاج في تحقیق الكفاءات 

لغویة تؤدیه مهارة القراءة في تحقیق التنمیة ال الذيالدور  علىملامح خروج التلمیذ من السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،وقوفا 

وكذا التربیة المتكاملة لدى المتعلم ،وذلك من خلال مقارنة ما ینص علیه المنهاج في أهدافه ومحتویاته وطرائقه وتقویمه،ومقارنة 

تعترض الممارسات التعلیمیة  التيو المعوقات كل ذلك بما هو كائن و مطبق في المدرسة الجزائریة ،مع رصد الصعوبات 

من شأنها المساهمة في تذلیل هذه الصعوبات وإیجاد  التيالتربویة ،وذلك بهدف الخروج بحصیلة من النتائج و المقترحات 

   .الحلول المناسبة لها

Résumé : 

 

 

 

 

 

 

       

Cette recherche concerne le domaine de la linguistique appliquée et l’apprentissage de la 

langue arabe. elle examine le thème suivant : « Méthodes d’enseignement de l’activité de la 

lecture dans le cadre de l’approche par compétences » , et ce lors de la  troisième année 

primaire comme modèle ,ceci nous permet d’illustrer la réalité d’enseignement de l’activité de 

la lecture au sein du  nouveau système éducatif  et comprendre l’efficacité de ce système dans 

la réalisation des compétences qui se révèlent par le passage de l’élève de la troisième année 

primaire , tout en s’arrêtant sur le rôle que joue la maitrise de la lecture à la réalisation du 

développement linguistique ,aussi l’éducation  complète  de l’initié  et cela a travers la 

comparaison du contenu de ce programme d’enseignement dans ses objectifs ,ses contenus ,ses 

méthodes et ses évaluations  et comparer tous cela avec ce qui existe et appliqué a l’école 

algérienne ,tout en montrant  les difficultés et les contraintes qui perturbent  les pratiques 

d’enseignement et éducation ,afin de sortir avec une synthèse de résultats et suggestions 

susceptible  de contribuer à l’élimination des difficultés et trouver des résolutions adéquates .         




