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 الإهداء

 

إلهي لا يطيب الليل إلا بشكرك، ولا يطيب النهار إلا بطاعته، ولا تطيب اللحظات إلا 
 .بذكرك، ولا تطيب الآخرة إلا بعفوك

 . .إلى من بلغ الرسالة وأدى الأمانة، إلى نبي الرحمة سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم

إلى من أحمل اسمه بكل .. إلى من علمني العطاء بدون انتظار.. إلى من كلله الله بالهيبة والوقار
 .والدي العزيز.. أرجو من الله أن يمد في عمرك لترى ثمارا قد حان قطافها بعد طول انتظار.. افتخار

إلى من .. إلى بسمة الحياة وسر الوجود.. إلى معنى الحب ونبع الحنان.. إلى ملاكي في الحياة
 .أمي الحبيبة.. كان دعاؤها سر نجاحي

، "حقوا"، بسمة: إلى أعز ما منحتني الدنيا وأتقاسم معهم أفراحي وأحزاني إلى أخواتي
 ".ساجد"، إلى كتكوت العائلة نبيلوزوجها صليحة 

 .نجوى، هدى، سلمى: إلى رفيقات عمري

، إلهام، مروة، زينب: إلى ظلالي التي لم تفارقني خلال مرحلة الجامعة، صديقاتي الوفيات
 .رميساء، نهلة، حنان، بسمة

 ..إلى كل الأصدقاء الذين لم يكتبهم قلمي ولكن ضمهم قلبي

 .إليكم جميعا أهدي هذا العمل.. 



شكر وتقدير 

 

أتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير إلى أستاذي الذي أشرف على هذا البحث 
والذي لم يبخل علي بنصائحه " كمال حملاوي"من أساسه وحتى إتمامه الأستاذ الفاضل 

 .وتوجيهاته القيمة

كما أتقدم بالشكر الجزيل إلى كل الأساتذة الذين أشرفوا علينا طيلة مشوارنا 
 .الدراسي بالجامعة

 .وإلى كل من ساعدني في إنجاز هذا العمل المتواضع سواء من قريب أو من بعيد

 

 .إلى كل هؤلاء تحية وتقدير واعتزاز

 

 ريمة

  



 
 

 مقدمة



 مقدمة
 

 
 ‌أ

 

 مشكمة الازدواجية في المغة العربية من أخطر المشكلات المغوية التي يواجييا دتع
 لما ليا من تأثير سمبي عمى الحياة الاجتماعية  ومنيا الجزائر؛ العربيةانالتعميم في البمد

المدارس  وقد نالت ىذه القضية اىتماما كبيرا لتجذرىا في ،والنفسية والتربوية والدينية لممتعمم
 تبعا لمظروف التاريخية التي مرت بيا متمثمة في التنوع العرقي والثقافي  بالجزائريةلتعميما

 أنماطا  الكلام فيياحيث أخذالمكون لنسيجيا الاجتماعي والاستعمار الفرنسي وغير ذلك؛ 
حسب وغمبتو عمى كلام الأفراد، طغيان العامي أو ح، يمختمفة من خمط بين العامي والفص

. يومية في المحادثات الدرجة التعامل بو، وةبداوالحضر ومن حيث التطبيعة المنطقة 

ية والنفسية مشكل ىذا الازدواج المغوي إلى الاجتماعالمسانيات وقد أرجع عمماء 
أسباب منيا؛ أن أغمب أفراد المجتمع يتعاممون بالعامية لنقص المستوى التعميمي عندىم، 

فتغدو سيمة بسيطة عمى  (الصرفية، والنحوية)ولما تتميز بو العامية من إسقاط لقواعد المغة 
المسان، وبعض الألفاظ التي ترفضيا الفصحى لا توجد إلا في ميادين اقتصادية ومعاملاتية 
خاصة، فلا يمتفت الإنسان إلا لمكلام الذي يرتاح بو؛ لتحقيق ألفاظ التعبير المناسب لتسيير 

 .شؤونو المختمفة

أحد وت البشرية التعاملامختمف في الوسيط المغة أداة للاتصال والتعامل، فيي إن 
حتياجات العاطفية والمعرفية والنفسية والتربوية الا حيث تخدم ؛التماسك الاجتماعيعوامل 

كمما كانت المغة  ، وتزداد ثمار ىذه العمميةبكل سيولةعمى حد سواء لشخص والمجتمع ل
 عمى ون يركزم تجعمو أغمب الأفرادلأن الفصحى في نظر درجت عمييا الألسن؛ عامية

 إلى الوقوع في الغموض ممما يؤدي بو  في الخطأ،واالشكل عمى حساب المعنى لكي لا يقع
 مصطمحاتالووالإبيام من خلال التعبير الفصيح، نتيجة الجيل بالقواعد النحوية، والألفاظ 

. المعبرة عن المعاني الجديدة ومستمزمات الحضارة الحديثة
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وبالعودة إلى المجال التعميمي في الجزائر، نجد ضعفا عند التلاميذ في مادة المغة 
العربية، لتناوليا نصوصا أدبية رفيعة المستوى، تفوق الرصيد المغوي عندىم، وليذا نجدىم لا 

يستوعبون تمك النصوص، ويعجزون في مواطن كثيرة عن التعبير بدقة عما احتوتو تمك 
 النصوص من أفكار وعواطف، وتلافيا ليذا النقص يمجؤون إلى استعمال بعض الألفاظ     

 .التي يعرفون قيمتيا المعنوية جيدا، ليغطوا ذلك النقص الحاصل في تعبيرىمالعامية 

إن ىذه الإشكالية دعتنا إلى معالجة موضوع الازدواجية المغوية في الوسط المدرسي 
الجزائري، وقد وقع اختيارنا عمى تلاميذ الشعبة العممية من السنة الثانية ثانوي، لما يعرف 

من انتشار ظاىرة التعبير بالعامية والفصحى معا أثناء الدرس، كونيا مادة ثانوية يقل 
الاىتمام بيا عندىم، وعاينت الظاىرة في أقسام الدراسة بحضور حصص ىذه المادة، فخرج 

الازدواجية المغوية وأثرها في التحصيل المغوي عند التمميذ ": عنوان البحث عمى ىذه الصورة
. "-السنة الثانية أنموذجا-في الطور الثانوي 

 :قد حاولنا فيو قدر المستطاع الإجابة عمى إشكالية أساسة مطروحة بقوة، ألا وىيو
 مجموعة يةوقد أدرجنا تحت ىذا الإشكال ما واقع الازدواجية المغوية في مؤسساتنا التربوية؟

الازدواجية والازدواجية المغوية؟ وكيف كل من ما مفهوم :  الفرعية وىيتشكلاممن ال
؟ وما عوامل ظهورها في الجزائر؟ وما مفهوم مصطمحي الفصحى  هذه الأخيرةنشأت

 عند تلاميذ السنة أثرها في التحصيل المغويوما والعامية وما هي ميادين استعمالها؟ 
 الثانية ثانوي الشعبة العممية؟

: ومن بين الأىداف التي دفعتنا إلى البحث في ىذا الموضوع ما يمي

الوقوف عن كثب عمى حقيقة الازدواجية المغوية ودورىا في التحصيل من خلال الدراسة - 
 .الميدانية

.  الازدواجية، والازدواجية المغويةيالتعرف عمى المعنى المغوي والاصطلاحي لمفيوم- 
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 قديمة ثم تحوليا إلى ىا ظاىرة لغويةكون الازدواجية المغوية ةنشأل الاستقصاء التاريخي- 
. ميدان خصب في الدراسات المسانية الحديثة

. التعرف عمى العوامل التي أدت إلى ظيور الازدواجية المغوية في لغتنا العربية- 

. معرفة المعنى المغوي والاصطلاحي لكل من الفصحى والعامية- 

التعرف عمى ميادين استعمال الفصحى والعامية وبيان الصمة الوطيدة بينيما في المغة - 
  .العربية

يفيد تحديد  عمى المنيج الوصفي الذي ناوأثناء البحث في ىذا الموضوع اعتمد
خصائص الشيء ومميزاتو التي يفترق بيا عن بقية الأشياء ويساعد عمى رصد مختمف 

في معاينة الواقع ىا ىنا   فمو أىمية قصوىذلكلوالتطورات الطارئة عمى الظاىرة المدروسة، 
 لأننا وجدنا ؛المنيج التحميمي في ىذا البحثكذلك وظفنا المغوي لظاىرة الازدواجية المغوية، و

ثم ،  منيالظاىرة وتفسيرىا ومناقشتيا والخروج بمقترحاتلتحميل  بو من  يسمح ما غايتنا لهفي
المنيج الإحصائي في الفصل التطبيقي أثناء قيامنا بإحصاء نتائج الاستبانات الخاصة وظفنا 

.  لموقوف عمى الكميات والكيفيات المتعمقة بظاىرة الازدواجيةبالأساتذة والتلاميذ

خطة تتألف من مقدمة تعرضت بنينا البحث عمى  ة المطروحية الإشكالنوللإجابة ع
 مشكلاتلموضوع، واللأساس لشكال االإطرح  التعريف بالموضوع والتمييد لو، ثم فييا إلى

 بـالازدواجية المغوية، ىذا الأخير الذي اهفصلا أولا عنونبعدىا عقدنا نيج المتبع، مالفرعية وال
 لغة يحتوي عمى ثلاثة مباحث، تطرقت في المبحث الأول إلى تعريف الازدواجية

المبحث الثاني في تعريف الازدواجية المغوية، ونشأتيا وعوامل ظيورىا، أما ثم اصطلاحا، و
 الكشف عن ميادين ؛ عن الفصاحة والعامية وذلك بتقديم تعريف لكل منيما، بعد ذلكنافتحدث

 فيو عن التحصيل تكممناأما المبحث الثالث ف، استعمال كل منيما وبيان العلاقة بينيما
.  وذلك بتقديم تعريف لو، ثم تطرقت إلى ميارات التحصيل المغوي،المغوي
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 استعمال العامية عند الأساتذة عندراسة ميدانية كان وبالنسبة لمفصل الثاني والذي 
 تحدثت في المبحث ،والتلاميذ في الطور الثانوي، والذي احتوى في طياتو ثلاثة مباحث

الأول عن المصطمحات العامية المستعممة داخل الحصة من قبل الأساتذة والتلاميذ، أما 
عن ظاىرة  الأساتذة والتلاميذ  من إجاباتلاستباناتما احتوتو االمبحث الثاني فيو تحميل ل

 مجموعة من الحمول والاقتراحات ناالمبحث الثالث قدمفي  و،والتعميق عميياالازدواجية 
.  عمى ضوء ما سبقالممكنة لظاىرة الازدواجية المغوية

.  وىي عبارة عن ممخص لما ذكر من قبل، بخاتمةنا بحثناليوفي الأخير ذ

ضاءة الجوانب النظرية  ومن أىم المصادر والمراجع التي ساعدتنا في إنجاز ىذا وا 
 : منو، نذكر

 .كتاب الثنائيات في قضايا المغة العربية لمدكتور نياد موسى- 

 .كتاب الحياة مع لغتين لمحمد عمي خولي- 

 .كتاب المشكمة المغوية العربية لسمر روحي الفيصل- 

 منيا اضطراب ،بحثال بعض الصعوبات التي عرقمت مسيرة ا واجيتنقدوىذا؛ 
الترجمة واختلافيا، بالإضافة إلى قمة المراجع التي تناولت موضوع الازدواجية المغوية في 

 ولكن بفضل الله ،التدريس، إذ كان أغمب ما قيل عنيا في شكل مقالات ومحاضرات وندوات
- ىا ىنا-ولا يفوتنا  تجاوز ىذه العقبات، نا استطع-الشكرو  الحمدالذي لو-سبحانو وتعالى 

. لمّ بأي جانب من جوانب البحثننُ  زلل ولم ا إن وقع من مسبقاعتذارالاقدم أن ن



 

 الفصل الأول
 زدواجية اللغويةالا

 :الازدواجية اللغوية:  المبحث الأول

: تعريف الازدواجية – 1

:   مفهوم الازدواجية اللغوية - 2

نشأة الازدواجية اللغوية   - 3

عوامل ظهور الازدواجية اللغوية  - 4

 :الفصاحة والعامية وميادين استعمالهما ومدى العلاقة بينهما: المبحث الثاني 

تعريف الفصاحة وميادين استعمالها  - 1

 ميادين استعمال العربية الفصحى - 2

تعريف العامية وميادين استعمالها  - 3

 ميادين استعمال العامية  - 4

العلاقة بين العامية والفصحى   - 5

 :التحصيل اللغوي: المبحث الثالث 

مفهوم التحصيل اللغوي  - 1

 مهارات التحصيل اللغوي - 2
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 الازدواجية المغوية: المبحث الأول

: تعريف الازدواجية – 1

زكج أك الفرد، ككاف اؿ: خلبؼ الفرد، يقاؿ: الزكج »"لساف العرب" جاء في :لغة- أ   
السماء زكج ":  قاؿ؛1 ﴿كمف كؿ شيء خمقنا زكجيف﴾: الحسف يقكؿ في قكؿ ا﵀ عز كجؿ

كالأرض زكج، كالشتاء زكج، كالصيؼ زكج، كالميؿ زكج كالنيار زكج، كيجمع الزكج أزكاجا 
 كالأصؿ في الزكج الصنؼ كالنكع مف كؿ شيء، ككؿ شيئيف مقترناف شكميف كانا ،"...كأزاكج

. 2« أك نقيضيف فيما زكجاف، ككؿ كاحد منيما زكج

. 3﴿كأنبتنا فييا مف كؿ زكج بييج﴾ : كقاؿ تعالى في محكـ تنزيمو 

اثناف، كقاؿ كيدؿ عمى الزكجيف في : الزكج الفرد لو قريف كالزكج»: كذكر ابف سيده
. 5، كقكؿ ا﵀ عز كجؿ ﴿كأنو خمؽ الزكجيف الذكر كالأنثى﴾ 4«كلبـ العرب اثناف

 لابف فارس "معجـ المقاييس"كقد جاء في  (زكج)كالازدكاجية كممة مشتقة مف مادة 
. 6«[الزكج زكج المرأة]الزام كالكاك كالجيـ أصؿ يدؿ عمى مقارنة شيء بشيء مف ذلؾ »: أف

                                                           
سكرة  ـ،1993ىػ، 1414، 10 القرآف الكريـ، ركاية حفص عف عاصـ، كزارة التربية كالتعميـ الأردنية، ط1

 . 49: الذاريات، الآية
، (ز ك ج)، مادة  2 ، مجـ1992 ،1ط بيركت،   محمد بف منظكر، لساف العرب، دار البصائر، لبناف،2

. 292، 291: ص
   . 07 :سكرة ؽ، الآيةالقرآف الكريـ،  3
. 292، 291: ، ص2، مجمرجع سابؽ لساف العرب، 4
   .45 :سكرة النجـ، الآيةالقرآف الكريـ،  5
 شياب الديف أبك عمراف، دار الفكر، لبناف، بيركت، :ابف فارس، معجـ المقاييس في المغة، تحأحمد  6
. 188: ، ص(د،ت)، (ط د،)
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كزَجزَ "كخلبصة التعريؼ أف مادة  خلبؼ الفرد كأف الازدكاج ىك اقتراف شيئيف مف " ززَ
الميؿ كالنيار، :  كقكلناا أم أف لكؿ شيء زكجا؛جنس كاحد لتشابوٍ بينيما أك لعلبقة بينيـ

... الشفع كالكتر، الشمس كالقمر

:  اصطلاحا- ب 

 Jean du bois" جكف ديبكا"جاء المفيكـ الاصطلبحي عمى عدة كجكه فقد عرفيا 
. 1« كجكد لغتيف مختمفتيف عند فرد ما أك جماعة ما في آف كاحد »:بأنيا

الحالة المغكية التي يستخدـ فييا المتكممكف كبالتناكب »بأنيا " ميشاؿ زكريا "ىاكيعرؼ
حسب البيئة كالظركؼ المغكية لمغتيف مختمفتيف، فيي الكضع المغكم لشخص ما أك لجماعة 

بشرية معينة تتقف لغتيف، كذلؾ مف دكف أف تككف لدل أفرادىا قدرة كلبمية مميزة في لغة 
. 2« أكثر منيا في المغة الأخرل

الذم يستخدمو كثير مف " الازدكاجية"كقد رفض بعض الباحثيف استعماؿ مصطمح 
 ذلؾ أف العامية كالفصحى ؛الفصحى كالعامية: المغكييف لمدلالة عمى شكمي المغة العربية

. 3فصيمتاف مف لغة كاحدة 

ف لغتيف ككخلبصة القكؿ أف الازدكاجية ىي الكضع المغكم الذم يستعمؿ فيو المتكمـ
 كالمقصكد بالبيئة الاجتماعية ،مختمفتيف حسب البيئة الاجتماعية كالظركؼ المغكية السائدة

. النظاـ المغكم الذم يستعممو أفراد المجتمع الكاحد

                                                           
1 Jean dubois et autres, dictionnaire de linguistique, Larousse, 2e ed, 2002, 
paris, France, P 65.  

 ميشاؿ زكريا، ألسنية تطبيقية دراسات لغكية اجتماعية نفسية مع مقارنة تراثية، دار العمـ لمملبييف، 2
. 53: ، صـ1993، 1لبناف، بيركت، ط

. 53: ، ص1، ج ـ2014 التعدد المساني كالمغة الجامعة، المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر، 3
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  :مفهوم الازدواجية المغوية - 2

 فقد تـ تحديدىا كفؽ النشاط المغكم الممارس، ،لا تممؾ الازدكاجية مفيكما محددا
: نجد كجيات نظر مختمفة منياك

تمفظ التي  Diglossieم الفرنسىي ترجمة لممصطمح " الازدكاجية"ف كممة أ
.  أصكؿ يكنانيةكىي كممة ذات ،"دكمكسيا"

لعامية كالفصحى يعرؼ ؿأف ما نشيده اليكـ في العربية مف تقابؿ " نياد مكسى"ذكر 
ف داخؿ لغة كاحدة بينيما فرؽ ا، كأف كلبا مف الفصحى كالعامية مستكمبالازدواجية المغوية

 كالعامية سقط منيا الإعراب بصكرة شبو ، كىك أف الفصحى نظاـ لغكم معرب،أساسي
.  1كاممة

 ،فالازدكاجية تعني أف يتحدث أحدىـ بالعربية الفصحى ثـ يتحكؿ إلى الميجة العامية
كقد يككف سبب ذلؾ البحث عف تعبير أدؽ كاتصاؿ أفصؿ؛ لأف العامية تناسب مكضكعات 

. 2الحياة اليكمية، أما الفصحى فتناسب المكضكعات العممية 

كىي أيضا ظاىرة لسانية عامة محسكسة في جميع لغات الدنيا قديما كحديثا، كىي 
مستكاىا الأدائي الفصيح مف الجانب في مثؿ تتتمثؿ في المغة التي يككف ليا سقؼ مرتفع م

مستكاىا العامي البسيط مف الجانب الكمي، بيذا تشكؿ المغة في مثؿ تت يتياالنكعي، كأرض
الحية المغة القكية، كالمغة الحاضرة كالقادرة، كالمغة الكسيطة الجامعة كالمغة الكظيفية التي 

                                                           
 ـ،2003 ،1 ط  الأردف، عماف، نياد المكسى، الثنائيات في قضايا المغة العربية، دار الشركؽ لمنشر،1

  .126 – 125ص 
 ،1 طدار الفلبح لمنشر كالتكزيع، الأردف، عماف،، الثنائية المغكية:  محمد عمي الخكلي، الحياة مع لغتيف2

. 124 ص ـ،2002
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أك لغة عالمية كىك ما يتكفر في المغة العربية  تصمح أف تككف لغة كطنية، أك لغة رسمية
. 1الفصحى باعتبار ما كاف أك بما ىك كائف 

بأنيا حالة لغكية : charls ferguson  "شارؿ فرجسكف"كيعرفيا المساني الأمريكي 
مستقرة نسبيا، تتمثؿ في كجكد ليجات محكية إلى جانب مستكل رفيع، كنمط منطقي عاؿ، 

كثر مف المكتكب في تمؾ المغة بالمستكل أ تياتنحرؼ عنو بدرجات كمقادير، كتككف نسب
، كالذم يحتذم حذك مرحمة مبكرة في المغة كآدابيا، أك يحتذم حذك لغة (الفصيح)العالي 

تتعممو فئات كبيرة مف المجتمع، كتستعممو في الأغراض  (في تمؾ المغة)مجتمع ليجي ما 
. 2لأغراض الحياة اليكمية  (العامة)الرسمية، بينما لا تستعممو الفئات المختمطة 

فالازدكاجية عنده تجمع بيف مستكييف مختمفيف في لغة كاحدة، لغة المتخصصيف كىي 
 بيف الأفراد خلبؿ تعامميـ اليكمي لقضاء ةكثربلغة الأدب، كلغة العامة كىي المغة المتداكلة 

. حاجاتيـ

يككف بيف مستكييف مختمفيف ضمف المغة " الازدكاجية المغكية"كعميو فإف مصطمح 
 بيف ا كاضحاالكاحدة حاؿ الفصحى كالعامية في المغة العربية، حيث نجد أف ىناؾ اختلبؼ

المغكييف كالمسانييف حكؿ ىذا المصطمح، فمنيـ مف يرجعو إلى مستكييف مختمفيف في بيئة 
رجعو إلى لغتيف مختمفيف أ الآخر ىـلغكية كاحدة كما ذكرنا سابقا، كالفصحى كالعامية، كبعض

عند فرد ما في آف كاحد كالعربية كالفرنسية في الجزائر مثلب، لكننا فضمنا استعماؿ ىذا 
طلبقو عمى المفيكـ الأكؿ لأنو أكثر انتشارا بيف الباحثيف  ؛بالإضافة إلى ىذا، المصطمح كا 

                                                           
لغة التكاصؿ التعميمي بيف الفصحى : ميكـ الدراس أحمد سعدم، ازدكاجية المساف بيف القبكؿ كالرفض، اؿ1

 1 المكافؽ لػ 1438 جمادل الثاني 2 يكـ الخميس  جامعة حسيبة بف بكعمي، الشمؼ، الجزائر،كعاميتيا،
. 2017مارس 

تحاد الجامعات العربية ا ميى محمكد العتكـ، الازدكاجية المغكية في الأدب؛ نماذج شعرية تطبيقية، مجمة 2
.  168ـ، ص 2007، العدد الأكؿ، 4 المجمد  جامعة اليرمكؾ، الأردف،للآداب،
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ىناؾ مفاىيـ أك مصطمحات أخرل متعمقة بالازدكاجية المغكية نذكر منيا الثنائية المغكية كىي 
  1.أف يتكمـ الناس لغتيف في بمد كاحد 

 كىك مجمكعة مف المغات المتقاربة أك "التعدد المغكم"أما المصطمح الثاني ىك 
 كلقد أطمؽ ، كالتعدد ظاىرة اجتماعية إنسانية مكركثة تاريخيا،المتباينة في مجتمع كاحد

  2".حرب المغات"عمى تغير المغات كتطكرىا بػ " لكيس"

 نشأة الازدواجية المغوية  - 3

كليجات  نشأت الازدكاجية المغكية في الجزيرة العربية قبؿ الإسلبـ بيف المغة الأدبية،
القبائؿ، فإذا كانت الأكلى لغة الأدب كالخطابات كالمكاثيؽ، فالثانية لغة التفاىـ بيف الناس 

. 3 في الحياة اليكمية

 في العربية ىك الاختلبؼ الناتج بيف سنف ةكاف سبب ظيكر الازدكاجية المغكم
المنطكقة في الحياة اليكمية العامة، ذلؾ أف المغة الدارجة الفصحى المعقدة المكتكبة كسنف 

 أما عند عامة ، التعمـ كالنظرذالقرآف، فأصبحت تؤخذ أخالشعر ثـ العربية الفصحى اقترنت ب
سبب ذلؾ ىك كالناس في كاقع الاستعماؿ اليكمي فإنيا أخذت تطكر نمطا لغكيا مغايرا، 

 يحممكف ليجاتيـ المتباينة،  بعد مجيء الإسلبـ فاتحيف تجارا ثـخركج العرب مف الأمصار
ألسنة العرب أنفسيـ، كما أدل في  تغيير قنتج عفما كىناؾ اختمطت الميجات فيما بينيا، 

. 4إلى تحكؿ العربية عمى ألسنة الأمـ التي دخمت الإسلبـ 

                                                           
. 18 ،17: ، المرجع السابؽ، صالثنائية المغكية:  الحياة مع لغتيف1
بيركت، حسف حمزة، مركز دراسات الكحدة المغكية، : ترجمة  عمـ الاجتماع المغكم،، لكيس جاف كالفي2

. 389:، صـ2008، 1طلبناف، 
، ص ـ1992، 1 ط  لبناف، طرابمس،، سمر ركحي الفيصؿ، المشكمة المغكية العربية، جركس برس3

24.  
 . 03 الثنائيات في قضايا المغة العربية، المرجع السابؽ، ص 4
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كنتج عف ىذا الاختلبط مصاىرة العرب لأىؿ الأمصار الأخرل فاتخذكا الزكجات 
 كبيرا عمى الأبناء مف خلبؿ التربية اكالجكارم فأنجبف ليـ البنيف، مع العمـ أف للؤميات تأثير

تبع امتزاج العرب بأىؿ الأمصار ك مما جعؿ المكنة الأعجمية تشيع بيف الناس، ،كالمعاشرة
.   1مف تمؾ المغات إلى العربية أجنبية أثر لغكم ىك دخكؿ مفردات 

 كملغاؿ  يمكف الحديث عف نشأة الازدكاجية بكصفيا ظاىرة لغكية أك مف خلبؿ كصفيا 
، لكنو لـ يتخذ  حاليا المغكييف العرب كغير العربىا عندر دراستكبدأ ظوكقد  م،صطلبحكالا

 الازدكاجية المغكية في مقالتو الشييرة عف" فيرجسكف"، إلا عمى يد  دقيقاشكلب عمميا
Diglossie   ككاف لو فضؿ السبؽ في استخدامو1959سنة  .

 : نشأة الازدواجية بوصفها ظاهرة لغوية- أ 

 : كفي ىذا الصدد نجد قكليف

الأكؿ يرل أف الازدكاجية جزء مف الظاىرة المغكية منذ بدايات المغة، كيفسر ذلؾ بأف   
مشكمة الفصحى كالعامية ليست جديدة كلا حديثة النشأة، إذ تعكد جذكر ىذه المشكمة إلى 

 حيث ؛ مف ىذه الازدكاجيةؿلُ خمـ، أم منذ النشأة الأكلى لمغة، فالعصر الجاىمي لـ معيد قد
 الاختلبفات في الميجات التي كانت سائدة آنذاؾ، فالعرب لـ يككنكا ينطقكف ليجة تظير

نما ليجات عديدة،   عيد قريب مف تى، ح أحياناكاف الاختلبؼ بينيا ظاىرا كشديداككاحدة، كا 
تنزيؿ القرآف الكريـ الذم نزؿ بمساف عربي مبيف، فسره ابف عباس كآخركف بأنو لساف قريش 

.  الذم تشكؿ مف جلُمَّاع لغات العرب

لمغة، الراقي كبفضؿ ىذا التشكؿ كالاختيار، غدت الفصحى منتصرة بصفتيا المستكل   
حيث مثمت لغة القرآف الكريـ، لكنيا عادت مرة أخرل، فتراجعت أماـ زحؼ العاميات كمدىا 

 ق كىذا ما يكضح،جراء انحراؼ المساف العربي بفضؿ تأثير الاختلبط كالاختلبؼ كالإنتاج
                                                           

  .31 الثنائيات في قضايا المغة العربية، المرجع نفسو، ص 1
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محدثا ازدكاجية كالقكؿ الثاني الذم يرل الازدكاجية تطكرا لغكيا يشكؿ تيديدا أماـ الفصحى 
تحكلا عف لغة التنزيؿ كفسادا لما جبؿ عميو مف »سكل ككنيا ابف خمدكف لا يرل فييا لغكية 

صفة راسخة أك ممكة أك طبع بسبب مخالطتيـ الأعاجـ، فمف خالط العجـ أكثر كانت لغتو 
 .  1« ...مف ذلؾ المساف الأصمي أبعد 

الذم يقكؿ في " لساف العرب" لمعجمو الكبير "ابف منظكر"كىذا كاف السبب في كضع   
كذلؾ لما رأيتو قد غمب في ىذا الأكاف مف اختلبؼ الألسنة كالألكاف، لقد ... »: مقدمتو

. أصبح المحف في الكلبـ يعد لحنا مردكدا، كصار النطؽ بالعربية مف المعايب معدكدا
. 2كتنافس الناس في تصنيؼ الترجمات في المغة الأعجمية كتفاصحكا في غير العربية 

ىذا الاختلبط ما يفسر ظيكر ىذه الازدكاجية كفشكىا، كىذا ما يؤكده أغمبية في ؼ  
المغة العربية " ـ، في مقالتو الشييرة 1959 عاـ "فرجسكف"المحدثيف، بدءن مف المسانييف 

نشأة الازدكاجية العربية " في دراستو blau joshua "كلا بجاشكا"كحتى " العامية المشتركة
التقميد الشفيي لمشعر العربي القديـ عاـ " في كتابو E. Zeitler  "زيتمر"، ك"1977عاـ 

كغيرىـ كثير ممف يتفقكف مع ابف خمدكف كابف منظكر في تحديد " فرتماف"، كذلؾ "1978
. سبب الازدكاجية المغكية

  :يصطلاحلانشأة الازدواجية بوصفها ا– ب 

ىك أكؿ مف تحدث عف  karl. k "كارؿ كمباخر"  يرل بعض الباحثيف أف الألماني 
ىك أكؿ مف  w. marçais" كلياـ مارسي"ـ، غير أف الفرنسي 1902الازدكاجية المغكية عاـ 

                                                           
 بيركت،  لبناف، ابف خمدكف، عبد الرحمف بف محمد الحضرمي، مقدمة ابف خمدكف، دار الكتب العممية،1

.  560-554 :، صـ1978، 4ط 
  8. 1 :، صمرجع سابؽ لساف العرب، 2
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ـ، كعرفو بأنو الصراع بيف لغة أدبية 1930 عاـ diglassia  Laقاؿ بمصطمح الازدكاجية
. مكتكبة كلغة أخرل عامية شائعة

حيث " سكفجشارؿ فر"  كبقي ىذا المصطمح محدكد الانتشار، حتى جاء الأمريكي 
 كعرفو بأنو الصراع بيف نكعيف لمساف كاحد، كمف ،نقمو إلى الإنجميزيةؼجعمو ذائعا كمتداكلا، 

ثمة أصبحت الازدكاجية جزءن لا يتجزأ مف الدراسة المغكية، كأحد أىـ فركع عمـ الاجتماع 
المغكم، كىذا المصطمح يظير بشكميف متباينيف، أحدىما معقد كمحدد الاستخداـ كىك المساف 

. 1الفصيح كالآخر بسيط كشائع الاستخداـ كىك المساف العامي 

  :عوامل ظهور الازدواجية المغوية - 4

 بؿ ليا ؛الازدكاجية المغكية ظاىرة لغكية شأنيا شأف باقي الظكاىر لـ تنشأ مف فراغ  
مجمكعة مف الأسباب التي أدت إلى تككّف ىذه الظاىرة كامتدادىا عمى مر العصكر، حيث 
أصبح الازدكاج المغكم أمرا حتميا مكجكدا في كؿ المغات كلا ينحصر في لغة دكف سكاىا، 

. أم لغة كؿ لساف عامي كالآخر فصيح

:    كيمكننا التحدث عف العكامؿ التي أدت إلى ظيكر ىذا المشكؿ، كىي كالتالي

:   كيتمثؿ في:العامل التاريخي – 1 – 4

 : بأشكاله وأساليبه المختمفةلتلاحالا - 1 – 1 – 4

  كيقصد بو السياسة المعتمدة مف طرؼ المستعمر في طمس اليكية المغكية العربية، 
مف خلبؿ تمؾ الطرائؽ كالأساليب الجينمية التي تعامؿ بيا الاحتلبؿ، أينما كجد كحيثما حؿ، 

 رابط قكيـ كعامؿ ىاأكؿ ما يقكـ بو المحتؿ ىك ضرب لغة الدكلة المحتمة، ذلؾ أنو يعرؼ أفؼ

                                                           
، 08:  مجمة المجمع، ع عباس المصرم كعماد أبك حسف، الازدكاجية المغكية في المغة العربية،1

  .47 -44 : صـ،2014
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إلى سعى كفرض لغتو، عمى ركز قد  في آف كاحد، ليذا نراه  بينيـقكم في التكحيد كالتفريؽ
عمى تدعي إنشاء المنشآت التعميمية التي كانت ليا سياسة خاصة، : بشتى الكسائؿ منياذلؾ 
 عمى ـ، كما تجبره عمى غير لغتيـ الأـ القراءة كالكتابةىـ كتعمــ مف أميتو الناسصمتخؿ

 بؿ كراحت تقدـ تحفيزا ؛إتقاف المغة الفرنسية كالتعامؿ بيا في الحياة اليكمية، كلـ تكتؼ بذلؾ
 .إلى كؿ مف يتقف المغة الفرنسية كيسعى إلى تعممييا

 : الاستشراق في الجزائر - 2 – 1 - 4

كاف الاستشراؽ مف أىـ العكامؿ تأثيرا عمى المغة قكلا كفعلب، فأما القكؿ فتجمى في   
تمؾ الدعكات التي تتعالى ىنا كىناؾ عمى ألسنة المستشرقيف لمناىضة المغة العربية، كما ىك 

 أف التعامؿ  فكرةكغيرىـ مف البمداف العربية كذلؾ بغرس... الحاؿ في مصر كسكريا كلبناف
شاعة أف، اخطريشكؿ بالمغة العربية   .شعكب التي تتكمـ بيااؿىا سبب تخمؼ كا 

 عمى الأىالي كالسكاف توكأما الفعؿ فتجسد في الميداف عف طريؽ فرض المستعمر لغ  
 لأف الاستعمار يعي جيدا أنو ما ؛ة المجاكرةمالأصمييف، كما حدث في الجزائر كالدكؿ المغارب

ذلت لغة شعب إلا ذؿ شعبيا، كىكذا يلُشعِر المستعمر الأىالي عظمة لغتو، فيحكـ عمييـ 
أما الأكؿ بحبس لغتيـ في لغتو سجنا مؤبدا، كأما الثاني الحكـ : بثلبثة أحكاـ في آف كاحد

 .1د مستقبميـ في الأغلبؿ التي يصنعيا م كأما الثالث فتقي،عمى ماضييـ بالقتؿ محكا كنسيانا

  :الدعوة إلى التخمي عن العربية الفصحى - 3 – 1 – 4

  كذلؾ باستبداليا بميجتو أك بمغة أخرل أكثر سيكلة، كتتناسب مع متطمبات العصر، 
فمقد تفنف المحتؿ في مشارؽ الأرض كمغاربيا في زرع عقكؿ بعض العرب كالعزكؼ عف 

 كأساليب شتى، مبطنة بكلبـ معسكؿ يصكره االمغة العربية الفصحى، معتمدا في ذلؾ طرؽ
                                                           

 :، ص3مج ـ، 2002، 1ط بيركت، لبناف،  مصطفى صادؽ الرافعي، كحي القمـ، مكتبة العصرية، 1
33.  
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التي تنادم باليجكـ عمى الفصحى كالدعكات عمى أنو الحمـ المنتظر، فتصاعدت الأصكات 
كالتركيج لميجات المحمية، كادعاء أف المغة العربية الفصحى عسيرة كمعقدة، كقكاعدىا 

الدعكات التي نصت ىذه كضكابطيا كثيرة كمشتتة يتعذر التعبير بيا عمما كأدبا كثقافية، ك
 الالتحاؽ بركب فـ العربية الفصحى بالقصكر كالجمكد كالعجز عاتوباتتعالى ىنا كىناؾ 

لما  مف المغة العربية كميا، اقئ، أك إلغايةحركات الإعراباؿ إلى التخمي عف تدعكالحضارة، 
طمبا  بتسكيف أكاخر الكممات اصعكبة كتعقيد، كالاستعاضة عنومف  -في نظرىـ-يطبعيا 

 .لتسييؿ كالتسييرؿ

ىذا يعني أف الخط ك ، أيضا إلى استبداؿ الحرؼ العربي بالحرؼ اللبتينيتدع  كما 
 كاف مف جممة ما حاكلت ىذه الدعكات المعادية العربي الذم استحسنتو أمـ غير العربية

زالتو لـ يسمـ ىك أيضا مف الطعف فيو، فتبنكا فكرة العامية كالاستعانة بالحرؼ ؼ، مسو كا 
اللبتيني بدؿ الحرؼ العربي لأنيا صالحة لممحادثات اليكمية، كسيمة الاستعماؿ كغير 

 الذم كاف مدير الدار الكتب المصرية Wilhem Spitta" كلياـ سبيتا" كىذا رأم ،معقدة
المغة العربية " الحرؼ اللبتيني في كتابو  استنادا إلىكتابة العاميةالذم نادل بآنذاؾ، 
كارؿ " الألماني ىـ مفيفالمستشرؽمجمكعة مف سار عمى نيجو فيما بعد قد  ك،"المصرية
 .بعده دار الكتب المصرية  في، الذم كاف ىك أيضا مدير1890 سنة  K. Vollers"فكلرز

 1943 الذم اقترح سنة "عبد العزيز فيمي"كمف المؤيديف العرب ليذه الدعكة نذكر   
 في القاىرة، استخداـ الحرؼ اللبتيني بدلا مف الحرؼ العربي، "مجمع المغة العربية"عمى 

كمف المكاليف أيضا ليذا المكقؼ يعقكب صركؼ ،  في تركيا"مصطفى كماؿ"مشجعا ما فعمو 
الذم دعا بدكره إلى استبداؿ المغة العامية " المقتضب"صاحب مجمة  (ـ1927- 1852)

. بالفصحى في كتابو العمكـ بحجة أف العربية الفصحى ىي عمة تأخرنا

لخطكات ىذه اجراء  جسيمة تمحؽ بالمغة العربية كأىميا اأضرارالدعكات    إف ليذه
محك الذاكرة العربية كمسح كؿ الإنجازات البشرية المسجمة بالمغة العربية، مثؿ ، الجريئة
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القركف، طيمة تمؾ  التي بمغت غاية الكماؿ الفني  كمشتقاتوكالقضاء عمى فنكف الخط العربي
، فإذا كتبنا لغتنا بسبب ىذه الحركةكغيرىا مف الأخطار التي تتخبط فييا الأمة العربية 

بالحركؼ اللبتينية فإننا لف نصير أكربييف، كما أننا لف نبؽ عربا، بؿ سنصبح كالغراب الذم 
أراد أف يقمد مشية الحمامة فعجز، ففي الكقت نفسو اختمط عميو الأمر كنسي مشيتو، فأصبح 

. ينط نطا

تباعيـ مف العرب، كأصركا أغير أف الحرؼ اللبتيني الذم دعا إليو المستشرقكف ك  
نيو اعمى إبدالو بالحرؼ العربي، فيو مف العيكب ما جعمو سخرية لمناطقيف بو إذا أف ما تع

 رسـ الحرؼ عند  يعد مف جرائو جعؿ بعض المغكييف-مثلب-نجميزية لإالمغتاف الفرنسية كا
فييا مف الحركؼ أف الناطقيف بياتيف المغتيف كارثة كطنية، فمف خصائص المغات الأجنبية 

 (Write)في كممة  (w) ك(light )في كممة  (gh): كتب في الكممة دكف النطؽ بيا مثؿمما 
أك تمفظ فييا أصكات دكف أف تككف مكتكبة أك كممات فييا أحرؼ بينما تنطؽ بأصكات لا 

، مع أنو لا يكجد فييا ما "رؼ" تمفظ (Rouph)تدؿ عمييا مف قريب كلا مف بعيد مثؿ كممة 
يرمز لصكت الفاء، ىذا إضافة إلى كجكد كثير مف الحركؼ اللبتينية التي ليا قيـ مختمفة، 

، كىذا ما يجعميا أكثر (Chicago) ينطؽ سينا مرة ككاؼ مرة أخرل مثؿ (C)فمثلب حرؼ 
صعكبة مف المغة العربية في التعميـ، لعدـ احتكائيا عمى مثؿ ىذه الحركؼ التي تكتب كلا 

. تمفظ إلا نادرا

 G. bernard shaw "برنارد شك" الفيمسكؼ الانجميزم ت جعؿلكضعيةاق ىذ إف 
يسخر مف المغة الإنجميزية لككنيا اتخذت الحرؼ اللبتيني المبيـ كرسميا، كىذه السخرية 
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تشير إلى المأساة التي يعاني منيا الناطقكف بالمغة الانجميزية، فيذه المغة لا تعتمد حرفا 
. 1كاحدا لمصكت الكاحد، بؿ قد ترمز لمصكت الكاحد بأكثر مف حرؼ كاحد

كلقد أتى الرد عمى ىؤلاء المستشرقيف كمف حذا حذكىـ، كمف اتبعيـ مف العرب   
الحاقديف عمى الحرؼ العربي عمى لساف بعض المستشرقيف، الذيف يعالجكف الأمكر بكؿ 

 الذم b. Charl "شارؿ بيؾ"اعتداؿ كمكضكعية، كمثؿ ذلؾ ما جاء عمى لساف المستشرؽ 
 لأف ؛إف مثؿ ىذا المشركع مكتكب عميو بالفشؿ»:  بجامعة فرنسا عندما قاؿااشتغؿ أستاذ

رؼ العربي سيدكـ إلى أف يرث ا﵀ الأرض كمف حالعربية غير التركية، كأيقنت أف اؿ
. 2«عمييا

إف لمغة العربية امتدادا تاريخيا ليس لباقي المغات الأخرل مثمو، بمعنى أنيا امتدت   
، 3 أم تنكع في النمط المغكم ؛مف الأدب الجاىمي إلى يكمنا ىذا دكف تعرض لتغيير نكعي

حيث أف القاعدة الذىنية التي رسخيا التاريخ المغكم تنص عمى أنو كمما تألقت الفصيحة 
نما راح ينص عمى بزادت العاميات قربا منيا كلـ يكتؼ التاريخ المغكم  تقدـ ىذه القاعدة، كا 

شيء في نفسية العربي ىك التكحيد في النظرة إلى القرآف كالفصيحة، كمف ثـ يعتقد الباحث 
أف الفصيحة تتألؽ إذا قكيت ىذه النظرة، كتضمر إذا ضعفت كىك مؤمف بأف ىذه النظرة 
استمرت حية قكية طكاؿ عيكد الاستعمار، لكنيا بدأت تضعؼ ركيدا ركيدا بعد استقلبؿ 

الدكؿ العربية، كلعؿ أبرز الأسباب المكضكعية ليذا الضعؼ ىك فصؿ المؤسسات التربكية 
بيف مادة التربية الدينية كمادة المغة العربية، كترسيخيا قاعدة خطيرة ىي أف العمؿ المغكم 

                                                           
المفيكـ، الأسباب، المشكلبت، ) الازدكاجية المغكية ، طلبب الدبمكـ الخاص، معيد الدراسات التربكية1

  القاىرةمصر، د محمد لطفي، . أ: ، شعبة إعداد معممي المغة العربية لغير الناطقيف بيا، مقدـ إلى(الحمكؿ
  .ـ2014 /2012

  .18 ص ـ،1983 الجزائر، يناير،  محمد العربي الزبيرم، الغزك الثقافي في الجزائر، مجمة الرؤيا،2
 ،(د،ت)، (د،ط)  الراجحي، عمـ المغة التطبيقي كتعميـ العربية، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف،ق عبد3

  .88ص 
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، كمف بيف ىذه المكاد اأما المكاد الأخرل فلب علبقة ليا بوكميمة مادة المغة العربية كحدىا، 
 بما -عمى سبيؿ التمثيؿ لا الحصر-نكف تغمادة التربية الدينية التي راح القائمكف عمييا م

قدمو القرآف مف أحكاـ كييممكف طرائقو كأساليبو المغكية في تقديـ ىذه الأحكاـ كمف ثـ 
انصرفكا إلى المضمكف كأىممكا الشكؿ، كما اىتـ القائمكف عمى مادة المغة العربية بالشكؿ 

.    1كأىممكا المضمكف 

 : نزوح عناصر أجنبية إلى البلاد - 4 – 1–  4

يعد دخكؿ عناصر أجنبية أك دخيمة إلى بمد ما أكؿ الأسباب المؤدية إلى حدكث   
 لأنيا تأتي حاممة لمغة غير لغة البمد المنزكح لو، كذلؾ ىك شأف ؛ظاىرة الازدكاجية المغكية

الاستعمار في بمد المحتؿ، فبقاؤه مدة طكيمة في ىذا البمد سيؤدم بالضركرة إلى حدكث 
احتكاؾ بيف العنصريف خاصة الاحتكاؾ في المغة، كيككف في أغمب الأحياف يفرضيا بالقكة 

في التعميـ كالإدارات كمختمؼ مؤسسات الدكلة، مما يخمؼ ظاىرة ازدكاجية المغة، كىكذا 
 ففي أغمب الأحياف تبقى الدكلة ،يستمر الكضع حتى بعد الاستقلبؿ في بعض البمداف

النيجر، كالفرنسية في السنغاؿ، مثؿ المستعمرة عمى لغة المستعمر فيتـ ترشيحيا كمغة رسمية 
 ...كالمغة الإنجميزية في غامبيا كغانا كجنكب إفريقيا... ماليك

 فغالبا ما كاف يترؾ ليا عمى الأقؿ مركز ،كمف جية أخرل قد يمنح ليا مكانة أخرل  
 كلـ يكف أف يترؾ .تقكـ بدكر ميـ في التعميـكما دكلية، اؿعلبقات اؿلغة أك دبمكماسية، اؿلغة اؿ

 كالإدارة، كالجيش، كالشرطة، كأمثمة ىذه الأكضاع كثيرة ،ليا أيضا جياز الحككمة، كالعدؿ
كأقربيا إلينا الأكضاع العربية، فتكنس عجزت عمى الاستغناء عف المغة الفرنسية مما جعميا 

غة ؿتفضؿ سياسة الازدكاجية المغكية الدائمة، كلبناف التي بمغ عدد المتمدرسيف فييا باؿ
 . مف سكانيا باستطاعتيـ تكمـ المغة الإنجميزية%87إلى  %70 مفالفرنسية 

                                                           
  .26 :ص  المشكمة المغكية العربية، المرجع السابؽ،1
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 :الهجرة - 5 – 1 – 4

 إذ أنيما يعبراف عف الحركة كتنقؿ شعب بمغتو إلى ؛    تتشابو اليجرة مع الاستعمار
كا مف أجمو إلى ىذا البمد، ؤمجتمع آخر، إلا أنيما يختمفاف مف حيث السبب كاليدؼ الذم جا

 ما، عكس الاستعمار، فتحدث ؼفاليجرة غالبا ما تككف لمعمؿ، الترفيو، الدراسة أم ليد
ظاىرة الازدكاجية المغكية كنتيجة حتمية للبحتكاؾ المتبادؿ بيف المياجريف كسكاف البمد 

 .المياجر إليو

في أغمب الأحياف يتـ امتصاص المجمكعة المياجرة كتنسى لغتيا الأصمية، كفي   ك
 كلكف إذا كانت المجمكعات المياجرة ،ىذه الحالة لا أثر للبزدكاجية المغكية في ىذا المجتمع

متماسكة في المجتمع الذم ىاجرت إليو، بحيث تحافظ عمى عاداتيا كتقاليدىا، بيذه الحالة 
يمكنيا أف تنشر لغتو فيو، خاصة إذا كانت ىذه المجمكعات كافدة بأعداد كبيرة، كمف أمثمة 

ذلؾ ما كاف مف أمر المغة الألمانية، إذا طغى استعماليا عمى الدكؿ المجاكرة ليا لكثرة 
 كالمغة الفرنسية التي أصبحت لغة .سكيسرا، النمسا، بكلكنيا: مياجرييا إلى ىذه الدكؿ مثؿ

.  1 مف سكاف سكيسرا %22الحديث كالكتابة لجميع سكاف بمجيكا كنحك 

 : تجاوز المغة العربية المهجات التي استعممها القبائل في الجزيرة العربية - 6 – 1 – 4

 كبتعبير ،أم دكف أف يعكؽ ىذاف المستكياف التعبيرياف التكاصؿ المغكم بيف العرب  
. آخر فقد كانت الميجات قريبة مف المغة الأدبية المشتركة كليست بعيدة عنيا

  التيصلبتكاؿمستمر في الزماف كالمكاف اؿ  والأجناساختلاط القبائل - 7 – 1 – 4
.  2كطدىا الأصؿ القديـ كالنسب الحديث ما يعد مف أىـ عكامؿ ظيكر الازدكاجية المغكية

                                                           

حناف عكاريب، الازدكاجية المغكية في المؤسسة الجزائرية إدارة جامعة كرقمة نمكذجا، مذكرة ماجستير، 1 
  .46-45، ص ـ2006، 2005جامعة قاصدم مرباح، كرقمة، الجزائر، 

  .13-12 المشكمة المغكية العربية ،المرجع السابؽ، ص 2
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العامل الاجتماعي   - 2 – 4

تيتـ المسانيات الاجتماعية بدراسة الظكاىر داخؿ الكسط الاجتماعي، كباعتبار المغة   
العربية نشاطا اجتماعيا، مف حيث أنيا استجابة ضركرية، كأنيا تعد أحد أبرز عكامؿ 

الاتصاؿ بيف أفراد المجتمع، كخاصة أفراد الجماعة المغكية الإنسانية، لقضاء حاجاتيـ فكجكد 
 عندما صرح بأف كجكد المغة "فيمي حجازم"المغة مشركط بكجكد المجتمع، كىذا ما كضحو 

يشترط كجكد المجتمع، كىنا يتضح الطابع الاجتماعي في المغة العربية كليس مف الممكف أف 
ستخدمو كتتعامؿ بيا، لأف ت نظاـ لغكم منفصؿ عف جماعة إنسانية يمكف أف  ىناؾيككف

نما ىي كسيمة لمتكاصؿ بيف أفراد الجماعة الإنسانية  فيي تعد ،المغة ليست ىدفا في ذاتو، كا 
. مف أىـ الركابط المتينة التي تربط أفراد الجماعة المغكية بعضيا ببعض

    فإذا نظرنا إلى المجتمع الجزائرم كمثاؿ كجدناه خميطا بيف الفرنسية كالعربية كالميجات 
المحمية أمثاؿ الشاكية كالتارقية كالقبائمية، باختلبؼ المناطؽ عبر كامؿ النطاؽ الكطني، فقد 

نجد في العائمة الكاحدة، المعرب، المفرنس، كالمزدكج المغة، كمف لا يجيد لا الفصحى كلا 
 .المغة الأجنبية، فيجمع قميلب بيف الاثنيف

 كميما يكف مف ،كليس لأحد القدرة عمى أف يعطي نسبة المتكمميف بيذه المغة أك تمؾ  
أمر فالظكاىر الاجتماعية ليا قكة قاىرة آمرة، تمزـ بيا عمى الأفراد في المجتمع أنكاع مف 
السمكؾ، كالتفكير كالعكاطؼ، كتجبرىـ أف يصمكا سمككيـ كتفكيرىـ كعكاطفيـ في قكالب 
محددة مرسكمة، عمى حد تعبير عمماء الاجتماع كما يدؿ عمى كجكد القير في الظكاىر 

 أف الفرد إذا حاكؿ الخركج عمى أحد ىذه الظكاىر، فإنو سرعاف ما ؛الاجتماعية في نظرىـ
يشعر برد فعؿ مضاد مف المجتمع الذم يعيش فيو، ذلؾ لأف المجتمع يشرؼ عمى سمكؾ 

 .  كيحددهالفرد
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   كبيذا يككف التعمؽ بالمغات الأجنبية الذم فرضو التطكر الحضارم لمعرفة المجتمع، 
 كتفضيؿ لغة عمى أخرل كالحكـ عمى لغة بأنيا لغة ،بعضبسبب احتكاؾ الدكؿ بعضيا 

 كتيميش ما دكنيا باعتبارىا لغة ضعؼ كتخمؼ، كىذا ما أثر ،العصر كالتقدـ كالازدىار
. 1سمبيا عمى لغة الفرد الجزائرم، الذم ىمش لغتو كقؿ اىتمامو بيا 

    تؤدم الظركؼ الاجتماعية في بيئات متعددة الطبقات إلى تعدد الطبقات فكؿ طبقة 
تحاكؿ أف تككف ليا لغتيا كأسمكبيا المميز، فعمـ المغة الاجتماعية، يكضح لنا أف أية لغة لا 

نما ىي أنماط متنكعة، منيا الميجة الإقميمية، كالميجة  يمكف أف تككف نمطا كاحدا، كا 
الاجتماعية، كالميجات الخاصة، كمنيا المستكل الفصيح عمى درجات متعددة أيضا، كلا 

 فركؽ لغكية في النكع لا في الدرجة،  ىناؾيصح الحديث عف الازدكاجية إلا إذا كانت
كحاضرنا يشير إلى أنو لا يكجد لغة مف المغات إلا كفييا ىذا التنكع، فلب يتعامؿ الناس 

نما لكؿ نمط كما أنيـ لا بينيـ،  ق أسمكبيمقكف محاضراتيـ في الجامعة بنمط لغكم كاحد، كا 
 ترل في المسجد يكـ الجمعة الخطيب يخطب بالفصحى، كترل  أنؾالخاص، كمثاؿ ذلؾ

طبيعي أف مف اؿعددا غير قميؿ مف المصميف مف الأمييف الذيف لا يعرفكف القراءة كالكتابة، ؼ
. فكتجد معظـ الذيف يسألكف الإماـ عف خطبتو، أك درسو إنما ىـ ىؤلاء الأمي

ختلبط القبائؿ أثره في الميجات، كمف ثـ كاف تركيب المغات مف خلبؿ أبنية إف لا     
 كىي بالتالي ،الأفعاؿ كالأسماء كالألفاظ كما يركف أنيا المغة المشتركة بيف سائر الشعكب

كسيمة لمتغمب عمى الفركؽ المغكية، كالثقافية، كليست كسيمة لإزالتيا فيي كسيمة اتصاؿ، 
كلكنيا ليست مصدر المجتمع، فإذا قصرنا الحديث مثلب عف الميجات المحمية داخؿ الكطف 

 الميجة أك المغة -كلا تزاؿ-الجزائرم، فإف الاعتقاد السائد يفصح عف ككف الأمازيغية كانت 
المتداكلة في مقاطعتي القبائؿ الكبرل كالصغرل، كىي كاحدة مف المجمكعة الميجاتية ضمف 

                                                           
 فيمي حجازم، مدخؿ إلى عمـ المغة المجالات كالاتجاىات، دار قباء الحديثة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، 1

  .6، ص2007، 4القاىرة، مصر، ط
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العائمة المغكية الجزائرية العريقة سكاء في مجتمعنا العربي خاصة، أك مجتمع لغكم عربي 
. آخر

    إف الأصكؿ تقتضي تداكؿ لغة سائدة أشيع مف سكاىا مف حيث الاستعماؿ في بمد 
ما كالجزائر مثلب، فالمتكممكف ييتمكف بالمغة الأجنبية لذلؾ يمح المتكممكف الأصميكف عمى 

كالتجارة، كالإعلبـ، كالتكاصؿ في :  كذلؾ في عدة مجالات،تعمـ لغة ثانية غير الأصمية
 أك معالجة المغات الأجنبية كمتابعتيا مف خلبؿ البرامج التميفزيكنية ،شبكة الإنترنيت

كالسينمائية دكف إغفاؿ الكتب أك الألعاب الالكتركنية كغير ذلؾ، حيث تصبح لغة انغماس 
متعمـ لمغة أجنبية بيف أىميا الأصمييف، يضطر بدكره إلى اؿبالنسبة لمطفؿ أك حتى البالغ 

. استخداـ ىذه المغة يكميا في مكاقؼ حاجياتو العادية

    يتربى الناس في عائلبت أحيانا لا يتكمـ أفرادىا نفس الميجة، فحينيا يككف الطفؿ 
ق مف عرقيف متباينيف االذم سينشأ كسط محيط أسرم غني بالتكاصؿ المغكم، أيف يككف كالد

دكف أف ننسى  (كأف يككف الأب مف الشرؽ كالأـ مف الغرب)في العادات كالتقاليد كالميجة 
 ااختلبطو بالأطفاؿ في المدرسة الكاحدة حيث يككف التنكع كالتبايف الميجتي الذم يمعب دكر

.  في تنشئة المغة الفرديةاكبير

    الفتكحات الإسلبمية التي كانت سببا في الانتشار السريع لمغة كالميجات حيث خرج 
العرب مف مجتمعاتيـ إلى الأمصار الأخرل فاتحيف، كىـ يحممكف القرآف كليجات قبائميـ، 

. كمف الطبيعي أف تصطحبيا ليجتيـ في فتكحاتيـ

    فقداف السيطرة العربية عمى تقاليد المجتمع الإسلبمي الكبير، ارتباط بالأعراؽ في 
ف فترة تعريب الأمصار، كالسيادة العربية شيدت بداية تشكؿ مستكيات لمتخاطب  العاميات كا 
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اليكمي لـ تكف بعيدة عف المغة الأدبية، ككانت قكة الحكـ العربي اقتربت ببقاء العاميات قريبة 
.  1مف الفصيحة كمستكل طبيعي مف مستكياتيا 

العامل السياسي   - 3 – 4

:    كيتجمى لنا بكضكح فيما يمي

    إف معظـ الدكؿ العربية عمكما كالجزائر خصكصا مف الدكؿ حديثة الاستقلبؿ كحديثة 
استلبـ الحكـ كالتسيير كالتخطيط، يفرض السيادة الكطنية كالسياسية إلا أنيا كاجيت عدة 
عراقيؿ خاصة في التعامؿ الإدارم مف خلبؿ القرارات كالتكصيات كغيرىا، فالازدكاجية 

. اتفاقية إيفياف: المغكية أمر حتمي لا مفر منو في العقكد المبرمة قبؿ الاستقلبؿ مثؿ

تعددت نظرة الدكائر الرسمية التي تداكلت عمى السمطة في الجزائر ما بعد الاستقلبؿ 
حيث أصبح الفرد الجزائرم يتعامؿ " الازدكاجية المغكية"خاصة اتجاه ىذه القضية الحساسة 

أم المزاكجة المغكية بينيما كتراكحت بيف المركنة  (الفرنسية، العربية)لغكيا بإحدل المغتيف 
كالميف حينا كالتشدد كالتصمب أحيانا أخرل، حسب مذاىب الحكاـ الذيف تداكلكا السمطة 

. كمشاريعيـ الازدكاجية، فأنشأت القكانيف كالمكاثيؽ كالدساتير

    كعينت الييئات التي تعطي لمغة العربية المكانة التي تميؽ بيا، كتمجد التعريب، ككف 
 لكف ىذا كمو لف يتحقؽ، إلا بتكفر ىـ؛ؿ بعضاالجزائر جزائرية كليست قطعة فرنسية كما ؽ

الإدارة الفكلاذية كالنية الصادقة لمسمطات السياسية الحاكمة، التي تسير بجد كحزـ عمى جعؿ 
المغة العربية لغة رسمية يتعامؿ بيا المجتمع الجزائرم بمختمؼ شرائحو، كتكظيؼ سميما في 

المؤتمرات كالمحافؿ الكطنية كالدكلية المختمفة، تطبيقا كممارسة لا قكة كتنظيرا، إلا أف 
المكاليف لمسياسة الفرنسية غير المؤديف لمغة العربية عممكا عمى كأدىا في الميد، خكفا 
كطمعا، فالمكاثيؽ كحدىا لا تكفي، كأف البرامج النظرية ميما كانت سعتيا كدقتيا كميما 

                                                           
  .13 ك12 المشكمة المغكية العربية، المرجع السابؽ، ص  1
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بمغت مف الكماؿ كالشمكلية لا يمكف أف تتمخض عف نتائج إيجابية ما لـ تكف ىناؾ الكسائؿ 
. البشرية كالمادية الضركرية لإنجازىا في جميع المراحؿ كرغـ كؿ العراقيؿ

    كمف الطرفة أنو أقيـ مؤتمر في الجزائر كحضر إليو مف المتدخميف إيطالي فتكمـ بمغة 
قكمو، إلا أف المترجـ ترجـ بالمغة الفرنسية فاحتج الإيطالي كتكقؼ عف مداخمتو كفضؿ أف 
تككف الترجمة إلى المغة العربية ككنيا المغة الرسمية لمدكلة الجزائرية مما أحرج المشرفيف 

. 1عمى الممتقى 

الكحدة السياسية التي تضطر الدكؿ إلى فرضيا لتضمف تطكرىا كتفكقيا عمى إف 
 حيث تمغي كؿ ما يؤدم إلى التفرقة كالتشتت، كىذا ما حدث في أغمب دكؿ ؛الدكؿ الأخرل

 في حيف يتحدث ، فمثلب دكؿ المغرب يتحدث سكانيا الأصميكف المغات الأمازيغية؛العالـ
المغاربة العرب المغة العربية التي اختيرت لغة كطنية كرسمية في ىذه البمداف بيدؼ تحقيؽ 
الكحدة كاعتبارات أخرل، فيذه الكحدة المغكية التي تعمدت إلييا الدكؿ تنشأ ظاىرة الازدكاجية 

 الدكلة، كبالتالي يضطر قبؿ لأنو يصبح مف الضركرم تعمـ المغة المعتمدة مف ؛المغكية
. أصحاب الخصكصيات المغكية إلى استعماؿ المغة الرسمية في البلبد زائد لغتيـ الأصمية

 ، المغة عمى لغاتياة    تؤثر العلبقات التجارية كالإعلبمية كالثقافية بيف الدكؿ مختمؼ
كمما قكيت العلبقة التي تربط أحدىما بالآخر ككثرت فرص الاحتكاؾ كنشطت بينيما كذلؾ 

حركة التبادؿ المغكم، كأىـ مثاؿ عمى ذلؾ شيكع المغة الإنجميزية كانتشارىا في العالـ كنتيجة 
حتمية لمييمنة الاقتصادية كالإعلبمية كباعتبارىا عضكا مسيطرا عمى مختمؼ العلبقات 
. الدكلية، كما أنيا تدرس في باقي البمداف كمغة أجنبية أك ثانية في مراحؿ التعميـ المختمفة

                                                           
القاىرة،   محمد محمد داكد، العربية كعمـ المغة الحديث، دار غريب لمطباعة كالنشر كالتكزيع، مصر،1
  .267، ص ـ2001، 1ط
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   قد يساعد انفصاؿ قبيمة أك دكلة أك اعتناؽ المذاىب السياسية أك الدخكؿ في الديانات 
الجديدة عمى دخكؿ ألفاظ جديدة كاصطلبحات جديدة في المغة، تساىـ كميا في ظيكر لغة 

. جديدة بظركؼ جديدة مف سياقات سياسية في الأصؿ

 كالتركيج ليا يحصؿ في ،    إف الدعكات إلى العامية قد نبتت في أحضاف الاستعمار
خمفيات سياسية ترمي إلى كبح التيار الفكرم القكمي، مف خلبؿ ضرب ركيزتو مف جكىره 

د د كالمكحَّ  إف ىذه الدعكات المغكية ظاىرا، أك .الرئيسية أم المساف العربي الفصيح المكحِّ
سياسيكف كمفكركف كأدباء إلى آخر المضادة لمعمـ أك الممتكية باطنا، كالتي يركجيا مف حيف 

 ذك أىكاء مشبكىة أك مشككؾ في حقيقتيا العممية، ترتبط مختمفة ىـتحت قكالب كصيغ 
 كىي تسعى لمنيؿ مف مقكـ أساسي مف المقكمات التي تتأسس ،(خارجية) بمشاريع سياسية

. 1عمييا الأمة ألا كىك المقكـ المغكم

 العامل التربوي – 4 – 4

 :المعمم - 1 – 4 – 4

الاستماع كالكلبـ كالقراءة : غكية المتمثمة في الميارة المغكية الأساسيةؿ  إف بناء الممكة اؿ
كالكتابة يستدعي برنامجا تربكيا يحي العلبقة التي تربط بيف ىذه الميارات، كيستدعي معمما 

قادرا عمى كضعيا في صيغة إجرائية جذابة، إف تنمية الميارات المغكية ليست العممية 
التربكية كميا، بجانب الميارات فيناؾ المعرفة كىناؾ الاتجاه كىناؾ تعريفات لكؿ مف ىذه 
الأبعاد لا يعنينا ذكرىا ىنا، كلكف الذم يعنينا ىك أف دكر المعمـ أساسي في تككيف اتجاه 

يجابي نحك المغة كأساسي في إطاحة الفرصة لممارسة المغة، كمياراتيا، كما أنو أساسي في إ
الأخذ بيد الطالب في دركب المعرفة، فماذا عف الكاقع؟ في تككيف اتجاه إيجابي نحك المغة 

                                                           
 المرجع السابؽ،،  حناف عكاريب، الازدكاجية المغكية في المؤسسة الجزائرية إدارة جامعة كرقمة نمكذجا1

 .56 ،57: ص
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كأساسي في إطاحة الفرحة ليما بيف المغة كمياراتيا كالمناىج المدرسية لا تسعؼ معممنا في 
خدمة الميارات المغكية، فيناؾ درس خاص بالإملبء كالخط كلا شيء لمتدريب العممي عمى 
الاستماع أك الحديث، كالكجو الآخر لممشكمة في أف المعمـ يعاني مف ضعؼ في كفاءتو 

. ق ليذه المينةئالمغكية كفي إعداده التربكم كفي إنشا

    إف كؿ الييئة التربكية في المدرسة تحتاج إلى إعداد في أساليب التدريس، بالإضافة 
ذات  لأنيا في الكاقع تدرس المغة كمازالت المغة ؛إلى الإعداد في أساليب تدريس التخصص

رشاده كتقييمو في مناىجنا المدرسية . بعد ىامشي مف أبعاد المعمـ كا 

ف نحف نظرنا إلى البعد عف      مف الأمكر نجد أنيا لى مكاطف الخطأ عالمحف كالتنبيو كا 
في حياتنا الثقافية، كىي نابعة مف الحرص عمى النقاء المغكم بمعناه نحاكؿ تحقيقيا التي 

 إف  ثـ.التقميدم كالمتمثؿ في عصكر الاحتجاج المغكم، عمى مستكل المنيج كالقكاعد المغكية
عمى المغة كأدائيا كلكف الإلحاح في قضية قديما مكتبة المحف مكتبة غنية تعكس حرصا 

 قد يقؼ حجر عثرة في طريؽ تككيف الكممات -خاصة في الحياة المدرسية-النقاء المغكم 
المغكية، كينتيي بالطالب خاصة المتكسط كالضعيؼ إلى الشعكر بأف السلبمة المغكية أمر 

 1.غير ممكف كالعامية ىي الملبذ الطبيعي كالرنة الصحيحة لمتعامؿ المغكم

نحتاج في إطار المحيط المدرسي إلى إعادة النظر في ممارساتنا اليكمية، كنحتاج 
 أبعاد تكميمية يتدرب الطالب عمى بناء سميقتو المغكية مف خلبؿ مختمؼ مإلى منيج ذ

عداد مراجعتيا مطكلا مف قبؿ المعمميف، تبدأ بتييئة ظركؼ مناسبة ككضع المغة  الدركس، كا 
. في مكضعيا الصحيح في برامج إعدادىـ كبرامج تقكيميـ

                                                           
، 1 ط عماف، محمد أحمد المعايرة، بحكث في المغة كالتربية، دار كائؿ لمطباعة كالنشر، الأردف،1

  .257 :، صـ2002
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   كلا بد أف يعمؿ المعمـ جيده لممزج بيف فركع المغة كفنكنيا، فيرتبط بيف القراءة كالنحك 
جادة الخط أك سلبمة التعبير، حتى يشعر التمميذ أف ىذه المغة غير ناقصة، فلب يمكف أف  كا 
يقكـ المدرس بذلؾ، بؿ يسعى إلى تعكيد التمميذ عمى الربط كالتكامؿ بيف الفنكف الغكية، كما 
ينبغي أف يمتد ذلؾ إلى مدرسي العمكـ الأخرل، فلببد أف يستشير دكافع التمميذ كحاجتو بأف 

.  فإذا أحدث خطأ انتيز المعمـ ىذه الفرصة،يعايشيـ في مكقؼ مف المكاقؼ

كفي نياية ىذا الشرح الخاص بالمعمـ فنحف نحتاج إلى مناىج مدرسية متكاممة،   
كبالتالي تككيف القارئ الراغب في القراءة دكف رىبة المعمـ، كتحتاج إلى المعمـ ينظر إلى 

 كىذا لا يتـ بأسمكب المحاضرة ،عممية التعميـ عمى أنيا تمكيف الطالب مف أدكات المعرفة
. 1كالحفظ، بؿ بالمحاكرة كالتقبؿ كالرفض مف خلبؿ معايير بعيدة عف التسمط كالفرض 

 :المدرسة - 2 – 4 - 4

كثيرة ىي المؤسسات التي لـ تستطع تحمؿ الأعباء الممقاة عمى ككاىميا، كلـ تستطع   
تأدية الأدكار المرتجاة منيا في تحكيؿ كاقع الأمة المتردم إلى مسيرة بناءة، كالحكـ عمى 
المدرسة كمساىمتيا في ىذا التحكيؿ أمر مبكر، كلكف الحديث عف مساىمتيا في البعد 

. المغكم ليذه المسيرة أمر ممكف

صناعة ف بيئة لغكية فصيحة، يمكف أف تساىـ في مإف دكر المدرسة المفترض تكك   
 لغكية تنتيي بتككيف ممكات منافسة لمممكات العامية، كالمدرسة مؤىمة إلى  كأساليبعادات

، كىذه  حد بعيد لمقياـ بيذا الدكر، فالطالب يمضي بيا مدة أربع أك ست ساعات في اليكـ
المدة كافية لتككيف نكايات لمممكات، كلكف ىذه التصكرات النظرية تتراجع أماـ الكاقع المغكم 

، ىي امتداد لأساليب العامية في 2في المدرسة، فكثير مف الممارسات المغكية في المدرسة

                                                           
  .258، صالسابؽ محمد أحمد المعايرة، بحكث في المغة كالتربية، المرجع 1
  .254، ص نفسو بحكث في المغة كالتربية، المرجع 2
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الخطاب كالاتصاؿ، كيصؿ التراجع كالانسحاب أحيانا إلى دركس المغة العربية بفركعيا 
يجابي للؤداء السمبي إلى مترجـ لمنصكص المقررة إالمتنكعة، كينقمب دكر المعمـ مف نمكذج 

. إلى الميجة المحمية

فالمدرسة الأساسية مدرسة مستكردة في شكميا، مدرسة أكركبية جاء قرار إنشائيا في   
 كىي صكرة طبؽ الأصؿ لمدرسة ألمانية متطكرة، كفرت ليا شركطيا الخاصة في ،أمر

ف المعضمة عندنا أنيا لـ تطبؽ  بيئتيا كأدت إلى النجاح الفعمي لممتعمميف بنسبة مرتفعة، كا 
فييا شركطيا البشرية كالمادية كما كضعيا المختصكف، فقد كيفناىا حسب معطياتنا باعتماد 
الجانب المادم في بعض أبعاده، أما الجانب التربكم كالبشرم فقد اعتمد في تطبيقو عمى 

نحف نضع  ك تمميذا16أرضية ضعيفة كناقصة، فكيؼ الحاؿ لقسـ كاف يجب أف يدرس فيو 
.  ا تمميذ40فيو أكثر مف 

كمف ىنا نرمي المكـ عمى التعريب الذم مس المدرسة مائة بالمائة، كنقكؿ أنو قبؿ    
تطبيؽ المدرسة الأساسية المعربة ما كاف المستكل مدنيا، كفي ىذه المسألة مف يرمي البرامج 

كالمناىج كالألعاب عمى أنيا لا تربي في التمميذ حرية الإبداع كالتحميؿ كالنقد، فيحاسب 
التمميذ عمى البضاعة التي أعطيت لو مف قبؿ المعمـ، كالمعمـ بدكره ليس لو حرية المبادرة، 

.  1لا يتركاف لو مجاؿ الإبداع يحاصرانو كحيث نجد أف المفتش كالمذكرات الجاىزة 

المدرسة ىي المؤسسة المككؿ إلييا تككيف الإنساف القادر عمى تثقيؼ نفسو بنفسو   إف  
قارئا مستكعبا مفسرا ناقلب، كلكف حياتنا المدرسية : كتمكينو مف الانتفاع كالاستمتاع بالكتاب

مازالت تخرج الطالب الذم يتجرع القراءة لمتخمص مف حمى الأستاذ كامتحاناتو، فمشاركات 
الكطف العربي في التأليؼ العالمية تعد ضئيمة، حتى عندما تقارف بمشاركات أقطار أخرل 

 إف الكتاب العربي مع كؿ الملبحظات التي تقاؿ عف لغتو، مازاؿ فصيح ،في العالـ الثالث

                                                           
. 163 ،162 :ـ، ص2004، (ط،د ) مقالات لغكية، دار ىكمة، الجزائر،، صالح بمعيد1
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المستكل يمكف أف يساىـ مساىمة فعالة في تككيف الممكة، كغياب عادة القراءة ضياع لفرصة 
ميمة مف فرص تعزيز مستكل مف مستكيات الفصحى، تنازؿ لصالح البيئات العامية كتعزيز 

 ىذه الصكر أيضا دكتع لمممكات العامية كفرصيا كيدخؿ الكتاب عالـ الطفؿ في سف مبكرة،
ف الملبحظة إإذ  ،1بمثابة حمقة كصؿ بيف خبرة الطفؿ اليكمية كالفعمية كبيف قراءة الكتب

الدقيقة كالمتكررة ليا، ىي التي تأخذ بيده نحك تعمـ القراءة كالكتابة كمف ثـ التعمؽ بالكتاب 
. كأداة لمتسمية كالتثقيؼ

كلذا فالكتاب المدرسي أحد العناصر التي يمثؿ مدخلب رئيسي مف مداخؿ النظاـ   
التعميمي كالأداة التي تساىـ بشكؿ فاعؿ إذا ما أحسف بناؤىا كاستخداميا في تحقيؽ أىداؼ 

حظي الكتاب . المنيج، كتغدك كسيمة مف الكسائؿ الأساسية في عممية التعميـ كالتعمـ
المدرسي باىتماـ المربي مف حيث المحتكل كالتنظيـ كالإخراج فكضعت لو المعايير كالأسس 

خراجو، كما يجب أف يتكافر لكؿ مككف مف  عداده كا  التي يقكـ عمييا اختيار محتكاه كا 
.      2مككناتو

: طرائق التبميغ - 3 – 4 – 4

أساسي، فإذا عصي فيـ قاعدة نحكية فإف ذات طابع إف طريقة تبميغ المعمكمات 
منيج التبميغ الجيد يعمؿ عمى حؿ المسألة، كمف ىنا فإف بعض الباحثيف لا يردكف مشكؿ 

سكء إتقاف العربية إلى النحك، بقدر ما يردكنو إلى الطريقة المتبعة في التبميغ حيث لا يدرس 
النحك مف مكاقؼ حقيقية، بؿ ىناؾ مكاقؼ اصطناعية بعيدة عف فكر التمميذ كالمسألة أننا 
جراءات تمقينية، كقكالب صماء غير كظيفية، بعيدة عف المنطؽ كذكؽ  نعمـ المغة صنعة كا 

.  في مادة النحك العربيفحؿالمغة، كمف ىنا يقع اؿ
                                                           

  .119ـ، ص 1991، (ط،د)القاىرة، مصر،  سرجيك سبيني، التربية المغكية لمطفؿ، دار الفكر العربي، 1
 محسف عمي عطية، تحميؿ محتكل مناىج المغة العربية، دار الصفاء لمنشر ، عبد الرحماف الياشمي2

  .262 :ـ، ص 2009 ،1ط  عماف، الأردف،كالتكزيع،
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فيك لا يلُدّرس بصكرة تطبيقية حيكية ينطؽ مف نصكص قديمة كحديثة، تتناكؿ   
القضايا المغكية الرئيسية التي يحتاجيا الكاتب في صناعتو كبخاصة الجممة الاسمية كالجممة 

 ، ككذلؾ قضايا الصرؼ،(...)الفعمية، كعلبمات الإعراب في الأسماء كالمفاعيؿ كالتكابع 
يضاؼ إلى ىذا مسألة قمة التدريب التي يجمميا الكتاب . 1كقضايا الفقو المغكم كالاشتقاؽ

 كنعرؼ أف ىذه التدريبات كاف يجب أف تستمد إجابتيا مف الكاقع كمف خلبؿ ،المدرسي
مكاقؼ متنكعة كتستخدـ فييا مادة لغكية في مكاقؼ حية، باعتماد أرصدة العربية، كالتي 

  2.رصيد الأدب، رصيد النصكص، رصيد القكاعد العربية كبلبغتيا: ىي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
، 2دمشؽ، طسكرية، ،  لمطباعة كالنشرركع الحياة، دار السؤاؿؼ فيكتكر الفؾ، جذكر العربية ، أسعد عمي1

  .119 :ص ،ـ1981
  .166 : المرجع السابؽ، صمقالات لغكية، 2
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 والعامية وميادين استعمالهما ومدى العلاقة بينهما ىالفصح: المبحث الثاني

  وميادين استعمالهاىتعريف الفصح - 1

 : ىتعريف الفصح 1 - 1

شاع استخداـ كممة الفصاحة بيف المستخدميف في العصر الحديث فيقاؿ فلبف 
:  فصيح، كفلبف غير فصيح كمف ىنا فالمفيكـ المغكم لمفصاحة ىك

الفصاحة الظيكر كالبياف كمنيا أفصح الميف »:  عرفيا ابف سناف الخفاجي في قكلو:لغة- أ 
كتحت الرغكة المبف الفصيح، كيقاؿ : إذا انجمت رغكتو، كفصح فيك فصيح قاؿ الشاعر

.  1«أفصح الصبح إذا بدأ ضكءه، كأفصح كؿ شيء إذا كضح

 إذا ظير فانجمت "أفصح المبف: "كيقصد بالفصاحة لغة الانجلبء كالظيكر كمنو قكلو  
عنو رغكتو، فكاف فصيحا خالصا، كمنو نقكؿ أيضا أفصح الإنساف إذا عبر أك أباف عما في 

. جكارحو كأفصح الصبح إذا أضاء كانقشع

 كىي تشمؿ عدد كبيرا بدليؿ قكلو نظاـ، كليس ؾةكالفصاحة متعمقة بالمساف كجارح  
  2.﴿كأخي ىاركف ىك أفصح مني لسانا، فأرسمو معي ردءا يصدقني﴾: تعالى

 نخمص إلى أف مصطمح الفصاحة يبيف لنا أف الفصحى ،كمف خلبؿ ما سبؽ ذكره  
ىي المساف الأـ، كىي المرجع لكؿ العاميات كالمحكيات العربية المتداكلة في الكطف العربي، 

. نيا ذاكرة لتراث العرب كحافظة أمينة لو، فيي خير أداة تعبيرية لكؿ العربأك

                                                           
 . 57 ،56 :، ص1القاىرة، ط الرحمانية، مصر، المطبعة  الخفاجي بف سناف، سر الفصاحة، 1
  .34 : الآية،سكر القصصالقرآف الكريـ،  2
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المغة الفصحى لغة القرآف الكريـ، كالتراث العربي جممة، كالتي : اصطلاحا-    ب 
. تستخدـ اليكـ في المعاملبت الرسمية، كفي تدكيف الشعر كالنثر، كالإنتاج الفكرم عامة

 ( (arabe classiqueكيطمؽ عمييا بعض الباحثيف تسمية المغة العربية الكلبسيكية  
 باعتبار أنيا لغة القرآف الكريـ كالأدب القديـ التي لـ (arabe litteraire)أك المغة الأدبية 

كىذه المغة التي تتميز بكفائيا لمنمكذج الكلبسيكي مف جية، كمركنتيا . يعد يتحدث بيا الآف
كتخصصيا في التعبير عف معاني العالـ الحديث إلا أننا نفضؿ الإبقاء عمى مصطمح المغة 

 لأف التطكر ؛العربية الفصحى أك الفصيحة حتى عندما نريد الإشارة إلى المغة العربية
نما كؿ لغات العالـ تتغير بمركر ،الحاصؿ لأم لغة لا تختص بو المغة العربية كحدىا  كا 

نصيبيا مف التغيير يختمؼ ك  )...( كما سيحدث عمى أحكاؿ أبنائيا اجتماعيا كدينيا،الزمف
. 1مف لغة إلى لغة حسب تأثير عكامؿ التغيير

فالعربية الفصحى ىي التي تصمنا بالماضي البعيد، كتربطنا بو كما تصمنا بالمستقبؿ   
ف ا ـكتصؿ أحفادنا بنا، كلا تنتقؿ مف السمؼ إلى الخمؼ في سف الطفكلة عف طريؽ التقميد كا 

.  2نكتسبيا في مراحؿ دراستنا 

لمغة العربية الفصحى ىي ذلؾ المستكل الكلبمي الذم لو صفة رسمية، أم اإذف   
 لأنيا لغة ؛ تزخر بأساليبيا المتنكعة كصكرىا الرائعةلغات القبائؿ العربية التيالفصحى أرقى 

مف أحب ا﵀ تعالى أحب »: مبالديف كمحبتيا كتعمميا مف الكاجبات الدينية، يقكؿ الثعاؿ
رسكلو محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ، كمف أحب الرسكؿ العربي أحب العرب، كمف أحب 

العربية التي نزؿ بيا أفضؿ الكتب عمى أفضؿ الحجـ كالعرب، كمف أحب العربية عني بيا 
كثابر عمييا، كصرؼ ىمتو إلييا، كمف ىداه ا﵀ للئسلبـ كشرح صدره للئيماف، كآتاه حسف 

                                                           
  .60، 59المرجع السابؽ، ص   الازدكاجية المغكية في المؤسسة الجزائرية،1
.  14: ، مرجع سابؽ، صازدكاجية المساف بيف القبكؿ كالرفض 2
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سريرة فيو اعتقد أف محمد صمى ا﵀ عميو كسمـ خير الرسؿ كالإسلبـ، خير الممؿ، كالعربية 
. 1«خير المغات كالألسنة، كالإقباؿ عمى تفقييا مف الديانة

كنتيجة ليذا الإيماف بقدسية المغة العربية كشرفيا كالاعتقاد أف تعمميا كالحفاظ عمييا   
مف الكاجبات الدينية، نتيجة لذلؾ انتشرت انتشار الشمس في المعمكرة، فخرجت مف ميدىا 

. لحجارم، كلـ يحجزىا شيء فتعربت أقطار كبمدافا

 :ميادين استعمال العربية الفصحى - 2

 العربية الفصحى لغة عريقة حيث تمتد جذكرىا إلى العصر الجاىمي فيي لغة دتع  
الشعر، فازدادت ىذه الأخيرة ركنقا، كبياء بصدكر الإسلبـ، كلعؿ أبرز دافع أدل إلى انتشار 
ىذه العربية الفصحى ىك القرآف الكريـ، فأكؿ ما كاف مف آثار القرآف الكريـ أنو جمع العرب 

". شكقي ضيؼ"كما قاؿ 

فالمغة العربية ليست لغة العرب فقط بؿ ىي كؿ مسمـ، كسنحاكؿ في ىذا المبحث تحديد 
: مجالاتيا في كاقعنا العربي

 الفصحى لغة القرآن الكريم - 1  -2

المغة العربية ىي لغة قرآننا الكريـ، إضافة إلى ىذا فيي لغة الحديث النبكم الشريؼ 
ىك الذم صدر عف ؼ، االذم أضاؼ ليا ثركة ىائمة مف المصطمحات كالمعاني، كزادىا شرؼ

اليكل، فيي لغة مقدسة عريقة تمتد جذكرىا إلى بينطؽ لا النبي صمى ا﵀ عميو كسمـ الذم 
ىي التي كنا الراشديف، كبفضميا اطمعنا عمى دكاكيف الشعر، ائالماضي، فنقمت لنا خطب خمؼ

في كؿ زماف كمنذ قديـ كحدت العالـ العربي، كىي لغة كؿ المسمميف، إذف فيي لغة منتشرة 
يبدك لي إف ىذا الارتباط في  »":إبراىيـ أنيس"كفي ىذا الصدد يقكؿ يتمى فيو القرآف، مكاف 

                                                           
  .15: ، المرجع السابؽ، ص ازدكاجية المساف بيف القبكؿ كالرفض1
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 كالذم يتمثؿ في القرآف الكريـ كالأحاديث النبكية قد جعؿ المغة ؛المغة العربية ارتباط كثيؽ
العربية مكانة تسمك عمى غيرىا مف المغات التي عرفيا التاريخ، كذلؾ لأف مف تمسؾ بالديف 

 .1«...الحنيؼ تمسؾ أيضا بمغتو

 كتكسعا ا فإننا نقكؿ أف ارتباط لغتنا العربية بديننا الإسلبمي جعميا أكثر انتشار؛كمنو
 بيا الصمكات الخمس التي فرضيا ا﵀ سبحانو لم المغة التي تؤدق، ؼ العالـفابيف بمد

﴿إنا نحف نزلنا :  في قكلو تعالى، فيي محفكظة مف الضياع كالتحريؼ كماكتعالى عمينا
نا لو حافظكف﴾ . 2 الذكر كا 

 :الفصحى لغة رسمية - 2 - 2

  لغة الخطابات السياسية، كالندكات الفكرية كالثقافية -كانت كلا زالت- الفصحىؼ  
كالأعياد كالمناسبات الدينية كالكطنية، ككما كانت المساف الذم اتخذتو القبائؿ العربية عمى  

اختلبؼ الميجات، لمتفاىـ فيما بينيا كالتنافس في العصر الجاىمي، فيي ما زالت حتى الآف 
لغة التفاىـ بيف الشعراء في البمداف العربية كمثقفييا عمى اختلبؼ ليجاتيـ كقد مرت العربية 

: الفصحى بمرحمتيف أساسيتيف ىما

 .مرحمة الاستعمار الفرنسي الذم أحؿ المغة الفرنسية محؿ المغة العربية- 

مرحمة استرجاع السيادة الجزائرية حيث قررت الحككمة اتخاذ كؿ الكسائؿ لاسترجاع المغة - 
 :العربية فقامت بػ

 . 1962إصدار جريدة رسمية بالمغة العربية كىي جريدة الشعب كاف عددىا الأكؿ عاـ  - 1

                                                           
مؤسسة كنكز الحكمة   سياـ مادف، الفصحى كالعامية كعلبقتيا في استعمالات الناطقيف الجزائرييف،1

  25،26، ص ـ2011ىػ، 1432، 1، الجزائر، طلمنشر كالتكزيع
  .09 : الآية،الحجرالقرآف الكريـ، سكرة  2
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 ىكارم بكمديف، كالدكتكر أحمد طالب الإبراىيمي كزير التربية في ذلؾ  الرئيسقرار - 2
 .يؼ الجيكد لتكسيع المغة العربيةثالكقت بتؾ

 . صدر قانكف تعريب كؿ المؤسسات كلاسيما قطاع التعميـ1971في عاـ  - 3

كبعد ىذه الجيكد المكثفة استطاعت المغة العربية استرجاع مكانتيا كأصبحت المغة   
الرسمية أم لغة الدكلة، كلغة العمـ كالتعميـ التي يكتسبيا الطفؿ منذ المراحؿ الأكلى مف 

. الدراسة

 : الفصحى لغة العمم- 3 - 2

ما تختص بو المغة الفصحى أنيا لغة تكتسب بالتعميـ فيي تقتصر عمى فئة خاصة   
 لأنيا المغة التي تدرس في ؛ كعمى ىذا الأساس فيي لغة التعميـ،فقط كىي فئة المتعمميف

.  مدارسنا الجزائرية

، فما زالت ىناؾ بعض العمكـ كالتكنكلكجيا    فيي لغة بعض العمكـ كليست كؿ العمكـ
.   1كالطب تدرس بالفرنسية لكنيا تبقى لغة العمكـ كالفكر

 :تعريف العامية وميادين استعمالها - 3

 :(المهجة) العامية  -1 - 3

 كأصبحت تطمؽ عمى ، كالعامة خلبؼ الخاصة،مف العامةمأخكذة العامية  :لغة- أ   
ما مف ذم ليجة أصدؽ  »:تداكليا عامة الناس، كفي الحديث الشريؼمالعربية المحكّمة التي 

 2".المساف: الميجة":  قاؿ،«أبي ذرليجةلُ أصدؽ ليجةٍ  »: كفي حديث آخر،«مف أبي ذر

                                                           
  .28، 27 :المرجع السابؽ، ص الفصحى كالعامية كعلبقتيا في استعمالات الناطقيف الجزائرييف،:  ينظر1
  .367 : لساف العرب، المرجع السابؽ، ص2
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كحتى العامية العربية التي فقدت »: قكلوب العامية "الجميؿ مرتاضعبد "لقد عرؼ   
جانبا مف محاصيميا النحكية كالصرفية بفعؿ آثار العكامؿ الصكتية كعكامؿ أخرل خارجية لـ 

 لغة ليا نظاـ لكنيا قد فقدت جزءن منو "مرتاض" فالعامية حسب ،1«تتغير بنيتيا الكظيفية
. عمى المستكل النحكم كالصرفي بسبب العكامؿ الخارجية كالصكتية

 كيراد بيا ،ية كالفيزيكلكجية كالكراثيةكالعامية كتنشأ عند المرء تحت تأثير العكامؿ البفك 
 كىي لغة ، فلبف فصيح الميجة كصادؽ الميجة: يقاؿ،الميجة كالتي ىي المساف كأطرافو
. الإنساف التي جبؿ عمييا فاعتادىا

 كما يمكننا قكلو أف العامية لغة تمتاز بالمركنة كالسيكلة، فيي مف إنشاء العامة كىي 
مجمكعة مف المقاطع الصكتية، يصطمح قكـ عمى التفاىـ كالتعبير بيا عف أغراضيـ في 

ماداـ الإنساف يكلد خاليا مف المعارؼ كالميارات   حيث لا يشترط فييا مستكل تعميمي؛الحياة
 في الكسط الذم يعيش ىا إلا أنو يكتسب ىذه الميجات كىك طفؿ مف إنتاج؛كالتقاليد كالكلبـ

 2. أم مف المجتمع عامة؛فيو

:  اصطلاحا- ب 

 لأحمد رضا أف العامية ىي تمؾ "رد العامي إلى الفصيح"كرد تعريفيا في قامكس   
المغة التي نتخاطب بيا في كؿ يكـ عما يعرض لنا مف شؤكف حياتنا ميما اختمفت أقدارنا 

. 3 كمنازلنا، في لساف المتعمميف، كغير المتعمميف فئاتيـ

                                                           
 سمسمة ،(دراسات لغكية تحميمية لتراكيب عربية) عبد الجميؿ مرتاض، العربية بيف الطبع كالتطبيع 1

  .186 :، صـ1993، (ط،د)، الدراسات الكبرل، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر
  .35 : الفصحى كالعامية كعلبقتيما في استعمالات الناطقيف الجزائرييف، المرجع السابؽ، ص2
  .5 :، صـ1981، 1ط  بيركت،  لبناف، أحمد رضا، رد العامي إلى الفصيح، دار الرائد العربي،3
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ىي المغة المستعممة اليكـ " عبد الرحماف الحاج صالح" كنجد أف العامية عند المساني 
. 1 كمنذ زمف بعيد، في الحاجات اليكمية، كفي داخؿ المنازؿ، كفي كقت الاسترخاء كالعفكية

لغة » بأنيا "ة كمسائؿةفقو المغة، مناىؿ"في كتابو " محمد أسعد النادرم" كقد عرفيا 
الحديث اليكمي التي يستخدميا العامة كالخاصة عمى حد سكاء، في شؤكف حياتيـ العادية، 

  2.«في البيت كالشارع كالسكؽ كالمقيى كحرـ الجامعات

المساف الذم يستعممو عامة الناس مشافية في » تعني "نايؼ معركؼ"كالميجة عند  
. 3 «حياتيـ اليكمية لقضاء حاجاتيـ كالتفاىـ فيما بينيـ

 كبيذا نتكصؿ إلى مفيكـ كاحد مشترؾ ىك أف العامية مستكل لغكم منحرؼ عف 
الفصيح، آنية محمية معتمدة مف طرؼ جميع الناس في الحياة اليكمية باختلبؼ طبقاتيـ 
كحالاتيـ، فالعامية كاقع لا يمكف نكرانو، كمع ذلؾ ينبغي أف نؤكد حقيقة ىامة كىي أف 

.  لأنيا قد تشكه حقيقتيا؛العامية لا يمكف اعتبارىا رافدا يغني عف العربية

 : ميادين استعمال العامية - 4

أف المغة العامية ىي أكؿ ما يتمقاه الطفؿ عف لساف كالديو، كمف ىنا فيي لغة  - 1 - 4
البيت، كالشارع كالسكؽ لأنيا كسيمة تخاطب بيف الناس، فيي لغة كؿ الفئات الاجتماعية، 

": جكرج الكفكرم"بما فييا الصغير كالكبير كالأمي كالمتعمـ كمجاليا غير محدكد كما قاؿ 
. «فنحف لا نكاد نجد كاحدا يعرؼ الفصيحة حتى نجد مئة لا يعرفكف إلا العامية»

                                                           
، 66:  ع الجزائر،بد الرحماف الحاج صالح، المغة العربية بيف المشافية كالتقرير، مجمة المغة العربية، ع1

  .117ص 
، ص ـ2005، 1 بيركت، ط لبناف، محمد أسعد النادرم، فقو المغة مناىمة كمسائمة، المكتبة العصرية،2

347.  
، ص ـ1885، 1 بيركت، ط لبناف، نايؼ معركؼ، خصائص العربية كطرؽ تدريسيا، دار النفائس،3

55.  



 الفصل الأول                                                                       الازدواجية اللغوية
 

 
38 

لا يقتصر مجاؿ العامية في البيت كالشارع  :العامية لغة التراث الشعبي العريؽ - 2 - 4
. كالسكؽ كالمصنع، كلكنيا أيضا لغة تراثنا الشعبي الذم تمتد جذكرىا إلى الماضي

 .أليست العامية سجلب زاخرا بالثركات المجيدة التي حققيا الشعب الجزائرم؟ -
 .أليست العامية خلبصة تجارب كصمتنا في شكؿ أمثاؿ كحكـ؟ -

فالعامية سجلب ساخرا بالثركات العظيمة التي حققيا الشعب الجزائرم كما كانت كلا  
تزاؿ خلبصة تجارب جاءت في شكؿ أمثاؿ كحكـ، كلغة الفف مف مكسيقى كمسرح، كىناؾ 
مسرحيات متعددة في ىذا المجاؿ، بحيث امتد مجاليا مف المستكل المنطكؽ إلى المستكل 

لذا تعتبر العامية ... المكتكب، كلعؿ أبرز مثاؿ ما نجده في جرائدنا كجريدة الشركؽ العربي
كمكممة لمعربية الفصحى فنجد أف المتعمـ أينما كجد في كقت الاستراحة يمجأ إلى استعماؿ 

. 1العامية

  :العامية أداة تعميمية في المراحؿ الأكلى - 3 - 4

 مف المعركؼ أف العربية الفصحى لغة الفكر كالعمـ، كالطفؿ في مراحمو الأكلى يجد 
صعكبة في استيعاب الألفاظ الفصيحة، كفيـ تراكيبيا كقكاعدىا النحكية كالصرفية لذلؾ يمجأ 

معظـ الأساتذة لاستعماؿ العامية باعتبارىا الكسيمة الكحيدة لمتفاىـ غير أف ىذه العامية 
مختمفة، ذلؾ أف الدراجة التي يستعمميا المعمـ باعتباره مثقفا كما أشرنا سابقا تختمؼ عف 

.  المحمية فيي أقرب إلى الفصحى منيا إلى المحمية

:  كمف خلبؿ عرضنا ىذا نتكصؿ إلى أف 

 .العامية أداة لمتخاطب اليكمي في لغة الحياة اليكمية- أ 

                                                           
.  36 الفصحى كالعامية كعلبقتيما في استعمالات الناطقيف الجزائرييف، ص : ينظر1
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العامية أداة لنقؿ المعارؼ السابقة، كنقؿ الأجداد لحكايات الماضي التي تعتبر - ب 
 .مدرسة

العامية أداة تعميمية يستعمميا المعمـ في تفسير كتكضيح بعض المعاني كفي بعض - ج 
  .1الخطابات 

 : العلاقة بين العامية والفصحى - 5

 إف مكضكع دراسة الصمة بيف العامية كالفصحى في الأقطار العربية مكضكع ثرم 
متعدد الجكانب، مترامي الأطراؼ، متنكع الأىداؼ، ميما كاف المجاؿ الذم يدرس فيو كميما 

كاف المستكل المختار لو، ذلؾ أف علبقاتو بالأزمنة كالأمكنة كبالتطكر في المجتمعات 
. كالثقافات كالحضارات لا تكاد تحصى

يشير إلى العلبقة " فرجسكف" في المسانيات حسب diglossieفالازدكاجية المغكية 
الثابتة بيف ضربيف لغكييف بديميف ينتمياف إلى أصؿ جيني أحدىما راقي كالآخر كضيع 

. 2كالعربية الفصحى كالعاميات 

  إذف فالعلبقة بيف العامية كالفصحى ىي مسألة اجتماعية، فالفصحى اكتفت بالتعبير 
عف مجالات معينة، فصارت المغة الرسمية في المساجد، كالإدارات، كالمياديف الثقافية 

كالعمكـ كالأمكر السياسية ما يساعد عمى فيـ القرآف الكريـ فيما صحيحا، مبنيا عمى أسرار 
المساف الذم نزؿ بو، أما العامية فاختصت بالشارع كالمنزؿ كالسكؽ كالمصنع كأماكف التسمية 
 كالتعبير عف جكانب الحياة اليكمية، كقد أدل ىذا التقسيـ في الأدكار بمركر الزمف إلى ظيكر

 شاسع بيف ىذيف المستكييف المغكييف، كيتضح ىذا الفرؽ في عدـ مقدرة أم شخص عمى بكف

                                                           
  .64، 63 : ص المرجع السابؽ،الفصحى كالعامية،:  ينظر1
 ، حسيبة بف بكعميجامعةمجمة  محمد بكقشكر، مختار حفيظة، لغة التعميـ كالتنمية في الجزائر، 2

  .06:  صالجزائر،



 الفصل الأول                                                                       الازدواجية اللغوية
 

 
40 

التكمـ بالفصحى بطلبقة كدكف أخطاء في أمكر الحياة اليكمية، كما لا يستطيع ىذا الشخص 
. 1 أف يعبر عف القضايا العممية كالفكرية بالعامية

كتتضح العلبقة جمية بيف العامية كالفصحى في عكامؿ تأثير كؿ منيا عمى الآخر 
:  كتمكف ىذه العكامؿ في

أف المغة الفصحى مقيدة بأحكاـ كضكابط مرىقة كمكمفة مبنية عمى قكاعد نحكية  - 1
كبلبغية كدلالية، كلغكية منطقية، في حيف أف العامية مطمقة كسيمة التناكؿ كمستساغة 
تتكافؽ كتساير رغبات معتنقييا، كيكفييا أف تمبي حاجات كمتطمبات أىميا في التعامؿ 

اليكمي دكف شقاء، كسيكلة تبميغ المعمـ لممتعمـ المعنى المقصكد كتسييؿ عممية التخاطب 
 .كالتعامؿ كربح الكقت دكف معاناة

أف المغة الفصحى يتطمب نطقيا ككتابتيا بالحركؼ الصامتة كالصائتة، غير العامية  - 2
 .2التي لا يعيقيا الخمط كالامتزاج بيف استعماؿ الحركؼ العربية كاللبتينية 

عجز المغة العربية الفصحى في نظر العامة مف مستعممي المغة العممية اليكمية عف  - 3
احتكاء مصطمحات عممية في المجاؿ العممي يسيؿ تداكليا كالمصطمحات الفرنسية 

كالانجميزية التي أصبحت مييمنة عمى لساف المتعمـ كالمعمـ في كاقع الحياة التعميمية، لذا 
 . 3نرل اليكـ الصغير قبؿ الكبير يتمفظ بالمصطمحات الأجنبية بدؿ العربية 

                                                           
 منشكرات المجمس الأعمى لمغة العربية ، العلبقة بيف العامية كالفصحى مف كاقع حكار الأفكار: ينظر1
. 19 :، صـ2005، (دفاتر المجمس)
، ق1407، 1 ط، داككد سمكـ، المعجـ الكامؿ في ليجات الفصحى، عالـ الكتب، مكتبة النيضة العربية2

. 6 ،5 :ـ، ص1987
  .35، ص ـ1973، 1 ط القاىرة،مصر،  إبراىيـ أنيس، الميجات العربية، 3
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أما في مجاؿ الفنكف في مجاؿ التعمـ، فإف الميجة العامية ىيمنت عمى المغة الإنشادية  - 4
مف إعماؿ النشاط الثقافي كالطرب الغنائي كالمسرح كجميع الأعماؿ الثقافية، كلا نجد عملب 

 . 1 يقدـ بالفصحى عمى الإطلبؽ

تربية الأبناء عمى العامية منذ الصغر مركرا بالبيت، كتزاكجيا بالمغة الفصحى  - 5
بالمدرسة، فأضحى المتعمـ مف مزدكجي المغة، يفكر كيتكمـ، كأضحى التكمـ بالفصحى 

كلبما معقدا شديد الأحكاـ في التركيب كالتعبير، فيي تفي بالتعبير عف الرغبات مف حب 
 .كشتـ، كقصص كحكايات

إىماؿ المغة العربية الفصحى مف قبؿ ذكم الاختصاص، كانعداـ امتلبؾ القدرة الكافية  - 6
جلبء الغمكض بالمغة العربية الفصحى كذلؾ لجيميـ قكاعد التحضر  عمى تبايف المعنى كا 

 .2 كالتخمص مف التبعية الحضارية مما جعؿ العامية تتفشى

نعت ككصؼ المغة العربية الفصحى التي تؤدم كظائؼ جمة مف قبؿ أبنائيا أحيانا  - 7
 .كأعدائيا أحيانا أخرل بالجمكد كالتكمؼ كالصعكبة

المغة العامية أك ما تسمى الدراجة أك الميجة ىي نمط دأب عميو الجيلبء كالأميكف،  - 8
حسب تمايز أىؿ المغة مف منطقة لأخرل كتكزيع جغرافي، كمف فئة لأخرل تماشيا مع 
انتشار الأمة كغياب التعميـ بيا، بعد اتساع رقعة الدكلة العربية الإسلبمية، كاختلبط 

الشعكب العربية بغيرىا مف الشعكب الأخرل عمى اختلبؼ ليجاتيـ المحمية تبعا لاختلبؼ 
 .3 ليجات قبائميـ

                                                           
بيركت، لبناف، ية المعاصرة في الأدب كالنقد، دار النيضة العربية، ا محمد زكي العشماكم، الرك1

  .117، ص ـ1983
 حسيف قادرم، دكر كسائؿ الإعلبـ في تعميـ المغة العربية مجمة العمكـ الإنسانية، جامعة محمد خيضر، 2

  .95 :، صـ2003بسكرة، الجزائر، 
  .189 :، ص ـ1991 ،15 ط بيركت، لبناف،،نكفؿ ميخائيؿ نعيمة، الغرباؿ، دار 3
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 :التحصيل المغوي: المبحث الثالث

: مفهوم التحصيل المغوي - 1

مقدار ما يحصؿ عميو »: عرؼ في معجـ المصطمحات التربكية كالنفسية عمى أنو
الطالب مف معمكمات أك معارؼ أك ميارات معبرا عنيا بدرجات في الاختبار المعد بشكؿ 

 1.«معو قياس المستكيات المحددة

جيد عممي يتحقؽ لمفرد مف »:   كما جاء أيضا في معجـ المصطمحات التربكية بأنو
خلبؿ الممارسة التعميمية كالدراسية كالتدريبية في نطاؽ مجاؿ تعميمي مما يحقؽ مدل 

الاستفادة التي جناىا المتعمـ مف الدركس كالتكجييات التعميمية كالتربكية كالتدريبية المعطاة أك 
 2.«المقررة عميو

أف التحصيؿ المغكم ىك مجمكع المفردات كالألفاظ نجد مف خلبؿ التعريفيف السابقيف  
كالأساليب التي اكتسبيا التمميذ خلبؿ دراستو لمادة المغة العربية كيستطيع تفسيرىا كالتعبير 

. عنيا لفظا أك كتابة أك كمييما معا مستخدما القكاعد النحكية التي مرت بخبراتو السابقة

: مهارات التحصيل المغوي - 2

:  مهارة الاستماع- أ

يعد الاستماع إحدل الميارات المغكية، كيقصد بو الإنصات كالفيـ كالتفسير كالاستماع  
سبيؿ الإنساف لزيادة ثقافتو كتنمية خبراتو في المجتمع الذم يحيا فيو، فيك ميارة أساسية في 

                                                           
الدار المصرية المبنانية، مصر، سف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التربكية النفسية،  ح1

  .89 :صـ، 2003، 1القاىرة، ط 
اركؽ عبدة فميو، أحمد عبد الفتاح الزكي، معجـ المصطمحات التربكية لفظا كاصطلبحا، دار الكفاء  ؼ2

.  63-62 :، ص(ت،د)،(ط،د)  مصر، القاىرة،لدنيا الطباعة كالنشر،
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تعمـ المغة إلى جانب ميارة الكلبـ كالقراءة كالكتابة التي تؤدم دكرا بالغا الأىمية في تحصيؿ 
 1.الميارات المغكية الأخرل فالسمع أبك الممكات المغكية عمى رأم ابف خمدكف 

: مهارة التعبير الشفوي- ب

يعد التعبير الميارة الثانية بعد الاستماع كىك ترجمة المساف عما تعممو الإنساف   
بكاسطة الاستماع كالقراءة كالكتابة، كما يعرؼ الكلبـ بأنو ميارة نقؿ المعتقدات كالأحاسيس، 

 2.كالاتجاىات، كالمعاني، كالأفكار كالتعبير، كسلبمة الأداء

كالتعبير الشفكم ىك الكلبـ المنطكؽ الذم يعبر عف أحاسيس كخكاطر الفرد، كما يريد   
. 3أف يكصمو مف معمكمات كأفكار للآخريف بأسمكب سميـ

: مهارة القراءة- ج

  تعتبر القراءة مف مجالات النشاط المغكم المميز في حياة الفرد كالجماعة، فيي مف 
أدكات اكتساب المعرفة كالثقافة كالاتصاؿ، كعف طريقيا يشبع الفرد حاجاتو كينمي فكره 
كعكاطفو كيثرم خبراتو بما تزكد بو مف أفكار، كآراء كخبرات كىي أىـ كسائؿ الاتصاؿ 

 إذ تنمي معمكمات الطالب كيستطيع أف يتعرؼ عمى الحقائؽ المجيكلة عف طريؽ ،البشرم
قراءتو المستمرة، كما أنيا كسيمة لاكتساب المعرفة كأنيا نشاط فكرم فضلب عف تذكؽ المقركء 

                                                           
  دار الرضكاف لمنشر كالتكزيع، الأردف، عماف، فلبح صالح حسيف الجبكرم، طرائؽ تدريس المغة العربية،1
  .189 :صـ، 2015، 1ط
 نبيؿ عبد اليادم كآخركف، ميارات في المغة كالتفكير، دار المسيرة كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف، 2
  .199 :، صـ2005، 2ط
 الخطيب، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، إبراىيـ محمد 3

  .267: ، صـ2009، 1الأردف، ط
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كالتفاعؿ بيف القارئ كالمقركء، كلذلؾ أصبح مفيكـ القراءة يتضمف التعريؼ كالنطؽ، كالفيـ، 
 1.كالنقد كالاكتساب بالمعرفة كالتذكؽ كالتفاعؿ

 (التعبير الكتابي)مهارة الكتابة - د

  لا تقؿ الكتابة أىمية عف القراءة كعف باقي الميارات الأخرل، لأنيا الكسيمة التي 
يطمع بيا الفرد عف أفكاره كأفكار الآخريف، كالأداة التي تسجؿ الكقائع كالأحداث الماضية 

كىي . كالمعاصرة، كنظرا ليذه الأىمية فإف تعميميا يعد عنصرا ىاما في العممية التعميمية
الميارة المغكية التي تتضمف القدرة عمى التعبير في مكاقؼ الحياة، كالقدرة عمى التعبير عف 
الذات بجمؿ متماسكة مترابطة فييا الكحدة كالاتساؽ، كتتكافر فييا الصحة المغكية، كالصحة 

 2.اليجائية كجماؿ الرسـ كىي تعبير كظيفي كأدبي

  كالكتابة مف العناصر الأساسية في العممية التربكية كفي تعميـ المغة، كما أنيا تمثؿ 
  3.مف بيف الميارات المغكية ميارة الإرساؿ

                                                           
  .293، 242 :صالمرجع السابؽ، طرائؽ تدريس المغة العربية، :  ينظر1
 عمي محمد عبكدم لعبيدم، أساليب تدني مستكل القراءة كالكتابة في المدارس الابتدائية مف جية نظر 2

المشرفيف كالمشرفات التربكييف في محافظة بغداد كفي العراؽ، جامعة المستنصرية، كمية التربية، مجمة 
  .155، ص (ت.د)، 32البحكث التربكية كالنفسية، ع

  .239 ص  المرجع السابؽ، مناىج المغة العربية،3
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دراسة ميدانية حول استعمال العامية والفصحى عند الأستاذ والتمميذ في  :الفصل الثاني
  :الطور الثانوي

من المصطمحات العامية المستعممة داخل الحصة من قبل الأستاذة  :المبحث الأول 
:  والتلاميذ

أثناء حضكرم لبعض الحصص مع الأستاذ اكتشفت أنو يتمفظ ببعض المصطمحات       
:  العامية أثناء الحصة فقمت بتدكيف البعض منيا ىي

 قاليا الأستاذ لتمميذه في الحصة حيف طمب منو أف يعطيو كرقة بيضاء، :ما عنديش- 1
كالذم نلاحظو أنيـ قد يحذفكف مف المفظة " ما عندم شيء" كىك مصطمح منحكت مف العبارة

. الحرفيف الأخيريف معيا، حيث حذؼ الياء كاليمزة كذلؾ للاختصار

ما " كتعني فقط، كقاؿ أيضا" ىذا ما كاف"  عندما أنيى الأستاذ الدرس قاؿ:هذا ما كان- 2
فحذفت ىمزتا شيء كأكثر كذلؾ " ما كاف شيء أكثر" كىي منحكتة مف لفظة " كانشي كثير

. للاختصار كاليركب مف الثقؿ

جيب " يقكلكف مثؿ" جيء بالكرقة" كالأصؿ ىنا " جيب الكرقة"  قاؿ الأستاذ :جيب- 3
" جيء" لكف كراىيتيـ لمنطؽ باليمزة جعميـ يحذفكنيا مف " جيء بالمقعد" كيريدكف" المقعد

". جاء" كىك أمر مف 
كالك، كتعني ىذه العبارة في :  قاليا أحد التلاميذ عندما سألو الأستاذ ماذا قمت؟ قاؿ:والو- 4

". كلك" فيي تفيد لكنا مف النفي المطمؽ كأصميا مف عبارة " لا شيء" المغة العربية

أك إلى أيف ذاىب؟ كأصؿ الركاح في " كايف رايح"  سأؿ الأستاذ التمميذ كقاؿ:واين رايح- 5
العربية ىك الرجكع في المساء خاصة، كلكف العامة ما يخمطكف بيف معاني الألفاظ فأصبح 

. الركاح يطمؽ عندىـ عمى المشي أك السفر

كتعني الخركج كىي مستعممة " برا"  طمب الأستاذ مف التمميذ الخركج فقاؿ لو:برا- 6
استعمالا فصيحا دقيقا مف حيث النطؽ، لأف الألؼ المنكنة في حيف الكقؼ عمييا ينكب 

. تنكينيا في فتحة الحرؼ الذم قبميا
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. كىي ليجة الشعب الجزائرم" كثيرا" كتعني" بزاؼ الضحؾ"  قاؿ الأستاذ لمتمميذ :بزاف- 7

كيقصد " بزاؼ اليدرة"  طمب الأستاذ مف التلاميذ السككت كلـ ينصتكا فقاؿ ليـ :الهدرة- 8
  1.الفصيح، كما أنيـ يستعممكف لفظ الكلاـ أيضا" اليذر" بيا الكلاـ كىي مأخكذة مف المفظ

كتعني ممؾ خاص بو ك لما كاف "هذي الفكرة تاعي"قاؿ أحد التلاميذ لزميمو :تاعي- 9
المتاع مف الممتمكات الخاصة لمرجؿ فإنو استعممكه لمدلالة عمى الاختصاص بممؾ شيء مف 

. الأشياء،فيي ممؾ لا يشارؾ فيو احد

راه يخمم في "قاليا الأستاذ كىك يمزح مع تلاميذه عمى احد زملائيـ فقاؿ عنو :يخمم- 10
بمعنى ينظر بإمعاف كتفكير كىذه المادة عربية كلكف استعماليا لمنظر "المستقبل مسكين

". هدج"لمعنى لفظ " خم"الطكيؿ ليس صحيحا كيستعممكف 

كلكف ، "ما وراءك"أصؿ ىذه العبارة  "الطاولة لي وراك" قاؿ الأستاذ لمتمميذ :أوراك- 11
 .العامة مف الناس يقكلكنيا في مكاطف الزجر كالإستفياـ العنيؼ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                 

 ،الجزائر، الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع العامية الجزائرية كصمتيا بالفصحى،  عبد المالؾ مرتاض،1
 .66-22-20-19-18 :ص ـ، 1981، 1ط
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 :إجراء الاستبانات: المبحث الثاني

: الدراسة الميدانية - 1

 ىي عبارة عف زيارات ميدانية إلى المؤسسات التربكية مف أجؿ الاطلاع عمى الكيفية 
أك الطريقة التي يدّرس بيا الأستاذ، ككذلؾ مف أجؿ التعرؼ عف قرب عمى الأخطاء التي 

. يقع فييا التلاميذ مستقبلا

: الهدف من الدراسة الميدانية-  2

نما   إف الجانب النظرم مف الدراسة لا يكفي لكحده في معالجة إشكالية البحث، كا 
لقاء المحاضرات  ينبغي تأكيده بجانب تطبيقي مف ملاحظة الأستاذ في كيفية التدريس كا 
كعمى أم لغة يعتمدكف، كما أف الدراسة الميدانية ليا دكر فعاؿ في إبراز الأخطاء التي 

.  يتعرض ليا التلاميذ

:  أدوات البحث-  3

 ىي كسيمة لجمع المعمكمات كالبيانات عف طريؽ مجمكعة مف الأسئمة يكجييا :المقابمة- 1
 .شخص يسمى الباحث، كيحصؿ عمى إجابات عمييا مف قبؿ شخص آخر يسمى المبحكث

 أساتذة يختمفكف في الرتبة مف أستاذ متميف 5 تتألؼ عينة البحث مف :ات البحثأدو- 2
 تمميذ سنة الثانية شعبة العمكـ التجريبية، 26كرئيسي كمتربص يدرسكف في الطكر الثانكم، ك

. كما قمنا بتكزيع مجمكعة مف الاستبانات عمى كؿ مف الأساتذة كالتلاميذ

 اعتمدت في ىذا البحث عمى الاستبانات مف أجؿ التعرؼ عمى أداء :الاستبانات-  3
كمكاقؼ الأساتذة كالتلاميذ حكؿ مكضكع الازدكاجية المغكية كأثرىا في التحصيؿ المغكم عند 

التمميذ في الطكر الثانكم، حيث قمت بطرح مجمكعة مف الأسئمة عمى الأساتذة كعددىا 
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عشر إحدل خمسة عشر سؤالا كما قدمت مجمكعة مف الأسئمة لمتلاميذ كيتراكح عددىا 
 1.سؤالا

: حدود البحث-  3

. [ثانكية حماـ دباغ]الشييد محمد بف يكب : المؤسسة التربكية- 
. 2018-2017العاـ الدراسي - 
. أساتذة المغة العربية- 
. تلاميذ السنة الثانية ثانكم- 
. الازدكاجية المغكية كأثرىا في التحصؿ المغكم عند التمميذ في الطكر الثانكم- 

: إجراءات تنفيذ البحث-  4

. تطبيؽ أدكات البحث عمى عينة البحث- 
. جمع البيانات كمعالجتيا إحصائيا- 
. تحميؿ النتائج كمناقشتيا- 
. تقديـ نتائج الدراسة الميدانية- 

: أدوات تحميل البيانات-  5

اعتمدت في ىذه الدراسة عمى أدكات إحصائية مف أجؿ تحميؿ البيانات التي تـ  
النسب المئكية كاليدؼ مف استخداـ ىذه الأداة :الحصكؿ عمييا مف خلاؿ الاستبانات كىي

: ىك معرفة نسبة التكرار في الإجابات، كقمت بإجراء الاستبانات في المؤسسة التربكية التالية
بف يكب كالمكزعة عمى خمسة أساتذة كستة كعشركف تمميذ كالجداكؿ محمد ثانكية الشييد 

التالية تكضح النسب المئكية لإجابات الأساتذة كمف بعد تمييا جداكؿ تكضح إجابات كنسب 
. التلاميذ حكؿ المكضكع المعالج

                                                                 

 ماجستير، دكتكراه، دار المناىج لمنشر ، بكالكريكس: البحث العمميإعداد غازم عناية، منيجية 1
 .208، ص ـ2008، ( ط،د)عماف،  كالتكزيع، الأردف،
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  :تحميل الاستبانة الخاصة بالأساتذة - 6

:  عند تحميؿ الاستبانة المكجية للأساتذة كانت الأجكبة كالآتي 

أم المغات تستعمؿ في لقاءات كاجتماعات العمؿ؟ - 1

:  بعد القياـ بعممية الإحصاء ليذا السؤاؿ كانت النتائج كالآتي
 

النسبة المئكية التكرار  الاقتراحات  
 %100 05المغة العربية الفصحى 

 %0 00المغة العامية 

عند تحميؿ آراء كتعميقات الأساتذة كانت إجابتيـ لا تبدكا منطقية، لأف الكاقع المر  
الذم يعيشو المعمـ في حياتو العممية مف اجتماعات كمناقشات يكمية مع الزملاء، تثبت أف 

المعمميف لا يتحدثكف بالميجة العامية، كىذا دليؿ عمى أف الفصحى غالبا ما تستعمؿ مف قبؿ 
بكرة في حيف يغمب عمى درس الأستاذ الشرح سالأساتذة في ثنايا الدرس قراءة أك كتابة عمى اؿ

" الغرباؿ" بالعامية، كذلؾ للأسباب عدة نجمميا في قكؿ ميخائيؿ نعيمة عندما قاؿ في كتابو
عف المحف الذم أصاب المساف العربي ناقدا أف أذكاؽ السكاد الأعظـ مشكىة بخرافات 

   1.رضعناىا مف ثدم أمسنا

كمف خلاؿ الاستبانات التي كضعت بيف أيدم الأساتذة تمكنت مف الكصكؿ إلى  
. إجابات تعكس الكاقع الذم تعيشو كتعانيو منظكمتنا التعميمية

كمف خلاؿ الجدكؿ السابؽ نلاحظ أف المغة المستعممة في لقاءات كاجتماعات العمؿ  
 في حيف نرل أف المغة العامية ليس ليا %100ىي المغة العربية الفصحى حيث بمغت نسبة 

. %0أم كجكد بيف الأساتذة في ىذه المقاءات كدليؿ ذلؾ أنيا بمغت نسبة 

 
                                                                 

 . 189 :صالمرجع السابؽ،  الغرباؿ، 1
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أم المغات تستعمؿ في حديثؾ مع زملائؾ في العمؿ؟ - 2

: بعد القياـ بإحصاء نتائج السؤاؿ كانت النتائج كالآتي 
 

النسبة المئكية التكرار  الاقتراحات  
 %40          02     الفصحى  العربية المغة

% 60          03     المغة العامية 

مف خلاؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ نلاحظ إصرار الأساتذة عمى أف ما يدكر في  
 باعتبارىا %60الككاليس بينيـ قمما يككف بالفصحى فإف المغة العامية ىي المييمنة بنسبة 

المغة المتداكلة خارج القسـ كذلؾ لسيكلتيا كبساطتيا، في حيف يرل البعض الآخر كيقر بأف 
ف متب، كمف خلاؿ النس%40 بػ ىذا الرأم ت نسبةالفصحى ىي لغتو مع زملائو حيث قدر

. نصؿ إلى أف أغمبية الأساتذة يميمكف إلى استعماؿ العامية لا الفصحى

لماذا تستعمؿ ىذه المغة دكف غيرىا مف المغات الأخرل؟ - 3

: بعد إحصاء نتائج السؤاؿ التالي كانت النتائج كالآتي 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات  

%       60           03        المغة التي درست بيا 

 %40           02        لأف قانكف الإدارة ينص عمى ذلؾ 
 %00           00        المغة المستعممة في جميع الإدارات 

%        00           00        المغة التي تدرس بيا 

كمف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يمح الأغمبية مف الأساتذة عمى أف سبب استعماليـ  
، أم أف %60الفصحى دكف غيرىا يرجع لأنيا المغة التي درسكا بيا حيث قدر ذلؾ بنسبة 

الأستاذ يتبع سابقيو في العمؿ، فكما درس يدّرس، كالملاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة 
 للاقتراح الذم يقكؿ بأف قانكف الإدارة ينص عمى ذلؾ، أم أف أستاذ المغة العربية ممزـ 40%
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دكف غيره مف الأساتذة عمى التمقيف كالتبميغ بالفصحى لأنيا المغة الرسمية كالأـ، في حيف 
نرل أف كؿ مف المغة المستعممة في جميع الإدارات كالمغة التي تدرس بيا لـ يعطى ليا أم 

%. 0اىتماـ مف قبؿ الأساتذة ك دليؿ ذلؾ النسبة التي بمغت في كؿ منيما 

ىؿ مف السيؿ تعميـ الفصحى؟ - 4

: بعد القياـ بعممية بإحصاء نتائج ىذا السؤاؿ كانت النتائج كالآتي 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات  

  %80         04     نعـ  

 %20       01     لا 

مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أنو لا غرابة في القكؿ أنو  مف السيؿ تعميـ الفصحى كىذا   
 مف الأساتذة كىذا دليؿ عمى أف المغة العربية ليست بالأمر الصعب %80ما أكدتو نسبة 

 يقكؿ أف تعميـ الفصحى أمر صعب كىذا لما %20الذم يستحيؿ تعممو أك تعميمو أما نسبة 
. تحتكيو مف مفردات صعبة يصعب عمى التمميذ التحدث بيا

ىؿ الفصحى قاصرة برأيؾ؟ - 5

: بعد القياـ بعممية بإحصاء نتائج ىذا السؤاؿ كانت النتائج كالآتي 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %80 04نعـ 
 %0 00لا 

 %20 01أحيانا 

مف خلاؿ تحميؿ إجابات الأساتذة عمى ىذا السؤاؿ تكصمت إلى أف المغة العربية  
 %80ليست قاصرة كما يضنيا البعض، كالنسبة المئكية دليؿ عمى ذلؾ حيث كصمت إلى 
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فيي تنفي أك تفند الرأم الذم يرل بأنيا قاصرة، كما نجد ىناؾ مف الأساتذة مف اعترؼ بأنيا 
. %20قاصرة في بعض الأحياف كبمغت نسبة ىذا الرأم 

سقاط الإعراب؟ - 6 ىؿ العامية تعني المحف كا 
:  بعد تحميؿ نتائج ىذا السؤاؿ كانت النتائج كالآتي 

النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 
 %60 03نعـ 
% 00 00لا 

 %40 02أحيانا 

مف خلاؿ المعطيات المكضكعة في الجدكؿ أعلاه نجد أف ىناؾ عدد مف الأساتذة   
سقاط  ، %60 حيث قدر ىذا العدد بنسبة ؛لإعرابؿمف اعترؼ بأف العامية تعني المحف كا 

سقاط ك نسبة   تكضح ذلؾ %40كىناؾ مف قاؿ بأنيا في بعض الأحياف يككف فييا لحف كا 
لكف مف خلاؿ مقارنتيا لمنسبتيف نأخذ بالاعتبار الأكؿ لأف المغة العامية لا تقؼ عمى 

سقاط الإعراب عمى عكس المغة الفصحى التي  ضكابط كقكاعد، ليذا فيي تعني المحف كا 
. تحكميا، مجمكعة مف القكاعد كىذا ما جعؿ منيا لغة قكية كمتينة

كيؼ يمكننا التخمص مف ظاىرة الازدكاجية المغكية؟  - 7

: بعد القياـ بعممية إحصاء نتائج ىذا السؤاؿ كانت النتائج كما يمي 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %80 04التكحيد كىك اعتماد الفصحى فقط 
 %20 01التقريب بيف الفصحى كالعامية 

لا يمكف أف يعتقد المعممكف أف التخمص مف ظاىرة الازدكاجية المغكية يككف بالتقريب  
، بؿ يتـ ذلؾ بالتكحيد كىك اعتماد الفصحى %20بيف الفصحى كالعامية كالنسبة قد بمغت 

فقط، كما يجب تكفير الإخلاص كالنية في العمؿ كالمحبة لمغة الفصحى كالغيرة عمييا 
 .كتذكقيا
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ىؿ الازدكاجية المغكية انفصاـ لغكم؟ - 8

: بعد القياـ بعممية إحصاء نتائج ىذا السؤاؿ كانت النتائج كما يمي

 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %60 03       نعـ  
 %40 02     لا 

مف الأساتذة مف أقر بأف الازدكاجية المغكية %60مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة  
مف عدد الأساتذة مف نفى ىذا الأمر كأقر بأف المزج %40انفصاـ لغكم، أما ما يقدر بنسبة 

بيف العامية ك الفصحى يستعمؿ لغرض كاحد ألا ك ىك تبسيط الشرح لمتمميذ ك ذلؾ بغية 
الفيـ كلكف إذا رجعنا إلى الكاقع نجد أف الازدكاجية المغكية في حد ذاتيا ىي انفصاـ لغكم 

. لأف استعماؿ لغتيف في نفس الكقت لا يقؿ فرقا عف الشخص المنفصـ شخصيا

في رأيؾ ما ىك سبب غياب الفصحى مف استعمالات الإنساف اليكمية؟ - 9
: بعد القياـ بعممية إحصاء نتائج ىذا السؤاؿ كانت النتائج كما يمي

 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

  %100      05      طغياف العامية 

 %00        00      طغياف الفرنسية 
   %00       00      سبب آخر 

مف خلاؿ تحميؿ نتائج الجدكؿ نلاحظ أف الأغمبية مف الأساتذة أجمع أف سبب غياب  
، لأف المغة %100الفصحى في الاستعماؿ اليكمي نتيجة طغياف العامية ك ذلؾ قدربنسبة 

العامية ىي كحدىا المسيطرة عمى الأغمبية مف الناس، كـ أنيا سيمة كبسيطة يمجأ ليا 
المتحدث عكس الفصحى التي ليا مجمكعة مف القكانيف الصكتية كالصرفية التي تحكميا  
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بالإضافة إلى مفرداتيا التي تحمؿ في طياتيا نكع مف  الصعكبة كالتعقيد عكس العامية كىذا 
. ما جعؿ المتحدث يمجأ إلييا ك اليركب مف تعقيدات الفصحى

كيؼ تتألؼ الفصحى إذا أبعدنا الأجياؿ عف حفظ القرآف الكريـ؟ - 10

: بعد القياـ بعممية إحصاء ليذا السؤاؿ كانت النتائج كما يمي
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %100      05تتألؼ الفصحى بأبعادىا عف القرآف الكريـ 
 %00      00لا تتألؼ 

بعد القياـ بتحميؿ معطيات الجدكؿ نلاحظ إجماع كؿ الأساتذة عمى أف المغة العربية  
، لأف %100الفصحى لا تتألؼ إذا أبعدنا الأجياؿ عف حفظ القرآف الكريـ كذلؾ قدر  بنسبة 

القرآف ىك الحؿ الأمثؿ لتعمـ المغة الفصحى كبالتالي كمما ابتعدت الأجياؿ عف القرآف الكريـ 
كمما ضعفت المغة العربية كاضمحمت كبإبعاد الأجياؿ عف القرآف الكريـ لا يفقدكف المغة 

. فحسب، بؿ يفقدكف الكثير مف الأخلاؽ كالقيـ

ىؿ الإقباؿ عمى تعمـ المغة العربية أسيؿ مقارنة بالمغات الأخرل؟ - 11
: بعد القياـ بعممية إحصاء ليذا السؤاؿ كانت النتائج كما يمي

 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %60       03             نعـ  

 %40        02              لا 

مف الأساتذة يقر بأف الإقباؿ عمى تعمـ %60مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة  
الفصحى أسيؿ بكثير مقارنة مع المغات الأخرل ككاف تعميميـ لذلؾ بأنيا لغة القرآف الكريـ 

. كما أف المغة الأكلى كالرسمية
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ما ىي أبرز الطرؽ التي تستعمميا لإكساب التلاميذ لغة عربية سميمة؟ - 12
لقد اختمؼ الأساتذة في الإجابة عمى ىذا السؤاؿ، فمف أبرز الطرؽ التي أجابكا بيا 

كيستعممكنيا ىي التكمـ بالمغة الفصحى داخؿ القسـ، كالبعض الآخر مف يعتمد عمى الإلقائية 
. كالحكارية

ىؿ الازدكاجية في نظرؾ لا تساىـ في التفاكت كالتفكؽ عند التلاميذ في عممية - 13
الاكتساب كالتحصيؿ؟ 

: بعد القياـ بعممية إحصاء ليذا السؤاؿ كانت النتائج كما يمي 

 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

% 60 03نعـ 

% 40 02لا 

 
مف خلاؿ الجدكؿ فنحف لا نكافؽ الأساتذة حيف يقكلكف بأف الازدكاجية تساىـ في  

، فاعتماد الفصحى كحدىا كفيمة بحؿ عقدة %60 ف بمغت النسبةإالتفكؽ عند التلاميذ حتى ك
التحصيؿ كذلؾ بتكفير الرغبة كالإخلاص كحب المغة، كأف الازدكاجية المغكية ليست سببا 

. لتفكؽ التلاميذ فالتمميذ الناجح ىك مف يتقف الفصحى كليس الذم لو ازدكاجية لغكم

أثناء تقديـ الحصة، ىؿ تمزج بيف الفصحى كالعامية؟ - 14
: بعد القياـ بعممية إحصاء ليذا السؤاؿ كانت النتائج كما يمي 
 

النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

   %60         03                نعـ  

 %40         02                لا 
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      عند تحميؿ آراء كتعميقات الأساتذة كانت بقكليـ، أحيانا يككف ىناؾ مزج بيف الفصحى 
كالعامية بغية الفيـ الجيد لمتمميذ فيجب تبسيط الأمكر في بعض الأحياف، في حيف أجاب 
لزاـ تلاميذه باستعماليا لتتككف ليـ  آخركف بأنو يجب عمى الأستاذ استعماؿ الفصحى، كا 
الممكة كالفترة المغكية، كلأف الأستاذ بمثابة القدكة ليـ يجب عميو الاحتفاظ بمكانتو كىيبتو، 

لكي لا يجعؿ التلاميذ أقؿ حرصا عمى المحادثة بالفصحى، كليذا فإف مناقشة بعض 
الأساتذة يغير الفصحى فينجـ عنو تأخر عاـ لممتعمميف، كمف المؤسؼ أيضا أف بعضيـ 

يتقبمكف تدخلات التلاميذ بغير الفصحى لأف ىذا يبعد التلاميذ عف خمؽ ألفاظ لمتعبير كعف 
المفاىيـ كالأفكار المستجدة، إذف يجب استعماؿ الفصحى مف أجؿ نمك الثكرة المغكية عند 
التمميذ، كتككف ىناؾ جدية في ىذا الأمر لأف النفس البشرية بطبيعتيا تميؿ إلى السيكلة 

. كالبساطة في حيف تجتنب الصعب كالمعقد

ىؿ تسمح لمتمميذ الحديث بالعامية أثناء الدرس؟ - 15
: بعد القياـ بعممية إحصاء ليذا السؤاؿ كانت النتائج كما يمي

 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %20       01             نعـ  

   %00        00              لا 

 %80        04             أحيانا 

عند تحميؿ النتائج كجدنا أف ىذا عامؿ مف العكامؿ التي تجعؿ التمميذ لا يبالي إف  
تحدث بالعامية، كىك لا مبالاة الأستاذ الذم يعد الطرؼ المعني بيذا الأمر، فإذا سمح 

الأستاذ لمتمميذ أف تحدث أحيانا بالعامية لأنو لا يستطيع أف يعبر عف فكرة ما لغياب أك قمة 
ثركتو المغكية، فالعامية تؤثر سمبا عمى تعمـ المغة الفصيحة لأف المغة ممارسة كقكاعد يظير 
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انعكاس ذلؾ عمى عدـ تمييز الطالب بيف الفصحى كالعامية كيسقط نظاـ العامية عمى 
الفصحى، مما يؤدم إلى عرقمة عممية التعميـ، لذا كجب عمى الأساتذة ردع الأمر كالتفطف 

. إليو
كبيذا أككف قد تمكنت مف تحميؿ نتائج الاستبيانات المتعمقة بالأساتذة كالمتمثمة في الجداكؿ 

 .السابقة
 الخاصة بالتلاميذ اتتحميل الاستبان - 7

ىؿ تجيد استعماؿ المغة العربية الفصحى بطلاقة؟ - 1

: بعد القياـ بإحصاء النتائج تبيف ما يمي - 
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 
 %42.61    11        نعـ  
 %57.38    15         لا 

 
 مف التلاميذ لا يجيدكف %57.38مف خلاؿ إحصاء نتائج الجدكؿ تبيف لنا أف نسبة  

استعماؿ المغة العربية الفصحى بطلاقة كلعؿ ىذا راجع إلى أف المغة العربية الفصحى في 
نظرىـ لغة صعبة كجامدة تحكميا ضكابط صكتية كصرفية لا تتغير بتغير الزماف كالمكاف 
كالإنساف، عمى عكس العامية التي تختمؼ مف منطقة لأخرل داخؿ البمد الكاحد كىذا ما 

يعتبر عاملا سمبيا يؤدم إلى ضعؼ التلاميذ لغكيا كما يؤثر عمى تككيف الحصيمة المغكية 
 مف نسبة التلاميذ نجدىـ يتقنكف استعماؿ المغة العربية %42.61لمتلاميذ،أما ما يقدر بػػ 

الفصحى كلعؿ ىذا راجع لما يكتسبكنو مف مصطمحات كمفردات لغكية فصيحة أثناء الحصة 
الدراسية، أك أثناء مطالعتيـ لمكتب كىذا بدكره عاملا إيجابيا يساعد عمى إثراء الحصيمة 
المغكية لمتمميذ، لأف التحدث بالفصحى مف أكلى الخطكات التي تساعد عمى تعمـ المغة 

. العربية بطلاقة

ما ىي المغة التي تتكاصؿ بيا مع أىمؾ؟ - 2
: بعد القياـ بإحصاء النتائج تبيف ما يمي- 
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النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 
 %03.84    01المغة العربية الفصحى 

 %96.15     25المغة العامية 

 مف التلاميذ يتكممكف %96.15مف خلاؿ تحميؿ نتائج الجدكؿ نلاحظ أف نسبة  
العامية داخؿ بيكتيـ أم يتكاصمكف بيا مع أفراد أسرتيـ، ككاف تعميقيـ ليذا أف أفراد عائمتيـ 
لا يفقيكف الفصحى لذا كجب عمييـ التحدث بالعامية، كما أنيـ يعتبركنيا لغة سيمة النطؽ 
كالفيـ كأنيا المغة الأكثر تداكلا بيف أفراد المجتمع سكاء داخؿ البيت أك خارجو كىذا يؤثر 
سمبا عمى تككيف ممكة لغكية لدل التمميذ فمك كاف التمميذ عمى الأقؿ يمزج بيف العامية 

 % 03.84كالفصحى خارج القسـ لما طغت العامية عمى الفصحى بيذا الشكؿ، أما نسبة 
مف التلاميذ مف يتكاصمكف مع أىميـ بالمغة الفصحى كىي نسبة ضعيفة جدا مقارنة مع 

النسبة الأكلى كما يمكف استخلاصو أف العامية طغت كبكثرة عمى المتكمـ خاصة التمميذ فيك 
أضحى يميؿ إلييا  سكاء داخؿ المؤسسة التربكية أك خارجيا فيذه الأخيرة أضحت لغة 

. العصر الحالي
ما ىي المغة التي تتكاصؿ بيا مع أستاذؾ داخؿ القسـ؟ - 3

: بعد القياـ بإحصاء النتائج تبيف ما يمي
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %19.23 05المغة العربية الفصحى 
 %15.38 04المغة العامية 
 %65.38 17المزج بينيما 

 مف التلاميذ مف يمزجكف بيف الفصحى %65.38 أف نسبة توما يمكف ملاحظ 
كالعامية كىذا بغرض التكاصؿ مع الأستاذ كىذا إف دؿ عمى شيء فإنما يدؿ عمى ضعفيـ 
لإتقاف المغة العربية الفصحى بطلاقة كىذا ما يمنعيـ مف التكاصؿ بيا مع الأستاذ داخؿ 
القسـ، فالتمميذ الذم يريد تنمية كتككيف الحصيمة المغكية سكاء في القراءة أك الكتابة أك 

ق ذالتعبير فعميو بإتقاف المغة العربية الفصحى لأنيا الطريؽ الكحيد كالأساسي لتنمية ق
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 مف نسبة التلاميذ يتكاصؿ مع أستاذه باستعماؿ المغة %19.23الميارات أما ما يقدر بػػػػػػ
العربية الفصحى لأنيا في نظرىـ لغة القسـ كالحكار داخمو أما العامية فيي لغة الشارع 

مف كف تمكف ميحة كىذا ما يجعميا تساعدىـ عمى تككيف حصيمة لغكية فصح،كالبيت كالسكؽ
 مف التلاميذ مف يستعمؿ العامية داخؿ %15.38كالتحصيؿ، أما نسبة خلاليا عمى القراءة 

القسـ كىذه الفئة مف التلاميذ مف لا تفقو شيء في المغة العربية الفصحى لذا ىي تمجأ إلى 
. العامية مف أجؿ التكاصؿ كالتعبير عما يجكؿ في خاطرىا

إذا كانت إجابتؾ العامية فما مكقؼ الأستاذ مف ذلؾ؟ - 4

: بعد القياـ بإحصاء نتائج الجدكؿ تبيف ما يمي
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 
 %34.61   09   القبكؿ 
 %65.38    17   الرفض 

 مف التلاميذ يقر بأف الأستاذ لا يكافؽ %65.38مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة  
عمى الإجابة أك التحدث بالعامية داخؿ القسـ، لأف ىذه الأخيرة لغة الشارع ك لا تميؽ 

بالمؤسسة التربكية فالتمميذ ممزـ عمى التكاصؿ مع أستاذه بالعربية الفصحى أم المغة الرسمية 
داخؿ القسـ لأف الأستاذ ىنا ىك الركف الأساسي كالميـ كعميو أف يككف قادرا عمى التحكـ في 

آلية الخطاب التعميمي كيمتمؾ القدرة الذاتية في اختيار المضاميف كطرائؽ تبميغيا، ككذلؾ 
لتمكيف المتعمميف مف اكتساب مصطمحات فصحى جديدة كدفعيـ إلى بذؿ مجيكد أكبر 

مف التلاميذ مف يقر بمكافقة الأستاذ عمى استعماؿ % 34.61لتفادم العامية، أما نسبة 
العامية داخؿ القسـ كىذا أمر سمبي ينعكس عمى التمميذ في عممية التحصيؿ، لأف التمميذ 

ذا  يتبع أستاذه في الكلاـ فإذا كاف الأستاذ يستعمؿ العامية ما عمى التمميذ أف يحذك حذكه كا 
 استيعاب قكاعد المغة العربية يوكاف ينطؽ الجممة العربية بأصكاتيا الصحيحة ىنا يسيؿ عؿ

. التي يعاني منيا الكثير

ىؿ تخجؿ مف التحدث بالمغة العربية الفصحى خارج القسـ؟ - 5
: بعد القياـ بإحصاء نتائج الجدكؿ تبيف ما يمي
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النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 
 %76.92   20    نعـ 

 %23.07   06   لا 

مف التلاميذ مف يخجؿ مف استعماؿ %76.92ما نلاحظو مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة  
المغة العربية الفصحى خارج القسـ كىذا سببو انتشار العامية انتشارا صارخا بيف أبناء المغة 

العربية، كتتنكع ىذه العاميات لتيدد المغة الفصيحة كتجعميا في مستكل ثاف مف التجسيد 
 مف نسبة التلاميذ مف لا يخجؿ مف استعماؿ المغة %23.07المغكم، أما ما يقدر بػػػػػػػ 

العربية الفصحى خارج القسـ لأنيا لغة الديف ضؼ إلى ذلؾ أنيا المغة الرسمية كالأكلى في 
الكطف العربي كبالمقارنة بيف النسبتيف نلاحظ أف الأغمبية مف الناس يخجؿ مف استعماؿ 
. الفصحى كذلؾ لطغياف العامية كبنسبة كبيرة كاحتلاليا المرتبة الأكلى في التكاصؿ كالحكار

ىؿ تستمتع بدراسة المغة العربية ؟ كلماذا؟ - 6
: بعد القياـ بإحصاء نتائج الجدكؿ تبيف ما يمي

النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 
 %42.61    11    نعـ 
  %57.38    15    لا 

 مف التلاميذ مف لا %57.38مف خلاؿ النتائج المكضحة في الجدكؿ نلاحظ نسبة  
يستمتع بدراسة المغة العربية كذلؾ لصعكبة النحك لأف ىذا الأخير لو أثر بميغ عمى مستكل 

المتعمميف التي يكاجييا التمميذ في دراسة المغة العربية كالتي تمنعو مف الاستمتاع، كما 
يشمئز منو التمميذ في النحك  مشكمة الإعراب التي تشكؿ عائقا كبيرا في كجيو كالتمميذ  

بدكره يفتقد إلى الرغبة كالإرادة لأنو عندما تككف الإرادة تغيب الصعكبات، أما نسبة 
مف التلاميذ يستمتع بدراسة المغة العربية داخؿ القسـ لأنيا تعتبر المغة المفضمة 42.61%

ليـ، ضؼ إلى ذلؾ أنيا المغة التي كمـ بيا الله نبيو محمد عميو الصلاة كالسلاـ، كىذا 
الاستمتاع ما يساعد كبنسبة كبيرة عمى زيادة الحصيمة لدل التلاميذ سكاء في التعبير أك 

. القراءة أك الكتابة
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أم المغات تفضؿ أثناء شرح الأستاذ الدرس؟ - 7

: بعد القياـ بإحصاء النتائج تبيف ما يمي
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %38.46   10المغة العربية الفصحى 
 %19.23   05المغة العامية 
 % 42.30   11المزج بينيما 

مف التلاميذ مف %42.30مف خلاؿ النسب المكضحة في الجدكؿ نلاحظ أف نسبة  
تفضؿ المزج بيف الفصحى كالعامية أثناء شرح الأستاذ الدرس لأف العامية تساعدىـ عمى فيـ 
ما يقكلو الأستاذ كىي في نظرىـ ترجمة لممصطمحات الفصيحة الصعبة، فالتعميـ ىك عمؿ 

يقكـ بو المعمـ حيف يريد القياـ بعممية تدليؿ الصعكبات كالعقبات التي تعيؽ المتعمـ، فعميو أف 
يمتمؾ الممارسة الفعمية كالكفاية المغكية التي تسمح لو باستعماؿ المغة التي يتقف استعماليا 

 مف التلاميذ مف تحب استعماؿ المغة العربية الفصحى داخؿ القسـ أك %38.46أما نسبة 
مف نسبة التلاميذ %19.23أثناء شرح الأستاذ الدرس باعتباره المغة الرسمية، أما ما يقدر بػػػػػػ

يفضؿ العامية، كيعتبر استعماؿ ىذه الأخيرة في التدريس مف أىـ أسباب الضعؼ المغكم 
كىذا دليؿ عمى أف العامية ضعيفة في مادتيا فقيرة في ألفاظيا كاستخداميا في التدريس 
جريمة تربكية تؤدم إلى آثار سمبية عمى عممية التعميـ خاصة إذا كاف المعمـ لا يعرؼ 
. العلاقة بيف الفصحى كالعامية كىذا ما يزيد مف نسبة تدني مستكل الاكتساب لدل التمميذ

ىؿ تساعدؾ العامية في عممية التحصيؿ كالاكتساب المغكم؟ - 8

:  بعد القياـ بإحصاء النتائج تبيف ما يمي
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %61.53 16نعـ 
 %38.46 10لا 

مف التلاميذ مف تساعدىـ العامية %61.53مف الملاحظ مف خلاؿ الجدكؿ أف نسبة  
في عممية التحصيؿ كالاكتساب المغكم، كىذه النسبة ىي نفسيا التي تعاني ضعؼ كافتقار 
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شديد في مادة المغة العربية فعممية التحصيؿ تككف في ميارة القراءة كالكتابة كالتعبير، علاكة 
إلى ذلؾ  ضركرة تحصيؿ بعض الألفاظ كالكممات كالأساليب الجديدة، كىذا ما تفعمو العامية 

في نظر التمميذ، كلكف عند الرجكع للأصؿ كلمحقيقة نجد أف عممية التحصيؿ كالاكتساب 
. المغكم ترجع لمغة العربية الفصحى كلا دخؿ لمعامية فييا

مف التلاميذ مف يعترؼ بأف العامية ليس ليا أم دخؿ في %38.46كنلاحظ أف نسبة  
عممية التحصيؿ المغكم لأف باعتماد العامية نفتقد إلى المفردات العربية الفصيحة كليس 

العكس لكف النسبة المئكية تعكس ذلؾ فيا حبذا لك يعتمد التمميذ العربي بدؿ العامية المغة 
. العربية الفصحى التي تعد عاملا ايجابيا لتنمية الميارات التحصيمية المغكية

ىؿ تجد صعكبة في التعبير الكتابي بالمغة العربية الفصحى؟ - 9
: بعد القياـ بإحصاء النتائج تبيف ما يمي

النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 
 %73.07   19    نعـ 
 %26.92   07    لا 

لقد قدرت نسبة التلاميذ الذيف يجدكف صعكبة في التعبير الكتابي بالفصحى نسبة  
 كىذا راجع لطغياف العامية عمى ذىف التمميذ سكاء داخؿ المؤسسة التربكية أك في 73.07%

البيت، فالتمميذ في ىذه الحالة يككف فاقدا لمفردات المغة العربية الفصحى كحاملا في رأسو 
سكل العبارات المتداكلة مع الأسرة كالأصدقاء، فعند التعبير لا يجد التمميذ ما يكتبو أك ما 

يعبر بو عف المكضكع الذم بيف يديو فيمجأ لمعامية فيكظؼ بعض العبارات منيا كالتي ترسـ 
 كالتي %26.92عمى تعبيره نكع مف البشاعة، أما النسبة المتبقية مف التلاميذ كالتي تقدر بػػػػػ

تعتبر في حد ذاتيا نسبة قميمة كىـ التلاميذ الذيف لا يجدكف صعكبة في التعبير الكتابي 
بالمغة الفصحى كلعؿ ىذا راجع إلى احتكاء رصيدىـ المغكم عمى مصطمحات لغكية فصيحة 

كسبب احتكاء ىذه المصطمحات ىك اعتيادىـ عمى التحدث بالفصحى كما قد يككف راجع 
إلى المطالعة أك القراءة اليكمية لمكتب كالتي تساعدىـ كبكثرة عمى عممية التحصيؿ المغكم 

.  كالتمميذ الذم يممؾ حصيمة لغكية لا يجد صعكبة في التعبير سكاء الكتابي أك الشفكم
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ىؿ شخصيتؾ كحالتؾ النفسية تؤثر عمى قدرتؾ المغكية؟ - 10

: بعد القياـ بإحصاء النتائج تبيف ما يمي
النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 

 %73.07    19    نعـ 
 %26.92    07    لا 

عند تحميؿ نتائج الجدكؿ تبيف أف الحالة النفسية تمعب دكرا ميما جدا في عممية  
الاكتساب كالتحصيؿ بصفة عامة كالعممية التعميمية بصفة خاصة، يندرج تحت ىذا العامؿ 
النفسي كؿ مف الرغبة كالفشؿ، فعندما تككف ىناؾ مؤثرات كحكافز، فإف الرغبة عند ذلؾ 

التمميذ تكلد فيو حب الاكتشاؼ كالمعرفة كالرغبة في التحصيؿ، كبالتالي يتمكف التمميذ مف 
التخمص مف حالتي الخكؼ كالفشؿ، مما يجعمو يتفاعؿ أكثر عف طريؽ الحكار كالمناقشة 

. كبالتالي تنمك قدرتو المغكية كالتي تساعده بدكرىا عمى عممية التحصيؿ المغكم

كيؼ تقيـ نسبة مطالعتؾ لمكتب؟ - 11

: بعد القياـ بإحصاء النتائج تبيف ما يمي
 

النسبة المئكية التكرار الاقتراحات 
 %0    00  جيدة 

 %100    26  متكسطة 
    %0    00  ضعيفة 

جيدة، متكسطة، ضعيفة كانت إجابات التلاميذ : اقتراحات ىذا السؤاؿ ىي كالآتي
كميا متكسطة فالقراءة المكثفة ىي العامؿ الأىـ في تطكير الممكة المغكية، كاكتساب ثركة 

لغكية يستطيع استعماليا في الأداء المغكم كتككف القراءة إما بكتب أدبية أك شعرية، عممية 
كانت أك تاريخية، أما حفظ القرآف الكريـ كترتيمو فيك عامؿ ميـ جدا في تنمية القدرة المغكية 

. لذا نرل أىؿ الشريعة يجيدكف المغة كبكثير مف أىؿ المغة كالأدب العربي



 الفصل الثاني                                        دراسة ميدانية حول استعمال العامية والفصحى 
 

 
64 

كليذا لا تأتي ممكة المساف العربي إلا إذا انغمس في القراءة كالمطالعة كعف حصكؿ 
ممكة المساف العربي إنما تككف بكثرة الحفظ كالكلاـ العربي حتى يترسـ في خيالو المنكاؿ 

الذم نسجكا عميو تراكيبيـ فينسج ىك عميو كينزؿ بذلؾ منزلة مف نشأ معيـ كخالط عباراتيـ 
ثراءه  في كلاميـ، لذا كجب عمى المخططيف التربكييف الاىتماـ بالكتاب المدرسي كا 

.   بالنصكص الفصيحة التي تراعي حاجة المتعمـ المغكم
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: الحمول المفترضة والممكنة لمشكمة الازدواجية المغوية - 8

لعؿ كثيرا مف الناس يتساءلكف كيؼ يمكننا الخلاص مف ىذا الكضع المزدكج، كىؿ 
أـ أف الاعتراؼ بالكاقع المغكم، كبما  مثؿ ىذا الخلاص ممكف فيما لك أردنا الخلاص فعلا؟

ىك كائف، حيث يسكد الازدكاج المغكم، فنرل العامية جنبا إلى جبف مع الفصحى، ىك الأمر 
الكحيد المنطقي كالمقبكؿ كالممكف، كالذم يدعى بقكة إلى التسميـ بكجكده كالتكيؼ معو، مع 

الإقرار بمخاطره كأضراره، أـ ثمة حمكلا أخرل، تقكـ عمى ىذا الإشكاؿ كالتقميؿ مف ىذه 
المخاطر كالأضرار، أسئمة كثيرة تطرح لمخركج مف مأزؽ الازدكاج المغكم الذم يشكؿ أزمة 
لغكية كللإجابة عف ىذه الأسئمة نطرح الحمكؿ التالية كالتي قد تساىـ كلك بالقميؿ في الحد 

.  مف ىذه الظاىرة
تخصيص السنكات الأكلى مف التعميـ لمغة العربية فقط، أم تفادم تعميـ لغة ثانية إلى - 

جانب المغة العربية الأـ، إذا نظرنا في تجارب الدكؿ المتقدمة التي يجدر بنا أف نستفيد منيا 
. 1 كجدنا أف ىذه الدكؿ دكف استثناء لا تعمـ المغة الأجنبية في المرحمة الأكلى مف التعميـ

إقامة مجالس عميا تشرؼ عمى الحفاظ عمى المغة العربية كالتحسيس باستفحاؿ ىذه - 
 يقدـ أحسف دراسة فالظاىرة كالعمؿ عمى الحد مف استمرارىا كتخصيص جكائز سنكية لـ

. عمى ترقية المغة العربية

 لأف ىذا التدريب أساس ؛ منتظما يقكـ عمى المحاكاةاالاىتماـ بتدريب التمميذ تدريب- 
المحاكاة، كأساس تككيف الميارات المغكية السميمة عمى أف يراعي في ىذه التدريبات مناسبتيا 

. لمستكل التلاميذ كقدراتيـ عمى التركيز حتى تتككف لدييـ العادات المغكية الصحيحة

إعطاء النصيب الأكفر مف الاىتماـ لمتدريب كالتطبيؽ كالحفظ، فضلا عف الالتزاـ بالمغة - 
الفصحى في دركس القكاعد كفي غيرىا داخؿ الصؼ كخارجو كحمؿ التلاميذ عمى التحدث 

. بيا

                                                                 

ىػ، 1422 ،2 أحمد بف محمد الضبيب، المغة العربية في عصر العكلمة، مكتبة العبيكاف، السعكدية، ط1
 .20:  صـ،2001



 الفصل الثاني                                        دراسة ميدانية حول استعمال العامية والفصحى 
 

 
66 

تعميـ سمسمة مف الندكات كالبحكث بالفصحى تناقش مظاىر التبياف بيف الميجات العربية - 
. كما يؤدم إليو ىذا التبايف مف تنافر كمغالطة كسكء فيـ 

ؿ التحدث بالفصحى مف الإطار الفردم إلى الإطار الجماعي كذلؾ بإنشاء نادم نؽ- 
... لمتحدث بالفصحى في كؿ مدرسة ككمية

 فالخصكبة ،إعادة الاعتبار لمعيار الكفاءة عند تكظيؼ الأساتذة كانتقاء المعمميف الأكفاء- 
المغكية تنحصر في السنكات الأكلى لمطفؿ إذ تأخذ المغة اعتياديا كالصبي العربي يسمع 

فإذا تناىت إلى أسماعو المغة الفصيحة  أبكيو كغيرىما فيك يأخذ المغة عنيـ عمى مر الكقت
. 1 ترسخت السميقة في ذىنو كنشأ فصيحا

تعميـ الفصحى كجعميا متداكلة عمى مستكيي الكتابة كالخطاب كىك الحؿ الأنجع لتجاكز - 
. مشكمة الازدكاجية المغكية، كىك الحؿ الكاقعي كالأمثؿ كبخاصة في عصر العكلمة كالإعلاـ

إعادة النظر في المناىج التربكية كالتعميمية المتداكلة، بحيث تخمص ىذه المناىج لتحقيؽ - 
. القراءة كالكتابة الصحيحتيف بدءا مف رياض الأطفاؿ كحتى التخرج مف المرحمة الثانكية

فتجعؿ المرحمة الأساسية الأكلى التي تمتد مف الصؼ الأكؿ الأساسي كحتى نياية الصؼ 
الخامس، فتجعؿ ىذه المرحمة لمقراءة كالكتابة كالحفظ فقط، فيتدرب التمميذ عمى محاكاة 

النصكص الأدبية الرفيعة، كمحاكلة فيميا كحفظيا كتقميدىا كذلؾ مف أجؿ خمؽ ميارة لغكية 
. تقضي إلى ترسيخ سمكؾ لغكم سميـ ممتزـ بقكاعد العربية كمحقؽ لكظيفتيا كخصائصيا

إنشاء أسكاؽ لغكية كأدبية، تعميـ مف خلاليا لغة مشتركة كىي إتقاف المغة العربية - 
لقائيا في مثؿ ىذه الأسكاؽ كنشرىا  الفصحى، كيتـ بتشيع الناشئة عمى إنتاج ىكاء أدبية كا 

.  2كي تسيـ بجعؿ المغة العربية الفصحى لغة متداكلة في المحافؿ الأخرل أيضا

                                                                 

، 1إحياء الكتاب العربي، القاىرة، ط أحمد صقر، دار:  أحمد بف فارس، الصاحبي في فقو المغة، تح1
 .48: ، صـ1977

 .70، 69:  المرجع السابؽ، ص الازدكاجية المغكية في المغة العربية،2
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وىكذا يصل قطار التجوال بين رياض الإبداع إلى المحطة الأخيرة بعد أن حاولت 
قدر المستطاع الإلمام بالموضوع، والإحاطة بمختمف جوانبو فلا شك أن المغة العربية لغة 
عالمية وليست لغة وطنية فحسب، وأن نعتز بيا كل الاعتزاز نظرا لممكانة التي تحتميا، 

 بيا، والقدرة التي تتمتع بيا، لذا فنحن نعتبرىا لغة عمم وأدب ليس لغة حظىوالقيمة التي ت
أدب فحسب، إذ تمكنت من خلال ىذه الدراسة من استخلاص مجموعة من النتائج الأولية 

الازدواجية المغوية وأثرىا في التحصيل : التي توصمت إلييا خلال ىذا البحث والمتمثمة في
- أنموذجا–المغوي عند التمميذ في الطور الثانوي السنة الثانية 

لمغة العربية أىمية كبيرة بالنسبة لمطالب فيي تسيم في تنمية التفكير وتحقيق النمو 
. الاجتماعي وكسب الخبرات الثقافية وسيولة التحصيل المغوي

تعد الازدواجية المغوية ظاىرة عامة تعني استعمال الفرد أو المجتمع لمستويين  
. ( عامي/فصيح) ؛ين مختمفينيتعبير

 العامل التاريخي: تتعدد عوامل وجود ظاىرة الازدواجية المغوية في المجتمعات أىميا
. العامل السياسي، العامل الاجتماعي، العامل التربوي (الاستعمار، اليجرة)

ا رئيسا في العممية المؤسساتية، إذ لا يمكن لأي عممية تواصمية أن رتشكل المغة محو
تتم داخل المؤسسة دون المغة، والعمل داخل المؤسسة متوقف عمى مدى نجاح ىذه العمميات 

. التواصمية

ستثني منيا المغة ن لأنيا لغة كل الفئات الجزائرية، ؛العامية ىي أكثر المستويات انتشارا- 
. الناطقة بالميجات الأمازيغية

 الفصحى، فيي لا تحكميا قواعد وضوابط ءلمعامية آثار سمبية وىي من أشد أعدا-  
. فاستعماليا يتم بطريقة غير منتظمة وعفوية وىذا من شأنو قتل الإبداع الفكري
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من أسباب تفشي العامية في المؤسسات التعميمية تأثر الطالب بالميجة العامية في المحيط 
. الأسري، وبما تذيعو وسائل الإعلام بالميجة العامية وغيرىا

نقص كفاءات الأستاذ وحصيمتو المغوية ما يدفع إلى استعمال العامية الأمر الذي يؤثر - 
. سمبا عمى اكتساب المتعمم لمغة الفصيحة

تعد الازدواجية المغوية أمر طبيعي ينتاب كل المغات في العالم وىو أمر لا يمكن 
إغفالو أو تجاوزه في الوقت نفسو وليس من الممكن السكوت عميو أو الرضا بو، ولمتخفيف 

من الآثار السمبية ليذه الظاىرة يجب عمى الأساتذة تجنب استعمال الألفاظ العامية أثناء 
الحصة الدراسية بالإضافة إلى تصحيح المفاىيم الخاطئة حول المغة العربية الفصحى بأنيا 

. ذات قواعد نحوية صعبة

عند اختيار التمارين يجب أن تخدم التمميذ في تحصيمو المغوي، كما يجب الإكثار منيا - 
. من أجل ترسيخ تمك القواعد في ذىنو

. تبسيط قواعد الفصحى وتسييل طرائق تبميغيا

 .تشجيع التلاميذ الفصحاء وتكريميم بالكممة الطيبة أو بجوائز تشجيعية- 

ىذا ما استخمصتو من خلال ىذا البحث المتواضع كما لا يمكننا أن ننسب لأنفسنا الدقة 
والشمول وحسن الترتيب والتمحيص ونحن محل الضعف والخطأ والنسيان إنما كان ىذا جيد 
مني أرجوا أن نرتقي بو إلى جيد أكبر وأدق وأشمل فما كان من صواب فيو عند ا﵀ ونسألو 

﴿لا يكمف ا﵀ : المزيد من التوفيق وما كان من زلل وخطأ فيو من أنفسنا في قولو تعالى
نفسا إلا وسعيا، ليا ما كسبت وعمييا ما اكتسبت ربنا لا تؤاخذنا إن نسينا أو أخطأنا﴾ 

[. 286: البقرة]
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.......................................................................................... 
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.......................................................................................... 
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.......................................................................................... 
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ملخص 

 الازدواجية المغوية من أخطر المشكلات التي يواجهها التعميم في الوقت الحالي دتع
: وذلك لتأثيرها السمبي في عممية التحصيل، ومن هذا المنطمق جاء بحثي موسوما بــــــ

الازدواجية المغوية وأثرها في التحصيل المغوي عند التمميذ في الطور الثانوي، فتحدث في 
الجانب النظري عن الازدواجية المغوية ووضعت مفهوما لها، بالإضافة إلى نشأة الازدواجية 

المغوية، وعوامل ظهورها، كما تحدثت عن الفصاحة والعامية وميادين استعمالها ومدى 
العلاقة بينهما، كما قدمت تعريفا مبسطا لمتحصيل المغوي وأهم مهارته، أما في الجانب 

التطبيقي فتحدثت فيه عن المزج بين الفصحى والعامية داخل المؤسسات التربوية سواء من 
طرف الأستاذ أو التمميذ ومدى تأثير ذلك عمى عممية التحصيل المغوي، متبعة في ذلك 

   .المنهج الوصفي التحميمي بهدف إبراز سمبية ذلك عممية التحصيل المغوي

sommare : 
La dualité de la langue est le problème le plus dangereux que l’enseignement peut 

rencontrer. 

Cette dualité a un effet passif lors de la réalisation cognitive.  

A partir de cela, j’ai choisi pour mon recherche le thème de: «la dualité de la langue et 

son effet sur la réalisation linguistique chez l’apprenant au égale secondaire». 

Pour bien mener ce travail je vais le diviser en deus chapitres (théorique et pratique). 

Dans la théorie, j’ai parlé de la dualité de la langue et j’ai démontrer sa définition et 

son apparition, aussi j’ ai traité les notions de l’éloquence et l’argot et les domaines de leurs 

utilisations, et la relation entre eux. 

Et dans le même chapitre j’ai fais une définition précise sur la réalisation linguistique 

et sa compétence le plus important. 

Dans le deusciéme chapitre, j’ai parlé du mélange entre l’éloquence et l’argit dans les 

établissements scolaires que ce soit à l’esctréme des enseignants ou des élèves, suivi par une 

étude descriptif argumentatif dans le but de mettre en évidence l’effet négatif de la dualité de 

la langue sur la réalisation linguistique.   
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