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شكــر وعــرفـــان

أتقدم بالشكر والحمــد لرب العــباد العــلي القــدیــر الذي أنعــم علینا بالعقــل ،

وأنار طریقنا ویسرها ووفقنا في إتمام هذه الدراسـة ، فلــه الحمـــد والــشكـــر .
أتقدم بأسمى عبارات الشكر والعرفان لكل من ساهم معنا من قــریــــبكما

أو مــــن بــعــیــد لإنجــاز هـــذا العــمــل وأخـــص بالــــذكــــر الأســتـــــاذة الدكــتــورة 
"زولیخة زیتون " التي قبلت الإشــراف على هذا العــمــل ، فلـها ألـف تحــیــة

ى صبرها وعلى كــل ما قدمــته من توجیهـــــــات وإرشـــاداتوأعظم تقدیر عل
هــادفــــــة .

كما أتقــدم بالشــكــر الجــزیــل إلى كــل أسـاتــذة قــســم اللغــة والأدب العــربـــي  
على جهودهم المبذولة خلال مشوارنا الجامعي .

جــزیـــلا  لــكـــمشــكــــرا 



ــداءـــــــــــإهــــ
بسم االله الرحمان الرحیم 

أجمعین .ه ورسله سیدنا محمد وأله وصحبهــه وخاتم أنبیائــقــوة خلــلام على صفــوالصلاة والس
الفضل والمنة لك وحدك إلهي أنت وفقتني في عملي هذا فلك الحمــد والشكــر حتى تـــرضى ،

وإذا رضیت ولك الحمد بعد الرضى .
أهدي ثمرة جهدي هذا إلى من كلله االله بالهیبة والوقار، إلى من علمني العطاء بدون إنتظار

إلى من أحمل إسمه بكل إفتخار " والدي العزیز " .
إلى كــل مـن دعائهــا ســر نجــاحي وحنانــها بلــســم جــراحي ، إلى مــن نــفــخــت في الــرغــبــة فـــي 

التحصیل وصنعت مني فتاة تسمو بالقیم الحمیدة " أمي الغالیة "
إلى القلب الحنون والدر المكنون " جدتي الغالیة " متمنیة لها الشفاء من مرضها .

حب وأقرب الناس إلى قلبي وأعز ما أملك في هذه الدنیا إخوتي : سارة ،رجاء وفتحـــي .إلى أ
إلى الأخوات التي لم تلدهن لأمي ، إلى من تَحَلُوا  بالإخاء وتَمَیَزُوا بالوفاء والعطاء ،

صدیقاتي : مروة ، حكیمة ، نسرین ، رندة ، صابرة ، بسمة ، بثینة .
ي الكبرى ، المحبة ، الناصحة " مــیــســــون " فلهــا كـــل التقدیـــر والإحـــتــرام .إلى من أعتبرها أخت

إلى أستاذتي الغالیة " زولیخة زیتون "
خاصة الفوج الأول2018ــــ 2017إلى السنة الثانیة ماستر تخصص لسانیات تطبیقیة دفعة 

طباعة مذكرتي ، فلك الشكر الجزیل .إلى من ساعدني في إنجاز و 
إلى كل من أحب االله ورسوله إلى یوم الدین .



مقدمة



مقــدمـــة

:مقدمة
ما یجَِـیـشُ ــا المـرء للتعبیر عــــللغة  وظیفة كبرى في حیاة الفرد ، فھي التي یتَـَخِذُھَ 

ققـــالفرد بغیره ، وبھذا الاتصال یحفي نفسـھ من أفكار وأحاسیـس ، وھي وسیلة لاتصال 

ة المتجـددة عـناجات . كما تمده بالــمتعـة الروحــیما یصَْبوُ إلیھ من مَآرَِبَ وما یرید من ح

طریق التذوق الجمالي للآثار الأدبیة .

ـن أن یـتـم دونـر ودقتھ ، لأن التفكیـر لا یــمكضف إلى ھذا إنھا تعُِـیـنُ على ضبـط التفكیـ

ـلاموالـكیـر كلام نفــسـي ،ــمَعَـان محددة لذلك ، قیـل : التفكاستخـدام الألفـاظ الدالــة على 

ري .ــر جھــتفكی

نا للتعـبیـرـوقـد وقـع الاختیـار على ھذا الموضوع بالتحدید نتیجة لمیول سابـق نابع من حب

ةیر المحادثــیـــة تأثـوالتواصـل ــ التحادث ــ وأشكالـھ ، وكـذا محاولـــة التعـرف على كیف

ال.ــفي تدریس اللغة العربیة، لما لھا من دور بالـغ في فصاحة اللسان والقـدرة على الارتج

ومن ھذا المنطلق جاء الاختیار لموضوع الدراسة الموسوم بـــ :

تـدائي ــ أنموذجـا ـــالاستلـزام المحادثي وأثـره في تدریس اللغـة العربیـة السنة الرابعـة اب

لـم وكیفـیةـلأھمیـتھ العظمـى في معرفــة مدى تفاعل المعلم مع المتعوھو اختیـار مقصود

إیصال الفكرة والعكس صحیح .

ـــ أ ـــ



مقــدمـــة

وبناء على ما سبق جاءت الإشكالیة الآتیة :

ما مدى تأثیر الاستلزام المحادثي في تدریس اللغة العربیة ؟ــ 

اعتبار المحادثة أساس نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة ؟إلى أي مدى یمكن ــ 

وللوصول إلى ما نسعى إلیھ اعتمدنا المنھج التداولي ، وھو المنھج الذي یسمـح بالوصول

فـاعـلـإلى مضمون ھذه الدراسـة ، لتمیزه بالبعد الإجرائي التطبیقـي العملي ، والتأثر والت

یق الفائدة .الحسي بین المتخاطبین لتحق

وقد اعتمدنا في بحثنا ھذا على مجموعة من المراجع أھمھا :

لــعلـــم النــص ( مدخل متعدد الاختصاصات ) لفان دایـك ، ترجمة سعید بحیـري ، مدخ

ولفجانــج ھانیھ من دیتر فیھفیجــر ، ترجمــة سعیــد بحـیــري ،ــإلى علم اللغـة النــصي لف

لاستلزام الحواري في التداول اللساني للعیاشي أدراوي .ا

وتم تقسیم موضوع البحث إلى : مقدمة ومدخل وفصلین تتلوھما خاتمة .

مقدمة خصصت لطرح الإشكالات وما  یتعلق بھا ومدخل عَنْوَناَهُ بـــ :

والاصطلاحي للمحادثـة ثـمبعــد اللـغــوي ــ" مفاھیم ومصطلحات " ، تطرقـنـا فیھ إلى ال

زام المحادثــي في التداولیــة ، ثم تناولنا الاستلـزام المحادثي وعلاقتـھ بالتعلـیمیـة .ــالاستل

نْوَنَـاهُ بــ  :  " الاسـتـلــزام الـمحادثــي في الـعـمـلـیــة الـتعـلیـمـیــة  "ــوالـفـصـل الأول عَ 

وھمــا كالأتـــي :إذ قسم إلى مبحثین ، 

ـــ ب ـــ



مقــدمـــة

المبحـث الأول تحت عنـوان : " أسلوب التحادث في عملیـة التـدریس "  تناولـنـا فیـھ

أسلوب التحادث ثم مبادئ التحادث .

في حین المبحـث الثاني : " شـروط عملیـة المحادثـة ونجاحھـا " ، تناولنـا فیھ تحلیـل

وخصائصھا وشروط نجاحھا في العملیة التعلیمیة.المحادثة 

أما الفصل الثاني فكان تحت عنوان :  " دراسة تطبیقیة " تضمنت ثلاثة عناصر ھي :

الحدیث عن الأطراف المتخاطبة أثناء العملیة التعلیمیة ، وتداولیة المحادثة في تدریس

، وخاتمـة تضمنـت أھم النتـائـج" ابتدائيأنشطــة اللغــة العربیــة  " للسنـة الرابعـة 

المتوصل إلیھا .

وأي بحث لا یخلو من الصعـــاب ، فمن الصعوبات التي اعترضتنا في عملـیة البحـث

والتقصــي صعوبـة المـادة المـدروسـة من الناحیة التداولــیـة وكذلك نـدرة المــراجــع

.المتخصصة في تداولیة  التعلیمیة 

لىـره عــكــده ونشــوبالتأكید یبقى الفضل الأول في إتمام ھذا البحث للمولى تعالى نحم

بــة ،ــاضلــة ، المحـصبـر ، ثم لأستاذتنا القدیـرة والفـة الصحة والـمـنعـأنھ أنعم علینا ب

ــيراقـكـرھـــا الـشكـرھـا علـى نصائحھــا  وفــتـون "  ، نــیخـة زیــالناصحـة  " زول

فلھا كل التقدیر والاحتــــرام .

ونرجو أن نكون قد وفقنا في ھذا العمـــل .

ـــ جـ ـــ



مدخل



مدخــل: مفاهیم ومصطلحات

مفهوم المحادثة..1
لغة.-أ 

.اصطلاحا -ب 
.الاستلزام المحادثي في التداولیة .2
.الاستلزام المحادثي وعلاقته بالتعلیمیة.3



مدخل مفاھیم ومصطلحات

ليــر بالجانب التفاعــــة أكثــوي ( وغیر اللغوي) إلى العنایـل اللغـلقد أدى الاهتمام بالتواص

مشاركین في عملیة التواصل .ـالفعلیة بین التحققه التبادلات الذي

دراتـــوالقـا،ــوببنیتهات ـــقو ـطـبالمنرة ــوام الأخیــعي الأـة فــویــات اللغـالدراستناعتث ــحی

.الاستعمالاللغة ، وبالجوانب التداولیة لهذا التواصلیة لمستعملي  

.علوم كثیرة بتحلیل المحادثات ، بإعتبارها من أهم أشكال التواصلاعتنتكما 

ي،ــــل الحقیقـــــللتفاعدــل الوحیــ)" الشك(van diykك" ـان دایــفا  "ــرهـیعتباــي كمـل هــب" 

صـــنــة الـــیـنـلى بـات عــــل الـمحادثـــیــلـفي تحزـــیـركـتـدم الــم عــالـالعذاــــــب هـــي حسـضـتـفیق

لـىــعـاتــه ــام بسـمــمـتــ، والاهالاجتماعيبـمستــــوى التفــاعــل أیضــــانــيــتـــبــــل نعب ،ــفحسـ

) .1لوجه بین الأفراد " ( وجهـــاالتواصل الـمباشر ،مستـوى

عــذلك موضـــص والـمحادثـــة ، وأصبحــت بـنــا فقــد زالـــت الحواجــز القائمــــة بین النــومن ه

ــلــیـلـكتحة :ـرفیـعـول مــــقــدة حـــــعاءقتالع ــن ، لكونــها موضــــثیــر من الباحـــیــثـــام كـاهتم

ودولوجیــــــا ،ــوالإثنومیتاعــــي، ــفــس،وعلم اللغة الإجتموعلــم النوالأنثـروبولوجیــا،طاب ، ــــالخ

دراســاتیــع ـعلـى مــواضاتیـــــفــتــح اللسانــوهــي علامـــة تص ، ـنـات الولسانـیــیــــة،ـوالتــداول

إطار جامد .لا تبقــى مـحتجزة في

فان دایك ، علم النص ( مدخل متعدد الإختصاصات ) ترجمة سعید حسن بحیري :)1(
.101م ، ص 2001، 1ط ، دار القاهرة للكتاب ، القاهرة 

Tenna van diyk .textwissenschaft,eine interdisziplinare

Einfuhruing deutsche ubersetzung von christoph sauer dt v 1980

)7(



مدخل مفاھیم ومصطلحات

I.مفهوم المحادثة:

دةـــعأوة بین شخصینــوجود مقابلانت المحادثة تتطلب ـــ بوصفها تفاعلا كلامیــــاـــإذا ك
.ة ـــــم العربیــظـة  ( الـمحادثة ) في المعاجــذه اللفـأشخاص، فكیف ورد التعریف اللغوي له

:لغةـــــأ
دُثُ ــحَ ت َـادُث" والــحــتـــنــى " الــمعــحادثـــة " بـظــور " المــن منـــســــان العــــرب لابــجاء فـــي لـــــ  

فَتُحَدثنُي،لا تأْتینيیبَویْه في تعلیل قولهم :یده: وقَوْلُ سِ عْرُوفَاتُ، إبن سِ مَ یثُ :والتَحْدِ 
) .1إنما أراد فتحدیثٌ  ."  (قال : كأنك قلت لیس یكون منك إتیانُ فحدیثٌ .

ثُ ـــثُ فأما الحدیــــدر حَدَثَ إنما هو التحـدیــدر، لأن مصــــم موضع المصـــع الاســفوض
)2. ( كَ فَحَدثْ " بِ نعْمَة رَ فلیْس بمصْدَر وقوله تعالى :" وأَمَا بِ 

-إذن–د ــیـفـتــر فــثــنیــن  أو أكـن اثـیـــاش بــقــوار ونــبهــذا أن الـمحادثــة هي حــد ــصــویق
الـمشـاركـة لأنـهـا وردت على صیغة " المفاعلة " .

یــفـمَــهُ والســالَ : كَ ــةُ ثَ ادَ ى حَ ــم الوسیـــط" المحادثـــة " بمعنــكمــــا وردت أیضـــا فـي المعج-
رلــم وأخبـــكــتو حَــدَث :اهَـــدَهُ بذلكعَ ادث قلبه بذكـــر االله :تَ ــال :حـنحوه: أحدثـــه ،ویقـو 

ر علیها .كَ ا وشَ هَ اعَ و روى حدیــث رسـول االله صلـى االله علیه وسلـم بالنعمة أشَ 
وم :ــــقـالثَ ادَ ـــــحَ ه ، وتَ ــیــإلثَ دَ حَ ال: تَ ــم ویقـتكلره ، وتحدث :ــــه خبــث وبـــاً الحدیــوفلان

)3. ( وا " ثُ دَ حَ تَ 

،11أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم بن منظور الإفریقي المصري ، لسان العرب ج)1(
937ث" ص د،م ، مادة " ح،1990، 4لبنان ط–دار صادر ،بیروت 

11سورة الضحى ، الآیة : )2(
، إبراهیم مصطفى وأحمد حسن الزیات ،مجمع اللغة العربیة ، معجم الوسیط )3(

،2004، 4د ار المعرفة بیروت لبنان ط ،2ج،وحامد عبد القادر ، محمد علي النجار 
.313مادة " ح ، د ، ث " ص 

)8(
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وكذاوالمعلومات ،اس تتم عن طریق تبلیغ الأفكار ـة بین النــیدل هذا على أن المحادث

الاجتماع والاتفاق .

،رَ بَ ــوأخْ مَ  ـَلكَ دث : تَ ـم الوجیز " المحادثة " بمعنى : " حَادَثَهُ : كَالَمَهُ وحـوجاء في المعج

تحدَثوُا، واسْتَحْدَثَه:القومُ :ثَ ادَ حَ وتَحَدَثَ : تَكَلَمَ ویقال : تحَدَث إلیه ، وتَ 

)1أحْدَثَهُ وعَدَهُ حَدیثاً ." (

مـــقصد التلاحاره ،ــــــة یلجأ إلیها الإنسان من أجل تبلیغ أفكــة هي عملیة ناجعــفالمحادث

وربط الصلة بین بني جنسه .

من خلال هذه التعاریف اللغویة التي سبق ذكرها ، نلحظ أن المحادثة هي توالي الكلام

ةـــها تسنح الفرصـن ، وبفضلـــیــوع معـــول موضــــه حـي رأیـكل یعطر ،ــــبین اثنین أو أكث

للفرد بالبوح بمكنوناته ، والنطق بأفكاره ومبادئه وغایاته .

:اصطلاحا-ب
مــــیــاهــیعبر عنها بمفد تعددت الرؤى والاتجاهات الفكریة لمفهوم " المحادثة " لهذا قد ــلق

لـــثــمــت،" la conversation" ةــــمحادثــ: " المنهادة ــات عــتتضمنها مصطلحىــتـش

نـــیــصود من جمیع المحادثــوي المقـــل اللغـــــــق الفعــــتحق«یشترط فیها،ــــاًكلامیلاً ـــاعـــتف

)2(»فیكون كل طرف( فاعلا ومفعولا به) في الأن نفسهوالمداخلین

إبراهیم مذكور ، جمهوریة مصر العربیة مجمع اللغة العربیة ، الوجیز،)1(
.157طبعة خاصة بوزارة التربیة والتعلیم ، دت، ص : 

، النادي الأدبي -دراسات لسانیة نصیة -ان بن عبد الكریم ، إشكالات النص  معج)2(
.88م : ص 1،2009بالریاض ، ط

)9(
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یعني هذا أن الـمحادثة هي تواصل شفوي تتوزع فیه أدوار الكلام ویتم فیه تجاذب أطراف

الحدیث بین طرفین أو أكثر یتبادلون الكلام .

دمــلي ویتقــــ" في أبحاثه أن الحدیث هو الشكل للتفاعل الفعvan diykویؤكد فان دایك " 

أخرى للكلام ، وعلى أشكال الاتصال الكتابي.على أشكال 

ل ،ــائــــراءة الرســذ أو كتابة ، قــلم  وتلمیــبین المعویعـد منه أیضا الحوارـــ سؤال ، إجابة ــــ

صنع أوــــة في مـل المختلفـاعـــتفــال الـــاع ، أو أشكـــمــلــة ، أو المناقشــة ،أو الاجتــقابــأو الم

) .1أو مكتب أو إدارة البلدیة أو أمام القاضي"( مصلحة

ادف ،ـــوار هــراد في إطار حــــومات بین الأفــلــار والمعــادل الأفكــة تعني تبــأي أن المحادث

لـــوالتواصالصــم والاتـــــاهــــــفــتــة الــیــمــع ، بغـــا في أي مجتــني عنهــتغـفهــي ضــرورة لا یس

د .ــــس الواحـــالجنبینوالتفاعل

فان دایك ، علم النص ( مدخل متعدد الإختصاصات ) ،)1(
104ترجمة سعید حسن بحیري ص: 

)10(
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II.المحادثي في التداولیةالاستلزام:

نه، فهيـیــــقي بعــلــنه ومتــیــبعلـمــاق بین متكــسیـــراد داخــل الــنى المــــة " بالـمعــیــداولــم التــتـته

ةوبعـــد ذلك دراســــوي،ــغـطـوق اللــمنــة الن دراســــمــضـذا یتــوه، الاستعماليللــمعــنـى رضــتع

م ،ـــلـــكــتــتــه بالـمـــقـــي وعلاقـــتــملــم الـــصـــده ، ثــدفـــه أو قـــا هـــه ، ومــصـــل بــتــا یـــوملـمــتكــمـــال

) .1الأخرى التي تؤثر في فهم المعنى " (ومعرفــة العناصــر

نــیـا بــــثــرها بحــة وأكثـــداولیـــا التـــایـــضــم القــي من أهـــزام الـمحادثـــلــیة الاستـر قضــبــتــذا تعــلـه

ـانيــــــــســث اللـــحـا البــذ معهـتي أخــالـطاب ،ات الخــانیــق بلســیــــو لصــهـ" فاـــــهبنـــیــلــتغــمشـــال

طاب ،یـة الخـــــعامــة لعـمـلاتـریــظــع نـني بوضـــا یعــر معهــد الأمــم یعـإذ لزا ،منحى متمــیـــ

) .2ذاتـها "(الاهتمام على العملیة في حد وإنـمــــا انصــــب

اــــا قائموً ـــــــ) ، الذي حاول أن یضع نحpaul griceرایس ( ـر هذا المفهوم مع غـــد ظهــوق

ب .ـكل الأبعــاد المؤسسة لعملیة التخاطالاعتبارتأخذ بعین ـطاب،أســس تداولیة للخعلى

ذر ،ـــر متعـــیــة أمــــات الطبیعــــغــالدلالي للعبــارات في اللــد أن التأویــل ــؤكـا نـجــده یــــنـومن ه

بــواراتهم حســنـــاس في حــــارات " فالـــــذه العبـــري لهـــــط إلى الشكــل الظاهـــقـــــظــر فیــه فـإذا ن

س بـحالات ثلاث :ـــرایــغ

اللغوي المعاصر، جامعة الاسكندریةمحمود أحمد نحلة ، أفاق جدیدة في البحث)1(
.21م : ص 2006، دار المعرفة الجامعیة ، دط ، 

عبد الهادي بن ظافر الشهري ، إستراتیجیات الخطاب ، مقاربة لغویة تداولیة)2(
.98م  ،ص :2004، 1دار الكتاب الجدیدة  المتحدة ، بیروت ، لبنان ،ط

)11(
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. قد یقولون ما یقصدون
 أكثر ما یقولون .قد یقصدون
 ) " . 1قد یقصدون عكس ما یقولون. (

بطـبــــر عـن مضمــــون الاستلـــــزام الـمحادثــي ، الـــذي یرتـوعلیه فالحالــــة الثانیـــة هـي التي تع

وقــدالأخیـــرواره مع المتلقـــي ، قد یفـهـمـه هذا ـــــــبمعنى متــضـمــن یرمـــي إلیه المتكلــم في ح

ة .یــنــلا یفهمــه إلا بقرائن مع

قــال ، وما یــقـصــد ، فما یقــالــ" وهـــــذا لأنـــه جــعـــل كـــل همـــه إیـضــاح الاختلاف بیــن ما ی

غــهــلــبـهو ما تعنیه الكلمات والعبارات بقیمها اللفظیة، وما یقصد هو ما یریــد المتكلــم أن ی

ــل إلـــى مــــرادقـــادر علـى أن یـصادًا على أن السامعـــر اعتمر مباشالسامــع على نحو غیـــ

بــراً ــم معـیـأراد أن یقـم بــمـا یـتــــاح لـــه مـن أعــــراف الاستعمال ووسائــــل الاستدلال ، فــالـمـتكل

نــــدهـصریح وما یحملـــه  من معنى متضمـــــن ، فنشـــأت عبین ما یحملـــــه القول من معنى 

) .2فكرة الاستلزام " (

نـیتضح من هذا أن الاستلــــزام المحادثــي متغـــیـــر دائما بتغیـــر السیاقـــات التي یرد فیها، م

نيـالمتكلم شیئا ویعهو كیف یكون ممكنا أن یقول )Griceذلك كان ما یشغل غرایس "( 

شیئا أخر؟ ثم كیف یكون ممكنا أیضا أن یسمع المخاطب شیئا ویفهم شیئا أخر ؟

،الاختلافالحواري في التداول اللساني ، منشورات الاستلزامإدواري العیاشي ، )1(
.100م ، ص :2001، 1دار الأمان ، الرباط ، ط

في فلسفة بول غرایس ، الدار المصریة السعودیة ،صلاح إسماعیل عبد الحق ، نظریة المعنى )2(

.40م ، ص : 2005القاهرة ، دط ، 

)12(
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و ــــب وهــولكنه قد وجد حلا لهذا الإشكال فیما أسـماه " مبدأ التعاون " بین المتكلم والمخاط
:حواري عام یهدف تحقیق الفعالیة القصوى لتبادل المعلومات مفادهمبدأ

ة هي :ــة مبادئ فرعیـــ)  یشتمل على أربع1(»تضیه التواصلـلتتكلم فیما  یق«
:Quantityمبدأ الكمـ 1

)  2" اجعل إسهامك في المحادثة بالقدر المطلوب من دون أن تزید علیه أو تنقص منه  "(
الإخلال ولا یطنب إلى حد الإطناب.أي أن المساهم في الحوار لا یوجز إلى حد

:Qualityمبدأ الكیفـ 2
)3"لا تقل ما تعتقد أنه غیر صحیح ولا تقل ما لیس عندك دلیل علیه. "(

ا ــل مــد أنه كاذب ولا تقــمة الـحواریة أي لا تقل ما تعتقــفهو یتعلق بالصدق في الـمساه
بات صدقه .ــتستطیع إثلا 
:Relevanceمبدأ المناسبةـ 3

) 4"اجعل كلامك ذا علاقة مناسبة بالموضوع "(
ن ــوار خارج عــأي یجب التقید بموضوع الـحوار ، بألا یكون تدخل الـمساهمین في الـح

الموضوع الـمتحاور فیه .

حافظ إسماعیلي علوي ، التداولیات علم استعمال اللغة ، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع،ـ )1(
. 21م ، ص 2011الأردن ، 

ـ محمود عكاشة ،النظریة البرجماتیة اللسانیة (التداولیة)،دراسة المفاهیم والنشأة والمبادئ ،)2(
.27م ، ص 2013، 1مكتبة الآداب ، ط

28مرجع نفسه،ص ).3(
28ـ مرجع نفسه ،ص) 4(

)13(
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:Mannerمبدأ الطریقة -4
) .1ب اللبس ، وأوجز ورتب كلامك "  (ــوض ، وتـجنــفتجنب الغما ومـحددًا :ـــ" كن واضح

وأخلاقي وجمالي .اجتماعيوهذا بأن تشمل جـملة من الشروط لها طبع 
وتعتبر هذه الـمبادئ الأهم التي یتحقق بها التعاون بین المتكلم والمخاطب وصولا إلى حوار

مثمر ، أي ناجح وناجع .
Preferencesوالتفضیلاتdefaultsلتوقعات والتعویضات ل ضوابط صارمة لـكما تـمث

في المحادثة ،  " ومن الـمحتمل أن یستدعي عدم مراعاتـها عبارات تصحیحیة مثل :
   للدلالة على عدم مراعاة مبدأ التعاونSo what ?
 للدلالة على عدم مراعاة مبدأ الكمbig deal !
 للدلالة على عدم مراعاة  الوضوحWhy are You telling me This ?
 للدلالة على الغموضI don’t know what You are talking about) "2(

ن في الـمحادثة ذويـة مشاركیـارات أن تستعمل دون قـید في مواجهـه لا یـمكن لهذه الإشـوعلی

اسـوم النــا أن یقضـــأیةـــالاجتماعیف ـض المواقــب بعــلــوق اجتماعي على المتكلم ، ویتطــفــــت

)بالـمحادثة مع عدم وجود الأمور التي تحقق بها مطابقة مبادئ" غرایس " Paul grice ).

29محمود عكاشة ، النظریة البراجماتیة اللسانیة ، ص : )1(
روبرت دي بوجراند ، النص والخطاب والإجراء ، ترجمة تمام حسان،)2(

.498م ، ص : 1998، القاهرة ، 1ط

)14(
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د المتفرعة عنه ،ـــ) على التلاحم القائم بین مبدأ التعاون والقواعpaul griceبرهن "غرایس" ( 

ن مبدأ من المبادئــزام الـحواري تتم عندما یـخرق أحد المساهمیـــــرة الاستلــــص إلى أن ظاهـوخل

رة استلزام جملة ما لمعنى  مقاميــومن ثمة فإن ظاهاظ بـمبدأ التعاون ، ـــالاحتفمعة ، ــعــالأرب

مغایر لمعناها الحرفي"لا یتم إلا بإرضاء الشروط التالیة :

لابد من احترام مبدأ التعاون بین المتخاطبین .-أ

لابد من افتراض أن الشخص المخاطب یدرك المعنى المستلزم .-ب

راضــا من الافتـــــاج والإدراك انطلاقــــادرًا على الاستنتــــب قـــون المخاطـــــلابد من أن یك- ج
القائم على مبدأ الـمناسبة .

لابد من مراعاة السیاق اللغوي وغیر اللغوي للخطاب .- د
لابد من مراعاة الخلفیة الـمعرفیة بین الـمتخاطبین .-هـ 
)1یة "(یحائلابد من أن یراعي الـمتكلم الـمعنى العرفي ، ویعرف العبارات الإ- و

Pس"( ــدرج "غرا یــذا یـمن ه . griceا في ــیـزمة مقامـــة المستلـن الدلالـرب مـــ) هذا الض
عام ملخصه أن الحمولة الدلالیة للجملة، تنقسم إلى معان صریحة إلى معان تصنیف

،ضمنیة  "
ویمكن تسهیل التعرف على هذا التصنیف  بالرسم الموالي:

أحمد المتوكل ،اللسانیات الوظیفیة ، مدخل نظري منشورات عكاظ ، الرباط ،)1(
.25، 24م ، ص : 1989

)15(
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معنى العبارات اللغویة 

معنى ضمنيمعنى صریح 

حواريعرفي

معممخاص         

تحجر القوة                          الاستلزامالاقتضاءالمحتوى القضوي       ــ
الإنجازیة المستلزمةالحواري        ـــالمنطقيالاستلزامـــ رفیةالقوة الإنجازیةالحـ 

)1                                 (

: یقصد بها المعنى الحرفي للجملة، من خلال هذا الرسم نلخص إلى أن المعاني الصریحة
ض ) ،ــا بعضها إلى بعـــالمحتوى القضوي ( معاني مفردات الجملة مضمومعلى :مل تیش
ام والتعجب .......)ـي والاستفهـــ( مختلف المؤشرات ، كأدوات النفالحرفیةنجازیةالاوة ــوالق

المعنى المستلـــــزم من المقام ، وهي تلك المعانــــي التي لا تدل : ویقصد بالمعاني الضمنیة
وقــد سمىة ) ،ـــة ( سیاقیــــان حواریــة ومعــــمعان عرفیان :ـصنفة وهيــــة الجملـــعلیها صیغ

زامــــلــوالاستواري الخاص ،ــزام الـحــــبالاستلعلى التواليالمعانيغرایس هذین النوعین من

) .2نجازیة " (القوة الاالحواري الـمعمم ، أو تحجر

.25، 24أحمد المتوكل ، اللسانیات الوظیفیة ، ص : )1(
.110، التداولیات علم إستعمال اللغة ، ص :حافظ إسماعیلي علوي)2(
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مدخل مفاھیم ومصطلحات

Pوللاستلزام المحادثي عند "غرایس " .grice) (ستلزاماتالاخواص تـمیزه عن غیره من

:الآتیةالأخرى ، وقد استطاع أن یضع یده على الخواص 

:الإستلزام یمكن إلغاؤهـــ1
إلىؤول بهــل السامع یــال قولا یجعـیقعنه ، وذلك بأنیفهم من إلغاءه  تركه والاستغناء

امــــأمقـــریــة قول یسد الطــذلك بإضافل " ویكونــده القائــذي قصـــغیر الفهم معنى أخر
ــزمـیستلدــفقمثلا : لـم أقرأ  كل كتبك ،اتبقالت قارئة لكالاستلزام أو یحول دونه فإذا :

ابــرأ أي كــتــــلم أقوإذا أعقبت كلامها بقولها : الحق أني،اــرأت بعضهـــأنها قذلك عنده 
) .1منها ، فقد ألغت الاستلزام " (

نــیــمكذيـ، وهو الـيح والمعنى الضمنـبین المعنى الصریفلااختیعتبر هذا الإلغاء أهم 
المتكلــم من أن ینكر ما یستلزمه كلامه .

:الاستلزام لا یقبل الانفصال ـــ 2
دـصــقــویاظ"ـــــالمعنى عن اللفظ ، أي لا یتغیر المعنى بتغیر الألفانفصالیكون ذلك بعدم  

ةــویــة اللغبالصیغـال لاـى الدلالي لما یقــنــادثي متصـل بالمعحـــزام المأن الاستلغرایس بذلك
) .2رى ترادفها " (ـــبأخاراتـردات أو عبــدال مفــینقطــع مع استبا ، فــلا ــــل بهــــالتي قی

داولي .ــــدلال التــولعل هذه الخاصیة التي تـمیز الاستلزام الـمحادثي عن غیره من أنواع الاست

الاستلزام متغیر :ـــ 3
ــلـــفـتـت طفـلا یحــــإذا سألــا "فـــل فیهــقییـاق أو العبــارة التي ــر الســر الاستلــزام هنا بتغیــیــیتغ
يــبــه لصـســفــؤال نــســت الــألـــلــم ، وإذا ســـعــو طلــب للــرك ؟ فهـــــــمثلا: كم عموم میــلادهـــبی
الـــســلـــوكنــوع مــى نــلـــه عــذة لــؤاخــؤال مــســزم الــــلــد یستـــقــفا ـــًرة عامـــشــة عـــــســـره خمـــــمــع

) .3اه له " (ـــرضــلا ت

.28محمود أحمد نحلة ، أفاق جدیدة في البحث اللغوي المعاصر ، ص )1(
.28مرجع نفسه ، ص )    2(

.29مرجع نفسه ، ص )3(
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مدخل مفاھیم ومصطلحات

یمكن أن یؤدي إلى إستلزامات مختلفة الواحد أن التعبیرلمقصود بالتغیر الملاحظ أن ا

سیاقات مختلفة .

:الاستلزام یمكن تقدیرهـــ 4

وراءبوله عند  سماعه ، فیجعل السامع یبحث ماـن قــظا لا یمكــني ذلك أن یقال لفــیع

فـإندـدیــــت من حــا صنعــوریـتـة فیكــلكـیــل مثلا : المـمنــي " فإذا قـنى ضـــمعنـلام مـالك

معـنىنـلام مــا وراء الكـث مـبحـي ، فیــظـفـنى اللـبول المعـقنـامع عـسـد الـــبعـة تـــنـریــــالق

لاً لا یریـد بي خداعا ولا تضـلــیــأي أنـهاونالـتـعــا بمبدأ زم ــًفیقـــول لنفســه : المتكلم ملتــ

دیـــدــفــات الحــض صــبعلـكــــةــد أن یخلع على المـــول ؟ لابد أنه یریـد أن یقــاذا یریـــفم

غــــیــرنـــىــأن أفهم المععــیـطــرف أني أستــو یعــل ، وهـوة التحمـــة وقــتانــة والمــكالصلابـ

) .1الاستعاري " (الحرفي فلجأ إلى هذ التعبیر 

طــــوةـطـــوة خـا خـــــتجـــه بهـــوبــــة یـطـــوات محسـقـــوم بخـخاطــــب یـمــا أن الـنــه هـــوالمـــراد ب

یستلزمه الكلام .للوصـــول إلى ما

)P.grice"غرایس" (ي عندــمحادثـــزام الــــتلــره نستنتج أن الاسـسبق ذكمن خلال ما

واــــاولــا حــــمــرة ، كــــیــثــة كـــا بأمثلــون إیضاحهـــــثــاول الباحـة ، حـــكاملـمتةـــــظریــل نـثـمـی

ا ورد فيـــا ممدً ــــبــــة جــي قریــصـور فیها ، وهــص والقـنقــــب الــال جوانـرها واستكمــتطوی

التــــراث اللغــــوي العربي عند البلاغــییـــن وعلماء أصول الفقه .

.30محمود أحمد نحلة ، أفاق جدیدة في البحث اللغوي المعاصر ، ص )1(
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III. الاستلزام المحادثي وعلاقته بالتعلیمیة:

–ة ــداغوجیة ناجعــة سیكو بیـــإستراتیجیتباره ــبإع–و ــة یكاد یخلــــمحادثــــــوب الـلــإن أس
مــةــمهزاولـــةــاء مــنــیة "  وذلك أثــیـــة الحالـمـلـعـالت-التعلیمیــــة ةــــارســمــب  المـلـــن قـــم
يــاللاوعیجة ــوذلك  نت،ث بـخاصة ــالحدیوجـيـیـــداغــدن الـممــارس الـبــس من لــدریـتـال

مـي ،ــلــالتع–التعلیمـــي ردات الفعـــلــویع مفــنــل مسؤولیــــة تــدم تحمـا وعالتربوي أحــیــانــ
ةــیعـبإعتباره مض،جهــل المعـرفي بأهمــیة هذا الأسلــوب البیداغــوجيلا عن الــهذا فض

لىــیــــلاً عـــا  دخــًیـنبـا أجرً ــصـنــه عــفُ ض وصْ ــو للبعــیحله كماولكونــي ــیكــن الدیداكتــللزم
ةــیــة الصفــماعــو ثقافي للجــوى السوسیــب المستــ، ولا یناسالمنظومة التــربویة التعلیمیــــة

) .1الناشئة التي یشتغل معها المدرس " (
یــة خاصة ،ــلــواصــات تـایــــدة وكفــــدیــارات جـــاب مهــــســتـإلى اكة ـــت الحاجــد باتـولذلك فق

ة المحادثـــة "ـــنـــیـــیــف " تقـــوجیـــة وعلى رأسهـــا توظـــداغــــة البیــارسـالممدـــــاق تجویــي سیــف
ة ، ومنهــیكوعاطفیــاب الســة والصعــیـــداكتیكــالدیوائــقــلــف العــتــلــب علــى مخــغـــتــقصـد ال

الظفر بتواصل تربوي ناجع من شأنه تحقیق الكفایات المنشودة .
د الفــردــة تساعـة علاجیـیلــا في كونهــا وســــمـــن أساسً ــة " تكـة " المحادثــمیــح أن أهـالواض

التعلمیة "-یةــاجتماعیة أم العاطفیة وكذا التعلیمسواء البسیكو من مشاكله في حل كثیــر
ة ،ـیــالتعلم–میة ــرورة التعلیــة تؤثر تأثیرا إیجابیا على السیــناجعة بیداغوجیــةـــفهي وسیل

كما أن هناك أسبابا أخرى  نذكر منهـا سبیل المثــــــال :

جمال الحنصالي ، أسلوب الحوار في عملیة التدریس بین المهارة البیداغوجیة )1(
.01م ص :2011-03- 31والإستراتیجیة التعلیمیة ،الإتحاد الاشتراكي 
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مـــارســمـالالتعلمي –مي ـیـلــل التعـــــطاب الفعــم  أقــن أحد أهـكي بیـر تفاعــل دینامیــیـوفـت
البیداغوجي والـمتعلم .

صیغ مختلفة  للتواصــــل التربوي الإیجابي مع ضمان تبادلها بین جمیع أطــــــرافإحداث
التعلمیة .-العملیة التعلیمیة 

يـتــة الــف المدرسیــاب وفهم المواقـدى استیعــر على مـل جید ومستمـرف بشكـان التعـضم
أثناء مناقشة موضوع تعلیمي تعلمي ما .یواجهها المتعلمون 

خلـق منــاخ بیئــــي تعلیمي ملائم لممارســـة تربویــــة ناجحـــة ومشجعــــة على تمــهیـــر التـعـلــم
) .1واكتساب الكفایات التواصلیة داخل الفضاء المدرسي و خارجه على حد سواء " (

ن ــیــلیــة بــن التواصـر العـلاقـــة بیــال ومظاهــــني كل أشكــویــة تعـومن هـنا فإن المحادثـــة الترب

الـمدرس والمتعلم ، بهدف تبادل ونقل المعارف والتجارب .

لهذا تعتبر عملیة الـمحادثة من المهمات الأولى للتعلیم .

المهارة البیداغوجیةجمال الحنصالي ، أسلوب الحوار في عملیة التدریس بین )1(
.02والإستراتیجیة التعلیمیة ، ص : 
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لــمــا یح ــــًة كونه عملاً إجرائیـــة التعلیمیـــي قطب الرحى في العملیــیعد الاستلزام المحادث
ـل وضعـي من المرســــتستدعغ ،ـات للتبلیــیــب امتلاك  آلـا یتطل ـــًولغویامضمونا معرفیً 

دمحكمــــة تتبــنى طرائـــق مدروســـة وتتوخى الــدقــــة وتستنــة بیداغوجــیةیتعلیمإستراتیجیة
إلى استخدام وسائل التكنولوجیـــا والخبـــرة المعرفیة  اللسانیـــة بالدرجة الأولى  ،"

علىهــدرتــونجاحــه ،وقهــتـم ومدى استجابــلــر في المتعــیـار مدى تأثــوالأخذ بعین الاعتب
ناصرهـن عــــیـــل أشكـــال الحـدیـــث من خـــلال فهم بــنـیـــة الكــلام ، وإدراك العلاقـــــة بیــتـحل

)1وطرق التعبیر عن المعنى "(
وخىـــفیتده ،ــصـوح قــه بوضــب الألفاظ  بقدر اهتمامـــم هنا بتركیــوبالتالي لا یهتم المتعل

هــویـاح دون تمـــنجــه بــل رسالتـــب منها ، حتى تصـد عن الغریــعــویبتارات الواضحةــالعب
ویجني المتعلم الفائدة المرجوة .

لىــد عـیستدعي إقامة العلاقة بین أطراف العملیة التعلیمیة ، اعتبار السیاق الذي یساع
ذيــام الــالمقده عن ــعدم تمكین المتلقي من إدراك بعض ألوان المقال لبعالتواصل إذ "
تاحةه مـوفهم علاقاترـأیســـاً كان إدراك النص المقام دقیقما كان تصوركلقیلت فیه ، ف

ــاــــــــمالهــاق استعــــیـــبــــارة ســــعــح  أن تطابـــق الــاجـنــل الالــتـــواصـ)  فـیقــتــضي2للـــدارس" (
لـــــــكـة التي تشـارف العامــنى علــى المــعــم یـــبوالمتعــلــمعـــلـــمــمـوقــف التـــواصــلي بین الــفال
أثناء التحادث.يـــنرفي الذهــن المعــزون المتخاطبیـمخ

21عبد الهادي بن ظافر الشهري استراتیجیات الخطاب ، مقاربة لغویة تداولیة ، ص: ـ 1
أحمد المتوكل : المنحى الوظیفي  في الفكر اللغوي العربي ، الأصول و الإمتداد ،دار الأمان ، ـ 2

.144م ،ً ص:2006، 1المغرب ، ط
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المُعَلمِ وجھ جمیل ...
والمُتعََلمُِ مِرْآةٌَ ...

أسعد علي

الفصل الأول



: الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیةالفصل الأول 

أسلوب التحادث في عملیة :المبحث الأول
التدریس

أسلوب التحادث.1
مبادئ التحادث.2

: شروط عملیة المحادثة ونجاحهاالمبحث الثاني

تحلیل المحادثة.1
خصائص المحادثة.2



الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

:أسلوب التحادث في عملیة التدریس:المبحث الأول
لـیعتبر أسلوب التحادث أساسا لمعظم طرق التدریس الحدیثة ، الذي یهتم بجوانب التواص

ا ،ــاق عقلیـــب المعــاللغوي بین المعلم والطالب ، ویساعد على نـمو الـمهارات اللغویة للطال
دة ،ــخبرات الطفل ومدى استیعابه للخبرات الجدیفعن طریقه یـمكن للمعلم أن یتعرف على 

هنــابــكالتلعثم واللجلجة أو التأتأة  ، وذلك لأن الطالحل كثیر من المشكلاتویساهم في
یناقش ویحاور بـحریة ومع زملائه الآخرین .

:أسلوب التحادثـــ 1

بلـان من قــالأدوار في الـمحادثة معز نظام تبادل ــر من الخصائص التي تمیــنح الكثیـــیم
انــیـكاف للإتوعــا تن ــًد غالبــام ، یوجــن العـع المتكلمیـــالنظام ، حتى في مجتمدميــمستخ

دًا ،ــة جــالـــمة فعــراد أن تكون المساهــوقع الأفــال :" یتـالمثم كامن ، وعلى سبیلـبسوء فه
ضــعـا ، مع ب ـــًبــات بین الأدوار تقریــفـا دون أیــــة توقـــبیً ـا نس ـــًل التكلم سریعــدوأن یكون مع

التداخل أو حتى إكمال دور الأخر .
يــــــــالــعوبـمى أسلـــسـد ، ویـــــ) واحConversational styleي (ـــوب تحادثــلــــذا أســــه

high( اكـــــر الاشت involvement styleرـــأخوبــــلـــن أســا عــــریً ــوهــلف جـتـ) وهو یخ
ن الأدوار ،ـیـات أطول بـــفـوقــون تـــطأ ، ویتوقعـلم أبـدل تكــه معــخلالونـــدم المتكلمـــــیستخ
يــــــــالــــوب عـــلــذات أســــرض الــــة وفـــــاطعـــقـن المـموــلــذي لا یخــذا الأسلوب الـــهى ـــویسم

)High considerateness style) . (1(الـمراعاة
وبــلـم الأســلــتكـوب الأول مع مــدم الأسلــم یستخــلـا یتحدث متكـق عندمــلـذا المنطــــومن ه

رورةـــضـمــان بالــلـتكـم المــب ، قد لا یعلــأحـــادي الجانون ــث لأن یكـدیـالحلــــي ، یـمیــالثان
یختلفان قلیلاً ،أن أسلـوبي التحادث هــما

118م ، ص:2010ه ، 1431، 1جورج یول ، التداولیة ، الدار العربیة للعلوم ناشرون ، الرباط ، ط)1(
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الأسـرع(الذي یستخــــدم الأسلــوب الأول ) أن المتكلــم الأبطأبل بالعكــس سیعتقد المتكلــم 
هــیــلقولـــه ، وأنه خجـــول وربما ضجر أو حتى بلید وبالمقابل سیحكم علشيءلیــس لدیه 

اــمستبد وبالتالي تفسر خصائص أسلوب التحادث هذه على أنهضوضائي ، لحوح،أنه
مزایا شخصیة .

ان) ،ـ(اللسبـیــــن الجانـــب الاجتـمـــاعــي في اللــغـــــة )de sesureر"(ـــیـوسـز"دي ســـیــد مــــوق
ویة ـ"ـوالجانب الفردي(الكلام) ــ یعد منطلقا جیدا لتتبع مسار ظهور التداولیة فیما بعد البنی

نــیــة الواحدة ، وهي القوانــالمجموعة اللغویة بین أفراد ـــالمشتركیمــــد حصر المفاهــیكون ق
ا ،ـــــا ما احترمهــــادث ناجحـتحــالونـكــل ، فیـــواصــا التــیهــؤدى فــــــظام) التي یــــة (النــــالعام
) .1ا "(ـا ما خالفهـقــومخف

ا ،ـ ــــًیعـــة  جمـیـاعـمــالظواهـــر الاجتا قوانین ـــا الاجتماعـــي  تحكمهــة في جانبهـــذلك أن اللغ
ر أوــیــتغــج وتـدریـــر بالتـــظهــا ، كما أنها تـــا أو یحورونهــــونهــــفلا یبدعهــا  الأفراد ولا یخالف

ج .ــــفي بالتدریــــتخت
ادثــتحـاء الــنـــأثـلَ  ــَم ــُث إن الجــة ،" حیـــم اللغـــة في عالــیــدة الأساســـة الوحـــلـــمــر الجـــبــتــتع

لاغ .ـــة إلى عناصر من خارجها للإیضاح والإبـــا بحاجـــفي ذاته
قيـیـــقـوع الحـا الموضـدات الأساسیة للتحلیل ، بوصفهــوص هي الوحــح حینها النصــوتصب
ةـــــظمـــل الأنـــكــــــا لـوانـنــریـــة عــــشــد اللغــة البـــــتعذاـــ) . به2غـــوي ." (ــاللالللاتصلــوالكام

ینة .ـــالدلالیـــة الأخــرى غیر اللغویة التي تضمن التواصل في ظروف مع

خلیفة بوجادي ، في اللسانیات التداولیة ، الجزائر ، بیت الحكمة للنشر والتوزیع ،)1(
.14، ص :2009، 1ط

، ترجمة سعید حسن بحیري يلغة النصالر: مدخل إلى یجفد فیه- مـ-هـولفجانج ف)2(
18،15،ص:2004، 1مكتبة زهراء الشرق، القاهرة ، جمهوریة مصر العربیة ط
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ـبُ صَ نْ تقوم  التداولیة على دراسة استعمال اللغة ،فإهتمامها في مجموع تعریفات هذا الحقل یَ 
ة من ملابسات وشروطـــبین المتكلم والسامع ، بكل ما یعتري هذه العلاقعلى دراسة العلاقة 

مختلفة ، " حیث تدرس كل العلاقات بین المنطوقات اللغویة وعملیــات الاتصــال والتفاعــل ،
ةــ، ویتلخص ذلك في دراسة العلاق(...)يـة الاجتماعــة النفسي وعلم اللغـوتستند إلى علم اللغ

ــامـــــمقــد علـى دراســة الــري المعـتـمـــــــــل البـشـــــ) ،بالتـالي فالتواصـ1ظ والمخاطــب " (ـــبین المتلفــ
اصــدـقــة مــــادث في معــرفـــــحــوالشــــروط المنــاسبــة لأداء الحدیــث والتحــادث ، یبــحـث أثـنـاء الت

اض كلامه .وأغر المتكلم ، 
فالمعنى لا یستقى من البنیة وحدها وهي الجانب اللغوي منه ، بل من الجانب السیاقي أیضا ،

: "نحوي إدراك ذلك ، ـــب الأول ، وعلى السامع أو اللسانــــدا عن الجانـــــدا جــد یكون بعیـــــــفق
،»إني متعب«في وقت متأخر من اللیلـــمثلاــــقول أحدهم لمن ما زال یحادثه في غرفة 

) .2فمعنى المتكلم هنا هو : أوقف الحدیث ، أو دعني أنم ، ولیس الإخبار بالتعب ."   (
تــبـیــه المكـرًا أخر، نحو قولــه : لمن یدخل علمْ رًا ، وهو یعني أَ مْ وهذا یعني أن یذكر المتكلم أَ 

امعــلى السـق الباب وعــلــفي ذلك أن أغدهُ ــُصْ ا: ألا ترى أن الجو باردُ، وقَ ــ ــــًویترك الباب مفتوح
أن یدرك ذلك القصد لنجاح التواصل ، وإحداث التفاعل .

اسـنــالدام ــاستخیة ــیفـإن التداولیة تخصص لساني یدرس ك«یقول في هذا "الجیلالي دالاش" :
مـــأویلهــیــة تــفــیـة أخرى بكــنــى من جهــم ، كما یعــویـــة في صلـــب أحادیثهم وخطاباتهــللأدلة اللغ

) .3(»لتلك الخطابات والأحادیث 

فرانسوزا (أرمینكو) : المقاربة التداولیة ، ترجمة سعید علوش ، مركز الإنماء القومي)1(
.07م ، ص :1986الرباط ، المغرب ، 

.71بوجادي ، في اللسانیات التداولیة ،ص :خلیفة )2(
دلاش الجیلالي ، مدخل إلى اللسانیات التداولیة ، ترجمة محمد یحیاتن ، دیوان )3(

.01المطبوعات الجامعیة ، الجزائر ، ص :
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:أزواج التجاور1-1
ایـــاـــللتعامــل مع قضعلى الرغم من الاختلافات في الأسلوب ، طریقــة ن یجــد معظم المتكلمیـــ

ةــــة وجود نماذج تلقائیــــة حقیقـــالتفاعل الاجتماعي الیومي ، وبالتأكید تساعدهم في هذه العملی
ــاتــودیعــا والت ـَــاذج التحایـــة على هذه النمــلــة الواضحــــة ،" ومن الأمثـــــا في بنیــة المحادثــ ـــًتقریب

] . [ ترجمة الأمثلة إلى أزواج تجاور عربیة ].10]  إلى [ 08في الأمثلة [المبنیـة 
] أحمد : السلام علیكم        محمود : علیكم السلام ورحمة االله وبركاته .08[
] أحمد : كیف حالك؟        محمود : الحمد الله .09[
معك .] أحمد : مع السلامة          محمود : االله 10[

adjacencyــاور ( ـــــتسمى هــذه التتابعــات التلقائیــة أزواج التج pairs(ــاــــوهي تتكون دائم
متكلمان مختلفان یخلق قــولینشئهماsecond partوشطر ثــانfirst partمن شطر أول 

الأشطـرى ، وعلیه لا تتلقـ)1ر الأول على الفور توقع لفظ الشطر الثاني لنفس الزوج" (الشطـ
رــــالأولى بالضرورة الأشطر الثانیة التي یتوقعها المتكلم ، یوسم تأخیر الإجابة رمزیا عدم تواف

ة التي یفسر بهـا التأخیرـعادة ) ، ولأجل معرفـة الكیفیائيالتلقكامن للجواب المتوقع المباشر( 
لیلیة لما هو متوقع في بعض أزواج التجاور .محلیا، نحتاج إلى بعض المصطلحات التح

اــمــة مــغــة اللــرفــمع«ة بوصفــه منتـج الخطاب ( الحدیث ) ،"ـــللمتكلــم دور بــارز في المحادث
المعــنىاصــدها بل إنـقـدلالات ومـد الــدیـیــع  تحـه یستطــذا لأنــ) ، وه2" (»تـداول استعمالـــه 

كثیر من الحالات مرتبط بما ینویه وما یقصده .في 
جنيابنا مَ اهُ مَ ترتبط الدلالة والقصد بحال المتكلم التي تحاكي الملابسات التي یكون فیها،وسَ 

"الأحوال  الشاهدة بالمقصود ، الحالفة على ما في النفوس «" «)3. (
) .4بیمینها :أبعلي هذا بالرحى المتقاعسُ؟" (ألا ترى إلى قوله :تقول وصَكَتْ وجهها «فیقول:" 

.119جورج یول ، التداولیة ، ص :)1(
في أدب الكاتب والشاعر، تحقیق محمد محي الدین عبد الحمید ،إبن الأثیر،المثل السائر)2(

.37، ص : 1م ، ج 1990المكتبة العصریة للطباعة والنشر ، بیروت لبنان ،
إبن جني ( أبو الفتح عثمان) ،الخصائص ،تحقیق عبد الحكیم بن محمد ، المكتبة التوفیقیة)3(

.117، ص:1هـ ،ج1418سیدنا الحسین ، 
.117مرجع نفسه ، ص : )4(
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اــــر صك الوجـــه ، لأعلمنــا بذلك أنهــــا عنها ( أبعلي ...) من غیر أن یذكـــال حاكیً ـــفهنا لو ق
ـاــــكارهــــوة إنـــــمَ بذلك قــــتْ ) عُلــــقــــال : ( وصَكَ ـــال ، فـــما حكـــى الحـــــنــه لــــــة منكـــرة لكـــبـــجــمتع

وتعاظـــم الصورة لها .
ولئـن كان المتكلمم ،یحظــى السامع أیضا في عملیة المحادثة بأهمیة لا تقل عن أهمیة المتكلـ

وـــ، فإن السامع هالآخرینهــو منشـئ الخطاب ومنتجه ، ویسمه بكثیر مما یمیزه متكلما  عن 
ولـــمن ینشــأ له الخطاب، ومن أجله وهو مشارك في إنتاج التحادث مشاركة فقالت ، حیث یق

م فيــنعـویه ،ـبـــــأولا تعلم أن الإنسان إذا عناه أمر فأراد أن یخاطب به صاح«جني :ابن" 
،أرنـــي وجهــك،ـــتن أنـلان أییا فــول لـــــه :ـــبل علیه ، فیقــه لیقـــنفسه استعطفره له فيـــتصوی

) .1" (»هنـــآهیا ، أمــا أنـت حاضر كأقبــل علي أحدثــــ

هباــتــالانرورة ــور السامع، وعلى ضــثه یلح على ضرورة حضــتج حدیــیعني أن المتكلم وهو ین
ق "ـریــــــــــن طــلــم والسامــع عــتكـمـــن الــیــتبــادل اللغــوي بــتم الــنظـــر أیضــا ...، لذلك یــیه ، والــإل

) .2بینهما " (ياعالاجتمل ـــات التفاعــعبارات هـي حصیلة لعلاق
ةــناصر المكونـــف العــلــتــدرس بمخــذي یـب الحي ، الــبهذا یغدو كل خطاب شكلا من التخاط

له ، والمقام ، وعلاقات المتخاطبین ببعضهم .

.118إبن جني ، الخصائص ، ص : )1(
.21م ، ص :1،2011الحواري في التداول اللساني ، الرباط ، طالاستلزامالعیاشي أدراوي ، )2(
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مبادئ التحادث :-2
طتنضبـیقتضي التحادث إشراك جانبین عاقلین في إلقاء الأقوال وإتیان الأفعــال ، لذا لزم أن 

، نسمیها بــــــ: »فائدتها التواصلیة «هذه الأقوا ل بقواعد تحدد وجوه فائدتها الإخباریة أو قل
ةــــ، كما لزم أن تنضبط هذه الأفعال بقواعد تحدد وجوه استقامتها الأخلاقی»قواعد التبیلغ«

.»قواعد التهذیب «نسمیها بــــ: »التعاملیة «أو قل 
مبدأ التعاون والإقتصار على جانب التبلیغ:2-1

وورد نــص هــذا المبــدأ في »مبدأ التعـــاون «عرف المبدأ التداولــي الأول للتخاطـــب بإسم 

)ول غرایس " (ــــاللسانیات الحدیثة عند الفیلسوف الأمریكي " ب P .griceره لأولــ" إذ ذك
.»محاضرات في التخاطب «مرة في دروسه المرقونة بعنوان :
) .1." (»المنطق والتخاطب «ثم ذكره ثانیا في مقالته الشهیرة : 

وصیغة هذا المبدأ هي :
) .2" لیكن انتهاضك للتخاطب على الوجه الذي یقتضیه الغرض منه " (

فبین أن هذا المبدأ یوجب أن یتعاون المتكلم والمخاطب على تحقیق الهدف المرسوم من
الحدیث الذي دخلا فیه .

:قواعد التخاطب المتفرعة على مبدأ التعاون2-2
Pرع " غرایس" ــلقد ف .grice)ا ــة قسمهــیة مختلفـ) على مبدئه في التعاون قواعد تخاطب

ةــف والإضافـیـم والكـأربعة أقسام یندرج كل قسم منها تحت مقوله مخصوصة وهي : الك
:( أو العلاقة ) والجهة ، وهذه الأقسام الأربعة من قواعد التخاطب هي

وهما :، كم الخبرقاعدة 
لتكن إفادتك المخاطب على قدر حاجته .-أ

.لا تجعل  إفادتك تتعدى القدر المطلوب-ب

Paul grice : « logic and conversation »in Cole peter and Morgan, jerry L . (eds) :    (1)

Speech acts , in syntax and semantics , vol 3 , academic press ,new York , 1975 , PP ,41,59

130،ص: 2004لباهي ، الحوار ومنهجیة التفكیر النقدي : إفریقیا الشرق نقلا عن : حسان ا

238، ص1998، 1لسان والمیزان أو التكوثر العقلي،المركز الثقافي العربي،بیروت،ط الطه عبد الرحمان،:(2)
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

وهما :، قاعدة كیف الخبر
ألا تقل ما تعلم كذبهأ ــــ
لا تقل ما لیست لك علیه بینةب ـــ

وهي :، قاعدة علاقة الخبر بمقتضى الحال
لیناسبك مقالك مقامك .-

وهي :، قواعد جهة الخبر
الالتباسلتحتـرز من أ ـــــ
تحترز من الإجمالب ــــ
لتتكلم یإیجازج ـــــ
) 1لترتب كلامك .  " (د ـــــ

كـل مخاطبـــة إفــــادةـنزلـــة الضـوابـــط التي تضمــن لــنــزل مــد بهــذه القــواعــد التخاطبیــة أن تــأریلقد 
تبلغ الغایـة في الوضـوح ، بحیث تكون المعاني التي یتناقلهــا المتكلم والمخاطب معاني صریحة
وحقیقة ، " فاللغة لا تمثل الواقع فقط بل تقیم علاقات بین المتكلمین ، وبینهم وبین الأقوال التي

)2ینتجونـها والقول لیس مجرد حامل للخبر بل یدخل ضمن نسق اللغة"(
ریحـة تنتقل من ظاهرها الصــد،فإن الإفادة في المخاطبـــــة لهذه القواعــذا فإن وقعت مخالفـومن ه

والحقیقي إلى وجه غیر حقیقي .
:مبدأ التأدب وإعتبار جانب التهذیب2-3

هــث أوردتــیــب " حــیه التخاطــالمبدأ التدوالي الثاني الذي یبنى عل»مبدأ التأدیب «یعد 
Robin lakofوف "  ـن لاكــــــــروبی" )3" (مقالتها الشهیــرة :" منطــق التــأدب) في(

وصیغة  هذا المبدأ هي :
لتكن مؤدبا:

التـي منایةـــق الغـیــما على تحقـیقضي هذا المبدأ بأن یلتزم المتكلم والمخاطب ، في تعاونه
أجلها دخلا في الكلام .

239العقلي ،صالرحمان ، اللسان والمیزان أو التكوثر طه عبد)1(
130، صالحوار ومنهجیة التفكیر النقدي الباهي ،حسان)2(
)3(P 55 "Logic and conservation"Grice .p.h

131نقلا عن حسان الباهي ،مرجع نفسه ، ص 
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

قواعد التخاطب المتفرعة على مبدأ التأدب : 4-2
:الآتیة) على مبدأ التأدب القواعد التهذیبیة الثلاث Lakoff( لقد فرعت "لاكوف"  

ومقتضاها هو : 1(قاعدة التعفف " : (
لا تفرض نفسك على المخاطبـــــ

ومقتضاها هو :قاعدة التشكك :
لتجعل المخاطب یختار بنفسهـــــ

ومقتضاها هو:قاعدة التودد :
) .2لتظهر الود للمخاطب" (ـــــ 
قاعدة التعفف على المتكلم ألا یستعمل من العبارات إلا ما یمكنه حفظ مسافة بینهفتوجب 

ذــــــأخــر ویـــب التقریـــم أسالیــــك فتقضي بأن یتجنب المتكلــب ،أما قاعدة التشكــن المخاطــوبی
ب علىـــتودد فإنها توجدة الـــده، وأما قاعــا في مقاصـكــبأسالیب الاستفهام كما لو كان متشك
م أعلى مرتبةــة إلا إذا كان المتكلــــلــید هذه المعامـولا تفالمتكلم أن یعامل معاملة الند للند ،

المستمع أو في مرتبة مساویة لمرتبته .من
ثـكلیة في طبیعتها وعددها بحی) أن قواعد التأدبLakoffوبالتالي قد ادعت "لاكوف" ( 

لـــــــــة داخـــویــــات اللغـــف الجماعــة ،كما تأخذ بها مختلــــات البشریـتأخذ بها مختلف المجتمع
ذهـــب هـــق إلا بترتیـــفلا یتعلأدب ،ـــن الاختلاف في التـده مـــشاهـد، أما ما نــــواحـالمجتمع ال

) .3القواعد فیفضل بعضها على بعض " (
) یفضل " مبدأ التعاون"،Lakoff( هكذا إذن یتضح أن"مبدأ التأدب" الذي اقترحته "لاكوف" 

Pالذي قال به " غرایس" ( .griceعلى اعتبار أنه یجمع بین الجانبین التبلیغي والتهذیبي (
ویفتح باب رد التبلیغ إلىإلى قواعد تنظم هذا الجانب، بالإضافة إلى أنه یتفرع بالخطامن 

التهذیب .

Formality»أثرنا أن نترجم هنا اللفظة الأجنبیة -1 الحرفيوإن كان المقابل»التعفف«العربيباللفظة«
من معنى عدم الإلحاح على الغیر.»التعفف«وذلك في مصطلح »العامةبالآدابالتأدب «هو

.240ینظر : طه عبد الرحمان ، اللسان والمیزان أو التكوثر العقلي ، ص:
240،241ص :،مرجع نفسهطه عبد الرحمان ، -2
.119العیاشي أدراوي ، الاستلزام الحواري في التداول اللساني ،ص -3
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

:مبدأ التواجه وإعتبار العمل2-5
Brown( »راون ــــب«ل من ـند كـالحوار، ورد عالثالث الذي ینضبط به یعد المبدأ .p(

وي :ـــغـاللالمــالاستعیات في ـلـرك " الكـــ) في عملهما المشتLevenson(»لفنصن«و
یمكن أن نصوغ هذا المبدأ كمایلي:و وقوامه : مقابلة الوجه للوجه. )1ظاهرة التأدب " (

) ، ویرتكز هذا المبدأ على مفهومین هما :2(»لتصن وجه غیرك «

:الاجتماعیةقیمة الوجه أ ــــ

ســكــذا یعــه هو ، وهــة لوجهــفي ذلك صیانــره، فــیــلم أن یصون وجه غــب على المتكــیج
:ضربینالاحترام والتعاون الـمتبادل بینهما وهو على 

.سبیل أفعالهمرء أن لا یعترض الغیر ورغبة الـالاعتراض،وهو إرادة دفع:الوجه الدافع.1
فهو یبتغي أن یعترف الغیر بأفعاله .وهو إرادة جلب الاعتراف ،الوجه الجالب :.2

:نسبة تهدید الوجه ب ــــ

ادلــمتبــرام الـــان الاحتــب لضمــیات التخاطــسعى الباحثان إلى تصنیف عدد من إستراتیج
نــربــطان بیــــاً للأفعال التي تهدد الوجه ، فهما یــي تصنیفــیــن ،مـما یستدعــن الـمتخاطبــبی

) .3الأفعــال اللغویة وبین نسبة تهدیدها للوجه ." (
،الاجتماعیةمن هذا یكون الـمفهوم الأول عبارة عن ذات الشخص التي تتحدد بها قیمته 

راض ،ــتــبي فیتحدد في دفع الاعــلــي ، أما الســبي ووجه إیـجـابــوجه سلوهو على نوعین ، 
ىــعـسـذي یــوار هو المجال الــكون الحـیه یـیر وعلـوأمــا الثاني فیتمثل في جلب اعتراف الغ

فیه المتحاور إلى حفظ وجهه بحفظ وجه مخاطبه .

)1(S .universals in language use : politeness brown p. and levenson
P1978 , phenomena CU

240نقلا  عن : طه عبد الرحمان ، اللسان والمیزان أو التكوثر العقلي ،ص :
132حسان الباهي ، الحوار ومنهجیة التفكیر النقدي ،ص :)2(
101الخطاب مقاربة لغویة تداولیة ، ص :عبد الهادي بن ظافر الشهري ، إستراتیجیة)3(
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

تها إراداتــیعــتي تعوق بطبــوال الـــق ب" التهدید " یـمثل الأقــوم الثاني الـمتعلــوبخصوص الـمفه
راف .ـراض وجلب الاعتـالـمتكلم أو الـمستمع في دفع الاعت

:التواجهقواعد التخاطب المتفرعة عن مبدأ 2-6

Levenson(»نـــنصــلف«) وBrown(»راونـــب«ب ــن مبدأ التواجه حســتتفرع ع .S (

تـخاطبیة خـمس على الـمتكلم أن یـختار منها ما یلائم قوله وهي :"خطط 

أن یـمتنع الـمتكلم عن إیراد القول الـمهدد ..1
تعدیل یـخفف من جانبه التهدیدي .أن یصرح بالقول الـمهدد من غیر .2
رار بوجهه الدافع.ــذي یدفع عن الـمستمع الإضـأن یصرح بالقول الـمحدد مع إمكانیة التعدیل ال.3
أن یصرح بالقول الـمهدد مع إمكانیة التعدیل الذي یدفع عن الـمستمع الإضرار بوجهه الجالب..4
) ."1یتخیر أحد معانیه المحتملة .(أن یؤدي القول بطریق التعریض ، ویترك للمستمع أن .5

Levenson(»لفنصن«) وBrown(»براون«وعلى هذا یرد كل من   .Sقواعد التعاون (
دد منـــول المهـــة الثانیة التي تقتضي التصریح بالقــــإلى الخطة الحواری)Grice(»غرایس«لــــ

غیر تعدیل .

:مبدأ التأدب الأقصى7- 2

دأ ــره مكملا لـمبــبــ) واعتGeoffrey leech(»ش ــتـجوفري لی«یمثل الـمبدأ الذي أقره 
التعاون، وله صورتان :إحداهما إیجابیة والأخرى سلبیة وهما على التوالي :"

أكثر من الكلام المؤدب
) " 2قلل من الكلام غیر المؤدب. (

103الخطاب مقاربة لغویة تداولیة ، ص:ستراتیجیةإعبد الهادي بن ظافر الشهري ، )1(
243وطه عبد الرحمان ، اللسان والمیزان والتكوثر العقلي ، ص :

)2(Geoffroy leech ,principales of programatics , Longman, london , 1983, P:79
.53حمان ،مرجع نفسه ، ص :نقلا عن : طه عبد الر 
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

أدبــن عن مبدأ التــــتیــة المتفرعــــة والسلبیـــــیــ" أن هاتین  الصورتین ، الإیجاب»لیتش «یرى 
) .1الأقصى  ، تجنباننا الوقوع في النزاع أو ما یمنع التعاون " (

Leech(»لیتش  «لهذا تـمتاز مـحاولة  .Gا ــــًدراكــاون نقدا واستــــــدأ التعـبـ) بإنطلاقها من م
هــــــرفي الخطاب ، لأنــیه طـالأساس المفترض لتوج«وصف التعاون ، فهو :وإقرارها بأهمیة

رانحصاي،أما قصـوره فیكمـن في ومعنى الـملفـوظ الــدلالالرابط بین قصد الـمرسل في خطابه
ادئـــــــالــتـبـلــیــغــــي للــخـــطاب مغــفـــــلا مـبالتواصــــل ، والوقــوف عند المستــوىـمــــــیـــدوره في تنظ

) .2(»في المجتمعات كلها هیـم صلاحــیــتن تــعـمـكمـا لا یـمكـةـوالـنفــسـیالاجتماعیةالـتــداول 
قــــمبدأ التأدب الأقصى تجاوز العثرات المسجلـــــة على مبدأ التعاون ، من طریوعلیه یتفیئ 

اتــالعلاقملا یقف عند حدود تنظیــأدب والأدوات في الخطاب ، فالتــتایالآله لبعضـتوظیف
إلى تأسیس الصداقات فیكون بذلك أساسا للتعاون .فحسب ، بل یسعـــى

:قواعد التخاطب المتفرعة من مبدأ التأدب الأقصى8- 2

ذات صورتین : سلبیة وإیـجابیة نتبینها في مایلي :"تتفرع عن مبدأ التأدب الأقصى قواعد
وصورتاها هما::قاعدة اللباقة
یرــقلل من خسارة الغ-
یرــح الغــن ربــأكثر م-
: وصورتاها هما :قاعدة السخاء
.ذاتـــل من ربح الـلـــق-
أكثر من خسارة الذات .-

132،ص :حسان الباهي ،الحوار ومنهجیة التفكیر النقدي )1(
109عبد الهادي بن ظافر الشهري ، استراتیجیة الخطاب، مقاربة لغویة تداولیة، ص:)2(
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: وصورتاها هما :قاعدة الا ستحسان
.یرــل من ذم الغـلــقـــــ
.یرـثر من مدح الغـأكـــــ

: وصورتاها هما :قاعدة التواضع
.قلل من مدح الذاتــــ
.أكثر من ذم الذاتــــ

: وصورتاها هما :قاعدة الاتفاق
.ذاتـقلل من إختلاف الـــــ
.یرـذات والغـأكثر من إتفاق الــــ

: وصورتاها هما :قاعدة التعاطف
.قلل من تنافر الذات والغیرــــ
) .1أكثر من تعاطف الذات والغیر . " (ــــ

رىــــد الأخــیة القواعـد بقـة ،في حین تعــــدة الأساسیـــــة هي القاعــــــأن قاعدة اللباقنلاحظ هنا 
متفرعة منها، أما القاسم المشترك بین طرفي التواصل فهو التأدب ، فالتأدب مع المخاطب

ودةـــــــــیفضي إلى عدم التأدب مع الذات ، والعكس صحیح ، وهو ما یفسر التباینات الموج
بین قواعد التأدب الفرعیة .

:مبدأ التصدیق2-9

تيــرات الـــض الثغــد والمبادئ بعــه لهذه القواعــــفي مراجعت»طه عبد الرحمان «كشف 

ارـبــتــدأ التحقیق واعــمبدأ یسد هذا النقص ، سماه " مباقتراحتشكو منها، مـما دفعه إلى 

الصدق والإخلاص "

246،247طه عبد الرحمان ، اللسان والمیزان أو التكوثر العقلي ،ً ص :)1(

 )35(



الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

تي "وقد صاغه على النحو الآ

)1لا تقل لغیرك قولا لا یصدقه فعلك " (-

د ــــــواعــجملة ق–حسب طه عبد الرحمان –وتتفرع عن مبدأ التحقیق في جانبه التبلیغي 

:"وهي»نـأدب الدنیا والدی«الماوردي في كتابه ومفصلة عند ة ــنجدها مجتمعوطة ـمضب

ینبغي أن یكون الكلام  لداع یدعو إلیه إما في اجتلاب نفع أو دفع ضرر .-
ینبغي أن یقتصر من الكلام على قدر حاجته .-
یجب أن یتخیر اللفظ الذي به یتكلم .-
ینبغي أن یأتي به الـمتكلم في موضعه ، ویتوخى به إصابة فرصته ـ -

دقــد والصــق بالقصــد تتعلــي قواعــه التهذیبــق في جانبــدأ التحقیــمبرع علىــكما تتف
) .2والإخلاص " (

رـالذكوعلى الإجمال  فإن أهم ما یستخلص من خلال بسط المبادئ التداولیة السالفة 

أن الخطاب نظام أو بنیة تفاعلیة ، تـنــبــني على نوعین من المبادئ :

ةــوالوظیفایةـنوع تبلیغي وأخر تهذیبي ، وأن هذه المبادئ تتفاضل فیها بینها تبعا للغ

المتوخاة من الخطاب .

49طه عبد الرحمان ، اللسان والمیزان ، ص : )1(
،" مقتضى التخاطب بین مقتضى التبلیغ ومقتضى التهذیب " ، مجلة كلیةطه عبد الرحمان)2(

58،57م ، ص:   1994، 1الأداب ، بني ملال ،العدد 
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:شروط عملیة المحادثة ونجاحها: المبحث الثاني
للعامل غیر اللسانياً  إلى إعادة الاعتبار ـــــرة هادفـــــات المعاصــــــة في الدراســــظهر حقل التداولی

في ساحة الدراسات اللسانیة ، وذلك بجعل السیاق وظروف المقام من بین شروط نجاح العملیة
.الاستعمالالتواصلیة بین المرسل والمتلقي بتفعیل دور اللغة في التواصل والذي یظهر أثناء 

ة الظرف الذي تنشأ فیه فإن وإذا  كان نجاح الترسیمة التواصلیة بین الطرفین مرهون بفهم طبیع
وسیلة تجسید هذا التواصل أمراً لا یمكن إغفال دوره ، وهذه الوسیلة تتمثل في اللغة .

:تحلیل المحادثة.1
اربــجـل تــن ، وتنقــیــف إزاء واقع معــوي وموقــات بقدر ما هي فعل لغـــلمــت كــة لیســإن الجمل

م بـهاـیان مقدار هذه الحركیة التي تسهــدر على تبــــالملائم لـها هو الذي یقالمتكلمین، والتحلیل 
قــق ما یطابـطها وفــة للوصول إلى تنمیــة الجملــالي دراســـوي  ، وبالتــفي عملیة التواصل اللغ

العملیات الحاصلـــة في ذهن الـمتكلم ، لهذا یعتبر فرع " تحلیل الـمحادثات
 )Analyse des conversations ، موضع التقاء عدة حقول معرفیة : كتحلیل الخطاب (

ة ،ـــوالتداولیا ،ـــ، والإثنومیتودولوجیيالاجتماعة ــــس ، وعلم اللغــــا، وعلم النفـــــــوالأنثروبولوجی
) . 1ولسانیات النص " (
زة ــالمحادثة علامة تفتح اللسانیات على مواضیع دراسات لا تبقى محتجمن هذا یعد تحلیل 

في إطار جامد .
ويــل اللغــة " تصور شكل التفاعــات إلى كون المحادثـــــیرجع اهتمام الباحثین بتحلیل المحادث

تفاعلا مباشرا ،تصویرا رائعا ،شكلاً یتفاعل من خلاله المشاركون في الفعل في سیاق محدد 
) 2نشاطاً منظماً تعاونیاً .(ومن ثم یجرون

)1(Siouffi G , Van Raemdonk D ,100 Fiche pour la linguistique
Edition Bréal , paris , P69 .

.394مدخل متعدد الإختصاصات ،ترجمة سعید البحیري،ص :نقلا عن : فان دایك ، علم النص ( 
.215، ترجمة سعید حسن البحیري،ص:يلغة النصالر،مدخل إلى علم یفولفانج هاینه مان دیترفیهقج)2(
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

أي أن الـمحادثات هي الشكل الأصلي للنشاط اللغوي ، وتؤدي وظیفة صانع النموذج
للنشاط اللغوي .والموجه لكل الأشكال الأخرى

) .1وتمثل المحادثة في الأن نفسه" تفاعل لفظي وخطاب حواري وحوار " (
J( »رــلیـــــجاك موش«د ــلهذا نج .moeschlerبــیــة وأسالــه للمحادثــ) في دراست

لىــات عـــلبــةٌ لـمتطـــمُعَرضَــةــــمحادثـــــا أن الـــة مفادهــمــة مهــعن فرضیعــتحلیلها " یداف
) .2ا " (ـــهــلي) للتبادلات التي تشكلـــســــــوي، التسلـــالبنمستویـات مـختلفـــة ( التفاعلي،

وبالتالي وجود التفاعل بین هذه المتطلبات هو المسؤول عن بنیة المحادثة ولیس فقط
الأخیرة .تغیر وتنوع مواقف هذه 

حاول المتخصصون في تحلیل المحادثات أن یحددوا المكونات الأساسیة للمحادثة، وقد 
هـــقـریــوف)E.roulet(»إدي رولي«ذه المكونات ، إذ نجد ــحصر هاختلف هؤلاء في

هأبحاثــ) فيJ.Moschler( »جاك موشلــــر«، و 1987م سنة ــدر لهــتاب أصـفي ك
یحصرون هذه) ،1996) ،والتــــي نشرهـــا أیضــا( سنة 1985التي أنــجـــزهـــا(سنة 
عناصر : التبادل والتدخل والفعل الكلامي .المكونات في ثلاثة

ین :ــعلى الأقل شیئترضـإذ یرى موشلر أن تحدید نموذج تسلسلي ووظیفي للمحادثة یف
أنه یـمكن تـحلیل مـحادثة ما بواسطة نظام من وحدات ذات نسق تتابعي .أولا:

أن العلاقات التي تربط بین هذه الوحدات ذات طبیعة وظیفیة .ثانیا :
ریـــــة ـن وجهة نظــر النظـمداــس جدیــیفي للمحادثة لیــي والوظـوذج التتابعـرة النمـــذلك أن فك

اللسانیـــــة ،لكن الجدید هو التعریف بوحدات النسق التخاطبي وبمختلف العلاقات الوظیفیة
والتداولیة بین هذه الوحدات.

)1(Christian Baylon et Xavier Migmot ,la communication ;2 eme édition,
Edition Nathan ,France ,1994,P : 194 ,195

214، ص : يلغة النصالر، مدخل إلى علم ینقلا عن : فولفانج هانیه مان دیتر فیهقج
،1موشلر جاك ، رینول أن ، التداولیة الیوم علم جدید ، ترجمة دغفوس سیف الدین ، بیروت ، ط)2(

.260ص : ،م2003
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

مـــر تلاءما لوصف تنظیــــثــدات الأكـــفإن الوح) Orkioni(»ي ــأوركیون«ة لـ ــأما بالنسب
ل، وأفعـــال الكلام ،ــخ، التبــادل ، المتوالیــة ، الــتــدالمحادثات تتمثــــل ، حسبهــا في : التفاعل

الكلامالــوأفعــلالـحوار، أما التــدخـــة وحــداتادل والـمتوالیـــبــاعـــل والتــن التفـــــكـــــل مفیشكـل
)1وحدات مكونـــة للمونولوج ( أحادي الكلام ) . (فهي

وهذا بأن تتناسق الأفعال الكلامیة لتشكل تدخلات ، هذه الأفعال والتدخلات ینتجها المتكلم
ادلالأقــل، فإن المسألـــة سوف تــتــعــلـق بالـــتــبـلماً على ذاته وبـمفرده ،وبـمجـرد أن یتدخــل متك

ثم تتــنـاســق التبادلات لتشكل متوالیات ، هذه الأخیرة تتناسق لتشكل تفاعلات .
ویعرف هؤلاء الباحثون المكونات السابقة كمایلي :

نــیــادل  بــبـتـر الـمــأثیـتـك الـو ذلــوهواصـــــلـتــور الــن صـورة مــو صــفـــاعــــل هــتــال:التفاعل
دث .ــلیة التحــفي عمالمشاركیـــــن

: ي ــدلالــام الــــسجـن الانـة مـویــا درجة قـربطهــادلات تــتبــن الــلة مــتــرف بأنها كـــتعالمتوالیة
وهو كالتالي :والتداولي ، تـجري حسب المخطط العام ، 

رفات ــتصارــة أو إظهــیــبارات التحــ( كعــام تــة الاختـمتوالیة الافتتاح، هیكل التفاعل ، متوالی-
)ـم تشكرات...) ، ( تقدیـم اعتذار وتبریر الذهاب ، تقدیودیة ، والسرور...

موشلر «التبادل حسب :التبادل«Moeschler ةـــمكونة ـــدة حواریـــ) هو أصغر وح(
وبإعتبار أن التبادل یتركب على الأقل من إسهامین تبادلیین لـمتكلمینللتفاعل
)2ن " (ــــمختلفی

.تبادلیین هوتبادل أدنــىن ــإلا دورینـــیتضمــادل الذي لا ، والتبــدو إذن مكون معقـفه

)1(Kerbat .Orecchioni.C , la conversation ,édition de seuil ,Paris,1996 , P :177
.216، ص:يلغة النصالر ، مدخل إلى علم یهاین مان دیتر فیهقجفولفانجنقلا عن : 

)2(Moeschler J,argumentation et conversation , P : 81

216) ،تـرجمة حسن بحیري ، ص:متعدد الإختصاصات: فان دایك ، علم  النص ( مدخل قلا عنن
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ل ینتجهــادل،  والتدخــة ) مكونة للتبــــــتعتبر أكبر وحدة أحادیة الكلام " ( مونولوجی:التدخل
) .   1متكلم واحد ونفسه " (

لام .ــن دور الكــبغي الخلط بینه وبیــفي تبادل خاص ولا ینتكلم خاص ــام مــو بالتالي إسهــفه
تعتبر أصغر وحدة أحادیة الكلام " مونولوجیة مكونة للتدخل ، تؤدي غرضا: الفعل الكلامي

) .2" (... إلخأهنئذر،ـن، أعتـلـض ، أعـــد ، أرفــد ، أتعهــــي ، أعـاسـم:مثلوهيتواصلیاً،
فــال وظائــالأفعذهـــؤدي هــده ، وتـاصــن مقــال عــذه الأفعــلال هـم من خـلـر المتكـــبـــث یعــحی
.إلخ ) .والوعـد والتعزیة والتهنئة ..،ولـبــراض ، والقـتــذار ، والاعـة( كالاعتــمختلفـةیــتماعــاج

ىــة إلــــیع المحادثــطــر في تقــة الأمــــتكمن في بدایاتـــــل الـمحادثـــة تحلیـــإن مهمـــذا ، فــــوهك
ا أوــضً ــبعنُ وِ كَ ات ، بعضها یُ ــندراجیة المنتظمة في شكل طبقمكوناتها ،أي إلى وحداتها الا

في بعض .جُ رِ دَ نْ بعضها یَ 
زــویركالتفاعل اللفظي ،كما تركز بعض الدراسات في تحلیل بنیة المحادثات على سلاسل 

رــــیــف تحت تأثــــة جنیـة ، إذ نجد مدرســـم العام للمحادثــف التنظیـــــــر على وصــــالبعض الأخ
E(»إدي رولي« .Rouletبـة حســویــوحدات اللغــــة ، فالـــمحادثــة للــرة تدریجیـــ) تقترح نظ

تــسـمـــحيــــتــــة الـــطـــــشــا من خلال الأنـــة في ذاتها ، بل تتحدد معانیهـــل دلالــــإ.رولي لا تحم
) .3بإنجازها ."  (

)1(Moeschler ,J , argumentation et conversation , P :81 .
.216)، ترجمة حسن بحیري ، ص : الاختصاصاتمتعدد ( مدخل النصنقلا عن :فان دایك ، علم 

صحراوي مسعود ، التداولیة عند العلماء العرب ، دراسة تداولیة لظاهرة الأفعال الكلامیة في التراث اللساني)2(

.51م ، ص :2005، 1العربي، دار الطلیعة ، بیروت ، ط

)3(Siouffi G .Van Raemdonk D100 Fiche pour la linguistique , P : 69 .
.216مرجع نفسه ، ص : نقلا عن : فان دایك ،
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ل الأول مبادرة ،ـــــل التدخـــــلاً ، إذ یشكـــــب حـــة تتطلــــل عن سؤال أو مشكلــــد التفاعــــبالتالي یتول

المشاركین ،والثاني رد فعل ، ویشكل الثالث تقویـماً ، وإذا كان التقویم ملائما وتحقق اتفاق بین 

أختتم التبادل ، ویمكن  بدء تبادل أخر.

وتنتظم المحادثة على مستویین أساسیین هما :

:البنیة العامة ( الكبرى والعلیا )-أ 

اــــیــلــة عــیــة ) ، وأبنــیة دلالیــیة كلــرى ( أي أبنــبـة بین أبنیة كـز الباحثون في الـمحادثــیـمی

دد إلى أنــصــذا الـــ) في هVan Diykك (ــذهب " فان دایــة ) ، ویــیــیة عامة هیكلــ( أبن

.ال الكلامـات أفعـا تستند إلى تتابعــالـمحادثة في بنیتها العلی

ة :ـــالیــالتئات ــن الفــا مـــف غالبـــة تتألــة العادیـــذا ، فإن الـمحادثــوهك«ول " ـــیق

،محادثة، إغلاق لموضوع الـمحادثــة، موضوع الیات المدخل إلى موضوع الـمحادثة " التح

) .1" (»بدایة إغلاق الـمحادثة ،  الإغلاق الفعلي ، التحیات  

ث فيـدیإذ كل حالهیكلة التي ینتظم وفقها الحدیث،وعلیه فالبنیة العلیا تكمن في الشكل أو 

ث .ــلـحدیایة و مایلي لاحقا وكیف یـختتم االغالب ینتظم لیتحدد ما ینبغي أن یقال في البد

یةـأما البنیة الكبرى فهي تكمن في ذلك الترابط الأفقي المتبادل للمنطوقات والأفعال الكلام

أدواتیة (ـمـى بالـخـواص النصـتفسیر مایس، وتساعد البنیة الكبرى على وموضوع الـمحادثة

الربط النحوي والمعجمي ، والجمل الـمحـوریة ......) .

فان دایك ، بنى ووظائف( مدخل إلى علم النص) ، ترجمة منذر عیاشي ضمن العلاماتیة وعلم النص)1(

.165،166م ، ص : 2004، المركز الثقافي العربي ، المغرب  ، 1( نصوص مترجـمة ) ، ط
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:البنیة الصغرى للمحادثةب ــــ 

ا ، أيـــــــــات الـمنفردة وعلاقاتـهــــرى على الـمنطوقــــــل على مستوى البنیة الصغــــــــز التحلیــــــــیرك

واءـل ســـوالأفعال الكلامیة الخاصة بالمحادثة وبكیفیة تنظیمها ، إذ " أن السلاسبالـمنطوقات 

ةــــیــرفــعةــإستراتیجید ــــواعــناك قــل هــبة،ــیــاطــاعتبت ــة لیســـــــنص أو الـمحادثــوى الــعلى مست

ة ،ـــف الـمحادثـــل وصــاوب) من أجــنــتــدور ( الــلح الــا على مصطـــنـز هـــركــدد نظامها ، ویـتح

) .1المشاركون في التفاعل أدوارهـــم  " (حیث یتبادل 

دةـیعني أن الدور هو حدث ینجزه متكلم لغة في التواصل الفعلي ، ومنه فإن الدور یشكل وح

الـمحادثة ، وهو إسهام متحدث ما في حدیث أو هو فعل كلامي .

امة إلى جانب أفعال الكــــــــلامتساهم كذلك الـحركات وتعابیر الوجه والاتصال المرئي بصفة ع

ال أثـــرــفي تفسیر والتوجیه الصحیح لتلك الأفعال في التفاعل التواصلي ." حیث لا یـمكن إغف

فـــــــةـتلـیــــة مخـفي ترابط الـحدیث إذ یـمكن للحدیث أن یقع في مواقف اجتماعالاجتماعیةالبنیة 

) .2یتأثر بشكل غیر مباشر بإطار المعنى  " (كثیرة ، ولكنه 

طــبــأي أن الـمتحدث یؤثــــر بناء على دوره أو وضعه أو سلطتــــه على مـجـــــرى الحدیـث ، وترت

فیه .الأحادیث بالإطار الاجتماعي الذي تـجري

.10فان دایك ، بني ووظائف ، ترجمة منذر عیاش ، ص :)1(
.73ٍبوجادي ، في اللسانیات التداولیة ، ص:خلیفة )2(
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

یــــة فيـمة وأساســا وبنیتهـــا عناصر مهـــوم الـمحادثـــــة ومكوناتـهـــــــمــن خلال ما سبق یعتبر مفــه

النص ،اتــــا خاصا لـما أهملته لغوی ــــًد قد وجه اهتمامــتـحلـیل الـمحادثات ، وهذا الاتجاه الـجدی

اـــمهـة فحسب بل تحكــــات لا تضبطها قیود لغویــــة أن الـمحادثـــة ، خاصـــــة الـمنطوقـــــــوهي اللغ

ةــیـات إلى الكشف عنه ، وعن الكیفــذا ما یسعى تـحلیل الـمحادثــة وهــة واجتماعیــضوابط تداولی

ة الـمتجاورة ویـحكم بعضها البعض ووظائف الأفعال الحجاجیةالتي تترابط بـهـــا الأفعال الكلامی

ة .ــــــــنـجازیوالإ

:خصائص المحادثة. 2

تتمیز الـمحادثة بكونها نتیجة نشاط لغوي بین مشاركین اثنین على الأقل ( شركاء التفاعل )

) .1(" وهذا ما یساعد على تـحدید الفرق بین الـمحادثة والنص " 

وذلك على أساس عدد الـمتكلمین ( السامعین الـمشاركین ، أي شركاء التفاعل من البدایة ،

حیث أن النص ینتجه واحد ، وإن كان الـمتكلم أو منتج النص جماعة .

لــفعــن في الـــیــدد الـمشاركــة أي عــــإن توفر شرط تناوب الأدوار بین الـمتكلمین في الـمحادث

یــنــلــاعــــضروري ، لكنـــه غیر كــاف. فإذا توقــف الـمتكلمــان عن الـحـدیــث  بعد ما كانـــا متف

ویة ،ــر اللغــیـم الأفعــال غــوذلك مـن أجـل التركیز مثلا على عمل ما فتســیطــر على نشاطه

ورةـزة الـمذكــنشاطهم وهذه الـحال لا تتناسب مع الـمیأما الأفعــال اللغویة فهي تصاحب فقط 

سلفا ، فهي لیست محادثة .

.402ص :، روبرت دي بوجراند ، النص والخطاب والإجراء ، ترجمة تـمام حسان)1(
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

بـمعنى أن شرط تناوب الأدوار ضروري لتحقیق نشاط الـمحادثة .

نــجانب الـمیزة التي تنص على ضرورة وجود على الأقل مشاركیینبغي توفر سـمـة أخرى إلى 

الذية ـــن وكذلك موضوع المحادثــــاري للأدوار بین الـمتكلمیــالمحادثة وهي تناوب إجبفي فعل

یقع في بؤرة الانتباه الإدراكي للمشاركین في الفعل .

ت أساسیة وظیفیــة مـمیزة للمحادثــة ،) الأدوار وحداVan Diyk(»فان دیك «لهذا یعتبر "

ن ــن متتالییــي لـمتحدثیــوق والفعــــل الكلامــتترابط تلك الأدوار لتظهر في شكل تتابعات الـمنط

) .1على مستویات مختلفة  " (

معینة تنتظم أفقیــاً وزمنیــاً فلا یـمكن إنتاج الـمنطوقــات في الوقــتاإذ یتابـــع الـمتكلمــون أدوارً 

هناك تتابع الأدوار ، ولكل دور تال متحدث أخر .نفسه ، بل

Vieheweger«ینظــر فیهقجر"  في حین،دا) إلى هذه السمــات على أنـها موضوعیـــة جـ(

لــة التواصــة واقعــون الـمحادثـكن ، وهما : "ـیـتـیـوعـموضما غیر ـــسـمتین أخریین ، لكنهیذكر

ه )ــا إلى وجــــمـكــــان والزمــان في التواصـــل وجهــر ( أي الـــــباشــالـمواصلــتــة في الــــــیــالأساس

ونـــیفــنیة كالتلــل تقــناك وسائــن ، لأن هـــیــریــوهـجإذ یعتبر شَرطي الـمكان ووجهــاً لوجــه غیر

) .2والتلفزیون ، قد لا توفر هذه الـمتغیرات " (

بالتالي یعد تناوب الـمتكلمین مبدأ تنظیم عالـمي للمحادثات ، إذ ینبغي أن یسوق المشاركون

التواصلي إسهامات بشكل أو أخر في تتابع أفقي ( خطي ) .في الـحدث

.170، ترجمة منذر عیاشي ، ص :فان دایك ، بنى ووظائف )1(
.224، ترجمة حسن بحیري ، ص:يغة النصللار ، مدخل إلى علمیفولفجانغ هاین فیهقج)2(
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الفصل الأول : الاستلزام المحادثي في العملیة التعلیمیة

تـختلف الـمحادثة عن بقیة أشكال التواصل ،" في معاییر نظامیة : تركیبیة ووظیفیة .

ركــــة یـمكن أن یشتـــ،إذ كل مستخدم للغن ــــــشاركیـــفلا توجد بالنسبة للحدیث قیود تصنیفیة للم

ث . كما لا توجــد قیــود مضمونیــة ثابتــة ، ــــــراد في أحادیــددة باطـــف مـحــــــرك في مواقـــــــوسیشت

یـمكــن أن یدور حدیــث حــول أي موضــوع برغم من أنــه توجـد بالنسبـــــة لأحادیــثابتداءً حیث 

) .1معینة قیــود دلالیة مـحددة ، وقلیلاً ما توجد قیود تداولیة إذ یـمكن مع أحادیث ما أن تتوالى ." (

ى ــل علــمن هنا یكون الـحدیث هو الشكل الأساس للتحاور وضبط أبنیة اجتماعیة في التفاع

.) المستوى الأصغر ( أي العلاقات الـمباشرة بین الـمتكلمین

صل إلى أن من أبرز سـمـات الـمحادثة تبادل الأدوار فیها وهذه الأدوار تتجه في تتابع خطيلن

والدور هو ما یقوله المتحدث أثناء إسهامه في التفاعل .أفقي ، 

395فان دایك ـ علم النص ( مدخل متعدد الإختصاصات ) ، ترجمة سعید البحیري ، ص:)1(
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الفصل الثاني

المعلم الحكیم : مثل النحلة النشیطة ...

مثل العسل المُصَفىَ ...والمتعلم:

أسعد علي



: دراسة تطبیقیةالفصل الثاني

تمهید-

الأطراف المتخاطبة أثناء العملیة -1

التعلیمیة .

تداولیة المحادثة في تدریس أنشطة اللغة -2
العربیة

للسنة الرابعة ابتدائي .



الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

تمهید :
لــواصــم من التــلـإلى تمكین المتعةبتدائیلاة اــة منذ بدایة المرحلــة العربیــیسعى تعلیم اللغ

اللغـــوي ، عن طریق تزویده بالمهارات اللغویـــة المتمثلـــة أساســـاً في : الاستمــاع والتحـدث

والقـــــــراءة والكتابـــة التي تساعده مستقبلاً على التواصل مع أقرانه وحل المشكلات التي قد

تواجهـــــــه داخل المدرســـة أو خارجها ، وقد ولت المناهــــــج الدراسیـــــة الحدیثـــة مكانة هامـــة 

للمنطوق، حیث أوصت بضرورة جعل المتعلم في وضعیات استماع تستهدف تنمیة قدرته

على فهــم المنطوق ثم التعبـیـر الشفـوي والتواصل ــــ تتنوع حسب الحاجــة أو الهــدف المــراد

لغــة حتى یهــوىتحقیقه  ـــــ كما تهدف إلى تقویم لسانه ودفعه تدریجیًا نحو التذوق الأدبي ل

المطالعة ومن ثم یتوصل إلى الإبداع .
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الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

 طرائق التدریس بین القدیم والحدیث:

هناك مقارنة بین الأسلوب القدیم والأسلوب الحدیث ، ویتجلى ذلك في المخطط التالي :

مــالتقوی
التركـیـــب

لــیــــلـالتح
بــیـــقـالتط

الاستیعــــاب

رفــــــةـــالمع

ــــالنموذج القدیم ــــ 

الابتكار
التقویـــم
التحلیــل
التطبیـــق
الفهــــــم
التذكـــــر

الحدیث ـــــ ( الجیل الثاني ) .النموذج ــــ 

الكم الهائل ،ومن الملاحظ أن النموذج القدیم یركز على تلقین المعرفة والحرص على تقدیم

تعلمیة أكثر منهابینما النموذج الحدیث یركز على الفهم ، والمشاركة في العملیة التربویة ،

تعلیمیــــــة حیث أن المتلقي یُعْتَبَرُ هو أساس العملیـــة التربویـــة ومحورها  تبدأ به وتنتهي بــه ،

وبالتالي یكون محركها معتمدا على مكتسباته القبلیة وتحضیره لنصوص الكتاب .
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الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

الدراسة التطبیقیة:
وكذاوالاستلزام المحادثي في التداولیة وعلاقته بالتعلیمیةتطرقنا فیما سبق لمفهوم المحادثة 

تحلیل المحادثة ومبادئها وخصائصها وشروط نجاحها . ولكن كان لزاماً البحث عن مدى
فاعلیة المحادثة في العملیة التعلیمیة من خلال الإحاطة الشاملة بموضوع البحث ألا وهو

ـــــ أنموذجــــاابتدائيه في تدریس اللغة العربیة ـــ السنة الرابعة الاستلزام المحادثي وأثر " 
في المیدان ومعایشته وكان ذلك باللجوء إلى المؤسسات التربویة والاعتماد على الملاحظة

في كیفیة التفاعل والتواصل بین المعلم والمتعلم .

:التعلیمیةالأطراف المتخاطبة أثناء العملیة ــــ 1
-Jلقد جاء اللغوي رومان جاكسون ( Romanبتخطیط بدیع للدارة التواصلیة ، وبَیَنَ فیها (

لفظیا أم مكتوبا اتصالاأطراف التواصل الرئیسیة التي یعتمد علیها أثناء الاتصال سواءً أكان 
) .1ي یوضح ذلك "  ( ، وبَیَنَ لكل طرف وظیفته الخاصة به ، " والمخطط التال

المرجع
الوظیفة المرجعیة

الرسالة
المرسل إلیهالمرسل                        الوظیفة الشعریة            

الوظیفة التأثیریةلقنـــاة                   الوظیفة التعبیریة                    ا
الوظیفة التواصلیة

الرمز ( الإشارة )
یفة ما فوق اللغویة وظ

محمد أولجاج ، دیداكتیك التعبیر ، تقنیات ومناهج ، دار الثقافة ،)1(

16م ، ص :2001، 1الدار البیضاء، ط
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الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

وقد انتشر استخدام هذا النموذج لیشمل تقریباً مختلف مجالات توظیف اللغة .

إن عملیـــة التعلیـــم تقوم على ثنائیــــة ( ملقي ومتلقي ) أو ( مرســل ومرســـل إلیه ) على

التوالي والتبادل ، فیمكن أن یكون الأستاذ ملقیا ــــ وهو المتعارف علیه سابقاً ــــ والتلمیذ

:الآتیةفتكون العملیة مجسدة مثلما توضحه الخطاطة متلقیاً ،

المرســل                                                            المرسل إلیــه
(الأستاذ)                                                           ( التلمیذ )                                              

الرسالة ( الخطاب )

النشاط المقدم

ظاهـرة         صیـغ      ظواهر       قراءة
نحویة         صرفیة    إملائیة     ( أداء وفهم )

مكن أن یتبادل طرفا الخطاب الأدوار فیصبح التلمیذ ملقیًا والأستاذ متلقیًا ، وهــذاولكن ی
حین یكون التلمیذ في حالة الإجابة أو السؤال، أو یكون الأستاذ یُقَـوِمُ تلمیذه في المرحلة

الأخیرة من الدرس ، فیكون على الشكل المدون في الخطاطة التالیة :

مرســل                                                            المرسل إلیــهال
(التلمیذ)                                                           ( الأستاذ )                                              

الرسالة ( الخطاب )

 )51(



الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

من هذا تعتبر عملیة الإلقاء والتلقي الركیزة الأساسیة للقراءة التداولیة بحیث یصبح التلمیذ
على تمییز خطاب أستاذه هل هو یطلب الإجابة أم یُقـرر حقیقة .قادرًا 

المنهجب ــحسةــالابتدائیوعلیه سنقف على كیفیة تدریس مادة اللغة العربیة في المرحلــــة 
شاریـــات كونهالإیـــص والسیــاق واــ،وذلك بدراسة بعض من عناصره وهي : التشخالتداولي

) .1تختصر " كثیرًا من الخصائص التداولیة للخطاب الحجاجي التداولي " ( 
فكان لنا أن نأخذ نموذجا من درس لفهم المنطوق الموسوم  بـــ :

، والذي جاء تصمیمه على النحو الآتي :ئيابتدا" صدیقتي حوریة " للسنة الرابعة 
:مذكـرة الدرس

القیم الإنسانیةالمقطع التعلمي : 
فهم المنطوق والتعبیر الشفوي: المیدان

صدیقتي حوریةالنص المنطوق : 
مــــط الوصــفـــــيــا النــیفهم خطابـــــات منطوقــــة مختلفة الأنماط لا سیمالكفاءة الختامیة :

ویتجاوب معهــــا .
الــمــمعل ــیرد استجابةً لما یسمع ، یتفاعل مع النص المنطوق ، یحلمركبات الكفاءة :

الوضعیة التواصلیة ، یقیم مضمون النص المنطوق .
یتصرف بكیفیة تدل على اهتمامه لما یسمع .مؤشرات الكفاءة : 

شـــایــب التعـــج أسالیــط ، ینتهـة والمحیـة في المدرســال الإیجابیــیساهم في الأعمالقیــم  :
الإنساني مع غیره .

یفهم ما یسمع ویتجاوب معه .الهدف التعلمي :

دقیقة45المدة : 1الحصة : 

واستراتیجیةه ) بین سلطة الخطاب 6ه إلى القرن 3زولیخة زیتون ، الرسائل النقدیة ( من القرن )1(
.208، ص :2017ـــــ 2016،  1تداولیة ، جامعة باتنة الكتابة ــــ دراسة 
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التقویـــمالوضعیات التعلمیة والنشاط المقترحمراحل

وضعــیة 
الانطلاق

ــــ بینما كنت في طریقك إلى المدرسة صادفت شخصا
أعمى یحاول أن یعبر الطریق ، والكثیر من الناس 

حوله لا یهتمون لأمره ، ولا یساعدونه في ذلك ، ماذا تفعل ؟

یستعمل الرصید
اللغوي المروج

ویجیب
وضعیة

بــــــنــاء

التعلمات

فـهــــم

المنطوق

أستمع وأجیب :
كانت صدیقتي حوریة(قراءة النص المنطوق( صدیقتي حوریة) 

المدرسیةترافقني في ذهابي وإیابي إلى المدرسة ، تحمل حقیبتي
وكلما طال بنا المسیر تأخذ بیدي مازحة، لكنني كنت أشعر أنها
ترید أن تعفیني من جر هذه العصا الخشبیة ، وما أدري یوما إلا

وقلت لها دون مقدمة 
ـــــ حوریة إنني عرجاء           صمتت فأعدت علیها :

متأثرة :فألتفتت إليـــــ حوریة ألم تسمعي إنني عرجاء ، 
رجاء ؟ـــــ إنني أعلم ، وماذا بعد یاـ

ـــــــ كان بوسعك أن تسخري مني مثل الأخریات ، كأن تقولي :
ذات الثلاثة أرجل ، أو ..... فقاطعتني بإشفاق أفاض الدمع من

عیوني : 
ــــــ لا أنت أحسن منهن ... أنت مثال للطف والنبل وحسن الخلق 

جابر محمد ــــ حدیث عصا ـــــ بتصرف ــ)، وأكثر من هذا 
من طرف المعلم وأثناء ذلك یجب التواصل البصري بینه وبین

بالأداء الحس حركي والقرائن اللغویة وغیرالاستعانةمتعلمیه مع 
بالقرص المضغوط المرفق بالدلیل الاستعانةاللغویة أو 

ـــــ عم یتحدث النص ؟ ماهو عنوانه ؟
بالنصقراءة والإجابة عن الأسئلة المرفقةالمنطوق تجزئة النص ـــــ 

تغییر ... )المنطوق ، یمكن للمعلم تعدیلها ( حذف ، إضافة ،
ــــــ أسمي شخصیات النص الذي سمعته ، مم تعاني رجاء ؟

ــــــ لماذا تأخذ حوریة بید زمیلتها مازحة ؟
قالت لصدیقتها ؟ـــــــ ما هو سبب تألم رجاء ؟ ماذا 

؟»ذات الثلاثة أرجل «ــــــ على ماذا تدل عبارة  
ــــــ ماذا كان رد حوریة على كلامها ؟

ــــــ هل توافقها الرأي ؟

یستمع إلى النص

تصدر عنه إشارات

وإیحاءات تدل على

بالموضوعاهتمامه

رحــلـــــةــم
ارثماست

المكتسبــات

ـــــــ یطلب من المتعلم إعادة سرد النص المنطوق أو إعادة
سرد تجربة له مماثلة .  

یعید سرد النص
حسب الفهم 

الــمحــقــق



الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

:بتدائطة اللغة العربیة للسنة الرابعة اتداولیة المحادثة في تدریس أنشـــ 2
ي ، ـــة مع المتلقــة الخطابیـــدة العلاقـــز بحـــیة تلفظیة تتمیــیتجسد في خاص:التشخیص1ـــ  2

) .1وهو مرتبط " بالإشارة الإیمائیة المؤسسة للتلفظ " ( 
ى)ــــــن ، متــــ: " فضاء النطق وزمنه ( أیالآتیةاصر ــالذي یتكون من العن

)2وموضوع التلفظ ( أي عم یتكلم) وعلاقة المتحاورین بما یحدث " .( 
إلى المذكرة السابقة یمكننا تحدید هذه العناصر :وبالاستناد

وم ـــوق في یـــم المنطـــیتضح لنا أن فضاء النطق وزمنه یتحدد بالقسم وحصة فه
من أیام الدراســـة .

 ( المرسل ) ا ــدت زمیلتهــعن موضوع " صدیقتي حوریة " التي سانتكلم المعلم
رجاء في محنتها ولم تسخر منها كبقیة زملائها،حیث قام بسرده على المتعلمین 

:الشكل التاليكما هو مبین في وهنا یكون الخطاب مسموعًا فقط .

المعلـــم                إیحاءات تدل                  المتعلم
على التفاعل

الخـــطاب 
المسموع

مدى فهم المتعلمیناختبارولتفعیل الحصة التعلیمیة أكثر ینتقل المعلم إلى مرحلة 
:للمنطوق ، من خلال مجموعة من الأسئلة تمثلت في

عم یتحدث النص ؟ــــ 1
مم تعاني رجاء ؟ ما هو شعورك نحوها ؟ــــ 2
صدیقتها التي ساعدتها ؟اسمما ــــ 3
ما رأیك في تصرف حوریة اتجاه رجاء ؟ــــ 4

) بین سلطة  الخطابه 6ه إلى القرن 3زولیخة زیتون ، الرسائل النقدیة ( من القرن )1(
.208ص : واستراتیجیة الكتابة ،

208مرجع نفسه ، ص : )2(
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ماهو سبب تألم رجاء ؟ وماذا قالت لصدیقتها ؟ــــ 5
على ماذا تدل عبارة ( ذات الثلاثة أرجل ) ؟ ــــ 6
ماذا كان رد حوریة على كلامها ؟ــــ 7
هل توافقها الرأي ؟ــــ 8

بالمخطط الأتي :ویمكننا تمثیل ذلك 

المـتـعــلـــمحــــــوار            المعــلــم               

حیث یرمي من ورائها إلى تحقیق الكفاءة المعرفیة التي تتضمن انتهاج أسالیب التعایش

ـة في المدرســة والمحیـــــط ، مماالإنساني مع الغیـــر ، والمساهمـــة في  الأعمال الایجابیــ

وردت ضمنیا ، كالتالي  :إنجازیهیقتضي من المرسل إلیه الإجابة عنها بجمل 

العبارات الضمنیةالإجابات المتوقعة

لا حرج في مصادقتنا لأناس ذوي إعاقة .*یتحدث النص عن الصدیقتین
الإعاقة قد تكون في أفكارنا السلبیة تجاه                                              *حوریة ورجاء .                           

 . تعاني رجاء من إعاقة في رجلها .            أشخاص یعانون من نقص ما
                . یستوجب أن نكون إنسانیین في تعاملاتنا*شعوري نحوها هو الشفقة
. یقصد بالثلاثة أرجل : رجلیها                  مع غیرنا

هنا كَن عن العصا بالرجل الثالثة . *والعصا التي تستعین بها .                 
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الدلالي الكافي للكثیر من الجــملالعبارات الضمنیة یتضح لنا " أن التأویلمن خلال هذه

) ، بمعنى أنه ینبغــي1فیه فقط على المعطیات الظاهرة ."(الاقتصاریصبح متعذرا إذا تم 

الانتقال بالمتعلم من إجابته الصریحة إلى معاني ضمنیة غیر صریحة ، لیلتقــي بما یسمى

)  ـــــ حسب بانفنیست ـــــ أو المقاصد التداولیة المرجوة من2الإطار التشخیصي للتلفظ " (" ب

خلال هذا النص .

بالإشارةلفظي وغیر لفظي ، والتشخیص یرتبط اتصالوبما أن عملیة الاتصال تنقسم إلى 

الإیمائیة ( الجزء غیر اللفظي ) نجد أن :

للإیماءات دور كبیر في تفعیل العملیة التعلیمیـة التعلمیـــة وإكمال الرسالة اللفظــیــة
من بینها :
: قـــلــخــدة یــرة واحــفالصوت على وتی، المتلقياهانتبلجلب تغییر الصوت

الملل لدى المتعلم ، فمثلا :
بوسعك أن تسخري منيكان «عند قول رجاء لصدیقتها حوریة

ـثــــض الصوت لبعــــد من تخفیـهنــا لاب»مثل الأخریات 
شیئ من العطف في نفوس المتعلمین .

 لا ، أنت أحسن منهن ... أنت مثال«وقول حوریة لصدیقتها رجاء
من نبرة صوته من أجل الإشادة .هنا یزید المعلم»للطف والنبل 

 التركیــز على أشخــاصللمعـــلم أن یوزع نظـــره على الجمیع دونكما لابــد
محددین ، مع تغییر ملامح الوجه بحسب الوضعیات .

هناك لابد من أن»حوریة إنني عرجاء «فعند سرده للجملة مثلا : 
یظهـــر الحــزن والبـــؤس عــلى وجهـــه ، لإثـــارة أحاسیــس المتعلمـین وجعــلهم 

یشعرون بالحالة النفسیة المزریة لرجاء .

.18العیاشي أدراوي ، الاستلزام الحواري في التداول اللساني ، ص : )1(

عالم الفكر ، الكویتأعراب حبیب ، الحجاج والاستدلال الحجاجي ( عناصر استقصاء نظري ) ، مجلة)2(
.104، ص :2001،سبتمبر ، 1ع 
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ةـــاح العملیـــوبهدف تحقیق الأهداف التعلمیة نجد أن مبدأ التعاون هو الأساس في نج

ب ( المتعلم ) .اطب ( المعلم ) والمخاطِ التعلیمیة التعلمیة بین المخَ 

فبالنسبة لـــ :

:مـبـدأ الكــمــــ1

 إسهام المعلم مقترن بسرده المنطوق.
ا فيـــات لتوظیفهــــم معطیــــة من الأسئلة تكسبهــــذ من خلال مجموعــــه التلامیــتوجی

التعبیر الشفوي لاحقا .
. فتح المجال للمتعلم في التعبیر
:بـــدأ الــكـیـــفـمـــــ 2

شــــاك من عایـــنـــد یكون هــــذ وقـــة " منطلقه واقع التلمیــــتي حوریـــوع " صدیقــــموض
أحداث القصة .

. معاني القصة ضمنیة صادقة ویمكن إثبات صدقها

:دأ المناسبةــبـمــــ 3
بالاستناد إلى المذكرة  فإن مراحل سیرورة الدرس ذات علاقة مناسبة بالموضوع بدءًا

إلى مناقشته  من خلال :الانطلاقبوضعیة 
الحوار بین المعلم والمتعلمین وصولاً إلى وضعیة الاستثمار التي یعید فیها المتعـلم

سرد المنطوق .

:مـبـدأ الـطریـقــةــــ 4
وهو مجسد بدوره في العملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال :

الخاصیة بفهم المنطوق والتعبیر الشفوي فیستطیع المتعلم أن :" یُقَیِمَ مركبات الكفاءة
مضمون النص ویستنتج العبر ، یتواصل مع الغیر، ویبلغ أفكاره ، یغیر مقاطع مــــن

)1النص الوصفي لتغییر النهایات " . ( 

.29، ص :م2016،اللجنة الوطنیة للمناهج ، منهاج اللغة العربیة ، الدیوان الوطني للنشر )1(
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. كما یشمل الطابع الاجتماعي والأخلاقي والجمالي
:الآتیةویمكن تمثیل ذلك من خلال الخطاطة 

صدیقـتـي حوریــة

المناسبة:                الطریقة:الكیف:       الكم :                 
، جمالیة )اجتماعیة( قیم أخلاقیة، (مراحل الدرس)  (واقعیة القصة) )(سرد + أسئلة حول النص

المتعلم إیجابیامساهمةالخلاصة : ( 

في المدرسة والمحیط )

تهتم اللسانیات التداولیة بالبعد الإنجازي للكلام أخذة بعین الاعتبار سیاقه ،السیاق : 2ـــ 2

فلابد لأي عملیة تعلیمیة من أن تجري في سیاق معین ، فكل متعلم مع 

معلمه یشكلان عناصر سیاق ما .

ومن أنواعه :

ویقصد به تسلسل أفعال اللغة في مقطع متداخلأ ــــ السیاق التفاعلي : " 

الخطابات ، إذ یتخذ المتخاطبون أدوارًا  تداولیة محضة ، هي الاقتراح

) 1( والاعتراض ....."

المرحلة التعلیمیة التعلمیة .باختلافوهو یختلف 

: إذ نلحظ من خلال إجابات التلامیذ أو تعابیرهم الشفویة أنهم
. یحترمون شروط الإصغاء مع التعبیر عن أرائهم
. مناقشة أراء غیرهم ( الاقتراح والاعتراض ) بشكل تداولي

، مطبعة النجاح الجدیدة ،، السیاق والنص الشعري من البنیة إلى القراءة أیت أوشان علي )1(
.61، ص :1الدار البیضاء ، ط
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:السیاق النفسيب ــــ 

" إن اعتبار الخطاب فعل ، وأن الفعل اللغوي قصد مشروط یقود إلى دمج الحالات

)1في نظریة تداولیة اللغة " . (الذهنیة والنفسیة 

فالمتعلم من خلال النص المنطوق یتفاعل عاطفیًا مع معانیه المسموعة،
بالموضوع .اهتمامهفتصدر عنه إشارات وإیحاءات تدل على 

:السیاق المقــامي جــ ـــــ 
الذي تتقاسمه" ویعني بالوقوف على تلك الغایات المرجوة من ممارسة الخطاب 

) 2الشخصیات المنتمیة إلى الثقافة نفسها " . (

فبالاستناد إلى المذكرة نجد أن :
 " المتعلمین من بیئة واحدة وثقافة واحدة ونص " صدیقتي حوریة

غایته         إنسانیة بحتة تتجلى في :
كافة طبقات المجتمع .بعث روح إیجابیة في نفوس المتعلمین للتعایش مع -
كان بوسعك  «عدم الاستهزاء  أو السخریة بأي أحد ، كما جاء في النص :  -

.»تسخري مني كباقي الأخریاتأن 

دل علىـة التعلیمیة التعلمیة ذلك أنه یـــاق في العملیــــومن هنا تبرز أهمیة السی

شرط تداولي یعنى بالضرورة موافقة أفعال القول للواقع،موقف تواصلي ، وهو 

.44عبد الوهاب بن ظافر الشاهري ، استراتیجیات الخطاب ، ص:)1(
الخطابه )بین سلطة6ه إلى القرن 3زولیخة زیتون ، الرسائل النقدیة ( من القرن )2(

.221الكتابة ، ص:وإستراتیجیة
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فــلــتـــف تخـــؤدي وظائــا تــردة وإنمـــن مجـــل مضامیــــاللغویة لا تنقوخاصة أن " الجمل 

)1السیاقات والمقامات المتنوعة "  (باختلاف

قــتي حوریـــــــة"ــــص " صدیــــلا تعني بالضرورة ما ننطقه أو نسمعه فنفاللغة
هدفــه :

 علاقـــــة الإنســــــــان بربه   «تحقیق غایات أخلاقیة سامیة في مقدمتهـــــا
.»ونفسه وأسرته ومحیطه 

. التصرف بالشكل المناسب في الوضعیات

بالغ من قبل الدارسین باعتباره المحور الأســـــاس في العملیـــــــة باهتمامیحظى التعبیر 

التعلیمیة والمحصلة الختامیة لكـــل الأنشطــــة التربویـــة،حیث یتجســــد هذا الأخیــر على

أرض الواقع في نوعین:إما شفاهة أو تدوینًــــا،ویركـــز الدارســـون على التعبیــر الشفهــي

ي كونــه "مهارة من مهارات اللغــةلفائدته السریعة في إكساب التلمیذ قـــدرات عدیدة وف

بواسـطـــة الآخرینوالمعلومــات والطلبـــات إلى والآراءبها تنتقل الأفكــار والمعتــقـــدات 

) 2الصوت فهو ینطوي على لغة وصوت وأراء ." (

تمكیــن التلامیـــذ منبمعنى أن الهدف من وراء تدریــس مهارات التعبیر الشفــهــي هو

التواصل بلغة سلیمة للتعبیـــر عن مواقــف متصلة بحیاتهـم وفیما یأتي مذكــرة للتعــبیــر

الشفوي " الحصة الأولى " للسنة الرابعة .

وضـوعوفیما یأتي مذكرة للتعبیر الشفوي " الحصة الأولى " للسنة الرابعــة ابتـدائي لــم

الدرس " صدیقتي حوریة " .

260طه عبد الرحمان ، اللسان والمیزان ، ص : )1(
،1، طمحسن علي عطیة ، الكافي في أسالیب اللغة العربیة ، دار الشرق ، عمان الأردن )2(

205، 204م ، ص:2006
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الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

:مذكــرة الــدرس
القیم الإنسانیة : المقطع التعلمي

تعبیر شفوي: النشاط
ة دالة .ــیصف شیئًا انطلاقا من سندات متنوعة في وضعیات تواصلی: الكفاءة الختامیة
.ویعبر عنهایتواصل مع الغیر ، یفهم حدیثه ، یقدم ذاته :  مركبات الكفاءة

یكتشف  ، یستجیب للوضعیـــة التواصلیــــةیتـــدرب على الأسالیــب بما :مؤشرات الكفاءة
الصیغ ویوظفها في وضعیات دالة .

یساهم في الأعمال الإیجابیـــة في المدرسة والمحیط ، ینتهج أسالیــب التعایــش:  الــقــیـــم
الإنساني مع غیره .

یعبر موظف الأسماء التي  تدل على النسبة : الهدف التعلیمي
دقیقة45المدة 2الحصـة : 

التقویـــمالوضعیات التعلیمیة والنشاط المقترحالمراحــل
مرحلة

الانطلاق
العودة إلى النص المنطوق من خلال مجموعة من
الأسئلة مثلا : ماذا فعلت رجاء لصدیقتها حوریة ؟

مرحلـــة
بــنــــاء
تعلمات

تفویج التلامیذ  أشاهد وأعبر : 
ومطالبة كل فوج بالتعبیر عن

الصورة ( تعبیر حر ) .
ـــــ مطالبة المتعلم بفتح الكتاب 

ومشاهدة الصورة09ص 
ـــــ ماذا تشاهد في الصورة ؟

ـــــ من هي الفتاة التي تحمل    
محفظتین ؟ لماذا ؟

تقوم به ؟ـــــ مارأیك فیم 
ـــــ مانوع الصداقة التي تجمع
ة ، بین الفتاتین ؟ صداقة حقیقی

صداقة مصلحة ، صداقة عابرة  
ـــــ بم تتصف حوریة ؟

بناء أفكار جدیدة تدعم
ما ورد في النص المنطوق 

یقارن ویقابل المعلومات
الواردة في النص المكتوب

مع السندات البصریة 
المرافقة .

ة ـــلـــمرح
اراستثم

المكتسبات

دار بینهموالحوار الذيمن خلال أجوبة التلامیذ -
یكتب نص قصیر ویدون على السبورة ویقرأ

من طرف التلامیذ .
یتحدث ویتبادل الأفكار .
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الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

فمن خلال هذه المذكرة یراعي المعلم أثناء الدرس مركبات الكفاءة الخاصة بالمیدان : "

 بالموضوع .یتقید
. یحترم خطاطة النمط الوصفي
. یستخدم القرائن اللغویة المناسبة للوصف
) " . 1یعبر عن رأیه في الموصوف(

:هنافكان على التلمیذ 

. نطق الجمل أثناء الإجابة نطقًا صحیحا ، سلیمًا خالیًا من الأخطاء
. ضبط الحوار وعدم خروجه عن موضوع التحدث
. تحدید الخطأ الواضح في أثناء حدیث غیره لغةً وتركیبًا وعلاقة لفظ بأخر

:السؤال: عند طرح مثـــــلاً 

ما نوع الصداقة التي تجمع بین الفتاتین ؟

هنا تختلف إجابات التلامیذ بین : صداقة عابرة أو صداقة حقیقیة ، مما یولد

تفاعلاً في المناقشة .

.29اللجنة الوطنیة للمناهج ، منهاج اللغة العربیة ، ص:)1(
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الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

مشافهةالآخرینونجد التعبیر الشفهي یجعل المتعلم ینقل " أفكاره وأحاسیسه إلى 
على الوجــهوالانطباعاتمستعینًــا باللغــــة وتساعــده الإیمــاءات والإشــارات بالیــد 

)1والنبرة في الصوت "  .(
: عندما یسأل المعلم المتعـلـــم مـن هي الفــتـــاة التي تحمــل محفظتیــن تكــونفمثلاً 

، لماذا .»حوریة «إجابته بالتأكید 
صدیقتها لا تستطیع حمل محفظتها ، وتبرز أحاسیس المتعلم حینما یكون:لأن

سؤال المعلم ، ما رأیك فیما تقوم به ؟
والمخطط الأتي یوضح سیرورة درس التعبیر الشفوي :

1234
الخطاب المرئي        الخطاب المسموع             الخطابالخطاب المنطوق     

( المسموع )              ( الصور )              ( الحــوار )                المكتوب

وعلیه فالتواصل باللفظ یحقق التفاعل المباشر بین ( المرسل والمتلقي) وحتى یحقــق

اراتبالإشالاستعانةدوره كاملاً لابد من استخدام السلوكات غیر اللفظیة،عن طریق 

والإیماءات المختلفة .

ففي قول حوریة من خلال النص ( لا أنت أحسن منهن )          یستعــمل التلمیذ

یده للإشارة للنفـــي ویزید في نبرة صوته دلالــةً على الرفض لأسلوب تعامل زملائهــــا

مع رجــــاء .

والتطبیق ،الجعافرة ، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها بین النظریةعبد السلام یوسف )1(
.253، دت ، ص:1مكتبة مجتمع العربي عمان، الأردن ، ط
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الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

والسیاق عنصر ضروري لتحقیق التفاعل بین " المتلقي والنص "

ن ملامحــیــســي مــفهــو ملــمح رئذا ــقــي ( المعلــم والمتعلــم) لـلــوهو مرتبط بالمتكلم والمتــ

تحـــادث )ــملـیـــة الـتـواصــل ( الـــل الأطــراف المكونة لعــشمــل كـــنــص ویــالتعـرف على الـ

كما انه أحد المكونات الأساسیة للتعبیر الشفهي ، فمثلاً :

ا تریـدُ أَن تعفـیني من جر هذه العصـاكُنتُ أَشعُــرُ أَنَهَ «عند قـــول الكاتــب في النص : 

ساهمت هذه العبارة وبشكل كبیر في تحدید مدلول عبارة ( ذات الثلاثــــــــة»الخشبیة 

.سیاق نصيأرجل )          وهو : 

: مجسد في كون :لسیاق الفعلوبالنسبة 
: المعلم یراعي وبشكل كبیر المتعلم لسلامة اللغة من حیث

. الصحة اللغویة والصرفیة وفق قواعد النحو المقررة
 مع مزاحمة اللغة العامیــة فإزدواجیة اللغـــة في حیاة

التلمیذ لها أثر كبیر.

لذا على المعلم ألاَ یعدم الوسیلة التي من شأنها أن تغري التلمیذ على اللغة السلیمــة .

فالمتعلمون یمیلون إلى الحدیث عمَا في نفوسهم ، وهذا: للسیاق النفسيأما بالنسبة 

راجع لصغر سنهم على عكس من هم أكبر منهم ، كما یبزر المعلم هنا في تشجیعهم

لیعبــــروا عما یشعرون به ، لأن حاجاتهم إلى الحافز كبیرة حیث یحركهــم ویدفعهـــم إلى

المقـاصـــد والـرغـبــــات حـالات ذهـنیــة مســؤولـــة عـن بـــرنــامــج الـفـــعـــلالــتعـــبیـر " لتصبــح 

)1والتفاعل " .(

ن سلطة الخطاب ه ) بی6ه إلى 3زولیخة زیتون ، الرسائل النقدیة ( من القرن )1(
.222واستراتیجة الكتابة ، ص :
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الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

الخاص بالتلمیذ :كما أن بالرجوع إلى كتاب اللغة العربیة
نلحظ أن من خلال الصورة الخاصة بنشاط " أنتج شفهــیــا " هنــاك أربع جمــل 

سیــاق«استفهامیة شكلت هي الأخرى  أ فعالاً  ذات بعد تداولي للغة ضمن 
.»النص والصورة المرئیة 

:الآتیةونجد هذه الأخیرة تمحورت حول الأسئلة 
یقوم به هؤلاء الأطفال ؟ماهو السلوك البذيء الذي .1
ما رأیك فیما یقومون به ؟ بما یشعر ذلك الطفل ؟.2
؟الآخرینهل تعرف حدیثا شریفاً ینهانا عن السخریة من .3

فأجوبة هذه الأسئلة تخفي في طیاتها إجابات ضمنیة منها :

.الآخرینعدم الاستهزاء والسخریة من عیوب )1
متعلمین .بعث وخلق الطیبة في نفوس ال)2
ما تحبه لنفسك أحبه لغیرك .)3
هذا السؤال یخدم درس )4

إن التضمینات التي تخفیها جملة ( المتلقي ) تعبر عن ثلاثة جمل وصفیة ،

قولي یحمل قوة إنجازیه تمثلتفي حین أن العبارة الأخیرة تحتوي على فعل 

الحدیث النبوي الشریف .
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نجازیة للفعل تمثلت في الاستجابة وفي القیام بالفعل المتمثل في عدم السخریةوالقوة الإ

بالغیر، والتهدید بالعقاب وهو هدف الموضوع المراد تحقیقه من  خلال هذا النشاط .

كما تعتبر الجملة الواردة في قول المرسل إلیه ( سلوك السخریة )     مقدمة للموضــوع

ثم یأتي موضوع الحصة الذي تمثل في إبداء الرأي تجاه هذا السلــوك وتوضیـــح شعــور

المستهزئ به ، ثم نتیجة الحصة وهي الحدیث النبوي الشریف .

مام إجابة ذات مقولات منهجیة ضبطها المتلقي بأحكام كالأتي :وبالتالي نكون أ

مقدمــة                     سلــوك السخریـــة

موضوع                    إبداء الرأي + توضیح الشعور

نتیــجــة                     الحدیث النبوي الشریف

علیه / نحن أمام حوار متداول بین ( المرسل والمرسل إلیه ) ، وفي هذه الحالوبناء 

نلاحظ مستویین في هذا النظام .

في حالة عمل ونشاط .باستمراریجب أن تكون الوظیفة الكلامیة أ ـــ 
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یتوقف .زمن المحادثة مشغول باستمرار ، بمعنى أن الحوار لا ــــ ب

فعدم توقف الحوار في حصة التعبیر الشفهي جعل المتعلم یدرك من خلاله أهمیة

المساعــــدة ، الشفقـــة على الأخر ، النهي عن تصرف السخریة ، معرفة جزاء ذلك

اجتماعیا ودینیا .

ونوضح ذلك من خلال المخطط الأتي :

الأطفال یسخرون ویضحكون

( الصورة )          خطاب مسموع            خلاصة ( هدف الحصة) مرئيخطاب 

:اتــــالإشاری3ـــ2

إذا كان الحوار مجالا فعالا ومفیدًا في التدریب على امتلاك مهارة التواصل الشفوي فإن

آخرین"  التلفظ المكتوب یتجلى في إعلان الكاتب عن نفسه بالكتابة ، وعن أشخاص 

)   1متلفظین فیها ، حیث ینتقل الحدیث من مفهوم المحادثة ( الحوار) إلى إنتاج النص " .(

وبالاستناد إلى المذكرة الخاصة بالتعبیر الشفوي نجد هذا مجسدًا من خلال :

الانطلاق التي كان محتواها أسئلة من المنطوق .وضعیة
هناك حوار دار بین المعلم والمتعلمین قائم على مناقشة متبادلة بین

الطرفین ( الملقي والمتلقي ) 

بین سلطة الخطابه) 6ه إلى القرن 3زولیخة زیتون ، الرسائل النقدیة ( من القرن )1(
.223، ص:واستراتیجیة الكتابة
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 حیث یُعِیدُ المتعلم إنتاج النص بأسلوبهالاستثمارالوصول إلى وضعیة ،
ومنهجه الخاص .

:الإشاریات الشخصیةأ ــــ 

ائــرـوهي تمثل ضمائـــر المخاطـــب سواء أكانت متصلـــة أم منفصلة ، فهذه الضم

د اعتمادا تامًا على السیاق الذي تستخدم فیه .عناصر إشاریة لأن مرجعها  یعتم

فمــن خلال " نص صدیقــتـي حوریة " المأخوذ من دلیل استخــدام كتاب اللغـــة
نجد : ابتدائيالعربیة للسنة الرابعة 

ضمائر                             المتكلم في هذا الخطاب تظهر في :
:مثلر( أنا ) حرف ( الیاء) وحرف ( التاء ) للضمی

،»كانت صدیقتي حوریة ، ترافقني في ذهابي إلى المدرسة «

، فالضمیر( الیــاء) هنــا          یعـــود على»تحمل حقیبتـــي المدرسیـــة 

: ( حوریة إنني عرجاء ).تقولالتلمیذة رجاء ، ویتضح مرجع ( الیاء ) حین 

وفي عبارة : ( قلت لها : وأعدتُ علیها دون مقدمة )

:(نا ) في عبارة ( كلما طال بنا المسیرُ)         تعودمرجعیة الضمیر

قـــوةاـــس من خلالهــمــلـن ( رجاء وحوریة ) ، ونــتیــن الصدیقــل مــى كـعل

الصداقة  بینهما ، وهي الوحیدة من بین الزملاء التي ساعدتها .
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(أنت ) یتحدد حضور المخاطب في الضمیرین ( ك ) ، (أنت )مرجعیة الضمیر :
( كان بوسعــك ) ، فالكــاف هــنا تعــود على حوریــة بینـما في العـبــــارةفالأولى فــي :

مثال للطف ) فالضمیر ( أنتِ) مرجعــه حسب سیـــاق( أنتِ أحسن منهن ... أنتِ 
التلمیذة رجاء،وبناء على ما سبق اتضحت وظیفة كل من الضمیرین (أنا) و(أنتِ) 

(هن) ، (هي )فضمیر الغائب (هي) تمثله حوریة في العبـارةمرجعیة الضمیر :
فتمــثله الأخریـــات( وما أدري یوما إلا وقلت لها دون مقدمة ) ، أما الضمیر (هن) 

اللواتي یسْخَرْنَ من رجاء .
ضمیرا الغائب ( هي ) و ( هن ) ویمثله كــلالخارجون عن علاقـــة التخاطــب :

من ( حوریة ) و( الأخریات الساخرات ) .
هم ضمائر المتكلم ( أنا ) ، ( نحن ) وضمیر المشاركــون في عملیـــة التخاطــب :

)1التداخل بین محددات الشخص قوة تخاطبیة " ( " فكان لهذا المخاطب ( أنت ) 
لإنجاز أفعال وتحقیق أهداف الدرس المرجوة .

:ات الزمانیةیالإشار ب ـــ 

الأمر علىالتبسوالتي تمثلها ظروف الزمان بصورة عامة ، فإذا لم یعرف الزمن 

المتلقین وهي كلمات تدل على زمان یحدده السیاق بالقیاس إلى زمان التلفظ .

، بین سلطة الخطابه ) 6ه إلى القرن 3زولیخة زیتون ، الرسائل النقدیة ( من القرن )1(

.225الكتابة ، ص:وإستراتیجیة

 )69(



الفصل الثاني: دراسة تطبیقة 

وتتضح في نص " صدیقتي حوریة " كمایلي :

هذه اج فيـــذ والذي یحتــوق على التلامیــاء نص المنطـــأي زمن إلق: زمان التكلم
لـــبالفعطــل المرتبـــس التفاعـــظات التي تعكـــة " هذه اللحــــــأفعال مضارعاللحظة إلى 

)1(والانفعال والتلقائیة " . 

لكن الملاحظ أن زمان التكلم غائب سیاقیا في درس المنطوق والتعبیر الشفوي .

 هو زمان وقـــــــوع الأحــــــداث فمــــــثلاً في عبارة " كانت صدیقتي حوریــة:زمان الفعل
ةــــ، وهو في الحقیقراد . ولا تحدده ــــم مرجع الزمان المــــني إلى المدرسة " لا نفهــــــترافق

زمان لا وجود له إلاَ بفعل السارد كفاعل ومنتج له .

:الإشاریات المكانیةجــ ـــ  

روفـــة ظـــورة عامـــهي العلاقة المكانیة بین المتكلم والاسم المشیر إلیه وتمثلها بص

رهـــــا على معــرفــــة مكـــان المتكلـــم ،  فــفي عــبــارة ـــیســـد استعمالهــا وتفـــــالمـــكان ویعتم

ر إلیه .ــكان المشیــدرسة هي المــمة المــ( في ذهابي وإیابي إلى المدرسة )       فكل

وعبارة ( كلما طال بنا المسیر )       إشارة هنا إلى أن الطریق طویل .

ه ) ، بین سلطة الخطاب6ه إلى القرن 3الرسائل النقدیة ( من القرن زولیخة زیتون ، )1(
.228الكتابة ، ص : وإستراتیجیة
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) 1لذا فهي" تعتمد على السیاق المادي المباشر الذي قیلت فیه " (
مسمــوع  إلى التعبیــرــقاربـــة النصیـــة ،( من الــویـــة المــوقد تبنت الإصلاحـات الترب

صــالــنذخـــااتاس ــص ) ، وهي مقاربــة تقـــوم على أسـاج نـتــتـــوب إلى إنـإلى المك
محــورًا تــدور حولــــه جمیع نشاطات اللغـــة . 

فهـو المنطلــق في تـــدریســها وهــو الأساس في بناء الكفاءات اللغویة :
میدان فهم المنطوق ، میدان التعبیر الشفوي ، میدان فهــم المكتــوب ( قراءة) ،(

م ـــ، لذلك من الضروري أن یمتلك المتعلمــون مهــــارة فهــ)میدان التعبیر الكتابي 
النص المكتوب وذلك بــــ :

. فهم المعنى الظاهر في النص
. فهم المعنى الضمني للنص
 للنص ووظیفة المركبات اللغویة .تقییم المضمون

وأمامنا نموذج لمذكرة خاصة بفهم المكتوب موضوع " مع عصاي في المدرسة " :

.القیم الإنسانیة: تعلميلمقطع الا

.فهم المكتوب: المیــدان

.قراءة ( أداء + شرح ) : مع عصاي في المدرسة: النشـــاط
ــا مختلفـــــة الأنمــــاط ، مع التــركیـــــز على النمــــــطوصً ـرأ نصـــــیق: الكفاءة الختامیة

الوصفي  ، قراءة سلیمة ویفهمها .
یفهم ما یقرأ ویعید بناء المعلومات الواردة في النص المكتوب ،:مركبات الكفاءة

یستعمل إستراتیجیة القراءة الصامتة ، یحترم شروط القراءة الجهریة .

یلتزم بقواعد القراءة الصامتة ، یحترم شروط القراءة الجهریة .: مؤشرات الكفاءة

.85ص :عبد الهدي بن ظافر الشهري ، إستراتیجیة ،)1(
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التعامل مع الغیر ، ویساهم فيوآدابینمي ویرشد إلى قیم إنسانیة :  القـیـــم 
العمل الخیري .

رأــــــه ویقـــــیفهم المعنى الظاهري من النص ومعاني مفردات:الهدف التعلیمي
تقنیات القراءة السلیمة .باحترام

د 45المدة : 4الحصة : 

التقویمالوضعیات التعلمیة والنشاط المقترحالمراحل
مرحلة

الانطلاق
السیاق : انضم إلى قسمك تلمیذ جدید خجول ویعاني من التأتأة 

السند : تصورات التلامیذ
التعلیمیة : كیف تتصرف اتجاهه ؟ وكیف تتوقع أن یعامله

المعلم ؟

یدلي بحدیثه ویبرره

مرحـــلة
بـــــنـــاء

التعلمـــات

فتح الكتاب ص... وملاحظة الصورة المصاحبة للنص 
ماذا تشاهد في الصورة ؟

أین تتواجد شخصیات الصورة ؟ من تكون الفتاة التي تحمل عصا ؟
من الذي رافقها برأیك ؟ من یكون الشخص بالبذلة الرمادیة ؟

تلامیذ عن موضوع النصتسجیل توقعات ال
ترك فرصة للتلامیذ للقراءة الصامتة .

ـــ من هي الشخصیات المذكورة في القصة ؟
ـــ أین تجري أحداث هذه القصة ؟ ما إسم الشخصیات الرئیسیة ؟

قراءة النص قراءة نموذجیة من طرف المعلم مستعمل الإیحاء لتقریب
المعنى .

القراءة ، فقرة / فقرة  ( یبدأ بالمتمكنینمطالبة التلامیذ بالتداول على 
الأخطاء ) ارتكابحتى لا یدفع المتأخرین إلى 

تذلیل الصعوبات أثناء القراءة وشرح المفردات الجدیدة وتوظیفها في
:مثلجمل 

:توظیفها في جملة معناها الكلمة
لاحت لنا من بعید قوارب الصیادین وهي عائدة إلى الشاطئ مساء ،

، بدا لي ، لاح لي .ظهر لي

یكتشف الشخصیات 
، ویعبر عنها

یعبر عن الصور،
یقرأ فقرات من النص 
قراءة صحیحة معبرة ،
یجیب عن أسئلة فهم

النص ، یوظف الكلمات
الجدیدة في الجمل ،
یتعرف على معاني  

الكلمات من خلال 
السیاق
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یستبدل كل مفردة مسطرة بإحدى هذه الكلمات :ــ 
تَرْتَطِمُ ، یَتَیَسَرُ ، إٍیَابُ :

تصطدم عصاي إن أدخلتها  بین فجوات المقعد .
ترتطم ، یسهل علي الذهاب والرجوع بتیسر
استخرج من النص ضد  : عًابسًا ، باسمًا 

ــ مناقشة التلامیذ عن فحوى النص والمعنى الظاهري له بالأسئلة
المناسبة ( طرح الأسئلة المرافقة للنص ویمكن إضافة أسئلة أخرى

سؤال بأخر حسب ما یراه المعلم مناسبا ) .استبدالأو 
ر معها ؟من رافق رجاء إلى المدرسة ؟ بم تمیز سلوك المدی

مم تعاني رجاء ؟ قال الأب للمدیر :«هي كما ترى ... »
كیف كان القسم الذي  التحقت به رجاء ؟ / أجد في النص ما یدل

على أن رجاء تلتحق لأول مرة بالمدرسة .
ــ ماهي المشكلة التي واجهت رجاء عندما أرادت الجلوس ؟

ث نفسها ؟ لماذا ؟من كانت تحدث رجاء في تلك الأثناء  كانت تحد
ــ ماذا توقعت رجاء عندما أحدثت عصاها صوتاً مرتفعًا ؟ 

هل صدق توقعها ؟
ــ اختار عنوانًا أخر مناسبًا للحكایة : أول یوم لي في المدرسة

/ العصا / في قسمي الجدید أین أضع عصاي .
هناك الكثیر حولنا ممن یحتاجون المساعدة : أذكرهم ــ 

تساعدهم ؟ أقدم النصیحة المناسبة في كل حالة :كیف یمكن أن 

أحسن إلیه دون مَـنـــوالآباءالمرضى في المستشفى ــ 
افعل مثله ولا تحسدهـــ العجزةفي دارالمسنون

ازرع في قلبه الأملـــشیخ أو مریض ینتظر دورهــ 
تنازل له عن دوركـــ قشور موز على الأرض           ــ 

أمطه عن الطریقـــناجح في أخلاقه وعملهــ شخص 
زرهم وأدخل الفرحةـــشخص یائســ 

على قلوبهمـــ جار فقیرة          
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یجیب على الأسئلة  
یقدم أفكارًا أخرى استنادًا

إلى تصوراته 
ینجز النشاط

أسئلة أخرى قصد الإلمام بالموضوعطرح 
04ص :03في دفتر الأنشطة ، التمرین رقم إنجاز التمرین

فهمت النص : أذكر السبب :
ـــ خافت رجاء عندما ارتطمت عصاها: السبب :............
ـــ لم توقف رجاء عصاها : السبب :.......................

..............................ـــ ابتسم المُعَلِمُ : السبب :....
أثري لغتي : إنجاز تمرین حول إثراء اللغة على دفتر الأنشطة 

إن وجد أو من اقتراح المعلم .
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المتعلم یقدم المعلم السیاق الموضح في مرحلة الانطلاق في المذكرةولخلق دافعیة لدى

تى یـثـیــرــغیر اللفظیــة حأعلاه ، ولابد علیـــه عند عرضـه أن یستعمــل السلوكــات  

المتعلم ، كما یجــب أن یكون السیاق على علاقــة بموضوع الــدرس وهذا ما نلمحهانتباه

من خلال أن التلمیــذ الجدید یعاني من : التأتأة وفي المقابــل التلمیـــذة الجدیدة تعاني من

إعاقة في رجلیها  .

وبةـكما لابد أن یكون للمعلم القدرة على توجیه العملیة العقلیة إلى النهایة المرغ
مع توظیف السیاق في فهم معنى المقروء .

 اجهـت الذي یحتـــاة الوقــــ: مراعخلال: وذلك من ممبدأ الككما لابد من توفر
لمـــدقیقة ) ولا یمكن للمع45القارئ لقراءة نص معین وفهمه فالمدة هنا هي: ( 

حاءاتــاءات وإیــمــلة وإیـئــیلها بأســـم وتفعــات المتعلـمار طاقــثــا ، مع استــــتجاوزه
للوصول إلى الفهم .

خاصةدرســوع الـوضــطا بمـبـون مرتكــد أن یـا لابــوار هنـ: فالحلمبدأ الكیفأما بالنسبة 

المتعلم المعرفیةیةــدة على خلفـتمــة معــقـات سابـلومـانة بمعـة مع الاستعـئلــق بالأســلــما تع

( النص المنطوق، تجربة مماثلة ) .

وىــتـــســـوب ومــــتــمكـــة للــیـــالـــعـفـــة الانـــجابــتــخلال الاسن ــر مـــظهــ: یمبدأ المناسبةو 

:مثلاستجابات التفكیر لدى المتعلمین  

ب درســســبة حــســاظ النــفــراج ألــتخــق ( اســیــبـص ،التطــار النـــكـل الأفــیــتحل
التعبیر الشفوي ) .
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:حوریة مثلا: مقعد خشبي ، كیف كانت تصرفات مثلا

ألفاظ النسبة . استخراجتصرفات إنسانیة وهنا 

بمعنى أن المعلم یجب أن یكون مراعیا ::أما مبدأ الطریقة

. لمستوى فهم المتعلم
. تحدید جوانب الفهم المهمة
كان الفهم یحدث .مراقبة النشاطات القائمة لتحدید ما إذا

فالهدف من عملیة القراءة تتحقق مع مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین وقدراتهم

ومستوى تحصیلهم .

:المخطط الأتيویمكن تلخیص هذه المبادئ في 

مع عصاي في المدرسة

الطریقةالمناسبة           الكیف             الكم                   
مراعاة المستوى الفكريتوظیف المكتسبات         تحلیل ، تطبیق،مراعاة الوقت 

للمتعلم + فروق فردیةد                       القبلیة                 تركیب        45

ةـــخلاص
أسالیب التعایش انتهاج

الإنساني مع الغیر
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ي رجاءـــر، هذه ابنتــــدي المدیـــ: في عبارة ( سیمثلاص معاني ضمنیة ـــد ورد في النــــوق

)!رـــیــاالله خوجزآكرًا ــــرى .... فشكـــــهذه كما ت

تعاني من إعاقة وعبارة ( وجدت نفسيابنتهفسكوت الأب هنا فیه إشارة إلى 

وسط  حشد هائل ) .

لكونهاالآخرینزلة عن ـــس بالعـــر مفاده أن رجاء تحـــتتضمن معنى غیر ظاه

صــجدیدة ، وإلى معني أخر أیضا             رؤیة القسم كحشد هائل لإحساسها بالنق

والضعف لأنها معاقة . 

ورةــاذ لرجاء كوني فخــول الأستـــدما یقــفعنرني برفع رأسي )           ــارة ( بل أمــوعب

اجــن یحتــدة مـــا مساعــذ فحواهــة إلى التلامیــك            فیه رسالــتــاقــلي بإعــولا تخج

المساعدة وأن الإعاقة أمر لا نخجل به .

ولأن السیاق یعني " المعاني المتصلة قبلها وبعدها وتدخل هذه المكونات فیها  عنصرًا

)1أساسیًا من عناصر تكوین المعنى وتحدیده ، وتمییزه عن كل معنى وغیره " (

: یظهر من خلال :  التفاعليفإن السیاق 

م علامات الوقف .التزام المتعلم بقواعد اللغة المكتسبة مع احترا
. توظیف المعجم اللغوي المناسب في الإجابة عن الأسئلة أو التعبیر عن الرأي

: یتجسد في :النفسيوالسیاق 

 حالة رجاء وفي عواطف رجاء نفسها التياتجاهتعبیر التلامیذ عن شعورهم
التي جاءت مزیجا بین الخجل من إعاقتها في عبارة  :

في تنمیة مهارات المحادثة الشفویةنجوى أحمد سلیم وإیمان أحمد خضر، فاعلیة الدراما المسرحیة )1(
16م،ص :2012لدى طالبات المرحلة الابتدائیة ،المجلة الدولیة التربویة،كلیة التربیة الطائف،العراق،
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.)كَرَایَةٍ تثیر الانتباه ..ستترائيلها مكان ، إن أوقفتها لیس ( ثم تبین لي أن عصاي 

صفعَةً تجاه جزاء عملي.)انتظرتوالخوف في عبارة : ( وما أراه إلا واقفًا أمامي 

وفي عبارة :( إلا أن المدرس لم یفعل بل أمرني برفع رأسي ، فرأیته باسمًا )

فالأستاذ بهذا الموقف یبعث الثقة في نفس رجاء وحب المساعدة الإنسانیة في

نفوس التلامیذ .

: ومن الإشاریات الشخصیة المتوفرة في نفوس التلامیذ
الضمیر( الیاء) الذي یعود على رجاء في العبارات :ضمائر المتكلم :

ــي  أبي إلى المدرسة ) ، ( على حافة مقـــعــــد ي  ) ،رافـــقـــــنــــــ( 

( سید ي  المدیر ) .

و( تاء ) المتكلم  في عبارات ( وجد تُ  نفسي ) ، ( رأیـــــتــــــــــــه باسمًا ) ،

( وضعــــــــــتــــــــها على حافة مقعدي ) .

والضمیر ( أنا ) في عبارة ( وأنا أهُمُ بذلك ) .

والضمیر ( نحن ) من خلال الضمیر المتصل ( نا ) في عبارات حیث

(رجاء وزملائها).یعود على( استقبلــــــــنــــــــا المدیر بكثیر من اللطف )      

من خلال الضمائر المتصلة (الهاء) في العبارات: یتجلى ضمائر الغائب

التالیة : ( فوجدت نفسي وسط حشد هائل لا أعـرفـــــــــــه   فالهاء مرجعها

هنا       الحشد الهائل  . 

،وفي عبارة ( إن أوقــفـــتـــــهــــا ) ، ( وضعــتـــــهـــــــــــا على حافة مقعدي  )

( ثم لاح لي أن أدخــلـــــهـــــــا )       الهاء مرجعها هنا العصا .

وفي عبارة ( وما أراه إلا واقفًا أماميِ ) ، ( رأیتُهُ باسمًا )     الهاء مرجعها
هنا تعود على المدرس .
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یتجلى من خلال الضمیر المتصل ( ك ) في عبارةضمائر المخاطب :
)     مرجع الضمیر هنا الطفلة رجاء .یتیسر علیك، ( ومنه ( لا علیك )

ضمیرا الغائب ( هي وهو ) ویمثلهما: الخارجون عن علاقة التخاطب
كل من العصا والأستاذ .

نحن )هم ضمائر المتكلم ( أنا ) ،( : المشاركون في علاقة التخاطب
ر ـــوضمیاء ) ـــا ) و( التــــاء) ، ( نــــــن المتصلین ( یــــمن خلال الضمیری

تِ ) .ــــنْ المخاطب المؤنث ( أَ 

یمثلها كل من زمان التكلم وزمان الفعل .:والإشارات الزمانیة 
مـــلـوب من طرف المعـــص المكتــــاء النــــأي زمن إلق:مزمان التكل

ــاـعلى المتعلمین ، لكن كما سبق الإشارة إلیه زمن المتكلم غائبا سیاقی
في درس فهم المكتوب .

ص وهـنـــا ـیشیر إلى زمن وقـــوع الأحـــــداث في الن:       زمان الفعل
أنه لدینا زمانین غیر واضحي المعالم :نلاحظ
زمن مرافقة الأب لرجاء إلى المدرسة ..1
زمن دخول رجاء إلى حجرة القسم ..2

ونحن  لا نعلم  هنا الزمن المراد تمامًا .
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داثــــظم أحــاء" ومعــذة " رجـــمیــلــتـــالمتكلم في هذا النص هو الوالإشاریات المكانیة :

ف )ــر من اللطــنا بكثیـــر حیث استقبلـــب المدیــفي ( مكتةــدرســت في المــــص حدثــالن

ناـة ) وعبارة( ولدى خروجـــني أبي إلى المدرســـقــ( رافبارة:ـویظهر ذلك من خلال الع

عرَجَ بي إلى حجرة القسم )       إشارة إلى تغیر المكان .

ن الصیـاغــــةــویــــة تُمَكِــنُ المتعلــم مــالقــدرة اللغامتلاكوفي الأخیــر نخــلص إلى أن : 

ـلــمــتعــتــزن ، فكلمـا كان هذا المــومشاعــــره ومواقـفــه بمستـــوى ملانفعــالاتهیحــة ـــالصح

متمكنًا من لغته ، استطاع إیصال أفكاره وأحاسیسه للطرف الأخر بالطریقة المبتغاة

والتعلیمي والتربوي ، حسب الموقف الذيالاجتماعيما یحقق عملیة التواصل وهذا

هو في صدد الحدیث عنه .

وأن التعبیر ( التحادث ) هو قدرة یمتلكها الفرد للإفصاح عمَا یختلج في نفسه من

جمیع النشاطاتأفكار وأحاسیس ، بطرق عدیدة إما بالحدیث عنها أو كتابتهــا ، و 

اللغویة تسمح للمتعلم بالتواصل مع أقرانه أو معلمه ، عن طریـــق ما یتلفــظ به من

خـاصــة التعـبیـر الشفهــي الــذي یُعَـدُ مـن أبــرز أنــواع التعـبیـــر لكثــرةأفكار وعبارات

ـل یسمح للـفــردـــفي حیاتــه الیومیــة ، في حیـن أن الـقـــدرة اللغـویــة هي تأهـیاعتماده

بُ في قالـب واحـد أيــمن تولید عدد غیر محــدود من التراكـیــب اللغـویــة حیـث یَصُ 

یحمل نفس المعنــــى .
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الــخاتمـــة

:الخاتمة 
تناولنا في هذه الدراسة موضوع " الاستلزام المحادثـي وأثره في تدریس اللغة العربیة السنة الرابعة

إبتدائي ــــ أنموذجا ــــ " وتم هذا من خلال الدراســة التطبیقیـــة التي أوصلتنا في نهایتها إلى جملــة 

من النتائج نلخصها في النقاط الآتیة :

،تقوم المحادثة التربویة على عملیات دقیقة ومعقدة یتقاسم فیها كل من المعلم والمتعلم الأدوار

ینــةـفالقائل یحتاج التلفظ بالأقوال وفق مقاصــده التواصلیــة ، ویكون في ذلك خاضعا لبنیة مع

نـبادله كل موالمستمع یؤول بحسب السیاقات الواردة فیها ، فیكون نجاح التواصل رهینًا لما یت

المعلم والمتعلم من اعتقادات ورغبات ومقاصد .

ینبغي على المعلم إكساب المتعلمین ــــ خاصة في المرحلــة الابتدائیــة ــــ حریة التفكیر وإصدار

ــامـمــتـالأحكام والإدلاء بآراء مستقلة وتعویدهم على تحمل مسؤولیة ما یصدر منهم ، أي الاه

ة شخصیة المتعلمین وتطویر مهاراتهم على التفكیر والخلق والإبداع .ـــتنمیز على ــوالتركی

ةــوب المحادثـدام أسلـــتخـة وذلك بإســیمیـلـة التعــملیــه في العــیتــمـه بأهــلم وتحسیســراك المتعـــإش

ال . ــــادف الفعــــاله

ومـات ــلــر على مجرد نقــل المعـتصـلیمیـــة التعلمیــة لا تقـملیـــة التعـملیـــة الاتصالیــة أثناء العـالع

مة ـداهـــا إلى أبعــد مــن ذلك بحیـث تساعــد الأستاذ على معـرفـة مـدى مساهـــذ وإنما تتعــللتلامی

رسائلــه البیداغوجیة التي ینقلها إلى تلامیذه في تحسین مستواهم التحصیلي .
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 التداولي في تدریـس اللغــة العـربیــة ، التلمیـذ في جو لغــوي وأدبي وتـواصليیجعـل المنهج

مع الأستاذ .

لهذا وجدنا في منهج المقاربة التداولیة ما یمكن أن نستفید منه في عملیة تعلیم اللغة والأدب،

لدرجة الأولى ، كانوهو أنه یبحث  في آلیات التواصل ، وبما أن التدریس عملیة تواصلیة با

لنا أن نستخرج منه ما یفیدنا في عملیة التعلیم .

نــمكـاءات) ، یــأما عن المناهج المستعملة في مدارسنا ( التدریس بالأهداف والمعارف وبالكف

تستغـــــل كل ما یمكــــن أنداولیــة ، إذ أنها ــبـــــدأ من مبادئ التــیـــــد منه ، وهذا أیضا مــأن تستف

زــنجـتها یــیلـــة التي بواسطــتبر اللغــة الوســإیصال الحدیـث وتحلیلـه وفهمـه ، إذ تعفيیساعدنا

أبحاثه فیما بعد أثناء مراحله التعلیمیة والبحثیة .الباحـث

وفي الأخیر نسأل االله تعالى التوفیق والسداد .
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 : صـــــخــمــمــال
 ئيابتدا  ربية لمسنة الرابعةــس المغة العـــتيدف ىذه الدراسة الموسومة بــ " الاستــمــــزام المحادثي وأثره في تدري

 إلى كيفــية تأثيــر المحادثـــة في تدريــــس المغــــة العربيـــة لتحقيق التفاعــل بين المعــمم والمتعــمم ،    أنموذجـــا "

تعــمم ( ، ـتمقي ) المــناجح بين الممقي) المعمم ( والم لــواصــبــميا ىي تــجع ســـميمـية التعممية في أنـــمية التعــمــلأن الع
قــيف . ــر والتثــجيـــود كل مـــــن الطرفـيــــن في خمق التشويــــق والإعجاب والإقـــناع والتأثي ينيــض عمى تكاثـف

 التداولي ، لتميزه بالبعــد الإجـرائي العــمـمي ، بتطبيقو عمى ولموصــول إلى مضمون ىذه الــدراسة اعتمدنــا المنيـج

   P . grice   ))مبــــدأ الـــتعــاون ل " غــرايــس " ،بإستثـمــار ابتدائيأنشـطــة المغـة العــربــيـة لمســنـة الــرابعــة  ضـبع
 مم ( عمى ــل إليو) المتعــقـــدرة المرس صـــده مع ضمانو ــن قـبيــر عــمم ( لمتعـالمع(  رســلــمــيــو الــمـــرتكــز عــالذي ي 
كتسابيم   فيمو وتأويمو . ويبقى اليدف الأسمى لتدريس المغة العربية ىو غرس محبة المغة في نفوس المتعممين وا 
 لديو.الجمالي القدرة عمى استعماليا استعمالاً صحيحا ، نطقاً وقراءة وكتابة وتنمية التذوق    

:  Résumé 
L’objectif  de  cette  étude  marquée  implication conversationnelle  et ses effets  dans  l’éducation 

( l’enseignement) de la langue arabe pour  la classe quatrième Année primaire en tant que modèle 

sur la manière d’influence   de la conversation  en enseignant  la Langue arabe  pour réaliser 

l’interaction entre l’enseignent et l’apprenant  parce que  le processus d’apprentissage  éducatif de 

la manière  la plus efficace  est une communication réussie  entre  le conférencier  ( l’ enseignent) 

et Le récepteur(l’apprenant ) , favorise  l’intensification des efforts des uns et des autres pour créer  du   
suspense , de l’admiration ,   de la persuasion ,de L’influence, et de l’éducation . 

Et Afin  d'arriver  au  contenu de  cette étude, nous  avons  adopté  L’approche Délibérative  pour 

sa distinction  procédure pratique , Appliqué à certaines  activités  en  langue arabe pour la classe  
quatrième année primaire ,par l’investissement  Le principe de coopération du « grice » , sur lequel  
l'expéditeur  (l'enseignant) est basé  pour  exprimer  son  intention  tout  en  assurant  la capacité du 
destinataire(l'apprenant ) à  le  comprendre et à l'interpréter. 

Il  reste  l'objectif  ultime  de l'enseignement  de la   langue  arabe  est  d'inculquer l’amour du langage chez 
des apprenants   et d'acquérir la capacité de l'utiliser correctement , couramment , de lire ,d’écrire   Et de 
développer son goût esthétique .  

Summary : 

The purpose of this study marked conversational implication and its effects in education (Teaching) of the 
Arabic language for the fourth grade Primary Year as a model on how to influence the conversation by 

teaching Arabic Language to achieve the interaction between the teacher and the learner because the 
educational process of learning the most effective way is successful communication between the lecturer 

(teach him) and The receiver (the learner) encourages the intensification of each other's efforts to create 
suspense, admiration, persuasion, influence, and education. And in order to arrive at the content of this 
study, we adopted The Deliberative Approach to its distinction practical procedure, Applied to certain 

activities in Arabic for the fourth grade class, by investment The principle of cooperation of "grice", on 
which the sender (the teacher) is based to express his intention while ensuring the ability of the recipient 

(the learner) to understand and interpret it. It remains the ultimate goal of teaching the Arabic language is 
to inculcate the love of language in learners and acquire the ability to use it correctly, fluently, to read, 
write and develop its aesthetic taste. 
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