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في السرّ والعلانية، الحمد يا من توحّدت  الحمد لله رب العالمين لك الحمد كمه
ة والجبروت ممكت فقهرت، وخمقت فأمرت لا الممك والممكوت، وتفردت بالعظمب

تك وقدسيّ  الواحد العظيم في جلالك، سبحانك أنت تحول ولا تزول،قائم بنفسك
المتكبر ذو الجلال والإكرام، نحمدك نحمدك سبحانك أنت  القادر العميم بأحوالك

وخاصة نعمة العمم،و التّي نزلت  ولا تحصى، ونشكرك عمى نعمك التي لا تعدّ 
تحثهّ  عمى الحبيب المصطفى سيدنا محمد صمى الله عميه وسمم، ل آيةأوّ في 

 لإتمام هذا العمل المتواضع. إلهيشكري لك يا ف عمى طمبه 

لي من  يل إلى الذي خصّ كبير والعرفان الجميل والتقدير الأتقدم بالشكر الجز 
رشاداتهوقته وحسن توجيهه، ولم يبخل عمي بنصائحه  ، فكان كريم العطاء لين وا 

عامل أستاذي الفاضل الدكتور " العياشي عميار" كما أشكر كل أساتذتنا التّ 
عمي من عممهم من المتوسطة  واالكرام الذين أفاضوا عمي من عممهم، ولم يبخم

 إلى الجامعة.

 إنجاز هذا البحث. مىمن قريب أو من بعيد ع أشكر كل من وقف معي

مني كتابة الحرف قراءة الكممة أسمى معاني الشكر والعرفان إلى كل من عمّ 
 شكرا جزيلا.

 والسلام عميكم وحمة الله وبركاته.



 
المتواضع إلى  بعزتو وجلالتو تتم الصالحات، أىدي ىذا العمل ذيالحمد لله ال

ت الأرواح في بديع م  قموب المؤمنين ببركات أنواره، وتجالمحبوب الذي أضاء 
 أسراره ، رسولنا الكريم صمى الله عميو وسمم.

، إلى من انتظارإلى من كممو الله بالييبة والوقار، إلى من عممني العطاء دون 
أرجوا من الله أن يمد في عمرك لترى ثمارا قد حان  ...افتخاربكل  اسموأحمل 

بيا في مسيرة حياتي  أىتدي، وستبقى كمماتك نجوما انتظار بعد طولقطافيا 
 والدي الغالي.

إلى بسمة  ي والحنان...فانالت  ، و إلى معنى الحب   إلى ملاكي في الحياة...
كان دعائيا سر نجاحي، وحنانيا بمسم جراحي  ر الوجود إلى منالحياة، وس

 أمي الحبيبة

فاؤل في عينيو ...والسعادة في ضحكتو إلى شعمة النور إلى من أرى الت  
 والذكاء، إلى الوجو المفعم بالبراءة أخي صييب.

حياتي، وعشت معيم أحمى ذكرياتي فكانوا  أيام إلى من قضيت معيم أجمل
 لة ومارياأسعد الناس بنجاحي: أخواتي: خو 

 واتي لم تمدىن أمي: مروة، عبير، أسماء، منىإلى الأخوات الم  

إلى كل الأشخاص المذين أحبيم ويحبوني سواء كانوا بجانبي أو حتى في العالم 
 .الافتراضي

 إلى كل ىؤلاء أىدي ثمرة جيدي وأحتسبو عند الله صدقة.
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المغة العربية من أكرم النعم التي أسبغيا الله عمى الإنسان في خمقو، وجعميا  عد  ت   
خاصية يتميز بيا عن غيره من المخموقات فيي سبيل اتصالو، ووسيمة لنقل أفكاره 

لو وعواطفو، كما تعد القالب الذي تفرغ فيو الأمة أفكارىا ومفاىيميا و وأحاسيسو ومي
واصل وفيم ...، كما أنيا أداة ووسيمة يستخدميا الناس من أجل الت  وحضارتيا ومعتقداتيا،

ييدف تعميم المغة  وسائل وأساليب تعبيرية مختمفة، عمى بالاعتمادبعضيم بعضا، وذلك 
واحي الجمالية في ذوق الأدبي لدى الطالب حتى يدرك الن  إلى تنمية ال بصفة عام ة العربية

وميارتو  الإملائية والخط ية، بحيث  م ومعانيو وصوره، وكذا تنمية قدرتوأساليب الكلا
عمى إنشاء احي، بالإضافة إلى تنمية قدراتو يع النو مبة الصحيحة من جاتيستطيع الك

قيق دال الاستعمالعمى  المعاني الغامضة، وتنمية قدراتو المعاني الجديدة، وتوضيح
ذلت جيودا وتطويرىا ب  غة كلاما وكتابة، ولشدة الاىتمام بتدريس المغة العربية م  لوالواضح 
يصاليا إلى ألتطور مناىج تدريس ىذه المغة،  تكبيرة سع فيام المتعممين، فيذه المناىج وا 

يمية إلى الوصول عادة لمقاصد وأىداف عامة الدراسية تسعى في مختمف الأطوار التعم
وأخرى خاصة، ترتبط بقيم إجتماعية وسياسية وثقافية وأيديولوجية...إلى جانب المعطيات 

م عن طريق التدريب والتعميم، ومن بين الأنشطة المعرفية المراد تحصيميا من قبل المتعم  
أىم  ، ومن "صوصالن  "ىي  تدريسيايا المناىج المختمفة من أجل قت عميب  ط   المغوية التي

ف النصوص ىي يتصنيا، فإشكالية تصنيفدف دراسة النصوص ىي الإشكالات التي تصا
 دت مع ظيور لسانيات النص.إشكالية تول  

صوص المختمفة لذا سعى د حوليا الن  ىذا العمم حاول الكشف عن البيانات التي تتول    
ىذا الأمر قابمو عدة  أنماط النصوص، إلا أن  ن من التفريق بين إلى وضع معايير تمك  

 نايصادف كبير، حيث ة ومتداخمة إلى حد  في حد ذاتيا، فيي متنوع الأنماط مشاكل تخص  
مت دراسات ىامة في ىذا د  ق   اط في نص واحد، ولذلكالأنممن  جمزي الأحيانفي أغمب 
مى وجو الخصوص ع قائمةىي عى إلى محاولة إيجاد حل  ليذه الإشكالية، و سالمجال ت
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غم صعوبة ، لكن ر من جية أخرى وعمماء تدريس المغات من جية  بين عمماء النص
أن لكل معرفة نصوصيا، فقد حاول العديد من المغويين تقديم تصنيف النصوص باعتبار 

فات أخرى كثيرة، ونظرا وتصني تصنيف جميسن وايجنفاليد، ة لمنصوص منيا:تصنيفات عد  
في الكتاب  ص الإخباريالن  "والنصوص وى أنواععن نوع من  بحثنالذلك اخترنا موضوع 

ىاننا مجموعة من ذوبذلك تتبادر إلى أ ، المدرسي الخاص  بالس نة الث الثة متوسط"
بة؟ أم أنيا مغي  التساؤلات منيا: ىل الكتاب المدرسي يتوافر عمى نصوص إخبارية كثيرة، 

ىذه الإشكالات اخترنا  جابة عنللإو ؟بخبار في نصوص ىذا الكاتما مدى فاعمية الإ
نة الثالثة متوس ط ص الإخباري في كتاب المغة العربية الس  "تعميمية الن  موضوعا موسوما ب

بالدراسة  لإجابة عن ىذه الأسئمة وذلكمن  خلال ىذا البحث ا اولناح، وقد _أنموذجا_"
في الطور  الإخباريف عمى واقع تدريس النص لتعر  بذلك ا والشرح والتحميل محاولين

 .طالمتوس

لحاحا في خوض غمار ىذا  وافع التي زادتناالد   أم ا فيما يخص    قد ف الموضوعرغبة وا 
 عت ما بين دوافع موضوعية وأخرى ذاتية نمخصيا فيما يمي:تنو  

 قيقة ليذا الموضوع.حالشعور بالأىمية والقيمة ال -
 بتعميمية النص الإخباري.قمة الدراسات المسانية حول الموضوع المتعمق  -
 غبة في الوقوف عمى أحد الأوجو والأساليب التواصمية لمغة العربية.الر   -
الميل الشخصي ا وكذ ع.فيو الدراسة ليذا الموضو  زاولن ص العممي الذيحاجة التخص   -

 ليذا الموضوع الذي ييدف إلى الإثراء العممي والمعرفي.

 :داف تتمثل فيويسعى ىذا البحث إلى تحقيق جممة من الأى

 الإطلاع عمى النصوص الإخبارية التي يحتوييا الكتاب المدرسي. -
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الإخباري بصفة  معرفة الطريقة المعتمدة في تدريس النصوص بصفة عامة والنص   -
 خاصة.

 مميذ، وىم بصدد النص الإخباري. من الأستاذ والت  إدراك الصعوبات التي قد تواجو كلا   -

ىناك دراسات سابقة تناولت موضوع تعميمية النصوص وتجدر بنا الإشارة إلى أن 
ص الحجاجي، الوصفي، السردي،...أما فيما يخص تعميمية النص منيا: تعميمية الن  

 الإخباري في حد ذاتو فيي قميمة إن لم نقل نادرة.

مى جمع المادة حميمي واعتمدنا فيو عفي ىذا البحث المنيج الوصفي الت وقد سمكنا
فيما، وقد م   دقيقا يميا تفصيلاوتفص ، منيا وتحميميا واستقراء الآراء االعممية، وتفسيرى

 كانت الدراسة واقعية مجردة.

سيمو إلى تق ارتأيناولكي يكون البحث محققا للأىداف التي رسمت لو منذ البداية 
ا خاتمة وقائمة لممصادر مفصمين: فصل نظري، وفصل تطبيقي، مسبوقين بمقدمة وتميي

 والملاحق.والمراجع 

 الأتي: ووتفصيمنا لمخطة عمى النح

ص الإخباري، ويحتوي راسة النظرية، ووسمناه بتعميمية الن  د  مص لص  الفصل الأول خ   -
من خلالو  صص للأجناس الأدبية حاولناعمى ثلاث مباحث، المبحث الأول: خ  

الجنس الأدبي، وأنواع مفيوم لغة واصطلاحا، و  والأدبالوقوف عند مفيوم الجنس 
 الأدبية. الأجناس

النصوص" وقد تطرقنا من خلالو إلى مفيوم  أنماطاه ب" المبحث الثاني: عنون  أم ا  -
فنا النمط لغة العرب والغربيين، وكذلك عر   النق اد عندمفيومو و النص لغة واصطلاحا 
عنوناه لث فالنصوص ومؤشراتيا، أما المبحث الثا أنماطفنا عمى واصطلاحا، كما تعر  

لاحا، مفيوم النص فيو مفيوم الإخبار لغة واصط بالنص الإخباري حيث تناولنا
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ص الإخباري وأنواعو، والبنيات الكبرى لو الن   قنا كذلك إلى خصائصالإخباري، وتطر 
 إلى التفريق بينو وبين النص السردي.

م س  متوسط وقد ق   ا الفصل التطبيقي فعنوناه بالنص الإخباري في كتاب السنة الثالثةأم   -
 إلى ثلاث مباحث.

 لكتاب المدرسي.التعميم المتوسط، وكذا اعبارة عن لمحة عن  : الأولالمبحث  -
 نات"دراسة وتحميلا"المبحث الثاني: خصص للإستبا -
من  ل في ثلاث نماذج تطبيقيةتمث  و خباري الإ خصص لتعميمية النصالمبحث الثالث:  -

 .الكتاب المدرسي كما ق س مت ىذه المباحث إلى مطالب
إلييا، إضافة إلى ممحقين يتعمق أوليما  تائج التي توصمناأىم الن   فييا خاتمة تناولنا -

 ن والثاني تضم  مة بالاستبانة المقدمة للأساتذة والتلاميذ، تضمنت مجموعة من الأسئ
 خاصة بالكتاب المدرسي اصور  -
 ."الإنسانأخي "نص   -
 ."التوارق" نص   -
 ."البيئة وعد "نص   -

 نا في ىذا البحث عمى مجموعة من المصادر والمراجع أىميا:وقد اعتمد 

 لمخميل بن أحمد الفراىيدي "كتاب العين" -
 دليل تقنيات التواصل و ميارات التعبير و الإنشاء" لمحمد أولحاج" -
 لمحفوظ كحوال "الأدبيةالأجناس " -
 وري.لأحمد اليب "ص الروائيدينامية الن  " -
 لصلاح فضل."بلاغة الخطاب وعمم النص " -
 .ودمحمد حم   "دليل الإقراء المنيجي لأصناف النصوص" -

 :العراقيل والصعوبات التي واجيتنا في ىذا البحث بين منو     
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 قمة المراجع التي تناولت موضوع ىذا البحث -
 اناتوبة الحصول عمى كل الإستبصع -

 

ىذا ق مطالب يتحقل كل ما واجينا من صعوبات، إلا أن نا بذلنا ما بوسعنا لكن رغم  
 البحث.

 قنا في إنجاز ىذا العمل راجين منو السداد والتوفيقشكرا لله أولا بأن وف  ف

عمى تبنيو ىذا  "عميار العياشي"الفاضل الدكتور  وشكرنا موصول إلى الأستاذ
رشاداتوالبحث، والذي لم يبخل عمينا بتوجيياتو  ىذا  ر نخمص إلى القول أن، وفي الأخيوا 

ما كن ا و إلييا،  مناما استطعنا الوصول إليو، وىذه ىي ثمار بحثنا المتواصل التي توص  
بالشيء  وول ى أن يكون ىذا البحث مفيدا لغيرناتمن  استطعنا تقديم المزيد، لذا ن ولنبخل ل

سل والنبيين والصلاة والسلام عمى خاتم الر  القميل، وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين 
 محمد صمى الله عميو وسمم وعمى آلو وصحبو أجمعين.
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 المبحث الأول: الأجناس الأدبية 

ؼ الأعماؿ الأدبية تبعا لأنماط أدبية خاصة، مف الأجناس الأدبية مبدأ تنظيمي، يصنّ  
ستمد ىذه الأنماط غالبا مف الأعماؿ الأدبية الرفيعة خلاؿ البنية الداخمية ليذه الأعماؿ، وتُ 

ؿ تقنياتيا، وقواعدىا ومبادئ تنظيميا، بفعؿ جممة مف العوامؿ السامية، التي تتحوّ 
 و.الأديب بالحسباف عند تأليؼ نصّ  والكاتب أ ياب أخذالاجتماعية إلى معايير ي

 الأدبية بدورىا تنقسـ إلى نوعيف: الأجناسو 

 شعرية.جناس أدبية أ -
 أجناس أدبية نثرية. -

  أولا: مفهوم الجنس

  لغة - أ

" جَنَسَ الجنسُ كؿ  :الجنس بقولو معنى بف أحمد الفراىيدي جاء في معجـ العيف لمخميؿ
 1شياء ويُجمع عمى أجناس"والعروض والأ والطير، وحدود النحضرب مف الشيء والناس و 

 رب الضّ  ووالسّيف أصؿٌ واحدٌ، وى كما ورد في مقاييس المغة معنى الجنس " الجيـ والنّوف

 .2يء"مف الشّ 

 

 
                                                      

، 6إبراىيـ السامرائي، د ط، د ت، جالخميؿ ابف أحمد الفراىيدي، العيف، تح:  ميدي المخزومي، - 1
 .55ص

 .486، ص1السّلاـ ىاروف، دار الفكر، د ط، د ت، ج ابف فارس، مقاييس المغّة، تح: ع. -2
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 في شرح الجنس  عرب عف المعاني التي ذكرىا سابقوه يبتعد صاحب لساف اللا

ف الطّير، ومف مف النّاس، وم و:" جنس: الجنس: الضّرب مف كؿ شيء، وى(ج ف س(فمنو 
 1"وجنوس حدود النّحو، والعروض والأشياء الجميمة، والجمع أجناسٌ 

أف دلالة كممة" جنس" مف القرف الثاني لميجرة مع  نجد الثلاثة السابقة اتريفعالتّ  مف 
فاؽ الخميؿ، إلى القرف الثامف لميجرة مع ابف منظور، قد حافظت عمى دلالتيا وذلؾ باتّ 

 وحدود النّح ى الشيء والنّاس والطّير، وكذاالمعاجـ المتناولة، وىي جميعا تصب في معن
 والعروض.

: وفي اصطلاح المعاني " الجنس: الأصؿ والنّوع معجـ الوسيط موافقا ليذه وقد جاء
وع، فالحيواف جنس والإنساف أعـ مف النّ  ومختمفيف بالأنواع في المنطقييف ما دؿّ عمى كثيريف

 .2"نوعٌ 

 .نؼ والنّوع"جنس" لا تخرج عف الصّ بالتالي فكممة  

 اصطلاحا -ب

اسـ داؿٌ عمى كثيريف مختمفيف بأنواع، وعند المنطقييف: كؿ مقوؿ عمى  :"عمى أنّو ؼيعرّ 
 .3كذلؾ" ومف حيث ى وكثيريف مختمفيف بالحقيقة في جواب ما ى

 

                                                      
 ،1، د ت، مج 1، دار المعارؼ، طوآخروف ف العرب، تح: ع.الله عمي الكبيرابف منظور، لسا - 1
 .700ص  

ـ، 2004، 4، مكتبة الشروؽ الدولية، مصر، طمجمع المغة العربية بالقاىرة، معجـ الوسيط - 2
 .140ص

  .70الجرجاني، التعريفات، تح: محمد صديؽ المنشاوي، دار الفضيمة، القاىرة، د ط، د ت، ص -3
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دلالة  أف ضح لنايتّ  ع، وبالتاليالنو تدؿ عمى  جنس كممة نجد بأف ىذا القوؿ مف خلاؿ
 لكممتيف عند الجرجاني لا تختمفاف.ا

 .1عنده يعني:" اسـ داؿٌ عمى أشياء كثيرة مختمفة بالأشخاص" فالنوع

وفي الأخير نخمص إلى أف الكممتيف عمى الرغـ مف عدـ اختلافيما في الدلالة، إلا أف 
 الجنس أكثر شمولا مف النوع.

 .2."ؿ الحيّ...أعـ مف النوع مث ود بأنو " ما ىوفي تعريؼ آخر نج

فئة  ولمصطمحات الأدبية عمى أنّو " صنؼ أكما ورد تعريؼ كممة جنس في معجـ ا 
وع لو تشكيؿ معيف وتكنيؾ، والكممة أصميا فرنسي، وىي مرادفة لمنّ مف الإنتاج الفني 

 3والصنؼ ومف بيف الأنواع الأدبية ىناؾ الرواية، القصة....."

نؼ، عكس وع والصّ مف خلاؿ ىذا التعريؼ نجد بأف كممة جنس جاءت مرادفة لمنّ 
 السابؽ الذي يجعؿ مف الجنس أعـ مف النوع.التعريؼ 

حو، جممة الأشياء كما تناوؿ المعجـ المفصؿ كممة الجنس بالشّرح، فكاف تعريفو ليا:" في النّ 
 .4مف النوع" أع ّـ وومجموع أفراده، وى

 

                                                      
 .208الجرجاني، التعريفات، مرجع سابؽ، ص - 1
والغياب،دار محمػد عمػي عبد العزيز شبيؿ، نظرية الأجناس الأدبية في التراث النثري جدلية الحضور  - 2

 .5ـ، ص2001، 1تونس، ط -الحامي، صفاقس
 .124إبراىيـ فتحي، معجـ المصطمحات الأدبية، التعاضدية العمّالية، صفاقس، د ط، د ت، ص - 3
 -بيروت، ايميؿ يعقوب وميشاؿ عاصي، المعجـ المفصؿ في المغة والأدب، دار العمـ لمملاييف - 4

 .540، ص 1ـ، مج1987، 1لبناف، ط
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فؽ مع ع. العزيز شبيؿ في تعريفو لمجنس عمى أنو ونلاحظ مف خلاؿ ىذا التعريؼ بأنو يتّ 
 وع .النوع، في حيف نجد أف إبراىيـ فتحي جعؿ كممة جنس مرادفة لمنّ أعـ وأوسع مف 

 ثانيا: مفهوم الأدب 

 لغة - أ

 بوالآد بُ بغيرهبُ غيرهُ، ويتأدّ يؤدّ  بٌ لعيف لمخميؿ: " رجؿٌ أديبٌ مؤدّ ورد في كتاب ا
 .اصاحب المأدُبة، وقد أدَب القوـ أدْب

 1"لغتاف دعوة إلى الطّعاـ  المأدبةو المأدُبة،و المرأة التيّ صُنع ليا الصّنيع،، المأدوبةو 

ع مسائمو كما ورد في مقاييس المغة لابف فارس " أدب: اليمزة والدّاؿ والباء، أصؿ واحد تتفرّ 
 .2الداعي" والأدبوىي المأدَبَةُ والمأدُبَةُ، وترجع إليو، فالأدب أف تجمع النّاس إلى طعامؾ، 

الدعوة  ومعناً واحد، وى قد حصر كممة أدب فينلاحظ مف خلاؿ التعريؼ وكأف ابف فارس 
 الداعي. الأدبإلى الطعاـ، ومف ذلؾ 

ميا سابقوه لكممة أدب: " فالأدب الذي ونجد ابف منظور لا يبتعد عف المعاني التي قدّ 
الناس إلى المحامد، وينياىـ عف المقابح  بؤدّ يّ ي أدباً، لأنو مّ ب بو الأديب مف النّاس، سُ يتأدّ 

 .3نيع يُدْعَى إليو النّاس مدعاة ومأدُبة"وأصؿ الأدب الدعاء، ومنو قيؿ لمصّ 

 

 

                                                      
 .10، مصدر سابؽ، ص8الخميؿ، العيف، ج - 1
 .74، مصدر سابؽ، ص1ابف فارس، مقاييس المغة، ج - 2
 .43، مصدر سابؽ، ص 1ابف منظور، لساف العرب، مج - 3
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السابقة مع الخميؿ وابف فارس وصولا إلى ابف  مف خلاؿ التعريفات الثلاثة والملاحظ
الدّعوة إلى كذا  والتعميـ والتيذيب دلّت عمى  دب قد تطوّرت دلالتيا إذممة أأف ك منظور

 الدّعوة إلى الطعاـ. بالإضافة إلى المحامد والنيي عف المقابح

ليذه الدلالات " أَدَبَ: أدباً: صنع مأدُبة، والقوـ دعاىـ إلى  مؤيداوقد جاء معجـ الوسيط 
بة، والقوـ وعمييـ: صنع ليـ مأدبة، وفلانا راضو عمى محاسف الأخلاؽ والعادات، ودعاه مأدُ 

 .1مد"إلى المحا

 اصطلاحا - ب

 .2عف جميع أنواع الخطأ"الجرجاني بقولو: " عبارة عف معرفة ما يحترز بو فو عرّ 

التعبير  فييا فو إبراىيـ فتحي بقولو أف الأدب " كتابات مف ملامحيا الجوىرية أف يكوفوعرّ 
والشكؿ ليما صمة وثيقة بمعاني، واىتمامات ذات دلالات شاممة، وتطمؽ كممة أدب، دوف 

صواب في أغمب الأحواؿ عمى أي نوع مف المواد المطبوعة...لكف المصطمح  ودقة أ
عف الكلاـ  الامتيازالذي تحكمو معايير  يالصحيح يقتصر عمى النثر الفني والشعر 

 .3العادي"

ىرية التي تميزه عف غيره فالأدب إذف ىو: نوع مف أنواع التعبير ومف ملامحو الجو 
يما وجياف لعممة ؿ فييا لو صمة وثيقة بالمعنى، وكأنّ أف الشك والأخرى ى راتبيمف التع

يا تطمؽ عمى أي نوع مف الشائع في استعماؿ ىذه الكممة عمى أنّ  الخطأواحدة وكثيرا ما نجد 
الكتابات المطبوعة، في حيف أف المعنى الصحيح والدقيؽ ليذه الكممة يقتصر عمى ضربيف 

                                                      
 .9مجمع المغة العربية بالقاىرة، معجـ الوسيط، مصدر سابؽ، ص - 1
 .16الجرجاني، التعريفات، مرجع سابؽ، ص - 2
 .11تحي، معجـ المصطمحات الأدبية، مرجع سابؽ، صإبراىيـ ف - 3
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حكميما معايير ذاف يمتازاف بالرونؽ والجماؿ وتلمّ ياف امف الكلاـ، وىما النثر والشعر الفنّ 
 التمييز والتفرد عف الكلاـ العادي الذي بإمكاف أي فرد إنتاجو.

 :الجنس الأدبي

... القصة.ا كذو  فييا الآثار الأدبية، فالمسرحية مثلا جنس أدبي صبّ القوالب التي تُ  " أحد
شائعا بأف كؿ جنس  الاعتقادكاف  الثامف عشرومف عيد النيضة بأوروبا حتى أواخر القرف 

ؽ ف التاسع عشر طبّ ..وفي أواخر القر الأدبية.زاً واضحا عف غيره مف الأجناس يتميز تميّ 
 .1نظرية التطور عمى الأجناس الأدبية" اقد الفرنسي برونتييرالنّ 

 قالب مف بيف القوالب المختمفة والمتنوعة وىمف خلاؿ ىذا التعريؼ نجد بأف الجنس الأدبي  
 فييا الأعماؿ الأدبية المختمفة، كالقصة والمقالة والمسرحية وغيرىا. صبّ التي تُ 

التي يستخدميا مبتدعيا  الأدبي ىو:" مف القوالب الأدبية وفي تعريؼ آخر نجد بأف الجنس
لصب إبداعو فييا..ولكؿ جنس أدبي قواعد خاصة ومفيومات معينة لا يجوز أف يخرج عنيا 

 .2وع"النّ  " بمعنىgenreالأصؿ "...والكممة فرنسية 

موعة مف الأعماؿ مج وىيفات نخمص إلى أف الجنس الأدبي بالتالي مف خلاؿ ىذه التعر 
و موجة الداخمي، كما أنّ  ودىا خصائص مشتركة تبعا إما لمشكؿ الخارجي أالأدبية التي توحّ 

 ات القراءة أي أنو يمنح لمقارئ مفتاحا لقراءة النص.مف موج

 

                                                      
مجدي وىبة وكامؿ الميندس، معجـ المصطمحات العربية في المغة والأدب، مكتبة لبناف، بيروت،  - 1
 .141ـ، ص1984، 2ط
ـ، 1999، 3بيروت، لبناف، ط -محمد التونجي، المعجـ المفصؿ في الأدب، دار الكتب العممية - 2
 .332، ص1ج
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 أنواع الأجناس الأدبيةثالثا: 

 الشعر -(1

في الأدب  مف أقدـ الأنواع الأدبية والأدبي في المغة، وى ؿ مف أشكاؿ الففّ شك والشعر ى
 دت موضوعاتيا منياتعدّ صوص الشعرية قد تنوعت و الأدب العالمي، إذ أف النّ و  العربي 

 الدينية، السياسية، الغزلية

في كافة  يقية تعبير إنساني فردي يمتد ظمو الوارؼماىيتو الحق عر، والشّ الإنسانية... 
يا القمب طبيعيا مع ؾ بلبة التي يتمسّ غاالمغة ال ونسانية بعموميتيا، وىليشمؿ الإ الاتجاىات

 حساس عميؽ.ما يممكو مف إ

 مفهوم الشعر

 لغة - أ

، شعرًا، وشَعْرًا وشعرة يشعُر شعر بو وشَعُرَ "(: ر ع جاء في لساف العرب في مادة )ش
 .1وأشْعرهُ الأمر وأشعرهُ بو: أعممو إياه" ...ومشعورةً وشعورًا وشعورَةٌ، وشعرى، ومشعوراء

َـ وعرؼَ.  فالشعر لغة العمـ بمعنى عَم

 

 

 

 

                                                      
 .2273، مصدر سابؽ، ص1نظور، لساف العرب، مجابف م - 1
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 اصطلاحا - ب

كلاـ مقفى  ووى يؿ القصد والقيد...عرؼ الجرجاني بأنو: " كلاـ مقفى موزوف عمى سب
 .1عمى سبيؿ القصد"موزوف لكف ليس بشعر لأف الإتياف بو موزونا ليس 

عف المنثور الذي يستعممو  ائفبعر ىو: " كلاـ منظور، الشّ  وفي تعريؼ آخر نجد أفّ 
 .2الناّس في مخاطبتيـ"

 فالشعر فف مف فنوف المغة عادة ما يرتبط ويقترف بالنظـ، غايتو التعبير عف الشيء 

نسجاـ، والصورة لإيقاع والامية مختمفة ومتنوعة اإيقاظ معناه بواسطة مؤلفات كلا وأ
 .3في الغالب أكثرو فييا مف الأىمية ما لممحتوى المعقوؿ نفسو وأحيانا أ

والشعر مف أشير الفنوف الأدبية وأكثرىا انتشارا، وربما كاف ذلؾ لقدـ عيد البشرية 
 حياة الإنساف منذ العصور الأولى الصورة التعبيرية الأولى التي ظيرت في وفالشعر ى

و يتصدر أولى الأنواع الأدبية، وىذه الأقدمية مرتبطة تر ىي التي جعموىذه الأقدمية لمشع
 .4بالضرورة الحيوية البيولوجية في تمؾ العصور

 

                                                      
 .109ص  , الجرجاني، التعريفات،مرجع سابؽ - 1
، 2لبناف،ط -طباطبا العموي، عيار الشعر، تح: الساتر، دار الكتب العممية، بيروت محمد أحمد ابف - 2

 9ـ،ص2005
الوحدة العربية، ينظر: ايؼ ستالوني، الأجناس الأدبية، تر:محمد الزكراوي، مركز دراسات  - 3

 .167ـ، ص2014، 1بيروت،ط
ـ، 2004، 9ينظر: عز الديف إسماعيؿ، الأدب وفنونو دراسة ونقد، دار الفكر العربي، القاىرة، ط - 4

 .75ص 
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نجد أف الشعر و سالة...وغيرىا وكما أف لمنثر أنواعا متعددة منيا المقالة، الخطابة، الرّ 
كذلؾ لا ينحصر في نوع واحد، بؿ يتعدى إلى ثلاثة أنواع، قد تعددت وتنوعت تبعا 

 في:لتطوره المرحمي وتتمثؿ 

 في المرحمة الأولى أ_

ز شعر ذاتي يعد مف أقدـ ألواف الشعر، ويتميّ  ووجداني"، وى وكاف الشعر"غنائي أ
 .حتة، كالحب، والحزف والفرح....الببارتباطو بالموسيقى والغناء وبالتعبير عف العواطؼ 

 في المرحمة الثانية ب_

ا بطوليّ الشعر الذي يعالج بشكؿ عاـ موضوعا  وىو ": اأو"ممحمي اكاف الشعر قصصي
يرتكز عمى فكرة قومية، كما يتضمف في الغالب فكرة الحرب والدفاع عف البلاد وتمجيد 

 أبطاؿ الحرب.

 وفي المرحمة الثالثة ج_

شعر موضوعي، ويتميز  وبالشعر الممحمي، المسرحي، وى تمثيمي كذلؾعُرؼ الشعر 
عبارة عف مسرحية  و، وىرتيب الأحداث ترتيبا زمنيا ومنطقيابالوحدة العضوية، أي ت

 نثري مسجوع، وتكثر فييا المقطوعات الغنائية. وتبت بشكؿ شعري، أكُ 
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 ةيالمسرح -(2

  لغة - أ

ح(، بمعنى " سرح: السّرح: الماؿ السائـ  ر )سجاء في لساف العرب لابف منظور مادة 
المسرح بفتح الميـ مرعى و أساميا... وسرحت الماشية تسرح سرحا وسروحا سامت وسرحيا ى

 .1: وجمعو المسارح"رحالسّ 

كممة مسرح  نخمص إلى أفّ  اومف خلاؿ التعريؼ الذي وضعو ابف منظور بيف أيدين 
 .رح بالماشيةرح والرعي ومنو السّ سّ يدور معناىا حوؿ ال

 اصطلاحا - ب

قاـ معجـ المصطمحات العربية بتعريؼ المسرحية عمى أنيا " إعداد قضية للإخراج 
الممحمة مثلا بأنو خاص بقصة تمثؿ  .وىي الجنس الأدبي الذي يتميز عف.المسرحي.

 الشخصيات  ويصؼ الحياة أ النثر وؼ مف الشعر أؤلّ أنيا مُ  وعمى خشبة المسرح، أ

 2بواسطة الأحداث والحوار عمى المسرح" يقص قصة وأ

لأدبية المغايرة الأجناس اذا التعريؼ أف المسرحية ىي أحد يتبيف لنا مف خلاؿ ى
 شعرا. ولمممحمة، وتكوف إما نثرا أ

 

 

                                                      
 .1984، مصدر سابؽ، ص 1ابف منظور، لساف العرب، مج- 1
 .360مجدي وىبة وكامؿ الميندس، مرجع سابؽ، ص - 2
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وفي تعريؼ آخر نجد بأنيا " فف مركب يتكوف مف الفف الأدبي، والإخراج المسرحي 
 .1التمثيمي" والأداء

 ةأدب الرحم -(3

 با وأسفاراتُ لتنا القدماء كُ اؼ رحّ أدب شائؽ، شديد الإثارة عُرؼ منذ القدـ، وقد ألّ ىي: "  الرحمة

 .2حوؿ أسفارىـ، واتصفت رحلاتيـ بأف بعضيا جغرافي، وبعضيا تاريخي..."

فيو الأديب رحمتو، وما صادفو في ر ذلؾ النوع مف الأدب الذي يصوّ  وحمة إذا ىفأدب الرّ 
 في تمؾ الرحمة. ض لواث ووقائع وقصص...أي كؿ ما تعرّ جرى لو مف أحدتمؾ الرحمة وما 

 أدب السيرة -(4

جماعة قميمة العدد، تتبع ذلؾ الشخص، وىي  وىو: " أدب يحكي حياة شخص بارز أ
 .3أكثر ميلا إلى التاريخ، فقد كتب عدد مف شخصيات العالـ تاريخ حياتيـ عمى شكؿ سيرة"

عف ترجمة لحياة شخص، وتختمؼ عف الترجمة في كوف حجميا عبارة  وفأدب السيرة إذا ى
 أطوؿ، وأوؿ ما استعممت لفظة السيرة كانت في سيرة الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ.

 

 

 

                                                      
، 1ـ،ج1999مصر، دط،  -الأدبي، مكتبة لجنة التأليؼ والترجمة، القاىرةأحمد أميف، النقد  - 1
 .131ص

 .476محمد التونجي، المعجـ المفصؿ في الأدب، مرجع سابؽ، ص - 2
 .56المرجع السابؽ نفسو، ص  - 3
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 ةالقص   -(5

 .1سرد للأحداث التاريخية والخيالية" وة ى" القصّ 

 معينة مف قضايا العالـ الأدبي، تعالج قضية ؼ القصة بأنيا" فف مف فنوف التعبيروكذلؾ تعرّ 
 .2"الديني...بأسموب جمالي أنيؽ عف طريؽ السرد والوصؼ... والسياسي أ أو ،الاجتماعي

 مف الخياؿ وحوادث مف الواقع أ ووبالتالي فالقصة عبارة عف عمؿ أدبي يسرد أحداثا لوقائع أ
ع وزيادة لدى القارئ، إضافة إلى التمتّ  الاىتماـشعرا، واليدؼ منيا إثارة  ووقد تكوف نثرا أ

 ثقافتو.

 المقامة -(6

 3ـ حادثة معينة بأسموب أنيؽ"أقرب إلى الحيمة، وتقدّ ؼ بأنيا: "حديث أدبي بميغ، وتعرّ 

ذي بيف أيدينا نستنتج أف المقامة ىي نوع مف الأنواع الأدبية مف خلاؿ ىذا التعريؼ الّ 
 غ.يبم بيا بأسمو اء، ويتـ سكىالتي تتميز بالفطنة والدّ 

 

 

 

 

                                                      
لبناف، د  -رشيؽ بقاعي، سامي ىاشـ: المدارس والأنواع الأدبية، منشورات المكتبة العصرية، بيروت - 1
 .12د ت، ص  ط،
 .51ـ، ص 2007محفوظ كحواؿ، الأجناس الأدبية، دار نوميديا، قسنطينة، دط،  - 2
 .3، د ت، ص3ط -مصر -شوقي ضيؼ، المقامة، دار المعارؼ، القاىرة - 3
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 بةالخطا -(7

 لغة - أ

 ، صغُررالأم ويا: " خطب، الخطبُ: الشأف أتناوؿ ابف منظور مادة ) خ ط ب( عمى أنّ 
 1قاؿ ما خطبؾ؟ أي ما الأمر...."سبب الأمر، يُ  وعظـ، وقيؿ: ى وأ

 وذ ،أف الخطابة في معناىا المغوي ىي الأمر العظيـ يتبيف لنا مف خلاؿ ىذا التعريؼ نصؿ
 والمكانة العالية. الحظوة والشأف العظيـ، أي ذ

 اصطلاحا - ب

 .2"والاستمالةؼ بأنيا" فف مخاطبة الجماىير، بطريقة إلقائية، تشتمؿ عمى الإقناع تعرّ 

المتمقي، والذي   وأثير في السامع أثرية فائدتيا التّ بالتالي فالخطابة ىي نوع مف الفنوف النّ 
 يكوف عبارة عف جميور.

 :الخطابةأنواع 

 الخطابة الوعظية -
 الاحتفاليةالخطابة  -
 الخطابة السياسية -
 الخطابة القضائية  -
 الاجتماعيةالخطابة  -
 الخطابة الحربية -

                                                      
 .1194، مصدر سابؽ، ص2ابف منظور، لساف العرب، مج - 1
ـ، 1981، 1لبناف، ط -الشروؽ، بيروتع. الجميؿ عبده الشمبي، الخطابة و إعداد الخطيب، دار  - 2

 .13ص 
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 سائلالر   -(8

مف الفنوف الأدبية التي ازدىرت في أوائؿ القرف الماضي، لكف للأسؼ ىذا  اسالة فنالرّ  عدّ تُ 
قدـ المذىؿ في بسبب التّ  قو وأوشؾ عمى الاندثاريو فقد بر أنّ  الفف عمى الرغـ مف رونقو، إلاّ 

 .والانترنيت الاتصاؿوسائؿ 

 لغةالرسالة  - أ

سَؿُ: القطيع مف كؿ شيء، والجمع أرساؿٌ، والرسؿ: عربلجاء في لساف ا   رسؿ" الرَّ
 1وجيو"سالة، والإرساؿ التّ الرّ  والاسـمُراسؿ ورسيؿ،  والإبؿ، وراسمو مراسمة في

 اصطلاحا - ب

فة مادة مكثّ و ؼ في موضوع معيف، يعرضو بشكؿ موجز، يكتبو المؤلّ  " بحث مختصر
 . 2...."عمييا.د الرّ  ولتوضيح فكرة أ

 مف شخص إلى جماعة و نثري توجو مف شخص إلى شخص، أ سالة ىي نصّ فالرّ 

 العكس وتظير فييا المشاعر والأحاسيس قصد التأثير في المتمقي. وأ

 المبحث الثاني: أنماط النصوص 

تشكؿ أنماط النصوص لدى الكثير مف المتعمميف مصدر خوؼ غير مبرر، ويعود  
بالعموميات أثناء دراسة  والاكتفاءسبب ذلؾ إلى قمة التصنيفات، وندرة الممارسة الفعمية 

بينيا في كثير مف الأحياف  ى ما تشكمو الأنماط مف تداخؿ فيـالنص في القسـ، بالإضافة إل

                                                      
 .1643،، مصدر سابؽ، ص 3ابف منظور، لساف العرب، مح - 1
 .478محمد التونجي، المعجـ المفصؿ في الأدب، مرجع سابؽ، ص  - 2
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أف نضع تعريفا لكؿ نوع مع ذكر مؤشراتو لتقريب فيمو مف  رتأينااولمتخفيؼ مف ىذا الخوؼ 
 كؿ قارئ.

 أولا: مفهوم النمط

 لغة - أ

العِمـ والمتاع " النمط: ظِيارةُ الفراش...والنمط: جماعة مف النّاس أمرىـ واحد...ونمط مف 
 .1منو" وكؿ شيء، أي: نوع

 النّمط: ظِيَارَةُ فِرَاشٍ  ط( بأنو:"ساف العرب لابف منظور في مادة )ف ـ كما ورد في ل 
 .2مثؿ: سبب وأسباب ..." : ضرب مف البُسُطِ، والجمع أنماطمطُ ما،...والنّ 

لا يبتعد المعجـ الوسيط عف المعاني السابقة التي وضعتيا المعاجـ الأولى، إذ وردت و  
 فيو مادة )ف، ـ، ط( عمى أنيا:

، والجماعة مف النّاس الأسموبُ  ويقةُ أ" النّمط، ظِيارة الفراشِ، وضرب مف البُسُطِ...والطّر 
 .3الطّراز مف الشيء" والنوع، أ وأمرىـ واحد، والصّنؼ أ

 تدور حوؿ معنا  يا جميعاأن المغوية لكممة نمط، اتريفضح مف خلاؿ التعيتّ 

 .رب، النّوع والصّنؼواحد: الض

 

 

                                                      
 .442، مصدر سابؽ، ص7الخميؿ ابف أحمد الفراىيدي، كتاب العيف، ج - 1
 .4549ابف منظور، لساف العرب، مصدر سابؽ، ص - 2
 .955مجمع المغة العربية بالقاىرة، معجـ الوسيط، مصدر سابؽ، ص  - 3
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 اصطلاحا - ب

و في الأديب ويحتذي والفناف أثؿ في ذىف النموذج الشكمي، الذي يم والنّمط ىو:" المثاؿ أ
 المستمع  وأ الشكؿ الإجمالي الذّي يستنبطو القارئ اعتبارهأليؼ، ومف جية أخرى يمكف التّ 

 .1المشاىد، للأثر الذي يقدـ إليو" وأ

عبارة عف مثاؿ موجود في ذىف الأديب بصفة عامة  ومط ىالنّ  نجد أفّ وبالتالي 
 والتعبير عما يدور في ذىنو مف أفكار تحتاج لميارة في الإنتاج. تأليفوويعتمد عميو في 

 صثانيا: مفهوم الن  

 لغة - أ

 حديث إلى فلاف نصاً أي رفَعْتُوُ ص( " نصصتُ ال ورد في كتاب العيف في مادة )ف ص
 ر، ونصصت الرّجؿفي السّي ناقتي: رفعتيا ة التي تقعد عمييا العروس، ونصصتُ والمنصّ 

 ياهكؿّ شيءٍ: منت استقصيت مسألتو عف الشيء، ويقاؿ نصّ ما عنده أي استقصاه، ونصّ 
 .2"وأنْصَتّوُ: استمعت لو،

 الاستقصاء ومف خلاؿ تعريؼ الخميؿ لمنص، يتضح لنا أفّ معناه الرّفع، والتقصي أ
ضح كؿ ذلؾ مف خلاؿ السياقات ع، وكذا يشمؿ معنى الاستماع ويتّ تبّ عف الشيء أي التّ 

 الرّفع. وفي معنى جوىري وى المتعددة لكف جميعيا تصُب  

                                                      
مجدي وىبة وكامؿ الميندس، معجـ المصطمحات العربية في المغة والأدب، مرجع سابؽ، ص  - 1

425. 
 .8786، مصدر سابؽ، ص 7الخميؿ ابف أحمد الفراىيدي، كتاب العيف، ج - 2
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" النّص: رَفْعُؾَ عمى أنيا: ص( يورد مادة )ف ص ومنظور في لابفأمّا بالنسبة 
، ونصّ نصّ الحديث ينصّو نصّا: رَفَعَوُ، وك الشيء ا:  ؿّ ما أُظْيِرَ، فقد نُصَّ المتاع: نصًّ

 .1وكذلؾ النّاقة" في السّير، ا رفعيانصّ  صّياجعؿ بعضو عمى بعض، ونصَّ الدابة ينُ 

 الرّفع، ومنو نصّ الدّابة رفعيا. ونفيـ مف خلاؿ ىذا التعريؼ أفّ النصّ ى

لكممة نصّ عمى أنيا: ".....نصّت الظّبية  اأمّا المعجـ الوسيط فقد وضع تعريف
تاع جعؿ بعضو فوؽ ث عنو، والمجمدىا، ويقاؿ: نصّ الحديث: رفعو وأسنده إلى المحدّ 

حتىّ مسألتو عف شيء،  ده عمى المنصّة... ويقاؿ نصّ فلانا: استقصىعض، وفلانا أقعب
 .2استخرج كؿّ ما عنده"

فع، ويتضح لنا مف خلاؿ حوؿ الرّ  امعناىيط يدور الوس النصّ في المعجـ أفّ كممة ومنو نجد
فع لكف ما الرّ و واحد وى ميعا تدور في فمؾ واحد، وحوؿ معنايا جص أنّ المّغوية لمنّ  التّعريفات

شواىد مف القرآف بدؿّ عمى ذلؾ واست الاستماعنلاحظو أفّ الخميؿ أضاؼ الإنصات أي 
 الكريـ.

 اصطلاحا - ب

" نسيج مف الكممات يترابط بعضيا أنّو: وردت تعريفات عديدة لمنصّ لا يمكف حصرىا منيا
عميو  ما تطمؽ وببعض، ىذه الخيوط تجمع عناصره المختمفة والمتباعدة في كؿ واحد ى

 .3مصطمح نص"

                                                      
 .4441سابؽ، ص  ، مصدر6ابف منظور، لساف العرب، ج - 1
 .926مجمّع المّغة العربية بالقاىرة، معجـ الوسيط، مرجع سابؽ، ص  - 2
ا، المركز الثقافي العربي، بيروت - 3  -الأزىر الأزناد، نسيج النّص بحث في ما يكوف بو الممفوظ نصًّ

 .12ـ، ص1993، 1لبناف، ط
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سمسمة مف الكممات المرتبطة فيما  عبارة عف وى النّص مف خلاؿ ىذا التعريؼ نلاحظ أفّ 
 بينيا، وتربطيا علاقات تحدد قيمتيا.

سوؽ الكلاـ لأجؿ  وويعرؼّ أيضا أنو:" ما ازداد وضوحا عمى الظّاىر لمعنى في المتكمـ، وى
ما لا  بغمي....والنّصأحسنوا إلى فلاف الذي يفرح بفرحي، ويغتـ  ذلؾ المعنى، فإذا قيؿ

 .1واحدا، وقيؿ: ما لا يحتمؿ التأويؿ"  معنايحتمؿ إلّا 

اؽ معيف الذي يحتمؿ معناّ واحداً، فإذا وردت جممة مثلا في سي وومنو يتضح لنا أفّ النصّ ى
مف الجمؿ الأخرى، وما نلاحظو أفّ واحد يميزىا عف غيرىا  تعتبر نصّا معبرا عف معنا

 الجرجاني عامّا نوعا ما.تعريؼ 

الذّي يتألؼ منو العمؿ الأدبي  المخطوط والنصّ: الكلاـ المطبوع أ" نجد  في تعريؼ آخر
المقتبس مف كتاب الكلاـ  وفيقولوف نصّ المسرحية، نصّ الرواية، نصّ القصيدة...وى

 .2الاستشياد بو" وناقشة ألمم ويوضع،

نلاحظ أفّ التعريؼ الأخير يختمؼ نوعا ما مع التعريؼ الذي وضعو الجرجاني، فالجرجاني 
 بأنواعو. كؿ مخطوط فاعتبرهونجي اً أمّا التّ يعتبر النصّ أنو لا يحتمؿ إلّا معنا واحد

 ص عند النقاد العربمفهوم الن   -ج

ية جماعية، ضمف بنية نصّ  وفو سعيد يقطيف بأنو " بنية دلالية تنتجيا ذات فردية أيعرّ 
 .3محددة" واجتماعيةمنتجة، وفي إطار بنيات ثقافية 

                                                      
 ..203_202الجرجاني، التّعريفات، مصدر سابؽ،ص - 1
 .860التّونجي، المعجـ المفصّؿ في الأدب، مرجع سابؽ، صمحمد  - 2

 -سعيد يقطيف، انفتاح النصّ الروائي: النصّ والسّياؽ، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء - 3
 .32ـ، ص 2001، 2المغرب، ط



                                                       اريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالإخب النص تعميمية                                                         ؿ الأوؿػػػػػػػػػػػػػػالفص
 

 
25 

إنتاج يكوف إما فرديا  عف صاحبو يرى بأف النصّ عبارة أفّ  نلاحظ مف خلاؿ ىذا التعريؼ 
والثقّافية التي ينتج  الاجتماعيةجماعيا، ويخضع ىذا الإنتاج إلى ضرورة التأقمـ مع البنية  وأ

 فييا.

 مجموعة مف الوثائؽ المعروفة  وعمؿ كاتب أفيو:"  بمعنى آخر مبسط أما النصّ 

 . 1الشيادات التي تـ جمعيا، وفي ىذه الحالة يكوف النصّ مرادفا لممتف" وأ

وفي تعريؼ ، مرادفا لممتف وما نلاحظو مف خلاؿ ىذا التعريؼ أفّ صاحبو يجعمو موازيا أ
أي أنو عبارة عف سمسمة مف  ،2حجاجية"آخر لمنصّ نجد بأنو: " عبارة عف روابط لغوية 

عبارة عف :" نسيج مف الكممات، ومجموعة نغمية وجسـ  وى وأالحجاجية، المتتاليات المّغوية 
 .3لغوي"

 بعض.امؿ، ونسيج مف الكممات المتصمة بعضيا بعبارة عف جسـ متكأي أنو 

 والنثر تُقرأُ إنشادا  وفي تعريؼ آخر نجد بأنو عبارة عف: " مختارات مف الشعر

 .4ؽُ، وتحفظُ رعاية لجماؿ سبكيا، وبياء أفكارىا لحاجة إلييا في الحياة"وّ تذوتفُيُـ، وتُ  إلقاء وأ

 

                                                      
 .14ـ، ص 1993، 1أحمد اليبوري، دينامية النصّ الرّوائي، منشورات اتحاد الكتاب، المغرب ط - 1
 .37ـ، ص 2015، 1جميؿ حمداوي، التداوليات وتحميؿ الخطاب، مكتبة المتفؽ، ط - 2
، 1حسف خمري، نظرية النصّ مف بنية المعنى إلى سيميائية الدّاؿ، الدار العربية لمعموـ ناشروف، ط - 3

 .44ـ، ص2007
 ،ـ1984، 2لبناف، ط -وتعبد الرحمف النّجدي، أصوؿ تدريس المّغة العربية، دار الرّائد العربي، بير  - 4
 .86ص
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تحدث داخؿ النّص في موضع آخر "يكاد يتّفؽ الباحثوف عمى أنو ممارسة لغوية و 
منظومة مف الجمؿ تتـ ىذه الممارسة عف طريؽ تركيب الوحدات المغوية في و نطاؽ المساف 

 1المتآلفة فيما بينيا"

 مفهوم النص عند الغربيين -د

القوؿ  "أنّو "عمىderssler" نظر دريسمرمف وجية  مفيوـ كممة نصّ أورد صلاح فضؿ 
إنتاج منغمؽ ص عبارة عف يرى بأف النّ  وبالتالي فيو  2"المكتمؿ في دلالتوو اتو مكتفي بذال

يستقؿ بيا عف بقية النصوص أفّ لو دلالة خاصة  أي و في ذاتو،عمى نفسو، وتكتمؿ دلالت
 الأخرى.

ص يمكننا تقسيمو إلى عدة نصوص منيا، النّ  واصطلاحاعد تعريفنا لمنصّ لغة وب
يمكننا أف نضع لو تعريفا  موضوع بحثنا، والذي والسياسي والديني والتاريخي والأدبي وى

ة في تنمية ذوؽ مّ ميظيفة تؤدي و شعرية  وأنّو عبارة عف مختارات نثرية أ ووىمختصرا، 
 ا يشتمؿ عميو مف أساليب قوية وعبارات موحية وألفاظ راقية.القارئ لم

 ثالثا: أنماط النصوص ومؤشراتها

أنماط النّصوص كثيرة ومتنوعة أىميا النّمط الإخباري، النمط الوصفي، النمط  
، وىناؾ مف الأمري، النمط التفسيري، النمط الإرشادي، النمط يالحجاجي، النمط السرد

في تسمية ىذه الأنماط، فقد  اختلاؼيضيؼ أنماطاً أخرى كالإبداعي الوثائقي وغيره، وىناؾ 
  لو عدّة تسميات، فالنمط الإخباري عمى سبيؿ المثاؿ ىناؾ مف يُطمؽُ عميو نجد نمطا واحداً 

                                                      
قارة مصطفى نور الديف، النص الأدبي مف النسؽ المغمؽ إلى النسؽ المفتوح، أطروحة دكتوراه  - 1

 .41بوىراف، مخطوط، ص  وآدابيا، قسـ المغة العربية 2010
 .215-214ـ، ص1992صلاح فضؿ، بلاغة الخطاب وعمـ النص، عالـ المعرفة، الكويت، د ط،  - 2
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 ....والإرشادي. والإيعازي يكالأمر بيف بعض الأنماط  بالإعلامي، كما أفّ ىناؾ تداخلات

 الن مط الإخباري-1

الذي يدقؽ في تفاصيؿ موضوع ما بطريقة مباشرة، ويقدـ معمومات لمقارئ، ويتطمب  وى
 ىذا النمط الظيور بمظير الحياد المجرّد مف كؿ مؤشر، والتحدث بصيغة 

 المتكمـ:" أنا، نحف"

 مؤشراته 
 .المعموماتقديـ الكثير مف ت -

 ._تقديـ الأدلة و الحجج

 مسألة ما وشرحيا. ويدؼ إلى إيصاؿ معمومات عف حادثة أي -
 اعتماد الأسموب المباشر. -

 النمط الوصفي -2

خمي الخطاب، ينقؿ صورة العالـ الداّ  الوصؼ بصفة عامة، شكؿ مف أشكاؿ" 
 .1بو الواصؼ ويشعر بو" والخارجي للإنساف بيدؼ إشراؾ المتمقي فيما يحسّ 

 جغرافي  وأمّا النص الوصفي فيو:" ذلؾ النوع مف الخطاب الذّي ينصب عمى ما ى

 .2مكاني" وأ

                                                      
مد أولحاج/ دليؿ تقنيات التواصؿ وميارات التعبير والإنشاء، الدار العالمية لمكتاب،الدّار البيضاء، مح - 1
 .47ـ، ص 2005، 1ط
، العاصمة - 2 ، 1الجزائر، ط -عبد المطيؼ محفوظ، وظيفة الوصؼ في الرواية، الدار العربية لمعموـ

 .13ـ، ص2009
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 مؤشراته 
 ....ات: اسـ الفاعؿ، اسـ المفعوؿ، الصفة المشبيةالمشتقّ  كثرة -
 الصور البيانية كثرة -
 الدّاؿ عمى الحركةالإكثار مف الفعؿ المضارع  -
 الإكثار مف الصفات والنعوت -
 أساليب التمني، التعجبلإكثار مف ا -

 مط الحجاجيالن   -3

ثباتو غرضو تغيو  ا لإبطاؿ رأي، أالإتياف بحجّة إمّ  وى لدى  هيُفترض وجود ير تصورا 
المتمقي، وقد ترد مراحؿ الحجاج واضحة في النص مف خلاؿ أدوات الربط المنطقي 

 .مثلا:" إذف، ىكذا، لأف...."

 . 1نة"إلى نتيجة معيّ  ةيدّ ة المؤ والحجاج ىو:" تقديـ الحجج والأدلّ 

أمّا النّص الحجاجي فيو:" ذلؾ النّص الذي ييدؼ إلى الإقناع والتأثير واستخداـ أساليب 
أي أنو ييدؼ إلى الإقناع برأي معيف مع تقديـ البراىيف ، 2التفسير والبرىنة والحجاج"

والحجج، كذلؾ يعرّؼ بأنو:" مجموعة مف الوسائؿ والأدوات التي يستعمميا الكاتب لمتأثير 
 .3لإقناعو بفكرة معينة" انتباىوفي المتمقي، وجذب 

 

                                                      
تو، دراسات نظرية وتطبيقية في البلاغة الجديدة، عالـ حافظ إسماعيؿ عموي، الحجاج مفيومو ومجالا - 1

 .57، ص 1ـ، ج2010، 1الأردف، ط –الكتب الحديث، اربد 
 .167ـ، ص2005، 1ط، جميؿ حمداوي، محاظرات في لسانيات النّص، شبكة الألوكة  - 2
ـ، قسـ 2017مريـ بشكيط، تعميمية النّص الحجاجي في كتاب السنة الثالثة ثانوي، مذكرة ماستر  - 3

 .27المغة والأدب العربي بقالمة، مخطوط، ص 
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 :مؤشراته 
 المنطقي الاستدلاؿغمبة  -
 .الأىداؼ، الإقناعصمة بالأسباب، أدوات الربط المنطقية المتّ  -
 عف الخياؿ البعد -
 أكثر. وتوافر طرفيف أ -
 الأدلة والحجج والبراىيف المنطقية.الإكثار مف  -

 النمط السردي -4

 1ا يتيح لمكاتب أف يتصؿ بالقارئ"ؼ نصّ كتابة عف مجموعة الكلاـ الذّي يؤلّ  و" السّرد ى

خيالية  وحقيقية أمتوالية مف الأحداث  وعرض لحدث أ وىو:" وصؼ أ في تعريؼ آخرو 
 التطوير  والشفوية، ونقؿ الأحداث بواسطة استعماؿ المغة أ وبواسطة المغة المكتوبة أ

 .2غيرىا..." والإيماء أ وأ

خراج النّ الطريقة والتقنية المستخدمة في إعداد  والنمط السردي ىف ص القصصي وغيره وا 
 بغية تحقيؽ غاية المرسؿ.

 :مؤشراته 
 ظرؼ الزماف والمكاف. -
 الجمؿ الخبرية.كثرة  -
 أدوات الربط.كثرة  -
 .النتيجةو عناصر التحويؿ  -

                                                      
نعماف بوقرة، المصطمحات الأساسية في لسانيات النصّ وتحميؿ الخطاب، دراسة معجمية، دار  - 1

 . 117ـ، ص 2009، 1الكتاب العالمي، عماف الأردف، ط
 .21بؽ، صتعبير والإنشاء، مرجع سامحمد أولحاج، دليؿ تقنيات التواصؿ وميارات ال - 2
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 مط التفسيريالن   -5

، تتناوؿ حقيقة عامة لا رأيا شخصيا، فلا تكتفي رطريقة في التعبي ومط التفسيري ىالنّ 
 بإبلاغ القارئ المعمومات بؿ تفسيرىا وشرحيا وذكر أسبابيا.

ظاىرة  وإجراء أ وقضية، أ وتفييـ المتمقي فكرة أص التفسيري برغبة المرسؿ في " ويتميز الن
مجريات حبكة في سرد أدبي، ويفترض تفسيرنا لشيء ما توفر المعمومات  وعممية، أ

 .1رح"الضّرورية لمتفسير، قصد التوضيح والشّ 

 راتهمؤش   
 .أدوات التحميؿ المنطقي استعماؿ -
 كثرة الأفعاؿ المضارعة.    -
 .الجمؿ الخبريةتواتر  -
 .الرأي الشخصيغياب  -

 
 مط الحواريالن   -6

ي سأسا و، وىاخارجي وأ اداخمي اأكثر، وقد يكوف حوار  وأيقوـ عمى حوار بيف شخصيف 
في الفنوف القصصية خاصة المسرحيات، وىدفو توصيؿ فكرة ما وقد يكوف الحوار مف طرؼ 

 نفسو المتمقي في الوقت ذاتو. وواحد أي أف المنتج ى

 

 

                                                      
محمد حمود، دليؿ تقنيات الإقراء المنيجي لأصناؼ النصوص، الدار العالمية لمكتاب، الدار  - 1

 .115ـ، ص 2005، 1البيضاء، ط
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 مؤشراته 
 المتكمـ والمخاطب.غمبة ضمير  -
 .القصيرةو  استخداـ الجمؿ الحوارية -
 والتعجب. الاستفياـ أسموب غمبة -
 تواتر أسماء الإعلاـ. -

 الايعازيط مالن   -7

 يي النّ  وتركو ويأتي بميجة الأمر أ وطريقة تعبير قائمة عمى طمب انجاز عمؿ، أ وى

 والتوجيو. وعية،، والتوالوعظ، بيدؼ التأثير صح والإرشاد، والترىيب،النّ  وأ

 مؤشراته 
 الأسموب الإنشائي الطّمبي.الإكثار مف  -
 الة عمى المستقبؿ.تواتر الأفعاؿ المضارعة الد -
 أساليب النفي والتحذير والإغراء.استعماؿ  -
 أسموب الخطاب المباشر. استخداـ -
 .بكثرة الجمؿ القصيرة توظيؼ -
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 المبحث الثالث: الن ص الإخباري

 أولا: مفهوم الإخبار

 لغة - أ

ما يكوف وخَبُرَتْ بالأمر أي و وجؿ، العالـ بما كاف  " الخبير مف أسماء الله عزّ الخبر:
، والجمع رخبالأا ، والخبر بالتحريؾ واحدتستخبرعَمِمَتْوُ...والخبر ما أتاؾ مف نبأ عمّف 

 .1"...أخابير جمعُ الجمعِ  ، وأخبارٌ 

 العمـ بالشيء. وى مف خلاؿ ىذا التعريؼ نجد أف كممة خبر بمعنى عمـ أي الخبر

رؼ خبره عمى ز لبنيا...وعُ بورًا، غر د كممة خبر أنيا:" خبرت الناقة خوفي تعريؼ آخر نج
خابر، يقاؿ مف أيف خبرت ىذا الأمر؟ ويقاؿ لَأَخْبُرَفَّ خبرؾ، لأعممفَّ  وحقيقتو في
 .2عممؾ..."

ىذا التعريؼ لا يبتعد عف التعريؼ الأوؿ لابف منظور الذي يرتكز حوؿ  منو يتبيف لنا أف
أخبرتو بمعنى و عممتُو، أمعنى جوىري، وىو: العمـ والمعرفة بالشيء، ومنو أخبرتو أي 

 أعممتو.

 اصطلاحا - ب

 " فعؿ ماض ينصب ثلاثة مفاعيؿ، أصؿ الأوؿ اسـ ظاىرالإخبار مأخوذ مف أخبر 

 بو دا الحادثة كاممة "زيدا" مفعوؿأخبرت زي وبتدأ وخبر، نحضمير، والثاني والثالث م وأ 
منصوب بالفتحة  ثاف بو تحة الظاىرة، " الحادثة" مفعوؿأوؿ منصوب وعلامة نصبو الف

                                                      
 .1091، مصدر سابؽ، ص 2ابف منظور، لساف العرب، مج  - 1
 .214مجمع المغة العربية بالقاىرة، معجـ الوسيط، مصدر سابؽ، ص  - 2
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 "أفّ" واسميا وخبرىا مسدّ  دّ سثالث منصوب بالفتحة الظاىرة، وقد ت بو مفعوؿ الظاىرة" كاممة"
 .1لمفعوليف الثاني والثالث"ا

 .2" الكلاـ المحتمؿ لمصدؽ والكذب"ىو:أما الخبر 

ما أنو قد يكوف الكلاـ قد يكوف صادقا وصحيحا، ك أي أف الشخص قد يتمفظ بكلاـ، وذلؾ
المطابؽ  والخبر الصادؽ ى وكاذبا، أي أنّو يحتمؿ وجييف لا وجيا واحدا، فالكلاـ الصادؽ أ

 عدـ مطابقتو لو. ولمواقع وللأمر نفسو، أما المراد بالخبر الكاذب ى

القارئ  وإلى تزويد المخاطب أ ؼيداصمي يمط الإخباري بأنو " أسموب تو النّ  ؼويعرّ 
 .3بحادثة مف الحوادث" وبالمعمومات الكافية الخاصة بموضوع ما أ

القارئ بمعمومات  وتزويد المتمقي أ وأي أف اليدؼ الأساسي مف النمط الإخباري ى
و، حتى اختراع معيف، ربما كاف جاىلا ل واكتشاؼ أ وأ ظاىرة ومفة عف حادثة معينة أمخت

ري في تبسيط المعمومات إف كانت لديو فكرة مسبقة عف الشيء، قد يسيـ النّمط الإخبا
 ف ذىف القارئ، فتتكوف لديو فكرة واضحة عف الشيء.وتقريبيا م

قديـ صنؼ نصي ييدؼ بالدرجة الأولى، إلى ت": ؼ عمى أنّوأمّا النّص الإخباري فيعرّ 
 ظاىرة  ومفيوـ أ والمعمومات والأخبار وتزويد المتمقي بمعطيات معرفية مرتبطة بحدث أ

تغيير الحصيمة المعرفية لشخص ما بفرض  إثراءطريقة عمؿ شيء ما، كما أنّو يرمي إلى  وأ
 مساعدتو عمى فيـ موضوع معيف.

                                                      
 .52ميشاؿ عاصي، المعجـ المفصؿ في المغة والأدب، مرجع سابؽ،صايميؿ يعقوب و  - 1
 .84الجرجاني، التعريفات، مصدر سابؽ، ص  - 2
ـ، ص 2007محفوظ كحواؿ، أنماط النّصوص النظرية والتطبيؽ، دار نوميديا، قسنطينة، د ط،  - 3

233. 
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والموسوعات خير مثاؿ ير المعرفة والمعاجـ سيالكتب المدرسية، وكتب تبسيط، وت وتشكؿ
 .1صوص"نؼ مف النّ عف ىذا الصّ 

نوع مف أنواع النصوص التي تتعدد  وص الإخباري ىما نستنتجو مف ىذا التعريؼ أفّ النّ 
 يعازي، الوصفي الحجاجي...الاراتيا، منيا النص وتتنوع، وتختمؼ بحسب خصائصيا، مؤشّ 

موضوع ما، كما  وعف حادثة أتقديـ معارؼ ومعمومات مختمفة  وى منو واليدؼ الأساسي
 ورة إلى ذىنو.ييدؼ إلى إثراء معارؼ الشخص مف أجؿ تقريب الصّ 

 2ثانيا: خصائص النص الإخباري

 سيولة الألفاظ والعبارات 
 استعماؿ الفعؿ الماضي 
  والاسميةاستعماؿ الجمؿ الفعمية 
 قصر الجمؿ 
 اعتماد الأسموب المباشر التقريري 
 ظيور مكانية الحدث 
  المؤدية لمحدثالأسباب 
 نتائج الحدث 
 استعماؿ الرّوابط مثؿ: الأسماء الموصولة 
 .اعتماد لغة الأرقاـ أحيانا 
 غمبة ضمير الغائب 
 )...استعماؿ أدوات الشرح والتفسير مثؿ )أي، ذلؾ 

                                                      
 .92ؽ، صيُنظر، محمد حمود، دليؿ الإقراء المنيجي لأصناؼ النصوص، مرجع ساب - 1
 .233يُنظر:محفوظ كحواؿ، أنماط النّصوص النظرية والتطبيؽ، مرجع سابؽ، ص  - 2
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 1ثالثا: أنواع النص الإخباري

 ص الثقافيالن   -1

ؿ بشكؿ أساس تراثيا ويحمّ  ما، أمة وص الجامع، الذي يمثؿ الذاكرة الثقافية لشعب أالنّ  وى
 الذي تقوـ عميو في تكويف الأجياؿ.

 ص التاريخيالن    -2

تاريخ أمة معينة، ويقوـ  وتاريخية ما، أ واقعة ولذي يتناوؿ قصة تاريخية، أالنص ا وى
 بتحميمو.

 ص السياسيالن    -3

حزب سياسي معيف مف  وجماعة، أ وشكؿ مف أشكاؿ الخطاب، ويستخدـ مف قبؿ فرد أ ووى
خلاؼ سياسي، ولو أىمية كبيرة  والحصوؿ عمى سمطة معينة عند حدوث أي صراع، أ أجؿ

 ضرورية لاكتساب السمطة. أداة تعود عمى الجية المستخدمة لو، وتكمف أىميتو في أنو

 ص العمميالن   -4

مة بالأدلة والبراىيف، بحيث تتوافؽ مع يقدـ حقائؽ عممية ويحمميا، كما يقدـ حقائؽ مدعّ 
 مبادئ العقؿ.

 

 

 
                                                      

 .234ينظر: محفوظ كحواؿ، أنماط النّصوص النّظرية والتطبيؽ، مرجع سابؽ.ص - 1
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 ي:الاقتصادص الن    -5
، ينقؿ معمومات عف الوقائع الاقتصادية بطرؽ مختمفة ومف نفعي ونص تداولي أ ووى

ص الوصفي، السردي أنواع وىي النذاتو إلى عدة  فإنو ينقسـ في حدّ  ىذا المنطمؽ
 .والتفسيري...

 الاجتماعيص الن    -6

بيف الإنساف نا الفرؽ اتجاه نفسو ومجتمعو، مبيّ  النص الذي يسعى إلى قياـ الفرد بواجبو ووى
ي يسعى، لخير مجتمعو اقي الذمصمحتو الشخصية، والشخص الرّ بإلا  البدائي الذي لا ييتـ

، وترسيخو في نفوس الأفراد لتسود قيـ الاجتماعيالمجتمعات في حاجة إلى الأدب وتقدّمو و 
 .تعاوف بيف جميع الفئاتالتضامف والتكافؿ وال

 أنواع أخرى كالنص الرياضي والنص الدولي وغيرىما  ىذه الأنواع توجد افة إلىبالإض

 مف النصوص الأخرى.

 1رابعا: البنيات الكبرى لمنص الإخباري

المساعدة عمى تمقي إنتاج النصوص الإخبارية، توفر التلاميذ التعميمية  مف الوسائؿ 
عمى تصور أولي عف مختمؼ البنيات التركيبية التي تقدـ وفقيا ىذه النصوص، لكف ما 

 ، لذا فإف ىذهرة ومتنوعة، ولا يمكف الإحاطة بجميعيابو أف البنيات كثي الاعتراؼيجب 
لا يصادفيا التمميذ دائما، ومف ثمة لتبسيط، قد شارة إلييا بغية الإعمى ا عمؿج التي  سنالنماذ

بعيا الكاتب فإف البنيات عبارة عف أمور ذىنية، ترشد المتعمـ عمى مختمؼ المسالؾ التي يتّ 
مييز بيف المستويات حادثة معينة، لذلؾ يجب التّ  وظاىرة، أ وقضية أ وللإخبار بموضوع أ

الفقرة، فإف  ومجاؿ الملاحظة والبحث ىص الإخباري، فإذا كاف المعتمدة في تحميؿ النّ 

                                                      
 .100ينظر: محمود حمود، دليؿ الإقراء المنيجي لأصناؼ النّصوص، مرجع سابؽ، ص - 1
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إذا تعمؽ الأمر بملاحظة مجموع تنامي الموضوع، أما  ومستوى التحميؿ سيكوف حينيا ى
ملاحظة وتحميؿ مقاطع نص مف النصوص فإفّ مستوى التّحميؿ ىنا  ورات وتحميميا أفق

ص الإخباري ى المعروفة لمنص، ومف البنيات الكبر سييتـ بالكشؼ عف البنية الكبرى لمنّ 
 :نذكر

 بنية الإخبار الوصفي -
 بنية الإخبار القطعي -
 بنية الإخبار المقارف -
 بنية الإخبار بالأسباب والنتائج -
 بنية الإخبار بالمشاكؿ والحموؿ. -

 1خامسا: الفرق بين النصوص الإخبارية والنصوص السردية

سواء صوص الإخبارية عف النصوص السردية في كثير مف المكونات، تختمؼ النّ  
مستوى مقصد  ومستوى المغة لمعتمدة، أ ور المقدـ عف الواقع أصوّ تعمؽ الأمر بمستوى التّ 

فة في كلا النوعيف، وربما كانت العمميات الذىنية الموظّ  والبناء، التركيبي، أ والكاتب أ
ويمكف  قع المتمقي في شرؾ الخمط بينيماالقواسـ السردية المشتركة بينيما ىي السبب الذي يو 

 توضيح ىذه الفروؽ مف خلاؿ الجدوؿ الآتي:

 

 

 

                                                      
 .100،101مرجع سابؽ، ص، الإقراء المنيجي لأصناؼ النصوصينظر: محمود حمود، دليؿ  - 1
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 صوص الإخباريةالن   صوص السرديةالن  
تقديـ تصور خاص عف و تفسير ذاتي، أ -

 ف نسج الخياؿموقائع فعمية أو 
بمورة مفاىيـ مجردة ناتجة عف ملاحظات  -

 موضوعية قدر الإمكاف.
ينتظميا تمثؿ منطقي لموضوع ما  - لمحياة تمثؿ واقعي ينتظميا -

 "مقارنة، وصؼ، أسباب ..."
مقصد الكاتب: الترفيو، إثارة العواطؼ،  -

 تقديـ تجربة جمالية.
مقصد الكاتب: التفسير، وتقديـ مجموعة  -

 مف الأخبار، والإقناع...
أزمنة الأفعاؿ تخضع لطبيعة الموضوع  - والبعيد.فعاؿ، الماضي القريب أزمنة الأ -

المعالج )تاريخي، عممي، رؤية 
 مستقبمية...(

المغوي: معجـ الحياة اليومية، الرصيد  -
 أدبية وشاعرية. اتبير تع

صيد: معجـ تقني، كممات ذات أصوؿ الرّ 
 يف...فصيح ومت أجنبية، سجؿ لغوي

وشكميا يختمؼ كثيرا مف  طوؿ الجمؿ -
 نصّ سردي لآخر.

 والتنوع. الاختلاؼجمؿ مركبة عادة وقميمة 

 

أف الفرؽ بينيما عائد إلى الأىداؼ التي وواضح مف خلاؿ ىده الموازنة بيف النوعيف 
ص السردي غايتو فنية يسعى مف خلاليا إلى تزويد المتمقي  منيما فالنّ يدعوا إلييا كلّا 

شتاف ما و ي يسعى إلى تزويده بحمولة معرفية ص الإخباري الذالفنية عمى عكس النّ بالمتعة 
 بيف الغايتيف مف تبايف.
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 التعميم المتوسط والكاتب المدرسيلمحة عن  : المبحث الأول

 "المطمب الأول:" لمحة عن التعميم المتوسط

 مفهوم التعميم المتوسط -أوّلا

مرحمة التعميم المتوسط إحدى المراحل السابقة لمتعميم الجامعي، وقد سمي ىذا  تعدّ 
والثانوي، وفيو تكون العممية  الابتدائيالطور بالطور المتوسط لتوسطو بين الطورين، 

التعميمية والعممية التربوية مترابطتين في نقل المعمومات إلى التمميذ وتمقينو إياىا، وفي 
التمميذ في ىذا السن بسبب التحولات  لأنّ  ،مّا قد يصيبو في ىذه المرحمةوحمايتو، م احتوائو

إن لم يتدارك بالتوجيو التربوي  ة لنفسو، ولممجتمعالبيولوجية والوجدانية قد يجعل منو قوة ضارّ 
وبالمواد التعميمية ذات البعدين، البعد الفاعل  معالمو الواضحة أغراضو ةالمدروس، المحدد

ان من أخطار المراىقة، والبعد الفاعل في تنمية القدرات العقمية، ولكي لوجديب اذيفي ت
يتدارك التعميم المتوسط التمميذ بيذا التوجيو ينبغي أن تعمل كل مواده كأنيا وحدة واحدة وىذا 

مة في رؤيتيا التربوية فة بالإعداد لتعميم متوسط منسجلمكمّ ليس بالسيل، إن لم تكن الييئة ا
طموحاتيا المستقبمية، أي متحدة المشرب في الغاية ولوجي الوطني، وفي يمفيوميا الأيدو 

 واليدف.

 أهداف المرحمة المتوسطة: -ثانيا

، حتى يمم بالأصول العامة وبالخبرات والمعارف الملائمة لسنّ  المتعمم وتزويد الطالب أ -1
 والمبادئ الأساسية لمثقافة والعموم.

 التأمل والتتبع العممي. عن المعرفة وتعويده تشويقو إلى البحث -2
 تنمية الميارات والقدرات المختمفة لدى الطالب وتعيدىا بالتوجيو والتيذيب. -3
 التي يسودىا الإخاء والتعاون وتحمل المسؤولية. الاجتماعيةتربيتو عمى الحياة  -4
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 ، وتنمية روح النصح والإخلاص فيوتدريبو عمى خدمة مجتمعو ووطنو -5
 بوقتو في القراءة المفيدة واستثمار فراغو في الأعمال النافعة. الانتفاعتعويده عمى  -6
 لما يمي ىذه المرحمة من مراحل الحياة.تييئتو  -7
 

 المطمب الثاني: الكتاب المدرسي
م، ووسيمة تعميمية تربوية منظمة تكون لمتعمّ  ةالأساسي ةز يكالكتاب المدرسي يُعد الر  

 دة، بحيث تتوافق تستيدف فئة تعميمية محدّ حصيمة خبرات ثقافية واجتماعية وفنية، 
من السيل إلى الصعب، وتيدف إلى رفع و مع قدراتيم، أما المعمومات فيي تتدرج داخم

 مستوى كفاءتيم وخبرتيم.
قديما كان ينحصر مفيوم الكتاب المدرسي في أنو عبارة عن مرجع أساسي لممعمومات 

 سم من قبل المدرّ لمعمومات،ويقيّ ىذه ا الموجودة في المقرر الدراسي بحيث يحفظ الطالب
المعمومات والمعارف  لاكتسابب ما حديثا فقد اتسع مفيومو ليشمل تفاعلا بين الطلاّ أ 

رشادىم.الصفية، بعد ذلك والميارات من خلال الأسئمة   يقوم المعمم بتوجيييم وا 
 أولا: تعريف الكتاب المدرسي

نتاجيا" أحد المواد التعميمية التي ينبغي تصميميا : يعرفو بأنو  بأسموب منظم، يعتمد  وا 
 .1دخلات عديدة توفرىا العمميات المختمفة لمتصميم التعميمي"عمى مُ 

 .2ا قد حضر"تحفظ ما مضى ليكون نقطة البدء لم :" الذّاكرة التينووفي تعريف آخر نجد بأ

                                           
الممك فيد الوطنية، ، الدّليل الإجرائي لتأليف الكتاب المدرسي، مكتبة وآخرون غانم بن سعد الغانم - 1

 .150م، ص2005، 1المممكة العربية السعودية، ط
2 حسان الجيلاني ولوحيدي فوزي، أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربوية، مجمة الدراسات  - 

 .195م، ص2014، ديسمبر 9والبحوث الإجتماعية، جامعة الوادي، ع
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عبارة عن  والعناصر الأساسية في العممية التعميمية، وىأحد أىم و أنّ  يتبين لنا من التعريفين
م يشتمل عمى مجموعة من الخبرات التربوية والثقافية والاجتماعية والرياضية التي مطبوع منظّ 

 ا.يخارج وؤىا المدرسة لطلابيا داخل المدرسة أتييّ 
 ا: شروط الكتاب المدرسيثاني

  من أىم الشروط التي ينبغي أن تتوفر في الكتاب المدرسي 
المرونة ز بعة عمى العام الدراسي ومتناسقة معو، وتمتاأن تكون مادة الكتاب موزّ  -1

 ة والبيئة والمتعممين والمعممين.ومراعية لظروف المدرس
صفا بالدقة العممية والحداثة وموضحا لممصطمحات يكون محتوى الكتاب متّ أن  -2

 ىيم، مراعيا لخبرات المتعممين السابقة.والمفا
أن يوجو إلى أنشطة مصاحبة ترتبط بحياة المتعممين، وتنمي لدييم ميارات  -3

 التفكير والتعمم الذاتي والعمل الجماعي.
 التمميذ.ستوى م مع لائمةتأن تكون لغتو سميمة، م -4
من حيث تصميم الغلاف ونوعية الورق، وحجم  ناسبينتأن يكون إخراجو وشكمو م -5

 المغوية.اعتو وخموه من الأخطاء طب ولونو، وجودةالحرف 

    ثالثا: خصائص الكتاب المدرسي

 ناجحا نذكر منيا: اتجعل منو كتابالخصائص التي  لمكتاب المدرسي مجموعة من

 بالمقرر. خر التطورات والمستجدات المرتبطةن يكون المقرر الدراسي مواكبا لآأ -1
ل واستخدام الألوان فيو بطريقة تسيّ والعنوان المناسب لمكتاب، استخدام الغلاف  -2

 لاب عمى التعميم.وتشجع الط
 .ة المصادرمات، وصحّ المحتويات والمعمو في ة دقّ ال وجوب مُراعاة  -3
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مطات التعميمية، والتي تعكس دىا السّ أن يتماشى الكتاب مع أىداف المنيج التي تحدّ  -4
 ىداف المجتمع.بدورىا أ

و كالحرية والديمقراطية، بحيث أن يرتبط بمفاىيم المجتمع السائدة كالمغة والدّين وقيم -5
 زىا ويرسخيا بالشكل الصحيح.يعز 

 . رابعا: أهمية الكتاب المدرسي

 لمكتاب المدرسي أىمية كبيرة نوجزىا فبما يمي 
عمى المعمم  الاعتمادعمى نفسو، فوجود الكتاب يقمل من  الاعتماد د المتعمميعوّ  -1

 كتساب المعمومات.كمصدر أساسي لا
 التحميل والاستنتاج.كسب الطالب ميارة التفكير، يُ  -2
 الأساس في تعريف الطالب بثقافتو وبيئتو. عدّ يُ  -3
بعيا ضمن التخطيط لعممية التدريس والأساليب التي يجب أن يتّ ميارة  المعمميُكسب  -4

 إستراتيجية معينة.
 بمختمف الحقائق والمعارف والخبرات.د الطلاب يزوّ  -5
 ن التلاميذ من التمييز بين أنماط النّصوص ومميزاتيا.يمكّ  -6

 خامسا: وصفه

 من حيث الشكل - أ

سم وعرضو 27.5حجم كبير يبمغ طولو  وكتاب ذ والكتاب المدرسي لمسنة الثالثة متوسط، ى
المظير، وليس من صفحة، غلافو أممس  175سم، ويحتوي عمى 1سم تقريبا،وسمكو 19.5

 مرتبة كالآتي:ودوّنت عميو المعمومات الخاصة  النوع السميك جدا، بل متوسط

 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، وزارة التربية الوطنية بالمون الأسود. -
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الفاتح"المغة العربية"  أسفميا مباشرة عنوان الكتاب بخط غميظ مزخرف بالمون الأزرق  -
 عنوان الرئيسي.ال الذي يُعدّ 

 ."أوراس" نَتْ دار النشروبخط سميك نوعا ما بالمّون الأسود دُو   -
عند قمب الغلاف نجد ورقة تتضمن معمومات متنوعة وأساسية عمى الكتاب مرتبة  -

 كالآتي:
 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية بمون أسود. -
د كذلك، وقد وُضِعَتْ العبارتان داخل أسفميا مباشرة عبارة وزارة التربية الوطنية بمون أسو  -

 إطار أزرق فاتح المون.
 غة العربية".المّ  بالمّون الأزرق الفاتح كذلك وبخط غميظ مزخرف كُتِبَ عنوان الكتاب " -
 أسفميا بخط أسود أقل سمكا دُوِنَتْ عبارة السنة الثالثة من التعميم المتوسط. -
نَتْ داخل إطار تتمثل في لجنة التأليف ثم يمي ىذه المعمومات معمومات أخرى دُو   -

 والتنسيق والإشراف.
 غة العربية وآدابيا.التربية الوطنية لمّ ميمود غرمول: مفتش  -
 ش التربية الوطنية.كمال ىيشور: مفتّ  -
 غة العربية بالتعميم الثانوي.أحمد بوضياف: أستاذ مكون لمّ  -
 الثانوي.غة العربية بالتعميم رضوان بوريجي: أستاذ مكون لمّ  -
 أحمد سعيد مغزي: أستاذ بالتعميم العالي. -
 عزوز زرقان: أستاذ بالتعميم العالي. -
 نور الدين قلاتي: مفتش التعميم المتوسط لمغة العربية. -
 غة العربية بالتعميم المتوسط.اىر لعمش: أستاذ مكون لمّ الط -
 نَتْ دار النشر "أوراس"أسفميا دُو   -
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 ونت معمومات أخرى تتمثل في:دُ  وفي الوجو الآخر من نفس الصفحة

 عمى يمين الصفحة: المراجعة العممية: أحمد سعيد مغزي:أستاذ التعميم العالي. -
غة مّ عمى يسار الصفحة: المراجعة المغوية: عبد الرحمن عزوق: مفتش التربية الوطنية ل -

 العربية وآدابيا )سابقا(.
يمة بن تواتي، وقد توسطت أسفل ىذه المعمومات يوجد التصميم الفني والتركيب: نع -

 المراجعة العممية والمراجعة المغوية.
 17/م ع/622أسفميا كتاب مدرسي معتمد من طرف وزارة التربية الوطنية تحت رقم  -

 داخل إطار أحمر.
 .م2017-الجزائر  -السداسي الثاني-أسفميا دار النشر "أوراس"   -
مم فالأسود، أمّا العناوين نت بخط واضح ومقروء بالمون أمّا بالنسبة لمنصوص فقد دُوّ  -

تأخذ لونا واحدا، بل تنوعت وتعددت، فكل مقطع أخذ لونا معينا، فنجد بذلك المّون 
بعض الصّور  دبالإضافة إلى وجو ، ..البنفسجي.رق، وكذا والأخضر، والأز  الأحمر،

، أما في الصفحات الأخيرة التي تكون في الغالب معبرة عن الموضوع الذي يتناولو النصّ 
عمى  اكتسابو إلى الرصيد المّغوي الذي تمّ  بالإضافةم أىم الأدباء فنجد تراجمن الكتاب 
 مدار السنة.

 من حيث المضمون - ب

غة العربية لمسنة الثالثة متوسط، امتدادا لكتابي السنة الأولى والسنة كتاب المّ  عدّ يُ 
من حيث البنية، وكذا المنيجية المعتمدة في  كثيراالثانية متوسط، لذا لم يكن مغايرا ليما 

 اضطراب وتقديم محتويات الأنشطة المتعددة،  وذلك لكي لا يكون ىناك أي تشويش أ
  غة العربيةعمى ذىن المتعمم بل نجد أن التعديل الذي مسّ الكتب سواء كتاب المّ 
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فعمى سبيل ، محكمةق بطريقة تعديل إيجابي، ومنس وواد الأخرى ىغيرىا من الم وأ
المثال كتاب المغة العربية تعددت مقاطعو غير أن ما لاحظتو بإطلاعي عمى كتب السنة 
الأولى والثانية والثالثة متوسط التي أجري عمييا التعديل أن عناوين المقاطع تتشابو إلى 

مم الع وحدّ كبير، نأخذ عمى سبيل المثال السنة الأولى متوسط، عنوان المقطع الخامس ى
 .والاكتشافات العممية، مع تنوع واختلاف المواضيع بالطبع التي يتضمنيا كل مقطع

مدونة بحثي فعنوانو شبيو بعنوان المقطع الخامس في  وأما كتاب السنة الثالثة متوسط وى
بالطبع أمر  ووىمعنون ب" العمم والتقدم التكنولوجي"  والسنوات الماضية لحد كبير في

سنة مكممة لمسنة التي تمييا ويتألف ىذا الكتاب من ثمانية مقاطع  إيجابي، إذ يجعل كل
تعميمية تلامس الحياة المدرسية والاجتماعية لمتلاميذ، ويُنْجَزُ كل مقطع في خلال أربعة 

 .ج والتقويمأسابيع، ثلاثة لمتعمم، والرابعة للإدما

 الآتي:عمى الترتيب فيي تتوزع  النشاطات خلال كل أسبوع ا فيم يخصّ أمّ 

مسموع، يجده الأستاذ مكتوبا في  ة أسبوعية تتمحور حول نصّ حصّ "التعبير الشفهي":  -
ة الكتاب القدر المشترك من المناقش الدليل، ومسجلا في القرص المضغوط، بينما نجد في

 الشفوية.
حصتان أسبوعيتان متواليتان، تنطمق  غةوقواعد المّ : "القراءة المشروحة ودراسة النص" -

 كل حصة من النص المكتوب، يقرأه التلاميذ ويستثمرونو ويتذوقون بلاغتو.
ة أسبوعية تتناول تقنية من تقنيات التعبير بصفة متدرجة خلال حصّ عبير الكتابي": " التّ  -

و المتعممون إلى إنتاج كتابات توافق النصّ  وا في رحابو المكتوب الذّي عاش المقطع، ويُوجَّ
 طوال الأسبوع التعميمي.
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أسبوع للإدماج ينطمق من سندين أحدىما مسموع، والآخر  ،ميةيكل ثلاثة أسابيع تعميمي 
ئي الذّي يظير من خلال إنتاج اممتين ىما مرحمة التقويم النياّ مكتوب ويقطع مرحمتين متك

 إنجاز المشروع. وىو الإنتاج الكتابي النّيائي، ومن خلال إنتاج جماعي  وىو فردي 

، وكذلك الرصيد الغوي الذي المقاطعوىناك ملاحق بالكتاب أىميا: التقويم التشخيصي قبل 
 اكتسبو التمميذ من خلال السنة الدراسية وتراجم موجزة للأدباء.

 لغة الكتاب -ج

مرحمة، إذ لم تكن صعبة جدا لغة الكتاب ىي لغة مناسبة لمستوى التلاميذ في ىذه ال
أي بمعنى  -إن صح التعبير-فيميا، ولا بالسيمة التي قد تصل إلى البساطة المبتذلةق يُستغم

يا أصلا مأخوذة من واقعو آخر أنيا في متناول التمميذ الذي يقرأىا بحرص وتمعن، لأنّ 
ن وُجدت بعض الصعوبات فإنّ الدّراسي  و يجد النّص مرفقا بمعجم لغوي والاجتماعي حتى وا 

ل عمى المتعمم بذلك فيم ما يقوم بتذليل أي صعوبة إن وُجِدتْ، فسيُ طيا، وكذا المعمم يبسّ 
بذلك من استثمار موارده، وتوظيف اء رصيده المغوي، فيتمكن صَعُبَ عميو، وكذا إثر 

 مكتسباتو السابقة في المناقشة والتحميل.

 الة.عموما لغة الكتاب ىي لغة ىادفة، تُسيم في إثراء رصيد المتعمم بصفة فعّ  -

 وعات الكتابموض -د

نصوص شعرية ولم تنحصر الكتاب المدرسي، ما بين نصوص نثرية و  نصوص تنوعت
 ما يدّل عمى:في نوع واحد، 

ثراء الكتاب، وذلك كان سببا مباشرا في تنوع الأنماط واختلافيا، وكذلك تداخميا من حين  -
 إلى آخر.
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 فمن بين النصوص الشعرية نجد: -
  "زكرياء. لمفديقصيدة "أسعفوه 
 .قصيدة "أخي الإنسان" لعيسى النّاعوري 
 أبناء المدارس" لمعروف الرّصافي وغيرىم كثير. قصيدة "إلى 

 :صوص النثرية فلا تعد ولا تحصى منياأمّا الن -
  ّولي التمميذة" لأحمد رضا حوحو. نص" 
  ّد.ن كولير،ولاري مجيل الفايسبوك" لآ"دل نص 
  ّوغيرىم من النصوص النثرية." اليلال الأحمر الجزائري" لإبراىيم قميل نص 

والقومية يخص النزعة التي تضمنتيا ىذه النصوص، فنجد النزعة الإنسانية،  أمّا فيم -
 .....والوطنية

جميع  االأنماط فقد تنوعت، وتعددت، إذ نجد أنّ الكتاب قد استوفى تقريب فيم يخص أمّا -
 .اوحوار، ووصف، وسرد...وغيرىالأنماط من إخبار 

ت كل جوانب الحياة الاجتماعية ، ومسّ المدرسي عت مواضيع الكتابعمى العموم تنوّ 
 سيم في تطوير رصيدىم المعرفي والثقافي.دت التلاميذ بمعارف ومكتسبات جديدة، تُ وزوّ 

 رس ــــــــالفه-ه

 منطوق م إلى ثمانية مقاطع، وكل مقطع إلى نصّ عبارة عن جدول منظّم ومقسّ الفيرس 
 مكتوب، وقواعد المغة، وتعبير كتابي، وسند الإدماج ومشروع كالآتي: ونصّ 

 نصّا 24وص المنطوقة: عدد النّص -
 نصّا 24وص المكتوبة: عدد النصّ  -
 درسا. 24 : قواعد المغة -
 8التعبير الكتابي:  -



                        لإخباري في كتاب السّنة الثالثة متوسطاالنص                                        الفصل الثاني    

 

 
49 

 16سند الإدماج  -
 05يع: ر المشا -

 الإخراج -و

النصوص فيي مكتوبة بشكل تمثمت أوراق الكتاب في أنيا من النوع العادي، أمّا 
 واضح ومقروء لمجميع.

 (ايشير إليه 10) الممحق رقم  اناتالمبحث الثاني: تحميل الاستب

نقوم بدراسة وتحميل أسئمة لدراسة النص الإخباري في كتاب المغة العربية، س
 تي:الآو لاميذ في العديد من المؤسسات التعميمية عمى النحانات الخاصة بالأساتذة والتّ الإستب

 نة البحثأولا: عيّ 

ر البيانات وصياغتيا بإحكام، وتحديد مصاداختيارنا عمى مشكمة البحث  ما وقعبعد
بعد ذلك بتحديد عينة البحث والتي تتعمق بالمجتمع نفسو، وذلك  الدّراسة، قمناالمطموبة في 

 مشكمة من:  نانة بحثبيدف الوصول إلى نتائج وتحقيق غايات، فكانت عيّ 

 التلاميذعينة  -أ

 قالمة -بن جراح–ون من متوسطة عبد الله بن جخن اتمميذ  20
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 عينة الأساتذة-ب

 النسبة المئوية عدد التكرارات الجنس
 %20 04 ذكر
 %80 16 أنثى

 %100 20 المجموع
التي قمنا بتوزيعيا عمى الأساتذة في مختمف  تالاستبيانالاحظنا من خلال 

 رت نسبتيا دّ المرأة أكثر ممارسة لمينة التعميم من الذكر، إذ قُ  المؤسسات التعميمية، أنّ 

يدّل ربما عمى %، أي ربع النسبة، وىذا 20رت ب دّ قُ في المقابل نسبة الذّكور  %،80ب 
سة ة المدرّ إلى طبيعة المادّ  ربّما يعود السبب كذلكو ،نة لممرأة أكثر من الذّكرملائمة ىذه المي

أكثر ميولا لممواد الأدبية عكس الذكر، الذي يميل أكثر لممواد  المرأةفي حد ذاتيا، إذ أن 
 العممية.

 ثانيا: مجالات الدراسة

ت الدراسة في عينة البحث، قمنا بتحديد مجالات الدراسة، وتمثمت مجالاما حددنا بعد 
 ة وىي:ثلاثة مجالات رئيس

 المجال البشري -0
 المتوسطعميم متالمغة العربية لقمنا باختيار أستاذة  

 المجال المكاني -2

 عدة مؤسسات تمثمت فيقمنا باختيار 

 -بن جراح –متوسطة عبد الله بن جخنون  -
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 -بن جراح –متوسطة بن الشيخ الطيب  -
 متوسطة زغدودي الطاىر_قالمة_ -
 _قالمة_متوسطة مالك بن نبي -
 _قالمة_متوسطة صالح مخموفي -

 المجال الزمني -3

 .22/04/2018إلى  15/04/2018امتدت دراستنا الميدانية لمموضوع من 

 ائيةساليب الإحصثالثا: الأ

 في:مت مجموعة من الأساليب تمثّ  اعتمدنا في تحميمنا لنتائج ىذا البحث عمى

 التكرار -1
 النسبة المئوية -2
 التحميل والتعميق -3

 رابعا: المنهج المستخدم

إذ نجد أنّ  عيا، وكذا تنوع مجالاتيا، تتنوع وتتعدد مناىجيا،نظرا لطبيعة البحوث وتنوّ 
يصمح ليذا  أنّ ما كمائمة لو من بقية المناىج الأخرى، أكثر ملا اّ خاص اكل بحث لو منيج

 البحث من منيج قد لا يصمح لبحث آخر.

 المنيج الأكثر ملائمة وي، فياستخدمنا المنيج الوصف فقد دراستنا يخصّ  فيمأمّا 
عمى مجموعة من الوسائل والتي تتمثل  في ذلك لبحثنا من بقية المناىج الأخرى، معتمدين

 في الملاحظة والإحصاء والتحميل لمجداول والتطبيق عمييا.
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 مينويمثل مستوى المعمّ : الجدول الخاص بالمستوى الدراسي

 النسبة المئوية التكرارات المؤهل
 %85 17 ليسانس
 %10 02 ماستر

 %00 00 رستماجي
 %05 01 المعهد التكنولوجي لمتربية

 %100 20 المجموع

 لــــــــــــحميالتّ 

عمى شيادة ليسانس تفوق  لجدول أن نسبة الأساتذة الحاصمينلاحظ من خلال ايُ 
عمى شيادة الماستر فقد  %، أمّا نسبة الحاصمين85ذ قدرت ببكثير بقية النسب الأخرى، إ

قمّة عدد سنوات  ما يعود سبب ذلك إلىربّ و ، من الأساتذة فقط 2%، ما يمثل 10رت ب قدّ 
سنوات 3ب فيُقدّر  الميسانسبالنسبة لمماستر، أمّا  سنوات في خمس لثّ الدراسة والتي تتم

ما يقدر بنسبة  01والذي يمثل مؤىميم المعيد التكنولوجي لمتربية في فقط، أمّا عدد الأساتذة
نظومة ، لأن الماقديم انظام رنة ببقية النسب الأخرى باعتبارهمقا نسبة % وىي أضعف5

 ليسانس، ماستر" في التكوين الجامعي أي LMDالتربوية اليوم أصبحت تتعامل بنظام "
 نظاما أكثر ملائمة لتكوين اليياكل التربوية. دكتوراه، بعدّه
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 الأساتذة الجدول الخاص بسن

 النسبة المئوية التكرارات السن
 %25 05 سنة 31أقل من 

 %40 08 سنة 31-41
 %35 07 سنة 41أكثر من 

 %100 20 المجموع
 

من خلال الجدول الذي بين أيدينا أن النسبة المئوية لفئة الشباب أي أقل نستنتج: 
%، أمّا بالنسبة لمفئة 35%، وىي أقل من فئة الكيول التي مثمت 25قدرت ب  سنة 30من 
 %، وىي أكبر نسبة مقارنة ببقية الفئات الأخرى.40رت ب سنة( فقدّ  30-40)

 عرض وتحميل البيانات الميدانيةخامسا 

 أولا: تحميل الإستبانة المتعمقة بالأساتذة:

 (10الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 -المحتوى المعرفي–المتعمم  -ب عناصر العممية التربوية من وجية نظرك: المعممرتّ 
 المناىج.
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 النسبة المئوية التكراراتعدد  الاحتمالات
 -المحتوى المعرفي -المعمم  -المتعمم

 المناىج
05 25% 

المحتوى  -المناىج -المعمم -المتعمم
 المعرفي

02 10% 

 -المحتوى المعرفي -المناىج -المعمم
 المتعمم

02 10% 

-المعمم  -المحتوى المعرفي -المناىج
 المتعمم

02 10% 

 -المحتوى المعرفي -المتعمم –المناىج 
 المعمم

02 10% 

 -المحتوى المعرفي -المتعمم -المعمم 
 المناىج

02 10% 

المحتوى  -المناىج -المتعمم -المعمم 
 المعرفي

02 10% 

 -المعمم -المحتوى المعرفي -المتعمم
 المناىج

01 05% 

المحتوى  -المعمم -المناىج  -المتعمم
 المعرفي

01 05% 

 -المحتوى المعرفي -المعمم –المناىج 
 المتعمم

01 05% 

 %100 20 الجموع
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أغمبية المعممين يرون أن  وية المتحصل عمييا أنيلاحظ من خلال النسب المئ
المحور الأساسي في العممية التعميمية، إذ أنو لا وجود لمنظومة تربوية بدون  وم ىعمّ تالم

ربت فيما بينيا، فكانت تقا %، في حين باقي النتائج25نسبة متعمم، وقد قُدرت ىذه الفئة ب
 %.05% إلى 10ومتقاربة جدا، تراوحت جميعيا ما بين متماثمة نسبيا 

غير أن ما يمكن أن نخمص إليو من خلال إجابات الأساتذة المتقاربة فيما بينيا، أنو ينبغي 
، والتي تأسست خاصة بين معمّم ومتعمم ل أطراف العلاقة التّعميميّةار كأن نأخذ بعين الاعتب

محدد، بالإضافة إلى ىذه العناصر الثلاثة،  في محيط تربوي معين، وزمن ،محتوى معرفيو 
م يجب أن نعرف قدراتو ووسطو، ويمكن الاستفادة بذلك عمّ تنسبة لممالبكذلك المناىج، فنجد 

من عمم النفس الاجتماعي وغيره، أمّا المعرفة فينبغي أن تتميز بالتدرج في مفاىيميا أمّا 
يخص  م، أمّا فيمفادة من نظريات التعمّ المعمم فينبغي أن يكون لو قدرة عمى التخطيط والاست

المناىج فعمى ضوئو تحدد ميام ومكانة كلّ من المعمم والمتعمم وفيو يُختار كذلك المحتوى، 
 وتقُترح الطرائق.

 (12رقم )الجدول الخاص بحصيمة السؤال  

 ؟بيةر جتياد التمميذ في مادة المغة العا وراء ابا رئيسسب ما الذي يعدّ 

 ن.آبيا لأنيا لغة القر  الاعتزاز -
 إدراكيم مدى أىمية المغة العربية في تقويم المسان. -
 الخوف من الرسوب. -
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 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات
 %35 07 الاعتزاز بيا لأنيا لغة القرآن

 %20 04 إدراكيم مدى أىمية المغة العربية في تقويم المسان
 %45 09 الخوف من الرسوب

 %100 20 المجموع
يظير لنا من خلال الجدول أعلاه أن إجابات الأساتذة متباينة فيما بينيا نوعا ما، إذ 

المعممين يرون أن السبب الرئيسي وراء اجتياد التمميذ في مادة  ونجد أن أغمبية الأساتذة أ
ظر إلى معامل مادة أمر منطقي جدا، خاصة بالنّ  و، وىالخوف من الرسوب والمغة العربية ى

أكبر معامل مقارنة ببقية المواد الأخرى سواء مواد عممية  يعدّ  والمغة العربية في المتوسط، في
أمر  وأدبي في ىذا الطور، وى ومواد أدبية، خصوصا وأنو لا يوجد تخصص عممي أ وأ

%، وىي 45ب رت نسبة ىذه الفئةجبرا عمى دراستيا خوفا من الرسوب، فقدّ يجعل التمميذ مُ 
الفئة سب الأخرى، مع وجود فئة أخرى مقاربة ليذه الفئة، وىي رنة ببقية النّ أكبر نسبة مقا
بيا لأنيا لغة  الاعتزاز والتمميذ في مادة المغة العربية وى اجتيادبب وراء السّ  التي ترى أنّ 
لمتبقية ىي حين أن الفئة ا %، وىي مقاربة لمفئة الأولى، في35رت نسبتيا ب دّ القرآن، إذ قُ 
التمميذ يكمن  اجتيادترى أن السبب الحقيقي وراء  %، إذ20 قدرت بأقل نسبة و التي مثمت 

يعد سببا مستبعدا نوعا  وغة العربية في تقويم المسان البشري، وىوراء إدراكو مدى أىمية المّ 
مميذ في ىذه المرحمة لا يمتمك الوعي الكافي الذي يجعمو مدركا أن المغة ما، خصوصا أن التّ 

الخطأ، وفي الأخير نخمص إلى أن السبب  انو وتجنبو الوقوع في م لسقوّ العربية حقا ت
سبب  والخوف من الرسوب، وى والحقيقي وراء اجتياد التمميذ في مادة المغة العربية حقا ى

 .شيمأخوذ من الواقع المدرسي المع منطقي
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 (13ول الخاص بحصيمة السؤال رقم )الجد 

 العربية؟ مادة المغةلما سبب إىمال التلاميذ  

 والصرف. وبمواد لغوية صعبة كالنح ارتباطيا -
 ليست لغة التطور والتكنولوجيا ياأنّ  -

 النسبة المئوية التكرارات تمالاتالاح
 %50 10 والصرفو بمواد لغوية صعبة كالنح ارتباطيا
 %50 10 ر والتكنولوجيايا ليست لغة التطوّ أنّ 

 %100 20 المجموع
 

الجدول السابق أن إجابات الأساتذة كانت متماثمة ومتساوية فيما سب المئوية في ن النّ تبيّ 
ت مميذ لمادة المغة العربية، إذ قُدّر ؤال المتمثل في سبب إىمال التبينيا، في الإجابة عن السّ 

غة العربية سبب النفور والإىمال لمادة المّ  أنّ  ؤال فيالفئة الأولى والتي كانت إجابتيم عن السّ 
سبب حقيقي لأن أغمبية  و%، وى50والصرف بنسبة  ود لغوية صعبة كالنحارتباطيا بموا وى
بصفة عامة والإعراب بصفة خاصة  ومن مادتي النح الاميذ خاصة الضعفاء لدييم نفور التّ 

مرتبطين بأمور  باعتبارىمامن المواضيع الأخرى وكذا مادة الصرف كتحديد الأوزان وغيره 
ا عمى كثير من التلاميذ بكل مفيمي ا واستغلاقمصعوبتيمرد  ولفمسفة، وىمجردة كالمنطق وا

يخص الفئة الثانية وىي التي ترى أن سبب إىمال  ار، وليس بالمتوسط فقط، أمّا فيمالأطو 
مثمت نسبتيا أنيا ليست لغة العمم والتكنولوجيا والتطور، فقد  والتمميذ لمادة المغة العربية ى

أن المغة العربية ىي  وق وىمميذ لدييم ىذا المنطإذ نجد أنّ الكثير من التلا ،كذلك% 50
 البدائيين بعبارة أخرى ولا تصمح لأن تكون لغة العمم والتكنولوجيا وين ألغة الجاىميّ 
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امل الأساسي الذي يغرس ىذا الأسرة في حد ذاتيا ىي الع ووربما يكون المجتمع أ 
 .التّمقيو  الاكتسابمة التلاميذ خاصة في ىذا السن باعتبارىم في مرحلدى  المُعتقد

 (14ول الخاص بحصيمة السؤال رقم )الجد 

 أييما تفضل في تحفيز التلاميذ؟

 تحفيز مادي -
 تحفيز معنوي -
 تحفيز مادي والمعنوي معا  -

 النسبة المئوية كراراتالت الإحتمالات
 %20 04 تحفيز مادي

 %55 11 تحفيز معنوي -
 %25 05 تحفيز مادي والمعنوي معا -

 %100 20 المجموع
من خلال الجدول الذي بين أيدينا يظير لنا أن معظم إجابات الأساتذة التي أحصيناىا 

جمع بأنيم يفضمون التحفيز المعنوي لتشجيع التلاميذ، وزيادة نسبة التنافس بينيم مثل تُ 
الشكر والثناء وكذلك زيادة النقاط خاصة في الفروض، وكذا منح نقاط إضافية بشكل مفاجئ 

ز لمتمميذ أمر محفّ  وفيما شابو ذلك  وأ تيجة إجابتو عن سؤال صعب ومستعصينلمتمميذ 
نسبة ىذه المجموعة من الأساتذة ل جيدا مضاعفا، فقدرت بذلك و يبذبدرجة كبيرة إذ يجعم

يخص التحفيز المادي، فقد  سب الأخرى، أمّا فيمنّ %، وىي أعمى نسبة مقارنة ببقية ال55ب
 ية ، إذ يرون أن التحفيز المادي كالجوائز الفصمفقط% 20نسبة ىذه الفئة ب قدرت 



                        لإخباري في كتاب السّنة الثالثة متوسطاالنص                                        الفصل الثاني    

 

 
59 

تعد من أفضل المحفزات، في حين فضل باقي الأساتذة  الرحلات وجوائز آخر السنة أ وأ
اعتماد التحفيز بنوعيو المادي والمعنوي لمرفع من معنويات التمميذ، وتشجيعو لتقديم الأفضل 

 %.25دوما فقدرت نسبتيم ب 

 (15السؤال رقم ) ول الخاص بحصيمةالجد 

 ماذا يفضل التمميذ في مادة المغة والأدب العربي؟

 حوالنّ  -
 رفالصّ  -
 البلاغة -
 صوصالنّ  -
 عبير الكتابيالتّ  -

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات
 %15 03 النحو
 %00 00 الصرف
 %10 02 البلاغة
 %75 15 النصوص

 %00 00 التعبير كتابي
 %100 20 المجموع

ل عمييا وجدنا أن إجابات الأستاذة الذين يرون بأن دراسة النتيجة المتحصّ من خلال 
% وىي 75يا ب في مادة المغة العربية قدرت نسبت النصوص ىي أكثر شيء يفضمو التمميذ

 نسبة كبيرة مقارنة بباقي الفئات الأخرى، وربما يعود سبب ذلك إلى المتعة التي يجدىا التمميذ 
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  ة إذا كانت تمك النصوص مأخوذة من واقعيم الاجتماعيوالمناقشة خاصّ أثناء القراءة 

بشكل إيجابي أكثر  معيا وتتناسب وميوليم ورغباتيم، فإنيم بذلك يتفاعمون المدرسي... وأ
من بقية النشاطات الأخرى، في حين نجد بأن الفئة التي ترى أن التمميذ أكثر ميلا لمادة 

%، وربما يعود سبب 15ارنة بالفئة الأولى، وقد قدرت بنسبة العربي ىي فئة قميمة مق والنح
تجنبو والعزوف عنو، كما ما يدفعو إلى  والنح مادّة عوبة التي يجدىا التمميذ فيذلك إلى الصّ 

 وقد قدرت ، من الأساتذة ترى بأن البلاغة ىي أكثر نشاط يُقبل عميو التمميذنجد فئة 

 %.10ب 

 (16رقم )الجدول الخاص بحصيمة السؤال  

 ط وقدرات المتعممين:ىل يناسب محتوى الكتاب المدرسي السنة الثالثة متوسّ 

 نعم  -
 لا  -
 نوعا ما -

 النسبة المئوية التكرارات لإجابةا
 %25 05 نعم
 %25 05 لا

 %50 10 نوعا ما
 %100 20 المجموع

عمى التناسب المتوسط بين الكتاب المدرسي  "مابنوعا "إجابات الأساتذة دلّ الوارد من 
 ة متوسطة%، وىي نسب50مين إذ قدرت النسبة ب لمسنة الثالثة متوسط، وقدرات المتعم
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ىنية المتفاوتة وكذلك إلى القدرات الذّ ، ومعقولة تعود إلى الفروق الفردية بين التلاميذ 
تذة ترى أن محتوى الكتاب بينيم والتي تختمف من تمميذ لآخر، في حين نجد فئة من الأسا
إلى كثافة البرنامج  في ذلك المدرسي لا يتناسب إطلاقا وقدرات المتعممين، وربما يعود السبب

 نسبتيمق الفردية بين التلاميذ إذ قدرت مفرو ربما عدم  مُراعاتو ل ومين، أمن حيث المضا
والعيوب، وفي المقابل نجد فئة أخرى من  % إذ لا يوجد كتاب خال من النقائص25

% ترى أن محتوى الكتاب المدرسي يتناسب بشكل 25المعممين مساوية ليا في النسبة أي 
كبير وقدرات المتعممين في ىذه المرحمة، ربما حسبيم أنو غير مكثف من حيث المضامين 

 والمحتوى، وفي متناول كل تمميذ.

 (17)الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم  

 الثة متوسط؟المسطرة لمسنة الثّ ىل الكتاب المدرسي كفيل بتحقيق الأىداف التعميمية 

 نعم -
 لا  -
 نوعا ما -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %50 10 نعم
 %15 03 لا

 %35 07 نوعا ما
 %100 20 المجموع
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 الأساتذة الذين يرون أن الكتاب  إجاباتالنتيجة المتحصل عمييا، وجدنا أن من خلال 

المدرسي كفيل بتحقيق الأىداف التعميمية المسطرة لمسنة الثالثة متوسط، كانت الطاغية 
%، إذ يرونو 50مقارنة بالإجابات التي تنفي أنو كفيل بتحقيقيا، إذ أن نسبتيا تصل إلى 

وىناك من يرى بأنو كفيل رة، وكذا يحقق الأىداف التعميمية المسطّ  الدّراسي يتناسب ومستواىم
رت نسبة ىذه الفئة دّ رات، وقد قُ لتحقيق ىذه الأىداف مع القميل من التغيير في بعض المقرّ 

% من آراء المعممين الذين يرون بأنو غير 15%، مع وجود نسبة قميمة لا تتعدى 35ب 
 كفيل بتحقيق الأىداف التعميمية المبرمجة، ويقترحون حمول مختمفة ومتنوعة 

بينيا: ضرورة وجود مناىج وطرق جديدة لإنجاح ىذه الأىداف، بالإضافة إلى ضرورة من 
إدماج نشاطات إدماجية بين الدروس من أجل توظيف مختمف المعارف والمكتسبات 

 والمفاىيم.

 ( 18الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 ىل تجدون صعوبة في تدريس النصوص؟

 نعم -
 لا  -
 نوعا ما -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %15 03 نعم
 %55 11 لا

 %30 06 نوعا ما
 %100 20 المجموع
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أنّ نسبة الأساتذة الذين لا يجدون صعوبة في  أعلاه يظير لنا من خلال الجدول
%، ربما لأنيا 55أنماطيا وطبيعتيا تقدر ب  اختلافتدريس النصوص بصفة عامة عمى 

وكذلك أن دراسة النصوص من أكثر النشاطات التي يقبل التمميذ في متناول جميع التلاميذ، 
والصرف مثلا، في حين نجد  وعمى دراستيا بشغف وعن رغبة مقارنة ببقية الأنشطة كالنح

% وىي نسبة ضئيمة 15أن الأساتذة الذين يجدون صعوبة في تدريس النصوص قدرت ب 
النصوص في حد ذاتيا  وصعوبة ى، وربما يكون مردّ ىذه الالأخرى مقارنة ببقية النسب

النص الواحد من وجود ىذا التداخل، في حين أن الفئة  ونتيجة لتداخل الأنماط، إذ يكاد يخم
مع القميل من التعديلات،  " أينوعا ما"ت إجابتيم% كان30رت نسبتيا ب دّ الثة والتي قُ الث

لاف أنواعيا إلا وبيذا نخمص إلى أن المعمم لا يجد صعوبة في تدريس النصوص عمى اخت
 نادرا.

 (19الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 ىل الحجم الساعي المخصص لتدريس النصوص كاف؟

 نعم -
 لا -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %35 07 نعم
 %65 13 لا

 %100 20 المجموع
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 من خلال الإحصائيات التي بين أيدينا، نجد أن أغمبية الأساتذة يجمعون عمى أن
%، وربما يعود 65الحجم السّاعي المخصص لتدريس النصوص غير كاف،إذ بمغت نسبتيم 

سبب ذلك إلى كثافة البرنامج مقارنة مع الحجم الساعي المخصص لدراسة ىذه النصوص 
فيما جيدا، خاصة مع وجود  ومناقشتيا وتحميميا وتبسيطيا لمتلاميذ، ليتمكنوا من فيميا

يخص الفئة التي ترى بأن الحجم المخصص لدراسة  ا فيمالفردية بين التلاميذ، أمّ  الفروق
 %.35أي ما يوافق نسبة   07كاف، فقد قدر عددىا ب النّصوص 

إلى أن الحجم الساعي المخصص لدراسة النصّوص كاف نوعا  في الأخير نخمص 
ن كانت ىناك بالطبع نصوص حجميا أطول  لدراستيا ومناقشتيا  تحاج وقت أطولما، وا 

 وتحميميا.

 (:01الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 جد المتعمم صعوبة في معرفة النمط الغالب؟ىل ي

 أحيانا -
 غالبا -
 نادرا -

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات
 %70 14 أحيانا
 %25 05 غالبا
 %05 01 نادرا

 %100 20 المجموع
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أيدينا أن أغمبية الأساتذة يرون بأن المتعمم لا يواجو تفصح النسب المئوية التي بين 
صعوبة كبيرة في معرفة النمط الغالب، خصوصا إذا كان مدركا لمؤشرات كل نمط، لكن رغم 
ذلك قد تواجو بعض الصعوبات في معرفة النمط الغالب، وذلك نتيجة لتداخل الأنماط فيما 

وىي % 70رت نسبة ىذه الفئة ب دّ الأنماط وقد قُ النص الواحد من تعدد  وبينيا، إذ يكاد يخم
% يرون بأن التمميذ 25موعة من الأساتذة تقدر نسبتيم ب النسبة الغالبة في حين نجد مج

 داخل الأنماط فيمبع راجع إلى تمط الغالب، وذلك بالطّ غالبا ما تواجيو صعوبة في تمييز النّ 
% فيي 05ة الأخيرة والتي قُدرت نسبتيا ب قمة التركيز في بعض الأحيان، أمّا الفئ وبينيا أ

 ترى بأن المتعمم نادرا ما يجد صعوبة في معرفة النمط الغالب. 

 (00الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 ىل إدراك المتعمم لنمط النص يساعده عمى فيم محتوى النص؟

 نعم -
 لا -
 ماربّ  -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %80 16 نعم
 %05 01 لا
 %15 03 ربما

 %100 20 المجموع
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المعممين يرون أن التلاميذ عندما يدركون نمط من خلال الجدول نلاحظ:  أغمبية 
النص يتمكنون بذلك من فيم محتواه ومضمونو، لأن النمط غالبا ما يكون مناسبا لنوع النص 

نمط إخباري سيكون و  وطبيعتو، فمثلا عندما يدرك المتعمم أن نمط النص الذي بين يديو ه
 اختراع  وأ، عينخبر م وأن الكاتب سيخبره بموضوع معين أعمى عمم وعمى يقين 

ف عميو، وقد مثمت أنو لأول مرة يتعرّ  وأ اكتشاف ...، سواء كان عمى دراية بالموضوع وأ
معرفة نمط النص قد ترى بأن %، في حين أن ىناك فئة 80 ىذه الفئة نسبة عالية قدرت ب

في فيم  اأساسي اكما قد لا يكون لو دور ، مميذ عمى فيم مضمونو في بعض الأحيانعد التساي
%، ونجد كذلك فئة أخيرة لا ترى 15 نسبة ىده الفئة لم تتجاوزو  في أحايين أخرى المحتوى

%، وىي 05ب حتوى النصّ، وقد قدرت نسبتيا إطلاقا أن نمط النص يساعد عمى فيم م
 نسبة ضئيمة جدا.

 (02بحصيمة السؤال رقم )الجدول الخاص  

 ىل النصوص الإخبارية موجودة في كتاب السنة الثالثة متوسط؟

 نعم -
 لا  -
          نوعا ما  -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %90 18 نعم
 %05 01 لا

 %05 01 نوعا ما
 %100 20 المجموع
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النصوص الإخبارية في الكتاب من خلال النتائج التي تحصمنا عمييا، وجدنا بأن نسبة       
فقوا عمى المدرسي لمسنة الثالثة عالية جدا، فالتحميل الإحصائي يكشف أن أغمبية الأساتذة اتّ 

% وىي أعمى نسبة 90وجود النصوص الإخبارية بكثرة، إذ وصمت نسبة ىذه الفئة إلى 
موجودة رية غير مقارنة ببقية النسب الأخرى النّادرة، فالفئة التي ترى أن النصوص الإخبا

خبارية في الكتاب ة وجود النصوص الإيترى نسب %، وكذا الفئة الثالثة05ت ب ر دّ قُ ضئيمة 
 %.5ب أيضا قدرت و المدرسي، 

في الأخير نخمص إلى أن النصّوص الإخبارية موجودة بكثرة في الكتاب المدرس لمسنة 
 الثالثة متوسط.

 (03الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 اك فروق بين النصوص الإخبارية والنصوص الإعلامية؟ مع التعميل.ىل ىن  

 نعم -
 لا -
 نوعا ما -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %20 04 نعم
 %45 09 لا

 %35 07 نوعا ما
 %100 20 المجموع
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ىناك من يرى أن يظير لنا من خلال إجابات الأساتذة أنّ ىناك تباينا في الآراء، إذ 
بينيما وفئة ، وآخر يراه نفسو ولا يوجد فرق ص الإعلاميالإخباري يختمف عن النّ ص بأن النّ 
في حين أن الإجابات التي مثمت أعمى نسبة ىي التي ، ترى أنو ربما يوجد فرق بينيماأخرى 

أنّ % وتعميميم 45صوص الإخبارية والإعلامية، وقد قدرت ب تنفي وجود فرق بين النّ 
رض، كما أنيما يعتمدان عمى نفس الوسائل الإخبارية، وىدفيما غكلاىما لو نفس التوجو وال

ة يإثراء النصّوص والمادة العممية، في حين وصمت نسبة المعممين الذين يرون نسب وواحد وى
% ترى 20ئة ثالثة قدرت بنسبة %، بالإضافة إلى وجود ف35بين النصين إلى  اوجود فروق
لنصوص الإعلامية، وتعميميم عمى ذلك أن فروق بين النصوص الإخبارية واأنّ ىناك 

مط الإخباري، رورة النّ بالضّ  ايغمب عميي لا نصوص إعلامية لكنىي النصوص الإخبارية 
 الإخباري. لا  نصا إعلاميا لكن يغمب عميو السرد عدّ فالخبر في الجريدة يُ 

قد تكون نفسيا، المقصود بيا في الأخير نصل إلى نتيجة مفادىا أنّ النصّوص الإخبارية 
ا فروق، وذلك حسب توجو أصحابيا معلامية، وقد تكون مغايرة ليا وبينيالإ النّصوص

 ظر التي يُنْظَرُ إلييا منيا.وكذلك حسب زاوية النّ 

 (04الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 أنماط النصوص أىمية كبيرة؟ىل تعطون 

 نعم -
 لا  -
 نوعا ما -
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 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %80 16 نعم
 %00 00 لا

 %20 04 نوعا ما
 %100 20 المجموع

دوا أنيم يقدمون لأنماط النصوص من خلال الجدول أعلاه أنّ أغمبية الأساتذة أكّ  ستشفّ يُ 
%، وىذا راجع إلى الدور الكبير الذي يؤديو النمط في فيم 80أىمية كبيرة، وذلك بنسبة 

لأنماط النصوص أىمية كبيرة، يقدمون لا المحتوى، وفي المقابل نجد مجموعة من الأساتذة 
ص ولا يتوقف المعمم سُ ضمن نشاط النصّو ليست موضوعا مستقلا بذاتو، بل تُدَرَّ ربما لأنيا 

س مستقمة عن بعضيا البلاغة التي تدرّ  والصرف أ وأ وعندىا كثيرا، عكس موضوع النح
 %.20رت نسبة ىذه المجموعة ب دّ البعض، وقد قُ 

 (05الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 ىل تقرّون بأىمية تدريس النصّوص في ىذه المرحمة؟

 نعم -
 لا  -
 نوعا ما. -

 

 

 



                        لإخباري في كتاب السّنة الثالثة متوسطاالنص                                        الفصل الثاني    

 

 
70 

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %95 19 نعم
 %05 01 لا

 %00 00 نوعا ما
 %100 20 المجموع

 

احقة لممعممين يقرون بأىمية بين أيدينا أن الأغمبية السّ مت الإحصائيات التي مثّ  
مرحمة التعميم المتوسط لما ليا من أىمية في إثراء  في ىذه المرحمة، أي صتدريس النصّو 

%، وىي النسبة 95بالرصيد المغوي، وكذا المعرفي لمتمميذ، وقد مثمت نسبة ىذه الفئة 
% ترى أن تدريس النصوص في ىذه المرحمة 5رت ب دّ الغالبة في حين نجد فئة قميمة جدا قُ 

ص يعد شيئا ضروريا لمتمميذ سواء أمر غير منطقي نوعا ما، فتدريس النصو  ووى لا نفع لو
  .الثانوي، وبالخصوص الطور المتوسط وفي الطور المتوسط أ

 (06الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 مط الذي يجد المتعمم تشويقا في دراستو؟ما النّ 

 إخباري -
 وصفي -
 حجاجي -
 حواري -
 سردي -
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 النسبة المئوية التكرارات نواعالأ 
 %05 01 إخباري
 %50 10 وصفي
 %10 02 حجاجي
 %25 05 حواري
 %10 02 سردي
 %100 20 مجموع

 

فيناك  فيما بينيا إجابات الأساتذة متباينة لال الجدول الذي بين أيدينا أنّ يتضح من خ
النمط الذي يجد التمميذ تشويقا عند دراسة وآخر يرى  ومن يرى بأن النّمط الوصفي ى

أكثر  وعمى أن الوصف ىيجمعون في حين أن أغمبية الأساتذة  السردي، وآخر الحواري...
د تشويقا ومتعة في دراستيا خاصة في ىذه المرحمة يا التمميذ، ويجنالأنماط التي يستحس

مط الذي %، ونجد فئة أخرى من الأساتذة ترى أن النّ 50مت نسبة ىذه الفئة ات، وقد مثّ بالذّ 
 أنّ  إلى النمط الحواري، وربما يعود سبب ذلك وأكبر عند دراستو ى يجد المتعمم تشويقا
مميذ يشعر بالتالي يجعل التّ د بين التلاميذ في الصف في ىذه المرحمة، و الحوار غالبا ما يجسّ 

% في حين نجد نسبة الحجاج 25د الشخصيات بشغف، فكانت بذلك نسبتيا يجسّ  ووى بمتعة
%، لأن النمط 5ىي نسبة ألا و %، أمّا الإخبار فشكل أقل 10والسرد متساوية وقدرت ب 

الأخبار فقط وبالتالي لا يجد المتعمم  ولمجموعة من المعارف، أ نقلاالإخباري عادة ما يكون 
 يدرس ىذا النمط مقارنة ببقية الأنماط الأخرى خاصة النمط الوصفي والحواري. وتشويقا وى
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 (07الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 داخل القسم عند دراسة نص إخباري؟ما مدى تفاعل التلاميذ 

 جيد -
 حسن -
 متوسط -
 ضعيف -

 النسبة المئوية التكرارات ملاحظاتال
 %15 03 جيد
 %40 08 حسن
 %45 09 متوسط
 %00 00 ضعيف
 %100 20 مجموع

 

من خلال النتيجة المتحصل عمييا نجد أغمبية الأساتذة يجمعون عمى ملاحظة متوسط 
ص الإخباري وقد مثمت داخل القسم عند دراستيم وتناوليم لمنّ فيم يخص مدى تفاعل التلاميذ 

%، وربما يعود سبب ذلك إلى طبيعة الإخبار في حد ذاتو الذي يدفع التمميذ إلى 45نسبتيم 
 % 40ل نسبة تشكّ "حسن "وىي المشاركة والتفاعل داخل القسم، ونجد ملاحظة أخرى 

ىناك من يفضل النمط الإخباري عن % بالطبع لأن 15أمّا ملاحظة جيد فقد مثمت نسبة 
، أمّا نسبة ضعيف اباقي الأنماط الأخرى، وبالتالي يكون تفاعمو مع النص الإخباري جيد

 فيي منعدمة تماماً.
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 (08الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 ؟خبارية ة في النصوص الإىل مؤشرات النمط الإخباري جميّ 

 نعم -
 لا -
 نسبيا -

 المئوية النسبة التكرارات جابةالإ
 %60 12 نعم
 %00 00 لا
 %40 08 نسبيا
 %100 20 مجموع

صوص الإخبارية يطمعنا الجدول أعلاه أن نسبة وجود مؤشرات النمط الإخباري في الن  
إخباري لا بد من احتوائو  ما أنو نصّ ضروري، فب % وىي نسبة كبيرة لأنو أمر60قد بمغت 

ن لم تتوفر جميعيا عمى الأقل أغمبيا، ليتمكن المتعمم   عمى المؤشرات الدّالة عميو حتى وا 

وجود مؤشرات النمط  حين مثمت نسبية التمميذ من إدراك النمط الغالب لمنص، في وأ
بيعة %، وىذا راجع إلى ط40، وصمت إلى الإخبارية نسبة مُعتبرةالإخباري في النصوص 

 إلى اختلاطالموضوع المعالج، مما يجعمو أمرا يحتمل النسبية، وكذلك يعود سبب ذلك 
بعض وامتزاجيا، مما قد يسبب في بعض الأحيان صعوبة في معرفة النمط ب ابعضيالأنماط 

 الغالب ومؤشراتو.
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 (09الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 النصّوص؟ ما نسبة وقوع المتعممين في الخمط بين أنماط

 كبيرة -
 قميمة -
 متوسطة -

 النسبة المئوية التكرارات الاحتمالات
 %30 06 كبيرة 
 %10 02 قميمة 
 %60 12 متوسطة 
 %100 20 جموعم                   

يتضح من خلال الجدول الذي بين أيدينا أن أغمبية الأساتذة أكدوا بأن نسبة وقوع  
بع إلى متوسطة، ويعود ذلك بالطّ  الخمط بين أنماط النصّوص  ىي نسبة مين فيالمتعمّ 
عيف والممتاز، وبالتالي قد نجد تمميذ يقع الفردية بين التلاميذ فيناك المتوسط والضّ  الفروق

 مط الغالب، وفي المقابلرفة النّ مع وفي خمط ولا تكون لو قدرة عمى التمييز بين الأنماط أ
دت داخل ويتعرف عمى نمط النصّ بسيولة، ميما امتزجت الأنماط وتعدّ متمكن  ونجد من ى

بأن نسبة  مجموعة من الأساتذة، يرون% في حين نجد 60رت ب دّ النص الواحد، وقد قُ 
%، وكذلك نجد 10وقوع التمميذ في الخمط بين أنماط النصّوص ىي نسبة قميمة وقد قدرت ب

لخمط بين أنماط النصّوص ىي نسبة كبيرة، قدرت فئة ثالثة ترى بأن نسبة وقوع التمميذ في ا
% وربما يعود سبب ذلك إلى تداخل الأنماط، وكذا اشتمال النص الواحد لأكثر من 30ب 

 نمط، مما يجعل التمميذ يقع في لبس وخمط في معرفة النمط الغالب.
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 (21الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 لمتقميل من وقوع المتعمم في ىذا الخمط؟يا ونما ىي التعديلات والحمول التي تقترح

تنوعت إجابات المعممين فيم يخص التعديلات، والحمول التي يقترحونيا لمتقميل من وقوع 
 ذكر أبرزىا:م في ىذا الخمط، نالمتعمّ 

 الابتعاد عن تقرير أنماط النصوص المتداخمة في الطور التعميمي الواحد"كالتفسيري -
 والحجاجي، والإخباري".

 ح مجال أكبر لممتعممين لعممية التحرير الكتابي وتوظيف خصائص ومؤشرات إفسا -
 كل نمط.

 وحدة تعميمية لمتحرير، عمى أن يتم التحرر  وإدراج حصة مستقمة نياية كل مقطع أ -
 في القسم.

 راسخة  ، لتبقىء الجزائريين المعروفيناختيار أنماط وفق النصوص الإبداعية للأدبا -
 عند الكتابة. يُحتذى بومثالا  أذىانيم،في 

 ة داخل المؤسسة وخارجيا.تعويد التلاميذ عمى المطالعة الحرّ  -
 إدراج أنماط النصوص ضمن دروس البلاغة. -
الكتابي مع توظيف المؤشرات  وإعطاء فرصة لمتلاميذ لإنتاجيم الفردي سواء الشفوي، أ -

 .بيدف ترسيخيا
 ضرورة العمم بمؤشرات كل نمط. -
دريب عمى كل نمط، ومعرفة لأعمال الموجية لمتّ ة من حصص اصيص حصّ تخ -

 مؤشراتو، والتفريق بينو وبين الأنماط الأخرى.
 تطبيق المؤشرات في وضعيات إدماجية مختمفة. -
 ترك المجال لمتمميذ لمعرفة نمط النص ومؤشراتو ميما استعصى عميو ذلك. -
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 كل نمط وذلك من خلال التعريف بو، وذكر خصائصو إعطاء التمميذ نظرة معمقة عن -
 ومؤشراتو.

 ضرورة حفظ خصائص ومؤشرات كل نمط. -
 تعويد التلاميذ عمى إنتاج نصوص مختمفة اعتمادا عمى نمط معين. -
ة من حيث الأنماط، وذلك لمتعود عمييا، والتمكن من ص المتشعبالإكثار من تقديم النصو  -

 تمييزىا.
 الأنماط ومؤشراتيا. صيص حصة كاممة لتدريستخ -
 كون النمط فييا بارزا.سي لمتلاميذ، وذلك باختيار نصوص يرامراعاة المستوى الدّ  -
تذكير التلاميذ بخصائص كل نمط، وأىم ما يميزه عن غيره من الأنماط الأخرى من حين  -

 لآخر.

 ميل الإستبانة المتعمقة بالتمميذثانيا: تح

فتحصمنا عمى نتائج قمنا بتمثيميا عمى شكل جداول  تمميذا، 20قمنا بتوزيع الإستبانات عمى 
 تتضمن النسب المئوية للإجابات كالآتي:

 (10الجدول الممثل لحصيمة السؤال رقم ) 

 ؟ىل يتناسب محتوى كتاب المغة العربية، وقدراتكم وكفاءاتكم الذىنية

 نعم -
 لا -
 نوعا ما -

 

 



                        لإخباري في كتاب السّنة الثالثة متوسطاالنص                                        الفصل الثاني    

 

 
77 

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %95 19 نعم
 %05 01 لا

 %00 00 نوعا ما
 %100 20 مجموع

 

ح الجدول الذي بين أيدينا، أن أغمبية التلاميذ يرون بأن محتوى كتاب المغة يوضّ 
العربية لمسنة الثالثة متوسط، يتناسب وقدراتيم، وكفاءاتيم الذىنية، إذ وصمت بذلك النسبة 

البرنامج يتناسب ومعارف لأن و ما يعود سبب ذلك إلى سيولة المحتوى، أ%، وربّ 95إلى 
بأن الكتاب المدرسي ومحتواه  ا% من التلاميذ أقرو 5التلاميذ في ىذه المرحمة، في حين أن 

مكاناتيم، وىي نسبة ضئيمة جدا مقارنة بالفئة الأخرى، ورب ما يعود لا يتناسب وقدراتيم وا 
 الفردية بين التلاميذ. سبب التباين إلى الفروق

 (12السؤال رقم )الجدول الخاص بحصيمة  

 ىل تقومون بتحضير الدروس في المنزل؟  

 نعم -
 لا -
 أحيانا -
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 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %60 12 نعم
 %30 06 لا

 %10 02 أحيانا
 %100 20 مجموع

تكشف لنا النسب المئوية التي بين أيدينا أن أغمبية التلاميذ يقومون بتحضير الدروس 
ة للأساتذة من جية، وكذا حب السبب في ذلك إلى المراقبة الدائم في المنزل، وربما يعود

اجتياده لمحصول عمى علامات جيدة في التقويم المستمر من جية أخرى و ميذ لممادة التم
% من التلاميذ أقروا بعدم 30%، في حين 60وقد وصمت نسبة ىذه المجموعة إلى 

ة استيتار التمميذ من جية، وقمّ  تحضيرىم لمدروس في المنزل، وربما يعود سبب ذلك إلى
ما يجعل التمميذ غير مبال، وربما يعود محتى مراقبة المعمم  والمراقبة سواء الأسرية أ

 أما أضعف نسبة ، المادة، وانعدام الرغبة في دراستيا السبب كذلك إلى نفورىم من

 التلاميذ الذين يحضرون الدروس لكن ليس بشكل دائم بل من حين لآخر. % وىم10وىي 

 (13الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 
 أي نوع من النصوص ترغبون في دراستيا؟

 صوص النثرية النّ  -
 صوص الشعريةالنّ  -
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 النسبة المئوية التكرارات أنواع النصوص
 %75 15 صوص النثريةالنّ 
 %25 05 صوص الشعريةالنّ 

 %100 20 المجموع
سبب  يعود النثرية، وربما صوصالنّ  مونمن خلال الجدول نلاحظ أن أغمبية التلاميذ يفضّ 

ذلك إلى سيولة الرصيد المغوي المعتمد في النصوص النثرية، عكس الصعوبات التي غالبا 
ما يواجيونيا في فيم مفردات القصائد الشعرية، خاصة الجاىمية منيا، وكذا الرموز التي قد 

% من التلاميذ 25%، في حين نجد 75يعتمدىا الشاعر، وقد مثمت نسبة ىذه الفئة 
بب ذلك إلى الذوق والحس لشعرية عمى النصوص النثرية، ربما يعود سصوص ايفضمون النّ 

القصائد الشعرية، وتحميميا  يممن التلاميذ، وما يجدونو من متعة عند تناوليذه الفئة ل الفني
من خلال معرفة الشاعر، وكذا التعرف عمى تجربتو الشعرية، وما يجدونو من صور بيانية 

 حسّيم الفني. بيم إليو، وينميذال والرونق الذي يجومحسنات بديعية تزيد النص الجم

 (14الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 ما المواد التي تدرسونيا عن رغبة؟

 المواد المغوية كالنحو. -
 المواد الأدبية كالنصوص. -
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 النسبة المئوية التكرارات موادال
 %55 11 المواد المغوية كالنحو.

 %45 09 المواد الأدبية كالنصوص.
 %100 20 المجموع

 

 ول المواد العممية كالنحنلاحظ من خلال النتائج الموزعة في الجدول أن الفئة التي تفضّ    
بب في ذلك إلى طبيعة ىذه %، وربما يعود السّ 55والصرف ىي الفئة الغالبة، وقد قدرت ب 

في التفكير  كبيرا جيداجعل التمميذ يبذل وتط الذىن، المواد في حد ذاتيا، إذ أنيا مواد تنشّ 
لأنيا مواد شبيية بالفمسفة ويجد المتعمم متعة في دراستيا خاصة إذا كان متمكنا من القواعد 

% وىي نسبة كبيرة 45النحوية والصرفية، في حين مثمت المواد الأدبية كالنصوص نسبة 
من موضوعات ، لما فييا ليا ةدارس المغة العربي صوص كذلك كثيرا ما تستدرجلأن النّ  كذلك

قة ليا طابع جمالي وفني يجذب التمميذ خاصة إذا كانت مشوّ  ايا نصوصكما أنّ متنوعة، 
 .امعيا يكون كبير  تفاعمومستقاة من مجتمعو وبيئتو، فإن 

، يالفنر نستخمص أن رغبة التلاميذ متباينة، فيناك من يفضل التذوق والحس في الأخي
الصرف، والعكس قد نجد من كان  وأ وإلى النحفيكون ميولو بذلك إلى النصوص أكبر منو 

 والإعراب والصرف...أكثر من دراسة النصوص وتحميميا. وميولو النح
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 (15الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم) 

 ىل لديكم رغبة في دراسة المغة العربية؟

 نعم -
 لا -
 كثيرا -
 نوعا ما -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %85 17 نعم
 %00 00 لا
 %05 01 كثيرا
 %10 02 نوعا ما
 %100 20 المجموع

 

لاميذ في عن مدى رغبة التّ  ن الإجابةلمئوية المتحصل عمييا أيلاحظ من خلال النسبة ا
أغمبية التلاميذ  %، أي أنّ 85بنعم ىي التي مثمت أعمى نسبة وىي اسة المغة العربية، در 

% منيم لم تكن رغبتيم كبيرة في 10لدييم رغبة في دراسة المغة العربية، في حين أن 
 % من التلاميذ فقط من كانت لدييم رغبة كبيرة05دراستيا، بل نوعا ما فقط، في حين أن 

 .ي دراسة المغة العربية ف
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 (16الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم) 

 ص الإخباري؟دراسة النّ رغبة في ىل لديكم 

 نعم -
 لا -
 نوعا ما -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %65 13 نعم
 %00 00 لا
 %35 07 نوعا ما
 %100 20 المجموع

 

بنعم تمثل النسبة الكبيرة التي توضح أن التلاميذ  يلاحظ من خلال الجدول أن الإجابة
وسيولة لدييم رغبة في دراسة النص الإخباري، وربما يعود سبب ذلك إلى سيولتو من جية، 

صعوبة في التعرف عمى مؤشراتو لا يجد  ميأنّ التعرف عميو وعمى مؤشراتو من جية أخرى، و 
إلى ما يجد التمميذ من تشويق فيو  ربما يعود السبب كذلك، و %65فوصمت بذلك النسبة إلى 

و عمى أخبار قد تكون جديدة، لم يسبق لو التعرف عمييا، في حين مثمت نسبة نتيجة تعرّف
، أي أن رغبتيم ليست كبيرة في "ما اوعن" % فئة التلاميذ الذين أجابوا عن السؤال ب35

ل ضوالمتباينة، فيناك من يفدراسة النص الإخباري، وذلك يعود إلى رغبة التلاميذ المختمفة 
 .وآخر الحوار، وآخر السرد... الحجاج
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 (17الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم) 

 ىل تجدون صعوبة في التمييز بين أنماط النصوص؟

 نعم -
 لا -
 كثيرا -
 أحيانا -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %05 01 نعم
 %10 02 لا
 %70 14 أحيانا
 %15 03 كثيرا

 % 100 20 المجموع
 

يتضح لنا من خلال الجدول أن إجابات التلاميذ كانت متباينة في الإجابة عن سؤال 
% من التلاميذ لا يجدون صعوبة 70إذ أن ، مدى صعوبة التمييز بين أنماط النصوص

% 15أحيانا ما تصادفيم صعوبة في ذلك، أمّا في التمييز بين أنماط النصوص، بل كبيرة 
في التمييز بين أنماط، ربما يعود سبب ذلك إلى تداخل  كبيرة  صعوبةمن التلاميذ يجدون 

التمييز بين أنماط النصّوص، وفي المقابل في  % فيجدون صعوبة أيضا05اط، أمّا الأنم
 .فردية بين التلاميذة صعوبة في ذلك، ومرد ذلك بالطبع الفروق ال% لا يجدون أيّ 10نجد 
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 (18الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم) 

 ؟سيلا اىل ترون أن النمط الإخباري نمط

 نعم -
 لا -

 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %30 06 نعم
 %70 14 لا
 %100 %20 المجموع

 

يتضح من خلال النسب المئوية التي تحصمنا عمييا أن أغمبية التلاميذ لا يرون بأن 
ببقية الأنماط الأخرى، إذ وصمت نسبة  اختلاطو، ربما لكثرة سيلا اط الإخباري نمطمالنّ 
نسبة التلاميذ الذين يرون بأن النمط الإخباري % 30% في حين مثمت 70الفئة إلى  ىذه
 .لاميذ المختمفةلطبع إلى رغبة التّ ، وىذا راجع باسيلا انمط

 (19الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم) 

 ىل طريقة الأستاذ تمكنيم من فيم أنماط النصوص؟

 نعم -
 لا -
 نوعا ما -
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 النسبة المئوية التكرارات جابةالإ
 %95 19 نعم
 %00 00 لا
 %05 01 نوعا ما
 %100 20 المجموع

 

كانت حاصمة لمنسبة "نعم ب"الإجابة ب  يلاحظ من خلال النسب المئوية المحصاة أنّ 
مميذ، وأن م أن يبذل الجيد الأكبر في تقريب المعمومة إلى التّ الطاغية لأنو من واجب المعمّ 

فيميا  ى لوشاط الذي يقدمو حتى يتسنّ رىا حسب طبيعة النّ ع فييا، ويغيّ الطرق وينوّ  يختار
واستيعابيا، ومن ثمة سيولة التعرف عمى كل نمط وتوظيفو في الوضعيات الإدماجية 

% من التلاميذ الذين 05% في المقابل نجد فقط 95سبة بذلك تمثل المختمفة، فكانت النّ 
ريقة الأستاذ لا تمكنيم من استيعاب أنماط النصوص، وذلك راجع إلى عوامل يرون أن ط

 مختمفة منيا القدرات الفردية لمتلاميذ.

 (01الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 ؟ون فيو تعقيدا أكثر من بقية الأنماط الأخرىجدمط الذي تالنّ  وى ما

 الوصفي -
 الحجاجي -
 الإخباري -
 السردي -
 الحواري -
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 النسبة المئوية التكرارات نواعالأ 
 %00 00 الوصفي
 %50 10 الحجاجي
 %30 06 الإخباري
 %20 04 السردي
 %00 00 الحواري

 %100 20 مجموعال
 

لاميذ يرون بأن النمط الحجاجي أكثر المئوية عمى أنّ معظم التّ  سبتفصح النّ 
في الكثير من الأنماط تعقيدا، ربما يعود سبب ذلك إلى غياب الطرفين المتحاجين 

%، في حين أن 50النصوص، ما يجعل التمميذ يقع في حيرة ولبس، وقد مثمت نسبيم  
بقية أي سبة المتأكثر الأنماط تعقيدا، أمّا النّ  ومط الإخباري ى% من التلاميذ يرون أن النّ 30
ل الحوار تعقيدا في حين مثّ  أكثر الأنماط وط السردي ى% فيي التي ترى أن النّم20

يجد أي صعوبة في لا ف عمييا، و مميذ التعرّ ف أكثر النصوص سيولة، وبإمكان التّ والوص
 .ذلك

 (00الجدول الخاص بحصيمة السؤال رقم ) 

 في عدم القدرة عمى التمييز بين أنماط النصوص؟ ونياما مرد الصعوبة التي تواجي

 طريقة الأستاذ -
 صعوبة النصّوص في حد ذاتيا -
 ة التركيزقمّ  -
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 النسبة المئوية التكرارات الإحتمالات
 %00 00 طريقة الأستاذ -

 %45 09 صعوبة النصّوص في حد ذاتيا -
 %55 11 ة التركيزقمّ  -

 %100 %20 مجموع
 

سبة المئوية الموجودة أن ىناك تقارب في الإجابة عن سؤال مردّ الصعوبة تشير النّ 
ين قمة التركيز، وكذا النصوص بالتي يجدىا التمميذ في عدم القدرة عمى التمييز بين أنماط 

 و% وى55وص في حد ذاتيا، في حين أن قمة التركيز تفوقيا قميلا، إذ مثمت صعوبة النّص
أثناء الدرس، وتكون نسبة تركيزه قميمة، في حين  اما يسيو مميذ غالبا سبب منطقي لأن الت

 النصوص في حد ذاتيا.صعوبة % من التلاميذ يرجعون سبب ضعفيم إلى 45

 اتاننتائج الإستب

 ل لدى دارس المغة العربية.صوص تشكل الميول الأوّ دراسة النّ  أجمع الأساتذة عمى أنّ  -
 .ص لتدريس النصوص غير كافالحجم الساعي المخصّ  يرى أغمب الأساتذة أنّ  -
 يساعده عمى فيم محتواه. إدراك المتعمم لنمط النص -
 النمط الوصفي. والنمط الذي يجد المتعمم تشويقا في دراستو ى -
ما يقع في خمط  بل نادرا في التمييز بين أنماط النصوص، ةلا يجد المتعمم صعوبة كبير  -

 .الأنماطولبس نتيجة لتداخل 
 أغمب الأساتذة يفضمون التحفيز المعنوي لمرفع من معنويات التمميذ. -
 طرة.كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط كفيل بتحقيق الأىداف التعميمية المس -
 م صعوبة كبيرة في تدريس النصوص.لا يجد المعمّ  -
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 خبارية موجودة بكثرة في الكتاب المدرسي.النصوص الإ -
 أغمب التلاميذ يفضمون النصوص النثرية عمى الشعرية. -
 ذة لدى التلاميذ.من بين النصوص المحبّ النص الإخباري  -
 .سيلا اأغمب التلاميذ لا يرون بأن النمط الإخباري نمط -
تناقض بين الأساتذة و التلاميذ في المواد التي تشكل الميول الأول لدى التلاميذ وجود  -

فالأساتذة يرون أنّ المواد الأدبية ىي الأكثر إستمالة لممتعمم كالنصوص عكس التلاميذ 
 .المّذين يحبّذون المواد المغوية كالنّحو

 (يوالممحق الثاني يشير إل) مبحث الثالث: تعميمية النص الإخباريال

من خلال دراستنا لنصوص الكتاب المدرسي، وجدنا أنّ أغمب ىذه النصوص ىي  
ا لو مساعد اآخر  اأن ىناك نمط وأ، اواحد انمط مطنّ ال  ىذا إخبارية، سواء أكان انصوص

إلى جانب الإخبار، وقد تم تدريسو في القسم وفقا  االتفسير والحجاج موجودوكثيرا ما نجد 
 لخطوات الكتاب المدرسي كالآتي:

 أولا: خطوات تدريس النص الإخباري

 المشكمةلوضعية ا  -0

لاميذ لتييئة الأذىان من أجل وضعيم في صمب تكون من خلال تقويم تشخيصي لمتّ 
 موضوع الدرس، وذلك من خلال مجموعة من الأسئمة.

 الكاتب وبالشاعر أالتعريف  -2
 معرفة اسمو بشكل كامل، وتاريخ ميلادهمن خلال  -
 تعميمو، والمناصب التي عمل فييا معرفة مراحل نشأتو ومراحل -
 معرفة أىم آثاره الأدبية وأبرزىا. -
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 وفاتو. معرفة تاريخ -
 مراقبة فهم النص -3

بين  لاميذ لمنص الذيالتّ  استيعابن خلال طرح مجموعة من الأسئمة لإدراك ويكون م
 أيدييم، وصولا إلى الفكرة العامة لمنص.

 تقديم النص -4

وذلك من خلال القراءة الصامتة أولا، بعد ذلك قراءة نموذجية إعرابية سميمة، من 
التنغيم، تمييا بعد ذلك  علامات الوقف والترقيم، وكذابحيث يراعي فييا ذ طرف الأستا

 سلامة المغةللأداء والاسترسال، و لتلاميذ مع مراعاتيم قراءات ا

 التحميل والمناقشة -5

ص، والإجابة عن وذلك من خلال طرح مجموعة من الأسئمة تتعمق بالأفكار الجزئية لمنّ 
 ىذه الأسئمة مع وضع الفكرة الجزئية الخاصة بكل فقرة.

 إثراء الرصيد المغوي -6

ل وضع انتقاء الأستاذ لممفردات الصعبة الموجودة في النص وشرحيا، من خلاويكون ب
 قد يخرج إلى دلالاتيا الإيحائية.، وربما عريف المعجمي الخاص بكل مُفردةالتّ 

 القيمة المستفادة -7

 ص المدروس.لنّ التي يتمحور حوليا ا العممية والقيمة التربوية أ وىي

 أتذوق نصي -8

 ....غرضوو ومعرفة نمط النص، طبيعتو،  ووذلك من خلال تحديد نوع النص أ
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 أوظف مُكتسباتي -9

 نباع تقنية ممجموعة من الأسئمة، وقد تتضمن تحرير فقرة بإتّ  طرح من خلال
 .التقنيات...

 ص الإخباريثانيا: نماذج تطبيقية لتدريس النّ 

  ّموذج الأولالن 

 المستوى: السنة الثالثة متوسط

 : شعوب العالم4المقطع التعميمي 

 الميدان: فيم المكتوب

 اعوري"المحتوى المعرفي: أخي الإنسان "لعيسى النّ 

 عميمأنشطة التّ  معمّ أنشطة التّ 
 الوضعية المشكمة  (0
( من بين المبادئ التي جاء بيا 1س

الإسلام، مبدأ المساواة بين الناس جميعا، 
فيل كان ىذا المبدأ سائدا من قبل مجيء 

 الإسلام أي في الجاىمية؟
( ما الفوائد المترتبة عن مبدأ المساواة 2س

 وسممالذي جاء بو الرسول صمى الله عميو 

( لم يكن ىذا المبدأ سائدا في الجاىمية، 1ج
بل كان غريبا عمى مجتمعو الذي أشرق 

 فيو نور الإسلام.
 ( من بين الفوائد المترتبة عن مبدأ2ج

الطبقية التي كانت سائدة  المساواة إلغاء
قبل ظيوره، فقد كانت العنصرية سائدة في 

رون من المجتمع الجاىمي حيث كانوا يحقّ 
 ويزدرونيم. شأن السود

 أتعرف عمى صاحب النص (2
 صاحب النص "أخي الإنسان" ومن ى

عيسى الناعوري، أديب وكاتب وباحث 
أردني، ولد في ناعور القريبة من العاصمة 



                        لإخباري في كتاب السّنة الثالثة متوسطاالنص                                        الفصل الثاني    

 

 
91 

، وتوفي عام م1918الأردنية عمان عام 
م، ويعد واحدا من أىم الكتاب 1985

الأردنيين في القرن العشرين، إذ أن شيرتو 
إلى بقية البمدان  امتدت من فمسطين

العربية، وبعض البمدان الغربية، صدر في 
عمان كتاب بعنوان "كاتب أردني بنكية 
عالمية" تضمن حوارات صحفية مع الراحل 

 "عيسى الناعوري".
، م1953أنشأ مجمة "القمم الجديد" سنة  -

مرجعيا عن أدب ف كتابا كما ألّ 
، وأتبعو م1959الميجر، نشره عام
ية في الأدب بكتاب "نظرة إجمال
 ، وكتاب م1970اليجري" في 

، بالإضافة إلى 1974ميجريات في 
وايات من أشيرىا تأليفو مجموعة من الرّ 

 "ليمة في القطار" و"جراح جديدة"
 مراقبة النصّ  ( 3
 من المخاطب في العنوان؟ -
 عين صمة الشاعر بالإنسان؟ -
 من المنادى في البيتين الأوليين؟ -
 من أخيو الإنسان؟ ماذا طمب الشاعر -
 
الشاعر لفظتي أبيض  استخدملماذا  -

 وأسود؟
 

 الإنسان. والمخاطب في العنوان ى -
 صمة الشاعر بالإنسان ىي صمة أخوة. -
الإنسان في شتى بقاع  والمنادى ى -

 الأرض، ميما كان وطنو.
م عميو حينما طمب منو أن يسارع ويسمّ  -

 يمد الشاعر يده.
البشر وعدم ليؤكد رغبتو في المساواة بين -

 التمييز فيما بينيم بسبب المون والجنس.
بحب البشر جميعا ميما اختمفت  -
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 قمب الشاعر؟ بما يخفق -
إلى الدنيا حسب  بين سبب مجيء البشر -

 الشاعر؟
ما الذي سيحدث عندما يعيش البشر  -

 متحابين سعداء؟
 ماذا طمب الشاعر من الإنسان؟ -
 
 بم أمر الإنسان؟ وما اليدف؟  -
 
 
 لأخيو الإنسان؟ عترف الشاعربما ا -
 
 إلام دعاه؟ -
 تساءل الكاتب؟ اعمّ 

 م.انيأوط
 كي يعيشوا إخوة متحابين سعداء. -
 
 لون دنياىم إلى جنة خضراءيحوّ  -

 
 عن بناء حضاراتلطمب منو أن يسارع  -

 طريق البناء والتعمير.
 ع يمينو في يمناه في دعةأمره أن يض -

 لمعيش في سعادة ورجاء.
 

لو بحبو دون النظر إلى لونو  اعترف-
سعى لزرع الحقد بين يمن ل وكرىو و وجنس
 الناس.

دعاه لمساندة بعضيم البعض في  -
 المحن.

 تساءل عن إثارة الحرب بدون سبب. -
 

 تقديم النص  (4
اعوري في ما الذي يدعوا إليو عيسى النّ  -

 نصو؟

اعوري في نصو يدعوا عيسى النّ  -
المعنون بأخي الإنسان، إلى نشر مبدأ 
 المساواة والأخوة في شتى بقاع العالم.

 التحميل والمناقشة (5
ما ىي الروابط الإنسانية التي تجمع  -

 الإنسان؟
لمحرب مآسييا، ما ىي النصيحة التي  -

أسداىا الشاعر لمذين يشعمون الحروب 

الروابط الإنسانية التي تجمع الإنسان  -
 ىي الأخوة.

 
ث النصيحة التي أسداىا ليم ىي التريّ  -

   ع.وعدم التسرّ 
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 في العالم؟.
كان الشاعر يقول:"نحن في سفينة  -

بالبيت الذي يشير إلى   واحدة " استدلّ 
 ىذا المعنى

  البيت الذي يشير إلى ىذا المعنى ىو: -
 تُفني وهل ترتاح إذْ 

                قمبيو ضميري الحُرَّ أ                    

 الرصيد المغويإثراء  (6
منا، تية: أحالألفاظ الآحدد معاني  -

ة، المُطمق، رويدك، تشقى، جوىرك، دعّ 
 تفنى

 منا= جعمنا وصرناأح -
 تشقى= تتعب -
 ل، وتموت وتزولتفنى= تقت -
 آدميتكجوىرك=  -
 = عيش رغيدةدعّ  -
 رويدك= اسم فعل أمر بمعنى تميل -
المطمق= الخالي من كافة الإعتبارات  -

 ذلك.كالمون والجنس، وغير 
 

 القيم المستفادة ىي  القيمة المستفادة (7
لا يكون المؤمن مؤمنا حقا ما لم يحب 

 لأخيو ما يحبو لنفسو.
التضامن قيمة إنسانية تسموا بالإنسان  -

تو الاقتصادية فوق خصوصي
ية والدينية، ولم والاجتماعية والعرق

تتحقق ىذه القيمة إلا بتضافر الجيود 
 آزر والتعاون.والتّ 

 نصّيأتذوق  (8
أعد قراءة قصيدة "أخي الإنسان" وتذوق  -

ما فييا من جمال التصوير وبراعة 
 التعبير.

مواطن الجمال والتصوير وبراعة  -
بير ىي في المغرب والمشرق تعبير التع

جميل يدلّ عمى أن الشاعر يخاطب 
 وجميع بني الإنسان دون تفرقو أ
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رد في الأبيات الشعرية من استخرج ما و  -

 ذكر غرضو الأدبي؟نداء وا
 
 
 
 
 ما نوع العاطفة التي تسري في النص؟ -
 
 
أذكر نوع الصور البيانية الواردة في  -

 .تمييز
تضاد يؤكد عدم  :الأبيض والأسود -

التفرقة والتمييز بين البشر عمى أساس 
 الجنس. والدين أو المّون أ

كممة توحي إلى المبدأ العام  :المطمق -
والشامل الذي يعبر عن المساواة بين 

 .بني البشر
أمدّ يدي فصافحيا:تعبير جميل يعبر  -

 عن المبادرة لنشر الحب والسلام.
ر معا لنعيش إخوانا: تعبير جميل يعبّ  -

الإنسان عمى  عن اليدف من حياة
 ة وسلام.بأخوّ  العيش والأرض وى

لوشئنا أحمنا: تعبير جميل يؤكد أن  -
ة إذا ساد الدنيا يمكن أن تكون جنّ 
 الحب والسلام بين البشر.

ىذه العبارة  أتي"يا أخي" نداء البعيد ت -
ؤكد عمى رابطة في نياية كل مقطع لت

 ىاة التي تجمع بين الناس، بعدّ الأخو 
س عميو القيم الإيجابية من مرجعا تتأسّ 

يمكن العودة إليو  اجية، ومرجع
لتصحيح ما قد يصيب ىذه القيم من 

 خمل.
العاطفة التي تسري في النص ىي  -

عاطفة صادقة إنسانية نابعة من طبيعة 
 ة التي تجري في الدم.الأخوّ 
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ماذا أضافت البيت الثالث من النص، 
 إلى المعنى؟

 
 

 استخرج من القصيدة طباقا وبين نوعو. -

 كنايةالصورة البيانية ىي عبارة عن  -
م، وقد عن المبادرة لنشر الحب والسلا

أضافت لممعنى دقة وجمالا، حيث 
 اشتممت عمى حقيقة مصحوبة بالدليل.

 : الطباق في -
 الأسود ضدهاالأبيض  -
 المغرب ضدهاالمشرق  -
 نوعو طباق الإيجاب -

 

 اني:ــــــــالنموذج الث

 المستوى: السنة الثالثة متوسط

 : شعوب العالم4المقطع التعميمي 

 الميدان: فيم المكتوب

 اط.: التاريخ العريق لمحمد سعيد القشّ التوارقالمحتوى المعرفي: 

 أنشطة التعميم أنشطة التعمم
 الوضعية المشكمة -0
 وارق؟( من ىم التّ 1س
 

 
ت التي قد تعرفيا عن ( ما الصفا2س

 ارقي؟الشعب التّ 

 
ة الأمازيغية التي وارق ىم الأمّ ( التّ 0ج

تستوطن الصحراء الكبرى، في جنوب 
وكذا شمال مالي وشمال النيجر، الجزائر، 

 ون.رق مسممون مالكيّ او والتّ 
لصفات الخاصة بيذا الشعب أنيم ( من ا2ج
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 أبيض مع ميل إلى السمرة. جنس 
 أتعرف عمى صاحب النص -2

وارق "التاريخ نص التّ صاحب  ومن ى
 العريق" 

 ووارق " التاريخ العريق" ىنص التّ صاحب 
 اط.محمد سعيد القشّ 
م في 1942اط ولد عام القشّ محمد سعيد 

وش حصل عمى إجازة التدريس بمدة الج
العامة من معيد المعممين بطرابمس في 

م، وعمى دبموم الصحافة في جامعة 1959
، وعمى الدكتوراه من م1963القاىرة سنة 

، عمل بالتدريس م1986جامعة المجرّ في 
، ثم بالصحافة 1969إلى  1959من عام 

ب كان وتولى فييا مناص، م1976عام 
المؤسسة العامة لمصحافة، كما  إدارةآخرىا 

عمل مديرا لمركز شؤون الصحراء، ثم سفيرا 
 لبلاده في الرياض.

 من أشير مؤلفاتو التاريخية
 وارقعرب الصحراء الكبرى التّ  -
 خميفة بن عسكر -
 فرسان الغروب -
 الفروسية في ليبيا -
 أعلام من الصحراء -

تنوعت أمّا فيما يخص مؤلفاتو الشعرية ف
 أىميا:

 م.1970سبع قصائد ثورية  -
 م.1975وداعا لمرحيل  -
 م.1978حفيف الطمع  -
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 م.1983إلى راعية  -
 .م1997خمائل الأقحوان  -

 مراقبة فهم النص (3
 وارقأين يسكن التّ  -
 ماذا تشكل الأسرة بالنسبة ليم؟ -
 
 كيف توزع الخيام؟ -
 
 
 
 وارق؟أذكر مصادر عيش التّ  -
 
 
 مصدر الغداء عندىم؟ وما ى -

 

 
 الخيموارق في يسكن التّ -1ج
تشكل الأسرة بالنسبة ليم الخمية  -2ج

 الأساسية الأولى.
توزع الخيام بأن كل مجموعة تربطيم  -3ج

صمة قرابة ينصبون خيمة قرب بعضيا 
البعض مشكمين مجموعة من الخيم، يطمق 

عندنا في  عمييا اسم العشيرة بمثابة الحيّ 
 الوقت الراىن.

وارق ىي تربية مصادر عيش التّ  -4ج
المواشي والحيوانات خاصة الإبل والماعز، 

 وأنواعا من الضأن والبقر والإبل.
ألبان الإبل و مصدر الغداء عندىم ى -5ج

طعاميم الرئيسي، وكذلك  ووالبقر، في
 لحوميا.

 تقديم النص (4
اط في ث محمد سعيد القشّ عما يتحدّ  -

 و؟نصّ 

عن الشعب اط في نصو يتحدث محمد القشّ 
وديانتو، وكذا عن ىويتو، ومصادر  ارقيالتّ 

عيشو، بالإضافة إلى صفاتيم التي تميزىم 
 عن غيرىم من الشعوب الأخرى.

 التحميل والمناقشة (5
ارقي ن بطاقة تعريف لمشعب التّ كوّ  -

 العريق.
 

 ارقي هي:الشعب التّ  بطاقة تعريف -
 : الإسلامديانتو -
 لغتو: التافيناغ -
تاريخ وجوده: يرجع إلى ثلاثة آلاف سنة  -
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وارق بسيطة أذكر مصادر حياة التّ  -

 عيشيم؟
 
 
ارقي بصفات متميزة، أذكرىا يتصف التّ  -

 بالتفصيل؟

 تقريبا قبل ميلاد المسيح.
فريقيا الشمالية.موقعيم -  : الصّحراء وا 
 مصادر عيشيم ىي: -
لخيم، ويرعون الغنم، أنيم يعيشون في ا -

 سعداء لغنائيم الدائم. ووى
 الصفات تتمثل في: -
عندىم كالأكل والشرب لا  والغناء في -

ارقي يغني في بيتو، يستغنون عنو، فالتّ 
لسقي  ووفي طريقو لجمب الماء أ
يمتطي  والحيوانات، وفي صحرائو وى

ويغني لطرد الممل والنعاس في جممو 
طبة، وفي الأفراح ليالي الصيف الرّ 

بجميع أنواعيا وكما الرجل نجد المرأة 
 تفعل ما يفعمو.

 ؟المغويإثراء الرصيد  (6
تية: العشيرة، حدد معاني الألفاظ الآ

يندي، الإمزاد، القائظ، التّ  ،الحر، ناافاالسّ 
 النادرة، الأبجدية

يشترك  صغيرا مجتمعيا تنظيماالعشيرة=  -
 ة واحدة.في ممكي

افانا= أرض عشبية منبسطة استوائية السّ  -
 شبو إستوائية. وأ
 الحر القائظ= الحر الشديد -
 وأغاني التوارقالتيندي= رقصات  -
 الإمزاد= آلة موسيقية تقميدية عند التوارق -
 ادرة = غير مألوفةالنّ  -
 وأبجدية = مجموعة من الرموز أ -

 .معيّنة الحروف المكتوبة في لغة
حياة أىل التوارق كفاح ينتيي عند قوى  - القيمة المستفادة (7
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 الطبيعة في سبيل البقاء.
 يأتذوق نصّ  (8

 النمط الغالب عمى النص؟ وما ى -
 اذكر بعض مؤشراتو؟ -
 
 
 
 
وارق كالأكل والشرب لا الغناء عند التّ  -

ىذه الصورة البيانية  اشرحيستغنون عنو، 
 وبين ما الذي أضافتو إلى المعنى.

 
 
 "كما تشيد عمى ذلك الكتابات والنقوش" -

حول ىذا التعبير المجازي إلى تعبير 
 حقيقي 

 ما الفرق بين التعبيرين.
 والنقوش؟و الكتابات شبّ  ابم -
 كيف عرفت؟ -
 ما نوع العلاقة؟ -
 ماذا تسمي ىذا النوع من المجاز؟ -
 تعريف المجاز؟ -

النمط  والنمط الغالب عمى النص ى -
 .الإخباري

 مؤشرات النمط الإخباري: -
 غمبة ضمير الغائب -
 ستعمال الفعل الماضيإ -
 والاسميةتوظيف الجمل الفعمية  -
 ذكر الأسباب ونتائجيا. -
 المشبو= الغناء -
 بو= الأكل والشرببو شالم -
 الأداة الكاف -
نوعو: تشبيو مرسل، فيو تصوير لممعنى  -

 وتدقيق وتوضيح.
إلى حقيقي،  المجازي تحويل التعبير -

خلال الكتابات والنقوش،  يتضح ذلك من
الفرق بينيما الأول مجازي والثاني 

 حقيقي.
 و الكتابات والنقوش بالإنسانشبّ  -
 من خلال لفظة تشيد -
 المشابية.نوع العلاقة ىي  -
نسمي ىذا النوع من المجاز بالمجاز  -

 المغوي.
في  تلفظة استعمم والمجاز المغوي: ى -

 يفي الأصل، مع قرينة أ اغير معناى
إليو في الأصل مع وُضع ما في غير 
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 قرينة تمنع من إرادة المعنى الأصمي.
 موذج الثالث: النّ 

 المستوى: السنة الثالثة متوسط

 ث البيئيالتموّ : 06المقطع التعميمي 

 الميدان: فيم المكتوب

 بوزيدة" إسماعيلالبيئة ل"  والمحتوى المعرفي: عد

 عميمأنشطة التّ  معمّ أنشطة التّ 
 الوضعية المشكمة (0

 كيف نحافظ عمى البيئة؟ -
 أذكر بعض مموثات البيئة؟ -

خلال منع التموث،  نحافظ عمى البيئة من -
 واليواء، أ سواء كان تموثا في الماء أو

 التربة
 المموثات ىي: -
 دخان المصانع والسيارات  -
ئق الناتجة عن حرق الغابات الحرا -

 والنفايات والأشجار
غاز الميثان الناتج عن عممية طمر  -

 النفايات في التربة
"إسماعيل والبيئة ى وصاحب نص عد أتعرف عمى صاحب النص (2

 بوزيدة" 
"إسماعيل بوزيدة": شاب جزائري من مواليد 

ة ميندس بمدينة الشريعة ولاية تبسّ ، م1984
يج المدرسة الوطنية لميندسة معماري، خرّ 

يتم ئر العاصمة، كاتب مالمعمارية بالجزا
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بالمجالات الفكرية والثقافية ومشارك في 
وأىم ، الأعمال الخيرية وعمل موظفا إداريا

تتمحور حول الكتابة والتأليف،والعمل  جيوده
صري الإعلامي المقروء والسمعي الب

والمساىمة في العمل الخيري، لو كتابات في 
المجالات الأدبية والفكرية، كما لو مساىمات 
في بعض الصحف الوطنية والعربية، كما لو 

 وشر ومنيا ما ىنيا ما نُ بعض المؤلفات م
النشر، أما فيما يخص المجالات التي  قيد

كان يعالجيا من خلال كتاباتو، فيي تتنوع 
تي كانت تواكب الأحداث منيا الإخبارية ال

كبير والفكرية، وكذا لو ميول  ومنيا الثقافية
 بالتنمية خاصة التنمية المستدامة.

 مراقبة فهم النص (3
 البيئة حسب الكاتب؟ وعد ومن ى -
 أين تتجمى عدواتو؟ -
 كيف أثر الإنسان سمبا عمى البيئة؟ -
 
 
 الجزائر؟ عددّ بعض مموثات البيئة في -
 
 
 
 المموثات؟ماذا ينتج عن ىذه  -
 

 
 التموث البيئة وعد -
تتجمى عدواتو في تصرفاتو المسيئة  -

 لمطبيعة.
ر الإنسان سمبا عمى البيئة بما أقدم أثّ  -

لمنظام عميو من أعمال منافية 
البيئي..خاصة بعد الثورة الصناعية 

 الحديثة.
ئية في الجزائر: من بين المموثات البي -

، الغازات والتدخين، فايات المتراكمةالنّ 
والدخان المنبعث في اليواء الطمق من 

 المصانع والمحركات والسيارات.
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ىل وقفت الدول والحكومات مكتوفة  -

 الأيدي إزاء ىذه المشكمة الخطيرة؟
 
 ماذا أثبتت التحقيقات؟ -
 
 استخرج من النص قرارات المؤتمر؟ -

سمبية  ار اثات أضر ينتج عن ىذه المموّ  -
عمى صحة المواطنين، وجمال المحيط، 
والتدىور البيئي، أضف إلى ذلك مشكمة 

ر التي تعتبر ىي الأخرى مشكمة التصحّ 
بيئية تتمثل في زحف الرمال عمى 

 الأراضي الخصبة.
البيئية أحس العالم أجمع بخطورة الأزمة  -

متأخرا، وفي ىذا الإطار بدأت المساعي 
 اكل البيئة.والجيود الحثيثة لمعالجة مش

أثبتت التحقيقات أن العالم الغربي  -
 المتسبب الرئيسي فييا. والصناعي ى

 من قراراتو: -
التنمية دون الإضرار بالبيئة ومحاولة  -

العودة إلى النقطة الأولى، حيث كانت 
ث المحدود، وترمّم البيئة تتغمب عمى التموّ 

ما يطمق عميو مفيوم  ووى نفسيا بنفسيا،
 البيئة المستدامة.

 تقديم النص (4
ثباتات وتحقيقات عن و في النص حقائق  ا 

المتسبب المباشر في مشاكل البيئة فمن 
 يكون؟

التحقيقات تثبت أن العالم الغربي  -
 المتسبب الرئيسي فييا. والصناعي ى

 التحميل والمناقشة (5
ماذا تمثل البيئة في نظر الكاتب من  -

 خلال النص؟
أىم المشاكل التي يسببيا الإنسان أذكر  -

 
مثل البيئة في نظر الكاتب جميع تُ  -

الظروف والمؤشرات التي تحدد وتغير 
 الحياة وصفاتيا.
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 لمبيئة؟
بما ارتبطت إشكالية تدىور البيئة في  -

 الجزائر؟
 
 
 مط التعبيري المعتمد في النص؟حدد النّ  -

أىم المشاكل التي يسببيا الإنسان لمبيئة  -
 ان المصانع، الغازات والحرائقىي دخّ 

ياسات ىذه الإشكالية بطبيعة السّ ارتبطت  -
 والاجتماعية الاقتصادية التنموية

 .الاستقلالالمنتيجة منذ 
 ومط التعبيري المعتمد في النص ىالنّ  -

القميل من التفسير الإخباري مع وجود 
 .كنمط مساعد

 إثراء الرصيد المغوي (6
 شرح المفردات الآتية وبين معناىا:ا

 مالمنتيجة، ترمّ  المستعصية،منأى، 

 معزولة ومنأى= بعيدة أ -
 المستعصية= الصّعبة  -
 المنتيجة = المتبعة -
 م= تعيد بناء نفسيا بنفسيا.ترمّ  -

 لا تقتل البيئة كي لا تقتمك. - القيمة المستفادة (7
البيئة بيتنا جميعا، وىي المكان الذي  -

تنا، فإذا كانت بيئتنا صحيحة يعكس ثقاف
وعي وثقافة عالية والعكس  أنّنا عمى يدلّ 

 صحيح.
 يأتذوق نص (8

 ىات ثلاث مشتقات من التموث؟ -
 
 
إليك ىذه الجممة الخبرية: تشكل النفايات  -

الحضرية والصناعية السبب الأول 
 لمتموث.

استخرج من النص ثلاث جمل من 

 المشتقات ىي: مشتقات التموث:
 لاث= تمتم

 لوث،أصابو الجنون
 المّوث = النشر.

ول لمبيئة منذ الأ والعد والتموث ى -
 التاريخ.

الجزائر لم تكن بمنأى عن ىذه المشكمة  -
 العالمية المستعصية.
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 الأسموب نفسو.
 

وردت في النص عبارات مجازية،  -
 بعضيا وحدد معانييا. استخرج

العالم أجمع بخطورة الأزمة البيئية  أحسّ  -
 را.متأخّ 

 والعد و: التموث ىالعبارات المجازية ىي -
 الأول لمبيئة منذ التاريخ"معناىا: التموث

 البيئي يشكل خطرا عمى البيئة.
م نفسيا تتغمب عمى التموث المحدود وترمّ  -

بنفسيا: كانت البيئة تتحسن دون 
 مساعدة.

 

 :راءة الجداولـــــــق

في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة  ةمن خلال النصوص التي بين أيدينا، والمبرمج
ىذه  بأنّ  تدريسيا، وجدتطريقة ت بدراستيا دراسة تطبيقية، من خلال تتبع قم التيو ، متوسط

نصوصا رجة كبيرة، إذ أن أغمبيا مط الإخباري بدىي نصوص يسيطر عمييا النّ النصوص 
 .إخبارية

"، نجده يخاطب الإنسان أخي الإنسان" اعوري الموسوم بففي النص الأول لعيسى النّ  
بسيط، إذ يطمب منو أن يسارع في بناء و بصفة عامة في شتّى بقاع الأرض بأسموب مباشر 

 أن يضع يُمناه في دعّة طمب منوالشّدائد،و و في المحن  البعضم بعضي مساندةو الحضارات 
 مأعراقيو  جنسياتيمو لكي يعيشوا جميعا في سلام،ميما اختمفت أوطانيم  مع جميع الناس 

بذلك النزعة الإنسانية، معتمدا عمى  موظفا  ىي رابطة الأخوّة يم لأن الرابطة التي تربط
 النمط الإخباري في ذلك.
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يعتمد النمط الإخباري  خرالآ وه ى، فنجداطالقشّ  سعيدلمحمد  "وارقالتّ "أما في نص 
مباشر السموب الأ بذلك موظفا ارقيلإيصال المعمومات والمعارف المتنوعة عن الشعب التّ 

 يقدّميا لو منيا ما ىيمختمف المعارف التي  اكتسابو م من فيمو يمكّن المتعمّ  الذي بسيط،ال
د يُكسبو رصيدا ثقافيا جديدا كتعرّفو عمى المنطقة جدي ومنيا ما ىو لديو من قبل،  ةمعموم

 .كذلك معرفة لغتو التي يستعمميا....، و التي يعيش فييا

 ووالمعنون ب "عد ةلمكاتب الجزائري إسماعيل بوزيد الثالثص يخص النّ  أمّا فيم
أسبابيا و مموّثاتيا و  لمتحدث عن البيئة أيضا وى النمط الإخباري اعتمدفنجده قد البيئة" 

التّفسير في و أدوات الشرح  موظفا، معتمدا كذلك الأسموب التّقريري المباشر...نتائجيا و 
 والتفسيري.ي الوصفبالنمطين  مستعينا  ،ذلك
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ا الحديثة في ضوء  إصلاح منظومتن من أبمغ الغايات التي تستيدفيا المناىج التربوية
أنماطيا و  ،القدرة الكافية لمتعامل مع النصوص بصفة عامة امتلاك والتربوية التعميمية ى

نتاجا بصفة خاصة، من أىم الأنشطة المغوية التي تعد العمود  باعتبارىا ،تحميلا وفيما وا 
ت التي يميا، كما أنيا تعد إحدى الإشكالاغة، وعماد إنتاج مرسلاتيا المغوية وفالفقري لم  

 تعترض متعمم المغة العربية وباتت شائعة في الطورين المتوسط والثانوي.

تاب السنة موسوما ب "تعميمية النص الإخباري في ك موضوع بحثنا جاء من ىناو 
 ."لسنة الثالثة متوسط "الجيل الثانيفيو عمى كتاب ا معتمدين الثالثة متوسط

من حيث وضعو عمى محك  وتحميلا وتقويماوضوع وصفا مليذا ال فمن خلال دراستنا 
 الاستنتاجاتن إلى جممة م نا، وما يجب أن يكون "تطبيقيا" خمصما يجب أن يكون "نظريا"

 درج في خاتمة ىذا البحث وىي كالآتي:أنيا من الضروري أن ت   ارتأينا

ل لدى دارس المغة العربية  -1 أجمع الأساتذة عمى أن  دراسة الن صوص تشك ل الميول الأو 
يم عموضوعا من واق عند تناوليا خاصة إذا كانت تعالج تشويقو لما يجده من متعة 

 ش.يالمع
في  فنسبة وقوعوعويصا لدى المتعمم  ال عائقالنصوص لا يشك   أنماطمييز بين الت    -2

تعود في أغمب الأحيان إلى الت داخل الكبير  نسبة قميمة ىي الخمط بين ىذه الأنماط
 .بين أنماط النصوص

حيان، نتيجة لتداخل في بعض الألا إمط الغالب لا يجد المتعمم صعوبة في معرفة الن   -3
 .الأنماط

الثة متوسط، فأغمب نة الث  الإخبارية موجودة بكثرة في الكتاب المدرسي لمس  صوص الن   -4
ىي نصوص عممية يغمب عمييا الطابع الإخباري، الذي يمتزج معو في  صونصو 

 بعض الأحيان التفسير كنمط مساعد.
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من كثرة الشروح  ة وواضحة في النصوص الإخباريةمؤشرات النمط الإخباري جمي   -5
اعتماد الأسموب الت قريري المباشر في نقل و الت فسير و رح واستخدام أدوات الش  

 المعارف المختمفة.و المعمومات 
نمطا واحدا، ففي الغالب نجد نمطا غالبا بالإضافة ا يغمب عميو يمكن أن نجد نص   لا -6

 نمطين مساعدين. وإلى نمط آخر أ
 والممارسة.ن الجيد ا إخباريا، وذلك من خلال التمر  بإمكان المتعمم أن ينسج نص   -7
ديد الخصائص الفنية لمنص الأدبي وتمكين صوص ييدف إلى تحتدريس الن   -8

نتاج نصوص متنوعة  .مشابية ليا المتعممين من إدراك النصوص ومؤشراتيا وا 
النصوص المقرر تدريسيا في السنة الثالثة متوسط ىي نصوص تتناسب وقدرات  -9

 ما يجعميا قريبة من الأذىان. شيمن واقعيم المع مأخوذةالمتعممين، كما أنيا 
 الأنماط النصية تعد امتدادا لنظرية الأنواع الأدبية. -11
النمط الأكثر تعقيدا مقارنة ببقية الأنماط و يرى أغمب التلاميذ أن النمط الحجاجي ى -11

 الأخرى.
كتاب كفيل بتحقيق الأىداف التعميمية و كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط ى -12

 المسطرة.
الإخباري يختمف عن النص الإعلامي، لكن في  أغمب الأساتذة لا يرون بأن  النص -13

المقابل توجد فئة ترى بأن النص  الإعلامي، لا يقصد بو النص الإخباري في حد 
ليس كل نص إعلامي يغمب عميو  أنو ذاتو، بل ىناك فرق بينيما وتعميميم عمى ذلك
ة يعد  نصا إعلاميا، لكن قد يغمب عميو بالضرورة النمط الإخباري، فالخبر في جريد

 السرد لا الإخبار.
د النقاط، والفرق بينيما عائ نيختمف النص الإخباري عن النص السردي في كثير م -14

لييا كلا منيما، فالأول يسعى إلى تزويد المتمقي إلى اليدف والغاية التي يدعوا إ
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تمقي بالمتعة الفنية وشتان د المبحمولة معرفية عمى عكس الثاني الذي يسعى إلى تزوي
 ما بين الغايتين.

من  جتياد بشري، وجيد إنساني لا يخموفي الأخير نخمص إلى القول أن ىذا ا
النقائص والعيوب ويحتاج بالتأكيد إلى التصويب والتوجيو، فالكمال لله جل وعمى، فإن 
ن أخطأنا فمن أنفسنا، فلا يمكننا أن ند عي بأننا ألممنا بكل جوانبو  أصبنا فمن الله وا 

 بل إننا فتحنا لغيرنا مجالا لمدراسة والبحث في ىذا المجال الخصب.

 

 "توفيق والسدادوجل الوختاما نسأل الله عز  "
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 قائمة المصادر والمراجع

 المصادر أولا: 

 كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة متوسط........-1

 المراجع.ثانيا :

 المعجمات:أ :

ه"، مقاييس المغّة، تح: 395"تن أحمد ابن فراس بن زكرياء الرازيأبو الحس  -1
 .1ع.السلام ىارون، دار الفكر، د ط، د ت، ج

ميدي المخزومي و ، تح: كتاب العين , ه" 171ت"الخميل ابن أحمد الفراىيدي  -2
 .،دتط د، آخرون 

ه"، التعريفات ،تح محمد صديق المنشاوي، دار 816"ت الشريف الجرجاني -3
 القاىرة، دط، دت. ،الفضيمة

 ، مكتبة الشروق الدولية ,مصر ،معجم الوسيط، مجمع المغة العربية بالقاىرة  -4
 م2114.،4ط

دار ، تح عبد الله عمي الكبير و آخرون،لسان العرب، ه"711ابن منظور"ت -5
 .دت، ط د، مصر،المعارف
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 : يبين استبانة1ملحق رقم 

 طالمتوسإستبانة موجهة لأساتذة اللغة العربية التعليم  -(1

في إطار إنجاز مذكرة تخرج لنيل شيادة الماستر في المسانيات التطبيقية، وتعميمية المغة 
العربية، يشرفني أن أضع الإستبانة بين أيديكم، والتي تتعمق بتعميمية النص الإخباري في 

، راجين منكم أن تجيبوا بدقة وموضوعية نموذجاأكتاب المغة العربية السنة الثالثة متوسط 
 سئمة المطروحة وشكرا:عمى الأ

 المؤسسة:

 ذكر                            الجنس:                      أنثى

 السن

 ر            دكتوراهر             ماجيستيالمؤىل العممي: ليسانس        ماست

 أسئلة الإستبانة

 رتب عناصر العممية التربوية من وجية نظرك -1

 المنياج         المعرفي    المحتوى    المتعمم        المعمم          

 ما الذي يعد سببا رئيسيا وراء اجتياد التمميذ في مادة المغة العربية -2
 الاعتزاز بيا لأنيا لغة القرآن -
 إدراكيم مدى أىمية المغة العربية في تقويم المسان -
 الخوف من الرسوب -

 ية؟ما سبب إىمال التلاميذ لمادة المغة العرب -3
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 بمواد لغوية كالنحو والصرف ارتباطيا -
 يا ليست لغة التكنولوجيا والتطورأن   -

 أييما تفضل في تحفيز التلاميذ؟ -4
 تحفيز مادي -
 تحفيز معنوي -
 تحفيز مادي ومعنوي معا  -

 ماذا يفضل التلاميذ في مادة المغة والأدب العربي؟ -5
 النحو -
 الصرف -
 البلاغة -
 النصوص -
 التعبير الكتابي -

 يتناسب محتوى الكتاب المدرسي لمسنة الثالثة متوسط وقدرات المتعممين؟ىل  -6

 نوعا ما     لا                      نعم                      

 ىل الكتاب المدرسي كفيل بتحقيق الأىداف التعميمية المسطرة لمسنة الثالثة متوسط؟ -7

 نوعا ما     لا                      نعم                       

 ىل تجدون صعوبة في تدريس النصوص؟ -8

 نوعا ما    لا                        نعم                       

 ي المخصص لتدريس النصوص كاف؟ىل الحجم الساع -9
 لا                              نعم         
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 ؟ مط الغالبن  الم صعوبة في معرفة ىل يجد المتعم   -11

 نادرا      غالبا                         أحيانا                 

 ىل إدراك المتعمم لنمط النص يساعده عمى فيم محتوى النص؟ -11

 ربما        لا           نعم                             

 الثالثة متوسط؟في كتاب السنة ل النصوص الإخبارية موجودة ى -12
 لا                نوعا ما       نعم                

 ىل ىناك فروق بين النصوص الإخبارية والنصوص الإعلامية مع التعميل؟ -13

 نوعا ما              لا                         نعم  

 عطون أنماط النصوص أىمية كبيرة؟ىل ت   -14

 لا                     نوعا ما  نعم           

 ة؟بأىمية تدريس النصوص في ىذه المرحمىل تقرون  -15

 لا                 نوعا ما   نعم        

 في دراستو؟ اما النمط الذي يجد المتعمم تشويق -16

 سردي  حواري         حجاجي                    وصفي            إخباري     

 ؟إخباري التلاميذ داخل القسم عند دراسة نص   ما مدى تفاعل -17

 ضعيف حسن             متوسط          جيد         

 ة في النصوص الإخبارية؟ىل مؤشرات لنمط الإخباري جمي   -18
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 نسبيا لا            نعم       

 ؟مين في الخمط بين أنماط النصوص ما نسبة وقوع المتعم -19

 متوسطة    قميمة                  كبيرة            

 ما ىي التعديلات والحمول التي تقترحونيا لمتقميل من وقوع المتعمم في ىذا الخمط؟ -21

 هة للتلاميذــإستبانة موج -(2

 "xالإجابة تكون بوضع علامة "  :ملاحظة

 ىل يتناسب محتوى كتاب المغة العربية وقدراتكم وكفاءاتكم الذىنية؟ -1

 نوعا ما            نعم                                      لا                

 ىل تقومون بتحضير الدروس في المنزل؟ -2

 نوعا ما       لا                                                       نعم

 أي نوع من النصوص ترغبون في دراستيا ؟ -3

 النصوص النثرية-        

 النصوص الشعرية -         

 ما المواد التي تدرسونيا عن رغبة؟ -4
 المواد المغوية كالنحو-
 المواد الأدبية كالنصوص-

 ىل لديكم رغبة في دراسة المغة العربية؟ -5
 نوعا ما     لا        كثيرا             نعم           
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 ىل لديكم رغبة في دراسة النص الإخباري؟ -6
 نوعا ما       لا                  نعم                   

 ىل تجدون صعوبة في التمييز بين أنماط النصوص؟ -7
 أحيانا لا            كثيرا                                  نعم     

 النمط الإخباري نمطا سيلا؟ ىل ترون أن   -8
 لا    نعم               

 تمكنيم من فيم أنماط الأخرى؟ىل طريقة الأستاذ  -9
 نوعا ما   نعم                      لا           

 أكثر من بقية الأنماط الأخرى؟ مط الذي تجدون فيو تعقيداما الن   -11

 الحواري  السردي        الإخباري      الحجاجي            الوصفي

 الصعوبة التي تواجيونيا في عدم القدرة عمى التمييز بين أنماط النصوص؟ ما مرد   -11
 طريقة الأستاذ -
 ذاتيا صعوبة النصوص في حد   -
 قمة التركيز -
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 في حقل المسانيات التطبيقية والموسوم موضوعا مهمايتناول هذا البحث 

ثة متوسط، والذي ي كتاب المغة العربية لمسنة الثالب "تعميمية النص الإخباري ف 
والنص الإخباري أنماطها بصفة عامة، و لقاء الضوء عمى النصوص يهدف إلى إ

 نا الجزائرية.اصة وذلك من خلال واقعها في مدارسبصفة خ

وقد عالج البحث في الجانب النظري تعميمية النص الإخباري  من مفهوم 
عطاء لمحة عنها وذكر بعض الأالأجناس الأدبية وأنواع نواع مرورا بأنماط ها وا 

لإخباري، مفهومه، أنواعه، خصائصه النصوص ومؤشراتها، وصولا إلى النص ا
 البنيات الكبرى له، والفرق بينه وبين النصوص السردية.

تنوعت ما بين  ة واقعية بحتةأما الجانب التطبيقي فقد كان دراسة ميداني
 ونصوص مختارة من الكتاب المدرسي. اناتإستب

، وصادقة عن محتوى الكتاب هاية صورة موضوعيةنالالبحث في يقدم  
 "LMDالمرآة العاكسة لممنهاج التربوي في ظل النظام الجديد " المدرسي الذي يعد  
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