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إني رأيت  أنو لا يكتب أحد كتاباً في يوموِ إلا قال 
غَّيرَ ىذا لكان أحسن ولو زيد ىذا لكان  في غَدِهِ: لو   

 ي ستحَسن ولو ق دَّم ىذا لكان أفضل ولو ت رِك ىذا لكان
أجمل. وىذا أعظم العبر وىو دليل على استيلاء  

 النقص على جملة البشر...
 .عبد الرحيم البيساني البليغ



 

 

 

 
 
 
 

 والدي الكريمينلى  إ
 زوجي الغاليلى  إ

 الأعزاءخوتي  إ لى  إ
 ساتذتي الكرامألى  إ

 زميلاتي وكل الأصدق اء والأحبةلى  إ
ىدي ىذا البحث عرف انا بالجميلأ



المين والصلاة والسلام على سيدنا محمد صلى الله عليو  الحمد لله رب الع
 وسلم ومن تبعيم إلى يوم الدين أما بعد:

أشكر الله عز وجل على توفيقو وفضلو. فبتمام النعمة وجب الشكر لله  
  ر  ك  ش  ي    م  ل    ن  وم  »تعالى ومن تمام شكره شكر ذوي الفضل كما جاء في الحديث  

 يسعني في ىذا المق ام إلا أن أقدم تحية احترام  ولا «الله  ر  ك  ش  ي    م  ل    اس  الن   
وتقدير، تحية إجلال وإكبار إلى من تقدم بقبول الإشراف على ىذه المذكرة  
الأستاذ الف اضل الدكتور "رشيد شعلال" الذي كان نعم الموجو بنصائحو الثرية  
وتوجيياتو القيمة وآرائو السديدة. ولا أنسى أيضا أستاذي المشرف بجامعة  

 ية الدكتور "أرزقي شمون"بجا
كما أتقدم بأسمى عبارات التقدير والاحترام والاعتراف الجميل إلى كل  

 من الأستاذين الف اضلين "وليد بركاني" و"الطاىر بلعز"
كما أشكر كل الأساتذة الذين تتلمذت على أيدييم عبر مراحل التعليم  

وصول الى كل  التي مررت بيا وصولا إلى مستوى شيادة الماستر، والشكر م
.ق المة–  5491ماي 8أساتذة قسم اللغة والأدب العربي بجامعة  
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 مقدمـــــــــة:
ورا ميما في الحياة الإنسانية، وفي التواصؿ اجتماعيا ما لا تؤدّيو تؤدي المغة العربية د

وسيمة اتصاؿ عمى الإطلبؽ، فضلب عف أدوار أخرى تضطمع بأدائيا عمى مستويات تداولية 
ونفسية وغيرىما. ولكي تؤدي المغة ىذه المياـ والأدوار كاف مف اللبزـ أف يكوف المتكمّـ 

 الفضاء الملبئـداة طيّعة لديو. وبذلؾ كانت المدرسة متمكنا منيا بشكؿ طبيعي يجعميا أ
لتحقيؽ ذلؾ، حيث يتأدّى فييا أغمب الحصص لتعميـ المغة العربية بمختمؼ أنشطتيا بما 

)الجسمي، والعقمي، والمغوي، والمعرفي، والوجداني، والاجتماعي(.  تعمّـيتناسب مع نمو الم
بة ومشافية، وذلؾ باكتساب الميارات المغوية فاليدؼ مف التعميـ ىو القدرة عمى التواصؿ كتا

، والقراءة، والكتابة(، وىي الميارات التي تمثّؿ جوىر الاتصاؿ التحدّثالأربع )الاستماع، و 
 بيف أفراد المساف الواحد.

اىتماما خاصا )التعبير  -ضمف برامج المدرسة الابتدائية  –ومف الأنشطة التي شكّمت 
ليدؼ الأسمى، ووسيمتو ىي القراءة، لذلؾ تعتبر القراءة اليدؼ والقراءة(. ويعد التعبير ا

 تعمّـوالوسيمة في كؿ مراحؿ التعميـ، وبالذات ىي مراحؿ التعميـ الابتدائي الأولى، لتمكيف الم
 داء دوره الاجتماعي بصورة طبيعية.أمف 

 -وبعده قبمو –يا في مختمؼ مراحؿ التعميـ تعمّممفتاح اكتساب المغة، و  -إذف–القراءة 
خاصة أنيا أصبحت البؤرة التي تحوـ حوليا أنشطة المغة العربية )نحوىا وصرفيا...( مف 

 خلبؿ اعتماد "المقاربة بالكفاءات" في ظؿ ما يسمى "بالمقاربة النصية".
واليدؼ الأكبر مف تعميـ القراءة في مرحمة الابتدائي ىو تنمية القدرة عمى القراءة وعمى 

ف التأخر في استخداـ الميارات ا لضرورية ليا، وذلؾ لتحقيؽ غذاء متكامؿ لفنوف أخرى، وا 
التعميـ، فالقدرة  عمميّةوتعيؽ  تعمّـالقراءة في ىذه المرحمة مف أىـ المشكلبت التي تواجو الم

الذي لا يستطيع القراءة لف يتمكف  تعمّـعمى القراءة جانب مف جوانب النجاح اليامة؛ إذِ الم
مف فتح أبواب الثقافة، وشتى  تعمّـىا المفتاح الذىبي الذي يمكف الممف النجاح، باعتبار 
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 تعمّـالمجالات المعرفية، حتى أمكف تمقيبيا بػ "سيدة المواد" لأف ليا دورا أساسيا في إعداد الم
، تعمّـوتييئتو لمتواصؿ مع المحيط الذي يعيش فيو، فضلب عف كونيا الوسيمة الضرورية لم

مف فيـ طريقة البناء المغوي  تعمّـاب المغة، إذ بوساطتيا يتمكف الموالمصدر الأساس لاكتس
)معجما، وتركيبا، ودلالة، وصيغة(، فيدرؾ العلبقة بيف الكلبـ المنطوؽ والكلبـ المكتوب، 

 التواصؿ واتخاذ التدابير الملبئمة لمختمؼ المواقؼ. عمميّةفيوظؼ ىذه الممكة في إطار 
راءة داخؿ الفضاء التربوي / التعميمي بصفة خاصة ونظرا لأىمية موضوع ميارة الق

وفي الحياة بصفة عامة، رأيت مف الأجدى استيدافَو موضوعَ بحْثٍ ودراسة، انطلبقا مف 
 طرح التساؤلات الآتية:

 ماىي أىمية اكتساب المغة؟ وماىي مختمؼ آليات اكتسابيا؟ -1
 أىمية ميارة القراءة؟ وىا ىي أدوات تنميتيا؟. تتمثّؿفيـ  -2
 السنة الرابعة ابتدائي؟ تعمّـمدى مساىمة ميارة القراءة في اكتساب المغة العربية لم ما -3
 اكتساب المغة وميارة القراءة؟ عمميّةماىي مختمؼ العوامؿ المؤثرة، والمعيقة ل -4
 القراءة؟ عمميّةما ىي أىـ المبادئ التي يجب أف تتوفر مف أجؿ نجاح  -5

السنة الرابعة  –راءة وأثرىا في الاكتساب المغوي ويأتي بحثنا ىذا الموسوـ بػ "ميارة الق
" للئجابة عف التساؤلات المطروحة أعلبه قصد الوقوؼ عند أىمية القراءة -ابتدائي أنموذجا

في الاكتساب المغوي، والوقوؼ عند صعوبات القراءة، والعوامؿ المؤثرة في تعميميا وتقديـ 
ى القراءة في المراحؿ الأولى مف التعميـ أليات ووسائؿ تنمية ىذه الميارة، والتشجيع عم

 )الطفولة(.
ومف ثـ انبثقت أسباب اختياري ليذا الموضوع، زيادة عمى ىذا فيو لدوافع شخصية مف 
خلبؿ ميمنا لمثؿ ىذه المواضيع التي تندرج ضمف الدراسات المسانية والنفسية والاجتماعية، 

 فقد حضت غمار ىذا البحث بكؿ رغبة وحماس.
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دافع الثاني الذي حفّزني لاختيار ىذا الموضوع، ىو كونو ذا صبغة عممية، فيو وأما ال
متعمؽ بحداثة تجربة تطبيؽ منياج "المقاربة بالكفاءات" مف منطمؽ "المقاربة النصية" والذي 
تمثؿ القراءة أىـ روافده ووسيمة تحقيقو للؤىداؼ المرجوة، وىو ميداف خصب لدراسات 

 يا تحميؿ نتائج مدى ملبءمة ىذه المقاربة ونجاعتيا.مستقبمية يكوف الغرض من
وثمة سبب آخر جوىري دفع بي لدراسة ىذا الموضوع، وىو الضعؼ القرائي الذي يشيده 
واقعنا في المدارس الابتدائية، رغـ أف القراءة أصبحت مشروع الدوؿ المتقدمة، مثؿ "مشروع 

" تحت شعار تحدي القراءة العربي" الذي أطمقو رئيس دبي "الشيخ  محمد بف راشد آؿ مكتوـ
"تحدي القراءة العربي صناعة أمؿ واستئناؼ حضارة". و"تحدي القراءة سباؽ متجدد يغذي 

ي الجزائر ونبث فييـ مثؿ ىذه الحوافز تعمّمالعقوؿ العربية" فمماذا لا تكوف لدينا غيرة عمى م
 فإف لـ نستطيع بالمادة فمنساىـ بالعمـ. !والتشجيعات":؟

عف الدراسات السابقة فتجدر الإشارة إلى أنني لـ أعثر فيما ىو متوفر بيف يدي  وأما
مف دراسات ما يعالج ىذا الموضوع معالجة مباشرة، أي لـ أجد ما يربط ميارة القراءة 
نما مجرد إشارات واستنتاجات عامة؛ ومع ذلؾ فإف فصولا  بالاكتساب المغوي ربطا مباشرا، وا 

 قد تناولت بعض جوانب الدراسات مف زوايا متعددة، نذكر منيا: ميمة مف بعض الدراسات 
  ما جاء مف أفكار وتصورات لمدكتور "أحمد محمد المعتوؽ" في بعض فصوؿ دراستو

"الحصيمة المغوية أىميتيا، مصادرىا، وسائؿ تنميتيا" والمنشورة ضمف سمسمة عالـ 
 .1996المعرفة لسنة 

 المناىج والتعميـ بعنواف منيج المرحمة الابتدائية  دراسة "عبد المطيؼ حسيف فرج" أستاذ
، حيث تحدث فييا عف المنيج 2008دار الحامد لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، 

 التعميمي لممرحمة الابتدائية، وعف بعض عناصر المنياج وىي:
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المرحمة الابتدائية وما يتميز بو مف خصائص نمو مختمفة، وما يناسبو مف  تعمّـم -1
عقاب وواجبات، وكيفية تطور المغة لديو، وتعميميو القراءة وكيفية الأخذ ثواب و 

 بيديو ومساعدتو عمى النجاح.
 معمـ المرحمة الابتدائية. -2
 طرائؽ التدريس الحديثة الملبئمة لمرحمة التعميـ الابتدائي. -3
 النشاط المدرسي لمطلبب في المرحمة الابتدائية. -4
 تلبئـ المرحمة الابتدائية. وفي الفصؿ الأخير، طرح مناىج دراسية -5

  دراسة مير شعباف عبد الباري سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، نشر بدار المسيرة
، وىو كتاب تضمف سبعة فصوؿ، تناوؿ فييا الحديث عف طبيعة القراءة 2014بعماؿ، 

والقراءة والميوؿ والذكاء والقراءة والاستعداد القرائي، والدافعية والقراءة والكفاءة الذاتية 
 القرائية وأخيرا عمميات التفكير المصاحبة لمقراءة.

  دراسة نجـ عبد ا﵀ غالي الموسوي بعنواف "دراسات تربوية في طرائؽ تدريس المغة
العربية )دراسات تطبيقية لمعالجة بعض المشكلبت التربوية(، دار الرضواف، عماف، 

عؼ التلبميذ المرحمة الابتدائية في مادة ، وقد ىدفت إلى معرفة أسباب ض2014الأردف، 
القراءة مف وجية نظر معممي المادة، واقتصر البحث فييا عمى معممي مادة القراءة في 

 ، 2005-2004المديرية العامة لتربية محافظة ميساف لمعاـ الدراسي 
  لميارات ، والقراءة، والكتابة، وعوامؿ تنمية االتحدّثكتاب الميارات المغوية )الاستماع، و

 2014زيف كامؿ الخويسكي" دار المعرفة الجامعية، "المغوية عند العرب وغيرىـ(، لػ 
 حيث تناوؿ فيو الحديث عف الميارات المغوية الأربعة، وكيفية تنمية واكتساب الميارات. 

وقد استفدت منيا القدر الذي أنار لي سبؿ البحث. كما أنيا ترتبط في معظميا بنفس 
غير أف دراستنا قد حصرت في تلبميذ  -المرحمة الابتدائية –وضوعنا مستوى دراسة م
 .-عينة  –المرحمة الرابعة 
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وقد تـ اعتماد المنيج الوصفي التحميمي مدعما ببعض الاجراءات الإحصائية، وذلؾ 
بما يتميز بو مف صرامة وموضوعية، تساعد الباحث عمى وصؼ الوقائع العممية وتقصي 

بحث ميداني، مما يتطمب الصدؽ والدقة في وصؼ الظاىرة كما ىي الحقيقة، خاصة أف ال
ثـ تحميميا، واستنتاج أىـ المشكلبت والمعيقات والسمبيات ومف ثمة تقديـ اقتراحات لحموؿ 

 تعالجيا.
في: مقدمة متبوعة بفصؿ نظري وفصؿ  تتمثّؿويندرج ىذا البحث وفؽ خطة منيجية 

 تطبيقي ثـ خاتمة.
 لحديث فييا عف وظائؼ المغة العربية باختصار وعف التعميـ في فأما المقدمة، فكاف ا

المدرسة الابتدائية وعف أىمية الميارات المغوية، وأىمية ميارة القراءة في الاكتساب 
 بصفة عامة. تعمّـالمغوي بصفة خاصة، وفي إعداد الم

 فيوـ أما الفصؿ الأوؿ، فجاء تحت عنواف "الميارة تأسيس نظري" تطرقنا فيو إلى الم
 والقدرة، والكفاءة( مقوماتيا، )الاستعداد، والأداء،المغوي والاصطلبحي لمميارة، و 

أىمية اكتساب الميارات ، ومف ثـ الميارات المغوية عمى الخصوصف تصنيؼ المياراتو 
العلبقة بيف ميارة القراءة ، وأخيرا التكامؿ بيف الميارات المغوية، و المغوية وتنميتيا
 ، والكتابة(التحدّثو  ية الأخرى )الاستماع،والميارات المغو 

  "أما الفصؿ الثاني فكاف تطبيقيا بعنواف "دراسة تطبيقية لأثر القراءة في الاكتساب المغوي
 حيث جعمناه فيو مبحثيف: 

خصصنا المبحث الأوؿ لمدراسة المنيجية وتقنيات البحث المتمثمة في: المنيج المستخدـ،  -
 ئمو وأدواتو.وسا، و ميدانو، و عينة البحثو 
أما المبحث الثاني فقد احتوى عمى جانب نظري وجانب تطبيقي؛ فكاف في صورة تحميؿ  -

 الاستبياف الأساتذة الخاص بػ: 
 .الاكتساب المّغوي: مفيومو وأىـ النظريات المفسرة لو 
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 .وميارة القراءة 
  المعاينة أما الخاتمة فقد احتوت عمى أىـ النتائج التي استقيناىا مف الجانب النظري و

 الميدانية بالإضافة إلى جممة مف الاقتراحات والتوصيات.

وقد أسّست لإنجاز ىذا البحث عمى مجموعة مف المصادر والمراجع، نذكر منيا عمى 
سبيؿ المثاؿ لا الحصر: المنياج التربوي لمسنة الرابعة ابتدائي، الوثيقة المرافقة لمنياج السنة 

سي لمسنة الرابعة ابتدائي، وكتاب "رشيد أحمد طعيمة" الرابعة ابتدائي، والكتاب المدر 
 .2004، 1)الميارات المغوية، مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا(، دار الفكر العربي، ط

وكتاب " عمي أحمد مدكور" )تدريس فنوف المغة العربية، دار الشواؼ لمنشر والتوزيع، 
 .1991الرياض، )د ط(، 

ت في الدراسات السابقة، فقد اعتمدت عمييا كثيرا، فكؿ بالإضافة إلى المراجع التي ذكر 
-ىذه المراجع ساىمت في إثراء كؿ مف الجانبيف )النظري والتطبيقي(، وكما أف ىذه النقطة

، كانت مف الأسباب  -توفر المراجع التي تناولت موضوع الميارات المغوية، وميارة القراءة
 ، إلا أنيا عند البدء الخوض في البحثالتي دفعتني إلى اختيار الموضوع والبحث فيو

 أصبحت مف صعوبات البحث، حيث نجد في ىذه المراجع تكرار لممعؿ
تجاوز كؿ الصعوبات  -بعوف ا﵀ سبحانو وتعالى وبفضمو  -وميما يكف فقد استطعنا 

 التي اعترضتنا، ويبقى أفَّ لكؿ بحث نقائصَو وعيوبَو، إلا أنني أتمنى أف أكوف قد حقّقت بيذا
 الإنجاز شيئا مف الاستحساف.

لا يسعني في ختاـ ىذا البحث، إلا أف أتقدـ بالشكر الجزيؿ للؤستاذ الدكتور "رشيد 
 بخؿحاطو بعممو وكرمو وصبره، ولـ يشعلبؿ"، الذي تفضؿ بالإشراؼ عمى ىذا البحث وأ

ف جيدا في التوجيو والتعديؿ والتصحيح، فإف اعتراه شيء مف النقص فعمي وزره، عميّ  وا 
 لاقى القبوؿ والرضى فمف فضؿ ا﵀ تعالى وفضمو.
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كما أتقدـ بالشكر إلى الأستاذ المشرؼ د. "أرزقي شموف"، مف جامعة بجاية، والذي 
 كاف لي خير معيف، ونعـ المستضيؼ في بلبد الغربة "بجاية"، فجزاه ا﵀ عني الجزاء الأوفى.

ر وخالص العرفاف للؤستاذ الفاضؿ د. كما لا يفوتني في ىذا المقاـ أف أتقدـ بوافر الشك
"وليد بركاني" الذي كاف لي خير معيف لتسييؿ أمور عديدة، حيث قدـ لي نصائح ساعدتني 

أثناء إنجازي ليذا  -عمى الصعيد الشخصي  –عمى تجاوز أصعب الأوقات التي مررت بيا 
 البحث، فكاف لي مصدر دعـ وتشجيع.

للؤستاذ د. "الطاىر بمعز" عمى ما قدمو لي مف  كما لا يفوتني أيضا أف أتقدـ بالشكر
رشادات فأسأؿ ا﵀ أف يجزيو كؿ الخير.  نصائح وا 

ومف الواجب أيضا الاعتراؼ بفضؿ أساتذة المدارس الذيف أجابوا عمى استبانات 
 الدراسة وأعطونا مف وقتيـ، كما سمحوا لنا بحضور حصص استفدنا منيا الكثير.

الأساتذة الأفاضؿ أعضاء لجنة المناقشة، عمى تحمميـ كما لا يسعني إلا أف أشكر 
 عناء قراءة ىذه المذكرة وتصويب أخطائيا وتقويـ ما جاء فييا.

 و﵀ الحمد والفضؿ أولا وآخرا وبو التوفيؽ.
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 الميارة: تأسيس نظري
 

 / الميارة اصطلبحا 2/ الميارة لغة   1الميارة :  أولا: مفيوـ
 والقدرة، والكفاءة. الاستعداد، والأداء، ثانيا: مقومات الميارة:
 ثالثا: تصنيؼ الميارات

 رابعا: تصنيؼ الميارات المغوية
 خامسا: أىمية اكتساب الميارات المغوية 

 سادسا: اكتساب الميارات وتنميتيا
 ةرات المغويسابعا: التكامؿ بيف الميا

والتحدث،  ثامنا: العلبقة بيف ميارة القراءة و الميارات المغوية الأخرى )الاستماع،
 والكتابة(
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المغة يسعى إلى الأداء المغوي السميـ  تعمّـوبنية متماسكة، وم المغة وحدة متكاممة
راءة وكتابة، مف أجؿ تحقيؽ التواصؿ مع الآخريف، وبيذا تصبح الميارات استماعا وتحدثا، ق

التربوية تحقيقو، لأف ىذه الميارات أساس التعميـ  عمميّةالمغوية ىي اليدؼ الذي تنشد ال
أية لغة، وعدـ التمكف مف  ميداف اكتساب تعمّـفي مختمؼ المراحؿ، فبواسطتيا يمج الم التعمّـو 

 بصورة صحيحة ومتكاممة. التعمّـ عمميّةيؽ إحداىا يمثؿ صعوبة تع
 لذا سنركز في ىذا الفصؿ عمى العناصر الآتية:

 / الميارة اصطلبحا 2/ الميارة لغة   1أولا: مفيوـ الميارة : 
 والقدرة، والكفاءة. الاستعداد، والأداء، ثانيا: مقومات الميارة:
 ثالثا: تصنيؼ الميارات

 رابعا: تصنيؼ الميارات المغوية
 خامسا: أىمية اكتساب الميارات المغوية 

 سادسا: اكتساب الميارات وتنميتيا
 سابعا: التكامؿ بيف الميارات المغوية

 ، والكتابة(التحدّثو  ثامنا: العلبقة بيف ميارة القراءة و الميارات المغوية الأخرى )الاستماع،
 :Habilité مفيوم الميارة -أولا
عرب الميارة: "الحِذؽ في الشيء. والماىر: الحاذؽ بكؿّ : ورد في لساف ال/ الميارة لغة1

عمؿ، والماىر: الحاذؽ بالقراءة، ويقاؿ: مَيَرْتُ بيذا الأمر أَمْيَرُ بو ميارة أي صِرتُ بِوِ 
  (1)حَاذِقًا"

نجد أف مفيوـ الميارة عند ابف منظور ينصب في معنى الحِذْؽُ، والحِذْؽُ ىو الإجادة 
 والإتقاف والتفوّؽ. 

                                                 
اث العربي، حياء التر إابف منظور، تصحيح: أميف محمد عبد الوىاب ومحمد الصادؽ العبيدي، دار  (1)

 .207ص،مادة ]مير[، 13ج ،1999، 3مؤسسة التاريخ العربي، بيروت، لبناف، ط
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مَيَارَةً: أَحْكَمَوُ وَصَارَ بِوِ حَاذِقًا، فيو مَاىِرٌ. ويقاؿ:  -في المعجـ الوسيط: "الشيء وفيو، وبوو 
نَاعَةِ وغَيْرِىِمَا"    (1)مَيَرَ في العِمِْـ وفي الصِّ

انطلبقا مف ىذيف التعريفيف، نجد أف الميارة في المغة ىي الحذؽ والإتقاف في الصنعة 
 مى إنساف بأنو ماىر إذا أتقف عممو وأكممو عمى أتـ وجو.والعمـ، ويمكف الحكـ ع

 : لمميارة تعريفات عديدة نذكر منيا ما يمي:/ الميارة اصطلاحا2
الميارة: ىي " الأداء الذي يقوـ بو الفرد في سيولة ودقة، سواء كاف ىذا الأداء جسميا أـ  -

  (2)عقميا"
قنعة، وبالأساليب والإجراءات الملبئمة وىي أيضا:" أداء ميمة ما أو نشاط معيف بصورة م -

وبطريقة صحيحة، وىي التمكف مف إنجاز ميمة معينة بكيفية محددة، و بدقة متناىية وسرعة 
 .(3)في التنفيذ"

وفي المعجـ التربوي دالة عمى أنيا" قدرة عالية عمى أداء فعؿ حركي معقد في مجاؿ  -
  (4)الأداء مع الظروؼ المتغيرة"معيف بسيولة وسرعة ودقة، مع القدرة عمى تكييؼ 

 

                                                 
حياء التراث، القاىرة، مصر، ا  دارة العامة لممعجمات و لإمجمع المغة العربية، مكتبة الشروؽ الدولية، ا (1)
 .889ص، مادة ]مير[، 2004، 4ط
صطمحات التربية لفظا واصطلبحا، دار الوفاء لدنيا فاروؽ عبده فمية وأحمد عبد الفتاح الزكي، معجـ م (2)

 .241الطباعة والنشر، الاسكندرية، مصر، ص 
المؤتمر الدولي  نوري عبد ا﵀ ىباؿ، دور المغة العربية في تنمية الميارات المغوية لدى المتعمميف، (3)

 ، المحور السادس، كمية التربية،الثالث لمغة العربية ،الاستثمار في المغة العربية عمى مستوى التعميـ العاـ
 .03ص  العجيلبت، جامعة الزاوية،

ممحقة سعيدة الجيوية، المعجـ التربوي، إثراء فريدة شناف ومصطفى ىجرسي، تصحيح وتنقيح: عثماف  (4)
 .73آيت ميدي، المركز الوطني لموثائؽ التربوية، الجزائر، ص 
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:" الكفاءة في أداء ميمة ما، ويميز بيف نوعيف مف المياـ: الأوؿ Munnوعند "ماف"  -
ويضيؼ بأف الميارات الحركية ىي: إلى حد ما، لفظية، وأف الميارات  حركي والثاني لغوي،

  (1)المفظية تعتبر في جزء منيا حركية"
ىي:"آخر مرحمة للئكماؿ  Laban et Lauranceس" ويرى كؿ مف "لاباف" و "لورن -

.                                                                (2)والإتقاف، كما يرى كؿ منيما "أف المطمب الأوؿ لمميارة ىو الاقتصاد في الجيد"
كة " بأف الميارة سيؿ وصفيا، صعب تعريفيا، ويعرؼ الحر Cronbachويقرر كرونباخ  -

 . (3)معقدة جدا تشتمؿ عمى قرائف معينة، وتصحيح مستمر للؤخطاء" عمميّةالميارة بأنيا 
" أف لكممة ميارة عدة معاني   Borger and Seaborneويذكر "بورجر" و "سيبورف"  -  

مرتبطة، منيا الإشارة إلى نشاط معقد معيف يتطمب فترة مف التدريب المقصود والممارسة 
المضبوطة، وعادة ما يكوف لو وظيفة مثؿ قيادة السيارات والكتابة عمى الآلة  المنظمة والخبرة

. (4)الكاتبة. وفي ىذا المعنى نجد التركيز عمى النشاط والإنجاز والمعالجة الفعمية الواقعية"
ونفس الأمر بالنسبة إلى الميارات المغوية، فاكتساب أية ميارة لا يكوف مف العدـ، فلب بد مف 

 والتدريب واكتساب الخبرة حتى يتـ الأداء بصورة متقنة .الممارسة 
ذا ما ربطت الميارة بالمغة، فيمكف القوؿ: إف الميارة المغوية " أداء لغوي يتسـ بالدقة  وا 

 .والكفاءة، فضلب عف السرعة والفيـ"
مف خلبؿ ىذه التعريفات نخمص إلى أف الميارة ىي القياـ بفعؿ حركي أو عقمي أو 

ي، شرط أف يتميز ىذا العمؿ )النشاط/ الأداء( بالدقة والسرعة والإتقاف جسمي أو لغو 
 والسيولة والجيد القميؿ.

                                                 
تيا، تدريسيا، صعوباتيا(، دار الفكر العربي، القاىرة، رشدي أحمد طعيمة، الميارات المغوية )مستويا (1)

 .29، ص 2004، 1مصر، ط
 ، الصفحة نفسيا.السابؽينظر: المرجع  (2)
 .30ص، نفسوالمرجع  (3)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (4)
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 الميارة: مقومات -ثانيا
 -شيئا ما-مف خلبؿ تعريفنا لمميارة، واجيتنا جممة مف المصطمحات التي تتداخؿ 

لتالية: الأداء، وتداوليا مع نظيرتيا الدالة عمى الميارة، ونعني بذلؾ المصطمحات ا معرفيا
والقدرة، والاستعداد، والكفاءة، فكثيرا ما نجد خمطا بيف توظيؼ ىذه المصطمحات التعميمية 
في استعمالاتنا، ويمكف أف يكوف ىذا الخمط بسبب التداخؿ والتقارب بيف ىاتو المصطمحات، 

 ومف أجؿ توضيح الفرؽ بينيا، لابد مف تعريؼ كؿ مصطمح عمى حدة:
: ىو" إنجاز يتـ باستخداـ الفرد لإمكاناتو الجسمية أو العقمية (Performance/ الأداء )1

  (1)أو النفسية"
 .(2)وىو أيضا: " التحقيؽ الآني لميمة معينة أو ىدؼ معيف"

ية نوعية يطمؽ عمييا القدرة الفنية، وتعبر تعمّمويعرؼ في مجاؿ التعميـ بأنو" قدرة   
أو يفعمو في أثناء الموقؼ التعميمي،  تعمّـما يقولو الم، وتشمؿ كؿ تعمّـعنيا معايير سموؾ الم

 تعمّـوما يتصؿ بو عمى نحو مباشر أو غير مباشر، أي إنو" سمسمة النتائج التي يبمغيا الم
  (3)حسب معايير محددة في شكؿ سموكات وأداءات قابمة لمملبحظة والقياس"

 

                                                 
بع فؤاد أبو حطب ومحمد سيؼ الديف فيمي، معجـ عمـ النفس و التربية ، الييئة العامة لشؤوف المطا (1)

 .78، ص  1، ج 1984الأميرية ، الإدارة العامة لممعجمات ، القاىرة ، مصر ، )د ط(، 
مصطفى بف عطية، الأداءات الكتابية ودورىا في تنمية الميارات المغوية لدى تلبميذ المرحمة الثانوية  (2)

، إشراؼ محمد زىار، تخصص تعميمية ال مغة العربية، قسـ دراسة لسانية ميدانية، أطروحة دكتوراه العموـ
، ، سطيؼ، الجزائر2016المغة والأدب العربي، كمية الآداب والمغات، جامعة محمد لميف دباغيف، 

 .15ص
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (3)
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مية لتعميمات القواعد أثناء إنتاج : "مدى أمانة الترجمة الفع*كما يقصد بالأداء )الإنجاز(

 .(1)الكلبـ المحقؽ أو فيـ المسموع مف الكلبـ"
"وىذا الإنجاز يبقى نسبيا، لأنو يختمؼ مف شخص إلى آخر، وذلؾ حسب موضوع 
الكلبـ وثقافة الفرد، ومحيطو )الاجتماعي والنفسي(، كما يخضع أيضا لتأثير عوامؿ تخرج 

الفيزيولوجية والسيكولوجية )الانتباه، التعب، الانفعاؿ،  عف نطاؽ المغة، وترتبط بالعوامؿ
  (2) الذاكرة ...("

والأداء المغوي أيضا: " ممارسة المغة بوجو أو أكثر مف وجوىيا الميارية المختمفة، 
استماعا  أو تحدثا أو قراءة أو كتابة " بحسب المقامات المختمفة التي تتأدى فييا الأعماؿ 

 والمياـ المسندة.
و ممارسة المغة المراد اكتسابيا ) المغة اليدؼ( "في نطاؽ ميارات محددة، مع مراعاة نإ

 (.3أحكاميا وقوانيف عموميا المنظمة لأنماط الأداء المختمفة")
يرتبط مفيوـ الأداء مف خلبؿ التعريفات السابقة بالإنجاز ، فيو القياـ بنشاط ما أو 

طار عمميات إقياس أثناء الممارسات اليومية في إنتاج كلبـ أو سموكات قابمة لمملبحظة وال
 التواصؿ المختمفة .

و التكيؼ في العمؿ أنجاز عمؿ إىي" مقدرة الفرد الفعمية عمى  :capacité/ القدرة 2
و ذىنية، قد تكوف فطرية أو مكتسبة، كما قد تكوف عامة أو أبنجاح، تتحقؽ بأفعاؿ حسية 

                                                 

يعرّؼ الإنجاز ضمف الإطار المساني بأنو الاستعماؿ الفعمي لمغة داخؿ وضعيات ممموسة )ينظر:  *
 (15ابية ودورىا في تنمية الميارات المّغوية، ص مصطفى بف عطية، الأداءات الكت

 .16، ص المرجع نفسو(1)
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسياينظر: (2)
براىيـ عبد الجواد و أنيسة عطية قنديؿ ، تقييـ الأداء المغوي لمعممي المغة العربية الجدد بمدارس اياد إ (3)

س، مجمة جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدراسات التعميـ العاـ، وعلبقتو باتجاىاتيـ نحو مينة التدري
 .267، ص 2015، أكتوبر 3، ع3التربوية والنفسية، مج
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نجاز الكامنة في الفرد، والتي تظير في أداء الفعؿ خاصة، ويتمثؿ مصدر القدرة في طاقة الإ
ميارات أو اكتساب معارؼ معينة. يمكف قياس بعض القدرات  تعمّـبطريقة محددة، أو في 
ف كانت موصولة بالميارة فيي الطاقة التي تييء الم(1)عف طريؽ الاختبارات"  تعمّـ، فالقدرة وا 

والمتفجرة في  تعمّـطاقة الكامنة في المال -بتعبير آخر-لاكتساب الفعؿ المياري، إنيا 
 .والاكتساب التعمّـلحظات 

وىي:" كؿ ما يستطيع الفرد أداءه في المحظة الراىنة مف أعماؿ عقمية أو حركية، سواء 
أكاف ذلؾ نتيجة تدريب أو بدوف تدريب، كالقدرة عمى ركوب دراجة، أو تذكر قصيدة مف 

 .(2)ء العمميات الحسابية"الشعر، أو الكلبـ بمغة أجنبية، أو إجرا
ووردت أيضا في معجـ عمـ النفس والتربية بأنيا: "القوة التي تمكف مف أداء فعؿ 

، مما يعني أف الميارة مف حيث الجوىر تختمؼ عف القدرة باعتبار القدرة (3)جسمي أو عقمي"
 مطمقة وثابتة وىي أصؿ الميارة، بينما الميارة نشاط وحركة في سياؽ مبرمج ومحدد

 الأشكاؿ. 
و"القدرة المغوية تحتؿ مكانة بارزة في التنظيـ العقمي للئنساف، ولقد تتابعت الدراسات 
والبحوث لػ " براوف" و"ستيفنسوف" و "كيمي"، و "ثرستوف" وغيرىـ في إثبات وجودىا، مؤكدة 
أف العامؿ المغوي ىو أكثر العوامؿ مسؤولية عف الفروؽ بيف الأفراد في النشاط العقمي 

 .(4)المعرفي"
"وقد دلت نتائج البحوث والدراسات عمى المكونات العاممية لمقدرة المغوية، ذلؾ أنيا قدرة 
مركبة يمكف تحميميا إلى عوامؿ أبسط، ومف ىذه المكونات القدرة عمى الفيـ المفظي وعامؿ 

                                                 
 .21ممحقة سعيدة الجيوية، ص  (1)
 .27رشدي أحمد طعيمة، الميارات المغوية، ص  (2)
 .3بو حطب ومحمد سيؼ الديف فيمي، ص أفؤاد  (3)
 المرجع السابؽ، الصفحة نفسيا. (4)
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القدرة تتجاوز ذلؾ أف  (1)التعبيرية" الطّلبقةالمفظية وعامؿ إدراؾ العلبقات المفظية و  الطّلبقة
استيعاب العناصر والوحدات معزولة مف جية ،كما تتيح مف جية أخرى الإمكانيات اللبزمة 

 لإيجاد علبقات مختمفة بيف ىذه العناصر المكتسبة.
، ما ىي إلا قدح للبستعداد المغوي عف طريؽ عوامؿ  فالقدرة المغوية بيذا المفيوـ

 (2)ت المغة وأنشطتيا" النضج والبيئة، كما أنيا تدخؿ في كؿ مجالا
القدرة إذف ىي التمكف والاستطاعة )القوة( التي يمتمكيا الفرد مف أجؿ القياـ بنشاط 
حركي) جسمي( أو عقمي، بحيث يكوف ىذا الفرد مييأ مسبقا، كالقدرة عمى الحفظ، التحميؿ، 

منة التي يستغميا النقد، والقدرة عمى القراءة ، التعبير والكتابة، أي أف القدرة ىي الطاقة الكا
 الفرد ويوظفيا أثناء أدائو نشاطا معينا.

يعرؼ كؿ مف "فؤاد أبو حطب" و"محمد سيؼ الديف فيمي" : (Aptitude)/ الاستعداد 3
الاستعداد بأنو: "قدرة طبيعية عمى اكتساب أنماط عامة مف السموؾ سواء أكانت مف نوع 

 .(3)المعرفة أـ مف نوع الميارة"
لصفات الداخمية التي تجعؿ الفرد قابلب للبستجابة بطريقة معينة وىو "مجموعة مف ا

وقصدية، أي أف الاستعداد ىو تأىيؿ الفرد لأداء معيف، بناء عمى مكتسبات سابقة، منيا 
القدرة عمى الإنجاز والميارة في الأداء، لذلؾ يعتبر الاستعداد دافعا للئنجاز، لأنو الوجو 

رفية والميارية شروط أخرى سيكولوجية، فالميؿ والرغبة الخفي لو، تضاؼ إلى الشروط المع
 .(4)أساسياف لحدوث الاستعداد"

                                                 
 .28: رشدي أحمد طعيمة، الميارات المغوية، ص ينظر (1)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (2)
 .15معجـ عمـ النفس والتربية، ص  (3)
 .13ممحقة سعيدة الجيوية، المعجـ التربوي، ص  (4)



 الميارة: تأسيس نظري ................................................. الفصؿ الأوؿ:...
 

 
9 

ويرى "سيد خير ا﵀"، و"الكناني" أف الاستعداد: قدرة طبيعية عمى اكتساب أنواع مف 
المعرفة والميارة عامة نسبيا أو خاصة، فقد لا يكوف لدى الفرد حاليا قدرة عمى أداء عمؿ، 

 ( 1)دادا لاكتساب ىذه القدرة مستقبلب بالتدريب والممارسة"ولكف لديو استع
ىو "قدرة الفرد الكامنة في مجاؿ  ويرى الدكتور "رشدي أحمد طعيمة" أف الاستعداد

 ( 2)بسيولة وسرعة وبأقؿ مجيود ممكف" تعمّـمعيف أو أكثر مف المجالات، عمى أف ي
شيء  تعمّـحد الأعماؿ أو إمكانية وبعبارة أخرى، "فإنو يمثؿ إمكانية اكتساب ميارة في أ

مف الأشياء في سيولة ويسر وذلؾ كمو في الظروؼ المناسبة، وبالتدريب المقصود أو غير 
 .(3)المقصود"

ويمثؿ للبستعداد بقولو: " أف أحسف اثنيف استعدادا مف استطاع منيما أف يصؿ الى 
 .(4)مستوى أعمى مف الكفاية بمجيود أقؿ وفي وقت أقصر"

عداد إذف ىو الدافع الداخمي للؤداء والتييؤ لمقياـ بنشاط ما، مع القدرة عميو فالاست
 والميارة فيو، إنو الإمكانات التي يتمتع بيا الإنساف والتي تمكنو مف إنجاز عمؿ ما.

، فيمكف القوؿ إف -وىو ما يتعمؽ بموضوع بحثنا -أما إذا ربطنا الاستعداد بالقراءة
ارة عف العمميات و الأنشطة التربوية والاستراتيجيات التعميمية الاستعداد القرائي ىو: "عب

القراءة بأسموب منيجي وعممي ، أو بشكؿ  تعمّـالمصممة خصيصا لإعداد الأطفاؿ ل
 . (5)رسمي"

                                                 
 .32داود درويش حمس و محمد أبو شقير، محاضرات في ميارات التدريس، )دط( ، )دت( ، ص  (1)
 .26وية )مستوياتيا ، تدريسيا، صعوباتيا(، ص الميارات المغ (2)
، 1ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة و تطبيقاتيا التربوية ، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط (3)

 .98، ص 2010
 المرجع السابؽ، الصفحة نفسيا. (4)
 .99 ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة و تطبيقاتيا التربوية ، ص (5)
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وتجدر الإشارة إلى أف الباحثيف قد أوردوا تعريفات عديدة للبستعداد القرائي وسنورد 
 بالقراءة.بعض تمؾ التعريفات في الفصؿ الخاص 

 :Competence  */ الكفاءة4

يشوب مفيوـ الكفاءة كثير مف الغموض والاختلبؼ، وقد ذكر العديد مف الباحثيف في 
ىذا الإطار أنو يوجد أكثر مف مائة تعريؼ لمفيوـ الكفاءة، وىذا حسب السياؽ الذي يستعمؿ 

 .(1)فيو
وىو الذي يخص -مي وليذا سنقتصر عمى مفيوـ الكفاءة في المجاؿ التربوي التعمي

، ونذكر لذلؾ بعض التعاريؼ، وتجدر الإشارة قبؿ أف نورد تعاريؼ الكفاءة، أنو -مجاؿ بحثنا
"كثيرا ما يستخدـ مفيوـ الكفاءة بطريقة غامضة، فيناؾ خمط بيف مفيومي الكفاءة والكفاية، 

المربيف في لذلؾ لا بد أيضا مف توضيح ليما، ولا بد مف التنبيو إلى أف ىناؾ خلبفا بيف 
أف الكفاءة ىي"حصيمة  Ain Tousain Ghislainترى "غزلاف توزاف" (2)تعريؼ المفيوميف"

 (3)عمى تحقيؽ انجازات محددة". تعمّـادماج معارؼ وميارات تتجمى في قدرة الم

                                                 

، في المغات الأوربية بمعاف 1968، و قد ظير سنة Compétenceلفظة الكفاءة ذات أصؿ لاتيني  *
(، عادة ما يتـ الخمط بيف مفيومي كفاية وكفاءة رغـ تجانسيما عمى cte.unv-setif.dzمختمفة )ينظر: 

لمغة العربية وبثراء مستوى المفظ بالغة الفرنسية، حيث يبقى السياؽ ىو الذي يفصؿ بينيما؛ أما في ا
مشتقاتيا فإف الكفاءة تحيؿ عمى المفيوـ بينما الكفاءة فإنيا تحيؿ عمى الشخص الكؼء، أي المتمكف مف 
الكفايات المطموبة )ينظر: عبد الكريـ غريب، المسألة المغوية في المغرب والعالـ العربي، المقاربات 

 البيداغوجية والديداكتيكية، مجمة عالـ
 (.145، ص 2016، 27لمغرب، عالمعرفة، ا 

 .cte.unv-setif.dzالعممية التعميمية / التعممية وفؽ المقاربة بالكفاءات  (1)
محمد بف يحي زكريا و عباد مسعود، التدريس عف طريؽ المقاربة بالأىداؼ و المقاربة بالكفاءات  (2)

حسيف مستواىـ، الحراش، والمشاريع و حؿ المشكلبت، المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية و ت
 .67، ص 2006الجزائر، 

 www.rihab.dz.com مفيوـ الكفاءة و أىميتيا في الفعؿ التعممي التعميمي (3)
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الكفاءة بأنيا القدرة عمى تكييؼ السموؾ مع  Le Boterf-Guyويعتبر "لوبوتيرؼ" 
 .(1)بات غير المتوقعة"الوضعية، ومجابية الصعو 

وىي كذلؾ "القدرة عمى الاستخداـ الناجع لمجموعة مندمجة مف المعارؼ والميارات 
نجاز  والسموكات لمواجية وضعية جديدة أو غير مألوفة، ولمتكيؼ معيا ولحؿ المشكلبت وا 

  (2)مشروع"
قنيات ( أف الكفاءة ىي القابمية عمى تطبيؽ المبادئ والت1973" )Goodويرى "جود" "

 .(3)"عمميّةالجوىرية لمادة حقؿ معيف في المواقؼ ال
أما الكفاية فيرى أنيا: القدرة عمى تحقيؽ النتائج المرغوبة مع اقتصاد في الجيد والوقت 

 . (4)والنفقات"
( بأنيا: "قدرات نعبر عنيا بعبارات سموكية تشمؿ مجموعة 1995ويعرفيا الفتلبوي" )

ية(، تكوف الأداء النيائي المتوقع إنجازه بمستوى مرضي مف مياـ )معرفية، ميارية، وجدان
 .(5)ناحية الفعالية والتي يمكف ملبحظتيا و تقويميا بوسائؿ الملبحظة المختمفة"

 ويمكف ترتيب مقومات الميارة المكونة ليا وفؽ المخطط الآتي:
 
 
 

                                                 
 .السابؽ المرجع (1)
درعية عبد الخالؽ ، المقاربة بالكفايات المرحمة التجريبية: صياغة الكفايات الأساسية في المرحمة  (2)

 2001مداخمة قدمت خلبؿ المنتدى الوطني الذي نظـ بالجزائر، أكتوبر الأولى مف التعميـ الأساسي، 
www.elbarsair.com. 

محمد بف يحيى زكريا وعباد مسعود، التدريس عف طريؽ المقاربة بالأىداؼ والمقاربة بالكفاءات  (3)
 .69والمشاريع وحؿ المشكلبت، ص 

 .70سو، ص المرجع نف (4)
 .70درعية عبد الخالؽ، المقاربة بالكفايات، المرحمة التجريبية، ص  (5)

http://www.elbarsair.com/
http://www.elbarsair.com/
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 :تصنيف الميارات -ثالثا 
 الميارة أنواع وىي كما يمي:

: وىي" مجموعة الميارات التي يحتاج إلييا الفرد لكي Social skillsاجتماعية ميارات  -1
يتواصؿ و يتفاعؿ مع مجتمعو، تفاعلب إيجابيا منتجا، يعزز مف دوره كفرد يسعى لتحقيؽ 

.  ىذا يعني أف الميارة الاجتماعية ىي اكساب (1)ذاتو ويساىـ في نماء ورفاه مجتمعو"
 دوره في المجتمع. ميارة تؤىمو لأداء تعمّـالم

: ىي "الميارات المطموبة لمنجاح في المدرسة، وىي Basic skillsميارات أساسية  -2
الحياة عموما، وىي غالبا تمؾ الميارات التي تشكؿ المكونات الأساسية لممنيج، أي التي 

المغة والرياضيات في المرحمة الابتدائية ... وتتضمف الميارات الأساسية  تعمّـارتبطت ب
ارات القراءة والكتابة والعد، وىناؾ مف يضيؼ إلى تمؾ الميارات الأساسية القدرة عمى مي

 .(2)التعامؿ مع الحاسب"

                                                 
 4نوري عبد ا﵀ ىباؿ، دور المغة العربية في تنمية الميارات المغوية لدى المتعمميف، ص  (1)
 ينظر: المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (2)

 الميارة

 الكفاءة

 الأداء

 القدرة

 الاستعداد



 الميارة: تأسيس نظري ................................................. الفصؿ الأوؿ:...
 

 
13 

فالميارات الأساسية إذف ىي تمؾ الميارات المدرسية المبرمجة في المنياج والمشكمة 
والتي لو، مثؿ: القراءة، الكتابة والحساب. إنيا بتعبير آخر ضرب مف الميارات المدروسة 

 يحتاج إلييا الإنساف بشكؿ رئيسي في حياتو؛ باعتبار أىميتيا القصوى في حياتو.
: "تشمؿ ىذه الميارات ميارة High order thinking skillsميارات التفكير العالية  -3

حؿ المشكلبت، والتفكير المجرد، والتفكير الناقد، أي مجموعة الميارات التي تتجاوز 
 .(1)الميارات الأساسية"

فميارات التفكير العالية ىي تمؾ التي تتجاوز الميارات الأساسية وأحيانا تمتقي بيا، 
لأنيا مطموبة في الحياة عموما وفي المدرسة خصوصا، مثؿ التفكير الناقد، وحؿ المشكلبت، 

، لأف امتلبؾ الشخص لياتو الميارات يساعده تعمّـفيي تكشؼ عف ميارات التفكير العميا لمم
مختمؼ العوائؽ والصعوبات، وتبرز مدى قدرتو عمى التعامؿ مع المواقؼ عمى تجاوز 

 الصعبة والحرجة.
: "وىي ميارات أساسية تتطمبيا كؿ Communication skillsميارات التواصل  -4

الموضوعات المدرسية )...( ومف بيف وسائط التواصؿ مع الآخريف تأتي ميارة )الكتابة( 
 . (2) ("التحدّثوميارة )
عمى التواصؿ مع الغير، سواء أكاف تواصلب  تعمّـلميارات تكشؼ عف قدرة المفيذه ا

خطيا أـ شفييا. فيي إذا موصولة بالخصائص الاجتماعية لمفرد لتبادؿ المصالح وتحقيؽ 
 التكافؿ الاجتماعي. 

 

                                                 
 ، الصفحة نفسيا.السابؽينظر: المرجع  (1)
 السابؽ، الصفحة نفسيا. ينظر: المرجع (2)
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: ىي"مجموعة الاستراتيجيات التي يحتاج ليا الطالب Stydy Skillsميارات الدراسة   -5
اعمية المعرفة والمفاىيـ، ويحقؽ نجاحا دراسيا، ومف أمثمة تمؾ الميارات لكي يكتسب بف

 (1) )ميارة القراءة، الاتصاؿ، والتفكير بجميع أنماطو(
مختمؼ الخبرات والمعارؼ،  تعمّـفالميارات الدراسية ىي تمؾ التي بواسطتيا يكتسب الم

مى مدى تمكنو مف ميارات وبيا يبرز تفوقو الدراسي، لأف نتيجة تحصيمو المدرسي تعتمد ع
 الدراسة.

: ىي "مجموعة الميارات التي يحتاجيا الطالب Cognitive Skillsميارات معرفية   -6
ليصؿ بنفس إلى المعرفة. أو ليصدر حكما عمى صحتيا وقيمتيا، ومف أمثمة تمؾ 

 .(2) الميارات: )التذكر، الاستنتاج، التعميـ، والتخطيط("
المعرفة باستناده إلى ميارات معرفية تمكنو مف اكتساب ميداف العمـ و  تعمّـيمج الم

مختمؼ المعارؼ والمعمومات والخبرات وصقميا وتنظيميا وتوظيفيا في المواقؼ المناسبة عف 
 طريؽ التذكر، والاستنتاج...

  كما يوجد أيضا تصنيؼ آخر لمميارات، حيث نجدىا عمى ثلبثة أصناؼ و ىي كالآتي:
"ميارات حؿ المشكمة، ميارات الاستقصاء، ميارات اتخاذ  : ىيالميارات المعرفية  -1

 .(3)القرار، ميارات الاستماع، ميارات القراءة، ميارات التكاليؼ وميارات التخطيط"
 

                                                 
 ، الصفحة نفسيا.السابؽينظر: المرجع  (1)
 ينظر: المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (2)
ينظر: حفيظة بوروبة، ميارة الاستماع وأثرىا في الاكتساب المغوي لدى تلبميذ السنة التحضيرية  (3)

وـ المساف، كمية الآداب والسنة الأولى ابتدائي، شيادة ماجستير، إشراؼ خميفة صحراوي، تخصص عم
، 2013والعموـ الانسانية والاجتماعية، قسـ المغة العربية وآدابيا، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، 

 20ص
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: "يغمب عمييا الأداء الحركي ) العضمي(، مثؿ: ميارة الكتابة بخط الميارات الحركية -2
 .(1)اليد"

ييا الأداء الاجتماعي، ويندرج ضمف ىذا النوع "ىي التي يغمب عمالميارات الاجتماعية:  -3
 مف الميارات العديد مف الميارات الفرعية، ومف أمثمتيا:

 الميارات الاجتماعية الشخصية : مثؿ التعبير عف وجية النظر بصورة ملبئمة ... .أ 
 ميارات المبادرة التفاعمية: مثؿ المبادرة بالحديث إلى الآخريف ... .ب 
مية : منيا ميارة التعبير بالابتسامة عند مقابمة الآخريف، ميارات الاستجابة التفاع .ج 

 (2) الإصغاء بعناية لمفرد المتحدث ..."
"وتجدر الإشارة إلى أف الباحثيف قد قدموا تصنيفات مختمفة لمميارات بصفة عامة، 
وىذه التصفيات يمكف أف تفيد في التعرؼ عمى الأنماط المختمفة لأداء الميارات، وتحديد 

 .(3)المناسبة لمتدريب" الفترة
نلبحظ مف خلبؿ التصنيفات السالفة الذكر، أف الميارات المغوية تندرج ضمف كؿ 
التصنيفات بشكؿ متناوب، حيث نجد ميارتي القراءة والكتابة ضمف الميارات الأساسية 

ضمف ميارات  التحدّثونجد ميارتي الكتابة و  -في التصنيؼ الأوؿ –وميارات الدراسة 
بينما نجد في التصنيؼ الثاني ميارة الاستماع وميارة القراءة ضمف الميارات  التواصؿ،

المعرفية، وميارة الكتابة ضمف الميارات الحركية، وميارة الحديث ضمف الميارات 
 الاجتماعية، وليذا سنتحدث عف الميارات المغوية بشكؿ منفصؿ وبنوع مف التخصيص.

 
 

                                                 
 .21المرجع السابؽ، ص  (1)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (2)
 .35رشدي أحمد طعيمة، الميارات المغوية، ص  (3)
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 :*تصنيف الميارات المغوية -رابعا 

آلياتيا وكيفيات كتشؼ الإنساف منذ وقت طويؿ أف اكتساب المغة قائـ عمى فيـ ا
المغة عف طريؽ ممارسة مياراتيا المختمفة  تعمّـ"أصبح مف المعروؼ الآف أف استثمارىا فمقد 

مف الطرؽ الأمثؿ لموصوؿ إلى نتائج إيجابية، فمعرفة المغة شيء والتمرس بمياراتيا شيء 
يعرؼ قواعد النحو والصرؼ، ولا يجيد القراءة الجيرية، ذلؾ لأنو لـ  تعمّـآخر، فكـ مف م

 .(1)يتدرب عمميا عمى تطبيؽ ىذه القواعد عف طريؽ ممارسة القراءة الجيرية"
وقد اتفؽ عمماء النفس وعمماء المغة عمى أف المغة مجموعة مف الميارات، وأف ىذه 

 ىي التالية:( 2)الميارات أقساـ
 ة.باعتبار الوظيف -1
 باعتبار الشكؿ. -2

 إلى قسميف:وظائفيا فنجد الميارة تنقسـ باعتبار 
:"ىي تمؾ الأنشطة التي لا غنى عنيا للؤفراد في حياتيـ اليومية، ومف  الميارات العادية  . أ

صورىا: قراءة كتاب أو رسالة .. وكتابة رسالة أو تمخيص كتاب أو تقرير، والحديث إلى 
 ما مف شأنو أف يدخؿ في الممارسات اليومية. الناس والاستماع الييـ". وكؿ

: "ىي ميارات أشخاص معينيف، والتي مف صورىا ما يكتبو الميارات التخصصية  . ب
 أصحاب مينة معينة كالباحثيف، والميندسيف، والأطباء، والمحاميف والقضاة".

 فنجد أف الميارة تنقسـ إلى أربعة أقساـ وىي التالية:الشكل أما باعتبار 
 رات القرائيةالميا  .أ 

                                                 

 المغة الأربعميارات  - يطمؽ عمييا أيضا:  *
 فنوف المغة العربية -     

 .5نوري عبد ا﵀ ىباؿ، دور المغة العربية في تنمية الميارات المغوية لدى المتعمميف، ص (1)
ينظر: فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة والصعوبة، دار اليازوري العممية،  (2)

 .31-25الأردف، عماف، )د ط(، )د ت(، ص 
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 الميارات الكتابية   .ب 
 ميارات الحديث   .ج 
 ميارات الإصغاء والاستماع .د 

، والاستماع، وتندرج التحدّثإذف ىي: القراءة، والكتابة، و  *فميارات المغة الأساسية

تحتيا بطبيعة الحاؿ ميارات فرعية متعددة، فميارة القراءة الناقدة، وميارات القراءة الخاطفة 
ابة أيضا تندرج تحتيا الكتابة الوظيفية وكتابة البحث، أما الميارات الفرعية ... وميارة الكت

 .(1) في الإلقاء، والحوار... تتمثّؿلمتحدث والاستماع، ف
 كما يمكف إضافة بعض الميارات الفرعية الأخرى، مثلب: 

 )الانتباه، التركيز، الفيـ، القدرة عمى تمخيص المسموع...( ميارة الاستماع: -
القدرة عمى الصياغة السميمة والمناسبة، والشجاعة الأدبية،  لكلام )الحديث(:ميارة ا -

 موسوعية المعارؼ للبستشياد، والقدرة عمى التأثير في المستمع...
الفيـ، النطؽ السميـ، النقد، التعايش مع النص المقروء، القدرة عمى  ميارة القراءة: -

 التمخيص...
السميمة )مراعاة القواعد الإملبئية، والصرفية،  وضوح الخط، الكتابة ميارة الكتابة: -

قناعو...  والنحوية( وعرض الأفكار بوضوح، والتأثير في المتمقي وا 
 أىمية اكتساب الميارات المغوية: -خامسا

"إف وظيفة المغة ىي تحقيؽ التواصؿ في شؤوف الحياة المختمفة، ولما كانت كذلؾ فإنيا 
اميا في المواقؼ المختمفة التي تتشكؿ منيا الحياة، لذا لاستخد تعمّـيجب أف تمبي حاجة الم

تحقيؽ مواقؼ الكلبـ المختمفة، وتكييفيا داخؿ القسـ وتوجيو  افيا يقتضيتعمّمفإف تعميميا و 

                                                 

وتصنّؼ ىذه الميارات الأساسية إلى: ميارتا استقباؿ وىما )القراءة/الاستماع( وميارتا إنتاج وىما  *
 )الحديث/الكتابة(.

 .6-5ينظر: نوري عبد ا﵀ ىباؿ، دور المغة العربية في تنمية الميارات المّغوية لدى المتعمميف، ص (1)
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مف خلبليا القدرة عمى استعماليا في مختمؼ المواقؼ  تعمّـالعناية إلييا ليكتسب الم
كتسب القدرة التواصمية المرتبطة أساسا الاجتماعية التي تعترضو في حياتو، وبذلؾ ي

باكتساب الميارات المغوية التي تعرؼ أىداؼ أي درس لغوي بالرجوع إلييا مدمجة في 
، والغرض مف وراء ذلؾ تييئة الإنساف إلى القياـ بواجباتو في (1)ي"التعمّمالنشاط التواصمي 

 الإطار الطبيعي والمباشر دوف الحاجة إلى وسيط. 
رات الأربع )الاستماع، والحديث، والقراءة، والكتابة( ىي الأساس لمتعميـ "فيذه الميا

بالمعرفة العممية، والتراث الحضاري  تعمّـفي المراحؿ المختمفة، وعف طريقيا يتزود الم التعمّـو 
والثقافي، ولذلؾ ىدفت العديد مف الدراسات إلى تنمية ىذه الميارات لأنيا تمثؿ المبنة 

 .(2)ولمسموؾ في مجالات الحياة المختمفة" الأساسية لمتعميـ
يف مف الميارات المغوية التي تعمّم"والتربية الحديثة تؤكد عمى أىمية العناية بتمكيف الم

تعينيـ عمى استخداـ المغة العربية في المواقؼ الحيوية، وىذا لا يتحقؽ إلا مف خلبؿ تمكنيـ 
 .(3)"تعمّـمف الميارات المغوية المناسبة لم

لاكتساب أية لغة، سواء كانت لغتو  تعمّـارات المغوية أىمية كبيرة، فيي سبيؿ الملممي
الأـ )المغة الأولى( أـ لغة أجنبية )المغة الثانية(، فمف خلبؿ اكتساب ىذه الميارات المغوية 

مف التعرؼ عمى النظاـ الصوتي الخاص بالمغة المراد اكتسابيا )المغة  تعمّـيتمكف الم
رة عمى نقؿ الكممات بصورة صحيحة كتابة وبصورة سميمة قراءة، والحديث بيا اليدؼ(، والقد

بطريقة سميمة، والتواصؿ مع الآخريف بسيولة، واكتساب الشجاعة الأدبية، والجرأة في 
الطرح، والنقد البنّاء والإلقاء الجيد )مراعاة مواضع النبر والتنغيـ (، وحسف الإصغاء واحتراـ 

                                                 
لمغوي في تعميـ وتعمـ المغة العربية )دراسة تداولية(، الطيّب، استراتيجية التواصؿ اشيباني ينظر:  (1)

شيادة ماجستير، إشراؼ لبوخ بوجمميف، تخصص تعميمية المغة العربية وتعمميا، قسـ المغة والأدب 
 .77ص   2010العربي، كمية الآداب والمغات، جامعة قاصدي مرباح ورقمة، الجزائر، 

 .2في تنمية الميارات المّغوية لدى المتعمميف، ص  نوري عبد ا﵀ ىباؿ، دور المغة العربية (2)
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا (3)
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قاطعتيـ ،كما أنيا تمكنو مف التفكير والبحث عف حموؿ لممشكلبت التي أراء الآخريف وعدـ م
صدار الأحكاـ بعد استنتاج الأفكار  تعترضو سواء في محيطو الاجتماعي أـ المدرسي، وا 
إضافة إلى أنيا تمكنو مف اكتساب مختمؼ المعارؼ في شتى المجالات كما تكوف دليلب عمى 

-حسي حركي أو حس–ميارة أداء مختمؼ المظاىر تفوقو وجودة إنتاجو وموىبتو، لأف ال
 يظير في سموكات قابمة لمملبحظة والقياس.-حركي 

أما فيما يخص ترتيب ىذه الميارات المغوية، فنجد أف "عمي أحمد مدكور" يرتبيا مف 
في إطار النمو المغوي، "فنجد أف الاستماع شرط أساسي  الطّفؿحيث وجودىا الزمني لدى 

يبدأ بعد الولادة بعدة أياـ في التعرؼ عمى الأصوات  الطّفؿفة عامة فلمنمو المغوي بص
المحيطة بو، وفي نياية عامو الأوؿ تقريبا يبدأ في نطؽ الكممات، ومع بداية التعميـ في 
المدرسة يستخدـ حصيمة الأصوات المسموعة لديو في التعرؼ عمى الكممات، والتمييز بيف 

  (1)ويكتب"أصوات الكممات المكتوبة، فيقرأ 
الذي يولد  الطّفؿوعمى ىذا "فالاستماع لا غنى عنو لظيور الكلبـ والقراءة والكتابة، ف

أصـ، أو يفقد القدرة عمى السماع في سف مبكرة يفقد بالتالي القدرة عمى الكلبـ، يقوؿ عمماء 
ى النفس إف الأصـ أبكـ بالضرورة، ما يعني أف القدرة عمى الكلبـ تتوقؼ عمى القدرة عم

، "لذلؾ (2)الاستماع والفيـ، كما أف القدرة عمى القراءة والكتابة تتوقؼ عمى الاستماع والكلبـ"
عمييما قبؿ القراءة والكتابة، فيجب أف  تعمّـوتدريب الم التحدّثوجب تدريس الاستماع و 

ة المغة، والحصيم تعمّـ الطّفؿينصب التركيز  عمى العمؿ الشفيي في الفترة التي يبدأ فييا 
يولد ومعو  الطّفؿ، ف(3)الشفوية التي يدرب عمييا تكوف عونا لو في كؿ مف القراءة والكتابة"

القدرة عمى الاستماع، إلا أف سماعو يقتصر عمى حاسة السمع دوف إدراؾ معاني الأصوات، 
ومع مرور الوقت يبدأ في الكلبـ ، وتتطور ىاتاف  الميارتاف في فترة اكتسابو لمغة في إطار 

                                                 
 .73، ص1991عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، دار الشواؼ، القاىرة، مصر، )د ط(،  (1)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (2)
 .60المرجع نفسو، ص  (3)
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فيستعيف في قراءتو و فيمو لما استمع  -يعني في رياض الأطفاؿ والمدرسة -ج ومبرمج مني
 إليو وتكمـ بو، مما يعينو عمى الكتابة الصحيحة.

ومما يزيد مف أىمية ميارة الاستماع في اكتساب المغة اىتماـ العرب بيذه الممكة، 
رط العناية بيذه الممكة مف ومنيـ "ابف خمدوف" الذي وصفو بأنو "أبو الممكات المسانية" ش

 الطّفؿالأولى للبكتساب المغوي، ف الطّفؿأجؿ تنميتيا مف خلبؿ الدربة والمراف، وىو وسيمة 
عندما يدخؿ المدرسة، لا يقرأ ولا يكتب، إنما يسمع ويتكمـ، وما يؤكد تقدـ ميارة الاستماع 

 عامة ىو: بصفة التعمّـ عمميّةعف باقي الميارات وأىميتو في اكتسابيا وفي 
هَاتِكُُْ لََ ﴿قولو عز وجؿ  ُ أَخْرَجَكُُْ مِنْ بطُُونِ أُمه فْئِدَةَ معََلهكُُْ تعلمّوَاللَّه مْعَ وَالَْْبصَْارَ وَالَْْ ونَ شَيئْاً وَجَعَلَ مكَُُُ امسه

 النحل ،﴾78﴿الآية  ﴾تشَْكُرُونَ 
مْعَ وَ ﴿وقولو تعالى أيضا  ي أَوشَْبَ مكَُُُ امسه ِ فْئِدَةَ كلَِيلًً مَا تشَْكُرُونَ وَهُوَ الَّه  ،﴾87﴿الآية  ﴾الَْْبصَْارَ وَالَْْ

 المؤمنون 
فْئِدَةَ كلَِيلًً مَا تشَْكُرُونَ ﴿وقولو تعالى أيضا  مْعَ وَالَْْبصَْارَ وَالَْْ ي أَوشَْبكَُُْ وَجَعَلَ مكَُُُ امسه ِ   ﴾كُلْ هُوَ الَّه

 الممك. ،﴾32﴿الآية 
فْئِدَةَ كلَِيلًً مَا تشَْكُرُونَ اهُ وَهفََخَ فِيهِ مِنْ ر  ثُُه سَوه ﴿وقولو تعالى أيضا  مْعَ وَالَْْبصَْارَ وَالَْْ ﴾ وحِهِ وَجَعَلَ مكَُُُ امسه

 السجدة  ،﴾00﴿الآية 
نلبحظ مف خلبؿ ىذه الآيات أف ا﵀ سبحانو وتعالى يقدـ في كؿ مرة حاسة السمع عف 

والاكتساب أيضا. فيذا التكرار دليؿ  التعمّـ ةعمميّ باقي الحواس الأخرى مما يجعمو يتقدـ في 
 الفيـ. عمميّةعمى دور السماع وأىميتو في 

إف الاستماع والكلبـ ىما العتبة لاكتساب باقي الميارات المغوية في السنوات الأولى  
في مراحؿ  الطّفؿ، كما إف القراءة تحتاج لمكتابة، و الطّفؿمف النمو المغوي والمعرفي عند 

الأولى لا يجيد الكتابة وبالتالي لا وجود لمقراءة عنده، لأف ىاتيف الميارتيف وجياف  اكتسابو
 لعممة واحدة، إذ أنو لا وجود لإحداىما دوف وجود الأخرى. 
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وىكذا نصؿ إلى أف ترتيب الميارات المغوية يكوف كالتالي: الاستماع، فالكلبـ،       
إلى أف ىذا الترتيب يختمؼ باختلبؼ المراحؿ )الحديث(، فالقراءة، فالكتابة، مع الإشارة 

العمرية والمستويات العممية، حيث يكوف ىذا الترتيب في مرحمة الابتدائي ، لكنو يتغير 
إلى التعميـ المتوسط، حيث تكوف ىاتو الميارات قد نمت وتطورت ولكنيا  تعمّـعندما ينتقؿ الم

في المتوسط يكوف عمى قدر كاؼ مف  تعمّـلـ تصؿ حد الاكتماؿ والنضج، لكننا نجد أف الم
عمى  -التعميـ المتوسط -أداء الحديث والقراءة والكتابة والاستماع، فيعمؿ في ىذه المرحمة 

تنمية ىاتو الميارات، فيكوف التعبير بنوعيو )الشفوي / الكتابي( أوليا وأسماىا، وىو ما 
باقي الميارات، فيذا  يسعى إليو المنياج الحديث، فيو ىدؼ مف أىدافو بالإضافة إلى

الترتيب يخضع لمتغيير مف مستوى تعميمي إلى آخر، ذلؾ أنو مف أسس تعميـ الميارة: 
، التعمّـ، ومراعاة اليدوء النفسي، ومراعاة دافعية تعمّـ"مراعاة درجة النمو العقمي والبدني لمم

   (1)ومراعاة درجة تعقد الميارة"
 اكتساب الميارات وتنميتيا: -سادسا

شيء، فلببد مف طرائؽ وروافد وأساليب وعوامؿ نفسية  يارات لا تكتسب مف لاالم
وأخرى معرفية مف أجؿ اكتسابيا ولابد أيضا مف العمؿ عمى تنميتيا ومف بيف ىاتو الطرائؽ 

 ما يمي:
 تعمّـذلؾ أف ، أف تمارس الميارة في مجاؿ النشاط الطبيعي ليا تحت توجيو مشرؼ  -1

كوف في المجاؿ التعميمي وبواسطة النشاطات والوسائؿ الميارة والتدرب عمييا ي
 المحاضرات ...وغيرىا. ،الممتقيات ،الندوات: مثؿ (2)التعميمية

                                                 
لمغوية )الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة( وعوامؿ تنمية زيف كامؿ الخويسكي، الميارات ا (1)

ص  2014الاسكندرية، مصر، )د ط(، دار المعرفة الجامعية،  الميارات المغوية عند العرب وغيرىـ(،
15. 
 المرجع السابؽ، الصفحة نفسيا. (2)
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يكوف ذلؾ عف طريؽ الشرح النظري لتمؾ الميارة  يا:تعمّمتدريس خواص الميارة المراد   -2
تو، مثلب: ف معرفة الشيء تساعد عمى اكتسابو وممارس، لأ(1)أو الملبحظة المباشرة ليا

اكتساب ميارة القراءة، فلببد لو مف معرفة كؿ ما يحيط بياتو الميارة  تعمّـإذا أراد الم
ما ، ما ىي أىدافيا،نظريا قبؿ التطبيؽ والممارسة كاف يعرؼ مثلب ما ىي أنواع القراءة 

ما ىي صعوبات القراءة ومعوقاتيا مف أجؿ أف يجتنبيا ويسيؿ عميو ، ىي شروط القراءة
فلببد مف تحديد وبياف كؿ ما يتصؿ بياتو الميارة مف أجؿ أف يستوعبيا ويكوف ، بيااكتسا

 لديو تصور عما ينتظره وبالتالي يكوف عمى استعداد لتقبؿ ىاتو الميارة واكتسابيا.
ضرورة متابعة القائميف عمى تعميـ الميارات متابعة دقيقة: لأف دقة الملبحظة بالحواس  -3

أف يتابع وبدقة كيفية  تعمّـفعمى الم، الميارة تعمّـأىميتيا في  ليا  ،والحركات والتفكير
 (2)تأدية المعمـ وذلؾ بمراقبتو لكؿ حركاتو

: ذلؾ أف اكتساب ميارة معينة (3)ضرورة الالتزاـ بتكرار التدريبات مع التدرج في الأداء -4
اب مثلب: اكتس، يكوف بمراحؿ متدرجة مف السيؿ إلى الصعب ومف البسيط إلى المعقد

 ،ثـ حسف نطقيا ثانيا ،ميارة القراءة دائما يكوف بمراحؿ فمعرفة الحروؼ تتـ استماعا أولا
وبعدىا الجمؿ ثـ ، وبعدىا تأليؼ الكممات ونطقيا، ثـ معرفة دلالاتيا ومعانييا ثالثا

 ومع التكرار والدربة والمراف تكتسب. ،النص
 
 
 
 

                                                 
 .16، ص السابؽالمرجع  (1)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (2)
 الصفحة نفسيا. ،نفسوالمرجع  (3)
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 :سابعا: التكامل بين الميارات المغوية
الميارات المغوية تتداخؿ ويتكامؿ بعضيا مع بعض في استخداـ المغة  لا شؾ في أف

استخداما طبيعيا، ومف ثـ يتعيف أف تنطوي كؿ ميمة مف ميمات تعميـ المغة في قاعة 
، "وأف التميز بيف ىذه الميارات لا يكوف إلا في (1)الدرس عمى أكثر مف ميارة لغوية واحدة
متكاممة ناتجة عف تفاعؿ ىذه  عمميّةلمغة العربية سبيؿ التوضيح والتفصيؿ، فتعميمية ا

القدرة عمى التعبير بيا  تعمّـالميارات بعضيا مع بعض وىي تيدؼ إلى أف يكتسب الم
، ومما يؤكد عمى تكامؿ الميارات المغوية بعضيا مع  (2)وتوظيفيا في مختمؼ المواقؼ"
جمؿ والعبارات المكتوبة، فإنو لا قادرا عمى فيـ الكممات وال تعمّـبعض، ىو أنو لكي يكوف الم

بد مف أف يكوف قد تعرؼ عمييا استماعا منطوقة بشكؿ سميـ، فالفيـ في القراءة يقتضي فيـ 
 الكلبـ مشافية . 

المفظية، التي ستصادفو مكتوبة،  تعمّـ"فالاستماع إذف يساعد عمى توسيع ثروة الم
الفيـ، كما أف القدرة عمى القراءة فالقدرة عمى الكلبـ تتوقؼ عمى القدرة عمى الاستماع و 

ذا كاف الاستماع وسيمة لتحقيؽ الفيـ، فإف   التحدّثوالكتابة تتوقؼ عمى الاستماع والكلبـ، وا 
وسيمة لإفياـ، ومف لـ يتقف القراءة اقتصر تواصمو مع الآخريف عمى الوجو الشفيي لمغة 

وملبزمة لأي نشاط مف  عمّـت، كما إف القراءة ىي مدخؿ لأي (3)بعيدا عف كؿ نتاج مكتوب"
دراسة نص أو تحميمو أو كتابتو، لأف ميارتي القراءة والكتابة مف أىـ الميارات الأساسية التي 

في مراحمو الأولى، حيث تؤدي الصعوبات في القراءة مثلب إلى  التعمّـعمى  تعمّـتساعد الم
جب قدرة التمميذ عمى فشؿ التمميذ في فيـ المواد الأخرى، لأف النجاح في كؿ مادة يستو 

 .(4)القراءة، كما أف ميارة الكتابة تستمزـ القدرة عمى الكتابة أيضا
                                                 

 .22، ص المرجع السابؽ (1)
 .77شيباني الطيب، استراتيجية التواصؿ المغوي في تعميـ و تعمـ المغة العربية ، ص  (2)
 .96-77ينظر: المرجع نفسو ، ص  (3)
 .01نوري عبد ا﵀ ىباؿ، دور المغة العربية في تنمية الميارات المغوية لدى المتعمميف ، ص (4)
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نلبحظ إذف أف ىناؾ تزاوجا واضحا بيف ميارتي )القراءة والكتابة(، فالذي يستطيع 
 القراءة عادة، يستطيع الكتابة إلا إذا أعاقو عائؽ يحوؿ دوف ذلؾ والعكس صحيح .

والاستماع(، فالذي يتحدث لغة ما بطلبقة،  التحدّثيف ميارتي )كما نجد أيضا تزاوجا ب
 .(1)يستطيع أف يفيـ ما يسمع مف ىذه المغة وخاصة إذا كاف الكلبـ بالميجة التي يتحدث بيا

"ولكؿ ميارة دورىا المحدد في تعميـ التلبميذ والوصوؿ بيـ إلى المستوى المطموب مف 
بعة متصؿ بعضيا ببعض تماـ الاتصاؿ، وكؿ منيا يؤثر ، فيذه الفنوف الأر (2)اليادؼ" التعمّـ

ويتأثر بالفنوف الأخرى، فالمستمع الجيد ىو بالضرورة متحدث جيد، وقارئ جيد، وكاتب جيد، 
والقارئ الجيد، ىو بالضرورة متحدث جيد وكاتب جيد، والكاتب الجيد لا بد مف أف يكوف 

 .(3)مستمعا جيدا وقارئا جيدا"
المغة تقوـ عمى أساس التكامؿ بيف فنونيا بدلا مف التجزئة والتفتيت "فيذه النظرة إلى 

الحاصؿ نتيجة تدريسيا كفروع في مواقؼ مصطنعة لا يجمع شتاتيا جامع، فالمغة كالكائف 
الحي يؤثر كؿ جانب مف جوانبو في الجوانب الأخرى، فنحف نستطيع في جميع الأحواؿ وفي 

ؿ القراءة، وأف نربط بيف التعبير والإملبء، كما جميع المراحؿ أف نعمـ التعبير مف خلب
أف يعبر عف موضوع مف موضوعات القراءة، أو قصيدة مف قصائد الأدب  تعمّـيستطيع الم

 .(4)أو تمخيص صفحة مف كتاب"
نستنتج إذف أف العلبقة بيف الميارات المغوية )الاستماع، الحديث، القراءة، والكتابة( 

ستماع والكلبـ يجمعيما الصوت، إذ كلبىما مف الميارات الصوتية علبقة تكامؿ وتبادؿ، فالا
التي يحتاج ليا الفرد عند الاتصاؿ المباشر مع الآخريف )التواصؿ الشفوي(، بينما تجمع 
الورقة كلب مف القراءة والكتابة، ويستعاف بيما لتجاوز بعد المكاف وحدود الزمف عند التواصؿ 

                                                 
 .06، ص لسابؽاالمرجع  (1)
 .02المرجع نفسو، ص  (2)
 .07عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، ص (3)
 .09-07ينظر: المرجع نفسو، ص  (4)
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قراءة علبقة تكمف في أنيا مصدر لتمقي المعارؼ والمعمومات مع الآخريف، وبيف الاستماع وال
والخبرات، فيما ميارتا استقباؿ يمجأ إلييما الفرد مف أجؿ بناء مادتو المغوية أو اكتساب 
بداع تعبراف عف تفوؽ منتجيما، فمف خلبليما  المغة، أما الكلبـ والكتابة، فيما ميارتا إنتاج وا 

تقانيا، وتمكنو مف إبراز ميارتو في تظير قدرة الفرد عمى حسف التع جادة قواعد المغة وا  بير وا 
التواصؿ الشفوي وميارتو الكتابية، كما تتميزاف بالجانب التأثيري في الممتقي )سواء أكاف 
مستمعا أـ قارئا(، ذلؾ أف المنتج يوظؼ فييما رصيده المغوي أكثر مف الميارتيف السابقتيف 

ىنا يحرص عمى توظيؼ ما يلبئـ سياؽ الموقؼ لمتعبير عنو  )الاستماع و القراءة(، فالمنتج
بما يناسبو مف القوالب المفظية والشحنات الدلالية، حيث مجاؿ الاستخداـ المغوي أوسع مف 
مجاؿ الفيـ الذي يكوف في الاستماع والقراءة، فالمخاطب )المستمع( يقدـ لممتحدث درجة 

بداء الرأي فييا، والقارئ عالية مف الاىتماـ والتركيز مف أجؿ فيـ رس التو )خطابو( وتحميميا وا 
أيضا  يتعرؼ عمى الرموز المكتوبة ويعمؿ عمى فيميا وفؾ شفراتيا والتعمؽ في قراءة ما 

بداء الرأي فييا وتأويميا.    بيف السطور، وتفسيرىا ونقدىا وا 
 الكلام/الكتابة(:ثامنا: العلاقة بين ميارة القراءة والميارات المغوية الأخرى )الاستماع/ 

سبؽ أف تحدثنا عف العلبقة بيف الميارات المغوية، وقد توصمنا إلى أنيا علبقة تكامؿ، 
الاكتساب المغوي، وقد تـ تصنيفيا بيدؼ  عمميّةإذ لا يمكف الاستغناء عف واحدة منيا في 

لافتقار التوضيح والتفصيؿ والتسييؿ فقط، فالعلبقة بينيما علبقة عضوية، إذ إف التأخر أو ا
الاكتساب المغوي يختؿ بيذه العضوية المتشابكة في الجسد الواحد  عمميّةإلى واحدة منيا في 

الاكتساب لياتو المغة اليدؼ، لأف ىذه الميارات المغوية  عمميّةوىو المغة، وبالتالي يعيؽ 
بة إلى تحيط بالمغة، فيي فنونيا والطريؽ إلى التمكف منيا، وىذا ما يمكف الحديث عنو بالنس

علبقة ميارة القراءة بميارات المغة الأخرى )الاستماع، الحديث )الكلبـ(، والكتابة(، فيذه 
الميارة ترتبط مع كؿ مف الميارات السابقة ارتباطا وثيقا تكامميا، "فميارة القراءة ترتبط مع كؿ 

ة أو مف الاستماع والكتابة في أنيا عمميات نفسية تتضمف استيعاب الفرد لمغة المحكي
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، فالاستماع يكوف لمغة المحكية والقراءة لمغة المكتوبة، ذلؾ أف كلب مف ميارتي (1)المكتوبة"
)القراءة والاستماع( ميارتا استقباؿ )استيلبؾ(، وميارتا )الحديث أو الكلبـ، والكتابة( ميارتا 

ستيمؾ المغة ي تعمّـإنتاج )إبداع(، وىنا يكوف التكامؿ ما بيف الإنتاج والاستيلبؾ، لأف الم
المنتجة )الموجودة في الكتب أو المكتوبة بصفة عامة( مف أجؿ اكتساب المغة، وىو بحد 

الاكتساب المغوي مستيمؾ )في القراءة( ومنتج )في التعبيريف الشفوي و  عمميّةذاتو أثناء 
 الكتابي(.

أي نشاط "والميارة التي تمكف صاحبيا مف فيـ المادة المكتوبة ىي ما يسمى بالقراءة، و 
، فالقراءة "فف عماده الكممة (2)لغوي لا يقترف بفيـ المادة المكتوبة لا يصح أف يسمى قراءة"

المكتوبة، ويرتبط ىذا الفف ارتباطا وثيقا بفف الكتابة، حيث أنيما وجياف لعممة واحدة، كما أف 
وبة تيدؼ ىناؾ قواسـ أو عناصر مشتركة بينيما، فالقراءة لا تتـ إلا في وجود كممات مكت

إلى توصيؿ معنى إلى القارئ، والكتابة لا يمكف أف تتـ بشكؿ صحيح إلا إذا قرأ الإنساف 
كممات، وتعرؼ عمى رسميا بشكؿ صحيح، أي أف الكتابة والقراءة يمثلبف وجييف لعممة 

بحيث يمكف تحويؿ المنطوؽ إلى مكتوب، أو يمكف القوؿ تحويؿ الخطاب الذي ىو  (3)واحدة"
إلى نص  الذي ىو كلبـ مكتوب أو تعبير كتابي، كما يمكف تحويؿ المكتوب كلبـ شفوي 

تحويمية عكسية تضمف التواصؿ والاكتساب المغوييف. مما يعني  عمميّةإلى منطوؽ، وكلبىما 
وجود علبقة بيف ميارة القراءة والكتابة، فالقراءة تمثؿ الميارة الأولى في التواصؿ الكتابي، 

"قوية إلى حد بعيد، فالكتابة تعزز التعرؼ عمى الكممة و -راءة والكتابةالق-والعلبقة بينيما 
بالكممات وكثير مف الخبرات في القراءة تتطمب ميارات  تعمّـالإحساس بالجممة، وتزيد ألفة الم

                                                 
طو عمي حسيف الدليمي وسعاد عبد الكريـ الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، عالـ  (1)

 .08، ص  2009، 1الأردف ، ط –لمي، عماف الأردف جدارا لمكتاب العا -اربد–الكتب الحديث 
 المرجع السابؽ، الصفحة نفسيا. (2)
 21ينظر: ماىر شعباف الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، ص  (3)
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كتابية، فمعرفة تكويف الجممة ومكوناتيا وعلبمات الترقيـ تزيد القارئ بيا مف فاعمية 
 .(1)قراءتو"

في بداية  تعمّـة إلى ميارة القراءة في علبقتيا بميارة الاستماع، فنجد أف المأما بالنسب
يكوف مستمعا قبؿ أف –في سنواتو الأولى مف الطفولة المبكرة  الطّفؿخاصة  –اكتسابو لمغة 

المفظي وجعؿ الألفاظ  تعمّـيكوف متحدثا أو كاتبا، فالاستماع ىنا ىو الميارة الأولى المميدة لم
كما أف  –بعد تطور نموه المغوي  –حتى يتمكف مف قراءتيا فيما بعد  تعمّـنيا لمممألوفة ذى

وف مف الاستماع أكثر مف القراءة، كما أف تعمّميف الذيف يعانوف مف الضعؼ القرائي يتعمّمالم
 القراءة مرتبط ارتباطا وثيقا بالقدرة عمى الاستماع الجيد. تعمّـ

تي )القراءة و الكتابة( والتشابو بيف ميارتي )القراءة إف الارتباط الوثيؽ الصمة بيف ميار 
والاستماع( يقودنا إلى الحديث عف العلبقة بيف ميارتي )القراءة والكلبـ(، فبالنسبة إلى ىذه 

يقرأ بسيولة أكثر الأشياء والموضوعات التي سبؽ لو أف  تعمّـالعلبقة، فإنيا تكمف في "أف الم
عندما يقرأ كممات جديدة غير مألوفة عنده )سماعا أو  تعمّـ؛ ذلؾ أف الم(2)تحدث عنيا"

تحدثا(، يجد صعوبة في نطقيا وفيميا، عمى عكس لو أنو يمتمؾ تمؾ الصورة في مخيمتو أو 
في ثروتو المغوية، فإنو يكوف متمكنا مف قراءتيا بكؿ يسر وسيولة، ذلؾ أف ىذه العلبقة 

مقراءة، لأنيا ترتبط ارتباطا وثيقا بحاسة البصر، الميكانيكية أو الفسيولوجية ل عمميّةتتعمؽ "بال
تعرؼ الرموز والكممات والنطؽ  عمميّةو كذلؾ بالجياز النطقي في الإنساف، ويتـ في ىذه ال

 .(3)بيا"
 
 
 

                                                 
 .78شيباني الطيب، استراتيجية التواصؿ المغوي في تعميـ وتعمـ المغة العربية، ص  (1)
 ، الصفحة نفسيا.السابؽالمرجع  (2)
 22ينظر: ماىر شعباف الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، ص  (3)
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 خلاصة: 
تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى التأسيس النظري لمميارة، فتناولنا المفيوـ المغوي 

صنيفيا وخصصنا تصنيفا لمميارات المغوية، كما والاصطلبحي ليا، ومقومات الميارة وت
تحدثنا عف أىمية اكتسابيا وكيفية تنميتيا، وتطرقنا أيضا إلى الحديث عف التكامؿ بيف 

، والقراءة، والكتابة(، وكاف ختاـ ما تناولناه ىو التحدّثالميارات المغوية الأربعة )الاستماع، و 
ارات المغوية الثلبث الأخرى.الحديث عف العلبقة بيف ميارة القراءة والمي



 

 

 
 

 الدراسة المنيجية وتقنيات البحث :المبحث الأول
 المنيج المستخدـ -1
 عينة البحث -2
 ميداف البحث -3
 وسائؿ البحث وأدواتو -4

 :معطيات الاستبانةتحميؿ  :المبحث الثاني
 المّغويالاكتساب الأوؿ:  المطمب
 ميارة القراءةالثاني:  المطمب
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 اسة المنيجية وتقنيات البحثالمبحث الأول: الدر 
 تمييد:

المعنوف بػ: "الميارة تأسيس نظري" إلى  –النظري  –بعد أف تطرقنا في الفصؿ الأوؿ 
موضوع محؿ البحث، سنسعى مف خلبؿ ىذا الالمتعمقة ب النّظريّةالحديث عف بعض الجوانب 

ساب المّغوي" إلى التطرؽ الفصؿ الثاني "الدراسة التطبيقية" المعنوف بػ: "أثر القراءة في الاكت
إلى بقية ما يتعمؽ بالبحث مف جوانب نظرية، مستغميف في الوقت نفسو ما توصمنا إليو مف 
خلبؿ تحميؿ معطيات الاستبيانات، مف أجؿ إبراز أىمية ميارة القراءة في اكتساب المّغة 

ثراء الرصيد والحصيمة المّغوية.  وا 
ت والآليات العممية التي تسيـ في الوصوؿ ويرتكز ىذا الجانب عمى جممة مف التقنيا

 إلى نتائج واقعية معيشة.
 المنيج المستخدم:  -1

"تمؾ المجموعة مف القواعد  يعد المنيج المستخدـ مف أساسيات البحث العممي، وىو
حقائؽ مقبولة حوؿ الظواىر موضوع ظمة العامة التي تـ وضعيا مف أجؿ الوصوؿ إلى والأن

وتختمؼ المناىج  (1)يف في مختمؼ مجالات المعرفة الإنسانية"الاىتماـ مف قبؿ الباحث
باختلبؼ المعرفة، فمكؿ دراسة منيج يناسبيا، والمنيج المناسب والمستخدـ في دراستنا ىو 
المنيج الوصفي، وىو "طريقة يعتمد عمييا الباحثوف في الحصوؿ عمى معمومات وافية 

ي كافة الأنشطة الثقافية والسياسية والعممية ودقيقة، تصوّر الواقع الاجتماعي والذي يؤثر ف
 وتسيـ في تحميؿ ظواىره"

(2)
 

                                                 
محمد عبيدات وأخروف، منيجية البحث العممي، القواعد والمراحؿ والتطبيقات، دار وائؿ لمطّباعة  (1)

 35، ص1999، 2والنشر، عماف، الأردف، ط
ت التقميدية والإلكترونية، دار اليازوري عامر قندليجي، البحث العممي واستخداـ مصادر المعموما (2)

 302-301، ص2000العممية لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، بدوف طبعة، 
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 نة البحث:عي   -2

يحتاج البحث إلى حصره في عينة تتناسب ومقتضياتو، وتتلبءـ مع القضية المراد 
دراستيا والبحث فييا، وىي "عبارة عف عدد محدود مف المفردات التي سوؼ يتعامؿ معيا 

ذه البيانات الأوّلية المطموبة، ويشترط في ىذا العدد أف يكوف منيجيا، ويسجؿ مف خلبؿ ى
ولأفّ  (1)ممثلب لمجتمع البحث في الخصائص والسّمات التي يوصؼ مف خلبليا ىذا المجتمع"

ىذا البحث يتعمؽ بالميارات المّغوية مف جية، وبالأخص ميارة القراءة، ويتعمؽ بالاكتساب 
الرابعة ابتدائي السنة مستوى يار ىذه العينة في فقد قمت باختالمّغوي مف جية أخرى، 

وتكامؿ جوانب نموّه )الجسمية،  تعمّـة المبناء شخصيباعتبار ىذه الفترة ميمة وحاسمة ل
والعقمية، والمّغوية، والوجدانية، والنفسية، والاجتماعية، والميارية...( فيي مرحمة ليا أثر بالغ 

 والمستقبمية. ةالحاضر  الطّفؿفي حياة 
 ميدان البحث: -3

تتطمب أية دراسة ميدانية وجود مدونة معينة، تكوف نقطة انطلبؽ الباحث، وأيضا 
وجود حيّز مكاني أو حقؿ لمتطبيؽ، وباعتبار أفّ مجاؿ التخصص ىو حقؿ المسانيات 

ي تعمّموتعميمية المّغة العربية، فيو ينطمؽ مف العممية التعميمية، ولأفّ البحث يتمثؿ في م
بعة ابتدائي، فقد تّـ اختيار مجموعة مف المدارس الموجودة عمى مستوى "ولاية السنة الرا

 قالمة" لتكوف ميدانا لمبحث، ويمكف أف نوزعيا في الجدوؿ الآتي:
 
 
 
 
 
 

                                                 
ينظر: محمد عبد الحميد، البحث العممي في تكنموجيا التعميـ، عالـ الكتب لمنشر والتوزيع والطباعة،  (1)

 208، ص2005، 1القاىرة، مصر، ط
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 عدد المعمميف في السنة الرابعة ابتدائي البمدية / الدائرة اسـ المدرسة الابتدائية الرقـ
 02 الفجوج جماؿ الديف الأفغاني 01
 06 الفجوج ماضي السعيد 02
 01 الفجوج زيادة صدوؽ 03
 01 بوعاتي محمود مناعي عيسى 04
 02 بوعاتي محمود البشير الابراىيمي 05
 02 بوليسىيميو  عياد عمار 06
 05 لخزارة أحمد بوجناح 07
 06 لخزارة محمد بودبوز 08

 25 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوعالمجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 

وتجدر الإشارة إلى أف عدد الأساتذة الذيف تـ توزيع الاستبيانات عمييـ لا يقتصر عمى 
، بؿ يشمؿ حتى الأساتذة الذيف درّسوىا في فقط س ىذه السنة الرابعة ىذا العاـمف يدرّ 

ذة أصحاب الخبرة السنوات الماضية ولدييـ تجربة مسبقة مع ىذا المستوى، لأفّ الأسات
 والأقدمية أصبحوا يدرسوف السنوات الأولى مف التعميـ )الأولى، الثانية(

 وسائل البحث وأدواتو: -4

فع مف مستواىا وعة مف الأدوات والوسائؿ التي تر ة عمى مجمراسة الميدانيّ تعتمد الدّ 
 تيا، وىي كالآتي:العممي وتزيد مف مصداقيّ 
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لاستقصاء أداة ملبئمة لمحصوؿ عمى معمومات وبيانات يعتبر الاستبياف أو ا"الاستبانة:  -5
وحقائؽ مرتبطة بواقع معيف، ويقدـ الاستبياف بشكؿ عدد مف الأسئمة يطمب الإجابة عنيا 

 . (1)مف قبؿ عدد مف الأفراد المعينيف بموضوع الاستبياف"

ف الذي يقوـ عميو البحث، فمعرفة آراء المعمميالاستبانة المرتكز الأساسي  وتعتبر
 وملبحظتيـ واقتراحاتيـ لا يمكف الوصوؿ إلييا إلّا مف خلبؿ الاستبانة.

وتشمؿ الاستبانات مجموعة مف الأسئمة، تناولت مختمؼ جوانب الموضوع محؿ 
، ومنيا المّغويالاكتساب  ة الأربعة ومنيا ما يخصّ المّغويالبحث، فمنيا ما يتعمؽ بالميارات 
وقد وصؿ عدد الأسئمة إلى اثنيف وعشريف سؤالا موزعة ما يتناوؿ القراءة وما يتعمؽ بيا، 

 ابعة ابتدائي.نة الرّ عمى خمسة وعشريف أستاذا لمسّ 
يف، نظرا لصغر سنيـ، وخوفا عمى عدـ تعمّمالموقد تعمّدت عدـ توزيعيا عمى 

 ة البحث، فاقتصرت عمى الأساتذة فقط.مصداقيّ 
دراستيا عف طريؽ لباحث مف "ىناؾ ظواىر وموضوعات متعددة لا يتمكف ا الملاحظة:-6

وليذا فقد حرصت عمى  (2)المقابمة والاستبياف، ولابد لمباحث مف أف يختبرىا بنفسو مباشرة"
العربية وأنشطتيا لمسنة الرابعة  المّغةحضور بعض الحصص مف الدروس الخاصة ب

 رة.ابتدائي، وقد اعتمدت عمييا في تحميؿ معطيات الاستبانات ووظفتيا بطريقة غير مباش

 
 
 

 
 

                                                 
، 8بحث العممي، مفيومو وأدواتو وأساليبو، دار الفكر، ناشروف وموزعوف، طدوقاف عبيدات وآخروف، ال (1)

 109، ص2004
 131المرجع نفسو، ص (2)
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 : تحميل معطيات الاستبانة:المبحث الثاني
عامؿ الخبرة يمعب دورا بالغ الأىمية في مساعدتنا عمى تحميؿ الاستبياف والتعرؼ  ؿّ لع

عمى الواقع التعميمي، ذلؾ أف الأستاذ صاحب التجربة لديو معرفة أكثر بالمجاؿ فيقدـ لنا 
 مّـ في تحديد المعوّقات والصعوباتالخبرة أفضؿ مع فلأعنيا،  نغفؿملبحظات يمكف أف 

 : تيكالآفكانت النتائج  *ذة المستجوبيفاتة الأسوليذا أردنا أف نتعرؼ عمى أقدميّ 

 المجموع سنة 40 - 31مف  سنة 30 - 21مف  سنة 20 - 11مف  سنوات 10 - 01مف  الخبرة
 25 01 05 02 17 التكرار
النسبة 
المئوية 
% 

68 08 20 04 100 

 

 
أف أعمى نسبة مف أفراد العينة قدرت بػ والتمثيؿ البياني  ف خلبؿ الجدوؿنلبحظ م

وىـ الأساتذة  %20ثـ نسبة سنوات(،  10 –سنة  1وىـ ذو خبرة تتراوح بيف سنة ) 68%
ة وىي السن %08سنة(، ثـ نسبة  30 –سنة  21ذو الخبرة المتقدمة المتراوحة بيف )

                                                 
*
 02سؤال الاستبيان رقم  
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وىي نسبة الأساتذة القدماء ذو  %04را نسبة سنة(، وأخي 20 –سنة  11المتراوحة  بيف )
 الخبرة المتجاوزة ثلبثيف سنة.

ؿ النسب الأخيرة نلبحظ أف النسبة الأولى تمثؿ الأساتذة الحديثي العيد في التعميـ وتمثّ 
نسبة ضعيفة، حيث  %04دريس، وكما نلبحظ بأف نسبة ة في التّ الأساتذة أصحاب الأقدميّ 

ص قاعد، ومنيـ الأستاذ المطبّؽ الذي أجريت عنده التربّ أف أصحابيا مقبموف عمى الت
 سنة. 32نة التي استجوبتيا، وىي ؿ أقدـ أستاذ ضمف العيّ الميداني فيو يمثّ 

الخبرة  أفوتجدر الإشارة إلى أف عامؿ الخبرة لا يقاس بعدد السنوات بالضرورة، ذلؾ 
نفسو فيمكف أف نجد مكتسبة فيي تعتمد عمى الشخص نفسو، ومدى قابميتو عمى تطوير 

أستاذيف بنفس الوظيفة ونفس التخصص ونفس الشيادة ونفس الأقدمية في المينة، لكف تجد 
أحدىـ أفضؿ مف الآخر ذو كفاءة أكبر منو، ويمكف أيضا أف تجد بينيـ تفاوت في سنوات 

 التدريس، لكف تجد حديث العيد لو، خبرة وأداء أفضؿ مف الآخر.
ة، فيو لبّيا وأساسيا، وعمى الأستاذ أف يكوف عمى ت التربيّ ج أىـ موضوعاايمثؿ المني

و بمقدار ما نلأة، و وسيمة مف أجؿ تحقيؽ مختمؼ الأىداؼ المرجوّ نلألبع كاؼ عميو، إطّ 
د بمقدار ما يحكـ بو عمى مخرجاتو، وليذا يتوفّر المنيج الدراسي مف عوامؿ القوة والبناء الجيّ 

ىذا مف شأنو أف  فلأاج يعمى المن *ساتذة المستجوبيفأردنا أف نتطمع عمى مدى إطلبع الأ

 ة الأخذ بوجية نظرىـ، فكانت النتائج كالآتي:تائج وأىميّ يعيننا عمى تحميؿ النّ 
 
 
 
 

                                                 
*
 ما مدى اطلبعؾ عمى المنياج الحديث )المقاربة بالكفاءات(؟  :03سؤال الاستبيان رقم  
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16% 

16% 

68% 

 بسيط

 حسن

 جيد

 

 
 

لبع كاؼ عمى نسبة مف الأساتذة لدييـ اطّ  أعمى أفنلبحظ مف خلبؿ قراءة الجدوؿ، 
لبعنا عمى أجوبة الاستبياف لاحظنا ، ومف خلبؿ اطّ %68رت بػ المنياج الجديد، حيث قدّ 

دورات يـ يتمقوف نلأبأنيا نسبة الأساتذة الحديثي العيد في مجاؿ التعميـ، وىذا أمر مقبوؿ 
الأساتذة الذيف لدييـ ؿ نسبة فيي تمث %04جؿ إنجاحو، أما نسبة تكوينيّة وتدريبات مف أ

لكؿ، وىي نسبة الأساتذة أصحاب الأقدمية في  %04لبع بسيط وحسف فقد قدّرت بػ اطّ 
عمى  يلبع الكافالتدريس، والذيف يعتمدوف عمى تجربتيـ المينية التي اكتسبوىا دوف الاطّ 

 لمقاربة النصيّة.معرفتيا، مثؿ اعتماد ا فة فيو والتي لابدّ مالمنياج، إلّا النقاط الضروريّ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المجموع جيّد حسف بسيط الاحتمالات  
 25 17 04 04 التكرار
النسبة 

 المئوية %
16 16 68 100 
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 لو المفس رة النظري ات: مفيومو وأىم الم غويالاكتساب  -الأول المطمب
اىتماما كبيرا عمى إثر ظيور  المّغةفي منتصؼ القرف العشريف لقيت دراسة اكتساب 

 ةسانيات، ومف ثـ ظيور نظريّ ة في المّ البنيويّ  النّظريّةفي عمـ النفس، و  السّموكيّة النّظريّة
 Avram Noamالأمريكي نعوـ تشومسكي المّغةوليدي عمى يد عالـ حويمي التّ حو التّ النّ 

Chomsky
( وعمـ Psychologiesظاىرة مشتركة بيف عمـ النفس ) المّغةالاىتماـ ب ويعدّ   

 المّغوي( ولذلؾ ظير ما يسمى حديثا بعمـ النفس Linguistique) المّغة
(Psycholinguistique الذي جعؿ مف ) أحد أبرز اىتماماتو، وبذلؾ  المّغةدراسة اكتساب

ة أو الثانيّ  المّغةالأولى عند الأطفاؿ، و  المّغةفسح ىذا العمـ المجاؿ لدراسة وبحث اكتساب 
 . (1)ة لدى  الكبار والأطفاؿ معاالأجنبيّ 

 langue d'acquisition المغوي مفيوم الاكتساب - أولا
اكرة قة تثبيت الذّ و يعني عمى وجو الدّ إنّ  ،فسة وبعمـ النّ الاكتساب مفيوـ وثيؽ الصمة بالتربيّ 

لفكرة أو معطي ما مدرؾ، وحينما نتحدث في التربية عف "اكتساب جديد" أو "اكتساب بدرس 
ما" عمى سبيؿ المثاؿ، يكوف المقصود مف ذلؾ نقاطا محددة، مفاىيـ أو حقائؽ أو مبادئ أو 

بدقة، وأراد أف يكسبيا لطلببو عبر تناوليا في  قوانيف أو نظريات، سبؽ اف حددىا المدرس
 الدرس الجديد، وىذه النقاط الناتجة عف تقسيـ المادة التعميمية ضمف تسمسؿ محدد مسبقا

 (2). التعمّـومدة زمنية محددة 

ساف، والتي تنمي نلأاللبشعورية التي تتـ عف غير قصد مف ا عمميّةال المّغةويقصد باكتساب 
اللبشعورية، فير واع بأنو يستخدـ  عمميّة، وىو إف كاف غير واع ليذه الغةالمّ عنده ميارات 

                                                 
معة سيدي يوسؼ، سمسمة عالـ المعرفة، المجمس الوطني ينظر: سيكولوجيا المغة والمرض العقمي، ج (1)

 16-15، ص145، ع1990لمثقافة والفنوف والأدب الكويت، 
محمد الدريج وآخروف، معجـ مصطمحات المناىج وطرؽ التدريس، المنظمة العربية لمتربية والثقافة  (2)

 13، ص2011ب، والعموـ، مكتب تنسيؽ التعريب في الوطف العربي، ألكسو، الرباط، المغر 
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تنمية القدرة عند الأطفاؿ عمى  عمميّةتشبو إف لـ تماثؿ  عمميّةكوسيمة للبتصاؿ، وىذه ال المّغة
 (1) لغتيـ الأولى. تعمّـ

 :التعم مشويش الحاصل بين الاكتساب و الت   -ثانيا 
، مف حيث فعؿ التغذية واستدخاؿ المعمومة، لكف يتخالفاف تعمّـالالاكتساب و  ايتوازى مفيوم

اؽ خاص بو، يحصؿ في سيّ  امف حيث التغذية بأثر رجعي والتغذية الراجعة، كؿ واحد منيم
بط بالخبرة والتجربة وكؿ ما مف شأنو أف يجسد التجربة الاجتماعية المكتسبة، تفالاكتساب ير 

يكوف أكثر اجرائية لارتباطو  التعمّـالمشكمة، اما  والتي تصبح مع مرور الزمف وسيمة لحؿ
ويفتح أفاقا لتبني استراتيجيات حموؿ، بدلا مف الابتذاؿ، السياؽ الرسمي  ،بالميارات والأداء

التميز مف حيث آليات التفكير والاستناد إلى  التعمّـالتعميمية، تضفي عمى فعؿ  عمميّةلم
ة توظيفيا وفؽ الأىداؼ المحددة سمفا عبر استيداؼ امكاني تعمّـلمممعارؼ مبينة بشكؿ يتيح 

 (2)كفاية ما

الحموؿ لمواجية  تعمّـالمالصراع القائـ بيف المفيوميف، أساسو المرجعية التي يستقي منيا 
موقؼ معيف، ذلؾ أف مرجعية الاكتساب، مبنية عمى أسس اجتماعية مبتذلة، أما مرجعية 

 فة.فيي قائمة عمى أسس تربوية ىاد التعمّـ
نما في التشويش الحاصؿ عمى مستوى  ليس الخمؿ في المعمومة المكتسبة أو المتعمقة، وا 
البنية المعرفية، واحدة الاكتساب يستند إلى لغة خاصة، مدرسية، الأمر الذي يقود إلى 
تشويش يستشير صراعا قائما عمى التعايش بيف الخاصيتيف، صراع مف حيث الغايات في 

وطبقا للبختلبؼ المعروؼ فإف  (3)-تعمّـال –حيث الأىداؼ في  "الاكتساب" وصراع مف

                                                 
، 2000ط(،  دعمي احمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ) (1)

 28ص
 142عبد الكريـ غريب، المسألة المغوية في المغرب والعالـ العربي، ص (2)
 143، صالمرجع نفسو (3)
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، وىو لا يؤدي بالضرورة إلى طلبقة المّغةىو المعرفة المقصودة لقواعد   learming التعمّـ
 كما أنو ناتج عف تعميـ رسمي. التحدّثفي 

يحدث في شكؿ ناتج غير قصدي وىو تمقائي ويؤدي  Acquisitionبينما الاكتساب 
 (1) وىو ناتج عف الاستخداـ الطبيعي لمغة. التحدّثفي  طّلبقةالإلى 

 ويمكف أف نجمؿ أىـ الفروؽ بيف المصطمحيف في:
 نتيجة المعرفة المقصودة الرسمية. التعمّـالاكتساب يكوف نتيجة المعرفة التمقائية، بينما  -
 لا يضمف ذلؾ. التعمّـالاكتساب يؤدي إلى توظيؼ المغة بسيولة وطلبؽ، بينما  -
 لغة جديدة. تعمّـفيطمؽ عند  التعمّـالاكتساب يرتبط بمغة المنشأ )المغة الأولى(، أما  -
فيو يشمؿ مرحمة  التعمّـالاكتساب محدد ويرتبط بفترة زمنية محددة )مرحمة الطفولة(، أما  -

 الطفولة وما بعدىا.

بعضيما، بمعزؿ عف  فلبإلا أنيما لا يعم *التعمّـالحاصؿ بيف الاكتساب و  التفريؽرغـ 

والاكتساب  التعمّـمف  وما يؤكد ذلؾ ىو أف العديد مف خبراء التربية يقترحوف أف كلبّ 
اف لكفاءة الاتصاؿ وخاصة عند المستويات الأعمى لمميارة، وليذه الأسباب فإف ضروريّ 
والاكتساب أفضؿ مف وصفيا  التعمّـة بأنيا متواصمة مف المّغويتطور القدرات  عمميّةوصؼ 
، ولكف لمضرورة المنيجية والدقة لابد مف التزاـ مصطمح دقيؽ وموحد، (2) ثنائية ميّةعمبأنيا 

وليذا فإننا نرى بأف مصطمح "الاكتساب" ىو المصطمح المناسب ليذا البحث، وذلؾ راجع 
 للؤسباب التالية:

                                                 
دور، مكتبة الأنجمو المصرية، عمحمد د ـ المغة، تروتعريب، السيدربيكا أكسفورد، استراتيجيات تعم (1)

 15، ص1996مصر، 
مف خلبؿ ىاذيف المصطمحيف مصطمح التحصيؿ، وىو مصطمح شامؿ ليذيف كما يظير لنا أيضا * 

 المصطمحيف.
 16، صالمرجع نفسو (2)
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نيما لا تخت .1 مفاف لا يمكف اعتبار المغة العربية الفصيحة لغة ثانية بالنسبة لمغة العامية، وا 
 كالاختلبؼ بيف العربية والفرنسية.

إذا أخذنا بعيف الاعتبار مسألة السف، فإننا نجد أف العينة المقصودة ىي الأطفاؿ الذيف  .2
المزدىر، وليذا فالاكتساب المحقؽ  سنوات وىي فترة النمو المغوي 09يبمغوف مف العمر 

 في مرحمة الطفولة بشكؿ أسيؿ وأفضؿ وأثمر.

 ؟(الم غة)كيف تكتسب  الم غةساب أليات اكت -ثالثا 
 سانيلإنامف الناحية النفسية والاجتماعية كأي مظير مف مظاىر السموؾ  المّغةتعتبر 

، ولكنيا تصقؿ الطّفؿجذورىا موجودة عند  المّغةكالخوؼ، والشجاعة، والضحؾ، والبكاء، ف
لابد مف توفر  وحتى يتحقؽ ذلؾ (1)بالاكتساب، ونتيجة احتكاكو بالمجتمع الذي يعيش فيو

الفصحى  المّغةمف اكتساب لغة الأـ أو التمميذ  الطّفؿف عدة آليات وأسس حتى يتمكّ 
 في: تتمثّؿوالأجنبية، وىذه الآليات 

يقصد بو سلبمة المخ والجياز العصبي والحواس المسؤولة عمى نقؿ القدرة عمى الكلام:  .أ 
 تمر عمى المراحؿ: الطّفؿى ة لدالمّغويالرسائؿ الحسية وتمقي الإجابة، ونمو القدرة 

يات وكؿ ما يحيط بو عف طريؽ الحواس )الممس، الشـ، تحديد المعاني لكؿ المسمّ  -
 السمع، الرؤية، الذوؽ(.

ا التكرار يمعب دورا في مساعدتو خلبيا الذاكرة عمى نتخزيف المعاني في الذاكرة، وى -
 تخزيف كؿ التفاصيؿ.

رة الصوتية لمكممات كأسماء الأشخاص والأشياء بتكويف الصو  الطّفؿ، يبدأ المّغويالفيـ  -
 المخزونة في ذاكرتو.

، فبعد تصنيؼ المّغويي التعبير ى الطّفؿة لدى المّغويآخر مرحمة يصؿ إلييا نمو القدرة  -
غؿ المنطقة تالمعاني وفيـ المنطؽ والمحسوس وانطلبقا مف الصورة الصوتية لمكممة، تش

                                                 
 12، ص2005زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، )د ط(،  (1)
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ة العصبية إلى أفعاؿ منطوقة، وىكذا المّغويلرسائؿ الحركية في الدماغ الخاصة بترجمة ا
 .(1)ف مف نطؽ الكممةيتمكّ 

فيكوف حسب كمية وتنوع الظروؼ التي  الطّفؿالمنطمؽ يكوف مف معاش معرفة الكلام:  .ب 
يعيشيا، إضافة إلى طبيعة الأحاسيس التي يشعر بيا أثناء تجارب سعيدة أو محزنة، 

 ع الحركية بصفة عامة.وذلؾ عف طريؽ إدراؾ جميع المعاني م
والعواطؼ  ،مستوى التواصؿ وترتبط بالجانب العاطفيتكوف في الإرادة في الكلام:  .ج 

ظروؼ أي طبيعة ونوعية الظروؼ السابقة وطبيعة نوعية ال ؛الطّفؿمكتسبة نتيجة معاش 
ره ودفعو فؿ يدخؿ في الوضعية الحاضرة فيسمح بتحريمطّ لالحاضرة، فالمعاش العاطفي 

 (2)جيّدةالجيد لابد أف يفتعؿ في حركية وفي عواطؼ  و العكس، لذا فالتعمّـلمكلبـ أ
نمو الأجيزة العضوية إذا اكتمؿ  بشكؿ عاـ لا يتـ إلاّ  المّغة تعمّـومما لا شؾ فيو أف 

طؽ لدى اكتماؿ مف تدريب جوارح النّ  سجة العصبية والعضمية لدى الفرد، كما لابدّ نلأوا
 (3) .مّـالتعنضجيا، وذلؾ عف طريؽ 

، ولكف ىناؾ الكثير مف العوامؿ التي يتوقؼ المّغةفالنمو والتدريب عنصراف ميماف لإحداث 
 لمغة، نذكر منيا: الطّفؿعمييا اكتساب 

في شيوره الأولى، إذ  الطّفؿالمحاكاة نوع مف أنواع السموؾ، يمارسو  المحاكاة والتقميد: -
 المّغة الطّفؿلتقميد والمحاكاة يكتسب اف لديو القدرة عمى تقميد مف حولو، فعف طريؽ ا

 والنطؽ بيا.

                                                 
 106، آليات اكتساب المغة وتعمميا، جامعة محمد بوضياؼ، المسيمة، صجياببمقاسـ (1)
 108-107، صالمرجع نفسو (2)
 14زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، ص (3)
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و، تقميد مف حولو ومحاكاتو نتيجة لما يسمعو من الطّفؿيستطيع  سلامة حاسة السمع: -
درة عف الابويف تعتبر الصا المّغة، فابعدما يسمع منيم مافيستجيب لمطالب أبويو وأوامرى

 .الطّفؿاستجابة النطؽ لدى  مثيرا يحفز
الاستماع إلى أفراد المجتمع عامؿ ىاـ مف عوامؿ اكتساب  :الط فلعند نمو الذاكرة  -

سرعة ، ولكف تذكر الألفاظ والكممات واستدعائيا عند الحاجة عامؿ ميـ أيضا، فالمّغة
 (1) .المّغةولا تساعد عمى إتقاف  دالتقمي مىالنسياف لا تساعد ع

أف تقترف بالتدريب  مارسة لابدّ والم ،خبرة تنمو بالممارسة المّغة النشاط الإيجابي لمطفل: -
للبختلبط بأفراد المجتمع  ااستعداد الطّفؿالقائـ عمى النشاط الذاتي لممتدرب، فكمما أبدى 

 ما تقدـ لغويا.مف حولو كمّ 
أف  الطّفؿ، إذ يقتضي ذلؾ مف ؿيفيـ الكممات والمصطمحات ليس بالأمر السّ الفيم:  -

ذا المّغةيربط  لـ يفيـ ما يقصده المتحدث فإنو لا يستطيع  بالمدلوؿ المادي او المعنوي، وا 

 *(2) التقميد.

بيا أو إعاقتيا يتوقؼ عمى الظروؼ النفسية لمقائـ  عمميّةفيو أف نجاح أيّة  ومما لاشؾّ 
يئة التي يعيش فييا ويتفاعؿ )يتواصؿ( مع بفرد حساس يتأثر بما حولو مف ظروؼ ال الطّفؿو 

تأثير بيعة الظروؼ، وليذا فإف لمعامؿ النفسي مب، حسب طأفرادىا سواء بالإيجاب أـ بالسّ 

                                                 
 15-14، صالسابؽالمرجع  (1)
 15، صنفسوالمرجع  (2)
*

لقراءة، وقد لاحظنا ىذا مف نستطيع القوؿ بأف آليات اكتساب المغة تتوافؽ مع آليات اكتساب ميارة ا 
: في نظرؾ، كيؼ يكتسب المعمـ ميارة القراءة؟ وىو سؤاؿ خاص 11خلبؿ تحميؿ سؤاؿ الاستبياف رقـ 

 .القراءة ةبالمطمب الثاني المتعمؽ بميار 
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100% 

0% 

 نعم

 لا

 *، وىذا ما أجمع عميو جؿّ الأساتذة، مف خلبؿ تحميمنا للبستبيافالمّغةاكتساب  عمميّةفي 

 والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:
 

 
مف الأساتذة أجمعوا عمى تأثير  %100نسبة  أفنلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدوؿ 

 ، وكانت مف جممة تعميقاتيـ ما يمي:المّغةاكتساب  عمميّةالعامؿ النفسي في 
 
 ية وفي اكتساب القراءة التعمّم عمميّةالعامؿ النفسي يعتبر العامؿ الأساسي في ال فلأ
 ؟التعمّـلديو مشاكؿ فكيؼ يستطيع  تعمّـالم، فإذا كاف المّغةو 
 لعامؿ النفسي يؤثر عمى مدى الاستيعاب والاكتساب.ا فلأ 
 الجانب النفسي ىو ترجمة لوضع التمميذ )المستوى الاجتماعي، الأصدقاء، دور  فلأ

 كمما كاف الاكتساب أكبر. جيّدةالوالديف...( كمما كاف بنفسية 
 ر أكثر واكتسبمف قيوده النفسية كمما تحرّ  تعمّـالمما خرج ير كبير، فكمّ ثنعـ: لو تأ 

 .المّغة
  ،إلى ممارسة مختمؼ الوسائؿ  تعمّـالمالرغبة والإرادة ىما المتاف تدفعاف  فلأنعـ

 كالمطالعة والقصص، قراءة الجرائد، لتكويف ثروة لغوية.
  ،و يكسبو التركيز والتحفيز أو العكس.نلأنيـ 
  ،المّغةالعامؿ النفسي يشجع عمى الرغبة والدافعية لاكتساب  فلأنيـ. 
  ،اأو سمب التمميذ يتأثر بما يحيط بو إجابا فلأنعـ. 
 )إضافة إلى ثقافة المجتمع الذي يعيش فيو )الأسرة، المدرسة والأصدقاء 

                                                 
*

  ىؿ لمعامؿ النفسي تأثير في اكتساب المغة؟ نعـ / لا. :05سؤال الاستبيان رقم  

 المجموع لا نعـ الاحتمالات
 25 0 25 التكرار

 100 0 100 النسبة المئوية %
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 :الم غةواكتساب  الط فل -رابعا 
أولى مراحميا في تفاعؿ الخبرات الحسية مف سمع وبصر  تتمثّؿ عمميّة المّغةاكتساب 

أنيفيـ كلبـ  الطّفؿكأداة لمنطؽ اذ يستطيع وتذوؽ وشـ واحساس تمييا مرحمة يدخؿ فييا الفيـ 
الناس مف حولو وأف ينقذه او اف يرفضو ثـ تأتي بعد ذلؾ قدرتو عمى تميز الأصوات 

 (1)إلى الآخريف التحدّثالصادرة مني وعمى 

الإستقبالية  المّغة، وىما، المّغةلمغة، بتحميؿ جانبي  الطّفؿوييتـ المختصوف باكتساب 
بإدراؾ وحدات بسيطة  أشطة تبدنلأويشمؿ الجانب التعبيري مجموعة مف ا التعبيرية، المّغةو 

ا الجانب التعبيري فيمتد مف انتاج الوحدات البسيطة  إلى مّ ألتصؿ إلى إدراؾ وحدات معقدة، 
 المعقد. المّغوي تاجلإنا

بيف أربعة مراحؿ في اكتساب  المّغةز الدراسات المتخصصة في نمو وعلبوة عمى ذلؾ، تميّ 
 وىي: غةالمّ 
 شيرا 12تمتد مف الولادة إلى  مرحمة قبل لغوية: .أ 
 .24إلى الشير  18وىي تبتدئ مف الشير  مرحمة الكممات الأولى: .ب 
 وتمتد إلى حوالي السنة الخامسة. 24وتبتدئ حوالي الشير  :نحويةمرحمة  .ج 
 (2) وتمتد إلى ما بعد الخمس أو الست سنوات مرحمة التحسين: .د 

دمة ىي أعمار متوسطة وتمتاز بالنسبية، وتشير البحوث إلى إف الأعمار الزمنية المق
، بغض النظر المّغةتبايف كبير بيف الأفراد، إلا أف نفس البحوث تشير إلى انتظاـ اكتساب 

                                                 
 91نيج المرحمة الابتدائية، صعبد المطيؼ حسيف فرج، م (1)
عبد الكريـ غريب، المسألة المغوية في المغرب والعالـ العربي، المقاربات البيداغوجية والديداكتيكية،  (2)

 105، ص2016، 27مجمة عالـ المعرفة، المغرب، ع
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في كثير مف السياقات الاجتماعية  الطّفؿ، وتجدر الإشارة إلى أف الطّفؿعف بيئة وثقافة 
 (1) والثقافية يتعرض إلى أكثر مف لغة.

سنة(، فإنو يستطيع أف يمايز بيف  12-9أما إذا تحدثنا عف طفؿ الطفولة المتأخرة )
الكممات المترادفة أو المتضادة ويميز بيف الكممات وبيف الأسماء والأفعاؿ والحروؼ وأقساـ 

 مالا يقؿ عف خمسة آلاؼ في بدء فترتو المتأخرة. المّغويكؿ منيا ويصبح رصيده 
مع أصدقائو  الطّفؿبظيور لغة طفولية مؤقتة خاصة يصطنعيا كما اف فترة ىذه تتميز 

يميؿ و في ،التي يتمقاىا عمف حولو المّغةىو يصبح قادرا عمى التعبير الطميؽ عف نفسو ب
لاصطناع لغة خاصة ىي أشبو برموز بينو وبيف أصدقائو مف الأطفاؿ، حيث يتواضعوف 

غيرىـ، والأطفاؿ يرتاحوف حيث أصواتا خاصة بيـ يتبادلونيا عمى مسمع الراشديف أو 
الطفولية  المّغةعوف التفاىـ فيما بينيـ دوف أف يشاركيـ الكبار في ذلؾ وتتجمى ىذه ييستط

 (2) المؤقتة بألفاظ عادية يريد بيا معنى غير الذي تواضع الراشدوف عميو.
ي ليس عاما بيف كؿ الأطفاؿ ف المّغةأداة اتصاؿ طفولي مؤقت وظيور ىذه  المّغةىذه 

أنيا أداة ناضجة لاتصالو  الطّفؿىذه الفترة كما أف ظيورىا لا يستمر طويلب حيف يعمـ 
تركيبيا وما تيدؼ إليو  ؼاشالكبار يقابمونيا بشيء مف التنشيط أو اكتأف السميـ، لا سيما و 

مف وضع مصطمحات يستطيع  الطّفؿف معيا مكّ تىذه ظاىرة تدؿ عمى قدرة عقمية يو 
 (3) دقاء.استخداميا مع شمة مف الأص
الكلبـ لابد أف تصؿ عنده  تعمّـلكي ي الطّفؿوجدنا أف  المّغةونحف إذا نظرنا إلى 

أعضاء النطؽ وأجيزتو والجياز العصبي إلى مرحمة معينة مف النضج، ثـ يأتي دور تدريب 

                                                 
 105، صعبد الكريـ غريب، المسألة المغوية في المغرب والعالـ العربي(1)
 93ف فرج، منيج المرحمة الابتدائية، صعبد المطيؼ حسي (2)
 94، صالمرجع نفسو (3)
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وىو يستغرؽ  الطّفؿف .(1)نطقيا واتقاف ىذا النطؽ تعمّـعمى اكتساب كممات جديدة و  الطّفؿ
ؾ لقبالاتو الحسية التي تممييا عميو أعضاء السمع والنطؽ معا يكتشؼ بالتدريج ما ىنافي است

مف علبقة بيف حركات أعضاء النطؽ عنده وبيف سماعو الصوت ومشاىدة حركات إخراجو 
عمى شفتي الآخريف وألسنتيـ لدى سماعو  ؽعند الآخريف ىذا التآزر بيف رؤية حركات النط

 (2) .المّغةـ النطؽ عنده ىو ما سيؤدي إلى تقدّ  صواتيـ وبيف تحريؾ أجيزةأ
في جياز مزدوج سمعي وصوتي  اأتـ الجياز السمعي والصوتي نضجيما واتخاذ فإذا

إذا استقرت عند  بشكؿ ىائؿ، لف تكوف ممكنة إلاّ  المّغةعمؿ ىذا الجياز عمى اكتساب 
لحركات السمعية نماذج سمعية صوتية حركية معينة، وحينئذ لا يمبث أف تترابط ا الطّفؿ

ف مف مجموعيا جياز يواصؿ ى ليتكوّ ، وتتقوّ الطّفؿحوؿ لأصوات الكلبـ التي يرددىا الكبار 
 (3) حصيؿ والاكتساب.التّ  عمميّةا إراديّ 

ماع والملبحظة مف جية، والممارسة ىذا الازدواج بيف السّ  ،فالاكتساب سماع وممارسة
 .المّغويللبكتساب )ممارسة النطؽ( مف جية ثانية، ىما الطريؽ المحقؽ 

ؿ القراءة أىـ روافده تمث، والذي )التقميد( النطؽة، ممارسة المّغويعني بالممارسة نو 
، فيكتسبيا ومف ثـ يتأىؿ لاستثمارىا المّغة تعمّـالموالتي بواسطتيا يستوعب  ،ومكوناتو وأسسو

و واحتكاك شطة التي يؤدييا ىي في حقيقتيا نتيجة تفاعمولأنأساليب او  ،في مقامات مختمفة
 لاتساع والثراء.وافي النمو  توبأفراد المجتمع، وىكذا تأخذ لغ

                                                 
 94عبد المطيؼ حسيف فرج، منيج المرحمة الابتدائية، ص(1)
كماؿ الدسوقي، النمو التربوي لمطفؿ المراىؽ، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، )د ط(، )د ت(،  (2)

 458ص
 457، صالمرجع نفسو(3)
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100% 

0% 

 نعم

 لا

في وما يؤكد ذلؾ ىو أف الكثير مف الكتب والأبحاث تناولت موضوع القراءة وأىميتيا 
 %100حيث أف نسبة  *نتائج تحميؿ الاستبياف و، وأيضا ىذا ما اكدتالمّغويإثراء الرصيد 

 جدوؿ الآتي يبيف ذلؾ.مف الأساتذة أكدوا عمى ذلؾ، وال
 

 

 
نلبحظ مف خلبؿ نتائج الجدوؿ أف الأساتذة أجمعوا عمى أف ميارة القراءة أساسية 

 ة، وقد كانت مف جممة تعميلبتيـ ما يأتي:غلاكتساب الم
 لتعرؼ عمى مصطمحات جديدة، وتداوليا في حياتو القراءة تكسبو المّغة، وتمكنو مف ا

 اليومية.
 العلبقة وطيدة، فالنطؽ الجيد والتمكف )القدرة( ىما الدافعاف الأساسياف لاكتساب  فلأ

 المّغة.
 مف اكتشاؼ كافة العموـ الأخرى، وىي  تعمّـالقراءة بمثابة المصباح الذي يمكّف الم

 مفتاح النجاح في المواد الأخرى.
 اءة ىي الميداف التطبيقي لمغة.القر  فلأ 
 التفوؽ في مجاؿ المّغة، فيي الدافع الأساسي لو. تعمّـلأنو بدوف القراءة لا يستطيع الم 
 .)بالقراءة المسترسمة يكسب المغة )معجـ لغوي 
 .تساىـ في اكتساب المغة بشكؿ كبير سواء شفويا أـ كتابيا 

                                                 
 ىؿ ترى أف القراءة ميارة أساسية في اكتساب المغة؟ :17سؤال الاستبيان رقم  *

 المجموع لا نعـ الاحتمالات
 25 0 25 التكرار

 100 0 100 %المئوية  النسبة
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  في التواصؿ بشقية الشفوي،  ـتعمّ فرص لمم المّغويومف الضروري أف يتيح الدرس
 والكتابي، وفي وضعيات ذات دلالة، مف أجؿ استثماره لما طالعو وقرأه.

 :الم غةنظريات اكتساب  - خامسا
بيعي في مراحؿ طفولتو باستمرار وبشكؿ ط لدى الفرد تنمو المّغةاكتساب  عمميّة
شيئا فشيئا عف طريؽ تقميده ساف منذ ولادتو، ثـ تتطور نلاتوجد مع ا المّغةممكة المختمفة ف
ف خلبؿ المدرسة، مو عف طريؽ الحفظ أو أالأبوية واحتكاكو بأفراد مجتمعو  وومحاكات

، النفسي، المّغوييمر بسمسمة مف المراحؿ المتعاقبة في نموه )الجسمي، العقمي،  الطّفؿف
 فعالي...(نلاا

فنظروا  الطّفؿعند  ويالمّغالاكتساب  عمميّةوقد اىتـ عدد كبير مف الباحثيف بتفسير 
، السّموكيّة النّظريّةصاحب  إلييا بمناظر مختمفة وتوجيات متباينة حيث نجد "سكنر"

ية مف خلبؿ نظريتو التوليدية التحويمية، ويأتي "جوف ضالذي يتغمغؿ في الق و"تشومسكي"
كي" حوؿ وتسج"في المّغويـ لبياجيو" بأبحاثو عبر نظريتو المعرفية، لأختـ باستعراض رأي العا

 القضية وفؽ نظريتو التفاعمية الاجتماعية.
وفي بحثنا ىذا لا ييمنا أف نسوؽ كؿّ النّظريات والآراء كاممة بذكر تفاصيميا وجوانبيا، 

نما سنسمؾ مبدأ التبسيط  ف كاف لوا  يذه النظريات المعقدة، بحيث لا تبدوا مغمقة عمى الفيـ، وا 
 ىي:ىذه النظريات ممة ويتجاوز بعض جوانبيا، و قة الكاىذا التبسيط سيبتعد قميلب عف الدّ 
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 (:Behaviourisme) (1)الس موكي ةمن منظور  الم غويالإكتساب -1
 (:1990-1904)  " أنموذجا(*)آراء "سكينر التعم منظرية 

 المّغة فلألا فرؽ بينيا وبيف أي سموؾ آخر  الطّفؿعند  المّغةيعتبر السموكيوف أف اكتساب 
 التعمّـ، وتعرؼ نظرية "سكينر" في ىذا المجاؿ بػ " (2)شكؿ مف أشكاؿ السموؾعندىـ 

                                                 
، في و.ـ.أ، ومف أشير مؤسسييا I ،1912: ظيرت بكيفية قوية بعد ح.ع.Behaviorismeالسموكية  (1)

وقد اعتبرت التعمـ عممية تغير تشبو دائـ في سموؾ الفرد، حيث  (watson 1913)"جوف واطسوف" 
نفس ولممحيط كذلؾ، باعتبار السموؾ الملبحظ ىو المفتاح لتحديد جعمت مف السموؾ الملبحظ ىدفا لعمـ ال

وشرح التصرفات الإنسانية، وتعتبر السموكية اتجاىا حديثا في عمـ النفس، وحاولنا أف ترتقي بو إلى 
مستوى العموـ الرياضية والفيزيائية عف طريؽ اعتماد خطوات المنيج العممي التي ىي الملبحظ، 

فالنتيجة فالتأويؿ، فالخاتمة، وتضـ السموكية كؿ النظريات النفسية لمسموؾ القائمة الفرضيات، التجريب، 
عمى ىذا الأساس التجريبي، والتي تقيـ علبقة بيف مثيرات صادرة عف المحيط الخارجي والاستجابات 

مى )العفوية أو المكتسبة( التي تشيرىا تمؾ المشيرات لدى الكائف الحي، فير كما سبؽ وقطعنا تقوـ ع
الملبحظة والقياس وتنفي دور الوراثة في التعمـ والاكتساب، وتنسب كؿ شيء إلى البيئة )ينظر: محمد 

 .(36-33الدريج وآخروف، معجـ مصطمحات المناىج وطرؽ التدريس، ص
: أخصائي نفسي أمريكي الجنسية مف ولاية بنسمفانيا، تعمـ في Burrhis Krederic Skinnerسنكر  *

، ناؿ شيرتو مف خلبؿ بحثو الرائد عف التعمـ 1948والتحؽ بطاقـ الجامعة في عاـ  جامعة ىارفارد،
والسموؾ، اكتشؼ سكنر مبادئ ميمة في الإشراط الإجرائي، وأصبح الممثؿ الرئيسي لممدرسة السموكية في 

جي أمريكا، والتي يمكف مف خلبؿ مفاىيميا تفسير سموؾ الإنساف مف خلبؿ مصطمح الاستجابة بمثير خار 
يحي علّبؽ، أىمية السمّاع في اكتساب المغة وفي تعمّميا قبؿ التمدرس، ماجستير، إشراؼ أحمد جيلبلي، )

، 2011تخصص تعممية المغة العربية وتعمّميا، قسـ المغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 
 Instrumentalفي مجاؿ الاشتراط الوسيمي ) ا( وىو مف عمماء النفس الذيف أسيمو 31ص

conditionning)  اسياما كبيرا )مصطفى زكي التّوني، المدخؿ السموكي لدراسة المّغة في ضوء المدارس
والاتجاىات الحديثة في عمـ المّغة، حوليات كمية الآداب، جامعة عيف شمس، الكويت، الحولية العاشرة، 

 .28، ص1989الرسالة الرابعة والستوف، 
دار الكتاب الحديث، القاىرة، مصر، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، عبد المجيد عيساني،  (2)

 .67ص  .2012)د ط(، 
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، تتمركز الطّفؿعند  المّغةاكتساب  عمميّةبالإشراط الجزائي" حيث قدـ سكينر رؤية واضحة ل
 حوؿ نقطتيف ىما:

 الطّفؿميارة كغيرىا مف الميارات تنمو عند  المّغة أف -
 السّموكيّة النّظريّةففي منظور والتأييد والقبوؿ ( تتعزّز بالمكافأة المّغةىذه الميارة ) أفو  -

ناجمة عف التفاعؿ بيف الكائف الحي والمحيط، فالمحيط يتضمف العديد  عمميّةالمغة 
مف المثيرات التي تتطمب مف الكائف الحي استجابات معينة، ويمكف أف يتكرر حدوث 

كينر" ىذه الاستجابات إذا لقيت تدعيما خارجيا، وفي ىذا الإطار تندرج نظرية "س
فالمحيط يمثّؿ في نظريتو مكانة بارزة، ولكنو يؤكد في الوقت نفسو عمى أىمية 

 (1) العوامؿ الوراثية التي تتوفر في الكائف الحي منذ ولادتو.
التي تصبح فييا الاستجابة أكثر احتمالا  التعمّـ عمميّةويقصد "بالاشتراط الإجرائي" 

لوصؼ مجموعة مف الاستجابات أو الأفعاؿ  لمحدوث، ومصطمح 'إجرائي" يستخدمو "سكينر"
 (2)التي يتألؼ منيا العمؿ الذي يقوـ بو الكائف الحي، مثؿ: رفع اليد، الكتابة، الشرب

"القراءة" عمى أنيا منية يؤدي إلى استجابة وىذه الاستجابة  النّظريّةولقد فسرت ىذه 
لكممة )تفاحة(،  الطّفؿتخضع لمملبحظة المباشرة، ولنضرب مثلب عمى ذلؾ مف خلبؿ رؤية 

بداية الكممة بالنسبة لمطفؿ تمثؿ مثيرا تستدعي منو استحضار الحروؼ المكونة لمكممة، ثـ 
ىذه  الطّفؿباستدعاء الرموز مف الذاكرة، ليتعرفيا، وعلبوة عمى ذلؾ فإف رؤية  الطّفؿيقوـ 

لتفاحة ولونيا الكممة تثير لدى القارئ نزعة اشتيائية، وذلؾ مف خلبؿ استحضاره لشكؿ ا
وحجميا وطعميا، كؿ ما سبؽ يمثؿ مثيرا لمقارئ بمجرد رؤيتو لكممة تفاحة، ومف ثـ يتفوه 

كما  (3) القارئ بيذه الكممة أو بمجموعة مف الكممات او يقرؤىا قراءة صامتة بمجرد رؤيتيا.

                                                 
 .72عبد المجيد عيساني، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، ص(1)
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (2)
 .13ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقيا التربوية، ص (3)
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ؤدي إلى وف الكممات التي تمثؿ الأشياء التي يمكنيـ فعميا والتي تتعمّمأف الأطفاؿ أيضا ي
 (1)تغيير أو حركة

عند "سكينر" ميارة وىذه الميارة "ينمو وجودىا لدى الفرد عف طريؽ  المّغةوكما قمنا بأف 
المحاولة والخطأ، ويتـ تدعيميا عف طريؽ المكافئة وتنطفئ إذا لـ تقدـ المكافأة، وفي حالة 

ييد الاجتماعي، أو التقبؿ فإف المكافأة قد تكوف أحد احتمالات عديدة مثؿ التأ المّغةاستخداـ 
مف الوالديف، او الآخريف لمطفؿ، عندما يقدـ منطوقات معينة، خصوصا في المراحؿ المبكرة 

بما يكفي  mamaيقترب مف قوليـ  baba الطّفؿفعمى سبيؿ المثاؿ، قوؿ  (2)مف الارتقاء
حنوف، وىذا  في شكؿ انتباه الطّفؿتصاب الأـ بالدىشة والسرور وقد تنتقؿ إثارىا إلى  فلأ
 الطّفؿتدعيـ إجرائي، فالآباء والمحيطوف ب عمميّةنتاج ل المّغةف (3)تباه مثاؿ مف التعزيزنلأا

مف تقميده ليـ أو تنتاجو لألفاظ لغوية، حيث يبدوف  الطّفؿبشكؿ عاـ يشجعوف ما يصدر عف 
 فرحيـ وسرورىـ لذلؾ السموؾ الذي بدر عنو، وذلؾ بالتدعيـ المعنوي )كالابتسامة
الاحتضاف، التقبيؿ، التصفيؽ، عبارات الحب والتشجيع...( أو الدعـ المادي )كإعطائو ىدية 

ذا لـ يمؽ  الدعـ والتشجيع ولقي الإىماؿ واللبمبالاة، فإنو سيتأخر  الطّفؿمثلب أو لعبة...(، وا 
و ستظير لديو عوائؽ أخرى، كالخوؼ، والخجؿ، أو أمراض نلأ، المّغةاكتساب  عمميّةفي 
الاكتساب تتقدـ بقدر ما تتوفر الاستجابات  عمميّةـ كالتأتأة وصعوبة النطؽ أو تأخره، فالكلب

عادة في استجابة الفيـ مف ناحية الكبار  تتمثّؿالتدعيـ  عمميّةالصحيحة وتعزز ذلؾ أف 
 الطّفؿالمّفظ استعمالا صحيحا، وبيذه الطريقة لا يكتسب  الطّفؿداد عند استعماؿ نلأوا

ة الصحيحة )أي الصحيحة المّغويب، بؿ يكوف أيضا مفيوما عف التركيبات المفردات فحس
 (4)(المّغويمف ناحية قواعد التركيب 

                                                 
 .96ينظر: جمعة سيد يوسؼ، سيكولوجية المغة والمرض العقمي، ص (1)
 .99المرجع نفسو، ص (2)
 .29-28مصطفى زكي التوني، المدخؿ السموكي لدراسة المغة في ضوء المدارس والاتجاىات، ص (3)
واتو محمد عماد الديف اسماعيؿ، الأطفاؿ مرآة المجتمع، النمر النفسي الإجتماعي لمطفؿ في سن (4)

، 99، ع1986التكوينية، سمسمة عالـ المعرفة، المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والأدب، الكويت، مارس، 
 .108ص
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)آراء )العقمية(:  (1)ةالم غوي الن ظري ةمن منظور  يالاكتساب المغو  -2
 (1928أنموذجا  *تشومسكي

ا عمى أنيا ة عمى خلبؼ ما دعا إليو السموكيوف الذيف أكدو المّغويتقوـ نظرية تشومسكي 
حيث حذر مف تجارب السموكييف في   (2)استجابة ناتجة عف مثير، ثـ تكتسب بالتمقيف والتقميد

 عمـ النفس، فثمة خداع كبير مف تقنيات التجارب، كما شدد كذلؾ في إطار المنيج التوليدي 
 

 
                                                 

تتعمؽ ىذه النظرية النزعة العقمية التي يتزعميا الباحث الأمريكي 'تشومسكي" وقد سبؽ وأف أوردنا نبذة  (1)
ؿ عمى ما تنص عميو قضايا ىذه النظرية، حياتو وتعرؼ ىذه النظرية بعدة أسماء كميا تد مبسطة عف

نعرؼ بػ: النظرية العقمية، وبالنظرية المغوية وبالنظرية الفطرية وبعضيـ يدرجيا في النظرية المعرفية 
كإطار عالـ لممفاىيـ غير السموكية، ولكؿ اسـ مف ىذه الأسماء دلالة تعكس جانبا مف جوانب النظرية 

 (.78نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، صالتشومسكية )عبد المجيد عيساني، 
أفراـ نعوـ تشومسكي عالـ المسانيات الأمريكي، وصاحب النظرية التوليدية التحولية، ينحدر مف عائمة  *

 07/12/1928روسية الأصؿ، وىي تنحدر مف أصوؿ ييودية متطرفة في أفكارىا السياسية، ولد يوـ 
تحدة، كاف والده مف كبار عمماء المغة العربية، ويخبرنا تشومسكي أف خبرتو بمدينة فيلبديفيا بالولايات الم

خلبؿ طفولتو في تصحيح أصوؿ أحد كتب والده عند العبرية كانت مف المؤشرات التي أوحت لو بأف 
المسانيات قد تلبئـ ميولو الفكرية، وعندما أصبح تشومسكي طالبا في جامعة بنسمفانيا تحوؿ إلى دراسة 

يات )ينظر: جغري ساسوف، مدارس المسانيات، التسابؽ والتطور، تر: محمد زياد كبة، جامعة الممؾ المسان
وقد درس الفمسفة والرياضيات بجامعة بنسافانيا وتحصؿ  (135)د ت(، ص، سعود، السعودية، )د ط(

نطؽ وعمـ ، عيف الرياضيات والم1955عمى الماجستير في عمـ الفونيمات الصرفي لمعبرية الحديثة عاـ 
النفس والترجمة الآلية، وقد تتممذ تشومسكي عمى يد ىاريس وياكبسوف وغيرىـ وتأثر بالفمسفة العقمية 
)ينظر: عبد المجيد عيساني، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، اكتساب الميارات المغوية 

 (78الأساسية، ص
 .72المرجع نفسو، ص (2)



 دراسة تطبيقية لأثر القراءة في الاكتساب المغوي..............................الثانيالفصؿ 
 

 
53 

بعيدا عف و "بياجيو" الذيف تحركوا  *التحويمي، واستخدامو لدى السموكييف في أمثاؿ "سكينر"

وذلؾ أف نظريتو ترتكز عمى دراسة  (1)الاقتباسات العقمية والاعتقاد العقمي في الاختيارات
يحتوي عمى خصائص فطرية أو ما  الطّفؿ، حيث يرى أف عقؿ الطّفؿعند  المّغةاكتساب 

سانية، وىو مييأ بيذه الممكة نلإا المّغة تعمّـيمكف تسميتو "ممكة فطرية" تجعمو قادرا عمى 
نما بصورة إبداعية  فلألفطرية ا يكوف قواعد لغتو مف خلبؿ الكلبـ الذي يسمعو، لا تقميدا، وا 
ترى أف  النّظريّةفيذه (2) و يستطيع أف يؤلؼ جملب صحيحة لـ يسمع بيا قط مف قبؿ.نلأ

 الطّفؿ، فالمّغةبعدة مراحؿ قبؿ أف يصؿ إلى مرحمة اكتساب  المّغوييمر في فترة نموه  الطّفؿ
بالفطرة تنظيما ثقافيا يمكف تسميتو بالحالة الأساسية لمعقؿ، فمف خلبؿ التفاعؿ مع يممؾ 

فييا البنى المعرفية، وفيما  تتمثّؿالبيئة وعبر مسار النمو الذاتي يمر العقؿ بتتابع حالات 
تحصيؿ تغيرات سريعة نسبة إلى الحالة لمعقؿ خلبؿ المرحمة الباكرة مف  المّغةيتعمؽ ب

ىا تكتمؿ حالة عقمية صمبة وثابتة نشير إلى ىذه الحالة الصمبة عمى أنيا حالة الطفولة، وبعد
عندما يكتسب  الطّفؿف (3)سافنلأبطريقة معينة عند ا المّغةفييا معرفة  تتمثّؿنيائية لمعقؿ، 

ة في لغتو، أي يكتسب بصورة المّغويلغة البيئة التي يترعرع فييا، يكتسب في ذاتو الكفاية 

                                                 

 Areview of)كتابا بعنواف "مراجعة لكتاب السموؾ المفظي لسكينر"  نشر "تشومسكي" 1959في سنة  *

B.F .Skinners verbal Behavior)باعو خاصة الراي الذي ، حيث شف فيو ىجوما لآراء "سكينر" وات
شبيوا فيو تعمـ الإنساف بتعمـ حيوانات التجارب )ينظر: محمود سميماف ياقوت، منيج البحث المغوي، دار 

 (.167، ص1، ط2000المعرفة الجامعية، الكويت، 
توعـ تشومسكي، المغة والمسؤولية ، ترو تمييد وتعميؽ: حساـ البينسموي، تقديـ: رمضاف عبد التواب،  (1)
 .34، ص2005، 2كتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، مصر، طم
 .140المرجع نفسو، ص (2)
ميشاؿ زكريا، الألسنية التوليدية والتحويمية وقواعد المغة العربية )النظرية الألسنية(، المؤسسة الجامعية  (3)

 .54، ص 1986، 2لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبناف، ط 
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 المّغةالذي اكتسب  الطّفؿ، وأف (1)وتفيميا المّغةالتي تتيح لو إنتاج جمؿ  لمّغةاضمنية قواعد 
قد نمى )في ذاتو( تصورا داخميا لتنظيـ مف القواعد التي تحدد كيفية تركيب الجمؿ 

 . (2)واستعماليا وتفيميا...فنقوؿ أنو طوّر في ذاتو قواعد توليدية
 : في النّظريّةويمكف أف نجمؿ أىـ مبادئ ىذه 

 تكوف وراءه حقيقة عقمية. الطّفؿإف وراء كؿ سموؾ لغوي يقوـ بو  -
 .المّغةإف كؿ أداء لغوي يبدعو الفرد، يكوف وراءه معرفة فطرية وتنظيـ ثقافي لتمؾ  -
نتاجا  تعمّـلمقدرة الفطرية تجعمو قادرا عمى  الطّفؿامتلبؾ  - أية لغة إنسانية، وذلؾ إبداعا وا 

 ارات مفتوحة.عنده مي المّغة فلأمف عنده، 
 عمى مفيوميف أساسيف ىما: ييركز تشو مسك -

، فيو يولد المّغةمف إنتاج  الطّفؿوىي القدرة الفطرية التي تمكف  ة:الم غويالممكة  - أوليما
وىو مفرود بيذه الطاقة الكامنة، ومع مرور الوقت بالممارسة والدربة والإحتكاؾ بالمجتمع 

 تغذى وتقوى.
ىو الممارسة الفعمية لمغة في الواقع، وىو قابؿ لمملبحظة والقياس و  فيو الأداء: - ثانييا

 والتعديؿ والتصحيح، وىو إنجاز لتمؾ القدرة والممكة الفطرية.
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .49، ص المرجع السابؽ(1)
 .الصفحة نفسيا، المرجع نفسو(2)
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أنموذجا  *جان بياجيو) (1)المعرفية الن ظري ةمن منظور  يالاكتساب المغو  -3
1896- 1980):  

وبيئتو، عمى نحو ما أشرنا ىو في  ؿالطّفة كنتيجة لمتفاعؿ بيف المّغويإف نمو الكفاءة 
 عمميّةفي رأي "بياجيو" ليس  المّغةفاكتساب  ،(2)المعرفية النّظريّةالواقع القضية الأساسية في 

                                                 
ظيرت ىذه النظرية في النصؼ الأوؿ مف القرف الماضي، كرد عمى الأوضاع السائدة آنذاؾ، والمتمثمة (1)

في مفاىيـ السموكية )المثير، الاستجابة، التعزيز(، واستفادت مف آراء النظرية العقمية لتشو مسكي ولكنيا 
تساعد عمى تعمـ المغة )ينطو، عبد المجيد عيساني، نظريات تختمؼ معيا في وجود تنظيمات موروثة 

  .83التعمـ وتطبيقاتيا في عموـ المغة، ص
في نيوشاتيؿ بسويسرا، اىتـ بالطريقة التي تعمؿ بيا  1896: ولد في عاـ Jean Piagetجوف بياجيو  *

الثة عشر وناؿ الدكتوراه في البيئة الطبيعية، وىـ لايزاؿ في سف مبكرة، كتب مقالتو الأولى وىو في سف الث
وىو في سف  1921عمـ الأحياء مف جامعة نيوشاتيؿ وىو في الثانية والعشريف مف العمر، وفي عاـ 

الخامسة والعشريف أصبح مدير لمدراسات في معيد جاؾ روسو في جنيفو نشر بعد ذلؾ بثلبث سنوات 
ير الاستدلالي عند الطفؿ( لتحديد أوجو كتابيف )كتاب المغة والفكر عند الطفؿ( وكتاب )الحكـ والتفك

الاختلبؼ في التفكير ما بيف الطفؿ والإنساف البالغ، وكيؼ يتطور نمو تفكير الطفؿ في اتجاه أنماط 
أسس بياجيو المركز الدّولي لدراسة المعرفة الوراثية في جنيؼ، وبعد  1955تفكير البالغيف، وفي عاـ 

 دا فخريا في الجامعة.اعتزالو مف رئاسة المعيد، ظؿّ استنا
ومنذ تأسيسو ليذا المعيد تميزت كتاباتو بالوفرة والغزارة، مف أىـ كتاب )عمـ الأحياء والمعرفة( الذي نشر 

كرسالة في الحياة يتحدث فيو عف العلبقة بيف  1918، والي كاف قد وضع خلبصة لو عاـ 1967عاـ 
التي تستطيع الكائنات الحية بموجبيا أف تتكيؼ مع  التطور البيولوجي والنمو الفردي، وقارف بيف العممية

التغيرات في بيئتيا مف جية والعممية التي يستطيع الأطفاؿ بموجبيا مف فيـ أكثر لمعالـ الذي يعيضوف 
 فيو مف جية أخرى.

ت، والكتاب الآخر ىو تطوّر التفكير أو الموازنة في البنى المعرفية يعالج فيو قضية التعمـ )عمي رابح بركا
، أكاديمية Piaget’s Theory of cognitive developmentنظرية بياجيو البنائية في النمو المعرفي 

سا،  www.acofps.com ،00:47 201، صCBTعمـ النفس، منتدى قاعة العلبج المعرفي السموكي 
 .2017ماي  25

 104يؿ، الأطفاؿ مرآة المجتمع، صينظر: محمد عماد الديف اسماع (2)

http://www.acofps.com/
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إشراطية بقدر ما ىو وظيفة إبداعية حقا أف اكتساب التسمية المبكرة للؤشياء والأفعاؿ قد 
، فالأداء في صورة (1)بيف الكفاءة والأداءتكوف نتيجة لمتقميد والتدعيـ، ولكف بياجيو يفرؽ ما 

ة، وقبؿ أف تكوف قد وقعت نيائيا تحت المّغوي الطّفؿالتركيبات لتي لـ تستقر بعد في حصيمة 
سيطرتو التامة، يمكف أف تنشأ نتيجة التقميد إلا أف الكفاءة لا تكتسب إلا بناء عمى تنظيمات 

في  المّغةمع البيئة الخارجية، فشأف  الطّفؿفاعؿ عمى ت بناءداخمية تبدأ أولية ثـ يعاد تنظيميا 
، وىكذا يكتسب (2)تبعا لنظرية "بياجيو المعرفية الطّفؿذلؾ شأف أي سموؾ آخر يكتسبو 

 .   (3)عمى ىذا التفاعؿ بيف الاستعدادات الداخمية والبيئة بناءة المّغويالكفاية  الطّفؿ
انطلبقا مف قدرتيف نظريتيف:  الطّفؿد تكويف البنيات المعرفية عن عمميّةويشرح بياجيو 

عمى التوازف مع  الطّفؿقدرة التنظيـ، قدرة التوافؽ، المتاف تندمجاف معا لبناء المعرفة ومساعدة 
 .(4)البيئة

يعني العلبقة الجديدة، الناتجة عف ترتيب موقع المعمومات الجديدة في البنية  أما التنظيم:
إدماج معارؼ جديدة وفؽ البنى المعرفية الموجودة  فؿالطّ ، حيث يستطيع تعمّـلممالذىنية 
 لديو.

التوازف ويتضمف التغييرات التي تطرأ عمى الكائف  عمميّةىو اليدؼ النيائي ل أما التوافق:
 (5) الحي استجابة لمطالب البيئة، ويشرح بياجيو ذلؾ بالآتي: )التمثؿ+ التكيؼ= التوافؽ(

                                                 
 104المرجع السابؽ، ص (1)
 .104جمعة سيدي يوسؼ، سيكولوجية المغة والمرض العقمي، ص (2)
 .84عبد المجيد عيساني، نظريات التعمـ تطبيقاتيا في عموـ المغة، ص (3)
 .85ص  مرجع نفسوال(4)
 .صفحة نفسيا، الالمرجع نفسو(5)
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يتناسب مع الأبنية المعرفية الموجودة لدى الفرد،  تعديؿ الخبرات الجديدة بما التمثيل: . أ
تغيير في ىذه الخبرات لتصبح مألوفة وىو آلية تقتضي إدخاؿ معارؼ  عمميّةفيي 

 .الطّفؿجديدة في مخطط داخؿ بنى معرفية متوفرة سابقا عند 
التمثؿ  عمميّةتعديؿ الاستجابة التي أصدرىا الفرد، في  التكيف )التلاؤم أو التواؤم(: . ب

 .(1)، نتيجة جمعو المعمومات الجديدةتعمّـالمالتي آثارىا 
 كما يميز بياجيو بيف نوعيف مف المعرفة، المعرفة الشكمية/الإجرائية.

لماـ بمثيرات ظاىرة محسة تجاه الفرد. المعرفة الشكمية: . أ  ىي مجرد جمع حرفي وا 
معرفة تعتمد ىي المعرفة التي تنبع مف المحاكمة العقمية وىي  المعرفة الإجرائية: . ب

 .(2)عمى العمميات العقمية
الأداء القرائي مف خلبؿ الجيد العقمي الذي يقوـ بو المخ البشري  النّظريّةوتفسر ىذه 

مف استثمار القارئ لمعارفو السابقة، ويربطو لممعرفة الجديدة مع ما يمتمكو مف معرؼ 
 .(3)و عناصروخبرات وقياـ المخ بإعادة تصنيؼ ما لديو مف معمومات في فئات أ

 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .نفسياالصفحة ، المرجع السابؽ (1)
 .86، ص المرجع نفسو (2)
 .15ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، ص  (3)
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 *يالتفاعمية الاجتماعية )فيجوتسك الن ظري ةمن منظور  يالاكتساب المغو  -4
 نموذجا(: أ

بف بيئتو يؤثر ويتأثر بيا، وعمى ىذا اباعتباره فردا مف أفراد المجتمع فيو  الطّفؿإف 
ار يتـ في إط المّغة"فيجوتسكي" إذ يرى أف اكتساب  المّغويالأساس تنطمؽ أبحاث العالـ 

وتفاعمو مع أفراد أسرتو أولا ومجتمعو ثانيا، وبالتالي يقود ىذا التفاعؿ إلى نمو  الطّفؿاحتكاؾ 
 المّغةتباه وبالتالي فحتى نلأوظائؼ تفكيره الباطنية، كالذكاء والمنطؽ، والتفكير الكلبمي وا

ة ، ومف ثمّة فإف التفاعؿ في إطار الأسر (1)تعكس نفس ىذا المسار في إطار الجماعة
والمجتمع ىو الذي يشحف تمؾ الوظائؼ الفكرية الباطنية ويدفع بيا إلى النمو والظيور في 

مف خلبؿ تفاعمو واحتكاكو بأفراد  المّغةشكؿ سموؾ وىو الأداء الكلبمي نتيجة اكتساب 
اجتماعية تحدث في  عمميّةالمجتمع، فػ "فيجوتسكي" يرى أف تمؾ الوظائؼ تتطور نتيجة 

تتبع مثؿ ىذه الوظائؼ النفسية، المسار نفسو، فمصدرىا ىو  المّغةوأف  إطار التفاعلبت،
. فيذا (2)والشخص الراشد في نظاـ إنفاقات اجتماعية وثقافية الطّفؿالتفاعؿ الاجتماعي بيف 

                                                 
، تبنى أفكار كارؿ ماركس، يعتقد بأننا لا نستطيع الماركسييف: مف العمماء L.S.Uygotskyفيجوتسكي  *

ىمية النمو الداخمي الذي تحدث عنو فيـ البشر إلّا في سياؽ البيئة الاجتماعية التاريخية، واعترؼ بأ
بياجيو وجزيؿ وويرنر، فحاوؿ تكويف نظرية تسمح بالتأثير المتبادؿ بيف خطي النمو، الخط الطبيعي الذي 
يبرز مف الداخؿ والخط التاريخي الاجتماعي الذي يؤثر مف الخارج، ولـ يحقؽ إلا نجاحا جزئيا مف حيث 

نمو، حيف وافتو المنية في الثامنة والثلبثيف )بيية فؤاد حمد، وضعو فقط ىيكلب لنظرية متكاممة في ال
-2007العاـ الجامعي،  نظرية فيجوتسكي في النمو المعرفي الاجتماعي الثقافي، الفصؿ الثاني مف

 (02، ص2008
إشراؼ: الدكتور –محمد ىاشمي، المحيط المغوي وأثره في اكتساب المغة، دراسة وصفية تحميمية  (1)

الحواس مسعودي، المشرؼ المساعد: الطاىر لوصيؼ، قسـ المغة العربية وآدابيا، كمية الآداب والمغات، 
 .100، ص 2006جزائر، جامعة ال

 .71ينظر: حفيظة بوروبة، ميارة الاستماع وأثرىا في الاكتساب المغوي، ص (2)
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التفاعؿ الاجتماعي يكسب الفرد خبرات وتجارب وقالب لغوي معيف ويحدث نمط تفكير 
 .الطّفؿوطريقة حديث خاصة لدى 

 في أربعة مراحؿ ىي:  المّغويد حدد "فيجوتسكي" مراحؿ النمو وق
مع  المّغةوىي التي تسبؽ تمؾ التي تتداخؿ فييا حمقة  :Primitifالمرحمة الابتدائية  .1

 .(1)حمقة التفكير الواعي
في ىذه المرحة يكتشؼ :  (psychologie Naïve)المرحمة السيكولوجية الساذجة   .2

مزية، حيث يظير طمبو المستمر لأسماء الأشياء، فيو لـ يعد أف الكممات وظيفة ر  الطّفؿ
ما يجتيد لمحصوؿ عمى المعمومات أنموجيا مف قبؿ الآخريف في تعرفو عمى الأشياء، و 

ة بشكؿ سريع )...( فتتميز لغتو في ىذه المرحمة المّغويبنفسو، وبذلؾ تنمو ثروتو 
أف يفيـ العمميات المنطقية بالاستعماؿ الصحيح لمتراكيب والأشكاؿ النحوية، قبؿ 

ـ استخدوا إنتاج الكمماتيكوف قادرا حتى عمى قد  الطّفؿ. ف(2)الملبئمة ليذه الأشكاؿ
والعبارات في قوالب نحوية سميمة تركيبا ونحوا دوف فيمو وادراكو لمقواعد المنطقية  ؿمالج

 التي تتحكـ في ىذه القوالب.
 الطّفؿالاجتماعية، يمر  المّغةاستخداـ  عمميّةأثناء  لمتمركزة حول الذات: الم غةمرحمة   .3

عبر المرحمة الثانية التي يمضي فييا وقتا جديرا بالاعتبار يتحدث إلى نفسو، وقد أكد 
 المّغةالمتمركزة حوؿ الذات، وىي محطة ىامة عمى طريؽ  المّغة"فيجوتسكي" عمى أىمية 

 .(3)الداخمية

                                                 
 .الصفحة نفسيا، السابؽالمرجع ينظر:  (1)
 .74المرجع نفسو، ص(2)
 .13بييةَ فؤاد حمد، نظرية فيجوتسكي في النمو المعرفي الاجتماعي الثقافي، ص  (3)
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فاؿ الظاىر عند حؿ المشكلبت لا يقتصر وقد وجد "فايفاتسكي" ورفاقو أف نشاط الأط
. خاصة تمؾ التي تظير في حالات المعب حيث يقوـ سواء كاف (1)عمى القياـ بأفعاؿ ظاىرة

، فيذا (2)و غير موجو لأي متكمـنلألوحده أو مع أترابو، بمونولوج لا ينتظر منو أي إجابة، 
لبت تعقيدا، فإف حديث النشاط يشتمؿ الحديث لمذات ويزداد الحديث كمما زادت المشك

الأطفاؿ لا يدؿ عمى تمركزىـ حوؿ ذواتيـ كما أنو ليست مجرد وسيمة تواصؿ بؿ تعمؿ 
، وىذا الحديث يرى "فيجوتسكي" أنو أداة لمتفكير بالمعنى السميـ (3) كوسيط لحؿ المشكلبت

 . (4)في البحث عف حؿ مشكمة مف مشكلبت والتخطيط ليا
في ذىنو، وذلؾ في  المّغةفي ىذه المرحمة استعماؿ  الطّفؿ ـتعمّ ي مرحمة النمو الداخمي: .4

شكؿ لغة غير منطوقة، بواسطة الذاكرة المنطقية التي تستدعي إشارات داخمية )علبمات( 
الداخمية والخارجية معا، كوسيمة لمتفكير  المّغةلحؿ المشكلبت ويستعمؿ الفرد طواؿ حياتو 

 .(5) (المّغويالمفظي )

لسابؽ لتمؾ النظريات في حدود ما يخدـ ىذا البحث، نرى أنيا تقؼ مف خلبؿ العرض ا
، ومف أجؿ تحقيؽ فيـ أفضؿ لتفسير المّغةاكتساب  عمميّةفي مواجية بعضيا عند تفسير 

( ىو تقؼ ىذه النظريات موقفا تكامميا، ذؾ أف المّغةاكتساب  عمميّةالمعقدة ) عمميّةىذه ال
أف واحدة مف  فلأو لـ يثبت إلى انلأتوييا نظرية واحدة، أكبر مف اف تح المّغةمسألة اكتساب 

النظريات حققت نجاحا كاملب دوف أف تعاني مف مأخذ وجوانب قصور، إلا أنيا تتفؽ حوؿ 
إلى غاية  المّغةالفطري لاكتساب  الطّفؿأىمية المرحمة العمرية )الطفولة(، منذ بداية استعداد 

                                                 
 .05اتسكي في النمو المعرفي، قسـ عمـ النفس، جامعة أـ القرى، ص عمي راجح بركات، نظرية فايف (1)
 .72حفيظة بوروبة، ميارة الاستماع وأثرىا في الاكتساب المغوي، ص  ينظر: (2)
 .الصفحة نفسياينظر: المرجع السابؽ،  (3)
 .الصفحة نفسياالمرجع السابؽ،  (4)
 .73المرجع نفسو، ص (5)
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100% 

0% 

 نعم

 لا

محيطة )الأسرة والمجتمع(، وذلؾ مف خلبؿ مختمؼ إعداد البيئة الاجتماعية والثقافية ال
وخصائصو بحاجة إلى نظرية  الطّفؿ، فدراسة نمو الطّفؿة التي يتعامؿ معيا المّغويالنماذج 

 شاممة تضـ إلى عوامؿ بيئية.
أجمؿ كؿ الأساتذة عمى أف لممحيط الاجتماعي دورا  *تحميمنا للبستبيافومف خلبؿ 
 جدوؿ الآتي يبيف ذلؾ:، والالمّغةكبيرا في اكتساب 

  
 

 
مف الأساتذة أجمعوا عمى أف لممحيط  %100نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة 

 ، وقد كانت مف جممة تعميلبتيـ ما يأتي:المّغةالاجتماعي دورا في اكتساب 
 فكمما كاف المحيط راقيا ييتـ المّغةلأساسي في اكتساب يعتبر المحيط المنطؽ ا ،

 بالعمـ والكتاب كمما كاف الاكتساب كبيرا، والعكس صحيح.
  بالتأكيد، فإف كانت الأسرة تحفز وتشجع أطفاليا في اكتساب القيـ الأخلبقية، فيذا

 عمى اكتساب كؿ ما ىو مفيد، والعكس صحيح. الطّفؿيساعد 
  ،لى حدّ كبير المعارؼ الأولية  الطّفؿالمحيط الاجتماعي يكسب  فلأنعـ: وا 

 والمدرسة تقوـ بالتوجيو.
 .أكيد لممحيط الاجتماعي دوؿ فعاؿ، وحسب المحيط تكوف الإيجابية والسمبية 

 

                                                 
 عتقد أف المحيط الاجتماعي دورا في اكتساب المغة؟ىؿ ت: 06سؤال الاستبيان رقم  *

 المجموع لا نعـ الاحتمالات
 25 0 25 التكرار
 100 0 100 %المئوية  النسبة
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  الدارجة العامية تختمؼ  المّغة فلأ، المّغةالمحيط الاجتماعي يؤثر سمبا عمى اكتساب
 العربية. المّغةعف 

  ،ة في المحيط بشكؿ سميـ، إف لـ تقؿ المّغويلعدـ استعماؿ المفردات نعـ، وىنا سمبي
 أنيا لا توجد.

  العربية لا  المّغةفي الوقت الحالي، يمعب المحيط الاجتماعي دورا سمبيا، ذلؾ أف
 تستعمؿ، إلا في المحيط المدرسي.

  عربية، ال المّغةعمى العموـ، ووفؽ الخبرة المينية، تلبميذ الأجياؿ السابقة يتقبموف
 بينما في ىذا الجيؿ أصبحت ميممة.

الأسػػاتذة أنيػػـ أثػػاروا نقاطػػا تعػػد مػػف صػػميـ نظريػػات تفسػػير نلبحػػظ مػػف خػػلبؿ تعميقػػات 
، حيػػػث نجػػػد أثػػػار عمميّػػػة، وىػػػي عامػػػؿ المحػػػيط والبيئػػػة الاجتماعيػػػة فػػػي ىػػػذه الالمّغػػػةاكتسػػػاب 
 عمميّػػػة فلأالبنائيػػػة،  مػػػف خػػػلبؿ عامػػػؿ التشػػػجيع والتحفيػػػز، وأخػػػرى لمنظريػػػة السّػػػموكيّةلمنظريػػػة 

واحتكاكػو بػأفراد الأسػرة  الطّفػؿالاكتساب تبدأ داخمة في الأساس، ثـ تظير مػف خػلبؿ تواصػؿ 
ابػػف بيئتػػو يػػؤثر فيمػػا  الطّفػػؿوالمجتمػػع، وأخػػرى لمنظريػػة التفاعميػػة الاجتماعيػػة الثقافيػػة، ذلػػؾ أف 

مجتمػع الػذي ينتمػي إليػو، ىػو الأسػرة وال المّغػةويتأثر بيا، ولاشػؾ أف المصػدر الأوؿ لاكتسػاب 
فيػػػو الػػػذي يػػػؤثر فػػػي نمػػػوه و اكتسػػػابو بالإيجػػػاب أو السػػػمب، ونتيجػػػة الخبػػػرات والتجػػػارب ولغػػػة 

مف والديو في البداية، ثـ تتسػع دائرتػو المعرفيػة وتػزداد ثروتػو  المّغةيكتسب  الطّفؿخاصة بو "ف
و، لذلؾ بقػدر مػا يحتػؾ نتيجة احتكاكو بالمجتمع الواسع وبكؿ ما يتعمؽ بيذا المجتمع ويحيط ب

 (1)بيذه البيئة بقدر ما يستفيد لغويا" الطّفؿ
 بقولػػػو "يتمتػػػعMarcel Cohen( "4881-4791 )"مارسػػػيؿ كػػػوىيف وىػػػذا مػػػا يؤكػػػده 

تقاف وبيدوء تػاـ مػف ، عندما المّغةالأطفاؿ بأفضؿ ظروؼ لمنمو واكتساب  تتـ رعايتيـ بدأب وا 

                                                 
 .67، ص زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية (1)
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فػي محػيط الأسػرة لػػيس  المّغػػةىػذا يعنػي أف اكتسػاب و  (1)جانػب الوالػديف، أو مػف يقػوـ مقاميمػػا"
نمػػا ىػػو  عمميّػػة عاطفيػػة انفعاليػػة "فالأسػػرة ىػػي المؤسسػػة  عمميّػػةتعػػرؼ الحػػروؼ ونطقيػػا فقػػط وا 

في بدايتػو، فيػي التػي تعمػؿ عمػى تزويػده  الطّفؿالتربوية الأساسية في المجتمع والتي تحتضف 
وـ عمػػى تشػػكيؿ نظػػـ الأطفػػاؿ تبعػػا لمثقافػػة التػػي سػػتكوف مرافقػػة لػػو فػػي حياتػػو، حيػػث تقػػ المّغػػةب

الػػػذي يتمثػػػؿ فيمػػػا تتخػػػذه البيئػػػة الاجتماعيػػػة مػػػف وسػػػائؿ  المّغػػػةالسػػػائدة فييػػػا، ومػػػف بينيػػػا نظػػػاـ 
دماج نػػػػلأليػػػػذه الأمػػػػور مػػػػا ىػػػػو إلا جػػػػزء مػػػػف ا الطّفػػػػؿلمتخاطػػػػب والتفػػػػاىـ والاحتػػػػراـ واكتسػػػػاب 

 (2)الحقيقي في البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا"

بػػػالمجتمع فػػػلب موقػػػؼ  المّغػػػةينطػػػؽ مػػػف الصػػػمة الوثيقػػػة التػػػي تػػػرتبط  المّغػػػةيث عػػػف فالحػػػد
لا وفػػرض المحػػيط الاجتمػػاعي نفسػػو، وقػػد أكػػدت أبحػػاث كثيػػرة ىػػذا  المّغػػةتتحػػدث فيػػو عػػف  وا 

 التأثير، ويمكف أف نمخص أىـ نتائجيا في:
بديمػػة بػػالنمو لأطفػػاؿ يتػػامى نشػػأوا فػػي أسػػر  المّغػػويأثبتػػت دراسػػة تمػػت فييػػا مقارنػػة النمػػو  .1

لأطفػػاؿ يتػػامى نشػػأوا فػػي ملبجػػئ لػػيس فييػػا استشػػارة أو تنشػػيط لغػػوي، أثبتػػت ىػػذه  المّغػػوي
فالأسػرة التػي تتحػاور  (3)الاكتسػاب واسػتمر فييػا بعػد، عمميّػةالدراسة أنو حػدث تعويػؼ فػي 

الػػذي ينشػػأ  الطّفػػؿمػػع طفميػػا وتتحػػدث إليػػو، ينطػػؽ ويكتسػػب أكبػػر عػػدد مػػف المفػػردات عػػف 
 عـ فييا السكوت واللّب تحاور.في أسرة ي

ة مػع اىتمػاـ الوالػديف المّغويػالوحيد فػي الأسػرة يكػوف أكثػر تعمقػا فػي قدراتػو  الطّفؿثبت أف  .2
 معو، ومناقشتو والرد عمى أسئمتو وتصحيح أخطائو وتشجيعو كمما أظير تقدما. التحدّثب

                                                 
، 19عز الديف جلبوجي، قاموس الطفؿ الجزائري قبؿ التمدرس، المؤتمر الدولي الرابع لمغة العربية، ع(1)

 .01ص
مة معارؼ )مجمة عممية محكمة(، السنة نصيرة لعموري، مشكمة المغة العربية عند الطفؿ الجزائري، مج(2)

 .16، ص14، ع2013الثامنة، أكتوبر، 
 94حسيف فرج، منيج المرحمة الابتدائية، صعبد المطيؼ  (3)
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عشر دقائؽ وىػـ فػي أثبتت التجربة، أف استشارة الأميات لأطفاليف عف طريؽ القراءة ليـ  .3
لػػى زيػػادة  السػػنة الأولػػى مػػف عمػػرىـ قػػد أدت إلػػى تحسػػيف أو تحسػػينات كبيػػرة فػػي الكػػلبـ، وا 

فالآبػػاء دور فػػي تنميػػة الاسػػتعداد القرائػػي لػػدى الأطفػػاؿ، فمػػو  (1)ةالمّغويػػاىتمامػػات الأطفػػاؿ 
رة كػػاف المنػػزؿ عػػامرا بمكتبػػة ولػػو صػػغيرة تضػػـ الكتػػب والمجػػلبت المشػػوقة، واف أفػػراد الأسػػ

سػوؼ يحػب القػراءة والكتابػة، ومػف  الطّفؿولا سيما الأب مف القارئيف والمحبيف لمقراءة فإف 
ثػػـ فإنػػو عنػػدما يػػرى أبػػاه أو واحػػد أفػػراد أسػػرتو يقػػرؤوف ويتعػػامموف  مػػع الكتػػاب فإنػػو سػػوؼ 
يحػػػاكييـ ويحػػػاوؿ أف يمسػػػؾ بػػػو، ويتصػػػفحو مػػػع عػػػدـ قدرتػػػو عمػػػى القػػػراءة، ومػػػف ىنػػػا تبػػػدأ 

وليػػػػذا مػػػػف الضػػػػروري التعػػػػاوف والتنسػػػػيؽ بػػػػيف البيػػػػت والمدرسػػػػة  (2)لكتػػػػاببا الطّفػػػػؿعلبقػػػػة 
 وواجباتيا حياؿ التمميذ عمميا وجسميا وسموكيا.

وبعػػػض النقػػػػاط المتعمقػػػػة  المّغػػػػويالاكتسػػػاب  عمميّػػػػةوبعػػػد أف تطرقنػػػػا إلػػػى الحػػػػديث عػػػف 
 تعمّـكػػاف مػػ أردنػػا أف نعػػرؼ مػػا إذا عمميّػػةواكتسػػاب المغػػة، والنظريػػات المفسػػرة ليػػذه ال الطّفػػؿب

ة الأربػػػع المّغويػػػالابتػػػدائي )بعػػػد أف يػػػتمكف مػػػف اسػػػتخداـ المغػػػة( بإمكانػػػو أف يكتسػػػب الميػػػارات 
للؤسػػاتذة المسػػتجوبيف فكانػػت  *، والقػػراءة، والكتابػػة( أـ لا، فوجينػػا سػػؤالاالتحػػدّث)الاسػػتماع، و 
 النتائج كالآتي:

 
 
 
 

                                                 
 94ص حسيف فرج، منيج المرحمة الابتدائية،عبد المطيؼ (1)
 104ينظر: ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، ص (2)
في نظرؾ ىؿ بمكاف متعمـ الابتدائي اكتساب الميارات المغوية الأربع : 07ال الاستبيان رقم سؤ  *

 )الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة(؟
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84% 

16% 

 نعم

 لا

 
 

 
أف أغمبيػػػػة الأسػػػػاتذة أجػػػػابوا ب"نعػػػػـ" وقػػػػدرت نلبحػػػػظ مػػػػف خػػػػلبؿ نتػػػػائج الجػػػػدوؿ أعػػػػلبه، 

 ومف جممة تعميلبتيـ نذكر: %84نسبتيـ بػ 
 ذا كاف سميما. تعمّـلأف النمو العقمي الجسمي لمم  يسمح بذلؾ، وا 
  الاسػتماع والقػراءة  تعمّـمفي الصغر، كالنقش عمى الحجر، وبالتالي يستطيع ال التعمّـلأف

 .التحدّثوالكتابة و 
 فػػي ىػػذه المرحمػػة لػػو قػػدرات فائقػػة تمكنػػو مػػف الاكتسػػاب الجيػػد  تعمّـيمكنػػو ذلػػؾ، لأف المػػ

 لمميارات الأربعة.
 .نعـ، إذا تييأ لو الجو المناسب داخؿ المدرسة وخارجيا 
 يف.تعمّمنعـ، لكف بقدر مختمؼ بيف الم 
 الأوؿ مػػػتمكف مػػػف القػػػراءة المسترسػػػمة فإنػػػو فػػػي الطػػػور  فػػػي الطػػػور تعمّـعنػػػدما يكػػػوف المػػػ

 ة الأربع.المّغويالثاني يكوف مكتسب لمميارات 

فمػف تعمػيلبتيـ  %16أما بالنسبة للؤساتذة الذيف يروف بعدـ إمكانية ذلػؾ، والتػي تقػدر بػػ 
 نذكر:
  لدى التلبميذ. المّغويفي الغالب لا يمكف تحقيؽ ذلؾ، لنقص الرصيد 
 ب رغبة التلبميذ واىتماميـ.يرجع ذلؾ لحس 
  بالمغػػػة العربيػػػة  التحػػػدّثة ليسػػػوا متمكنػػػيف منيػػػا، خاصػػػة الاسػػػتماع و المّغويػػػلا، الميػػػارات

 الفصحية، غير متمكنيف منيا بعد.

 المجموع لا نعـ الاحتمالات
 25 04 21 التكرار

 100 16 84 ة المئوية %النسب
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ة الأربعػة، ولكػف بشػكؿ المّغويالابتدائي يمكنو اكتساب الميارات  تعمّـبأف مويمكننا القوؿ 
ئي يكػوف قػد اكتسػبيا، وىػذا مػا ىػو موجػود فػي منػاىج المغػة متفاوت، وفي نياية التعمػيـ الابتػدا

العربيػػة لممرحمػػة الابتدائيػػة "فتعمػػيـ المغػػة العربيػػة فػػي ىػػذه المرحمػػة ييػػدؼ إلػػى تنميػػة الكفػػاءات 
فػػي الميػػاديف الأربعػػة)...(، وتنمػػي ذكػػاءه وأحاسيسػػو ومياراتػػو اليدويػػة  تعمّـلػػدى المػػ *القاعديػػة

مغػػػة، كمػػػا تمكنػػػو مػػػف الاكتسػػػاب التػػػدريجي لممعػػػارؼ المنيجيػػػة، والماديػػػة والفنيػػػة المرتبطػػػة بال
 وتحضره لمواصمة دراستو في مرحمة التعميـ المتوسط في أحسف الظروؼ.

ففػػي الطػػور الأوؿ )طػػور الإيقػػاظ والتعمػػيـ الأولػػي( تمكػػف أىميػػة اكتسػػاب المغػػة فػػي ىػػذا 
 الطور بصفتيا كفاءة عرضية بامتياز في:

 ؼ لدى الأطفاؿ الذيف لـ يستفيدوا مف التربية التحضيريةالعمؿ عمى المجانسة والتكي -
 الأدائية الرئيسية )التعبير بشقية، القراءة، والكتابة(. تتوطيد التعميما -
 تعميـ التلبميذ ىيكمة الزماف والمكاف. -
 يف نحو الاستقلبلية وتنمية قدراتيـ عمى المبادرة.تعمّمالأخذ بيد الم -
 ترسيخ قيـ اليوية. -

 ات الأساسية( يمكف أف نذكر:التعمّمثاني )طور التعمؽ في وفي الطور ال

                                                 
 إلى أربعة مستويات:كفاءة قاعدية: تنقسـ الكفاءة  *
ا الكفاءات : وىي المستوى الأوؿ مف الكفاءات، تتصؿ بالوحدة التعممية، وعمى أساسيكفاءة قاعدية -1

 الأخرى.
 تتشكؿ مف مجموعة مف الكفاءات القاعدية )شير، فصؿ(كفاءة مرحمية:  -2
 تتشكؿ مف مجموعة مف الكفاءات المرحمية )سنة دراسية(.كفاءات ختامية )نيائية(:  -3
يمكف أف ترتبط بكفاءة قاعدية أو مرحمية، أو ختامية وتتشكؿ مف كفاءات عرضية )مستعرضة(:  -4

 ف المعارؼ المندمجة في مادة دراسية أو أكثر.مجموعة م
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قطبػا أساسػيا يشكؿ التحكـ الجيػد فػي التعبيػر الشػفيي والكتػابي وفيػـ المنطػوؽ والمكتػوب  -
 ات ىذه المرحمة.تعمّمفي 

ات الأساسػػػية فػػػي المغػػػة التعمّمػػػوفػػي الطػػػور الثالػػػث )طػػػور الػػػتحكـ والاتقػػػاف(: "إف تعزيػػػز 
كتابػػػة، التعبيػػػر الشػػػفيي والكتػػػابي( يشػػػكؿ اليػػػدؼ الرئيسػػػي ليػػػذه المرحمػػػة، العربيػػػة )القػػػراءة، وال

فالكفػػاءات الختاميػػة الدقيقػػة لمميػػاديف تمكػػف مػػف تقيػػيـ التعمػػيـ الابتػػدائي، ومػػف الواجػػب أف يبمػػغ 
 .(1)في نياية ىذه المرحمة درجة مف التحكـ في المغة يتجاوز بيا الأمية" تعمّـالم

فػػػػي المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة إلػػػػى تزويػػػػد التلبميػػػػذ بالميػػػػارات  "وييػػػػدؼ تعمػػػػيـ المغػػػػة العربيػػػػة
كسػػابو بعػػض المفػػردات والتراكيػػب والأفكػػار والمعػػاني  الأساسػػية اللبزمػػة فػػي القػػراءة والكتابػػة وا 

 .(2)للبنتفاع بيا في حياتو اليومية" نطقا وكتابة
 في المبحث الآتي ميارة القراءة وبعض الجوانب المتعمقة بيا:وسنتناوؿ 

 يا.أىميت -
 صعوباتيا. -
 أنواعيا. -
 في اكتساب المفردات. أسموب القراءة وأثره -
 الاستعداد القرائي. -
 ميارات القراءة. -
 القراءة عمميّةمبادئ  -
 العوامؿ المؤثرة في تعميـ القراءة -
 ةالمّغويأىمية ثراء الحصيمة  -

                                                 
 18نجـ عبد ا﵀ غالي الموسوي، دراسات تربوية في طرائؽ تدريس المغة العربية، ص(1)
المجنة الوطنية لممناىج، المجموعة المتخصصة لمغة العربية، الوثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية،  (2)

 05-04، ص2016مرحمة التعميـ الابتدائي، 
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 :ميارة القراءة -الثاني المطمب
 ( مفيوميا وتطورىا:La lectureالقراءة ) - أولا

واختلبؼ التوجيات، وتكامؿ المعارؼ  صبح لزاما عمينا، مع تعدد وجيات النظرأ
ذا ما طبقنا ىذه   النّظريّةوالعموـ وتقاربيا، توسيع رؤيتنا للؤمور أملب في استفائيا حقيا، وا 

دائرية لا مركزية، بمعنى أف المصطمحات  عمميّةتحديدىا  عمميّةعمى المصطمحات، تصبح 
ما يجب أف تحدّد داخؿ أنلى استعماليا العاـ، أو في إطار معرفة ما فقط، و لا تتحدّد بالنظر إ

معمـ تكوف في المركز فيو، وتتعدد مفاىيميا بتعدد محاور المعمـ، التي تمثؿ مختمؼ 
التوجيات والعموـ التي ليا صمة بالمصطمح، ويطبؽ ىذا بخاصة عمى المصطمحات التي ليا 

ة، كمصطمح "القراءة"، حيث يمكف تعريفو مف الناحية استعمالات كثيرة في مياديف مختمف
وأيضا بشكؿ عاـ،   (1)الفيزيولوجية، والفزيائية والنفسية والأدبية، و التداولية والتعميمية

 وسنحاوؿ أف نورد بعض ىذه التعريفات.
يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة الكلبـ والرمز المكتوب وتتألؼ لغة الكتاب  عمميّةالقراءة  -1

  (2)عضوية نفسية عقمية عمميّةالمعاني والألفاظ التي تؤدي ىذه المعاني، فيي إذف  مف
 . (3)ساف"نلأ"القراءة ىي استيعاب لكؿ ما يكتب وتراه عيف ا -2

 
 

                                                 
لطيفة ىباشي، استثمار النصوص الأصيمة في تنمية القراءة الناقدة، جدارا لمكتاب العالمي، وعالـ  (1)

 .12، ص2008، 1الكتب الحديث، عماف، الأردف، عماف، الأردف، ط
دار الصادؽ الثقافية، مؤسسة فاضؿ ناىي عبد عوف، طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا،  (2)

 .139ص ، 2015، 2والتوزيع عماف الأردف، طصفاء لمنشر 
جوف كوندليرا، إعداد إيياب كماؿ، عمـ نفسؾ القراءة السريعة، مكتبة اليلبؿ، منو بوؾ ستورز "إعداد  (3)

 . 08إيياب كماؿ" لمنشر والتوزيع، القاىرة، مصر، ص 
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القراءة "نشاط عقمي فكري يدخؿ فيو الكثير مف العوامؿ، تيدؼ في أساسيا إلى ربط  -3
  (1)بمغة الكتابة" التحدّثلغة 

كري يقوـ عمى انتقاؿ الذىف مف الحروؼ والأشكاؿ التي تقع تحت القراءة "نشاط ف -4
عقمية  عمميّةظار إلى الأصوات والألفاظ التي تدّؿ عمييا وترمز إلييا، أو ىي نلأا

انفعالية تشمؿ تفسير الرموز التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينو وفيـ المعاني والربط 
  (2)بيف الخبرة السابقة وىذه المعاني"

اءة "ميارة فيـ وتفاعؿ مع المقروء واستجابة لو لمواجية المشكلبت اليومية، وىي القر  -5
فكرية عقمية، تيدؼ إلى الفيـ وترجمة الرموز الكتابية الخطيّة إلى مفاىيميا  عمميّة

 . (3)حتوياتيا مف الأفكار والمعانيمو 
فعؿ كمي ، و المّغةيا "نشاط فكري متكامؿ وتفاعؿ نفسي مع مقتضيات ترجمة رموز أن -6

 . (4)ة"المّغويمتشابؾ تتداخؿ فيو العوامؿ النفسية والاجتماعية و 
 
 
 
 
 
 

                                                 
، ص 2004، 1، الكويت، طلطيفة حسيف الكندري، تشجيع القراءة، المركز الإقميمي لمطفولة والأمومة (1)

19. 
 .239فلبح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة، ص  (2)
، 2007بشير إبرير، تعميمية النصوص بيف النظرية والتطبيؽ، عالـ الكتب، إربد، الأردف، د ط،  (3)

 .131ص
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. (4)
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القراءة "نشاط معقّد متعدّد يتطور في اتجاىات عديدة، وىي قبؿ كؿ شيء فعؿ ممموس  -7
ممكف ملبحظتو، يستدعي ممكات دقيقة محدّدة مف الكائف البشري، فما مف قراءة ممكنة 

ي ولمختمؼ وظائؼ الدماغ، و القراءة قبؿ كؿ تحميؿ فعلب دوف تفعيؿ لمجياز البصر 

 . *(1)إدراؾ وتحديد لمعلبمات وتخزيف ليا في الذاكرة" عمميّةلممضموف، ىي 

ويمكف أف نجمؿ مختمؼ تعاريؼ القراءة في ىذا التعريؼ الشامؿ، فنقوؿ: القراءة ىي 
لتكوف الكممة ثـ يبدأ  ساف وربطيا ببعضيانلأ"معرفة الحروؼ اليجائية التي تقع عمييا عيف ا

المخ في استيعابيا... ثـ الربط بيف كؿ كممة والتي تمييا... وبعد أف يصؿ إلى المخ كّـ مف 
ساف حديثا وقديما... نلأالكممات الجديدة تخزف في الذاكرة، لكي يحدث التكامؿ بيف ما قرأه ا

ءة، والتي تنعكس في وبعد حدوث المعرفة والربط، التخزيف والتكامؿ تأتي آخر خطوات القرا
صورة الاتصاؿ مع الآخريف عند الخوض في حديث ما، والذي يتمثؿ في القدرة عمى 

 . (2)استخداـ المادة المقروءة، أو بمعنى آخر تطبيؽ القراءة بشكؿ عممي"
 
 
 
 

                                                 
ؼ، تر: سعاد التريكي، إعداد: جلبؿ الغربي، محمود اليميسي، القراءة، دار سيناترا، المركز فنساف جو  (1)

 . 17، ص 2015، 1طتونس،  الوطني لمترجمة،
( بعنواف  François Richaudeauلقد حاولت مختمؼ الدراسات ومنيا دراسة "فنسوا ريشود ) *

عممية، وزعمت أف العيف لا تدرؾ العلبمات ، إجراء وصؼ مدقّؽ مضبوط لمثؿ ىذه ال1969"المقرئية" 
الواحدة تمو الأخرى، بؿ تدركيا "حزما حزما" ولذلؾ ما يتخطى القارئ بعض الكممات ويخمط بيف العلبمات 

 (.18)ينظر: فنساف جوؼ، القراءة، مر، ف، ص 
 .08جوف كوندليرا، إعداد: إيياب كماؿ، عمـ نفسؾ القراءة السريعة، ص (2)
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نلبحظ  مف خلبؿ التعريفات السابقة الذكر أف تعريؼ القراءة يطرح مفاىيـ متعددة، 
، ذلؾ أنو لكؿ مجاؿ عممي أو بحثي رؤيتو الخاصة في تفسير الظواىر وليس مفيوما واحدا

وتحديد المفاىيـ، فالتربويوف والباحثوف ذىبوا مذاىب شتى في تعريفيـ لمقراءة وتفسيرىـ 

ميكانيكية تيتـ بفؾ الرموز، ومنيـ مف  عمميّة، فمنيـ مف يرى بأنيا *عمميّةلطبيعة ىذه ال

 عمميّةيا أنفيزيولوجية إدراكية، ومنيـ مف يرى ب عمميّة يتجو اتجاىا نفسيا فيرى بأنيا
اجتماعية ينتج عنيا تفاعؿ القارئ مع المادة المقروءة، وميولو إلى موضوع اجتماعي في ىذا 

 الكتاب أو ذاؾ.
وانطلبقا مف ىذه المذاىب المتنوعة والمفاىيـ المتعددة، نجد أف مفيوـ القراءة تطور 

 . (1)لمراحؿ التاليةعبر التاريخ، وقد مر عف ا
التعريؼ عمى الحروؼ والكممات والنطؽ بيا، كاف مفيوـ القراءة محصورا في دائرة  -1

 ضيقة حدودىا الإدراؾ البصري لمرموز المكتوبة.
فكرية  عمميّةفيـ المقروء: تغير مفيوـ القراءة: نتيجة البحوث التربوية، وصارت القراءة  -2

 ز المقروءة إلى مدلولاتيا مف الأفكار.عقمية ترمي إلى الفيـ أي ترجمة الرمو 

                                                 

مف النظريات والنماذج والشروح لمسموؾ المغوي القرائي: تختمؼ باختلبؼ النظر إلى طبيعة  ىناؾ العديد *

وتفسير سيزر" و  Harris عممية القراءة ومفيوميا وكيفية حدوثيا، ومنيا: النموذج التفاعمي ؿ ىاريس
الفرعية الذيف يريا أف القراءة تنطوي بشكؿ واضح عمى العديد مف العمميات  Cesare & Jane"جيف" 

الضعؼ في القراءة  التي لا بد أف يحدث بينيا تنسيؽ بشكؿ مياري )ينظر: مراد عمي عيسى سعد
)ينظر فيد خميؿ زايد،  20(، ودراسة ثورندايؾ في العقد الثاني مف ؽ 82-80وأساليب التعمـ، ص 

 (.37أساليب تدريس المغة العربية، ص 
 .133س المغة العربية، ص خميؿ عبد الفتاح حماد، استراتيجيات تدري (1)
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التفاعؿ مع المقروء ونقده وموازنتو بغيره، ثـ تطور ىذا المفيوـ بأف أضيؼ إليو عنصر  -3
آخر ىو تفاعؿ القارئ مع الشيئ والمقروء تفاعلب يجعمو يرضى أو يسخط أو يعجب أو 

 يشتاؽ أو يسر أو يحزف.
ستخداـ ما يفيمو القارئ في مواجية مواجية المشكلبت: انتقؿ مفيوـ القارئ، إلى ا -4

تفاع بيا في المواقؼ الحيوية. وبيذا تندرج القراءة تحت أربعة أنواع نلأالمشكلبت وا
 ، وىي:(1)عامة

 القراءة اىتماـ -1
 لغوية عمميّةالقراءة  -2
 تعرؼ القراءة مف زاوية ثقافية  -3
ارات في تتابع ، ويكوف التأكيد ىنا في تعميميا عمى تنظيـ الميتعمّـالقراءة نظاـ م -4

مرتب، بدءا مف الميارات البسيطة إلى الميارات المعقدة، فبعض برامج التدريس يؤكد 
 الكممة والبعض الآخريف يؤكد الفيـ أو تأكيد الاثنيف معا.

  (2)ومف خلبؿ مختمؼ المفاىيـ المتعمقة بالقراءة، نجد أنيا تتكوف مف ثلبثة عناصر

 ىي: 
 المعنى الذىني. -1
 ديو.المفظ الذي يؤ  -2
 الرمز المكتوب. -3

ساف أثناء ممارسة ميارة القراءة، نلأويمكف أف نورد في إيجاز المراحؿ التي يمرّ بيا ا
 : (3)وىي

                                                 
 .03طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، ص (1)
 .139فاضؿ ناىي عبد عوف، طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا، ص  (2)
 .09-08جوف كوندليرا، عمـ نفسؾ القراءة السريعة، ص (3)
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وىي المراحؿ التي تتـ بدءا مف إمساؾ القارئ بالمادة التي يقرؤىا، سواء كانت صحيفة أـ 
 مجمة أـ كتابا.

 ر بالعمميتيف الآتيتيف: بمجرد أف تقع عمى غلبؼ المادة التي يتـ قراءتيا، يم
 العمميات البسيطة:  -1
 التعرؼ عمى الحروؼ والكممات. -
 النطؽ بيذه الحروؼ والكممات. -
 العمميات المعقدة:   -2
 الإدراؾ. -
 التذكر. -
 الاستنتاج. -
 الربط. -
 التحميؿ. -
 المناقشة. -
 . (1)التفاعؿ والاختيار -
 
 
 
 
 
 

                                                 
لخويسكي، الميارات المغوية، الاستمتاع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامؿ تنمية الميارات زيف كامؿ ا( 1)

 .99المغوية عند العرب وغيرىـ، ص 
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 :أىمية القراءة - ثانيا
ساني نلألآخر، فبواسطتيا ينفتح الفرد عمى الفكر اتعد القراءة نافذة الإطلبؿ عمى ا

المتنوع والمتغير عمى مر العصور، فيي الموصمة إلى كؿ الثقافات وىمزة بيف الأجياؿ 
وجسر العبور المتصؿ بيـ والموصؿ إلييـ كما أنيا وسيمة اتصاؿ واكتساب، فيي تنقؿ 

تخترؽ البعد المكاني والتقسيـ المعارؼ والأفكار التي لا يمكف نقميا مشافية، فيي تتحدى و 
 المّغويالجغرافي إضافة إلى أنيا عامؿ رئيسي وميـ في التحصيؿ الدراسي والاكتساب 

لا يمكنو النجاح في دراستو إذا لـ يتقف القراءة ويخفؽ إذا لـ  تعمّـالم، فتعمّـلمموالمعرفي 
 يحسف ذلؾ.

 ميمة لممجتمع بصورة عامة.فالقراءة إذف ميمة بالنسبة لمفرد بصفة خاصة، كما أنيا 
 أىمية القراءة بالنسبة لمفرد:. 1
ساف حرية اختيار ما يقرأ مف الكتب والموضوعات فضلب عف اختياره الزماف نلؤ"تتيح ل -

، فيمكف لمفرد أف يقرأ ما يفضؿ وىو جالس عمى كرسيو أو في غرفتو أو في  (1)والمكاف"
 الحافمة.

حيث تنقؿ القارئ مف ميداف إلى آخر ومف فكر تعمؿ عمى تحقيؽ التنوع في المعرفة،  -
 إلى آخر.

 ة الصحيحة مف خلبؿ ما يقرأ.المّغوياكتساب القارئ لمعديد مف الألفاظ والتعبيرات  -
 ساف وتحديد اتجاىاتو وفكره.نلأا شخصيّةيا واحدة مف أساسات بناء أن -
فة ولا تتبع الحضارات ، فلب عمـ ولا معرفة ولا ثقاالتعمّـ عمميّةأنيا الأداة الرئيسية في  -

 بغير القراءة.
 

                                                 
 .100ص  المرجع السابؽ، (1)
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ساف بالثقة في نفسو، كما تمكنو مف معرفة ما يتصؿ نلأيا مف أىـ الوسائؿ التي تشعر اأن -
 . (1)شخصيّةبحياتو ال

ساني، وتمكنو مف الاتصاؿ بالثقافات نلأالقراءة في حياة الفرد نافذة تطمعو عمى الفكر ا -
ما بما يمفتو مف ومضات العبقريات فيقتبس منيا والمعارؼ الغابرة والمعاصرة، ويحيط عم

رصيدا ثريا، يجوؿ بو عمى خبراتو فتنمو وتثمر ويرتقي مع الفنوف في كؿ صورىا، ومع 
 . (2)العموـ في تطورىا وتحميقيا

 وسيمة لكسب المعارؼ والمعمومات. -
 سانية.نلأمف أىـ نوافذ المعرفة ا -
 وسيمة لتكويف العمماء والمبدعيف. -
 برة الفرد طولا وعرضا وعمقا واتساعا.تزيد مف خ -
 ساف منذ بدايتو وحتى ينتيي أجمو.نلأوسيمة مستمرة مع ا -
 وسيمة لإشباع حاجات وميوؿ الفرد عف طريؽ قراءة الروائع مف الشعر والنثر. -
 تربية ممكة التذوؽ لدى الفرد. -
 ة والفكرية لدى الفرد.المّغويتنمي الثروة  -
 حكـ عمى المقروء.تنمي ممكة التفكير والنقد وال -
 تساعد الفرد عمى التوافؽ الشخصي والاجتماعي. -
 تدرب الطالب عمى فرص البحث والتنقيب عف المعمومات. -

                                                 
 .101، ص المرجع السابؽ( 1)
قاىرة، فخر الديف عامر، طرؽ التدريس الخاصة بالغة العربية والتربية الإسلبمية، عالـ الكتب، ال( 2)

 .61، ص 2000مصر، )د.ط(، 
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، فبدوف القراءة لا يتـ  (1)وسيمة مف وسائؿ التحصيؿ الأكاديمي في جميع المواد الدراسية -
مية إلى أخرى أكثر تقدما فيـ المواد العممية المختمفة وبالتالي لا يجتاز التمميذ مرحمة تعمي

 ما لـ يحرز نجاحا فييا.
 القراءة غداء عقمي ونفسي. -
ضاعة الوقت في المفيد المسمّي -  . (2)تعمؿ القراءة عمى الترويح عف النفس وا 
،  (3)تمنح الفرد أعمارا متعددة عمى عمره القصير، نتيجة الاستفادة مف خبرات الآخريف -

ع العمماء دوف المقاء بيـ، فيعرفيـ ويتعرؼ عمييـ ذلؾ أنيا تجعؿ مف القارئ صديقا لجمي
مف خلبؿ أفكارىـ وكتاباتيـ، وتبدأ القراءة منذ الصغر وتستمر مع المرء حتى النياية، 

 . (4)فالقراءة كالماؿ المتناىي الذي لا ينصب عطاؤه
 أىمية القراءة بالنسبة لممجتمع:   .2

ف كانت أداءا فراديا، غير  اجتماعية يؤدييا الفرد وعائدىا لممجتمع، وكاف  عمميّةيا أنالقراءة وا 
صمى -لأىميتيا أف حثّ عمييا الإسلبـ وكانت أوّؿ ما دعا إليو وأوؿ ما أوحى بو رسوؿ ا﵀ 

ي خَلقََ رَبـِّ  بِِسِْ  أِ رَ كْ ا﴿في قولو تعالى:  -ا﵀ عميو وسمـ  .العمق، ﴾1﴿الآية  ﴾كَ الَِّّ
ر الذي ناؿ قسطا وافرًا مف الرقي والتنمية والتقدـ، والمجتمع القارئ ىو ىذا المجتمع المتحضّ 

، فممقراءة في المجتمع أىمية  (5)وقد بدأ ذلؾ عمى مرافؽ حياتو وسموؾ واستقرار ورفاىية أفراده
 كبيرة، والتي يمكف أف نذكر منيا: 

                                                 
  .26، 25ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، ص (1)
 .109-108، ص2005زكريا اسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعارؼ الجامعية، )د ط(، ( 2)
 .26بوية، ص ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التر ( 3)
 108، ص المرجع السابؽ(4)
زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية، الاستمتاع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامؿ تنمية الميارات  (5)

 .102المغوية عند العرب وغيرىـ، ص 
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ترفع مف المستوى الثقافي للؤفراد الذيف يشكموف المجتمع الواحد، وىي الوسيمة التي تربط  -
 فكار الناس بعضيـ ببعض.أ
 تعمؿ القراءة عمى تنظيـ أفكار المجتمع، كما تعمؿ عمى تقارب ىذه الأفكار. -
 . (1)القراءة وسيمة ىامة مف وسائؿ اتصاؿ المجتمعات بعضيا مع بعض -
تعمؿ عمى تمبية المجتمع لحاجاتو المختمفة، وسد النقص في الجوانب التي تحتاج إلى  -

 . (2)إشباع
،  (3)جتمع مف الوقوؼ عمى ما لدى غيره مف الحضارات والثقافات والفكريا تمكف المأن -

فيي تساعد في خبرات وتجاري الدوؿ في كافة المياديف الصناعية، التعميمية، الاقتصادية 
 ...إلخ، فيي قاطرة المجتمع لمتقدـ والرقي.

 . (4)وسيمة مف وسائؿ التقارب الدولي والتفاىـ العالمي -
ونحصى أىمية القراءة وفوائدىا إلا أننا لف نستطيع ذلؾ، ولعؿّ  ميما أردنا أف نعد

يا كانت أوّؿ أمر إليي ينزؿ عمى رسوؿ ا﵀ أنأعظـ ما يدؿ عمى ذلؾ، ىو كما سبؽ وذكرنا 
العمؽ،  إِقْرَأ بِاسْم رَب كَ ال ذِي خَمَقَ"صمى ا﵀ عميو وسمـ في الآية العظيمة، يقوؿ تعالى: "

التثقيؼ، فيي  عمميّةف أىـ وسائؿ كسب المعرفة، وىي الركيزة الأولى ل، فالقراءة م(1)الآية
، فيي توسّع خبرة التلبميذ وتنميتيـ، وتذّىب أذواقيـ، التعمّـمكمّمة لدور المدرسة ووسيمة 

وتسمو بخياليـ، فيتطمعوف إلى المستقبؿ ويرسموف حدودا لمحيط الحياة التي يرغبوف في 
لتمميذ بؿ ينطبؽ عمى الفرد بصفة عامة، الفرد واحد مف عيشيا، وىذا لا يقتصر عمى ا

                                                 
 .109، ص ماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربيةزكريا اس(1)
يمي، دار الأمؿ لمنشر والتوزيع، إربد، الأردف، ) د ط(، )د ت(، عمـ المغة التعمسمير شريؼ استيتية، ( 2)

 .25ص 
الاستمتاع، والتحدث والقراءة والكتابة، وعوامؿ تنمية الميارات -زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية (3)

 .102، ص -المغوية عند العرب وغيرىـ
 .26التربوية، ص ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا ( 4)
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المجتمع وبالتالي ينعكس ذلؾ عمى مجتمعو، الأمـ المتطورة ىي التي تقرأ، فأي شعب يعيش 
بيذا المبدأ سيتطور، فيذا قانوف كوني، وأي شعب سيتخمى عف مبدأ القراءة سيتخمؼ، ويقوؿ 

ؿ عمييا ويشبع بيا جوعو إلى العمـ والمعرفة طو حسيف عمى القراءة: "بأنيا زاد الشعب، يقي
 .   (1)وألواف الحضارة

المتمثؿ في: ما ىي  *ومف خلبؿ اطّلبعنا عمى إجابات الأساتذة عمى سؤاؿ الاستبياف

السنّة الرابعة  تعمّـالميارة التي يسعى المنياج إلى تحقيقيا ويعمؿ الأستاذ عمى إكسابيا لم
الميارة ىي القراءة ومختمؼ الميارات المرتبطة بيا  أفوا بابتدائي؟ وجدنا أف أغمبيـ أجاب
 وتذكر بيف الإجابات ما يمي:

  يقرأ النصوص قراءة مسترسمة ويحترـ  تعمّـالمييدؼ المنياج في ىذه المرحمة إلى جعؿ
 علبمات الوقؼ ويفيـ ما يقرأ.

  وة لغويّة، القراءة المسترسمة، فيـ النص، الإجابة عف الأسئمة حوؿ النص، اكتساب ثر
 استخلبص القيمة، تحديد الأفكار.

 قادر عمى القراءة، والفيـ  تعمّـالميارة التي يسعى المنياج إلى تحقيقيا ىي تكويف م
 والاستيعاب والحوار.

 .اكتساب ناصية القراءة المسترسمة دوف تمكؤ وتمعثـ مع فيـ المقروء فيما جيدا 
  خطاء بالنسبة لممتأخريف والقراءة المفسرّة الميارة ىي القراءة الصحيحة الخالية مف الأ

 المسترسمة بالنسبة لممتوفقيف.
  أف يدرؾ أف القراءة وسيمة لموصوؿ إلى المعرفة، أي إدراؾ العالـ  تعمّـالمينبغي عمى

 الذي حولو وما يزيد رغبتو في المطالعة، عثوره عمى نصوص تجيب عمى أسئمتو.
  الكتابي. اجالانتميارة القراءة والتعبير، وميارة 

                                                 
 .24ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، ص(1)

 08سؤال الاستبيان رقم  *
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نلبحظ مف خلبؿ إجابات الاستبياف أف أغمب الأستاذة أجابوا بأف القراءة ىي الميارة 
السنة الرابعة ابتدائي، وىذا ما ىو موجود في  تعمّـالأساسية والركيزة التي يجب أف يكتسبيا م

  :(1)قادرا عمى تعمّـالممنياج ىذه السنة أيضا، ففي نياية ىذه السنة يتوقع أف يكوف 
 القراءة المسترسمة التي يبرز فييا مياراتو بانسجاـ. -
تمخيص ما يقرأ، وتحويؿ ما يفيـ في نشاط التعبير إلى معمومات ترتبط بما يعيشو في  -

دراؾ الصمة بيف المكونات الأساسية لمنص وتقديميا  محيطو وبما يحسّو ويشاىده، وا 
 تقديما منظما.

 لبناء أفكاره )...(.توظيؼ التراكيب المفيدة والجمؿ الكاممة  -
فيـ التعميمات واستقراؤىا لتحرير نصوص يستعمؿ فييا مكتسباتو المختمفة بكيفية  -

 ملبئمة.
ة: النحوية، الصرفية، الإملبئية في تركيب الجممة المّغويالتعرؼ عمى وظيفة القواعد  -

 وحسف استعماليا.
 القراءة:  تعمّـمف أىـ الأىداؼ العامة والخاصة لف

 رة عمى القراءة السميمة مع صحة النطؽ وفيـ الفكرة العامة.اكتساب القد -1
 اكتساب القدرة عمى القراءة السميمة مع صحة النطؽ وفيـ الفكرة العامة. -2
 اكتساب القدرة عمى الاستماع. -3
 إجادة فيـ ما نقرأ. -4
 تنمية الميؿ إلى القراءة وتوسيع الخبرات وتنمية القدرات الاجتماعية والخمقية. -5
 . (2)ةالمّغويؾ التمميذ وزيادة ثقافتو العامة، بالإضافة إلى زيادة الثروة توسيع مدارك -6

                                                 
المجنة الوطنية لممناىج، مناىج السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، مديرية التعميـ الأساسي، جواف  (1)

 .13، ص 2011
 .101وأساليب التعمـ، ص  مراد عمي سعد، الضعؼ في القراءة( 2) 
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كمّيا ترتبط بميارة القراءة،  ،نلبحظ أف كؿ ىذه الأىداؼ التي يجب أف تكوف وتتحقؽ
شطة الأخرى؛ ذلؾ أف الأستاذ يعتمد المقاربة النصية، كما نلأفنشاط القراءة يرتبط بكؿ ا
لقراءة باعتبارىا فف مف الفنوف، وىدؼ ووسيمة، فيي وسيمة الفرد يرجع ذلؾ أيضا إلى أىمية ا

، كما أنيا وسيمة شخصيّةومختمؼ المعارؼ والمعمومات وثقافة الغير وبناء ال المّغةلاكتساب 
في المواد الأخرى مرىوف بالقراءة، فكمما كانت  مف وسائؿ التحصيؿ الأكاديمي، والتفوؽ

كمما كاف ناجحا في دراستو، والعكس صحيح، كما أنيا حصيمة الفرد واسعة واطلبعو واسع 
تساعد الفرد عمى إحداث التوازف الشخصي والاجتماعي، فالفرد الذي يقرأ تجده أكثر تفاعلب 

 مع الغير وأكثر احتكاكا بيـ.
السنة الرابعة ابتدائي، تساءلنا  تعمّـبعد أف تساءلنا عف الميارة التي يجب أف يكتسبيا م

 :*يجيد القراءة أـ لا، فكاف السؤاؿ تعمّـالماف ىذا أيضا ما إذا ك

فكانت الإجابات متباينة ومختمفة السنة الرابعة ابتدائي يجيد القراءة؟   تعم مىل ترى أن م
 نوضحيا في الجدوؿ الآتي:

 
 
 
 

 
يف يجيدوف القراءة، ولكف المتطمع في تعمّمالمدوؿ أعلبه أف أغمبية يتبيف مف خلبؿ الج

اجابات الأساتذة والمدقؽ ليا يجد أنيا غير صريحة وغير مباشرة، حيث تجد الإجابة في 
 الخانة )نعـ( لكف الإضافة توحي بالعكس، ومف ىذه الإجابات نذكر:

 
                                                 

 المرفؽ في الممحؽ 09سؤال الاستبيان رقم *

 المجموع لا نعـ الاحتمالات 
 25 05 20 التكرار

 %80 100 20 80 النسبة المئوية %

20% 

 نعم

 لا
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 .نعـ، ولكف أحيانا ليست قراءة مسترسمة 
  نعـ، قد تكوف القراءة مسترسمة أو العكس، حسب ما تمقاه مف ميارات قرائية وفي السنوات

 التي سبقت.
 .نعـ، ىناؾ بعض التلبميذ الذيف لا ييتموف بالقراءة في البيت لا يجيدونيا 
  جيّدةنعـ، يجيد لكف إذا درس السنوات الأولى والثانية والثالثة بطريقة. 

 
لأساتذة بصريح العبارة، يجيد أو لا يجيد فقدرت نسبة في حيف كانت إجابات بعض ا

وقد أقرت  %20بينما مف لا يجيدونيا فقد قدرت بػ  %80التلبميذ الذيف يجيدوف القراءة بػ 
بعض الأساتذة بأف ىذا ما مف المفروض أف يكوف، ولكف الواقع يثبت العكس، فيناؾ نقص 

 كبير في التمكف مف القراءة، ويمكف أف يرجع إلى:

 في السنوات الأولى والثانية والثالثة. تعمّـالمتكزيف  -
ولا تناسبو، فيي مف  تعمّـالمربما يرجع ذلؾ أيضا إلى الكتب ومحتوياتيا، فيي لا تجذب  -

وحصره حتى يميؿ إلى القراءة  تعمّـالمالمفروض أف تكوف مسمية وتتماشى مع واقع 
 وتكوف لديو عادة القراءة فيعمؿ جاىدا عمى إجادتيا.

يف الذيف لا يجيدوف القراءة نسبة كبيرة، بالنظر إلى تعمّمالممف  %20نلبحظ بأف نسبة 
في ىذه المرحمة العمرية، فيو مف المفروض أنو أجاد القراءة منذ المراحؿ  تعمّـالممستوى 

 السابقة، وىذا ما يؤكده كمناىج ىذه السنة الرابعة ابتدائي، حيث نجد:
في بداية  تعمّـالمبعة مف التعميـ الابتدائي ينبغي أف يكوف مممح الدخوؿ إلى السنة الرا

 (1) ىذه السنة قادرا عمى:
 القراءة المسترسمة والمعبرة بمراعاة ضوابطيا. -

                                                 
المجنة الوطنية لممناىج، مناىج السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، مديرية التعميـ الأساسي، جواف،  (1)

 .13، ص2001
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 ة في التعبير شفييا عف مشاعره ومواقفو.المّغويتوظيؼ المكتسبات  -
 كتابة نصوص متنوعة. -

السنة  تعمّـأف يكوف، فمنستنتج مف خلبؿ الجدوؿ بأف الواقع يشيد بغير ما يجب 
الرابعة ابتدائي مقبؿ عمى شيادة التعميـ الابتدائي، وىو لا يجيد القراءة أمر في غاية الغرابة 

 وأمر غير معقوؿ منطقيا، وىذا يمكف أف يرجع إلى:
 في القراءة وضعؼ الدافعية. تعمّـالمعدـ رغبة  -
 عدـ وجود تشجيع في المحيط الأسري وفي نصوص القراءة. -
 اىتماـ الأستاذ بالفروؽ الفردية ولامبالاتو بيذا الضعؼ. عدـ -

 صعوبة النطؽ، ضعؼ البصر والسمع... تعمّـالمأسباب ترجع إلى 
 صعوبات القراءة: - ثالثا

صعوبة عند قراءتو لممكتوب، فيكوف أداء غير صحيح، أو ليس سميما  تعمّـالميجد 
العربية، مرحمة التعميـ  المّغةرافقة لمنيج نطقا، وتظير ىذه الصعوبة كما وردت في الوثيقة الم

 في: (1)الابتدائي
 حذؼ بعض الكممات أو أجزاء مف الكممة المقروءة. -
 إضافة كممات غير موجودة في النص أو بعض الأحرؼ. -
 إعادة بعض الكممات أكثر مف مرة دوف اي مبرر. -
 قمب الأحرؼ وتبديميا. -
 ضعؼ في التمييز بيف الأحرؼ المتشابية. -
 الجممة بطريقة سريعة وغير واضحة. قراءة -
 قراءة الجممة بطريقة بطيئة  كممة كممة. -

                                                 
روف، وزارة إعداد أعضاء المجموعة المتخصصة لمادة المغة العربية، رئيس المجنة، شموؼ حسيف وآخ (1)

 11-10، ص2015التربية الوطنية، الجزائر، جويمية، 
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كما وردت في معجـ "مصطمحات المناىج وطرائؽ التدريس" مقسمة إلى أحد عشر 
 وىي: (1)نوعا
 التعثر في النطؽ ويعني الخمط بيف الحروؼ و الأصوات القريبة الشبو. .1
 القراءة العكسية. .2
 التكرار. .3
 أخرى عف طريؽ التخميف. إحلبؿ كممة محؿ .4
 إضافة كممات غير موجودة. .5
 حذؼ كممات موجودة. .6
 إغفاؿ سطر كامؿ أو عدة سطور. .7
 القراءة المتقطعة. .8
 عدـ فيـ المراد مف المادة المقروءة. .9

 صعوبة تذكر المقروء. .10
 العجز عف القراءة. .11

خلبؿ  مف-السنة الرابعة ابتدائي لمقراءة  تعمّـسبؽ وأف تحدثنا عف إمكانية إجادة م
يف لا تعمّمالممف  %20، وقد وجدنا بأف نسبة  -( الذي يحتويو الاستبياف09السؤاؿ التاسع )

آخر مف أجؿ البحث في أسباب ىذا الضعؼ، فجاء بصيغة،  *يجيدوف القراءة، فأوردنا سؤالا
عند أدائو  تعم مالمحسب تجربتك وخبرتك وملاحظتك، ماىي الصعوبات التي يتمقاىا 

 لمقراءة؟
ملبحظ مف خلبؿ أجوبة الأساتذة أنيـ أجمموا عمى كؿ الصعوبات السالفة الذكر، وال

 ونذكر مف إجابتيـ:

                                                 
 .102محمد الدريج وآخروف، ص (1)
  20سؤال الاستبيان رقم  *
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 .صعوبة النطؽ وعدـ التأقمـ مع بعض الألفاظ الجديدة 
 .ضافة كممات جديدة غير موجودة في النص  التيجية وحذؼ كممات وا 
 .العجز عف القراءة 
 عدـ التمييز بيف الحروؼ 
 عراب، قمب الحروؼ، إبداليا.تجاىؿ القواعد: الإ 
 .القراءة السريعة الخاطفة، وعدـ احتراـ علبمات الوقؼ ومخارج الأصوات 

يف يجيدوف صعوبة في القراءة، وقد ذكرنا تعمّمالممف خلبؿ إجابات الأساتذة نجد أف 
أىـ مظاىرىا، لكف لابد مف الإشارة إلى أف ىذه المظاىر والصعوبات يمكف أف يصاب بيا 

، ولكؿ حالة مف التعمّـيعاني مف صعوبات  تعمّـطبيعي كما يمكف أف يمر بيا م تعمّـم
يف عند دخوليـ المدرسة وحتى قبؿ تعمّمالمالحالتيف تعامؿ خاص وحؿ خاص بو، فأغمبية 

دخوليـ يتمتعوف بمميزات فيزيولوجية وعقمية ونفسية تؤىميـ وتساعدىـ عمى التأقمـ مع 
عض منيـ قد يصاب باضطرابات عديدة تحوؿ بيـ دوف التفوؽ أوضاعيـ الجديدة، إلا أف الب

ممكف أف تحتاج إلى مراجعة طبية، وممكف أف  ، وىذه الاضطرابات التعمّـ عمميّةفتعيؽ 
 في القراءة أو إلى عامؿ الذكاء الضعيؼ لديو. تعمّـالمتتعمؽ بعدـ ميارة 

 ويمكف أف ترجع ىذه الصعوبات إلى:
 .تعمّـالممحتوى، طريقة التدريس، المعمـ، الكتب، ال ية:تعم معوامل  -

 مثلب: صعوبة فيـ المفردات، تعقد الترتيب، كثرة الأفكار، طوؿ الجمؿ
 ، الخوؼ، التردد،... كالخجؿ عوامل نفسية: -
، عوامؿ ستقرارا لبوالالحرماف، الفقر، التشتت الأسري  عوامل اجتماعية أو اقتصادية: -

  ميما كاف مستواه. تعمّـالمأو  الطّفؿمف شأنيا التأثير في 
 عوامؿ ترجع إلى النضج العضوي )سمع، البصر، النطؽ(. -
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عدـ الفيـ وضعؼ الذكاء، وىاذيف العامميف مف الأسباب الجوىرية التي مف شأنيا أف  -
 والقراءة بصفة خاصة أو أف تعيؽ. التعمّـتساىـ في نجاح 

 ة لديو.المّغويعؼ الحصيمة وضعؼ الدافعية لديو نحو القراءة، وض تعمّـالمعدـ اىتماـ  -
 ويمكف إجماؿ مظاىر القراءة في أربعة مشكلبت ىي:

القمب، الإبداؿ، التيجئة، صعوبة النطؽ،  مشكلات ترتبط بالصوت )الفونولوجيا(: -1
يف تعمّمالمعدـ التمييز بيف الحروؼ... وىنا تظير خبرة المعمـ وكفاءتو في اكتشاؼ 

ة النطؽ ومحاولة معالجة الوضع، وبالنسبة الذيف يعانوف مف أمراض الكلبـ وصعوب
 لمتمميذ العادي فبالتكرار والممارسة والفيـ يتجاوز مثؿ ىذه الصعوبات.

 مشكلات ترتبط بفك الرموز )الحروف(: -2
 تعدد صور الحروؼ.  -
 ث(-ت-خ(، )ب-ح-تشابو الحروؼ )ج -
 عدـ رسـ الحركات عمى الحروؼ وعدـ قراءتيا. -

و الأولى لمحروؼ، وأشكاليا تعمّمفي سنوات  تعمّـالمإلى  باهلانتاوليذا لابد مف 
إلى سنوات متقدمة مف التعميـ كالرابعة ابتدائي  تعمّـالمومعانييا، إذ مف غير المعقوؿ انتقاؿ 

مثلب وىو لا يجيد القراءة السميمة مف ناحية نطؽ الحروؼ، ىذا دوف الحديث عف الفيـ 
 والاستيعاب.

مف شأنو أف يساعد عمى  تعمّـلمم المّغويراء المخزوف إف ث :الط لاقةمشكلات ترتبط ب -3
إتقاف نطؽ الحروؼ والكممات والجمؿ، ويكسبو سرعة الأداء بطلبقة ويسر، والعكس 

 صحيح، فمف كاف مخزونو فقيرا كاف أداؤه بطيئا وغير سميـ.
الابتدائي كثيرا ما يقرأ مف أجؿ القراءة  تعمّـنلبحظ أف م مشكلات ترتبط بالفيم: -4

والقراءة،  التعمّـ عمميّةاء فقط دوف قيـ واستيعاب، في حيف الفيـ ىو جوىر كأد
ف أتقف القارئ أداء الحروؼ وقراءة  والفعؿ القرائي دوف فيـ لا يتـ نجاحو حتى وا 
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ىو  جيّدةالذي يممؾ قدرة لغوية  تعمّـالمالكممات أو الجمؿ أو النص بطلبقة ويسر، ف
 ينيا والتعبير عنيا بسيولة.القادر عمى تنظيـ أفكاره والربط ب

وفي ىذا يمكننا أف نقدـ بعض الاقتراحات التي مف شأنيا أف تخفؼ مف ىذه 
 الصعوبات، وىي:

 التأكيد عمى تعميـ مادة القراءة في الصفوؼ الأولى مف المرحمة الابتدائية. -
في إسناد تعميـ مادة القراءة إلى معمميف ومعممات متخصصيف ومف ذوي الخبرة التربوية  -

 مجاؿ التعميـ.
 تقديـ برامج تحث الأسرة عمى تشجيع القراءة. -
طرح المدرسة لآليات تشجيع القراءة، مثؿ: تأسيس نوادي لمقراءة، مع التحفيز بوضع  -

 جوائز بعد إجراء مسابقات.
 المّغويطرح برامج لجعؿ الكتب أكثر جاذبية وأكثر تناسبا مع النمو الجسمي والعقمي و  -

 .تعمّـلمموالعاطفي 
 تطوير صورة المكتبات المدرسية بصورة عصرية. -
 الوعي الأسري، والاستقرار والأمف والرعاية. -

فمثؿ ىذه المشكلبت التي تعتبر محور صعوبات القراءة، وجب الالتفات إلييا مف 
لا أدّت ب إلى  تعمّـالمطرؼ الأسرة، والمدرسة والمربي عمى حد سواء، والعمؿ عمى علبجيا، وا 

 وحتى الشخصي. الفشؿ الدراسي
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بما أف صعوبات القراءة ما يرجع إلى المعمّـ، فإننا وجّينا سؤالا للؤساتذة بخصوص  
 فكانت الآراء كالتالي: *ىذه النقطة الحساسة، فاحتوى الاستبياف عمى السؤاؿ

  
 
 

لبؿ الجدوؿ أف نسبة الأساتذة الذيف لا تواجييـ صعوبات عند تدريس نلبحظ مف خ
وكاف تعميميـ عمى   %76نشاط القراءة ضئيمة مقارنة بمف تواجييـ صعوبات والمقدرة ب 

 ذلؾ يأتي:
  ،في السنوات  تعمّـالمأساس ممارسة القراءة في ىذا المستوى يرجع لما أتى بو  فلألا

 و.تعمّمالأولى مف 
  ىناؾ صعوبات بالنسبة لمتلبميذ المتعثريف الذيف لـ يتمكنوا بعد مف حفظ لا، لكف

 جميع الحروؼ.
  ،ذلؾ يعتمد عمى الخبرة والتحضير الجيد وبناء خطرات الدّرس، وتسطير القيـ  فلألا

 المراد التوصّؿ إلييا وتجنيدىا.
أف خبرة  لـ يقدّموا تعميلًب عمى جوابيـ، كماوتجدر الإشارة إلى أف بعض الأساتذة 

 28 –سنوات  3الأساتذة الذيف لا تواجييـ صعوبات تتراوح ما بيف الحداثة والأقدمية، )
سنة( ولذلؾ ربما يرجع السبب إلى خبرتيـ وتحضيرىـ الجديد واطلبعيـ عمى المنياج 

                                                 
 19سؤال الاستبيان رقم  *

 المجموع لا نعـ الاحتمالات 
 25 6 19 التكرار

 100 24 76 النسبة المئوية %
76% 

24% 

 نعم

 لا
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الأساتذة ذوي الخبرة  أو الحديثي  أفواتباعيـ بطرائؽ التدريس الفعّالة، ولكف ىذا لا ينؼ 
  تواجييـ صعوبات فما أكثرىـ مف وجدوا صعوبة، وكاف تعميميـ عمى ذلؾ ما يمي:العيد لا

 .ىناؾ فروؽ فردية بيف التلبميذ 
  يف.تعمّمالمصعوبة النطؽ والتعثر عند بعض 
  يف في القراءة.تعمّمالمضعؼ مستوى الأكثرية مف 
  صدتعمّمالمعدـ قدرة  ار الأحكاـ.يف عمى التّحميؿ والتمييز والمقارنة والاستنتاج وا 
 لا يحسف القراءة، ويجد صعوبة في  تعمّـالمنعـ، خاصة في الطور الثاني والثالث، ف

تحميؿ النص واستخراج الأفكار، وغير متمكف مف القراءة المسترسمة لعدـ قدرتو مف نطؽ 
 الحروؼ والحركات الإعرابية.

 
رتبط بشكؿ نلبحظ مف خلبؿ تعميلبت الأساتذة أف كؿّ الصعوبات التي تواجييـ ت

 ، وكمّيا في نقاط محدّدة تصبّ في فكرتيف.تعمّـالممباشر ب
 يفتعمّمالمأوليما: الفروؽ الفردية بيف 

 عمى القراءة بسبب: تعمّـالمثانييما: عدـ قدرة 
 أنو يعاني مف أمراض الكلبـ، صعوبة النطؽ، التمعثـ، التعثر. -
 عدـ قدرتو عمى الفيـ والربط والتحميؿ والاستنتاج. -

لوحده امر مجحؼ في حقو، فقد سبؽ وأف تطرقنا إلى  تعمّـالمف إسقاط الموـ عمى ولك
عوامؿ صعوبة القراءة ووجدنا بأنيا عوامؿ متشابكة منيا ما يرجع غمى العوامؿ التعميمية 
التربوية، ومنيا ما يرجع إلى العوامؿ الأسرية أو النفسية أو الاجتماعية أو الاقتصادية، فمف 

ف السبب في الأستاذ بحدّ ذاتو، فقد يكوف غير متمكف عمى التغمّب عمى الممكف أف يكو 
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و يمكف أف يكوف السبب الكتاب المدرسي أنبعض الصعوبات التي بـ يصرّح ليا، كما 

 يتعمّؽ بيذه النقطة، وىو:  *نا طرحنا سؤالانلأومحتواه 

 في نظرك، ىل محتوى نصوص القراءة يتماشى مع الواقع؟
 ، والجدوؿ الآتي يبيف ذلؾ.لاأجابت بػ مف الأساتذة كبيرة  ولقد وجدنا نسبة

 
 
 
 

 
 

محتوى كتاب القراءة لا  أفنسبة كبيرة مف الأساتذة يروف  أفنلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ 
و أنمنيـ وجدوا  %40نسبة  أفي حيف نجد ف %60يتماشى مع الواقع المعاش، وقد قدرت بػ 

لى حدّ كبير حاوؿ الإلماـ بجميع المياديف، أمّا عف الآراء التي تقوؿ  يتماشى مع الواقع وا 
 بالعكس فنذكر منيا:

 .طبيعة النصوص المختارة لا تتماشى مع المحيط والعادات والتقاليد 
 .لا، ىناؾ بعض النصوص جافة لا يتفاعؿ معيا التمميذ 
 ،بؿ تشوش أفكاره. تعمّـالمىناؾ بعض النصوص لا تخدـ  لا 
  تعمّـالملا، ىناؾ ما يفوؽ استيعاب. 
  وأحيانا النصوص تكوف طويمة في كتابتيا عمى تعمّـالمغير متماشية مع واقع ،

 .تعمّـالمالصفحات، فتؤثر في نفسية 

                                                 

 10سؤال الاستبيان رقم  *

 المجموع لا نعـ الاحتمالات 
 25 15 10 التكرار

 100 60 40 النسبة المئوية %

40% 

60% 

 نعم

 لا
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حاورا تنظمت العربية( يجد أنو يحتوي عمى عشرة م المّغةولكف الملبحظ لػ )كتابي في 
 كالآتي:

 .انيةلإنساالحياة والعلبقات  -1
 التضامف والخدمات الاجتماعية. -2
 اليوية الوطنية. -3
 التغذية والصحة. -4
 الكوارث الطبيعية. -5
 التوازف الطبيعي وحماية البيئة. -6
 عالـ الصناعة والابتكار. -7
 الرياضة البدنية والفكرية. -8
 الحياة الثقافية والفكرية. -9

 لبت.السياحة والأسفار والرح -10
ية، وكؿ وحدة تحتوي عمى مجموعة مف تعمّموىذه المحاور توزعت بدورىا إلى ثلبثيف وحدة 

 النشاطات.
أما عف البنية الكمية لمنصوص فقد تضمف الكتاب ثلبثوف نصا نثريا يشغؿ النص 
الواحد صفحة وبعض صفحة، وثلبثة عشر نصا شعريا مف ستة أبيات إلى أربعة عشر بيتا، 

إحدى عشر نصا توثيقيا، نصؼ صفحة لمنص الواحد، والجدوؿ الآتي يمخّص بالإضافة إلى 
 ىذا البنية الكمّية:

 عددىا نوع النصوص
 نصّا 30 نصوص نثرية
 نصاّ  13 نصوص شعرية
 نصّا 11 نصوص توثيقية

 نصّا 54 المجموع
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النصوص النثرية بمغت ثلبثوف نصّا وىي أكثر  أفالملبحظ مف خلبؿ ىذا الجدوؿ 
 ثـ النصوص التوثيقية. الشعريةواع ورودا في الكتاب، تمييا النصوص نلأا

رية تتميز بالطوؿ حيث تصؿ إلى ثمانية وعشريف ثالنصوص الن أفوالملبحظ أيضا 
لا يستطيع قراءتو في مدة عشريف دقيقة، قراءة دقيقة  تعمّـالمسطرا، وىو أمر غير معقوؿ، ف

عدد السطور قميلب تطيفا مع مستوى  باستيعاب وتركيز وفيـ، فمف الأفضؿ تقميص
 يف.تعمّمالم

ومف الملبحظ أيضا أف ىذه النصوص احتوت عمى ثلبثة وعشروف نصا عربيا وسبعة 
نصوص مترجمة، ومف أمثمة ىذه النصوص: الإخوة الثلبثة، الحوتة الزرقاء، إعصار دورا، 

في أغمبيا خيالية،  الشعاب المرجانية، العمؿ الطيب يصنع الجائب، شجرة الرماف...، وىي
 وىذا راجع إلى طبيعة الفكر الغربي.

أما عف البنية الكيفية لمنصوص والتي عمؽ عمييا أغمب الأساتذة بأنيا لا تتماشى مع 
، ونجد بأنيا تميزت بالتنوع، فمنيا ما يخص "الحياة والعلبقات تعمّـلممالمحيط والواقع المعاش 

ع العجائب( ومنيا ما يخص 'التضامف والعلبقات " )سر خولة، العمؿ الطيب يصنانيةلإنسا
الاجتماعية" )الإخوة الثلبثة، قصة النبي سميماف(، ومنيا ما يخص "اليدية الوطنية" )الحمى 

البديف(، ومنيا ما شمؿ البيئة )إعصار  دورا، وتعود الحياة إلى باب  الطّفؿالخطيرة، نجيب 
وداء( و "عالـ الصناعة والابتكار" )قصة التمفاز الواد( و )انتقاـ النحمة عسولة، والفراشة الس

سنقوـ بحفؿ رائع( ومنيا ما شمؿ "الرياضة البدنية والفكرية" )يوـ حاسـ، والعدائة البطمة( 
ومنيا ما شمؿ " الحياة الثقافية والفكرية" )بيكاسو والفتاة، وفي السيرؾ( و"السياحة والأسفار 

 لسندباد البحري(.والرحلبت" )رحمة إلى الجزائر، ورحمة ا
والملبحظ أف ىناؾ إجحاؼ بحؽ النصوص الدينية، إذ أننا لا نعتز إلى عمى نص 

 واحد وىو "قصة النبي سميماف"
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نلبحظ مف خلبؿ تسميات المحاور أنيا ىادفة مفيدة جذا ولكف عناويف النصوص 
ائص تظير فارغة بعيدة عف عنواف المحور، أما عف مدى ملبئمة النصوص وارتباطيا بخص

يف وبيئتيـ فقد كانت نسبية وبعيدة نوعا ما، نظرا لمعطيات منيا: الوضع الأسري تعمّمالم
، وطبيعة المواضيع المقررة في البرنامج، وكأف ىذه الأسباب كفيمة بأف تعمّـلمموالاقتصادي 

 القراءة وتحقيؽ الفيـ والاستيعاب. عمميّةفي  تعمّـلممتشكؿ صعوبة 
أنيا تتميز بالتنوع مف حيث التصنيؼ، فيي تعطي النص والجيد في ىذه النصوص، 

السردي )سر خولة( والنص الوصفي )رحمة عصفوريف( والنص الحواري والشعري، وما 
 يلبحظ أف الغالب عمى ىذه النصوص ىو النص الوصفي تماشيا مع متطمبات المناىج.

مف ناحية الخط الذي  ، وىو إخراج الكتابجيّدةعمى القراءة ال تعمّـالموأيضا مما يساعد 
يمتاز بالجودة والوضوح، وأيضا اعتماده عمى الصور والرسوـ والألواف التي مف شأنيا أف 

وتدفعو إلى القراءة والتصفح والتفاعؿ مع النص، والصورة والألواف تربط  تعمّـالميجذب 
ؿ فيـ يربط النص بالصورة ويحاو  تعمّـالمبالموضوع أو تبسط مف حمولة النص الدلالية، ف

 ودافعيتو عمى القراءة، وتتطور الميارات الخاصة بيا. الطّفؿالفكرة، فتنموا قدرة 
والملبحظ أيضا مف خلبؿ آراء الأساتذة حوؿ ما إف كاف كتاب القراءة يتناسب مع 

يف العقمي تعمّمالمأف أغمبيـ أجمعوا عمى أنو يتناسب مع نمو  *المّغويالتمميذ العقمي و 

لى حد ما، ، وتراوحت المّغويو  الآراء بيف: إلى حد كبير وملبئـ بنسبة كبيرة، وفي المعقوؿ، وا 
لى حد مقبوؿ.  وا 

وبعض الآراء وىي بنسبة قميمة نفت ىذه الملبءمة، وحكمت بعدـ التناسب وتعميميا 
استخلبص القيـ  تعمّـالملذلؾ أف النصوص جافة، ومواضيع القراءة معظميا جافة لا يستطيع 

عظميا في النص، وأيضا يرجع ذلؾ لطبيعة النصوص المختارة، منيا لعدـ وجود م

                                                 

 إلى حد ترى أف كتاب القراءة يتناسب مع نمو التمميذ العقمي والمغوي؟ :04سؤال الاستبيان رقم  *
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وأف  تعمّـلمموالمواضيع التي ليست ىادفة والتي تفوؽ أحيانا في مستواىا القدرات العقمية 
 الكتاب غير جذاب.

ومف أجؿ معالجة صعوبة القراءة أو الحد منيا عمى الأقؿ ارتأينا أف نتطمع عمى آراء 
 فكانت جممة اقتراحاتيـ ما يمي: *بعض الاقتراحات والحموؿ الأساتذة فيما يخص تقديـ

  
  الممارسة اليومية في البيت، ومطالعة بعض القصص المفيدة، والتركيز في الطور الأوؿ

مف التعميـ عمى الاستماع والكتابة، وتمقيف وتركيب الحروؼ لتشكيؿ جمؿ وكممات، مع 
 الممارسة الفعمية لمعمؿ القرائي.

 حث عمى المثابرة والمحاولة وتصحيح الخطأ.الترغيب، ال 
 .إضافة حصص خاصة بالقراءة والمطالعة 
  يف الذيف يعانوف مف تعمّمالمزيادة حصص المعالجة، وتخصيص حصة لممطالعة ببعض

 اضطراب الكلبـ والنطؽ.
، تعمّـالمنلبحظ مف خلبؿ آراء الأساتذة أنيـ ركزوا في رد أسباب صعوبة القراءة إلى 

فقط، ميمميف في ذلؾ متناسيف  تعمّـالمالأمر بالنسبة إلى اقتراحات فقد ركزوا عمى وفي نفس 
المناىج وطبيعة النصوص وليذا أردنا أف نقترح بعض التوصيات التي يمكف أخذىا بعيف 

 الاعتبار والمتعمقة بنصوص القراءة وىي:
 من حيث البنية الكيفية لمنصوص، الموضوعات، الأفكار والأىداف: .1

 النصوص الدينية.تكيؼ  -
 .تعمّـالملابد أف تكوف الموضوعات مستمدة مف بيئة  -

                                                 

ما ىي الحموؿ والاقتراحات التي تراىا مناسبة لمعالجة صعوبة القراءة عند  :21ل الاستبيان رقم سؤا *
 المتعمـ؟
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أف تتنوع المواضيع بحيث تشمؿ مختمؼ البيئات )الريفية والحضارية(، وأف تراعي الفروؽ  -
 الفردية.

 ة والاجتماعية والوجدانية.المّغويوقدراتو الجسمية، والعقمية و  تعمّـالملابد أف توافؽ وحدات  -
 وعصرية في نفس الوقت. أف تكوف محافظة -
 أف تكوف ىادفة، بحيث ترسخ قيـ ومبادئ المجتمع. -
 أف تراعي الأسس النفسية، والاجتماعية والمعرفية. -
أف تخضع النصوص لممعايير التربوية، فيجب أف يرتبط المحتوى بالأىداؼ، والواقع   -

 ا مف الأخطاء.، واىتماماتو وميولو، وأف يكوف صادقا خاليتعمّـلممالاجتماعي والثقافي 
ة، فينبغي أف يكوف الألفاظ والتراكيب )المعجـ، والمستوى المّغويكما يخضع لممعايير 
س، حتى يسيؿ اكتسابيا نلأوتتميز بالشيوع والوضوح وا تعمّـالمالنحوي( مناسب لمستوى 

 واستحضارىا.
 من حيث البنية الكمية لمنصوص: .2

راءتيا وتحميميا جيدا ولا يمؿ ولا مف ق تعمّـالممف حجـ النصوص، ليتمكف  قاصلانا -
عند أداءه لمقراءة  تعمّـالميضجر  وبعد أف تعرفنا عمى مختمؼ الصعوبات التي تواجو 

وبعض حموؿ والاقتراحات التي يمكف أف تعالج ىذه الصعوبة أردنا البحث عف كيفية 

 فكانت مف جممة آراء الأساتذة ما يمي:  *ليذه الميارة تعمّـالماكتساب 

 ممارسة اليومية والمطالعة وىذا الأمر يساعده عمى اكتساب ميارة القراءة.بال 
  مف خلبؿ الاكتساب الصحيح للؤصوات والحروؼ في الطور الأوؿ، بالإضافة إلى

 الرغبة والتشجيع والمتابعة اليومية لو في البيت.

                                                 

 في نظرؾ، كيؼ يكتسب المتعمـ ميارة القراءة؟ :11سؤال الاستبيان رقم  *
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 قة مف خلبؿ ممارسة والتعود عمى تفادي تكرار الأخطاء، فكثرة الممارسة تعطي طلب
 لمساف عموما.

  اكتساب ميارة القراءة بالتدرب المستمر وتقميد أساتذتو. تعمّـالميستطيع 
  عندما يكوف متمكنا مف قراءة الحروؼ الأبجدية مع قدرتو عمى كتابة فقرة صغيرة دوف

 أخطاء.
 .بالقراءة المستمرة وبالاستماع إلى نصوص المطالعة وقراءتو لقصص قصيرة 
 عبير الشفوي والممارسة.مف خلبؿ مطالعة والت 

 
تتقارب وتتشابو كثيرا، وندرؾ مف خلبليا فكار الأنلبحظ مف خلبؿ آراء الأساتذة أنيا 

 مف أجؿ اكتساب ميارات القراءة. يومية والدربة والمراف والمطالعةأيضا أىمية الممارسة ال
، الحديث ة الأربع )القراءة، الاستماعالمّغويكما بينت أيضا التكامؿ بيف الميارات 

الكتابة(، وقد تناولنا ىذه النقطة في الجانب النظري وأيضا أىمية التقميد والمحاكاة في 
 واكتساب الميارات( المّغويالاكتساب )الاكتساب 

أو ميارة مف اجؿ النجاح في اكتسابيا بشكؿ كبير وفعاؿ لابد مف  عمميّةكؿ  فلأو 

ساليب ، فإننا حصرنا ىذه الآليات والأ*ستبيافآليات وأساليب لتنميتيا، ومف خلبؿ تحميمنا للب

 مف وجية نظر الأساتذة في: 
 .)تنوّع النصوص، وجودتيا )النصوص اليادفة والمشوقة 
 .المطالعة، تمخيص نصوص، قراءة قصص 
  لمحوار، والنقاش وتنمية الشجاعة لدى  تعمّـلممالتشجيع عمى المطالعة، إعطاء فرصة

 .الطّفؿ
                                                 

*
حسب رأيؾ، ما ىي مختمؼ الآليات والأساليب التي تراىا مساعدة لتنمية  :18سؤال الاستبيان رقم  
 يارة القراءة؟. م
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 شاد(.نلأية المطالعة )الحفظ واتوعية التلبميذ بأىم 
 .الاستماع والمتابعة أثناء قراءة الغير، والتدريب عمى قراءة الجمؿ والفقرات القصيرة 
  توفير الجو المناسب، توفير الوسائؿ، خمؽ جو لمتنافس بالقراءة، وخمؽ مواقؼ لتوضيح

 محتوى النص وتشخيصيا.
  يف.تعمّملممالمتواصؿ تخصيص وقت كاؼ ليذا النشاط الميـ، وتقديـ الدعـ 

نلبحظ مف خلبؿ آراء الأساتذة أنيـ ركزوا في أليات وأساليب تنمية ميارة القراءة عمى 
المطالعة بشكؿ كبير ذلؾ أف المطالعة تنشط مف خلبؿ الرغبة في القراءة، والقراءة ىي 

ثراء الرصيد  طالعة ، فمف خلبؿ نصوص المالمّغويممارسة لّمغة، فيي إذا ميمة في تنمية وا 
جياز نطقو وذلؾ بإخراج الأصوات مف مخارجيا عمى الصورة المثمى ليا،  تعمّـيروّض الم

تَمكُّنو مف  تعمّـومف ثـ القراءة السميمة إعرابيا ومعرفة مواقع نبر الصوت مما يضمف الم
الخصائص النطقية والتركيبية لمبنية العربية )مثلب: نطؽ الجممة الاستفيامية يختمؼ عف 

جممة التعجبية أو الخبرية...(، كما تساىـ أيضا في اكتساب ألفاظ متنوعة تؤدي إلى نطؽ ال
في  تعمّـإثراء المعجـ المغوي الملبئـ والمتنوع لمختمؼ الحقوؿ الدلالية التي تساعد الم

الاستعانة بيا لمتعبير عف المواقؼ المتنوعة والتواصؿ مع الغير، فيكتسب قوالب تركيبية 
 نسج عمى منواليا ما يلبئـ أغراضو ومقاصده.وبنيات لغوية ي

القراءة في الأساس لا تكوف فعالة وناجحة ما لـ تغذى بالممارسة والمراف، ونحف ىنا  عمميّةو 
القراءة في أبسط أشكاليا )نطؽ الحروؼ فقط( بؿ تمتد لتصؿ إلى القراءة  عمميّةلا نقصد ب

 اليادفة المقصودة.
عمى القراءة وحبيا والعمؿ  الطّفؿرص عمى تشجيع وليذا عمى المدرسة والأسرة الح

الكثير مف الأطفاؿ لا يحبوف القراءة، والمدرسة بإمكانيا أف تعمؿ  فلأعمى جعميا كعادة، 
والمدرسة بإمكانيا أف تعمؿ عمى تغيير اتجاىات  والانتقاؿيف تعمّمالمعمى تغيير اتجاىات 
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ور عف القراءة إلى حالة الحب والاىتماـ بيا بيـ مف حالة العزوؼ والنف والانتقاؿيف تعمّمالم
 ويكوف ىذا مف خلبؿ توفير المكتبات في المدارس الابتدائية.

 توفير مختمؼ المراجع التي تمبي ميوؿ ورغبات الأطفاؿ، كالقصص المشوقة مثلب. -
 تكثيؼ حصص المطالعة )في البيت والمدرسة(. -
 أنواع القراءة:  -رابعا 

معقدة تأخذ أشكالا مختمفة وتخدـ  عمميّةراءة، ذلؾ أنيا توجد تقسيمات عديدة لمق
أغراض متنوعة، ومف ثـ تنوعت أسس ىذه التقسيمات فيناؾ مف يقسميا عمى أساس شكميا، 
وىناؾ مف يقسميا عمى أساس أغراضيا، وىناؾ مف يقسميا عمى أساس النشاط القرائي، 

 وعمى أساس المادة المقروءة.
 وتنقسـ إلى:  :لعام(عمى أساس الأداء )الشكل ا-1
 القراءة الصامتة. - أ
 القراءة المجيرية. - ب
 دراؾ  عمميّةمفيوـ القراءة الصامتة: "ىي ال التي يتـ بيا تفسير الرموز الكتابية، وا 

مدلولاتيا، ومعاينتيا في ذىف القارئ دوف صمت أو تحريؾ شفاه، فيي إذف تقوـ عمى 
 عنصريف: 

 مجرد النظر بالعيف إلى رموز المقروء. -
 لنشاط الذىني الذي يستثيره المنظور إليو مف تمؾ الرموز.ا -

( مف مواقؼ القراءة الأخرى، وليذا %90وتشكؿ القراءة الصامتة حوالي تسعوف بالمائة )
 . (1)نفسي واجتماعي الطّفؿالنوع مف القراءة أثر نمو 

                                                 
 .يعد ىذا التقسيـ مف أكثر التقسيمات شيوعا وتداولا في المدارس والكتب والأبحاث 
فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة والصعوبة، دار اليازوري، عماف الأردف، ( 1)

 .53ص



 دراسة تطبيقية لأثر القراءة في الاكتساب المغوي..............................الثانيالفصؿ 
 

 
98 

 ة الصامتة القراءة الجيرية )الجاىرة، الصائتة(: وىي قراءة تشتمؿ عمى ما تتطمبو القراء
دراؾ عقمي لمعانييا، وتزيد عمييا  مف تعرؼ بواسطة البصر عمى الرموز الكتابية وا 
التعبير بواسطة جياز النطؽ عف ىذه المعاني والنطؽ بيا بصوت جيري، وبذلؾ فيي 

 أصعب مف القراءة الصامتة.
ويقصد بيا نطؽ الكممات والجمؿ بصوت مسموع، بحيث يراعي سلبمة النطؽ وعدـ 

داؿ، أو التكرار أو الحذؼ أو الإضافة، وتستخدـ في جميع مراحؿ التعميـ، ولكف وقتيا الإب
يطوؿ بالنسبة لمتلبميذ الصغار وكمما نما التمميذ كمما نقص وقت القراءة الجيرية وزاد وقت 

  (1)القراءة الصامتة
 وتعتمد القراءة الجيرية عمى ثلبثة عناصر ىي:

 رؤية العيف لمرمز. - أ
 في إدراؾ الرمزنشاط الذىف  - ب
 . (2)التمفظ بالصوت المعبر عما يدؿ عميو ذلؾ الرمز -ج

 وىي تمقي المقروء والمنقؿ عف طريؽ الأذف،  *وىناؾ مف يضيؼ القراءة السمعية" :

لى الاتصاؿ  بيف المتكمـ والسامع والطريؽ  المّغويوفيمو ذىنيا، وىي وسيمة إلى الفيـ وا 
 .  (3)قراءة بالأذف أسبؽ مف القراءة بالعيف"ال فلأالطبيعي للبستقباؿ الخارجي، 

                                                 
 .142ة، ص خميؿ عبد الفتاح حماد وآخروف، استراتيجية تدريس المغة العربي (1)
 .87مراد عمي عيسى سعد، الضعؼ في القراءة وأساليب التعمـ، ص  (2)
يخضع ىذا النوع )القراءة السمعية( إلى تفسير غير دقيؽ، فلب نعتبر الاستماع نوعا مف أنواع القراءة،  *

نما ىو فف لغوي لو مفيومو وخواصو المختمفة عف فف القراءة )ينظر: عمي أحمد مذكور، تدريس ف نوف وا 
 (.129المغة، ص 

نجـ عبد ا﵀ غالي الموسوي، دراسات تربوية في طرائؽ تدريس المغة العربية، دراسات تطبيقية لمعالجة  (3)
 .25، ص 2014، 1بعض المشكلبت التربوية، دار الرضواف، عماف، الأردف، ط
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ساف إلى نلأتعددت أنواع القراءة بتعدد الأغراض التي تدفع اعمى أساس الغرض: -2
القراءة. فيي كثيرة ومتنوعة، منيا القراءة لإتباع الإرشادات أو لحؿ مشكمة أو لتتبع 

ر، والقراءة سمسمة مف الأحداث، ومنيا القراءة لتكويف فكرة عامة عف موضوع كبي
 التحصيمية، والقراءة لجمع المعمومات والقراءة لممتعة.

 وعمى أساس الغرض العاـ قسمت القراءة إلى نوعيف ىما: 
 القراءة لمدراسة. - أ
 . (1)القراءة للبستمتاع  - ب

توجد ثلبثة أنواع رئيسية، تمثؿ أوجو النشاط القرائي،   عمى أساس النشاط القرائي:-3
 في:  تتمثّؿالتي تيـ المدرس، و 

 القراءة التي تيدؼ إلى تنمية ميارات معية. أولا: -
القراءة بقصد المتعة الذىنية، بيدؼ الرغبة في القراءة عمى أنيا نشاط تمقائي يقوـ  ثانيا: -

 بو القارئ في أوقات فراغو.
القراءة الوظيفية وىي التي تيدؼ إلى تنمية قدرات معينة عند الطالب، أىميا القدرة  ثالثا: -

فة موضع مادة معينة مف مواد القراءة، كاستعماؿ المعجـ أو الفيرس، أو القدرة عمى معر 
 . (2)عمى اختيار مادة القراءة والقدرة عمى تنظيـ المقروء

 

 

 

 

                                                 
ة الشاممة، دار فلبح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء معايير الجود( 1)

 .245، ص 2015، 1الرضواف، عماف، الأردف، ط
 .الصفحة نفسيا، نفسوالمرجع  (2)
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 عمى أساس المادة المقروءة: تقسم القراءة عمى ىذا الأساس إلى: -4
تي يمكف أف تقرأ قراءة أدبية، وعممية وتاريخية وفمسفة اجتماعية، إذ تتعدد المواد ال

وأساس ىذا التقسيـ العلبقات بيف الأفكار في النص والقراءة في ىذه الحالة تتحكـ حقائؽ 
 . (1)المادة المقروءة وطبيعتيا

 كما نجد أيضا القراءة المكثفة والقراءة الموسعة.
 فالقراءة المكثفة "تنمي قدرات الطالب عمى الفيـ التفصيمي لما يقرؤه وتنمية قدرتو عمى
جادة نطؽ الأصوات والكممات كذلؾ السرعة، وفيـ معاني الكممات  القراءة الجيرية، وا 

 . (2)والتعبيرات
وأما القراءة الموسعة "فتعتمد عمى قراءة نصوص طويمة، يطالعيا الطالب خارج الصؼ 

 . (3)بتوجيو مف المعمـ، وتناقش أىـ أفكاره داخؿ الصؼ، لتعميؽ الفيـ
 عمى عدة اعتبارات، حيث نجد:  بناءسمت إلى عدة أنواع وكذا نجد أف القراءة ق

 باعتبار الشكؿ أو طريقة الأداء أو المقاـ: نجدىا جيرية وصامتة وسمعية.  -1
 باعتبار الغرض: بجدىا قراءة لمدراسة، الاستمتاع ولحؿ المشكلبت.  -2
 باعتبار مستويات القراءة: قراءة سطحية ومعمقة.  -3
مية: نجد القراءة المعرفية، الفيمية، التحميمية، التركيبية باعتبار مستويات القدرات العق -4

 . (4)والناقدة

                                                 

 245، صفلبح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة (1)
 .124عبد المجيد عيساني، نظريات التعمـ وتطبيقاتيا التربوية في عموـ المغة، ص  (2)
 .الصفحة نفسيا، المرجع نفسو (3)
 .الصفحة نفسيا، نفسوالمرجع  (4)
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كما نجد أيضا باعتبار النشاط القرائي وباعتبار المادة المقروءة وغيرىا مف   -5
التقسيمات التي يمكف أف تزيد أف تنقص أو تتفؽ أو تختمؼ وذلؾ بحسب الدافع 

 لمقراءة.
 ساب المفردات:في اكتوأثره أسموب القراءة  -خامسا 

الذي  المّغويأو أدنية فإف نسبة المحصوؿ  عمميّةسواء كانت الموضوعات المقروءة 
يستفاد منيا تتوقؼ عمى نوعية القراءة وأسموبيا، أو طريقتيا، وأسموب القراءة يختمؼ مف 
شخص لآخر، وىذا الاختلبؼ يعود في الغالب إلى مستوى القارئ وثقافتو وطبيعة مزاجو 

والوقت المتاح لو واليدؼ الذي يقصده مف القراءة، كما يعود إلى طبيعة القارئ وعاداتو 

دراكو  * (1)وتكوينو ومدى وعيو وا 

 المّغةولطريقة القراءة مف حيث الجير بيا أو الإخفاؽ فييا أثر في اكتساب مفردات 
رئ لما يقرأ، أيضا فمع أف القراءة الصامتة ليا إيجابيات وفوائد في زيادة وسرعة استيعاب القا

وفي تخيؿ المعاني التجريدية والعبارات وما توحي بو مف صور، فإف لمقراءة الجيرية 
ة بنحو خاص، فيذه القراءة جيرا المّغويإيجابياتيا وفوائدىا الكثيرة مف حيث اكتساب الميارات 

وقيا سجاـ والتواؤـ الصوتي والموسيقى للؤلفاظ والتراكيب، فيتذنلأيتعرّؼ القارئ نواحي ا
ويتمثميا ويتمثؿ معانييا ومما يزيد مف تصوره ليا ولمدلولاتيا ومعانييا أنو يراىا ىنا ببصره 
وينطقيا بمسانو ويسمعيا وىو ينطقيا بأذنو، فتتجسد في ذىنو أو مخيمتو، فيستعمؿ عميو 
 تصوّرىا واسترجاعيا، ىذا إضافة أف لمقراءة الجيرية آثار إيجابية ممحوظة في تحسيف النطؽ

 (2)ة والبيانية لدى القارئ، لاسيما إذا كاف ناشئاالمّغويوتدريب أعضائو وبالتالي تنبيو الممكة 

                                                 
أحمد محمد المعتوؽ، الحصيمة المغوية، اىميتيا، مصادرىا، وسائؿ تنميتيا، عالـ المعرفة، سمسمة كتب (1)

 140ص، 1996ثقافية شيرية يصدرىا المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب، الكويت، أغسطس، 
 ض الأساليب والطرائؽ ونقتصر عمى الطريقة الصامتة والجيرية والاستعداد.سوؼ نتجاوز بع *
 141، صنفسوالمرجع  (2)
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ولراحة باؿ القارئ ونشاط جسمو وىدوء نفسو ووجود الرغبة لديو إلى القراءة أثر إيجابي 
كبير في الاستفادة مما يقرأ، وفي زيادة ما يكتسب مف المعاني والأفكار وما يمتقط مف 

جميزي "جمبرت نلأىناؾ فرقا عظيما كما يقوؿ الكاتب والشاعر ا أفراكيب والألفاظ، إذ الت
" بيف شخص متشوؽ يريد أف يقرأ كتابا وشخص Gilbert K.Chesterten كيث تشسترتوف 

ساف وتضطرب نفسو ويصبح مكدود الباؿ نلأمتعب يريد كتابا ليقرأه، فعند ما يتعب جسـ ا
ذا يتعكر مزاجو )...( وبذلؾ  يقؿ استيعابو لمحتوى ما يقرأ ويقؿ محصولو منو فكرا ولغة، وا 

زاؿ تعبو وىدأت نفسو وارتاح بالو )...( صحب ذلؾ رغبتو واتجاىا ذاتيا لقراءة نص أو 
 (1)موضوع أو كتاب ما )...( وبذلؾ تزداد حصيمتو مف الجميع

لمستقرة في الاحتفاظ فعالية انلأوقد ثبت عمميا أثر الراحة النفسية والجسدية والحالة ا
ساف، وفي سرعة تذكر ىذه الخبرات نلأة التي يكتسبيا االمّغويبالخبرات، ومنيا الخبرات 

 (2) واستدعائيا إلى الذىف وقت الحاجة إلييا.

التقسيـ الشائع لمقراءة في المدارس والكتب والأبحاث ىـ عمى أساس الأداء والذي يضـ  فلأو 
 يرية، وجينا سؤالا للؤساتذة والذي يقوؿ:القراءة الصامتة والقراءة الج

، ىل القراءة الصامتة أم القراءة الم غةحسب رأيك، أي أنواع القراءة يساىم في اكتساب 
 كانت نسبة الآراء كالآتي: الجيرية؟

                                                 
 142أحمد محمد المعتوؽ، الحصيمة المغوية، ص(1)
 143، صالمرجع نفسوينظر:  (2)

القراءة  الاحتمالات 
 الصامتة

القراءة 
 الجيرية

 المجموع

 25 16 09 التكرار
 100 64 36 النسبة المئوية %

36% 

64% 

القراءة 
 الصامتة

القراءة 
 الجهرية
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يف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف أغمب الأساتذة يروف أف القراءة الجيرية ىي التي تساىـ تب
 ومف جممة تعميلبتيـ ما يمي:  %64، حيث قدرت نسبتيـ بػ المّغةفي اكتساب 

 قد يفقد التركيز أثناء القراءة الصامتة، ذلؾ لصغر سنو. تعمّـالم فلأ 
 النطؽ، والحس(.يا توظؼ أكبر عدد مف الحواس )البصر، السمعنلأ ، 
 يا تعتمد عمى السمع والاستماع.نلأ 
 يقرأ بصوت مرتفع، يسمع الكممات التي يقرؤىا وبذلؾ يستطيع التعرؼ عمى  تعمّـالم

، عمى عكس القراءة الصامتة، فالجيرية تدفعو لمقراءة باىتماـ المّغويمواطف الخطأ 
 تحسف قراءتو.ىناؾ مف يستمع إليو فيكوف لنفسو عزيمة عمى أف ت فلأأكبر 

 وبالتالي نستطيع تصحيحيا ومعالجتيا. تعمّـالميا تكشؼ لنا عف عيوب الكلبـ لدى نلأ 
 خلبليا يقرأ بتمعف ويفيـ ما يقرأ. و مفنلأ 

 
أما عف تعميلبت الأساتذة الذيف يروف بأف القراءة الصامتة ىي التي تساىـ في اكتساب 

 فكانت كالآتي: المّغة
 
 يعي ما يقرأ بنسبة كبيرة جدا، ويتفاعؿ  تعمّـالم فلأية ىي الأفضؿ القراءة الصامتة الواع

 معيا ويعيش معيا.
  القراءة تكوف بالتأني. فلأيركز أكثر ويفيـ النص جيدا،  تعمّـالمالصامتة تجعؿ 
  القراءة الصامتة تعوده القراءة بمفرده، ومحاولة فيـ ما يقرأ، وىي التي تبيف فيمو لمنص

 بالتجاوب معو.
  المّغةاءة الصامتة ىي التي تساعد التمميذ عمى اكتساب القر. 

 .%36نسبة ىؤلاء الأساتذة ضعيفة نوعا ما، وقد قدرت بػ  أفوكما نلبحظ ب
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 عمميّةيف في تنستطيع القوؿ بأف كؿ مف القراءتيف لو مميزات وشروطو، وكلبىما ميم
جوانب الضعؼ في نطؽ ، فالقراءة الجيرية مثلب تتميز بأنيا تكشؼ عف المّغويالاكتساب 

 مؤثرا ، وخاصة إذا كاف صوت القارئتعمّـالمة عند المّغوي، وتساعد في تنمية الأذف تعمّـالم
ذلؾ أنيا وسيمة مف وسائؿ التدريب عمى سلبمة النطؽ وجودة الأداء وحسف الإلقاء فضلب 
ت عف ىذا، تتطمب سلبمة بنية الكممة وضبط أواخرىا، وتمثيؿ المعنى عف طريؽ نبرا

الصوت )النبر والتنغيـ(؛ أي الأداء التمثيمي الصوتي، وأيضا تتطمب الجرأة والشجاعة 
 الأدبية، وبيذا تكوف القراءة الجيرية أصعب أداء مف القراءة الصامتة.

أما عف القراءة الصامتة فتتميز عف سرعة الفيـ والاستيعاب والإدراؾ، وتتميز باليدوء  
نطؽ بالعقؿ لا بالمساف، وليذا ىي  عمميّةيا نلألة فيمو، وشد انتباه القارئ لمنص ومحاو 

 مناسبة لمف يعاني مف أمراض الكلبـ.
 وكما أف لمقراءتيف مميزات فإف ليما مآخر أيضا، ومف أبرزىا: 

 الجيرية تركز عمى المفظ؛ أي جودة الإلقاء. القراءة -
، كما يصعب تعمّـلماالقراءة الصامتة لا تتيح لممعمـ معرفة عيوب النطؽ والأداء عند  -

يمكف أف يمؿ أو يشرد ذىنيا، ولا  تعمّـالم فلأالقراءة،  عمميّةعميو التأكد مف حدوث 
 تساىـ في تنمية الثقة في النفس والشجاعة الأدبية.

ولكف  كما يمكف القوؿ أيضا أف كؿ مف القراءتيف متلبزمتيف طيمة المشوار الدراسي،
يا الأولوية في التقديـ وفي التعميـ في الصفوؼ الثلبثة لكف القراءة الجيرية ل بشكؿ متفاوت،

الأولى مف التعميـ الابتدائي، أما القراءة الصامتة فتأتي في الصدارة فيما بعد الصؼ الثالث 
ف ابتدائي،  كمما نمى كمما نقص وقت القراءة الجيرية وزاد وقت القراءة الصامتة  تعمّـالموا 

ولى مف التعميـ الابتدائي )الأولى والثانية( تكوف وسيمة، أما فالقراءة الصامتة في السنوات الأ
يا تتميز بالسرعة، ونحف في عصر نلأفي السنوات الثالثة وما يمييا فيي وسيمة وغاية، 

السرعة، ومع ضيؽ الوقت وكثافة البرنامج لا تسمح الفرصة لمقراءة الجيرية لجميع 
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القراءة فقط، بؿ بكؿ المواد الدراسية، مما يؤدي لا يتعمؽ بنشاط ىذا الأمر يف، وأيضا تعمّمالم
يحرص عمى إنجاح قواعد القراءتيف مع  أفإلى زيادة التحصيؿ الدراسي، وليذا عمى المعمـ 

التركيز عمى القراءة الصامتة في السنوات المناسبة ليا وعمى القراءة الجيرية في المستوى 
لقراءة الجيرية أـ القراءة الصامتة؟ والسؤاؿ فالسؤاؿ أي القراءتيف أفضؿ االمناسب ليا أيضا، 

 الأنسب ما ىو الوقت المناسب لتقديـ كؿ مف النوعيف؟ 
فميما كاف نوع القراءة وشكميا، فإنيا تعد بلب شؾ مصدرا أساسيا ووسيمة مف وسائؿ 

يا أصبحت نلأ)لفظا، صيغة، وتركيبا(، وليذا لابد مف التشجيع عمى القراءة،  المّغةاكتساب 
 رة حتمية وممحة يفرضيا العصر المعموماتي والتدفؽ المعرفي الذي يشيده واقعنا.ضرو 

 :الاستعداد القرائي -سادسا 
 مفيوم الاستعداد القرائي: -1

سبؽ وأف تطرقنا لمفيوـ الاستعداد في الفصؿ الأوؿ، وذكرنا بأننا سنورد تعريفات 
 خاصة بالاستعداد القرائي عمى وجو الخصوص، ومنيا: 

الاستعداد القرائي امتلبؾ قدرات محددة عقمية وبصرية وسمعية ونطقية وخبرات يقصد ب
سجاـ مع الكممات وأف تكوف الفكرة واضحة لمقارئ عير نلأا أفمعرفية مختمفة، إضافة إلى 

غامضة، ولا قميمة التعابير المجازية كما يجب أف تقتصر عمى ىدؼ تعميمي واحد، يمتاز 
 . (1)بالتنويع والتشويؽ

 
 

                                                 
 .240فلبح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة، ص ( 1)
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ورفاقو في )أسس عمـ النفس التربوي( أف الاستعداد ىو الحالة التي يكوف فييا  ويرى "توؽ"
 *  (1)مستعدا استعدادا عاما أو استعدادا خاصا لتمقي الخبرة تعمّـالم

وىو امتلبؾ الأطفاؿ القادميف إلى المدرسة مف بيتيـ قدرات محدودة )عقمية وبصرية وسمعية 
سجاـ داخؿ الصؼ مع نلأعمى ا الطّفؿختمفة، إضافة إلى قدرة ونطقية(، وخبرات معرفية م

 .** (2) أقرانو

في: عوامؿ عقمية، عوامؿ  تتمثّؿيبيف لنا ىذا التعريؼ عوامؿ الاستعداد لمقراءة والتي 
 جسمية، عوامؿ عاطفية )انفعالية(، وعامؿ الخبرة.

                                                 
، 2014، 1سحر سميماف الخميمي، أساليب تعميـ القراءة والكتابة، دار البداية، عماف، الأردف، ط (1)

 .53ص
 أما الاستعداد العاـ أو التييئة العامة فييدؼ إلى:  *

 تكييؼ الأطفاؿ القادميف لجو المدرسة. -1
 تزويدىـ بخبرات عممية سيمة، واجتماعية وفنية ولغوية. -2

خاص أو التييئة الخاصة، فيو ذلؾ النوع مف الممارسات والأنشطة التي توفر خصيصا وأما الاستعداد ال
لمقراءة والكتابة، ويقصد بيا المعمـ قصدا لتدريب الأطفاؿ في بعض عوامؿ الاستعداد التي مر بيا، كما 

ا في تأدية يحدد "بياجيو" الاستعداد العاـ فيراه الحالة التي يكوف فييا المتعمـ مستعدا استعدادا عضوي
الميمات التي يتوقع أف يصادفيا في المدرسة، وأما الخاص فيحدده بتوفير المقدرات التي تتضمف فكرتيا 

)ينظر: سحر سميماف الخميمي، أساليب تعميـ القراءة  تتطمب خبرات سابقة( أف كؿ خبرة تعمـ جديدة
 (. 68-66، 55والكتابة، ص 

 .38العربية بيف المياراة والصعوبة، ص  فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة (2)
أف يخضع الفرد لاختبار قياس الاستعداد ويسمى أيضا اختبار الاتجاىات أو المواقؼ، وىو  ويمكف **

عممية قياس اتجاه الفرد الإيجابي أو السمبي نحو مثير معيف مف خلبؿ آرائو وتصرفاتو. ويمكف اعتبار 
( يقيس قدرة الطالب الكامنة عمى كسب ميارة أو Standardized) اختبار الاستعداد اختبارا مقنّنا

معمومات، أو يقيس أيّة سمات أخرى تتنبّأ بأدائو المستقبمي معينة في مجاؿ معيّف متى ما حصؿ عمى 
 ( 22التدريب المناسب )محمد الدريج وآخروف، معجـ مصطمحات المناىج وطرؽ التدريس، ص 
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 عوامل الاستعداد لمقراءة: -2

 بد مف وجود عامميف لنجاحيا:تعميمية لا عمميّةمف المعموـ أف كؿ 
 النضج الأول:
 العمـ والمراف الثاني:
 الطّفؿة تحتاج إلى وصوؿ المّغويمعقدة كما أشرنا وىي كغيرىا مف الميارات  عمميّةوالقراءة 

 . (1)ياتعمّمإلى مستوى معيف مف الاستعداد قبؿ 
تتوافر جميعيا في  مستعد لمقراءة، بشرط أف الطّفؿوىناؾ أربعة أنواع مف العوامؿ تجعؿ 

، وعوامؿ الاستعداد  (2)القراءة تعمّـبدرجة كافية حتى يصبح قادرا عمى المباشرة في  الطّفؿ
 ىذه يمكف تقسيميا إلى: 

 الاستعداد العقمي:  - أ
الذكي يبمغ استعدادا. قبؿ غيره مف أقرانو العادييف وبالتالي فإف  الطّفؿ أفمف المعروؼ 

أيضا، وىنا يبرز مصطمح العمر العقمي، الذي يشير إلى  و القراءة أيسر مف غيرهتعمّم
ما، وىذا العمـ يتناسب طرديّا  عمميّةفي القياـ ب الطّفؿمستوى الصعوبة الذي يمكف أف يبمغو 

 . (3)مع العمر الزمني
 عمميّةومما تجدر الإشارة إليو أف العمر العقمي )الذكاء( ليس العامؿ الوحيد الذي يؤثر في 

كجو غرفة الصؼ، وميارة  عمميّةلمقراءة، فيناؾ أمور أخرى تؤثر في ىذه ال الطّفؿنجاح 
 .   (4)المعمّـ وعدد التلبميذ والمنيج والمادة المستخدمة في القراءة، وطريقة تعميميا

                                                 
 .40لمغة العربية بيف المياراة والصعوبة، ص فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس ا(1)
 .57سحر سميماف الخميمي، أساليب تعميـ القراءة والكتابة، ص ( 2)
 .المرجع السابؽ، الصفحة نفسيا( 3)
 .الصفحة نفسيا، المرجع نفسو (4)



 دراسة تطبيقية لأثر القراءة في الاكتساب المغوي..............................الثانيالفصؿ 
 

 
108 

ما نستخمصو أف عامؿ العمر العقمي للؤطفاؿ ليس ىو المقياس الوحيد في الاستعداد لمقراءة، 
 ثر في ذلؾ، ومع ىذا فلببد مف أخذه بعيف الاعتبار وعدـ إىمالو.بؿ ىناؾ أمورا أخرى تؤ 

 الاستعداد الجسمي:  - ب

نما ىي  عمميّةإف القراءة ليست   *تستخدـ حواس البصر والاستمتاع عمميّةعقمية فحسب، وا 
 . (1)والنطؽ، ومف ثـ فإنيا في نجاحيا عمى صحّة ىذه الحواس

 ثلبث: البصر، السمع والنطؽ.القراءة يشترط صحة الحواس ال عمميّةفنجاح 
 فعالي أو الشخصي أو العاطفي: نلأ الاستعداد ا -جـ

 شخصيّةتكاد الآراء والأبحاث في ىذا الميداف تتفؽ عمى أف مشكلبت الأطفاؿ العاطفية وال
القراءة ولعؿّ أبرز ىذه المشكلبت فقداف الثقة  تعمّـيبب رئيسي في إخفاؽ بعض الأطفاؿ في 

بالحزف والحياء المبالغ فيو، لذا تقع عمى المعمـ مسؤولية كبيرة في محو ما بالنفس  والشعور 
 . (2)رسب في نفوس ىؤلاء الأطفاؿ بتعويضيـ ما فقدوه

 الاستعداد التربوي والخبرات:  -د
منذ نعومة أظافره  الطّفؿيتضمف ىذا الجانب مف الاستعداد عدة خبرات وقدرات اكتسبيا 

 مف أىميا: وحتى قدومو إلى المدرسة، و 
 الخبرات السابقة:  -

عمى الربط بيف  الطّفؿويعني بيا مجموع التفاعؿ بيف الفرد والبيئة، وىذه الخبرة تساعد 
 . (3)المعنى الذىني لمكممة، وصورتيا المكتوبة

                                                 

نما السمع ىو الحاسة وىو أداة الاستماع والاستماع ىو س * مع الاستمتاع آلية وميارة وليس حاسة، وا 

 بفيـ وتركيز، فيو يتجاوز السمع كحاسة تقتصر عمى وصوؿ الصوت إلى الأذف.
 .58سحر سميماف الخميمي، أساليب تعميـ القراءة والكتابة، ص  (1)
 .42فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة والصعوبة، ص ( 2)
 .43، ص المرجع نفسو (3)
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 ة: الم غويالخبرات  -
مف أسرتو ومجتمعو قبؿ  الطّفؿة التي اكتسبيا المّغويوىي مجموعة المفردات والتراكيب 

 . (1)الدراسة سف
ة اتجاىا بارزا مف اتجاىات المّغوييبيف ىذيف الجانبيف مف الاستعداد الخبرات السابقة 

يولد بجعبة  الطّفؿ، والتي يرى أصحابيا أف السّموكيّة النّظريّةوىو  المّغوينظريات الاكتساب 
تعاممو مع مف خلبؿ تفاعمو مع البيئة أثناء  المّغةلغوية فارغة ثـ يبدأ في اكتساب ىذه 

، فيي التحدّثعمى  الطّفؿوتشجيع  المّغةالأفراد، ذلؾ أف البيئة تمعب دورا أساسيا في نمو 
منو ويكتسب المعمومات والخبرات، ويتفاوت الاستعداد مف طفؿ  تعمّـالمصدر الأوّؿ الذي ي

كؿ ما يكتسبو مف خبرات  فلأ، الطّفؿإلى آخر حسب مستوى الأسر ومدى تأثيرىا عمى 
  .و في بيئتوتعمّمعامة أـ لغوية ىو نتيجة انعكاس ما اكتسبو و  سواء

 القدرة عمى التمييز البصري والنطقي بين أشكال الكممات المتشابية والمختمفة -
وينجـ  تعرؼ عمى صور الكممات وتمييز بعضيا مف بعض عمميّةالقراءة  عمميّةتعد 

دراؾ أوجو الشبو وأوجو الاختلبؼ عمى التمييز بيف صور الكممات و  الطّفؿعف ىذا أف قدرة  ا 
 . (2)بينيا مف العوامؿ التي تتحكـ في مستوى الاستعداد لمقراءة

 الرغبة في القراءة: -
القراءة والمتابعة، ولكف ىذا  تعمّـالذىاب إلى المدرسة في نظر الآباء والأميات يعني 

لف  الطّفؿلقراءة عند القراءة... والرغبة في ا تعمّـراغب في  الطّفؿلا يعني بالضرورة أف 
عف القراءة ورغبتو  الطّفؿتكوف أصمية إلا إذا صحبيا مفيوـ جمي عف معناىا، وطبقا لمفيوـ 

 .  (3)يا والنجاح فيياتعمّميا، واىتمامو بيا يكوف استعداده لتعمّمفي 

                                                 
 .فسياالصفحة ن، السابؽالمرجع ( 1)
 .57سحر سميماف الخميمي، أساليب تعميـ القراءة والكتابة، ص ( 2)
 .65، ص المرجع نفسو( 3)
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 *وتييئو ليا، وجينا سؤالا تعمّـالمالقراءة ترتبط بشكؿ ومباشر بمدى استعداد  فلأو 

ذة حوؿ ىذه النقطة الميمة، فكانت آرائيـ متقاربة ومتشابية، ويمكف أف نورد منيا ما للؤسات
 يأتي:
 .يشترط الرغبة والقبوؿ والاستعداد النفسي ليذه المادة 
  يكوف مستعد مف خلبؿ تمكنو مف القراءة السمسة والسيمة وقدرتو عمى ربط الحروؼ

 بعض القواعد... إلخ. ـتعمّ بعضيا ببعض، واحتراـ الحركات الإعرابية، وب
 .إذا كاف متمكنا مف قراءة وكتابة الحروؼ الأبجدية وعلبمات الوقؼ 
  أنو مستعد  الطّفؿمف فيـ ما يقرأ، ونقوؿ عف  تعمّـالمالاستعداد لمقراءة يتمثؿ في تمكف

 لمقراءة عندما يتمكف مف فيـ كؿ ما يقرأ.
 ات النصوص والاستفادة منيا عندما يمارس القراءة المسترسمة الواعية، ويدرؾ محتوي

 معرفيا ووجدانيا ولغويا.
 .لما ترد منو استجابة بما يسمع، فيوظؼ المفردات ويتساءؿ عف مفردات وعبارات 

إجابتيـ  فلأالملبحظ مف خلبؿ أجوبة الأساتذة أنيـ متطمعيف عمى عمـ النفس التربوي، 
غبتو، وىذه النقاط تمثؿ عوامؿ النطقية، وقدرتو عمى الفيـ ومدى ر  تعمّـالمركزت عمى قدرة 

الاستعداد القرائي )الاستعداد الجسمي / العقمي / العاطفي(، كما ترتبط ىذه الإجابات بعوامؿ 
 والمراف. التعمّـالقراءة وىـ النضج و  عمميّةنجاح 

)الجسمية والعصبية والعقمية(،  نمو داخمية تظير في تركيبة الفرد عمميّةفالنضج ىو 
شطة نلألا يستطيع القياـ بمختمؼ ا تعمّـالم، فالتعمّـد، ويرتبط في الأساس بوكؿ نواحي الفر 

التعميمية مثؿ التفكير، الكتابة، الحديث، الاستماع، والقراءة إلّا إذا اكتمؿ نضجو عمى 
المستوى العصبي والعقمي والجسدي، فيذه المستويات ترتبط ببعضيا وتعمؿ في شكؿ 

معقدة تتطمب أنماط سموكية وميارات متنوعة )ميارات  عمميّةمتكامؿ، وميارة القراءة مثلب 
                                                 

*
 في رأيؾ، فيـ يتمثؿ الاستعداد لمقراءة؟ أو متى نقوؿ أف المتعمـ مستعد لمقراءة؟ :13سؤال الاستبيان رقم 
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جسمية كالنطؽ والسمع الجيد(، وميارات عقمية كالذكاء والتفكير، والتحميؿ، والتركيب، 
والنقد...، وىذه الميارة لا تنمو ولا تنجح إذا بقيت رىينة القسـ فقط، بؿ لابّد مف التكرار 

القراءة(، ثـ  عمميّةلاكتساب ىـ الاستمرارية في الفعؿ )وا التعمّـ عمميّةوالدربة، فالأساس 
تتحوؿ إلى عادة، وىذا ما يساىـ في نمو الذاكرة وحسف استيعابيا وبالتالي اكتساب أكبر قدـ 

 مف الألفاظ والتراكيب.
والتكرار ىادفيف وموجييف وفؽ برنامج منظّـ  تعمّـالموحتى يتحقؽ ىذا، لابدّ أف يكوف 

 عمميّةالعربية أف يرسـ خطّة  المّغةنرى أنو مف الضروري عمى كؿ معمّـ  ومخطّط لو، وليذا
، وفي نفس المّغةوظيفية تخدـ أىداؼ المنياج وتساعده عمى تقديـ محتويات منياج ىذه 

القراءة بشكؿ ناجح وفعّاؿ، واعتبارىا غاية ووسيمة وليست  –الوقت عمى اكتساب ىذه الميارة 
 وسيمة فقط.

 القراءة:  ميارات -سابعا 
مف المعروؼ أف القراءة عبارة عف مجموعة مف الميارات التي يجب عمى القارئ 
المجيد الإلماـ بيذه الميارات، لكي تكوف القراءة سميمة صحيحة ويمكف حصر تمؾ الميارات 

 في الآتي: 
ة المّغويقراءة الكممات قراءة صحيحة مف الناحية المعرفية )بنية الكممة) ومف الناحية   -1

 )حركة الإعراب آخر( وذلؾ حسب موقعيا مف الجممة.
 تغيير نبرة الصوت بحسب المعنى: كالاستفياـ والإخبار والطمب.  -2
السرعة القرائية: ىي مف أىـ الميارات التي لابد لممعمميف والمدرسة والمناىج مف   -3

 الحرص عمى تحقيقيا.
تيا المتمثمة في سلبمة سلبمة النطؽ: اكتساب الطمبة عادة القراءة الصحيحة وميارا  -4

خراج الحروؼ مف مخارجيا وجودة الإلقاء، وفيـ المقروء والاستماع لو.  النطؽ وا 
 بالأساليب والألفاظ. المّغوي الطّفؿ: إثراء معجـ المّغويالثراء   -5
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التذوؽ الجمالي والفني والوجداني عف طريؽ إكسابيـ التعبيرات الراقية والمعاني   -6
 .البارعة والصور الخلببة

 القدرة عمى الاستيعاب الكمي لممقروء.  -7
عمى التركيز وجودة التمخيص لممادة المقروءة إضافة  تعمّـالمالتركيز والتمخيص: قدرة   -8

 إلى القدرة عمى التذكر والتحصيؿ.
  (1)التفاعؿ والنقد: التفاعؿ مع المقروء ونقده  -9

 ويمكف أف نجمؿ ميارات القراءة في: 
 الدقة والعمؽ في الفيـ.  -1
 السرعة في القراءة.  -2
 تعرؼ الكممات وزيادة الثروة المفظية.  -3
 إدراؾ المعنى المقصود مف خلبؿ إشارات النص وسياقو.  -4
 تفسير محتويات المادة المقروءة لممستمعيف.  -5
 معرفة علبمات الترقيـ والتقيد بيا.  -6
 الضبط النحوي والصرفي لمنص المقروء.   -7
ات مف مخارجيا الصحيحة، في الجياز حسف أداء النطؽ ومراعاة إخراج الأصو   -8

 الصوتي.
 تمثيؿ المعنى ومعايشتو بالصوت والحركة.  -9

 . (2)تعرّؼ إشارات الطباعة ورموزىا وتفسيرىا وفيميا -10

                                                 
مكتبة سمير منصور وآخروف، خميؿ عبد الفتاح حماد وآخروف، استراتيجيات تدريس المغة العربية،  (1)

 .135، 134، ص 2014، 2غزة، فمسطيف، ط
 .109زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية الاستمتاع، التحدث، القراءة والكتابة، ص  (2)
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( الميارات الأساسية في القراءة في ثلبث ميارات وىي: 1991وقد حصر محمد رياض )
رع ىذه الميارات بدورىا إلى ميارات فسيولوجية، ميارات وجدانية، ميارات عقمية، وتتف

 ميارات أخرى يمكف أف نفصميا كالآتي: 
 :وتشمؿ الميارات الخاصة بأعضاء النطؽ والسمع والأبصار. الميارات الفسيولوجية" 
 :فعاؿ الوجداني بالتغيرات نلأفي ميارة التذوؽ الجمالي، وا تتمثّؿو  الميارة الوجدانية

 نحو القراءة اليادفة.والصور الجميمة الرائعة والرغبة والميؿ 
 :ويمكف أف نطمؽ عميو ميارات الفيـ، وتشمؿ الميارات الفرعية التالية:  الميارات العقمية

التعرؼ عمى الحروؼ، التعرؼ عمى الفقرة، فيـ الأفكار التفصيمية، ميارة الربط بيف 
دة الأفكار والاستنتاج، الإدراؾ اليجائي الصحيح لمكممة، إدراؾ معنى الكممة، المفر 

دراؾ معنى الكممة مف السياؽ، الميارة في تقويـ المادة المقروءة، الميارة تذكر  وا 
وتمخيص المقروء، الميارة في تتبع الأحداث، تصور النتائج المتوقعة، فيـ الكممات غير 

  (1)المألوفة، السرعة في القراءة مع الفيـ"
 ئية وىي: ويمكف أف نورد قائمة لميارات القراءة في المدرسة الابتدا

 التعرؼ عمى الكممة.  -1
 فيـ التفاصيؿ والأفكار الرئيسية.  -2
 القدرة عمى تتبع التسمسؿ في القصة.  -3
 تصور النتائج المتوقعة.  -4
 عمى الجممة. تعمّـ  -5
 التعرؼ عمى الجممة.  -6

                                                 
 .92، ص2008، 1عبد المطيؼ حسيف فرج، منيج المرحمة الابتدائية، دار الحامد، عماف، الأردف، ط (1)
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 . (1)التعرؼ عمى الفقرة  -7
وبخصوص ميارات القراءة فقدت أثبتت البحوث والدراسات العممية مجموعة مف 

 قائؽ ىي: الح
أف القراءة ليست ميارات واحدة، ولكنيا عمميات مرتبطة بعديد مف الميرات وتختمؼ  -1

 باختلبؼ المواقؼ والظروؼ.  
واتسعت دائرة  تعمّـالمالقراءة عمميات نامية، بمعنى أف مياراتيا تنمو كمما إزداد نضج  -2

 خبرتو.
في قدرات القراءة موجودة ىناؾ أنماط عامة مف الميارات، ولكف ىناؾ اختلبفات واسعة   -3

 بيف التلبميذ في أي صؼ وفي أي عمر.
مف غبر  تعمّـمرة واحدة، أو أف  تعمّـليست ىناؾ ميارات أساسية في القراءة يمكف أف   -4

التمميذ  تعمّـتكرار، بؿ ىناؾ مستويات بعضيا أكثر صعوبة بالنسبة لمقراءة ويمكف أف 
 . (2)ياتعمّمالذي ىو مستعد ل

المتعمؽ بأىـ الميارات  *ميمنا لإجابة الأساتذة عف سؤاؿ الاستبيافومف خلبؿ تح

المساعدة عمى اكتساب ميارات القراءة، لاحظنا بأنيـ قد ذكروا أغمب الميارات التي تـ ذكرىا 
في الجانب النظري، وىي الميارات المتعمقة بالجانب الفسيولوجي، والجانب العقمي، والجانب 

 ـ نذكر: الوجداني، ومف بيف أراءى
 

                                                 
، الضعؼ في القراءة وأساليب التعمـ )النظرية، البحوث، التدريبات والاختبارات(، مراد عمي عيسى سعد (1)

 .111، ص 2006، 1دار الوفاء، الإسكندرية، مصر، ط
 .42ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، ص  (2)

أف تتوفر في المتعمـ مف أجؿ في رأيؾ، ما ىي أىـ الميارات التي يجب  :14سؤال الاستبيان رقم  *
 اكتسابو ميارة القراءة؟



 دراسة تطبيقية لأثر القراءة في الاكتساب المغوي..............................الثانيالفصؿ 
 

 
115 

 .قدرتو عمى التعبير الشفوي، والاستماع، والقراءة 
 .إذا كاف متمكنا مف الحروؼ والأصوات، والربط بينيا، ومحترما لعلبمات الوقؼ 
 .ميارة سرعة الملبحظة، وسرعة ربط الحروؼ في الكممة الواحدة 
 تذكر ميارة اكتساب الحروؼ مع أصواتيا، والنطؽ الجيد، وسلبمة العقؿ، وميارة ال

 والفطنة  والتحميؿ والتركيب والنقد.
  ة.المّغويالرغبة في المطالعة، وفصاحة المساف، إدراؾ مختمؼ التراكيب 
  معرفة الحروؼ والأصوات والنطؽ بيا مفصولة ومتصمة، وأف يكتسب الميؿ إلى القراءة

 والميارات اللبزمة لممارستيا.
 القراءة:  عممي ةمبادئ  -ثامنا 

القراءة تؤثر  عمميّةياف" أنو ىناؾ خمسة مبادئ أساسية أو تعميمات ليذكر "فتحي الز 
 يا وىي : تعمّمعمى 

والقرّاء الميرة  الطّلبقةالقراءة يجب أف تقوـ عمى  :الط لاقةالقراءة يجب أن تتصف ب -1
 يتعرفوف عمى الكممات بسرعة وسيولة. 

معنى في النص تقوـ عمى استحضار أو بعث ال بنائية تراكمية: عممي ةالقراءة   -2
المطبوع، ولذا يتعيف عمى القارئ أف ينتج أو يقيـ المعنى في النص اعتمادا عمى 

. أي أنو ينمؽ في فيـ النص مف مكتسباتو  (1)المعرفة والخبرة السابقة المختزنة لديو
 القبمية وخبرتو السابقة مف أجؿ أف يصدر حكما عمى النص أو ينتج مفيوما لو. 

القراء الميرة يتصفوف بالمرونة الذىنية ويستخدموف  تراتيجية:إس عممي ةالقراءة   -3
، أي أف القارئ الماىر يتقف توظيؼ (2)الاستراتيجيات الملبئمة لكؿ موقؼ أو نص قرائي

مختمؼ الاستراتيجيات حسب ما يقتضيو موضوع القراءة وطبيعة النص والغرض مف 

                                                 
 89مراد عمي عيسى، الضعؼ في القراءة وأساليب التعمـ، ص ( 1)
 .الصفحة نفسيا، المرجع نفسو (2)
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صحيح بالنسبة لضعيفي القراءة، القراءة، ويكيّؼ أسموبو ويغيره حسب الموقؼ، والعكس 
 فيـ يفتقروف إلى مثؿ ىذه الاستراتيجيات.

مف ليس لو استعداد ورغبة ودافعية لمقراءة، فإنو لف يجيد  القراءة تقوم عمى الدافعية:  -4
و سيقرأ بدوف مبالاة واىتماـ وسيقرأ مف أجؿ القراءة لا أكثر وبدوف نلأ، عمميّةىذه ال

 النص المقروء مثيرا للبىتماـ كمما دفع وأثار القارئ.تركيز ولا ىدؼ، وكمما كاف 
مستمرة النماء، تتحسف مع استمرار  عمميّةالقراءة  مستمرة مدى الحياة: عممي ةالقراءة   -5

الممارسة، كما أنيا تتعمؽ مف خلبليا، ويحدث التحسف فييا تدريجيا اعتمادا عمى  عمميّة
 .  (1)رسة ممارستيا مف ناحية أخرىالنمو العقمي المعرفي مف ناحية واستمرار مما

ىناؾ ثلبثة أسس رئيسية لتعميـ مبادئ القراءة وىي مرتبطة بعضيا ببعض ولا يتحقؽ و 
 وجودىا إلى مجتمعة وىي: 

 وما لديو مف قابميات ومؤىلبت جسمية ونفسية. تعمّـالم الطّفؿ -1
 ومادة القراءة. فؿالطّ المعمـ بما لديو مف خبرة عممية، وموىوبة، فيو يعتبر الوسيط بيف  -2
 .  (2)تعمّـالمادة الدراسية، وىي بدورىا ليا صفاتيا ومميزاتيا وشروطيا لتقبميا لم -3

ما يلبحظ عمى ىذه الأسس أنيا ترتبط ببعضيا، وكؿ واحدة منيا تكوف عاملب فعالا 
بدوف  تعمّـ، ولا معمّـ ومتعمّـبدوف معمـ، ولا معمّـ بدوف م تعمّـفي وجود الأخرى، فلب وجود لم

وكؿ ىذه العناصر مجتمعة تساعد عمى  تعمّـالممادة عممية، فيي ىمزة الوصؿ بيف المعمّـ و 
و لـ يكتمؿ نموه تعمّمفي السنوات الأولى مف  الطّفؿ أفالقراءة بشكؿ سميـ وفعّاؿ، ذلؾ  تعمّـ

في سنوات متقدمة مف  تعمّـالمالعقمي والمعرفي، فيو بحاجة إلى معمـ ومادة عمى خلبؼ 
و نلأالثانوية أو الطالب الجامعي(. فيو ليس بحاجة ماسة لمعمّـ يعمّمو القراءة  تعمّـره )كمعم

 اكتسبيا في السنوات الماضية.

                                                 
 .89مراد عمي عيسى، الضعؼ في القراءة وأساليب التعمـ، ص ( 1)
 .102عبد المطيؼ حسيف فرج، منيج المرحمة الابتدائية، ص ( 2)
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تتحكـ فييا جممة مف المبادئ والأسس والعوامؿ، أردنا اف البحث في  عمميّةكؿ  فلأو 
 –ت وجية نظر الأساتذة يا، فكانتعمّمالقراءة وتؤثر عمى  عمميّةأىـ المبادئ التي تتحكـ في 

متنوعة، فمنيـ مف عمؿ مف الناحية النفسية، ومنيـ مف   -*مف خلبؿ تحميؿ سؤاؿ الاستبياف

 اتجو اتجاىا عقميا، وآخروف اتجاىا جسميا وعاطفيا، ومف بيف آرائيـ، نذكر ما يمي:
 .الاستعداد النفسي والرغبة في المادة وفي القراءة، وسلبمة العقؿ 
 ،دراكية. مبادئ جسمية  وعقمية وا 
  مبدأ النطؽ السميـ مف خلبؿ نطؽ الحروؼ بمخارجيا الصحيحة مما يدعـ القراءة

 السميمة.
 .الاستماع الجيد والحوار، والكتابة 
  ممارسة القراءة ممارسة صحيحة اعتمادا عمى الفيـ أساسا، وجعؿ التدريب عمى القراءة

عارؼ، وتيذيب النفس، وتنمية القدرة ، بحيث تصبح وسيمة لتوسيع المالتعمّـتدريبا عمى 
 ة.المّغوي

 عمميّةالقراءة، بالتأكيد سوؼ تكوف  عمميّةوكؿ ىذه المبادئ والأسس إذا توفرت في 
لا محاؿ، وبعدـ  تعمّـلمم المّغويمحققة، وسوؼ تساىـ في ثراء المخزوف  المّغويالاكتساب 

 الاكتساب. عمميّةتوفرىا ستكوف النتيجة عكسية، مما تؤدي إلى قصور 
  العوامل المؤثرة في تعميم القراءة: -تاسعا 

 القراءة أىميا:  تعمّـمتعددة تؤثر عمى التقدـ في  شخصيّةىناؾ عوامؿ 
القراءة  عمميّةترتبط القدرة العقمية بالتقدـ في القراءة ارتباطا وثيقا ذلؾ أف  القدرة العقمية:  -1

مارسة السابقة والتي يستثمرىا في القراءة تنمو وتتحسف تدريجيا مع التقدـ في العمر والم
 الجديدة.

                                                 
 المبادئ التي تتحكـ في عممية القراءة؟في رأيؾ، ما ىي أىـ  :15ؤال الاستبيان رقم س *



 دراسة تطبيقية لأثر القراءة في الاكتساب المغوي..............................الثانيالفصؿ 
 

 
118 

"إف المستمع الجيّد ىو الذي يجيد فيـ لغة المتحدث وبالمثؿ فإف القارئ  :الم غةطواعية   -2
الجيد ىو الذي يجيد لغة المؤلؼ، وأف أحد العوامؿ الميمة التي تؤثر عمى التقدـ في 

عمى تعرؼ ونطؽ  الطّفؿمييا، وقدرة ومدى سيطرتو ع المّغةمف  الطّفؿالقراءة ىو تمكف 
الكممات، وفيـ معنى الجممة وتتبع الأفكار والقراءة الجيرية، كمما تتأثر بمدى السيطرة 

 . (1)"المّغةعمى 
تاج أو إصدار الأحكاـ تتوقؼ نلأإف قدرة القارئ عمى فيـ النص أو ا حصيمة الخبرات:  -3

ت مداركو واسعة وتصوراتو عمى ما يكتسبو مف خبرات ومعارؼ سابقة، فكمما كان
واضحة صائبة عف موضوع النص المقروء كمما حقؽ نسبة كبيرة مف فيـ النص، أما 
بالنسبة لمقارئ الضعيؼ الذي يفتخر لخبرة سابقة فإف فيمو سيكوف ضعيؼ أو معدوـ 

 وقدرتو عمى إصدار الحكـ ستكوف ضعيفة وحكمو سيكوف قاصرا.  
ساف ونموه العقمي والنفسي نلأالقراءة يرتبط بطبيعة اإف التقدـ في  الحالات العضوية:  -4

القراءة، فمثلب لو وجد خمؿ  عمميّةوالجسدي، وأي خمؿ في ىذه العوامؿ يؤدي إلى إعاقة 
يا تقتضي القدرة عمى الرؤية نلأالقراءة، عمميّةفي حاسة السمع أو البصر يعيؽ 

و العلبقة نلأقدرة عمى السمع )لمكممات، الشكؿ، الحروؼ ولترتيب الجممة، ...( وأيضا ال
عف الاستماع يحوؿ بينو  تعمّـالموالقراءة علبقة تكامؿ، وعجز  التحدّثبيف السماع و 

 وبيف ربط الأصوات التي يسمعيا بالكممات التي يراىا ويقرأىا.
 ويمكف تمخيصيا في عامميف:  فعالية:نلأ العوامل ا  -5
 الاتجاه نحو القراءة. - أ
  (2)العامة شخصيّةالمشكلبت ال - ب

                                                 
 .90، ص لضعؼ في القراءة وأساليب التعمـمراد عمي عيسى، ا(1)
 .91، ص المرجع نفسو(2)
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الذي وجيناه إلى الأساتذة والمتمثؿ في:  *ومف خلبؿ الاطلبع عمى أجوية السؤاؿ

توصمنا إلى أنو توجد عوامؿ   القراءة؟ تعم محسب رأيك، ماىي أىم العوامل المؤثرة في 
 يمكف حصرىا في:

  العوامل النفسية:
 الاستعداد الجسمي والنفسي والعقمي. -
 فييا. الميؿ إلى القراءة، حبيا والرغبة -
 في حب القراءة المسترسمة. تعمّـالمحب المطالعة والتعبير يرغب  -
 الخجؿ، الخوؼ، القمؽ. -
 العوامؿ العقمية. -
 القدرة عمى القراءة: الفيـ، التحميؿ، التذكر، الاستنتاج، التركيب، النقد. -

فر أكثر نضجا وأكبر عمرا وأكثر استعداد، كمما كاف مردود القراءة أو  تعمّـالمفكمما كاف 
 وأثرى.

 :العوامل الجسمية
 ة(.المّغوي الطّلبقةالقدرة عمى النطؽ )النطؽ السميـ،  -
 القدرة عمى السمع. -
 القدرة عمى البصر. -

 العوامل الاجتماعية:
ينتمي إلى أسرة مثقفة واعية، فإنيا  تعمّـالمالأسرة ومستواىا، وطبيعتيا، فإذا كاف 
شباع رغباتو وتوجيييا التوجيو السميـ وذلؾ بتوفير  تستعمؿ عمى تشجيع ولدىا وتنمية ميولو وا 

فساح المجاؿ لو  تعمّـلممالجو المناسب  كإنشاء مكتبة في البيت وشراء مختمؼ القصص وا 

                                                 
*
 16سؤال الاستبيان رقم  
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حتى يختار لوحده ما يفضؿ قراءتو، ومع ما يتناسب ومستواه الفكري والمعرفي، وتشجيعو 
طالعة، وبيذا تكوف لديو روابط ماديا ومعنويا، وكثرة الحديث إليو عف أىمية القراءة والم

 حميمة بينو وبيف الأسرة والكتاب.
الذي يكبر فينشأ  الطّفؿينمو ويتطور فكريا ومياريا )حركيا( بالتقميد، و  الطّفؿوأيضا 

و يعتبر الأب والأـ نموذجا نلأويجد عائمتو تحتضف كتابا، فإف سيقمد ويحاكي ذلؾ الفعؿ، 
ا ما نجد الأطفاؿ الصغار يحيّوف تقميد الكبار في الكثير يجب عميو الاقتداء بو، وليذا كثير 

، بؿ ىي عادة تكتسب بالممارسة الطّفؿمف التصرفات، وحب القراءة ليست عادة تولد مع 
 والدربة والمراف، كما سبؽ وأف تحدثنا.

 فلأفعمى الأسرة أف تعمؿ عمى زرع ىذه العادة وتكوينيا لطفميا حتى يكبر عمييا، 
أف يؤثر بالإيجاب كما يمكف أف تؤثر بالسمب، فيمكف أف يغيب الوعي عف الأسرة يمكف 

الكثير مف الأسر فيغفموف عف تعويد أبنائيـ عمى مثؿ ىذه الميارة الميمة التي أصبحت 
 ضرورة حتمية.

، والاكتساب، وتأثيرىا تعمّـوبعد الأسرة، تأتي المدرسة التي تمثؿ المصدر الثاني لم
يستمد منيا خبراتو ومعموماتو ويصوب سموكو  الطّفؿسمبي، فأيضا مزدوج، إيجابي و 

واتجاىو، وتقومو وتنمي ميولو وتشبع رغباتو مف خلبؿ النصوص المتنوعة التي يقرأىا 
 شطة المدرسية الأخرى )كالرسـ، الموسيقى، والرياضة،...إلخ(.نلأومختمؼ ا

حتوى وكؿ ما يربط ويدخؿ ضمف عامؿ المدرسة، المعمـ وقدرتو، والمنيج مف حيث الم
بو، وما توفره المدرسة مف إمكانات )الوسائؿ التعميمية، المكتبة التي تحتوي عمى الكتب 

شطة والمحفزات التي تقوـ بيا وتقدميا، مثؿ: نوادي نلأالمتنوعة، والقصص(، ومختمؼ ا
 القراءة، مسابقات تحدي القراءة )محميا، اقميميا، دوليا(.

 
 



 دراسة تطبيقية لأثر القراءة في الاكتساب المغوي..............................الثانيالفصؿ 
 

 
121 

 ة:الم غويصيمة أىمية ثراء الح -عاشرا 
وتنوع مستوياتيا لدى الفرد يجعمو أكثر فيما لما ينطؽ أو يكتب،  المّغوياف ثراء الحصيمة 

وتراكيبيا ويدرؾ ىذه المفردات والتراكيب، يسيؿ عميو فيـ  المّغةفيو عندما يمتقط او يتمقف 
لبؿ سياؽ واستيعاب معاني الجمؿ والعبارات التي تصغ بيا أو منيا كما يدرؾ ويحفظ مف خ

ىذه الجمؿ والعبارات معاني كثير مف المفردات والتراكيب الجديدة التي تتضمنيا وفي ذلؾ ما 
يساعد بدوره عمى مد حصيمة بالمزيد مف المفردات والتراكيب، ومف ثـ يوسع مف مدى فيمو 

 قويّةللآخريف، وبالتالي يدفعو إلى توثيؽ علبقتو بيـ كما يحث الآخريف أنفسيـ عمى ت
شاء العلبقات مع مف يفيمو او يستطيع التخاطب نلأساف عادة مدفوع نلأا فلأقاتيـ بو، علب

معو بيسر، ويمكف اف نجمؿ النتائج الإيجابية التي تترتب عمى ثراء أو تنامي الحصيمة 
 ة عمى النحو التالي:المّغوي

زيادة زيادة الخبرات والتجارب والمعارؼ والميارات التي يكتسبيا الفرد، وبالتالي  -1
المحصوؿ الفكري والثقافي والفني عامة، ذلؾ أف التحصيؿ المعرفي أو الفكري يبقى 

 ، مع نمو محصوؿ الفرد مف مفردات لفتو بالذات.المّغويفي اتجاه طردي مع النمو 
عمى ما يحيط بيا ونمو غريزة الاجتماع لدييا،  شخصيّةفي انفتاح ال تتمثّؿآثار نفسية  -2

ساف الذي يقؿ محصولو نلأوالجرأة الأدبية والثقة بالنفس، فاومف ثـ نمو روح الألفة 
وصيغيا يقؿ محصولو الفكري، كما تقؿ قدرتو عمى التعبير وعمى  المّغةمف الفاظ 

التواصؿ مع الآخريف والتكيؼ معيـ، وقمو المحصوؿ الفكري وفقداف القدرة الكافية 
بالنقص وعدف تقدير عمى التواصؿ والتكيؼ مع الآخريف قد يؤدياف إلى الشعور 

ساف الحضاري لفنوف لغتو وكيفية نطؽ الحروؼ نلأالذات، وىكذا فإف معرفة ا
ويناسب الحالة، وينسجـ مع   ، يما يلبئـ الموقؼالمّغةوالأصوات المكونة لبنياف 

 (1) الجديدة. شخصيّةالذوؽ، يوفر لو قفزة نوعية في بناء 
                                                 

 60-59أحمد محمد المعتوؽ، الحصيمة المغوية، ص (1)
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ة التي يكتسبيا بفضؿ علبقتو المّغوي إف اتساع حصيمة الفرد مف الالفاظ والتراكيب -3
دراؾ كثير مما يقرأ،  إذا كانت لديو -الاجتماعية الوثيقة الواسعة يساعده عمى فيـ وا 

ىناؾ توافقا وتقاربا بيف لغة التخاطب أو لغة الجميور العامة  فلأ -القدرة عمى القراءة
ة، فكثيرا ما المّغويولغة الكتابة أو لغة الفصحى في كثير مف الاستعمالات والتراكيب 

في لغتيـ اليومية مفردات وصيغا لفظية  –خاصة المثقفيف منيـ  –يتداوؿ الناس 
فصيحة، ومف الواضح انو كمما زادت نسبة فيـ الفرد لما يقرأ كاف اتجاىو إلى القراءة 

ة المكتسبة المّغوياكثر فأكثر، وىكذا تتضاعؼ الخبرات والمعارؼ والتجارب والميارات 
 (1) ى وتتسع وتتنوع.وتتنام

المكتوبة بصورة خاصة تعيف  المّغةالثروة المفظية المكتسبة عف طريؽ ممارسة قراءة  -4
الفرد عمى فيـ ما في التراث مف نتاج فكري ومف نماذج ونصوص وابداعات ادبية، 
ف طرأ عمييا بعض التغير والتطور ما ىي إلا امتداد لمغة الأجداد  فمغة الحاضر وا 

 (2) ولغة التراث.
المفظي يعيف الفرد كما سبؽ القوؿ عمى إدراؾ واستيعاب ما يقرأ، وذلؾ  المّغويالثراء  -5

يدفعو إلى الاستمرار في القراءة، ولاشؾ في اف الاستمرار في القراءة يكسب ثقافة 
واصوؿ نحوىا وصرفيا وبالتالي  المّغةوعمما، كما يعينو عمى فيـ واستيعاب قواعد 

القواعد والأصوؿ عمى الوجو الصحيح في التعبير عف افكاره يعينو عمى توظيؼ ىذه 
 (3) وأحاسيسو.

نتيجة لتكرار الاتصاؿ بالآخريف واتساع رقعة ىذا الاتصاؿ وممارسة الاحتكاؾ، فإف  -6
المحصوؿ المفظي المتوافر يصبح اكثر تداولا وذلؾ لا يؤدي إلى تكاثر ىذا 

                                                 
 61-60، صالسابؽالمرجع  (1)
 61ص ،المرجع نفسوينظر،  (2)
  61، صأحمد محمد المعتوؽ، الحصيمة المغوية(3)
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نما يؤدي أيضا  إلى جعؿ المفردات والتراكيب المحصوؿ واتساعو وتنوعو فحسب وا 
 (1) والصيغ والأساليب المكتسبة اكثر حضورا في النيف وأكثر تييؤا للئبداع الفكري

، وربما مف البدييي إدراج مثؿ تعمّـلمم المّغويولا يخفى عمى أحد أىمية ثراء المخزوف 

ه النقطة ضمف البحث، ولكف أردنا أف نتحقؽ مف مدى تركيز الأساتذة عمى ىذ *ىذا السؤاؿ

الحساسة ومدى انتباىيـ ليا؛ ذلؾ أف الواقع الحالي لممدرسة الجزائرية يكشؼ عف الضعؼ 
في مختمؼ المراحؿ والتخصصات وصولا إلى الجامعة، وقد  تعمّـالمالذي يعاني منو  المّغوي

كانت آراء الأساتذة إيجابية ونأمؿ أف تكوف واقعية ومعموؿ بيا ميدانيا، وقد كانت مف جممة 
 ما عمقوا:

 عمميّةىذا الثراء يساعده في استثماره في حياتو اليومية وال. 
  وسيولة التعامؿ  المّغوييساعده عمى تنمية قدراتو العقمية، ويمكنو مف إثراء رصيده

 .المّغةب
 .نتاج النصوص  عمى التعبير بتمقائية والاسترساؿ أثناء الحوار، والكتابة، وا 
 ثقؼ وبناء نفسو.الثقافة العامة، وبناء مجتمع م 
 منتج، ويحسف اختيار ما يقرأ. تعمّـإلى م تعمّـالمالوصوؿ ب 
  ة المحدودة والمألوفة في وسطو إلى استعمالات المّغويتدريبو عمى تجاوز الاستعمالات

اغنى وأكثر تنوعا وتنظيما، وتنمي قدرتو عمى التواصؿ مع الآخريف بمغة سميمة وراقية، 
 ظيـ المحيط المادي والاجتماعي.كما تساعده عمى اكتشاؼ وتن

 .القدرة عمى التعبير عمى الرأي والمواجية 
 
 

                                                 
 62، صأحمد محمد المعتوؽ، الحصيمة المغوية(1)

 فيـ تتمثؿ أىمية ثراء المخزوف المغوي لممتعمـ؟رأيؾ،  حسب :22سؤال الاستبيان رقم  *
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ة دور كبير في تنشئة الفرد، المّغوييمكف القوؿ عمى ضوء ما سبؽ أف إثراء الحصيمة 
ث، ذلؾ مف خلبؿ مختمؼ فيي تجعمو اكثر استيعابا وفيما لما يقرأ وما يسمع وما يتحدّ 

 بناءمف خلبؿ القراءة والمطالعة، فمف شأنيا أف تسيـ في  ع بيا مداركوالمعمومات التي وسّ 
ة لمتخاطب، لمنقاش رة، مستعدّ قائدة مبدعة، مسيّ  شخصيّةالة في المجتمع، فعّ  قويّة شخصيّة

 ة وثقة.واثقة مف نفسيا، قادرة عمى التواصؿ بكؿ شجاعة أدبيّ  شخصيّةوالتحاور والإقناع، 
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 ة:ـــــــــــــخاتم
المعنوف بػ "ميارة القراءة وأثرىا في الاكتساب  ثبعد ىذا العرض العاـ لمسار البح

يات المرتبطة ثحيفيو إلى مختمؼ ال ناقوالذي تطرّ  "-السنة الرابعة ابتدائي أنموذجا- المّغوي
تطبيقي بموضوع البحث بدءا بالجانب النظري "الميارة تأسيس نظري" وصولا إلى وجيو ال

ة في اكتساب المغة، مستندة في ذلؾ ءعمى الصعيد الميداني، أيف كاف ىدفي إبراز أىمية القرا
عمى الكتاب المدرسي، ومنياج السنة الرابعة ابتدائي، والوثيقة المرافقة وآراء الأساتذة 

وأيضا ما لاحظتو مف خلبؿ حضوري لبعض الحصص وملبحظاتيـ وجممة ما اقترحوه، 
 التي توصمت إلييا ما يمي: ومف النتائج

  الفترة المناسبة لاكتساب المغة.ىي فترة الطفولة 
 .لمعامؿ النفسي والمحيط الاجتماعي دور في اكتساب المغة، وىو تأثير سمبي / إيجابي 
  السنة الرابعة ابتدائي  تعمّـية، ومالتعمّم عمميّةؽ نجاح الة الأربعة يحقّ المّغويإتقاف الميارات

 ابيا.بإمكانو اكتس
  النشاط الأكثر أىمية بالنسبة لمتلبميذ في السنة الرابعة ابتدائي ىو القراءة، لأنيا أداة

 النجاح في كؿ المواد.
 السنة الرابعة ابتدائي لا يجيد القراءة المسترسمة. تعمّـم 
  عمى الوسائؿ التعميمية ي القراءة والتعبير غالبا تيقتصر المعمموف في تدريبيـ لميار

 الكتاب المدرسي، السبورة، الألواح والصور أو المشاىد(.البسيطة )
  ة، فيي وسيمة المّغوية الأساسية لاكتساب المغة ولإثراء الرصيد والحصيمة تعد القراءة الميار

 تعمّـوالتعبير غاية، فمف خلبؿ نشاط التعبير بشقية )الشفوي / الكتابي( تظير قدرة الم
يلبئـ المطموب، وفي مختمؼ المواقؼ الحياتية  الثري مع ما المّغويعمى توظيؼ معجمو 

 أيضا.



 ـــــــــــــــــــــــــــة.........................................................................خاتمـ
 

 
127 

 النمو الجسمي، والعقمي، والمغوي ابتدائي يتناسب مع كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة 
 لممتعمـ.

  محتوى كتاب القراءة يتضمف دروس ليا فائدة، إلا أف البعض منيا لابد مف إعادة النظر
 فيو.

  درجة التحصيؿ والاكتساب.اكتظاظ الأقساـ، وىذا الأمر يؤثر سمبا في 
 تعمّـضعؼ الحوافز المادية والمعنوية لتشجيع الم. 
 .غياب المكتبات في المدارس الابتدائية 

اعتمادا عمى النتائج التي توصمنا إلييا، فإنو يمكف تسجيؿ بعض الاقتراحات 
 لتوصيات نمخصيا في النقاط الآتية:وا
  ـ النفس التربوي والمدرسي وعمـ معمميف مختصيف وذوي خبرة ومتطمعيف عمى عموضع

 يف.تعمّملو دور كبير في حياة المالاجتماع، أمر 
 ونموه وواقعو. تعمّـضرورة انتقاء مواضيع القراءة والتعبير مع ما يتماشى ومستوى الم 
 موافقا لبيئتو  تعمّـأي أف يكوف المحتوى المقدـ لمم ؛شضرورة ربط التعميـ بالواقع المعي

 افية.الاجتماعية، والثق
    عمييا منذ الصغر. الطّفؿالأسري بأىمية القراءة وتشجيع الوعي 
  ف الضعؼ طجؿ معالجة مواأضرورة ربط الحياة المدرسية بالأسرة والتعاوف بينيما مف

 .تعمّـالتي يمكف أف يعاني منيا الم
 .توفير الوسائؿ التعميمية المتنوعة والمناسبة لكؿ نشاط 
 في القسـ الواحد.يف تعمّمالتقميص مف عدد الم 
 يف.تعمّممراعاة الفروؽ الفردية بيف الم 



 ـــــــــــــــــــــــــــة.........................................................................خاتمـ
 

 
128 

  توفير المكتبات في المدارس الابتدائية والتشجيع عمى المطالعة وذلؾ بتوفير الكتب التي
وميولو واتجاىاتو ورغباتو، مثؿ القصص المتنوعة وكتب سير  تعمّــ مع مستوى المءتتلب

 ...إلخ.تثقيفيةوكتب  الأنبياء والصحابة
 

ـ ىذا البحث أرجوا مف ا﵀ عز وجؿ أف أكوف قد ساىمت ولو بقميؿ في وأخيرا وفي ختا
ة، وعمى رأسيـ ميارة القراءة، ذلؾ لأىميتيا المّغويمحاولة التشجيع عمى اكتساب الميارات 

تو في مختمؼ ، والمعرفي وبناء شخصيّ يبمستواه الفكر  ة والرقيّ المّغويفي ثراء حصيمة الفرد 
مف يطمع عمى بحثنا أو يستعيف بو مف أجؿ تسميط الضوء عمى أبعادىا، وأتمنى إفادة كؿ 

ة، وما بيعة الإنسانيّ جوانب أخرى قد تكوف غابت عنا، لأف النقص مطبوع بالفطرة في الطّ 
ولـ أبخؿ بجيدي ونفسي في إنجازه، وأرجوا مف  يالكماؿ إلا ﵀ دوف سواه، لكني سعيت سعي

 داد والتوفيؽ.ا﵀ السّ 
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 بالرسـ العثماني، رواية حفص عف عاصـ، دار الصحار لمطباعة،  :القرآن الكريم
 .2009مارس  18، الصادر في 52رقـ  القاىرة، مصر، تصريح تداوؿ

 المصــــادر: -1
 :المعاجم 

حياء إابف منظور، تصحيح: أميف محمد عبد الوىاب ومحمد الصادؽ العبيدي، دار  .1
 .مادة ]مير[ ،13ج ،1999، 3ث العربي، مؤسسة التاريخ العربي، بيروت، لبناف، طالترا

حياء التراث، ا  دارة العامة لممعجمات و لإمجمع المغة العربية، مكتبة الشروؽ الدولية، ا .2
 .، مادة ]مير[2004، 4اىرة، مصر، طالق

 :الوثائق والمستندات التربوية 
لمغة العربية، رئيس المجنة، شموؼ حسيف إعداد أعضاء المجموعة المتخصصة لمادة ا .1

 .2015وآخروف، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، جويمية، 

 .شريفة غطاس وآخروف، كتابي في المغة العربية السنة الرابعة ابتدائي .2

المجنة الوطنية لممناىج، المجموعة المتخصصة لمغة العربية، الوثيقة المرافقة لمنيج المغة  .3
 .2016التعميـ الابتدائي، العربية، مرحمة 

المجنة الوطنية لممناىج، مناىج السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، مديرية التعميـ  .4
 .2011الأساسي، جواف 

محمد بف يحي زكريا و عباد مسعود، التدريس عف طريؽ المقاربة بالأىداؼ و المقاربة  .5
يف مستخدمي التربية و بالكفاءات والمشاريع و حؿ المشكلبت، المعيد الوطني لتكو 

 .2006تحسيف مستواىـ، الحراش، الجزائر، 

ممحقة سعيدة الجيوية، المعجـ التربوي، إثراء فريدة شناف ومصطفى ىجرسي، تصحيح  .6
 .وتنقيح: عثماف آيت ميدي، المركز الوطني لموثائؽ التربوية، الجزائر
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 المراجع: -2
 :الكتب 
، (دط)التطبيؽ، عالـ الكتب، إربد، الأردف، و  النّظريّةإبرير بشير، تعميمية النصوص بيف  .1

2007.  

خميؿ عبد الفتاح حماد وآخروف، استراتيجيات تدريس المغة العربية، مكتبة سمير منصور  .2
 .2014، 2وآخروف، غزة، فمسطيف، ط

 .داود درويش حمس و محمد أبو شقير، محاضرات في ميارات التدريس، )دط( ، )دت( .3

العممي، مفيومو وأدواتو وأساليبو، دار الفكر، ناشروف  دوقاف عبيدات وآخروف، البحث .4
 .2004، 8وموزعوف، ط

رشدي أحمد طعيمة، الميارات المغوية )مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا(، دار الفكر  .5
 .2004، 1العربي، القاىرة، مصر، ط

 .2005زكريا اسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعارؼ الجامعية، )د ط(،  .6

، والقراءة، والكتابة( وعوامؿ التحدّثف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية )الاستماع، و زي .7
الاسكندرية، مصر،  ،، دار المعرفة الجامعية(تنمية الميارات المغوية عند العرب وغيرىـ

 2014 )د ط(،

 ،1سحر سميماف الخميمي، أساليب تعميـ القراءة والكتابة، دار البداية، عماف، الأردف، ط .8
2014. 

ع، إربد، الأردف، سمير شريؼ استيتية، عمـ المغة التعميمي، دار الأمؿ لمنشر والتوزي .9
 .)دط(، )د ت(
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طو عمي حسيف الدليمي وسعاد عبد الكريـ الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة  .10
الأردف،  –جدارا لمكتاب العالمي، عماف  ،الأردف -اربد–العربية، عالـ الكتب الحديث 

 .2009 ،1ط

عامر قندليجي، البحث العممي واستخداـ مصادر المعمومات التقميدية والإلكترونية،  .11
 .2000دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، بدوف طبعة، 

، 1عبد المطيؼ حسيف فرج، منيج المرحمة الابتدائية، دار الحامد، عماف، الأردف، ط .12
2008. 

وتطبيقاتيا في عموـ المغة، اكتساب الميارات  التعمّـات عبد المجيد عيساني، نظري .13
 .2012)د ط(،  القاىرة، مصر، ، دار الكتاب الحديث،المغوية الأساسية

 :عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية .14

  .1991دار الشواؼ، القاىرة، مصر، )د ط(،  -

 .2000ط(،  ددار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ) -

مية وأحمد عبد الفتاح الزكي، معجـ مصطمحات التربية لفظا فاروؽ عبده ف .15
 ، )د ط(، )د ت(واصطلبحا، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الاسكندرية، مصر

فاضؿ ناىي عبد عوف، طرائؽ تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيا، دار الصادؽ  .16
 .2015، 2الثقافية، مؤسسة صفاء لمنشر والتوزيع عماف الأردف، ط

فخر الديف عامر، طرؽ التدريس الخاصة بالغة العربية والتربية الإسلبمية، عالـ  .17
 .2000ط(،  الكتب، القاىرة، مصر، )د

فلبح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء معايير الجودة  .18
 .2015، 1الشاممة، دار الرضواف، عماف، الأردف، ط
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المغة العربية بيف الميارة والصعوبة، دار اليازوري فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس  .19
 .العممية، الأردف، عماف، )د ط(، )د ت(

فؤاد أبو حطب ومحمد سيؼ الديف فيمي، معجـ عمـ النفس و التربية ، الييئة العامة  .20
،  1984، (لشؤوف المطابع الأميرية ، الإدارة العامة لممعجمات ، القاىرة ، مصر، )د ط

 .1ج

 قي، النمو التربوي لمطفؿ المراىؽ، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، )دكماؿ الدسو  .21
 .ط(، )د ت(

لطيفة حسيف الكندري، تشجيع القراءة، المركز الإقميمي لمطفولة والأمومة، الكويت،  .22
 ، )د ت(.1ط

لطيفة ىباشي، استثمار النصوص الأصيمة في تنمية القراءة الناقدة، جدارا لمكتاب  .23
 .2008، 1لـ الكتب الحديث، عماف، الأردف، عماف، الأردف، طالعالمي، وعا

ماىر شعباف عبد الباري، سيكولوجية القراءة و تطبيقاتيا التربوية، دار المسيرة،  .24
 .2010، 1عماف، الأردف، ط

محمد الدريج وآخروف، معجـ مصطمحات المناىج وطرؽ التدريس، المنظمة العربية  .25
، مكتب تنسيؽ التعريب في الوطف العربي، ألكسو، الرباط،  لمتربية والثقافة والعموـ

 .2011 )د ط(، المغرب،

محمد عبد الحميد، البحث العممي في تكنموجيا التعميـ، عالـ الكتب لمنشر والتوزيع  .26
 .2005، 1والطباعة، القاىرة، مصر، ط

محمد عبيدات وأخروف، منيجية البحث العممي، القواعد والمراحؿ والتطبيقات، دار  .27
 .1999، 2ؿ لمطّباعة والنشر، عماف، الأردف، طوائ
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، 1محمود سميماف ياقوت، منيج البحث المغوي، دار المعرفة الجامعية، الكويت، ط .28
2000. 

، البحوث، النّظريّة) التعمّـمراد عمي عيسى سعد، الضعؼ في القراءة وأساليب  .29
 .2006، 1التدريبات والاختبارات(، دار الوفاء، الإسكندرية، مصر، ط

الألسنية(،  النّظريّةميشاؿ زكريا، الألسنية التوليدية والتحويمية وقواعد المغة العربية ) .30
 .1986، 2المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، بيروت، لبناف، ط 

نجـ عبد ا﵀ غالي الموسوي، دراسات تربوية في طرائؽ تدريس المغة العربية، دراسات  .31
 .2014، 1شكلبت التربوية، دار الرضواف، عماف، الأردف، طتطبيقية لمعالجة بعض الم

 :الكتب المترجمة 
سوف، مدارس المسانيات، التسابؽ والتطور، تر: محمد زياد كبة، جامعة الممؾ مري سافج .1

 (.سعود، السعودية، )د ط(، )د ت

 جوف كوندليرا، إعداد إيياب كماؿ، عمـ نفسؾ القراءة السريعة، مكتبة اليلبؿ، منو بوؾ .2
 ، )د ط(، )د ت(ستورز "إعداد إيياب كماؿ" لمنشر والتوزيع، القاىرة، مصر

المغة، تروتعريب، السيد محمد دحدور، مكتبة الأنجمو  تعمّـربيكا أكسفورد، استراتيجيات  .3
 .1996 )د ط(، المصرية، مصر،

فنساف جوؼ، تر: سعاد التريكي، إعداد: جلبؿ الغربي، محمود اليميسي، القراءة، دار  .4
 .2015، 1ط ، تونسيناترا، المركز الوطني لمترجمة، س

وعـ تشومسكي، المغة والمسؤولية ، ترو تمييد وتعميؽ: حساـ البينسموي، تقديـ: رمضاف ن .5
 .2005، 2عبد التواب، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، مصر، ط
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 المجلات: 
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