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  شȜر وعرفــان
  .-07-إبراهǽم  - }وَإِذْ تأَذََّنَ رَبُّكُمْ لئَِن شَكَرْتمُْ لأَزَِيدَنَّكُمْ ۖ{تعالى:قال 

  إلى السبيل المستقǽم.اني وهد دد خطاȑوس يننشȞر الله عز وجل الذȑ أعاأ
إن أجمل ما في الوجود أن Ȟǽون للإنسان هدف والأجمل أن تتوفر لك الفرص 

  لتحقǽقه.
لا أدعي أن إنجاز هذا الǼحث هو جهدȑ وحدȑ، بل هو ثمرة جهود أخرȐ  ننيإ

  على تحقǽقه. ساعدتني
توجه ǼالشȞر الخالص إلى الأستاذ المشرف: "قاشي صوȄلح" الذȞ ȑان له لذا أ 

الخالصة  مع تمنǽاتي الفضل الكبير في تحقيȘ وإنجاز هذا العمل فله Ȟل الشȞر،
  .له بدوام التألȘ و النجاح في مساره العلمي

 ام الذين أشرفوا على فترة تكوȄنيتقدم ǼالشȞر الخالص إلى Ȟل الأساتذة الكر Ȟما أ
  في قسم اللغة والأدب العرȃي.
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 مقدمـــــة
  بتطــوراصــل بــين النــاس، وهــي بــذلك مرتǼطـــة تعــد اللغــة العرǽȃــة وســيلة مــن وســائل التو        

المجتمــع، وقــد نشــأت مثــل Ǽقǽــة اللغــات لǽعبــر بهــا عــن حاجــات المتكلمــين، Ȟمــا أنهــا تعــد مــن 
زها عـن Ǽـاقي ـل من المترادفـات وتميــرها على Ȟم هائـاها وذلك لتوافـالساميـة وأغنات ـر اللغـأشه

اب العزȄــــز لقولــــه ـالكتـــــك فهــــي لغــــة ر مــــن ذلـــــ، وأكثــــ تــــرادفشــــتقاق و اللااللغــــات Ǽظــــاهرتي ا
    -02يوسف -}كُم تَعْقلُون عَلَّ ا لَّ ا أنْزَلْنَاهُ قُرْآنًا عرčǻȁ إنَّ { :الىـتع

و و الصرف جزء من هذه اللغة، حيث ǽعد من أهم ما ـم النحه أن علـومما لاشك في
يرȞز علǽه معلم اللغة العرǽȃة وذلك راجع إلى أهمǽة دراسة هذه القواعد التي تمثل العمود 

  الفقرȑ لتعلم اللغة العرǽȃة وحفȎ اللسان العرȃي من الوقوع في الخطأ.
المعلوم أǽضا أن تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة مجال ترȃوȑ يهتم بتطوȄر وتخطȌǽ  ومن

ختǽار أفضل الطرائȘ لتحقيȘ أهداف تعلǽم اللغة ا المناهج ومتاǼعة تنفيذها على أحسن حال و
  م الخاصة.أالعرǽȃة سواء العامة 

 ةً حتلت طرائȘ التدرȄس عامة وطرائȘ تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة خاصة مȞانالذلك 
Ȟثيرة من قبل المختصين والǼاحثين في أصول  دراساتفي العملǽة التعلǽمǽة، فبرزت مهمة ً 

 المعنونة بـ:"ث" محمد خليل إبراهǽمـة الǼاحـد دراسـنج الدراساتالتدرȄس وطرائقه ومن بين هذه 

ول لألاب الصف اـستقرائǽة و القǽاسǽة في تحصيل طلادراسة مقارنة لأثر الطرȄقتين ا
من الجامعة المستنصرȄة، Ȟلǽة الترǽȃة الإسلامǽة، وȞان الهدف من  ادة العلومـȌ في مالمتوس

ول الأستقرائǽة و القǽاسǽة في تحصيل طلاب الصف الاهذه الدارسة معرفة أثر الطرȄقتين 
و Ȟانت نتيجة هذه الدراسة: استخدام طرȄقتي الاستقراء و القǽاس المتوسȌ في مادة العلوم، 

مستوȐ تحصيل الطلاب في مادة العلوم، Ȟذلك التدرȄس ǼطرȄقتي الاستقراء و يؤدȑ إلى رفع 
ا دراسة ـد أǽضـȞما نجالقǽاس يؤدȑ إلى تفعيل أثر الطالب و مشارȞته في العملǽة التعلǽمǽة، 
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 ب 

ة ـستǽعاب قواعد اللغاستقرائǽة في لاأثر تطبيȘ الطرȄقة ا ة بـ:مالموسو  "الǼاحث " مستقǽم
بتدائǽة الإسلامǽة من جامعة سلاتيجا الإسلامǽة الارسة سنن Ȟونوع جاتي العرǽȃة لتلاميذ مد

دراسة معرفة أثر تطبيȘ الطرȄقة لوقد Ȟان هدف هذه ا،  )2013-2012( الحȞومǽة
، ستǽعاب قواعد اللغة العرǽȃة لتلاميذ مدرسة Ȟونوع جاتي الدينǽة الإسلامǽةاستقرائǽة في الا

الاستقرائǽة لها أثر إيجابي في استǽعاب الطلاب لقواعد اللغة Ȟما Ȟانت نتيجتها أن الطرȄقة 
  .العرǽȃة

ثر الأهمǽة و الألموضوع طرائȘ تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة إلى  اختǽارǽ  ȑعود سببو 
  الǼالغ لمȞانة هذا النشاȋ في المدرسة الجزائرȄة.

ن القǽاسǽة أثر الطرȄقتي« موسوما بـ: ارتأيت أن أدرس هذا الموضوع، فجاء Ǽحثيلذا 
Ȟما أن طبǽعة  »-السنة الثانǽة متوسȌ أنموذجا–الاستقرائǽة في تعلǽمǽة قواعد اللغة العرǽȃةو 

لعينة الǼحث معلمي ومتعلمي السنة  اختǽارȑ تقتضي دراسة ميدانǽة وقد Ȟان  موضوعي
 عتǼارها مرحلة أساسǽة ومهمة فيالهذه المرحلة من التعلǽم Ǽ اختǽارȑ الثانǽة متوسȌ، ووقع 

ا لما ǽميزها من تغيرات وتحولات في جمǽع الجوانب سواء النفسǽة أم حǽاة المتعلم نظرً 
  المعرفǽة.

 الاستقرائǽة فيما أثر الطرȄقة القǽاسǽة و « :وعلǽه فإشȞالǽة Ǽحثي تتمحور حول 
أنسب لتدرȄس هذا لقواعد اللغة العرǽȃة؟ وأيهما  ة الثانǽة متوسȌـنسذ الـاب تلاميـستǽعا

  .»النشاȋ؟
  أهمها: الأهدافمن خلال هذا الǼحث تحقيȘ جملة من  وȞان سعيي

 تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة. ǽة الطرȄقة القǽاسǽة و الاستقرائǽة فيالتعرف على أهم -
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ستǽعاب تلاميذ السنة الثانǽة متوسȌ استقرائǽة في الامعرفة أثر Ȟل من الطرȄقتين القǽاسǽة و  -
  .لكات اللغوǽة خاصةً مَلَكَة الكلام و الكتاǼةفي إكساب الم للقواعد العرǽȃة

ه لمنهج الوصفي التحليلي الذȑ وجدتالاعتماد على ا ولتحقيȘ هذه الأهداف فضلت
التي Ǽاع الخطة الآتيـة: و اتمادة الǼحث وطبǽعته  ت عليّ ، Ȟما فرضضوعيمناسǼا وطبǽعة مو 

نظرȑ وȄتقدم هذا تمثلت في فصلين أحدهما نظرȑ و الثاني تطبǽقي يتصدرهما مدخل 
  بخاتمة. يتهالأخير مقدمة ثم أنه

ها، ها، وتصنǽفاتُ فالمدخل قدمت فǽه نظرة عامة عن طرائȘ التدرȄس من حيث تعرȄفُ 
  ختǽارها.ا ها، ومعاييرُ ومواصفاتُ 

 ت فǽه مفاهǽم نظرȄة، وقد قسمته إلى ثلاثة مǼاحث، تحدثتأما الفصل الأول فقد تناول
 ـا في التدرȄس، وختمتهة ثم أهداف تدرȄسها وأهميتهـفي المǼحث الأول عن قواعد اللغة العرȃي

ȋقة النشاȄسها (طرȄتدر Șعض طرائǼ رȞلات -بذȞقة حل المشȄقة المعدلة "  -طرȄالطر
  .النص الأدبي")

فǽه على الطرȄقة القǽاسǽة من خلال تقدǽم مفهوم لها، وذȞر  و المǼحث الثاني رȞزت
  اتها، و المǼادȏ التي تقوم عليها، ثم مميزاتها وعيوȃها.طو خ

بتعرȄفها، ونشأتها،  لث فقد تطرقت فǽه إلى الطرȄقة الاستقرائيـة فبدأتأما المǼحث الثا
  ا مميزاتها وعيوȃها.وخطوات سير الدرس بهذه الطرȄقة، ثم المǼادȏ التي تقوم عليها، وأخيرً 

س ستقرائǽة في تدرȄالاالطرȄقتين القǽاسيـة و  بينما تضمن الفصل التطبǽقي أثر Ȟل من
في  - الخاصةالعامة و  -ف تعلǽم اللغة العرǽȃةأهداقواعد اللغة العرǽȃة، حيث تحدثت فǽه عن 

عرض و Ȟذا ملمح الخروج منها.  دخول في السنة الثانǽة متوسȌ ومرحلة المتوسȌ، ملمح ال
  ستǼانات وتحليلها.الا
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أهم النتائج المحصل عليها مع طرح Ǽعض  فيها لأختم Ǽحثي بخاتمة سجلت
  قتراحات و الحلول.الا

ع التي لها علاقة Ǽموضوع المراجالمصادر و في هذه الدراسة على Ǽعض  اعتمدتوقد 
  :الǼحث، أذȞر من المصادر

 .ابن منظور، لسان العرب 
 .س اللغةǽابن فارس، مقاي 

 و من المراجع :
 محمد .Ȍم المتوسǽسها في مرحلة التعلȄتدر Șة وطرائǽȃم الخطيب، مناهج اللغة العرǽإبراه 
  ة الحديثةǽوȃة والممارسة في ضوء الإتجاهات الترȄم بين النظرǽالتعل Șيوسف مارون، طرائ

 .وتدرȄس اللغة العرǽȃة في التعلǽم الأساسي
 .ةǽȃس اللغة العرȄأحمد صومان، أساليب تدر  

أǽضا  ا واجهتنيلهذه الدراسة وأولها ضيȘ الوقت، Ȟم صعوǼات أثناء إنجازȑ  إلا أنه واجهتني
وȞذا عدم جدǽة Ǽعض الأساتذة في  ا طوǽلاً ستغرق ذلك وقتً استǼانات حيث الاصعوǼة في 
 الإجاǼة عنها.

وǼفضل إرشادات الأستاذ المشرف "  سǼحانه وتعالى أولاً و في الأخير Ǽفضل الله 
ن Ȟǽون عملا نافعا الذȑ أتمنى أن ǽشرفني و أ تم إنجاز هذا العمل ثانǽاً  قاشي صوȄلح"

ومتقǼلا.
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 :مفهوم طرائȖ التدرȂس -1
ا من عناصر المنهاج الترȃوȑ ومن أبرز مȞوناته، ا مهمً عنصرً تمثل طرائȘ التدرȄس 

 ًǽدورا أساس ȑمي، لذلك فهي تؤدǽالتعل Ȑة وفي تناول المحتوǽم الحصة الدراسǽا في تنظ
لحقائȘ للمتعلم بـة أثناء توصيل المعلومات و اǽستوجب على المعلم استخدام الطرȄقة المناس

  لأهــداف.ǼاعتǼارها أكثر عناصر المنهاج تحقǽقا ل
  وطرائȘ التدرȄس لها مفاهǽم عديدة منها:

نظام من الأفعال الواعيـة و الهادفة من أجل تنظǽم النشاȋ «": 1978تعرȄف" دانيلوف  -
كتساǼه الذاتي للمحتوȐ التعلǽمي، وȞǼلمات أخرȐ فإن االمعرفي و التطبǽقي للتلميذ، وتأمين 

ر بين المعلم و التلميذ، أȑ إن المعلم ينظم طرائȘ التدرȄس تشترȋ التأثير المتǼادل المستم
    .)1(  »نشاȋ التلميذ Ǽموضوع العلم ومن خلال هذا النشاȞǽ ȋتسب التلميذ المحتوȐ التعلǽمي

فالطرȄقة آداة و وسيلة ǽستخدمها المعلم للوصول Ǽالمتعلم إلى تحقيȘ عملǽة الفهم واكتساب   
  عمليتي التعلǽم و التعلم.المعرفة، و Ȟذا تحقيȘ الأهداف البيداغوجǽة ل

طرائȘ التدرȄس هي الأساليب و الإجراءات المساعدة في «": 1989وǽعرفها" Ȟنوشل  -
  .)2( » تحقيȘ تفاعل المعلمين و المتعلمين ǼمحتوȐ الدرس و تحقيȘ أهدافه

 ـا ǽمȞن للمعلمومن خلالهأكثر شمولǽة، فهي إحدȐ عناصر المنهاج فطرȄقة التدرȄس 
تنظǽم ما يرȄد تحقǽقه في الوصول Ǽالمعارف إلى ذهن المتعلم، و Ǽالتالي تحقيȘ الهدف وهو 

 كتساب المتعلم للمحتوȐ.ا

                                                           
طرق التدرȄس العامة تخطǽطاتها وتطبǽقاتها الترȃوǽة، دار الفȞر، عمان،  جابر، وليد أحمد:  1
ȋ3،2005154،ص.  
  .154، ص المرجع نفسه:  2
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مجموع الأداءات التي ǽستخدمها المعلم لتحقيȘ سلوك « وتُعرَف أǽضا على أنها:
مة متوقع لدȐ المتعلمين، وهي أحد عناصر المنهج، Ȟما تُعرف Ǽأنها سلسلة فعالǽات منظ

يديرها في الصف معلم يوجه انتǼاه طلاǼه إلǽه، وǽشارȞهم في هذه الفعالǽات لتؤدȑ بهم إلى 
  .)1( » ... التعلم

ا ا علمǽً مما سبȘ إذن يتضح أن طرȄقة التدرȄس عǼارة عن آلǽات تنظم الدرس تنظǽمً 
 ًǽفي خَ ها المعلم للوصول إلى الأهداف المُ يختار ا، منهج ȋـــــــشترȄقا وǼـــ ذلك طـــȌ لهــا مسـ
ورة التفاعل بين المعلم والمتعلم، و مناسبتها للموقف التعلǽمي و المحتوȐ و الأهداف ضر 

  المقصودة.
  :تصنǻفات طرائȖ التدرȂس -2

       ȑمنظور نقدǼ سȄالتدر Șنجد وجهين، يتمثل الأول في أن هناك  لو نظرنا لطرائ
وجه التقليدȑ للمنهاج و توظف أفȞاره و تَغْرُفُ من آلǽاته، مثل : طرȄقة طرائȘ متأثرة Ǽالت

  المحاضرة، المناقشة، الحوار...
و يتمثل الوجه الثاني في طرائȘ حاولت مواكǼة المنهاج الحديث مما ساهم ذلك في       

  ظهور طرائȘ تدرȄس حديثة، مثل: التدرȄس المصغر، التعلم المبرمج...
أنه لا ǽمȞن وضع فاصل بين هذه الطرائȘ و لكن هناك تحديث و تحيين لǼعضها  إلا      

 Ǽالاعتماد على وسائل حديثة.
 لطرائȘ التدرȄس تصنǽفات متعددة تختلف Ǽاختلاف الزواǽا التي تنطلȘ منهاȞما أن 

  حيث تصنف إلى أرȃعـة اتجاهات؛ هي:
                                                           

النجار، معجم المصطلحات الترȃوǽة و النفسǽة، مراجعة :حامد عمار، الدار حسن شحاتة، زȄنب :   1
ȋ ،ةǽة اللبنانȄ209، ص2003، 1المصر.  
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  مدȎ استخدام المعلم للطرȂقة، و هي على قسمين : .1
ـات إلى جمǽع التخصص او ـ: وهي الطرائȘ التي ǽحتاج معلمطرائȘ تدرȄس عامة « -أ

 استخدامها، مثل طرȄقة المناقشة.
: وهي الطرائȘ التي ǽشǽع استخدامها بين معلمي تخصص معين، طرائȘ تدرȄس خاصة -ب

  )1( »الأخرȐ، مثل طرȄقة التدرȄس المعمليوȄندر استخدامها من قبل معلمي التخصصات 

  وفقا للتفاعل القائم بين المعلم و المتعلم، و هي:  .2
تعامل معهم، مثل طرائȘ الإلقاء يرȐ فيها المعلم المتعلمين وȄ طرائȘ تدرȄس مǼاشرة:«  -أ
 المناقشة و الدروس العملǽة.و 

لا يرȐ فيها المعلم المتعلمين Ȟما في التعلǽم عن طرȘȄ  طرائȘ تدرȄس غير مǼاشرة: -ب
  .)DVD ( «) 2الدائرة التلفزȄونǽة المغلقة أو المفتوحة( أشرطة الفيديو أو 

فالاتجاه الأول يخص المعلم و ما ǽحتاج استخدامه أثناء الموقف التعلǽمي المراد  إذًا
واصل بين المعلم والمتعلمين تجاه الثاني فهو خاص Ǽالتالامنه تثبيت المعلومات، أما 

  التعامل معهم سواء عن قرب أم عن Ǽعد.و 
   وفقا للمحتوȎ التعلǻمي و عدد المتعلمين: .3
 لات و المناقشة أو الحوار.ـاء وحل المشȞـل طرائȘ الإلقـ: مثطرائȘ التدرȄس الجمعي «-أ

 .)3(»مثل التعلǽم المبرمج أو التعلǽم ǼالحاسǼات الآليـة طرائȘ التدرȄس الفردȑ: -ب

                                                           
مرȞز نون للتأليف و الترجمة، التدرȄس طرائȘ وإستراتيجǽات، جمعǽة المعارف الإسلامǽة   1

ȋ،ةǽ56،ص1،2011الثقاف.  
  .56المرجع نفسه، ص   2
  .56،57إستراتيجǽات، ص الترجمة، التدرȄس طرائȘ ومرȞز نون للتأليف و   3
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  مهمة Ȝل من المعلم و المتعلم:. على أساس 4
 طرائȘ قائمة على جهد المعلم وحده مثل الطرȄقة الإلقائǽة. «-أ

قائمة على جهد المعلم و المتعلم Ǽمعنى أن ǽشترك Ȟلاهما في عملǽة التعلǽم،  طرائȘ -ب
 Ȟما في طرȄقة الحوار و المناقشة وحل المشȞلات.

طرائȘ قائمة على جهود المتعلم، وǽطلȘ عليها طرائȘ التعلǽم الذاتي Ǽحيث ǽقوم المتعلم  -ج
الحر، طرȄقة تمثيل الأدوار،  كتشافلابتعلǽم نفسه بنفسه Ȟالتعلǽم المبرمج، مثل: طرȄقة ا

  )1(»التعلم البرنامجي... .طرȄقة
و الأساس أن تكون طرȄقة التدرȄس مناسǼة للموقف التعلǽمي الذȞǽ ȑون فǽه المعلم 

  .أن تحقȘ هذه الطرȄقة فاعلǽة أثناء شرح المعلم واستǽعاب المتعلم للمحتوȐ و 
 :مواصفات طرائȖ التدرȂس الناجحة - 3

ذ بها، لتحقيȘ التواصل و النجاح في تقدǽم ـمواصفات يجب الأخȘ التدرȄس ـلطرائ
  الدرس، ومن أهم هذه المواصفات ما ǽأتي:

  ــا.ا وظǽفيً أن ترتǼ ȌǼالهدف المطروح ارتǼاطً  « -
-  ًȞمي. ا فاعلاً أن تجعل الطالب مشارǽفي الموقف التعل 
 أن تكون الإدارة الصفǽة إدارة دǽمقراطǽة. -
 ا على النقد و التعليل و الترȞيب و الاستنتاج.درً أن Ȟǽون الطالب قا -
 .)2(»المعرفةـذه في التوصل لهـه اده وتوجيهـعن طرȘȄ إرشـزود الطالب Ǽالمعرفة يتأن -

  .57المرجع نفسه، ص  1                                                           
فوزȑ أحمد سمارة، التدرȄس: مفاهǽم، أساليب وطرائȘ، الطرȘȄ للتوزȄع و النشر، عمان، :ينظر  2
ȋ1،2004 27،28، ص.  
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كتساب Ȟǽون عن الاأن إثارة الرغبـة لدȐ المتعلم وتحفيزه على  من هنا ندرك إذًا
ا Ȟلما Ȟان المتعلم الطرȄقة مناسǼً طرȘȄ اتǼاع المعلم لهذه المواصفات، فȞلما Ȟان اختǽار 

  أن ما يتعلمه شيء له قǽمة.ـس بـي، وǽحـــا في أȑ موقف تعلǽما إيجابيً ا مشارȞً نشǽطً 
 معايير اختǻار طرائȖ التدرȂس: -4

ن ـمة طرȄقة التدرȄس مع موقف تعلǽمي تثمر بنتائج ناجحة، وممما لاشك فǽه أن ملاء
سبȘ وذȞرنا، فǼالإضافة إلى ذلك هناك معايير  المعلوم أن لهذه الطرائȘ مواصفات Ȟما

  ينǼغي الإحاطة بها أثناء اختǽار طرȄقة التدرȄس، وهي:
إن لكل هدف من الأهداف طرȄقة خاصة بتدرȄسه، والأهداف التعلǽمǽة  :الهدف التعلǻمي «. 1

  اف.عامل أساسي يؤثر في قرارات المعلم المتصلة ǼالطرȄقة التي  سǼقتها لتحقǽقه هذه الأهد
: Ǽمعنى أن تكون الطرȄقة المختارة مناسǼة لمستوȐ المتعلمين وقدراتهم وأن . طبǻعة المتعلم2
م وأن تتناسب مع خبراتهم الساǼقة ـم، ولفت انتǼاههم، وتنشȌǽ تفȞيرهـادرة على جذبهـون قـتك

  وأن تراعي الظروف الفردǽة الموجودة بينهم.
راسيـة، إذ يجب أن يتعرف ع محتوȐ المادة الدـميجب أن تتلاءم الطرȄقة  :طبǻعة المادة. 3

ن على محتوȐ المادة الدراسǽة التي تقدم لهم ومدȐ صعوȃتها، ونوع العملǽات التي المتعلمو 
  .)1( » يتطلبها منهم هذا المحتوȐ قبل التخطȌǽ لطرȄقة التدرȄس

محددة مع قدرات داف تدرȄسǽة ـة التي تحقȘ أهـذه المعايير يتم اختǽار الطرȄقـووفقا له
  المتعلم و المحتوȐ، لذلك يتطلب من المعلم أن ǽعتمد هذه المعايير لتحقيȘ الأفضل.

2

                                                           
1  ȋ ،ة، عمانǽتبـة الوطنȞس، دائرة المȄمان محمد عمر، طرق التدرǽ290،ص2009، 1إ.  

2  
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 مǺحث أول: قواعد اللغة العرǻȁة وأهميتها في التدرȂس
  أولاً: تعرȂف قواعد اللغة العرȁيـة:

تعد اللغة من أبرز أدوات الاتصال وأقواها، أنعم الله بها على الإنسان دون غيره من   
الكائنات، فهي وسيلـة ǽستعين بها الإنسان على قضاء حوائجه، وǼطبǽعة الحال لكل لغة 

  خصائص تميزها عن غيرها، و اللغة العرǽȃة Ǽصفة خاصة لها قواعد تضǼطها.
ه من إعراب ـي تصرفـانتحاء سَمْت Ȟلام العرب ف« وتُعرف هذه القواعد على أنها :

ب، و الترȞيب وغير ذلك ـة، و النسـالتكسير، الإضاف ة و الجمع، التحقير،ـره، Ȟالتثنيـوغي
 ـȘ بها وإن لم Ȟǽن منهمليلحȘ من لǽس من أهل اللغة العرǽȃة Ǽأهلها من الفصاحة، فينط

« )1(.  
فالنحو عند ابن جني هو اتǼاع Ȟلام العرب تجنǼا للوقوع في اللحن وتمȞين من لǽس 

فصاحته وسلامة لغته عند الكلام، وهذا من أهل اللغة العرǽȃة في أن Ȟǽون Ȟالعرȃي في 
  التعرȄف شامل لقواعد اللغة العرǽȃة نحوًا وصرفًا.

المستنǼطـة من القرآن الكرȄـم  طائفـة من المعايـير والضواȞ » ،ȌǼما تُعرَف Ǽأنهـا:
الحديث الشرȄف ومن لغة العرب الذين لم تفسد سلǽقتهم اللغوǽة، ǽحȞم بها على صحة اللغة و 

 .)2( »وضǼطها 
فقواعد اللغة العرǽȃة سلاح لغوȑ شامل لقوانين مستخرجة من مصادر ثلاث: أولها 

  القرآن الكرȄم وثانيها الحديث الشرȄف وثالثها Ȟلام العرب الخالي من اللحن.
                                                           

  .34، ص1أبو الفتح عثمان بن جني، تح: محمد على النجار، دار الكتاب العرȃي، بيروت، لبنان ،ج  1
التوزȄع، طبǽقات عملǽة، دار الفȞر للنشر و وليد أحمد جابر، تدرȄس اللغة العرǽȃة مفاهǽم نظرȄة وت  2

ȋ ،340،ص1،2002عمان.  
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وصحة النطȘ و الكتابـة وهي لǽست غاǽة مقصودة )*(وسيلة حفȎ الكلام «Ȟما أنها:
الكتاǼة بلغة صحǽحة ي تعين المتعلمين على التحدث و التـلذاتهـا بل هي وسيلـة من الوسائـل 

Ǽمعنى أن قواعد اللغة العرǽȃة وسيلة لتقوǽم ألسنة الطلǼة وعصمتها من اللحن و الخطأ، فهي 
  .)1( »تعينهم على دقة التعبير وسلامة الآداء لǽستخدموا اللغة استخداما صحǽحا

فقواعد اللغة العرǽȃة هي القوانين التي ǽضȌǼ من خلالها صحة التراكيب، وفهمها  إذن
ة العرǽȃة من الأخطاء خاصة وأن ظاهرة الإعراب خاصيـة تنفرد بها اللغ ǽًافهمًا صحǽحًا خال

.Ȑعن سائر اللغات الأخر  
التطبǽقات لتترسخ في فالقواعد وسيلة تُكتسب بها المعرفة، ولا ǽأتي ذلك إلا من خلال Ȟثرة 

التطبǽقات نب النظرȑ من الخصائص اللغوǽة، و فالإلمام Ǽالقواعد ǽمثل الجا« ذهن المتعلم:
تمثل الجانب العملي الذȑ يثبت القواعد في أذهان التلاميذ وǽعد من الطرق الطبǽعǽة لتكوȄن 

  .)2(  »العادات اللغوǽة السلǽمة
عدها تشمل Ȟل من علمي النحو والصرف، ولا يخفى على دارس اللغة العرǽȃة أن قوا 

  .)3(  »علم يǼحث في الكلمة عندما تدخل في ترȞيب الكلام« حيث ǽُعَرف النحو على أنه:

  ليها.الكلام عند النحاة هو: اللفȎ المفيد فائدة ǽحسن السȞوت ع*                                                           
طـه علي حسين الدلǽمي، سعاد عبد الكرȄم عǼاس الوائلي، اللغة العرǽȃة منا هجها وطرائȘ تدرȄسها،   1

ȋ ،ع، الأردنȄ150، ص1،2005دار الشروق للنشر و التوز.  
التعلǽم الأساسي، الوارق للنشر محمد إبراهǽم الخطيب، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها في مرحلة   2
  .293،294ص  1،2009التوزȄع، عمان، الأردن، ȋو 

3  ȋ ،ش، الكامل في النحو و الصرف و الإعراب، دار الجيل، بيروتǼ05، ص1974، 2أحمد ق.  
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العلم المستخرج Ǽالمقايǽس المستنǼطة من استقراء Ȟلام العرب  «Ȟما أنه ǽعني أǽضا:
  .)1(  »الموصلة إلى معرفة أحȞام أجزائه التي ائتلف منها

  الدراسـة الترȞيبيـة لبنيـة الكلمـة في جميـع أحوالهـا الإعرابǽة. فهـو إذًا

ǽُعنى Ǽاللفظة قبل صوغها في جملة، أȑ أنه ǽُعنى « الصرف على أنه العلم الذȞ :ȑما ǽُعَرف
 :ȑف، أȄحث الصرف في حقلي الاشتقاق و التصرǼȄفه، وȄة تصرǽفǽȞأنواع الكلام وǼ

  .)2(  »الزȄادات التي تلحȘ الصǽغ
علم يتعلǼ Șأبنǽة الكلمات في ذاتها وجوهرها لمعرفة ما فيها من « Ȟما عُرف أǽضا:

  .)3(  »لتغيرات العارضة سواء أكان الداعي اللفȎ أم المعنىا
لذلك فدراسة هذا العلم لا بد منها، وخاصة في المراحل الأولى من التعلم، فالكلمات 

  تتغير بتغير موقعها ومدلولها وعلى المتعلم استǽعاب ذلك.
  
  
  
  

   
أبو الحسن نور الدين الأشموني الشافعي، شرح الأشموني على ألفية ابن مالك، دار الكتب العلمية،   1                                                           

  .19، ص1998، 1، ط1بيروت، لبنان، ج
ناهي عبد عون، طرائȘ تدرȄـس اللغة العرǽȃة وأساليب تدرȄسها، دار صفاء للنشر و التوزȄع،  فاضل  2

ȋ ،47،ص 2،2014عمان، الأردن.  
فهد خليل زايد، محمد صلاح رمان، الصرف وȃناء الكلمة تطبǽقات وتدرǼȄات في الصرف العرȃي، دار   3

ȋ ،ع، عمان، الأردنȄ16، ص 1،2015الإعصار العلمي للنشر و التوز.  
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  ثانǻًا: أهداف تدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة:
اللغوǽة، ة و دراسة القواعد من العوامل المهمة في تنمǽة قدرات المتعـلم الفȞرȄـ تعتبر

ȋبير من  -قواعد اللغة -لذلك حظي هذا النشاȞ اهتمامǼحققه من  قبلǽ الدارسين نظرًا لما
  أهداف، نذȞر منها:

  صون اللسان عن الخطأ، وحفȎ القلم من الزلل. « -
  التحليل.م و تفȞير المنطقي المترتب و الاستنǼاȋ، و الحȞـتعوȄد التلاميذ قوة الملاحظة و ال -
  فهم الكلام على وجهه الصحǽح حتى ǽساعد على استǽعاب المعاني. -
  Ȟǽسب التلاميذ القدرة على استعمال القواعد في المواقف اللغوǽة المختلفة وتطبǽقاتها. -
التعبير، والسلامة في إكساب التلاميذ القدرة على الحديث و الكتاǼة بلغة صحǽحة في  -

  الأداء.
  .)1(  » الصرفǽة المتعلمـة في مواقف حǽاتǽة متنوعـةة و يوظف التلاميذ القواعد النحوȄـ -

Ǽالإضافة إلى ذلك هناك أهداف عامة وأخرȐ خاصة في تدرȄس  قواعد اللغة العرǽȃة،           
  حيث تتمثل  الأهداف العامة في:

وما يلفȎ فتعصم المرء من الخطأ النحوȑ وȄنقل بدقته Ȟل ما Ȟǽتب ضȌǼ حرȞات:  «-1
 المعاني.ن النحو و المعاني النحوǽة إلى القارȏ السامع، لأن هنالك علاقـة وطيـدة بيـ

                                                           
1  ȋ ،ع، عمانȄة، دار زهران للنشر و التوزǽȃس اللغة العرȄص 1،2012أحمد صومان، أساليب تدر ،

242.  
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التي تعتمد على التحليل  (*)قلǽة دراسة النحو مفيدة في الترǽȃة الع الترǽȃة العقلǽة: -2
ن الخطأ في التعابير المختلفة، الصواب مالمقارنة و الاستنتاج و الحȞم، و استǼانة و 
  التدرȄب على دقة التفȞير و القǽاس المنطقي.و 
الفصحى في ه و فǽعتاد التلاميذ علـى سلامـة التعبيـر و دقتـ تكوȄن عادات لغوǽة صحǽحة: -3

 الحديث وضȌǼ الحرȞات و السȞنات.
 ة النحوǽة الجديدة.نماء الذوق الأدبي Ǽأمثلة وجمل ملائمة للقاعد الذوق الأدبي: -4
  .)1( » تفهم صǽغ اللغة واشتقاقها وأوزانه -

و المستخلص من هذه الأهـداف أن تدرȄس قواعد اللغة يهدف Ǽصفـة عامة إلى تكوȄن 
المتعلم من الناحǽة اللفظǽة و الكتابǽة وȞذا تعوȄده على فهم Ȟل ما ينطȘ أو ما Ȟǽتب، وȞذا 

  Ȟثيـر من التراكيب و الأساليب التي تُعْرَضُ علǽه.ه Ǽلال تزوȄدتنمǽة ثروته اللغوȄـة من خـ
قواعد اللغة العرǽȃة وسيلة ولǽست غاǽة، « أما الأهداف الخاصة فتتمثل في Ȟون:

فالهدف من هذه المادة إلزام التلاميذ ǼحفȎ الجانب النظرȑ و الترȞيز علǽه مع إتقان الجانب 
المسوغات وغيرها مع معرفة التطبيȘ الصحǽح لها التطبǽقي، فالتلميذ إذا حفȎ التعارȄف و 

مساعدة التلاميذ على تكوȄن عادة ترتيب -فقد حقȘ الهدف المنشود من تدرȄس هذه المادة 
  .)2( »المعلومات اللغوǽة وتنظǽمها في أذهانهم

                                                           
الترǽȃة العقلǽة: وهي التي تهتم Ǽالعقل وتعطǽه القدرة على التحليل و الاستنتاج، أȑ تنمǽة ذȞاء الطفل  *

استعداداته وقدراته الفȞرȄة حتى ǽصل إلى  لإدراك العلاقات بين مختلف ما يواجهه من مواقف، وȞذا تنمǽة
  أقصى درجة ممȞنة.

ǽȃة، مȞتǼة سمير منصور للطǼاعة خليل عبد الفتاح حماد وآخرون، إستراتيجǽات تدرȄس اللغة العر   1
  .204، ص 2،2014النشر و التوزȄع، غزة ،فلسطين، ȋو 

  .204،205تدرȄس اللغة العرǽȃة، ص  ينظر: خليل عبد الفتاح حماد وآخرون، إستراتيجǽات  2
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فقواعد اللغة العرǽȃة وسيلة لتدرȄب التلاميذ على النطȘ الصحǽح و التطبيȘ السلǽم، 
Ȅـذا تدرȞمهـا في ذاكرتهم.وǽبهم على فهـم التراكيب ومعالجـة الغامـض منها وتنظ  

وǼما أن دروس قواعد اللغة العرǽȃة تختلف حسب اختلاف المراحل التعلǽمǽة، فذلك 
يؤدǼ ȑالضرورة إلى اختلاف أهداف تدرȄسها، حيث إن الغرض من تدرȄس القواعد النحوǽة 

اللغوǽة عن طرȘȄ إنماء الدراسة النحوǽة  تعميȘ الدراسة «في المرحلة المتوسطة هو:
بين الفقرات والتراكيب و العمل للتلاميذ،إذ ǽحملهم ذلك التفȞير وإدراك الفروق الدقǽقة 

الألفاȍ، وȞذا تعوȄدهم دقة الملاحظة و الموازنة و الحȞم، وترقǽة ذوقهم الأدبي، فدراسة و 
دراك العلاقات بين المعاني إ النحو تقوم على تحليل الألفاȍ و الجمل و الأساليب و 

  .)1( »التراكيبو 
في المرحلتين المتوسطة و الثانوǽة، فإن الهدف من تدرȄس القواعد النحوǽة هو  «

تثبيت الأسس الساǼقة في لغة التلميذ قراءةً ومخاطǼةً وȞتاǼةً، و الهدف الأساسي في هاتين 
  )2( »حǽاة التلميـذ المرحلتين هو وضع القواعد النحوǽة موضع التطبيȘ العملي في

فالمعارف لدȐ وضعهـا موضع التطبيȘ تتحـول من Ȟونها مفاهǽم نظرȄة إلى 
ينتقل إلى تثبيت -المتوسȌ -استغلالها في الجانب التطبǽقي، لذلك فالمتعلم في هذه المرحلـة

  مȞتسǼاته الساǼقة و التعمȘ أكثر في دراسة القواعد اللغوǽة.
عاييـر  التي تساعـده على ضȌǼ لغتـه، ولغة من ǽستمع تزود المتعلم Ǽالم «Ȟما أنها 

  .)3( »إليهم أو ǽقرأ ȞتاǼاتهم
و Ǽالتالي فقواعد اللغة العرǽȃة مهمة فهي تجعل المتعلم قادرًا على التعبير السلǽم 

  الخالي من الأخطاء وȞذا الكتاǼة ǼطرȄقة صحǽحة، Ȟما تنمي فǽه الذوق الأدبي الرفǽع.
                                                           

ينظر: علي أحمد مدȞور، تدرȄس فنون اللغة العرǽȃة، مȞتǼة الفلاح للنشر و التوزȄع، الكوȄت،   1
ȋ3،1991 275، ص.  
   .192، ص 2005إسماعيل، طرق تدرȄس اللغة العرǽȃة، دار المعرفة الجامعǽة،  زȞرȄا  2
  .341أحمد جابر، تدرȄس اللغة العرǽȃة مفاهǽم نظرȄة وتطبǽقات عملǽة، ص  وليد  3
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  اللغة في التدرȂس: ثالثًا: أهمǻة قواعد
Ǽما أن لكل لغة خصائص تميزها، فȞذلك لكل لغة قواعد تُقاس بها سلامة التعبير 

إن لغات العالم معظمها لها قواعد وأسس تسير عليها، ولا بد من دراسة هذه القواعد  «حيث 
بير حتى نفهم ونقرأ ونȞتب Ȟل ما ǽفهم، ففهم القواعد يؤدȑ إلى سلامة التعبير وصحته و التع

عما يجول في ذهن الفرد Ǽسلاسة ووضوح فيبتعد عن الخطأ وتستقǽم عǼاراته وتسلسل ألفاظه 
  .)1( »وتفهم معانǽه وأفȞاره

 Ȑة قصوǽة أهمǽȃما أن لقواعد اللغة العرȞ»  اللسان Ȏفي حف Ȑة قصوǽفالقواعد لها أهم
احǼه فتقوȐ لدǽه عن الوقوع في الخطأ وتقوده إلى فهم المعنى الحقǽقي الذȑ يرمي إلǽه ص

الملاحظة وحضور البديهة وإبداء النقد فǽستطǽع التمييز بين الجمل السلمǽة وغير السلميـة 
  .)2( » وȞذلـك تقوȐ فǽه ملكة التمييز بين النص الجيـد من النص الردȑء

و Ǽالتالي فتعلم القواعد أساسي في تعلم اللغة، لأنها تتنزل منزلة المعايير المؤطرة 
متداول بين طرفي الدارة الكلامǽة فتصير هذه القواعد اللغوǽة مقايǽس موحدة لعملǽة للكلام ال

  التخاطب فتحصل بها الإفادة.
و المتعلم لقواعد اللغة العرǽȃة يجد أن دراسة النحو و الصرف تجعله قادرًا على تجنب 

ضرورȄان لمعرفة بناء اللغة فالمتعلم الذȑ يتعلم  «الخطأ فǽما ǽسمع وǽقرأ وȞǽتب فهما 
العلاقات القائمـة اللغة، وǽعرف Ȟيف ǽحلل العناصر و العناصر الأساسǽة التي تترȞب منها 

  .)3( »بينهـا، لا ǽمȞنه أن ǽقع في الخطأ في الصǽاغة التعبيرȄة
                                                           

سالم عطǽة أبوزȄد، الوجيز في أساليب التدرȄس، دار جرȄر للنشر و التوزȄع، عمان، الأردن،   1
ȋ1،2013 117، 116، ص.  
  .117المرجع نفسه، ص  2
الإتجاهات الترȃوǽة الحديثة وتدرȄس  يوسف مارون، طرائȘ التعلǽم بين النظرȄة و الممارسة في ضوء  3

 ،(ȋ.د)،م الأساسي، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنانǽة في التعلǽȃ299، ص 2008اللغة العر.  
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 :Ȑما أن تعلمها يختلف من مرحلة إلى أخرȞ» ن أن نستنتج مما توصل إȞمǽه وǽل
الخبراء الترȃوȄون في مسألة تعلم القواعد الخطǽة و الصرفǽة في مرحلة التعلǽم الأساسي أن 
الترȞيز يجب أن Ȟǽون في النوع الوظǽفي، إذ ǽحسن المتعلم استخدام  القواعد في ظروف 

  .)1( »لغوǽة واقعǽة، مع مزاولة أفعال التكلم و الإنشاء
متوسطـة من التعلǽم Ȟǽـون الترȞيـز على الجانب فتَعلـمُ القواعد في المرحلة ال إذًا

الوظǽفي، حيث ǽمارس المتعلم اللغة قـراءةً وȞتابـةً وفȘ المعايير التي ارتضاها النظام 
  اللساني.

  راǺعًا: طرائȖ تدرȂس قواعد اللغة:
لكل نشاȋ طرȄقة يتǼعها المعلم لإǽصال المعارف للمتعلمين، وǼما أن النشاطات 

العلمي تمثل الجانب التطبǽقي و  «ة أǽضا تتغير حسب الموقف التعلǽمي فهيتختلف، فالطرȄق
في العملǽة التعلǽمǽة، لذا وجب أن تتواءم الطرȄقة المستخدمة تمامًا ( من حيث أسسُها 

وتطبǽقاتُها) مع الخبرات و المهارات المراد تعلمها، وخصائـص المتعلميـن (ميولهم ورغǼاتهم 
  .)2( »هـم النفسيـة و الاجتماعǽة)، و المدة المقترحة لتنفيذ المنهج ومستواهم العقلي وحاجات

وǼما أن قواعد اللغة نشاȋ يوصل المتعلم إلى إدراك قوانين لغوǽة تمنعه من الوقوع في 
الخطأ، فطرائȘ تدرȄسها تتنوع وتختلف، وهذا التنوع و الاختلاف ناتج عن عاملين رئǽسيين 

  هما:
مادة تعلǽمǽة خصائصها ومميزاتها التي تنعȞس على طرائȘ  طبǽعة المادة: لكل «  -أ

  وأساليب ووسائل وإجراءات تدرȄسها.
من حيث خصائصهم ووضعهم في مراحل دراسǽة مختلفة، Ȟذلك طبǽعة المتعلمين: -ب

  .)3( »لاختلافهم في المرحلة الواحدة و الصف الواحد لما ǽظهرونـه من فروق فردǽة 

  .300المرجع نفسه، ص  1                                                           
  .143،ص 1،2009س،دار دجلة، الأردن، ȋـزاوȑ، المناهج وطرائȘ التدرȄـرحǽم يونس Ȟروالع  2
3  ،ȑروالعزاوȞ م يونسǽس، ص  رحȄالتدر Ș144المناهج وطرائ.  
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ومن بين طرائȘ تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة نذȞر: طرȄقة النشاȋ ،طرȄقة حل 
  المشȞلات و الطرȄقة المعدلة ( النص الأدبي).

1 - ȉقة النشاȂطر: 
 :تعرȂفها - أ

 ȋعَرف النشاǽُ»  ȋه، و النشاǽالخفة للأمر و الجد ف :ȋالنشا ،(ȋ.مادة ن.ش)
  .)1( »ممارسة صادقة لعمل من الأعمال

تعتمـد على فاعليـة التلاميذ ونشاطهم فȞَǽُلف المعلم تلاميذه جمـع الأساليب  «Ȅقة: وهذه الطر 
و النصـوص و الأمثلـة وما يرونـه من خـلال دروس المطالعـة أو من المقالات في الصحف 
و المجلات أو غيرها ، ثم تُتَخَذ هذه الأساليب وتلك الأمثلـة محورًا للمناقشة التي تنتهي 

 .)2( »لقاعدةǼاستنǼاȋ ا
فهذه الطرȄقة تعد من الطرائȘ التي ǽمȞن اتǼاعها لتعلǽم التلاميذ داخل القسم وتحفيزهم 

  على المشارȞة في العمل.
وهذه الطرȄقة تستند أساسًا إلى أنه عندما تواجه الإنسان مشȞلة تمثل عائقا ǽمنعه من  «

  .)3( »المشȞلةتحقيȘ أهدافه فإنه ǽعمل هنا على اكتشاف الحلول لإزالة هذه 
و Ǽالتالي فهذه الطرȄقة تساعد المتعلم في تنميـة خبراتـه ومهاراته، وذلك من خلال 

 تعوȄده على اكتشاف الحلول لتحقيȘ غايته و الوصول إلى الهدف المطلوب.
  

                                                           
عبده فلǽة ، أحمد عبد الفتاح الزȞي، معجم مصطلحات الترǽȃة لفظا واصطلاحا، دار الوفاء فاروق   1

  .243لدنǽا الطǼاعة و النشر، الإسȞندرȄة، (د.ȋ)،(د،ت)، ص 
  .230سماعيل، طرق تدرȄس اللغة العرǽȃة، ص زȞرȄا إ  2
سعاد عبد الكرȄم عǼاس الوائلي، اللغة العرǽȃة مناهجها وطرائȘ تدرȄسها، طه علي حسين االدلǽمي،  3 

  .91، 90  ص
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وإن خطوات هذه الطرȄقة تمر عبر الإحساس ǼالمشȞلة، وتحديد المشȞلة، والǼحث عن  «
الوصول إلى وض لحلها، واختǽار هذه الفروض، و Ȟلة، وافتـراض الفر أدلة وǽȃانات حول المش

  .)1( »الحل المختار
الاكتشاف Ȟما أنها  وخلاصة القول أن طرȄقة النشاȋ تُكْسب التلميذ حب الاستطلاع و

إحدȐ الطرائȘ القائمة على جهد المعلم والمتعلم، Ǽالإضافة إلى ذلك فهي تمنح للتلميذ فرصة 
  و الحصول على المعارف بنفسه. التفȞير و العمل

  :طرȂقة حل المشȜلات -2
  تعرȂفها: -أ

 »موقـف يتطـلب تفȞيـرا يتحـدȐ الفـرد لǽصـل إلى الحـل «تُعَـرف المشȞلـة على أنهـا: 
)2(.  

على تفعيل أداء التلاميذ من خلال تنشȌǽ بيئتهم المعرفǽة،  تعتمد «وهذه الطرȄقة: 
  .)3(  »واسترجاع خبراتهم الساǼقة، لبناء معارف ، واكتساب مفاهǽم جديدة 

تتألف من عرض مواقف مشȞلة على التلاميذ ذات معنى وأصيلة ǽمȞن « وȞما أنها:
  .)4( »أن تكون نقطة انطلاق للǼحث والاستقصاء

                                                           
  .91، ص المرجــع نفسـه  1
  .163رحǽم يونس Ȟروالعزاوȑ، المناهج وطرائȘ التدرȄس، ص   2
3   ȋم وأنماǽات التعلǽس المتقدمة وإستراتيجȄات التدرǽعبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين، إستراتيج
  .42، ص2011، 2010علم، Ȟلǽة الترǽȃة بدمنهور، جامعة الإسȞندرȄة، ( د.ȋ) الت
جابر عبد الحميد جابر،إستراتيجǽات التدرȄس و التعلم، دار الفȞر العرȃي للطǼع و النشر، القاهرة،   4
ȋ1،1999135، ص.  
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هنا يتبين أن هذه الطرȄقة تعتمد Ǽالدرجة الأولى على تفȞير المتعلم ومدȐ فهمه  ومن
  للمشȞلة.

و الغرض الأساسي من طرȄقة حل المشȞلات هو مساعدة التلاميذ على إيجاد الأشǽاء  «
لأسئلة وعرض المواقف (المشȞلة) Ǽأنفسهم ولأنفسهم عن طرȘȄ القراءة العلمǽة، وتوجǽه ا

  )1(  »الوصول إلى حلهاو 

وعلǽه فإن طرȄقة حـل المشȞـلات هي استثارة ذهن المتعلم ومساعدتـه في الوصول 
إلى الحل و التغلب على موقف تعلǽمي ما ǼشȞل جيد، وǼالتالي Ȟǽتسب التلاميذ أساليب في 

  التفȞير  وتنمǽة قدرتهم على التفسير ǼطرȄقة صحǽحـة.
تعلم وǽعتبره مشȞلة، وتتمثل هذه ولا بد من توفر شروȋ في الموقف الذȑ يواجهه الم

  الشروȋ في:
  واضح يرغب الوصول إلǽه. أن Ȟǽون لدȐ الفرد هدف « -
أن Ȟǽون طرȘȄ الوصول إلى هذا الهدف لا يخلو من عوائȞ ،Șما أن أنماȋ السلوك  -

.Șة لتخطي تلك العوائǽافȞ ستǽالفرد ل Ȑة لدǽادǽات الاعتǼة أو الاستجاǽالروتين  
  .)Ǽ«  )2عض المحاولات للوصول إلى الهدفأن ǽقوم الفرد ب-

المتعلمين على التفȞير المنطقي وǼالتالي فاستخدام المعلمين لهذه الطرȄقة ǽحفز 
تقوم على الأسلوب العلمي في التفȞير فهي تساير الطرȄقة العلمǽة « العلمي، فهذه الطرȄقة:و 

  .)3(  »في الوصول إلى الحقائȘ و القوانين العامة
                                                           

للنشر و التوزȄع،  عبد اللطيف بن حسين فرج، طرق التدرȄس في القرن الواحد و العشرȄن، دار المسيرة  1
ȋ ،125، ص 1،2005عمان، الأردن.  

2  ȋ ،س نماذجه ومهارته، عالم الكتب، القاهرةȄتون، التدرȄمال عبد الحميد زȞ1 ،2003 279، ص.  
  .84خليل عبد الفتاح حماد وآخرون ،إستراتيجǽات تدرȄس اللغة العرǽȃة، ص   3
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  خطواتها: - ب
  تتمثل خطوات طرȄقة حل المشȞلات في:

: Ȟǽون دور المعلم في هذه الخطوة هو اختǽار المشȞلة الإحساس بوجود مشȜلة وتحديدها« -
  التي تناسب مستوȐ نضج التلاميذ و المرتǼطة Ǽالمادة الدراسيـة.

وهي التصورات التي ǽضعها التلاميذ بإرشاد المعلم لحل المشȞلة وهو  :فرض الفروض - 
م نتيجـة الملاحظـة و التجرȄب والإصـلاح ـة الدراسة، وتتـر وخطـي التفȞيـطوة الفعالـة فالخ

  على المراجع و المناقشة و الأسئلـة وغيرها.
معناها تجرȄب الفروض واختǽارها واحدًا تلو الآخر، حتى ǽصل التلاميذ  :تحقيȖ الفروض-

  للحل Ǽاختǽار أقرȃها للمنطȘ و الصحة أو الوصول إلى أحȞام عامة مرتǼطة بتلك المشȞلة.
-:(Ȗالتطبي ) ام عامةȜام التي تم التوصل إليها للتأكد الوصول إلى أحȞالحلول و الأح Șتحقي ȑأ

  .)1(  »من صحتها
  طǼقت هذه الخطوات ǼشȞل منظم تحَقȘَ النجاح. وȞلما

  مميزاتها: -جـ
  ولهذه الطرȄقة مميزات Ȟثيرة منها:

  إيجابǽة التلاميذ.«-
  الاهتمام Ǽالجانب العملي.-
  .)2(  »تُعَودُ التلاميذ على الدقة وأسلوب الǼحث العلمي و التعلم الذاتي-

                                                           
  .308إǽمان محمد عمر، طرق التدرȄس، ص   1
لتميز الأكادǽمي، Ǽعض طرق التدرȄس الحديثة، المملكة العرǽȃة السعودǽة، جامعة القصǽم، سلسلة ا  2

 ،(ȋ.د)08،ص 2009.  
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التلميذ وذلك من خلال زرع روح فطرȄقة حل المشȞلات Ȟǽون لها دور في إيجابǽة 
 Șالملاحظة و القدرة على التحليل، حيث يتحقȞ ةǽه مهارات عقلǼه واكتساǽة فǽالمسؤول
الجانب العملي لهذه الطرȄقة من خلال الاستفادة مما تعلمه التلميذ وتطبǽقه في مجالات 

 Ȑاته الأخرǽح. 
  عيوȁهــا -د

Ȅالرغم من هذه المميزات التي تمتاز بها طرǼلات إلا أن لها عيوب وȞقة حل المش
  تعرقل استخدامها، من بينها:

  صعوǼة تحقǽقهـا.« -
  قلة المعلومات أو المادة العلمǽة التي ǽمȞن أن ǽفهمهـا التلميذ عند استخدام هذه الطرȄقة. -
  .)1(  »تحتاج إلى الإمȞانات وتتطلب علمًا مدرȃًا ȞǼفاءة عالǽة -

الطرȄقة ǽصعب تحقǽقها خاصة وأنها تحتاج إلى وقت طوȄل نظرًا لمراعاة  فهذه
  الفروق الفردǽة بين التلاميذ، فهي تعتمد على مستوȐ خبراتهم وقدراتهم العقلǽة.

  Ǽالإضافة إلى ذلك فمن عيوȃها أǽضا:
  الكفاǽات اللازمة لتنفيذ هذه الطرȄقة. همجمǽع لا يوجد عند المعلمين «-
  القدرات المحدودة يجدون صعوǼة في التعلǽم بهذه الطرȄقة. التلاميذ ذوو-
  .)2(  »عدم توفر أدوات وأجهزة Ȟافǽة لتلبǽة حاجات التلاميذ المتفوقين-

                                                           
  .309إǽمان محمد عمر، طرق التدرȄس، ص   1
  .126فوزȑ أحمد سمارة، التدرȄس: مفاهǽم، أساليب، طرائȘ، ص   2



التدرȂس في وأهميتها العرǻȁة اللغة قواعد:                             أول مǺحث  
 

 27 

و Ǽالتالي يجب النظر في هذه العيوب وأخذها Ǽعين الاعتǼار قبل السير بهذه 
هذه الطرȄقة ǽحفز  الطرȄقة، وȞذا محاولة وضع مقترحات وحلول لإصلاح هذه العيوب فاتǼاع

 التلميذ على المشارȞة الإيجابǽة من أجل بناء معارف جديدة ǽضǽفها لمȞتسǼاته الساǼقة.
  الطرȂقة المعدلة( النص الأدبي): - 3
تقوم على تدرȄس القواعد النحوǽة من خلال  «: وتُعَرفُ هذه الطرȄقة على أنها: تعرȂفها -أ

عرض نص متكامل المعاني أȑ من خلال الأساليب المتصلـة لا الأمثلـة المتقطعة المتكلفة 
  .)1(  »التي لايجمع شتاتها جامع ولا تمثل معنى ǽشعر الطلǼة أنهم Ǽحاجة إلǽه

وȞان ظهور هذه الطرȄقة نتيجة للتعدǽلات التي أدخلت على الطرȄقة الاستقرائǽة: 
 الاستقرائǽة بتأثير النظرȄةنشأت هذه الطرȄقة Ǽعد التعدǽلات التي أدخلت على الطرȄقة «

  .)2(  »الجشطالتǽة في علم النفس، التي ترȐ أن الأمور الكلǽة تدرك قبل الأجزاء
د على نص مختار، متكامل الموضوع، يؤخذ من تعتم« Ȟما أن هذه الطرȄقة:

موضوعات القراءة أو النصوص الأدبǽة أو الكتب القدǽمة وقد سُميت Ǽعدة تسمǽات منها: 
الطرȄقة المعدلة ة، أو طرȄقة الأساليب المتصلـة، أو القطعة المساعدة، أو النصـوص المتكاملـ

  .)3(  »لأنها نشأت نتيجة تعديل الطرȄقة الاستقرائيـة
أن الطرȄقة المعدلة تسهل على المتعلم عملǽة فهم القواعد وذلك Ǽعد  ما أستنتجه إذًا
  تحليل النص وفهمه.

  
                                                           

  .262أحمد صومان، أساليب تدرȄس اللغة العرǽȃة، ص   1
  .304مارون ،طرائȘ التعلǽم بين النظرȄة و الممارسة، ص يوسف   2
  .86، طرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة وأساليب تدرȄسها ، ص عبـد عون فاضل ناهي   3
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   خطوات الطرȂقة المعدلة ( النص الأدبي): -ب
من المعلوم أن لكل طرȄقة خطوات ǽمر بها المعلم أثناء قǽامه Ǽعملǽة التدرȄس وتوصيل 

  تتمثل في:المعارف، وللطرȄقة المعدلة خمس خطوات 
  ȞتاǼة النص من القراءة أو نص حول موضوع واحد. « -
  قراءة النص من التلاميذ، ومناقشته. -
  مل القاعدة ǼالطǼشور الملون.الإشارة إلى الجمل التي تش -
  استقراء القاعدة أو استنǼاطها من هذه الجمل جزءًا جزءًا. -
  .)1(  »مرحلة التطبيȘ على القاعدة -

طوات هذه الطرȄقة أنها تتشاǼه إلى حد Ȟبير مع خطوات الطرȄقة وما ǽلاحȎ على خ
  الاستقرائǽة التي سنتطرق للحديث عنها.

  :مزاǻا هذه الطرȂقة -جـ
  ومزاǽا هذه الطرȄقة تتمثل في:

ǽشعر Ǽاتصال القواعد النحوǽة بلغة الحǽاة التي يتكلمها هذا ما يجعله ǽحب هذه  التلميذ «-
  القواعد ولا ينفر منها.

  تجعل القراءة مدخلاً للنحو. -
  تجعل هذه الطرȄقة تذوق النص مجالاً لفهم القواعد النحوǽة. -
  .)2(  »تمزج النحو Ǽالتعبير الصحǽح -

  و Ǽالرغم من Ȟل هذه المزاǽا إلا أنها لها Ǽعض العيوب.
                                                           

  .304يوسف مارون، طرائȘ التعلǽم بين النظرȄة و الممارسة، ص   1
، مارس 13الأثر، عبلخير شنين ،طرق تدرȄس القواعد النحوǽة وعلاقتها ǼفȞر ابن خلدون، مجلة   2

  .121، ص 2012
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   عيوب الطرȂقـة المعدلــة: -د
  من بين عيوب هذه الطرȄقة:

نص متكامل، ǽحمل Ȟل الأمثلـة المطلوǼة التي تستنȌǼ منها  ǽصعب الحصول على « -
  القاعدة Ȟاملة.

  ǽضǽع الوقت في القراءة و التحليل، وȄنشغل المعلم عن الهدف الأساسي. -
يتصف النص المخصص لتدرȄـس القواعـد عادة Ǽالتكـلف والاصطناع ولهذا لا يؤدȑ إلى  -

  .)1(  »هم يدرسونهجلب انتǼاه التلاميذ لأنهم لا يجدون متعة و 
لذلك فسير المعلم بهذه الطرȄقة ǽحتاج إلى الدقة ووضع Ȟل الصعوǼات التي قد 
يواجهها في الحسǼان، فإن لم يتسع النص المختار لجمǽع الأساليب المراد دراستها على 

  المعلم في هذه الحالة أن ǽستعين بنص بديل آخر.
نوعة ومتعددة، فǼالإضافة إلى هذه وفي الأخير نستنتج أن طرائȘ تدرȄس القواعد مت

الطرائȘ الثلاثة هناك الطرȄقة القǽاسǽة و الطرȄقة الاستقرائǽة وهما الأكثر تداولاً و اتǼاعًا من 
طرف معلمي اللغة العرǽȃة، وسنحاول التفصيل في هاتين الطرȄقتين نظرًا لما لهما أثر في 

  تحسين مستوȐ التلاميذ في نشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة.
2

                                                           
  .121بلخير شنين ،طرق تدرȄس القواعد النحوǽة وعلاقتها ǼفȞر ابن خلدون، ص   1

2  
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  (طرȂقة القاعدة):مǺحث ثان: الطرȂقة القǻاسيـة:
  أولاً: تعرȂفها:

  أولاً على مفهــوم "القـǽاس". قبل أن نتطرق إلى تعرȄف الطرȄقة القǽاسيـة سنتعرف  
  :القǻاس لغــة  -1

وقسْـتُ الشيء Ǽغيـره وعلى غيره أَقـǽسُ قǽَسًا وقǽَاسًـا فَانْقـاَسَ « عرَفـه ابـن منظور Ǽقولـه:
رتـه على مثاله   .)1( » إذا قَـدَّ

:Ȍǽضا في القاموس المحǽما عرف أȞ »غيره، وǼ ،ُاسًا  -قَاسَهǽَسًا وقǽَسُه قǽقǽَ هǽعل
رَهُ على مثاله فَانْقَاسَ   .)2( » واقْتَاسَهُ: قَدَّ

  إذًا هذا ǽعني أن القǽاس في اللغة يتمحور حول مماثلة شيء Ǽشيء آخر.
  Ȟما عرفه ابن فارس Ǽقوله:

قوس: القاف و الواو والسين أصلٌ واحدٌ يدل على تقدير شيء Ǽشيء، ثم ǽُصَرَفُ « 
،ومنه القǽاس، وهو تقدير الشيء Ǽالشيء،  فتُقلب واوه ǽاء، والمعنى في جمعه واحد...

  .)3( » والمقدار مقǽاسٌ نقول: قَاǽَسْتُ الأمرȄن مُقاǽسةً وقǽَاسًا
                                                           

ابن منظور( أبو الفضل جمال الدين محمد بن مȞرم ابن منظور الإفرȄقي المصرȑ)، لسان العرب، دار   1
  .40،ص  6صادر، بيروت، مادة ( ق.و.س)، ج

 2   ) ȑادǼالفيروز أ Șتب تحقيȞتح: م ،Ȍǽالقاموس المح ،(ȑادǼعقوب الفيروز أǽ مجد الدين محمد بن
التراث في مؤسسة الرسالة، بإشراف: محمد نعǽم العرقسوسي، مؤسسة الرسالة للطǼاعة و النشر و التوزȄع، 

 ȋ ،529، مادة (ق.و.س)، ص 2005، 8بيروت، لبنان. 
3  ȄرȞس اللغة، تح: عبد السلام محمد هار ابن فارس ( أبو الحين أحمد بن فارس بن زǽون، دار اء)، مقاي

 .40، ص 5ج، مادة ( ق.و.س)،1979نان،(د.ȋ)،التوزȄع، بيروت، لبالفȞر للطǼاعة والنشر و 
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وعلǽه نجد أن جل المعاجم العرǽȃة أجمعت على أن مفهوم القǽاس مرتǼ ȌǼالتقدير في 
  إصدار الحȞم بين شيئين متماثلين.

  القǻاس اصطلاحًا:   -2
إلحاق الشبǽه Ǽشبيهه لانضوائه معه تحت قانون « على أنه: ǽعرف القǽاس اصطلاحًا 

  .)1( » عام أو قاعدة
  .)2( » عǼارة عن رد الشيء إلى نظيره «Ȟما ǽعرف أǽضا على أنــه: 

و المقصود من هذين التعرȄفين أن القيـاس هو: وسيلـة تُقـاس بها ظاهرة لغوǽة ما Ǽظاهرة 
 أخرȐ توافقها في الحȞم.

  الطرȂقة القǻاسǻة: تعرȂف -3
نظرȄة حقيـقة عامة أو تعطي التلامـيذ قاعـدة أو « تُعرف الطرȄقة القǽاسǽة على أنها:

التلميذ ǽقيـس عليها الأمثلـة و الأجزاء لكـي يـرȐ إن Ȟانت تتفـȘ مع هـذه القاعـدة أو النظرȄة و 
  .)3( » أم لا

الشواهد ثم اتǼاعها Ǽالأمثلـة و القاعدة، تقـوم على البدء ǼحفȞ»  Ȏما أن هذه الطرȄقة: 
  .)4( » المؤȞدة لها والموضحة لمعناها

                                                           
طه علي حسين الدلǽمي، سعاد عبد الكرȄم الوائلي، اتجاهات حديثةفي تدرȄس اللغة العرǽȃة، عالم   1

  .209، ص 2009، 1، الأردن، ȋالكتب الحديث للنشر و التوزȄع، عمان
ر و التوزȄع و التصدير، ـȘ المنشاوȑ، دار الفضيلـة للنشـات، تح: محمد صديـي، التعرȄفـالشرȄف الجرجان  2

  .152القاهرة، مصر: (د.ȋ)،(د.ت)، ص 
ات جديدة في المناهج وطرق التدرȄس، دار الوفاء لدنǽا الطǼاعة و النشر، ـش، اتجاهدفايز مراد دن  3

ȋ ،ةȄندرȞ76، ص 1،2003الإس.  
  .Ȟ278ور، تدرȄس فنون اللغة العرǽȃة، ص دعلي أحمد م  4
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فالطرȄقة القǽاسǽة إذن تبدأ بتقدǽم القاعدة النحوǽة أو الصرفǽة أولاً ثم توضǽحها 
  وتحليلها Ǽالأمثلــة ثانǽًا.

وتستند هذه الطرȄقة على الاستنتاج أو القǽاس وهو انتقال الفȞر من الحقائȘ العامة إلى «
لحقائȘ الجزئǽة ومن الكل إلى الجزء ومن المǼادȏ إلى النتائج، وهي إحدȐ طرائȘ التفȞير ا

  .)1( » العامة التي ǽسلكها العقل في الوصول من المعلوم إلى المجهول
و Ǽالتالي فهي إحدȐ الطرائȘ التي تثير التفȞير للوصول إلى ما هو مجهول من 

.Șعلى مثال ساب ȑخلال حمل الواقع اللغو  
  ثانǻًا: خطوات الطرȂقة القǻاسيـة:

  تقوم هذه الطرȄقة على خطوات على المعلم اتǼاعها ، وهي:
  التمهيد. « -1
عرض القاعدة، مثلا: تدخل الحروف التالǽة على الاسم فتجره وتسمى حروف الجر  -2

 وهي: من، إلى، على، في، الǽاء، اللام، الكاف....الخ.
درسة، عدت من السوق،  Ȟتبت Ǽالقلم، الكتاب عرض الجمل: ذهب الولد إلى الم -3

  لسعيد......الخ.
  قراءة الجمل وملاحظة أثر حروف الجر في أواخر الكلمات Ǽعدها. -4
 توȞيد القاعدة. -5
  .)2( »التطبيȘ عليها -6

    

                                                           
  .111محمد إبراهǽم الخطيب، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها في مرحلة التعلǽم الأساسي ص   1
  .345، 344وليد أحمد جابر،تدرȄس اللغة العرǽȃة مفاهǽم نظرȄة وتطبǽقات عملǽة ص   2
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  مثال: 
  :عض الأسئلة.التمهيدǼ من خلال طرح ،Șام الدرس السابȞمراجعة أح  
 : ة همزة. مثل : أخذ  الفعل المهموز عرض القاعدةǽورد أحد حروفه الأصل ȑهو الفعل الذ

 ، سئم ، ملأ.
  قصف المدينة.عرض الجمل: أمرǼ الإمبراطور 

  الجنود من الانتظار. سئم               
 .قراءة الجمل مع ملاحظة نوع الأفعال الواردة فيها 
  : يد القاعدةȜأمثلة عنها.توǼ انǽو ذلك بإعادة قراءتها و الإت 
 عليها:الت Ȗأتي: طبيǽ ماǽميّز بين الأفعال ( المهموز و غيره) ف 

  جاء، لجأ ، قرأ، سأل، سار.أمل ، رفا ، 
و الغرض من التمهيد هو تهيئة عقول التلاميذ قصد اكتساب معارف جديدة وقد تكون 
ǼمثاǼة مراجعة درس سابȘ له علاقة Ǽالدرس الجديد، وǼعدها تأتي خطوة عرض القاعدة 

م الإتǽان بجمل تتماشى وهذه القاعدة وتحليلها ومناقشتها، أما ǼالنسǼة لخطوتي للتلاميذ ث
توȞيد القاعدة والتطبيȘ عليها فالغرض منهما هو التأكد من ثبوت المعلومات في أذهان 

 التلاميذ وȞǽون ذلك Ǽحل Ǽعض التمارȄن.
  :ثالثًا: المǺادئ التي تقوم عليها الطرȂقة القǻاسǻة

تكـون الطرȄقة القǽاسǽة فاعلة في عملǽة التعلǽم و التعلم لا بد أن تستند إلى  لكي
  مجموعة من المǼادȏ، منها:

أن تُقدَم المادة التعلǽمǽة ǼطرȄقة واضحة لا مجال للغموض أو الالتواء فيها، وأن تلائم « 
أمثلة التي مستوȐ التلاميذ الإدراكي واللغوȑ وعلى المعلم توضǽح المادة المعروضة Ǽعدة 

يجب أن تكـون من النـوع العملي و القرȄب من استخـدام التلاميـذ في حǽاتهم، وعلǽه أن 
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ǽشارك التلاميذ وǽساعدهم في بناء المادة التعلǽمǽة وأن ǽُقَوم فهمهم واستǽعابهم للمادة 
  .)1( » المعروضة بهذه الطرȄقة وقدرتهم على التطبيȘ السلǽم لها في حǽاتهم ومواقف الدراسة

  أن المǼادȏ التي تقوم عليها الطرȄقة القǽاسǽة هي: نستخلص إذًا
-   ȑرȞالتلاميذ الف Ȑمي من حيث ملائمته لمستوǽالتعل Ȑار المحتوǽعلى المعلم حسن اخت

.ȑواللغو  
  Ȟما علǽه شرح القاعدة Ǽصورة مǼسطة لǽُسَهل على التلاميذ فهمها.  -
المعلم للتلاميذ في بناء المادة التعلǽمǽة وذلك من خلال طـرح الأسئلـة Ǽالتدرج  مشارȞة -

  للوصول إلى حقائȘ جديدة.
تقوǽم التلاميذ ومعرفة مدȐ استǽعابهم للمادة المعروضـة من خـلال الإجابـة على Ǽعض -

  التطبǽقات.
    راǺعًا: مميزات الطرȂقة القǻاسǻة:

  نذȞر منها: للطرȄقة القǽاسǽة مميزات
  تأخذُ وقتًا. سرعة هذه الطرȄقة فهي لا «  -
يرغب فيها معظـم المدرسين لأنها سهلـة لا يبذل فيها المدرس جهـدًا Ȟبيرًا في اكتشاف  -

.Șالحقائ  
  سبيلها الوحيد الحفȎ فهو الذǽ ȑساعد على تذȞرها. -
  .)2( »المنهج وȄنتهي من الموضوعات المقررة تساعد المعلم على استǽفاء موضوعات -
  
  
  

                                                           
  .199ينظر: وليد أحمد جابر، طرق التدرȄس العامة تخطǽطها وتطبǽقاتها الترȃوǽة، ص   1
مثني علوان الجشمعي، زȄنب فالح مهدȑ السلطاني، دراسة مقارنة بين الطرȄقة القǽاسǽة وطرȄقة   2

المحاضرة في تحصيل طلǼة المرحلة الأولى، جامعة دǽالى في مادة الصرف،Ȟلǽة الترǽȃة، قسم اللغة 
  .89، ص 2012، 51لعرǽȃة،مجلة الفتح، ع ا
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  خامسًا: عيوȁهـــا:
لقǽاسǽة لا تخلو من Ǽعض المآخذ و Ǽالرغم من تلك المميزات إلا أن الطرȄقة ا

  الانتقادات فمن بينها:و 

-» .Ȏعث في التلميذ الميل إلى الحفǼت  
  تعوده على المحاكاة العمǽاء. -
حفظها، وتضعف قوة الابتكار في الفȞر والرأȑ، فمفاجأة ينسى التلميذ هذه القواعد Ǽعد  -

التلميذ ǼالحȞم العام قد Ȟǽون سبǼًا في صعوȃته وقد تؤدȑ هذه الصعوǼة إلى الخطأ في 
Ș1( »التطبي(  

و Ǽالتالي فالسير بهذه الطرȄقة Ȟǽسر الحاجز الذȑ يواجهه المعلم و المتمثل في 
عقلǽة للمتعلم لكن رغم هذه الفȞرȄة و الدنǽا القدرات الالوقت، Ȟما أنها تعمل على تكوȄن 

المميزات إلا أنها تضعف فǽه قوة الابتكار وذلك لاعتماده على الحفȎ الذȑ يؤدǼ ȑعد مرور 
 Șة التطبيǼسبب ذلك تشتت ذهن التلميذ وصعوǽ انها مماǽالوقت إلى فقدان القواعد ونس

  عليها.

                                                           
مثني علوان الجشمعي، زȄنب فالح مهدȑ السلطاني، دراسة مقارنة بين الطرȄقة القǽاسǽة وطرȄقة   1

  .89المحاضرة في تحصيل طلǼة المرحلة الأولى، ص 
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  مǺحث ثالث: الطرȂقة الاستقرائيـة:
    ا:ــأولاً: تعرȂفه

  الاسْتقْرَاء لغـة: -1
ه تُ مْ مَ ه وضَ تُ عْ مَ وقَرأتُ الشيء قُرآنًا : جَ  -قَرَأَ « ǽعرف ابن منظور"الاسْتقْرَاء" Ǽقوله:
  .)Ǽ« )1عضه إلى Ǽعض واسْتَقْرَأهَُ: طلب إلǽه أن ǽَقْرَأ

  Ȟما ورد تعرȄفه في معجم " المرام في المعاني و الكلمات":
  .)2( »؛ الأمور تتǼعها لمعرفة خواصها أَ رَ قْ [اسْتقْرَاءً ] طلب إلǽه أن ǽَ اسْتَقْرَأَ  «

  :"المعجم الوجيز "يـȞما عرف أǽضا ف
ا ونطȘ بها أو لم ينطȘ. اسْتقْرَاءٌ: طلب إلǽه أن قرَاءَةً: تتǼع Ȟلماته نظرً  -(قَرَأَ) الكتاب «

  .)ǽَ« )3قْرَأ
ات التي ترǼ Ȍȃعضها بǼعض ــالجزȄئات وإدراك العلاقرȑ ـــي فالاسْتقْرَاء هو تقـــو Ǽالتال

  و التي تُمȞَنُ من فهم الكل.

                                                           
  .129، 128، ص 1ابن منظور،لسان العرب، دار صادر، بيروت، مادة ( ق.ر.أ)، ج  1
2  ȋ ،ة سوفنيرǽ2000، بيروت، 1مؤنس رشاد الدين، المرام في المعاني و الكلمات، دار الراتب الجامع ،

  .63ص 
3   ،(ȋ،د) ،م، مصرǽة و التعلǽȃة، المعجم الوجيز، وزارة الترǽȃ494، ص 1994مجمـع اللغة العر.  
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  الاستقراء اصطلاحا: -2
  .)1( »الحȞم على Ȟلي لوجوده  في أكثر جزئǽاته« الاسْتقْرَاءُ  اصطلاحًا هو:

و الاستقـراء أسلوب من أساليب العقل في التفȞيـر و الوصـول إلى المعرفـة، وهو طرȄقة «
  )2( »الفطرة في الكشف عن المجهول واستǼانه الغامض

  الاستقراء إذن عملǽة عقلǽة يتم بها الانتقال من الجزȄئات وصولاً إلى الكلǽات.
  تعرȂف الطرȂقة الاستقرائǻة: -3
ير المرجعǽة من خلال الأمثلـة استخلاص القواعد و المعاي تقوم هذه الطرȄقة على «
ام، والانتقال من الجزȄئات إلى القضاǽا ـاص إلى العـالنماذج، حيث يبدأ العقل من الخأو 

الكليـة، ففـي هـذه الطرȄقـة نǼُسـȌ الأمثلـة ثـم نǼَحث عن القاعـدة أو القانون،وفيها ǽستخدم 
  )3( »ة التي يُرَادُ تعلǽمهاالمعلم الأمثلة لǽصل إلى القاعد

و Ǽالتالي فهي إحدȐ طرائȘ التفȞير الطبǽعي و المنطقي التي ǽسلكها العقل، Ǽحيث 
تثير تفȞير التلاميذ لاعتمادها على عنصر التشوȘȄ وحسن تنظǽم المعلومات في ذهنه 

  للوصول Ǽه إلى اكتساب المعرفة.
  

                                                           
تب العلمǽة، بيروت، لبنان، السيد الشرȄف الجرجاني، التعرȄفات، تح: محمد Ǽاسل عيون السود، دار الك  1
ȋ3،200922، ص.  
  .279علي أحمد مدȞور، فنون تدرȄس اللغة العرǽȃة، ص   2
محمد إبراهǽم الخطيب، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها في مرحلة التعلǽم الأساسي، ص   3

112،113.  
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    ثانǻًا: نشأة الطرȂقة الاستقرائǻة:
في نهاǽة القرن  فرȂديرȂك هرȁارت"على يد الفيلسوف الألماني "« الطرȄقة:نشأت هذه 

التاسع عشر وȃداǽة القرن العشرȄن و التي تقوم على أساس نظرȄة علم النفس التراǼطي، 
د نشأت ـوالتفسير التطبǽقي لها أن الطفل يتعلم الحقائȘ الجديدة في ضوء خبراته الساǼقة، وق

ام هؤلاء ـا، فقـات التعلǽمǽة إلى أوروȃـالعرǽȃة من خلال الǼعث ة في المدارسـهذه الطرȄق
ة، ومن ثـم استخدمت في مجال تدرȄس قواعد اللغة ـدارس العرȃيـون بتطبǽقها في المـالمǼعوث
  .)1( »العرǽȃة

فطرȄقة الاستقراء إذن ذات أصول غرǽȃة، حيث Ȟان تطبǽقها في المدارس العرǽȃة 
ع الغرب خلال الǼعثات العلمǽة إلى أوروǼا، وتُعتبر هذه الطرȄقة نتيجة التأثر و الاحتكاك م

من أفضل الطرائȘ التي ǽعتمد عليها المعلم في تعلǽم التلاميذ القواعد وذلك لأسǼاب من 
  بينها:

حث المتعلمين ودفعهم إلى المشارȞة في الدرس وتحفيزهم على التفȞير و الǼعد عن «-
  ذهانهم جيدًا فǽسهل حفظها.السلبǽة، حيث تتوضح القاعدة في أ

  .)2( »عرض الأمثلة الكثيرة Ǽأساليب وتراكيب متنوعة  -
أنها هي الطرȄقة الطبǽعǽة في التفȞير لأن السير فيها : «ولهذه الطرȄقة فوائد Ȟثيرة منها

من المحسوس إلى المعقول ومن المعنى الجزئي إلى إدراك المعنى الكلي ثم الحȞم، ثم إنها 
ترȃي عند التلميذ الاعتماد على نفسه و الثقة بها، وهي أǽضا تفتح للتلميذ Ǽاب التحصيل Ǽعد 

                                                           
ساليب تدرȄسها، عالم الكتب ينظر : راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون اللغة العرǽȃة وأ  1

ȋ ،ع، عمانȄ265،266، ص 1،2009الحديث للنشر و التوز.  
  .303يوسف مارون، طرائȘ التعلǽم بين النظرȄة و الممارسة ، ص   2
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Ȍȃ بينها واستخلاص النتائج بنفسه، وهذا يǼعث عنده الاعتǽاد على أسلوب تتǼع الجزȄئات والر 
  .)1( »الاقتناع Ǽصحة الحقائȘ و المعلومات التي يتوصل إليها بجهده

ه، فهي تُحَمله على التفȞير ـدة بنفسـفبهذه الطرȄقة ǽستطǽع المتعلم الوصول إلى القاع
  وتثير فǽه الانشغال Ǽالوصول إلى الحل.

    رائيـة:ثالثا: خطوات الطرȂقة الاستق
 فرȂديرȂك هارȁرت"Ȟما وضعها الفيلسوف الألماني " للطرȄقة الاستقرائيـة خمس خطوات

  تتمثل في:و 
ففـي هذه الخطوة يهيئ المعلـم تلاميذه لتقبل المـادة الجديدة وذلك عن طرȘȄ : التمهيد«  -1

  ووظائف هذا التمهيد تكمن في: القصة و الحوار أو ǼسȌ الفȞرة،
  التلاميذ إلى الدرس الجديد.جلب انتǼاه  -
  إزالة ما علǼ Șأذهانهم من الدرس الذȑ سبȘ درس القواعد. -
  رȌȃ الموضوع السابǼ Șالموضوع الجديد. -
  .)2( »تكوȄن الدافع لدȐ التلاميذ Ǽاتجاه الدرس الجديد -

                                                           
ينظر: فخر الدين عامر، طرق التدرȄس الخاصة Ǽاللغة العرǽȃة والترǽȃة الإسلامǽة، عالم الكتب للنشر   1

  .19ص  2،2000القاهرة، ȋو التوزȄع و الطǼاعة، 
  نعǽمة غازلي: أساليب تدرȄس اللغة العرǽȃة،  2

 http://revue-ummto.dz, 15/04/2017, 19:16h, p03 
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الأمثلة في الكتاب، أو على اللوح، أو على Ǽطاقة Ȟرتون وقراءة : عرض الأمثلة أو النص« -2
  أو النص ومناقشة التلاميذ في معناها.

وتسمى الرȌȃ أو المناقشة، وتتناول الصفات المشترȞة و المختلفة بين الجمل،  :الموازنة - 3
  وتشمل الموازنة بǽان نوع الكلمة وعلاقتها ووظǽفتها وموقعها ǼالنسǼة لغيرها وعلامة إعرابها.

، وǽشتـرك في استخلاصها المعلم لموازنة:من خلال المناقشة أو ااستنǺاȉ القاعدة -4
  التلاميذ، ولا Ǽأس أن تكتب Ǽاللغة التي هي أقرب إلى فهمهم واستعمالهم.و 
وهذه الخطوة من الخطوات الهامة في دروس القواعد وȄنǼغي أن  :التطبيȖ على القاعدة -5

تتنوع صور التطبيȘ لتثبيتها عند التلاميذ، فȞǽون أحǽانا على شȞل ضȌǼ جمل غير 
مشȞولة، أو إدخال Ȟلمات أو حروف على جمل معينة أو Ǽضرب الأمثلـة المǼاشرة على 

  .)1( »قاعدة ما 
  يلي:وعلى المعلم عند التطبيȘ مراعاة ما 

  أن يتدرج من السهل إلى الصعب.« -
  أن تكون القطع و الأمثلة المختارة فصǽحة العǼارة وسهلة الترȞيب. -
  أن تكون متنوعة. -
لا تكون في الإعـراب وحده وأن تدعوا التلاميذ إلى التفȞيـر Ǽشرȋ لا تصل إلى درجة  -

  التعجيز.
تكون الأمثلة و القطع خالǽة من التصنع و الغموض وأن تكون صلتها قوǽة بجوهر  أن -

  .)2( »المادة

                                                           
  .344وليد أحمد جابر، تدرȄس اللغة العرǽȃة مفاهǽم نظرȄة وتطبǽقات عملǽة ،ص     1

  .207،208خليل عبد الفتاح حماد وآخرون، إستراتيجǽات تدرȄس اللغة العرǽȃة، ص   2
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فحُسْنُ اختǽار الأمثلة سيؤدȑ حتما إلى تحقيȘ النتيجة المرجوة وهي فهم التلاميذ 
للقاعدة، لذلك يجب على المعلم تقدǽم أمثلة متعددة ومختلفة للقاعدة الواحدة مع الحرص على 

من الناحǽة اللغوǽة وǼُعدها عن الغموض، وتكون مناسǼة في معالجة الظاهرة اللغوǽة سلامتها 
.Șار أثناء التطبيǼعين الاعتǼ التلاميذ وأخذه Ȑما يجب مراعاة مستوȞ ،التي دُرسَت  

التطبيȘ في هذه الطرȄقة نوعان: جزئي: وهو ǽأتي Ǽعد Ȟل قاعدة تُستنȌǼَ قبل  «أن Ȟما  
التطبيȘ الكلي: وȞǽون Ǽعد الانتهاء من جمǽع القواعد التي شملها الدرس الانتقال إلى غيرها، 

  .)1( »وȄدور حول هذه القواعد جمǽعًا
فالتطبيȘ مهما Ȟان نوعه فهو مهم، وذلك لمعرفة مدȐ فهم واستǽعاب المتعلم للقاعدة 

  اللغوǽة، وǼه يتمȞن المعلم من معرفة أخطاء المتعلمين وتصوȄبها.
التطبيȘ قد Ȟǽون شفوǽًا و الغرض منه: وقوف المدرس على مواطن الضعف في  و  «

تعوȄد التلاميذ النطȘ  -ترسيخ القاعـدة في أذهـان التلاميـذ -تلاميـذه و العمل على علاجه
  .)2(»الصحيـح و التعبير السلǽم

د التلاميذ الاعتماد على النفس أن يتعو  _«و الغرض من التطبيـȘ الكتابي هو:
أن يرȃي في التلاميذ دقة  -اس و الاستنǼاȋـدرة على التفȞير و القيـم و القـلاستقلال في الفهاو 

  .)3( »ةـل تلميذ بدقـأن ǽقف المدرس على مستوȞ Ȑ -الملاحظة وتنظǽم الأفȞار

ل المتعلم قادرًا على النطȘ ـوعلى المعلم الاعتماد على Ȟلا التطبǽقين؛ فالشفـوȑ يجع
والتراكيب، والكتابي يتعلم من خلاله الكتاǼة ǼشȞل صحǽح وفقًا للقواعـد النحوȄـة السلǽم للجمل 

  و الصرفǽة التي درسها.
  
  

                                                           
  .267،268راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامـدة، فنـون اللغة العرȃيـة وأساليب تدرȄسهـا، ص   1
  .268 ،267، ص المرجـع نفســه  2
  .268 ،267، ص المرجـع نفســه  3
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  راǺعًا: المǺادئ التي تقوم عليها الطرȂقة الاستقرائǻة:
 "على المǼادȏ الآتǽة:هرȁارتتقوم طرȄقة "

الخارج ، وتخرج منه أن العقل الǼشرȑ فارغ وخَال من Ȟل شيء، وتصل إلǽه الأفȞار من  «-
  Ȟلما أرادت.

يتألف العقل من مجموعة من الصور الذهنǽة المتكونة و المستقرة، أȑ أن تكوȄن العقل  -
  الǼشرǽ ȑعتمد على ما ǽقدم إلǽه من مواد ترȃوǽة مناسǼة.

-  Șعض الحقائǼة ، وǽة، والصور الذهنǽات الحسȞمجموعة من المدر ȑشرǼيختزن العقل ال
  .)1( »تراكم Ǽعضها فوق Ǽعضالقدǽمة التي ي

فالطرȄقة الاستقرائǽة إذن تقوم على مبدأ العقل من خلال استثارة المعلم للمعلومات 
القدǽمة الكامنة في ذهن المتعلم ورȃطها Ǽالجديدة عن طرȘȄ تتǼع الجزئǽات للوصول إلى 

  القاعدة العامة.
  خامسا: مميزات الطرȂقة الاستقرائǻة:

الاستقرائǽة Ǽأنها تثير تفȞير الطلاب وتأخذ Ǽأيديهم تدرȄجǽًا للوصول تمتاز الطرȄقة  «
إلى الحقǽقة، وتنطلȘ من المفهوم، أȑ من اللغة إلى الأحȞام، وهو انطلاق طبǽعي، لأن 

  .)2( »اللغة أسبȘ من الأحȞام والقواعد
  إضافةً إلى ذلك فهي تمتاز أǽضا بـ:

الحȞم العام تدرȄجǽًا، وذلك يجعل معناه واضحًا  طرȄقة جادة في الترǽȃة لأنها توصل إلى « -
  جلǽًا فǽصير التطبيȘ علǽه سهلاً.

                                                           
التوزȄع رȄس العامة، درا المسيرة للنشر و محمود الحيلة، طرائȘ التد ينظر: توفيȘ أحمد مرعي، محمد  1
  .60، ص2009، 4الطǼاعة، عمان، الأردن، ȋو 

  .128،صȋ1،2006ر النهضة العرǽȃة، بيروت، لبنان، أنطوان صǽاح، تعلǽمة اللغة العرǽȃة، دا  2
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تقوم على عرض الأمثلة الكثيرة المتنوعة التي تدور حول الحقائȘ الملموسة وتتخذ  -
الأساليب و التراكيب أساسًا لفهم القاعدة، وتلك هي الطرȄقة الطبǽعǽة لأنها تمزج القواعد 

  Ǽالأساليب.
  .)1( »ك الدوافع النفسǽة لدȐ المتعلم فيهتم اهتمامًا Ǽالغًا فينتǼه وǽفȞر وǽعملتحر  -

و Ǽالتالي فهي الأقرب إلى تحقيȘ أهداف الدرس من خلال إثارة المتعلم وجعله يهتم 
Ǽما سǽقدم له من معارف ومعلومات، وȞذا اهتمامها Ǽمستواه من خلال الانتقال Ǽه من الجزء 

  إلى الكل.
  عيوب الطرȂقة الاستقرائǻة:سادسًا: 

  لاقت الطرȄقة الاستقرائيـة مجموعة من الانتقادات و المآخذ من بينها:
لا تمثل المتعلم الذȑ ينǼغي أن Ȟǽون محور العملǽة التعلǽمǽة، بل Ȟǽـون النشاȋ في هذه  «-

  يتعذر تطبيȘ هذه الطرȄقة في دروس Ȟسب المهارات.-الطرȄقة معظمه للمعلم.
تتعارض مع مǼادȏ علم النفس الحديث بإهمالها الدوافع الداخلǽة للفرد واستعداداته للنواحي -

  الوجدانǽة.
  .)2( »تهتم بدراسة المادة وتقدǽم الأفȞار الجديدة، وتهمل الحǽاة ومشȞلاتها -

و في الأخير ǽمȞن القول أن Ȟل من الطرȄقة القǽاسǽة و الاستقرائيـة مفيدة في تدرȄس 
قواعد اللغة العرǽȃة وȞلتاهما تهدف إلى ترسيخ القواعد وتثبيتها في ذهن المتعلم، إلا أنهما 

تختلفان في خطوة واحدة، وهي ذȞر القانون بداǽة في الطرȄقة الاستنتاجǽة، وتأجيـل ذȞر «

                                                           
  .221،222أحمد صومان، أساليب تدرȄس اللغة العرǽȃة، ص   1
  .106نون للتأليف و الترجمة، التدرȄس طرائȘ و إستراتيجǽات، ص  ينظر:مرȞز  2
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حتى نهاǽة الدرس أو الحصـة واستخلاصـه من خلال الخطوات الممهدة لذلك في القانون 
  .)1( »الطرȄقة الاستقرائǽة

هذا ما يؤȞد أن الطرȄقة القǽاسǽة تبدأ من الكل وصولاً إلى الجزء في حين أن  إذًا
الطرȄقة الاستقرائǽة تبدأ من الجزء إلى الكـل، وǼالتالي فالاختلاف بينهما Ȟǽمن في خطوة 
واحدة فقȌ ولǽس في جمǽع الخطوات، وǼȄقى على المعلم في هذه الحالة أن يختار ما يناسب 

  الموقف التعلǽمي.

                                                           
  .202ينظر: وليد أحمد جابر، طرق التدرȄس العامة تخطǽطها وتطبǽقاتها الترȃوǽة، ص   1
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  :تمهيــد
تعتبر اللغة العرǽȃة مادة رسميـة في المنهاج الدراسي المبرمج في المدرسة، الجزائرȄة 
عامةً وفي مرحلة التعلǽم المتوسȌ خاصةً، وهذه الأخيرة تعد من أهم المراحل التعلǽمǽة التي 
يؤسس فيها التلميذ خبراته ومعارفه وȞǽتسب فيها المهارات اللغوǽة من أجل تنمǽة قدراته على 

  التواصل الفاعل مشافهةً وȞتابـةً.
  :الأهداف العامة و الخاصة للغة العرǻȁة

 :الأهداف العامـة -1
أن لكل لغة في العالم أهداف ǽسعى التعلǽم لتحقǽقها، فإن أهداف تعلǽم اللغة العرǽȃة  Ǽما

  العامة تتمثل في:
إشعار التلاميذ Ǽأهمǽة اللغة العرǽȃة ǼاعتǼارها عنصرًا هامًا من عناصر شخصيـة « -

التعبيـر المواطن، ومقومًا أصيـلاً من مقوماته، وȄتـم تحقيـȘ هذا الهـدف في دروس القـراءة و 
  و النصوص.

بث الحماس في نفوس التلاميذ للهوǽة الوطنǽة و العرǽȃة ǼاعتǼارها القاعدة الراسخة التي  -
  تقوم عليها حǽاتهم. 

العمل على إبراز فȞرة حب الوطن بدءا من الوطن الصغير إلى الوطن  الكبير وحب قǽم  -
  .)1(»الدفاع عن الحȘ وحقوق الإنسان

وهذا لا Ȟǽون إلا من خلال اختǽار نصوص تعȞس للمتعلم أهمǽة اللغة العرǽȃة ودورها 
في المجتمع الجزائرȑ، فاكتسابها لا يتوقف عند نجاح التلميذ المدرسي فقȌ بل حتى في 

                                                           
و التوزȄع، ( د.ȋ)،  النشرة للطǼاعة و ـد، دروس في اللسانǽات، التطبǽقǽة، دارهومـينظر: صالح بلعي  1

  .103،104، ص 2003
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الحǽاة الاجتماعǽة أǽضا، Ȟأن ǽشار مثلا في نص ما إلى أن اللغـة العرȃيـة هي اللغـة 
Ȟما أنها ثابت من ثوابت الأمـة، فينمو في نفوس التلاميذ حب تعلم الرسميـة في الجزائر 

  اللغة، وفضلا عن ذلك هي لغة القرآن الكرȄـم. 
قراءة وفهم  «إضافة إلى ذلك نجد من الأهداف العامة للغة العرǽȃة أǽضا ما ǽأتي: 

نصوص متنوعـة وتمييز ( نصوص إخǼارȄة ونصوص سردǽة، وصفيـة، حجاجيـة) من جهة، 
  تصنǽفها على أساس محتوǽاتها وإدراك ما تشتمل علǽه من معطǽات من جهة أخرȐ.و 
- ȑل التعبيرȞـــة المسترسلة ومراعاة علامات الوقف وتمثيل المعنى حسب الش Ȅالقراء الجهر

  للنص المقروء.
 تلخǽص النص مشافهةً وȞتاǼةً. -
 .)1(»تنميـة ملكــة التخيل والتذوق الأدبي -

داف العامة للغة العرǽȃة تسعى إلى النهوض ǼفȞر المتعلم وجعله و Ǽالتالي فالأه
متمȞنا من توسǽع أفȞاره وترسيخ المعلومات المȞتسبـة في ذهنه و Ǽالتالي تنمǽة قدراته على 

  حب الإطلاع وحسن التعبير.
  :الأهداف الخاصة للغة العرȁيـة -2

  حصرها في النقاȋ الآتيـة:أما الأهداف الخاصة فهي تتعلȘ بتدرȄس اللغة نفسها وǽمȞن 
إكساب التلاميذ القدرة على التعامل مع اللغة تعامـلاً صحǽحـاً، والاتصال Ǽغيرهم عن « -

 طرȘȄ التحدث و الاستماع و القراءة و الكتابـة.

                                                           
  .09، ص2013وزارة الترǽȃة الوطنǽة، منهاج اللغة العرǽȃة سنة الثانǽة متوسȌ، جوان   1
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تنمǽة قدرتهم على الاستماع، Ǽحيث ǽستطǽعون ترȞيز انتǼاههم على المسموع وفهمه فهمًا  -
  صحǽحًا.

  .)1(»القدرة على الكتاǼة الصحǽحة من الناحǽة الهجائǽة مع وضوح الخȌإكسابهم  -
ما نستخلصـه إذًا أن الأهـداف الخاصة للغة العرǽȃة تهتـم Ǽالمهارات الأرȃعـة( التحدث، 
الاستماع، القراءة، الكتابـة)في تعلǽم التلاميذ وتنشǽطهم Ǽصورة فعالة من خلال تعوȄدهم على 

  كتساب هذه المهارات.الانتǼاه و الترȞيز لا
  القدرة على ممارسة تقنǽات التعبيــر. « -إضافة إلى ذلــك: 

  إثراء لغة المتعلم بثروة الألفاȍ و العǼارات و التراكيب و الأساليب.  -
  تنمǽة القدرة على حفȎ النصوص الشعرȄة وفقرات من النصوص النثرȄة. -
  نثر النص الشعرȑ وإبداء الرأȑ في مضمونه. -
-  ȑرȞة وفي الإبداع الأدبي و الفǽات اللغوǼتسȞ2(»استثمار النصوص في تثبيت الم(.  

وǼالتالي فتعلم اللغة العرǽȃة يهدف Ǽصفة خاصة إلى تنمǽة قدرات التلميذ أثناء اكتساǼه 
  للغة وحسن إلقائه لها.

نجد أن  -العامة و الخاصـة –من خلال هذا الطرح المتعلǼ Șأهداف اللغة العرȃيـة 
تعلǽم اللغة العرǽȃة أمر ضرورȑ من الواجب حصوله لكونه يتضمن أهدافًا تساهم بدرجة 
عاليـة في السيرورة الجيدة للتعلم وقدرة التلاميذ على الفهم و الاستǽعاب خلال اكتسابهم 

  لمختلف المعارف و الخبرات.
                                                           

   .106صالح بلعيد، دروس في اللسانǽات التطبǽقǽة، ص   1
  .10وزارة الترǽȃة الوطنǽة، منهاج اللغة العرǽȃة، ص  2
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3- :Ȋم المتوسǻة من التعلǻملمح دخول المتعلم إلى السنة الثان  
 عند دخول المتعلم إلى السنة الثانǽة من التعلǽم المتوسȞǽ Ȍون قادرا على :

  القراءة الجهرȄة مقرونة Ǽسلامة في النطȘ وحسن الآداء وضȌǼ الحرȞات وتمثيل المعنى.« -
 صحة النطȘ و الكتاǼة و القراءة. -
 مناسبــة. اكتساب ثروة لغوǽة -
 إصدار أحȞام على النصوص المقروءة. -
- Șة بتسلسل وتناسǼ1(»الكتا(.   

4- :Ȋة متوسǻملمح الخروج من السنة الثان  
  ينǼغي أن Ȟǽون المتعلم في ختام السنة الثانǽة من التعلǽم المتوسȌ قادرا على :

Ǽأداء معبر، مدرȞا ما تشتمل علǽه من  قراءة وفهـم نصوص متنوعة قراءة صحǽحة ، « -
  معطǽات.

  مطالعة وثائȘ متنوعة، واستغلال المعلومات الواردة فيها. -
فهم الخطاب المنطوق Ǽمختلف أنواعه، والإسهام في المناقشة بتجنيد الموارد المناسǼة مع  -

  الالتزام Ǽآداب الحوار.
المعرفǽة و اللغوǽة متقيدا Ǽقواعد إنتاج نصوص تواصلǽة وتعبيرȄة يجند فيها مȞتسǼاته  -

  .)2(» اللغة ومعايير العرض

                                                           
  .09الترǽȃة الوطنǽة، منهاج اللغة العرǽȃة،ص  وزارة  1
  .10المرجع نفسه، ص  2
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 تمهيــد
Ǽعدما وضعنا مفاهǽم نظرȄة حول موضوع Ǽحثنـا، سنتطرق في هـذا الفصـل إلى 
 ،Ȍم المتوسǽة من التعلǽة في السنة الثانǽȃس قواعد اللغة العرȄة تدرǽفǽȞ الكشف الملموس عن

ة القǽاسǽة و الاستقرائǽة في تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة وأيهما أفضل في وأثر Ȟل من الطرȄق
  تحقيȘ استǽعاب التلاميذ وفهمهم للقواعد.

وقد اعتمدنا في هذه الدراسة على حضورنا لǼعـض الحصص الخاصـة بتدرȄس القواعد في 
.Ȍة متوسǽأقسام السنة الثان  

 :حدود الǺحــث -1
ـة لإنجاز هده الدراسة بجزأيها المجـال الزمني في المدة المستغرق: يتمثل الحدود الزمانǻة -أ
  .2017النظرȑ و التطبǽقي)، حيث Ȟانت قترة إنجـاز هذا الǼحث سنة (

: من أجل إنجاز هذا الǼحث Ȟان لابد من زȄارة Ǽعض المؤسسات الحدود المȜانǻة - ب
 ت فقȌ وهي Ȟالآتي:المقدر عددها بـ أرȃع متوسطات، منها ما وزعنا فيها الاستǼانا

  .-لخزارة -متوسطة محمد الصالح فǽصلي -
  .-بومهرة أحمد -متوسطة سوȄداني بوجمعة -
  .-تاملوȞة -متوسطة شتون عبد الفتاح -

  أما المتوسطة الأخرȐ فهي التي أجرȄنا فيها الترȃص، وهي:
 .-لخزارة -متوسطة قǼايلǽة عمارة -
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 عينة الǺحث: -2
ر عينة الدراسة و التي تساهم بدورها في الوصول فمن شروȋ أǼ ȑحث علمي توف

ǼالǼاحث إلى نتائج Ǽحثـه، و Ǽالتالـي وقـع اختǽارنـا على Ǽعض المعلمين موزعين على 
  المتوسطات المذȞورة ساǼقا قصد الإجاǼة على Ǽعض التساؤلات التي تخدم موضوع دراستنا.

 – 25ح أعمارهم ما بين وتمثلت عينة الǼحث في ثلاث عشرة أستاذة وأستاذين تتراو 
ومؤهلهم العلمي: لǽسانس في اللغة و الأدب العرȃي، لǽسانس في العلوم الإسلاميـة،  54

شهادة الكفاءة الأستاذǽة من المعهد التكنولوجي، شهادة التخرج من جامعة التكوȄن 
  المتواصل.

ينة أما عن خبرتهم المهنǽة فقد Ȟانت من عامين إلى ثلاثين عاما. Ȟما تمثلت ع
عمارة قǼايلǽة  الǼحث أǽضا في متعلمي قسم السنة الثانǽة متوسȌ و المتمدرسين في متوسطة

  وتمثل عددهم في ثلاثين تلميذا. -لخزارة –
 منهج الǺحث: -3

من المعلوم أن Ȟل Ǽاحث علǽه أن ǽعتمد منهجًا لتنظǽم أفȞاره والوصول إلى نتائج 
واقـع تدرȄس قواعـد اللغـة العرǽȃة في السنة حول موضوع دراسته، وǼمـا أننا Ǽصدد وصف 

 ȑفقـد اعتمدنا في دراستنـا على المنهج الوصفي التحليلي و الـذ Ȍم المتوسǽة من التعلǽالثان
ǽقوم على رصد ومتاǼعة دقǽقة لظاهرة أو حدث معين ǼطرȄقة Ȟمǽة أونوعǽة  « ǽُعـرف على أنه

تعـرف على الظاهرة أو الحدث من حيث في فترة زمنǽة معينة أو عدة فترات، من أجل ال
  .)1(» المحتوȐ و المضمون، والوصول إلى نتائج وتعمǽمات تساعد في فهم الواقع وتطوȄره

  
 

                                                           
بيت الأفȞار الدولǽة،  -مناهجه وأساليǼه إجراءاته -أسـسهرȃحي مصطفى علǽان، الǼحث العلمي   1

  .48عمان،(د.ȋ)، ( د.ت)، ص 
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 الأدوات المستخدمة في الدراسة: -4
  اخترنا أدوات ووسائل لجمع Ȟل الإجاǼات الخاصة Ǽالأسئلة حول موضوعنا، وقد تمثلت في: 

 :المقابلـة -أ
أول وسيلة اعتمدنا عليها، حيث قمنا Ǽمقابلة Ǽعض معلمي السنة الثانǽة  وȞانت

متوسȌ وطرحنا عليهم Ǽعض الأسئلة بهدف الوصول إلى معرفة مدȐ استǽعاب التلاميذ 
  لقواعد اللغة العرǽȃة وأثر الطرȄقة القǽاسǽة والاستقرائǽة في ذلك.

 :الملاحــظة  -ب
ل حضورنا في Ǽعض الحصص لتدرȄس وهي ثاني أداة اعتمدناها، وذلك من خلا

القواعد، فهي أداة مهمة تجعل الǼاحث يجمـع المعلومات الخاصـة Ǽموضوعه Ȟما تساعده 
  على إدراك حقائقة.

  :لاستǺانـةا-جـ
  وهي آخر ما اعتمدنا علǽه في جمع المعلومات المتعلقة Ǽموضوع Ǽحثنا وقد احتوت 

لثانǽة من التعلǽم المتوسȌ، حيث قمنا بتوزȄع على جملة من الأسئلة من جهة لمعلمي السنة ا
  خمس عشرة استǼانة.
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 *عرض وتحليل الاستǺانات*
  :تحليل الاستǺانة الخاصة Ǻالأساتذة

  : هل تفضل نشاȋ قواعد اللغة؟السؤال الأول
من خلال طرحنا لهذا السؤال تبين لنا أن Ȟل الأساتذة ǽفضلون نشاȋ القواعد، وذلك 

هامًا يهـدف إلى حمل المتعلمين على التعرف على معايـير اللغة وقوانينها من ǼاعتǼاره نشـاطًا 
 Ȑو الكتابي من جهة أخر ȑجهـة، و الالتـزام بهذه المعاييـر وهـذه القوانيـن في إنتاجهـم الشفو .  

إلى ذلك فهو نشاȋ يتمــيز Ǽالحيوǽة واستعمال العقل للوصول Ǽالمتعلـم إلى  إضافة
  حسن توظيف المعارف النحوǽة والصرفǽة المȞتسǼة في المواقف التعلǽمǽة المناسǼة.

  : ما قǽمــة نشاȋ القواعــد؟السؤال الثاني
 ȑثانو ȋأساسي                       نشا ȋنشا  

أساسي، فقد أجمـع Ȟل الأساتـذة على ذلك، و السبب أن نشاȋ  اتضح لنا أن نشاȋ القواعد
  القواعد ǽحرص على: 

 .ةǽȃاللغة العر ȍم لألفاǽالسل Șم اللسان و النطǽتقو 
 .(إدراك معانيها ȑأ) فتحهاǽأتي النحو( القواعد) فǽ و التراكيب مغلقة حتى ȍالألفا 
  اقي العلوم لأنها تدرسǼقواعدها خادمة لǼ ةǽȃبها.اللغة العر 
 .فهم معنى النصǽ ذلكȞ هاȃل مبهم وȞ زولȄل غموض وȞ شفȞǽ قواعد اللغةǼ 
 .أسلوب جميلǼ ةǼالأخطاء و الكتا ȑقواعد اللغة تساعد على تفاد 
 .ȑـة في تعبيـره الكتابـي والشفوȄاتـه اللغوǼتسȞقواعد اللغة تساعد المتعلم على توظيف م 
 نȃا وǼعرف أحوال أواخر الكلم إعراǽ القواعدǼ.اء، ومعرفة صواب الكلام و فائدته 
 .لها ȑة، فهي العمود الفقرǽȃننا من إتقان اللغة العرȞلأن القواعد تم  
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  : هل Ȟǽفي الحجم الساعي المخصص لهذا النشاȋ؟السؤال الثالث
  النسǺة  التكرار  الإجاǺات

 %26.67  04  نعم
  73.33%  11  لا

  100%  15  المجموع
من خلال هذا الجدول أن أغلبǽة الأساتذة يرون Ǽأن الحجم الساعي لتدرȄس قواعد  يتبين 

  وذلك راجع للأسǼاب الآتيــة: % 73.33اللغة غير Ȟاف، حيث تقدر نسبتهم بـ 
البرنامج وȞثرة الوحدات والأنشطة مما ǽستلزم وقتا طوǽلا ودروس القواعد  Ȟثافة -

  المخصصة للسنة الثانǽة متوسȌ طوȄلة لذلك الحجم الساعي لا Ȟǽفي.
النصوص طوȄلـة جدا و المواضǽع أǽضا، فلكل جانب نظرȑ تطبيȘ وهذا ما ǽحتاج إلى  -

  وقفة طوȄلة.
س و التطبǽقات معا ǽحبذ أن تكون ساعة للدرس ساعة واحدة لا تكفي من أجل تقدǽم الدر  -

  تليها مǼاشرة ساعة للتطبǽقات حتى ǽفهم التلميذ ما اكتسǼه جيدا.
  المنهجǽة الجديدة( المقارȃة النصǽة لاستخراج الأمثلة) تأخذ وقتا. -

بـ:  أما Ǽقيـة الأساتذة فيـرون Ǽأن الحجم الساعـي لتدرȄس هـذا النشـاȞ ȋاف وتقدر نسبتهم
26.67 % .  
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: ما الطرȄقة المناسǼة لتدرȄس القواعد في السنة الثانيـة متوسȌ، الطرȄقة السؤال الراǺع
  القǽاسيـة أم الطرȄقة الاستقرائيـة؟ 

  وقد Ȟانت إجاǼات الأساتذة على هذا السؤال مختلفة، و الجدول الآتي يبين ذلك:
  النسبـة  التكرار  الإجاǺات

 %26.67  04  الطرȂقة القاǻسǻة
  73.33%  11  الطرȂقة الاستقرائيـة

  100%  15  المجموع
يتبين من خلال هذا الجدول أن معظم الأساتذة يرون أن الطرȄقة الاستقرائيـة هي 

  ، وȄبررون ذلك بـ: %73.33المناسبـة في تدرȄس القواعد حيث قدرت نسبتهم بـ: 
  الطرȄقة التي تعمل على جعل التلاميذ يناقشون وǽحللون ومن ثمة ǽستخلصون. أنها -
وȃواسطتها يتم تدرȄب التلميذ على التفȞير، الاستنتاج، الاستنǼاȋ و التفاعل مع المعارف  -

  ǼالمشارȞة في الوصول إليها.
في القاعـدة إلى  بواسطتهـا ننتقـل من الجـزء إلى الكـل و Ǽالتـالي نستخلص عنصـرًا عنصـرًا -

  أن نȞملها.
تجعل عملǽة التواصل دائمة بين المعلم و المتعلم و الخروج بنتيجة تمȞنه من توظيف  -

  مȞتسǼاته في المنتوج الشفهي و الكتابي.
في عملǽة الاستنتاج، من خلال الأمثلة   لأن التلميذ Ǽحاجة إلى إعمال عقله وتفȞيره -

  موجود لا يجذب انتǼاه القارȏ.للوصول إلى القاعدة ، أما ما هو 
  لأنها تعتمد على التلميذ Ȟفرد فاعل و أساسي في العملǽة التعلǽمǽة التعلمǽة. -

أما Ǽقǽة الأساتذة فيرون أن الطرȄقة القǽاسǽة هي المناسǼة لتدرȄس قواعد اللغة لأنها 
  .%26.67تتماشى مع قواعد وضواȌǼ لا بد من الاعتماد عليها وتقدر نسبتهم بـ 
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  : هل تفضل في استخلاص القاعـدة: استقراء النص أم استقراء الأمثلــة.السؤال الخامس
  النسبــة  التكرارات  الإجاǺات

  %13.33  02  استقراء النص
 %86.67  13  استقراء الأمثلة

 %100  15  المجموع
خلال هذا الجدول ǽظهر أن أغلبǽة الأساتذة ǽفضلون استقراء الأمثلة حيث تقدر  من

، وذلك راجع إلى أن أسلوب استخلاص القاعدة عن طرȘȄ استقراء %86.67بـ:  نسبتهم
الأمثلــة ǽمنح الأستاذ فرصة لاختǽار ما يناسب الدرس النحوȑ أو الصرفي ǼحرȄة دون تقيد 

  ǽستنطقها من أفواه التلاميذ.Ǽالنص، Ȟما ǽمȞن للمعلم أن 
استخلاص القاعـدة عن طرȄـȘ استقراء النص وهي  %13.33في حين تمثل نسǼة 

نسǼة ضئيلة جدا وȄرجع سبب ذلك إلى أنه هناك Ǽعض النصوص لا توافȘ محتوȐ الدرس 
  النحوȑ أو الصرفي مما يترتب على المعلم الإتǽان Ǽالبديل.
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يتمȞن التلاميذ من استǽعاب دروس نشاȋ قواعد اللغة : حسب رأǽك، هل السؤال السادس
  بنسǼة Ȟبيرة؟

  تǼاينت إجاǼات الأساتذة على هذا السؤال و الجدول الآتي يبين ذلك:
  النسبـة  التكرار  الإجاǺات

  %46.67  07  نعم
  %53.33  08  لا

  %100  15  المجموع
وȄرجعون الأسǼاب %46.67نسǼة الأساتذة الذين أجابوا بـ" نعم" تقدر بـ  يتبين إذن أن

  إلى أنه:
توفير الجو المناسب والتحضير الجيد و المسبȘ للموضوع وطرȄقة تقدǽمه يجعل التلاميذ   -

  ǽفهمون القواعد بنسǼة Ȟبيرة.
ǽستوعب التلاميذ القواعد بنسǼة Ȟبيرة إذا وظفت ǼشȞل صحǽح مع جمǽع أساتذة القسم لǽس  -

  شرȋ أستاذ اللغة العرǽȃة فقȌ وȃهذا يتدرب التلميذ وȞǽتسب الزاد اللغوȑ الصحǽح.
بينما Ǽقǽة الأساتذة يرون أن التلاميذ لا ǽستوعبون دروس القواعد بنسǼة Ȟبيرة، تقدر 

  وذلك راجع إلى:، %53.33نسبتهم بـ 
  وجود فـوارق بين التلاميـذ وضعفهم في مرحلة الابتدائي. -
في نظر التلاميذ القواعد هي أصعب نشاȋ، لما فǽه من صعوǼات تحتاج إلى الدقة  -

  والترȞيز، خاصة أثناء الإعراب.
مادة علميـة تحتـاج إلى  الضعف القاعدȑ وصعوǼة المادة فلǽس من السهل توصيلها،لأنها -

  ذȞاء وترȞيز و التلميذ لا يولي الاهتمام الكافي لهذه المادة.
  هذا يتوقـف على ظروف التلميـذ النفسǽة و الاجتماعيـة وقدراتـه الذهنǽة ورغبتـه في التعلم. -
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  : ما رأǽك في برنامج قواعد اللغة العرǽȃة للسنة الثانǽة متوسȌ؟السؤال الساǺع
Ȟ ، ثيـف، مقبــول.قليــل  

  النسǺة  التكرار  الإجاǺات
  %00  00  قليل

 Ȝ  12  80%ثيف
  %20  03  مقبول

 %100  15  المجموع
من خلال هذا الجدول يتضح لنا أن معظم الأساتذة يرون Ǽأن برنامج قواعد اللغة  

، وذلك Ǽسبب صعوȃتـه من ناحǽة %80للسنة الثانيـة متوسȞ Ȍثيف حيث تقـدر نسبتهم بـ
يرون Ǽأنه مقبـول، إلا أنه سيتغير  %20وقدراتهم الفȞرȄة، بينما الǼقǽة وهم بنسبـة عمرهم 

  السنة المقبلــة.
  أيـة الطرȄقتين تثير اهتمام التلاميذ وتولد لديهم الدافعǽة للتعلم؟السؤال الثامن: 

  الطرȄقة القǽاسǽة أم الطرȄقة الاستقرائيـة.
رائيـة هي التي تثير اهتمام التلاميذ وتولد أجمع Ȟل الأساتذة على أن الطرȄقة الاستق

  لديهم الدافعǽة للتعلم، لأسǼاب منها:
  تحفزهم على التعلم و الحصول على المعلومة بǽسر وسهولة. -
تفȞير التلاميذ مختلف ، وهذه الطرȄقة تخلȘ جو المنافسة والنقاش بينهم في تقوǽم  -

  الإجاǼات الصائǼة.
من خلال مشارȞتـه في الوصـول إلى القاعـدة وȞǽون المعلم هو لأنهـا تعتمد على التلميذ  -

.Ȍالمنش  
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  لأنها الطرȄقة التي تعود عليها التلاميذ. -
  لأنها تساعدهم على استخلاص القاعدة لوحدهم Ǽعد مناقشة الأمثلة وتحليلها. -
واصل بين لأنها الأكثر تداولا في العمليـة التعلǽميـة التعلمǽة، Ȟما أن فيها مناقشـة وت -

  التلاميذ و الأساتذة.
تجعلهـم يتفاعلون أكثر وتكسـر الروتيـن لديهم لعدم رغبتهم في الارتǼاǼ ȋالكراس بل Ǽما  -

  يثير انتǼاههم وǽُعْملُ عقولهم.
  : أثناء شرحك للدرس هل تستعمل اللهجة العامǽة؟السؤال التاسع

  النسبــة  التكرار  الإجاǺات
 %00  00  نعم
 %60  09  لا

 %40  06  أحǻانا
 %100  15  المجموع

من الأساتذة لا ǽعتمدون اللهجة العامǽة أثناء  %60من خلال الجدول يتضح أن 
شرحهـم للـدرس، لأن الحديث Ǽالعاميـة من بين الأسǼاب التي تفقـد التلاميذ القدرة على 

  اكتساب ثروة لغوǽة وزاد معرفي ǽستغله في عملǽة التواصل.
أما عن Ǽقǽة الأساتذة فقد أقروا Ǽأنهم يلجأون إليها في Ǽعض الحالات فقȌ ولǽست 

  .Ȟ40%لها، وذلك إذا تعذر على التلميذ فهم ما ǽقوله الأستاذ وتقدر نسبتهم بـ 
  : إلى ما ترجع أسǼاب ضعف التلاميذ في نشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة؟السؤال العاشر

إليها عند طرحنا لهذا السؤال أن المعلمين  يتضح لنا من خلال النتائج المتوصل
  يرجعون أسǼاب ضعف التلاميذ في نشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة إلى:
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الضعف القاعدȑ من الابتدائي ونقص المطالعة للكتب الخاصة Ǽالقواعد وذلك لعدم  -
.ȋالاة وعدم الاهتمام بهذا النشاǼالم  

  استعمال العامǽة ȞǼثرة أثناء شرح الدرس. -
  افة البرنامج وضيȘ الوقت.Ȟث -
عدم توظيف القواعد توظǽفا صحǽحا أثناء التواصل الشفوȑ وذلك راجع لقلة ممارستها  -

  شفوȑ...)قراءة، دراسة نص، تعبير Ȟتابي أو Ǽصورة صحǽحـة ومحȞمـة في جميـع الانشطـة ( 
- .ȋة التلاميذ في تعلم هذا النشاǼة و رغǽعض الدروس وعدم قابلǼ ةǼصعو  
  عدم التحضير و المراجعة في المنزل. -
  انتهاج طرائȘ تجعل من النشاȋ مملا. -

هل تراعي الفروق الفردǽة بين التلاميذ أثناء اختǽارك بيـن الطرȄقة  السؤال الحادȏ عشر:
  القǽاسيـة و الطرȄقة الاستقرائيـة؟

لفردǽة من خلال طرحنا لهذا السؤال أجمع Ȟل الأساتذة على أنهم يراعون الفروق ا
وǽأخذونها Ǽعين الاعتǼار وذلك أن الهدف من تقدǽم القواعد وتوصيل المعارف هو فهم التلميذ 

  وإدراكه لتلك القواعد.
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  تحليل الاستǺانة الخاصة Ǻالتلاميذ**
  هل تتحاور مع زملائك Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى داخل القسم؟ السؤال الأول:

  النسǺة  التكرار  الإجاǺات
 %23.33  07  نعم
 %16.67  05  لا

 %60  18  أحǻانا
 %100  30  المجموع

من خلال هذا الجول يتبين أن التلاميـذ الذين يتحدثون Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى قدرت 
، في حين نجد أن معظم التلاميـذ يلجأون إلى التحـدث بها في القليل من %23.33نسبتهم بـ:

ولعل ذلك راجع إلى قلة الممارسة، فجعل التلميذ  %60المواقف التعلǽمǽة وقدرت نسبتهم بـ 
Ȟǽتسب الكلام ǼطرȄقة صحǽحة يتطلب من الأستاذ وضعه في وسȌ مليء Ǽالمحفزات ورفع 

  معنوǽاته وتشجǽعه مما ǽساعدة على سرعة اكتساب اللغة وتوظǽفها ǼطرȄقة فعالة.
 %16.67لت في بينما نسǼة التلاميذ الذين لا يتحدثون Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى تمث

وȄردون سبب ذلك إلى أنهم تعودوا على الحديث Ǽالعامǽة فيجدون صعوǼة في ترȞيب جمل 
  فصǽحة.
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  : هل تناقش أستاذتك أثناء شرحه للدرس؟السؤال الثاني
  النسǺة  التكرار  الإجاǺات

 %50  15  نعم
 %33.33  10  لا

 %16.67  05  أحǻانا
 %100  30  المجموع

السؤال على تلاميذ السنة الثانǽة متوسȌ تبين لنا أن أغلبيتهم من خلال طرحنا لهذا 
، وهذا مالاحظناه أثناء حضورنا %50يناقشون الأستاذة أثناء شرحها للدرس وقدرت نسبتهم بـ 

الفعلي لǼعض الحصص حيـث Ȟان هناك تجاوب Ȟبير إلى حد ما بين التلاميذ و الأستاذة 
  أثناء قǽامها Ǽشرح الدروس.

بينما التلاميذ الذين يناقشون الأستاذة في Ǽعض المواقف التعلǽمǽة قدرت نسبتهم بـ: 
في حين قدرت نسǼة التلاميذ الذين لا يناقشون الأستاذة أثناء شرحها للدرس بـ:  16.67%
وذلك راجع لأسǼاب نفسǽة منها الخجل، وأسǼاب لغوǽة منها عدم قدرتهم على  33.33%

ة من الأخطاء Ȟما يجدون صعوǼة في التعبير الشفوȑ عند استخدام ترȞيب جمل مفيدة وسلǽم
  الصǽغ اللغوǽة المناسبـة.

  : هل ǽمنحك أستاذتك فرصة للسؤال عما لا تفهمه؟السؤال الثالث
خلال طرحنا لهذا السؤال اتضح لنا أن جل التلاميذ أجابوا Ǽأن الأستاذة تمنح لهم 
فرصة للسؤال عما لا ǽفهمون وهذا ما يؤȞده دور المنهاج الحديث في سيرورة العملǽة 
التعلǽمǽة حيث ينظر إلى المتعلم على أنه محور العملǽة التعلǽمǽة وȄراعي حاجǽاته ومتطلǼاته 

  دȐ التفاعل بين المتعلم والمعلم الذȞǽ ȑون دوره إشراف وتوجǽه المتعلمين. الفȞرȄة، وǽعȞس م
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  : هل تجد صعوǼة في تعلم قواعد اللغة العرǽȃة؟السؤال الراǺع
  النسǺة  التكرار  الإجاǺات

 %60  18  نعم
 %40  12  لا

 %100  30  المجموع
خلال هذا الطرح ǽظهر أن أغلبǽة التلاميـذ يجدون صعوǼة في تعلم قواعد اللغة العرǽȃة  من

صعوǼة Ǽعض  -، ولعل ذلك راجع إلى حفȎ القواعد دون فهمها%60وقد قدرت نسبتهم بـ 
  المواضǽع المقررة في الكتاب المدرسي وعدم مناسبتها لسنهم.

من التلاميذ لا يجدون صعوǼة في تعلم قواعد اللغة العرǽȃة،  %40في حين  هناك
وهذا Ǽسبب الفروق الفردǽة بين التلاميذ فهناك من ǽعتمد على الحفȎ فقȌ وهناك من ǽعتمد 

  على الفهم و الحفȎ معا.
  : هل تعجǼك طرȄقة أستاذتك في تقدǽم نشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة؟السؤال الخامس

نة الثانǽة متوسȌ عند طرحنا لهذا السـؤال أن الطرȄقـة التي ǽقر Ȟل تلاميذ قسم الس
تعتمدها الأستاذة أثناء تقدǽم نشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة تعجبهم، وتعلǽقهـم على ذلك هو أنها 
تقرب لهم المعنى المقصود من القاعـدة من خلال تمثيلها Ǽأمثلة واقعǽة مستمدة من محǽطهم 

  ه التلميذ وترȞيزه.الاجتماعي وهذا ما يجذب انتǼا
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  : أȑ نشاȋ تفضله؟السؤال السادس
  نشاȋ النحو أم نشاȋ الصرف.

  النسǺة  التكرار  الإجاǺات
 %46.67  14  النحو

 %53.33  16  الصرف
 %100  30  المجموع

من خلال هذا الجدول تبين لنا أن معظم التلاميذ ǽفضلون نشاȋ الصرف حيث قدرت 
حين يرǼ Ȑقǽة التلاميذ أن نشاȋ النحو هو المفضل لديهم وقد  ، في%53.33نسبتهم بـ 

، ولعل سبب اختǽار الأغلبǽة لنشاȋ الصرف هو سهولة دروس %46.67قدرت نسبتهم بـ 
هذا النشاȋ، أما ǼالنسǼة لمفضلي نشاȋ النحو يردون ذلك إلى أن تعلم النحو ǽساعدهم على 

ها، Ȟما أن دروس هذا النشاȋ فيها حيوǽة تحديد مواضع الكلمات داخل الجمل ومعرفة وظائف
.ȋونشا  

  : ما رأǽك في دروس قواعد اللغة العرǽȃة المبرمجة للسنة الثانǽة متوسȌ؟السؤال الساǺع
  سهلـة الفهم                     صعǼة الفهم.

  النسǺة  التكرار  الإجاǺات
 %40  12  سهلــة الفهم
 %60  18  صعǺة الفهم

 %100  30  المجموع
 ȋأن دروس نشاǼ قرونǽ من خلال طرحنا لهذا السؤال تبين لنا أن نسبـة التلاميذ الذين

، بينما Ǽقǽة التلاميذ يرون %40للسنة الثانǽة متوسȌ سهلة الفهم قدرت بـ القواعد المبرمجة 
، ولعـل الصعوǼة تكمـن في الضعف الذȑ %60   أنها صعǼة الفهم وقد قدرت نسبتهم بـ

ǽعانون منه وعدم إدراكهم وفهمهم لǼعض الدروس وȞذا Ȟثافة البرنامج مما ǽسهم ذلك في 
ضعف تذȞرهم للقواعد.
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  :خــاتمـــة
ة ـة و المساهمــالأن طرائȘ التدرȄس من الأدوات الفعّ  الدراسة تأكدت ام هذهـو في خت

ȃة الترǽم العملǽة، ولذلك من الصعب على المعلم تحقيو في تنظǽـȘ ة ( العامة  الأهدافǽوȃالتر
  و الخاصة) إلا عن طرȘȄ طرȄقة تدرȄسǽة مناسǼة.

  في نهايـة هذا الǼحث إلى جملة من النتائج، وهي Ȟالآتي:  وعلǽه خلصت
 تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة لسيت غايـة بل هي وسيلـة للنطȘ الصحǽح والتعبير السلǽم. -
المهارات وسيلة لإتقان Ȟما أنها تعتبر  ȌǼ اللغة،ضتعد قواعد اللغة العرǽȃة نشاȋ مهم ل -

ȄـاللغوȞشǼ (ةǼالتحدث، القراءة، الكتا ) وب خال من الأخطاء.ـح وأسلـل صحيـة  
- Ȟس القواعد هو التمȄن وفهمهم والقدرة على إفهامهم.لان من اـالهدف من تدرȄالآخرǼ تصال  

  إلى أن: تومن خلال الدراسة الميدانǽة خلص
- ǽ ȋالقواعد نشا ȋه النشاǽيتفاعل ف ȑحيو ȋاره نشاǼاعتǼ ل الأساتذةȞ خاصة تلميذفضله ،
في  تلميذعلى الأستاذ الوصول إلى القاعدة بإشراك ال يǽقتض ن المنهاج Ǽمفهومه الحديثإ و 

  عملǽة التعلǽمǽة.لذلك Ȟونه محورا ل
ة ـالمحتوȐ من حيث السهول نيـاȋ قواعد اللغة العرǽȃة بتǼاـدرȄس نشـȘ تـتتعدد طرائ -
ستقرائǽة أȑ الاالصعوǼة، فالأستاذ أثناء تقدǽمه لدرس جديد ǽسير على خطوات الطرȄقة و 

زء وصولا إلى الكل بينما الطرȄقة القǽاسǽة ǽعتمد عليها إذا Ȟان درس سبȘ وأن ـالبدء Ǽالج
  شرحه.

ها، وهذا ما مناقشتُ  ها ومثلة من حيث تحليلُ الأستقراء استخلاص القواعد Ȟǽون عن طرȘȄ ا -
 ًǽي بدأ وصفȃد على أن النحو العرȞواا يؤ ًȄارǽع الظواهنتهى معǼمعنى تتǼ ،را   

 القواعد و القوانين التي تضȌǼ تلك الظواهر. استنتاج اللغوǽة ووصفها ثم
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عتǼارها Ǽاستقرائǽة من أنسب الطرائȘ لتدرȄس القواعد في المرحلة المتوسطة الاالطرȄقة  -
 طقي.إحدȐ طرائȘ التفȞير و التدرج المن

:المقترحات  
ها التعلǽمǽة لتكون إعادة النظر في Ǽعض مواضǽع قواعد اللغة العرǽȃة من حيث مادتُ  -

.Ȍة متوسǽة لمتعلمي السنة الثانȄرȞة و القدرة الفǼمناس  
ǽة، إذ ȃالتلاميذ لقواعد اللغة العر  استǽعاب الترȞيز على التطبǽقات التي لها أثر Ǽالغ في -

ǽة للغة لذا ينǼغي تخصǽص وقت Ȟبير القدرة الكافǽة للممارسة الفعلمتلاك Ǽاتسمح للمتعلم 
Șللتطبي.  

-  ُǽ زً  بلَ قْ أنȞس القواعد مرȄع ال االأستاذ على تدرǽوحرصه على  تلاميذفي ذلك على تشج
  .بتعاد عن العامǽة Ǽصورة تجعله قدوة لتلاميذهالاتطبǽقها والإكثار من التطبيȘ الشفوȑ و 

 .دد التلاميذ داخل القسمالعمل على تقليل ع -
Ǽما أن نشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة من اهم النشاطات ينǼغي زȄادة الحجم الساعي في  -

  تدرȄسه. 
تذر إن Ȟان عملي ǽشوǼه نقص ع، وأ و أن أكون قد وفقت في مسعاȑرجوأخيرا أ

سأل الله التوفيȘ والسداد.أوقصور، فإن لم أكن قد وفقت فحسبي أنني بذلت الجهد وأ



 

 



Ȗمـــلاح  
 

 72 

Ȋة في الطور المتوسǻȁاستبــانة موجهة إلى أساتذة اللغة العر  
التي تندرج في إطار الǼحث العلمي لتحضير  الاستǼانةتقدم إلȞǽم بهذه أساتذتي الكرام أ

 لذا أرجو منȞم إفادتي شهادة ماستر في اللسانǽات التطبǽقǽة و تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة،
أثر الطرȄقتين القǽاسǽة و الاستقرائǽة في « :ǼالمشارȞة في إنجاز هذه الدراسة الموسومة بـ

  ». - السنة الثانǽة متوسȌ أنموذجًا –تعلǽمǽة قواعد اللغة العرǽȃة 
 ــر  :الجنسȜأنثــى         ذ  
 العمر:  
 الشهادة المتحصل عليها:  
 الخبرة:  

  ) أمام الإجاǼة المناسǼة مع التعليل إن تطلب الأمر ذلك.xالرجاء منȞم وضع علامة (
  نشـاȋ القواعد؟ : هل تفضل1س

    لا -      نعم -
ــة نشـاȋ القواعــد؟ -2س   ما قǽمـ

  نشاȉ ثانوȏ  -      نشاȉ أساسي -
  التعليــل: -
  : هل Ȟǽفي الحجم الساعي المخصص لهذا النشاȋ؟3س

    لا -      نعم -
  التعليــل: -
  : ما الطرȄقة المناسǼة لتدرȄس القواعد في السنة الثانǽة متوسȌ:4س

  الطرȂقة الاستقرائǻة -      القǻاسيـةالطرȂقة  -
  التعليــل: -
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  هل تفضل في استخــلاص القاعدة: -5س
  ستقراء الأمثلة  ا -        ستقراء النصا -

  حسب رأǽك، هل يتمȞن التلاميذ من استǽعاب دروس نشاȋ قواعد اللغة بنسǼة Ȟبيرة ؟ -6س
    لا -      نعم -

  التعليــل: -
تراعي الفروق الفردǽة بين التلاميذ أثناء اختǽارك بين الطرȄقة القǽاسǽة و الطرȄقة  هلى -7س

  الاستقرائيـة؟
    لا -      نعم -

  أǽة الطرȄقتين تثير اهتمام التلاميذ وتولد لديهم الدافعǽة للتعلم؟ -8س
  الطرȂقة الاستقرائǻة -      الطرȂقة القǻاسيـة -

  التعليــل: -
  ة؟ǽس، هل تستعمل اللهجة العامأثناء شرحك للدر  -9س

  أحǻانا -        لا -      نعم -
  إلى ما ترجع أسǼاب ضعف التلاميذ في نشاȋ قواعد اللغة؟ -10س
-................................  
- ...............................  
- .............................  
  ما رأǽك في برنامج قواعد اللغة العرǽȃة للسنة الثانǽة متوسȌ: -11س

  أحǻانا -      Ȝثيف -      قليل -
  

  .ـم على اهتمامȜـم وتعاونȜـم معيشȜرȜالأخير أ وفـي
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  استǺانة خاصة Ǻالتلاميذ
عزȄزȑ التلميذ أتقدم إلǽك Ǽمجموعة من الأسئلة بهدف التحضير لنـيل شهادة ماسـتر 

  اللسانǽات التطبǽقǽة وتعلǽمǽة اللغة العرǽȃة، لذا أرجو منك إفادتي في الإجاǼة عنها.في 
  ) أمام الإجابـة المناسǼة مع التعليـل إن تطلب الأمر ذلك.xالرجـاء منك وضع علامة (

 ــر  :الجنسȜأنثــى         ذ  
 
 هل تتحاور مع زملائك Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى داخل القسم؟ -1

  أحǻانا -        لا -      نعم -
  * إذا Ȟانت إجابتك بـ" لا" فأيـن تجد الصعوȃـة؟

  التعليــل: -
 هل تناقـش أستاذتـك أثناء شرحـها للدرس؟ -2

  أحǻانا -        لا -      نعم -
 هل تمنحك أستاذتك فرصة للسؤال عما لا تفهمه؟ -3

          لا -      نعم -
 هل تجد صعوǼة في تعلم قواعد اللغة العرǽȃة؟ -4

  أحǻانا -        لا -      نعم -
  * إذا Ȟانت إجابتك بـ" نعم" أو " أحǽانا" فما سبب تلك الصعوǼة؟

  التعليــل: -
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 هل تعجǼك طرȄقة أستاذتك في تقدǽم نشاȋ القواعد؟ -5
          لا -      نعم -

  أȑ نشـاȋ تفضلـه: -6
  نشاȉ قواعد الصرف -      نشاȉ قواعد النحو -

7- ȋك في دروس نشاǽما رأ :Ȍة متوسǽقواعد اللغة المبرمجـة للسنة الثان 
 صعǺة الفهم -        سهلة الفهم -

  
  .ـم على اهتمامȜـم وتعاونȜـم معيشȜرȜالأخير أ وفـي
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  :ملــخص  

اللغة العرǽȃة في المنظومة الترȃوǽة الجزائرȄة لغة التعلǽم في جمǽع المراحــل  تعتبر
أثر  «التعلǽمǽة، لذلك تǼحث هذه الدراسة في موضوع مهم في مجال التعلǽم ألا و هو

السنة الثانǽة متوسȌ  –الطرȄقتين القǽاسǽة و الاستقرائǽة في تعلǽمǽة قواعد اللغة العرǽȃة 
  .»-أنموذجًا

معالجتي لهذا الموضوع في فصلين الأول نظرȑ قدمت فǽه مفاهǽم عامة لها وȞانت 
  علاقة Ǽموضوع الǼحث، و الثاني تطبǽقي خاص Ǽالدراسة الميدانǽة.

  Ȟما اعتمدت في هذه الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي لتحقيȘ الهدف الآتي:
 عاب التلاميذ للقواعد. معرفةǽة في استǽة و الاستقرائǽاسǽقتين القȄل من الطرȞ أثر 

  
 

Le résumé : 
Dans le système éducatif algérien, la langue arabe est langue d’apprentissage 
dans tous les niveaux d’éducation- donc, notre étude portesur un thème très 
importatant dans le domain D’apprentissage, qui est celui des «L'impact des 
méthodes standard et l'enseignement inductif en grammaire arabe prenant 
l’exemple du deuxieme année mouyenne ». 
Mon analyse du théme s’est faite en deux partès : la première est théorique dans 
laquelle j’ai présente des notions générales ayant une relation avec mon théme 
de recherche, et dans la deuscième partie pratique je me suis focalisée sur 
l’approche dexriptive et analytique afin de réaliser L’ objectif suivant :  - 
Connaitre l’impact des deux méthodes : standard et inductive dans l’assimilation 
des règles de la langue par les élèves. 

  
  
 


