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 ةممقد

تعتبر المدرسة من المؤسسات الاجتماعية التربوية التي أنشأها المجتمع لتلبية حاجاته 
التربوية، والتي تسعى إلى إتاحة  ،الاقتصادية ،جتماعيةالات جاالأساسية المتمثلة في الحا

الفرصة الكافية للتلاميذ لإكسابهم الخبرات والمهارات المتنوعة ومختلف المعارف والمهارات 
أنه في السنوات الأخيرة ونتيجة للإصلاحات  إلاّ التي تساهم في تغيير أفعالهم الفكرية والعلمية، 

كتب المدرسية المناهج وال مسّتالتي  التي شهدتها المنظومة التربوية على جميع المستويات
إدخال إصلاحات جذرية على نظام التقويم التربوي، هذا الأخير  إضافة إلىوطرائق التدريس 

اهتمامات الفكر التربوي البيداغوجي فهو يسمح بقيام العمليات التكوينية ويسمح  يشّكلالذي 
في سياق آخر تسعى المنظومة التربوية بالتالي بأخذ التدابير اللازمة لتحسين المردود التربوي، 

الوطنية في شكل متجدد إلى تحقيق البيداغوجية الجديدة، المتمثلة في احتضان الطفل كفرد 
بُد  مستقل له حاجات، ميول، ورغبات  من ترسيخ مفاهيم  بدلًا من الوقوف عليها وتنميتها  لاا

هم يهم وبينهم وبين معلمأنفسميذ خارجية تحت أسس علمية تدرس التفاعلات الوظيفية بين التلا
وبين المجتمع، في وضع يجعل المتعلم يتوسط العملية التعليمية، فقد بادرت وزارة التربية 

العجز عند  دّ  سا مراسيم ل   عدّةوالمعالجة التربوية في  الد عمالوطنية إلى تخصيص حصص 
وبثّ نوع من التوازن  الفرص والفروق الفردية، طبيق مبدأ تكافؤعلى ت حرصًابعض التلاميذ 

يمكن هو عبارة عن مجموعة من الوسائل والتقنيات التربوية التي  الد عمف لدى بعض التلاميذ،
لاجتياز بعض الصعوبات التي قد تعترض المتعلم، ويرتبط  هاتباعها داخل الفصل أو خارج

ص والتعثرات، كما ائقخلالها تسجل مختلف النبقه، فمن التربوي بعملية التقويم التي تس الد عم
على أنه إجراء تربوي يلي عملية التقويم التي تعمل على تشخيص  أيضًاالتربوي  الد عمف يعر  

التعثرات و تكشف جوانب النقص والقصور في مكتسبات التلاميذ، و من ثم العمل على 
من خلال بعض  الد عمد وسط، ويتحدّ يها للوصول بالمتعثرين على الأقل إلى المتتجاوزها وتخطّ 

لفئة  اموجّه تربويًّا نشاطًاالاستدراك  يعدّ الاستراتيجيات كالاستدراك والمعالجة البيداغوجية إذ 
من الصعوبات المدرسية التي تعرقل  ا في المواد الأساسية للحدّ ا ظرفيً من التلاميذ يعانون عجزً 
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 أجلمن  نُقْص  لديهم  من التلاميذ ظهر إذًا يخص جماعةمسارهم الدراسي، فالاستدراك 
التعويض السريع، والمعالجة البيداغوجية هي الأخرى تستهدف نفس الأغراض، إذ بدورها تعنى 

 بمرافقة التلميذ الذي يجد صعوبة في التعلم.
تناول هذا نأن  ناأردالتربوية والمعالجة  الد عمللأهمية التي تكتسيها حصص  نظرًاو 

 وهو:  مناسبًا ناهيأر  اله عنوانً  ناة والتحليل وعلى هذا الأساس اختر الموضوع بالدراس
عمأهمية   لسنة الخامسة ابتدائي. ل التعليمي مستوى الفي تحسين التربوية والمعالجة  الد 

 في هذه الدراسة من الإشكالية التالية:  ناوقد انطلق
عمهل تساهم حصص  لسنة الخامسة ل التعليمي في تحسين المستوى  التربوية والمعالجة الد 

 ؟يابتدائ
 بوضع الفرضيات التالية:  ناومن خلال هذه الإشكالية قم

تساهم في تحسين  التربوية والمعالجة الد عمكفرضية عامة يمكن القول أن حصص 
 الخامسة ابتدائي.للسنة  التعليمي مستوى ال

 عت منها: ومن هذه الفرضية العامة تفرّ 
يساهم ، كما لسنة الخامسة ابتدائيل التعليمي مستوى الفي تحسين  الد عمتساهم حصص 

هم المعالجة التربوية تساكذلك ، الدروس الخصوصية في تحسين مستوى التلاميذو الاستدراك 
 .لسنة الخامسة ابتدائيل التعليمي مستوى الفي تحسين 

 أسباب منها ما هو ذاتي ومنها ما هو موضوعي.  عدّةإلى دراسة هذا الموضوع  اوقد دفعتن
 انّ في مجال التعليمية، أما الموضوعية فك نافي مواصلة بحث ناتكمن في رغبت الذّاتيةف

تلاميذ السنة الخامسة في تحسين مستوى  التربوية المعالجةو  الد عمف على أهمية قصد التعرّ 
والمعالجة خاصة  الد عمستغلال حصص عمل على تقديم نماذج إجرائية لكيفية انابتدائي، و 

ق بين التلاميذ والتوصل إلى توصيات و كانت هناك بعض الفر  اإذا في اللغة العربية، ومعرفة 
 الد عمومقترحات وأساليب يمكن أن تسهم بشكل كبير في تطوير وتحسين تدريس حصص 

 والمعالجة، وبالتالي تحسين مستوى التلاميذ. 
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 ا يلي: تهدف هذه الدراسة إلى م
التربوي ومدى مساهمتها ونجاحها في رفع مستوى التحصيل  الد عمالكشف عن أساليب 

 ةعدمسا، الكشف عن مواطن الضعف ومعالجتها، الدراسي والتقليص من التأخر الدراسي
 التلاميذ على اللحاق بركب زملائهم وتمكينهم من المشاركة الإيجابية في الدرس. 

 ولهذه الدراسة أهمية كبيرة تتمثل فيما يلي: 
ا يهم القائمين على العمل التربوي الميداني من ا وجديدً ا حيويً تتناول هذه الدراسة موضوعً 

رفع المستوى التربوي بصفة عامة باستخدام  أجلمعلمين ومديرين ومشرفين تربويين من 
ر الأسرة و المعلم في تنمية مهارات كما تلقي الضوء على دو ، والمعالجة الد عماستراتيجية 

تفادي الصعوبات المعرفية واكتساب ، التلميذ و معالجة الصعوبات التي يتلقاها أثناء الدراسة
إن المعالجة التربوية ، مهارات علمية تساعد التلميذ في إكمال وتحسين مستواه الدراسي

سم الواحد نتيجة حالات لعلاج النقائص والصعوبات المشخصة لدى بعض تلاميذ الق خصّصت
 ظرفيه مروا بها، جعلتهم يتعثرون في مواصلة الدروس. 
ى المنهج الوصفي التحليلي تبنّ نأن  ناولكي تصل الدراسة إلى النتائج المرجوة كان علي

لإحصائي في المنهج اونه يتلاءم مع متطلبات الدراسة و لك ةً إجرائيّ  داةً أمن التحليل  ينمتخذ
ة يليها مدخل، مدمقهذه الدراسة ثمارها كانت الخطة كما يلي:  تىولكي تؤ  تحليل الاستبيانات،

خاتمة والتوصيات والاقتراحات وفي الأخير قائمة المصادر ثم فصلين نظري وآخر تطبيقي، ثم 
 والمراجع. 

 بها. يتعلّقة لطرح الإشكالية وما مقدّمالنا خصّص
" حيث وبعض المصطلحات المتداخلة معه "التقويم والذي عنوناه بـ المدخل ثم إنتقلنا إلى

 ،وظائفه ،التاريخي لعملية التقويم تطوّرال ،ه، لمحة تاريخية عنالتقويم إلى مفهوم فيه ناتطرّق
 .وبعض المصطلحات المتداخلة معه ،أهميته ،أهدافه ،أنواعه

 إلى مبحثين:  قسّمناهوقد  فقد عنوناه بـ " الد عم والمعالجة التربوية " الفصل الأولأما 
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ومه، مفاهيم مقاربة للدعم، مفه يتضمّن" و  للدعم التربوي  المبحث الأول " ناخصّص
عم، لمن يوجه وظائفه التربوي: الاستدراك، الدروس  الد عمشكاله، أساليب أ، أنواعه و الد 

 .ا أهدافه، وأخيرً الد عمالخصوصية، مراحله، الإجراءات والأدوات المستعملة في 
مفهومها، الفرق بين المعالجة  يتضمّنالمبحث الثاني كان حول "المعالجة التربوية"، و أما 

والاستدراك، المعنيون بحصص المعالجة البيداغوجية، التعرف على الأخطاء وتحديدها،   الد عمو 
مصادر الأخطاء، أنماط المعالجة، أهمية نشاط المعالجة التربوية، مراحل سير نشاط المعالجة 

المعالجة، متى  المعالجة، أين تتمّ  وية، كيفية تسيير نشاط المعالجة البيداغوجية، كيف تتمّ الترب
 .مستوياته، تقنياته، أهداف المعالجة التربوية العلاج، يتمّ 

ن بـ " دراسة ميدانية لإسترايجية الد عم والمعالجة التربوية "،  أما الفصل الثاني نْوا والمُعا
 ثلاث مباحث: تضمّن حيث 
 (. الد عمأنشطة حول : )الد عمنماذج حول  المبحث الأول تضمّن

المعلم، مرحلة التحضير لنشاط  رأي: تضمّنو  التربوية أما المبحث الثاني كان حول المعالجة
، المراحل من الحصة ممقد  الملاحظ في النشاط ال رأيالمعالجة التربوية، سير نشاط المعالجة، 

 .ات، نشاط المعالجة )نموذج(التربوية، جداول الصعوبالعادية إلى حصة المعالجة 
أما المبحث الثالث والأخير فقمنا فيه بتحليل الاستبيان الخاص بالأساتذة والتلاميذ 

 والأولياء. 
 عليها خلال هذه الدراسة:  ناومن بين المراجع والدراسات التي اعتمد

وكتاب  ،لإبراهيم عثمان حسن عثمانالأسس النفسية والتربوية للقياس والتقويم كتاب 
دراسة زمام نور الدين وبن عامر وسيلة  المناهج الحديثة وطرائق التدريس لمحسن علي عطية،

بين قانون الرسميات والواقع العملي(، وهي عبارة عن  الد عموطاع الله حسينة )تقنية دروس 
جزائر في ظل التحديات الراهنة في الملتقى الثالث لمخبر المسألة التربوية في ال مقدّمبحث 

( 2016دراسة فرح بن يحيى وهداية بن صالح )، 2009بجامعة محمد خيضر بسكرة بالجزائر 
حول المعالجة البيداغوجية ودورها في تحسين مستوى التلاميذ ذوي بطء التعلم من وجهة نظر 
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المعالجة البيداغوجية حول  وعيشة بن عيسى تفتان يةآدراسة أمينة ، معلمي المدارس الابتدائية
، تحت إشراف: الميهوب العابد، لنيل شهادة الماستر في علم أثناء الموقف التعليمي التعلمي

، حيث تتشابه بجامعة زيان عاشور الجلفة 2017-2016الاجتماع التربوي للسنة الجامعية 
م  هذه الدراسة مع دراستنا من خلال عنصر المعالجة البيداغوجية والذي هو  ا مُه  في دراستنا  جدًّ

 . العيّنةكما تتشابه في المنهج المتبع وتختلف في 
 ذكر منها: نإلى مجموعة من الصعوبات  ناضتعرّ  انفيه أنّ  ك  ا لا شا م  وم  

راسات ة الدّ قلّ ، و التربوية والمعالجة الد عمة المراجع خاصة بالكتب الورقية حول موضوع قلّ 
 ولدى فئة السنة الخامسة ابتدائي.  راسةالسابقة حول موضوع الدّ 

 اجهناو على إنجاز هذا العمل، وتذليل ما  االفاضل "أهقيلي نبيل" ساعدن ناأستاذ نّ أا  را يْ غا 
في إنجاز هذا  انا ا لا نً وْ مة، التي كانت عا لنصائح القيّ  التوجيهات واب ينامن صعوبات ولم يبخل عل

في  ناقكون قد وفّ نرجو أن نحتى إتمام البحث، وفي الختام  انا عا شكره على صبره ما نالعمل و 
ل الله أن يتقبّ  ينأجر الاجتهاد، داع نافحسب نان أخطأإو  وجلّ  فمن الله عزّ  ناأصب فإن نابحث

 .، والله من وراء القصد والحمد لله رب العالمينناعلى إصلاح أخطائ اويعينن ناصالح أعمال
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 :تمهيد
 به، فما من عمل يقوم نسانللإ ةالاجتماعي ةا في الحياهامً  دورًايؤدي التقويم التربوي 

، ةالتربوي ةالعملي أساسالتقويم في المجال التربوي يعتبر  أنالتقويم، غير  ويصاحبه إلاّ الفرد 
الكشف عن نواحي و بها والعمل على تطويرها،  خذالأو  ةيمكن تحديد نواحي القو  بواسطته إذ
من نجاح في  ةالتربوي ةمدى وصلت العملي أيلى إصور والضعف والعمل على علاجها، و الق

، ومن هنا د المسارات التربوية مستقبلًا لتتضح الرؤية التي على ضوئها تحدّ ، هاأهدافتحقيق 
 لتي ينبغي أن نوليها عناية كبرى.ت التربوية، اانشاطمن ال نشاطًاالتقويم  يعدّ 
 :مفهوم التقويم -1
 :ةلغ -أ

 الا زا أا ، لُ د  تا عْ يا وا  يمُ ق  تا سْ يا  هُ لا عا جا  يءا الش   ما و  جاء في لسان العرب "لابن منظور" " التقويم": " قا  
 .1"هُ اجا جا و  عْ إ  

 اما قا تا اسْ وا  هُ نا ما ثا  تُ مْ قا تا اسْ وا  ةا عا لْ السّ   تُ مْ و  قا ": " وا أبادي في القاموس المحيط " للفيروز أيضًاوورد 
 2".يم  ق  تا سْ مُ وا  يم  و  قا  وا هُ فا  هُ تُ لْ د  عا  هُ تُ مْ و  قا وا  لا دا تا عْ إ  

يم ﴿  تعالى: هوقول نسَْانَ فِن أَحْسَنن تقَْون  3﴾ لقََدْ خَلقَْناَ الإ
 :اصطلاحا -ب

 ةمستوى المتعلمين وتحديد مواطن الضعف والقو  ةالتربوي هو معرف معناهالتقويم في  "
كل  يتضمّن، و ةمحدد أهدافو  ةمرسوم ةتربوي ةتعلمهم وفق خط ةلمردودي ةقيم إعطاءو لديهم 

                                                           
، لسان العرب، جمال الدين ابن منظور الأنصاري الرويفعي الإفريقي محمد بن مكرم بن عليّ  أبو الفضل 1

 .496، ص 1955، 1، دار صادر، لبنان، بيروت، ط12ج 
القاموس المحيط، الفيروز أبادي،  أبو طاهر مجيد الدين محمد بن يعقوب بن محمد بن إبراهيم الشيرازي  2

 .4، ص 1980الهيئة المصرية العامة للكتاب، دط، 
 .4سورة التين، الآية  3
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والنتائج  ةالكشف عن الفارق بين النتائج المرتقب أيات الكشف عن تعثر المتعلمين إجراء
 1الفارق".تخاذ قرارات لتصحيح ذلك ا أجل من فعلًا  ةالمحقق

ا في تحديد ومساعدً  ةالتربوي ةفي العملي ةالمنشود هدافما تحقق من الأ ةلمعرف ةهو وسيل
 ةقات وتقديم المقترحات لتصحيح مسار العمليوذلك بتشخيص المعوّ  ةمواطن الضعف والقو 

 2.ةها المنشودأهدافوتحقيق  ةالتربوي
تحدد مدى ما  ةمنهجي ةعملي بأنهالتقويم  (Gron Lund, 1976) ""جرونلند وعر فا  " 

 إلى ضافةوصفا كميا وكيفيا، بالإ يتضمّن وأنه، ةمن قبل الطلب ةالتربوي هدافتحقق من الأ
 3".ةحكم على القيم إصدار

هو حكم و )القدرات، الكفايات ...(  هدافتحقق الأ ةحكم على درج إصدارتسمح ب ةعملي
 4.ةوضعي أو ةحال أوشيء  أوشخص  ةكمي على قيم أوكيفي 

 :قسمين هما إلىالتقويم التربوي ينقسم  أن ةوالخلاص 

5 

                                                           
 .5، ص 2016محمد العرجوم، التقويم التربوي والمعالجة البيداغوجية، عين الدفلى، الجزائر، دط،  1
 ، ص ن.نأنظر، م   2
دار غيداء، عمان، الأردن، دط، مصطفى نمر دعمس، استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته،  3

 .12هـ، ص  1429 -م  2008
 أنظر، م ن، ص ن. 4
فاطمة عبد الرحمن الطيب، محاضرات في التقويم التربوي، جامعة سلمان بن عبد العزيز، المملكة العربية   5

 .11هـ، ص  1435-1434السعودية، الفصل الدراسي الصيفي لعام 

ىينقسم التقويم التربوي إل

اتخاذ القرارات والإجراءات لعلاج 
وإصلاح نقاط الضعف والقصور

ور تشخيص نقاط الضعف والقص
في المنظومة التربوية



 التقويم وبعض المصطلحات المتداخلة معه                                                             مدخل 

4 
 

 :عن التقويم ةتاريخي لمحة -2 

السلام،  عليهدم آخلق  ةمع بداي بدأت، فقد نفسه نسانقدم الإ ةالتقويم قديم ةعملي تعدّ  "
في موقف  هبالمعارف والعلوم كلها، ثم وضع هالسلام( زود عليهدم )آتعالى  اللهخلق  أنوبعد 

َّ عَرَضَهممْ علَََ المَْلََئنكَةن  ﴿فتفوق عليهم، قال تعالى:  ةاختباري مع الملائك َّهَا ثُم اءَ كُم َ أ دَمَ الََْسَْْ وَعلَََّّ

يَن ) قن ْ صَادن ن كمنتُم
ِ
لَءن ا ؤم اءن هَ َٰ أسََْْ ئمونِن بن َّمْ 31فقََالَ أَنبن لَّ مَا علَ

ِ
لََّْ لنَاَ ا بْحَانكََ لَ عن َّكَ أَنتَ ( قاَلموا س م ن

ِ
تَناَ ۖ ا

نِِن أَعْلََّم 32العَْلنيمم الحَْكنيمم )
ِ
ْ ا مْ قاَلَ أَلمَْ أَقمل لَّكم ن ائِن ا أَنبَأهَُم بنأسََْْ مْ ۖ فلَمََّ ن ائِن ئْْمم بنأسََْْ غيَْبَ  ( قاَلَ يََ أ دَمم أَنبن

ونَ  ْ تكَْتممم ونَ وَمَا كمنتُم مَاوَاتن وَالََْرْضن وَأَعْلََّم مَا تمبْدم  (.33-31)البقرة/ ﴾ (33) السَّ

في تطوير  أهميةمن  لهالتقويم اهتماما ملحوظا لما  ةولقد اهتم علماء المسلمين بعملي
التقويم كل من  ةوقد شملت عملي ةمتكامل ةالمتعلم نظر  إلىكانوا ينظرون و ، ةالتعليمي ةالعملي

 .المعلم والكتاب
وسلم كان يضع الرجل  عليه اللهالرسول صلى  أن ولالأ سلامونجد في صدر الإ 

 عنه اللهبلال رضي واختار فتاء، السلام في الإ عليها المناسب في المكان المناسب فوضع عليً 
، وفي تفسير ابن عباس الأمصارهم على ولّا  ة، ومعاذ بن جبل وعدد من الصحابللآذان

، فقال الإمارة يوليه أنوسلم  عليه اللهل النبي صلى سأ أنهذر  أبا أنن( يذكر آ)ترجمان القر 
 ةويوم القيام أمانة وإنهاذر  أبارجل رقيق القلب يا  إنكوسلم: "  عليه اللهالرسول صلى  له

 1."ةخزي وندام
ا للكشف عن موجّهكان سابقا قويم في الوقت الحاضر عن ذي قبل حيث وقد اختلف الت 

تشخيصية  ةعملي أصبحفي الوقت الحاضر ف أما،  في مجالات التحصيلالضعف و  ةجوانب القو 
، وفي ضوء نتائج التقويم يمكن ةالفرد والجماع أحرزهالتقدم الذي  ةمعرف إلىتهدف  ةعلاجي

                                                           
، 205محتوى كتب التأريخ للمرحلة الإعدادية، مجلة الأستاذ، العدد  فراس زبون شلش الجيزاني، تقويم 1

هـ،  جامعة بغداد/كلية التربية )ابن رشد(، قسم العلوم التربوية والنفسية،  1434 -م 2013المجلد الأول، 
 .674ص 
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 ةخطو  لأي ساسالأ ةعد، فهو يمثل القاةالتربوي ةلتحسين العملي ةتحديد الخطوات الضروري
 لهذهينظر  أصبحالمتعلمين وقدراتهم، ومن هنا  إمكاناتويسهم في الكشف عن  ةتطويري
 1.لجميع عناصرها ةشامل ةعملي أنهاعلى  ةالعملي

 آخر إلىوصياغتها  هدافالأ إعدادمن  ةالتربوي ةجنب مع العملي إلىفهو يسير جنبا  "
 2ن رئيسيين هما التشخيص والعلاج".من مراحل التقويم، فصار يركز على جانبي ةمرحل

رال -3 رالتقويم: )مراحل  ةالتاريخي لعملي تطو   .التقويم التربوي( تطو 

 الآونةالتي ازداد استخدامها في  ةشهر المصطلحات الحديثأالتقويم التربوي من  يعدّ 
ا  جديدً التقويم ليس عملًا  أن إلّا ا ذا كان المفهوم حديثً إ، فةفي جميع الميادين الحياتي ةخير الأ

 .ةمختلف أشكالفقد مورس عبر التاريخ الطويل في 
في التاريخ قبل الميلاد  ةلمصطلح التقويم في الكتب القديم ةظهرت مصطلحات مرادف

 .ي من قياس نتائج التعليمأساسن التقويم اللفظي جزء أ فقد اعتبر سقراط
قتران لا( م 1930 -م 1800) ما بين ةا في الفتر ا كبيرً تطوّرً التقويم  تطوّر أوروباوفي 

ت مراحل التقويم التربوي على أصبحالتي و  الأوروبية ةالنظم التعليمي تطوّرقضايا التقويم ب
 :النحو التالي

 (:1900-1800) صلاحالإ ةفتر  -أ
 ةالتربي ةفكر  ةالفتر  هذهوشهدت  ،ةالمبكر  ةبتطوير الاختبارات العقلي ةالفتر  هذهاتسمت 

تقويم  في نيين الخارجيم المفتشااستخد تم حيث  Experimental Education ةالتجريبي
 .3مستويات المدارسن في سمدى التح

 
                                                           

 ، ص ن.سأنظر، م  1
 .675م ن، ص  2
للقياس والتقويم، جامعة الخرطوم، كلية  إبراهيم عثمان حسن عثمان، الأسس النفسية والتربوية أنظر، 3

 .25،24دط، دت، ص  السودان، التربية،
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 : ةالفتر  هذهوفي  (:1930-1900) ازدهار الاختبارات ةفتر  -ب
 ةانتشرت الاختبارات التحصيلي في تطوير التقويم التربوي حيث ةظهرت جهود كبير "

 Robert) روبرت ثورندايك ةالفتر  هذهالتقويم التربوي في  ةوكان رائد حرك ةوالاختبارات المقنن
Thorndike)  يا في اتخاذ القرار التربوي أساسالاختبارات عاملا  هذه ةتعتبر درج حيث

 إلىالمتمثل في تحديد مستويات النجاح والرسوب ونقل التلاميذ من مستوى دراسي معين 
 .منه أعلىمستوى دراسي 

 (:1945-1930) من ةالفتر  -ج
الروحي  الأبيعتبر  الذي (Ralph Tyler) العالم رالف تايلر أعمالوفيها ظهرت  

 1."ومدى تحقيقها ةالتربوي هدافالأ أهميةكد على أللتقويم التربوي حيث 
 ة(: ويتميز هذا العصر بظهور ونمو الاختبارات العقلي1900-1800) صلاحعصر الإ  *

 .التعليم أساليبو 
مشروعات للتقويم  ةالفتر  هذه(: ظهرت في 1930-1900والاختبارات ) ةعصر الكفاي  *

 .ةطوير واستخدام الاختبارات التحصيليبتالتربوي اختصت 
 يعدّ رالف تايلور الذي  أعمالبفكر و  ةالفتر  هذهارتبطت   (:1945-1930عصر تايلور )  *

 ا.هأهدافو  ةالبرامج والمناهج التعليمي ةدراس أهميةكد على أرائد التقويم التربوي، فقد 
 :(1948 – 1945 )الاستقرار  ةفتر  -د

، ةيكيمر الأ ةبالولايات المتحد ةالمدارس المحليفي التقويم التربوي  قتطبيتم  ةالفتر  هذه في "
 في مناهج كليات إعداد المعلمين.القياس التربوي و التقويم التربوي  مقررات أدخلتو 

 :(1972 -1948)الازدهار  ةفتر  -هـ
وتقويم  PERSONAL EVALUATIONشخيصيالتركيز على التقويم الت شهدت

 . البرامج التربوية والنظم التعليمية

                                                           
 م س ، ص ن. 1
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 :نهاية القرن العشرين حتى 1973من  ةالفتر  في -ي
والنفسي تخصصا دراسيا التقويم التربوي  أصبحالدقيق حيث  خصّصالت ةفتر بى تسمّ  و
 1.مستقلا"

: أصبح التقويم التربوي من المقررات الأساسية في (1948-1945*فترة الإستقرار )
 التربية، وعنصر أساسي في بناء النظم التعليمية والبرامج والمناهج.كليات 

ظهور بحوث تجريبية لتقويم البرامج والنظم التعليمية  (:1972-1948*فترة الإزدهار)
 وتقويم جودتها.

بفترة التخصص الدقيق، حيث  حتى نهاية القرن العشرين:وتسمى 1973*في الفترة من 
 برز التقويم التربوي كتخصص دراسي مستقل.

 التقويم:  أهمية -4

 :اليةالتقويم في المجال التربوي في النقاط الت أهميةتتجلى 
 أو ةقيم ةمعرف أجلبرنامج تربوي من من كل منهج، أو يا أساسالتقويم جزءا هاما و  يعدّ  .أ

 أو بإلغائهسواء  بشأنهفي اتخاذ قرار  ةعدالبرنامج للمسا المنهج أو ذلك جدوى هذا
 .وتطويره فيه الاستمرار

يساعد القائمين على  بأنه، لذا يمكن القول مالتقوي أركاني من أساسالتشخيص ركن  أن .ب
تنفيذ البرنامج التربوي على تقديم وصف للوضع الحالي للبرنامج المنفذ بهدف الوصول 

 .تعديل أونظر  إعادة إلىالجوانب التي تحتاج  إلى
القصور  نواعلأيحدد نوع العلاج المطلوب  أنيستطيع  هتربوي في موقع مسؤولكل  نإ .ت

 .مما يعمل على تحسينها وتطويرها هالتي يكتشفها في مجال عمل
 .التقويم ةلعملي ةوالتنفيذي داريةات الإجراءتقويم الاستعدادات والإ .ث

                                                           
 .25، ص سم  1



 التقويم وبعض المصطلحات المتداخلة معه                                                             مدخل 

8 
 

 أوللنظر في تبني البرنامج  إثارة اليةجدوى المشروع وفع شأنفي اتخاذ قرار ب ةعدالمسا .ج
 .1رفضه

قياس  إلى تعداه التقويم مقتصرا على قياس التحصيل الدراسي فحسب بل  يعدلم  " .ح
 .أساليبهوتعددت  مجالاتهفي جميع جوانبها وبذلك اتسعت  ةالشخصي مقومات

 .هدافمدى التقدم نحو بلوغ الأ ةيساعد كل من المعلم والمتعلم على معرف .خ
 ةوفي بناء المناهج بصف ةعام ةبصف ةالتربوي ةيا في العمليأساسيعتبر التقويم ركنا  .د

 2."ةخاص
  برنامج تربوي  أويا من كل منهج أساسجزءا  أصبحقد  أنه إلىالتقويم  أهميةترجع

 .جدوى هذا المنهج أو ةقيم ةمعرف أجلمن 
 فيثبتها، وعلى اكتشاف نواحي الضعف  فيه ةنواحي القو  ةيساعد الدارس على معرف

 .فيزيلها
  من  يمكنهوهو ما  ةوالنفسي ةالعقلي تلاميذهتفيد المعلم في التعرف على مستويات

 هم في دراستهم.اعدتهم وتوجيهمس
 التلاميذ ويدربهم على التقويم الذاتي وجهي. 
 ةالتعليمي ةيحسن مسار العملي. 

 :وظائف التقويم -5

حصر وظائف عملية التقويم سواء بالنسبة للتلميذ أو للمعلم أو للبيئة المحيطة  يمكن
 فيما يلي:

                                                           
إيمان عبد الكريم ذيب، أنموذج مقترح للتقويم التطويري المستمر للبرامج التربوية، مجلة البحوث  أنظر، 1

 .9،8الطارمية، ص  -التربوية والنفسية، العدد التاسع والعشرون، الجامعة الإسكندرية، مصر، كلية التربية 
ودورها في تطوير العملية التعليمية،  عبد السلام الشيباني خليفة، الاتجاهات المعاصرة في التقويم التربوي  2

 .490، ص 2014، مصر، دط، يونيو 86ج 
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يساعد المتعلم على تلمس نقاط القوة والضعف في تعلمه، وتحسين دافعيته للتعلم،  .أ
وزيادة مستوى الحفظ وانتقال أثر التعلم، وزيادة معرفة التلاميذ بحقيقة أنفسهم، وكذا 

 اجعة فيما يتصل بفعالية العملية التدريسية.توفير تغذية ر 
يساعد المعلم على الحكم على مدى كفاية استراتيجيات التدريس وطرقه وأساليبه التي  .ب

يمارسها، وتصنيف تلاميذهم حسب قدراتهم ومستوياتهم المعرفية وميولهم واستعداداتهم، 
 ومن ثم اتخاذه للقرارات الملائمة صوب تحسين عملية التدريس.

 1حديد مدى كفاية المدرسة وبيئات التعلم المختلفة في تسهيل تعليم التلاميذ.ت .ت
 :أيضًاومن وظائفه  

 .وظيفة تشخيصية: تتمثل في تعيين حالة عملية التعليم والتعلم وتمييزها عن غيرها  *
 .وظيفة تعديلية: أي متابعة عملية التعليم والتعلم  *
 2وظيفة تقييمية: أي تعيين قيمة لعملية التعليم والتعلم.  *

 :أنواع التقويم -6

 :تييمكن حصرها في الآ هناك أنواع عديدة من التقويم 
 .التقويم القبلي .أ

 .التقويم البنائي أو التكويني .ب
 .التقويم التشخيصي .ت
 .التقويم الختامي أو النهائي .ث

 
 

                                                           
، 2003، 1أنظر، كمال عبد الحميد زيتون، التدريس نماذجه ومهاراته، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط 1

 .545ص 
بحث وتكوين الأطر والأنظر، الدليل البيداغوجي للتعليم الإبتدائي، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي  2

 . 56، ص2008 ،العلمي، المملكة المغربية
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 :التقويم القبلي -أ
البدء بتنفيذ البرنامج الدراسي )عادت في بداية العام الدراسي أو قبل يستخدم عادة قبل  "

البدء بتدريس وحدة معينة(، ويهدف إلى الكشف عن المهارات الضرورية اللازمة التي يجب 
على الطلبة امتلاكها قبل البدء بتنفيذ البرنامج أو يهدف إلى الكشف عن مهارات الطلبة 

س لأغراض مختلفة مثل معرفة تأثير البرنامج الدراسي عليها ومعارفهم قبل بدء عملية التدري
 1."أو مقارنتهم بمجموعات أخرى 

تحديد المستوى والقدرات الذهنية والاستعدادات  يتضمّنويتم قبل بداية عملية التعلم و 
والميول ... وذلك بهدف تخطيط المناهج واختيار الخبرات المناسبة للمتعلم، كما يفيد هذا 
التقويم في تصنيف المعلمين إلى مستويات متجانسة، بحيث تبدا كل مجموعة من المستوى 

 2المناسب لها.
 (Evaluation Formatif) :التقويم التكويني  -ب

 أجلالتقويم التكويني هو عملية تقويمية منهجية منظمة تحدث أثناء التدريس، من  
تقدم التلميذ وكذلك تصحيح مسار العملية  تحسين العملية التعليمية والتعلمية، ومعرفة مدى

 .التعليمية التعلمية
 أغراض التقويم التكويني:  *

 :مجالين همايمكن تحديد أغراض التقويم التكويني ضمن 
 :الأغراض المباشرة للتقويم التكويني: وتتمثل في -1
  ه خطوة بخطوةتطوّر و  هف على تعلم التلميذ ومراقبة تقدمالتعر. 
 المعلم على تحسين الأسلوب في التعليم وإيجاد طريقة تعلم بديلة عدةسام. 

                                                           
أحمد الثوابية، عبد الحكيم مهيدات وغيرهم، استراتيجيات التقويم وأدواته )الإطار النظري(، مديرية  1

، كندا، دط، ERFKEE الاختبارات، تحت إشراف الخبراء الكنديين لمشروع الاقتصاد المبني على المعرفة 
 .22، ص 2004ل كانون الأو 

 أنظر، م ن، ص ن. 2
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 .1وضع خطة للتعليم العلاجي وتصحيحه لتخليص التلميذ من نقاط الضعف 
 :الأغراض غير المباشرة للتقويم التكويني وتتمثل في -2
 قوية دافعية التلميذ نحو التعلم وذلك نتيجة لمعرفته الفورية لنتائجه وأخطائه وكيفية "ت

 .تصحيحها
 تثبيت التعلم أو زيادة الاحتفاظ به. 
 2".زيادة انتقال أثر التعلم وذلك عن طريق تأثير التعلم الجديد السابق 

 وسائل التقويم التكويني:  *
التأكد من تعلم التلاميذ للمادة  أجليمكن للمعلم استخدام عدد من الأساليب والأدوات من 

 :ونذكر منها العلمية
  طرح أسئلة شفوية مثلا أثناء الحصة للتأكد من أن التلاميذ فهموا نقطة قد انتهى من

 .شرحها، قد يجرى اختبار سريع وقصير أثناء الحصة
 يطالب التلاميذ حل مجموعة من التمرينات أثناء الحصة. 
 3.لمناقشة الصفيةا 

هو التقويم الذي يجري في فترات مختلفة أثناء تطبيق المنهج، بغرض الحصول على  -
معلومات تساعد في مراجعة العمل أثناء عملية التعليم والتعلم قصد التأكد من سلامة سير هذه 

ومة لها وتوجيهها، وهو يساهم في تزويد المعلم والمتعلم بالتغذية العملية طبقا للأهداف المرس
الراجعة المتعلقة بالنجاح والفشل، فالمتعلم يشعر بنجاحه ويحدد أخطاءه، والمعلم يعدل الخطأ 

 على ضوء النتائج المحققة.
 

                                                           
إسماعيل دحدي، مزياني الوناس، التقويم التربوي مفهومه أهميته، مجلة العلوم الإنسانية  أنظر، 1

 .121،جامعة قاصدي مرباح، ورقلة )الجزائر(، ص 2017ديسمبر  31والاجتماعية، العدد 
 .122م ن، ص   2
 أنظر، م ن، ص ن.  3
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 :التقويم التشخيصي -ت
كان المتعلم قادرا على تتبع  إذًاهو نمط من أنماط التوقعات يتيح للمدرس معرفة ما  

الأنشطة  المدرّسالأنشطة المنتظر إنجازها في الأسبوع الأول من السنة الدراسية، ينظم 
إلى التقويم  المدرّسالتقويمية للتعرف على المستوى المعرفي والمهاري لتلاميذه كما يلجأ 

 .اتالتشخيصي عند بداية كل درس للوقوف على مدى تحكم المتعلم في التعلم
ومن أهدافه: تحديد أسباب صعوبات التعليم التي يواجهها المتعلم حتى يمكن علاج هذه  

الصعوبات، ومن هنا يأتي ارتباطه بالتقويم البنائي ولكن هناك فارق هام بين التقويم التشخيصي 
 1والتقويم البنائي أو التكويني يكمن في خواص الأدوات المستعملة في كل منهما.

التقويم يمكن أن يحدث قبل أو أثناء التدريس أو بعد الانتهاء منه، والهدف  وهو نوع من 
 .الأساسي منه هو تحديد نقاط القوة والضعف لدى المتعلمين

 :التقويم الختامي أو النهائي -ث
يجرى هذا النوع من التقويم في نهاية التنفيذ المنهج أو التعامل معه، أو في ختام  "

ثر المنهج، أو البرنامج وتقديم الحكم النهائي على أتقدير  ون الغرض منهالبرنامج التعليمي ويك
هذا النوع من التقويم يشدد على  فإنالنتائج التي تحققت بعد تطبيق المنهج أو البرنامج، لذلك 

النواتج الختامية ويرمي إلى معرفة مدى قدرة البرنامج أو المنهج على تحقيق الأهداف التي 
وضع من أجلها، فهو يهتم بالتقويم الإجمالي لجودة المنهج من خلال تحديد المستوى الذي به 

 2".وليةتحققت أهداف المنهج، ويستفاد من التقويم لأغراض تحديد المسؤ 
ويكون في نهاية السنة الدراسية أو نهاية طور تعليمي أو نهاية درس ... ويهدف إلى  

إصدار حكم على مدى تحقق التعلمات المقصودة في المنهاج أو بالنسبة لنهاية جزء منه، أو 
 .بالنسبة لجملة من التعلمات المطلوبة للانتقال إلى قسم دراسي أعلى أو لاختتام الدراسة

                                                           
المناهج الحديثة وطرائق التدريس، دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، أنظر، محسن علي عطية،  1

 .269ه، ص1430-م2009دط ،
 م ن ، ص ن. 2
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 :التقويم دافأه -7

 :هدافللتقويم نوعان من الأ 
 .التقويم اتصالا مباشرا  ةتتصل بعملي ةخاص أهداف .أ

 .غير مباشرا التقويم اتصالا ةعامة تتصل بعملي أهداف .ب
 وتتمثل فيما يلي: :ةالخاص هدافالأ -أ 

  في هذا السبيل  إليهها ويظهر مدى ما وصلت أهدافنحو تحقيق  ةالمدرس اتجاهيحدد
نواحي القوة والضعف في في عمله وبيان  المدرّسنجاح مدى و من حيث نمو التلاميذ 

 .التقويم ةالبحث وجمع المعلومات في عملي ةمرحل هذه الخطوة تشملالمناهج، و 
  لدراسة في الخطوة ضوء ا علىمن عقبات  ةالمتعلم والمعلم والمدرس صادفهيشخص ما

 .1ةالسابق
 وتتمثل فيما يلي :: ةالعام هدافالأ -ب 

 "العواقب مأمونة ةفي طريق ةالتربوي ةيبصرنا التقويم التعليمي للسير بالعملي. 
  والمتعلم من  ابلغه وما المعلم حققهومدى ما  ةالمدرس أحرزتهيظهر مدى التقدم الذي

 .نمو
  الإخفاق أوالنجاح  أسبابيوضح لنا. 
 2"النتائج التي تم تحقيقها ةومعرف ةالصحيح هدافيوضح الأ 

 :التقويم أهدافومن  
 في تعلم الطلاب ةنواحي الضعف والقو  ةمعرف. 
 ةوالتعليمي ةالتربوي هدافيكشف لنا مدى تحقيق الأ. 

                                                           
أنظر، التوجيه الفني العام للعلوم، التقويم والاختبارات التحريرية، مذكرة الوظائف الإشرافية تربوي وإداري،  1

 .3، ص 2015-2014رئيس قسم العام الدراسي: 
 م ن، ص ن. 2
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  المنهج الدراسي، وطرق التدريسو الضعف في المعلم،  أو ةيكشف لنا نواحي القو. 
  ّالتقويم يعد Evaluation  1في التخطيط والتنظيم والتنفيذ. ةيأساس ةعمليو جزءا هاما 

 تتمثل أهداف التقويم فيما يلي:
 .يتعلمه فيماومدى التقدم  ضعفهنقاط  ةالمتعلم على رؤي مساعدة  *
 .المزيد من التعلمو  ةالدراسو على المثابرة  تحفيزه  *
التي يقصدها من خلال  هدافللأ تحقيقهمدى  إدراكالمعلم على تحقيق  ةعدمسا  *

 .تدريسه
 :المتداخلة مع التقويم بعض المصطلحات -8

 :ف البيداغوجيا فيتعرّ   :بيداغوجيا -أ
 .طفالالأ ةتربي أو ةالتربي ةالبيداغوجيا نظري :Larousse المعجم الفرنسي" 

سياقات ووضعيات، تتكون  عدّةمعاني ودلالات تستخدم في  عدّةلمصطلح البيداغوجيا 
 ةوتعني القياد:  AGOGEوتعني الطفل،   PEDA :كلمتينمن  الأصلبيداغوجيا في  ةكلم

 .توجيهوكذا ال ةوالسياق
 La pedagoge est l'art" :ةفن التربي أنهالمصطلح  ةومن التعريفات العام - 

d'éduquer"2 
من  ة، فهي مركبالإغريقية ةاللغ إلىبيداغوجيا من حيث الاشتقاق اللغوي  ةتعود كلم 
 :لفظين

 ةالمدرس إلىذلك الطفل الذي يذهب  أيالمتعلم،  أووتعني الطفل :  PEDA بيدا  *
 .ليتعلم

                                                           

 .34أنظر، مصطفى نمر دعمس، استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته، ص  1 
 .10بوزغاية باية، تعليمية المواد أم بيداغوجية، جامعة ورقلة، الجزائر، دط، دت، ص  2
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للتكوين  ويرافقه، ةالمدرس إلىوتعني ذلك العبد الذي يقود الطفل :  GOGIEN غوجيا  *
 .ةالنزه أو

 :ةالطرق وممارسات التعليم والتربي إلىكما تشير 
" les méthodes et les pratiques d'enseignement et l'éducation " 

المذاهب والتقنيات التي يبنى عليها عمل المربين ويمكن  ةدراس إلىالعلم الذي يهدف  
 إلىالتي تهدف  ةالتقني ساليبمن الأ ةتجميع لجمل أنهاعلى  ةالتطبيقي ةتعريفها من الناحي

نها مصطلح عام يحدد أ، ويعرفها البعض بةنقل المعرف ةات عمليإجراء ةوضع معايير لمراقب
 1.التدريس ةطريق أخرى  ةعلم وفن التدريس، ومن جه ةمن ناحي
بعين  خذالتعلم، دون الأ أوظواهر التعليم  أوالبيداغوجيا نمط من التفكير والفهم لوقائع  

 ةللوضعيات التعليمي ةالعام الأبعاد، فالبيداغوجيا تهتم بفهم ةالتعليمي ةالماد أوالاعتبار المحتوى 
 أشكالوبمختلف  همأنفسبالعلاقات بين المعلمين والمتعلمين، والعلاقات بين المعلمين  ةالمرتبط
 .التعلم ةجماع أوالفصل  ةوالتواصل داخل جماع ةالسلط

عمبيداغوجيا  -ب  تعرف بيداغوجيا الدعم بأنها: :الد 
تستهدف الكشف ، ةالتي تتم في حقول ووضعيات محددات جراءللعمليات والإ ةاستراتيجي" 

تقليص الفارق بين الهدف المنشود  أجلمن  تصحيحهو  أسبابهوتشخيص  عن التعثر الدراسي
 :ةالاستراتيجي هذه، وتشمل ةالمحقق ةوالنتيج

حسي  أووجداني  أوالتقويم من خلال الحقل معرفي  ة: وتتم عمليوعملياته الد عمحقول  *
 .حركي

 ةالعملي أو همحيط أوتشخيص التعثر: وتتم في حقول تتصل بمواصفات التلميذ  ةعملي *
 .ذاتها ةالتربوي

                                                           
 .11م س ، ص أنظر،   1
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 1."تصحيحا غير بيداغوجي أو: قد يكون تصحيحا بيداغوجيا وعلاجهتصحيح التعثر  ةعملي *
 أجلتصحيح تعثرات التعليم والتعلم، من  إلىات واستراتيجيات تهدف إجراءمن  ةمجموع 

 .الفعليةوالنتائج  ةالمتوخا هدافتقليص الفارق بين الأ
، خارجه أوالتي يمكن اتباعها داخل الفصل  ةمن الوسائل والتقنيات التربوي ةمجموع 

القدرات  إبرازتعلم التلاميذ من صعوبات وتعثرات تحول دون  لهلتلافي بعض ما قد يتعرض 
 2.ةالكامن الفعلية مكانياتوالتعبير عن الإ ةالتحقيقي
التي تستهدف تمكين التلاميذ المتعثرين دراسيا،  ةمن التقنيات والوسائل التربوي ةمجموع 

 .ةالتعلمي ةالتعليمي ةالعملي أثناءالتي تواجههم  ةوالموضوعي الذّاتيةمن تجاوز الصعوبات 
 إن التشخيص هو: Diagnostic :تشخيصال -ج

التلاميذ،  أداءمن نواحي القصور في  ةما تعبر عن ناحي ةظاهر  ةتحليل ودراس ةعملي "
تعديل  أجلحتى يمكن تحديد العلاج، وما قد يوجد من بدائل من  سبابتستهدف تحديد الأ

 3."مسار الجهد التنظيمي والتربوي المبذول
ذلك  أسبابالتي تبرز مواطن الضعف والقصور لدى التلاميذ، وتحديد  ةتلك العملي 

 4تحديد العلاج. الضعف ومن ثم

                                                           
وزارة التربية الوطنية، فريدة شنان، مصطفى هجرسي، المعجم التربوي، تص وتن: عثمان آيت مهدي،  1

 .101، ص 2009المركز الجهوي للوثائق التربوية، ملحقة سعيدة الجهوية، الجزائر، دط، 
 .102، ص نأنظر، م  2
 .43م ن، ص  3
 أنظر، م ن، ص ن. 4
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ويعني الفهم الكامل الذي يتم عبر خطوات لاكتشاف نواحي العجز الموجود لدى المتعلم "
التي يحكم فيها  ةالعملي أنه( التشخيص على 1975"مهرنز" ) ويعرفهالتعلمي،  نشاطهفي 

 1."بها ةبعدها من المعايير الخاص أوعلى مظاهر السلوك ومدى قربها 
الخلل والضعف في التعلم سواء  أسبابتقصى  جلنتائج التقويم لأ إلىيستند  إجراء 

 .بالمحيط أو إنجازهبظروف  أو ذاتهتعلقت بالتعلم 
 :التعثر الدراسي -د
 :كما يلي بمفهومه الشامل يمكن تحديد معنى التعثر 

ئك التلاميذ الذين يكون تحصيلهم الدراسي أوليمكن تعريف التعثر الدراسي ب :ولالتعريف الأ 
 .ذكائهم ةمن نسب أقليكون مستواهم الدراسي  أو أقوالهممن مستوى  أقل

المؤشر  وأن، سباب: ينطلق هذا التعريف من كون التعثر الدراسي متعدد الأالتعريف الثاني
 .تكرار والرسوبيحدد لنا التعثر الدراسي هو ال أنالذي يمكن 

 هدافمن الأ ةينطلق هذا التعريف من كون المنهج مكون من مجموع الثالث:التعريف 
 ةمع مراعا هدافالمتعلمين على بلوغ تلك الأ مساعدةتكمن في  ةالمدرس ةالوظيف وأنالكفايات و 

هم فإن ةالمسطر  هدافالتلاميذ الذين يعجزون عن تحقيق تلك الأ أمااستعداداتهم وقدراتهم، 
 2دراسيا.ن ييعتبرون متخلف

                                                           
عوين محمد الهادي، عواريب الأخضر، المعالجة البيداغوجية لصعوبات تعلم التعبير الكتابي لدى تلاميذ  1

، جامعة 2018مارس /33الخامسة ابتدائي، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد السنة 
 .877قاصدي مرباح ورقلة، ص 

نورا الشامخ، مريم المطيري، عواطف المطيري، التعثر في النظام الفصلي، المملكة العربية  أنظر، 2
 .6، ص 2018-1934السعودية، دط ، 
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تصيب المتعلم دون  ةهو حال أوالتعليمي،  هتلك الصعوبات التي يجدها المتعلم في مسار 
في من صعوبات  يلاقيهما في ةالحال هذهمتخلفا عقليا وتتمثل  ةضرور اليكون هذا المتعلم ب أن

 1.ةتوفرت بيداغوجيا علاجي اإذمن مواد المنهاج الدراسي قد يتجاوزها  أكثر أو مادة
بتعلم منعزل وجد محدود من حيث  إنجازالتلميذ في تحقيق  إخفاقالتعثر الدراسي هو 

قبل  المدرّس ينجزهيم التشخيصي الذي ير مرتبط بالتقالزمن والموضوع بهذا المعنى، فالتعث
من مدى تمكن التلاميذ من المكتسبات  تأكدبرنامج دراسي لل أو ةدراسي ةوحد أودرس  ةبداي

 أيضًاالتعثر مرتبط  أنبدون صعوبات، كما  ةالتعلمات اللاحق ةلمواجه ةالضروري ةالقبلي
من مدى مسايرة  تأكدال أجلالتدريس من  ةخلال سيرور  المدرّس إليه يلجأبالتقويم التكويني الذي 

 .ةالتعلمي ةالتعليمي ةالتلاميذ للعملي
 :الأخطاءبيداغوجيا  -م

التي تعني تشخيص  ةوالديداكتيكي ةتلك المقاربات التربوي الأخطاءيقصد ببيداغوجيا " 
 الخطأ إلىها، وتحديد مصادرها، وتبيان طرق معالجتها، لكنها تنظر أنواع، وتبيان الأخطاء
 ةاستراتيجي ةهو السبيل الوحيد للتعلم، وخط الخطأ أن أساس، على ةمتفائل إيجابية ةمن وجه

: " تصور هوالموارد، هذا ويعرفها عبد الكريم غريب بقولوبناءة لاكتساب المعارف  ةوفعال ةمهم
وتنظم  تعدّ  ةالوضعيات الديداكتيكي لأنللتعلم،  ةالتعليم والتعلم، فهو استراتيجي ةومنهج لعملي

، وما يمكن هبنائها من خلال بحث أو ةالمتعلم لاكتساب المعرف يقطعهفي ضوء المسار الذي 
 وإيجابياا طبيعيا أمر  الخطأيعتبر  لأنهللتعلم  ةاستراتيجي ، وهوأخطاءيتخلل هذا البحث من  أن

 .2" ةالمعرف إلىيترجم سعي المتعلم للوصول 
، ةانطلاق ةلحظ وتعتبرهفي البناء المعرفي بل  ةهام ةلحظ الخطأوهي بيداغوجيا تجعل من 

التعاطي معها و  تلاميذه أخطاءالكشف عن  إلى تجاهبهذا الا المدرّسينطلق يميل  عليهوبناء 

                                                           
 .، ص نسأنظر، م   1
 .11، ص2015، 1جميل حمداوي، بيداغوجيا الأخطاء، المغرب، ط 2
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، باعتبارها مؤشرات على وجود صعوبات وعوائق تحول دون الاكتساب السليم إيجابيةب
 .للمعارف

 البيداغوجية: ةمعالجال -ن
هي العمليات التي يمكن أن تقلص من الصعوبات التي يواجهها التلاميذ، ومن النقائص  

 1.التي يعانون منها، والتي يمكن أن تؤدي بهم إلى الإخفاق
تسهيل تعلمات التلاميذ  إلىتهدف  أنهافعل تصحيحي يحقق تعديلا بيداغوجيا التعلم،  

 .ةمجموع تلاميذ القسم بنفس الوتير  ةتدخل فارقي لمساير  إلىما  ةالذين يحتاجون في لحظ
 :الدراسي تأخرال -ه

عدم اكتمال النمو التحصيلي  أو نُقْص   أوتخلف  أو تأخر ةالدراسي هو حال تأخرال 
التحصيل من خلال انخفاض الدرجات التي يحصل عليها  ةانخفاض نسب أساسيظهر على 

 سبابوذلك لأ ةداخل المدرس ةالتي تجرى في المواد الدراسي ةالتلميذ في الاختبارات الفصلي
 ةالمدرس إلىوبعضها يرجع  ةوالاقتصادي ةالاجتماعي ظروفهالمنزل و  إلى، بعضها يرجع ةمتعدد

 ظروفهب نفسهالتلميذ  إلىفيها وبعضها يرجع  ةوالعلاقات السائد ةوالبشري ةها الماديإمكانياتب
 2.اليةوالانفع ةوالعقلي ةالجسمي
عوامل  ةعدم اكتمال النمو التحصيلي نتيج أو نُقْص   أو تأخر ةالدراسي هو حال تأخرال 

 .التحصيل دون المستوى العادي ةبحيث تنخفض نسب اليةانفع أو ةاجتماعي أو ةجسمي أو ةعقلي
"المتأخر دراسيا هو من يتمتع بمستوى ذكاء منخفض وتكون لديه القدرات التي تؤهله 
للنجاح في مجالات الحياة، ورغم ذلك يخفض في الوصول إلى مستوى تحصيل دراسي يتناسب 

                                                           
أنظر، عبد القادر أمير، إسماعيل إلمان، "المعالجة البيداغوجية درس تكويني"، تحت إشراف: الديوان  1

 .5، ص2008الوطني للتعليم والتكوين عن بعد، ديسمبر
يم بمنطقة تبوك، إدارة التوجيه والإرشاد، وزارة التأخر الدراسي أسبابه وعلاجه، الإدارة العامة للتعلأنظر،  2

 .3، دت، صم، المملكة العربية السعودية، دطالتعلي



 التقويم وبعض المصطلحات المتداخلة معه                                                             مدخل 

20 
 

أو أكثر ومن ثم فهو يحتاج إلى  مع قدراته أو قدرات أقرانه، وقد يرسبه عاما أو أكثر في مادة
 1".مساعدات وبرامج علاجية خاصة

لا تقل عما تسمح بها  ةالتحصيل الدراسي في اختبار ما بدرج ةانخفاض في درج
 .ةاستعدادات التلاميذ الدراسي

 :الاستدراك -و
للحد من  ةيساسمن التلاميذ الذين يعانون عجزا في المواد الأ ةقليل ةلفئ إضافيهو نشاط 

توجد  وإنماالصعوبات التي تعرقل مسارهم الدراسي، ولا يكون في حصة ضمن توقيت التلميذ، 
 2.ستاذفي توقيت الأ

من التلاميذ الذين يعانون عجزا في المواد  ةلفئة قليل موجّهالاستدراك هو نشاط تربوي 
عن علاج  ةالتي تعرقل مسارهم الدراسي وهو عبار  ةللحد من الصعوبات المدرسي ةيساسالأ

بالمستوى  ةقصد الحاق ةمن المواد الرسمي ةمعين ةدما فيمشخص للتلميذ الذي يعاني ضعفا 
 .ةالعام للقسم، وهذا للتقليل من الفروق التحصيلي

 :التقييم -ي
الحكم  إصدارو  ةتربوي ةعنصر من عناصر منظوم أي ة: تقدير قيمةفي مجال التربي "-

 .ةالمنظوم ةعلى مدى جود

                                                           
، معهد الإدارة العامة، إدارة خدمات المتدربين، قسم و سالم، رعاية المتأخرين دراسياأشرف فؤاد محمد أب 1

 .3م، ص1961أفريل  عربية السعودية،التوجيه والإرشاد، المملكة ال
أنظر، مرداسي فاطمة لطيفة، دراسة تشخيصية لواقع الاستدراك بالمدرسة الابتدائية في الجزائر، دراسة  2

ميدانية بمدينة عنابة، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماجستير في علم النفس، إشراف جاجة محمد أوبلقاسم، 
نفس وعلوم التربية والأرطفونيا، جامعة منتوري قسنطينة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم علم ال

 .28، ص 2008-2007تخصص علوم التربية، السنة الجامعية 
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التي يمكن من خلالها تقدير مدخلات ومخرجات  ةفي المجال التعليمي: هو العملي -
 1."البرنامج اليةالحكم على فع إصداروعمليات النظام التعليمي و 

ها ومدى تحقيقها هدافلأ ةالتعليمي ةحكم على ماذا وصول العملي إصداريتم بها  ةعملي
التي  ةالعمليو سيرها،  أثناء ةالتربوي ةوالعمل على كشف نواحي النقص في العمليها، غراضلأ

 .هداففي تحقيق الأ نجاحهمدى  ةالمعلم لمعرف إليها يلجأ

                                                           
فاطمة عبد الرحمن الطيب، محاضرات في التقويم التربوي، جامعة سلمان بن عبد العزيز، المملكة العربية   1

 .11، ص 1435-1434السعودية، الفصل الدراسي الصيفي لعام 



 

 

 
 

 
 

 

 ول:الفصل الأ 
عم   الد 

 والمعالجة التربوية
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  الدَّعملمبحث الأول: ا

 تمهيد

 ةوالبرامج التعليمي ةفي المناهج الدراسي ةالتربوي ةللتغيرات التي جاءت بها المنظوم نظرًا 
وا أصبحالخصوص التلاميذ، حيث  وجهوب ةالتعلمي ةالتعليمي ةالعملي مسّت، والتي ةالتربوي

حدى إ إلى ةيعانون من عدم الاستيعاب والفهم، وعلى هذا لجأت المؤسسات التربوي
التربوي للتلاميذ وذلك للحد  الد عموهي تقديم  ةالتعليمي ةفي العملي ةستراتيجيات المستخدمالإ

 ةيساسجوانب النقص والقصور في مكتسبات المتعلمين وتعلماتهم الأو من التعثر الدراسي 
المتوسط  إلىالعمل على تجاوزها وتخطيها للوصول  ة، ومن ثمةوالوجداني ةوالمهاري ةالمعرفي

 هدافالأو تقليص الفارق بين التعلم الفعلي الحقيقي و الدراسي  تأخرال ةمعالجو  قلعلى الأ
 .ةنجاح في المؤسسة التربويال ة، وكذا الرفع من نسبةالمرجو 

عممفهوم  -1  :الد 

 :ةلغ -أ
عْ  " جاء في المعجم الوسيط: هُ دا ع ما يْء يا دا هُ ب شا ا: أاسْنادا ع  ن  مْ ما يُقاالُ: دا ، وا قُوط  ما عُهُ م نا السُّ

قاو   اناهُ وا انًا: أاعا ثا فُلاا هُ: قاو اهُ وا ع ما دا ادُ عااماةُ هُ، واالدّ  تا ب  اهُ، وا ما لا  الْبايْت  : ع  ي ياقُومُ عا يُقاالُ هُوا د  ه  يْ ال ذ  ةُ ، وا اما عا
: مُع   يْف  يّ دا هُ، واهُوا دا نُ يالض  ةُ قاوْم ه : سا اما عْ هُمْ عا  1."قُو ةُ : المُ ، والد 

ع ماتُ  ولُ أاقُ  "وفي معجم الصحاح:   يْ ال دا (ب تا ) ءا شا يْن  يفٍ ف ي الْعا عْمًا ضْع  ا دا  هُ تُ دْ نا إ ذْ سا
عْ  عااماةُ ، واالدّ  هُ تُ نْ واأاعا  ، والد  اد  الْبايْت  ما نْ ع  لاى الدّ  مُ م  ماعُ : ا ت كاأا عا عااماةا جا ، واالدّ  ائ م   عااماة  وااسْتانادا عا  الد 
دا  ن  فُ  ما ع  وا قاو   هُ انا عا أا  ا أايْ نً لاا فُلاا  2." اهُ وا

 

                                                           
، 4ضيف، المعجم الوسيط، مادة دعم، جمهورية مصر العربية، ط عبد السلام شوقيأحمد  1

 .286م، ص  2004هـ/1425
 .13، ص 1999، 3إسماعيل بن حمادة الجوهري، معجم الصحاح، ط 2
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 :اصطلاحا -ب
 :نجد ما يلي المتداولةمن بين التعريفات 

 إطارالتي يمكن اتباعها داخل الفصل في  ةمن الوسائل والتقنيات التربوي ةمجموع" -
ككل، لتلافي بعض ما قد يتعلم التلاميذ من  ةالمدرس إطارفي  خارجه أو، ةالوحدات الدراسي

، والتعبير عن ةالقدرات الحقيقي إبراز...( تحول دون تأخر -تعثر -صعوبات )عدم فهم
 .ةالكامن الفعلية مكانياتالإ

، وتستهدف الكشف عن التعثر ةات تتم في حقول ووضعيات محددإجراءعمليات و  -
 ةتقليص الفارق بين الهدف المنشود والنتيج أجلمن  تصحيحهو  أسبابهتشخيص و الدراسي، 

 1."ةالمحقق
حصول التعلم لدى  إلى ضافةالتي تهدف بالإ ةالمندمج ةالتعليمي نشطةمن الأ ةجمل" -

تقديم تعليم فردي وقائي، ملائم للنقص الذي  إلىمعظمهم( بشكل عادي،  أوجميع التلاميذ )
من تحقيق  أفراد، وحتى يتمكن التلاميذ جماعات و ةالمستمر  ةخلال المراقب استكشافهيتم 

 2."فيهحسب متطلبات المستوى الدراسي الذي يوجدون و هم إمكانياتحسب  ةالمرسوم هدافالأ
قدرات  ةمع طبيع ةلتكييف تعليم ةت خاصانشاطمن  المدرّس به، ما يقوم آخروبتعبير  

 جعل هذا التعليم في مستوى هؤلاء التلاميذ، مستجيبا لحاجاتهم. أيالمتعلمين المتعثرين، 
 :للدعم ةمفاهيم مقارب -2

 :نذكر ما يلي ةالتربوي ةوالتي راجت في الممارس الد عممن المفاهيم التي ارتبطت ب 
  اتإجراء ةالمعلومات لدى المتعلمين بواسطالتثبيت: ترسيخ. 

                                                           
، السلك الإعدادي، وزارة 5دليل إعداد وتدبير أنشطة الدعم بالتعليم الابتدائي، المشروع  رشيد الكنبور، 1

والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، قطاع التعليم المدرسي، المملكة المغربية، التربية الوطنية 
 .14، ص 2018مارس  15

الرباط، المغرب، دط، دت، -محمد الدريج، الفشل الدراسي وأساليب الدعم التربوي، جامعة محمد الخامس 2
 .7ص 
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 بهالارتقاء  أجلمن  وإثراءه: تعزيز رصيد المتعلمين المتفوقين ةالتقوي. 
 التعويض: تعويض النقص الحاصل في التعلم. 
 ةات داعمإجراءتدخلات و  ةالضبط: ضبط مسار التعليم والتعلم بواسط. 
 تصحيحهو  وتعزيزهالتعلم  ة: يتم من خلالها فحص حصيلةالحصيل. 
  لها ةحلول علاجي إيجادالعلاج: تدخلات لسد مواطن النقص في التعلم و. 
 1بهدف تثبيتها وترسيخها لدى المتعلمين. محاور أودروس  إعادة: ةالمراجع 

لكل منها  ةمتنوع ةالتربوي مقاربات بيداغوجي الد عم ةوبذلك تتدخل في تحديد عملي 
 :يلي فيما، وتتمثل الد عم ةتصور خاص عن عملي

 .المتعلمين الضعاف قْص  نُ يداغوجيا التعويض: تعوض ب 
 .المتخلفين ذهنيا وأيداغوجيا العلاج: تتعامل مع المتعلمين المعاقين ب 
 .لنتائج المحصل عليهااو  ةيداغوجيا التصحيح: تقليص الفارق بين النوايا البيداغوجيب 
 .ةتحقيق النتائج المرجو  جلأن م ترشيدهو يداغوجيا التحكم: هدفها تتبع مسار التعليم ب 
 2تعثراته.و تجاوز صعوبات التعلم  حاولتت اجراءإ :لد عمايداغوجيا ب 

عموظائف  -3  :التربوي  الد 

لا يمكن أن يعزل عن المفهوم لعملية  الد عموظائف من بينها أن  عدّةللدعم التربوي 
التعلم )كل تقويم يتيح لنا الحصول على معلومات ومؤشرات عن الثغرات أو النقائص التي 

 .(الد عمتساعدنا في عملية 

                                                           
انون الرسميات والواقع العملي، دراسة ميدانية أنظر، نور الدين زمام وآخرون، تقنية دروس الدعم بين ق 1

 .470، ص 2009على عينة من مديري وتلاميذ التعليم الثانوي، مخبر المسألة التربوية في الجزائر، 
 .أنظر، م ن، ص ن  2
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عملية تتلو فعل التقويم، فالتقويم إجراء عملي نقوم به للكشف  الد عمهذا فضلا عن أن 
الضعف أو النقص الملاحظ ثم تصف العلاج  والتصحيح عن سبب الد عمعن عمليتا 

 الضروري.
 :التربوي في إجرائيين أساسيين هما الد عمكما تتجلى وظيفة 

 "تشخيص مكامن النقص وأسبابها ومن بعد إجراء الضبط من خلال عمليات تصحيحية. 
  تصحيح أو تفادي وضعية النقص أو التعثر لدى بعض المتعلمين بهدف تقليص الفروق

 1."النوايا البيداغوجية والنتائج المحققة أي مستوى التعلم الواقعيبين 
عمه لمن يوج   -4  :عمه الد  يوج   :الد 

 " لتلاميذ الذين يعانون صعوباتل. 
 للذين يتعلمون ببطء أكثر من الآخرين. 
 ينجح في الاختبارات الكتابية بينما لا يشارك في القسم. 
 يتكلم كثيرا في القسم. 
  حين نسأله إلّا لا يجيب. 
 غير متحمس. 
 2."لا يعرف جدول الضرب والصرف 

عمأنواع  -5  :الد 

 :التربوي فيما يأتي الد عميمكن حصر أنواع  

                                                           
 .33محمد العرجوم ، التقويم التربوي والمعالجة البيداغوجية، ص  1
المشكلات في حصص الدعم لمادة الرياضيات، مذكرة مكملة نورة زمرة، مستوى توظيف استراتيجية حل  2

لنيل شهادة الماستر في علوم التربية، تحت إشراف الأستاذ: إسماعيل رابحي، جامعة محمد خيضر بسكرة، 
كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية، شعبة علوم التربية، تخصص علم النفس 

 .32، ص 2015-2014لم، السنة الجامعية: المدرسي وصعوبات التع
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عم -أ وهو الذي يمكن أن ينجزه الأستاذ مع تلاميذه، أثناء إنجاز دروسه، ويتم "  المندمج: الد 
 :هي في إطار أنشطة الفصل الدراسي، ويمكن أن يتخذ ثلاثة أنماط

 .الوقائي: والذي يقي المتعلم نسبيا من التعثر قبل عملية التعليم والتعلم الد عم  -
لأنشطة المتعلم، والمصحح لتعثراته بطريقة مباشرة  موجّهالتتبعي: الضابط وال الد عم  -

 .آنية
 1."التعويضي: المساعد على تجاوز التعثرات الملحوظة من خلال نتائج التعلم الد عم - 

عم -ب وداخل المؤسسة في إطار  خارج الفصلإنجاز هذا النوع في فضاء يتم " المؤسسي: الد 
 :، ومن إجراءاته ر العادي للبرنامجالسي عننفردة أقسام خاصة، ووضعياته م

 .إنجاز مشروع المؤسسة لتغطية جوانب النقص لدى المتعلمين *
 .في المواد المعنية الد عمإحداث أقسام خاصة ب *
 .للدعم في فضاءات مدرسية أخرى، كمراكز التوثيق والخزانة المدرسية ... الخ* 

عم -ج  وينجز هذا النوع خارج المؤسسة، ومن أشكاله: الخارجي: الد 
 * شراكات مع مؤسسات أوهيئات تتكلف بمشروع معين لدعم المتعلمين.

التوثيق ودور الشباب * فضاءات خارج المؤسسات التعليمية، كالمكتبات العامة ومراكز 
 2.والرياضة وغيرها"

في القسم مع التلاميذ  المدرّسالمندمج: المواكب لعملية التدريس التي يزاولها  الد عم  *
 .الداخلي الد عمخلال الحصص المقررة رسميا = 

                                                           
، 61العدد: -حياة شتواني، الدعم التربوي أداة فعالة لتجاوز اشكال التعثر الدراسي، مجلة علوم التربية 1

 .66ص 
الدعم التربوي  مقاربات بيداغوجية للمساعدة على معالجة صعوبات التعلم وتحسين الأداء البيداغوجي، 2

في التعليم الابتدائي، تحت إشراف: السيد قدور غالب، وزارة التربية الوطنية ، مديرية  والمعالجة البيداغوجية
 .75ص ،2011-2010السنة الدراسية: ،ة تيسمسيلت الأولى، الجزائرالتربية، الخلية التربوية لمقاطع
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المؤسساتي: ويتطلب توفير فضاء تربوي وثقافي داخل المؤسسة بحسب  الد عم * 
والبشرية المتوفرة سواء على مستوى التأطير أم الحجرات أم الأدوات  الإمكانات المادية

شروط تربوية خاصة يجب أن تتوفر في المدرسين الذين يعهد  الد عمالتعليمية، ويستدعي هذا 
 .اليهم بهذه المهمة

الخارجي: وتشارك فيه جهات خارجية، كجمعيات آباء وأولياء التلاميذ،  الد عم  *
 الد عموالجمعيات غير الحكومية وجميع مكونات المحيط الاقتصادية والاجتماعية والثقافية = 

 الموازي.
 :وتتمثل في الد عموهناك تصنيف آخر لأنواع  * 

عم .أ راف المعنية من مدرسين ومؤثرين : يتم داخل المدرسة، وتشارك فيها الأطالنظامي الد 
 .واختصاصيين في التوجيه وعلم النفس المدرسي

عم .ب : ما تساهم فيه القطاعات الموازية، كالتعاون المدرسي، الجمعيات، التكميلي الد 
 .والإعلام المدرسي

عم .ت : وهو ما يقدم من أنشطة داعمة داخل القسم، في مختلف الوحدات الداخلي الد 
 طة مبرمجة بشكل دقيق.التعليمية وفق خ

عم .ث : ما يمكن أن يقدم من أنشطة وممارسات خارج الفصل كأنشطة تكميلية الخارجي الد 
 .ذات صلة بمحتوى الدرس أو وحدات أخرى في شكل دروس خاصة وأنشطة التقوية

عم .ج ها الدرس، وتعيين يتضمّن: يقوم على تتبع العمليات والأنشطة التي الفوري  الد 
بشكل صريح ومباشر،  رات التي تعترض المتعلمين خلال تطبيقها فورا، لدعمهاالثغرات والتعث

بشكل آلي،  المدرّسوأحيانا بشكل ضمني، يتمثل عادة في مجموع الأنشطة التي يلجأ إليها 
 1.كالإعادة والتكرار والتوضيح والتشخيص والتصحيح

                                                           
دراسة ميدانية أنظر، نور الدين زمام وآخرون، تقنية دروس دعم بين قانون الرسميات والواقع العملي،  1

 .471، ص 2009على عينة من مديري وتلاميذ التعليم الثانوي، مخبر المسألة التربوية في الجزائر،
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عم .ح من المعارف والخبرات، أي بعد تقديم سلسلة  عدّةيتم عادة بعد تراكم " المرحلي: الد 
يستلزم تخطيطا محكما، يساعد  الد عممن الدروس في مرحلة دراسية معينة وهذا النوع من 

على انتقاء عناصر برنامج تدعيمي وظيفي، يخدم أولا الحالات المتعثرة وهي المستهدفة، ثم 
 .يعمق فعاليات التلاميذ ويطور وينمي فهمهم

عم .خ ويأتي بعد التقويم التشخيصي الذي يجري في بداية كل سنة دراسية  :يولالأ  الد 
 .الذين يحتاجون حصص الاستدراكوعلى إثره يوزع التلاميذ، كما يسمح بتحديد فئة التلاميذ 

عم .د وهدفه سد الثغرات التي تلاحظ على بعض التلاميذ أثناء  المتواصل )التكويني(: الد 
أدوات التقويم ويكون ذلك أثناء الحصة )زيادة التوضيح، مقاطعة سيرورة الدرس بواسطة 

 1."المفاهيم، استغلال الوسائل ...( تبسيط
عمأشكال    2:في القسم الد 

عمأشكال  عمأنواع  الد   الد 
عم  الد 

 المزدوج
 مراجعة الدروس بصفة فردية أو جماعية المراجعة

عم بنفسه عبر إنجاز تمارين واجبات يدعم المتعلم نفسه  الذاتي الد عم الفردي الد 
منزلية ومدرسية تحضير الدروس ومراجعتها والإعداد 

 للامتحانات
كل كتب المراجع الأقراص  مساعدةاعتماد وثائق  بالوسائط الد عم

 المدمجة الأنترنت
عم  الد 

 الجماعي
 يتبادل المعارف والمهارات والخبرات بالأقران الد عم
 العمل ضمن فريق بكيفية جماعية بالمجموعة الد عم

 

                                                           
 م س ، ص ن. 1
 .41محمد العرجوم، التقويم التربوي والمعالجة البيداغوجية ، ص  2
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عمأساليب  -6  :التربوي  الد 
  :الاستدراك -أ

 يعرّف الاستدراك:
الْبُلُ ، واالد راك واالد راك(راكا د)نْ م   ل  اسْت فْعا ا " لغة:*  اقُ وا يْءا : اللّ حا قْتُ  إذاا  وغُ، يُقاالُ: أادْراكا الش  هُ بالاغا وا
ت ى واا شْتُ حا اناهُ نْتاهاى، واع  ما  1." أادْراكاتْ زا

قص النّ  التربوي ويراد به سدّ  الد عمبأنه جزء من عملية  تربويًّا الإستدراك فيعرّ  " اصطلاحا:* 
 2."الملاحظ عند فئة التلاميذ الذين يجدون صعوبة في التكيف التعلمي

 :الأسباب المؤدية للاستدراك* 
 إن التأخر الدراسي هو: التأخر الدراسي: -

التحصيل المتدني للطالب بما يتناسب وقدراته واستعداداته للدراسة، والتي تكون " 
تبين  إذًامتوسطة، بالمقارنة مع زملائه الذين يناظرونه في العمر الزمني، وبمعنى آخر، فإنه 

من خلال تطبيق اختبارات القدرات العقلية واختبارات الاستعداد للدراسة على الطالب، أن 
تبين أن  إذًامتأخرا دراسيا، أما  يعدّ اداته جيدة وأن تحصيله المدرسي متدن، فإنه قدراته واستعد

متأخرا دراسيا  عدّةقدراته العقلية أقل من المتوسط، وكان تحصيله الدراسي كذلك، فإنه لا يمكن 
 .3"بل يحتمل أنه يعاني صعوبات في التعليم أو بطئا فيه أو إعاقة عقلية بسيطة

 
 

                                                           
 .160، ص مدثر حسن بخيت خالد، فن الاستدراك، المؤتمر الدولي السادس للغة العربية، دط، دت 1
نور الدين زمام وآخرون، تقنية دروس دعم بين قانون الرسميات والواقع العملي، دراسة ميدانية على عينة  2

 .472من مديري وتلاميذ التعليم الثانوي، مخبر المسالة التربوية في الجزائر، ص 
يا لدى طلاب كلية ، السمات الشخصية للمتفوقين والمتأخرين دراس27طلاب مشروع التخرج المجموعة   3

دط، دت،  مصر، الخدمة الاجتماعية، إشراف الأستاذ عفاف عبد الفادى أسماء دانيال، جامعة الفيوم،
 .48ص 
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 الدراسي: أسباب التأخر* 
بالمدرسة أو المنزل، بالإضافة إلى  يتعلّقهناك أسباب تتعلق بالتأخر الدراسي منها ما 

 لهذه المشكلة. مساعدةوجود أسباب أخرى 
 وتتمثل فيما يلي: لأسباب التي تتعلق بالطفل:ا 

 "من أقوى الأسباب  يعدّ : والمراد منها هو ضعف الذكاء العام للطفل، والذي أسباب عقلية
 .في التأخر الدراسي

 والمراد منها هو اضطرابات النمو الجسمي، وضعف البنية والصحة أسباب جسمية :
العامة، والأمراض الطفيلية المزمنة، اضطرابات إفرازات الغدد والعاهات الجسمية كطول 

ن وأجهزة وعمى الألوان، بالإضافة إلى حالات الاضطراب التي تصيب اللسا هالبصر وقصر 
 .الكوم، مما يسبب صعوبة النطق

 1ر"القلق وعدم الاستقرا: كشدة الحياء و أسباب انفعالية. 
 تتمثل في:و  :لأسباب التي تتعلق بالمدرسةا 

 سوء توزيع التلاميذ في الفصول وعدم التناسق والتجانس أثناء توزيعهم. 
 عدم الانتظام في الدراسة وذلك بتكرار الغياب والتأخر. 
  تنقلات المعلمين وعدم استقرارهمكثرة. 
  طريقة التدريس والمناهج التي لا تتماشى مع أهداف التربية الحديثة، وعدم إدراك الفروق

 2الفردية بين التلاميذ.
 
 
 

                                                           
 .16، دط، دت، ص مظاهرههلا جمال الدين، التأخر المدرسي: أسبابه و  1
 أنظر ، م ن ، ص ن. 2
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 :لأسباب التي تتعلق بالمنزل ومنهاا 
 أن الظروف المزرية للأسرة التي لا تسمح بتلبية حاجيات الأبناء المستوى الاقتصادي :

وكذلك السكن السيء الذي لا يجد فيه الطفل الجو المناسب لإشباع رغباته، كل هذه 
 .العوامل تؤثر في المردود الدراسي لدى التلميذ

 الطفل في حاجة إلى الرعاية والعناية والحب والعطف خاصة قبل اكتمال الجو المنزلي :
بناء فكثرة المشاحنات والخلافات نموه والعلاقة التي تسود أفراد الأسرة لها تأثير في حياة الأ

 1بين الآباء والأبناء والتفرقة في المعاملة يؤثر على حياة الطفل المدرسية سلبا.
 وتتمثل فيما يلي: :أنواع التأخر المدرسي *

 :وهو الذي يشمل جميع المواد الدراسية تقريبا الأساسية منها  التأخر الدراسي العام
يرتبط بضعف القدرات العقلية للتلاميذ حيث نجد هذه الفئة غالبا  والثانوية، وهذا النوع

لا تكمل سيرها الدراسي بسبب تكرارهم ورسوبهم من سنة إلى أخرى أي يكررون سنة 
 .اسةمرتين، وهذا ما يؤدي بهم إلى انقطاعهم عن الدر 

 :هو تأخر يشمل مادة أو مادتين قد تكون أساسيتين مما يجعل  التأخر الدراسي الجزئي
لنقص القدرة فيهما، كما قد تكونان غير  نظرًاالتلاميذ يتراجعون في مستواهم الدراسي 

وجد المتأخر سندا أو عونا من الوالدين  إذًاأساسيتين لنقص الرغبة الدافعية لتعلمها لكن 
 .فسيتغلب على تأخرهوممن حوله 

 :حيث يقل التلميذ في هذا النوع عن مستوى قدرته على مدى  التأخر الدراسي الدائم
 2فترة زمنية طويلة حتى تصل به إلى الرسوب المتكرر ثم انقطاعه عن المدرسة.

                                                           
 .17، ص سم أنظر،   1
سلمى عدوان، عوامل التأخر الدراسي في المدرسة الجزائرية، دراسة مسحية للتلاميذ المتأخرين أنظر،  2

دراسيا بثانوية لخضر رمضاني أوماش، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علم الاجتماع تخصص علم 
الإنسانية  الاجتماع التربية، إشراف الدكتورة: فتيحة طويل، جامعة محمد خيضر بسكرة، كلية العلوم

 .21، ص 2016-2015والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية، شعبة علم الاجتماع، السنة الجامعية: 
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 :وهو الذي يرتبط بمواقف معينة حيث يقل تحصيل التلميذ " التأخر الدراسي الموقفي
سبب خبرات سيئة مصر النقل من مدرسة لأخرى أو موت أحد عن مستوى قدرته ب

 .أفراد الأسرة أو المرور بخبرة انفعالية
 :وهو التخلف الغير عادي يرجع لأسباب غير عقلية ويمكن  التأخر الدراسي الظاهر

 1."علاجه وهذه الأسباب قد ترجع إلى أسباب اجتماعية أو مدرسية
وتتمثل في التعرف المبكر على حالات التأخر الدراسي وبطئ " علاج التأخر الدراسي: *

التعلم وتلافي حدوث أسبابه إضافة إلى العناية بالنواحي الصحية والاجتماعية للطالب 
 .والاهتمام بصفة خاصة إلى تقديم الخدمة الإرشادية والتربوية المناسبة للطالب

بل هو مسؤولية مشتركة  هينخر الدراسي لا تنحصر في شخص بعإن مسؤولية علاج التأ
بين المرشد الطلابي والمعلم وولي أمر الطالب وذلك بهدف المحافظة على المستوى التحصيلي 

 :وتحسينه وفق خطوات العلاج كما يلي
  :ويتمثل في توجيه الوالدين إلى أهمية الاهتمام بالعلاج الجسمي العام العلاج الطبي

تصحيح أوجه القصور الحسي للطالب، وهنا نؤكد والتغذية المناسبة للطالب إضافة إلى 
على العناية بالتشخيص الدقيق لحالة الطالب في استمارة الكشف الصحي عند دخوله 

 2."للمدرسة
  :ويجمع بين الأساليب المختلفة مراعيا النواحي الجسمية والحركية العلاج النفسي

يكتفي بتعديل ظروف  إلاّ والاجتماعية والانفعالية لنمو الطلب، وعلى المرشد الطلابي 
نحو تعديل وتغيير الاتجاهات السلبية  موجّهالبيئة وتحسينها بل يقوم بالعلاج الذاتي ال
ة والمجتمع، مع التركيز على تغيير المفهوم في شخصية الطالب نحو التعليم والمدرس

                                                           
 .22، ص سم  1
 .10التأخر الدراسي أسبابه وعلاجه، وزارة التعليم، ص  2
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السلبي عن الذات، وتكوين مفهوم أكثر إيجابية، كما يقوم المرشد بتشجيعه على تعديل 
 1سلوكه وتحسين توافقه الأسري والمدرسي.

  :ويمكن تحقيقه من خلال ما يليالعلاج التربوي: 
 .والديه إلى قواعد المذاكرة السليمة إرشاد الطالب" -أ

 .إرشاد الطالب إلى الالتحاق بمراكز الخدمات التربوية -ب
 .إقامة الفصول العلاجية أثناء العام الدراسي -ج
 .البرامج التدريبية الوقتية لمعالجة مهارة معينة أو مهارة جزئية أثناء العام الدراسي -د
 .العناية المستمرة بالطالب المتأخر دراسيا -هـ
 2."مناسبة مع إبداء الاهتمام بجانب الإرشاد الجمعياستخدام أساليب الإرشاد ال -و
  :ويتم من خلاله علاج المؤثرات البيئية الخارجية، مثل: السكن العلاج الاجتماعي

ونوعية الأصدقاء، علاج المشكلات الأسرية التي تسببت في إحداث التأخر الدراسي، 
الطالب فإنه من وفي حال تأكد المرشد الطلابي أن أسباب التأخر تكمن في أسرة 

 3الضروري إشراك والديه في حل المشكلة.
 :الفشل الدراسي -
 :مفهومه -  

 :"هناك ستة عناصر أساسية في تعريف الفشل الدراسي
من المعلوم أن السنوات الدراسية في جميع مراحل التعليم، أما أن تنتهي بامتحان تقويمي  -أولا

فترية، -فصول أو الفصل الواحد إلى اختبارات جزئية عدّةنهائي، أو تقسم السنة الواحدة إلى 
ينتهي كل واحد منها بامتحان دوري )فصلي(، وعادة ما يتم اللجوء إلى الأسلوبين معا لتقويم 

التعليم في سلطنة عمان،   التلاميذ، كما هو الحال في العديد من الأنظمة التعليمية ومنها نظام
                                                           

 .11، ص سأنظر، م  1
 .، ص ن نم  2
 .12، ص نأنظر، م  3
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امتحانات عامة ومقننة )الاختبارات الموحدة( تغطي مجموع كما تختم في العادة أسلاك التعليم ب
 1المؤسسات التعليمية الرسمية وغير الرسمية في جميع الأقاليم".

الرسوب يعني الإخفاق في اجتياز امتحان من الامتحانات وعدم التفوق فيها، والرسوب  -ثانيا " 
الامتحان يعني ذلك  ميذ فيسفل، فعندما نقول رسب تللألغويا هو السقوط والانحطاط إلى ا

سفل الدرجات )العلامات( المستعملة للضبط في جميع الامتحانات، على أن أأنه سقط إلى 
الرسوب قد يكون جزئيا أو كليا، فإما أن يرسب التلميذ في مادة دراسية أو أكثر أو في امتحان 

كان التلميذ  إذًاجزئي، دون أن يؤثر ذلك في معدلة العام والذي يحكم بواسطته عادة، على ما 
أن يرسب في أغلب المواد )المقررات( وفي أغلب الامتحانات الجزئية قد نجح أم لا، أو 

 2".وبالتالي لا يبلغ مجموع درجاته المعدل العام وفي هذه الحالة يكون الرسوب كليا
يكون من نتائج الرسوب التكرار، أي إعادة نفس الصف من طرف التلميذ الذي حاول  -ثالثا 

تخلف بالتالي هذا التلميذ دراسيا عن زملائه من تحصيله بالفعل في السنة المنصرمة، في
الناجحين، كما يتخلف عن المستوى التحصيلي الذي كان سيستفيد منه لولا رسوبه وتكراره 

 نتيجة لذلك.
إن الرسوب قد ترافقه مشاعر نفسية وكذا مواقف اجتماعية سلبية، وفي هذه الحالة  -رابعا

الحزن والقلق التي ترافق التلميذ الراسب وفي نستعمل كلمة فشل للتعبير عنه، أن مشاعر 
المقابل مشاعر الفرح والنجاح التي تقترن عادة بالنجاح، تجعل من الرسوب حالة نفسية 

 3اجتماعية خاصة هي حالة الفشل.
كما ينبغي التمييز بين الفشل والتعثر الدراسي أو ما يسمى بصعوبات التعلم خاصة  -خامسا"

النوع البسيط منها، على أساس أن التعثر الدراسي حالة مؤقتة تكاد تكون عادية تصيب معظم 
التلاميذ أن لم نقل كلهم، ويعني أنه أثناء التحصيل يجد التلميذ في مادة معينة وفي موضوع 

                                                           
 .2الدعم التربوي، ص محمد الدريج، الفشل الدراسي وأساليب  1
 .03، ص نم  2
 أنظر، م ن، ص ن. 3
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واستيعاب )مسالة أو فكرة أو معلومة( لسبب من الأسباب، لكن وبمجهود  ما صعوبة فهم
أو بفضل جلسات الاستذكار  الد عمأو في إطار حصص  المدرّسإضافي ذاتي أو بتدخل من 

في البيت، يتدارك التلميذ المسالة ويواكب ويلحق مجددا بزملائه، لكن التعثر يمكن أن يتحول 
 1".مم واستوطن وإذا لم يتم تدارك الأمر في الوقت المناسبتكرر وتع إذًاإلى رسوب وفشل 

يكمن في ضرورة التمييز بين التخلف )الفشل( الدراسي والتخلف العقلي، فاذا كنا لا  -سادسا
نميز بين الفشل الدراسي والتخلف الدراسي، على أساس أن هذا الأخير هو نتيجة من نتائج 

التخلف العقلي، ذلك أن التخلف العقلي هو تخلف أو الرسوب والفشل، فإننا نميز بينه وبين 
انخفاض مستوى التحصيل لدى بعض التلاميذ عن المستوى المتوقع في اختبارات التحصيل، 
أو عن مستوى أقرانهم العاديين، في حين أن التخلف العقلي هو حالة تأخر أو توقف أو عدم 

ن مبكرة، نتيجة لعوامل وراثية أو مرضية بها الفرد أو تحدث في س  اكتمال النمو العقلي، يولد
 2الذكاء. صنُقْ أو بيئية، تؤثر في الجهاز العصبي للفرد )خاصة الدماغ(، مما يؤدي إلى 

 من أسباب الفشل الدراسي: :أسباب الفشل الدراسي -
 .التي ترتبط بالتلميذ: وهي الأسباب المحاثية لبنيته الجسمية والنفسية الذّاتيةالأسباب "   *
الأسباب الخارجية التي تعود لبيئة التلميذ: والتي تؤثر في أداء التلميذ من الخارج وتشكل   *

 .محيطة الاجتماعي والثقافي
 3".والأسباب الخارجية التي تعود للمدرسة والنظام التعليمي والتي تشكل المحيط التربوي    *

 :سنجدها كثيرة لعل من أهمها وإذا اكتفينا بالحديث عن الأسباب المدرسية للفصل الدراسي، 
 تكدس الفصول وسوء ظروف العمل. 
 عدم ملائمة البرامج. 

                                                           
 ، ص ن.سم  1
 ، ص ن.نأنظر، م  2
 .5، ص نم  3



 عم والمعالجة التربويةالد                             الفصل الأول                                              

37 
 

 .1ظروف العمل في الوسط القروي 
 :المعنيون بالاستدراك *

 :تيلآوهي كا هناك فئة معينة تختص بهذه الحصص الاستدراكية
يحدث أن يتغيب التلميذ في يوم من الأيام ويفوته درس في التربية الرياضية ودرس أو "* 

فاتته هذه  اإذالدروس متسلسلة مترابطة،  فإنت اللغة وبطبيعة الحال نشاطًادرسين آخرين في 
ت مما يستوجب على المعلم تسجيل انشاطالسلسلة أصبح من الصعب عليه مسايرة هذه ال

 2".س وأهدافها المختلفةاسمه وعناوين الدرو 
كما يحدث للتلميذ عارض صحي مفاجئ أثناء حصة معينة وفي مثل هذه الحالة يجب على  *

 .المعلم تسجيل اسمه في قائمة المسجلين في حصة الاستدراك
 :قد يكون لدى التلميذ عجز في الجوانب التالية* 

 عجز في الانتباه العادي. 
 عجز في الذاكرة. 
 عجز في التفكير. 

إذن فحصص الاستدراك لا تعني فئة معينة دون غيرها من الفئات الأخرى، تبعا للقدرات  
ما في موضوع  نُقْصالعقلية أو الإمكانيات الجسمية، وإنما تعني تلاميذ عاديين يعانون من 

 :ما، نتج هذا النقص من أحد أو بعض العوامل التالية
 التغيب لأسباب مرضية أو اجتماعية أو غيرها. 
   في المهارات التطبيقية نُقْص. 

                                                           
 ، ص ن.سأنظر، م  1
فاطمة لطيفة، دراسة تشخيصية لواقع الاستدراك بالمدرسة الابتدائية في الجزائر، دراسة ميدانية  مرداسي 2

بمدينة عنابة، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستير في علم النفس، إشراف: د. جاجة محمد أو بلقاسم، 
وم التربية والأرطفونيا، جامعة منتوري قسنطينة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم علم النفس وعل

 .30، ص 2007/2008تخصص علوم التربية، السنة الجامعية: 
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 عدم استيعاب مجموعة معينة للموضوع. 
عوامل نفسية تعيق الفهم مثل عدم الاستقرار النفسي، الاضطراب المفاجئ وغيرها من 

 1.العوامل النفسية المترتبة عن الظروف الاجتماعية أو الصحية
عن  ، حيث ينتجانُقْص في موضوع مإن الحصص الاستدراكية تخص تلاميذ يعانون من 

 :هذا النقص العديد من العوامل من بينها
 التغيب لأسباب سواء كانت مرضية أو اجتماعية. 
 عدم استيعاب مجموعة معينة لموضوع ما. 
 بالإضافة إلى عوامل نفسية تعيق الفهم. 
 :تهدف حصص الاستدراك إلى ما يلي أهداف حصص الاستدراك: *
 " التلاميذ في المواد الأساسيةعلاج النقائص المشخصة لدى. 
 التلاميذ المعنيين على الالتحاق بركب زملائهم، وتمكنهم من المشاركة الإيجابية  مساعدة

 .في الدروس
  إتاحة الفرصة الكافية للتلاميذ لإبراز قدراتهم الكافية، عن طريق الرعاية الكافية، والعلاقة

 2."المباشرة بين المعلم والتلميذ )علاج فردي(
 تقليل من ظاهرة التسرب والرسوب المدرسيال. 
  المردودية العامة للقسم، وتقليص  تطوّرتحسين المستوى ورفع مردودية التعليم من خلال

 3.بينهم الفجوات الفردية

                                                           
  .30، ص نأنظر، م  1
قاسمي فريدة، سراج عبلة، الاستدراك في ضوء طرائق التدريس الحديثة ودورها في تنمية مهارات التعبير   2

الطور المتوسط أنموذجا، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في اللغة العربية في اللغة والأدب العربي، 
غات، قسم اللغة والأدب العربي، تبسة، كلية الآداب والل -اشراف الأستاذ: زوايي رضا، جامعة العربي تبسي

 .23، ص 2016/2017تخصص: تعليمية، السنة الجامعية: 
 .24أنظر، م ن، ص 3
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 :الدروس الخصوصية -ب
 إن الدروس الخصوصية هي: :مفهومها *

كون هذا الجهد كل جهد تعليمي يحصل عليه التلميذ خارج الفصل المدرسي بحيث ي "
جر ويستثنى من هذا ما يقدمه بعض الآباء لأبنائهم في صورة مساعدات أمنتظما ومتكررا وب

 1."في المنزل
وهذا يعني أن الدروس الخصوصية هي الجهد الذي يبذله المعلم خارج نطاق المدرسة  

مقابل هذا  ويستفيد منه المتعلم بصورة فردية أو جماعية بحيث يتقاضى المعلم أجرا يدفع له
 الجهد.

 :أسباب اللجوء للدروس الخصوصية *
 وتتمثل فيما يلي: أولا: أسباب تعود للطالب 

 "ضعف التأسيس في بعض المواد. 
  أو المدرسة المدرّسكراهيته للمادة أو. 
 كثرة الغياب. 
 الإهمال وعدم تنظيم الوقت. 
 الاتكالية وعدم الاعتماد على النفس. 
 تقليد الأقران. 
  للحصول على درجة عالية. المدرّسالتقرب من 
 .2ء"الآباالهروب من الضغوط النفسية التي يتعرض لها      -

                                                           
محسن حمود الصالحي وآخرون، الدروس الخصوصية بالمرحلة الثانوية بدولة الكويت، الواقع والأسباب  1

التربية الأساسية، قسم ، كلية 2010، أفريل 23والعلاج، مجلة البحث في التربية وعلم النفس، جزء 
 .5الأصول والإدارة التربوية، الكويت، ، ص

بالأكحل حياة، دور ثقافة العائلة في الإنفاق على تعليم الأبناء، دراسة ميدانية بمركز المتأهل للدروس  2
، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علم الاجتماع التربوي، إشراف -الجلفة-الخصوصية بمدينة 
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 وتتمثل في: أسباب تعود لمدرس المادة ثانيا:
  "ضعفه من ناحية المادة العلمية أو الطريقة أو الشخصية. 
 انشغاله بالأعمال الإضافية كالتجارة وغيرها. 
 عدم رغبته بالتدريس. 
 1."إخفاقه في اكتشاف جوانب النقص عند بعض الطلاب ومراعاة الفروق الفردية 

 .ثالثا: أسباب تعود لوزارة المعارف
 اختيار مدرسين غير مؤهلين تأهيلا جيدا. 
 كثرة محتوى الكتاب المدرسي وتركيزه على الحفظ. 
 كثرة المواد الدراسية وطول اليوم الدراسي. 

 .والأسرةرابعا: أسباب تعود البيت 
 أبنائهم أعمال على إشرافهم وضعف انشغال أولياء الأمور. 
  وتلبيتها تلميذلتلمس حاجات ال المدرّسعدم تعاون البيت مع. 
 مشاكل الأسرة المالية والاجتماعية والأسرية كالعنف والتدليل. 
 تكليف الأبناء بأعمال كثيرة ومرهقة في البيت. 
  2.الوالدينأمية 

 :سلبيات الدروس الخصوصية *
  أثرت الدروس الخصوصية سلبا على دور المدرسة التربوي الذي يفترض أن تؤديه كون

هذا الدور منوط بها بامتياز باعتبارها مؤسسة تربوية يفترض أن تؤدي دورها التربوي 
 .والتعليمي معنا

                                                           

الدكتور: جناوي عبد العزيز، جامعة زيان عاشور الجلفة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم 
 .78، ص 2016/2017الاجتماعية، السنة الجامعية: 

 .، ص ننم  1
 .79، ص نأنظر، م  2
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 ذ الذي ينتظر أرهقت التلميذ والمدرس معا وحرمت كل منهما من حاجات هامة، فالتلمي
سياتي إلى  المدرّسالساعات الخصوصية في البيت سيهمل واجباته المدرسية بذريعة أن 

المنزل، والمدرس الذي يتنقل من منزل إلى منزل أو من مجموعة تلاميذ إلى أخرى والى 
 .ساعات متأخرة من الليل، لن يكون قادرا في اليوم التالي على التدريس بالكفاءة المطلوبة

  تؤثر الساعات الخصوصية سلبا على نمو الطفل المتوازن حيث تحرمه من حاجته إلى
 1مهما في النمو. دورًاالراحة واللعب الذي يلعب 

  تنعكس سلبا في كثير من الأحيان على مستوى الانضباط في المدرسة وتدفع التلميذ إلى
 .الفوضى لأنه حرم من اللعب

  يدفع الكثيرون جزء لا يستهان به من دخلهم مقابل تنعكس سلبا على ميزانية الأسرة إذ
 .الدروس الخصوصية وتكون النتيجة درجة متدنية وحتى الرسوب

  تعلم التلميذ الاتكالية على الغير )الأستاذ( والإهمال والتقصير في واجباته وقلة اهتمامه
 2بالدروس.

 :مايليمن إيجابيات الدروس الخصوصية  :إيجابيات الدروس الخصوصية *
عندما نقول أن الدروس الخصوصية ظاهرة غير صحية وسلوك سيء يلجأ إليه بعض  "

ذلك لا يعني أنها ليس لها إيجابيات وليس لها فائدة مطلقا لكن المقصود  فإنالطلاب والطالبات 
أن السلبيات أكثر من الإيجابيات وبفارق كبير وحينما تطغى السلبيات على الإيجابيات لأمر 

 .ما نقول أنه غير مفيد
 :إيجابيات الدروس الخصوصية هي أما أبرز 

 .والزمان والمكان المدرّسالمرونة عند اختيار  .1

                                                           
 .73، ص م سأنظر،  1
 .74، ص نأنظر، م  2
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 1."مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب .2
 .ارتفاع المستوى التحصيلي للطلاب .3
 2تزيد من ثقة الطالب بنفسه. .4

 :الحلول والمفاتيح لحل المشكلة *
 :اعتمادا على النتائج التي توصلت إليها الدراسة والبحث أوصي بالآتي

 تربويًّاوالمؤهلين أكاديميا و ين خصّصأن تقوم وزارة التربية والتعليم بتوفير المعلمين المت .1
 .في المدارس

أن تعمل وزارة التربية والتعليم على تطوير نظام الحافز خاصة الأكفاء منهم لتشجعهم  .2
 .على بذل الجهد

أن تقوم وزارة التربية والتعليم ومركز البحوث التربوية بعمل دراسات لمعرفة أسباب  .3
 .دروساضعف الطلبة في المواد التي يحتاج الطلبة لها 

عمل دروس تقويمية لبرامج حصص التقوية التي تقدمها المدارس بهدف التعرف على  .4
 .فاعليتها

أن يعاد النظر في نظام الامتحانات للنقل والشهادات، بحيث تعتمد على البحث والمعرفة  .5
 .والدراية والمهارات العلمية

المناهج والمقررات  تدريب المعلمين المستمر قبل بداية العام الدراسي بوقت كاف على .6
 .الجديدة

محاسبة شديدة فعليه لكل من يشجع الدروس الخصوصية داخل المدرسة وخارجها وهذه  .7
 3.أيضًاوحدة والإدارة المدرسية بل تشمل الطالب وولي أمره  المدرّسالمحاسبة لا تشمل 

                                                           
ص  دط، كلية دار العلوم، والعلاج، جامعة القاهرة، مصر،العربي يوسف، الدروس الخصوصية المشكلة  1

17. 
 أنظر، م ن، ص ن. 2
 .18ص  ن،أنظر، م  3
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عم ةمراحل عملي  -7  :الد 

 :هأنواعفي كل  الد عم إليهاهناك مراحل يستند  
يكون هذا  أن أساسعلى  الد عمتشخيص المظاهر والسلوكات التي سيخضع لها  .1

، الحس ة، السلوكية: )المعرفية، الوجدانيةالتشخيص كاملا وشاملا لجميع مستويات الشخصي
 .هأنواع، والتقويم بمختلف ةالمستمر  ة( ويعتمد التشخيص على الملاحظةحركي

، وذلك برصد مظاهر الد عم أساليب إدخال إلىالتي تدعو  ةحصر المظاهر السلوكي .2
 ... على الاستيعاب ةالفهم وعدم القدر  ةالتعثر والقصور، كصعوب

 1.ةالمتاح الإمكاناتالتي نتج عنها التعثر، بناء على  سبابوفق الأ الد عمتقرر طرائق  .3
عمفي  ةالمستعمل دواتات والأجراءالإ -8 عم: )تقنيات الد   : (وطرائقهالتربوي  الد 

 :جوانب عامة هي أربعة، تتلخص في ةالتربوي على تقنيات وطرائق خاص الد عميعتمد 
كان التقويم  وإذا، أسبابهو للكشف عن مواطن النقص  أدواتتوظف لها  ةعملي" التشخيص: -أ

التشخيص  فإننقط ومعدلات،  إلىللحكم على نتائج المتعلمين، وترجمة تعلماتهم  بهنقوم  إجراء
الجواب عن سؤال: لماذا  منه، والقصد الد عم ةنقوم بها بعد فعل التقويم لاكتشاف عملي ةعملي
 اختبارات، ةالتشخيص بواسط ةتتم عمليو انتهاء التقويم  ةلحظ يبدأ الد عمالنتائج؟ وبالتالي ف هذه
وغيرها ... مما  الأجوبةتحليل مضمون  أواستمارات،  أوفروض،  أو، أنشطة أوتمارين،  أو

من التعرف على مستويات تحصيل المتعلمين ودرجات تحكمهم في المعارف  المدرّسيمكن 
 2 ".والمهارات تعرفا حقيقيا، مع الحرص على تصحيح منجزات المتعلمين بشكل موضوعي

                                                           
أنظر، نورة زمرة، مستوى توظيف استراتيجية حل المشكلات في حصص الدعم لمادة الرياضيات، مذكرة   1

رابحي، جامعة محمد خيضر مكملة لنيل شهادة الماستر في علوم التربية، تحت إشراف الأستاذ: إسماعيل 
بسكرة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية، شعبة علوم التربية، تخصص علم 

 .34، ص 2015-2014النفس المدرسي وصعوبات التعلم، السنة الجامعية: 
، 61م التربية، العدد: حياة شتواني، الدعم التربوي أداة فعالة لتجاوز أشكال التعثر الدراسي، مجلة علو  2

 .67ص 
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عملية تالية للتشخيص نقوم بها لوضع خطة للدعم، تحدد نمطه وأهدافه وكيفية  التخطيط: -ب
 وضعياته، والأنشطة الداعمة...تنظيم 

والفعل، وذلك داخل  ةسياق الممارس إلى تخطيطهتمكن من نقل ما تم  ةعملي التنفيذ: -ج
 . غيره أومؤسسي  إطارفي  خارجه أوالتعليم والتعلم،  ةالصف وفي سياق مندمج في عملي

ات التي خططت ونفذت قد مكنت فعلا من جراءالإ بأنمن خلالها  تأكدي ةعملي الفحص: -د
، وبالتالي تقلصت الفوارق بين مستوى المتعلمين الفعلي وبين التعثراتو  تجاوز الصعوبات

 1.ةالمنشود هدافالأ
شبكات التقويم و التشخيص: يتم عبر بعض الوسائل كالاختبارات والروائز والمقابلات *   

 .والتحليل مضمونها
 نشطة، والأوضعياتهتنظيم  ةكيفيو  أهدافهو  نمطهتحديد و للدعم  ةالتخطيط: تحديد خط*   

 .له ةالداعم
 .خارجه أوسواء داخل الفصل الدراسي  له: هو تنفيذ ما خطط نجازالإ*   
في تجاوز الصعوبات والتعثرات، ومدى تقلص الفوارق  لهمخطط  ةالتقويم: مدى نجاع*   

 .ةالمنشود هدافبين المستوى الفعلي للتلاميذ وبين الأ
عم أهداف -9  التربوي:  الد 

 :فأبرزها الد عمبيداغوجيا  أهدافيخص  فيما
 .ةالمتعثر  ةالتعلمي للفئ داءلمجموع القسم من خلال تحسين الأ ةالعام ةتطوير المردودي .أ

 .الدراسيين لدى المتعلم تأخرال أوالتعثر  أشكالشكل من  أيتجاوز  .ب
 
 

                                                           
 .68، ص  سم أنظر،  1
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 1.، وبالتالي تقليص الفارق الحاصل بين التلاميذفيهللتلميذ لتدارك مجالات  ةفرص إعطاء .ت
 .بالنفس في التلميذ ةيغرس الثق أن .ث
 .مهاراتهم ةللتلاميذ وترسيخ مكتسباتهم وتنمي ةالقدرات الحقيقي إبراز .ج
 2يمكن المتعلم من التكيف مع الحياة الاجتماعية. .ح

 
 المعالجة التربوية المبحث الثاني:

 :تمهيد

وجود هوة بين التلاميذ  ةالتربوي رسالته تأديةالمعلم في  تواجهالمشكلات التي  أبرزمن 
تباينات في  أحدثت ةالنجباء والتلاميذ الضعفاء، والتي ما فتئت تزداد اتساعا بل بلغت درج

الهوة )التي لا يمكن استدراكها  هذهوجود  أسبابوتعود  ستويات يصعب تسييرها في القسمم
 ةصعوبات التعلم في حينها وبتراكمها عبر سنوات الدراس ةعدم معالج إلى( حيانالأفي بعض 

 ةفي جدول توقيت القسم حص أدرجتفقد  ةالظاهر  هذه ةيصعب حلها، وللتخفيف من حد
ضبط وتعديل ضروري لتحسين مردود  أداة  يشّكلوصارت من مهام المعلم ل ةالتربوي ةالمعالج
 .التلاميذ

                                                           
-أنظر، ياسمينة زروق، أساليب الدعم التربوي والتأخر الدراسي، دراسة ميدانية بثانوية عمر ادريس  1

بسكرة، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستير في علوم الاجتماع، إشراف الأستاذ: عبد العالي  -القنطرة
بسكرة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية، تخصص: دبلة، جامعة محمد خيضر 

 .61، ص 2011/2012علم اجتماع التربية، السنة الجامعية: 
 .60، ص ن مأنظر،  2
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 ها:مفهوم -1

ةُ ب ما " لغة: -أ الاجا بّ  نا عْ المُعا دُ  يا هاا الطّ  دّ  وااء  ال ذ ي يُحا يلُناا إ لاى الد  نْ أاجْ الط ب   هُ تُح  فااء   ل  يبُ م  ، مار يضٍ  ش 
دّ   ينااتْ  ض  الن قاائ ص  باعْ  أاوْ سا افاظا ثا ما  )ف يتاام  ة  لًا(، أاوْ مُحا يّدا ت ه  الجا ح  لاى ص  ) ب تاقْديم  باعْض   ةً عا

(، أاو  ا سْ  ياات  رٍ  ت دْرااك  الْمُقاو  ا) تاأاخُّ  تاأاخُّ فْلْ  الأسْناان   نُمُو   ر  ما ان   م  عْ ( أاوْ دا لاداى الطّ  نْسا  1."ناقااهاة  الإ 
ص من الصعوبات والنقائص تقلّ  أنهي العمليات التي يمكن " التعريف الاصطلاحي: -ب

 ةت تعليميانشاط أنهاعلى  أيضًاف وتعرّ  ،الإخفاق إلىالتي يعاني منها المتعلم قبل وصولهم 
 :من خلال ةم المعالجالتقويم وتقدّ  أظهرهاقائص التي م للتلاميذ بهدف استدراك النّ تقدّ 

 ة، اعتماد وسائل تسهيليسباب، تحليل الأةتقييم صعوبات والنقائص التعليمي. 
 (ة)بيداغوجيا الجماع ةجماعي. 
 بيداغوجيا الفوارق( ةفردي(. 

التلاميذ  ةهو نشاط يدخل ضمن التوقيت الساعي للمعلم، يخص مجموع :الإجرائيالتعريف  
 2."البرنامج الدراسي ةممن يظهرون عجزا في مساير 

عمالفرق بين المعالجة و  -2  :والاستدراك الد 

، الاستدراك، المعالجة ... مصطلحات متمايزة حقا، لكنها تمشي في الد عمإن كلمات:  
التي تهدف إلى الحد من ظاهرة التأخر المدرسي وبالتالي أبعاد شبح الفشل نفس البيداغوجيا 
 .والتسرب المدرسي

                                                           
عبد القادر أمير، إسماعيل المان، "المعالجة البيداغوجية درس تكويني"، تحت إشراف: الديوان الوطني  1

 .14، ص 2008ن بعد، وزارة التربية الوطنية ، ديسمبر للتعليم والتكوين ع
فرح بن يحيى، هداية بن صالح، حصص المعالجة البيداغوجية ودورها في تحسين مستوى التلاميذ ذوي  2

بطء التعلم من وجهة نظر معلمي المدارس الابتدائية )مدينة تلمسان أنموذجا(، مجلة العلوم النفسية 
 .36، ص 2016-09-01الجزائر، نشر بتاريخ:  -جامعة تلمسان، 2016( 1)3والتربوية 
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البيداغوجي يرافق التعلم ويهدف إلى إجتناب القيام بعمليات أخرى بعد الدرس لأنه  الد عم
لا ينتظر حتى يحصل التأخر ليتم التدخل، وهو يوجه لتحسين النتائج المدرسية ودعم مكتسبات 

 .لاميذ وترقية أدائهم من خلال التدرب على وضعيات تقييميةالت
أما الاستدراك فيخص جماعة من التلاميذ الذين ظهرت لهم لقاء نقائص بعد وصلة 

 .تعلمية قصيرة
والمعالجة ترتبط بالمعنى الطبي وهي بذلك توحي بـ: الفحص، التشخيص، تحديد الأسباب 

الفشل، وفي الوقت نفسه هي عملية تصحيحية  والعلاج والتكهن بالشفاء، وهي وقائي من
 1لكونها تعالج الأسباب وتستثير كل العوامل )التلميذ، المدرسة، الوسط الاجتماعي(.

 :المعنيون بحصص المعالجة البيداغوجية -3
تنظم حصص المعالجة التربوية خلال الأسبوع لفائدة التلاميذ الذين يظهرون صعوبات 

 .المدروسة وفي اكتساب تعلمات جديدة لاحقة في استيعاب بعض المفاهيم
المتأخرون دراسيا، أي الذين يتميزون ببطء في اكتساب المفاهيم والمعارف والمهارات  -أ

 .، أو إلى الغيابات المتكررة واكتظاظ الأقسامالمحتويات ذاتها وقد يكون ذلك راجع إلى صعوبة
رات وأخطاء أثناء عملية التعلم عن المتعثرون دراسيا وهم الذين يقعون في ثغ -ب      

أو المعارف المكتسبة خلل في بناء مجابهتهم لمختلف وضعيات التقويم وقد يكون ذلك راجع إلى
المعارف أو ضعف القدرة على التذكر أو عدم امتلاك منهجيات وطرائق لحل  نُقْصأو بسبب 

 :فإنالوضعيات المشكلة وباختصار 
لتلاميذ الذين اظهر التقويم بمختلف أشكاله أن أدائهم المعنيين بخصوص المعالجة هم ا

وإنجازاتهم سواء كانت الشفهية أو الكتابية لم تبلغ بعد المستوى المطلوب من التحكم في اللغات 
 :الأساسية الثلاث والسبب في ذلك يرجع إما إلى

                                                           
، عبد القادر أمير، إسماعيل إلمان، المعالجة البيداغوجية، درس تكويني، تحت إشراف: الديوان أنظر 1

 .17، ص 2008الوطني للتعليم والتكوين عن بعد، وزارة التربية الوطنية، ديسمبر 
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 عوامل ذاتية:  *
 خاصة بالمتعلم. 
 مستوى نموه النفسي. 

 عوامل خارجية:  *
  بمحيط المتعلمخاصة. 
 نوعية علاقة المتعلم بالمتعلمين. 
 1.ن وتفاعلهم فيما بينهمعلاقة المتعلمي 
صعوبة معينة قد ترتبط بعدد كبير من العوامل، وهذه  فإنبما أن الأسباب متعددة،  

الأسباب أما أنها ذاتية أي مرتبطة بالتلميذ )بنيات التلميذ المعرفية( وأما أسباب خارجية ذات 
 .وامل السياق )الكيفية التي تمت بها بنية أنشطة التعلم(صلة بع

 :التعرف على الأخطاء وتحديدها -4

 :في هذه المرحلة يجب 
 "القيام برصد الأخطاء ضمن سياقها. 
 التعرف على الأخطاء الأكثر أهمية بالنسبة للتوجيه والتعديل. 

 :رصد الأخطاء قد يتم انطلاقا من مصادر مختلفة منها
  أجوبة التلاميذ أثناء الامتحانات الفصليةتحليل. 
 تحليل بعض الواجبات أو الفروض الكتابية. 
 تشخيصلة لخصّصتحليل الاختبارات الم. 

                                                           
، المعالجة البيداغوجية أثناء الموقف التعليمي التعلمي )دراسة أمينة آيت تفتان، عيشة بن عيسىأنظر، 1

ميدانية بابتدائية كاس محمد وبيرش بلقاسم بالجلفة، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علم الاجتماع 
التربوي، إشراف الدكتور: الميهوب العابد، جامعة زيان عاشور الجلفة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، 

 .34،33، ص 2016/2017قسم العلوم الاجتماعية والديمغرافيا، السنة الجامعية: 
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 1."تحليل بعض التفاعلات الشفوية 
 :مصادر الأخطاء -5

 وتتمثل فيما يلي: :في اللغة -أ
 .محدودية الشرب اللغوي " .1
 .مشكل في النطق، تدخل لهجتين أو لغتين .2
 .عدم ثراء الزاد اللغوي  .3
 .عدم ملائمة المكتوب للمسموع .4
 .أخطاء تتعلق بعدم فهم التعليمة .5
 2."أخطاء في النحو والصرف .6

 :المتصلة بالمدرس -ب
 .نسق سريع للتعليم .1
 .اختيار غير مناسب للأنشطة .2
 .عدم تنويع الطرائق والوسائل .3
 .عدم القدرة على التواصل .4
 .انعدام التوازن الوجداني .5

 :المتصلة بالمتعلم -ج
 .قلة الانتباه .1
 .ضعف الدافعية .2
 .عدم القدرة على التواصل .3

                                                           
 .صباحا 10:25، الساعة: Professeur stagiaire ،20/05/2019من التقويم إلى المعالجة،  1

المعالجة البيداغوجية، نوع العملية التكوينية: نصف يوم دراسي، وزارة التربية الوطنية، مديرية التربية  2
 .4، ص2015/2016الموسم الدراسي:  فكان،لولاية معسكر، مفتشية التعليم الابتدائي، مقاطعة عين 
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 .المرض .4
 .حالة اجتماعية متوترة .5

 :المتصلة بالمعرفة -د
 .تجاوز المستوى الذهني للمتعلم .1
 .عدم التلاؤم مع ميولات المتعلم .2
 1صعوبة المعارف. .3

 :ةالمعالج أنماط -6
، ويبنى على بيانات ومعلومات ةبعدي ةهي جهاز بيداغوجي يتم بطريق ةالمعالج

 ةجماع أوالمعلم، ويقترح حلولا قصد تجاوز خلل ما في المتعلم  إنتاجيستخرجها المصحح من 
 أربعةهي و بمعناها الدقيق  ةالمعالج إلىعلى الانتقال  ةخير الأ ةمن المتعلمين، وترتكز المرحل

التي  أنماط ة، ونركز هنا على ثلاثةالمركب ةالمعالج إلى ةالبسيط ةتتراوح من المعالج أنماط
 :تدخل في عمل المعلم

 :ةالراجع ةتعتمد التغذي ةمعالج -أ
 "تصحيح المتعلم في الحين. 
 أو المدرّس)تصحيح  آخرطرف  يقدمهالتصحيح الذاتي بتصحيح  ةمقارن 

 ...( آخرتصحيح متعلم 
 :ضافيةالإ عمالوالأ عادةتعتمد الإ ةمعالج -ب

 من التعلم ةمضامين معين ةمراجع. 
 لدعم المكتسبات وتركيزها إضافيةتمارين  إنجاز. 

                                                           
 .5م س، ص  أنظر، 1
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 1"ةالمكتسبات القبلي ةمراجع. 
 :ةتعلم بديل ةتعتمد استراتيجي ةمعالج -ج

 الموارد المستوجبة  إرساءقصد  ةبديل ةتقوم على اعتماد طرائق تربوي ةمعالج
 .ةبمضامين معين ةالمتعلق

 :ةخارجي أطرافتعتمد تدخل  ةمعالج -د
)المختصون في تقويم  ةالتربوي ةمن خارج المؤسس أطراف إلىتقوم على اللجوء  ةمعالج 
ما في  اضطرابتصحيح  أجلالنفس ...( من  أطباء أوالسمع  أوالعيون  أطباء أوالنطق 

 2خلل ما في التعلم. أوالسلوك 
 :أهمية نشاط المعالجة التربوية -7
  :عدّةأهميته فيما ينتج عن إنجازه من فوائد على مستويات  وتتجلى 
 المستوى التربوي: " -أ

 اكتمال مفاهيم النشاط غير المستوعبة. 
 :المستوى النفسي -ب

 التقليل من الفروق الفردية. 
 مساعدتهم في معالجة الظواهر النفسية. 

 :المستوى الاجتماعي -ج
 تسهيل عملية التكيف ضمن الجماعة. 
 3."تحفيزهم على المشاركة والمناقشة 

                                                           
البيداغوجية لصعوبات تعلم التعبير الكتابي لدى تلاميذ عواريب الأخضر، المعالجة  عوين محمد الهادي، 1

مارس  /33السنة الخامسة ابتدائي، دراسة ميدانية، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد 
 .878الجزائر، ص  -، جامعة قاصدي مرباح ورقلة2018

 .879أنظر، م ن، ص  2
 .20، ص 2010أحمد بن محمد بونوة، المعالجة البيداغوجية، الجلفة، الجزائر، دط ، أكتوبر  3
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 :سير نشاط المعالجة التربوية مراحل -8

  التحضير الجيد للنشاط التعليمي التعلمي، والحرص على تقديمة وفق مراحل، وفي
 .وضعيات متنوعة

  الفحص والتقويم: أي مداومة عملية المراقبة بناء على الملاحظة للأثر الكتابي والشفوي
 .للمتعلم

 :تحدد الإجابات ويحدد المعلم مواطن الضعف هوفي التشخيص. 
 تشكيل الأفواج: وذلك من خلال تحديد الخلل المشترك بين عناصر الفوج. 
 وصف العلاج. 
  ة بناء على حاجة الفوج مقدّممكتسبات المعالجين: من خلال الوضعيات البنائية التقويم

 .المعالج
 م على إحصاء الفئة المستوعبة ليدمجها الفئة المستوعبة: وفي نهاية النشاط يحرص المعل

 1مع بقية تلاميذ القسم.
 :كيفية تسيير نشاط المعالجة البيداغوجية -9

هو الإنجاز الفعلي والملموس  المعالجة البيداغوجية نشاطتسيير عملية إن القصد من 
 :تتبع المراحل والخطوات التالية لابدّ من، وحتى يتمكن المعلم من بلوغ أهدافه هال
ية التشخيص توزيع التلاميذ المعنيين بالمعالجة حسب الحاجيات وبشكل يتماشى وعمل .أ

يم التشخيصي(، وفي تصنيف النقائص قد نتفق على حاجتين في المجموعة يالفعلي )التق
 :المعنية بالمعالجة نشكل بذلك فوجين

  مثلا 5الفوج الأول: وهو فوج حاجة عدد أفراده خمسة. 
  مثلا 4فوج حاجة عدد أفراد أربعة الفوج الثاني: وهو. 

                                                           
 .21، ص سأنظر، م   1
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 .إعداد التوثيق الخاص بنشاط تحضير دفتر المعالجة وإعداد مذكرات خاصة بالأفواج .ب
 .تسجيل الأجوبة على السبورة .ت
 .اعتماد أجوبة كل فوج كوضعية انطلاق للمعالجة .ث
 .... الشروع في تقديم أنشطة إنجازية للفوج الأول ثم الثاني وهكذا .ج
 ... الفوج الأول للتعقيب على المنجز استهدافهم بوضعيات تعليميةالرجوع إلى  .ح
 .تعزيز التعلمات بوسائل صادقة .خ
 .تقديم وضعيات جديدة لتعزيز الموقف التعليمي .د
 .تقويمهم فيما تم تكوينهم فيه .ذ
 .التعقيب على أدائهم .ر
 1تصنيف الأفواج للمعالجة أو غير المعالجة. .ز

هم إلى الوضعية الثانية والثالثة وهكذا، وعلى المعلم وبنفس المراحل والخطوات ينتقل مع "
يضجر أو لا يسأم بدعوى محدودية فكر المستهدفين بالمعالجة وضعفهم، وبهذا وفق هذه  إلاّ 

المرحلة تصبح المدرسة فضاءا رحبا للنجاح ولا مجال لتلك الادعاءات القاسية في حق البراءة 
 :والحكم عليهم بالفشل حيث

ئ التعلم هو طفل ذو قابليات محدودة في تعلم الأمور العقلية وهو يأتي أن الطفل بط "
في تصنيف الذكاء العام، يمكن أن ننتظر منه أن يحرز بعض النجاح في تعلم المنهج 

 2المدرسي العادي".

                                                           
أنظر، كرازة مفيدة، واقع فعالية المعالجة البيداغوجية في مواجهة مشكلة التأخر الدراسي لدى تلاميذ السنة  1

سليمة، جامعة العربي بن  إشراف الأستاذة: د. قاسيالثالثة ابتدائي، دراسة ميدانية بمدينة عين البيضاء، 
مهيدي أم البواقي، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية، التخصص: إدارة وتسيير 

 .24،23، ص 2017/2018في التربية، السنة الجامعية: 
 .، ص ننم  2
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يضجر ولا يسأم من فكر المستهدفين بالمعالجة التربوية وضعفهم، كما  لاّ أعلى المعلم  
يجب عليه أن يتعامل معهم بلين ويسهل عليهم الأمور، حيث عدد حصة المعالجة التربوية 

احصة مهمة   .: )لا للتكرار، لا للرسوب، لا للإعادة، نعم للمعالجة(جدًّ
 :كيف تتم المعالجة -10

ي، يتم التشخيص والتحري عن الصعوبات ثم تحليل الأسباب في إطار التقييم التكوين 
يتبع بمعالجة وتصحيح مواطن الضعف الملحوظة عند التلميذ ويمكن أن تتم المعالجة وفق 

 الطرق التالية:
 " :لاحظ المعلم بعض الصعوبات المشتركة لدى أغلبية التلاميذ إذًاجماعيا. 
  :لاحظ المعلم أن بعض التلاميذ يعانون صعوبات متشابهة إذًاضمن أفواج صغيرة. 
  :1."استطاع المعلم أن يجعل كل التلميذ يعمل فرديا إذًاعلى مستوى كل تلميذ 

 :أين يكون العلاج -11

 :يمكن أن تتم المعالجة داخل القسم أو خارجه
 )في القسم )يتم من قبل الأستاذ وتلاميذه. 
 2من معلمين آخرين ....( -التلميذ ذاته -ذاته  خارج القسم )يتم من قبل المعلم 

 :يكون العلاج
 )في القسم )يتم من قبل المعلم والتلاميذ. 
  صديقه -التلميذ نفسه -من معلمين آخرين -خارج القسم )يتم من قبل المعلم نفسه- 

 .الأولياء(

                                                           
ت إشراف: السيد مفتش المقاطعة الثالثة، وزارة التربية الخلية التربوية، المعالجة التربوية، يوم تكويني، تح 1

 .15، ص 2013/2014الوطنية، مديرية التربية، مفتشية التربية والتعليم الابتدائي، الموسم الدراسي: 
 .أنظر، م ن، ص ن 2
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 :متى يتم العلاج -12

 :يتم العلاج التربوي كما يلي
 "بداية التعلم. 
  التعلمخلال. 
 )1."فترة مبرمجة )حصة المعالجة التربوية 

 (ةمستويات العلاج: )مستويات المعالج -13

 ةتنجم مباشر  ةالمعالج وأساليبالتشخيص الذي وضع سابقا،  ةالمرحل هذهيتحكم في  "
 :هي ةالمعالجات مستويات مختلف هذه وتتناول، الأخطاء أسبابعن مصادر و 

 مستوى التلميذ. 
  المدرّسمستوى. 
 مستوى النظام. 
على مستوى التلميذ )معالجات  ة، يجب الاعتماد على سجلات مختلفحيانالأوفي بعض  

شرح بعض  إعادة) المدرّس(، وعلى مستوى ةنفس الصعوب تواجهعبر مجموعات  أو ةفردي
 2."...( ةالمعالج أنشطةالمحتويات، تطوير 

، وهو برمتهالنظام  أو المدرّسالعلاجات لا تتمحور كلها حول التلميذ فقط، فهي تهم  نإ
 إلى المدرّسالتي تلقى على كاهل التلميذ، كما يدعو  ةالتخفيف من المسؤولي إلىما يدفع 

 .في القسم ممارساتهالتواضع، ومناقشة بعض  إثبات
 

                                                           
 .17م س، ص  1
الدعم التربوي مقاربات بيداغوجية للمساعدة على معالجة صعوبات التعلم وتحسين الأداء البيداغوجي،  2

 .70ص  ،والمعالجة البيداغوجية في التعليم الابتدائي
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 :قنيات العلاجت -14
 :تتمثل تقنيات العلاج فيما يلي

 "رباعية حسب  أومجموعات ثلاثية  إلى: يتم توزيع التلاميذ ةحسب مستوى كل مجموع
بنتائج  ةعمل ةالعمل الفردي، ثم مقارن إلىويدعى كل تلميذ  ةالمشترك ةالنقائص الملاحظ
 .ةعناصر المجموع

 ويساعده ةاللازم ةالعمل بالتعاون: يجلس تلميذ متميز مع تلميذ لم يملك بعد الكفاي 
 .صعوباتهعلى تجاوز 

  عددا من  خيرهذا الأ لهالعمل بالتعاقد: كل تلميذ يعقد اتفاق مع المعلم فيحدد
 1."ها في وقت محددنجاز الوضعيات لإ

 :ةالتربوي ةالمعالج أهداف -15
 :يأتي فيما ةالتربوي ةالمعالج أهدافتتمثل 

  .ةيساسلدى التلاميذ في المواد الأ ةصقائص المشخّ علاج النّ  .1
بين  ةالمباشر  ةالعلاقو  ةالكافي ةقدراتهم عن طريق الرعاي برازللتلاميذ لإ ةالفرص إتاحة .2

  .المعلم والتلميذ
 .تقديم الدروس أثناء تعيقهالتي  ةتحرير التلميذ من المشاكل النفسي .3
  .تحسين مستوى التلاميذ في القسم وضمان الانسجام بينهم .4
 2التسرب الدراسي. ةالتخفيف من حدّ  .5

 

                                                           
المعالجة البيداغوجية، نوع العملية التكوينية: نصف يوم دراسي، وزارة التربية الوطنية، مديرية التربية  1

 .7، ص2015/2016لولاية معسكر، مفتشية التعليم الابتدائي، مقاطعة عين فكان، دط، الموسم الدراسي: 
 .21أنظر، م ن، ص  2
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ستراتيجية دراسة ميدانية لا

عم والمعالجة التربوية  الد 
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 :تمهيد

االتربوي من الحصص المهمة  الد عمتعتبر حصص   التلاميذ بمختلف  ىلد جدًّ
، فمنهم والأساتذةبعض المعلمين  ىها الغموض لدودُ الحصص يسُ  هذهمستوياتهم، لكن تسيير 

التي  نشطةدرس جديد فيها، وغير ذلك من الأالتمارين، ومنهم من يقوم ب إنجازمن ينجزها ك
نها وتجعل صّ وتح هالتي تدعم معارف اللائقة هميةر فلا يعطيها الأتغيّ اللا يشعر فيها التلميذ ب

بعث  عادةلإ آلياتز لدى التلاميذ، لذلك على المعلم البحث عن للتميّ  ةفرص ةالحص هذهمن 
في الحصص العادية بتقديم المبادرة للتلميذ، كما يقوم كل مدرس  إعطاءالنشاط والحيوية و جو 

ومهارات تساعدهم على  اتاءأدكتساب معارف، إبهدف تمكينهم من  نشطةمن الأ ةمجموع
 ئةذلك عدم تجاوب ف أثناء لهاليومية، لكن يتضح  ةحل مشكلات ذات طابع مدرسي من الحيا

بيداغوجية وفروقات،  أسبابعن  ةمنهم لوجود بعض الصعوبات التعليمية منها: الناتج أي
 ةمن خلال تحديدهم وتعيينهم في حصص المعالج المدرّسة تجعلهم محل اهتمام خير الأ هذه

 .ةحصة المعالج إلىمن الحصة العادية  المدرّس كيف يمرّ و  ،التربوية
 .الدَّعمالمبحث الأول: نماذج حول 

 :العربية ةفي اللغ الأول دعمال -1

 :خط تحتهما  أعربلاحظ الجمل ثم  :ولالتمرين الأ 
  ...اليومالحصان  ودُ عْ يا  نْ لا  - 
 .في الطريق بنا عا لْ يا  نْ لا البنات  - 
 .للحفل نالأخوا ارا ض  حْ يا  ما لا  - 
 .تحت السطر يب  تُ كْ  تا لاا  - 
 .ةٍ بسرع ونا مُ ها فْ م تا تُ نْ أا   - 
 .نفسها من البرد ق  تا  مْ لا هي  - 
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 إعرابها الكلمة
  نْ لا 
 ودُ عْ يا 

 .حرف نصب ونفي
 هعلى آخر مة نصبة الفتحة الظاهرة فعل مضارع منصوب بـ )لن( وعلا

 .والفاعل ضمير مستتر جوازا تقديره هو
  نْ لا 
 بنا عا لْ يا 

 .حرف نصب ونفي
فعل مضارع مبني على السكون لارتباطه بنون النسوة والنون ضمير 

 .متصل مبني على الفتح في محل رفع فاعل
  ما لا 
 ارا ض  حْ يا 

 .حرف جزم ونفي وقلب
حذف النون لأنه من الأفعال  همضارع مجزوم بـ )لم( وعلامة جزم فعل

 .الخمسة
  لاا 
 يب  تُ كْ تا 

  .حرف نهي وجزم
فعل مضارع مجزوم بـ )لا( وعلامة جزمة حذف النون لأنه من الأفعال 

 .الخمسة والياء ضمير متصل مبني على السكون في محل رفع فاعل
 متُ نْ أا 
 ونا مُ ها فْ تا 

 .ضمير متصل مبني على السكون  
وعلامة رفعة ثبوت النون لأنه من الأفعال الخمسة فعل مضارع مرفوع  

 .والواو ضمير متصل مبني في محل رفع فاعل
  مْ لا 
 ق  تا 

 .حرف جزم ونفي وقلب
 .فعل مضارع مجزوم بـ )لم( وعلامة جزمة حذف حرف العلة

 :التمرين الثاني
 :واعربه( أنتم -أنتشتر( مع ضمائر المتكلم والمخاطب )أف الفعل )لم صرّ  

 إعرابه الفعل الضمائر
 .لم حرف جزم ونفي وقلب   شترألم  أنا

 .فعل مضارع مجزوم ب ـ)لم( وعلامة جزمة حذف حرف العلة شترأ
فعل مضارع مجزوم بـ )لم( وعلامة جزمة حذف حرف العلة من   لم نشتر نحن

 ."آخرة والفاعل ضمير مستتر تقديره "نحن
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علامة جزمة حذف حرف العلة من و فعل مضارع مجزوم بـ )لم(  لم تشتر أنت
 ."والفاعل ضمير مستتر وجوبا تقديره "أنت هآخر 

فعل مضارع مجزوم بـ )لم( وعلامة جزمة حذف النون لأنه من   لم تشتروا أنتم
 .الأفعال الخمسة

 
 :العربية ةفي اللغ الثانيدعم ال -2

 :النص
تااءُ   يً كاانا الشّ  خا قااس  ياوااناالاتْ كُلُّ ا فادا يشا الْحا ار هاا، ل تاع  لامْ  ت  إ لاى أاوْكا ةٍ، وا ادا عا سا فْءٍ وا ف ي د 

رْصُورُ  نْ  يابْقاى إ لا  الصُّ فا ماكاانٍ ماكاانٍ إ لاى يانْتاق لُ م  ى أانْ يارااهُ الن مْلُ فاياعْط  يامْناحا  ، عاسا لايْه  وا هُ عا
يْئًا، بالْ ظال  مُ ل لن مْ  ياقُلْ ماؤُوناة ، لاك ن هُ لامْ ال باعْضا  راامات ه  وااظً ف  تا حْ ل  شا شًا، ا ب كا كْر ه  مُرْتاع  با إ لاى وا حا نْسا
نّ يً  يا مُتاما يًا أانْ  هاذاا الْفاصْلا  ا أان  ياقْض  يْرٍ، رااج  يْنااهُ ب   ب خا ب يع  كا تاراى عا اياةا فاصْل  الر  نْ  را يُغايّ   يْ دا م 

ل صا  ياتاخا ياات ه ، وا م ا هُوا  حا ثا نا مانْ با  ف يه  الآم  دا جُوعٍ واهاذاا ماا حا  .رْدٍ وا
 :حول البناء الفكري  *
 مكان؟ إلىبقي الصرصور ينتقل من مكان  لماذا .أ

 ؟ةالقص لهذه آخراختر عنوانا  .ب
 .ةمفيد ةفها في جملظمرتعشا، ثم و  -الأتيتين: المؤونةاشرح الكلمتين  .ت

 :حول البناء اللغوي  *
 .في النص ةالكلمات المسطر  أعرب .أ

 :في الكلمات الآتية ةالهمز  ةعلل سبب كتاب .ب
 .مؤونة -دفء -الشتاء 

 :الضمير هي إلىتية الآ ةحول الجمل .ت
 .مرتعشا هوكر  إلى بوانسح بكرامتهظل محتفظا  
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 :الوضعية الادماجية *      
عن فوائد العمل والتعاون المثمر،  فيهتتحدث  أسطرا لا يتعدى ثمانية ا قصيرً كتب موضوعً أ 

 .وأخواتهاا كان الكسل والتقصير، موظفً  ةعاقب
 :البناء الفكري  *الإجابة/ 

بعض  ويمنحه عليهالنمل ويعطف  يراه  أنعسى  آخر إلىبقي الصرصور ينتقل من مكان  -أ
 .المؤونة

 .الصرصور والشتاء -هو الصرصور ةعنوان القص -ب
 -ج

 توظيفها مرادفها الكلمة
 المؤونة 
 امرتعشً  

 القوت
 امرتعدً 

 

 :البناء اللغوي  *
 -أ

 إعرابها الكلمة
 اقاسيً 

 مكانٍ 
 لْ قُ يا 

 ه.آخر خبر "كان" منصوب وعلامة نصبة الفتحة الظاهرة على  
 .رهلامة جرة الكسرة الظاهرة على آخسم مجرور بـ "إلى" وعإ 

 ه.على آخر  ةالظاهر لامة جزمة السكون فعل مضارع مجزوم بـ )لم( وع
 ."ا تقديره "هووالفاعل ضمير مستتر جوازً 

 -ب
 تحليل كتابة الهمزة الكلمة
 الشتاء
 دفء
 ونةالمؤُ 

 .ما قبلها مد لأنكتبت الهمزة على السطر  
 .ما قبلها ساكن لأنكتبت الهمزة على السطر 

 .كتبت الهمزة على الواو لأنها مضمومة وما قبلها مفتوحة
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 .ةرها مرتعشوك إلى وانسحبتبكرامتها  ةً ظلت محتفظ -جـ
 :الوضعية الادماجية* 

 تكلم عن العمل. 
 التعاون المثمر ةتكلم عن فائد. 
 الكسل والتقصير ةعاقب. 

 المبحث الثاني: المعالجة.

 :المعلم رأي -1

 :التحضير لنشاط المعالجة التربوية ةمرحل 
التقويم التشخيصي: 

 .تحديد النقائص
 تم التشخيص: 
  خلال الملاحظة أثناء الحصص اليوميةمن. 
 عند تصحيح إنجازات التلاميذ على كراسات القسم. 
 بعد تقويم مجموعة من الدروس في اللغة والرياضيات. 

الخيارات 
الديداكتيكية: 

الأدوات المستعملة 
 .من طرف المعلم

  لا تختلف الطرق المستعملة في هذا النشاط عن تلك المعتمدة
 .في النشاط العادي

 كتاب سبورة، كراسات التمارين، دفاتر الأنشطة اللغوية ،
  .مدرسي هشبالالتلميذ، كتب من النوع 

نجز مذكرات خاصة بحصة القليل من المعلمين فقط   .الأعمال المحضرة
 .المعالجة

  الأحيان تؤخذ التمارين من كتب التلاميذ من كتب  أغلبفي
 .مدرسية هشب
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التقويم المتوقع بعد 
 .المعالجةحصة 

 

  في معظم الأحيان لا يحضر المعلم تمارين تقويمية للوقوف
الأعمال  بأنعلى مدى نجاح حصة المعالجة ويعتبر البعض 

 .المنجزة كفيلة برفع صعوبات التعلم الملاحظة
 :سير نشاط المعالجة -2
إلى أي مدى ركزت  

المعالجة على نقائص 
 التلاميذ؟

هذه النقطة بسبب عدم صعب على الملاحظ الوقوف على  
 .تبليغ المعلم بنتائج التقويم التشخيصي أن وجد

هل استجابت المعالجة  
 لحاجيات التلاميذ؟ 

المعالجة قد  بأنبالحاجيات المعرفية قد تعتبر  يتعلّقفيما 
 .استجابت نوعا ما لهذه الحاجيات

ما الذي يميز المعالجة 
 عن النشاط العادي؟

المعالجة في إعادة درس أو جزء  في معظم الأحيان، تمثلت
من درس ومن حيث الطرق والوسائل فهي نفسها المعتمدة في 
الدرس العادي: السبورة، اللوحة، الكتاب المدرسي وفي بعض 

  .الأحيان كتب شبة مدرسية
لاحظنا الفرق الحاصل عندما  فإنناأما عن طريقة التنشيط 

س عادي، يتعامل المعلم في هذه الحصة مع كل القسم )در 
المعلم هو الذي يوزع الأسئلة وهو الذي يجيب أو يعين 

المجيب أو الذي يقوم بالتصحيح على السبورة أو يعين من 
  .يقوم بهذا العمل ....(

لاحظنا تواصلا متعدد  فإنناأما عند اعتماد طريقة الأفواج 
التلاميذ باتجاه  الاتجاهات )من المعلم باتجاه التلاميذ، من

 قران ...(ن الأالمعلم، بي
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 :ممقد  الملاحظ في النشاط ال رأي -3

  ليس هناك تقويم تشخيصي الأوقاتفي معظم. 
  تعيين التلاميذ المعنيين بالمعالجة لا يخضع لمقاييس علمية ولا بيداغوجية حيث يتم

حصص  أغلب ةلبرمج نظرًانتهاء من حصة عادية، و بعد الإ ةمباشر  حيانالأ أغلبفي 
ا دقائق فقط تعيين التلاميذ المعنيين بها يتم غالبً  فإنالمسائية  ةالمعالجة في نهاية الفتر 

 .قبل الشروع فيها
  جزء من درس في عمل  أو بكاملهالدرس عند استهداف القسم  إعادةيتمثل النشاط في

 .فواجالأ
 إلى توجيهالمعالجة حيث يتم ال إلىبالمتعلم  أدتالتي  سبابليس هناك تحديد دقيق للأ 

 .كما قد تكون خاطئة ةقد تكون صحيح ةعام أحكاما من ملاحظات و هذا النشاط انطلاقً 
  إلىظهور علامات التعب عند التلاميذ والمعلمين على حد السواء قد يرجع ذلك 

 .للمعالجة )نهاية الحصة المسائية( خصّصالتوقيت الم
  الفصل، نلاحظ فوضى، عكس ذلك عندما يكون عندما تعني المعالجة كل تلاميذ

 ... يثمن ، يحفز،وجهيقوم المعلم بعمل جواري: يشرح، ي أينالعمل مع الفوج 
 من التمارين لمعالجة النقائص، ويقتصر  ةيرتكز عمل المعلم عادة، على اقتراح جمل

 .ها وتصحيحهاإنجاز ا في اسً سا أا دور التلميذ 
 :حصة المعالجة التربوية إلىالمراحل: من الحصة العادية  -4
 :تحديد صعوبات التعلم في الحصة العادية -أ

 يعتبر الدرس العادي المرحلة التمهيدية لعمليات المعالجة التربوية للتلاميذ الذين يعانون 
تفاعلات التلاميذ مع  إلى الانتباه، المدرّسالفترة على  هذه أثناءصعوبات تعلمية، ف

ئك الذين يواجهون صعوبات على أولبتعيين وتحديد  لهة لهم والتي تسمح ممقدال تانشاطال
تبقى  حل مشكلات تعلمية معينة ولكي لا يستطيعون  والكشف عن الذين لا اتداءمستوى الأ
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شبكة ملاحظة للتعلمات المرتبطة باكتساب تعلمات  المدرّسيستعمل  انطباعية ملاحظاته
 .دة ماما فيتعلمية  وحدة أوتدخل في الدرس 

 للتلميذ )في بداية تشخيص الصعوبات( الذ اتية( الملاحظة 2شبكة رقم ) -ب
 ....................: ................................ المادة...............القسم: ...

 .................................إسم التلميذ: . ......: ........................النشاط
الصعوبات التي هي نفس 

في الشبكة  وضعها المعلم
 السابقة

 هي نفس المعايير التي وضعها في الشبكة السابقة
 )غير مكتسب( غير موجود )مكتسب( موجود

   
   
   
   
   
   

  ضبط صعوبات  أداة الشبكة عبارة عن  هذه :للتلميذ الذ اتيةتقديم شبكة الملاحظة
ى للحصة العادية ولم يتمكن من المعايير التي ولالشبكة الأتلميذ موجود في  التعلم لكل

 .الحصة في تلك المدرّسحددها 
  الشبكة بعد ضبط صعوبات التعلم بكل تلميذ موجود  هذه تملء واستغلالها:كيفية ملئها

يراعي فيها  المدرّسخانة الصعوبات من طرف  وتملأ (،1عادية )رقمالالحصة  في شبكة
 رأيه تأكيدوتقدم لكل تلميذ ل معهوتبادل الرأي  محاورته أجلمن  توضيح الصعوبة للتلميذ

المحتملة لظهورها  سبابتسمح للمعلم بضبط الأ عدمها كما أوفي مدى وجود الصعوبة 
 .وهادفةبهدف بناء حصة المعالجة بصفة دقيقة 
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 :وصف صعوبات التعلم -ج
)رقم  ين التلاميذ الذين يعانون صعوباتفي شبكة الملاحظة لتعي بعد تحديد صعوبات التعلم

 أن( ومناقشتها مع التلاميذ المعنيين بها ، على المعلم 2رقم ) الذّاتيةالملاحظة  ( وشبكة1
هنا  سْ ن  أْ تا سها ليحدد فيما بعد نوع التدخل الكفيل بمعالجتها ويأسباب يقوم بوصفها والبحث عن

 أثناءالمحددة و التعلم والتي تستدعي معالجة تربوية فورية  لصعوباتة تضمّنالم ولابالجد
 . المدرّسالحصص العادية والمجسدة من طرف 

ها إثراءالصعوبات التي هي عبارة عن عينة منها فقط ويمكنهم  هذهوعلى المدرسين قراءة 
 .الجداول هذهلم تذكر في  أخرى  تصعوبا

 :جداول الصعوبات -4
 شاط القراءةن

 نوع التدخل الأسباب الصعوبة المستوى 
السنة 

 الخامسة
 صعوبة فهم

المادة 
 :المقروءة

 يقصد بالفهم
 تجاوز مجرد

تمييز 
 واسترجاع
الكلمات 

إلى  والجمل
 فهم المادة

 المكتوبة
 لاستخلاص

الأفكار 

  العجز عن توجيه
الانتباه والتركيز على 

 النص المقروء.
  صعوبة النص

لفاظ على ألاحتوائه 
جديدة ومبهمة وطول 

 الجمل.
  عدم مناسبة الفكرة

التي يدور حولها النص 
 .لمستوى التلميذ

  فقدان الاهتمام
بالمادة القرائية وضعف 

 .الميل إليها

  تقديم الكلمات مقترنة
كالصور  بمعانيها الحسية

 ونواحي النشاط المختلفة التي
 .تقرب المعنى

  تدريبهم على استيعاب
الخصائص المتعلقة  المفاهيم و

استخداماته وإعداد  بكل مفهوم و
لفظية أو  أو عمل صياغات

لغوية لاستخدام هذه المفاهيم 
 .ومعانيها

  القراءة تحتاج إلى دافعية
وتتطلب التركيز والمحافظة على 
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التي  الرئيسية
 هاتضمّنت

لفترات طويلة من الوقت  الانتباه
 .(الانتباه إلى )دعوة التلاميذ

السنة 
 الخامسة

 صعوبة فهم
المادة 

 :المقروءة
 يقصد بالفهم
 تجاوز مجرد

تمييز 
 واسترجاع
الكلمات 

إلى  والجمل
 فهم المادة

 المكتوبة
 لاستخلاص

الأفكار 
التي  الرئيسية

 .هاتضمّنت

  الاهتمام بالناحية
 الآلية فقط.

  عدم مناسبة المادة
القرائية لمستوى 

 تصورات التلاميذ.
  الارتباك أثناء

 القراءة الجهرية.
  عدم الارتباط بين

لبعض  الصور الذهنية
 الكلمات على مستوى 

التصور وربطها 
ليس  بالمقروء مفردات

لها دلالة بالنسبة 
 .للمتعلم

  المبالغة في العناية
بتعليم الكلمة بوصفها 

وحدة مستقلة عن 
 الجملة.

  اعتماد التلميذ على
معرفة معاني  غيره في
 الكلمات.

  أن يعيدوا  التلاميذتكليف
وه من ؤ بأسلوبهم الخاص ما قر 

 جمل، وفقرات، وموضوعات.
  توجيه الانتباه المباشر إلى

 .المعنى
  تدريب التلاميذ على قراءة

فقرة النص، ثم طرح أسئلة حول 
 .مضامينها

  الإكثار من التدريب على
الحوار والمحادثة لتنمية روح 

 المحاجات.
  تقديم الكلمات مقترنة

كالصور  بمعانيها الحسية
 ونواحي النشاط المختلفة التي

 .تقرب المعني
  التدريب على الكلمات

مقترنة بمعناها كما  الجديدة ،
التعبير إعطاء  وردت في سياق

تدريبات قصيرة خارج السياق 
 .الذي وردت فيه

  تدريبهم على استيعاب
الخصائص المتعلقة  المفاهيم و

وإعداد استخداماته  بكل مفهوم و
اللفظية أو  أو عمل صياغات
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 لغوية لاستخدام هذه المفاهيمال
 . ومعانيها

 نشاط التعبير الشفوي 
السنة 

 الخامسة

صعوبة 
التعبير 

الشفوي عن 
أفكار النص 

بأسلوبه 
 الخاص.

التردد وعدم الثقة في 
النفس والتي تؤدي إلى 

امتناع المتعلم عن التعبير 
عن أفكاره بكل سهولة مما 

على روح المبادرة تقضي 
 لديه.

مساهمة المتعلم في بناء تعلمات 
مساهمة فعالة بمفره وبالتفاعل مع 

 الآخرين.

الشعور بعدم الأمن 
)الخوف من السخرية، 

 )العقاب، الإحباط.....الخ

تشجيع المتعلم على التعبير عن 
 .أفكاره

الاعتماد الكلي على المعلم 
في تلقي أساليب تعبيرية 

 )قوالب لغوية(جاهزة 

إن المتعلم بواسطة حل 
المشكلات، يؤكد أن التعلم لا يتم 

على شكل  بشكل كلي وإنما يتم
في  ه المتعلميشّكلاكتساب جزئي 

 قالب بنائي. 
 عدّةقا فالمعرفة الأولية تعتبر

الأساس الذي تبنى عليها 
 اللاحقة.  المعارف

 لبناء المعرفة يجب تجميع كل إذًا
 معرفي كلي.الأجزاء في قالب 

إتاحة العديد من فرص التفاعل  عدم امتلاك بعض المفاهيم
وبيئته الطبيعية  بين المتعلم

 تطوّروالاجتماعية يؤدي إلى 
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النمو المعرفي بشكل أفضل وتبني 
 .حل فعالة استراتجيات

انعدام العلاقة بين الصور 
الذهنية والجمال من حيث 

 الدلالة

ضرورة الاستفادة من أخطاء 
أبناء المواقف التعليمية  المتعلم في

 .فيها بتجاوز جوانب الضعف
عدم امتلاك الصورة الكلية 

لبناء النص من حيث 
 هيكلته

اعتماد المعلم على تقريب وترسيخ 
الذهنية للمفردات الجديدة  صور

 خاصة بالمتعلم وربطها بدلالات
 عدم اكتساب رصيد لغوي 

. 
التأكد من تطابق بين الصور 

الكلمات ورسمها في  الذهنية
 المنطوق ودلالتها

عدم القدرة على الفهم 
والاسترجاع الكلمات 

والجمل المكتوبة 
لاستخلاص الأفكار 

الرئيسية )التصور الكلي 
لجملة أو الفقرة أو النص 

 (.المكتوب

 قراءات عدّةأن يقوم المعلم ب
للنصوص المقروءة وخاصة التي 

بة على مفردات جديدة صع تحتوى 
 .المتعلم وتقريبها عن رصيد

اعتماد التلميذ على غيره 
 .في معرفة معاني الكلمات

تدريب المتعلم على استخراج 
 الألفاظ معاني

عيوب النطق مثل التأتأة 
 -التلعثم-اللجلجة

تدريب المتعلم على فهم دلالة 
المفردات داخل الجمل والفقرة 

 لبناء تضور كلي للمعنى.
عدم الارتباط بين الصور 

الذهنية لبعض الكلمات 
على مستوى التصور 

تدريب المتعلم على احترام 
الوقف ودلالتها في  علامات

 المقروءة إضفاء المعنى للجملة
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وربطها بالمقروء مفردات 
ليس لها دلالة بالنسبة 

 للمتعلم.
ضعف القدرة على قراءة 
 الكلمات الجديدة السهلة.

 على وظيفية قواعدتدريب المتعلم 
اللغة في القراءة وكيفية استنتاجها 

 .حفظها دون 
الاهتمام بالكلمات دون 

 .الأفكار التي تحملها
دفع التلميذ وتشجيعه، وتنمية 

الفهم المفردات ضمن  أفكاره
 السياق المقروء

المبالغة في العناية بتعليم 
الكلمة بوصفها وحدة 

 مستقلة عن الجملة

الكلمات الجديدة، التدريب على 
مقترنة بمعناها كما وردت في 

 . سياق التعبير
العجز عن توجيه الانتباه 

والتركيز على النص 
 المقروء.

إعطاء تدريبات قصيرة خارج 
 .السياق الذي وردت فيه

صعوبة النص لاحتوائه 
على ألفاظ جديدة ومبهمة 

 .وطول الجمل

التدريب المكثف على قراءة 
 .الجديدةالكلمات 

عدم مناسبة الفكرة التي 
يدور حولها النص لمستوى 

 .التلميذ

 الإكثار من التدريب على الحوار
 والمحادثة. لتنمية روح المحاجات.

فقدان الاهتمام بالمادة 
الميل  القرائية وضعف

 .إليها

توجيه الانتباه المباشر إلى 
 .المعنى

 
الاهتمام بالناحية الآلية 

 .فقط
 ،التلاميذ على قراءة النص تدريب

 .ثم طرح أسئلة حول مضامينها
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عدم مناسبة المادة القرائية 
 لمستوى تصورات التلاميذ.

تزويد التلاميذ بمادة تناسب 
 مستواهم.

 التلاميذ بتلخيص ما قرءوه. تكليف 
تكليف التلاميذ أن يعيدوا 

الخاص ما قرءوه من  بأسلوبهم
 وموضوعات جمل ، وفقرات،

تصنيف كلمات مختلفة تحت 
مناسبة ، كالأشياء التي  عناوين

الجزار ، أو  تباع عند الخضار،
التي تنتمي إلى البيت ، 

المدرسة...الخ، ثم يتدرب التلميذ 
إسنادها لما تنتمي إليه من  على

 .المجالات
عمل قائمة ببعض الألفاظ 

، قدم مثل: جاء، حضر المترادفة
 .،أقبل

الاحتفاظ بسجل مثبت فيه 
التي يخطئ التلاميذ في  الكلمات

على قراءتها  قراءتها ن وتدريبهم
 .في أوقات المعالجة

تقديم الكلمات مقترنة بمعانيها 
كالصور ونواحي النشاط  الحسية

 .تقرب المعني المختلفة التي
 الإعراب:

السنة 
 الخامسة

عدم التمييز 
بين الأفعال 

الخلط بين الاسم والفعل 
 أواخر الكلمات من حيث

التعرف على تمثلات المتعلمين 
 حول دلالة ووظيفة الاسم والفعل.
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الخمسة 
والجمع 
المذكر 
 السالم.

مثلات عدم الربط بين الت
الذهنية و دلالة الألفاظ 

 (اسم -فعل )

 .إشراك المتعلم في بناء تعلماته

عدم إشراك المتعلم في بناء   
و اعتماده على  تعلماته

التلقين وحفظ قواعد اللغة 
 دون فهمها

تقريب مدلول المفاهيم ودورها في 
 بناء التعلمات.

 

عدم استيعاب وظيفة الاسم   
 والفعل

 مراعاة أشكال وأنواع الأسماء و
 الأفعال

ن دلالة المفاهيم الخلط بي  
رغم امتلاكها )مثل الفعل 

 (والاسم

 .مقاربة المجرد بالمحسوس

الاعتماد على حفظ قواعد   
النحو و الصرف دون 

إشراك المتعلم في بنائها 
 وتوظيفها توظيفا سليما.

مساهمة المتعلم في بناء تعلماته 
 مساهمة فعالة.

عدم الإلمام بالشكل   
والأرضية )تنظيم المجال( 

مثال : عندما يطلب من 
التلميذ أن يعرب الكلمة 

التي تحتها خط فإنه 
 ما سبقها(.يعربها بمعزل ع

راعاة المعلم للعلاقة التي م
ها المتعلم بين المفهوم لخداست

 ودلالته.

الاندفاعية : التسرع في   
 .إعطاء الإجابة

الحرص على استنباط قواعد 
الصرف والنحو بإشراك 

 المتعلمين.
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عدم امتلاكه لاستراتيجيات   
تمكنه من الصرف 

 والإعراب.

تفادي تدريب المتعلم على 
الأفقي حتى لا ينحصر  الإعراب

إدراكه في مجال ضيق )إدراك 
 الجزء دون الكل والعلاقة بينهما(.

 :تقديم جدول الصعوبات -أ
على  أجريتالميدانية التي  ةالصعوبات التي حصلنا عليها من خلال الدراس هذهتعتبر   

الصعوبات في تحديد وصفها  هذهالعربية، كما يمكن توسيع  ةاللغ ةدما فيمن المعلمين  ةعين
 .فئات التلاميذو  ةالمناطق الجغرافي ةها حسب طبيعأسبابو 

مما يتحتم على المعلم  ةمختلف سبابعند تلميذين ولكن الأ ةواحد ةتظهر صعوب أنويمكن 
معالجتها  ةها، وكيفيأسبابتحديد  أوفي تشخيص الصعوبات  تدخلاته أثناءفهمها عند كل طرف 

 .في الجانب النظري  ةالعناصر الوارد إلىبالاستناد 
 :صعوبات التعلم إلىالمؤدية  سبابالبحث عن الأ -ب

طبيعتها لدى فئات التلاميذ، يتم البحث و تحديد الصعوبات وتبويبها حسب نوعها  يعدّ 
 جداول)يمكن الاعتماد على  ةبكل صعوب ةالمرتبطو  ةالمحتملو الحقيقية  سبابعن الأ

 ةالبيداغوجية المرتبط سبابفي هذا الجانب على الأ المدرّس  الصعوبات السابقة(، ويركز
بتعلمات التلميذ، والمفاهيم والمعارف التي لم يتحكم فيها في الحصة العادية ويربط كل سبب 

 ةعلى شكل: عدم التمكن، عدم التحكم، عدم القدر  سبابالأ هذه ةما وتكون صياغ ةبصعوب
، كما يمكن للمعلم البحث ةعلى تصنيف معايير الملاحظ المدرّسالعملية  هذهاعد ... الخ، تس

 .الصعوبات أسبابعن مصادر 
 :وتطبيق المعالجة التربوية إنجاز -ج

لكل  أنها، انطلاقا من أسبابوتحديد  المدرّسبعد تشخيص الصعوبات من طرف 
للتدخل يقوم المعلم بتحضير  ةبها، حيث يحدد لكل سبب وضعية خاص ةخاص أسباب ةصعوب
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حسب النموذج المرفق  اليةالعناصر الت تتناولتربوية  ةمذكر  إنجازالحصة العلاجية من خلال 
 .الحصة هذهلبناء  بهيستعين  أنالذي يمكن 

 :التعبير الكتابي حصةخطوات سير  -5

 .مغلقة وتركها التلاميذتوزيع كراسات التعبير على  .أ
 .من التلاميذ ةمختلف شفهية إجابات...  ومحتواه سؤال تذكيري عن موضوع التعبير  .ب
من  عليه نبهما و من التلاميذ لملاحظات وتقييم المعلم  ةسريع ةفتح الكراسات وملاحظ .ت

 ... أخطاء
 .... التاريخ وعنوان الحصة من التلاميذ على كراساتهم ةكتاب .ث
التلاميذ على كراساتهم )لاحظ الجدول و  ةور رسم الجدول الثلاثي من المعلم على السب .ج

 .(أدناه
التلاميذ  أخطاءيسجل عليها و عد ورقة مثلا أ للكراسات قد  تصحيحه أثناءيكون المعلم  .ح

 ... ويحضرها ةالكتابية المختلف
هذا الترتيب  ةوهذا مع مراعا الخطأ ةالكلمات الخاطئة في خان ةالمعلم في كتاب يبدأ .خ

 عدّةهنا  لديهفالنحوية فالتوظيفية فالتركيبية و  الإملائيةشيوعا  كثرالأ الأخطاءوهو البدء ب
 :طرق كالتالي

 .... ثانية وهكذا ةعندما ينتهي من تصحيحها ينتقل للكلمو  ةكلم ةكلم الأخطاءبدون أ.
)ولكن هنا قد يشتت ذهن التلميذ  ةكلم ةبالتصحيح كلم يبدأثم  ةكامل الأخطاءبدون ب.

 .بين الكلمات الخاطئة(
ثم يصححها  ةيملي المعلم الكلمات الخاطئة شفهيا على التلاميذ ثم يدونها على السبور ج.

بحيث يستغل المعلم الحصة لتدعيم  أطولوقت  إلىالطريقة تحتاج  هذه)ولكن 
 .(الإملاء
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استعمال  أيوهو ما يعرف بطريقة "لامارتيناز"  الألواحعلى  فرديا التصحيحالمعلم  يبدأ .د
 .والطبشور ةاللوح

...  تصويبه عدّةثم قا ونوعه الخطأعند كل تصحيح يطلب المعلم التلاميذ ببيان سبب  .ذ
  .)بمشاركة التلاميذ(

ينقل التلاميذ التصحيح على  ةبعد الانتهاء من التصحيح الجماعي على السبور  .ر
 .... كراساتهم

 .نقلهم للتصحيح أثناءيراقب المعلم التلاميذ  .ز
 الحصة( أول ة)قد تقدم القراء ةوتشجيع كاتب أكثر أوموضوع  أحسن ةقراء .س
 ةسمح الوقت ... انتقاء بعض الجمل الرائع أن ةتوظيف بعض الكلمات في جمل مفيد .ش

 من تعابير التلاميذ
تحسين المنتوج  أجلعملية التصحيح يذكر المعلم بتوجيهات وملاحظات من  أثناء .ص

الكتابي مثل: تحسين الخط، عدم التكرار، احترام علامات الوقف، توظيف الشواهد وترتيب 
 .الأفكار

 الكتابي في التعبير ةالمحتمل الأخطاء أنواع -6

في الحروف  أخيرتقديم وت أونقصان  أو ةبزياد ة: وهو رسم خاطئ للكلمإملائي خطأ .1
 .استبدالها أو
 الإعرابية ةالحال به الحرف المتعلق أو الإعرابية ةفي الحرك خطأنحوي: وهو  خطأ .2

 .ةللكلم
 .... مفرنسة في مكان الفصحى أو ةدارجتوظيفي: استعمال كلمات  خطأ .3
 هيؤخر ماحق أو أخيرالت هما حق فيقدم الجملةتركيبي: وهو في ترتيب كلمات  خطأ .4

 . اركيكً  اأسلوبً يستعمل  أو الجمل أويكرر بعض الكلمات  أوالتقديم 
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 :ةملاحظات وتنبيهات هام -7

ا ترسم شيوعً  كثرالأ خطاءالأ ةمن غيرها وخاص أكثر الإملائية الأخطاءيحدد الاعتناء ب .1
الضمائر  ،في جميع مواضيعها اللام الشمسية والقمرية ةرسم الهمز و  ةالكلم آخرالتاء 

 .ةالمتصل
حتى  عليهفيركز  غيرهمن  أكثر الأخطاءالمعلم معالجة نوع من  يحاولفي كل حصة  .2

 .التلاميذ يضبطه
 الصواب أنواعه الخطأ

 ةذهب
 الذهاب ةقرر 

 الباب ةفتح
 على المعلمون 
 عاد تريسيتي

 استمعت للبوسط
 وكان أنا في المنزل

 أنا أتفرج

 ئيإملا
 ئيإملا

 نحوي 
 نحوي 
 يتوظيف
 يتوظيف

 تركيبي
 تركيبي

 ذهبت
 قررت الذهاب
 فتحت الباب

 على المعلمين
 الكهرباءعادة 

 استمعت للمذياع
 كنت في المنزل

 أتفرج
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 :نشاط المعالجة -8
 م 2019فيفري  27هـ الموافق لـ:  1440ى ولالأ  جمادى 22 الأربعاء اليوم:

 
 
 
 

أسلوب  التقويم لمقترحالنشاط ا الفئة المستهدفة الرقم

 المعالجة

 النتائج

 غ.م ط.إ م الرقم

 :وضعية الانطلاق  غ فادي يحلو  -1

 :على اللوحة 

 .واعربهاهات جمع كلمة قسم واذكر نوعها، ثم وظفها في جملة  

 :بناء التعلمات 

 :أعرب ما تحته سطرا 

 .هذه الحديقة مدهشة حقا 

 .تجمع الفلاحون في مكان رحب 

 .نظم هذا الحفل من طرف لجنة الحفلات 

 :استثمار المكتسبات 

 حول إلى جمع الكلمات التالي: 

 فريق -عائلة  -نمر  -حقل  -طفل -رائد  -قسم 

يفهم 

المطالب 

ويحاول 

استثمار 

مكتسباته 

وتصحيح 

ومعالجة 

الأخطاء 

في النحو 

 والصرف

 فردي 

 

 

 

 

 جماعي

 

 

 

 فردي 

1-   x 

 x   -2 غ كتفي سيف -2

   x -3 م أسماءوغدر -3

   x -4 ة حرزاناحبوس -4

  x  -5 أم الخيوط رونق -5

   x -6 ياسمين حمري -6

   x -7 خلفون ضياء -7

   x -8 بوجعادة لينا -8

  x  -9 عبد الرؤوف بن سيده -9

10-  10-    

 :............الأسبوع رقم                                   د 45المحتوى: نحو + صرف المدة:                                    النشاط: معالجة/ت

 :مؤشرات الكفاءة 
................................................................................................................................................................................ 

 الصعوبات الملاحظة: 

................................................................................................................................................... 

 .. معالجة نقائص في جمع مفرد1 

 .جمع تكسير -جمع مؤنث سالم  -جمع مذكر سالم  - إعرابمعالجة نقائص في  .2
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 عدد التلاميذ: كم عدد التلاميذ المعنيين بالمعالجة التربوية؟ -أ
على  امن طرف المعلم بناءً  تحديدهعدد التلاميذ المشكلين لحصة المعالجة يمكن  إن

كما يمكن تحديد عدد و  ةاكتساب المفاهيم الملاحظ ةمن معايير، وحسب صعوب حددهما 
 .تسيير حصة المعالجة المدرّسالتلاميذ بما يستطيع 

ستسيير الوقت: كيف يسير  -ب  وقت حصة المعالجة؟ المدر 
لذلك  ةدقيقة حسب النصوص المنظم 45بـ  ةتسيير وقت حصة المعالجة والمقدر  نإ
 المدرّسمن طرف  ةالتوجيهات المنهجية المنصب فيهتكون وفق توزيع عقلاني تراعى  أنينبغي 

 استعجابه ةقدر  ةالصعوبات التي يعاني منها المتعلم ودرج إزالةعلى  المدرّس ةوحسب مدى قدر 
 .الحصة أثناء ةوقت للمتابع أخذيمكن للمدرس و ، المستهدفةالمهارات و للمعارف 

 م حصة المعالجة؟تقويم: كيف نقو   -ج
 بإرشادالحصة  أثناءطابع تعديلي  أخذت أنالحصة يجب  هذهعملية التقويم في  إنّ 

الحصة  أثناءالتقويم  ةالتلاميذ على منهجيات العمل، كما يمكن للمدرسين استعمال شبك
عدم  أو تمكنه ةكل تلميذ حسب درج أمام (-) (+) ةالعلاجية للتلاميذ بوضع علامات مميز 

للتقويم الذاتي  ةالملاحظ ةيستعين بشبك أن، كما يمكن للمدرس ةمن اجتياز الصعوب تمكنه
 .ةللصعوب اجتيازهعدم  أو اجتيازه تأكيدللتلميذ ل ةمقدّمال
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 الاستبياناتالمبحث الثالث: تحليل 

 يالباحث بمنهجية وطريقة معالجة لأالانطلاق لأي بحث يتطلب أن يتسلح  إنّ 
الميداني وتحديد له حصر هذا النطاق  نتضمموضوع، أي أن يعتمد على أدوات وتقنيات 

معالمه قدر المستطاع بهدف تقريبه من العملية المنهجية وبهذا يتحقق التحكم في الموضوع 
التربوية و المعالجة  الد عمهذه يتمحور حول )أهمية  ناوبما أن موضوع دراست ي متغيراته،وكذا ف

بتحديد الدراسة  قومننة الخامسة ابتدائي(، ولهذا سوف لسل التعليمي مستوى الفي تحسين 
الاستطلاعية و مجالات الدراسة والمنهج المتبع، إضافة إلى تحديد عينة الدراسة و الأدوات 

ح بتوضيح إجراءات تطبيق الدراسة الميدانية وتوضي ناووصف خصائصها، كما قم المستخدمة
عليها في وصف وتحليل وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة  ناالأساليب الإحصائية التي اعتمد

 .الاستطلاعية
 :الدراسة الاستطلاعية -1

مكن للباحث ا لبناء البحث كله، وذلك لما يا جوهريً تعتبر الدراسة الاستطلاعية أساسً 
تحقيقه من خلالها، إذ تهدف الدراسة الاستطلاعية إضافة للتحقق من صلاحية أدوات البحث، 
إلى تعميق المعرفة بالموضوع المراد دراسته، وتجميع الملاحظات والتعرف على أهمية البحث 

 .وتحديد فروعه ...الخ
 :أهداف الدراسة الاستطلاعية -2

  الوقوف على متغيرات الدراسة مما يمكن الباحث من اختيار المنهج المناسب، بعد تحديد
 .العيّنةخصائص مجتمع البحث وتحديد 

 تسمح للباحث بالتعرف على مختلف الظروف المحيطة بعملية التطبيق. 
  المعرفة المسبقة بظروف إجراء الدراسة الأساسية، وبالتالي تفادي الصعوبات والعراقيل

 .تي من شأنها أن تواجه الباحثال
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بدراسة استطلاعية، وكان الغرض  ة، قموبناء على هذا قبل البدء في إجراء الدراسة الأساسي
منها الحصول على الموافقة بإجراء الدراسة الميدانية وكذا التعرف على حجم عينة الدراسة 

 .وخصائصها ومميزاتها
 :مجالات الدراسة -3

 : المجال الزمني -أ
اسة في جانبها الميداني حيث المجال الزمني هو الفترة التي تم فيها إنجاز هذه الدر 

الموافقة بإجراء الدراسة الميدانية  أجلبمرحلة استطلاعية التي تم فيها زيارة الابتدائية، ومن نا بدأ
من طرف مدير الابتدائية ومحاولة إعطائه تصور عام حول موضوع الدراسة، وقد حددت 

 (.2019.03.03 /2019.02.21)منفترتها 
 :المجال المكاني -ب

إلى  ناخليل مختار، وقد وجهبإجراء الدراسة الميدانية بمدينة قالمة، في ابتدائية  ناقم
ستقبال الجيد لإوكذلك ا نالقرب المسافة من إقامت نظرًابتدائية من طرف مديرية التربية، و هذه الإ

 .هذا المكان لإجراء الدراسة الميدانية نامدير هذه الابتدائية اختر  ناالذي قدمه ل
 :المنهج المتبع في الدراسة -4

في هذه الدراسة المنهج الوصفي الذي يعتمد على دراسة الظاهرة كما هي  نااستخدم
ا، أو هو معا، كذلك ا أو كيفيً را كميً موجودة في الواقع ووصفها وصفا دقيقا ويعبر عنها تعبيً 

 .يحلل ويقيس ويقيم أملا في الوصول إلى تعميمات ذات معنى
 :أهداف المنهج الوصفي -5

توجيه المستقبل، فالبحث  أجلأهداف المنهج الوصفي هو فهم الحاضر من  أهمأن من 
الوصفي يوفر بياناته وحقائقه واستنتاجاته الواقعية باعتبارها خطوات تمهيدية لتحولات تعتبر 

 :، ويمكن إجمال أهداف المنهج الوصفي في النقاط التاليةضرورية نحو الأفضل
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 .لدى مجتمع معين جمع بيانات حقيقية ومفصلة لظاهرة أو مشكلة موجودة فعلاً  .1
 .تحديد المشكلات الموجودة وتوضيحها .2
إجراء مقارنة لبعض الظواهر أو المشكلات وتقويمها وإيجاد العلاقات بين تلك الظواهر أو  .3

 .المشكلات
تحديد ما يفعله الأفراد في مشكلة أو ظاهرة والاستفادة من آرائهم وخبراتهم في وضع  .4

 .متشابهة مستقبلاً  تصور وخطط مستقبلية واتخاذ القرارات المناسبة لمواقف
 :عينة الدراسة -6

على أنها مجتمع الدراسة التي تجمع منها البيانات الميدانية، وهي تعتبر  العيّنةتعرف 
جزء من الكل بمعنى أنه تؤخذ مجموعة من أفراد المجتمع على أن تكون ممثلة للمجتمع، 
تجرى عليها الدراسة فالعينة هي جزء معين أو نسبة معينة من أفراد المجتمع الأصلي، ثم 

مع كله، ووحدات العين قد تكون أشخاص، كما قد تكون أحياء تعمل نتائج الدراسة على المجت
 .أو شوارع أو مدن أو غير ذلك

 :تمثلت عينة الدراسة في
  10أساتذة مادة اللغة العربية للسنة الخامسة ابتدائي والبالغ عددهم. 
  8تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي والبالغ عددهم. 
  10الأولياء والبالغ عددهم. 

 :البيانات أدوات جمع -7

تتطلب الدراسة من الباحث الاستعانة بأدوات معينة لجمع البيانات والمعلومات 
الضرورية الخاصة بدراسته، وتختلف أهمية هذه الأدوات بالنسبة للباحث وذلك لارتباطها 
بطبيعة مشكلة البحث وفروض الدراسة والأهداف المتوخاة تحقيقها من هذه الدراسة، لذلك 

لطبيعة الموضوع  نظرًابأداة أو بأدوات معينة دون غيرها من الأدوات، و  يستعين الباحث
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ومختلف تغيراته، فقد اعتمدنا في دراستنا هذه على استمارة الاستبيان والملاحظة والمقابلة 
 .والتي نعتقد أنها كافية لخدمة البحث وتفي بالغرض المطلوب

 
 :الاستبيان -أ

المعلومات من المبحوثين من خلال إجابتهم على أسئلته الاستبيان أداة تهدف إلى جمع 
وهو مجموعة من الأسئلة المتنوعة والتي ترتبط مع بعضها البعض بشكل يحقق الهدف الذي 
يسعى إليه الباحث من خلال المشكلة التي يطرحها بحثه، ويكون عدد الأسئلة التي يحتوي 

 .صرف النظر عن عددهاعليها الاستبيان كافية ووافية لتحقيق هدف البحث ب
 :أنواع الاستبيان -    

 :وهو الذي تكون أسئلته محددة الإجابة كأن يكون الجواب بنعم أو  الاستبيان المغلق
 .لا
 :وتكون أسئلته غير محددة الإجابة أي تكون الإجابة متروكة بشكل  الاستبيان المفتوح

 .مفتوح لإبداء الراي
 :وع تحتاج بعض أسئلته إلى إجابات محددة والبعض وهذا الن الاستبيان المغلق المفتوح

 .الآخر إلى إجابات مفتوحة
ومن الواضح أن أسئلة الاستبيان المغلق تكون أفضل لكل من الباحث والشخص المعنى 

 :عدّةبالإجابة عليها لأسباب 
 سهولة الإجابة ولا تحتاج إلى تفكير معقد. 
 سريعة الإجابة ولا تحتاج إلى جهد كبير. 
  تبويب وتجميع المعلومات المجمعة من الاستبيانات الموزعةسهولة. 

 :الملاحظة -ب
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تعتبر احدى أدوات جمع البيانات وتستخدم في البحوث الميدانية لجمع البيانات التي 
عن طريق الدراسة النظرية، كما تستخدم في البيانات التي لا  إلاّ لا يمكن الحصول عليها 

للباحث أن يبوب الملاحظة وتسجيل ما  يمكن جمعها عن طريق الاستمارة أو المقابلة، ويمكن
  .يلاحظه عن المبحوث سواء كان كلاما أو سلوكا

ي استعمالي الملاحظة البسيطة لأنها تحدث بشكل تلقائي وف وتجدر الإشارة هنا إلى
ظروف عادية دون إخضاع التغيرات أو السلوك للضبط العلمي، وقد تمكنت من خلال 
المشاهدة والاستماع إلى مجتمع البحث من مراقبة سلوكيات وتصرفات وانفعالات بعض 
المبحوثين في بعض الأحيان، والتعرف على موقفهم الحقيقي من موضوع البحث من خلال 

 .ض الأسئلة التي وردت في استمارة البحثبعض ردود الأفعال عند سماعهم لبع
 :المقابلة -ج

تعرف المقابلة على أنها تفاعل لفظي يتم عن طريق موقف مواجهة يحاول فيه الشخص 
القائم بالمقابلة أن يستشير معلومات وأداء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص آخرين 

  .للحصول على البيانات الموضوعية
في جمع الحقائق والمعلومات فقد تم الاستعانة بها أثناء  لأهمية هذه الأداة  نظرًاو 

دراستنا، وكانت هناك مقابلات حرة، تم من خلالها مقابلة مدير الابتدائية، وكذا معلمين وأولياء 
ومجموعة من تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، حيث تم تزويدي من خلال هذه المقابلات بكل 

ك تسلط الضوء على أراء هؤلاء والتعرف على موقفهم من ما له علاقة بموضوع الدراسة، كذل
 .والمعالجة الد عم

 :تقرير حول الاستبيانات -8

 التعليمي مستوى الفي تحسين التربوية المعالجة و  الد عم أهمية"هذا:  ناموضوع ةطبيع نّ إ
خمس ابتدائيات على مستوى ولاية  إلىميدانية  ةالقيام بزيار  اتطلبت من "ابتدائي ةالخامس ةلسنل

 أخرى للأساتذة، و  أسئلةمن الاستبيانات، وتحمل في طياتها  ةجمل نا، وخلال هذا وزعةقالم
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 ناابتدائي هي محور دراست ةالخامس ةياء، وكانت السنولبالأ ةخاص أخرى بالتلاميذ، و  ةخاص
 :إلى ناالاستبيانات وصل ةوبعد دراس

 بالأساتذة ةالاستبيانات الخاص -أ

 :عرض وتحليل البيانات الشخصية 
 .العي نةيوضح جنس  ":1"الجدول رقم  

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 % 30 03 ذكر
 % 70 07 أنثى

 % 100 10 المجموع

 :اليةيتكون من الفئات الت أنهمن خلال الجدول السابق نجد 
 .% 70ة( معلمات ونسبتهم )سبع 7ى: فئة الإناث وعددهم ولالفئة الأ

 .% 30معلمين ونسبتهم  3عددهم و الفئة الثانية: في الذكور 
القطاع،  ةمع العنصر الذكري وذلك لطبيع ةهناك ارتفاع في العنصر النسوي مقارن أننستنتج  

 .استقطابا للعنصر النسوي  كثرالأ خيرهذا الأ أن أي
 .: يوضح المستوى التعليمي"2"الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار المستوى التعليمي
 % 90 09 ليسانس
 % 00 00 ماستر

 % 10 01 شهادات أخرى 
 % 100 10 المجموع

 :يتكون من فئات كالتالي أنهمن خلال الجدول نلاحظ 
 %. 90ونسبتهم  9عددهم  ليسانس ةى: المعلمين الحاملين شهادولالفئة الأ 
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 .ةونسبتهم منعدم 0ماستر عددهم  ةالحاملين شهادالفئة الثانية: المعلمين  
 .% 10 ةعددهم واحد بنسب أخرى : المعلمين الحاملين شهادات ةالفئة الثالث 
في المدارس الابتدائية  ليسانس ةالمعلمين حاملين شهاد أغلب أنمن خلال المعطيات نستنتج  

 أجلو الاختصاص من وذ ةمما يدل على اهتمام القطاع التربوي بتوظيف حاملي الشهاد
 .تحسين العملية التعلمية

 .في التعليم الأقدمية: يوضح "3"الجدول رقم  
 النسبة المئوية التكرار الأقدمية في التعليم

 % 80 08 سنوات 10إلى  05من 
 % 20 02 سنوات 10أكثر من 

 % 100 10 المجموع

 :اليةيتكون من الفئات الت أنهمن خلال الجدول نلاحظ  
ونسبتهم  8سنوات عددهم  10 إلى 5في التعليم من  ةى: المعلمين الذين لديهم خبر ولالفئة الأ 

80 %. 
 ةن بنسباثنإمن عشر سنوات عددهم  أكثرفي التعليم  ةالفئة الثانية: المعلمين الذين لديهم خبر  

20 %. 
 إلىسنوات وهذا راجع  10 إلى 5المعلمين خبرتهم من  أغلب أنمن خلال الجدول نستنتج 

 ضافةالتقاعد بالإ إلى ةالكبير  ةذوي الخبر  وإحالةفتح مجال التوظيف و في عدد المناصب  ةزياد
تعدد الاختصاصات في و  ةالوظيف هذهات في الحصول على خصّصالسماح لكل الت إلى

 .القطاع
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عم: وضع استجابات الأساتذة حول تقديم حصص "4"الجدول رقم   تلاميذ القسم  ةلكاف الد 
 .دراسيا فقط المتأخرينالتلاميذ  أو

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 80 08 كافة تلاميذ القسم

 % 20 02 التلاميذ المتأخرين دراسيا
 % 100 10 المجموع

تلاميذ القسم،  ةلكاف الد عممن الأساتذة يقدمون حصص  % 80 أن 4من خلال الجدول رقم  
 .في حصة المعالجة التربوية إضافيلهم وقت  خصّصدراسيا ي المتأخرينالتلاميذ  وأن

دراسيا  المتأخرينللتلاميذ  الد عمفي المئة فقط من الأساتذة يقدمون حصص  20 أنفي حين  
ما  تأخرالتلميذ الم إدراك أجلالدرس، ومن  ةخلال سيرور  ةوذلك لمعالجة النقائص الملاحظ

 .خلال الدرس فاته
عم أسلوب: يوضح الأساتذة حول نوع "5"الجدول رقم    .مع تلاميذهم يستخدمونهالذي  الد 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 00 00 الدروس الخصوصية

 % 100 10 الاستدراك
 % 100 10 المجموع

ا للدعم أسلوبمن الأساتذة يستخدمون الاستدراك  % 100 أن 5يتضح من خلال الجدول رقم 
كون حصة الاستدراك تزود التلاميذ بالمعارف وتنمي مهاراتهم، وتساعدهم في اكتساب رصيد 

مشاكل كالخوف  عدّةالتخلص من و  ةبالراح والإحساسمن المعلم  أكثرلغوي جديد وتقربهم 
تجاوز و الخجل وتنمي روح الحوار داخل الصف فيما بينهم وتوطيد العلاقة بين المعلم والتلميذ و 
الدروس الخصوصية  أن، في حين والإحباط الإهانة أسلوبتجنب و الفروق الفردية  ةشكلم

 .للوقت فقط ةمضيع
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 ؟النهائية قسامدراسي في الأ تأخر: يوضح هل يوجد "6"الجدول رقم  
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 10 01 نعم
 % 30 03 لا

 % 60 06 نوعا ما
 % 100 10 المجموع

 قسامدراسي في الأ تأخريوجد  أنهمن الأساتذة بينوا  % 10 أن 6يتضح من خلال الجدول رقم 
النهائية التي  قسامدراسي في الأ تأخرلا يوجد  أنهمنهم بينوا  % 30النهائية في حين 

 .يدرسونها
 .بنوعا ما أجابوامن الأساتذة  % 60لكن  
ا ةضئيل ةالنهائية لكن بنسب قسامدراسي في الأ تأخريوجد  أنهمن هنا نستنتج    .جدًّ
 :ما يلي إلى تأخرهذا ال أسبابتعود  :7السؤال رقم  

 أسري عنف  أولمرض معين  ةنفسية نتيج ةحال. 
 )الضعف القاعدي )نقصان الذكاء لدى بعض التلاميذ. 
 ةفي الدراس رغبتهعدم و التلميذ  إهمال. 
 اجتماعية كالطلاق أسباب. 
  كانت المنطقة نائية إذًاالبعد. 
  الفقر. 

دراسيا المقبلين على امتحان نهاية التعليم  المتأخرينيتعامل مع التلاميذ  :8السؤال رقم  
 :الابتدائي عن طريق

 تنمية القدرات الحسية  ومحاولة ستاذياء والأولمن قبل الأ ةالمستمر  ةالمتابع
 .نقاط الضعف ةية ومعرفدراكوالذهنية والإ

  ةالمراجعتكثيف. 
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 من التمارين وتنويعها الإكثار. 
  وصاحبتهالاقتراب من التلميذ. 

عمعملية  تأديةالأساتذة حول  يوضح إجابات: "9"الجدول رقم   تحسين  إلىالتربوي  الد 
 .النهائية قساممستوى تلاميذ الأ

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 100 المجموع

 أدتالتربوي  الد عمعملية  أنمن الأساتذة بينوا  % 100 أن 9يتضح من خلال الجدول رقم  
 ةتنظم على مدى السن الد عمحصص  أنالنهائية، ذلك  قسامتحسين مستوى تلاميذ الأ إلى

ومحاضرات وليس على  ةوتمارين تطبيقية ومذاكرة محروس ةالدراسية وتقدم في شكل مراجع
 إلى بهتؤدي و تثير اهتمامات التلميذ  ةمختلف أنشطةشكل دروس عادية فهي تقدم على شكل 

التي يصبح فيها التلميذ عنصر  ةتستعمل فيها تقنيات ديناميكية الجماعو  ةالفعال ةالمشارك
 .فعال

عمالأساتذة حول تنظيم حصص  يوضح إجابات: "10"الجدول رقم  تفويج  أولكل التلاميذ  الد 
عمتلاميذ   .الواحد الد 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 50 05 كل التلاميذ

 % 50 05 الواحد الد عمتفويج 
 % 100 10 المجموع
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 الد عميتم تنظيم حصص  أنهمن الأساتذة بينوا  % 50 أن 10يتضح من خلال الجدول رقم 
من خلال تفويج  الد عميتم تنظيم حصص  أنهمنهم بينوا  % 50 أنلكل التلاميذ، في حين 

 .الواحد الد عمتلاميذ 
تقوية وتعزيز المكتسبات،  إلىهي عملية بيداغوجية تهدف  الد عمحصص  أنمن هنا نستنتج 

 اأحيانو وامتلاك قدرات ومهارات تساعد على استيعاب البرنامج المقرر، تشمل كل تلاميذ القسم 
تقدم لهم من  ةمعلومات مكمل أو ةيجمع لها تلاميذ المستوى الواحد لتمكينهم من تقنيات معين

 .من قبل مختصين أوطرف أساتذتهم 
 .: يوضح معايير اختيار التلاميذ المعنيين بالاستدراك"11"الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 10 المجموع

لديهم معايير يحددون بها التلاميذ المعنيين  العيّنة أفرادكل  أن 11يتضح من خلال الجدول رقم 
 .% 100 ةنسب مثلتهبالاستدراك وهذا ما 

هناك معايير يحددها كل من المدير والمعلم في اختيار التلاميذ المعنيين بحصة  أنهذا يعني 
المستوى المطلوب  إلىالاستدراك وذلك حسب ضعف مستواهم التحصيلي، بقصد الوصول بهم 

 أن، لأنهم يعتبرون أقرانهموالالتحاق بمستوى زملائهم وكذا القضاء على التباين الموجود بين 
الاستدراك في استيعاب ما  إلىالفهم، فيلجئون بهم  ةميذ يعانون من صعوبالفئة من التلا هذه

تحسين مستوى  إلى ةالمدير يسعى بدور  أن، وذلك ةفاتهم في القسم وتدارك النقائص الموجود
 ومحاولةنقاط الضعف التي يعاني منها التلميذ  ةبالتعاون مع المعلمين حيث يقوم بدراس تلاميذه

 .تداركها عن طريق الاستدراك
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 .المدير لحصص الاستدراك ةبرمج ةيوضح كيفي :"12"السؤال رقم  
لحصص الاستدراك في  ةخاص ةكل لمدير يقوم ببرمج أنالأساتذة  إجاباتيتضح من خلال  

حصص  ةبين كل الأساتذة، فهناك من يقومون ببرمج ةموحد ةوليس هناك برمج مدرسته
التحصيل في مؤسستهم، ويركزون على التلاميذ الضعفاء  ةالاستدراك على حساب نسب

من ناحية  أماوالمتوسطين، وأنهم يقومون بتخصيص وقت مناسب لحصص الاستدراك، 
لا يفوق عدد التلاميذ و داخل الحصة يقومون باختيار تمرين واحد فقط في كل حصة،  ةالبرمج

ذين يعانون من ضعف في التحصيل الدراسي وصعوبات التعلم، تلاميذ، ويتم اختيار ال 10
من التلاميذ،  ةالدروس التي لم يتم استيعابها من طرف مجموع إلى تطرّق ويتم فيها كذلك ال

بين التلاميذ في مختلف الدروس، ويتم ذلك من خلال  ةمن خلال الاختلالات الملاحظ
للمعالجة، وحسب  ةوالوسيل ةديد الكيفيمنهم، ثم تح ةكبير  ةالعجز والضعف في نسب ةملاحظ

يحضرها عدد محدود  أسبوعالحصص وزاريا في كل  هذه ةيتم برمج أنهبعض الأساتذة  أراء
 .من التلاميذ

( تلميذ بعد القيام بتقييم 12-8من ) ةللتلاميذ مكون ةقائم إعدادويتم  سبوعالأ آخر أيضًاوتبرمج 
التي تفهم من طرف  نشطةالتعلمية، والأ ةالوحد آخرفي  إليهاالكفاءات المراد الوصول 

 .المتعلمين
 .في الحصة الاستدراكية ة: الاستجابات الأساتذة حول الوسائل المستخدم"13"الجدول رقم  

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 50 05 تمارين تطبيقية

 % 20 02 إعادة شرح الدرس
 % 30 03 الكتاب المدرسي

 % 100 10 المجموع

باستعمالهم في الحصة  أجابوامن الأساتذة  % 50 ةنسب أنتوضح بيانات هذا الجدول 
تمارين تطبيقية حتى تثبت المعلومات  واستيعابه ةالدرس وسهولة فهم حيضًالأالاستدراكية 
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استخداما من  كثرالأ ةالوسيل بأنأكدوا استعمالهم للكتاب المدرسي، فقالوا  % 30، وةالمخزن
 لسهولة وكذاالتربية الوطنية  ةمعتمد من قبل وزار و مقرر  لأنهقبلهم هي الكتاب المدرسي 

شرح الدرس  إعادةباكتفائهم ب فأجابوا % 20 ةالدراسية، بينما نسب ةطيلة السن وتوفره استخدامه
 .مبهمة في الدرس ةنقط أيفقط لتوضيح 

 لا؟ ولماذا؟ أم ةحصص الاستدراك كافي ة: يوضح هل ترى مد"14"الجدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 80 08 نعم
 % 20 02 لا

 % 100 10 المجموع

النشاط  لأنوذلك  ةالاستدراك كافي ةمد أن أي % 80 ةالأساتذة بنعم وذلك بنسب أغلبية أجاب
، سبوعحصة في الأ ةالعربية احدى عشر  ةي ودوري، ولان التلميذ يدرس حصة اللغسبوعالأ

 .وبالتالي هذا كاف حتى لا يمل منها وينفر
والطريقة  ةيحسن استغلالها من حيث الكيفي أن ةتتكون من بعض التمرينات فقط، شريط لأنها

يكون المتعلم يملك الاستعداد النفسي في تحسين  أنبشرط  ةالتي يقدم بها العلاج لكل حال
 .مستواه 

هناك  أن إلىويرجع السبب  ةالاستدراك غير كافي ةمد أنالمتبقية، فقد قالوا  % 20 ةنسب أما
معالجة بيداغوجية  إلىتحتاج  أنها، حيث ةالمرجو  ةفئة تستدعي وقتا طويلا لتحقيق النتيج

 .الفئة فيها من يعاني نقصا حادا وهذهلا تكفي لاستيعاب التلاميذ،  سبوعفي الأ ةساعو 
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يم التشخيصي قبل ييوضح إجابات الأساتذة حول اعتمادهم على التق: "15"الجدول رقم 
 .البدء في حصص الاستدراك

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 10 المجموع

 :يتكون من فئتين هما أنهمن خلال الجدول نلاحظ 
بنعم في اعتمادهم على التقويم التشخيصي قبل البدء في  أجابواى: الأساتذة الذين ولالفئة الأ 

 .% 100 ةبنسب 10حصص الاستدراك عددهم 
الفئة الثانية: الأساتذة الذين لا يعتمدون على التقويم التشخيصي قبل البدء في حصص  

 .ةمنعدم ةبنسب 0الاستدراك وعددهم 
تخدام التقويم التشخيصي قبل على اس أكدواغالبية الأساتذة  أنمن خلال المعطيات نلاحظ  

مستوى التلاميذ  ةالبدء في حصص الاستدراك وهذا دليل على حرص الأساتذة على معرف
 .ةالطريقة التعليمية المناسبو  ةاختيار الوسيلو معالجة الضعف و لتدارك النقائص 

الأساتذة حول اعتمادهم على التقويم النهائي عند نهاية  يوضح إجابات: "16"الجدول رقم  
 .كل حصص الاستدراك

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 90 09 نعم
 % 10 01 لا

 % 100 10 المجموع

 :يتكون من فئتين أنهما أنهمن خلال الجدول نلاحظ 
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ى: الأساتذة الذين صرحوا باعتمادهم على التقويم النهائي عند نهاية كل حصص ولالفئة الأ 
 .% 90 ةبنسب 9عددهم و الاستدراك 

بأنهم لا يعتمدون على التقويم النهائي عند نهاية كل  أجابواالفئة الثانية: الأساتذة الذين  
 .% 10 ةبنسب 1حصص الاستدراك وعددهم 

الأساتذة يؤكدون باعتمادهم على التقويم النهائي عند نهاية كل حصص  أغلب بأننستنتج 
المناهج والوسائل على تحقيق  ةشامل جميع الجوانب العملية التعلمية وقدر  لأنهالاستدراك 

 ةصيرور  أوبعد إنهاء الدرس  ةالعام ةالتقويم الكفاء أجلوالغايات كما يستعمل من  هدافالأ
 .من التعلمات

الأساتذة حول مدى اعتبار حصة المعالجة التربوية حصة  يوضح إجابات: "17"الجدول رقم  
 .ةفعال

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 90 09 نعم
 % 10 01 لا

 % 100 10 المجموع

، حيث ةالذي يبين مدى اعتبار حصة المعالجة التربوية حصة فعالو  17من خلال الجدول رقم 
 أجابوامن الأساتذة  % 10في حين  % 90 ةوهذا بنسب ةبأنها فعال أجابت ةالغالب ةكانت النسب

 .ةالحصة لا تعتبر فعال هذه بأن
كثير  أننذكر منها:  ةعديد سباب، وذلك يرجع لأةحصة المعالجة التربوية فعال أنهذا يعني 

بقية حيث يخرج ال إزعاجمصدر و حصة المعالجة التربوية نوع من العقاب  أنمن التلاميذ يرى 
والتمرينات،  سئلةعلى كثير من الأ الإجابة يحاولالخارج بينما هو في الداخل  إلىمن التلاميذ 
حصة المعالجة التربوية حصة  بأنمن التلاميذ يعتبرونها العكس، وذلك  آخروهناك نوع 

 .للتسلية والضحك واللعب
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 ةحصة المعالجة التربوية يستفيد منها بعض التلاميذ الذين لهم قدرات متوسط أننستنتج  ومنه
، وكذلك القضاء على لأقرانهمقوية من حيث مساعدتهم للالتحاق بالمستوى التعليمي  وإرادات

 .التلاميذ فيما بينهم منهالنقائص والتباين الذي يعاني 
تلاميذ وضعيتهم في حصة الأساتذة حول تقبل ال يوضح إجابات: "18"الجدول رقم 

 المعالجة التربوية؟ ولماذا؟
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 70 07 نعم
 % 30 03 لا

 % 100 10 المجموع

التلاميذ يتقبلون وضعيتهم  أنمن الأساتذة قالوا  % 70 ةنسب أن، اتضح الإجاباتمن خلال 
تمس المتعلم الضعيف  أوالمعالجة التربوية لا تستهدف  لأنفي حصص المعالجة التربوية، 

الحصص،  هذهنجد الطلب من قبل التلاميذ لحضور  اأحيانفي المستوى فقط بل كافة الصف، ف
المعنيين  إقناع عليههذا النشاط لذلك وجب  أهميةمن الوعي ب اليةع ةعلى درج ةستاذالأ لأن

 .اهتمام متزايدو توفير جو مريح  عليهتدارك العجز كما وجب  ةبضرور 
استدراك  ةكلم لأنالحصة،  هذهالتلاميذ يحرجون من  أنمن الأساتذة قالوا  % 30 ةنسب أما

محل  همأنفسيرون  أنهميرونها للتلميذ الضعيف كما كانوا يعملون بها في التعليم القديم كما 
 .من قبل غير المستدركين ونوع من العقاب الأنظار

: يوضح هل يساهم الاستدراك كحصة معالجة تربوية في تنمية مهارات "19"الجدول رقم  
 ؟التعبير لدى المتعلمين

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 10 المجموع
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وذلك عند قليل  ستاذمع الأ راحتهالحصة يجد التلميذ  هذه أن % 100 ةيرى كل الأساتذة بنسب
 أخرى شفهية و  أسئلةبطرح  ستاذوهنا يقوم الأ ةمن المتعلمين فيصبح قادرا على التعبير بسلاس

 .كتابية
 ةالمتنوع حيضاالإالأساتذة حول اعتمادهم على وسائل  يوضح إجابات :"20"الجدول رقم  

 .في حصص المعالجة التربوية
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 100 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 10 المجموع

 حيضًاالأمن الأساتذة يعتمدون على وسائل  الأكبر ةالنسب أن 20يتضح من خلال الجدول رقم  
الذين لا  ةوتلاها نسب % 100 ةنسب مثلتهفي حصص المعالجة التربوية وهو ما  ةالمتنوع

 0 ةنسب تمثلهلحصص المعالجة التربوية وهذا ما  ةالمتنوع حضايالإيعتمدون على وسائل 
%. 

على الاعتماد  وحثهبحصة المعالجة التربوية  ةقيام أثناءالمعلم  ةالمدير يقوم بمراقب أنهذا يعني 
تسهل  ةللتلميذ بطريقة بسيط ةلكي يستطيع المعلم توصيل المعلوم ةمتنوع حأيضًاعلى وسائل 

الحصة  إلىتضيف  ةالمتنوع حيضًاالأوسائل  لأنفهم الدرس،  إلىاستيعابها، مما يؤدي  عليه
، نذكر منها: الكتاب ةكبير  أهميةالحصة لما لها من  هذهالنشاط والحيوية وتحبب التلميذ في 

 .... لواحأ، ةالمدرسي، صور مطبوع
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 .الاستدراكحصص  ةالأساتذة حول طبيع يوضح إجابات: "21"الجدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 00 00 تكرار الدروس
 % 00 00 حصة تعويضية لبعض الدروس

حصة للقضاء على تباين 
 المستوى بين التلاميذ

10 100 % 

 % 100 10 المجموع

 ةالنسب أجابتحصص الاستدراك، حيث  ةالذي يبين طبيع 21يتضح من خلال الجدول رقم 
، وتليها % 100 ةحصة للقضاء على تباين مستوى التحصيل للتلاميذ، وهذا بنسب أنها ةالغالب

 0في حين  % 0 ةالأساتذة الذين يعتبرونها حصة تعويضية لبعض الدروس وهذا بنسب ةنسب
 .بأنها حصة لتكرار الدروس أجابوامن الأساتذة  %

حصة الاستدراك هي حصة للقضاء على تباين المستوى التحصيلي بين التلاميذ  أنهذا يعني 
من التمرينات وحلها، وهذا  ةالحصة بالقيام بمجموع هذهوذلك من خلال تكليف التلميذ في 

وتساعدهم على  المتأخرينرفع المستوى التحصيلي لدى التلاميذ  ةالهدف معين يتمثل في زياد
تكليف  أنبالتلاميذ ذوي التحصيل الجيد، ولهذا نجد  إلحاقهم ومحاولةفهم ما أعيق عليهم، 

، وكذلك ةالمطلوب ةالنتيج إلىمرارا وتكرارا حتى يصل  يحاول جعلهالتعليمية ت نشطةالتلاميذ بالأ
ا حين يستطيع الحصول جيدً  ةالمعلوم لهترسخ  ةالمتكرر  ةالمراجعو  ةفي تنشيط الذاكر  تساعده

، فحصة الاستدراك هي حصة للقضاء على تباين زملائهيلتحق بمستوى  ومنه ةعلى نتائج جيد
 .المستوى التحصيلي بين التلاميذ

م لذلك؟ أثناء: يوضح "22"السؤال رقم   التقويم كيف تقو 
 ةبواسط إلى، ولا يستثني ذلك ةالمستمر  ةالمراقب أساسهذا التقويم يقوم على  أنيرى الأساتذة 

 يتعلّقعمل يتم خلال الدرس و  إجراء أيضًاالتطبيقية، وهو  والتمريناتالاختبارية،  سئلةالأ
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التعلم وذلك يسمح بتشخيص الصعوبات التي  أثناءمستوى اكتساب المعارف  ةبمراقب مرالأ
 .سئلةتعترض التلاميذ للتكفل بها عن طريق التمرينات والأ

فهذا  الفروض والاختبارات والواجباتل بناء على عمل التلميذ في القسم وكذا من خلا أيضًاويتم 
 .المدى ةالتقويم يتم على شكل اختبارات قصير 

 ؟: يوضح ما النتائج المتحصل عليها بعد عملية التقويم"23"الجدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 100 10 يتحسن
 % 00 00 يجد صعوبة في ذلك

 % 00 00 لم يتكيف مع الأنشطة
 % 00 00 حصص أخرى  يحال إلى

 % 100 10 المجموع

 أن % 100 ةمن طرف المدرسين، يرى نسب ةمقدّمالحصص الاستدراكية ال هذهمن خلال 
للمعالجة، وبعد عملية التقويم يرون تحسنا لقدرات التلميذ من جميع النواحي  المستهدفةالفئة 
 .تحسين مستوى التلميذ إلىحصة تهدف  لأنها

 
لتقديم نشاط الاستدراك، ومعالجة النقائص  أخرى : يوضح هل لديك طريقة "24"السؤال رقم 

 المستدركين؟ تواجهوالصعوبات التي 
 :الطرق التي يستخدمونها لتقديم نشاط الاستدراك هذهيقترح بعض الأساتذة 

 فكرية تربوية ةعلى شكل مناقش. 
  بعض  عدّةلمسا ةالمقترح نشطةمجموعات مع اختلاف الأ إلىتقسيم المستدركين

 .الحصة أثناءبعضهم البعض  عدّةالتلاميذ ومسا
 الحصص آخربعض التمرينات الفورية  إعطاء. 
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  فئة تعاني من ةالقراء صنُقْ فئات حسب النقص، فئة تعاني من  إلىتقسيم التلاميذ ،
 .سوء الظواهر اللغوية

 بين التلاميذ ةخلق جو المنافس. 
الأساتذة حول مواجهتهم صعوبات في تحضير محتوى  يوضح إجابات: "25"الجدول رقم  

عمحصص   .التربوي  الد 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 20 02 نعم
 % 80 08 لا

 % 100 10 المجموع

من الأساتذة تواجههم صعوبات في تحضير محتوى  % 20 أن 25يتضح من خلال الجدول 
من الأساتذة تواجههم صعوبات في تحضير محتوى  %التربوي في حين ثمانين  الد عمحصص 
 .التربوي  الد عمحصص 

 :من بين الصعوبات التي يواجهونها نذكر ما يلي
  بكل فوج ةت خاصنشاطًاتعدد النقائص واختلاف التلاميذ مما يستدعي تحضير. 
  ةالثغرات عند المتعلم الواحد ةكثر. 
 المراجع لبعض الدروس التي تفوق  ةربما تكون هناك بعض الصعوبات المتعلقة بقل

 .القدرات الفكرية للمتعلمين
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 بالتلاميذ ةالاستبيانات الخاص -ب

 :عرض وتحليل البيانات الشخصية
 .العي نة: يوضح جنس "1"الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 % 37.5 03 ذكر
 % 62.5 05 أنثى

 % 100 08 المجموع

 أن: )جنس التلاميذ( نلاحظ العيّنةالخاص بجنس و  1في الجدول رقم  ةمن البيانات الموجود
للذكور، وهو عامل  % 37.5وللإناث  62.5 ةمن عدد الذكور بنسب ةاكبر نسب الإناثعدد 

المؤسسات التربوية والتعليمية كون الإناث اكبر من الذكور من حيث العدد  أغلبمشترك بين 
 أن إلى إضافةالجامعي،  إلىالثانوي  إلىكلما تدرجت في المؤسسات التعليمية من المتوسط 

، ةالمجتمع بالتقاليد وذلك عن طريق التعليم خاص ةمحاصر  إلى نظرًاوجودها  إثباتتحب  ةالفتا
 ةالفتيات تعود للنسب ةكثر  أنالمحصل عليها قابلية الإناث للتعلم، كما  ةتؤكد النسب أيضًا

الإناث اكبر حسب ما هو مشاهد  ةديموغرافيا للفتيات وبالتالي تصبح نسب ةوالمستمر  ةالمتزايد
 .ميدانيا

 .العي نة: يوضح سن "2"الجدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار السن

 % 75 06 سنوات 10
 % 25 02 سنة 11

 % 100 08 المجموع

 % 75سنوات( وتقدر نسبتها ب  10هي ) ةالعمرية السائد ةالنسب أن أعلاهيوضح الجدول 
 ةوهذا مقارن ةمر  ولالتعليم الابتدائي لأ ةالمبحوثين يقبلون على شهاد أن إلىهذا  إرجاعويمكن 
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يقبلون على  أنهم إذ % 25( والتي تقدر بـ ةسن 11) أعمارهمالمبحوثين الذين تتراوح  ةبنسب
  .ةالتعليم الابتدائي ثاني مر  ةشهاد

 .ةالمبحوثين غالبيتهم لم يعيدوا السن أنوبهذا نستنتج 
 .ةالسن إعادة: يوضح "3"الجدول رقم  

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 % 25 02 نعم
 % 75 06 لا

 % 100 08 المجموع

وهذا يدل  ةمن المبحوثين لم يعيدوا السن % 75 ةنسب أنالذي يبين  3يتضح من الجدول رقم  
 25 ةنسبو  ةمر  ولالتعليم الابتدائي لأ ةمن المبحوثين سيجتازون شهاد الأكبر ةالنسب أنعلى 

 .ةالسن أعادوابالمائة ممن 
الدروس الخصوصية وقد  إلى يلجؤون  ةالتلاميذ الذين لم يعيدوا السن أنوبهذا يمكن القول  

 .ةمر  ولالتعليم الابتدائي لأ ةيجتازون شهاد أنهمق والخوف بما عامل القل إلىيرجع ذلك 
عم: يوضح قيام المدرسة بتقديم دروس "4"الجدول رقم    .قوية(ت  ال) الد 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 08 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 08 المجموع

التلاميذ كانت  أغلب لأن)التقوية(  الد عمقيام المدرسة بتقديم دروس  4يوضح الجدول رقم 
 .ةفنسبتهم منعدم أجابوابينما الذين  % 100بنعم وعددهم ثمانية تلاميذ ونسبتهم  إجابتهم
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لم يكن من طرف جميع الأساتذة وبالتالي ليست  الد عمتقديم دروس  أجلالتطوع من  أننفسر  
الدروس الخصوصية خارج  إلىاللجوء  إلىداخل المدرسة وهذا ما يضطرهم  ةكل المواد متاح

 .المدرسة
ية التي يجد فيها ساسعلى المواد الأ خاصة وتركيزها الد عمتقديم المدرسة لدروس  أننستنتج  

 .على الدروس الخصوصية إقبالهمعدم  أو إقبالهمتؤثر على  ةالتلاميذ صعوب
 تأخربحصة المعالجة التربوية ليقدم لك درس  ستاذ: يوضح هل يستعين الأ"5"الجدول رقم  

 ؟في الحصة الدراسية الرسمية هفي تقديم
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 62.5 05 نعم
 % 12.5 01 لا

 % 25 02 أحيانا
 % 100 08 المجموع

يستعين بحصة المعالجة  ستاذالأ بأن أجابوا % 62.5 أنمن خلال بيانات الجدول تبين 
اكدوا  % 25 ةفي الحصة الرسمية، ونسب هفي تقديم تأخرالتربوية من البرنامج لتقديم درس 

من  هفي تقديم تأخربحصة المعالجة التربوية من البرنامج لتقديم درس  ستاذالأ ةعلى استعان
 أن" نلاحظ اأحيان"بنعم" و" أجابواالمبحوثين الذين  إجابات"، فاذا جمعنا اأحيانحين لآخر "

الحصة كحصة تقديم  هذهعلى  ستاذكدوا على اعتماد الأأمن المبحوثين  % 78.5 نسبته
حصة  تعدّ في الحصة الرسمية وبالتالي لم  هفي تقديم تأخردرس مقرر في المنهاج الدراسي 

 ةبينما نسب ةالدراس أثناء لاحظناهالمعالجة التربوية كما كان من المفروض استغلالها، وهذا ما 
لا يستعين بحصة المعالجة التربوية في تقديم درس جديد مقرر  ستاذالأ بأن أجابوا % 12.5

ها لرفع المستوى التحصيلي المنخفض لدى التلاميذ خصّصفي المنهاج الدراسي وإنما ي
 .ادراسيً  المتأخرين
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ما صعب عليك في  : يوضح هل تفيدك حصص المعالجة التربوية في فهم"6"الجدول رقم  
 ؟الحصص الدراسية العادية

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 08 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 08 المجموع

حصص  أن إذ"بنعم"  أجابوامن التلاميذ  % 100 ةنسب أن الإجاباتمن الجدول كانت 
في الحصص الدراسية العادية،  ةالمعالجة التربوية تساعدهم في فهم ما صعب عليهم فهم

التلاميذ  ةفحصص المعالجة التربوية حسب التلاميذ تساعدهم على الفهم والاستيعاب خاص
المنهاج الدراسي  ةالبرنامج وكثاف لإكمال ةالتدريسية السريع ستاذدراسيا، فطريقة الأ المتأخرين

 .والاستيعاب والتغيير المستمر للبرنامج كلها عوامل تعيق التلميذ على الفهم
 .للحصة التدعيمية ستاذتقديم الأ ة: يوضح كيفي"7"الجدول رقم  

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 25 02 بعد كل درس

بعد الانتهاء من وحدة تتخذ 
 سلسلة من التمارين

06 75 % 

 % 100 08 المجموع

يقدم الحصة التدعيمية  ستاذالأ بأن أجابوامن المبحوثين  % 75 أنيتضح من بيانات الجدول 
كل  ةمن التمارين التطبيقية التي تمكن التلاميذ من حوصل ةتتخذ سلسل ةبعد الانتهاء من وحد

ترابطها مع بعضها  ةنتيج ةدراسية واحد ةفي وحد ةمن خلال الدروس المحدد إليه تطرّق ما تم ال
اج الدراسي المقرر سببان المنه ةضيق الوقت وكثاف أنالبعض وتداخلها، كما اقر الأساتذة 

من التمارين التطبيقية  ةتتخذ سلسل ةرئيسيان في اعتماد الحصة التعلمية بعد الانتهاء من وحد
 ةيقدم الحصة التدعيمية بعد كل درس وذلك نتيج ستاذالأ بأنمن المبحوثين قالوا  % 25و
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 ةصعب ةالدراسية الواحد ةما كانت كل دروس الوحد إذًا ةقدرتهم على الاستيعاب خاص ةلصعوب
التربوي بمختلف  الد عم، فالأساتذة المسؤولون عن تقديم حصص لاحظناه، وهذا ما ةومتشابه
 ةمقدّمحتى يتمكن تلامذتهم من فهم واستيعاب الدروس ال ةبذل مجهودات كبير  يحاولون  أساليبه

 .اأحياني وتدعيمها بتمارين تطبيقية ولو على حساب وقتهم الشخص ةبكل وضوح وبساط
عم: يوضح هل يقدم لك حصة "8"الجدول رقم    ؟مساعد أستاذ أو ةالماد أستاذ الد 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 08 أستاذ المادة
 % 00 00 أستاذ مساعد

 % 100 08 المجموع

 ةالماد أستاذ بأن إجاباتهممن المبحوثين كانت  % 100 أن 8  يتضح من بيانات الجدول رقم 
النهائية  قسامالعملية عموما يقوم بتنفيذها أساتذة الأ فهاته، الد عمهو الذي يقدم لهم حصة 

التعليم  ةالتلاميذ مقبلين على اجتياز امتحان شهاد وأن ةخاص إضافيةوالذين لهم ساعات 
، فهدف كل من خدماتهمن  ةيتم الاستفاد إدماجالمساعد فهو موظف  ستاذالأ أماالابتدائي، 

المساعد هو تحسين مستوى التلاميذ وتدريبهم على معالجة وضعيات  ستاذوالأ ةالماد أستاذ
التعليم  ةالاهم تحضيرهم لشهادو وتعويد التلاميذ على منهجية الحل وتطبيق المهارات،  إشكالية

 .الابتدائي
في تحسين المستوى  أفادتكحصص المعالجة التربوية  أن: هل ترى "9"الجدول رقم  

 ؟الدراسي
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 100 08 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 08 المجموع
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حصص المعالجة التربوية حققت  أن أجابوا الأكبر ةالنسب أن 9يتضح من خلال الجدول رقم 
الذين  ةوتليها نسب % 100 ةنسب مثلتهها في تحسين النتائج الدراسية للتلاميذ وهو ما أهداف

ها في تحسين نتائج التلاميذ الدراسية، أهدافحصص المعالجة التربوية لا تحقق  بأن أجابوا
 .% 0 ةنسب تمثلهوهذا ما 

ها في تحسين النتائج الدراسية من خلال أهدافحصة المعالجة التربوية تحقق  أنهذا يعني 
التحاق التلاميذ بمستوى زملائهم وذلك من خلال الاطلاع على نتائجهم قبل حصة المعالجة 

 أخرى  ةالمدرسة من جهو  ةعلى التلميذ من جه ةكبير  ةلها فائد أنالتربوية وبعدها، هذا يعني 
 .ةخير ا في السنوات الأالدراسي خصوصً  تأخرال ةالتقليل من مشكل أوتعمل على القضاء  لأنها

 ؟الدرس إلقاءك الرسمي في أستاذ: توضح هل تناسبك طريقة "10"الجدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 12.5 01 نعم
 % 50 04 لا

 % 37.5 03 أحيانا
 % 100 08 المجموع

البحث حسب تناسبهم  ةبعين ةالخاص 10في الجدول رقم  الإحصائيةانطلاقا من المعطيات 
من التلاميذ يستوعبون الدرس  % 12.5 أنالدرس، نلاحظ  إلقاءهم الرسمي في أستاذوطريقة 

 % 37.5 وأنللدرس،  ستاذلا يواجهون صعوبات دراسية في طريقة شرح الأو  ةبطريقة جيد
 الأفكاربعض الدرس، فهناك  إلقاءهم الرسمي في أستاذلا تناسبهم طريقة  اأحيانمن التلاميذ 

الرسمي  ستاذتغيير الأ حيانوحتى في بعض الأ أكثرالشرح  إلىتحتاج و  ةالرئيسية غير مفهوم
 إلقاءهم الرسمية في أستاذنهم لا تناسبهم طريقة أب أجابواالذين  وأمافي التدريس،  لطريقته

من التحكم في الدرس،  تمكنهعدم  أو نُقْص إلىوربما هذا راجع  % 50 ةالدرس يمثلون نسب
تحتاج  لأنهافيها  ةشرح الفكر  إعادة يمكنهالزمنية ولا  ةقصر المد إلىذلك  إرجاعكذلك يمكن 

 .وقت طويل إلى
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 .هم الرسمي التدريسيةأستاذالتلاميذ حسب طريقة  يوضح إجابات: "11"الجدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 12.5 01 صعبة
 % 37.5 03 غير مفهومة

لا يدعم الدرس بتمارين 
 تطبيقية كافية

04 50 % 

 % 100 08 المجموع

 أنهم الرسمي التدريسية، حيث أستاذوضح بيانات الجدول استجابات التلاميذ حسب طريقة ت
الدرس الخصوصي،  إلىاللجوء  إلىوهذا يدفعهم  ةالتلاميذ قالوا بانها طريقة صعب % 12.5

فالطريق  ةالرسمي التدريسية غير مفهوم ستاذطريقة الأ بأن أجابوامن التلاميذ  % 37.5 أما
التفاعل في  إثارةفي  قلاعتمادا من قبل الأساتذة هي طريقة التلقين وهي الأ كثرالتدريسية الأ

لا يبعث على  أنه أيهو سيد الموقف  ستاذنجد الأ أنناتسلطية نوعا ما، حيث  لأنهاالقسم 
في  ةصعوب واجهما كان ي إذًا ةخاص ة، الشيء الذي ينفر التلميذ من المادةالحماس والمشارك

 بأمور واهتمامهدراسيا  تأخرهو  نتباهوبالتالي عدم التركيز والا ملاً استيعابها ويجعل الدرس مُ 
بعض الأساتذة الرسميون  بأن أجابوابالمية من التلاميذ  50 ةنسب أماخارج مجال الدرس،  أخرى 

 الآراءوتبادل  ةالحوارية التي تحفز التلاميذ على المشارك ةاستخدام طريقة المناقش يحاولون 
وبالتالي  ةحتى يتمكنوا من الفهم الجيد للدرس ولكنهم لا يدعمون الدرس بتمارين تطبيقية كافي

 .في الذهن الأفكارعدم ثبات وترسخ 
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العددية للتلاميذ داخل القسم  ةالكثاف تأثيرالمبحوثين حسب  إجاباتيوضح : "12"جدول رقم 
 .الواحد على استيعابهم

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 62.5 05 نعم
 % 25 02 لا

 % 12.5 01 أحيانا
 % 100 08 المجموع

العددية لهم داخل القسم الواحد على  ةاستجابات المبحوثين حسب الكثاف بأنيبين الجدول 
 ةدرج أقلا تأثير  يتأثرون  % 12.5 ةا بالغا ونسبتأثير  يتأثرون  % 62.5 ةنسب بأناستيعابهم 
العدد القليل للتلاميذ يمكن من التفاعل والاحتكاك فيما بينهم والمدرس  ةفي حال أنهحيث نجد 

كان عدد التلاميذ  إذًا أما، أكثرضبط القسم الدراسي و  ةعلى السيطر  ةاكبر، وبالتالي تكون القدر 
هم من جميع النواحي، ويحول دون أنفسكبير داخل القسم فيؤثر ذلك بدون شك على التلاميذ 

العدد الكبير  فإنذلك  إلى إضافة، ةالفوضى واللامبالا ةالدراسية نتيج ةفهمهم واستيعابهم للماد
 % 25 ةللتلاميذ، بينما نسب ةفعال ةل دون مشاركيحو و داخل الفصل يؤثر على سير الدروس 

العددية للتلاميذ داخل القسم الواحد على استيعابهم، وإنما  ةالكثاف تأثيربعدم  إجاباتهمكانت 
 .دراستهم بشكل عادي ومنتظم يزاولون هم 

 ةالمبحوثين حول لجوئهم للدرس الخصوص بسبب الكثاف يوضح إجابات: "13"الجدول رقم  
 .العددية للتلاميذ داخل القسم الواحد

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 62.5 05 نعم
 % 37.5 03 لا

 % 100 08 المجموع
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العددية داخل القسم الواحد  ةمن المبحوثين تؤثر الكثاف % 60.5 أنتكشف بيانات هذا الجدول 
التلميذ داخل  اليةفع فتتأثرتلميذا،  40 إلى 30على استيعابهم، فالقسم الواحد يضم حاليا من 

الفوضى  ةمن طرف المعلم نتيج ةمقدّمالدراسية ال ةللماد واستيعابه ةالقسم ويحول دون فهم
 أن اعتقادهفي  لأنعدم الحضور يوميا  إلى....الخ، مما يدفع التلميذ  ةوالسخرية واللامبالا

على التفاعل مع  قدرته( وعدم )الاكتظاظ الأحوال هذهالحضور لا يجدي نفعا في مثل 
حصة الدرس الخصوصي التي بها عدد قليل من  إلىهذا التلميذ  يلجأف   الحصص الدراسية،

العددية للتلاميذ داخل القسم الواحد  ةمن المبحوثين فلا تؤثر الكثاف % 37.5 أماالتلاميذ، 
ادراستهم بشكل عادي  يزاولون على استيعابهم وإنما هم  النتائج منطقية  أننجد  ه، ومنجدًّ

 .لجوء التلاميذ للدرس الخصوصي ةلطبيع
المبحوثين حول تسجيلهم في الدرس الخصوصي كبديل  يوضح إجابات: "14"الجدول رقم 

 .عن القسم الدراسي
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 75 06 نعم
 % 25 02 لا

 % 100 08 المجموع

المبحوثين حول تسجيلهم في الدرس الخصوصي كبديل عن  إجابةمن خلال الجدول كانت 
والقدرات العقلية  ستاذالطريقة التدريسية للأ ةوذلك بسبب عدم ملائم ةبالمائ 75القسم الدراسي 

المنهاج  ةضيق الوقت وكثاف أنالأساتذة من خلال مقابلتنا لهم حيث  أكدهللتلميذ وهذا ما 
ا في فرقا كبيرً  أيضًاوقد لاحظنا  وفهمهستيعاب التلميذ ا ةعلى قدر  ةالدراسي اثر بطريقة كبير 

تجاوب التلاميذ مع الحصة الدراسية العادية داخل القسم مع حصة الدرس الخصوصي وذلك 
تمرين تطبيقي بسيط بينما في  أوالدرس مع مثال  ستاذفي الحصة الدراسية العادية يقدم الأ أن

حلول للتمارين  إيجادالتلاميذ مع  ةجموعبين م ةالدرس الخصوصي تكون مناقشات مفتوح
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من التلاميذ الذين أجابوا بعدم استيعابهم في الدرس الخصوصي لتمكنهم  % 25 أماالتطبيقية، 
 .على الاستيعاب داخل القسم الدراسي ةمن الفهم والقدر 

 .على الدروس الخصوصية الإقبال: يوضح سبب "15"الجدول رقم 
 المئويةالنسبة  التكرار الاختيارات

 % 50 04 ضعف العلامات
عدم القدرة على متابعة شرح 

 الأستاذ
01 12.5 % 

 % 37.5 03 قلة الوقت
 % 100 08 المجموع

على الدروس الخصوصية بلغت  الإقبالالذي يوضح سبب  15من خلال قراءتنا للجدول رقم 
 ةالوقت، ونسب ةقل إلى % 37.5 ةنسب أرجعناضعف العلامات، فيما  إلىالسبب  % 50 ةنسب

وجود  إلى، وضعف العلامات يرجع ستاذشرح الأ ةعلى متابع ةفي عدم القدر  % 12.5
وآخرون ذو علامات  اليةذو علامات ع ةفروقات فردية داخل القسم وهو ما يفسر وجود طلب

م  عن الوقت يعتبر عامل  أما، ةضعيف المناهج والتي  ةطبيع أن إذفي العملية التعليمية  مُه 
عدم فهم واستيعاب  إلىتتميز بطولها وعدم تناسبها مع الوقت الزمني المقرر وهو ما يؤدي 

تقديم الدرس وهو ما يدل على  ةيسرع من وتير  ستاذالتلاميذ للكثير من النقاط، مما يجعل الأ
  .حرص التلاميذ على تحسين نتائجهم الدراسية

ضعف العلامات وذلك  إلىى الدروس الخصوصية راجع التلاميذ عل إقبالسبب  أننستنتج و 
 .العلامات ويكون هناك تحصيل دراسي متفوق  ةلزياد
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 الإقبالالفهم والاستيعاب لبعض المواد الدراسية دافع على  ة: يوضح صعوب"16"الجدول رقم 
 .على الدروس الخصوصية

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 62.5 05 نعم
 % 37.5 03 لا

 % 100 08 المجموع

الفهم والاستيعاب لبعض المواد الدراسية دافع  ةكانت صعوب إذًاما  16يوضح الجدول رقم 
بنعم، وقدرت  الإجاباتمن  % 62.5 ةنسب أعلىقدرت  إذعلى الدروس الخصوصية،  للإقبال

  .بـ لا بالإجابة % 37.5 ةنسب
الدروس  إلى يلجأفي فهم واستيعاب بعض المواد الدراسية  ةالتلميذ الذي يجد صعوب أنحيث 

 أنالخصوصية وهو ما يدل على حرص التلاميذ على فهم الدرس وتحسين نتائجهم، كما 
بعض المشاكل التي تعيق السير العادي و  قسامالمحيط المدرسي للتلميذ كالاكتظاظ في الأ

تؤثر على التحصيل  أنها إذالبرامج الدراسية من طرف المدرسين  إتمامفي  ةسرع أوللدروس 
نستنتج و الدروس الخصوصية  إلىعلى نتائج مرضية ولهذا يجب التلميذ  حصولهالدراسي وعدم 

فهم واستيعاب المواد الدراسية  ةالدروس الخصوصية بسبب صعوب إلى يلجأالتلميذ الذي  بأن
 .الدراسية نتائجهعلى  تأثير أيوذلك لتفادي 
: يوضح: تلقي الدروس الخصوصية يساعدك في حل وفهم الواجبات "17"الجدول رقم 

 .المنزلية
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 75 06 نعم
 % 25 02 لا

 % 100 08 المجموع
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الدروس الخصوصية تساعدهم في حل  أنمن التلاميذ يرون  % 75: 17يوضح الجدول رقم 
بينما  إيجابيةجد  ةالنسب وهذهتلاميذ  6ويسر فكان عددهم  ةوفهم الواجبات المنزلية بسهول

 % 25 ةالدروس لا تساعدهم في حل الواجبات المنزلية فكانت النسب هذه أنتلميذين  أجاب
  .الفروقات الفردية بين التلاميذ إلىيرجع ذلك و 

بانها ساعدتهم  أقرواالدروس الخصوصية  هذهمن التلاميذ الذين يتلقون  ةكبير  ةنسب أنونستنتج 
على  أثرالمقترحات وهذا دليل الدروس الخصوصية لها و في حل بعض المواضيع السابقة 

 .التحصيل الدراسي للتلميذ
 .ةعلى الدروس الخصوصية تسهل في عملية المراجع الإقبال: يوضح: "18"الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 75 06 نعم
 % 25 02 لا

 % 100 08 المجموع

على الدروس الخصوصية سهلت على التلاميذ عملية  الإقبال أنيتبين لنا  18من الجدول رقم 
 إقبالهم أنيرون  ةضئيل ةتلاميذ، بينما نسب 6وعددهم كان  % 75فكانت نسبتهم  ةالمراجع

  .ةعلى الدروس لم تسهل عليهم عملية المراجع
 منهالكثير من الصعوبات التي تقلل  لهالدروس الخصوصية تساعد التلميذ وتذلل  أننستنتج و 

 .الدرس العادي داخل المدرسة أثناءبسبب عدم فهمها  ةعملية المراجع أثناء
 .يوضح: الدروس الخصوصية زادت من فهم واستيعاب الدرس "19"الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الإختيارات
 % 87.5 07 نعم
 % 12.5 01 لا

 % 100 08 المجموع
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الدروس الخصوصية زادت من فهم واستيعاب  أن 19نستنتج من خلال نتائج الجدول رقم 
ا اليةع ةالتلميذ للدرس بنسب  إلىتلاميذ، ويرجع هذا  7وكان عددهم  % 87.5تقدر ب  جدًّ

 ةقليل ةونسب أحسنبشكل  دروسه ةالمدرسة الخصوصية بالتلاميذ ومتابع ةعدم اكتظاظ قاع
ا الفهم والاستيعاب لم تزد  ةزياد أنيرون بعد لجوئهم للدروس  % 12.5كانت تقدر بـ  جدًّ

  .للدرس تلقيه ةالتلميذ في صعوب طبيعته إلىوكان عددهم تلميذ واحد، وهذا يرجع 
 نُقْص  للتلاميذ الذين لديهم  ةبالنسب ةوفائد أهميةللدروس الخصوصية  أن خيرونستنتج في الأ

وا يهتمون بالدرس داخل أصبحالدروس ساعدتهم على ذلك، حيث  أنفي الاستيعاب وهذا 
 .الصف وهذا الشيء ينعكس على تحصيلهم الدراسي

العربية  ةاللغ في مادةالتلاميذ حول مدى تحسن نتائجهم  إجابات: يوضح "20"الجدول رقم 
 .بعد تلقيهم للدروس الخصوصية فيها

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 25 02 تحسنت كثيرا
 % 62.5 05 تحسنت قليلا

 % 12.5 01 لم تتحسن
 % 100 08 المجموع

العربية بعد تلقيهم  ةاللغ في مادةمن التلاميذ تحسنت نتائجهم كثيرا  % 25 أنيوضح الجدول 
 أكدتمنهم تحسنت نتائجهم قليلا، في حين  % 62.5من  وأنللدروس الخصوصية فيها، 

  .نتائجهم لم تتحسن نهائيا أن % 12.5 ةنسب
في نتائجهم تحسنت قليلا  أنالثانية التي اكدوا فيها  الإجابة إلى العيّنة أفراد أكثر اتجاه أن

ا على محضً  اإيجابيً  دورًاالدروس الخصوصية ليس لها  أنالعربية، لدليل قاطع  ةاللغ مادة
التلاميذ ويدل تحسن نتائج باقي  إجابةذلك بشكل قليل، حسب  أن إلاّ  أفادت وأننتائج التلميذ، 

للدروس الخصوصية بعض المزايا رغم مساوئها، وقد يعود سبب عدم تحسن نتائج  أنالتلاميذ 
 ةجامعيين تنقصهم الخبر  ةنوعية الأساتذة المختارين فقد يكونون طلب إلىتلاميذ من ال ةنسب أقل
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قدرات التلميذ التي يصعب  ةطبيع إلىيعود  أو، التأهيلأساتذة مبتدئين ينقصهم  أو، والتأهيل
  .التعامل معها

العربية  ةاللغ في مادةون دروس خصوصية أخذالتلاميذ الذين ي أغلبية أننستنتج من الجدول 
 .ةقليل ةتحسنت نتائجهم بنسب

 ؟لحصص الاستدراك المستهدفةمن الفئات  أنت: يوضح هل "21"الجدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 75 06 نعم
 % 12.5 01 لا

 % 12.5 01 أحيانا
 % 100 08 المجموع

لحصة  ةهدفمست ةهناك فئات كثير  أن أي % 75 ةالتلاميذ بـ "نعم" وذلك بنسب أغلب أجاب
 .الاستدراك
 .منها وإعفائهممن حصة الاستدراك  ةعدم الاستفاد أيمنهم بـ "لا"  % 12.5 أجابفي حين 

 .ستاذطريقة الأ إلى"، ويعود ذلك اأحيانبـ " إجابتهمالمتبقية فكانت  % 12.5 أما
من خلال حضورك لحصة  إليهاالتي توصلت  ة: يوضح ما النتيج"22"الجدول رقم 

 ؟الاستدراك
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 08 تحسنت

 % 00 00 لم تتحسن
 % 00 00 نوعا ما
 % 100 08 المجموع

حضورهم لحصة  أثناء ةجيد ةنتيج إلىتوصلوا  أنهم % 100 ةمعظم التلاميذ بنسب أجاب
التخلص من النقائص والضعف الذي و  ةمنها وتطوير مهاراتهم المختلف ةالاستدراك والاستفاد
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والالتحاق  حسنالأ إلىقبل حضورهم لحصة الاستدراك والرفع من مستوياتهم  منهكانوا يعانون 
المخاوف و التخلص من العقد و  ةفي نهاية السن ةبزملائهم المجتهدين والحصول على نتائج جيد

 .ةوحب الماد ةفي الدراس ةحماس والرغبالو  ةالتحلي بالشجاعو الخجل و 
 ؟: يوضح ما المهارات التي تود اكتسابها من خلال حصص الاستدراك"23"الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 25 02 القراءة
 % 25 02 الكتابة
 % 50 04 التعبير

 % 00 00 مهارات أخرى 
 % 100 08 المجموع

المهارات التي يودون اكتسابها في حصة  أكثرالتعبير من  ةمهار  بأنمن التلاميذ  % 50 أجاب
 وعواطفه أفكارهإظهار  نسانالإ خلالهالفن الذي يستطيع من  بأنهالتعبير  يعدّ الاستدراك، حيث 

وبين المجتمع،  بينه، ومن خلال التعبير يستطيع الفرد التواصل ةرائع أساليبو  ةسليم ةبلغ
  .يحسن اختيار المفردات التي يكتبها في موضوع التعبير أنويجب على الفرد 

ترسيخ المعلومات  إعادةتساعدهم في  لأنها ةالكتاب ةمهار  إلى أشاروامن التلاميذ فقد  % 25 أما
  .القاموس اللغوي للمتعلم، كما تساعدهم على حسن تركيب الجمل والفقرات إثراءو 

لنفس  الأقرب لأنها نظرًا ةالقراء ةمهار  بأنالمتبقية من التلاميذ قد قالوا  ةبالمائ 25 ةونسب
بالتفكير في عمليتي التركيب والتحليل،  ةالمهارات اللغوية باعتبارها مرتبط أهمتعد من و المتعلم 
 .في حياة البشر جدًّاضرورية  ةفالقراء
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 ؟حصص الاستدراك أثناءالطرق تفضل  أي: يوضح "24"الجدول رقم 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 75 06 العمل بالمجموعات )الأفواج(
 % 00 00 العمل المنفرد

 % 25 02 العمل بالتعاون 
 % 00 00 طريقة أخرى 

 % 100 08 المجموع

الأنسب لهم لأنهم  لأنهايفضلون طريقة العمل بالمجموعات  أنهممن التلاميذ  % 75أجاب 
التخلص من و اكتساب المهارات  أجليستفيدون من بعضهم البعض والتحاور فيما بينهم من 

  .ةالحصص الصفي أثناءالنقائص اللغوية التي تعيقهم 
 بأنطريقة العمل بالتعاون على طريقة العمل المنفرد، وعللوا ذلك  % 25في حين فضل 

المعلم لكل جوانب النشاط الصفي، كما يساعد على خلق جو  ةالتعاون يتيح لهم فرصة لمناقش
حول  انشغالاتهية لدى المتعلم لطرح دبالأ ةينمي الشجاع أيضًامن التواصل داخل الصف، و 

 .للمعارف أكبرتساعدهم على فهم وترسيخ  أنهاالدرس، كما 
 معالجتها؟النقائص التي تعاني منها، وترغب في و : يوضح ما الصعوبات "25"الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 37.5 03 عسر في القراءة

 % 00 00 صعوبات في الكتابة
صعوبة وخجل أثناء التعبير 

 الشفوي 
02 25 % 

 % 25 02 صعوبة في التعبير الكتابي
 % 12.5 01 صعوبات أخرى 

 % 100 08 المجموع
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يعانون من نقائص في التعبير الكتابي والشفهي وهذا  أنهم % 50 ةبعض التلاميذ بنسب أجاب
 .معالجتها في حصة الاستدراك ومحاولةبسبب ضعف الرصيد اللغوي لديهم 

يعانون  % 12.5المتبقية  ةبالنسب أما، ةيعانون من نقائص في القراء أنهم % 37.5 وأجاب 
  .الإعرابمن ضعف في 

 أولطريقة المعلم  أولمستوى الذكاء واستيعاب المتعلم  أماالصعوبات والنقائص  هذهوترجع 
 .وصعوبتهحتى النشاط 

 الاستبيانات الخاصة بالأولياء -ج
(: يوضح هل لك معرفة بكل ما له صلة بدراسة ابنك )ضعيف في مادة 01الجدول رقم ) 

 معينة، مشاكل معينة...(؟
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 90 09 نعم
 % 10 01 لا

 % 100 10 المجموع
من الأولياء لهم معرفة بكل ما له صلة بدراسة  % 90يتضح من خلال الجدول رقم واحد أن 

 .فقط من الأولياء لا معرفة لهم بكل ما له صلة بدراسة أبنائهم % 10أبنائهم، في حين 
في وسعها لتوفير وهذا ما يؤكد على اهتمام الأسرة بدراسة الأبناء حيث تبذل الأسرة اقصى ما  

الظروف الجيدة لنجاح الأبناء، على اعتبار أن هذا النجاح غير مرهون بالتلميذ وموهبته فقط 
 .بقدر ما هو مرتبط بظروف خارجية من الضروري توفيرها

أن أشكاله تختلف  إلّا ذلك أن الاهتمام بالتمدرس ذو بعد عائلي وهذا في جميع الأوساط، 
حسب المكانة الاجتماعية والاقتصادية للأسرة أي حسب الرأسمال الثقافي والاجتماعي الذي 

 تتمتع به. 
أما الذين لا يستطيعون ذلك سيعملون على تذكير الأبناء بأهمية التعليم، وبضرورة الإحراز 

 على الشهادة. 
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 الخصوصية؟  (: يوضح ما هو رأيك في موضوع الدروس02السؤال رقم )
هنالك من الأولياء من كان رأيهم من الدروس الخصوصية وقالوا بأنها تجارة وأصبحت موضة، 

 تضيع الوقت والمال باستثناء بعض الحالات. 
أبنائهم  ةدعكان الأولياء لا يستطيعون مسا إذًاومقوية للتلميذ حيث  ةعدوهناك من يرونها مسا

 لى ضعف الأولياء في تلك المادة. صية التي تغطي عفي مادة ما يلجؤون إلى الدروس الخصو 
 الدراسي؟  هأو ابنتك هذه الظروف أثناء مسار  (: يوضح هل تلقى ابنك03الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 60 06 نعم
 % 40 04 لا

 % 100 10 المجموع
أكدوا أن )ابنهم/ابنتهم( قد تلقوا هذه الدروس أثناء  % 60( أن 03يتضح من خلال الجدول )

من الأولياء أكدوا أن )ابنهم/ابنتهم(  % 40مسارهم الدراسي لما لها من أهمية كبيرة، في حين 
 لم يتلقوا هذه الدروس أثناء مسارهم الدراسي. 

  :حيث بينوا أن الهدف من هذه الدروس 
  .ترسيخ المكتسبات المدروسة في المؤسسة 
 أبنائهم على فهم ما لم يفهمونه في القسم.  ساعدةم 
 هذا النجاح يعتبر أداة لتحسين  لأنأبنائهم على النجاح في الامتحانات  مساعدة

 الأوضاع الثقافية والاقتصادية. 
 دج للمادة الواحدة شهريا.  150إلى  100أما عن ثمنها فيتراوح ما بين 
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 الأولياء حول أهمية الدروس الخصوصية.  يوضح إجابات(: 04الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 80 08 نعم
 % 20 02 لا

 % 100 10 المجموع
من الأولياء يعتقدون بأهمية الدروس الخصوصية،  % 80( أن 04يتضح من خلال الجدول )

 فقط لا يعتقدون بأهميتها.  % 20في حين أن 
من خلال هذه النتائج نستنتج أن الأولياء يتفقون على أهمية هذه الدروس في ظل الظروف 
التي تعيشها المدرسة مثل اكتظاظ الأقسام، كثافة البرنامج، عدم قدرة الأستاذ على إجراء 

 آجاله. التطبيقات والانتهاء من المقرر الدراسي في 
 صية الكثير من الأموال؟(: يوضح هل كلفتكم الدروس الخصو 05الجدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 50 05 نعم
 % 50 05 لا

 % 100 10 المجموع
من الأولياء أكدوا أن الدروس الخصوصية لم  % 50( أن 05يتضح من خلال الجدول رقم )

 تكلفهم الكثير من الأموال. 
فمهما كان موقف الأولياء من هذه الدروس الخصوصية فكلهم حريصون على أن يسجلوا 
أبنائهم فيها إذ انهم يرون فيها دعما لتحصيلهم الدراسي، ومهما تفاوتت هذه الدروس من حيث 

أن أبناء جميع الفئات بغض النظر عن مستواهم المادي والاجتماعي  إلّا التكاليف والشكل، 
 ون فيها.والاقتصادي مسجل
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 (: يوضح هل هناك اهتمام من قبلكم لحصة المعالجة التربوية؟06الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 90 09 نعم
 % 10 01 لا

 % 100 10 المجموع
 10( أن التلاميذ الذين أجابوا بلا يمثلون  الأقلية و تقدر نسبتهم بـ 06يبين هذا الجدول رقم )

وهذا ما  % 90في حين مثلت أغلبيه الأولياء الذين أجابوا بنعم حيث قدرت نسبتهم بـ  %
يؤكد أن الأولياء يولون اهتماما كبيرا بحصص المعالجة التربوية، ذلك لأنهم يعتبرونها ضرورية 
لأبنائهم في معالجة التأخر الدراسي والتحسين من مستواهم التحصيلي وقد يرجع ذلك إلى ثقافة 

عي بأهمية حصة المعالجة التربوية، وما لها من فائدة على التلميذ خصوصا التلاميذ الو 
المعالجة التربوية هي التي تقضي على تباين المستوى التحصيلي  لأنالمتأخرين دراسيا، 

للتلاميذ، أما بالنسبة للأولياء الذين ليس لديهم اهتمام بحصة المعالجة التربوية فهناك إجراءات 
لمدير من قبلهم، من خلال محاولة تحسين التحسيس بأهمية هذه الحصص في يتخذها ا

تحسين التحصيل العلمي لدى التلاميذ، وكذلك الاتصال بهم ومحاولة تحفيزهم على متابعة 
أبنائهم أو التواصل مع الأمهات بدل الآباء وتحسيسهم بأهمية المعالجة )الاستدراك( وإجراء 

لتربوية، أو تبليغ الأولياء ة الأولياء بدور حصص المعالجة القاءات فردية وجماعية لتوعي
تساعد في تنمية قدرات التلميذ  تصال بهم للتأكيد لهم بأهمية هذه الحصص باعتبارهاالإو 
 التحسين من مستواه التحصيلي. و 

 (: يوضح هل ترون أن حصة المعالجة التربوية مضيعة للوقت؟07الجدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 100 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 10 المجموع
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من الأولياء يرون أن حصة المعالجة التربوية  % 100( أن 07يتضح من خلال الجدول )
 ليست مضيعة للوقت. 

من هنا نستنتج أن حصة المعالجة التربوية لها دور هام وفعال في تنمية قدرات وتحسين 
 .نقاط الضعف لدى التلميذمستوى التلميذ ومعالجة 

(: يوضح هل تلاحظ أن ابنك أو ابنتك قد تحسنت نتائجه عندما يستدرك 08الجدول رقم ) 
 في حصة المعالجة التربوية؟

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 100 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 10 المجموع
من الأولياء أن أبناءهم قد تحسنت نتائجهم  % 100( أن 09يتضح من خلال الجدول رقم )

 عندما يستدركون في حصة المعالجة التربوية. 
من هنا نستنتج أن حصة المعالجة التربوية تحقق أهدافها في تحسين النتائج الدراسية من خلال 
التحاق التلاميذ بمستوى زملائهم وذلك من خلال الاطلاع على نتائجهم قبل حصة المعالجة 

 .وبعدها
(: يوضح هل تقوم بمتابعة ما يبذله ابنك/ابنتك من مجهود في التحصيل 09الجدول رقم )

 الدراسي؟
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 % 100 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 10 المجموع
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( والذي يبين قيام الأولياء بمتابعة ما يبذله أبنائهم من جهود في 09من خلال الجدول رقم ) 
التحصيل الدراسي، حيث أجابت النسبة الغالبة أنها تقوم بمتابعة ما يبذله أبنائهم من جهود 

 . % 100في التحصيل الدراسي، وهذا لنسبة 
أبنائهم من جهود في التحصيل الدراسي، حيث وهذا يعني أن الأولياء يقومون بمتابعة ما يبذله 

الالتحاق بمستوى زملائهم وهذا  أجلأن هناك أبناء ضعيفي التحصيل يحاولون مساعدتهم من 
السعي الحثيث من قبل الأولياء في إطار محاولتهم لسد الثغرات الموجودة لدى أبنائهم وكذا 

 .وصولهم إلى المراتب الأولى أجلمن 
 يوضح نوعية متابعة الأولياء لدراسة أبنائهم (:10الجدول رقم ) 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 % 20 02 مراجعة الدروس معه
 % 30 03 متابعة أدائه لواجباته

 % 50 05 تقديم النصح له
 % 00 00 حالات أخرى 

 % 100 10 المجموع
نلاحظ أن النصح، وهو شكل من أشكال المتابعة، وهو الأكثر اعتمادا عند الأولياء بحيث أن 

، أما مراجعة الدروس فتتدنى % 30، تليها متابعة أداء الواجبات بـ % 50نسبته تقدر بحوالي 
 ، ويرجع انخفاض هذه النسبة إلى:% 20نسبتها بشكل كبير بحيث تصل إلى 

بناء تتطلب مستوى معين من المعرفة العلمية أو اللغوية أو الأدبية أن مراجعة الدروس مع الأ
 وهي معرفة تتطلبها المرحلة الثانوية، وهذا الأمر ليس بمقدور كل الأولياء. 

  .تعدد المواد 
  .عدم القدرة على ذلك من الناحية التعليمية 
  .ضيق الوقت 
  .كثرة عدد الأولاد، وعدم التمكن من الاهتمام بكل واحد 
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  .تكفل أشخاص آخرين بذلك 
وهكذا يكتفي معظم الأولياء بالنصح الذي أصبح مرادفا للمتابعة الأسرية للمسار الدراسي 

 للأبناء.
 .كما يقوم الأولياء بهذه المتابعة: طوال السنة الدراسية -



 

 
 

 
 
 

 ةــــــخاتم
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 خاتمة

والمعالجة التربوية وما تعتمده من وسائل وتقنيات، الإجراءات التربوية الأكثر  الد عمأنشطة  تعدّ  
ملاءمة وشيوعا في نطاق تعميق الفهم وتطوير المهارات وترسيخ المكتسبات بين فئات التلاميذ 
على اختلاف مستوياتهم، وفي جميع مراحل التعليم وأطواره بهدف تمكينهم من فرص إدراك 

براز قدراتهم الحقيقية، وتقليص التباعد بينهم وتلافي ما قد يعترض بعضهم المواطن ضعفهم، وإ
 .ومعيقاتصعوبات من 

 :خلصت في هذه الدراسة إلى مجموعة من النتائج نعرضها كما يلي
  ،يهدف التقويم التربوي في أبعاده إلى التشخيص والعلاج المستمر للعملية التدريسية

باتجاه مسار وتحسين فاعلية العملية التعليمية والتربوية معتمدا على مبدأ التغذية الراجعة 
بمنهجية واضحة غايتها وضع المعلم والمتعلم والقيادة المدرسية على حد سواء أمام نقاط 

 .الضعف لمعالجتها وأمام نقاط القوة لتدعيمها
  دراسي أبرزته  نُقْص  البيداغوجي عملية لازمة لتصحيح كل  الد عمإن ديداكتيكية

اكتيكية التقويم، على الأقل في شكليه التكويني والإجمالي، ومن هنا يجب التأكيد على ديد
وبناءه وأساليبه كلها عمليات تختلف حسب الوضع  الد عمأنه لا دعم بدون تقويم، فنوع 
 .الذي يقدمه التقويم البيداغوجي

  استراتيجية هدفها التربوي إنصاف ودمقرطة للعملية التعليمية التعلمية، فهو  الد عمإن
تطوير المردودية والمهارات وترسيخ المكتسبات وتعميقها بين فئات المتعلمين المتفاوتة 

 .قدراتهم في اكتساب الكفاءات الأساسية
 الاستدراك عملية تربوية بيداغوجية، علاجية فورية، تأتي بعد عمليات التقويم المختلفة. 
  ّاسية وهي اللغة العربية، الرياضيات، اللغة نشاط تدعيمي خاص بالمواد الأس أيضًا يعد

 .الفرنسية
  والمعالجة مفاهيم متقاربة المعنى الد عمالاستدراك و. 
  نذكر منها التأخر الدراسي والفشل الدراسي عدّةيعود الاستدراك إلى أسباب. 
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 يتم تعيين المستدركين من خلال ثلاث مراحل: التشخيص، الفحص، وصف العلاج. 
 ة مسايرة للتعليم والتعلم والتقويمالمعالجة ممتد. 
 الوقوف على حصص المعالجة البيداغوجية حتى لا يقع التلميذ في التأخر الدراسي. 
  تعمل حصة المعالجة التربوية على إنقاذ فئة معينة من التلاميذ وتؤثر تأثيرا إيجابيا في

 .المردود التربوي والمدرسي، وتساهم في تحقيق التكافل والانسجام
  والمعالجة التربوية أدت إلى تحسين مستوى التلاميذ الد عمإن حصص. 
  قليلا إلّا لا يستوعب أغلب المبحوثين شرح أستاذ مادة اللغة العربية. 
  طريقة الأستاذ تتدخل بشكل نسبي في الإقبال على الدروس الخصوصية في هذه

 المادة، وذلك حسب الإجابة المبحوثين.
  على الدروس الخصوصية بسبب اكتظاظ التلاميذ في أقسامهم ةالعيّنيقبل أكثر أفراد. 
  أكبر نسبة من المبحوثين بدأت في تلقي الدروس الخصوصية في مادة اللغة العربية

 .هذه السنة، لتحقيق نجاحها في شهادة التعليم الابتدائي
 :للنتائج التي تحصلت عليها ارتأيت أن اقترح بعض التوصيات التالية نظرًاو 

ل على نجاح وتطوير التعليم النظامي نحو الأحسن من خلال إدراج تفعيل برنامج العم .1
إرشادي توعوي للتلاميذ للحد من دخول ظاهرة الدروس الخصوصية الغير نظامية 

النظامي كبديل للدروس  الد عمبالمؤسسات التعليمية من خلال التكثيف من حصص 
 .الخصوصية

وس الخصوصية لخدمة حاجة التلميذ وتخفيف من الدر  الد عمضرورة تكثيف دروس  .2
 .الأعباء على الأولياء

عقد دروس تقوية للطلبة في بعض المواد بعد تخفيف العبء المدرسي والحصص  .3
 .لمعلم المرحلة الابتدائية ليتسنى للمعلم عقد مثل هذه الدروس

أبنائهم دراسة ظاهرة الدروس الخصوصية من وجهة نظر الأولياء فكثيرا ما يدفعون  .4
 .للدروس الخصوصية
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تلميذ مما  25يزيد عن  إلاّ أن تقوم الوزارة بتقليص عدد التلاميذ في الفوج الواحد، على  .5
يسهل فرصة الفهم والاستيعاب لدى التلميذ، وييسر للمعلم اكتشاف مواطن إخفاق المتعلم 

 .ومعالجتها
لسهر على مراقبة سيرها في مادة اللغة العربية، وا الد عمزيادة الحجم الزمني لحصص  .6

 .من طرف المفتشين
اهتمام أولياء الأمور بمتابعة أبنائهم وتشجيعهم عن طريق الندوات والمحاضرات ووسائل  .7

 .الإعلام
 .متابعة أبنائهم ودفعهم للتعليم أجلالعمل على توعية الأهالي من  .8
  تحديد نوع النص وطبيعته لدى كل تلميذ. .9
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 :01الملحق رقم 
 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 قالمة 1945ماي  8 ةجامع

 الآداب واللغات ةكلي
 والأدب العربي الل غةقسم 

 لسانيات تطبيقيةتخصص: 
 

 بتدائيمن التعليم الإ خامسةالللسنة  العربي ة الل غةموجه لأساتذة  إستبيان
 

 :أساتذتي الكرام
أهمية بعنوان:  ةطار إعداد مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر تخصص لسانيات تطبيقيإفي 

يشرفني  إبتدائي،الدعم والمعالجة التربوية في تحسين المستوى التعليمي للسنة الخامسة 
وأرجو منكم الإجابة عنها بوضع  ستبيانأن أضع بين أيديكم هذه الأسئلة الموجودة في الإ

 .تحدد إجابتكم بكل صدق وشفافية خدمة للبحث العلمي الت يفي الخانة  (xعلامة )
 ولكم مني جزيل الشكر والعرفان.

 
 إشراف الأستاذ: نبيل أهقيلي.                    .     بوساحة سلافإعداد الطالبة: 

 
 
 
 2018/2019السنة الجامعية: 
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 أنثى -ذكر           ب  -الجنس:       أ -1

 شهادة أخرى -ماستر         ج -ليسانس         ب -المستوى التعليمي:    أ -2

 من خمس إلى عشر سنوات              أكثر من عشر سنوات -أ  الأقدمية في التعليم:    -3

 لكافة تلاميذ القسم أو التلاميذ المتأخرين؟ لماذا؟ الدَّعمهل تقوم بتقديم حصص  -4

............................................................................................................................. 

 الذي تستخدمه مع تلاميذك؟ الدَّعمما نوع أسلوب  -5

 الاستدراك -الدروس الخصوصية              ب -أ

 ؟نهائية التي تدرسهاهل يوجد تأخر دراسي في الأقسام ال -6

 نوعا ما -لا              ج -نعم                ب -أ 

 ما هي أسباب هذا التأخر في رأيك؟ -7

............................................................................................................................ 

 التلاميذ المتأخرين دراسيا المقبلين على امتحان نهاية التعليم الابتدائي؟كيف يتعامل مع  -8 

........................................................................................ 

 التربوي أدت إلى تحسين مستوى تلاميذ الأقسام النهائية؟ الدَّعمهل ترى أن عملية  -9 

 لا -ب     نعم        -أ 

 .الواحد الدَّعملكل التلاميذ أو تم تفويج تلاميذ  الدَّعمهل تم تنظيم حصص  -10 

........................................................................................................................... 

 بالاستدراك؟ما هي معايير اختيار التلاميذ المعنيين  -11

........................................................................................................................... 

 ماهي كيفية برمجة المدير لحصص الاستدراك؟ -12 

........................................................................................................................... 

 ماهي الوسائل المستخدمة في الحصة الاستدراكية؟ -13 

 الكتاب المدرسي  -ج        سإعادة شرح الدر -تمارين تطبيقية        ب -أ

 هل ترى أن مدة حصص الاستدراك كافية أم لا؟ -14 

 لا -نعم            ب -أ 

 لماذا؟

.......................................................................................................................... 

 يم التشخيصي قبل البدء في حصص الاستدراك؟يتعتمد على التق هل -15

 لا -نعم            ب -أ 
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 حصص الاستدراك؟ هل تعتمد على التقويم النهائي عند نهاية كل -16

 لا -نعم            ب -أ 

 هل تعتبر حصة المعالجة التربوية حصة فعالة؟ -17 

 لا -نعم            ب -أ 

 هل يتقبل التلاميذ وضعيتهم في حصة المعالجة التربوية؟ -18

 لا -نعم            ب -أ 

 التعبير لدى المتعلمين؟هل يساهم الاستدراك كحصة معالجة تربوية في تنمية مهارات  -19

 لا -نعم            ب -أ 

 ح المتنوعة في حصص المعالجة التربوية؟أيضًاهل يتم الاعتماد على وسائل  -20

 لا -نعم            ب -أ 

 :هل ترى أن حصص المعالجة التربوية حصة -21

 تكرار الدروس  -أ

 حصة تعويضية لبعض الدروس  -ب

 المستوى بين التلاميذ حصة للقضاء على تباين -ج

 أثناء التقويم كيف تقوم بذلك؟ -22 

........................................................................................................................... 

 ما النتائج المتحصل عليها بعد عملية التقويم؟ -23

 يحال إلى حصص أخرى -لم يتكيف مع الأنشطة        د -في ذلك       ج يجد صعوبة -يتحسن       ب -أ

 هل لديك طريقة أخرى لتقديم نشاط الاستدراك، ومعالجة النقائص والصعوبات التي تواجه المستدركين؟ -24

............................................................................................................................... 

 التربوي؟ الدَّعمهل تواجهك صعوبات في تحضير محتوى حصص  -25

 لا -نعم            ب -أ 

 كانت الإجابة بنعم ما هي هاته الصعوبات؟ إذاً -

........................................................................................................................... 
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 :20الملحق رقم 
 استمارة )الاستبيان( خاص بالتلاميذ

 .......أعزائي التلاميذ
 :السلام عليكم ورحمة الله تعالى وبركاته وبعد

التحية، أنا طالبة قسم اللغة والأدب العربي تخصّص لسانيات تطبيقية، وفي أهديكم خالص 
المذكرة التخرج المكملة لنيل شهادة الماستر أود أن أضع بين أيديكم الاستمارة  إطار إنجاز

 .المعلومات اللازمة للبحث العلمي لإتمام هذه الدراسة التي تم تصميمها لغرض جمع
المرافق وتعبئة البيانات بالإجابة على الأسئلة بكل دقة وموضوعية راجية منكم التكرم بقراءة 

( على الإجابة المناسبة واعيتكم علما بأن جمع البيانات سوف تكون في x) بوضع علامة
 .البحث العلمي فقط ولن يكون استخدامها إلّا لغرض موضع اهتمام وسرية تامة

 .مع فائق الاحترام والتقدير والشكر المسبق
 انات الشخصيةالبي

 أنثى -ذكر           ب  -الجنس:     أ -1

 سنة  11 -سنوات           ب 10 -السن:    أ -2

 هل أعدت السنة:   -3

 لا -نعم            ب -أ

 )التقوية(؟ الدَّعمهل تقوم المدرسة بتقديم دروس  -4

 لا -نعم          ب -أ

الدراسية  في الحصة هليقدم لك درس تأخر في تقديم التربويةبحصة المعالجة هل يستعين الأستاذ  -5

 الرسمية؟

 لا -نعم          ب -أ

 هل تفيدك حصص المعالجة التربوية في فهم ما صعب عليك في الحصص الدراسية العادية؟ -6

 لا -نعم          ب -أ

 تتخذ سلسلة من التمارين؟هل يقدم لك الأستاذ حصة تدعيمية كل درس أو بعد الانتهاء من وحدة  -7

........................................................................................................................ 
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....................................................................................................................... 

 أستاذ المادة أو أستاذ مساعد؟ الدَّعمهل يقدم لك حصة  -8

 لا -نعم          ب -أ

 واك الدراسي؟هل ترى أن حصص المعالجة التربوية أفادتك في تحسين مست -9

 لا -نعم          ب -أ

  هل تناسبك طريقة أستاذك الرسمي في إلقاء الدرس؟ -10

 أحيانا -لا          ج -نعم             ب -أ

 كانت الإجابة ب "لا" أو "أحيانا"، بما تصف طريقة أستاذك الرسمي؟ ذاإما  -11

 مارين تطبيقية كافية.لا يدعم الدرس ت -غير مفهومة        ج -صعبة       ب -أ

 ر على استيعابك ؟خل القسم الواحد تأثهل الكثافة العددية للتلاميذ دا -12

 أحيانا -لا          ج -نعم          ب -أ

 كانت الإجابة "بنعم" أو "أحيانا"، هل تلجأ للدرس الخصوصي؟ إذاً -13

 لا -نعم          ب -أ

 الخصوصي كبديل عن القسم الدراسيهل فكرت في التسجيل في الدرس  -14

 لا -نعم          ب -أ

 :يعود إقبالك إلى الدروس الخصوصية إلى -15

 قلة الوقت -ج       عدم القدرة على متابعة شرح الأستاذ  -ضعف علاماتك        ب -أ

 ؟هل صعوبة فهمك واستيعابك لبعض المواد الدراسية ما دفعك للإقبال للدراسة الخصوصية -16

 لا -نعم          ب -أ

 هل تلقيك للدروس الخصوصية ساعدك في حل وفهم الواجبات المنزلية بسهولة ويسر؟ -17

 لا -نعم          ب -أ

 إقبالك على الدروس الخصوصية سهل عليك عملية المراجعة؟ -18

 لا -نعم          ب -أ

 للدرس؟ هل أدت الدروس الخصوصية إلى زيادة فهمك واستيعابك -19

 لا -نعم          ب -أ

 هل تحسنت نتائجك في مادة اللغة العربية بعد تلقيك للدروس الخصوصية فيها؟ -20

 لم تتحسن -ج         تحسنت قليلا -ب          تحسنت كثيرا -أ

 هل أنت من الفئات المستهدفة لحصص الاستدراك؟ -21
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 أحيانا -لا          ج -نعم          ب -أ

 ما النتيجة التي توصلت إليها من خلال حضورك لحصة الاستدراك؟ -22

 تحسنت نوعا ما -ج         لم تتحسن -ب        تحسنت -أ

 ما المهارات التي تود اكتسابها من خلال حصص الاستدراك؟ -23

  القراءة

 الكتابة

  مهارات أخرى

 أي الطرق تفضل أثناء حصص الاستدراك؟ -24

 ات )الأفواج( العمل بالمجموع

  العمل المنفرد

  العمل بالتعاون

  طريقة أخرى

 ما الصعوبات والنقائص التي تعاني وترغب في معالجتها في حصة الاستدراك؟ -25

  عسر في القراءة

  صعوبات في الكتابة

  صعوبة وخجل أثناء التعبير الشفوي؟

 صعوبة في التعبير الكتابي

 صعوبات أخرى أذكرها؟

........................................................................................................................ 
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 :30الملحق رقم 
 استبيان خاص بالأولياء

 أو التعليلفي الخانة المناسبة  (X) ة إليكم، وذلك بوضع علامةمقدمّأرجو منكم الإجابة على الأنشطة ال  -

 .وشكرا على حسن تعاونكم تطلب الأمر إذاً

 هل لك معرفة بكل ما له صلة بدارسة ابنك )ضعيف في مادة معينة، مشاكل معينة(؟ -1

 لا -نعم          ب -أ

 ما هو رأيك في موضوع الدروس الخصوصية؟  -2

……………………………………………………………………………………

………………………………… 

 ابنتك هذه الدروس أثناء مسارة الدراسي؟هل تلقى ابنك أو  -3

 لا -نعم          ب -أ

 ........................................................................................ ما هو الهدف منها؟

 .............................................................................................  ما هو ثمنها؟

 لا -نعم          ب -هل تعتقد بأهميتها أم لا؟        أ -4

 لا -نعم          ب -هل كلفتكم الدروس الخصوصية الكثير من الأموال؟        أ -5

 لا -نعم          ب -هل هناك اهتمام من قبلكم لحصة المعالجة التربوية؟        أ -6

 لا -نعم          ب -المعالجة التربوية مضيعة للوقت؟      أهل ترون أن حصة  -7

 هل تلاحظ أن ابنك أو ابنتك قد تحسنت نتائجه عندما يستدرك في حصة المعالجة التربوية؟ -8

 لا -نعم          ب -أ

 هل تقوم بمتابعة ما يبذله ابنك من جهود في التحصيل الدراسي؟ -9

 لا -نعم          ب -أ

 :حالة الإجابة بنعمفي  -10

 بمراجعة الدروس معه 

 بمتابعة أدائه لواجباته 

 بتقديم النصح له 

 حالات أخرى  

 متى تقوم بهذه المتابعة؟ -

 طوال السنة  

 فترة الإمتحانات  



 الملاحق
 

134 
 

 :40الملحق رقم 
عم المندمج  الد 

 )الصحة والرياضة( الإدماج الخاص بالمقطع السادس
 :التطبيق الأول
 :التالية إلى الجمع ثم بين نوع جمعهاحول الأسماء 

 نوع الجمع تحويله إلى الجمع الإسم
 ..................................... .................................... كتاب
 ..................................... ..................................... طبيبة
 ..................................... .................................... مشهد
 .................................... .................................... مسلم
 ..................................... ..................................... علم

 .................................... ..................................... ممرضة
 ..................................... ..................................... لاعب

 : التطبيق الثاني
 حول الجمل التالية إلى الجمع.

 التحويل إلى الجمع الجمل
 باع الفلاح القمح

 حول الكعبة يطوف الحاج
 هالمهندس بارع في عمل
هذا الجراح ماهر في 

  العمليات الجراحية

........................................................... 

........................................................... 

........................................................... 

........................................................... 

........................................................... 
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 الطالبة المجتهدة مهذبة
  روى الشيخ رواية

........................................................... 
........................................................... 

........................................................... 

 : التطبيق الثالث
 : حول الجمل التالية إلى المثنى

 التحويل إلى المثنى الجمل
  سافرت إلى مدينة جميلة 

 ركب الطفل الدراجة 
  نال المتفوق جائزة

لزيارة صديقة ذهب الولد 
  المريض

 يحب التلميذ المجتهد دراسته 

........................................................... 

........................................................... 

........................................................... 
........................................................... 

........................................................... 

........................................................... 

........................................................... 
........................................................... 

 : التطبيق الخامس
 أعرب ما تحته خط:

  .للحفل رحبت بالمدعوين
 .التلميذات المتفوقاتكرم الأستاذ 

 .المطرلهطول  الفلاحون يفرح 
 .بالسجن المجرمين علىالقاضي حكم 

 بالتوفيق أبنائي                                          . يعبدن الله تعالى المسلماتإن 
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 درس )جمع التكسير(
 :: إجمع الكلمات التالية1س

 جمع التكسير الكلمة
  مصنع
  هاتف
  عمود

  حاسوب
  مدرسة

 : : صنف الجموع التالية وفق الجدول2س
 -أشجار -مطارات  –لاجئون  -طرق  –مصاحف  -معلمون  –معلمات  –شجيرات )

 .(مسلمون  –ممرضات  –محتاجون 
 تكسيرجمع  جمع مؤنث جمع مذكر
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 :05رقم الملحق 
 ( ملاحظة صعوبات التعلم لتحديد التلاميذ المعنيين بالمعالجة التربوية.1شبكة رقم )

 .....ادة: ................القسم: ................................................. الم
 ..............................................النشاط: 

 معايير الملاحظة إسم التلميذ الرقم
 حسب ما يريد تنصيبه مع التلميذ( المدر س) تحدد من طرف 

     
01      
02      
03      
04      
05      
06      
07      
08      
09      
10      

.      

.      

.      
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 القرآن الكريم برواية ورش.
 .07سورة إبراهيم، الآية  -1
 .24سورة الإسراء، الآية  -2
 .04، الآية سورة التين -2

 : المصادر.أولا
 .1955، 1، ك12ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، لبنان، بيروت، ج  .1
 .1999، 3إسماعيل بن حمادة الجوهري، معجم الصحاح، ط .2
 .1980الفيروز أبادي، القاموس المحيط، الهيئة المصرية العامة للكتاب، دط،  .3

 ا: المراجع.ثاني
والتقويم، جامعة إبراهيم عثمان حسن عثمان، الأسس النفسية والتربوية للقياس  .1

 .كلية التربية، دط، دت السودان، الخرطوم،
أحمد الثوابية، عبد الحكيم مهيدات وغيرهم، استراتيجيات التقويم وأدواته )الإطار  .2

النظري(، مديرية الاختبارات، تحت إشراف الخبراء الكنديين لمشروع الاقتصاد 
 .2004، كندا، دط، كانون الأول ERFKEE المبني على المعرفة

 .2010أحمد بن محمد بونوة، المعالجة البيداغوجية، الجلفة، الجزائر، دط ، أكتوبر  .3
 .بوزغاية باية، تعليمية المواد أم بيداغوجية، جامعة ورقلة، الجزائر، دط، دت .4
التأخر الدراسي أسبابه وعلاجه، الإدارة العامة للتعليم بمنطقة تبوك، إدارة التوجيه  .5

 .ليم، المملكة العربية السعودية، دط، دتوالإرشاد، وزارة التع
 .2015، 1جميل حمداوي، بيداغوجيا الأخطاء، المغرب، ط .6
الدليل البيداغوجي للتعليم الإبتدائي، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين  .7

 .2008الأطر والبحث العلمي، المملكة المغربية، 
ية مصر العربية، الطبعة الرابعة، شوقي ضيف، المعجم الوسيط، مادة دعم، جمهور  .8

 م.2004هـ/1425
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، السمات الشخصية للمتفوقين والمتأخرين 27طلاب مشروع التخرج المجموعة  .9
 .، دط، دت، مصردراسيا لدى طلاب كلية الخدمة الاجتماعية، جامعة الفيوم

عبد السلام الشيباني خليفة، الاتجاهات المعاصرة في التقويم التربوي ودورها في  .10
 .2014، مصر، دط، يونيو 86طوير العملية التعليمية، ج ت

العربي يوسف، الدروس الخصوصية المشكلة والعلاج، جامعة القاهرة، مصر،  .11
 .كلية دار العلوم، دط

كمال عبد الحميد زيتون، التدريس نماذجه ومهاراته، عالم الكتب، القاهرة، مصر،  .12
 .2003، 1ط

وطرائق التدريس، دار المناهج للنشر محسن علي عطية، المناهج الحديثة  .13
 .ه1430-م2009والتوزيع، عمان، الأردن، دط ،

-محمد الدريج، الفشل الدراسي وأساليب الدعم التربوي، جامعة محمد الخامس .14
 .الرباط، المغرب، دط، دت

محمد العرجوم، التقويم التربوي والمعالجة البيداغوجية، عين الدفلى، الجزائر، دط،  .15
2016. 

حسن بخيت خالد، فن الاستدراك، المؤتمر الدولي السادس للغة العربية، دط، مدثر  .16
 .دت

مصطفى نمر دعمس، استراتيجيات التقويم التربوي الحديث وأدواته، دار غيداء،  .17
 .هـ 1429 -م  2008عمان، الأردن، دط، 

نورا الشامخ، مريم المطيري، عواطف المطيري، التعثر في النظام الفصلي،  .18
 .2018-1934لعربية السعودية، دط ، المملكة ا

 .هلا جمال الدين، التأخر المدرسي: أسبابه ومظاهره، دط، دت .19
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 ا: المجلات.ثالث
إسماعيل دحدي، مزياني الوناس، التقويم التربوي مفهومة أهميته، جامعة قاصدي  .1

 .2017ديسمبر  31مرباح ورقلة الجزائر، مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، العدد 
إيمان عبد الكريم ذيب، أنموذج مقترح للتقويم التطوير المستمر للبرامج التربوية، مجلة  .2

الطارمية، العدد التاسع  -البحوث التربوية والنفسية، الجامعة الإسكندرية، كلية التربية
 .والعشرون 

التربوي أداة فعالة لتجاوز أشكال التعثر الدراسي، مجلة علوم  الد عمحياة شتواني،  .3
 .61لتربية، العدد: ا
عواريب الأخضر، المعالجة البيداغوجية لصعوبات تعلم التعبير  عوين محمد الهادي، .4

الكتابي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، دراسة ميدانية، مجلة الباحث في العلوم 
 الجزائر. -، جامعة قاصدي مرباح ورقلة2018مارس  /33الإنسانية والاجتماعية، العدد 

جامعة بغداد،  عدادية،زبون شلش الجيزاني، تقويم محتوى كتب التأريخ للمرحلة الإفراس  .5
، المجلد 205كلية التربية )ابن رشد( قسم العلوم التربوية والنفسية، مجلة الأستاذ، العدد 

 هـ. 1434 -م 2013الأول، 
هداية بن صالح، حصص المعالجة البيداغوجية ودورها في تحسين  فرح بن يحيى، .6

مستوى التلاميذ ذوي بطء التعلم من وجهة نظر معلمي المدارس الابتدائية )مدينة تلمسان 
-01الجزائر، نشر بتاريخ:  -أنموذجا(، مجلة العلوم النفسية والتربوية، جامعة تلمسان

09-2016. 
وس الخصوصية بالمرحلة الثانوية بدولة محسن حمود الصالحي وآخرون، الدر  .7

، 23الكويت، الواقع والأسباب والعلاج، مجلة البحث في التربية وعلم النفس، جزء 
 .والإدارة التربوية، الكويت ، كلية التربية الأساسية، قسم الأصول2010أفريل 
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ي، نور الدين زمام وآخرون، تقنية دروس الدعم بين قانون الرسميات والواقع العمل .8
التربوية دراسة ميدانية على عينة من مديري وتلاميذ التعليم الثانوي، مخبر المسألة 

 .2009في الجزائر، 
 ا: الرسائل الجامعية.رابع

أمينة آيت نقتان، عيشة بن عيسى، المعالجة البيداغوجية أثناء الموقف التعليمي التعلمي  .1
بالجلفة، مذكرة مكملة لنيل شهادة )دراسة ميدانية بابتدائية كاس محمد ويبرش بلقاسم 

الماستر في علم الاجتماع التربوي، إشراف الدكتور: الميهوب العابد، جامعة زيان عاشور 
الجلفة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية والديمغرافيا، السنة 

 .2016/2017الجامعية: 
نفاق على تعليم الأبناء، دراسة ميدانية بمركز بالأكحل حياة، دور ثقافة العائلة في الإ .2

، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علم -الجلفة-المتأهل للدروس الخصوصية بمدينة 
الاجتماع التربوي، إشراف الدكتور: جناوي عبد العزيز، جامعة زيان عاشور الجلفة، كلية 

 .2017-2016السنة الجامعية:  ،العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية
التوجيه الفني العام للعلوم، التقويم والاختبارات التحريرية، مذكرة الوظائف الإشرافية  .3

 .2015-2014تربوي وإداري، رئيس قسم العام الدراسي: 
سلمى عدوان، عوامل التأخر الدراسي في المدرسة الجزائرية دراسة مسحية للتلاميذ  .4

المتأخرين دراسيا ثانوية لخضر رمضاني اوماش، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في 
علم الاجتماع التربية، إشراف الدكتورة: فتيحة طويل، جامعة محمد  خصّصعلم الاجتماع ت

الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية، شعبة علم خيضر بسكرة، كلية العلوم 
 .2016-2015الاجتماع، السنة الجامعية: 

قاسمي فريدة، سراج عبلة، الاستدراك في ضوء طرائق التدريس الحديثة ودورها في  .5
تنمية مهارات التعبير الطور المتوسط أنموذجا، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في اللغة 

 -في اللغة والأدب العربي، اشراف الأستاذ: زوايي رضا، جامعة العربي تبسي العربية
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: تعليمية، السنة الجامعية: خصّصتبسة، كلية الآداب واللغات، قسم اللغة والأدب العربي، ت
2016-2017. 

فاطمة لطيفة، دراسة تشخيصية لواقع الاستدراك بالمدرسة الابتدائية في  يمرداس .6
ة لنيل مقدّمانية بمدينة عنابة، إشراف جاجة محمد أو بلقاسم، مذكرة الجزائر، دراسة ميد

علوم التربية، جامعة منتوري قسنطينة، كلية  خصّصشهادة الماجستير في علم النفس، ت
العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطفونيا، السنة الجامعية 

2007-2008. 
لمادة  الد عموظيف استراتيجية حل المشكلات في حصص نورة زمرة، مستوى ت .7

الرياضيات، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر في علوم التربية، تحت إشراف الأستاذ: 
إسماعيل رابحي، جامعة محمد خيضر بسكرة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم 

س المدرسي وصعوبات التعلم، علم النف خصّصالعلوم الاجتماعية، شعبة علوم التربية، ت
 .2015-2014السنة الجامعية: 

التربوي والتأخر الدراسي، دراسة ميدانية بثانوية عمر  الد عمياسمينة زروق، أساليب  .8
بسكرة، مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستير في علوم الاجتماع، إشراف  -القنطرة-ادريس 

سكرة، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، الأستاذ: عبد العالي دبلة، جامعة محمد خيضر ب
 .2011/2012: علم اجتماع التربية، السنة الجامعية: خصّصقسم العلوم الاجتماعية، ت

التوجيه الفني العام للعلوم، التقويم والاختبارات التحريرية، مذكرة الوظائف الإشرافية  .9
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  :الدراسةملخص 
ا في إصلاح المنظومة التربوية واضح ا وأساسيً ا مندمجً التربوي مكونً  الد عميعتبر 

المقاصد ومضبوط التصورات، حيث يشغل مساحة مهمة في المناهج الدراسية، وهو إجراء 
تربوي عملي وضعياتي بأساليبه المتنوعة، ويلي عملية التقويم التي تعمل على تشخيص 

ساسية المعرفية التعثرات وتكشف جوانب النقص والقصور في مكتسبات المتعلمين وتعلماتهم الأ
والمهارية والوجدانية، ومن ثمة العمل على تجاوزها وتخطيها للوصول بالمتعثرين إلى المتوسط 

 .على الأقل، وتقليص الفارق بين التعلم الفعلي والأهداف المرجوة
م حصص المعالجة التربوية خلال الأسبوع لفائدة التلاميذ الذين يظهرون صعوبات تنظ

فاهيم المدروسة، وفي اكتساب التعليمات الضرورية لبناء تعلمات جديدة في استيعاب بعض الم
التلاميذ  مساعدةلاحقة، وينبغي أن تتم المعالجة التربوية بطرق بيداغوجية ملائمة بإمكانها 

المعنيين من تجاوز صعوباتهم، وذلك بتكييف طرق التدخل وتشخيص مواطن الضعف 
 عندما يكون ذلك ممكنا.  لاستدراكها واللجوء إلى تفريد التعلم

 المدرّسالمعالجة التي أدرجت في جدول توقيت القسم، صارت من مهام  فإنوبهذا المعنى 
 أداة ضبط وتعديل ضروري لتحسين المردود المدرسي وتقليص التسرب.  يشّكلل

البيداغوجي وينفصل مفهومها  الد عموفي هذا الصدد تصبح المعالجة وسيلة أساسية من وسائل 
 .البيداغوجي، الاستدراك والتقوية الد عمن المفاهيم المرتبطة بع
 

 
 
 
 
 

 



 

 

Résumé de l'étude: 
L’appui pédagogique fait partie intégrante de la réforme du système 

éducatif. Il s’agit d’un domaine important du programme d’études, d’une 
procédure pédagogique pratique et pratique dans ses différentes méthodes. Il 
suit le processus d’évaluation qui diagnostique les obstacles et fait apparaître 
les lacunes et les faiblesses des acquis des apprenants. Et émotionnel, puis 
travaillez pour les surmonter et atteindre ceux qui échouent au moins à la 
moyenne, et réduisez la différence entre l’apprentissage réel et les objectifs 
souhaités. 

Organiser les séances de traitement pédagogique au cours de la semaine 
pour les étudiants qui ont des difficultés à comprendre certains des concepts 
étudiés et à acquérir les instructions nécessaires à la construction de nouvelles 
leçons. Le traitement pédagogique doit être effectué de manière pédagogique 
appropriée, afin d'aider les étudiants à surmonter leurs difficultés en adaptant les 
méthodes d'intervention et en diagnostiquant les faiblesses. Et d’avoir recours à 
l’unicité dans la mesure du possible. 

En ce sens, le traitement inclus dans le calendrier de la section est devenu 
la tâche de l'enseignant afin de former un outil de contrôle et de réglage 
nécessaire pour améliorer les performances scolaires et réduire les fuites. 
À cet égard, le traitement devient un moyen essentiel d’appui pédagogique et 
son concept est séparé des concepts associés à l’appui pédagogique, au 
rétablissement et à l’autonomisation. 


