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 دعـــــــــــــــــــــــــــــــــاء
 ربي ..لا تدعنـي أصـاب بالغـرور إذا نجحـت،
الفشــــــل هو   ولا أصــاب باليــأس إذا فشـلت بـل ذكــرنـي دائمــــا بـأن

 النجـــــاح التجــــارب التــي تسبـــق
 يـــــــــــا رب ...

البـاطـل  علـى أن أقـول كلمــة الحــق فـي وجـه الأقـويــاء، وعلـى ألا أقـول    سـاعدني
 لأكسـب تصفيــق الضعفــــاء

 يــــــا رب ...
إذا أعطيتنــي مــالا لا تـأخـذ سعـــادتي ، وإذا أعطيتنـي قــوة لا تــأخذ عقــلي ، 

    تـواضعــا لا تـأخـذ  تـواضعـي ، وإذا أعطيتنــيوإذا أعطيتنــي نجـــاحــا لا تــأخـذ  
 اعتزازي بكـرامتــي

 يـــــــــــــــــــــا رب ...
علمنــــــي أن التســــــامــح هــو أكبــــــر مــراتــب القـــوة، وأن حــب الانتقــام هـو أول  

 مظـــاهـر الضعف
 يــــــــــــــــــا رب ...

ن المـــال، أتـرك لـي الأمــل، وإذا جـردتنــي مـن النجـــاح، أتـرك لــي قــوة  إذا جردتــني م
العنـــــــاد حتــى أتغلـــب علـى الفشــــل، وإذا جـردتنــي مـن نعمــة  الصحـــة أتــرك لـي نعمــــــة  

 الإيمــــــــــان
 يــــــــــــــــــــــا رب ...

اس أعطنــــي شجـــــــاعـة الاعتــــذار ، وذا أســـــاء النـــــاس إلــي  إذا أســأت إلـى النـــ
 أعطنـــي شجـــــــاعـة العفـــــــو والغفـــــران

 يــــــــــــــــــــــا رب ...
 يــــــا رب ... إذا نسيتـــــك لا تنسنـــــــي



  

 

 شكر وتقدير

 
أحمد ربّي خير حمد وأوفـاه، وأشكره شكرا يليق به جلّ وعزّ في علاه،وأصلّي على  

رسوله ومصطفـاه، ونبيّه ومجتباه، وعلى آله وصحبه ومن والاه، ومن اقتفى أثره واتبّع  
 خطاه، واستنّ بسنتّه واهتدى بهداه.

 د:ـــــا بعـــــــأمّ 

فـإنّي أحمد الله الذي هداني ووفقني  ولم يبخل عليّـا بطريق العلم، وشرفّني  
 بدراسة لغة القرآن الكريم.

ثمّ أثني بعظيم الشكر والامتنان لأستاذي المشرف" طواهري صالح" بما قـام به من  
مجهودات طوال فترة إشرافه على هذه المذكّرة، وما لمسته فيه من دماثة الخلق وسعّة  

، والحرص المثاليّ والاحترام المتبادل، وتوجيهاته وآرائه القيّمة،فجازاك الله خيرا  الصّدر  
 وبارك فيك وجعلك نبراسا للبحث العلميّ.

كما أتقدّم بوافر الشكر للأستاذة الفـاضلة"بوشحدان أمال "بما قدّمته لي من  
بالشكر الجزيل لكلّ  مساعدات فـلها منّي عظيم الإجلال وبالغ الامتنان،ولا يفوتني أن أتقدّم  

 أساتذة قسم اللّغة العربيّة خاصّة الذين أفـادوني وأناروا لي دروب المعرفة .

كما لا يفوتني أن أزجي عبارات الشكر والعرفـان الجميل إلى كلّ من ساهم في  
 إنجاز هذه المذكّرة من قريب أو من بعيد.

 



 

 

 

                                                                                                          الرحمن الرحيمبسم الله  
 ""قـل اعملوا فسيرى الله عملكم ورسوله والمؤمنون

 صدق الله العظيم

 ّهار إلى بطاعتكيل إلا بشكرك ولا يطيب النّ إلهي لا يطيب الل 

تطيب الآخرة إلا بعفوك ولا تطيب الجنة إلا برؤيتك  لا                                       

 ّإلى نبي الرحمة    ونصح الأمة     غ الرسالة وأدى الأمانةإلى من بل 

سيدنا محمد صلى الله عليه وسلم نور العالمين  

إلى التي أزهرت على رموشي حبا وحنانا 
  الله بالصحّة والعافيةالوالدة: متعّها 

  إلى الذي ظلّ ينزف كالشمّعة ليرى الشرّاع شاهقة 
  الوالد: نفعنا الله ببركاته ورضاه 

   ًإلى الذي قـاسمني الحياة إزهاراً وذبولا 
 زوجي الغالي رعاه الله 

  إلى زينة الحياة الدنّيا، وثمار بستاني 
  أبنائي: أكرم، رامي، إيناس 

  كأعضاء الجسد الواحد  منيّ  إلى الذين أنا منهم وهم 
  إخوتي وأبنائهم جميعا، حفظهم الله 

 ًإلى كلّ الذين نبضت قـلوبهم مع قـلبي حباً واحتراما 
تلاميذي لم تلدها أمي، زملائي، زميلاتي،  التي  أختي 

  إلى كل محبي العلم والمعرفة 
  المتواضعإليكم جميعاً أهدي ثمرة جهدي 

 

       

 

 إهــــــــــــــــــــــداء



 الملخّص

تعدّ الأخطاء اللغويّة المرض الذي ينخر جسد العربيّة الفصحى من الدّاخل بألسنة أبنائها؛ومن  
"الأخطاء  :ـــــــالخارج بالدّاخلين الجدد إليها والنّاطقين بغيرها،لذا ارتأينا في بحثنا المتواضع الموسوم ب

" أن نسلّط الضوء على هذه -ور الأوّل من التّعليم المتوسّط أنموذجاالطّ  –اللّغويّة وسبل علاجها 
الظاهرة الخطيرة والأكثر استفحالا في الأوساط التّعليميّة محاولين اقتراح بعض العلاج الممكن لها 

 وذلك من خلال منهج تحليل الأخطاء.

 فجاء بحثنا مقسّما إلى: 

ودرسنا أنواعه  وركّزنا على الخطأ، تناولنا فيه مفهوم مصطلحات المخالفة اللغويّة ظريّ:قسم ن 
 ومستوياته وأسبابه ومنهج تحليل الأخطاء.

حاولنا من خلاله تطبيق منهج تحليل الأخطاء على عيّنة من تلاميذ الطّور الأوّل  وقسم تطبيقيّ: 
ي الأخير عند بعض الأخطاء الأكثر شيوعا، لنقف فمن التّعليم المتوسّط فتمكّنا من معرفة 

  أهمّها غرس حبّ المطالعة في نفوسهم. لعلاج هذه الظاهرة؛قتراحات التّوجيهات والا
 
 
 

Summary 

 The linguistic errors made by whether native or non-native speakers of 

the Arabic affect negatively the language. In our humble research, marked by: 

linguistic errors and ways of treating them - the first stage of the Middle 

School as a case study- to highlight this dangerous phenomenon which is 

wide spread in the educational areas, We are trying to propose some possible 

treatment through the method of analyzing the mistakes. 

Our research is divided into: 

 Theoretical section: we dealt with the concept of terminology of linguistic 

violation and focused on the error and its causes and studied its types and 

levels and the method of analysis of errors. 

 Applied section: We tried to apply the method of analysis of errors on a 

sample of students in the first stage of the middle school, we were able to 

know the most common mistakes, to stand at the end of some 

recommendations and suggestions for the treatment of the phenomenon and 

the most important is instilling the passion of reading in them.  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدمـــــــــة
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 وجلّ   بها سبحانه عزّ ذ خصّ ، إبانية منذ القديمتها العناية الرّ نسانية حفّ إ ةاللّغة خاصيّ 
غة اللّ  ، فقد خصّ جلّ وعلاةهميّ لسنة بهذه الأ، ولم تحظ كل الأنا  عظم مخلوقاته شأأعقل وأ 
م ك  ل  ع  ل   يا  ب  ر  ع   نا  آر  ق   اه  ن  ل  ز  ن  ا أ  ن  }إ   :قوله تعالىلن الكريم آجعلها لغة القر بالبقاء حين  ةالعربيّ 

 ةبنائهم صحيحالعرب منذ القديم على تعليمها لأ رصفح (.02 ةيالآ)، يوسف ةسور  {ون ل  ق  ع  ت  
 د  ق  م ف  اك  خ  أ  وا د  ش  ر  أ  } :وسلمى الله عليه لقوله صلّ  حن ضلال  اللّ  وار لحن، بل اعتب من كل ةسليم
 ،منيدها خوفا عليها من غدر الزّ عقلى تقنينها وتإلى جمعها والنحاة إغويون فتسارع اللّ  {.ل  ض  
من جانبها  ةغضعف اللّ ؛ ممّا أالكتب ةحبيس -في يومنا هذا-صبحت  تلك القواعد أنّ  ألّ إ

 ةوجود ظاهر  هي ةربويّ التّ  ةد المنظومتهدّ صبحت التي أ ةومن المشكلات المهمّ  ،يّ الستعمال
 م في جميع المستويات.في كتاباتهمين و المتعلّ  ةلسنالأخطاء على أ

 وسلامة اطقين بهاع حجم النّ ساسيادتها وبقاء ها من اتّ  ستمدّ ت ةالعربيّ  ةغاللّ  نّ ومعروف أ
وفسد مين المتعلّ  ةملكت حيث ضعف ا ،خطير  لغويا   ا  ر يشهد تقهق يّ عليمواقعنا التّ إلّ أنّ  ألسنتهم،
 ةالعربيّ  ةغللّ تت اكيف ل وقد با ،ةمام بقواعدها نطقا وكتابى مستواهم في الإلوتردّ  ذوقهم
جون من ل يتحرّ  واصبحمون أالمتعلّ ، فعف في كيانهاالضّ  تبثّ يات من التحدّ  ةجمل تعيش

كما كانت  ةغعلى اللّ الغيرة مر عاديا ولم تعد أصبح الأبل بالعكس  ه،مر الخطأ ول يكترثون لأ
 أن تكون.من قبل ول كما ينبغي 

، في عقر دارها ةغللّ ا ةيّ هجات العاماستفحال حين غزت اللّ  ةوقد ازدادت هذه المشكل
 امنّ  ىوهذا ما استدع ،ةين بلّ ادت الطّ يها فز مميها ومتعلّ معلّ  ةنبل دخلت مدارسنا على ألس

وسبل علاجها  ةغويّ خطاء اللّ ـــــــــــــ: الأموسوما ب ناودراستها فجاء بحث ةالوقوف عند هذه الظاهر 
 .- نموذجاط أعليم المتوسّ ل من التّ ور الأوّ الطّ  -
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ة خاصّة من ة واللّغة العربيّ غات عامّ وعلى الرّغم ممّا يبذله المشتغلون بتعليم اللّ 
ة إلّ أنّنا نجد معلّمي اللّغة العربيّة في المدرسة الأخطاء اللغويّ  ن للحدّ أو التّقليل م مجهودات

الجزائريّة في مختلف المراحل والأطوار التّعليميّة كثيرا ما يشتكون من ضعف تلاميذهم في 
ذات نصّ متّسق ومنسجم وخال من الأخطاء اللّغويّة،وعجزهم عن  إنتاج وضعيات إدماجيّة

مال لغة فصحى سليمة تعبّر عن أفكارهم؛ وهذا لأنّ التلاميذ يعانون من صعوبات استع
شديدة في إتقان الكتابة الصّحيحة المطابقة للقواعد الإملائيّة والنّحوية والصّرفيّة ولأجل هذا 
اخترنا السّنة الأولى من التّعليم المتوسّط بغية الكشف عن الضّعف الّذي يعاني منه التلاميذ 

 جابة عن الإشكاليّة:والإ

الطّور الأوّل من التّعليم المتوسّط ؟  متعلّميّ ما هي الأخطاء اللغويّة الشائعة عند  -
 وما السبيل لعلاجها؟

 وتندرج تحت هذه الإشكاليّة مجموعة من الأسئلة الفرعيّة الآتية:

  ؟ومناهج دراسته ؟مستوياتهسبابه و وما هي أ ما هو الخطأ؟ ✓
 ؟ عاييرها موم ؟غوي اللّ  وما التصويب ✓
؟ طعليم المتوسّ من التّ ل وّ ور الأو الطّ قع فيها متعلمالتي ي ةغويخطاء اللّ وما الأ ✓

 ؟لى علاجهاوما السبيل إ

 ناا عن الأولى فحبّ مّ ، أةوالموضوعيّ  ةاختيار هذا الموضوع فمنها الذاتيّ سباب ا عن أمّ وأ
 :ذكرفن ةنيما عن الثاّ ، وأوغيرتنا عليها ةالعربيّ  ةغللّ 

ور ( وانتشارها في الطّ ةرفيّ والصّ  ةحويّ والنّ  ةملائيّ الإ) ةغويّ خطاء اللّ ة الأكثر  ✓
 .طالمتوسّ 

 .خطاءة وراء الوقوع في هذه الأامنسباب الكة فهم الأمحاول ✓
 .اقتراحات للخروج منهاة و الظاهر  يجاد حلول لعلاجإ ةمحاول ✓



 ـــــــــــــةـــــــــمقدّمــــ

 

 

 د 

ها نّ ا  فلأصوصخ اهل منوّ ور الأوالطّ  عموما   ةطالمتوسّ  ةللمرحل ناا عن اختيار مّ أو 
عند  ةغويّ س المكتسبات اللّ لقيا جدا   ةي مناسبهو  ةطومتوسّ  بين مرحلتين: ابتدائية ةيّ مفصل
 .مالمتعلّ 

عند تلاميذ  ةخطاء الموجودهدف إلى الكشف عن الأنلهذا الموضوع  وفي اختيارنا
لم  ةنن هذه السّ إلى أ ةضاف، إغويّ مستواهم اللّ ثيرها على ط وتأليم المتوسّ الأولى من التعّ  ةنالسّ 
 واعدها ونشاطاتها ومهاراتها.قمن حيث  ةالعربيّ  ةغم باللّ ع فيها المتعلّ بّ شيت

 ومنهج  تحليل يّ  التّحليلالإحصائيّ  جاز هذا البحث المنهج الوصفيّ قد سلكنا في إنل
ا مر منّ ب الأكما تطلّ  ،ظريّ كثر في الفصل النّ العتماد عليه أ ؛ فالوصف قد تمّ الأخطاء

 ةالشائع ةغويّ خطاء اللّ ل في إحصاء الأي تمثّ طبيقحصاء في الفصل التّ العتماد على الإ
وأيضا اعتمدنا منهج تحليل الأخطاء في  ،ةحصائيّ ( في جداول إةرفيّ والصّ  ةحويّ والنّ  ةملائيّ )الإ

والّذي مكّنّنا من الوصول إلى الأسباب الكامنة وراء وقوع دراسة عيّنات من إنتاجات التلاميذ 
 لاميذ في الأخطاء بأنواعها واقتراح بعض العلاج  ممّا رأيناه مناسبا.التّ 

 نظيميّ فيها الهيكل التّ  نااتّخذ خطّة ناسطّر  - كرالذّ  ةسالف -عن التساؤلت  ةجابلإول
 ةوقائم ةخاتممتبوعان بو  ؛ةمقدمب مسبوقان ؛اني تطبيقيّ والثّ  نظريّ  همالوّ أ ينفصل الآتي:

 .لمصادر والمراجعل

لهذا  نا، وكذلك أسباب اختيار تشكال، وأهم الإفيها عنوان البحث كرناذف ةمما المقدّ وأ
التي سار عليها  ةوالخطّ  ،بعناهذي اتّ المنهج الّ لى إ ةضافمنه، إ ةهداف المرجوّ الموضوع والأ

 .عليها صادر والمراجع التي اعتمدنابرز المعوبات، وأالبحث، وأهم الصّ 

وقد قسّمته ، نيئيّة الأخطاء و التّصويب اللّغويثناب: اوسومم فجاء ظريّ النّ الفصل  وأمّا
 إلى مبحثين هما:

 



 ـــــــــــــةـــــــــمقدّمــــ

 

 

 ه 

 اللّغويّة وأسبابها ومستوياتها ومنهج تحليل الأخطاءأنواع الأخطاء  المبحث الأوّل: -

 الإطار المفاهيميّ للتّصويب اللّغويّ  :المبحث الثّانيّ  -

 ةغويّ خطاء اللّ ة للأة إحصائيّ تحليليّ  ةميدانيّ  ةدراســـــــ: "نون بالمع طبيقيّ لتّ اأمّا الفصل 
 :مباحث ةلى ثلاثمته إقسّ  -أنموذجا–ط عليم المتوسّ ل من التّ وّ ور الألطّ ا-وسبل علاجها 

 منهجها ومجالها وأدواتها وكيفيتها. ةراسجراءات الدّ إلى قت فيه إتطرّ  المبحث الأول  -

والطرق   ةثير العاميّ مدى تأ ةجل معرفحاولت فيه تحليل الستبانات من أ بحث الثانيوالم -
 ة.وسبل العلاج المقترح ةاللغوي خطاءفي الأ و التّقويم ةالمعتمد ةعليميّ التّ 

ة نلدى متعلمي السّ  ةغويّ خطاء اللّ الأوتصنيف ذي حاولت فيه تحديد الّ  الثوالمبحث الثّ  -
 .مقترحة بعض العلاج المناسب طعليم المتوسّ الأولى من التّ 

 .ليهاأهم النتائج التي توصلت إذكرت فيها  بخاتمة يواختتمت بحث

ة، والإلمام بجوانب منهجي ةته بطريقن إشكاليّ ع ةجابنجاز هذا البحث والإجل إومن أ
 :ذكر منهانمراجع المن المصادر و  ةجمل وتحليلا اعتمدنا حصاء  الموضوع وصفا وا  

 إميل يعقوب،معجم الخطأ والصّواب في اللّغة. ✓
 العربي دين، قضيّة التّصويب اللّغويّ في العربيّة بين القدماء و المعاصرين. ✓
 فهد خليل،الأخطاء  الشائعة النّحويّة والصّرفيّة والإملائيّة.  ✓

وع نجاز هذا النّ صعوبات في طليعتها ضيق الوقت لإ امن البحوث فقد واجهتن وكغيره
 فر ببعض المصادر والمراجع من المكتبة لظروف قاسيّة .صعوبة الظّ ، وكذا من البحوث

في  نان يصل بحثأين جاهد عملناينا هذه الصعوبات و ولكن بعون الله تعالى تخطّ 
 ة علميا.مقبول ةلى صور الأخير إ



 ـــــــــــــةـــــــــمقدّمــــ

 

 

 و 

وبعد شكري لله عزّ  نينّ فإ (13 الآية أسب سورة){... ل داود شكرا  }اعملوا آ :والله تعالى يقول
الذي لم  قدير والحترام إلى الأستاذ المشرف "طواهري صالح"كر والتّ الص الشّ وجلّ أتوجه بخ

رشاداته القيّمة في  اتذة الأدب العربي، وكل من ساعدنا، وكل أسيبخل علينا توجيهاته وا 
جزيل الشكر لكل إنجاز هذا البحث من قريب أو من بعيد، بقليل أو بكثير، دون أن ننسى 

الأساتذة الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة على تفضلهم بقبول المشاركة في مناقشة وتقييم هذه 
 ذكرة.الم

 .ومنتهى القول الحمد لله رب العالمين

 



 

 لو  الفصـــل الأ
خط

أ
ـــاء والتّصويـــب ثنائيّــــــة ال

 ناللّغويّــــي
 
 
 
 

  توطئـــــــــــة
 ا ومنهج تحليل الأخطاءـا ومستوياتهــهبة وأسباـــــاء اللّغويّ ـــــواع الأخطـــــــالمبحث الأول: أن
 ضبط المصطلحات أولا:
 ةأنواع الأخطاء اللّغويّ  ثانيا:
 ةغويّ لّ أسباب الأخطاء ال ثالثا:
 مستويات الأخطاء رابعا:

 منهج تحليل الأخطاء خامسا:
 المبحث الثاني: الإطار المفاهيميّ للتّصويب اللّغويّ 

 مفهوم التّصويب اللّغويّ  أولا:
 نشأة التّصويب اللّغويّ  ثانيا:
 والتّصويب اللّغويينخطئة معايير التّ  ثالثا:
 اتجاهات التّصويب اللّغويّ  رابعا:

 مآخذ عن التّصويب اللّغويّ الحديث خامسا:
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 توطئــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة

 

، فهي ظاهرة تداولتها الأخطاء اللّغوية ليست أمراً جديدا عند مستعملي اللّغة العربيّة 
كتابات اللّغويين منذ القديم، ولكّن الجديد في الأمر ازدياد حدّتها في عصرنا هذا، حتى 

بمختلف  -في مختلف مراحلها  التّعلميّة عليميّةة التّ ظر في العمليّ أصبحت ظاهرة لافتة للنّ 
اهرة وأدركوا أنّ هذه الأخطاء ، ولقد تنبّه الباحثون اللّسانيون إلى هذه الظّ -ها المتتابعة أطوار 

التي يقع فيها المتعلّمون تشكّل جانباً مهماَ في اكتساب اللّغة، فعملوا على الاستفادة منها 
تحليل  ا "منهجة من أشهرهلتمكين المتعلّم من الأداء السّليم للّغة، فأفردوا لها مناهج خاصّ 

والذي لاقى اهتماماً واسعاً لدى (     P. Corderالذي ظهر على يد ) كوردر الأخطاء"
 طبيقيّة وحقل تعليميّة اللّغات.الباحثين في مجال اللّسانيات التّ 
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 المبـــــــــــــــــــــــــــــحث الأول

 اللّغوية وأسبابها ومستوياتها ومنهج تحليل الأخطاء الأخطاء
 

 والعلميّ  تاج الأدبيّ واهر الخطيرة التي يعجّ بها النّ ظاهرة الأخطاء اللّغوية من الظّ  تعدّ  
علّمين أيضاً، والخطأ ه إلى الماهرة على المتعلّم فقط بل تعدّتمين، ولم تقتصر هذه الظّ للمتعلّ 

 ة.غويّ المخالفات اللّ  رج تحتدنكغيره من المصطلحات التي ت

 : ضبط المصطلحاتأولا

لضبط مفاهيم المصطلحات حتى يبنى على أسس علميّة، لذلك  يحتاج البحث العلميّ  
 ة.بالمخالفات اللّغويّ  ة للمصطلحات الخاصةوالاصطلاحيّ  ةاللّغويّ وجب علينا تحديد المفاهيم 

 مفهوم الخطأ -1

خَطَأَ  "ء(:  ط ه( في مادة )خ 711 /ه630) لابن منظورجاء في لسان العرب لغة:  -1-1
واب. وقد أخطأ، وفي التّنزيل: }وَلَيْسَ عَلَيْكُمْ جُنَاحُ فِيمَا أَخْطَأْتُمْ الخَطـأََ والخطَاءُ: ضدُّ الصّ 

وأخطأ الرّامي  عدّاه بالباء لأنّه في معنى عثرتم أو غلطتم... وأخطأ الطريق: عدل عنه. 1بِهِ{
د... وأَخْطَأ يُخْطِئُ إذا سلك سبيل  ءُ طْ الغرض: لم يُصِبْه... والخطأ: ما لم يتعمَّد، والخَ  ما تُعِمِّ

 2"...د وأَخْطأَ إذا لم يتَعمَّدتعَمَّ أَخْطَأَ، وقيل خَطِئ إذا  بمعنى خَطِئَ  ويقال: وسهواً، عمداً  الخطاءِ 

وابُ  "في القاموس المحيط:  وورد   ، وقد أَخْطأَ إِخْطَاءَ الخَطْءُ والخطَأْ والخَطَاءُ: ضدُّ الصَّ

                                                           

 .5 من القرآن الكريم، سورة الأحزاب، الآية  1
، 3ط ،لبنان، بيروت، دار صادر للطباعة والنّشرلسان العرب، ، أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم  2

 .96 مادة ) خ ط ء(، ص، 2004
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وخَطَّأَهُ تَخْطِئةً وخَاطِئَةً، وتَخَطَّأَ وخَطئَ... والخطأ:ما لم يُتَعمَّد ج. خَطَايَا وخطائئ، 
 1نه وأخطأ: سلك سبيل خطَأَ عامداً أو غيره".وتَخْطيئاً... وخطِئ في دي

نظور في لسان عريف اللّغوي للخطأ عند الفيروز آبادي عمّا أورده ابن ملا يختلف التّ  
 واب من غير عمدٍ.مخالفة الصّ  العرب، إذ هو عنده

أَذْنبَ أمّا من المعاجم الحديثة فقد جاء في المعجم الوسيط: "خَطِئَ، خَطَأَ، وخَطْئاً:  
واب(. وخَطَّأه تَخْطِئةً وتخْطِيئاً: نسبه وتعمَّدَ الذَّنْب... وأخطأ، خطِئَ وغَلِط ) حاد عن الصّ 

 2إلى الخَطَاءِ وقال له: أخْطَأْتَ... 

نجد أن الخطأ خروج عن  –القديمة منها والحديثة  -فمن خلال ما ورد في المعاجم  
 قصد أم عن غير قصدٍ.الصواب ومخالفة لما كان متفق عليه سواء ب

الخطأ في الاصطلاح أنّه "الانحراف عمّا هو مقبول في اللّغة  مجاء مفهو اصطلاحاً:  -1-2
  .3اطقون"تي يتّبعها النّ حسب المقاييس الّ 

ة فيها بصورة مخالفة لقوانينها، لأنّ كما أنّه "استخدام معلميّ اللّغة الهدف المادة اللّغويّ 
 4القوانين غير كاملة".معرفتهم لهذه 

 مخالفة قاعدة أو نظام  ،Faute (F)  Fault (E) : " خطأ:كما عرّفه المعجم الفلسفيّ  

                                                           

، 2لبنان، ط سة الرسالة، بيروت،، تح: مكتب تحقيق التراث، مؤسّ القاموس المحيطالفيروز آبادي،   1

 .39 ص، 2005

       مادة ، 2004، 4ة، القاهرة، مصر، ط، مكتبة الشروق الدوليّ المعجم الوسيطشوقي ضيف وأخرون،   2
 .242 ) خ ط ء(، ص

 .132 ص، 2003 ، دار هومة، بوزريعة، الجزائر،دروس في اللسانيات التطبيقيةصالح بلعيد،   3

 ،1دار وائل، عمان، الأردن، ط ،ّ ضوء علم اللّغة التطبيقيفي  ةاللّغويّ الأخطاء د عبد الرّب، محم  4
 .43 ص، 2005
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ة، ة والجماليّ ة، أو الأخلاقيّ ياضيّ ة والرّ حويّ كان الواجب احترامه: ومنه مخالفة القواعد النّ 
وقد صنّفه   1خولف".ويتضمّن اللّفظ في ذهن من يستعمله ثبوت قيمة للمعيار الذي 

 2اللّسانيون إلى نوعين هما:

ئ للمتعلّم اتج عن عدم المقدرة أو ضعف الملكة. لكنّه يهيّ وهو الخطأ النّ  :خطأ نظاميّ  -
 ة.بليغيّ ة التي يتبعها والمنهجية المناسبة لامتلاك الملكة التّ الاستراتيجيّ 

 : وهو الخطأ الناتج عن الأداء.خطأ غير نظامي -

ظامي نتاج اللّغة، أمّا الخطأ غير النّ إبقدرة المتعلّم على يرتبط  ظاميّ فالخطأ النّ إذا  
 –اعتبره الباحثون  -من الثاني ل أكثر خطورة للمتعلّم، إلّا أن الأوّ  فيرتبط بالآداء اللّغويّ 

 على اللّغة، أمّا الثاني فمسبباته غير ثابتة.

 في أيّ  عليها القاعدة المتعارف عن الخروج في يتمركز للخطأ الاصطلاحيّ  فالمعنى
 مألوف. هو لما والمخالفة مجال

 مفهوم الغلط -2

واب جاء في لسان العرب: "غلط: الغلط: أن تعيا بالشيء فلا تعرف وجه الصّ  لغة: -2-1
يث: الغلط كل شيء يعيا فيه، وقد غلط في الأمر يغلط غلطة، وأغلطه غيره... وقال اللّ 

 3الإنسان عن جهة صوابه من غير تعمّد وقد وقد غَالَطَهُ مُغَالطَةً...".

  

                                                           

 .80 ص، 1983 ة، مصر،ة لشؤون المطابع الأميريّ ، الهيئة العامّ المعجم الفلسفيّ اللّغة العربية،  معجم  1

 .132 صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص  2

 .71 غ ل ط(، ص)مادة مرجع سابق، العرب، ابن منظور، لسان   3
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 الغلط وهي واحدة كلمة والطاء واللام الغين" هو: الغلط أن اللّغة مقاييس في جاء بينما

 1شيء يغالط به بعضهم بعضا". أغُْلُوطَةٌ. أيّ  وبينهم غَلَطاً، يَغْلِطُ  غَلِطَ  يقال: الإصابة. خلاف

المفهوم  نفس وهو قصد، غير من عفويّ  وهو وابالصّ  موافقة عدم "ابن منظور" عند فالغلط 
 "ابن فارس".  عند

غَلَطَا:  –مفهوم هذا المصطلح عند المحدثين فجاء في معجم الوسيط: )غَلِط(  أما 
يغلط فيه، أما ما يغالط به من الكلام المبهم واب... الأغاوطة ما يغلط ما أخطأ وجه الصّ 
  2)ج( أغاليط".

واب دون واب، أي الخروج عن الصّ فالغلط في مفهومه اللّغوي يدلّ على مخالفة الصّ  
ليم للشيء فسرعان ما نسعى إلى تدارك حيح والسّ . ومادمنا نعرف الوجه الصّ أو وعي قصد

 هذا الغلط ونصحّحه ونصلحه.

تعددّت مفاهيم الغلط من باحث إلى آخر، لكن يبقى مصبّ المجرى واحد، اصطلاحا:  -2-2
اءمتها ومو ه يكون ناتجا عن فشل في مقاربة اللّغة أنّ  -من وجهة نظره -فقد رأى "كوردر"   

 3بالموقف.

 لها. مناسب غير سياق في معيّنة لهجة أو لغة استخدام عن ناتجا يكون  هأنّ  يعني فالغلط 

 الفرق بين الخطأ والغلط -3

 يء في غير موضعه الغلط هو وضع الشّ  أنّ الفرق بينهما في: " العسكري  هلال أبو ذكر 

                                                           

، تح عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، القاهرة، معجم مقاييس اللغةفارس،  أبو الحسن أحمد بن  1
 .390 مادة )غ ل ط(، ص، 1979 مصر،

 .22 مادة ) غ ل ط(، صمرجع سابق، شوقي ضيف، وأخرون، المعجم الوسيط،   2

 .42 صمرجع سابق، ، الأخطاء اللغويةمحمد أبو الرّب،   3
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واب الخطأ ما كان الصّ  ويجوز أن يكون في نفسه والخطأ لا يكون صوابا على وجه... أنّ 
 1يء في غير موضعه".واب خلافه، بل هو وضع الشّ الصّ  ، وليس الغلط ما يكون هخلاف

الخطأ م، في حين يرتبط للفرد المتكلّ  ستنج مما سبق أنّ الغلط مرتبط بالأداء اللّغويّ ن 
بقدرة الفرد على إنتاج اللّغة، فالغلط ليس مرادفا للخطأ، فهذا الأخير ما هو إلّا انحراف عن 

على  رة وتكرارها يدلّ ها متكرّ ة لهذه الأخطاء أنّ فة المميّز والصّ  لقواعد اللّغة،حيح ظام الصّ النّ 
ر خطورة من خ لدى الفرد، لذلك اعتبرها الباحثون أكثالذي رس ظام اللّغويّ خلل في النّ 

ة وذلك من خلال تحديد مواطن ها عناية خاصّ و حليل وأولراسة والتّ وخصّوها بالدّ  الأغلاط
والبحث على  –المكتوبة منها والمنطوقة  -الأخطاء وتصنيفها على جميع مستويات اللّغة 

تفاديها في  تي تجعل الفرد يخفق في إنتاج جمل سليمة وصحيحة، لكي يتمّ الأسباب الّ 
 " منهج تحليل الأخطاء". باع منهج لغويّ ة، كل ذلك باتّ المستقبل وتجنّب الوقوع فيها ثانيّ 

 مفهوم الزّلة  "العثرة أو الهفوة" -4

خرة هم عن الدرع والإنسان عن الصّ السّ  نجد أن الزّلة في لسان العرب: " زلل، زلّ  لغة: -4-1
 2.يا فلان تزل زليل إذا أزل في طين أو منطق" وزللت قل ويزلّ زلًا وزليلًا ومزلّة، زليز 

 قطة، ومنه زلّ ت ]زلّ[: المرّة من زلّ: الخطيئة، السّ وهي في المعجم الوسيط:" الزلّة: ج زلاّ 
 3 .زلقته" سان:اللّ 

 ة إذا ارتبط باللّسان فهو زلق وسقطة وخطيئة.فالمعنى اللّغوي للزلّ  

  إنّ "أن يوضّح مفهوم الزلّة حيث قال:  هلال العسكريّ لقد استطاع أبو اصطلاحا:  -4-2

                                                           

 .55 ، تح محمد إبراهيم سليم، دار العلم والثقافة، القاهرة، مصر، صةالفروق اللّغويّ أبو هلال العسكري،   1

 .51  مادة )ز ل ل(، صمرجع سابق، ابن  منظور، لسان العرب،   2

 .398 ص، 2جز ل ل(،  مادة )مرجع سابق، شوقي ضيف وآخرون، المعجم الوسيط،   3
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فالزلّة تحدث دون  1" الزّلق للسان الذي لا يسقط السقطة، ولا يريدها ولكن تجري على لسانه
ة القول بزلّات اللّسان وقد عرّفها المعروف عند العامّ أنه أحدثها، ومن  المتكلّم أن يحسّ 

ة، ويرجع ذلك إلى أمر اللّغويّ ته سليق عن طرق آداء انحراف العربيّ ها "إبراهيم أنيس" بـــــ: "أنّ 
 2طارئ أو موقف رهيب أو ساعة غضب وانفعال".

 مفهوم اللّحن -5

هي: الخطأ في الإعراب واللّغة والفطنة  ة معانٍ بستّ اللّغة  وردت كلمة اللّحن في لغة: -5-1
 عريض والغناء والقول.والتّ 

 الذي شاهده قول الحكم بن عبدل الأسدي:اللّحن بمعنى الخطأ في الإعراب:  -5-1-1

 )البسيط( 3من كل من يكفي القصيد ويلحن. • °•ليت الأمير أطاعني فَشَفَيْتهُ 

ة شاهده قول "عمر" رضي الله عنه: " تعلّموا السنّ  الذي حن بمعنى اللّغة:اللّ  -5-1-2
 4 .القرآن"مون والفرائض واللّحن كما تعلّ 

ى الله عليه صلّ -وقد جاء على لسان رسول الله اللّحن بمعنى الفطنة والذكاء:  -5-1-3
نّ -وسلم ته من بعض، وأقضي له مون إليّ، ولعلّ بعضكم أن يكون ألحن بحجّ كم تحتك: "وا 
 5ريف الفطنة والذكاء." فمعناه في هذا القول الشّ نحو ما أسمع على

                                                           

 .56 ص مرجع سابق، أبو هلال العسكري، الفروق اللّغوية،  1

، منشورات مخبر الممارسات ة الشائعة في وسائل الإعلام الجزائريةالأخطاء اللّغويّ صليحة خلوفي،   2
 .20 ص، 2011 ة في الجزائر، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر،اللّغويّ 

 .182 مادة ) ل ح ن(، صمرجع سابق، منظور، لسان العرب، ابن   3

 ،، تح محمود الطناجي، المكتبة العلمية، بيروت، لبنانالنهاية في غريب الحديث والأثرابن الأثير،   4

 . 241 ص ،1979

 .239ص مرجع سابق، بن فارس، مقاييس اللغة،    5
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 الذي شاهده قول القتال "الكيلاني": : والإيماء عريضبمعنى التّ  اللّحن -5-1-4

 )الكامل( 1ووحيت وحيا بالمرتاب.• °•تفقهوا  ماولقد لحنت لكم لكي

 الذي شاهده قول يزيد بن النعمان:طريب: اللّحن بمعنى الغناء وترجيح الصّوت والتّ  -5-1-5

 )الوافر( .مطوقة على فنن تغني •°•ولقد تركت فؤادك مستجنا 

 )الوافر( 2إذا ما عن للمخزون أنا.• °•لحن يميل بها وتركبه ي

  من شواهده الآية الكريمة:  اللّحن بمعنى القول وفحواه: -5-1-6

 أي في معنى القول وفحواه ومعناه. 3}... وَلَتَعْرِفَنَّهُم فِي لَحْنِ ...{.

 يء عن وجهته.خلال هذه المعاني نستنتج أن كلمة اللّحن تعني إمالة الشّ  ومن 

: يراهتعدّدت تعاريف اللّحن عند علماء اللّغة حيث نجد "ماجد الصايغ"اصطلاحا:  -5-2
الذي لا في بنية الكلام أو إعرابه بفعل استعمال ة حخروج الكلام الفصيح عن مجرى الصّ "

 4ة". اس ويتسرّب بعد ذلك إلى لغة خاصّ ة النّ يشيع أولًا بين عامّ 

واب أو : الخطأ في الاستعمال أو العدول عن وجه الصّ يويعرّفه ابن شهيد الأندلس
 5اختيار ما خالف الفصيح الراجح. 

                                                           

 .182 ل ح ن(، ص مادة )مرجع سابق، ابن منظور، لسان العرب،   1

 ،2، مكتبة الأدب، القاهرة، مصر، طموسوعة اللّحن في اللّغة مظاهره ومقاييسهعبد الفتاح سليم،   2

 .8 ص، 2009

 .30 من القرآن الكريم، سورة محمد، الآية  3

 .25ص، 2003 ، 1ط لبنان، بيروت، الجيل، دار  ،اللّغة تطووير في وأثرها الشائعة الأخطاء الصايغ، ماجد  4

، تح علي حبيب البواب، مكتبة التهذيب بمحكم الترتيب، الجمع بين لحن العامةابن شهيد الاندلسي،   5
 .06 ص، 1999 ،1المعارف، الرياض، السعودية ، ط
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يغ رمضان عبد التواب:" مخالفة العربيّة الفصحى في الأصوات أو الصّ  دأمّا اللّحن عن 
 1تركيب الجملة وحركات الإعراب أو في دلالة الألفاظ".  أو في

هو الخطأ وهو الانحراف والميل عن  اللّحن نستنتج أنّ  اتريفعذه التّ ومن خلال ه 
 واب شفويا أو كتابيا.الصّ 

اللّحن  يرى غير هذا، فقد فرّق بين اللّحن والخطأ: " أنّ  أبا هلال العسكريّ  أنّ  إلاّ  
ما  صرفك الكلام عن جهته ثم صار اسما لازما لمخالفة الإعراب، والخطأ إصابة خلاف

 ا الخطأ قولا وفعلا.واللّحن عنده يكون قولا أمّ  2يقصد...". 

ديث وهو الانحراف عن الح بويّ في الاستعمال الترّ  ها بمعنى واحده يمكننا القول أنّ أنّ  إلاّ  
 واب في القراءة والكتابة.الصّ 

 ةثانيا: أنواع الأخطاء اللّغويّ 

م إلى آخر حسب موضوع البحث غويّة من عالاللّ  يختلف العلماء في تصنيف الأخطاء 
على دراسة الأخطاء  -المتواضع هذا-نات المدروسة، وسنقتصر في بحثنا وانطلاقا من العيّ 

 ة.طقيّ النّ ة و مين الكتابيّ لكثرتها عند المتعلّ  طبيقيّ ة في الجانب التّ رفيّ ة والصّ حويّ ة والنّ الإملائيّ 

 ةالأخطاء الإملائيّ  -1

كيفية تحويل المتلقي اللّغوي الكلام المنطوق من حرف أو كلمة أو جملة أو  " الإملاء: -1-1
ة ة والبصريّة والحركيّ معيّة اللّفظيّ اكرة السّ ، وذلك باستغلال الذّ اللّغويّ  من قاموسه الذّهنيّ  نصّ 

ة المعتمد في قياس مستوى القدرة الأدائيّ  ة، تماشيا مع المعيار الصوابيّ في الكتابة الإملائيّ 

                                                           

،  1، دار المعارف، مكتبة الزهراء، القاهرة، مصر، طور اللّغويّ لحن العامة والتطّ رمضان عبد التواب،   1

 .139 ص، 1967

 .56 صمرجع سابق، أبو هلال العسكري، الفروق اللّغوية،   2
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كما عرّف  1...". والقاعديّ  ة في الإملاء المنسوخ والمنظور والمسموع والاختياريّ الإملائيّ 
إلى رموز مكتوبة أي إلى حروف توضع ه:" تحويل الأصوات المسموعة المفهومة أيضا بأنّ 

 كذلك ب وعرّف 2حيحة من الكلمة واستقامة اللّفظ وظهور المعنى المراد". في مواضعها الصّ 
صوير الخطّي الهجائي ة، بطريقة صحيحة عن طريق التّ " فن رسم الكلمات في اللّغة العربيّ 

تها الأولى وذلك وفق قواعد للأصوات المنطوقة برموز تتيح للقارئ أن يعيد نطقها طبقا لصور 
 3ة التي وضعها علماء اللّغة". اللّغة العربيّ 

 ها تصبّ ذلك أنّ  -ماسبق ذكره–تعاريف الإملاء متعددة، انتقينا منها  والحقيقة أنّ  
ادة القراءة وضبط المعنى جميعها في تحويل المنطوق إلى مكتوب في شكل رموز تسمح بإع

ة التي وضعها يصاله إلى المتلقي، في صورة مضبوطة ومتوافقة مع قواعد اللّغة العربيّ المراد إ
 ة.علماء اللّغة العربيّ 

ور ة بين الصّ ة أو الجزئيّ الكليّ م عن المطابقة ونعني به " قصور المتعلّ : الخطأ الإملائيّ  -1-2
، وفق ة لهاة مع الصور الخطيّ الكتابة الإملائيّ ة للحروف والكلمات، مدار هنيّ ة أو الذّ وتيّ الصّ 

كما نجد من عرّفه أيضا: " ذلك الخطأ  4رف عليها".اعة المحددة أو المتكتابة الإملائيّ قواعد ال
ب في قلب المعنى وغموض الفكرة، والذي يقع دائما في هجاء الكلمات وزيادة أو حذف المسبّ 

                                                           

ة ة نفسيّ ة وحلوله دراسة لسانيّ ة الجزائريّ في المدرسة الأساسيّ  الخطأ اللّغويّ نسيمة ربيعة جعفري،   1
 .24،25ص ص ، 2003 الجزائر،، ديوان المطبوعات، بن عكنون، ةتربويّ 

، دار المسيرة، عمان، ةة وفقا لأحددث الطرق التربويّ تدريس اللّغة العربيّ علوي عبد الله الطاهر،   2
 .28 ص، 2010، 1الأردن، ط

، دار ة في ضوء معايير الجودة الشاملةطرائق تدريس اللّغة العربيّ فلاح صالح حسين الجبري،   3
 .252ص ، 2015، 1العراق، طالرضوان، تكريت، 

،                                                   2006 ي ، عمان، الأردن،ر ، اليازو ةة والإملائيّ رفيّ ة والصّ حويّ الأخطاء الشائعة النّ فهد خليل زائد،   4

  .71 ص
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بدال الحروف وقلب الحركات القصار إلى الحروف وقلب من معنى الكلمات وفي التّ  فخيم وا 
 1م عن متابعة دراسته والانتقال من مرحلة إلى أخرى".طوال، لذا فهو يعيق المتعلّ 

ورة ة مع الصّ وتيّ ورة الصّ نه من مطابقة الصّ تي تمكّ لقدرة الّ فالمتعلّم إذن لم يمتلك ا 
ة التي يقع فيها أغلب ابطة لها، ومن أبرز الأخطاء الإملائيّ ة مع مراعاة القواعد الضّ الكتابيّ 

 2 المتعلّمين نذكر:

 ع، والخلط بينها وبين همزة الوصل.إهمال كتابة همزة القط ✓
 " ة " وهاء الضمير المتصل  " ه ".صلة  المربوطة المتّ الخلط بين تاء التأنيث  ✓
 " ى "  والألف الممدودة  " ا ".  الخلط بين الألف المقصورة ✓
 .صلة بواو الجماعة مثل: ذهبواعدم كتابة الحروف غير المنطوقة في الأفعال المتّ  ✓

ة يّ في الأخطاء الإملائ طبيقيّ إضافة إلى أخطاء أخرى سنقف عندها في الجانب التّ  
 لين ذاكرين الأسباب.ط محلّ عليم المتوسّ ل من التّ ور الأوّ مي الطّ التي يقع فيها متعلّ 

 ةحويّ الأخطاء النّ  -2

سمت كلام العرب في تصرّفه من  ن جنّي في باب القول: " هو انتحاءيعرّفه اب حو:النّ  -2-1
كيب، وغير ذلك والنّسب والترّ كسير والإضافة حقير والتّ ة والجمع والتّ ثنيّ إعراب وغيره كالتّ 

ن لم يكن منهم ".من ليس من أهل اللّغة العربيّ  ليلحق  3ة بأهلها في الفصاحة فينطق بها وا 

                                                           

، عالم الكتب، القاهرة، ةالعربيّ ة المعاصرة في تدريس اللّغة الاتجاهات التربويّ فضل الله محمد رجب،   1
 .71 ص، 1997 ، 1مصر، ط

، 2009 ،2دار المسيرة، عمان، الأردن، طفن الكتابة وأشكال التعبير، إبراهيم خليل وامتنان الصمادي،    2

 .27 ص

ة، القاهرة، مصر، دار الكتب المصريّ  ، تح محمد علي النجار،الخصائصي، جنّ بن  و الفتح عثمانبأ  3
 .34 ص  ،1952 ،1ج



 نـــــــــــــــــيـــــاء والتّصويــــــــــــــب اللّغويّــثنائيّـــــــــــة الأخطــــــــــ ـــــــــــــل الأول:ــــــالفص
 

 

[13] 
 

 أن يجب ما لكل وبيان الكلام، تأليف قانون  هو" حو:النّ  أن فيرى  مصطفى إبراهيم أما 

 1"معناها تؤدي أن ويمكن العبارة سقتتّ  حتى الجمل، مع والجملة الجملة، في الكلمة عليه تكون 

حو: " هو علم بأصول تعرف بها أحوال النّ  ة أنّ وجاء في جامع الدروس العربيّ  
 2ة من حيث الإعراب والبناء ". الكلمات العربيّ 

ي يتألّف إعراباً وبناءً، وهو الأساس الّذ حو علم يبحث في أواخر الكلماتوعليه فالنّ  
 عليه الكلام.

 بنوع والاهتمام حوالنّ  قواعد ضمن وكتابتها الكلمات ضبط في قصور" :الخطأ النّحويّ  -2-2

 تلكأنّها: " على النحويّة الأخطاء ففيعرّ  مختار أحمد أما 3".في جملة إعرابها دون  الكلمة
 ةخروج عن القواعد النّحويّ  فالخطأ النحويّ  4تخرج على قاعدة من قواعد النّحو". التي الأخطاء

 نقصاً أو قصوراً لسبب من الأسباب التي سنأتي على ذكرها لاحقا.

 ةرفيّ الأخطاء الصّ  -3

ما هو إنّ صريف " التّ  ذكر ابن جني أنّ دت مفاهيم الصّرف ومن بينها ما تعدّ  رف:الصّ  -3-1
صريف إنّما هو لمعرفة أنفس إلى الكلمة الواحدة فتصرّفها على وجوه شتّى... فالتّ أن تجيء 

                                                           

 .17 ص، 2012 ، مؤسسة هنداوي للتعليم والثقافة، القاهرة، مصر،إحياء النّحوإبراهيم مصطفى،   1

                         ، 1993 ،1، ج28ة، صيدا، بيرت، ط، المكتبة العصريّ ةروس العربيّ جامع الدّ ي، ييمصطفى الغلا  2

 .35 ص

، 2006 ي، عمان، الأردن،ر دار اليازو  ة،ة والإملائيّ رفيّ ة والصّ حويّ عة النّ ئالأخطاء الشافهد خليل زايد،   3

 .71ص

، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ة المعاصرة عند الكتّاب والإذاعيينأخطاء اللّغة العربيّ ، عمر أحمد مختار  4
 .58 ص، 1991 ،1ط
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: " علم يعرف به أحوال عريفات بأنّهكما نجد مفهوماً آخر ورد في معجم التّ   1الكلم الثابتة ". 
 2لم من حيث الإعلال". الك

 الإعلال.ر مفهوم الصّرف على ظاهرة قص ونجد أنّ هذا التّعريف 

ة صياغة الأبنية أمّا عبده الراجحي فقد عرّفه بأنّه: " العلم الذي تعرف به كيفيّ  
 3ست إعراباً ولا بناءً ". ة، وأحوال هذه الأبنية التي ليالعربيّ 

عريف يتّضح لنا أنّ موضوع علم الصّرف هو بنية الكلمة، فقد يطرأ ومن خلال هذا التّ  
ي إلى تغيير ا يؤدّ ر في دلالة الكلمة ممّ ة يؤثّ رفيّ طبقا للقواعد الصّ على بنية الكلمة تغييرٌ 

 لالة من حال إلى حال على نحو قولنا:الدّ 

 تدّل على حدث. قرأ: فإنّها ✓
 تدل على حدث، وعلى من قام بالحدث.قارئ:  ✓
 مقروء: تدّل على حدث، وعلى من وقع عليه الحدث. ✓

 اللّغة وتنمية الكتابة، في اللّغة قوانين ومراعاة الخطأ من اللّسان حفظ الصّرف من "والغاية

 4ة".العربيّ 

 ذلك الخطأ الذي يخرج عن قاعدة من قواعد تصريف الكلمات وطرق ": رفيّ الخطأ الصّ  -3-2

                                                           

، تح إبراهيم مصطفى، عبد الله صريف للمازينيالمنصف في شرح كتاب التّ ، يجنّ بن  و الفتح عثمانبأ  1
 .3،4 ص ص ،1959راث القيم، القاهرة، مصر،أمن، إدارة أحياء التّ 

، 1987 ، تح محمد صديق المنشاوي، دار الفضيلة، القاهرة، مصر،معجم التعريفاتالشريف الجرجاني،   2

 .113 ص

 .7، ص1974 ة، بيروت، لبنان،، دار النهضة العربيّ طبيق الصّرفيّ التّ عبده الراجحي،   3

 . 90 رجع نفسه، صالم  4
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هو كل  رفيّ وعليه فالخطأ الصّ  1يرتبط بحركات بناء الجملة أو اللّفظة".  اشتقاقها، أي أنّه
الكلمة من حيث صياغة بنيتها، الذي ينجرّ عنه إفساد المعنى خطأ يرتكبه المتعلّم في بناء 

ة صويبات اللّغويّ لأنّ الخطأ في المبنى يؤدي حتماً إلى خطأ في المعنى، لذا يجب القيام بالتّ 
 زمة للمبنى قبل أن يفسد المعنى.اللاّ 

كثيرة ومتنوعة، فيخطئ في بناء الكلمة فينجرّ  ة التي يقع فيها المتعلّمرفيّ والأخطاء الصّ 
 .عنها خطأ في المعنى وسنفصّل في ذكرها في الجانب التطبيقيّ 

 ةالأخطاء الكتابيّ  -4

ة عليميّ خاصة المراحل التّ –ة منتشرة بصورة كبيرة لدى المتعلّمين الأخطاء الكتابيّ 
ة، وهي متّصلة عامة بجملة من العربيّ بب فيها عدم تمكّنهم من مهارات اللّغة والسّ  -الأولى

الخطيّة، كما نجدها أيضا على مستوى  ة،نجدها على مستوى الكتابةالأخطاء الإملائيّ 
 2التّنبيه عليها وبذل الجهود للتخلّص منها ومن ذلك: باعة، فمن المهمّ الطّ 

 مير والتاء المربوطة.بين هاء الضّ  ه للفرق عدم التنبّ  ✓
 على الألف.إهمال وضع الرّمز  ✓
 التي تميزانها عن الألف المقصورة.ترك نقطتي الياء  ✓
 قاط للحروف المنقوطة.اية بوضع النّ قلّة العن ✓
 …كتابة الصاد والضاد بدون السنّة ✓

 

                                                           

 .53 صمرجع سابق، ، 1، طة المعاصرةأحمد مختار عمر، أخطاء اللّغة العربيّ   1

ملاءً اللّغة العربيّ فخري محمد صالح،  2  ،2الوفاء، المنصورة، مصر، ط، دار وكتابةً   ة أداءً و نطقاً وا 
 .35،36 ، ص ص1994
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 ةطقيّ الأخطاء النّ  -5

اكنة أكثر عرضة الأصوات المعزولة، وتكون الأصوات السّ  ة نطق تخصّ هي عمليّ 
يجد المصاب صعوبة في النطق بتلك الأصوات المعزولة وذلك كة، إذ من الأصوات المتحرّ 

ل في: " أخطاء ثابتة ة تتمثّ طقيّ ب أكثر دقة فالأخطاء أو الاضطرابات النّ إدراكها يتطلّ  أنّ 
مة في طريقة نطقها والحركات الخاطئة المصاحبة للنطق تفسّر بأن هناك إنتاج لصوت ومنظّ 

(bruit خاطئ يأتي ليأخذ مكان ) ّاكنة الذي كان من للأصوات السّ  بيعيّ الطّ  الصّوت العادي
 1المفروض أن ينتج". 

للمتعلّم، فتمنعه من تحسين مستواه  علّم العاديّ ة تشكل حاجزاً أمام التّ طقيّ والأخطاء النّ 
 كالشعور بالنقص والخوف... يه مجموعة من الاضطرابات النّفسيّةبل وقد تخلق لد عليميّ التّ 

 ةالأخطاء اللّغويّ  ثالثا: أسباب

غويّة ؛وجب علينا التّعرّف على الأسباب المؤديّة إليها في بعدما تعرّفنا على أنواع الأخطاء اللّ 
غة العربيّة ؛إذ يعتبر خطوة لابدّ منها في منهج تحليل الأخطاء ؛بل نظر المهتّمين بدراسة اللّ 

 .  به نتمكّن من إيجاد الحلول ممّا يعانيه المتعلّمين من الوقوع في الأخطاء

 والكتابيّ  أسباب الخطأ الإملائيّ  -1

أن نوجزها في العناصر  تتعلق بالمتعلّم يمكن ة(:ة، نفسيّ ة ) جسميّ أسباب عضويّ  -1-1
 2 التالية:

                                                           

                  ،2009 ،3، دار هومة، الجزائر، طالأرطوفونيا علم اضطرابات اللّغة والكلام والصوتمحمد حولة،   1

 .30 ص

، رسالة ماجستير قسم اللّغة، جامعة ة الجزائريةالمكتوب في المدرسة الأساسيّ ينظر، حورية البشير،   2
 .90 ص، 2008-2001 الجزائر، الجزائر،
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مييز بين الكلمات، ة الملاحظة فلا يمكنه التّ م يفتقد قوّ : فالمتعلّ ر البصريّ ذكّ ضعف التّ  ✓
 ة.كر مواضع المواد في مجموعة بصريّ وعدم تذ

فيستبدل حرفا إلى الوقوع في الخلط بين الحروف؛  ي بالمتعلّمضعف الإبصار: فيؤدّ  ✓
اهرة لدى فئة المتعلّمين الذين يعتمدون ى هذه الظّ الكلمات وتتجلّ بحرف أو يعكس 

 ة( تعويضا لضعف البصر.معيّ اكرة السّ مع ) الذّ ة السّ حاسّ 
 جميع.معي والتّ حليل السّ ل في وجود خلل في قوى التّ حليل: يتمثّ ضعف التّ  ✓
ن ة إذا كانقص القدرة على الكلام: هذا العامل له تأثير كبير على الكتابة خاصّ  ✓

ة بين أصوات الكلام، فتصبح طبيعة أخطائه الإملائيّ  معيمييز السّ مصدره نقص التّ 
 ة.تحمل سمات متشابهة في أخطائه الكلاميّ 

فينجم عنه الخطأ  ؛فاصيل: بمعنى عدم الدّقة والانتباه للتفاصيلإهمال عام للتّ  ✓
 .الإملائيّ 

رجة الأولى فيكون " سريع النطق، أو بالدّ العامل إلى المعلّم يعود هذا  ة:أسباب تربويّ  -1-2
م بتوضيح الحروف بما ة، أو كأن يكون غير مهت، أو غير مراع بالفروق الفرديّ خافت الصوت

ة الحروف المتقاربة في الأصوات والمخارج، أو فريق بينهما، خاصّ المتعلّم التّ  يسهل على
نصات الجيّد، إضافة إلى هذا نجد بعض المعلّمين المتهاونين تنمية القدرة على الإتهاونه في 

 1ة وعدم التّشديد في المحاسبة عند الوقوع في الخطأ. ة الأخطاء الإملائيّ بقضيّ 

 2 يمكن أن نوجزها في العناصر التالية: دةمتعدّ أسباب ترجع إلى الكتابة العربيّة:  -1-3

                                                           

، 1975 ، مكتبة غريب، القاهرة، مصر،ةرقيم في الكتابة العربيّ الإملاء والتّ ينظر، عبد العليم إبراهيم،   1

 .23 ص

 .77 -75 ص ص مرجع سابق، ،فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة ينظر،  2
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" عدم المطابقة بين رسم حرف الهجاء وصوته، والذي يتكون من صوت الرّمز والحركة  ✓
ب في اللّغة الاتفاق بين نطق حروف الكلمة وكتابتها، أي كتابة ما المرافقة، حيث يتغلّ 

ة زيدت في دة حيث توجد حالات خاصّ  هذه القاعدة غير مطّر ينطق والعكس، إلّا أنّ 
كلماتها أحرف لا تنطق أو نطقت في كلماتها أحرف غير مكتوبة ومن الأحرف التي 

  الألف في )ذلك(...". تنطق ولا تكتب
الكلمات في شكلها لكنّها مختلفة في معناها مثل: عَلَم، عِلْم، عُلِم، ثمة أخطاء  " تتشابه ✓

 التوصل إليها. حتاج إلى جهد ليتمّ كثيرة في ضبط مثل هذه الكلمات لأن طريقة الضبط ت
ربطها  تعقدت قواعد الإملاء عندما تمّ رف"؛ حو والصّ " ارتباط قواعد الإملاء بقواعد النّ  ✓

 أويل وتعارضة، فَفُتح باب للتّ رفيّ صّرف وأثقلتها العلل النّحوية والصّ بعلمي النّحو وال
عوبة مثلا في كتابة الألف حرفاً ثالثا في نهاية الكلمة، فإذا هذه الصّ  الآراء، وتتجلى

كانت ثالثة وأصلها واواً رسمت ألفا كما في ) سما، دعا(، أمّا إذا كانت زائدة على ثلاثة 
الألف بشرى، كبرى(، وأما إذا كانت قبل الألف ياء رسمت أحرف رسمت ياء كما في )

كاسم ) يحي( الليّنة ألفا مثل ) ثريا، خطايا( إلّا إذا كانت الكلمة علما فترسم الألف 
 فرقة بينها وبين الفعل ) يحيا(.لتّ ل
المشكلة من بين ؛ تعدّ هذه " تشعّب قواعد الإملاء وكثرة الاختلاف والاستثناء فيها"  ✓

ة تخضع لهذا الاختلاف وهذا ر في المتعلّمين فمعظم القواعد الإملائيّ المشكلات التي تؤثّ 
عوبات التي تواجه تعليم وتعلّم الإملاء، ومن بين جعل كتابة الحروف من ضمن الصّ  ما

الة على ذلك كتابة الهمزة، حيث تختلف كتابتها في وسط الكلمة عديدا من الأمثلة الدّ 
ع الهمزة إلى قانون الحركات أو حركة الحرف الذي تليه مباشرة المواضع، حيث تخض

الذي  سم الإملائيّ فنجد الكلمة مثلا تكتب بعدّة صور وتكون كلّها صحيحة وفق قواعد الرّ 
 نحو: ) يقرأون، يقرءون، يقرؤون(. اتفق عليه علماء اللّغة
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صورة مثل  د صور الحرف الواحد باختلاف موضعه "؛ فهناك حروف تبقى على" تعدّ  ✓
حرف )الباء( مثلا،  ة أخرى لكل منها صورتان كما في)الدال( وهناك حروف هجائيّ 

عدة صور وأشكال فمثلا العين في بداية الكلمة )عــــ( وفي وسطها  وهناك من يتّخذ
رباك المتعلّم ويطيل زمن تعلّمه إذ يحتاج ي إلى إد يؤدّ عدّ )ـــــعــــ( وفي آخرها )ع( وهذا التّ 

لّا وقع في الخطأ.ل  لممارسة أكثر وا 
اشتمال  ةعربيّ ز بها اللّغة ال" عامل وصل الحروف وفصلها "؛ من بين الميزات التي تتميّ  ✓

كلماتها على حروف يجب وصل بعضها بغيرها، وأخرى يجب فصلها عنها، والقاعدة 
صلة، فتطابق الكلمة ن الكلمة في الكتابة من مجموع أحرفها المنطوقة متّ ة أن تتكوّ العامّ 
، إلّا طق، وتتوالى الكلمات منفصلة بعضها عن بعض مادام لكل منها معنى مستقلّ النّ 
ذوذ وقد خرجت عن قانون هذه القاعدة، فانفصلت حروف مات مسّها الشّ بعض الكل أنّ 

لفصل، والأمثلة ا أدى إلى وجود مواطن للوصل وأخرى لالكلمة الواحدة عن بعضها، ممّ 
صل بها، الواو لا تتّ  ف واختلافها، فالحروف بعدع الحرو على ذلك كثيرة ومتنوّعة بتنوّ 

اء، كما يوجد الوصل والفصل على مستوى الكلمة الواحدة، حيث والرّ  الوكذلك بعد الدّ 
تكتب أحيانا كلمات في صورة خطيّة واحدة، مثال ذلك الضمائر المتّصلة )ذهبت(، ومن 

ظروف مثل ) حين صور الفصل في الكلمات عدم اتصال كلمة: )ذاك( بما يسبقها من 
 ذاك، وقت ذاك...(.

 .استخدام الصوائت القصار ✓
 .جئة المصحف عن الهجاء العاديّ اختلاف ته ✓
 ، واختلافها لاختلاف الكتابة.اختلاف القراءة والكتابة لاختلاف علامات التّرقيم ✓

 انتشار خلال من ذلكو  كبيرة، بصفة بالمجتمع العامل هذا ويتعلق عوامل اجتماعية: -1-4

مسّت كيان اللّغة  تيالّ و  بنتائجها الوعي دون  الأفراد بين متداولة صارت التي خطاءالأ من العديد
تزاحما لصّور الصوتيّة الفصيحة للكلمات تزاحم اللّهجات العاميّة مع ا إلى ة ويعود ذلكالعربيّ 
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للحروف والكلمات، فضلا عن عدم اكتراث أفراد  وتيةّ ورة الصّ ي إلى الخطأ في رسم الصّ يؤدّ 
ة في ملائيّ هاون واضحا في ورود الأخطاء الإ، وقد يشاهد هذا التّ المجتمع بالخطأ الكتابيّ 
 1ة والشوارع والإعلانات.جاريّ لفزة، وفي كتابة أسماء المحّال التّ حافة والتّ وسائل الإعلام، كالصّ 

تي الّ  -ة تعاني المناهج المدرسيّ عوامل بناء المناهج المدرسيّة وطرائق التّدريس:  -1-5
مشاكل عديدة، تحتاج هي الأخرى إلى حلول لإنقاذ المتعلّم من  –م بها المتعلّم لغته يتعلّ 
على الرغم ما طرأ عليها  -عف المحدق به، فهي قد لا تفيده في قراءته وكتابته وتعبيره الضّ 

حويّة ها بالمباحث النّ لى اكتظاظوذلك إ –اني ل والثّ ت في مناهج الجيل الأوّ من تعديلا
ا على طول المناهج وكثرة عدد وحداته يجعل همّ المعلّم منصبّ  ة غير الوظيفيّة " فإنّ والصّرفيّ 

ة ة في اللّغة العربيّ يز على المهارات الأساسيّ كر ي إلى ضعف التّ الكمّ لا الكيف، وهذا يؤدّ 
نّ ومتطلباته طبيق دون إخضاعها ع في التّ ما يضعف المناهج التسرّ  من أهمّ  ا، وا 

 2للتّجريب...".

 في للوقوع ابقةالسّ  باتالمسبّ  من :عليميّ التّ  ظاموالنّ  ةالمدرسيّ  الإدارة إلى ترجع عوامل -1-6

 هذه في كبير دور لهما عليميّ التّ  ظامة والنّ أن الإدارة المدرسيّ  نجد كذلك الخطأ الإملائيّ 

 3يلي: فيما الأسباب هذه حصر ويمكن المشكلة

ة ول، وعدم وجود حوافز تشجيعيّ أعباء كثيرة، واكتظاظ الفص مينتحميل المعلّ  ✓
 للتلاميذ. ( الآليّ قل ) النجاحوالنّ مين الأكفاء، علّ للم
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مين من جهة، وعدم اكتراثهم بنتائج لأعمال المعلّ  المدارس عدم متابعة بعض مديريّ  ✓
 جهة أخرى، وكذلك عدم رفع مستواهم.المتعلّمين من 

ة لأولياء الأمور، وفي هذا الخصوص ة وتثقيفيّ ضعف الاهتمام بإقامة دورات تدريبيّ  ✓
قامة مجالس الآتفيد دورات محو الأميّ  وعرض بعض لاميذ( ة أولياء التّ باء )جمعيّ ة وا 

 عليهم.ة ربويّ المشاكل التّ 
 صة لبحث الإملاء.ة الحصص المخصّ قلّ  ✓
ة بويا خاصّ لين تر صين، أو غير مؤهّ ة لمعلّمين غير متخصّ العربيّ  سناد تدريس اللّغةإ ✓

 ة.بتدائيّ الافي المرحلة 
حث الإملاء وطرق تدريسه ة بمبة الخاصّ وضيحيّ ة والدروس التّ قلّة الدورات التدريبيّ  ✓

 بوجه خاص.
ة قنيات الحديثة الخاصّ لة في التّ ة التّعلم، والمتمثّ ة الدّاعمة لعمليّ الماديّ مكانات قلّة الإ ✓

 ة.ة، ومبحث الإملاء خاصّ ة بعامّ روع اللّغة العربيّ فب

ـ لن نفصّل فيها هنا بل نرجئها إلى الجانب تجدر الإشارة إلى أنّ هناك عوامل أخرى 
يتعلّق أو يعود  تعليم ورعاية أو إهمال؛ ومنها مايتعلّق بالأسرة من تنشئة و  منها ماالتّطبيقيّ ـ 

 عليميّة أو ربّما ضعف مستواه الأكاديميّ أو التّربويّ إلى المعلّم من عدم تنويعه للطرائق التّ 
...أو عوامل تتعلّق بالمتعلّم نفسه من خجل وخوف أو عدم استقرار انفعاليّ أو ربّما قلّة 

 مواظبة...

 والصّرفيّ  حويّ أسباب الخطأ النّ  -2

 يجمع معظم الباحثين على ضعف المتعلّمين في نشاط النّحو والصّرف وصعوبة 



 نـــــــــــــــــيـــــاء والتّصويــــــــــــــب اللّغويّــثنائيّـــــــــــة الأخطــــــــــ ـــــــــــــل الأول:ــــــالفص
 

 

[22] 
 

ى لوقوعهم في مشكلة خطيرة تتمثل في دراستهما ومحاولة فهمهما والتّطبيق عليهما مما أدّ 
 1 ة ويعود ذلك لعدّة أسباب منها:حويّة والصّرفيّ كثرة الأخطاء النّ 

وارد والمصطلحات واهد والشّ دة والشّ عاريف المتعدّ المختلفة، والتّ ة كثرة الأوجه الإعرابيّ  ✓
 ره إلى حفظ تعريفات.نفذ وقته ويضطّ لميذ، ويجهد ذهنه، ويستمما يثقل كاهل التّ 

رّك في نفسه أيّة عدم وجود صلة بين النّحو والصّرف وحياة المتعلّم واهتماماته، ولا تح ✓
 مشاعر أو عواطف.

 ار دون تجريبها مسبقا.غعلى المتعلّمين الصّ  بترتيبها الحاليفرض القواعد  ✓

إضافة إلى وجود أسباب أخرى نذكر منها سوء استخدام قواعد اللّغة من لدنّ معلّمي 
المواد العلميّة )رياضيات،علوم طبيعيّة،علوم فيزيائيّة( أو ربّما المواد 

خطاء النّحوية بين متّعلّميهم ر الأيرا ما يكونون سببا في انتشاالأخرى)الاجتماعيّات( ؛فكث
 إمّا لجهلهم بالقاعدة النّحويّة أو لعدم تركيزهم متّعللّين باهتمامهم بما يقدّمونه من معارف

 الّذي تقدّم فيه. تها هي لا القالب اللّغويّ لأهميّ 

 اللّغويّة  رابعا: مستويات الأخطاء

جاح يجب ل كل بداية بالنّ ة ضمن هذه البدايات، ولتكلّ شيء بداية وحياتنا الدراسيّ  لكل
 أن تقوم في الأساس على قاعدة متينة.

ة عبرنا عدة محطات وكانت أولاها ميّ التعلّ  ةعليميّ ة التّ ففي مراحلنا الأولى من العمليّ 
على رسم  التّمرن الكافي تمّ القراءة والكتابة عبر ما يسمى " التّهجي"، فإذا ما  ن علىالتمرّ 

هولة أثناء الكتابة كسب مهارات يدويّة لكتابة الكلمات وقراءتها ومعرفة وظيفتها أصبح من السّ 
نا سوف نعاني نة، أمّا إذا حدث خلل في هذه العمليّة فإنّ اكرة وبسرعة معيّ كلمات من الذّ 
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رة وبشكل ملفت صورة متكرّ تبعاته فيما تبقى من مراحل تعليمنا، فنقع في أخطاء مختلفة وب
للانتباه، وهذا يوجب علينا دراسة مستويات الأخطاء، وفي دراستنا هذه حددنا أربعة مستويات 

 كالآتي:

 وتيّ المستوى الصّ  -1

ة وأقسام الحروف حسب وتيّ لات الصّ التبدّ في هذا المستوى سنقوم بالتطرّق إلى أسباب 
تي لها علاقة وترقيق وتفخيم، وكذا أسباب الضّعف الّ صفاتها من جهر وهمس وشدّة ورخاوة 

نا سنشير إلى بعض المصطلحات التي لها علاقة مباشرة ، إضافة إلى أنّ وتيّ بالمستوى الصّ 
للّغة هو الذي درس طبيعة  وتيّ ، إذ يعتبر هذا الأخير " المستوى الصّ وتيّ بالمستوى الصّ 

ة وعُنِي بتأليف الأصوات بعضها مع بعض لتكون ألفاظا خاصّ  وت وطرائق النّطق بهالصّ 
 1دة، وأرسى قواعد العلائق الخاصة بين هذه الأصوات". ذات مدلولات محدّ 

ذي يدرس طبيعة ه هو الّ لأنّ  الأخطاءفي مستويات  اكبير  ايلعب دور  وتيّ الصّ والمستوى 
أن اللّغة هي المسؤولة على  بينهما، إذ طق بها والقواعد التي تربطالأصوات وطريقة النّ 
تظهر في عملية الكلام، التي تختلف من  تيإلى أصوات منطوقة والّ  ترجمة الفكر الإنسانيّ 

فرد إلى آخر، فهي تقوم على كلمات وألفاظ، وتنقسم الكلمات إلى أجزاء صغرى وهي 
 طق بها بمراحل ثلاث وهي كما يلي:الأصوات، ومنه فالأصوات اللّغوية تمرّ عند النّ 

 م الصوت.مرحلة إحداث المتكلّ  ✓
 ة(.وتيّ الصّ وت في الهواء ) الموجات مرحلة انتقال الصّ  ✓
 وت.امع الصّ مرحلة استقبال السّ  ✓
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ة خارجة من الجوف عبر دفعة هوائيّ  هوت في أساسيذهب علماء اللّغة إلى أن الصّ   
طق طق، وهذه الدفعة تتعرض عند خروجها من الرئتين للمرور في أعضاء النّ جهاز النّ 
ق به، إذ هي سبعة ز الضيّ خروج الحرف من الحيّ  ة وهي مخارج الحروف، وهي محلّ الرئيسيّ 

 عشر مخرجا، تقسم إلى خمسة مقاطع، يمكن تصنيفها حسب مخارجها وصفاتها كما يلي:

أقسام  (06) تتمثل أقسام الحروف حسب صفاتها في ستة أقسام الحروف حسب صفاتها: -
 1وهي كالآتي:

ظ، ع، غ، ق، ل، م،  ، ط،الحروف المهجورة: وهي: ) أ، ب، ج، د، ذ، ر، ز، ض ✓
ن، و، ي(، وهي حروف بها انحباس الهواء حين حدوث الحرف وقد يكون هذا 

 الانحباس تاماً أو ناقصاً. 
المهموسة: وهي: ) س، ش، ص، ح، خ، ث، ف، ه، ك، ت(، أي ما  الحروف ✓

 طق بها.يجري النفس فيها أثناء النّ 
وت أن يجري معها ولا يمكن أن يمرّ ديدة: وهي الحروف التي يمتنع الصّ الحروف الشّ  ✓

 وت فيها وحروفها  ) أ، ج، د، ط، ك، ب، ق، ت(.الصّ 
وت مثل: ) س، ش، ح، ه، ن، لصّ الحروف الرّخوة: وهي الحروف التي يجري فيها ا ✓

 ز، خ، ص، و(.
 طق بها وهي:ة عند النّ وتيّ بها الحبال الصّ  الحروف التي تهتزّ  هي ائتة:الصّ  الحروف ✓

 ب، د، ذ، ج، ق، ف(.)
طق بها وهي: ة عند النّ وتيّ الحبال الصّ  امتة: وهي الحروف التي لا تهتزّ الحروف الصّ  ✓

 ش، ب، ج، ز، غ، ط، ص، د، ق، ت، ذ، و، ع، ه، ح، ض(. ) ث، س،
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ومن صفات بعض الحروف هي: الاستعلاء، القلقلة، الغنّة، الإطباق، الاستفتاح،  
 الانحراف، والإطالة.

 1 ة فيما يلي:وتيّ لات الصّ أسباب التبدّ  تتمثلة: وتيّ لات الصّ أسباب التبدّ  -

 التّلقين.انتقال اللّغة من جيل إلى جيل عن طريق  ✓
 ة.ة والفارسيّ ة بالتركيّ ر بأصوات اللّغات الأخرى مثل تأثّر اللّغة العربيّ التّأثّ  ✓
ة ) الرسم الاصطلاحي وأحكام ة ) الضعف اللّغوي( وأسباب دينيّ أسباب اجتماعيّ  ✓

 ة اللّهجات(.التّجويد وقوميّ 
 ها.خفاؤها أو إدغامة مثل تفخيم بعض الحروف أو إأسباب صوتيّ  ✓
 وات وتأثير بعضها في بعض أثناء التركيب.تفاعل الأص ✓

 رفيّ المستوى الصّ  -2

لت مشاكل عدّة لطالما مثّ  بنفسه حالات كثيرة وهذا الباب يضمّ ة: ثنيّ أخطاء التّ  -2-1
 ، بل وقد توجد عند المعلّمين نذكر منها:مينارسين والمتعلّ للدّ 

ة، فيقال في إلى أصلها عند التثنيّ تردّ  ثالثة كانت إذا الألف أن والقاعدة :رالمقصو  ةتثنيّ  ✓
ذا كانت رابعة فصاعداً تبدل ياءً.ة فتى: فتيان، وفي تثنيّ تثنيّ   2ة عصا: عصوان، وا 

ع الأفراد ومستوياتهم فمن بينها ن بتنوّ ع بل وتتلوّ د الأخطاء وتتنوّ تتعدّ أخطاء الجمع:  -2-2
واب طَلَقات فسكّن ها طَلْقات والصّ لقة بالجموع نحو طلْقةٌ فهناك من يجعتلك الأخطاء المتعلّ 
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ابق حيث فتحوا ما يجب ة للمثال السّ المخطئون ما يجب فتحه، وكذلك نجد الحالة العكسيّ 
 1واب: نَوْبات. تسكينه نحو: نوْبَة فجمعت نَوَبات والصّ 

 من غرّ هذا الجمع كثيراً جمع " وردة " على " ورود "، وقد  ا شاعكما نجد كذلك ممّ 
به وتركوا ) ورداً ووردات(، والعرب لم تستعمل هذا الجمع قطّ،  الشعراء والأدباء حتى اكتفوا

تشابه الورد مع الورود في الجذر اللّغوي سوّغ لهم هذا الجمع، والأمر عند العرب  ويبدو أنّ 
خطاء في انتشارها وشيوعها وعلى هذا نخرت الكثير من الأ 2جمع وردة على وردات أو ورْدٌ،

ى أصبح يعدّ الخطأ منها صواباً لكثرة ذيوعه في الاستعمال، ة وهاجمته حتّ سد اللّغة العربيّ ج
 الخطأ خطأ ولو ذاع والصواب صواب ولو هُجِر. لكنّ 

ابة، والغاية من الصّرف هي حفظ اللّسان من الخطأ، ومراعاة قوانين اللّغة في الكت
خذ هيئة معينة في تكوين كلمة من الكلمات تتّ صوات وتؤلّف فعندما تتلاقى مجموعة من الأ

علم الصّرف يختص في بنى الكلم، ومعرفة بناء  تلك الكلمة تسمى: بنية الكلمة، كما أنّ 
ويساعد على معرفة موقعها في الجملة من حيث الإعراب والمعنى، فلنتأمل  الكلمة الصرفيّ 

 3ة الصّرف: الأمثلة التي وضّح بها فهد خليل زايد أهميّ 

 انطلق المتسابق منطلقا حسنا. ✓
 زيد منطلق به. ✓
 منطلق المتسابقون شروق الشمس. ✓
 منطلق المتسابقون ساحة البلدة. ✓
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في كل ها استعملت لنا هذه الجمل نجدها تحتوي جميعها البنية )منطلق(، إلّا أنّ فلو تأمّ 
 ها في:نّ مثال استعمالا مختلفا حيث إ

 الأولى: مصدر ميمي للفعل انطلق. الجملة ✓
 الجملة الثانية: اسم مفعول مشتق من الفعل الخماسي: انطلق. ✓
 على زمن الانطلاق. ها تدلّ الجملة الثالثة: اسم زمان لأنّ  ✓
 ها تدل على مكان الانطلاق.اسم مكان لأنّ الجملة الرابعة:  ✓

تحديد معنى البنية )منطلق( المشتركة بينها  أنّ  ةفلاحظنا من خلال هذه الجمل الأربع
 مرتبط بسياق الجمل التي استخدمت فيها.

وكذلك في بعض الأحيان نجد من يخلط بين الفعلين: )حسِب( بكسر السين و )حسَب( 
 اني والعكس.ل فيما يجب فيه  استعمال الثّ بفتح السين، فيستعملون الأوّ 

اني ) حسَب، ا الثّ أمّ  سِب، يحسَب( ومعناه يظنّ بفتحها ) ح هل مضارعالأوّ  والحقيقة أنّ 
 والحساب. يحسِب( بمعنى العدّ 

ها إضافة إلى ما سبق نجد من يخلط في كتابة ما يسمّونها الألف الفارقة، والواقع أنّ 
 1 ة، مثل:ة ودلاليّ ة ونحويّ ليست زينة وغنماً هي علامة على فروق صرفيّ 

 هؤلاء لاعَبُوا الفريق الفائز. ✓
 هؤلاء لاعِبُو الفريق الفائز. ✓

والواو  فعل ماضوا بُ لاعَ  نّ الحقيقة أ أنّ  ن يضع أو يكتب الألف في كليهما إلاّ فهناك م
انية فهي خبر وهي ا في الجملة الثّ لف الفارقة. أمّ فتضبط الأفيها فاعل والفريق مفعول به 
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حركة أو حرف واحد له  مضافة والفريق مضاف إليه فلا ألف فارقة فيها. والأمثلة كثيرة إذ
 الي معناها ودلالتها.شأن عظيم في بنية الكلمة وبالتّ 
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ة ب تضافر جملة من القدرات والمهارات الفنيّ دة وصعبة تتطلّ ة معقّ الإملاء عمليّ  تعدّ 
ة للوحدات اللّغويّ ن من تقديم نموذج صحيح م ليتمكّ رة لدى المتعلّ ة والخبرات المتوفّ والمهنيّ 

خذا آ ةهن بصورتها الخطيّ في الذّ  نةور المخزّ ة مع الصّ وتيّ ور الصّ فيها بين الصّ يث يطابق بح
 .بذلك الاعتبار كل الاستثناءات المتعلقةبعين 

ق بمراحل متداخلة ة يتعلّ وآدائيّ  ةبه من حركات فنيّ وما يتطلّ  سم الإملائيّ م الرّ تعلّ  إنّ 
ة، ة والسمعيّ رة بعوامل القدرات البصريّ مة، متأثّ وفق معايير متقدّ  والقدرة عليه تتمّ جة، ومتدرّ 
 1 ة مراحل مرتبطة ببعضها ارتباطا وثيقا وهي:بستّ  وتمرّ 

 طق: رسم أشكال مشابهة لحروف غير صحيحة.ابقة للنّ المرحلة السّ  ✓
 تقريبا.ة: يبدأ بكتابة أشكال شبيهة بالحروف ليّ طق الأوّ مرحله النّ  ✓
 ل عليها.للحروف أصواتا تدّ  م أنّ دراك المتعلّ إ مرحله تسمية الحروف: ✓
 م.قة لدى المتعلّ صوات المتعلّ اكتمال معظم الأ :مرحله الإملاء الانتقاليّ  ✓
أحكام قواعد الرسم صوات من ظم الأة معكتاب ممتعلّ يتقن ال :ملاء الاشتقاقيّ مرحله الإ ✓

 .ملائيّ الإ
تقان الحروف وتمييز يصبح المتعلم قادرا على إ :الاصطلاحيّ مرحله الإملاء  ✓

، وكذا تنمو لديه سم الإملائيّ ة لها وفق قواعد الرّ الأصوات وممارسة الكتابة الإملائيّ 
 عبة.عامل مع الكلمات الصّ القدرة على استخدام استراتيجيات التّ 
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 ر:م في هذا المستوى نذكومن أمثلة الأخطاء التي يقع فيها المتعلّ 

حزبا من الأحزاب رفع دعوة  فريق بين لفظتي )دعوة ودعوى( كأن نقول أنّ عدم التّ  
ن م يتبيّ ،لدعاءالموضوع مجرد ا أنّ  ى إلاّ واب أن نقول دعو وهذا خاطئ والصّ  ،ةقضائيّ 
ا لفظ " دعوة " فيكون في مثل دعوتك إلى مّ حاح أفي الصّ  ويقول الجوهريّ  .ه بعدصحتّ 

 1الطعام فأرسلت لك دعوة. 

من الحرف   اللام الشمسيّةفمثلا عن النطق الصوتيّ  سم الكتابيّ كذلك اختلاف الر 
ي ما يلفظ الحرف الذ) تلفظ ( فإنّ تدخل في الاسم فتكتب ولا تنطق عريف فـ " التّ ال " الثاني من
 :عفا مثلبعدها مضّ 

 ظ " اشْشَمْس ".تلفالشّمس و  ✓
 الصّبر وتلفظ " اصْصَبر ". ✓

 2مسية ساكنة. نلفظ اللام الشّ  ولا يجوز أن

مة في مختلف القائمين على وضع البرامج المقدّ خطاء لابد من مثل هذه الأ ولتفادي
عبة ثمّ عوبة مرورا بالكلمات البسيطة فالصّ ج في الصّ درّ م وأطواره مراعاة مبدأ التّ مراحل التعلّ 

م وخاصة في الأطوار علّ خطاء التي يقع فيها المتسينقص بعض الأ ،واذالغريبة وبعض الشّ 
 .مولى من التعلّ الثلاثة الأ

 المستوى النّحويّ  -4

ة حو كان بسبب شيوع اللّحن في العربيّ ظهور النّ  فون الأوائل إلى أنّ ذهب المصنّ  
مها، ة تتعلّ اعتنقت الإسلام فأقبلت على العربيّ ة التي سعت دائرة المجتمعات الإسلاميّ حيث اتّ 
ن شملهم الإسلام، بل تجاوز ذلك إلى قصوراً على غير العرب ممّ  هذا اللّحن لم يكن مإلّا أنّ 

العرب أنفسهم، ومن أجل ذلك فكّر أهل العلم في وضع ضوابط يستعين بها المعرّبون لئلا 
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ة فهم دقيق لعلاقات هو " في الحقيقة عمليّ ذي حو الّ فوضعوا النّ  1يرتكبوا شيئا من اللّحن 
د كلمة ضمن ذلك الإطار فإعراب الكلمة يحدّ  عبير ومعرفة وظيفة كلّ الكلمات في إطار التّ 

ة لغة ظر إلى علاقتها بما يجاورها من الألفاظ والعبارات، والعربيّ عبير بالنّ وظيفتها في التّ 
 2 .ة تتضبط بأصول وأحكام"مخصصّ بة جرى أواخر الكلام فيها على أنماط معرّ 

إذ من خلاله يعرف الفاعل من المفعول والمبتدأ  أركان اللّسان العربيّ  حو من أهمّ فالنّ 
ن المقاصد " فتدريس القواعد يكون مرتبطا بالموقف التي تستعمل فيها به تتبيّ  من الخبر و

ا المتعلّم القواعد طبقا ة، حيث يستعمل فيهاللّغة ضمن مقامات مختلفة مرهونة بآداءات خاصّ 
ذي يء الّ الي تكسب المتعلّم آليات استعمال اللّغة وهو الشّ تي يواجهها وبالتّ لتلك المواقف الّ 

 3ي الفكر". ها ارتبطت باستعمالات تنمّ يجعل تلك القواعد ترتكز في النّص لأنّ 

، مو اللّغويّ النّ ة م وبخاصّ مو عند المتعلّ م النّحو مرتبط بسيكولوجيات النّ تعلّ  كما أنّ 
لة ولا جم حويّةبكل ما في القواعد النّ  م في المراحل الأولى من تعلّمه لا يستطيع أن يلمّ فالمتعلّ 

 ما فيها من تجريد وتعميم وتحليل وتطبيق.

هل إلى الصّعب إلى ج، أي من السّ درّ بالتّ  تدريس النّحو يتمّ  نّ قول إومن هنا يمكن ال
الفعل المتعدي أصعب من  إلى الأكثر ضرورة مثال ذلك أنّ  الأكثر صعوبة، ومن الضروريّ 

يل لما لها  أفعال التفضفة ثمّ م الصّ م المتعلّم " نام" أولا ثم " نوّم"، كما يتعلّ الفعل اللازم فيتعلّ 
 م " حلوان " قبل " أحلى". من درجة صعوبة فيتعلّ 

تعقيدا فالأعلى منها  ب الأقلّ راكيحويّة من التّ مون ينتقلون في تعلّمهم للقواعد النّ فالمتعلّ 
 درجة والأكثر تعقيدا.

                                                           

، 1987 ،1، دار الفكر، عمان، الأردن، طالمدارس النحوية أسطورة وواقعينظر، إبراهيم السمرائي،   1
 .9 ص
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جامعة محمد خيضر،  ،65، مجلة المخبر، ع ةحويّ ة للقواعد النّ عليميّ الأبعاد التّ ينظر، صفية طبني،   3
 .22 ، ص2010، 6بسكرة، الجزائر، ع 



 نـــــــــــــــــيـــــاء والتّصويــــــــــــــب اللّغويّــثنائيّـــــــــــة الأخطــــــــــ ـــــــــــــل الأول:ــــــالفص
 

 

[31] 
 

بوسائل  ، حيث إنّ بناء الكلمة يعنىأن نشير هنا إلى حقيقة المستوى النّحويّ  ولا بدّ 
ة تكوّن الجمل ة المختلفة، وأمّا بناء الجملة فيدرس كيفيّ تكوين الكلمات من الوحدات الصوتيّ 
ر حركتها تبعاً للموقف والمعنى المراد في مات تتغيّ الكل من الكلمات المختلفة، وقد نلاحظ أنّ 

 موها إلى: ة وقسّ الجملة، وهو ما لفت انتباه اللّغويين العرب فدرسوا تركيب الجملة العربيّ 

 كذيب.صديق فيها والتّ تي يصحّ التّ جمل خبرية الّ  ✓
 1 صديق.إنشائية وهي ما لا يصحّ فيها القول بالكذب أو التّ  جمل ✓

 خامسا: منهج تحليل الأخطاء

 حليلبعينات اتجاه مضاد للتّ ينات من القرن العشرين وأوائل السّ ظهر في أواخر الستّ 
، واصطلح أصحاب هذا الاتجاه على تسميته " منهج تحليل الأخطاء" إذ يرون بأن قابليّ التّ 
ن كانوا لا  - ي للّغة الأمّ لبّ ر السّ الأخطاء جميعها إلى التأثّ  يبالغ في ردّ  قابليّ التّ حليل التّ  وا 

خل يكون في مجال هذا التدّ  هم يرون بأنّ فإنّ  –ينكرون تدخل اللّغة الأم في اللّغة الثانية 
ها مون يكون مصدر المتعلّ  تي يقع فيهاكثير من الأخطاء الّ  راسات بأنّ محدود، فقد أثبتت الدّ 

 أسبابا أخرى.

ة الحديثة وفرعا من فروع مبحثا من المباحث اللّغويّ  فمنهج تحليل الأخطاء " يعدّ 
مين في الاختبارات أو الواجبات ه دراسة أخطاء المتعلّ ة، ويعرف على أنّ طبيقيّ اللّسانيات التّ 

، وهو ما 2تها" عرّف على أسبابها تمهيدا للوقاية منها ومعالجة لإحصائها وتصنيفها والتّ الكتابيّ 
المنهج " يقوم على عدّة عوامل هي: التّعرف على  ذي يرى أنّ يؤكده " نايف خرما" الّ 

ة، أو ة، صرفيّ ة، نحويّ أخطاء صوتيّ  خطاء وتصنيفها ) أيمييزها من الأة وتالأخطاء الحقيقيّ 
أخطاء إضافة أو حذف أو إبدال أو ترتيب(، وبعد ذلك تحديد أسباب هذه الأخطاء: هل هي 
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، رسالة ماجستير، كلية الأدب والعلوم ةة الأكادميّ أخطاء الأعداد في البحوث اللّغويّ هنية عريف،   2
 .78 ، ص2006 وآدابها، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر،ة ة، قسم اللّغة العربيّ الإنسانيّ 
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ة ذاتها، أو أخطاء ناجمة ، أو تداخل مع صيغ اللّغة الأجنبيّ ناجمة عن تداخل مع اللّغة الأمّ 
 . 1؟ " واصليّ ، أو عن الموقف التّ عليميّ عن الموقف التّ 

لعجزه عن تفسير عدد كبير  قابليّ على المنهج التّ  خطاء جاء ردّ فعلفمنهج تحليل الأ
يركّز  ميدانيّ  ، فهو إذن منهج علميّ داخل اللّغويّ مين الخارجة عن نطاق التّ من أخطاء المتعلّ 
" تشو مسكى" ونظريته في مون، وقد قام على دراسات تي يرتكبها المتعلّ على الأخطاء الّ 

اللّغة بمراحل، والأخطاء التي يرتكبها  لا  طفلاكتساب ال ، إذ يمرّ للّغته الأمّ  لطفلاكتساب ا
نمّ  تعتبر فاشلة في تقليد لغة أمّه، مؤشرات دالة على اكتسابه إيّاها " فهذه الأخطاء ليست  اوا 

عند  طوّر اللّغويّ محاولات فاشلة لمحاكاة لغة الكبار، بل مظهر لا غنى عنه من مظاهر التّ 
 2طوّر". لى مرحلة معينة من مراحل ذلك التّ كل مجموعة منها ع تدلّ  فلطّ ال

تي يعيش ة الّ بيئة اللّغويّ ليساهم مساهمة فعّالة في تعلّم اللّغة أثناء تفاعله مع ا فلطّ فال
الخاص به في كل مرحلة من مراحل  جربة والخطأ ينشئ نظامه اللّغويّ فيها، فمن خلال التّ 

مها أهلها وعلى هذا الأساس اعتبر ليمة كما يتكلّ هذه اللّغة وتقترب تدريجيا من اللّغة السّ  تعلّم
 فل عند تعلّم لغته الأمّ بها الطّ  المراحل التي يمرّ  رواد هذا المنهج )كوردر، نمسر، سلنكر( أنّ 

 بها المتعلّم عند تعلمه لغة ثانية، وقد ذهب أصحاب هذا المنهج إلى أنّ  تي يمرّ هي نفسها الّ 
سابقة أو تعميم  تي يقع فيها المتعلّم قد تكون نتيجة لقياس خاطئ على قاعدةالأخطاء الّ 

 3ة تطبيقها أو لأسباب أخرى. مبالغ فيه أو جهل بقواعدها وكيفيّ 

                                                           

للثقافة  ، علم المعرفة، المجلس الوطنيّ مهاة تعليمها وتعلّ غات الأجنبيّ اللّ نايف خرما، علي حجاج،   1
 .78 ، ص1979 والفنون والآداب، الكويت،

 .78 المرجع نفسه، ص  2

 .78 المرجع نفسه، ص  3
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 يّةو كيز على الملكة اللّغالترّ هذا ما دفع أصحاب منهج تحليل الأخطاء إلى  ولعلّ 
compétence) ) ّلا الكلام الفعلي (performance)  ّتي يرتكبها الّ  زوا بين الأخطاء، ومي

 1انية. م للّغة الثّ والمتعلّ  فل في لغته الأمّ الطّ 

ة الهدم والبناء، ففي ر وتنمو وفقا لعمليّ علّم تتطوّ ة التّ عمليّ  ومن هنا نصل إلى أنّ 
حيح ة ممزوجة بين الصّ الأولى يكتسب الطفل مجموعة من السلوكيات اللّغويّ المرحلة 

زالة مرحلة ثانية  علّم تأتية التّ والخاطئ، وباستمرار عمليّ  تعمل على بلورة الأولى وذلك بهدم وا 
ما احتوته من شوائب وأخطاء، وهكذا تستمر المراحل في اتجاه امتلاك القواعد واللّغة 

ه ثمّ تفاديه يهذا كلّه إلّا عن طريق الوقوع في الخطأ والوقوف عل حيحة، ولا يأتيالصّ 
 وتصحيحه.

من عبوره  منها وطريق لابدّ  ة لابدّ خطو ه ، لأنّ أمر طبيعيّ  وعليه نقول إنّ الخطأ اللّغويّ 
لغة أخرى، ولذا وجب على المعلّم أن يكون حريصاً  أم لمتعلّم لغته سواء اللّغة الأمّ ليتعلّم ا

ة مدى شيوعها بين المتعلّمين لمعرفالتعرّف على وفطنا في تحديد الأخطاء ووصفها و 
 . علاجها انطلاقاً من معرفتهامّ الأسباب التي سيت

 وتمر عملية تحليل الأخطاء بثلاث مراحل:

 الأولى:  تحديد الأخطاء ووصفها. المرحلة ✓
 المرحلة الثانية: تفسير الأخطاء. ✓
 المرحلة الثالثة: تصويب الأخطاء وعلاجها. ✓

 تحديد الأخطاء ووصفها -1

ة يمكن عرضها على ع قواعد منهجيّ حديد والوصف يتبّ إنّ دراسة الأخطاء من حيث التّ 
 حو الآتي:النّ 

  دراستها وتحديدها يكون وفق جمع أخطاء كل فرد الأخطاء عن الأفراد إلّا أنّ  تصدر ✓

                                                           

، 01 العدد، 11 ة وآدابها، المجلد، مجلة اللّغة العربيّ ةمناهج تحليل الأخطاء اللّغويّ مسعودة ساكر،   1

 .175 ص ،2019
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ة توضع لجماعات وليس لكل فرد على عليميّ رات التّ ودراستها مجتمعة؛ ذلك لأنّ المقرّ 
ة عليميّ ومن المفروض أن تكون هذه الجماعات متجانسة من جميع النواحي التّ  حدة،

دراسة الأخطاء تكون وفقا لما يصدر عن هذه الجماعات،  ة، كما أنّ هنيّ ة والذّ والاجتماعيّ 
                   1يوعراد والشّ الاطّ تي لها صفة فقط بالأخطاء الّ   منهج تحليل الأخطاء يعنىذلك أنّ 

قد لا يكون سوى هفوة أو غلطة أو مجرّد تخمين ويجب  الواحد للخطأ المثال وذلك أنّ "
ارس ونحاول أن نصف في ضوئها لهجته هو، ث عن القواعد التي يتبعها الدّ أن لا نتحدّ 

رادا في ورود نفس الأخطاء وفي ضوء تلك ف عموماً إلّا حين نلاحظ اطّ أو لهجة الصّ 
 2". ةصحيحيّ الأخطاء المنتظمة يمكن وضع المناهج والبرامج التّ 

ما ندرس نظاماً؛ ها نظام ونحن حين ندرس لغة المتعلّمين إنّ مة الأولى للّغة هي أنّ إنّ السّ  ✓
 ة.ظاميّ للأخطاء لابدّ أن يكون منصبا على طبيعتها النّ  الوصف اللّغويّ  أي أنّ 

الأخطاء نوعان: أخطاء قدرة، وأخطاء أداء، ووصف أخطاء  ارسون على أنّ يجمع الدّ  ✓
القدرة مهم جدا في تعليم اللّغة الأولى، لكن تحليل الأخطاء يركّز على أخطاء الأداء، 

ة عرف على الأخطاء الاستقباليّ حيث الأداء نوعان: أداء إنتاجي، وآخر استقبالي، فالتّ 
طاء فهي " أخطاء يصعب تحديدها هل دراسة هذه الأخمهم جدّا، ولكن ليس من السّ 

ى كلاما ما فتكون ة قد يتلقّ غة الأجنبيّ للّ  المتعلّم ديد لأنّ والإمساك بها للأسف الشّ 
هل أن نعرف مت، وليس من السّ نة. وقد يأوي إلى الصّ استجابته إيماءً أو حركة معيّ 

  3أكان استقباله صحيحا أم خاطئا إذا أنتج كلاما". 
لأنّ الأخطاء فيه قابلة  الإنتاجيّ  عبيريّ تحليل الأخطاء هو الأداء التّ إذا المرتكز في 

ذي ، الّ حليل، كما أن الأداء الإنتاجي يعكس لنا حقيقة النّظام اللّغويّ للملاحظة والتّ 
اكتسبه المتعلّم، فدراسة الأخطاء المنطوقة أمر صعب يتطلب الكثير من الوسائل 

                                                           

 ة، مصر،سكندريّ ة، الإ، دار المعرفة الجامعيّ ةوتعليم العربيّ  طبيقيّ علم اللّغة التّ ينظر، عبده الراجحي،    1

 .57 ، ص1995

، دار جامعة الملك ، التقابل اللّغوي وتحليل الأخطاءمحمد الأمين سحاقإسماعيل صيني، إمحمد   2
 .146 ، ص1982 سعود، الرياض، السعودية،

 .52، 51 ص ص مرجع سابق، ،طبيقيّ عبده الراجحي، علم اللّغة التّ   3
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ل دراسة الأخطاء المكتوبة، إذ اً كبيرا، لهذا يفضّ المتطوّرة كما يتطلب من الباحث جهد
بالطبع أن نقوم بدراسة ة فمن  الأسهل يقول أحد الباحثين: " لكن من وجهة نظر عمليّ 

ة يمكن ملاحظتها وبالتالي يسهل على لأن هذه المادة اللّغويّ  1منتظمة للمواد المكتوبة" 
 الباحث تحديدها ودراستها.

وت، الصّرف، ، الكتابة، الصّ الأخطاء على جميع مستويات الأداء اللّغويّ يجري وصف  ✓
 مستوى من هذه المستويات إنّما يدلّ  خطأ يقع فيه المتعلّم في أيّ  لالة، وأيّ النّحو والدّ 

يكتب كلمة " ، فمثلا: حين يخطئ متعلّم فظام اللّغويّ على خلل في قاعدة من قواعد النّ 
ق بين التاء المربوطة الدالة على التأنيث، ه لا يفرّ على أنّ هذا دلّ كتابة " مصدر بهاء ي

 2والهاء التي هي ضمير. 
وعليه يجب أن يكون وصف الخطأ وتصنيفه دقيقا محكما، ووصف الخطأ يكون من 

 حيحة، إذ يرى أحد الباحثين " أنّ خلال مقارنة العبارة التي أنتجها المتعلّم بالعبارة الصّ 
حيحة، ، مادتها العبارة الخاطئة والعبارة الصّ ة مقارنة ي الأساس عمليّ وصف الخطأ هو ف

ظر عن حقيقة النّ  وذلك بغضّ  قابليّ حليل التّ ة على نحو يشبه العمل في التّ وتسير العمليّ 
ة دراسة غة الهدف، بينما لا توجد لدينا أيّ دة للّ ة متعدّ ه قد توجد لدينا دراسات وصفيّ أنّ 

فالهدف من تحليل الأخطاء هو تفسير الخطأ لغويا ونفسيا بهدف ارس، ة للغة الدّ وصفيّ 
 3مساعدة الدّارس على التعلّم". 

 تفسير الأخطاء -2

إنّ الهدف من تحليل الأخطاء هو الوصول إلى تفسير صحيح للأخطاء التي يقع فيها 
وقوعها، من أجل ت إلى المتعلّم وذلك بردّها إلى مصدرها والبحث عن الأسباب التي أدّ 

 تفاديها مستقبلا.

                                                           

 .146 صمرجع سابق، ، قابل اللّغويّ التّ سماعيل صيني، إمحمد   1

 .35 صمرجع سابق، ، علم اللّغة التطبيقي ده الراجحي،ينظر، عب  2

 .146 صمرجع سابق، ، سماعيل صيني، التقابل اللّغوي إمحمد   3
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إذ يدور البحث فيه  مجالا من مجالات علم اللّغة النفسيّ  ويعتبر تفسير الخطأ اللّغويّ 
 ة وقوع الخطأ.عن أسباب وكيفيّ 

نة؟ وما هي الأسباب ولتفسير الخطأ يحاول الباحث الإجابة عن: لماذا تقع أخطاء معيّ 
الباحث إلى تفسير للخطأ يساعده على اتخاذ  لحدوث هذه الأخطاء؟ وتوصالكامنة وراء 

فسير وذلك المناسبة لتجنّبه، في الحقيقة ليست هناك كلمة جامعة على معايير التّ  الإجراءات
ة تعلّم ة مقبولة بشكل عام حول كيفيّ ذ " في غياب نظريّ البرهنة عليها ليست أمرًا يسيرا إكون 

 1لتفسير ما يزال فرضيا بدرجة كبيرة ". اللّغة الثانية ) أو اللّغة الأولى ( فإنّ ا

 نحاول الآن رصد أهم التفسيرات الكامنة وراء حدوث الأخطاء وهي:

تؤدي بالمتعلّم إلى الوقوع  العوامل التي أهمّ يعدّ هذا العامل من بين الجهل بالقاعدة:  -2-1
نات مختارة ومتنوعة، وقد تنجم في الأخطاء، فالمتعلّم يتلقى ما يتعلّمه من اللّغة من عيّ 

نات وتصنيفها وطريقة تقديمها، فتعليم اللّغة لا يحدث دفعة الأخطاء بسبب طبيعة هذه العيّ 
ة، فأبواب النّحو دراته العقليّ حسب مستوى المتعلّم وق ة معيّنةواحدة، بل يوزّع على فترات زمنيّ 

 من أبواب النّحو الا تقدم دفعة واحدة، فإذا صادف المتعلّم باب مثلا متشعّبة وهذه الأبواب
ة باللّغة، كما يرى أحد الباحثين " نظام ر عليه يقع في الخطأ نتيجة معرفته الجزئيّ تي لم تقرّ الّ 

ها نظام من بطة ارتباطا داخليا أو أنّ ها مرتف بذاته، أي أن أجزاؤه كلّ مستقل مكثّ  داخليّ 
أنظمة؛ ومعنى ذلك أن أي شيء لا يمكن أن نتعلّمه كاملًا إلّا بعد أن نكون قد تعلّمنا كل 

  2شيء كاملًا ". 

ا كل منّ  ة عند المتعلّم إذ أنّ كما تجدر الإشارة إلى جانب آخر يتعلق بالقدرة المعرفيّ 
مشترك بين المتعلّمين،  ة ما هو كليّ ستراتيجيّ التعلّم، في هذه الإنة في ستراتيجية معيّ إبع يتّ 

 3متعلّم.  وما هو خاص بكلّ 
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 المتعلّم يميل إلى راسات في مجال تحليل الأخطاء بأنّ توصلت الدّ : ل اللّغة الأمّ تدخّ  -2-2
تعلّمه، وهذا ما ة في المراحل الأولى من إلى اللّغة الهدف، وخاصّ  قل صيغ وقواعد لغته الأمّ ن

إمّا أن  خص إذا كان يجهل بعض قواعد اللّغة الثانية، فهوأكّده أحد الباحثين بقوله: " فالشّ 
قل قد ، وهذا النّ 1" ممّا لديه أقرب القواعد شبها، أي قواعد لغته الأمّ  يلتزم الصّمت، أو يستعمل

، أو الشبه بين المهارتينيحمل صفة الإيجابية فيسهل على المتعلّم تعلّم مهارة جديدة بسبب 
ة فيعرقل تعلّم المهارة الجديدة بسبب الاختلاف بين المهارتين فينتج عنه يحمل صفة السلبيّ 

 الوقوع في الخطأ وهذا ما نسميه التداخل اللّغوي.

التعلّم كثيراً ما تكون سببا في الوقوع في بيئة بأن قد أثبتت الدراسات بيئة التعلّم:  -3-3
، المعلّم، الكتاب علّم كل ما يحيط بالمتعلّم مثلا: الفصل الدراسيّ الأخطاء، والمقصود ببيئة التّ 

في حالة  ، والموقف الاجتماعيّ ة .... في حالة التعلّم المدرسيّ ميّ يعل، المادة التّ المدرسيّ 
العيّنات رح الخاطئ للمعلّم، أو عن بعض ي، فكثيراً ما تنتج الأخطاء عن الشّ التعلّم الذاتّ 

راكيب والكلمات التي تعرض بطريقة خاطئة في التّ  اللّغوية المنتقاة بشكل خاطئ، أو بعض
ي بالمتعلّم إلى تكوين افتراضات خاطئة عن اللّغة أو ما يسميه ، وذلك يؤدّ الكتاب المدرسيّ 

ة أو البيئة الاجتماعيّ  أما فيما يخص الموقف الاجتماعيّ الخاطئة،  أحد الباحثين بالمفاهيم
في بيئة  ذي يتمّ اكتساب اللّغة الّ  ي إلى الوقوع في نوع آخر من الأخطاء لأنّ فهي تؤدّ 

ة في اللّغة الهدف فيؤدي ذلك إلى الوقوع في هجة المحليّ اجتماعية دون معلّم قد يؤدي إلى اللّ 
  2هجة تصبح مصدرا للخطأ. تلك اللّ  الخطأ، أي أنّ 

ل إليها عدد من الباحثين من خلال ما قاموا به من الأسباب التي توصّ هذا عن بعض 
ة لأخطاء المتعلّمين، وفي دراستنا الميدانية سنقف عند هذه الأسباب أو دراسات ميدانيّ 

 ة(.إملائيّ ة، ة، صرفيّ غيرها، هل تؤدي فعلا بالمتعلّم بالوقوع في الأخطاء بأنواعها )نحويّ 
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 تصويب الأخطاء -3

سهام في حل مشكلة جل الإأسبابها من الأخطاء لا تدرس لذاتها، فتصنيفها ومعرفة أ
قليل منها وعلاجها، فتحليل الأخطاء أداة من هذه الأخطاء أو التّ  ة الحدّ ة وهي كيفيّ عمليّ 

 ة وهي علاج الأخطاء عند وقوعها.ارسون للوصول إلى غاية تعليميّ يستعين بها الدّ 

دت أسباب التي عرف على مصادرها و الأ بعد التّ لاّ م إلمتعلّ لا يمكن تصويب أخطاء ا
ق تطرّ السبق - م عوامل نفسيّةأ ةالماد ةم طبيعأ ةكان الجهل بالقاعدأسواء  هالى وقوعإ
هذا علاجها؛ إذ يقتضي  ن منمكّ لى تفسير صحيح نسبيا للتّ إالوصول  و محاولة -اليهإ

 " أنّ  شيء مهمّ دون على سانيين يؤكّ الباحثين اللّ  نّ أ ؛إذخطاءلأا لالعلاج تغييرا وتصحيح
                  ة مرة أخرى، كما هو حادث مثلا فيما يعرف بإعادة تقديم المادّ  تصويب الأخطاء لا يتمّ 

نّ " في المدارس العربيّ قويةبدروس التّ " ة ما يكون بمعرفة مصدر الخطأ، ثم تقديم المادّ ة وا 
 1الملائمة ". 

أي مجال تصويب  ،دخلت في هذا المجالأرة جدا قد وسائل متطوّ  إضافة إلى أنّ 
نة لاستخراجها عند الحاجة بوصفه بنك للمعلومات المخزّ  "لي" الحاسب الآ :خطاء وهوالأ
عرف ه يستطيع التّ نّ إ، حيث ة وتصحيحهادة لتطبيق الاختبارات الموضوعيّ عادة سريعة وجيّ ا  و 

، وعدد ةسياقيّ أم  ةملائيّ إم أة كانت نحويّ أغة سواء خطاء داخل اللّ أنواع الأعلى جميع 
 2. صويباتويقترح عليك جملة من التّ  ،ها وتصنيف تواترهاتكرارات

ذا كانت اللّ  ة قد ركزت معظم اهتماماتها على تطبيق منهج تحليل طبيقيّ سانيات التّ وا 
لأبنائها، إذ له دور  ة فهو مفيد جدا أيضا في تعليم اللّغة الأمّ الأخطاء في تعليم اللّغة الأجنبيّ 

عليم ة وا عادة التّ رات العلاجيّ ة والمقرّ راسيّ رات الدّ خطيط للمقرّ ؛ في التّ علىال في المستوي الأفعّ 
ة و تطويع المادّ أ تهيضا في تغيير طريقأم كما يساعد المعلّ  ؛مين أثناء الخدمةوتكوين المعلّ 

 أ.ه في الخطيموقوع متعلّ لس فيه تفاديا و تعديل المحيط الذي يدرّ أ ،ةالمدرسّ 
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 المبـــــــــــــــــــــــــــــحث الثاني

 صويـــــب اللّغــــــــــــــويّ الإطـــــار المفـــــــاهيمي للتّ 
 

الحديث عن الأخطاء اللّغويّة لا بدّ أن يكون مصاحبا بالحديث عن التّصويب اللّغوي؛ 
ته حركة تصحيح حدّد فيها بصاححدة، فمنذ نشأة اللّحن قديما إذ هما وجهان لعملة وا

المهتّمون بالشّأن اللّغويّ معاييرا للتخطئة وأخرى للتصويب، فانبثق عن هذا ثلاث اتجاهات 
 مختلفة، كما سجّلت العديد من المآخذ عن التّصويب اللّغويّ.

 صويب اللّغويّ أولا: مفهوم التّ 

غة " في صويب"، " اللّ قديما واختلف تعريف جزئيها " التّ  غويّ صويب اللّ ظهرت كلمة التّ 
 .ق في ما يلي إلى مفهوميهما لغة واصطلاحاة، وسنتطرّ المعاجم العربيّ 

 صويبمفهوم التّ  -1

جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة صوب: " ... والصّواب: ضد الخطأ، لغة:  -1-1
بالصّواب. وأصَاب: أراد الصّواب، وأصاب في قوله، وصوّبَه: قال له أصَبْت، وأصَاب: جاء 

وأصاب القرطاس، وأصاب في القرطاس... قال الأصمعي: يقال أصَاب فلان الصّواب 
ولم يعمد الخطأ ولم  فأخْطأَ الجواب، معناه أنّه قَصَد قصْدَ الصواب وأراده، فأخْطأَ مراده

 1يُصب... واستصوبه واستصابه وأصابه: رآه صواباً ". 
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هم السّ  ــــــــذي جاء في المعجم الوجيز: "... أصاب: لم يخطئ نفسه الّ وهو المعنى 
بَ السّ  وــــــــالرّمية: لم يخطئها،  هم: وجّهه وسدده. وصوّب قوله أو المال ونحوه: أخذ. صوَّ

 1حه. استصوب قوله أو فعله أو رأيه: عدّه صواباً. فعله: عدّه صواباً. وصوّب الخطأ: صحّ 

 صحيح.صويب هو التّ خلال ما سبق نجد أن مفهوم التّ ومن 

، وقيل واب إصابة الحقّ ذي لا يسوغ إنكاره، وقيل الصّ ابت الّ هو الأمر الثّ اصطلاحا:  -1-2
 2والباطل يستعملان في المعتقدات ".  واب والخطأ يستعملان في المجتهدات، والحقّ الصّ 

 3".أواب أو تصحيح الخطهو:"الحكم بعد مجاوزة الصّ حو صويب في النّ التّ  كما ورد أنّ 

ذي يبذله ل في ذلك الجهد الّ يتمثّ  صويب اللّغويّ : " التّ أمّا العربي دين فيذكر أنّ 
 صويب اللّغويّ التّ  واب لها، لذا فإنّ ة ثم اقتراح الصّ اللّغويون من أجل حصر الانحرافات اللّغويّ 

عن ضوابط اللّغة  واب أي خروجهو تصحيح الخطأ لأن الخطأ في اللّغة هو خروج عن الصّ 
 4المتعارف عليها". 
ع ذلك بتتبّ و  ؛هة مصاحبة للخطأ لمنع حدوثصويب عمليّ التّ  ضح جليا أنّ مما سبق يتّ 

تصحيح ؛ فهو ةغويّ لامة اللّ البحث عن الحلول الكفيلة وصولا إلى السّ و  الخطأ ومعرفة أسبابه
 ة لمنع حدوث خلل فيها.واصليّ ة التّ لعمليّ ل
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 اللّغة -2

 عريفات اللّغوية من بينها:تعددت التّ ة: اللّغة في المعاجم اللّغويّ  -2-1
ر بها كل قوم عن أغراضهم، ج: ما جاء في القاموس المحيط: " اللّغة: أصوات يعبّ 

والغاه: خَيّبَهُ، واللّغْو واللَّغا، كالفتى: السَقَطُ، وما لا م وخاب... لغات ولُغون. ولَغَا لَغْواً: تكلّ 
 1يعتد به من كلام وغيره...". 
ذي نجده بين ثنايا المعجم الوجيز: " لغا في القول لَغْوا: أخطأ... وهو المعنى نفسه الّ 

يعبّر بها كل قوم  ويقال: لغا فلان لغْواً: تكلم باللّغو، ولغا بكذا: تكلم به... واللّغة أصوات
 2عن أغراضهم، ج: لغات...". 

 من خلال ما سبق نجد أن مفهوم اللّغة التي جمعها " لغات " هو " التكلّم ".
ر بها كل اللغة أصوات يعبّ  فقان على أنّ المعجمين القديم والحديث يتّ  ضح أنّ كما يتّ 

 ة للغة.قوم عن أغراضهم وعلى شاكلة هذا التعريف جاءت المفاهيم الاصطلاحي
د للّغة، اختلف العلماء قديما وحديثا في وضع تعريف محدّ اللّغة في الاصطلاح:  -2-2

ها ا حدّ غة وما هي" إذ يقول: " أمّ ي في "باب القول على اللّ ويعزى أقدم تعريف لها لابن جنّ 
الجانب غة على فنجده يركز في تعريف اللّ  ،3غراضهم "ر بها كل قوم عن أ ها أصوات يعبّ فإنّ 

واصل للتّ  ةساسيّ الأ داةهي الأ غةاللّ  نّ باعتبار أ ةعبيريّ لها وكذلك على وظيفتها التّ  وتيّ الصّ 
 بها عن أغراضهم. رون ي يعبّ ة التّ ه جعل لكل قوم لغتهم الخاصّ بين الأفراد، كما أنّ 

 علم أنّ ا حو بقوله: " حديد في حديثه عن علم النّ مته وبالتّ فها ابن خلدون في مقدّ عرّ 
ناشئ عن  م عن مقصوده. وتلك العبارة فعل لسانيّ اللّغة في المتعارف هي عبارة في المتكلّ 

                                                           

 ،8محمد نعيم العرقوسي، مؤسسة الرسالة، بيروت، لبنان، ط ، تحالقاموس المحيطالفيروز أبادي،   1
 .1331 ص ،2005

 .590 صمرجع سابق، ، المعجم الوجيز، إبراهيم مدكور  2

 .33 صمرجع سابق، بن جني، الخصائص،   3



ـــــاناللّغويّــــــــــــــــب والتّصويـــــــــاء الأخطــــــــــــــــــــــــة ثنائيّـــــــــــل الأول: الفصــــــ  

 

 

[42] 
 

في العضو الفاعل لها وهو اللّسان وهي  رةأن تصير ملكة متقرّ  القصد بإفادة الكلام فلا بدّ 
 .عبير عن المقاصدللتّ  غة عنده فعل لسانيّ فاللّ  1في كل أمة بحسب اصطلاحاتهم " 

والقواعد التي لفاظ الأ مجموع : "هافها جبور عبد النور بأنّ أمّا عند المحدثين فقد عرّ 
  2اس...". من النّ  فاهم بين جماعةتّ خاطب والق بوسيلة التّ تتعلّ 

 .ة لهاساسيّ الأ التواصل هو الوظيفة نّ قد أجمع على أ غةف اللّ من عرّ  جميع نّ نلاحظ أ

 صويب اللّغويّ التّ  -3

ر بها كل قوم صوات يعبّ أغة صحيح واللّ وهو التّ  أصويب ضد الخطالتّ  نّ أن عرفنا أبعد 
 ؟غويّ صويب اللّ واصل فما التّ جوهرها وظيفة التّ  نّ أغراضهم و أ 

ذي يبذله الّ  يتمثل في ذلك الجهد غويّ صويب اللّ فالتّ  : "دين بقوله يفه العربيعرّ  
هو  غويّ صويب اللّ التّ فواب لها لذا ثم اقتراح الصّ  ةغويّ ون من أجل حصر الانحرافات اللّ غوياللّ 

واب أي الخروج عن ضوابط اللّغة غة هو خروج عن الصّ أ في اللّ الخط نّ لأ أتصحيح الخط
 3 ." المتعارف عليها

و كتابات أفي كلام  ةالعيوب الموجود ةزالإقائم على  عمل علميّ  غويّ صويب اللّ التّ ف
 مأكانت في التراكيب أسواء  ةغابط اللّ و ي ضأواب؛ الصّ  ةخرجتهم عن جادّ مين التي أالمتعلّ 

 .فيها ون يقعقد خطاء التي من الأ ةغللّ  ةساليب وكل هذا حمايالأ مأالمفردات 

 صويب اللّغويّ ثانيا: نشأة التّ 

صحيح اللّغوي يجد الحديث فيها مقرونا بالحديث عن ع على بعض كتب التّ المطلّ 
يحيلنا على البحث في  غويّ صويب اللّ التّ  أةالبحث في نش نّ أ"  أفلا تصحيح دون خط أالخط
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 ةطوريّ التّ  ةراسالدّ  نّ إ، ومن هنا فأصحيح لا يكون دون خطالتّ  نّ العرب لأ ةفي لغ أالخط ةبداي
 ةفالدراس 1في لغتهم"،  ةلهذه العمليّ  ةالحقيقيّ  ةعن البداي ت( قد كشفنَ  حَ  )لَ  ةفي ماد
 .تهاأشبع نصل المفردات ومنأحيان على بيان تساعد في كثير من الأ ةغويّ اللّ  ةللمادّ  ةالتطوريّ 
دلالات الكلمات ر بعوا مسار تطوّ تّ ن يتألى إحيان هت الباحثين في كثير من الأكما وجّ 

 واطلقأوهو ما  غويّ ر اللّ التطوّ  - سموهأما  - ةلأبمس ةرات الخارجيّ بذلك من ربط المؤثّ  وانفتمكّ 
 .وقفه لا يعرف التّ نّ أغير بطيء وهو (  Evolution externe )ر الخارجي عليه التطوّ 

و هذا  2ة، المعنويّ  ةلالومن حيث الدّ  ،سلوبمن حيث الأ ةغللّ  ون الخارجيّ وهو يتناول اللّ 
ما بينهم غير شاعرين بما قد ون فياس يتلاغالنّ  ة، غير أنّ ر ينتج عن معطيات مختلفطوّ التّ 

تختلف معانيها ودلالاتها من  ةغويّ كثيرا من المواد اللّ ن ّ أودليل ذلك  ،رمن تطوّ  ةغاللّ  يمسّ 
 .اسخر تبعا لحاجات النّ آلى إجيل 

ر تتطوّ  اس في تكلمهم بها. لذا فهيالنّ  ةلسنأحياتها منبعثة من  كائن حيّ  ةغاللّ  نّ إ
 ره وانحطاطه.بالمجتمع في تطوّ  ةقمتعلّ  ةاجتماعيّ  ةر بتغير متكلميها، فهي ظاهر تتغيّ و 

د على متعدّ  لتدلّ  ةزا لا يستهان به من المعاجم العربيّ خذت حيّ أ غويّ صويب اللّ التّ  ةكلم
بدلالتي  ةغم من الانتشار الواسع للكلمعلى الرّ  ةداستعملها بدلالات متعدّ  فالعربيّ المعاني " 

ورنت مع غيرها ذا ما قُ إ ةخر متأ فتر عُ  ةغفي اللّ  الخطأ ةها بدلالنّ أ بيد ةغفي اللّ  أالغناء والخط
 ةلفتر  ةلغويّ  ةسلام ذانطقها سليمة على سجيته فكان لسانه  يّ العرب نّ ذلك أ 3من الدلالات" 
ليست هذه العرب،  أو  وكلام 4 شعار الجاهلينمن أ على ذلك كثيرة ةوالأدلّ  ،لا يستهان بها

 العظيم بمعانيه السامية والراقيةاللّغة التي قويت على حمل كتاب الله 
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تقوم عليها وهي: " الميل عن  ةصليّ أ ةحن يدور حول دلالد في معاني اللّ التعدّ 
اس، فاللّحن خروج عن الكلام الفصيح، ولم يجرِ النّ  ةهو خروج عمّا ألفه عامو  1" ةالاستقام

ل تسلّ و  ةالعامّ  ةلسنعلى أ ا شاعفعل معرابه بإ  وأو تركيبه الكلام أ ةفي بني ةحمجرى الصّ 
 صاحب بدء ةالعربيّ  ةغاللّ جديد على طارئ فهو  ،الاستعمال ةمن كثر  ةالخاصّ  ةلسنإلى أ

 .ةصليّ لغاتهم الأألسنتهم من  بما لازمين الجديد لى هذا الدّ إالأعاجم دخول سلام و الإ

 ةالحقيقيّ  ةليل القاطع على البدايم الدّ ن تقدّ حال أ لا يمكنها بأيّ  ةطوريتّ ال ةراسالدّ  نّ إ" 
انعدمت فيها كل  ةنتحدث عن حقبنا نّ أ ذإ ،العرب ةفي لغ الخطأ ةبدلال ةلظهور هذه الكلم

تي الّ  ةالزمنيّ  ةفمن الصعب تحديد الفتر  2" ةورد عن طريق المشافه اما وثيق عدشكال التّ أ
 ةله الغلب لم يكن قد تمّ  مفهوم الخطأ أنّ "   لاإ، على الخطأ ةحن للدلالا مفهوم اللّ انتقل فيه

 حنلة ظهور اللّ أن مسأ والحقيقة 3" ول الهجري وز على سائر المعاني في القرن الأوالبر 
 ةالعرب على سلام حرص لشدّة عدّ مرتكبها مذنباالحدوث و  ةنادر  ةكانت حالبمفهوم الخطأ 

 ارسين وجلّ غلب الدّ بشكل لافت يرجعه أ  حنا ظهور اللّ مّ أ ،لغتهم وحمايتها من الفساد
التي انتشرت في  ةسلاميّ الفتوحات الإبسبب  ةعربيّ اجم للالأعلى دخول إ ةغويالمصادر اللّ 

ى الله عليه صلّ  الموالين والمستعربين منذ عهد النبيّ  لسنةحن على أبقاع الأرض فجاء اللّ 
 .م وما بعدهوسلّ 

ي م فِ هُ نَّ فَ رِ عْ تَ لَ وَ } :ة واحدة في قوله تعالىمرّ  سوى ن الكريم لحن في القرآ ةذكر كلم تلم يأ
 .القول ومضمونه فحوى  خذ معنىلتتّ  4{.لِ وْ القَ  نِ حْ لَ 
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فسير في تفسير هذه الآية، أما معنى فحوى القول اختلفت مصادر اللّغة وكتب التّ 
حضور الكلمة بدلالة الخطأ لو وجدت في  اه أغلبها، ما يعني أنّ نّ ومضمونه " فهذا رأي تتب

ر الكلمة، نظراً لمرتبة القرآن الكريم بين ريف لأغنتنا عن البحث في تطوّ المصحف الشّ 
معنى الخطأ في هذه الكلمة لم تكن قد  در اللّغة، وهذا دليل قد يدعم الرأي القائل بأنّ مصا
 1ن الكريم". حين نزول القرآ ت له الغلبةتمّ 

 حناللّ  ةم لم يستعمل كلم عليه وسلّ ى اللهصلّ  بيّ النّ  نّ ريف فإالشّ  بويّ ا في الحديث النّ مّ أ
ى الله عليه ن ورودها في قوله صلّ أل به في هذا الشّ ما يستدّ ، و ةالعربيّ  ةغفي اللّ  عنى الخطأبم

رجلان متخاصمان ليه حتكم إاحين  2"ته من بعضلحن بحجّ بعضكم أن يكون أ لعلّ : "موسلّ 
 شياء.في مواريث وأ

ة عندما يكون أحدهم واقع العاد نّ عن المألوف إذ أ خروج" لحن معنى " أ ن هنا أنّ والبيّ 
 نّ ثم إ .اسمام النّ ئ نفسه أيبرّ ل لوفة عن المأخارج طرقاراف يخترع عتتحت ضغط الا

 3" قد ضلّ ه نّ خاكم فإارشدوا أ : "قال م عندما سمع رجلا يلحن عليه وسلّ ى اللهسول صلّ الرّ 
 طلقته لو أنّ ودليل ذلك أ" فصح العرب بها ألنطق  ة تحمل معنى الخطأفظفلو كانت هذه اللّ 

دته العرب ذي عهالعرب وهو الّ فصح ن ينطق بها أالأحرى أخطأ كان اللحن على  ةكلم
 4".  سمائهايسمي الأشياء بأ
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 لحن ةكلمن ّ رب ما يثبت أكلام الع في ته لم يأنّ إما سبق يمكننا القول  ومن خلال
ه لم نّ ه قد عرف في العصر الجاهلي غير أن لنا أنّ ة تبيّ غويّ المصادر اللّ  نّ تعني الخطأ غير أ

ه ة أنّ ا والحديثهمن ةفات القديمبل وتجمع جميع المؤلّ  ،ةفي تلك الحقب ةواضح ةيظهر بصور 
 ،سلاميّ ين الإذين دخلوا الدّ عند مخالطتهم الأعاجم الّ  العرب وكثر ةفي لغ انتشر الخطأ
و في ة الفصحى في الأصوات أالعربيّ  ةمخالف : "هنّ ة على أقيق للكلمعريف الدّ تّ الحينها استقر 

 1". من القدماء ةف في لحن العامّ لّ من أ ه كلّ كان يعني ما وهذا هو ،لفاظة الأدلال

صحيح اللّغوي، فاعتبرت كتبا تناولت فات في التّ تجدر الإشارة إلى ذكر بعض المؤلّ 
راسة لبعض اللّغويين المعاصرين، فنأتي اللّحن في عصوره المختلفة، وكانت موضوعا للدّ 

 2 :*على ذكر بعضها كما يلي

 (.هـ189 ة للكسائي ) ته العامّ فيما تلحن  ✓
 ه(.244 إصلاح المنطق لابن السّكيت ) ت ✓
 ه(.276 أدب الكاتب لابن قتيبة ) ت ✓
 ه(.291 لثعلب ) تالفصيح لأبي عباس ا ✓
 ه(.379 لحن العوام للزبيدي ) ت ✓
 ه(.501 لي ) تقّ لسان وتلقيح الجنان لابن مكي الصتثقيف ال ✓
 ه(.516 تالخواص للحريري )درة الغواص في أوهام  ✓
 ه(.577خمي )ت سان لابن هشام اللّ المدخل إلى تقويم اللّ  ✓
 ه(.764)ت للصفدي حريف صحيف وتحرير التّ تصحيح التّ  ✓
 ه(.992 تي عن أغلاط العوام لابن بالي القسنطيني )خير الكلام في التقصّ  ✓
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لى أ ثم تعود إحته بمنهج واضح تورد الخطحّ حن وصن هذه الكتب تناولت اللّ الواقع أ
م أ ة سواء بترتيب أبجديّ فولى المصنّ الأ غويةبما ورد في المعاجم اللّ  ه،المصادر لتصحيح

دراسات حديثة في ضوء ل خام ةم القياس وهي في الوقت نفسه كانت مادّ ماع أأم السّ  يّ صوت
 لا الحصر: وعلى سبيل المثال ،سانياتاللّ 

 ".والتطوّر اللّغويّ ة اب " لحن العامّ ألّف رمضان عبد التوّ  ✓
 راسات اللّغوية الحديثة ".ة في ضوء الدّ ألّف عبد العزيز مطر " لحن العامّ  ✓

 صويب اللّغويينوالتّ  ثالثا: معايير التّخطئة

ذا استندنا إ من المنطق أن نطلق على لفظة أو عبارة حكم "خطأ " أو "صواب" إلاّ  ليس
 ؟ايير التخطئةفما هي مع والموضوعيّة؛ ةله وتمنحه العلميّ طلاق حكمنا إلى معايير تأهّ في إ

 ئةمعايير التخط -1

أولهما إيراد ها تعتمد ركنين أساسيين: ضح جليا أنّ حن يتّ ع على بعض كتب اللّ المطلّ  إنّ 
ذي يجب واب الّ ا لحن أو خطأ، وثانيهما ذكر الصّ فتحكم عليها بأنهّ يغ بعض الكلمات أو الصّ 

 ؟ليها المخطئون ، فما هي المعايير التي يستند إالاستعمال الخاطئ محلّ  ن يحلّ أ

، حليلفصيل والتّ هي نفسها اعتمدها المحدثون بشيء من التّ معايير و  اعتمد القدماء عدة
عدم  ،عدم القياس عدم السماع، :ميل يعقوب في معجمه وهي سبعةمنها ما ذكر إنذكر 
اللّغة الأفصح،  لى، الاستناد إغويينحد اللّ ، الاستناد إلى تخطيء أفي المعاجم اللفظة ورود

 1. درفض المولّ  ،رفحو والصّ قواعد النّ  الاستناد إلى
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ماع أصل من والسّ  .*العرب الفصحاءعدم ورودها عند يقصد به:  ماع:عدم السّ  -1-1
ما ثبت في كلام من يوثق : "فه السيوطي بقولهل فيها وقد عرّ وّ أصول اللّغة بل هو الأ

، وفي زمنه وبعده إلى قبل بعثته ، وكلام العربنالله تعالى وهو القرآل كتاب ، فشمبفصاحته
 نّ وقد ذكر ابن جني أ 1"عن مسلم وكافر ا،شعر و  ادين نظمفسدت الألسنة بكثرة المولّ  نأ

ن وجد، حيث يقول: "واعلم أنّك إذا أدّ  عامالسّ  اك القياس إلى شيء ما، لا يقدّم عليه غيره وا 
على قياس غيره فدع ما كنت عليه إلى ما هم  ثمّ سمعت العرب قد نطقت فيه بشيء آخر

على اللّغة ماع، بل وجعلوه مذهبهم في الحفاظ د القدماء في مسألة السّ ، ولقد تشدّ 2عليه"
وبعض  ،وبعض كنانة ،سد وهديلكقيس وتميم وأ الفصيحةووا عن القبائل ر  وسلامتها فقد "

ان البراري النّازلين كسكّ  واية عن القبائل غير الفصيحة مردودةوا الرّ بينما عدّ  ،ائيينالطّ 
 .3"طراف البلادبأ

مصار للأ ني الهجريّ الثاّ ين هو القرنو  مانيّ طار الزّ الإ وادالقدماء قد حدّ  نّ ألاحظ ن
 لّا إ ،المذكورة سابقا بالقبائل بوسط الجزيرة طار المكانيّ وا الإدحدّ  اللبوادي، كم هجريّ الابع والرّ 
ة مع ة ومكانيّ : " الوقوف باللّغة عند حدود زمانيّ نّ إيعقوب له وجهة نظر يقول فيها إميل  نّ أ

ي، فباعتبار والزمانّ  لأساسين: المكانيّ وفيق بين ا، إذ يتعذر التّ ما فيه من اضطراب منهجيّ 
تُضمن تحنيط اللّغة...ولأصبحت عاجزة اني وباعتبار الثّ  ...،طراف الجزيرةأنستثني  لالأوّ 

ر رّ  حين حيّ غة العربية القاهر مجمع اللّ ه يستحسن صيغ أنّ  لاّ إ 4" م والحضارةقدّ التّ عن مجاراة 
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ين داّ يسمع اليوم من طوائف المجتمع الحدليشمل ما " مان والمكان ع من قيود الزّ ماالسّ 
لفاظ " الاعتداد بالأ ، بل وأجاز1" ناعاترباب الحرف والصّ أغيرهم من والبنّائين، و ارين جّ والنّ 
 2 ."ثورة عن القدماءة، وتسويتها بالألفاظ المألدالموّ 

ل في وّ " المعيار الأماععدم السّ "خذوا من ئين اتّ المخطّ  نّ إميل يعقوب أواعتبر 
ها لم تسمع نّ أة ها اليازجي بحجّ أالتي خطّ  "استلف" لا عن لفظة اضرب لنا مثوي خطيئاتهمت

ا متعدي "طاف"لاستعمال الفعل  هسعد داغر في تحريمأشيء نفسه فعله الو  ،عن العرب
 ."على"ـــــــب

 غةين في اللّ به الكثير من المختصّ خطّأ ماع من العرب الفصحاء فمعيار عدم السّ 
 3. لفاظ والعباراتالكثير من الأ

معيار اعتمده "يضا أوهو  4يء إلى نظيره" الشّ  القياس في اللّغة هو "ردّ  عدم القياس: -1-2
ة وفروعها صول المادّ أفة في صوغ ون لحمل المشابه من الكلام في الوزن والصّ حويّ النّ 

خر وفق مقاييس وضعها آلفظا من  قّ أن تشتوهو  ،5" وضبط الحروف وترتيب كلماتها
" و وزان" أعلى  "وزن "جمع كلمة تُ ، فومن خرج عن هذه المقاييس فقد لحن ،حاةن والنّ غويو اللّ 

فظ اللّ  ا لأنّ قياسيا جمع "جمامع" "معجم"ولو لم تسمع عن العرب كما يجمعون كلمة "وزون" 

                                                           

 .12، ص 2004 ، مكتبة الشروق الدولية، القاهرة، مصر،المعجم الوسيطمجمع اللّغة العربية،   1

 .12 المرجع نفسه، ص  2

 .77 ، ص2012 كلمات عربية للترجمة والنشر، القاهرة، مصر، ،تذكرة الكاتبأسعد داغر،   3

 مادة ) ق ي س(.مرجع سابق، مجمع اللّغة العربية، المعجم الوسيط،   4

محمد حمد الله، دار الفكر،  ، تح مازن مبارك،مغني اللبيب عن كتب الأعاريبابن هشام الأنصاري،   5
 .173 ، ص1985 ،1، ج6بيروت، لبنان، ط
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ضه، ولا الحكم عليه رف يس يكون " صحيحا فصيحا ولو كان غير مسموع، ولا يصحّ المقِ 
 1أو فصاحته". و وزنه أيبه من ناحية صياغته و بشيء يعأ ،عف اللّغويّ بالضّ 

" ليس لنا اليوم  نا من القياس فيقول:يقف موقفا متزمّ  هبن فارس نجدالى إنا لو عدنا لكنّ 
غة في ذلك فساد اللّ  نّ لأ ا لم يقيسوه،قياس ولا أن نقيس ،نقول غير ما قالوهأن ولا أن نخترع، 

 أنّ والحق  أهلها بالخمود،على و  ودمغة بالجتضييق يقضي على اللّ "وهذا  2"، وبطلان حقائقها
عن  إليه لا محيص لناوكانت الحاجة تدعو  ،قياس يجري على سنن العرب في كلامهم كلّ 

 ،من سبقوناأسوة في النو  ،فهو من كلامهم ،صحيحا اقيس على كلام العرب قياسا وم ،قبوله
أحمد الفراهيدي وتلميذه سبويه كما نقل المازني عن الخليل بن   3... غةلفاظ اللّ أفي  واففتصرّ 

 4". ما قيس على كلام العرب فهو من كلامهم" :هنّ إما دا قولهكثيرا ما ردّ هما نّ أ

ما ا سمع عن العرب وفيماستخدام القياس في ة في القاهرةغة العربيّ مجمع اللّ  ولقد أجاز
 5 تدعى القياس فيه.واسمن ظروف الحياة  أي بما استجدّ  ،لم يسمع عنه

لى إ نادغويين من بالغ في الاستئين اللّ المخطّ  من نّ أ إميل يعقوب في معجمهويرى 
بناء أق على يطبّ  أذلك مبد نّ أفقه صواب و اما و  نّ وأ 6الفه خطأ، ما خ نّ أالقياس حتى اعتبر 

                                                           

 .223 ، ص1974 ،4، ج3، دار المعارف، القاهرة، مصر، طحو الوافيالنّ عباس حسن،   1

، تح أحمد حسن ة ومسائلها وسنن العرب في كلامهااحبي في فقه اللغة العربيّ الصّ أحمد بن فارس،   2
 .36 ، ص1997 العلمية، بيروت، لبنان،بسج، دار الكتب 

 .199 ، صنشر ، المكتبة العصرية، بيروت، لبنان، دون سنةنظرات في اللّغة والأدبالغلايني،  مصطفي  3

 .180 صمرجع سابق، ، جني، المنصف بن  4

 .12 صمرجع سابق، مجمع اللّغة العربية، المعجم الوسيط،   5

 .37 ص مرجع سابق، ،معجم الخطأ والصواب إميل يعقوب، ينظر،  6
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على  أنكر بعضهم جمع "حاجة"بناء عصر الاحتجاج لذلك أق على هذا العصر كما طبّ 
 1. عن القياس ة الشذوذ" على "منائر" بحجّ منار"و "حوائج"

في القياس  د في الاستعمال الشاذه لم يكن خلافا بين العلماء في فصاحة المطرّ نّ إثم 
ضرب " أولو قالت العرب دامت سمعت عن العرب لقول سبويه: " ما اللّغة فصيحة إنّ  بل

ضرب من أربعة أكلام العرب  م ابن جنيّ وقد قسّ  2"من متابعتهم " لقلته ولم يكن بدّ فصلأي أ
 :راد والشذوذحيث الاطّ 

قام زيد، ضربت زيداً، مررت بزيدٍ، أو قياسهم مطرّد في القياس والاستعمال: كقولنا:  ✓
ة تقول للنّسب القاعدة العامّ  مكيّ على "مكة" ومدنيّ على "المدينة" لأنّ في النسب 

 يكسر آخر الاسم وتلحق به ياءً مشدّدة.
 ودع، يذر  وقع، يدع  كقولنا: يقع مطرّد في القياس شاذ في الاستعمال:  ✓

 وذر، والعرب لم تنطق بهذين الفعلين إلّا بالمضارع والأمر.
 مطرّد في الاستعمال شاذ في القياس: كقولنا: استصوب الأمر، استنوق الجمل. ✓
شاذ في القياس والاستعمال: وذكر إميل يعقوب أنّه لا يحسن استعماله إلّا على سبيل  ✓

 3الحكاية كقولنا: ثوب مصون، فرس مقوود. 

ن للحكم على خطأ يّ خذه بعض اللّغويهذا المعيار اتّ د اللّفظة في المعاجم: عدم ورو  -1-3
عدم ورودها في المعاجم اللّغوية يضفي عليها صبغة الخطأ، فنجد مثلا إبراهيم  لفظة ما، بأنّ 

                                                           

، مطبعة الاجتهاد، بيروت، كتاب المنذر في عثرات الأقلام ومفردات اللّغة العربيةينظر، إبراهيم المنذر،   1
 .13 ، ص1927 ،3لبنان، ط

  .402 ، ص1988 ،2، ج3تح عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، مصر، ط ،الكتاب سبويه،  2

 .37 ينظر، إميل يعقوب، معجم الخطأ والصواب في اللّغة، ص  3
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لكن محمد العدناني يخطئه  1جي يمنع استعمال "بارح" لعدم ورودها في كلام العرب، يالياز 
بن الخطاب في قوله: "فما بارح الأرض حتى فعل الثلاث" وورودها  لورودها في قول عمر

 2في لسان العرب: "فكانوا لا يبارحون من اشتراها". 

أنّ الإلمام بما أتى في المعاجم نا نوافق ما ذهب إليه إميل يعقوب من والحقيقة أنّ 
ة ريب من المستحيل، فلا يمكننا الحكم على عدم ورود اللّفظجميعها والإطلاع عليه أمر ق

المعاجم أنفسهم على غزارة مادتهم إلّا أنّ هناك من  في المعاجم حكما قطعيا، فواضعو
ثمانين ألف مادة،  علىلسان العرب قد اشتمل  يستدرك ويصنف دائما، "وعلى الرّغم من أنّ 

ة، فإنّ ثمّة من نهض في هذا العصر والعشرين ألف مادّ  ن قرابة المئةتضمّ  وأنّ تاج العروس
 (1876) "لين "رق الإنكليزي المستشخمين... فوضع يستدرك على هذين المعجمين الضّ 

معجمه "مستدرك  (1882) "دوزي "رق الهولندي ستشالقاموس" ووضع الم معجمه "مدّ 
 3 ة"...".المعجمات العربيّ 

ة لاع على كل المواد اللّغويّ صعب لصعوبة الاطّ  الحكم بهذا المعيار نّ أن لنا وهنا يتبيّ 
 ي القواميس والمعاجم وما ورد بعدها من مستدركات عليها.ف الواردة

ق قبل إيراد ية والتحقّ وِ وجوب الرَّ  غةيرى علماء اللّ  الاستناد إلى تخطيء أحد اللّغويين: -1-4
ل يعقوب لفظتي العام والسنة بنية أو صيغة، كما أورد إمي خطّؤوا لعلماء سابقين تخطيء

بنفس المعنى في وتخطيء العلماء بعضهم بعضا ليقول أنّه لو كلّف أحدهم نفسه لوجدنا 

                                                           

 ، مطبعة القديس بولس حريص، بيروت، لبنان،مغالط الكتاب ومناهج الصوابينظر، جنن جورجي،   1

 .19 ، ص1950

 .36 ، ص1983 ، مكتبة لبنان، بيروت، لبنان،معجم الأخطاء الشائعةينظر، محمد العدناني،   2

 .39 ص مرجع سابق، ميل يعقوب، معجم الخطأ والصواب ،إ  3
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سَلْنَا نُوحاً إْلَى قَوْمِه فَلَبِثَ فِيهَم أَلْفَ سَنَة إِلاَّ خَمْسِين قَد أرْ في قوله تعالى: }وَلَ  1القرآن الكريم 
 2فَأَخَذَهُم الطُوفَان، وَهُم ظَالِمُون{. عَاماً،

ة يحتاج لرويّ  وعليه فالمعيار الذي يستند فيه اللّغويون إلى تخطيء أحد اللّغويين
 أه من لغويين سابقين.ة، ولا ريب في الاستشهاد بمن خطّ وتحقيق ودقّ 

اريخ اللّغوي منذ التّ  قديمة في إنّ مسألة "الفصيح" و"الأفصح"الاستناد إلى الأفصح:  -1-5
ئ بعضهم بعضا كل على مذهبه، ويرى أنّ ما ينطق به هو نين فيخطّ أكثر من آلاف السّ 

وغيره خاطئ فها هو أبو عثمان المازني يقول: "دخلت بغداد فأُلقيَت عليّ مسائل،  الأصحّ 
  3فكنت أجيب فيها على مذهبي، فيخطئونني على مذهبهم". 

سبيلهم  اللّغويين أن يخطئوا ما خرج عن الأفصح المأثور، إذ أنّ وقد رأى فريق من 
نا نمشي في انتقاداتنا على أفصح لغات العرب، وأبلغ الأفصح ولا يعترفون بغيره فيقولون: "إنّ 

  4أساليب الكتاب". 

من  ، والشاذغةالغريب من اللّ ، و غةالفصيح من اللّ ، و غةفصح من اللّ الأ أنّ  والحقيقة
آن الكريم ورود في ورد في القر "غة العربية فقد للّ إثراء وغناء هم وكلّ ، غةادر من اللّ النّ اللّغة، و 
عن غيرها من فصاحة لا تقل  فاظلأ هوثبت أنّ  م ونثرهم،هوفي كلام العرب شعر  الحديث،

  5".خرى الفصيحةالألفاظ الأ

                                                           

 .40 ص مرجع سابق، ،ميل يعقوب، معجم الخطأ والصوابإ  1

 .14 من القرآن الكريم، سورة العنكبوت، الآية  2

دار الفكر، دمشق، سوريا،  ، تح سعيد الأفغاني،مغني اللبيب عن كتب الأعاريبابن هشام الأنصاري،   3
 .95 ، ص1964 ،1، ج1ط

 .41 ص مرجع سابق، ،إيميل يعقوب، معجم الخطأ والصواب  4

 .42 ، صالمرجع نفسه  5
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 من مثل؛ اعتمادا عليهيغ والصّ بعض البنى هناك من خطّأ  أوردنا هذا المعيار لأنّ وقد 
قول ابن هشام اللّخميّ في ردّه على أبي بكر الزّبيدي تخطيئه قول العامّة:"سكرانة" وقد وردت 

 اذهذا الأفصح والفصيح والشّ  نا نرى أنّ ، رغم أنّ في قبيلة أسد التي اعتبرت لغتهم ضعيفة
 .* ةغنيّ  ثروةبل وتجعلها  ،ةغة العربيّ ها من اللّ ادر كلّ والنّ 

تي رف الّ حو والصّ ا ينكر فضل قواعد النّ لا أحد منّ رف: حو والصّ الاستناد إلى قواعد النّ  -1-6
ة فكانت حاميا لجسدها من روح اللّغة العربيّ  -وعلى رأسهم سبويه -حاة الأوائل استنبطها النّ 

امتثالها لقواعد واب هو فظة بالخطأ أو الصّ في الحكم على اللّ  إلى يومنا هذا، فالمعيار الأهمّ 
 رف.حو والصّ النّ 

ا كان يمنع وكثيرا م"واية المولّد كل لفظ أو معنى جاء بعد عصر الرّ  رفض المولّد: -1-7
فلو  1ة عدم ورودها بالمعنى المستخدمة فيه في كلام العرب" بحجّ  ئون استعمال لفظةالمخطّ 

كما هو  ةت محلها لهجات جديدوحلّ  ةد لاندثرت العربيّ نان لاستعمال المولّ طلقنا العأنا نّ أ
ة... إلخ(. ولكن يطاليّ والإ ة،سبانيّ والإ ة،الفرنسيّ ) لهجاتها لىإتي تفرعت الّ  تينيةللّا االحال 
في  ةطبيعيّ  ةوقبوله سنّ  ،لفاظها ومعانيهافي أ ةغاللّ تحنيط لى "يؤدي إ ةغيضا يدفن اللّ رفضه أ

 2 ."غاتاللّ 

اطقون غات يحتاجه النّ في اللّ  ةطبيعيّ  ةه سنّ نّ يرفض مطلقا لأ لاّ أد في المولّ  ةوالحقيق
 يقبل مطلقا فتوضع له شروط ومعايير لا يقبل من دونها لاّ ، وأر العصرتماشيا وتطوّ  ةغللّ 

ولهما "أين بضابط لاّ ة إدالمولّ  فظةتقبل اللّ  فلا ،يّ القاهر  ةالعربيّ  ةغوهو ما فعله فعلا مجمع اللّ 
 ةفي لغ هو عدمأد المولّ  )أو المعنى(فظ وثانيهما شيوع اللّ  ،عربيّ  قرارات مجمع لغويّ 

                                                           

ندخل في الحكم على الألفاظ بالشذوذ وغيرها والخصومة التاريخية بين المدارس اللّغوية وعلى رأسها  لن * 
 المدرسة البصرية والكوفية وتفاصيل الخلاف بينهما لأننا نرى أنه لا يفيد بحثنا.

 .43 ص مرجع سابق، ،إميل يعقوب، معجم الخطأ والصواب  1

 .44 المرجع نفسه، ص  2
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 ،دفنحكم عليها بموتها بعدم قبول المولّ  ةالعربيّ  ةغاللّ  التين فلا نحنّطط الحتوسّ وبهذا ن 1"ةالكتاب
 هجات فتفقد كُنْهها وكَيْنُونتها.اللّ  فتذهب في مهبّ  عهايّ ولا نم

 صويبمعايير التّ  -2

واب و نعطي ما الصّ ن نصوّبها؛ أ أبيعيّ ه من الطّ نّ لفظة بالخطأ فإحكمنا على  ذاإ
ها ؟ وهي معايير جمعساسها حكمنا عليها بالصوابتي على أ، فما هي المعايير الّ منها
لى المعاجم والشيوع والقياس والاستناد إ ماعالسّ  :وهي ل فيها إميل يعقوب في معجمهوفصّ 

دث وما توصل د والمحكما يجب قبول المولّ ،رف الصّ حو و وخضوعها لقواعد النّ لاستعمال او 
 .ضاف التضمينمجمع لغوي عربي كما أ إليه أيّ 

 ةغة العربيّ قرارات مجمع اللّ  بإضافة ها نفسها معايير التخطئةل فيها يرى أنّ والمتأمّ 
 .ليهاحين الوصول إوسنعلّلها ضمين والتّ 

"الناطق على  نّ أذلك و ه ئطيولا يجوز تخ ،سمع عن العرب صوابما  كلّ  :ماعالسّ  -2-1
فقد  2" ن كان غير ما جاء به خيرا منهب غير مخطئ، وا  من لغات العرب مصي قياس لغة

ها تجمع على  عليه مصطفى الغلاييني أنّ ردّ ف ""أرياح على "ريح"براهيم المنذر جمع نكر إأ
 3.الفصيح دّ عُ ها لم تَ نّ  ألاّ العرب إا سمعت عن يهمكل نّ " لأرياح"و "رياح"أ

 فقد ةحويّ مخالفه الكثير والكثير من القواعد النّ ضعنا في وجه ولكن قبول كل ما قيل ي
 : اعر قولهعن الشّ  سمع

 .قد بلغا في المجد غايتها  •°• باها باها وأبا أأ نّ إ
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 1 ."لف في جميع حالاتهامن العرب من كان يلزم الأسماء الستة الأ نّ وأ

ما لزم الألف في الأسماء الستة وقواعد  -وغيرها الكثير -من لهجات العرب  نّ فنجد أ
هذه القواعد التي استنبطت  ،الواوالضم بلف والنصب بالياء و اللّغة العربية تلزمها الرفع بالأ

 ة وصارعت كل الأزمنة.ة وحافظت على بقائها حيّ غة العربيّ من رحم اللّ 

، فمن غير و الصيغ صوابا ما حافظت على قياس صحيحالبنى أ تعدّ  :القياس -2-2
ذي على أساسه ل نقل النظام الّ ب ،عن العرب القياسات المسموعة لنا كلّ  ن تنقلالمعقول أ

 ة، وقد لعبت المجامع العربيّ ما قيس على كلام العرب فهو كلامهم فكل اغهالعرب صيتقيس 
"قياس المطاوعة... قياس تعدية الفعل الثلاثي  :تقرّ  حين فتحت باب القياس فأكبيراً  دوراً 
... وقياس صنع مصدر من كلمة ف العينعّ " مضفعلزم بالهمزة... وقياس المطاوعة لـــ "اللاّ 

 2 ."وهو المصدر الصناعيّ  دة وتاءدّ ياء مش بزيادة

ذي لانغلاق الّ ولا ل ةغيحفظ اللّ لا  الّذي لانفتاحونقف هنا من جديد عند موقف لا ل
فتح الباب على  لأنّ  ةالمختصّ  ةالعربيّ  ةغويبه المجامع اللّ  ، فنرى أن نقيس بما تسمحهايميت
من سبيلا لحفظ أأ ةعربيّ ال المعاجملى إ ةوالعود ،الخطر ةفي خان ةّ العربي ةغعيه يضع اللّ مصر 

 .نلغة القرآ

لعدم  صعب خطئة  هذا المعيار في معايير التّ كر أنّ سلفنا الذّ أ :لى المعاجمالاستناد إ -2-3
في  ةفظرود اللّ ، إذ يكفي و ه في تصويبها سهلنّ ، فإلاع على جميع المعاجمقدرتنا على الاطّ 

أمر السؤال الذي يطرح نفسه: هل ورودها في معجم واحد  ، لكنّ هاالمعاجم فنحكم بصحتّ 
  كافٍ؟
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، وعليه غويّ من الوهم اللّ  لا يبرأ ةكعبه في العربيّ  حدا مهما علاأ "مما لا شك فيه أنّ 
بعض التراكيب التي  حياناً بعض المعاجم أ أوقد خطّ  اً عن الخطأ،المعجم ليس معصوم نّ فإ

 .كثر من معجممن أق حقّ  التّ فيستحبّ  1" هاثبتت صحتّ 

كثر من ها في أوجودبصوابها يضع نفسه في مأمن  ةفظاللّ  س الفطن من حكم علىالكيّ 
 .عليه فيحكم غيره بخطئها ويردّ  ،دها في معجممعجم حتى لا يعاب عليه تفرّ 

يرضى  "معيار لغويّ  :يّ وابان في المستوى الصّ يقول تمام حسّ  :الاستعمالو  الشيوع -2-4
ليه ظر إلا يمكن النّ  يّ القياسوغ كالصّ وهو  ،في الاستعمال واب ويرفض الخطأعلى الصّ 
نّ غوييناللّ  واب والخطأبواسطتها في تحديد الصّ  ثيستعين الباح ةباعتباره فكر  ما هو مقياس ، وا 
غوي واب اللّ الصّ  دفحدّ  "جسبرس"ا مّ أ 2...". فرادغوي على الألمجتمع اللّ يفرضه ا اجتماعيّ 

  3"مليها المتكلّ التي ينتمي إ ةغويّ اللّ  ةللجماع غويّ به العرف اللّ فق مع ما يتطلّ "الكلام المتّ  :هنّ بأ
ن  أغات هو ما يصحّ من اللّ  ةلغ ميده الاستعمال العام لمتكلّ  ما يؤيّ نّ أ "سويت"كما يرى 

 4."غويّ واب اللّ صّ اليطلق عليه اسم 

الحكم  نستنتج أنّ  غويّ واب اللّ و الصّ أ يّ وابللمستوى الصّ  عاريفمن خلال هذه التّ 
هل  ذا شاع استعمال خطألكن السؤال المطروح إ ،لى الاستعمال والشيوعواب يعود إبالصّ 
 خير من صواب مهجور شائع م خطألى قوله؟ فنصل إوابحكم الصّ  هيمنح

 يعلى ناطق لذا ،اسجره النّ واب صواب ولو هالصّ و  الخطأ خطأ ولو شاع أنّ  ةالحقيق
حتها اموادها حتى لا يبتعدوا بها عن فصمن فيما يستعملونه  ةحتقصي الصّ  ةالعربيّ  ةغاللّ 
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هل إلى أ  ةوالعود القرآن الكريم وزرها، شدّ  نتها بعد أفتذهب قوّ  ،هجاتها في روافد اللّ وصبّ 
نسب للحفاظ على و الحل الأهُ ما بينها لَ اللّغوية العربية والتنسيق في الاختصاص والمجامع

 ة وسلامتها.غة العربيّ اللّ  ةصحّ 

ويب الأخطاء رف في تصحو والصّ لى قواعد النّ  العودة إنّ إ :رفحو والصّ قواعد النّ  -2-5
نظام تسير وفق ها مستنبطة من رحمها و ، لأنّ نسباطقون لهو الحل الأالتي وقع فيها النّ 

 .ها بنيت على استقراء ناقصنّ حاة لأأعابوه من منهج النّ غم ما على الرّ  ،معين

ة كبيرة، مثلا تحتاج إلى مصطلحات يشهد عالمنا ثورة تكنولوجيّ  :د والمحدثقبول المولّ  -2-6
د كيف نحصل على هذه المصطلحات من غير مولّ ف ،ر السريعلهذا التطوّ  ة مواكبةعلميّ 

د ولّ من يزعموا وجوب رفض كل هم لا يستطيعون أئون فإنّ ت المخطّ فمهما تزمّ  ؟ومحدث
 ،الفصحى في تفرعات اللهجات قد يذيبطلاق د المحدث على الإولكن قبول المولّ  ،ومحدث
مال لاستع عربيّ  معجم لغويّ  والمحدث "أولهما إجازة دقبول المولّ لبد من ضوابط  لذا لا
" معجم الوسيطكــــ "في معجم صادر عن معجم لغوي  وثانيهما ورود اللّفظةدة، المولّ  اللّفظة

 وهي نظرة صاحب معجم الخطأ 1غة العربية" الصادرين عن مجمع اللّ  "المعجم الكبيرو"
ر كثيرا من قبول خر يحذّ ، في حين نرى تياراً آوسطه رأي غة ويدعم بأنّ والصواب في اللّ 

 .غويّ صحيح اللّ في اتجاهات التّ التي سنعرضها و  د والمحدثالمولّ 

على ما  يّ وابالصّ  هغويين من يحتكم في معيار هناك من اللّ  :عربيّ  قرارات مجمع لغويّ  -2-7
تها قرّ "قابل جميع الكلمات التي أ :مثل محمد العدناني حيث من ةة العربيّ غويّ ته المجامع اللّ قرّ أ
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" المجمع الوسيط"ها ذكر التي انفرد ب دة الحديثةالمولّ الكلمات "ه لم يقبل ولكنّ  1غوية"اللّ  ناعمجام
  2".لم يوافق على استعمالها بالقاهرة عربيّ ال غةذا كان مجمع اللّ إ

 معياراً ة أساسا و غة العربيّ غويين جعل من قرارات مجمع اللّ بعض اللّ  نّ ح جليا أيتضّ 
 ة.ة كافيّ ة وافيّ دراسة علميّ  بعد لاّ  إه لا يصدر قراراً نّ فظة، لأللحكم على صحّة اللّ 

لتصير  ه حكمهلفظ آخر وا عطاؤ  شراب لفظ معنىإ "لّغة هولا في ضمينالتّ  :ضمينالتّ   -2-8
 ةَ دَ قْ وا عُ مُ زِ عْ  تَ لَا وَ  } :ن الكريم قوله تعالىفي القرآمثلته ومن أ 3" الكلمة تؤدّي معنى الكلمتين

  ، 5 صلـــ "على" كالألا ب تنووابنفسه مثل  وا"تعزم"الفعل  يدّ ولهذا عُ  أي لا تنووا  4{ احِ كَ النِّ 
نّ الغرض من التّضمين إعطاء مجموع معنيين وذلك أقوى و " فمن المؤكّد   6"من معنى واحد ا 

 إلّا دراسةً  التّضمين جاء لتحسين المعنى و العناية به ؛لأنّ التّضمين في الدّرس النّحويّ   أنّ 
به، ولعلّه لو جمع أكثره  بُ في المعنى ،إذ أنّه "وجد في اللّغة من هذا الفنّ شيء كثير يخاط
نس به، فإنّه فصل في له وأْ لا جميعه لجاء كتابا ضخما، وقد عرفت طريقه، فإذا مرّ بك فتقبّ 

التضمين بشروط  ةالعربي ةغجاز مجمع اللّ ولقد أ 7اللّغة لطيف حسن يدعو إلى الأنس بها" 
 8: ةثلاث

 .بين الفعلين ةق المناسبتحقّ  ✓
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 .ةوجود قرين ✓
 ي.وق العربّ الذّ  ةمملاء ✓

ذا فتح ه إنّ ، لأطلاق بشروط دون إغويّ صحيح اللّ في التّ  ضمينإذن يجوز العمل بالتّ 
 .فالهر إقهذا الباب تعذّ 

ووردت في  "ةوالصواب في اللغ "معجم الخطأوردت في كتاب  ةثمانيالهذه المعايير 
ومنهم من يقتصر على  ،عليها منهم من يزيد ةخرى بتسميات مختلفمؤلفات أخرى معايير أ

ضبط هذه المعايير سواء نوا من لم يتمكّ  ةغعلماء اللّ  نّ الجدير بالقول في أو  ،بعضها
 .بينهما تتوسط ةع وجماعفاختلفت اتجاهاتهم من متزمت ومن موسّ  ،التخطئة مصويب أللتّ 

 صويب اللّغويّ رابعا: اتجاهات التّ 

منها سمة  منحىً واحداً، بل عرف اتجاهات مختلفة، لكلّ  صويب اللّغويّ لم يَنْحُ التّ 
فها إلى اتجاهين فقط كما فعل إميل يعقوب في معجمه زها عن الأخرى، فمنهم من صنّ تميّ 

 وتتمثل في:الخطأ والصواب في اللّغة، ومنهم من صنّفها إلى ثلاث، 

 لجاه الأوّ الاتّ  -1

زاء في مواقفهم إ رامةز دعاته بالصّ تميّ "فقد  ،غويينوساط اللّ جاهات في أأقدم الاتّ وهو 
ن ، وألغوا منفي هذا الشّأ لى معايير صارمةلى الاحتكام إودعوا إ ،صويبخطئة والتّ التّ 

صويب والتّ  معايير التخطئة، فاسقطوا من غةفي اللّ  يوسّع منفذ الخطأحساباتهم كل معيار 
 1".والمجاز الشيوعالاستحسان و 

ق الخناق على ه ضيّ نّ إ، إذ غويةوساط اللّ تجاه جدلا كبيرا في الأثار هذا الاوقد أ
 من ذا خالف معياراً خطّأ إيُ ا غيرها فَ مّ ، فما يقبل منها غير القليل أةغويّ لمواد اللّ الاستعمالات ل
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ه نّ "، وربما سبب ذلك أالمحافظين"و أ " دينالمتشدّ ــــ "سموهم بالمعايير التي وضعها من أ
وانتشار  ،غة العربية من الفساد والانحلاليجاد منفذ يخرج اللّ جاء للاستجابة لمطلب إ بداية"

 1 ".ةالعاميّ 

لع على المعايير التي وضعها أصحاب هذا الاتجاه يعرف أحكامهم بالصواب المطّ  نّ إ
 نّ ذ نلاحظ أدين إمتشدّ  جدّ م ليجده -*لا يسع المجال لذكرها - لفاظ والخطأ على الأ

 غويّ كذلك الابتعاد عن الفساد اللّ و  ضرر قد يمسّها، وحمايتها من أيّ  غةصلاح اللّ غرضهم إ
غة نهم من حماية هذه اللّ ( لتمكّ وكلام العرب ،ماعالسّ  ،القياس)من خلال تلك المعايير 

 .ريفةالشّ 

ح ذلك يتضّ  ،علام هذا الاتجاهبرز أ نستاس الكرملي من أوأسعد داغر اليازجي وأ دّ يع"
تقي كــــــ: خرين آ لغويين،كما نجد من هذا الاتجاه نته صفحات كتبهم من خلال ما تضمّ 

 وان عرفمّ وم يالله البستان وعبد ،اب الظاهري توّ ، وأبو براهيم، وكمال إوالمنذر ،الدين الهلالي
غوية والكثير للاستعمالات اللّ  أكثر تخطئةهذا الاتجاه كان  نّ إلى أ 2" حكامهمأد في بالتشدّ 
هم نّ أذلك  ئات اعتبرها غيرهم صحيحة،يذلك ما تضمنته كتاباتهم من تخط ودليل ،لفاظمن الأ

 ين.ذلك بالدّ  نينقديم قار باع كل وا باتّ طارتب، بل خيل والمحدثلا يقبلون المعرب والدّ 

  انيالاتجاه الثّ  -2

 غويّ تهم اللّ دين تعنّ المتشدّ  فعابوا على :ول فعل للاتجاه الأظهر هذا الاتجاه كردّ 
فراطهم في تخطئة ، عليه مقالات في الردّ كتبوا و  اً كتبفوا فــــ " ألّ من الاستعمالات  الكثير وا 

هلهم في تسا وافرطهم أأصحاب هذا الاتجاه وقعوا فيما وقع فيه من انتقدوهم بدليل أنّ  غير أنّ 
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د فقبلوا المحدث والمولّ   1"دهمول في تشدّ أفرط أصحاب الاتجاه الأكما  ويةغفي القضايا اللّ 
في مصدر  أن يكتفوا بورود الكلمة ة، بل رأواغويّ سهيلات في المعايير اللّ وطالبوا بالتّ  ،والدخيل

 ربطساليب المحدثين دون ، كما سمحوا لأنفسهم للاستشهاد بأواحد للحكم على صحتها
 .سلامالإو  شعراء الجاهليّة و صور الاحتجاج عهم بأنفس

اهم وسمّ  "المتساهلين"حمد عمر مختار باسم ، فسماهم أةعدّ  وقد أطلقت عليهم تسميات
 2". دينالمحدّ "عليهم اسم  ا إبراهيم درديري ورياض قاسم فأطلقامّ "، أرينخّ الزعبلاوي "المتأ

هو ذلك  ئيسوسببها الرّ  ةطلّ المغمن المسائل  كثيراً  نّ يرى أ *هذا الاتجاه أنّ  ةوالحقيق
في  ظر في سبع مسائل مغلّطة"أعيد في النّ  ل فجاء هذا الاتجاه :دو المتشدّ ل أالاتجاه المتعجّ 
 ةاستعمالات صحيح ةوبعد البحث والمراجع ةفي الحقيقهي و  ،غوي صحيح اللّ بعض كتب التّ 

ا لم يقف عليه حويين ممّ راء النّ أو من آماع تها من السّ د صحّ ضّ لها ما يع ة،فصيح
 3المانعون". 

زه تميّ مات من الخصائص والسّ  ةلهذا الاتجاه جمل نّ ضح لنا أومن خلال هذا القول يتّ 
 4:يلي ماا فيصهلخّ ن

 .ةغويّ لّ الفي المعايير  ساهلإلى التّ  ةعو الدّ  ✓
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مثّل هذا الاتجاه قلّة من اللّغويين نذكر منهم: عبد الجبار القزاز ومعروف الرصافي وجميل الزهاوي وطاهر  * 
الراوي وعبد القادر المغربي، بالإضافة لإميل بديع يعقوب الذي تعقب في تخطيئاته اليازجي وأسعد داغر 

براهيم المنذر وغيرهم، كما أخذ برأي الكوفين كان هؤلاء بعض أعلام ، وزهدي جار الله ومصطفى جواد وا 
 الاتجاه الثاني دخلوا التصحيح اللّغوي بنظرة نقدية للاتجاه المتشدّد فاختلفوا عنهم في كثير من النقاط.

 ،44 ، مجلة الدرعية، السعودية، العددمراجعات في التصحيح اللّغوي نقلا عن: خالد بن إبراهيم النملة،   3

2013، https://www.alukah.net 
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 .بشكل كامل وعدم استقرائهم للّغة لد أصحاب الاتجاه الأوّ نقد تشدّ  ✓
 .لوّ جاه الأتي رفضها أصحاب الاتّ كثير من الاستعمالات الّ لى قبول إ ةالدعو  ✓
 .هجاتقبول اللّ  ✓
 .و الاستعمالفظ أتفاء بمصدر واحد للحكم على اللّ الاك ✓
 ...ساليب المحدثينالاستشهاد بأ ✓

 الاتجاه الثالث  -3

والتزمت ولا  شديدطهما فلا يجنح نحو التّ ثالث يتوسّ برز بين الاتجاهين السابقين اتجاه 
، غير وسط بين الاثنين موقفاً  واصحاب هذا الاتجاه وقف أنّ "أي أ ،ساهل المطلقيسمح بالتّ 

، فريق رافض لما ذهب لى فريقينجاه الثالث ذاته ينقسمون إاب الاتّ صحأ هو أنّ  الملاحظ نّ أ
ة، وفريق آخر من العربيّ  ةغساهل لا يخدم اللّ و التّ د أشدّ التّ  في وّ غلال نّ جاهان فيرى أتّ إليه الا

ن ة يصعب فيها أحيانا تصنيف أصحاب هذا الفريق ضملى درججاهين بعض المواقف إالاتّ 
 1". اتجاه معين

جاه فنجدها مزيجا بين سمات زت هذا الاتّ تي ميّ مات الّ ا عن الخصائص والسّ مّ أ
 2 :دين نذكر بعضهادين والمحدثين المجدّ المتشدّ 

 .غويّ صحيح اللّ الوسط في قضايا التّ إلى اتخاذ المواقف  ةالدعو  ✓
 أمكن. ظر مابين وجهات النّ  وفيقمحاولة التّ  ✓
 ما كان لها سند. ةوالمتعارض ةدراء المتعدّ الآ ةجاز إ ✓
 الاتجاهات بحثاً.وسع كان أ ✓
 ...خيلد والمعرب والدّ قبول المولّ  ✓
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في  آرائهطرح : محمد العدناني بجاه نذكرغويين الذين اعتنقوا هذا الاتّ اللّ  ةومن جمل
مد غوية المعاصرة"، ونجد أيضا أحغلاط اللّ "معجم الأخطاء الشائعة" و"معجم الأ يه:كتاب

حمادي وعبد الجبار ضاري  محمدال ومصطفى جواد و وأيضا محمود فجّ  مختار عمر
 1. امي البصصبحي و التوام

 ةغوفيق بين الحفاظ على اللّ ه الذين حاولوا التّ جاه الثالث بأعلام هذا الاتّ نّ فنلاحظ أ
لا يعيب حتى  -باب المنهج الاستقرائي الكامل  واوفتح هابصحيح ةالفصحى القديم ةالعربي

د ولّ والم فقبلوا المحدث ةالشريف ةغهذه اللّ ل حنيطوبين عدم التّ  - ةغللّ اقص عليهم الاستقراء النّ 
 .خيل تماشيا ومتطلبات العصرو المعرب والدّ 

 الحديث صويب اللّغويّ خامسا: مآخذ عن التّ 

صحيح اللّغوي بإفاضة، حيث كان من تناولت كتب اللّغة القديمة والحديثة موضوع التّ 
زت بعض الكتابات ، وقد تميّ اللّغويّ  تي لا يمكن الاستغناء عنها في البحثالمواضيع الّ  أهمّ 
، ارسين يتناولونها بمنظور علميّ تي جعلت الدّ ة الّ هذا الموضوع بشيء من الموضوعيّ ي ف

 رغم كل هذا تظلّ و  ،ذات طابع علميّ  الحديث تأخذ صورة غويّ صويب اللّ ة التّ فجعلوا قضيّ 
عوائق في  وكانت بمثابة ،نقاط ضعف ةتعتمد إلى بعض الأسس التي تكون في هذه العمليّ 

على هذه لت جّ أخطاء ستعتبر  وهذه المآخذ ،خلص منهايصعب التّ  غويّ صويب اللّ طريق التّ 
، والصواب اجم الخطأمات معبرزها هي تلك التي جاءت في بعض مقدّ  أولعلّ  ة،العمليّ 

 :ما يليق إليها فيالية التي سنتطرّ قاط التّ ويمكن أن تشمل أبرزها على هذه النّ 

 جاهاتهد اتّ وتعدّ  غويّ صحيح اللّ ي التّ ليف فالتأتضخم  -1

 يث إلى عدد لا يمكن في العصر الحد غويّ صحيح اللّ هائل من كتب التّ  وصل كم
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بهذا كتب  قاصداً  1"عددها يزيد على خمسين نّ ار أ"ذكر حسين نصّ حيث  ضبطه بدقة
 تي عرفت في تلك الفترة.الّ  غويّ صحيح اللّ التّ 

تي ة الّ ، ثم البحوث والمقالات والحصص الإذاعيّ نة في هذا الشأالمجتمعيّ الجهود "  ✓
 هر على تصويب الأخطاء واستعمالات اللّغة.تس
غة لنعيش روح العصر طلاق اللّ جاهات والآراء في المحافظة على اللّغة، وا  د الاتّ تعدّ  ✓

 2د مؤلفات كثيرة لا يمكن حصرها".تولّ  إلى ىأد

 اً في مساره.و منعرج غويّ صويب اللّ مام التّ التأليف تعتبر عائقا كبيراً أ فكثرة

  كرارقل والتّ النّ  -2

 كثر لغاتها أ، لأنّ دة جامدة غير قابلة للتجدّ ة حبيسة مادّ لا يمكن أن تبقى اللّغة العربيّ 
التي المواد  نّ ، لأذلكب توحي غويّ صحيح اللّ بعض كتب التّ  نّ أ إلاّ  ،دبالتجدّ  العالم اتصافاً 

ن وبقي هو الآخر موضوع ذي عالجه المحدثو الجديد الّ  بعض لاّ عالجها القدماء بقيت نفسها إ
 3". على هذه الكتب مة الغالبةقل هو السّ النّ ف ،بعدهم تناوله من أتوا

ا كتب ومثل ذلك م ،عادها غيرهمن في كتبهم عبارات تناولوها وأ غويو ورد اللّ حيث أ
ميل بديع يعقوب ثم جاء إ 4" سائر الطلاب"بعنوان  معجم "الأخطاء الشائعة"العدناني في 

 5". وجميعهم ب أو كلّهمجاء سائر الطلّا "بعنوان  في "معجم الخطأ والصواب في اللّغة" بعده
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رها في ه يكرّ نّ فعندما يحدث استدراك مادة متناولة عند المؤلفين في الموضوع نفسه فإ
 ة.م معاصر حقة أة سواء كانت لازمني ةفتر 

 غياب منهج موحد  -3

بهدف  ةّ غوياللّ  ةالماد تحيث عالج ،بمنهج واضح المعالم ةالقديم ةغتميزت كتب اللّ 
د المناهج تعدّ  نّ ، إذ "إكر الحكيمالذّ  ةلغ على واب حفاظاً وتغليب الصّ  القضاء على الخطأ

 ةعمليّ  فدتي تصاقات الّ يعتبر أحد المعوّ  ةغويّ لّ ال ةاحصويب داخل السّ في التّ  ةالمعتمد
وكذلك مفاهيمهم  ةد تياراتهم الفكريّ وتعدّ  ةغويين المختلفوذلك بتوجيهات اللّ  غويّ صويب اللّ التّ 

 1وآرائهم". 

 إليه ةشار بع في الكتاب أو عدم الإاضطراب المنهج المتّ  -4

 ةبما يوحي بقدر  ،بعاضطراب في المنهج المتّ  صحيح اللّغويّ على كتب التّ  ظهري
 .حياناً مات أليه في المقدّ وا إشار أصحابها على الالتزام بما أ

تبويب المادة أي لاحظ اختلال في ي وبقيع لإميل بديعوالصواب  وفي معجم الخطأ
غلب التناول وهذا الترتيب تتخذه أ  ةطريقو وعنوانه يحمل مواصفات المعجم  ترتيب هجائي،
ف على ، والتعرّ ةليها وفق الحاجإيسهل بالتالي على مستعمليها الرجوع ، فةالمعاجم الحديث

 2...". يختلف في كثير من صفحاته رتيب هذا التّ نّ أغير  ا،خطاء وتصويباتهالأ

 ،ليفأالتّ  ةوفي طريق ةراسبع في الدّ ف عن ذكر المنهج المتّ غلب الكتب تتخلّ  أ نّ لاحظ أن
 .مهاات الكتب وخواتمفي مقدّ  ويبدو هذا واضحاً 
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 صحيح اللّغويّ حشو بمسائل ليست من التّ ال -5

لها بموضوع  ةالحديث مسائل لا علاق غويّ صحيح اللّ تظهر في بعض كتب التّ 
ز الكاتب في هذا الموضوع يتميّ  ...لى ذلك تكرار قراءتها يشير إنّ ، حيث إغويّ صحيح اللّ التّ 

 1منها.  ةفائد تي لاالّ  ةطالو في الكلام والإشبالح

 ش على ذهن القارئ.ى لا يشوّ حتّ  ةن يعالج الموضوع مباشر وعليه بإمكانه أ

 صويبوالتّ  في التّخطئة ةبععدم وضوح المعايير المتّ  -6

 خطئةفي التّ  ةبعالمعايير المتّ لى الحديث إ غويّ صويب اللّ شارت بعض كتب التّ أ
 2" ةخطاء الشائع"معجم الأه يكتاب ةليها في مقدم العدناني أشار إنّ صويب، حيث إوالتّ 
 3". ةالمعاصر  ةغويغلاط اللّ معجم الأو"

ا إميل بديع يعقوب، "ولكن هليوا على المعايير التي أشار إدغويين اعتمغلب اللّ أ 
ر فتكث ةالمدروس ةظر في المسائل العلميّ د وجهات النّ تعدّ لى ي إالخلافات تبرز بشكل يؤدّ 

  4". مام طريق مسدودتي يطول أمدها لنقف أقاشات الّ دراكات والنّ الاست

 إلى غويّ صحيح اللّ بط في تحديد المعايير تدفع كتب التّ وعدم الضّ  ةكل هذه الضبابيّ 
 يصعب في كثير من الأحيان الخروج منها. ةمفرغ ةحلق فيخول الدّ 

 خطئةو التّ صويب أتي نقل منها التّ لّ ص على الكتب اعدم النّ  -7

  وأ ةخطئلى مصدر التّ إ ةشار "عدم الإيلاحظ  غويّ صويب اللّ على كتب التّ  علالمطّ 
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نقل ، ومثال ذلك ةلى صاحب المعلومإ ةشار اً ودون الإدون تغيير  قل الحرفيّ النّ ف ،صويبالتّ 
ة الأخير في  من مرجعيّ كبيراً  جزءً  نّ هو أفالملاحظ  ...ميل بديع يعقوبالعدناني عن إ

 1". لعدناني" لةخطاء الشائع"معجم الأمن  ةمستمدّ  خطيءصويب والتّ التّ 

مام  أيعتبر حاجزاً  غويّ يب اللّ و صة التّ ص على الكتب المنقول منها في عمليّ عدم النّ  نّ إ
 يّ صلأصحابه ومصدره الألى إيضا عند الاقتباس لا يشير ، وأغويّ في البحث اللّ  ةهذه القضيّ 

 .و غيرهأهذا الكتاب  ةلى الخلل في مصداقيّ إالذي نقل منه وهذا ما يؤدي 

 حكامعليل والاستشهاد على الأترك التّ  -8

ليه لما يذهب إ ةدجج وشواهد مؤيّ "تفتقر إلى الاستشهاد بح غويّ صويب اللّ غلب كتب التّ أ 
 ةلى الحجج التي تثبت صحّ ئ في هذا الميدان يفتقر إالمخطّ ، و حث في هذا المجالاالب

 2".ذلك

 .صدرهذي أتعد عن الاستشهاد عن الحكم الّ فالمؤلف في هذا المجال يب

 إلى أمر ثم العمل بعكسه ةالدعو  -9

 ةغن يكون في اللّ ينبغي أا ثون عمّ يتحدّ  غويّ صحيح اللّ ن في كتب التّ أغلب اللغويي
ونجد هذا مثلا في  3". ةليها مباشر إ ةشار فيدعون إلى الالتزام بأمور ينقلبون عليها بعد الإ

 -الذكر ةالسالف-لى العمل بالمعايير إعقوب يدعو لإميل ي ةغوالصواب في اللّ  معجم الخطأ
 ف عن بعضها.لى معجمه نجده قد يتخلّ لاعنا عطّ انا خلال لكنّ 

 

                                                           

 .341 ص مرجع سابق، ،لعربي دين، قضية التصويب اللّغوي ا  1

 .734 ، صالمرجع نفسه  2

 .347 المرجع نفسه، ص  3



ـــــاناللّغويّــــــــــــــــب والتّصويـــــــــاء الأخطــــــــــــــــــــــــة ثنائيّـــــــــــل الأول: الفصــــــ  

 

 

[69] 
 

 خطئةف في التّ عسّ التّ  -10

هم لم نّ ما لأنّ ، وا  ها تثبيتنّ خطئة بعض الاستعمالات لا لألى تئين إد بعض المخطّ دّ تش
... ئ نفسهلى المخطّ د أسباب ذلك فترجع إعدّ ، وقد تتغيرهم ةفي مخالف ةرغب"ذلك وا غييستس
 تخطئة مستعمليها،سوى ما  ةللا هدف له في مسأ المخطّئ نّ  القارئ أيحسّ  ةحيان كثير ففي أ

 1". ليهيجاد دليل لما يذهب إنه من إ يمكّ نع لها مخرجاً طيصف

في  ، رغبةا عليهكثر ممّ  أغوي تعقيداً صويب اللّ التّ  ةلزاد مسأ خطئةعسّف في التّ إنّ التّ 
 .ئ نفسهمن المخطّ  تنبع ةتي هي فكر الّ  ةمخالفال

 التنبيه عليه ذي تمّ ع في الخطأ الّ الوقو  -11

 بأنه بحث جاً ها متحجّ ف جديد ويبرهن على صحتّ ثم يعود في مؤلّ  ةلفظ غويّ ئ اللّ يخطّ 
هون إليه ويستعملون ن خطأ فينبّ غويو عندما يرى اللّ "ذ ه كان مخطئا فيما أشار إليه إب وأنّ ونقّ 

 ةمن المجازف حيث يعتبر نوعاَ  ،رون منهالذي يحذّ  الحجج لتأكيد ذلك بعدها يقعون في الخطأ
 2". غويّ البحث اللّ  ةفي عمليّ 

غوي في التصويب اللّ  ةدها العربي دين في كتابه قضيّ عدّ  -الذكر ةالسالف-خذ المآ
 ةر حركشكالات التي تعيق تطوّ هم الإأنّها من أ  ةبين القدماء والمعاصرين والحقيق ةالعربيّ 

 يتمّ  ةحتميّ  ةخلص منها ضرور والتّ  غويّ صويب اللّ التّ  ةفي عمليّ  اائقوتقف ع ،غوي صويب اللّ التّ 
قيامها هو الحفاظ بب س نّ ي من المفترض أالتّ  ةحيح لهذه العمليّ سيس الصّ من خلالها التأّ 

 .العاملون في هذا المجال افتعلهخر لسبب آ ةالعربيّ  ةغعلى اللّ 
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 لخلاصــــــــــــــــة الفصل الأوّ 
 

فصلنا النّظريّ بضبط المفاهيم لمصطلحات المخالفات اللّغويّة من لحن افتتحنا 
وهفوة، ورأينا أنّ الخطأ أنسبها وأكثرها استعمالا في المجال التّعليمي، وكان لابدّ لنا من  وغلط

التّوقف عند الفرق بين الغلط والخطأ لنميّز بينهما ونعرف أنّ الغلط يزول بزوال مسبّباته أمّا 
اتره يمثّل خطراً يجب علاجه، عرّجنا بعدها إلى أنواع الأخطاء اللّغويّة الإملائيّة الخطأ بتو 

منها والصّرفيّة والنّحويّة والكتابيّة والنّطقيّة لنقف عند المراد وهو معرفة الأسباب الكامنة وراء 
 مد أتجاهل المتعلّم للقواع مأ جهلاً  موخوف متعلّم أ كلّ منها على حدة سواء كان خجلاً 

عدم ملائمة البيئة التّعليميّة.... كما تطرّقنا أيضا إلى مستويات  ممزاوجته للعاميّة والفصحى أ
 .الأخطاء اللّغويّة

أمّا عن منهج تحليل الأخطاء فعرفنا أنّه جاء نتيجة تقدم الدّراسات اللّسانيّة التي و 
الخطأ في منهجها التقابلي رفضت جعل تدخّل اللّغة الأم السبب الوحيد في وقوع المتعلم في 

بل أرست أسبابا أخرى يعزى إليها وقوع الأخطاء فجاء منهج تحليل الأخطاء وليداً لهذا 
وقد تبنّيناه منهجا في دراستنا التّطبيقيّة بمراحله الثلاث: وصف، وتفسير،  سانيّ التّطور اللّ 

 ووضع للعلاج. 

غويّ الذي صاحب ظهور اللّحن في إلّا أنّ القدماء كانت لهم بصمتهم في التّصويب اللّ 
بداياته فحدّدنا المعايير المتّبعة في التّخطئة وأخرى متّبعة في التصويب فبرز بذلك ثلاث 

ة طها فريق ثالث أراد تجديد العربيّ ث يتوسّ افظ إلى متساهل محداتجاهات له من متشدّد مح
 ةمآخذ نشأت عن حرك غم ما وجدنا منورفض تحنيطها مع الحفاظ على خاماتها، على الرّ 

 .التّصويب اللّغويّ الحديث



 

 ثانيالفصـــل ال
حصائي  ة تحليلي  دراسة ميداني   خطاء ة ا 

أ
ة لل

غوي    ة وسبل علجهاالل 

و  ا -
أ
نموذجال من الت  لطور ال

أ
ط ا  -عليم المتوس 

 

 
 

 توطئـــــــــــة
 راســــــــــــــــــــــــــةالمبحث الأول: إجـــــــــــــــــــــراءات الد  

 منهج الدّراسة أولا:
 مجال الدّراسة ثانيا:
 عيّنة الدّراسة ثالثا:
 أدوات الدّراسة رابعا:

 كيفيّة تطبيق آليّات البحث خامسا:
 عـــــــــــــــــرض وتحليــــــــــــــــــــــــــل الاستبانــــــــــــــــــــــــــــــــات المبحث الثاني:

 سبب الأخطاء اللّغويّةتراجع استخدام اللّغة الفصحى  المحور الأول:
 طرائق التّدريس سبب في أنواع الأخطاء المحور الثاني:
 ةاللّغويّ سبب الأخطاء  ة التّقويمعمليّ  المحور الثالث:

 ةد المتعلمين نماذج من الوضعيات الإدماجي  ــة عنــة الشائعـــاء الل غويـــة الأخطـــــدراس ث الثالث:ــــالمبح
حصائها وتحليلها أولا:  تحديد الأخطاء اللّغويّة وتصنيفها وا 
 الأخطاء اللّغوية وتصويبها ثانيا:
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بها المتعلّم، ففي هذه المرحلة  تي يمرّ وأخطر المراحل الّ  المرحلة المتوسّطة من أهمّ  تعدّ 
ه يكتسب جملة من ة فإنّ بتدائيّ علّمات المكتسبة في المرحلة الاإضافة لترسيخه لبعض التّ 

 ة بطريقة سليمة؛ لأنّ م أيضا استعمال اللّغة العربيّ الجديدة، كما يتعلّ المعارف والخبرات 
لل. فقد بات تعليمها وتطبيقها تي تصون اللّسان من الخطأ والقلم من الزّ ة هي الّ القواعد اللّغويّ 

الأولى نة لسّ ل تمّ اختيارناأمراً ضرورياً، وعليه  -طعليم المتوسّ ل من التّ الأوّ  -في هذا الطور 
 ط.بتدائي والمتوسّ ن الايط كحلقة وصل بين طورين تعليميعليم المتوسّ من التّ 

ة وأنواعها وأسبابها والمناهج ل إلى الأخطاء اللّغويّ قنا في الفصل الأوّ وبعد أن تطرّ 
ا نّ سعياً م ةن ندعم بحثنا هذا بدراسة ميدانيّ أ ، كان لابدّ الحديثة لدراساتها وسبل تصحيحها

 ي السنةراء معلمّ ذي تعكسه آالّ  عليميّ والواقع التّ  - ما سبق ذكره -مدى تطابق  للوقوف على
 ةخطاء لغويّ من أ ه  ت  و  وما ح   ةمين الكتابيّ نتاجات المتعلّ كذا من خلال إو  ،ولى متوسطالأ
 .نواعها المختلفةبأ
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 المبـــــــــــــــــــــــــــــحث الأول

 إجـــــــــــــــــــــــــــــــــراءات الـــــــــدراســــــــــــــــــــــــــــــــــة
 

 يّ مجال زماند و ، وذلك وفق منهج محدّ باع جملة من الخطواتدراسة اتّ  تستدعي كلّ 
بلوغ و ة تساعدنا على تحقيق الهدف ندوات معيّ إلى استخدام أ ضافة، بالإنمعيّ  يّ ومكان
 .الغاية

 راسةمنهج الد   :ولاأ

حيث يختلف المنهج  ،اختيار المنهج المناسب لها من الباحث ةب كل دراسة ميدانيّ تتطلّ 
                 :المنهج هو منهج وظيفته وخصائصه، و ولكلّ  ،بع في دراسة ما باختلاف الموضوعالمتّ 
 1". نةلى نتيجة معيّ إالطريقة التي يسلكها الباحث للوصول " 

ويعرف  ،حليلالتّ  ةآليّ ذي يعتمد على الّ  لقد اعتمدنا في هذا البحث على المنهج الوصفيّ 
بقصد في الحاضر  ةواهر كما هي قائمعلى ظاهرة من الظّ  اء ينصبّ استقص"   :هنّ أعلى 

 2"، خرى ظواهر أ و بينها وبينأتشخيصها وكشف جوانبها وتحديد العلاقات بين عناصرها 
 رصديقوم على " :وتحليلها فهو ةغوياللّ  ةوصف الظاهر لنسب بعنا هذا المنهج لأنّه الأوقد تتّ 

                                                           

، المؤسسة الوطنية للكتاب، ةة وكتابة الر سائل الجامعي  دليل الباحث في المنهجي  عمار بوحوش،   1
 .23 ، ص1985 ،2الجزائر، ط

، 2008 ،1، دار دجلة، عمان، الأردن، طمقدمة في منهج البحث العلمي  رحيم يونس كرو العزّاوي،   2
 .97 ص
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تساعد على و  تعمّم لى نتائج  للوصول إ ةنمعيّ  ةزمنيّ  اتفي فتر  ةنمعيّ  ةر هلظا ةدقيق ةومتابع
 1". الواقع وتطويرهفهم 

ف تحليل البيانات وجمعها ويعرّ  ةفي عمليّ  حصائيّ أيضا بالمنهج الإ ةالاستعان كما تمّ 
و الرسوم "يهتم بجمع البيانات وتنظيمها وتصنيفها وعرضها عن طريق الجداول أ :نهبأ

 2". ةالبياني

بمراحله أمّا منهج تحليل الأخطاء فكان الأساس المعتمد في دراسة إنتاجات المتعلّمين 
الأخطاء اللّغويّة ونصفها ونقوم بتصنيفها في أنواع -في مرحلة أولى –الثلاث؛أين سنحدّد 

ثلاث )إملائيّة ،نحويّة ، صرفيّة( ثمّ نصوّبها في مرحلة ثانيّة ؛ لنجد لها العلاج في المرحلة 
 الثة والأخيرة.الث

  ةراسمجال الد   :ثانيا

 ةو قصير أ ةقد تكون طويل ةنمعيّ  ةزمنيّ  ةد بفتر في مكان محدّ  بحث علميّ  يّ د أيحدّ 
 الموضوع. ةحسب طبيع

 المجال الجغرافي   -1

ط في عليم المتوسّ للتّ  ةالعربيّ  ةغاللّ  ةساتذمن أ ةالبحث على مجموع ةتوزيع استبان تمّ  
 :تي، كما هو موضح في الجدول الآةقالم ةمن ولاي ةدمتعدّ  اتمتوسط

 
 

                                                           

) النظرية  مناهج وأساليب البحث العلمي  ينظر، ربحي مصطفى عليان، عثمان محمد غينم،   1
 .43، ص 2000 ،1، دار صفاء، عمان، الأردن، طوالتطبيق(

جراءاته(،ربحي مصطفى عريان،   2 بيت الأفكار الدولية،  البحث العلمي )الأسس، مناهجه، أساليبه، وا 
 .180 ، ص2001 عمان، الأردن،
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 طات.يوضح توزيع الاستبانات على الأساتذة في المتوسّ  :01 الجدول رقـــــــــــــم

 عدد الاستبانات ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالمنطق طةاسم المتوس  

 07 بلخيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر طة هواري بومدينمتوسّ 

طة فيصلي رابحمتوسّ   07 بلخيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر 

1960ديسمبر  11طة متوسّ   04 قالمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

تعاونيّة 26طة متوسّ   05 قالمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

فيصلي الحطة محمد الصّ متوسّ   04 لخــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــزارة 

غزالي موسى طةمتوسّ   03 عيـــــــــــــــــــن صـنـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدل 

بن جميل عبد الحميد طةمتوسّ   04 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةقالمـــــــ 

صوالة محمد لخضر طةمتوسّ   02 بوحشــــــــــــانــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

عاشوري علي طةمتوسّ   03 لخميـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــسي جبالة 

لخزارة الجديدة طةمتوسّ   02 لخــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــزارة 

الإخوة صنصري  طةمتوسّ   03 حمـــــــــام النبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــائل 

رحابي صالح طةمتوسّ   06 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــةقالمـــــــــــ 

 .من إعداد الطالبة المصدر:

 مني  المجال الز    -2

ت وامتدّ  2018/2019خلال الموسم الجامعي  ةالميدانيّ  ةراسجراء هذه الدّ تطبيق وا   تمّ 
  .2019 ريلة شهر أفلى غاية من شهر جانفي إراسهذه الدّ 

 ةراسالد   ةنعي  ثالثا: 

 فت وعرّ  ة،راسدّ لل ةالمناسب ةناختيار العيّ  مور في البحث العلميّ أصعب الأ  منلعلّ 
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ي جميع أ ؛و جمهور البحثأل مجتمع البحث المجتمع التي تمثّ  "فئة :هانّ ة بأراسالدّ  ةنعيّ 
 1". ةراسلون موضوع الدّ ذين يشكّ فراد الّ و جميع الأأتي يدرسها الباحث الّ  ةاهر مفردات الظّ 

 ةغللّ  معلّماً  (50)خمسين من  ةنمكوّ  ةول مجموعها الأفي مبحث تنادراس ةنشملت عيّ 
كما وضحناه في الجدول  ةمتوسط ةعين على اثنتي عشر ط موزّ عليم المتوسّ من التّ  ةالعربيّ 

 السابق.

ختيروا بشكل عشوائي من التلاميذ ا   ةالثاني مجموع هادراستنا في مبحث نةكما شملت عيّ 
ون تتكّ  ،ةسات الحضريمن المؤسّ  ةفالمصنّ  - يربلخ ةببلدي -هواري بومدين  ةطمن متوسّ 
فراد أ ةد قائمحدّ ، حيث نطالمتوسّ عليم ولى من التّ الأ ةنالسّ  من قسمين لمتعلّمي ةنهذه العيّ 

 :تيفي الجدول الآ ةنالعيّ 

  ط حسب الجنسعليم المتوسّ ي السنة الأولى من التّ يوضح توزيع متعلّم :02 الجدول رقم
 المجموع عدد الإناث عدد  الذكور القسم المتوسطة

 متوسطة
 هواري بودين

 35 17 18 1م1

 34 18 16 2م1

 69 35 34 المجموع

 من إعداد الطالبة. المصدر:

 راسةأدوات الد   رابعا:
 ةتي يستخدمها الباحث لجمع المعلومات حول مشكلدوات الّ ة من الأهي مجموع

 ...ةالاستبان ،ةالمقابل ،ةالملاحظ :من بينها ةراسالدّ 

                                                           

، دار الفكر، دمشق، سوريا، البحث العلمي أساسياته النظرية وممارسته العلميةرجاء وحيد دويدي،   1
 .305 ، ص2000 ،1ط
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في  ةلالمتمثّ  الميدانيّ  دوات البحث العلميّ على أ ةراسالاعتماد في هذه الدّ  وقد تمّ 
 .حصائيسلوب الإ، والأةالملاحظ ،ةالاستبان

 ةالاستبان -1 
ساسا على أمن وسائل جمع المعلومات والبيانات تعتمد  ةوسيل" :وهي ةانببالاست نبدأ
 ةراساختيارهم لموضوع الدّ  ذين تمّ شخاص الّ لى الأإم سلّ ت ةسئلأ ةتتكون من مجموع ةاستمار 

 1".  ةعادتها ثانيا  فيها و  ةالوارد ةسئلالأ إجاباتهم عنبتسجيل  وايقومل
 ،عدادها من طرف الباحثإ التي يتم  ةالمكتوب ةسئلمن الأ ةمجموع ةالاستبانوعليه ف

راء حول موضوع في الحصول على معلومات وآ ةرغب ،ةراسبالدّ  ةيّنالمع ةع على الفئوتوزّ 
 2 .ةالدراس

 :ةسئلبحثنا نوعين من الأ ةنت استبانوقد تضمّ 
عنها عن طريق اختيار اقتراح من الاقتراحات  ةجابالإ حيث يتمّ  ةمغلق ةسئلأ ✓

 عنها. ةجابفي الإ داً ، ولا يبذل المجيب جهخذ وقتا طويلا؛ وهي لا تأةمالمقدّ 
 .ةجابالإ ةوفيها يترك للمجيب حريّ  ةمفتوح ةسئلأ ✓

 ةالملاحظ -2 
في  ةفهي من الوسائل المستخدم ،ةهميّ أ عنها  فلا تقلّ  ةن الاستبانشأنها شأ ةالملاحظ

؛ في جمع البيانات ةحدى الوسائل المهمّ إ" :هانّ وبأ ةمشاهد ةهي عمليّ  ؛ إذجمع المعلومات
 3" ةبالملاحظ  العلم يبدأنّ شائع بأ قولوهذا 

                                                           

 ،مناهج البحث العلمي )دليل الطالب في كتابة الأبحاث والرسائل العلمية(، عبد الله محمد الشريف  1
 .129، ص 1996، 1مكتبة الاشعاع، الاسكندرية، مصر، ط

دار وائل،  منهجية البحث العلمي )القواعد والمراحل والتطبيقات(،ينظر، محمد عبيدات وآخرون،   2
 .63، ص 1999، 2عمان، الأردن، ط

 .95، ص 2007 ،1، دار المسيرة، عمان، الأردن، طأساسيات البحث العلميينظر، منذر الضامن،   3
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على  ةساليب المساعدوالأ ةها تعتبر من الطرق المهمّ نّ أضح يتّ  ةمن تعريف الملاحظ
 .ةالمعلومات والحقائق الخفيّ  ةمن ناحيثراءً كثر جعل بحثنا أ

 الأسلوب الإحصائي   -3

  لاّ " لا يمكننا اليوم إ بل ةو الملاحظأ ةن يعتمد فقط على الاستبانألا يمكن للباحث 

 ةمن ناحي ةحصائيّ والأساليب الإ ةمن ناحي سلوب العلميّ القول بتلازم كل من المنهج والأ
من  ةوالخالي ةليموالسّ  ةحيحلى النتائج الصّ حصاء يقود إ الاعتماد على الإنّ إذ إ ؛1" خرى أ

 ةسب المئويّ حساب النّ بوذلك  ؛حصائي، وقد اعتمدنا في بحثنا على الأسلوب الإالشكوك
 ةا بتقنيّ كما استعنّ  ،و لاأا بنعم مّ ة إدجاباتهم محدّ إحيث تكون  ؛ميناستبانات المعلّ ب ةالخاصّ 

بالاعتماد  ةالمئويّ  ةسبنا قمنا بحساب النّ نّ إلى أجابات ونشير كرار لهذه الإل التّ حساب معدّ 
 :ةتيالآ ةالثلاثيّ  ةعلى القاعد

)مجموع عدد الإجابات بنعم أو لا( × التكرار × 100 ة للإجابات بنعم أو لا =سبة المئويّ النّ 
المجموع الكلي  لأفراد العي نة

 

 تطبيق آليات البحث ةكيفي  خامسا:

ر عددها بخمسين مين والمقدّ للمعلّ  ةهمن جمع كل الاستبانات الموجّ  ان تمكنّ بعد أ
 .ووضعها في جداول - كما هو موضح سابقا-حصاء للنتائج إ ةعمليّ ب قمنا ،ةاستبان

سب تحليلها عن طريق استقراء النّ  ةلى عمليّ وبعد الانتهاء من إحصاء النتائج ننتقل إ
 .لى النتائجللوصول إ ةالمئويّ 

 

 

                                                           

 ،2، دار النمير، دمشق، سوريا، طمنهجية البحث العلمي في العلوم الإنسانيةعبود عبد الله العسكري،   1
 .115 ، ص2002



    علاجهـا وسبـل ةالل غوي   للأخطـاء ةإحصائي   ةتحليلي   ةميداني   دراسـة: الثانــي الفصـل
- أنموذجا طالمتوس   عليمالت   من لالأو   ورالط    –                   
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 المبحث الثاني

 عـــــــــــرض وتحليـــــــــــــــــــل الاستبانـــــــــــــــــــــــات
 

 ؛ شملتبالمعلّمين ةوهي خاص ،ةعنوان استبانة تحت سئلة من الأعداد مجموعقمنا بإ
 وخارجها. ةقالم ةولايب ةمتواجد ةمتوسط ون باثنتي عشرةدرسي معلّما  خمسين 

 ةجرائيّ ات الإعن الفرضيّ  ةجابللإ ةرئيس ةدا أفي هذا المبحث  ةعلى الاستبان ناوقد اعتمد
 :ةتيالآ

 تراجعلى إ ةغويّ خطاء اللّ م في الأيعود سبب وقوع المتعلّ  :ولىالأ  ةجرائي  الإ ةالفرضي   ✓
 .ةعليميّ سات التّ الفصحى في المؤسّ  ةغاستخدام اللّ 

 ،ةنحويّ ) ةغويّ خطاء اللّ يعود سبب وقوع المتعلّم في الأ :ةاني  الث   ةجرائي  الإ ةالفرضي   ✓
 .دريسلى طرائق التّ ( إةملائيّ ، وا  ةصرفيّ 

 قويمالتّ  ةعمليّ  لىإ ةغويّ اللّ  خطاءالأ في مالمتعلّ  وقوع سبب يعود :ةالثالث   ةجرائي  الإ ةالفرضي   ✓

عنها  المعلّمينلنا من خلال إجابات ، توصّ سؤالا   سبعة عشرحوالي  ةالاستبان شملت
 محاور: ةلى ثلاثقمنا بتقسيمها إ ةسئلتحليل الأثناء ، وأنتائج  ل

 .ةغويخطاء اللّ سبب الأالفصحى  ةغاستخدام اللّ  تراجع :ولالمحور الأ  ✓
 .اللّغويّة وأثرها اللغويةطرائق التّدريس نتائج  :المحور الثاني ✓
 .ةغويّ خطاء اللّ سبب الأقويم التّ  ةعمليّ  :المحور الثالث ✓

 لكل  ةالكليّ  ةسبقمنا بحساب النّ  وتفريغها في جداول   المعلّمينوبعد جمع الاستبانات من 
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 لشم " بحيثلاــــــــ "جابات بفين الإجابات بــــــ "نعم" والإ، مصنّ عليق عليهامحور لتحليلها والتّ 
 :تينوضحها كالآ ةسئلمن الأ ا  عدد ةكل محور من الاستبان

 والثاني. السؤلان الأول المحور الأول: ✓
أجزاء  ةلى ثلاثه إلى السؤال العاشر وقسم بدور من السؤال الثالث إ :المحور الثاني ✓

 .راسةلتسهيل الدّ 
  ةالحادي عشر والثاني عشر والثالث عشر من الاستبان ةسئلوشمل الأ :الثالث المحور ✓

 (،مس عشر، السادس عشر، والسابع عشرالرابع عشر، الخا) ةسئلالأ ةا بقيّ مّ أو 
سواء من  ةغويّ خطاء اللّ الأ هةلمواج ةلاع على بعض الحلول المقترحضعت لغرض الاطّ فو  

 .ةالوصيّ  ةمن طرف الوزار  أمالمعلّمين  طرف

ثراء ة في إفيها عنوان البحث والغرض منها في المساهم انّ ة بيّ بصفح ةحت الاستبانت  افت  
 ، إذ بدأتمن طرفهم ةمعلى تعاونهم بالمعلومات المقدّ  المعلّمينشكر ، و البحث العلميّ 
ذي كوين الّ نوع التّ عليم و ة في التّ قدميّ ، والأتي يعملون بهاالّ  ةطعن المتوسّ  ةوليّ بمعلومات أ

 علّمين فوجدنا:المقاه تلّ 

 توزيع العينة حسب الجنسالنسب المئوية ليوضح  :03 جدول رقم

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الإجابات
 %20 10 ذكر

 %80 40 أنثى

 %100 50 المجموع

 من إعداد الطالبة المصدر:
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20%

80%

توزيـــــــــع العيّنـــــــة حســــــب الجنـــــــس: 01الشكل رقم 

ذكر
أنثى

 :وتحليل ةقراء -

بع ؛ أي ضعف أر (%80)تي بلغت ناث الّ الإ ةارتفاع نسب ةنفراد العيّ جابات أن إبيّ ت  
 ةارتفاع نسب ةظاهر  نّ ، إذ إحدلا تخفى على أ ةوهي نسب، (%20) ةالذكور البالغ ةات نسبمرّ 
 نذكر منها: ةسباب كثير تعود إلى أ -في نظري  -عليم كور في مجال التّ ناث على الذّ الإ

 .كورعلى الذّ  نلأنفسهّ ناث فرض الإ ةمحاول ✓
 .في المجتمع نهّ براز مكانت، وا  عليمناث في بلوغ مستويات عليا في التّ للإ ةالكبير  ةغبالرّ  ✓
 (.خارج البيت)ليها الذكور فضاءات يسعى إ ةوجود عدّ  ✓
لها من  ةروريوذلك بتوفير كل الحاجيات الضّ  ؛ةوتحفيز المجتمع لهذه الفئ شجيعت ✓

 .للوطن والاقتصاديّ  قافيّ عيد الثّ على الصّ  ةالفعّ  ةدا تكون أجل أن أ

 :أكثرسب توضح هذه النّ  ةسبيّ ائرة النّ والدّ 

 

 

 

 

 

عليم في التّ  ةقدميّ ن يمتلكون أالمعلّمي نّ ن أالأخرى فتبيّ  ةوليّ ا عن بقيّة البيانات الأمّ أ
حتى  نّ الليسانس ذلك إ ةعن شهاد لا يقلّ  لهم العلميّ مؤهّ و  ،(ةسن 31 لىإ 5) تتراوح ما بين

لهم هّ ا  في الجامعات أ تكوين تلقوا المعلّمينالمتخرجين من المعهد التكنولوجي لتكوين  المعلّمين
 .الليسانس ةللحصول على شهاد
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  ةغوي  خطاء الل  سبب الأالفصحى  ةغتراجع استخدام الل   :ولالمحور الأ 

خطاء الأم في سبب في وقوع المتعلّ  ةالعربيّ  ةغتراجع استخدام اللّ  نّ يوضح أ :04 الجدول رقم
 ةغويّ اللّ 

 سبةالنّ  المزج بينها سبةالنّ  لا سبةالنّ  نعم الســــــــــــــــــــؤال
واصل ما طبيعة اللّغة الموظّفة في التّ  -1

 )الفصحى(؟
43 86% 0 0% 7 14% 

لزم المتعلّمين التّحدث بالفصحى أثناء تأ -2
 ة.علّميّ ة التّ عليميّ العملية التّ 

50 100% 0 0% - - 

 %7 %0 %93 ةسبة الكلي  الن  

 البة اعتمادا على نتائج الاستبانة.من إعداد الط   المصدر:

 وتحليل ةقراء -

؛ (%93) بـــــ ةالفصحى والمقدر  ةغبتوظيف اللّ  ةلهذا المحور والقائل ةالكليّ  ةسبالنّ قدّرت 

الفصحى في تواصلهم  ةالعربيّ  ةغيعتمدون اللّ  ةالعربيّ  ةغمعلمي اللّ  نّ على أ ر يدلّ وهو مؤشّ 
في حين  ،ةعلميّ التّ  ةعليميّ التّ  ةث بها أثناء العمليّ حدّ هم بوجوب التّ ؛ بل ويلزمونميهمعلّ تمع م

على منع  ةللدلال (%0) ةنسب ةو استخدام العاميّ عدم استخدام الفصحى أ ةبلغت نسب
حوا بالمزج بين استعمال صرّ  المعلّمينمن  (%7) ةنسب نّ  ألاّ ، إدريسللتّ  ةيّ استخدام العام

 .ةعليميّ صصهم التّ تواصل في ح ةلغك ةالعاميّ  ةهجالفصحى واللّ  ةالعربيّ  ةغاللّ 
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  :كثرسب أة توضح هذه النّ تية الآسبيّ ائرة النّ والدّ 

 ل و  تحليل السؤال الأ  ➢

 نّ واصل أفي التّ  ةفالموظّ  ةغاللّ  ةق بطبيعمين عن السؤال المتعلّ جابات المعلّ ضح من إيتّ 
ومن  ةعلميّ التّ  ةعليميّ التّ  ةالفصحى خلال العمليّ  ةالعربيّ  ةغيستخدمون اللّ  (%86) ةنسب

 ، ولغةةسميّ والرّ  ةالوطنيّ  ةغي اللّ ه ةالعربي ةغاللّ " نّ لأ (%100) ةن تكون نسبالمفروض أ
حدىةالجزائريّ  ةالمدرس ، ةالوطنيّ  ةيادرموز السّ  وأحد ةالوطنيّ  ةللهويّ  ةساسيّ الأالمركبات  ، وا 

يجب  بل كان ،فقط فاستخدامها كوسيلة تواصل لا يقتصر على المدرسة 1" ئيسيّ ساسها الرّ وأ
في  - ص الميدانيّ التربّ  ةفي فتر  -ومن خلال تواجدي  ،الواقع نّ ة غير أمّ أن يكون لسان الأ

يتحاورون مع  - البعضباستثناء  - ةالعربيّ  ةغاللّ  معلميغلب  أ نّ أ يكشفة طالمتوسّ 
ة أحيانا أخرى، ومهما تكون العاميّ  ةهجالفصحى واللّ  ةالعربيّ  ةغبالمزج بين اللّ  متعلّميهم

ن هناك "لا نعتقد أذ إ ةها لغتهم المتداولنّ ب الفهم لأها تقرّ ون بها من أنّ جالأسباب التي يتحجّ 
ظر على النّ  بغضّ  ،صدقائه ومعارفهى مع أالفصحى مع أهله وأولاده أو حتّ  ةغمن يستخدم اللّ 

                                                           

المرجعية العامة للمناهج، الديوان الوطني للمطبوعات وزارة التربية الوطنيية، اللجنة الوطنية للمناهج،   1
 .75 ، ص2016  ، الجززائر،المدرسية

93%

0%

7%

كل رقم  داخل نسبة توظيف اللّغة العربيّة الفصحى والعاميّة: 02الش 
الحصص

فصحى
عامية
مامزج بينه
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 يجيزوهذا لا  1" ةهم بدل ذلك يستخدمون لهجاتهم العاميّ ولكنّ  ،قافيّ و الثّ أ عليميّ المستوى التّ 
بل يجب  ،طارفي هذا الإ ةواضح ةالبنود القانونيّ  نّ دريس لأفي التّ  ةالعاميّ  ةهجاستخدام اللّ 

متعلّميه فيها ب بّ حت ةوحنك ةالفصحى بمهار  ةالعربيّ  ةغحكم في استخدام اللّ التّ  المعلّمعلى 
مه في قواعدها صحى وتحكّ الف ةالعربيّ  ةغم من اللّ ن المعلّ تمكّ  نّ ، لألى استعمالهاوتقودهم إ
به فيها مه منها ويحبّ ب متعلّ ه لها يقرّ لفاظها وعباراتها وحبّ لسة وانتقائه الجيد لأالسّ  اوتعبيراته

، فكارهعبير عن أللتّ  ةمن جمال وسلاس ةغبل يجعله عاشقا لحروفها ولكل ما في هذه اللّ 
  بكل ما حمله من معانٍ. - عظمهوما أ  -ن الكريم التي حوت القرآ ةغليست هي اللّ أ

  انيؤال الث  تحليل الس   ➢

 ةالعربيّ  ةغواصل باللّ مين بالتّ للمتعلّ لزامهم عن إ - في الاستبانة -مين المعلّ  انبعدما سأل
يطالبون  المعلّمينمن  (%100) ةجاباتهم بنسبفكانت إ ةالدراسيّ  ةالفصحى خلال الحصّ 

المتعلّمين يعجزون في  نّ ؛ غير أواصلللحوار والتّ  ةبوجوب استعمال الفصحى لغ المتعلّمين
وكنت قد لاحظت هذا في  ،الفقراتبالكم  مام الجمل بالفصحى فماكثير من الأحيان عن إت

تقديم عرض   م  المتعلّ  المعلّم  طالب ي إذ ؛في ميدان فهم المنطوق  ةمالمقدّ  ةفويّ العروض الشّ 
 ةون للاستعانؤ منهم يلج ةغلبيّ  الأنّ إلّا أ - ةحضرت في مقطع الطبيع -حول موضوع معين 

التي  ةلفاظ الفصيحمن الأ ويّ غللّ فكارهم عندما يخلو قاموسهم اعبير عن أللتّ  ةالعاميّ  ةجهباللّ 
وقعهم في في ،يكون  لاّ يجب أ وهذا ما  ؛نشاء فقراتهمفي إ ةجدون بالعاميّ ستنفكارهم فيتترجم أ

 .نواعهابمختلف أ ةغويّ خطاء اللّ الأ

                                                           

مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض،  ازداوجية الل غة ) النظرية والتطبيق(،إبراهيم صالح الفلاوي،   1
 .26 ، ص1996 ،1السعودية، ط
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 التاريخ والجغرافيا ؛خرى الأ ةفي الحصص الدراسيّ  ةالعاميّ  ةهجناهيك عن استخدام اللّ 
لنفسه  فيتيحعلى استخدامها  المتعلّم ... لذا يتعوّدو الرياضياتأ ةوالطبيعيّ  ةوالعلوم الفيزيائيّ 

بل  هم وحدوم على المتعلّ اللّ ن نلقي ، فلا يمكننا أةالعربيّ  ةغاللّ  ةى في حصّ حاور بها حتّ التّ 
رغم ذلك ة و العربيّ غة عليم باللّ التّ  ةالمعلّمين؛ الذين يعلمون إجباريّ هناك من يشاركه من 

كثير في  ةويسمحون لأنفسهم التعامل بالعاميّ الفصحى  ةغة العربيّ يتغاضون عن استعمال اللّ 
المعلّمين تبرير ومهما كانت الحجج التي يحاول  راسة؛الأحيان وداخل حجرات الدّ  من

ها تبقى نّ  ألاّ المتعلّمين إوفهمها من قبل  معلومةال إيصال ةهميّ غوية بها من أ هم اللّ استعمالات
 تبنيه من الناحية المعرفية المعلوماتية لكنها تنقص من كفاءاته اللّغويةفهي  حجج واهية،
ن من إيصال أفكاره فيما بعد بلغة سليمة ه لن يتمكّ نّ م في لغته فإه إن لم يتحكّ نّ ومهاراته إذ إ

 .خطاءة من الأوفصيحة وخاليّ 

يجعله  معلّميه وزملائهداخل القسم وفي حواره مع  ةهجة العاميّ م للّ استخدام المتعلّ 
و ما ة أهجة العاميّ الفصحى مع اللّ  غةتي يكون سببها تداخل اللّ الّ  ةغويّ خطاء اللّ رضة للأع

  ة.غويّ خطاء اللّ  من مصادر الأمصدرا   ذي يعدّ الّ " *لبيقل السّ النّ ـــــــــ: "اصطلح على تسميته ب

 ةغوي  الل   وأثرها اللغويةدريس طرائق الت  نتائج : المحور الثاني

ل خ  دريس د  إذا كان لطرائق التّ  التي تعالج ما يل الأسئلةتحلاني المحور الثّ نحاول في 
)من   هذا المحور يتضمن العديد من الأسئلةنّ ؛ وبما أنواعهاغوية بأخطاء اللّ في وقوع الأ

 :تيا كالآذكرهراسة نأقسام تسهيلا للدّ  ةثلاثة إلى عشرة( حاولنا تجزئته إلى ثلاث
                                                           

برات السابقة والبنى المعرفية التي ند محاولة الإنسان أن يستدعي الخمن المصطلحات التي ترد ع الن قل: * 
يمتلكها للوصول إلى حل المشكلات... وهو سلبي حين تفسد المعرفة السابقة الموضوع الحالي، انظر: 

، والأخطاء اللّغوية في ضوء علم اللّغة 109 -107 أسس تعلّم اللّغو وتعليمها لدوغلاس براون ص ص
 .99 التطبيقي لمحمد أبو الرب ص
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  ةخطاء المرتكبة الأطبيع :لهاو  أ

 ةغويخطاء اللّ الأ ةيوضح طبيع :05 رقمجدول ال

 سبةالن   لا سبةالن   نعم ـــــــــــــــــــــــــــــــــــؤالــالســـــــــــــــــــــــــــــ
     لاميذ:شيوعا  بين التّ  ما هي الأخطاء الأكثر -3

 %56 28 %44 22 ةإملائيّ  -

 %88 44 %12 06 ةصرفيّ  -

 %66 33 %34 17 ةنحويّ  -

 %32 16 %68 34 جميع المستويات -                             

     هل تظهر هذه الأخطاء بأنواعها على: -4

 %54 27 %46 23 وى الكتابيّ تالمس -

 %68 34 %28 14 الشفويّ  المستوى  -

 %34 17 %66 33 المستويان معا   -

ة رفيّ ة والصّ هل ترى أنّ هناك ارتفاعا  في مستوى الأخطاء الإملائيّ  -5
 ة؟ة مقارنة بالسنوات الماضيّ حويّ والنّ 

48 96% 2 4% 

 من إعداد الطالبة اعتمادا على نتائج الاستبانة. المصدر:

  :وتحليل ةقراء -

وساط شيوعا في أ ةغويّ خطاء اللّ  أكثر الأنّ ابق أمن خلال قراءتنا للجدول السّ ن لنا يتبيّ 
التي مثلت  ةملائيّ هي الأخطاء الإ - علّمينتالممن  ةالمختار  ةالعين -في نظر -مين المتعلّ 
بعد جميع المستويات  ةانيالثّ  ةبذلك المرتب ةحتلّ م ةخطاء المرتكبمن مجموع الأ (%44) ةنسب
 نّ على أ لتدلّ  ةطالمتوسّ  ةسبتفوق النّ  ةكبير  ةنسب ةوهي في الحقيق( %68) تهانسب ةر المقدّ 
 ةحويّ خطاء النّ وثانيها الأ ةملائيّ مين يقعون في العديد من الأخطاء أولها الأخطاء الإالمتعلّ 

ا الأخطاء مّ أ، (%12) والقائلة بــــــ ةصغر نسبأ ةرفيّ خطاء الصّ لتحتل الأ( %34) ةنسبب
 نّ في حين أ (،%46) ةعلى نسبأ  يّ الكتاب لحتفا الشفويّ  وأ على المستوى الكتابيّ  ةتكبالمر 
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 ةدراسيّ  سنةمن  ملحوظ ارتفاعنواعها في بأ ةغويّ خطاء اللّ  الأنّ يكاد يجمعون على أ نالمعلّمي
 .جدا   ةكبير  ةوهي نسب (%96) ةبنسب ةخرى متمثلإلى أ

 تحليل السؤال الثالث ➢

ق بطبيعة الأخطاء اللّغوية الأكثر شيوعا  بين المتعلّمين عندما طرحنا السؤال المتعلّ 
في جميع المستويات ذلك أنّ الكثير منهم رأى أنّ ارتكاب  (%68) أجاب المعلّمين بنسبة

التعلّم سواء تعلّق الأمر بتعميم ة مرحلة لا بدّ منها في مراحل متعلّميهم للأخطاء اللّغويّ 
ط عليم المتوسّ تدرّس في مستوى السنة الأولى من التّ  لها إذ إنّها لم القاعدة أو بجهل كليّ 

 (%44) ة الصادرة بنسبةومبرمجة في مراحل لاحقة... في حين احتلت الأخطاء الإملائيّ 

للكلمات  سم الإملائيّ يتقنوا بعد الرّ لم  -ط المتوسّ  -ور ذلك أنّ المتعلّمين في هذا الطّ 
التاء مفتوحة أو  القطع، ولا بين مواضع كتابة ل والوص تيزون بين همز فنجدهم لا يميّ 

 ة كثيرة... فيقعون في أخطاء إملائيّ فيها مربوطة، ولا الكلمات التي يجب حذف الألف اللينة
ة حويّ ا الأخطاء النّ مّ ليمة، أة للكتابة السّ ساستي هي مرتبطة بوجوب معرفة القواعد الأالّ و 

 موهي نسبة يمكن تفسيرها بعد %( 34) ة بنسبةانيّ مين المرتبة الثّ جابات المعلّ فاحتلت في إ
 به جدهم يرفعون مفعولاة إذ نحويّ المتعلّمين بعد من بعض القواعد النّ من  تمكن جملة

مارين ن والتّ مرّ التّ  لى قلّةوفي نظري يعود هذا إ ؛خطاءوينصبون فاعلا وغيرها من الأ
 -نظرا لضيق الوقت  - كثرة ويتبعها بمثال أو مثالين لا أم قاعدة نحويّ ة فالمعلّم يقدّ طبيقيّ التّ 

؛ إضافة إلى خرى م لم ترسخ لديه المعلومة بعد وتضاف له معلومة جديدة أالمتعلّ  نّ في حين أ
 غةغير اللّ  ة المتداولة لغته اليوميّ نّ صحى بحركاتها لأة الفعدم تعوّد لسانه نطق العربيّ 

 ع كلماتهخلل في حركاته أو مواض يّ ، وأتخضع لنظام تقوم عليه تيسة في القسم والّ المدرّ 
، والقواعد بلاغهة قد ت ذهب المعنى المراد إحويّ ذا فالأخطاء النّ ل ،لى خلل في المعنىيؤدي إ

ب درّ التّ و  مها بلومعرفتها وتعلّ  ةذي تقوم عليه اللّغة العربيّ الّ  العمود الفقريّ هي  ةحويّ النّ 
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 غةلّ ال بات أمرا ضروريا يحميخطاء ليم الخالي من الشوائب والأالسّ ن على استعمالها التمرّ و 
لل فيستقيم حيحة يحميان اللّسان من الزّ مرن و كثرة الممارسة الصّ ، فالتّ علميهاتمستعمليها ومو 

وهي قليلة   (%12) بنسبة ة فاحتلت المرتبة الأخيرةرفيّ الأخطاء الصّ ا مّ القلم من الخطأ. أ
الجمع ينصبون ويجرون ويرفعون المثنى و  غالبا ما ةهجة العاميّ ن اللّ ، ذلك أهاتيمقارنة بنظير 
 "لهجة جيجلفي بحث له بعنوان "بلقاسم بلعرج "ليه ؤكده ما توصل إوهذا ما ي ،بالياء والنون 

وهذا  هجة ياء ونون في جميع الحالات الإعرابية،فهي في اللّ "الفصحى  وصلتها بالعربية
  1". عرابهجات من الإراجع لخلو اللّ 

 تحليل السؤال الرابع  ➢

على  هل يكون  ةق بظهور الأخطاء اللّغويّ ؤال المتعلّ ضح من خلال الإجابة على السّ يتّ 
 لةا أعلى نسبة والمتمثّ بالمستويين مع فحضيت الإجابة؟ المستوى الشفويّ أم  المستوى الكتابيّ 

ة كما يخطئون م يخطئون في إجاباتهم الشفويّ التعلّ  المتعلّمين في مرحلة نّ ذلك أ (%66) في
والتي  في المستوى الكتابيّ  ق نسبة ظهور الأخطاءو  ف  ، لكن ت  يضاة أفي إنتاجاتهم الكتابيّ 

 :هاهمّ يعود إلى أسباب من أ  (%28) تي كانت نسبتهالّ  على الشفويّ  (%46) ت نسبتهامثلّ 

المتعلّمون يميلون إلى ن حكم فيه شفويا لأوصعوبة التّ كتابيا  مكانية ملاحظة الخطأإ ✓
  .واخر الكلماتتسكين أ

 من عدمها. الكلام ةكيز في صحّ ن الترّ تمنع م (مالتكلّ الإلقاء الشفويّ )  سرعة ✓
 .وجود الأخطاءمحيص من دقيق والتّ لتّ يسمح باا ر ماديّ متوفّ  نتاج الكتابيّ الإ ✓

                                                           

منشورات  ،-دراسة لسانية للهجة بني فتح –لهجة جيجل وصلتها بالعربية الفصحى عرج، بلقاسم بل  1
 .331 ، ص2008 جامعية، قالمة، الجزائر،
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في حين في  غويّ القالب اللّ  ويهمل ة الفكرةة صحّ فويالشّ  اتنتاجفي الإ ميراعي المتعلّ  ✓
 .ةغويّ ة اللّ لامقويم يتضمن مؤشرا للسّ ن التهما معا لعلمه بأيراعي ةالإنتاجات الكتابيّ 

 تحليل السؤال الخامس  ➢

 ةملائيّ ا في مستوى الأخطاء الإهناك ارتفاع نّ : هل ترى أتيالسؤال كالآ جاء نص
 نّ وذلك أ (%96) "نعمـــ: "ب ةجابفكانت الإ ة؟نوات الماضيّ بالسّ  ةمقارن ةرفيّ والصّ  ةحويّ والنّ 

ذلك  (%04) مثلث "لاــــ: "ب ةجابالإ نّ ة، في حين أخطائهم في كل سنة أمين تزداد نسبالمتعلّ 
 ةن في متوسطي  م  علّ ة لمجابها إنّ ة ألكن الحقيق ،دوهو مؤشر جيّ  خطاء تقلّ الأة نسب نّ أ

 ة.د على المطالعتشدّ  تعائلا ها منيمتعلّ  منّ ن أتبيّ  ةحضري

  ةغوي  خطاء الل  : أسباب الأثانيها

 ةغويّ خطاء اللّ يمثل أسباب الأ  :06 رقمجدول 

 سبةالنّ  نعم ـــــــــــــــــؤالالسّـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
   ما الأسباب الكامنة وراء الأخطاء؟ -6

 %08 04 ةعضويّ  -

 %10 05 ةويّ ترب -

 %24 12 ةاجتماعيّ  -

 %16 08 معلّم -

 %14 07 متعلّم -

 %32 16 منهج -

 من إعداد الطالبة اعتمادا على نتائج الاستبانة. المصدر:

 ـــــــــ:تقدر ب ةنسبهي المنهج ب ةغويخطاء اللّ لأسباب الأ ةكبر نسب أنّ ن الجدول أبيّ ي  

 ةا المرتبمّ ، أخطاءمين في الأله دورا كبيرا في وقوع المتعلّ  ا أنّ رأو مين المعلّ  نّ ذلك أ %(32)
 ا الثقافيّ مستواهو  ةسر م الأم من تعلّ تي يعاني منها المتعلّ الّ  ةسباب الاجتماعيفكانت للأ ةالثاني
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توفّر  ) ةغويّ م من اكتساب المعارف اللّ مما يعيق المتعلّ ذي تعاني منه الّ  والاجتماعيّ  ديّ الماو 
 م بنسبةالمعلّ  نّ ...إلخ( كما أجاب بعضهم أللتدريب ةدوات المدرسي، الأةلمطالعب لالكت

و عدم استخدامه أ عليميّ ارتكاب متعلّميه للأخطاء سواء لضعف مستواه التّ في  سبب %(16)
خطاء الأ سبب في (%14) ةنسببلغت  م المتعلّ ب الإجابة نّ ، كما أةمجدي ةلطرائق تعليميّ 
 تهخطاء لعدم مراجعالأ في هوقوعو  ةالمكتسب ةغويّ في عدم ترسيخه للمعارف اللّ اللّغويّة و ذلك 

كما لا يطالع الكتب  ،عليها طبيقن والتّ وعدم التمرّ  ةرفيّ والصّ  ةملائيّ والإ ةحويّ النّ  هلدروس
 ةسباب التربويّ  الأنّ ، كما ألديه ةالمعارف المكتسب خغوي وترسّ ري رصيده اللّ التي تث ةالخارجي
كما ، (%10) ةت نسبمثلّ م للخطأ فعليم لها دور لا يستهان به في ارتكاب المتعلّ التّ  ةمن بيئ

مين بعض المتعلّ  نّ همالها لأهذا لا يمكن إ رغم و  (%08) ةقل نسبأ ةسباب العضويّ ت الأمثلّ 
ا ( ممّ ةسمعيّ ، أمراض ةمراض بصريّ )أ ةعضويبسبب معاناتهم ال ةغويّ خطاء اللّ يرتكبون الأ

 .ةخطاء خاصّ وبارتكابهم للأ ةعامّ  راسيّ الدّ  ر سلبا على مردودهميؤثّ 

  ةغوي  خطاء الل  دريس في الأدور طرائق الت   :ثالثها

 ةغويّ طاء اللّ دريس في الأخيمثل دور طرائق التّ  :07جدول رقم 

 سبةالن   لا سبةالن   نعم ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــؤالالســــ ـ 
 %12 6 %72 36 ف؟رس تتماشى وعدد الطلاب في الصّ ة الدّ هل منهجيّ  -7

 %6 3 %82 46 رف؟ريقة المعتمدة في تدريس النّحو والصّ ما هي الطّ  -8

 %00 00 %100 50 ةالمختارة فيها مراعاة للفروق الفرديّ دريس هل طريقة التّ  -9

ة هل تستخدم الوسائل الحديثة في أنشطة اللّغة العربيّ  -10
 ة؟رف خاصّ حو والصّ ة والنّ عامّ 

12 24% 24 48% 

 من إعداد الطالبة اعتمادا على نتائج الاستبانة. المصدر:
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 وتحليل  ةقراء -

دريس ذلك عند التّ  ةالفروق الفرديّ  ةق بمراعاللسؤال المتعلّ  (%100) ةجابالإ ةبلغت نسب
يجب الاهتمام  كما ،رسثناء سير الدّ يجب مراعاتها أ ةمختلف علمين يملكون كفاءاتلمت انّ أ

 ةريقق بالطّ السؤال المتعلّ  احتلو  (عيفالضّ  ،طالمتوسّ  ،دالجيّ )علمين مستويات المتّ بجميع 
العمل بها واجب تمليه المناشير  نّ ذلك أ (%82) ةنسب ةيصّ النّ  ةالمقارببدريس في التّ  ةبعالمتّ 

ذلك  (%72) ةبلغ نسبوتماشيه مع عدد الطلاب ف ةق بالمنهجيّ ا السؤال المتعلّ مّ ، أوالمراسيم
عددهم  ةمين رغم كثر غلب المتعلّ يفهم من خلالها أ  ةيجاد طريقن يبذلون جهدهم لإي المعلّمنّ أ

 (%48) بلا ةجابالإ ةنسب ففاقت ةلوسائل الحديثا عن استخدامهم لمّ ات، أطفي بعض المتوسّ 

 - يأثناء تربص -، بل وذكر المعلمين حياناها أوذلك لعدم توفرّ  (%24) بنعم ةالاجاب ةنسب
ا مّ أ (ليعلام آإ  ،علوم)لا ة أو يستخدم في المواد العلميّ "الداتاشو  " الأجهزة الحديثة مثلنّ أ
  .ؤلاء إذا فاض عن حاجة هلاّ غات فلا يحق لها إاللّ 

 تحليل السؤال السابع ➢

وعدد  رس تتماشىالدّ  ةهل منهجيّ بـ:  المعلّمين عن السؤال المتعلّقبلغت إجابات 
لّا فبم، عكس ذلكيالواقع  نّ بنعم إلّا أ (%72)؟ فب في الصّ الطلّا  ة الأخطاء يفسرون كثر  وا 

ة ة والكتابيّ فويّ ن من تصحيح كل الأخطاء الشّ م لا يتمكّ المعلّ  نّ ؟ ذلك أمينبين المتعلّ  المرتكبة
 .منها التقليل ن منتمكّ ل ، ولو كان العدد قليلا  مينعدد المتعلّ  ة لكثرةعليميّ أثناء سير الحصة التّ 

 تحليل السؤال الثامن  ➢

وهل  رفحو والصّ في تدريس النّ  ريقة المعتمدة: ما هي الطّ السؤال الثامن على نصّ 
للمقاربة  بنعم (%82) مين بنسبةجابات المعلّ ؟ فجاءت إيتقيّد المعلّمون بالمقاربة النّصيّة

التربية  وزارة نّ ية ذلك أصّ للمقاربة النّ  (%100) ن تكون ها من المفروض أنّ والحقيقة أ النّصّيّة
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 صيةالنّ  على وجوب اتخاذ المقاربة ينصّ ذي الّ الكفاءات ب دريس بالمقاربةتبنت مشروع التّ 
لتفعيل  ةة تربويّ طريق سة بتبني المقاربة النصيةراتكون الدّ ة "و غة العربيّ اللّ   لتدريس مادةسبيلا

اء المتعلقة بفهمه أو باستنباط و سمات علّ ص بناء كل التّ يتم من خلال النّ ف 1غة" درس اللّ 
منبعا  ا والبلاغية، إذ يعتمد على نص واحد يكون غوية أو حتى الظواهر الفنية منهاللّ  الظاهرة
ون رسلطريقة التقليدية التي يدّ باعتمادهم على ا ثلاث معلّمينجابات  إنّ  ألّا مات إعلّ لكل التّ 

عهم في دا وتسرّ لسؤال جيّ لن ذلك عدم فهمهم بيّ يف مثلةمن خلال الأ ها الظاهرة اللغويةب
، فإذا فهمها خطاءم من أما يقع فيه المتعلّ حكم فيأداة للتّ ة هي غويّ اللّ  اهرة الظّ نّ الإجابة، لأ

ه يعصم لسانه من نّ فإ يّ والصرف يّ حو والنّ  خ في ذهنه نظام اللّغة الإملائيّ واستوعبها ورسّ 
 لل ويصون قلمه من الخطأ.الزّ 

 تحليل السؤال التاسع  ➢

المختارة فيها مراعاة للفروق دريس : هل طريقة التّ مين السؤالطرحنا على المعلّ  لماّ 
 من خلال تواجدي الميدانيما لمسته  نّ بنعم غير أ (%100) مينجابات المعلّ ة فكانت إالفرديّ 

هم يعلمون نّ ة وذلك ألها الممتاز وّ مين أمن المتعلّ م يهمّش فئة المعلّ  نّ ، إذ إلا يعكس ذلك
 نّ ، وعندما سألته أجاب أعيفةالضّ  ، وثانيها الفئةرسشراكهم في الدّ الإجابات فلا يحاول إ

في حين  ة،علميّ ة التّ عليميّ ة التّ هم سيعيقون سير العمليّ نّ لأشراكهم وقت الحصة لا يسمح بإ
ه من نّ  ألاّ ه يتعامل بطريقة صائبة، إنّ نه أمظنا  المستوى  المتعلّمين متوسّطي فئة يتعامل مع
رس من غير تهميش هداف الدّ قا لأأي فئة ويتعامل معها جميعا تحقي  يهمللاّ المفروض أ

كما  المادة، من مين الذين قد ينفرون س المتعلّ و على نفسلبي ثر من أ يسبّبفئة نظرا لما  لأيّ 
المستوى يمكن التّعامل معهم في حصص خاصّة تسمى المعالجة  ةأشار أنّ الفئة ضعيف

ن أبل يجب  ة،مراعاة الفروق الفرديّ ريقة التي تحقق م يجب أن يختار الطّ المعلّ ف البيداغوجيّة،
                                                           

 .20 ، ديوا المطبوعات، الجزائر، صدليل استخدام كتاب الل غة العربيةوزارة التربية الوطنية،   1
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منعهم في ما ا يميه وتركيزهم ممّ خرى حتى يجذب انتباه متعلّ ة إلى أة تعليميّ ينتقل من طريق
 .نواعهابعد من الوقوع في الأخطاء بجميع أ

 تحليل السؤال العاشر ➢

ة العربيّ غة اللّ  هل تستخدم الوسائل الحديثة في أنشطة :مين عن السؤالالمعلّ  في إجابة
كانت  (%48) كبر النسبة الأنّ  ألّا ؛ إكانت إجاباتهم متباينة ة؟رف خاصّ حو والصّ ة والنّ عامّ 

ر سلبا ا يؤثّ ممّ  ةلقينيّ ة التّ قليديّ ريقة التّ تقديم الدروس بالطّ يكتفون ب المعلّمين نّ " ذلك ألاــــ: "ب
ذين المعلّمين الّ من  (%24) لت نسبةمثّ  ، في حينمينلدى المتعلّ  عليميّ على المردود التّ 

خطاء عند ة الأة وقد لاحظت قلّ علميّ ة التّ عليميّ لتّ ا ةفي سير العمليّ  يستخدمون الوسائل الحديثة
ذي الّ  "شوا عرض عليهم من خلال "جهاز الداتامغة مكتوبة فيهم يشاهدون اللّ نّ تلك الفئة إذ إ

أثناء مين انتباه المتعلّ  استرعت مشوّقةة ة الانطلاق فكانت حصّ المعلّم أثناء وضعيّ استخدمه 
ة الأخطاء م قلّ لاحظت مع المعلّ ، عة بيمقطع الطّ قة بإنتاجهم للوضعيات الإدماجية المتعلّ 

 .صلارة أالأجهزة غير متوفّ  ، وهناك من أجاب بأنّ في هذا الموضوع المرتكبة

 ةقويم في الوقوع في الأخطاء الل غوي  : دور الت  المحور الثالث

 ةغويّ خطاء اللّ قويم في الوقوع في الأة التّ يمثل دور عمليّ  :08جدول رقم 

 سبةالن   أحيانا سبةالن   لا سبةالن   نعم ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــؤالالس  
 %8 4 %00 00 %92 46 أثناء القراءة؟ هل تقوم بتصحيح أخطاء المتعلّمين -11

 %00 00 %00 00 %100 50 هل تقوم بتصحيح أخطاء المتعلّمين أثناء الكتابة؟ -12

هل تأخذ بعين الاعتبار الأخطاء أثناء تصحيحك  -13
 لأوراق الاختبار؟

25 50% 13 26% 12 24% 

 %16 %8,66 %80,66 ةسبة الكلي  الن  

 من إعداد الطالبة اعتمادا على نتائج الاستبانة. المصدر:
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 وتحليل  قراءة -

ح الأخطاء أثناء م يصحّ ن المعلّ ذا المحور والقائلة بــــ "نعم" بأهة لة الكليّ سبالنّ  تر قدّ 
 ونسبة (%80,66) وراق الامتحانار في تصحيح أخذها بعين الاعتبالقراءة والكتابة وأ
يم في قو دور التّ  اهما نسبتان متباعدتان جدا لتثبتو  (%8,66) فقد قدّرت بــــــــ الإجابة بــــــــ: "لا"

قويم على مستويي القراءة ا كان التّ ملك المعلّمين إذفي نظر  قليل من الوقوع في الخطأالتّ 
 ما قلّ وكلّ  ،خطاءالمتعلّمين في الأوقوع  والكتابة وكذا أوراق الامتحانات كلما قلت فرصة

في ذهنه على اعتباره صوابا  قد يرسّخ الخطأ أ؛ بلم زادت فرص وقوع المتعلم في الخطقويالتّ 
 إن لم يصحّح في أوانه.

 تحليل السؤال الحادي عشر  ➢

 ةجابالقراءة؟ فكانت نسبة الإ ثناء: هل تقوم بتصحيح أخطاء المتعلمين أنص السؤال
مين أثناء القراءة خطاء المتعلّ يقومون بتصحيح أمين كثر المعلّ إذ إن أ (%92) "نعمـــــــ: "ب
م من و قد يطلب المعلّ م، أمن طرف المعلّ آنيا فقد يكون التصحيح  ؛ختلفةتباع طرق مبإ

و يحاول ة، أة العلميّ نوع من الغير  متعلّميه سو ير في نفم آخر تصحيح الخطأ حتى يثمتعلّ 
" فمثلت لاـــــ: "ب ا الإجابةمّ ، أئه بنفسهوتصحيح خطم نفسه لإعادة قراءة المتعلّ استدراج م المعلّ 
 انشغالهم بمتابعة بقيةبلون بضيق الوقت و مين يتعلّ بعض المعلّ  إذ إنّ  (%8,66) نسبة
حون الأخطاء هم يصحّ نّ ذلك أ (%16) ـــــــ:با ت نسبه" فقدّر حياناـــــ: "أب ا الإجابةمّ ، أمينالمتعلّ 

 -يهم حسب رأ -مين رجون المتعلّ ى لا يح، حتّ خرحينا آنها حينا ويتغاضون ع المرتكبة
 إذ ة المرتكبةغويّ خطاء اللّ قليل من الأال في التّ ا دورها الفعّ له ة القراءة مهارة لغويّ نّ والواقع أ

، فلا خ عندهترسّ و  غويّ لها في مخزونه اللّ ويسجّ  ة كتابة الكلمةكيفيّ أو يشاهد م يبصر المتعلّ  نّ إ
حكم فيها التّ  ة يصعبة زئبقيّ لقراءة عمليّ خطاء في ا تصحيح الأنّ  ألاّ ؛ إهايخطئ عند استدعائ
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م لانشغاله بكتابة دفتر م مع عدم انتباه المعلّ مون إلى تسكين أواخر الكللجأ المتعلّ ذا ة إخاصّ 
وهو أمر خاطئ يجب  ؛ةغويّ خطاء اللّ جملة من الأ -ن يعلم دون أ -خ ه يرسّ نّ صوص فإالنّ 

 العدول عنه.

 تحليل السؤال الثاني عشر  ➢

 نسبةفكانت  مين أثناء الكتابة؟مين: هل تقوم بتصحيح أخطاء المتعلّ علّ الم لما سئل
 ، إذ إنّ عليميّ بالواقع التّ  ة مقارنةوهي نسبة مثاليّ  (%100) " بــــ:نعمــ: "مين بالمعلّ  إجابة

نتاجاتهم الكتابيّ المقصود أخطاء المتعلّ  وراق ة وأمين أثناء الكتابة يقصد بها كراريسهم وا 
رون القلم الأحمر المعلّمين يمرّ ن ت ألاحظي تربص، ومن خلال هموراق امتحاناتفروضهم أ
، مع ما لاحظت من كثرة فلا وجود له ا تصحيح الخطأمّ أ "لوحظ" م بكتابةالمتعلّ  على كراس

يكون  ه يكفي أنالمعلّم أجاب بأنّ لت فلما سأ الكرّاس، لىبورة إقل من السّ في النّ خطاء الأ
الأخطاء فتعالج في حصة  امّ ، أهذا هو المهمّ فما وكتبت عليه جميع الدروس منظّ  اسالكرّ 

ات ء بجميع أنواعها في الوضعيّ خطات أيضا كثرة الأكما لاحظ ،نتاج المكتوبمستقلة في إ
نة تأخذ من وقت ة معيّ م فيها تقنيّ ة إنتاج المكتوب تقدّ ، ذلك أن حصّ مينللمتعلّ  ةالإدماجيّ 
 عشرين دقيقة يطالب فيها بكتابة لّا م إولا يبقى للمتعلّ  ن دقيقةثلاثيخمسة و كثر من ة أالحصّ 

 بل لا يكفيه ،ن ينهي موضوعهه الوحيد أوغير مبال بما يكتب وهمّ  يكون مسرعا، فالموضوع
رقيم هذا في و الاهتمام بوضع علامات التّ ر من الأحيان من مراجعة ما كتب أالوقت في كثي

ا في حصة تصحيح الإنتاج فهي حصة واحدة شهريا تكون في مّ ، أنتاج المكتوبة إحصّ 
 نّ ، كما أالكثير منها ليهممين و خطاء بين المتعلّ ا شاع من الأح فيها محصة الإدماج يصحّ 

ة، فلا يسمح الوقت بتصحيح جميع قط من الإنتاجات الكتابيّ ف ةه يختار عيننّ م ذكر أالمعلّ 
هم نّ غوية راسخة في ذهن مرتكبيها ظنا منهم أخطاء اللّ ، لذا تبقى بعض الأمينوراق المتعلّ أ

 صحيح.وها بالتّ على صواب ما لم يتناول
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الكلمة  نّ ما منها أثناء المشافهة إذ إكثر تحكّ وعملية تصحيح الأخطاء أثناء الكتابة أ
وجوده في الإنتاجات   أنّ لّا ، إموتصحيحه للمتعلّ  بسهولة اكتشاف خطئها ويمكن مكتوبة
 ب من مهمةجابات في الفروض والاختبارات صعّ وراق الإة وتكراره في الكراريس وأالكتابيّ 
 .ول من التعليم المتوسطم في القضاء عليها خاصة مع متعلمي الطور الأالمعلّ 

 ث عشر تحليل السؤال الثال ➢

؟ وراق الاختبار: هل تأخذ بعين الاعتبار الأخطاء أثناء تصحيح أالسؤال على نصّ 
ل من مصداقية يقلّ  وا الخطأعتبر مين إذ ا من مجموع إجابات المعلّ  (%50) فمثلت نسبة

ون بالخطأ في الإجابة عدا لا يعتدّ  (%26) الإجابة في حين تباين الفريق الآخر بين نسبة
ر وبرّ  ؛حياناتبار الأخطاء أخذ بعين الاعة، بينما البعض الآخر يأالإدماجيّ الوضعية 

أمرا ضروريا للحد من ظاهرة  مين للأخطاء يعدّ تحسيسهم وتوعيتهم للمتعلّ  مون أنّ المعلّ 
كاف للمراجعة وتصحيح الوقت  نّ زمة لأم العناية اللاّ ن يوليها المتعلّ غوية وأخطاء اللّ الأ
" يجعل فاعل" ي كلمةمثلا ف لفالمتعلّم مسؤوليته فنسيان أيتحمل  وا الخطأواعتبر  ،خطاءالأ
في حين  ،عرابفي الإجابة عن سؤال الإ ولا معرفيّ  " وهو أمر غير منطقيّ فعل" ةجابالإ
ة صحيح أنّه توجد الوضعيّ الأخطاء بعين الاعتبار أثناء التّ خذ افضون لأمون الرّ المعلّ ر برّ 

 – م على الأخطاء المرتكبةعلّ تفيه الم يحاسب غةاللّ  خاص بسلامةك معيار ة وهناالإدماجيّ 
  بتساهلهمنّ ي غير هذا الموضع وهم لا يعلمون أمن غير المعقول محاسبته ف -يرون 

ة حسنل على علامة ن تحصّ م خاصة وا  متعلّ ال ذهنفي  م هذا فهم يرسخون الخطأتسامحهو 
جاباتهم المعلّمين الذين كانت إن ، في حين أعائق يّ ة أغويّ خطاء اللّ لا تمثل له الأف دة،وجيّ 
يأخذ بعين الاعتبار الأخطاء في تصحيح أوراق  نم الفريق الوسط الذي رأى أوه "حيانا"أ ـــــ:ب

 ةمعرفيّ  وأ ةا إذا كانت أخطاء إملائية غير علميّ مّ ، أمعرفيا خطأ مست والاختبار إذا كثرت أ
 ة.لكنهم يعملون بها في الوضعيات الإدماجيّ مين المتعلّ جابات فيتغاضون عنها في إ
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 يعطي اهتماما جعله لا المرتكبةخطائه أب  وتوعيته المتعلم ن عدم تحسيسوالحقيقة أ
فلو كان  ة،عليميّ ه لا تضر سيرورته التّ ه يعلم في قرارة نفسه أنّ لما يرتكبه من الأخطاء لأنّ 

 مثلا –القطع  وحفظ مواضع كتابة همزة الوصل وهمزةدا ز جيّ لركّ  ى على الخطأوعّ يس و يحسّ 
  .ها ستشكّل له عقبة يصعب تجاوزها في تحصيله التعليميّ الأكاديميّ نّ لأ -

فوضعت في  خامس عشر، السادس عشر، والسابع عشر(ة )الرابع عشر، الا الأسئلمّ أو 
خطاء لمواجهة ظاهرة الأمون من حلول لاع على ما يقترحه المعلّ بغرض الاطّ  نةالاستبا

قليل منها تي اتخذتها الوزارة الوصية لمحاولة التّ دابير الّ والتّ  غوية في الوسط المدرسيّ اللّ 
 نجملها فيما يلي:

خ منه صور الكلمات ها الباب الذي ترسّ نّ بوجوب المطالعة لأمعلمين للمتعلمين ال حثّ  ✓
ثراء ل الصحيحة  ة.اميّ طره للجوء للعغوي فلا يضلقاموس اللّ وا 

عم في تصحيح ما أمكن ة والدّ استغلال حصص الأعمال الموجهة والمعالجة التربويّ  ✓
 مين.ائع منها في أوساط المتعلّ ة بالقضاء على الشّ غويّ خطاء اللّ من الأ

مشروع " و قلام بلادي"أ رة من طرف الوزارةفي المشاريع المسطّ مين شراك المتعلّ إ ✓
 ادي المسرحيّ ة والنّ ة الحائطيّ ة منها المجلّ قافيّ والنوادي الث "راءة العربيّ تحدي الق"

المتعلم  نّ لما لها من دور في القضاء على الأخطاء اللّغوية لأ تفعيلها ميدانياّ وغيرها و 
 ة الفصحى.عامل فيها ويتواصل مع غيره باللّغة العربيّ يت
غات اللّ  عدا -تواصل في جميع المواد الفصحى لغة  ةوجوب اتخاذ اللّغة العربيّ  ✓

 ة.هجة العاميّ وعدم مزاحمتها باللّ  -الأجنبية 
معلّمي المواد ن غة العربية الفصحى خاصة وأفي استعمال اللّ  المعلّمينوجوب تكوين  ✓

 غة الفرنسيةفي الجامعات باللّ  وانتكوّ  (لي، إعلام آفيزياء رياضيات ،علوم) ةالعلميّ 
 .منها ةفيّ ر والصّ  ةحويّ ة والنّ ة الإملائيّ ة خاصّ غة العربيّ من نظام اللّ  فنسوا الكثير
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 ثــــــــــــــــــــــــــــــالث الثّ ــــــــــــــــــــــالمبح

  ةمين نماذج من الوضعيات الإدماجيّ المتعلّ  عند ة الشائعةغويّ خطاء اللّ دراسة الأ

 -ط عليم المتوسّ ولى من التّ لسنة الأ ا -
 

 ،تحديد)خطاء يقوم على ثلاث مراحل  منهج تحليل الأن  أ - في القسم النظري   -ذكرنا 
 راسة.، تصويب(؛ وهو ما سنقوم به في هذه المرحلة من الد  تفسير

ة بإنتاج خاص   -ة وضعيات إدماجي   - (69)موضوعا  تسعة وستينقمنا بجمع 
لمظاهر جمال  وصفي   المتعل مين كتابة نص  لب من حيث ط   بيعة؛المكتوب لمقطع الط  

 نةة للعي  غة العربي  الل   للفرض الثالث لمادة ةكما قمنا أيضا بجمع الوضعيات الإدماجي   بيعة،الط  
، ضحىعن مظاهر الاحتفال بعيد الأ سردي   نص   لب منهم كتابة؛ أين ط  ميننفسها من المتعل  

منهج تحليل  نا تطبيقولاح .موضوعا (138) مئة وثمانية وثلاثون المواضيع  فجاء مجموع
 -صويب فسير والت  جمعنا بين مرحلتي الت  نا ن  ؛ وتجدر الإشارة أخطاء عليها بمراحله الثلاثالأ

 صويب جزء منه.باب الوقوع فيه والت  سفنا بأعر  ثم إن  تفسير الخطأ ي - حتى لا تطول دراستنا

 حصاؤها وتحليلها صنيفها وا  تة و غويّ خطاء اللّ : تحديد الأولاأ

لمتعل مي  موضوعا   (138)مئة وثمانية وثلاثينفي  لةالمتمث   بعدما جمعنا أوراق العي نة
بعدها  -رالمؤط   المعل م مع مساعدة -ا بتصحيحها منقو  ،طعليم المتوس  ولى من الت  السنة الأ
قمنا  ثم   ،ها في قصاصاتانلوسج   ة(رفي  ة والص  حوي  ة والن  )الإملائي   غويةخطاء الل  صن فنا الأ

اصات جهة والقص فية الحاملة للأخطاء الإملائي  القصاصات  تعلفرز بحيث ج   ةبعملي  
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64.17%
26.77%

9.05%

ملائي ة، الإ)الن سب الإجمالي ة للأخطاء الل غوي ة : 03الشّكل رقم 
رفي ة (الن حوي ة، والص 

ةالأخطاء الإملائي  
ةالأخطاء الن حوي  
رف ي ةالأخطاء الص 

، خرى املة للأخطاء الصرفية في جهة أوالقصاصات الح جهة فيالحاملة للأخطاء النحوية 
حيث أ، خط (508) خمس مئة وثمانيةتي بلغ عددها ال   ةغوي  خطاء الل  ثم قمنا بحساب الأ

 خطأ ممثلا نسبة (326) ة ثلاث مئة وستة وعشرون الأخطاء الإملائي   وجدنا مجموع

 ةي بنسبأ أخط (136) ة مئة وستة وثلاثون حوي  ن  خطاء الوبلغ عدد الأ ،(64,17%)
 ةنسب ما يمث ل يأ أخط (46) ة ستة وأربعون رفي  خطاء الص  ووصل عدد الأ ،(26,77%)
(9,05%). 

 ة:تيالآ ةسبي  الن   ةنسب في الدائر ويمكن توضيح هذه ال  

 

 

 

 

 

 

 :تينواع كل نوع منها وهي كالآأعرف على خطاء من الت  الأهذه  نا تحليلنوقد مك  

  ةملائيخطاء الإالأ -1

 .في همزتي الوصل والقطع أالخط −
  ة.والمربوط ةفي رسم التاء المفتوحالخطأ  −
 ه.و حذفأحرف  ةفي زيادالخطأ  −
 .بحرفبدال حرف إفي  أالخط −
  ئت.في الصوا أالخط −
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 .ةفي رسم الهمز  أالخط −

  ةخطاء النحويالأ -2

  .واسخفي الن   أالخط −
  .في المجرورات أالخط −
  .في المرفوعات أالخط −
  .في المنصوباتالخطأ  −
  .م الفعل المضارعز في ج أالخط −

  ةخطاء الصرفيالأ -3

  .والجمع ةفراد والتثنيفي الإ أالخط −
  .نيثأفي التذكير والت أالخط −

ف لى التعر  إاه بل يتعد   ،خطاء على تصنيفها وتبويبها وحسبلا يتوقف دور تحليل الأ
  ة:تيبينه من خلال الجداول الآسننواع وهذا ما كل نوع من الأ عيو ش ةعلى درج

  وتحليلها ةملائيخطاء الإحصاء الأوا  تصنيف  -1

 لكن   ة،العربي ةغبين فروع الل   ةهميالأ ةبالغ ةولها منزل ،المكتوب ةغملاء جانب الل  الإ
في  ةالمتمثل ةنصفحنا للمدو  تزم وهذا ما لاحظناه من خلال مين لا يعيرونه الاهتمام اللا  المتعل  

خر آ سرديا   موضوعا   تسعة وستون و  ةحول جمال الطبيع وصفيا   موضوعا   تسعة وستون 
ثلاث مئة التي وقع فيها المتعلمون  ةملائيخطاء الإحيث بلغ عدد الأ ،ضحىبعيد الأ ا  متعلق

 ةالمرتكب) الإملائية، النحوية، والصرفية(  الل غويةخطاء من مجموع الأ أخط وستة وعشرون 
 :تي يوضح ذلكوالجدول الآ
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 ةونسبها المئوي ةملائيخطاء الإيوضح تكرارات الأ :09 رقم جدولال

 النسبة المئوية التواتر أنواع الأخطاء الإملائية تواترهرقم الخطأ تنازليا حسب 
 %31,9 104 .همزتي الوصل والقطعكتابة في  أالخط 01

 %22,69 74  .في رسم التاءالخطأ  02

 %17,17 56 .الصوائتفي الخطأ  03

 %12,28 42 .رسم الهمزةفي  أالخط 04

 %11,65 38  .إبدال حرف بحرففي  أالخط 05

 %3,68 12 .في حذف حرف أو زيادتهفي  أالخط 06

 %100 326 مجموع الأخطاء الإملائية والنسب المئوية

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة.  المصدر:

 وتعليق  ةقراء -

وراق أفي  عددا  ا علاهأ الوصل والقطع  ةهمز  ةخطاء كتابأعن  ةتكشف النتائج المرصود
 ةخطاء رسم التاء بنسبأ تلتهاثم  ،(%31,9) حيث بلغت نسبتها مينالمتعل  جابات إ
 بلغتف ةخطاء رسم الهمز أا م  أ (،%17,17) ةنسب ئتصواخطاء في التبعتها أ ،%(22,69)

بدال حرف إخطاء أليسجل  ،(%11,65) و زيادته بلغتأحذف حرف  وأخطاء، %(12,28)
 :وضح هذه النسبت والدائرة النسبية .(%3,68) وهي ةضعف نسبأبحرف 

 

31.9%

22.69%
17.17%

12.28%

11.65%
3.68%

النسب المئوية الإجمالية لأنواع الأخطاء : 04الشّكل رقم 
الإملائية

.قطعالخطأ في كتابة همزتي الوصل وال

. الخطأ في رسم التاء

.الخطأ في الصوائت

.الخطأ في رسم الهمزة

.  الخطأ في إبدال حرف بحرف

.الخطأ في في حذف حرف أو زيادته
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 :09 رقم شرح وتفصيل للجدول -

 الوصل والقطع ت نسبة الخطأ في همزةبلغ :في همزتي الوصل والقطع الخطأ ✓

  :تيوقد اشتملت على الآ ةملائيخطاء الإمن مجموع الأ %(31,9)

 الوصل والقطع ةفي همز  أيوضح الخط :01 -09 رقمجدول ال

 النسبة المئوية التكرار همزتي القطع والوصلالخطأ في 
 %56,73 59 الخطأ في همزة القطع 

 %43,26 45 الخطأ في همزة الوصل

 %100 104 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة. المصدر:

خطاء همزتي الوصل والقطع أمن مجموع  (%56,73) الوصل بلغت نسبه ةفي همز  أالخط -
 :ذلك ةمثلأومن 

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 اقترب  إ إقترب عيد الأضحى

تكتب همزة الوصل في ماضي 
ومصدر الأفعال الخماسية 

 والسداسية.

 امتلأت إ إمتلأت
 ارتدى إ إرتدى

 اجتمعنا إ إجتمعنا
 الاحتفال إ الإحتفال

    الأسماءتكتب همزة الوصل في 
 ) اسم، ابن....(.

 اسم إ إسم
 ابني إ إبني.....

 

من مجموع  (%43,26) مين فيها بنسبةخطاء المتعل  : وقدرت نسبة أالقطع ةفي همز  الخطأ -
  :مثله ذلك، ومن أهمزتي الوصل والقطعأخطاء 

 



ـي: دراسـة ميدانية تحليلية إحصائية للأخطـاء اللّغوية وسبـل علاجهـا                     نالفصــل الثا
 -لطور الأوّل من الّتعليم المتوسّط أنموذجا ا  –

 

 

[103] 
 

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 في أحيائنا إ في احيائنا

    قطع لا همزة وصلتكتب همزة 
د مواطن كتابتها(.  ) المحد 

 ألبستنا الجميلة إ البستنا الجميلة
 أتى أبي إ اتى أبي

 عيد الأضحى إ عيد الاضحى
 

 تيقون بين همز زون ولا يفر  يمي   مين لاالمتعل   ن  ن لنا أتبي   من خلال النماذج المذكورة
الابتداء  تلفظ الفا ( خشية )أي ةمخفف ةو ضم  ة أالوصل كسر  "همزة ن  ، حيث إالوصل والقطع

 ةهمز  ن  أو  .1 "به ، وجيء بها حتى لا يبتدأالحرف الذي بعدها السكون   حركةن  أي أ ساكنب
درس همزتي الوصل  ن  أوالواقع  ،ول الكلامألف عند كتابتها في همزتها على الأ القطع تثبت

نجد رغم هذا و  ةغويالل   ةولى في المقطع الثالث في الظاهر الأ ةالسن لمتعل ميمبرمج  فصلوال
  .مين يخطئون فيهماالمتعل  

الأخطاء من مجموع  (%22,69) اءتفي رسم ال أالخط ةنسب :في رسم التاء أالخط ✓
  :تيوقد تمثلت في الآ ةملائيالإ

 يوضح الخطأ في رسم التاء :02 -09 الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرار الخطأ في رسم التاء
 %58,1 43 الخطأ في رسم التاء المربوطة 

 %41,89 31 الخطأ في رسم التاء المفتوحة

 %100 74 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة. المصدر:

 

                                                           

 .196ص ، 2008، 2، دار المناهج، عمان الأردن، طوالترقيم والإملاء النحوتعلّم  الهاشميي، الرحمان عبد  1
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من  (%58,1) بـــــ:في هذا النوع  الخطأ في رسم التاء المربوطة: قدرت نسبة الخطأ -
  :مثله ذلكأخطاء رسم التاء ومن أمجموع 

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
تكتب التاء مربوطة في الاسم المفرد غير  رائعة إ رائعت

الثلاثي، والصفة...، وهي التي يمكن أن 
 تلفظ هاء عند الوقف.

 الصلاة إ الصلات
 لدرجة إ لدرجت

 

  :مثلتهاومن أ (%41,89) : ا نسبة الخطأ في رسم التاء المفتوحة قدرت بــــــم  أ -

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 جاءت إ جاءة

تكتب التاء مفتوحة في آخر الأفعال وفي 
الم.  جمع المؤنث الس 

 ذهبت إ ذهبة
 الفضلات إ الفضلاة
 الطاهيات إ الطاهياة

مين يخلطون بين مواضع كتابة التاء المتعل   ن  وجدنا أمن خلال هذه النماذج وغيرها 
مفتوحة ومواضع كتابتها مربوطة، فيكتبونها مفتوحة تارة وتارة أخرى مربوطة دون إعمال 

 درس التاء المفتوحة والتاء المربوطة قدم في ن  مخلفاتهم لها رغم أل على وهذا يد   بالقاعدة،
" خلاق والمجتمعتدائية وكذا يقدم في السنة الأولى متوسط في المقطع الرابع "الأالمرحلة الإب

 التي مين للمطالعةمال المتعل  م له مواضع كتابهةكل منهما دون تطبيق كافي مع إهه يقد  ن  إلا  أ
إذ " تقع التاء المبسوطة وهي تاء  التاء بنوعيها يخ مواطن كتابةيتمكن من خلالها من ترس

  :تيه" في المواضع الآهاء"التي لا تبدل في الوقف  لطويلة،التأنيث ا

  .في جمع المؤنث السالم −
  .في الجموع الملحق بجمع المؤنث السالم −
  .الوسط الساكنة في آخر الأسماء الثلاثية −
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  1 .نيثفي الأفعال المنتهية بتاء التأ −

 " التاء الاولى متوسط ةالسنفي م للمتعل   ةالتاء المربوط ةمت مواطن كتابوكذا قد  
يضا أو  ةالمؤنث ةسماء المفردو في بعض الأأ ،للمؤنث ةصف أو معل ةتكون في نهاي ةالمربوط

 2 ة....".في جمع التكسير على وزن فعل

 مين في هذا النوععند المتعل   ائتفي الصو  أالخط بلغت نسبة الصوائت:في  أالخط ✓

 .ةالمرتكب ةملائيخطاء الإمن مجموع الأ %(17,17)

 يوضح الخطأ في الصوائت :03 -09 الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرار الصوائتالخطأ في 
 %75 42  إطالة صوائت قصيرةالخطأ في 

 %25 14 تقصير صوائت طويلةالخطأ في 

 %100 56 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة. المصدر:

من  (%75) ةقصير مين في إطالة صوائت خطاء المتعل   نسبة أن  كما يوضح الجدول فإ
  :ذلك الصوائت، ومن أمثلة خطاءمجموع أ

 الصواب نوعه الخطأ
 الوردي إ الورودي

 ..... المسجد إ ذهبنا إلى المسجدي
 ....... الربيع إ في فصل الربيعي

                                                           

، 1993 ،1، مكتبة المعلرف، بيروت، لبنان، طالوسيط في قواعد الإملاء والإنشاءعمر فاروق الطباع،   1
 .86،87 ص ص

، 1، القاهرة مصر، طقواعد الإملاء العربي بين النظرية والتطبيقأحمد طاهر حسين، حسن شحاتة،   2

 .63 ص، 1998
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  :ذلك ةمثلأومن  (%25) لأخطاء في تقصير صوائت طويلةا ا نسبةم  أ

 الصواب نوعه الخطأ
 لابأس إ لبأس
 تتطاير إ تتطير
 صافية إ صفية
 الأضحى إ الأضح

 

مين مرة المتعل   ن  يتبين لنا أ -وغيرها مم ا جمعنا من أخطاء  -مثله من خلال هذه الأ
ويبعدها عن بل  رون صوائت طويلة، وهذا يشوه الكلمة،خرى يقص  ة ومرة أصير يطيلون فوائد ق

تنطق المتعلمين يكتبون الكلمات كما يسمعونها وكما  ن  ، ثم إحيانمعناها في كثير من الأ
الذي يندفع الهواء عند النطق والصائت هو  دون مراعاة لرسمها الإملائي والقواعد الإملائية،

عترض خذ مجراه الحلق والفم في ممر ليس فيه حواء لتثم يت   ة،بالحنجر  من الرئتين مارا  "به 
ور كما بس النفس ولا تسمح له بالمر ة أو تحتصوات الرخو فتضيق مجراه كما يحدث مع الأ

رور الهواء م ةكيفي هي التي تختص بها أصوات اللين ةالصف، فةصوات الشديديحدث مع الأ
  .1 "وموانع حوائلفي الحلق والفم وخلو مجراه من 

ن م( %12,28) ةالهمز  مسخطاء المتعلمين في ر أ ةبلغت نسب :ةالهمز  مسفي ر  أالخط ✓
 ةغويخطاء الل  دول الأفي ج ةالرابع ةبذلك المرتب ةمحتل ةملائيخطاء الإمجموع الأ

 :و تمثلت في ما يلي ةالمرتكب

 

 

                                                           

 .26 ص، 1993، 3، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، مصر، طالأصوات اللّغويةإبراهيم أنيس،   1
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 يوضح الخطأ في رسم الهمزة :04 -09 الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار رسم الهمزةالخطأ في 
 %33,33 14 الخطأ في رسم المزة على الألف 

 %28,57 12 الخطأ في رسم الهمزة على السطر

 %26,19 11 الخطأ في رسم الهمزة على الواو

 %11,9 05 الخطأ في رسم الهمزة على المبرة

 %100 42 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة. المصدر:

ذ إ ،ةخطاء انتشارا في رسم الهمز كثر الأألف من لأعلى ا ةفي رسم الهمز  أالخط عد  ي
على  ةليه في رسم الهمز ي  ل   ،ةخطاء رسم الهمز أمن مجموع  (%33,33) ةكبر نسبأيمثل 

 ةعلى الواو بالنسب ةفي رسم الهمز  أالخط ةثالث ةوفي مرتب (%28,57) ةالسطر بالنسب
ومن  (%11,9) ةبنسب ةخير الأ ةالمرتب ةعلى النبر  ةفي رسم الهمز  أليحتمل الخط %(26,19)

 :كل واحد منها يوضح هذا الجدول ةامثل

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 تكتب الهمزة في أول الكلمة على الألف. لأنه إ لئنه
 الهمزة المتطرفة على الألف إذا سبقها فتح.تكتب  بدأ إ بدء
 تكتب الهمزة المتطرفة على السطر إذا سبقها ساكن. شيء إ ئش

 تكتب الهمزة المتوسطة على السطر إذا سبقت بمد تفاءل إ تفاأل
تكتب الهمزة المتوسطة على الواو إذا كانت مضمومة وما  ي ؤ م   إ يأم  المصلين

 م ؤخر إ مأخر قبلها فتح، إذا كانت مفتوحة وما قبلها مضموم.
النبرة إذا كانت مكسورة أو ما  تكتب الهمزة المتوسطة على رائعا إ عيد راءعن

 يئس إ يإس أبي قبلها مكسور.
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 ةالهمز  ةكتابة بالمتعلق ةملائية الإالمتعلمين يجهلون القاعد ن  ة أمثلنلاحظ من هذه الأ
خر ة في آتكتب الهمز " ةاللغوي ةللظاهر  ةمستقل ةت في حصة رغم أنه قدموالمتطرف ةالمتوسط

وتكتب  ،بضم ةتكتب على الواو اذا كانت مسبوق ،بفتح ةذا كانت مسبوقة على الألف إالكلم
 1"بساكن ةذا كانت مسبوق)منفردة( إب على السطر تكت ،بكسر ةعلى الياء ذا كانت مسبوق

 ةتواجدي في الحصص التربوي ن  أمع  - ةالابتدائي ةفقدمت في المرحل ةالمتوسط ةا الهمز م  أ
ر يذك   ةو متوسطأة متطرف ةبها همز  ةفيها كلم هدفاصت ةم يشير في كل مر يت المعل  أر  -

  .ةفي رسم الهمز  أورغم هذا يقع المتعلمون في الخط ،ةملائية الإبالقاعد

 خطاء المتعلمين في ابدال حرف بحرفأة بلغت نسب :بدال حرف بحرفإفي  أالخط ✓

هاء، والهاء بدال عين إواختلفت ب ،ةالمرتكب ةملائيمن مجموع الاخطاء الإ %(11,65)
 :تيأعلى ذلك كما ي ةمثلأونضرب جاء، اء ظوال ا،شينوالجيم  ا،صادوالسين  عاء،

 الصواب نوعه الخطأ
 عندما إ. ص هندما

 نهضت إ.ص نحضت
 السرور، تستطيع إ.ص الصرور، تصتطيع

 يجتمع إ.ص يشتمع
 حافظوا إ.ص حافذوا
 الغذاء إ.ص الغداء

 

خر قريب ة حرف بحرف آمين يخلطون في كتابالمتعل   ن  نلاحظ من خلال هذه الأمثلة أ
، أو بعده بما يسمى في علم الأصوات التأثير ثر بمن جاء قبله)ش، ج( أو تأفي مخرجه 

                                                           

 .85 ، صكتابي في اللّغة العربيةوزارة التربية الوطنية،   1
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 ةثلاو الممو ما يسمى المماثلة البعدية أالرجعي أو التأثير القبلي كما حدث في "نستطيع" أ
 .ةالقبلي

مع في الس اكانت تعاني اضطراب مةمتعل   سجل ت في ورقةخطاء  أغلب هذه الأن  والواقع أ
بدالها للحروف الميدان تربصيفي  ن  إذ إ – وهذا يفسر ذلك - ي لاحظت كثرة أخطائها وا 

  .غويةخطاء الل  ه من كثرة للأسجل  ا تمبالعائق المتسبب في فعلمت  بكثرة

 و زيادته: بلغت نسبة أخطاء المتعلمين في حذف حرف أحرف الخطأ في حذث أو زيادة ✓

  :وقد تمثلت في ما يلي مجموع الأخطاء الإملائيةوهي أقل نسبة مسجلة في  %(3,68)

 يوضح الخطأ في زيادة حرف أو حذفه :05 -09 الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرار زيادة حرف أو حذفهالخطأ في 
 %58,33 07  الخطأ في زيادة حرف

 %41,65 05 الخطأ في حذف حرف

 %100 12 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة. المصدر:

خطاء في حذف حرف من مجموع الأ (%58,33) حرف بلغت نسبة الخطأ في زيادة
 :ذلك ةمثلأومن  ،و زيادتهأ

 الصواب نوعه الخطأ
 العلوية إ العلويية
 الل ذيذة إ الللذيذة
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  :ذلك مثلةومن أ (،%41,65) في حذف حرف بنسبة في حين قدرت نسبة الأخطاء

 الصواب نوعه الخطأ
غار غارليفرح الأطفال ا إ يفرح الأطفال اص   ص 

 مشواةالأشعلت أمي  إ أشعلت أمي مشواة
 

خرى من روف ويزيدون أمين يحذفون حالمتعل   ن  ومن خلال هذه الأمثله وغيرها يتضح أ
 تركيز فيما يكتبون. وأ تمعندون 

ها وجدت ن   ألا  ، إتطرق لدراستها هناك أخطاء إملائية أخرى لم نن  تجدر الإشار إلى أ
 أول ن  ، فبالرغم من أالترقيم : علاماتلها وهى ننوه ن  المتعل مين ورأينا أوراق وبكثرة في أ

علامات "متوسط  الاولى السنةمع متعلميه في  المعل ميتناول فيها  غويةالل   حصة في الظاهرة
"رموز اصطلاحية توضع في هميتها فهي ها اهتماما رغم إ مين لا يعيرونالمتعل   ن   ألا  " إالوقف

، وتوزيع الكلام وتفصيله ،والوقف والابتداء ،لتعيين مواضع الفصل والوصلأثناء الكتابة 
قة في الد  تحقيق ، وتنوع وجوه الأداء الصوتية، و غراضه ومراميه، وتحديد أ جزاءهوبيان أ

" ." والنقط" ؛"ة المنقوط ةوالفاصل "،"ة الفاصل -  :وهي 1 "فهام للكاتب وفي الفهم للقارئ الإ
 ." " والتنصيص " !"والتعجب "  - -"الشرطتان " –"ة والشرط" ؟"والاستفهام " :"ونقطتان 

ليه الذي هو إبين المرسل والمرسل  ةبالغ ةهميأ لها  ن  أ لا  إفهذه الرموز ورغم بساطتها 
تسعة نه من بين أروض للمتعلمين وراق الفأوما لاحظناه في  ؛الكاتب والقارئ  ةفي هذه الحال

 - وليس كما يجب -علامات الوقف  متعلما وظف تسعة عشرمتعلما لم نجد سوى  وستون 
 هم ولاعاطلاقا علامات الوقف لتسر  واوظفي لم (%72,46) ةا نسبم  أ ،(%27,53) ةي بنسبأ

 ة.جابالوقت للإ ةربما لعدم كفايو مبالاتهم 

                                                           

 .25 صمرجع سابق، العربية، ينظر، كتابي في الل غة   1
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حصاء الأخطاء النحوية -2   وتحليلها تصنيف وا 

 (%26,77) خطأ( أي بنسبة 136) التي وقع فيها المتعلمون  ةخطاء النحويبلغ عدد الأ

 :تي يوضح ذلكوالجدول الآ ةملائيوالإ ةوالصرفي ةخطاء النحويمن مجموع الأ

 يوضح تكرارات الخطأ النحوية ونسبها المئوية :10 الجدول رقم 

ترتيب الخطأ تنازليا حسب 
النسبة  التكرار الخطأ في زيادة حرف أو حذفه تكراراتها

 المئوية
 %27,2 37 الخطأ في النواسخ 01

 %25 34 الخطأ في المنصوبات 02

 %25 34 المرفوعاتالخطأ  في  03

 %19,11 26 الخطأ في المجرورات 04

 %3,67 5 الخطأ في جزم الفعل المضارع 05

 %100 136 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة. المصدر:

 وتعليق  ةقراء -

 في النواسخ حققت ة الخطأفنسب ،بهاة التقارب في نستكشف النتائج المرصود

 أالخطو في المنصوبات  أبين الخط ةكثيرا عن النسب المتساوي ةليست بعيدهي و  %(27,2)
 منهما وهي ةقل نسبأفي المجرورات جاء  أا الخطم  أ (،%25) ـــــ:ب ةفي المرفوعات والمقدر 

 ةوالدائر  (%3,67) ةنسببضعيفا  اءفي جزم الفعل المضارع فج أا الخطم  أ %(19,11)
 :كثرأتوضح هذه النسب  ةتيالآ ةالنسبي
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من مجموع  (%27,2) مين في النواسخخطاء المتعل  : بلغت نسبة أواسخفي الن   الخطأ ✓

  :وقد اشتملت على ما يلي ةالمرتكب ةخطاء النحويالأ
 الن واسخفي  أيوضح الخط :01 -10 الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرار الخطأ في زيادة حرف أو حذفه
 %54,05 20 وأخواتهاالخطأ في كان 

 %45,94 17 الخطأ في إن  وأخواتها

 %100 37 المجموع

 .من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة المصدر:

بذلك أعلى نسبة في الخطأ في  مسجلة (%54,05) خواتهاة الخطأ في كان وأبلغت نسب
 :تيالنواسخ ومن أمثلة ذلك ما يأ

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
دخل كان أو إحدى أخواتها على الجملة الاسمية ت كان الهواء عطرا   ن كان الهواء عطر

فتبقي الأول مرفوعا ويسمى اسمها، وتنصب 
 أصبح الجو رائعا   ن أصبح الجو رائع الثاني ويسمى خبرها.

 

27.2%

25%
25%

19.11%

3.67%

النسب الإجمالية لأنواع الأخطاء النحوية: 05الشّكل رقم 

الخطأ في النواسخ

الخطأ في المنصوبات

الخطأ  في المرفوعات

الخطأ في المجرورات

ارعالخطأ في جزم الفعل المض
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في النواسخ ومن  أالخطمن مجموع  (%45,94) خواتها وأن  بلغت نسبة الخطأ في إ 
  :تيأيذلك ما  ةمثلأ

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ

 إن  كبشنا سمين ن إن  كبشنا سمينا
أخواتها على الجملة  تدخل إن  أو إحدى أخواتها

الاسمية فتنصب ويسمى اسمها مرفوعا، وترفع 
 الثاني ويسمى خبرها.

لكن الضيوف 
 مقبلين

لكن الضيوف  ن
 مقبلون 

يرفع جمع مذكر السالم بالواو والنون، وخبر 
 لكن يأتي مرفوعا .

 

 ن  مين يخلطون بين عمل كان وأخواتها وا  المتعل   ن  من خلال هذه الأمثلة يتضح أ
مين يرفعون ما المتعل   ن  ا، والواقع أعكسه تعمل ن  تنصب الخبر وا  رفع الاسم و تخواتها فكان وأ
 .ه الرفعحق  صب وينصبون ما ه الن  حق  

هي و  (%25) مين في المنصوباتخطاء المتعل  : بلغت نسبة أفي المنصوبات الخطأ ✓
 من مجموع الأخطاء النحوية المرتكبة ومن أمثلتها ما يأتي:نفسها في المرفوعات  ةنسبال

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 بالألفتنصب الأفعال الخمس  دعت أمي أخاها ن دعت أمي أخوها
 لن ألمس شيئا   ن لن ألمس شيء

 مفعول به منصوب
 اشترى أبي كبشا   ن اشترى أبي كبش

 

 من الإعراب واخر الكلم هروبا  كنون أالمتعلمين يس   ن  من خلال هذه الأمثلة لاحظنا أ
الأسماء أصلية والألف في   بالفتحة كعلامةالمفعول به يكون منصوبا   ن  هم يعلمون أن  علما أ

كون في حالة  انء في المثنى والجمع كعلامات فرعية إلا  أن  الياالخمسة و  نجدهم ملازمين للس 
  المفرد والياء والنون في حالتي التثنية والجمع تبعا للهجة.
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 بلغت نسبة أخطاء المتعلمين في الخطأ في المرفوعات النسبة :في المرفوعات الخطأ ✓
  :يلي ما شملتوقد  (%25) ـــ:في المنصوبات التي قدرت بي الخطأ نفسها التي بلغتها ف

 يوضح الخطأ في المرفوعات :02 -10 الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرارات الخطأ في المرفوعات
 %55,88 19 الخطأ في المبتدأ

 %44,11 15 الخطأ في الفاعل

 %100 34 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة المصدر:

 :مثله ذلكمن مجموع الخطأ في المرفوعات ومن أ (%55,88) الخطأ في المبتدأ ةبلغت نسب

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 المبتدأ بالواو لأن ه جمع مذكر سالميرفع  المصلون فرحون  ن المصلين فرحين
 يرفع المبتدأ المثنى بالألف الطفلتان الجميلتان ن الطفلتين الجميلتين

 

خطاء في المرفوعات وهي من مجموع الأ (%44,11) في الفاعل بلغت نسبة الخطأ ✓
  :تيأذلك ما ي ةمثلأومن  أفي المبتد أالخط ةمن نسب ةقريب

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 فاعل مرفوع بالواو لأنه جمع مذكر سالم جاء المصلون  ن جاء المصلين
 فاعل مرفوع لأن ه من الأفعال الخمسة أقبل أبو جارنا ن أقبل أبا جارنا

 

 المتعلمين لا يبالون بالحركات الإعرابية ن  من خلال ما تقدم من الأمثلة يتضح جليا أ
 واخر ، ويسكنون أرفع ونصب وجر المثنى والجمعل مون الياء علامةز ة، فيلكتاب ولانطقا  لا



ـي: دراسـة ميدانية تحليلية إحصائية للأخطـاء اللّغوية وسبـل علاجهـا                     نالفصــل الثا
 -لطور الأوّل من الّتعليم المتوسّط أنموذجا ا  –
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  هروبا من التقيد بالحركات الإعرابية. و للنطق أسهيلاإم ا تالكلمات 

من مجموع  (%19,11) اتنسبة الخطأ في المجرور بلغت  :في المجرورات الخطأ ✓
 :تيالأخطاء النحوية وهي نسبة لا يستهان بها وقد شملت الآ

 المجروراتيوضح الخطأ في  :03 -10 الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرارات الخطأ في المجرورات
 %61,53 16 الخطأ في المضاف إليه

 %38,46 10 الخطأ في الاسم المجرور

 %100 26 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة المصدر:

من مجموع الأخطاء في المجرورات  (%61,53) ليهبلغت نسة الخطأ في المضاف إ
 :ذلك ما يلي ومن أمثلة

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 مجرورا  المضاف إليه يكون  عمت الفرحة أرجاء البيت   ن عمت الفرحة أرجاء البيت  

 اقترب عيد الأضحى ن اقترب عيد أضحى
الغرض من الإضافة في هذه العبارة 

 هي التعريف
 

 أالخط ةقل من نسبأوهي  (%38,46) في الاسم المجرور فقد بلغت ا نسبة الخطأم  أ
  :تيأذلك ما ي ةمثلأات ومن ور ر في المج أليه في مجموع الخطإفي المضاف 

 )القاعدة(السبب  الصواب نوعه الخطأ
 يجر المثنى بالياء؛ لأنه اسم مجرور. وضعتها في كيسين كبيرين ن وضعتها في كيسان كبيران

 اسم مجرور بحرف جر؛ الكسرة في صبيحة  العيد ن في صبيحة  العيد
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مين يميلون إلى تسكين أواخر الكلم هروبا منهم المتعل   ن  نلحظ من خلال الأمثلة أ
ليه ون المضاف إر بسط صورها فينك  غة العربية في أنحو الل  للإعراب وجهلا منهم لقواعد 

ن الياء والنون لجعله لف ونون في المثنى بدلا مالمجرور، بل ويجرونه بأسم الانون يسك  و 
  .منها يةبالكم الفرع فما لجهلهم بالإعراب بالعلامات الأصلية

 خطاء المتعلمين في جزم الفعل المضارعأ ةبلغت نسب :في جزم الفعل المضارع أالخط ✓

وقد اشتملت  ةالمرتكب ةالنحوي خطاءفي مجموع الأ ةقل نسبأمسجلا بذلك  %(3,67)
  :على ما يلي

 يوضح الخطأ في جزم الفعل المضارع :04 -10 الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرارات جزم الفعل المضارعالخطأ في 
 %60 3 جزم الأفعال الخمسةالخطأ في 

 %40 2 جزم الفعل الناقصالخطأ في 

 %100 5 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة المصدر:

م ا نسبة الأخطاء في جز م  أ (%60) بلغت نسبة الأخطاء في جزم الأفعال الخمسة
 :ذلك ةمثلأومن  (%40) ــــــ:الفعل الناقص فقدرت ب

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
مجزوم وعلامة جزمه حذفه لأنه من  لم يلبسوا ن لم يلبسون 

 لتأكلوا ن لتأكلون جيدا الأفعال الخمسة.
مجزوم وعلامة الجزم حذف حرف  لم ينته ن لم ينتهي

 لا تشو ن الل حم...لا تشوي  العل ة.
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مين يخلطون في العلامات الإعرابية للأفعال خاصة المتعل   ن  أنلحظ  من خلال الأمثلة
حالات إعرابية خاصة في حالة الجزم فله  ،النصب والجزم الفعل المضارع المعرب في حالتيه

ذا كان فعلا ناقصا يحذف حرف عل ته، إذا كان من الأفعال الخمسة  -والواقع  تحذف نونه وا 
بب خطؤهم فنس ،متوسط رس مقرر في السنة الثانيةهذا الد   ن  أ -ي صما وقفت عليه في ترب  

الذي  س جزئيا فيخطئ المتعلم الخطأالتي تدر   غة؛بالل   في هذه الحالة هي المعرفة الجزئية
  مه في مرحلة سابقة.يكون سببا في تعل  

 

حصاء الأخطاء الصرفية و  -3   تحليلهاتصنيف وا 
من  (%9,05) خطأ( أي بنسبة 46) التي وقع فيها المتعلمون  بلغ عدد الأخطاء الصرفية

  :تي يوضح ذلكمجموع الأخطاء النحوية والصرفية والإملائية والجدول الآ
يوضح تكرارات الأخطاء الصرفية ونسبها المئوية :11الجدول رقم   

ترتيب الخطأ تنازليا حسب 
النسبة  التكرار الخطأ في زيادة حرف أو حذفه تكراراتها

 المئوية
 %52,17 24 الخطأ في الإفراد والتثنية والجمع 01

 %47,82 22 الخطأ في التأنيث والتذكير 02

 %100 46 المجموع

 من إعداد الطالبة اعتمادا على مواضيع العينة المجمعة. المصدر:

 نسبة الخطأ في الإفراد ن  مين أجابات المتعل  أوراق إ من خلال كشف النتائج المرصودةت
متقاربة مع نسبة الخطأ في التأنيث والتذكير  (%52,17) ــــــ:ب والتثنية والجمع والمقد رة

 :توضح هذه النسب ، والدائرة النسبيةوالفرق بينهما رتبتين فقط (%47,82) ــــــ:ب والمقدرة
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الإفراد أو التثنية والجمع أم في التأنيث والتذكير  سواء في ومن أمثلة الأخطاء الصرفية

  :تيما يأ

 السبب )القاعدة( الصواب نوعه الخطأ
 مؤنث )حقه الأفراد(مفرد  الأم  تحضر الطعام لأبنائها ص الأم  تحضر الطعام لأبنائهم

 حقه التأنيث عيد الأضحى الذي كنت أنتظره ص عيد الأضحى التي كنت أنتظره
 حقه التذكير كان كل الأطفال... ص كانت كل الأطفال...

 

بين المفرد  غويةهم الل  مين يخلطون استعمالاتالمتعل   ن  نلحظ من خلال هذه الأمثلة ا
ابقون بين الصفة يضا بين المذكر والمؤنث فلا يطكما يخلطون أ ،والجمع والمثنى

في الإفراد ولا في التأنيث والتذكير  ليه ولا الفعل وفاعلهوالموصوف ولا المضاف والمضاف إ
 دمع الفصحى ول   هجة العامي ةخل الل  افتد ،الفصحى وتداولها غة العربيةبعدهم عن الل   لكثرة
 عدم التركيز في كتابة ن  ه(، كما أتصريف )كيفيةب استعماله يهم عدم التمييز على ما يجلد

  .خطاءهم في هذه الأفي وقوع له دور بارزالمكتوب  المواضيع و اللامبالاة وعدم إعادة قراءة

خطاء لغوية أخرى أسلوبية  هذه الأخطاء ليست وحدها بل هناك أن  تجدر الإشارة إلى أ
ة على الأخطاء مقتصر  التطبيقية نادراسات ا فجاءتيعجم هالكن المجال لا يتسع لذكر  ودلالية؛

52%
48%

النسب الإجمالية للأخطاء الصرفية: 06الشّكل رقم 

جمعالخطأ في الإفراد والتثنية وال

الخطأ في التأنيث والتذكير
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 لا  ، إول من التعليم المتوسطمي الطور الأشيوعها بين متعل   الإملائية والنحوية والصرفية لكثرة
 هجة العامية مع الفصحى في كتاباتليها وهي تداخل الل  بد من الإشارة إ لا هناك ظاهرة ن  أ

  .ذلك مثلةأمين ومن المتعل  

 الصـــــــــــواب الخطأ اللّغوي 
 ساعدت أبي كنت أعاون في أبي

، عزل المعدة بدأنا في حش الكرشة  بدأ قطع، قص 
ر في الفطور رت أمي فطور الصباح فأصبحت أمي تحض   حض 

 

بين  ويةغهم الل   المتعلمين يخلطون في استعمالاتن  يتضح لنا من خلال هذه الأمثلة أ
 استعمالاتها يقن نانالفصحى التي يحكمها نحو وصرف  غة العربيةوالل   العاميةهجة الل  

ن مستعمليها مستقبلا كان من لد   يجعلانها سلسلة واضحة مفهومة يا  نظاما  انها ضبطويضبط
  .لق  أو مت

ا إلى ثلاثة قسمناه أظهرت المعالجة الإحصائية التي قمنا بها وجود أخطاء متنوعة
  أخطاء الصرفية.و  لائية وأخطاء نحويةأقسام: أخطاء إم

فجاءت نسبها مرتبة  - كثر شيوعا  الأ -نواع سبة للأخطاء الإملائية أحصينا ستة أفبالن  
 :تيعلى النحو الآ

 .%31,9 تمييز بين همزتي الوصل والقطع بنسبةول في عدم الأ الأالخط −
 .%22,69 أ الثاني في رسم التاء مربوطة ومفتوحة بنسبةالخط −
 .%17,17 بنسبة الثالث في الصوائت أالخط −
 .%12,28 الخطأ الرابع في رسم الهمزة بنسبة −
   .%11,65 نسبةف بحرف بالخطأ الخامس في إبدال حر  −
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 .%3,68 السادس في حذف حرف أو زيادته بنسبة الخطأ −

على  ا بالنسبة للأخطاء النحوية المرتكبة فكانت خمسة أنواع جاءت نسبها مرتبةم  وأ
  الآتي: شكلال

 .%27,2 الخطأ الأول في النواسخ بنسبة −
 . %25 الخطأ الثاني في المنصوبات بنسبة −
جلة %25أ الثالث في المرفوعات بنسبة الخط −  في المنصوبات  النسبة نفسها المس 
 .%19,11 لمجرورات بنسبةفي االرابع  الخطأ −
 .%3,67 الخطأ الخامس في جزم الفعل المضارع بنسبة −

سجلنا نوعين  - المطلوب كتابته تبعا  للموضوع –وبالنسبة للأخطاء الصرفية المرتكبة 
  :تينسبها مرتبة كالآجاءت  من الأخطاء المرتكبة

 .%52,17 بنسبةوالجمع  أ الأول في الإفراد والتثنيةالخط −
 .%47,82 ذكير بنسبةنيث والتالخطأ الثاني في التأ −

خطاء التي أو المرحلة الأولى من مراحل تحليل الأول الأوبهذا نكون قد عالجنا الجزء 
المتعل مين جابات ؛ فتعرفنا على أنواعها ونسب شيوعها في أوراق إخطاءلرصد الأخصصناها 

لننتقل إلى مرحلة أخرى لها درجة كبيرة من الأهمية وهي محاولة تفسير تلك الأخطاء 
 .-ا أمكن م -نواعها ووضع العلاج لها بأ

 وتصويبها  غويةخطاء اللّ : الأثانيا

نت الدراسة بي   ، إذمون التي يقع فيها المتعل   غويةخطاء الل  نحاول هنا تفسير الأ
 ن  مين أجابات المتعل  الوصفية للأخطاء الإملائية والنحوية والصرفية في أوراق إ الإحصائية
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 والأخطاء النحوية (%64,17) نسبة الأخطاء مرتفعة؛ حيث بلغت نسبة الأخطاء الإملائية

مين في جابات المعل  إدتها ك  أوهي نسب  (%9,05) بـــــ:فقدرت  أم ا الصرفية ،%(26,77)
نواع وطرائق أسباب و أق بالرابع في المحور الثاني المتعل  عن السؤال  تهمجابإالاستبيان في 

 ةاسيدر  ةمن سنه ةغويخطاء الل  ارتفاع نسب الأ ن  إومن ثم يمكن القول  ة،العربي ةغتدريس الل  
 ،في الاستبيان في السؤال السادس ينذر بالخطر المعل مينجاب عنه أوهو ما  -خرى ألى إ

 ،واحدا   ل عليها ليست نوعا  المتحص   ةغويخطاء الل  الأ بأن   ةحصائيالإ ةنت هذه الدراسكما بي  
بعدها  ة،خطاء نحويأتليها  ةلائيإمخطاء )أشيوعها  ةحسب درج بناهانواع رتبأ ةبل ثلاث

  :همهاأ جعلنا نطرح العديد من التساؤلات وهذه النتائج ت صرفية(خطاء أ

  غوية؟خطاء الل  هي أسباب هذه الأ ما −
  ؟خرى لماذا تتواتر أنواع أخطاء بكثرة دون أ −

نا، إذ بعد تفحصنا لأنواع هذه عنه في هذا الجزء من بحث وهو ما سنحاول الإجابة
 في المؤسسة التعليمية -أيضا  –، ومن خلال تواجدنا مينات المتعل  جابالأخطاء في أوراق إ

  ل فترة التربص توصلنا إلى الأسباب الآتية:خلا

  :مالتعلّ  بيئة -1

 خلق المتعلمين القواعد الإملائية والنحوية ن  نا للمدونة موضوع الدراسة أيحيلنا تحليل
م وطريقة تدريس م ومعل  ومتعل   التعلم بما تشمله من مادة تعليمية والصرفية يتعلق ببيئة

  ...ملمتعل  غوية لالل   م في إيصال المعرفةسلوب المعل  وأ

غوية المقدمة للمتعلمين في السنة الل   اطلعنا على المادة التعليمية المادة التعليميّة: -1-1
تثير حاجاتهم وميولهم ولا  لا تلبي فوجدناها – ولالطور الأ -ولى من التعليم المتوسط الأ

خاصة  -من التعليم الابتدائي  رة مقد مة في السنة الخامسةذ هي مواضيع مكر  فيهم الدافعية إ
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نوعيها المربوطة والمفتوحة والهمزة بالتاء الوصل والفصل  همزتي -لإملائية منها ا
 - في نظرنا -م ما ينقص المتعل   ن  أ لا  إ ،* خرهاوآ ووسطها بمواضيعها الثلاث أول الكلمة

 إعادة كتابتها لا والإطلاع أكبر ما يمكن على كيفيةالتطبيق  كثرة ل بدراستها نظريا   ليس
  .خرنظري في انتقاله من مستوى دراسي إلى آالدرس ال

سنقدم  -بها تشعو  ثرة الدروس المقررة في القواعد النحوية والصرفيةيضا ككما وجدنا أ
لى تثبيت م علا تساعد المتعل   بصورة - في الملاحق غة العربيةالتدرج السنوي لتعلمات الل  
جله والمفعول المطلق فلا تلط عليه المفعول معه والمفعول لأيخ تلك المفاهيم في ذهنه إذ

 حوي في البرامجلواقع المحتوى الن دراسةبعد لباحثين حد ال إليه أق بينهم وهو ما توص  يفر  
 ن  "وعلى العموم فإفي قوله  *في مراحل التعليم الاجباري  والمناهج الدراسية المبرمجة
، وهذا ما أدى إلى زت على الجانب المعرفي الموسوعيرك   المقررات النحوية والمدرسية

القواعد عريفات و من المصطلحات والت حشدا  هائلا   ازدحام المناهج بموضوعات كثيفة تضم
، حو وقواعدهبواب الن   لتشابع ألا تعطي اهتماما    المقررات الدراسيةن  من هذا أنفهم  1غوية" الل  

ن تفصيلاتها من مستوى إلى ثم تبي    حيث توضح القاعدةتدرجا  وترسيخ مفاهيمه ترسيخا  م
 س في السنة الخامسةالمفعول المطلق يدر   - لا الحصر -بل نجد على سبيل المثال  ،خرآ

ر في السنة الأولى من بنفس الهدف التعليمي المسط  تدريسه د المتوسط ليعامن التعليم 

                                                           

ينظر، كتابي في الل غة العربية للسنة الخامسة من التعليم الإجباري، الديوان الوطني للمطبوعات  * 
 ، وهي صفحات دروس لهمزتي الووصل103 ،89، 49، 39، 31 ، ص ص2018 المدرسية، الجزائر،

 والقطع ومواضع كتابة الهمزة في أول ووسط وآخر الكلام.
التعليم الإجباري في الجزائر: ثلاث أطوار، المرحلة الابتدائية والمتوسطة والثانوية، تشرف عليها وزارة  * 

 التربية والتكوين المهني تشرف عليه وزارة التعليم والتكوين المهني.
، 8 ، مجلة التواصل، عددالمقررات المدرسية تحليل ونقد واقع المحتوى النّحوي فيمحمد صاري،   1

 .40 ، ص2001 جامعة عنابة، الجزائر، جوان
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التعليم المتوسط، وهنا تطرح مسألة هامة وهي على أي أساس يتم اختيار المادة التعليمية؟ 
إذ تعتبر عملية انتقاء المادة التعليمية  وطموحاته؟مستوى المتعلم ل وما يتم فيها من مراعاة

، حيث و للناطقين بغيرهاغات سواء للناطقين بها أالل   المسائل في حقل تعليمية هممن أ 
وعلم النفس  منها علم الل غة وجود تكامل بين اختصاصات علوم عدةله تقتضي هذه المسأ

 غة الاجتماعي وعلم التربية... وعلم الل  

م حيث يجد المتعل   لا تحقق هدفا وظيفيا في حياة نتقاةالم  المادة النحويةن  إضافة إلى أ
فكثيرا  ،و استخداما لما يدرسه داخل القسم في واقعه الاجتماعي، فلا يلمس تطبيقا أتناقضا

 هان  الدروس النحوية وفائدتها في حياتهم بل يرون أ ى و ما نجد المتعلمين يتساءلون عن جد
حتوى عبء على عقولهم لا طائل منه، وهنا يتدخل المعلم المحترف في إبراز أهميه الم

النحوي في حياة متعل مه ليبين له أن ه يصون لسانه من الزلل وقلمه من الخطأ ويبعده عن 
جملة من الأخطاء الل غوية إذا ما فهم واستوعب القواعد النحوية وطبقها فيما ينشئه من كلام 

 شفويا أو كتابيا.

اختيار المادة التعليمية وانتقائها مسألة جوهرية لأنها من  نستنتج مم ا سبق أن  مسألة
، لذا وجب أن ثيرا كبيراأهم العناصر في العملية التعليمية التعلمية وتؤثر في بقية العناصر تأ

إذ  ا للعملية التعلمية التعليمية،يكون فيها المتعلم محور  تبنى على أسس علمية و بيداغوجية
الصرفية و  اج لكل ما هو وظيفي وأساسي من القواعد الإملائيةهو  المرحلة المتوسطة يحت

بنى و  صيغ صرفيةو  إملائية قواعد لا  والنحوية المستعملة في المعرفة اليومية، فلا تقدم له إ
 اعاةيضا مر ، بل يجب أمن حيث تعلمها أوسع استعمالا وأقل صعوبةكثر شيوعا و نحوية أ

مين للإقبال على تعلم القواعد بكل رغيب المتعل  في ت ، فأجدى وسيلةالجانب الوظيفي فيها
غوية )الإملائية والصرفية ما يتعلمه في حفظ القواعد الل   ن  ه أبتحسيس حماسة وفاعلية

م قدرته خطاء ومن ثويستقيم مبتعدا  عن الأيحفظ له لسانه والنحوية( له قيمته في حياته و 
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ة لغوية تمكنه من مشافهة غيره ب الخطاب ليمتلك كفاءساليعلى توظيف وتنويع مختلف أ
  .ليه من وثائقوتحرير ما يحتاج إ

 لأى خل نمومعاناتهم  ،ومحورها  المتعلم مركز العملية التعليمية التعلميةد  يع :المتعلم -1-2
: وصحته البدنية لها دور أساس في ارتكابه للأخطاء اللغوية يعيق العملية،   إذ إن 

ما فتكتب ك ا  مشوهاالتقاط : يؤدي إلى التقاط صورة الكلمةضعف قدرته على البصر" -
  .و النقصشوهدت بتقديم بعض الحروف، أو تأخير بعضها بالزيادة فيها أ

كثر ما مشوهة، وأ تكتبفعلى غير ما هي عليه  : يؤدي إلى سماع الكلمةضعف السمع -
 1 ."الكاف والقاف ،صواتها مثل الطاء والتاءقع ذلك بين الحروف المتشابهه في أي

ضعف النطق والقدرة على الكلام: قد ينتج عن عوامل سيكيولوجية كالخوف والإحباط  -
وبالتالي عدم القدرة على الهجاء مما يؤدي إلى الخلط بين الحروف وهذا حتما ينعكس على 

  2 .الكتابة

إضافة إلى ذلك رغبته في تعلم الل غة العربية يعد عاملا أساسا في تركيزه حتى لا يقع 
في الأخطاء، فقل ة اهتمامه بالل غة ولا مبالاته بقواعدها وما يقدم له من معارف نحوية يكون 

 سببا في ارتكابه للعديد من الأخطاء بل وتكرارها.

لعربية الفصحى التي بها يستقيم لسانه من كما يمكن أيضا إضافه قل ة احتكاكه بالل غة ا
الزلل وقلمه من الخطأ، بل واستعماله المعاصر للغه عربية المعنى ولاتينية الحرف لا يعود 
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 ده عنها بلغةعينه وسمعه على التقاط صور العربية الصحيحة السليمة من الأخطاء بل يبع
  .خطاءالعديد من الأعته في وقفأ -ايسبوكية الف غةبناء هذا الجيل الل  أ -استحداثها 

غوية خاصة إذا خطاء الل  يه لبعض الأم سببا في ارتكاب متعلمقد يكون المعل   :مالمعلّ  -1-3
ن على متعلمه سماع الكلمات الصحيحة، كما أ صعبفيالصوت  افتو خكان سريع النطق أ

فتأتي بعض الكلمات م في الخطأ سباب وقوع المتعل  للحروف بطريقة غير واضحة من أ هنطق
  سامعه فيكتبها خاطئة.لى ممبتورة إ

بينه  د يكون المعلم يعاني ضعفا علميا أو بيداغوجيا فيؤدي ذلك إلى فقدان الثقةكما ق
ثقة طلابه وتقديرهم فينال  تربوية قبل أن تكون تعليميةم المعل   يه لأن "مهمةوبين متعلم

في   المعلم إذا كان ضعيف الشخصية أث رن  أثبتت أ التجارب التربوية ن  لأ 1 "تهلشخصي
ومستواهم  يالتي يقدمها لهم مما ينعكس سلبا على مردودهم العلم رهون المادةمتعلميه فيك

  .غوي الل  

همون في فإنهم يس -ة العربي غةغير معلم الل   -خرى معل مي المواد الألى إضافة إ
غوية خطاء الل  الكثير منهم لا يولون اهتماما للأ نجد م للأخطاء الل غوية، إذارتكاب المتعل  
وهذا  ،اهتمامهم بما يقدم من معارف لا بسلامة القالب اللغوي الذي تقدم فيه المرتكبة بحجة
 ارتكاب المتعل م الكثير من الأخطاء على رأسها همزتي الوصل والفصل.  ما يساهم في

ذا وجب مة في العملية التعليمية التعلمية لنستنتج مما سبق أن  المعل م أحد الأركان المه
عليه  كما يجب ؛كمل وجهعلميا وتربويا وبيداغوجيا لأداء مهمته على أ عليه أن يكون مهيأ
 غةلل   ، ناهيك عن امتلاكه الكفاية المعرفية الصحيحةيالخطاب التعليم   أيضا التحكم في آلية
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تكييف  في مع قدرته الذاتية -في أخطاء معرفية  متعلميه حتى لا يوقع -مها التي يعل  
 ،هيمن طرف متعلم المضامين مع طريقته الخاصة في تقديم الدروس لتصل سهلة مفهومة

 في الساحة اللسانية والتربوية حتى يكون على وعليه فهو ملزم بتكوينه الذاتي لكل ما يستجد  
مها التي يعل   غةسرار الل  ده على فهم أتساع التي بعض النظريات والإجراءات التطبيقيةب دراية

 ومعرفة آلياتها معرفة علمية ثابتة.

في جذب المتعلمين ولفت انتباههم إلى دور كبير  للطريقة التعليميةالطريقة التعليمية:  -1-4
غوية تقع بسبب الطرائق التعليمية التي لا تقوم خطاء الل   الأن  ؛ إلا  أليهم من معارفما يقدم إ

بين  غويةالل   ي النفس والتربية، ولا تراعي الفروقات الفرديةيقدمها علم لميةعلى أسس ع
المعلمين يتبنون الطرق التقليدية  ذ لا يزال العديد من، إولا مستويات الذكاء بينهم ،المتعلمين

واستنباط القاعدة الإملائية أو والحوار  من إلقاء وتلقين فيحرمون المتعلم فرصة المناقشة
تالي يحرمونه من المشاركة الإيجابية الفعالة في العملية التعليمية وبال الصرفية أو النحوية
لا تستميل  هم طرق تقليدية عقيمةوا هذه الل غة ينهجون في تدريسدرسالتعلمية إذ "مازال م

  1 ."ولا حتى تكتشفها غوية،ر مهاراتهم الل  ولا تطو   ا لفظيا،رصيد المتعل مين ولا تضيف إليهم

فيقلل من  ،مالتعل   لبي على عمليةير س أسلوب التدريس له تأثن  نستشف من هذا أ
لى تجنبه لدروسها إويضعف اكتسابه للمفردات والصيغ السليمة، فيؤدي ذلك  محماس المتعل  

عليها غة و الل   اكتسابفي  . ونحن نعلم أن  المرحلة المتوسطة مرحلة قاعديةبل والنفور منها
غة العربية بات تعليم الل   طريقة طوير تن  تبنى المرحلة الثانوية والمرحلة الجامعية، وعليه فإ

مين وتحببهم في المتعل   تستقطب وتشيع فيها جاذبية هاتمرا ضروريا بكيفية تعيد لها حيويأ
 .ملائها وصرفها ونحوهاإ
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  الجهل بالقاعدة -2

تحيلنا دراستنا الإحصائية الوصفية للأخطاء الإملائية والنحوية والصرفية أن  هناك 
خرق للقواعد الل غوية بكل مستوياتها وهذا يوحي بجهل المتعل مين لقواعد الل غة. فقد مثلت 

يؤكدان ذلك؛ حيث وجدنا  01-09و 09الأخطاء الإملائية أعلى نسبة والجدولان رقم 
همزتي الوصل والقطع ولا يميزون بينهما، كما وجدناهم يتحيزون في  المتعلمين يخطئون في

كتابة التاء المفتوحة والمربوطة، إضافة إلى عدم معرفتهم كيفية رسم الهمزة في أول الكلمة 
بدالهم للحروف أ ووسطها وآخرها،   .و زيادتهاوكذا حذفهم وا 

و فوعات أو المنصوبات أكما توحي أخطاؤهم النحوية في النواسخ والمجرورات أو المر 
ل المضارع بجهلهم للقواعد النحوية التي تخص اسم كان أو خبرها واسم حتى في جزم الفع

عراب فلا يرفعون الفاعل الذي كما وجدناهم يسكنون أواخر الكلم هروبا من الإ ها.خبر أو  ن  إ
الذي حققه  ليهذي حققه النصب ولا يجرون المضاف إحققه الرفع ولا ينصبون المفعول به ال

  .في الفعل المضارع الناقص الذي حققه الحذف ون حرف العل ةلا يحذفو الجرو 

نه م للجمع وجمعهم للمفرد كما بيلتثنيهى و نؤهم الصرفية في إفرادهم للمثاخطا وتوحي
ومواضع  بجهلهم للقاعدة الصرفية التي تلزم مواضع الإفراد ومواضع التثنية 11الجدول رقم 

، وتكرار الخطأ كيرا في الإفراد والتثنية والجمع والتأنيث والتذهالصفة لموصوفالجمع بمطابقة 
 بين المتعلمين يوحي بجهلهم للقواعد الصرفية. 

 ن   كثرة الأخطاء اللغوية بأنواعها الإملائية والنحوية والصرفية يعود إلى أن  الواقع أ
كد من والإملائية لا يكلفون نفسهم عناء التأالمتعلمين يجهلون القاعدة النحوية والصرفية 

عند كتابة للهمزة  - على سبيل المثال لا الحصر -بقة كلامهم للقواعد الصحيحة فمثلا مطا
والقطع لا يحسبون عدد حروفها للتأكد إذا كان همزتي الوصل ل مو كتابتهفي أول الكلمة أ
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 وأ ارباعيا إذا كان الفعل م  سداسيا هو ومصدره ويكتبان همزة وصل أ وأ الفعل خماسيا
والأمر نفسه مع التاء المفتوحة التي لها مواضيعها قطع  همزته تكتب همزة مصدره فإن  

 ،خر كل فعلالاسم الثلاثي الساكن الوسط وفي آبها في جمع المؤنث السالم وفي  الخاصة
ند تطبيقها  أنهم علا  إ واضحا لها مفهمهد دراسة القاعدة نظريا يبدو أن تعلمون عنالمف

ها فيترددون كثيرا في كتابتها على الألف وكتابتيخطئون كثيرا، والكلام نفسه نقوله عن الهمزة 
وحركة الحرف الذي قبلها إذا كانت متوسطة  تهامراقبة حرك لجهلهم بوجوب أو الواو أو النبرة

  ف الذي قبلها فقط اذا كانت متطرفة.الحر  ومراقبة

المتعلمين في  جهللى ة والصرفية والنحوية المرتكبة إتشير هذه الأخطاء الإملائي
وهو الأمر الذي  ،ترهااهم وتو وهو ما يؤكده ارتفاع نسبة تكرارها في أوراق إجابات بقواعد اللغة

اعطاها صفة الأخطاء النظامية مما يثبت أنها أخطاء في الكفاية اللغوية لأن المتعلم لم 
تتحقق فيه الكفاءة اللغوية المرجوة، وبما أنها أخطاء في الكفاية اللغوية، فهي تعكس عدم 

 هاقواعدب أي جهل المتعلمين بنظام اللغةخطاء تعكس باللغة وبالتالي فهي أ معرفته الكامنة
  غوية.الل  

 م غة الأتدخل اللّ  -3

تفحصنا للأخطاء التي وقع فيها المتعلمون بأن حضورنا في التربص الميداني و يعكس 
 ، وهو ما يعرفالفصحى غة الأم في اللغة العربيةلى تدخل الل  العديد من الأخطاء يعزى إ

ن هذا ويكو  ،الهدف المتعل مة أي الل غةلبعض خصائص الل غة لل غة نقل "ه ن  بأ غوي التداخل الل  ب
كما تثبيته اللسانيات  غوي خل الل  ادتوال 1 "و النحوي الدلاليالنقل على المستوى الصوتي أ

ما قد يكون ن  كالعربية والانجليزية وا  لا يكون بين لغتين مختلفتين في النظام فقط  الاجتماعية
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جابات المتعلمين جة ويظهر هذا في إفصحى والعامية أو الدار ال كالعربية بين لغة ولهجة
  :جليا

  .بحوإنه يغيظني كي نذ −
  بدأنا أنا وأبي في حش الكرشة −

غة لنظام الل  فالمتعلم هنا يدخل العامية كما هي في وضعيته الإدماجية دون أن يخضها 
ية كهذه استعمالات عام ، ثم إن  الفصحى التي لا تسمح له بمثل هذه الاستعمالات العربية

معاني غير التي تدل عليها الفصحى يحمل  ، فالغيض في اللغة العربيةمعناها تفقد الجملة
ا م  أ .1 : نقصه وحبسه..."دمعه ... غي ضرض: ذهب في الأالماء"غاض فهو  العامية

ا : جف  العامية فقصد اشفاقه عليه والأمر نفسه في استعماله لكلمة حش " حش الشيء حش 
إضافة إلى  .قطع ولكن متعلم يقصد كلمة: 2..." بس في البطن: يالجنين ، ويقال حش  بسوي

 .وتنظيمها تغيره لكيفية تنسيق الجملة

الفصحى  ) اللهجة العامية( في اللغةم من خلال ما سبق يتضح لنا أن تدخل اللغة الأ
بالقاعدة يجعله يلجأ إلى ل المتعلم ه، فجخطاءور كبير في وقوع المتعلمين في الأله د

صحى بغض النظر على الف توظيف قوالب لهجته العامية ويعمل على نقلها إلى اللغة
 .هاصحتها أو خطئ

  الضعف القاعدي -4

ها تعود ن  إبل  ة،المتوسط ةالمرحل ةمون ليست وليدالتي وقع فيها المتعل   ةغويخطاء الل  الأ
في  ةالعربي ةغمن تدريس الل   ةر هداف المسط  من الأف ،ة(الابتدائي ةلمرحلا) ةالسابق ةلى المرحلإ
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استماع ) ةغويلمهارات الل  لتقانه ا  و  ةغويالل   ةم للكفاياكتساب المتعل  هو  ةبتدائيالإ ةالمرحل
 ةالمتوسط ةلى المرحلإمين ينتقلون المتعل   ن  أما نلحظه هو  ن  أغير  ة(كتاب ة،قراء ة،مشافه

 تلاحظ يه ومن خلال تربصن  فإ ،تقانهاإبالكم ب فما ةغويلتلك المهارات الل  ين كتلموهم غير م
وعدم  ةنون من التهجي والقراءات المتقطعيعاف ةالمسترسل ةر الكثير منهم في القراءث  تع

 ،تها وكتابتهاءفيخلطون في قرا ...(خاء ،حاء ،جيم)في الرسم  ةلحروف المتشابهلتمييزهم 
كما  -هذا راجع  ةوالحقيق ة،الصرفيو  ةوالنحوي ةملائيلقواعد الإلناهيك عن عدم امتلاكهم 

امج الذي لا نالبر  ةولهما كثافأ :لسببين ةغويالل   ةالتطبيق والممارس ةلى قل  إ - نته الاستباناتبي  
في  المتعل مينعدد  ةا كثر موثانيه ة،غويكثر على القواعد الل  أميه م بتدريب متعل  يسمح للمعل  

مين من الاكتساب لكل المتعل   ةالفرص ةتاحإلى عدم إمما يؤدي  (قسامالأاكتظاظ )الصف 
يضا من تقييم أم كما لا يسمح للمعل   ة(القدرات الفردي)لتفاوت مستوياتهم وقدراتهم  ةغالسليم لل  
لا  ةفي حص   ةغوينجاز كل تلك الكفايات الل  إه ملزم بن  مين لضيق الوقت ولأكل المتعل  وتقويم 

خطاء في مختلف الأ مين بارتكابالمتعل  مما يؤدي ب ؛ما  ربعين متعل  أكثر من لأ ةتتجاوز ساع
 ةم من المرحلوبهذا ينتقل المتعل   ،كتابياو  ياو شف ةوالصرفي ةوالنحوي ةملائيمستوياتها الإ

 ةفي السن ةالعربي ةغفي الل   ةمين الضعيفوهذا ما يؤكده نتائج المتعل   ،بضعف لغوي  الابتدائية
ينا هذا بنتائج الفرض الثالث أودعمنا ر (، بومدين ي هوار  ةمتوسط)ولى من التعليم المتوسط الأ

  .في الملاحق ةالعربي ةغفي الل  

 ةد في نفوسهم النفور من اللغمين تول  غوي لدى المتعل  الضعف الل   ةظاهر  ن  إ ةوفي الحقيق
ن أهو  ةغويالل   تنازملأ ةالخطير  ةالظاهر " وهذه  ةالعربي ةللغ يةهكرا ويولد هذا النفور  ،وقواعدها
مضى يا وقد ،دودا عنهصمنها و نفورا  هلا بها و ج ازداد ةغم الل  في تعل   ةار خطو سكلما  المتعل م
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 بان يكتب خطاأوهو لا يستطيع  ةمن الجامع ، فيتخرجخر الشوطآلى إ لتعليميفي الطريق ا
  .1 "قومه ةبلغ ابسيط

 عدم ترسيخ المعلومات  -5

وهو الذي ولهما الفهم أ :للمتعلم توفر عاملين مهمين ةيتطلب ترسيخ المعلومات المقدم
وثانيهما الاستثمار وهو الذي يسمح  ،المعارف المقدمه له ةووظيف ةيجعل المتعلم يدرك طبيع

لى إنه يؤدي إالعنصرين فحد هذين أذا اختل إا م  أ ة،في سياقات مختلف ةله بتطبيق القاعد
وما  ،خرى أ ةلى احباط المتعلم من جها  و  ةفي التدريس من جهه ةالمتبعه ةاخفاق الطريقه
 ةعلى الجمل خاسو ن المتعلم يخالف تطبيق دخول النأسالفا ب هليه ما ذكرناإيثبت ما ذهبنا 

قد وجدنا ويجعله اسمها وينصب الخبر ويجعله خبرها و  أفع المبتدفدخول كان ير  ة،الاسمي
و التدريب الناقص أون الاسم وهذا يرجع الى التطبيق المتعلمين يرفعون الخبر وينصب

في  ةللحال ضحيان بذكر مثال واحد دون التعر ذ يكفي المعلم في كثير من الأة؛ إللقاعد
... إلخ عن الممنوع من الصرفو الجمع عن حوالها فيعطي مثالا عن المثنى و أجميع 
طائها حقها من الترسيخ وعدم اع ةلى مرحلإالفهم دون اللجوء  ةحلبذلك على مر  فيقتصر

بعدم  ججم يتحالمعل   ن  أ لا  إ ة؛من المهارات اللغوي ةهميه في اكتساب مهار أ الوقت لما لها من 
د قواعب دماغه شوحسن من حأن المتعلم ذهفي  ةلغوي ةقاعد يخترس ن  أ ةوالحقيق ؛الوقت ةكفاي
  .نظريا دون تدريبه عليها ةغزير  ةلغوي

 

                                                           

                ،2000 ، دار الفكر العربي، القاهرة، مصر،تدريس فنون اللّغة العربيةينظر، علي أحمد مذكور،   1
 .283 ص
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 ةغمين من استعمال الل  يضا ابتعاد المعل  أ ةغويخطاء الل  الأ ةسباب شيوع ظاهر أومن 
من طرف  ةالتعليمي ةلتزام بها داخل المؤسسات التربويوعدم الا ؛الفصحى وهجرهم لها ةالعربي
داخل الحصص  ةيالعامصح الكثير منهم لا يتحرجون من استعمال أ ذإ المعل مين،جميع 
 فيه متناسين ماتنتقل غوي الذي القالب الل   ةدون مراعا ةيصال المعلومإمتحججين ب ةالدراسي

 ء.خطالغتهم من الأ ةعلى سلام ةثار وخيمآفه ذلك من خل  ي
 

سباب خطاء مكنتنا من التعرف على الأتفسير الأ ةمرحل ن  أنخلص من كل ما سبق 
م أالمتعلم  ةمر بيئسواء تعلق الأ ةوالصرفي ةوالنحوي ةملائيلإالمتعلمين اخطاء أوراء  ةالكامن

 هم بضعفأالفصحى  ةالعربي ةمع اللغ ةالعامي ةم بتداخل اللهجأ ةاللغوي ةبجهله للقاعد
خطاء يعتبر تفسير الأن  أوبما  ة؛غويو التعلمات الل  ألمعلومات ه لالقاعدي ام بعدم ترسيخ

م والهدف هو ايجاد العلاج المناسب للمشكلات التي تعترض المتعل  من مراحل المنهج  ةمرحل
خطاء للتقليل من الأ ةم الحلول التي نراها مناسبه  أ من  - ما يمكننا -ن نجمل أنحاول 
  ا:منه ةاللغوي

ق ائاستعمال مختلف الوسائل والطر بفي نفوس المتعلمين  ةالعربي ةاللغ غرس حب   ✓
  .معانيها ةدراك عظما  وقها و ذومساعدتهم على الاستمتاع بت ةالتعليمي

 ؛في مراحل التعليم الاجباري  ةوالوظيفي للمحتويات النحوي يالعلمو  يلاختيار الموضوعا ✓
بعث فيهم يو  ة،مين وحاجاتهم اللغويلميول المتعل   ةهميأ عطي ي  ج و على التدر   ي بنىحيث 
ساسيات النظام اللغوي لأ تقنخرى وهو مألى إ ةتعليمي ةينتقل من مرحلف ،للتعلم ةالدافعي
  .العربي

عليهم  لهم المعو  ن  عداد علميا وبيداغوجيا ونفسيا لأإ عدادهم ا  العمل على تكوين المعلمين و  ✓
  .مكنأن إ ةغويخطاء الل  الأ ةمن ظاهر  للحد  في رفع مستوى المتعلمين و 
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 -ةجنبيغات الأالل   اعد- ةمالمواد المعل  الفصحى في جميع  ةغاستعمال الل  لزام المعلمين بإ ✓
 ،داخل القسم ة(المدني ،الجغرافيا ،التاريخ) ةنسانيم الإأ (فيزياء ،رياضيات) ةسواء العلمي

  ة.بها خارجه في المؤسسات التعليمي والتعامل
 ةالعربي ةفي تعليم اللغ ةوطرائق التدريس المتنوع ،ةالحديث ةاستخدام الوسائل التعليمي ✓

 ةليافع ةا يضفي على الحصمم   ةخاص ةوالصرفي ةوالنحوي ةملائيوالقواعد الإ ةعام
 ةيجابيا وفعالا في العمليإيكون عنصرا فويبعث عنصر التشويق في نفس المتعلم 

  ة.التعلمي ةالتعليمي
 ةوالظفر برغب ةغويخطاء الل  جميع السبل للقضاء على الأ ةالعربي ةعلم اللغماستخدام  ✓

  :وذلك من خلال ةاب المهارات اللغويسكتاالمتعلم في 
 ةجل ترسيخ القواعد اللغويأمن  - ما يسمح به الوقت -الاكثار من التمارين  •

 .في ذهن المتعلم
والعمل على تقويمها  أمواطن الخط ةالمتعلمين دوريا لمعرف اتتصحيح كراس •

  .وتجنبها
التلاميذ  ملاء تجعلفي دروس النحو والصرف والإ ةوبسيط ةسهل ةاعتماد لغ •

  .كثرأيستوعب 
نتاج الإ"  ةه على الكتابز قع المتعلم تحف  امن و  ةدماجيإاختيار وضعيات  •

  .بناء الجمل وتركيبها ةلتفادي مشكل "الكتابي
 هاتقان قواعدا  و  ةالعربي ةلمتعلمين لتشجيعهم على تعلم اللغتقديم الجوائز ل •

  ...خطاءها باب الخروج من الأن  لأ ةوتحفيزهم على المطالع
  .جيلأو تأ تراخ  وانها دون أوتصحيحها في  ةاء الشائعخطتحديد الأ •
  .المتعلمين على فعل ذلك دواخر الكلام وتعويأشكل  •
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 بالمعاني التي يريد التي قد تخل   ةخطائه اللغويأوتحسيس المتعلم ب ةتوعي •
  .مكنه ذلكأذا إوتجنبها  ،عند الوقوع فيها يصالها ووجوب تصويبهاإ
والحجم  ةالمقدم ةغويمحتويات الل  الر في النظ ةعادإ  ةالوصي ةعلى الوزار  •

 ةوبيئ ةالمتماشي ةغويللتدريبات الل   ةهميعطاء الأإ الساعي المخصص لها مع 
 ...(.المناخ التعليمي ،عدد المتعلمين ،الوقت)التعلم 
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 الثانـــي لــخلاصــــــــــــــــة الفص
 

في هذا الفصل حاولنا تطبيق منهج تحليل الأخطاء على عينة كن ا قد حددناها، كما 
ضبطنا مجال الدراسة الجغرافي والزمني الذي تم ت فيه؛ والمنهج المتتبع مع الأدوات 

ن لنقف عند الأسباب التي أجاب عنها المعل مو  ستباناتلنحل ل بعدها بعض الا المستخدمة،
  الكامنة وراء وقوع المتعل مين في الأخطاء الل غوية في نظرهم.

 مر  تطبيق منهج تحليل الأخطاء في بحثنا هذا بثلاث مراحل:

قمنا برصد الأخطاء الل غوية المرتكبة عند متعلمي  السنة الأولى من التعليم  المرحلة الأولى:
حصائها، أين احتلت الأخطاء  –الط ور الأول  –الأول  وتصنيفها وتبويبها ووصفها وا 

، %26,77أم ا الأخطاء الن حوية فبلغت نسبة %، 64,17الإملائية أعلى نسبة قد رت بــــ: 
 .%9,05مرتبة بنسبة  لتحتل الأخطاء الصرفية آخر

التي وقع فيها  ةغويخطاء الل  فيها تفسير الأ ناالتي حاول ةوهي المرحل حلة الثانية:المر 
م عل  الت   ةلى بيئإسبابها تعود أدرها و ان مصأجدنا و ط فعليم المتوس  ل من الت  و  الطور الأ متعل مي

 وأو الجهل بالقواعد أ م  الأ ةغالل  ل لى تدخ  إو أ (طرائق تدريس ة،تعليمي   ةماد ،ممتعل  م، عل  )م
عدم ترسيخهم للمعارف والمعلومات كذلك  ة،مبالاتهم بالماد   ولا المتعل مينلدى  قاعدي   فعض

  قمنا بتصويبها وتصحيحها.ثم  ،ثمارهااست ةمع قل  

خطاء تمكننا من اقتراح وراء الوقوع في الأ ةسباب الكامنالأ ةمن خلال معرف ة:المرحله الثالث
 :همهاأ  المتعل مينالمشكلات التي تعترض  ةلمواجه -يناه مناسباأالذي ر  -بعض العلاج 

 ةعدهيله وتسليحيه بالأوالسهر على تكوين المعلم وت ،في نفوسهم ةغرس حب المطالع
 ة.الوصي   ةللوزار  ةيناها مناسبأر آراء مع اقتراح  ةدالمتجد   ةوالمعرفي   ةوالتربوي   ةالبيداغوجي  
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إنّ معاينة الأخطاء اللّغويّة في مجال اللسانيّات التّطبيقيّة ليست بالأمر الهيّن ؛إذ يتعيّن 
على الباحث التّسلّح بترسانة من المفاهيم والأدوات التّحليليّة ،وبحثنا المتواضع هذا الّذي 

 :خلاله تطبيق منهج تحليل الأخطاء توّصلنا فيه إلى النّتائج الآتيّةحاولنا من 

بعد أن وضّحنا مصطلحات المخالفات اللّغوية )اللّحن ،الغلط ،الهفوة ،الخطأ( توصّلنا  ✓
 إلى أنّ مصطلح "الخطأ" الأنسب والأكثر استعمالا.

به العرب  عنَ م ي  إنّ التّمييز بين الأخطاء والأغلاط أمر مهمّ جدا تنبّه له الغرب ول ✓
؛وتكمن أهميّة قديما ماعدا أبا هلال العسكريّ الّذي أشار إلى الفرق الجوهريّ بينها

التّمييز بينهما في أحقيّة الأخطاء بالدّراسة؛والتّخلّي عن الأغلاط الّتي تزول بزوال 
 مسبّباته في حين يكمن خطر الأخطاء في تواترها .

أنواع الأخطاء اللّغويّة المرتكبة من التّعرّف على تمكّنا منهج تحليل الأخطاء  بوساطة ✓
عند متعلميّ الطّور الأوّل من التّعليم المتوسّط  والمتمثّلة في الأخطاء الإملائيّة أوّلا 

الأنواع الّتي تندرج  لنا بعدها الأخطاء النّحويّة وتليها الأخطاء الصّرفية؛ بل وبيّن
 مع تبيان أكثرها شيوعا. تحت كل منها

المتنوّعة  منهج تحليل الأخطاء من التّعرّف على الأسباب استطعنا من خلال ✓
  في الأخطاء وقوع تلاميذ السنة الأولى من التّعليم المتوسّطوالمتعدّدة الكامنة وراء 

قواعد إلى الجهل بيرجع  مّ؛ ومنها منفمنها من يعود إلى تداخل اللغّة الأاللّغويّة 
أو لامبالاته أو عدم رسوخ  قاعديّ لدى المتعلّمضّعف  كان سببهلّغة؛ ومنها من ال

فضلا عن بيئة التّعلّم )معلّم ،متعلّم،طرائق ؛التّعلّمات أو المعارف لديه وقلّة استثمارها
 تدريس،منهج...(.

عمليّة التّصويب اللّغوي مصاحبة منذ القديم للخطأ لذا على المعلّم العمل بها أثناء  ✓
 العمليّة التعليميّة التعلّميّة ليتمكّن من التقليل من الأخطاء التّي يقع فيها تلاميذه. 
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 جيّدا. علّماتكثافة البرنامج الدّراسي الّذي يثقل كاهل التّلميذ ولا يمكّنه من ترسيخ التّ  ✓
زاوجة بين اللّغة العربيّة الفصحى واللّهجة العاميّة للمعلّم أثناء الدّرس وعدم الم ✓

 على التّواصل بالعربيّة الفصحى مع تلاميذه.-بعضهم-حرصه
درس الإملاء مهمّش في الطّور المتوسّط على اعتبار أنّ التلميذ حقّق هذه الكفاءة في  ✓

ن كان كذلك  فهو يحتاج لتطويرها. -ير واقعوهو أمر غ-المرحلة الابتدائيّة؛حتى وا 
من اللّغة -المدروسة العيّنة-عدم تمكّن معظم تلاميذ الطّور الأول من التّعليم المتوسّط ✓

وعدم قدرتهم على تركيب جمل مفيدة وفقرات منسجمة ومتّسقة وخالية من أيّ  العربيّة
 نوع من الأخطاء.

لطّور الأوّل من التّعليم  المتوسّط شيوع الأخطاء اللّغويّة عامّة والإملائيّة خاصّة في ا ✓
يؤثّر سلبا في المردود التّعلّميّ للتّلميذ إذا لم يتمّ تصحيحه آنيا؛وبهذا يتعوّد على 

 الخطأ،أما إذا تمّ تصحيحه سيكون الخطأ إيجابيا حيث أنّه من الخطأ نتعلّم.
ومنهاج الجيل منهاج الجيل الأوّل -تجديد والإصلاح المتواتر في المنظومة التربويّةال ✓

خلق حالة من عدم الاستقرار في أوساط المعلّمين والمتعلّمين وأوليائهم ممّا –الثّاني 
انعكس سلبا على تركيز المتعلّم ورغبته في التحصيل المعرفيّ فيكون سببا في 

 لامبالاته وبالتالي وقوعه في الأخطاء.
لقيام بالحالة الاقتصاديّة للبلاد من عدم توفّر الإمكانات الماديّة ل تأثّر المتوسّطات ✓

بتحديث طرائق التدريس)الأجهزة :الحاسوب والداتاشو...( وكذا تفعيل الأنشطة 
 -الثقافية )النّادي المسرحي، المجلّة الحائطيّة، التي تعطي دفعا وتشكّل حافزا للتلاميذ

غة العربيّة الفصحى والممارسة الفعليّة لها بعيدا في حب اللّ -لعدم وجود الغطاء المالي
 عن جوّ الدّرس  .
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 ومن النتائج المتحصّل عليها أيضا أنّ تلاميذ الطّور الأوّل من التعليم المتوسّط
فهم لا يتمكّنون من استيعاب كلّ ما يقدّم لهم من  -جلّهم–ذوو مستوى ذهنيّ متوسّط 

 تفوق قدراتهم  الذّهنيّة أحيانا. معارف نظريّة تتعلّق بنظام اللّغة فقد

بعد اطّلاعنا على بعض جوانب تعليم اللّغة العربية المتوسّطة في المرحلة المتوسّطة  
 و التوجيهات و المتمثّلة في: فإنّنا نوّد تقديم بعض الاقترحات

 إعطاء مكانة للّغة العربيّة في المجتمع وجعل التلاميذ يتمكّنون منها ✓
استخدام الوسائل التعليميّة الحديثة يحبّب المتعلّم  في اللغة العربيّة التنويع في  ✓

 ويبعد عنه الملل والسّأم.
 .ووفق مبدأ التّدرّج حسن انتقاء المحتويات النّحويّة و الصّرفيّة الوظيفيّة ✓
 التنويع في طرائق التدريس خاصة المجدية منها. ✓
جديد التعليميّة واللّسانيات التطبيقيّة إعداد المعلّم من خلال دورات تكوينيّة تعرّفه ب ✓

 وما جدّ في الساحة التربويّة من مناهج وطرائق تفيده في مشواره المهنيّ.
تمكّنه من أخذ الخبرة الكافية لمواجهة ما  إخضاع المعلّم المتربّص لدورات تدريبّة ✓

 قد يعترضه من صعاب في العمليّة التعليميّة التّعلميّة.
تفعيل النّوادي والأنشطة الثقافية في الحصص اللاصفيّة لغرس حب المطالعة  ✓

 في نفوس التلاميذ. والقراءة
ة مثل "مشروع المشاركة في المسابقات الدوليّة والوطنيّة المتعلّقة باللّغة العربيّ  ✓

تحدي القراءة العربيّ" وكذا "أقلام بلادي" الّتي تخلق جوا من المنافسة بين 
 التلاميذ.

إنّ تحليل الأخطاء اللّغويّة المكتوبة لا يرتبط بمجالات ضيّقة أو عيّنات محدّدة؛ بل 
المسألة مرتبطة بمجالات كثيرة ومتنوّعة ولا تقتصر على الجانب التّعليميّ ف ،بالعكس
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إذ قد تنتقل العدوى إلى المراحل الجامعيّة وتستوطن في لافتات ؛ ي مراحله الأولىف
منّا ما تفعله لغة  علانيّة،كما لا يخفى على أيّ المحلات التّجاريّة واللّوحات الإ

الصّحافة ووسائل الإعلام من عقم في ألسنة أبناء العربيّة الفصحى ،لذا وجب على 
، وما بحثنا قد تتعرّض له من سهام تدمي جسدهاوا لما دّ يتص كل الغيورين أن

المخطئين النّاشئين وتقويم ألسنتهم،  توجيهفي منّا بسيطا  المتواضع هذا إلّا إسهاما
   ليسهل تداركها . من خلال إبراز الأسباب إلى السّطح
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 انةالاستبــــ
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 يـث العلمــي والبحــم العالـــــــــــــوزارة التعلي
 ةــــــــــقالم 1945اي ـم 08ة ـجامع
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 قسم اللغة والأدب العربي
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ث لإنجاز مذكرة ماستر في اللّغة العربية وآدابها،تخصص: لسانيات تطبيقية، موضوعها: الأخطاء اللّغوية هذه استبانة بح 
 وسبل علاجها، الطور الأول من التعليم المتوسط انموذجا.

كرمكم بإفادتنا في الخانة المناسبة، كما نرجو ت[ ×]م بالإجابة على أسئلتنا بوضع علامة نرجو من سيادتكم التكرّ  
بمقترحاتكم خدمة للبحث العلمي، ونشكركم على تعاونكم في إنجاز هذا العكل؛ علماً أن المعلومات المقدمة من طرفكم ستستعمل 

 في إطار علمي محظ رجاءً للفائدة التربوية.
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