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 إىداء

ره  ، ومدّبر الكائنات، ومصرف ألسن الناطق ات، نشكالبارئاتالحمد  لله خالق المصنوعات، وبارئ  
ىذا    لإنجازالعزيز الغفّ ار، نذكره بأولى الق لوب والأبصار الّذي أنار دربي وىداني   الواحد القيّار،

 ونصلي على نبيّ الأمة وحبيبيا محمد صلى الله عليو وسلم. العمل المتواضع،

 أىدي ثمرة جيدي:

لُغَنا  وَقضََىٰ ربَُّكَ ألَّا تَعْبُدُوا إِلَّا  إلى الّذي ق ال فييما الرحمان: )) إيِ ااهُ وَباِلْواَلِدَيْنِ إحِْسَانً ا  إِماا يبَ ْ
واخْفِضْ لَيُمَا  )32)عِندَكَ الْكِبَرَ أحََدُىُمَا أوَْ كِلَىُمَا فَ لَ تَقُ ل لايُمَا أُفٍّ وَلَّ تنَْيَرْىُمَا وَقُ ل لايُمَا قوَْلَّ كَريِمًا  

 (( (24) جَنَ احَ الذُّلِّ مِنَ الراحْمَةِ وَقُ ل رابِّ ارْحَمْيُمَا كَمَا ربَايَ انِي صَغِيراً

ن تألّمت لألمي وفرحت  إلى سر وجودي ونور ق لبي إلى الشّمعة التّي احترقت لتنير حياتي، إلى م
لفرحي، إلى من سيرت الليّالي تجافيني وتحرم نفسيا وتعطيني، إلى منبع الرقّة والحنان والأمان والحب...  

إليك يا تاج العروس، إليكِ يا دائمة فوق الرؤّوس، إليكِ يا من تعيشين في النفّوس، إليك يا أمّي ثمّ أمّي  
 ثمّ أمّي.

، إلى أستاذي الأوّل في ىذه الحياة، إلى من عبّد لي طريق المصاعب، إلى من كَللّو الله بالوق ار
وزرع فيّ بذرة العلم، إلى من علّمني العطاء دون انتظار، يا من علّمني أنّ الدنيا كف اح سلَحيا العلم، إلى  

ر" أبي  فكان حلمو الدائم الشيادة العليا، إليكَ أيّيا البدر النائ من زرع وانتظر القطاف بعد طول عناء،
 الغالي"

إلى من تق اسمتُ معيم الحياة والعيش تحت سقف واحد وعشتُ معيم الأفراح والأحزان والنجاح والفشل  
 إلى أغلى الأعزاء ومصدر فخري إخوتي.

إلى من شاركتين مق اعد الدراسة منذ الخطوة الأولى في الحياة الدراسية واللَتي سكنّ الفؤاد، وفقّيم  
 خطاىم.الله في مشوارىم وسدّد  

 نسيتو بق لمي ولم أنساه بق لبي...  إلى كل من

 سييلة

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura17-aya24.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura17-aya24.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura17-aya24.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura17-aya24.html
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 مقدمة:

على الأفراد  يسرتي تكسائل الإعلاـ البصرية كالسمعية من أىم كسائط الاتصاؿ ابغديثة الٌ  دعتي 
زات لا تتوفر في الوسائل الأخرل. كتيعد التٌلفزة من أىم ىذه ز بو من بفيٌ ذلك بؼا تتميٌ  ،كابعماعات

كخلق الإحساس لدل الكبار  جلب الانتباهلقدرتها الكبتَة على  بل من أحدثها كىذا راجع الوسائل
اجحة إضافة إلذ غتٌ لغتها التٌعبتَية. كما اعتبرت من الوسائل النٌ  اكالصغار بصفة خاصة حوؿ شاشته

ما إلذ ذلك. ك  ...الثقافية كالاجتماعية في تعليم الأطفاؿ؛ فبرابؾها متنوعة كتشمل معظم نواحي ابغياة
أتي قناة طيور بيبي بصيع الفئات العمرية منها مرحلة الطفولة. كفي خضم ذلك الواقع ت إلذ كتتوجو
على عالد الطفل لأف  كانفتاحهالتنوع برابؾها  اىتمامنامن زنا كبتَنا تي شغلت حيػٌ كالٌ ؛ خيارناضمن 

يٌزىًا بخصائ   بسإلذ ف، إضافة مو كأكثرىا أثر على حياة الإنسامن أىم مراحل النٌ مرحلة الطفولة 
تابعة البرام  بؼ عطوف كقتا أطوؿكابؼركنة كسرعة التٌأثر ككثرة ابؼيل كالتٌقليد لدل الأطفاؿ؛ لذا يي 

 ابؼخصصة بؽم. 

غوية لدل الطفل خاصة من ىنا تبرز أبنيتها في الكشف عن فاعليتها في تنمية ابؼهارات اللٌ 
تطويرىا عند ابؼتعلم في مراحل التٌعليم الأكلذ ذلك أفٌ الكتابة طالب ابؼعلموف بمهارة الكتابة؛ حيث يي 
غوية التي يتعلمها الطفل في مرحلة التٌعليم التٌحضتَم كونها أساسية في العملية تيعد من أىم ابؼهارات اللٌ 

 التيمن بتُ الآليات  عدتي ك  ن بينها التٌلفزةم بقاح ىذه العمليةلإ دعائم التٌعليمية. كابؼعلم نفسو بوتاج
تيسهم في تعليم مهارات لغوية كتعمل على تدعيم ما قيدٌـ في ابؼدرسة كتسعى في ترسيخ ذلك. 

الرغم من ذلك فالتٌلفزة باختلاؼ قنواتها ى عل. ك ـ بو الأسرة من عملية تعليميةبالإضافة إلذ ما تقو 
 نشئة التٌعليمية. للتٌ كبرابؾها ابؼوجهة للأطفاؿ برولت إلذ مؤسسة 

طيور بيبي  –مي التٌحضتَم ة مهارة الكتابة بؼتعلٌ دكر التٌلفزة في تعليميٌ : لذا جاء البحث موسوما بػ
  –أبموذجا 
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 كقد دفعنا إلذ اختيار ىذا ابؼوضوع بصلة من الأسباب:

 تزايد طوؿ الفتًة التي يقضيها الطفل في مشاىدة برام  الأطفاؿ. .1
 .لاع على ابػبايا العملية التٌعليميةفي الاطٌ ديدة غبة الشٌ الرٌ  .2
م ابؼهارات كالنجاح في متُ كبؿاكلة معرفة مهمة ابؼعلم في اكتساب ابؼتعلٌ احتكاؾ بابؼتعلٌ  .3

 بفارستها.
 الاستفادة من ىذه التجربة، بحكم أننا نطمح بؼمارسة ىذه ابؼهنة مستقبلا. .4
ذلك كسعيها في تعليمية مهارة الكتابة كوف ىذه الوقوؼ على حقيقة دكر التٌلفزة في بقاعة  .5

  م خاصة في ابؼرحلة التٌحضتَية.بؼتعلٌ في ا كتنميتها الأختَة أمرنا ضركرينا لابد من تعليمها

وعا مي التٌحضتَم موضة مهارة الكتابة بؼتعلٌ لفزة في تعليميٌ أف يكوف موضوع دكر التٌ  رتأيناابؽذا 
بصلة من التساؤلات التي تدكر حوبؽا إشكالية  نعنجيب من خلابؽا ل جديرنا بالدراسة كالتٌحليل 
 البحث كابؼتمثلة في ما يلي:

 م مهارة الكتابة؟كيف تيسهم التٌلفزة في تعليم ابؼتعلٌ  .1
 ة مهارة الكتابة؟في تعليميٌ ة مدل تأثتَ البرام  التٌعليميٌ  ما .2
 ىل تعمل التٌلفزة على دعم ابؼدرسة كابؼعلم؟ .3

أف بزرج في شكل مقدمة كفصلتُ، فصل نظرم كفصل  كاقتضت الدراسة كعنواف ابؼذكرة
 كتأثتَىا التٌلفزة "تطبيقي؛ أما الفصل الأكؿ فعنوناٌه "بتأسيس نظرم" كقسٌمناه إلذ مبحثتُ. الأكؿ 

 حا، كنشأتها في العالد، ككظائفهام"، كاستعرضنا فيو )ماىية التٌلفزة لغة كاصطلاابؼتعلٌ  إدراكينا على
مساكئها، كما بردثنا عن تأثتَىا في الأطفاؿ إدراكيا، بالإضافة إلذ دعم كخصائصها، كمزاياىا، ك 

مي ة مهارة الكتابة عند متعلٌ أما ابؼبحث الثاني فتحدثنا فيو عن تعليميٌ ك مي التٌحضتَم(. التٌلفزة بؼتعلٌ 
 لغة كاصطلاحا، كأىداؼ غويةكابؼهارة اللٌ  ركٌزنا على مفهوـ كل من ابؼهارة كالكتابةالتٌحضتَم، ف

ا الفصل الثاني فهو دراسة تطبيقية أمٌ ك تعليمية مهارة الكتابة، كأسس تهيئتهم بػوض غمار الكتابة(. 
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التٌحضتَم من خلاؿ بؾموعة من  مينتناكؿ فيو: دكر التٌلفزة في تعليمية مهارة الكتابة بؼتعلٌ 
ثم ختمنا دراستنا للمعلمتُ كالأكلياء، كبرليل إجابتهم كأرفقنا ذلك بابغلوؿ ابؼقتًحة،  الاستبانات

 لنا إليها.بخابسة ضمٌناىا أىم النتائ  التي توصٌ 
كقد اعتمدنا في ىذه الدراسة ابؼنه  الوصفي الٌذم يتناسب مع طبيعة ابؼوضوع. ككاف ابؽدؼ 
من دراستنا ىو تبياف دكر التٌلفزة في تعليمية مهارة الكتابة، كمدل بقاح ابؼتعلمتُ أثناء بفارستها في 

 حضتَية.ابؼرحلة التٌ 
كمن بتُ الدراسات السابقة الٌتي كانت قريبة نوعا ما من دراستنا نذكر من بينها: تأثتَ كسائل 

دراسة ميدانية على عيٌنة من تلاميذ السٌنة ابػامسة  -التلفزيوف أبموذجنا -الإعلاـ على لغة الأطفاؿ
، بزص  لسانيات تطبيقية، ابتدائي من إعداد الطالبة إبؽاـ حيمد، مذكرة مقدمة لنيل شهادة ابؼاستً

. كمذكرة لنيل شهادة 2018-2017كاللٌغات سنة ، قابؼة كلية الآدب  1945مام  8جامعة 
إعداد الطالبات: ة مهارة الكتابة عند الطفل السٌنة الأكلذ ابتدائي أبموذجنا من ليسانس بعنواف تعليميٌ 

. كابعديد في 2012-2011ة سنة مركة، كسهيلة بن عبد ابغفيظ، بنفس ابعامع رشاكم نورة، كعزك 
دراستنا ىذه ىو بصعنا بتُ ىاتتُ الدراستتُ؛ حيث قمنا بتبياف دكر أحد كسائل الإعلاـ ألا كىي 

 غوية ألا كىي مهارة الكتابة كطبٌقنا ىذا على قسم التٌحضتَم.التٌلفزة في تعليمية إحدل ابؼهارات اللٌ 
العرب لابن منظور،  : معجم لسافراجع نذكر منهاابؼصادر كابؼ كقد استندنا في دراستنا على بصلة

، الاستماعرات اللغوية )ازين كامل ابػويسكي ابؼهجتٍ ابػصائ ،  ابنوسيط، إضافة إلذ كمعجم ال
 التحدث، القراءة، الكتابة كعوامل تنمية ابؼهارات اللغوية عند العرب كغتَىم(.

. كمراد الزعيمي مؤسسات التنشئة صعوبةرة كالكفهد خليل زايد أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼها
 .الاجتماعية

ككأم بحث لابد أف تكوف ىناؾ بعض الصعوبات تكمن في احتواء معظم ابؼراجع على 
ظرم، أما عب ابؼوضوع كارتباطو بعلم النفس كعلم الاجتماع ىذا بالنسبة للجانب النٌ ابؼعلومات، كتشٌ 

 عامل مع فئة التٌحضتَم. نا التٌ طبيقي فقد صعيب عليفيما بى  ابعانب التٌ 



 مقدمة
 

 
 د

ـ بجزيل كأمدنا بيد العوف، كنتقدٌ  ساندنا كالامتناف إلذ كل من بجزيل الشكر كفي الأختَ نتقدـ
ا منذ ابػطوة جهدىالٌتي بذلت  وفاء دبيشقدير للأستاذة ابؼشرفة على دراستنا الدكتورة كر كالتٌ الشٌ 

على الصورة التي ىي عليها الآف، كلد تبخل  حعلى سوقو كأصب ستولاإلذ أف  ا البحثالأكلذ بؽذ
الشكر للجنة القراءة جزيل ... ككذلك في شتى مراحلو بحثاتها، كمتابعة ستَ كإبقاز البوقتها كملاحظ

كابؼناقشة. كالشكر موصوؿ أيضا لكل من ساعدنا من قريب أك بعيد، كفي مقدمة ىؤلاء أساتذة قسم 
بؼة، كأستاذ التًٌب  الٌذم لد يبخل بتقديم ابؼعلومات قا 1945مام  8كاللغات بجامعة  الآداب

 طبيقي.ابػاصة بابعانب التٌ 
تَ على درب البحث، فإف أصبت فمن الله كإف كاللٌو تعالذ نسأؿ التوفيق كالسداد كالعوف للسٌ 

 فمن نفسي، كالله ابؽادم إلذ سواء السبيل. أخطأت 



 

 

 : تأسيس نظري.أولفصل 
 لفزة وتأثيرها على المتعلّمالمبحث الأوّل: التّ 

 متعلّمي التّحضيري.الكتابة عند مهارة المبحث الثاني: تعليمية 
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 المتعلّم. ول: التّلفزة وتأثيرها إدراكيا على لمبحث الأا

من النٌاس في بصيع بلداف العالد كخاصة في العالد الثالث، كىذا  لاقت التٌلفزة إقبالا شديدا
الإقباؿ لد يشهده أمٌ اختًاع أك كسيلة اخرل من كسائل الإعلاـ غتَىا. كخلاؿ فتًة قصتَة جدا 

بـتلف بقاع العالد أثر  أصبح للعديد من القنوات الرئيسية الٌتي يصل مداىا إلذ ملايتُ ابؼشاىدين في
في بـتلف جوانب حياة الفرد، كما أدٌل ىذا التٌوسع الكبتَ في نطاؽ استخدامها في كافة المجالات 

 ابغيوية كالأساسية، كالٌتي لد تكن تستخدـ فيها من قبل خلاؿ مراحل تطورىا الأكلذ.

، ذلك من خلاؿ الوظيفة فلفلقد أصبحت التٌلفزة اليوـ أداة مهمة في التٌنشئة الاجتماعية للطٌ 
مها لو بدا تعرضو من معلومات كمعارؼ في برابؾها ابؼتخصصة للأطفاؿ، كما تساىم تي تيقدٌ بوية الٌ التًٌ 

 كما بوقق أىدافهم. في تعليم متعلٌمي مرحلة ديكر ابغضانة كالأقساـ التٌحضتَية ما يفيدىم

بنيتها كخصائصها ككظائفها ابػاصة، التٌلفزة بدثابة قرية صغتَة بؽا أ ذا بيكن القوؿ أفٌ كمن ى
 .ليو من خلاؿ ىذا ابؼبحثكىذا ما سنتطرؽ إ

 المطلب الأول: تعريف التّلفزة:

 ؼ التٌلفزة لغة:عرٌ تي لغة:  -1
"تلفز  تلفزى ييتلفز، تلفزةن، فهو ميتلفًز، كابؼفعوؿ ميتلفىز. تلفز ابغفل: نقلو على التلفاز أك التليفزيوف"

 )فز( بث   -2مصدر تلفز.  -1لفكر: جعلو يتأثرٌ بدا تلفز )مفرد(: مشاىدى ابؼسرحية". تلفز ا
متواصل لصورة بصريةٌ مع صوت على شكل أمواج مغناطيسيٌة كإعادة برويل الأمواج الٌتي تٌم استقبابؽا 
الذ صور بصريةٌ، ييقدٌـ عبر التلفزيوف من أراء كأفكار كثقافات "ينتقد المحافظوف التلفاز لتلفزتو فكر 

 .1"لقٌتُابؼت

                                                           
 .298 ، ص2008، 1أبضد بـتار عمر: معجم اللغة العربية ابؼعاصرة، المجلد الأكؿ، مادة )تلفز(، عالد الكتب، ط 1
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" "فكلمة تلفزيوف من Télévision" كتعريب لكلمة "تلفزيونكيستخدـ الكثتَ كلمة ")
" vision" كالثاني "عن بعدكمعناه " Téléلأكٌؿ االناحية اللٌغوية، كلمة مركبة من مقطعتُ، 

 .1("الرؤية عن بعد" كمعناه الرؤية، كبهذا يكوف معتٌ كلمة التلفزيوف ىو
" لاكتساب الكلمة كزنا من الأكزاف تلفاز" أك "تلفزةاستخداـ كلمة " ففي ىذه ابغاؿ نلجأ الذ

العربية. أمٌا إذا ابتعدنا عن خصائ  العربية كاقحمنا الكلمات ابعديدة اقحاما كاختًعنا صيغا لد 
ل مكانات الٌتي تيقدٌمها لنا اللٌغة من أجنا تركنا كل الاأنٌ  أمٌ  "؛تلفزيونتىعرًؼ بها العرب، فإننٌا نقوؿ "

 نقل صحيح بؼصطلحات مستحدثة.
 اصطلاحا: -2

 مكوٌنة من بؾموعة ابؼصالح الإدارية كالتٌقنية مؤسسة اجتماعية" عرٌؼ التٌلفزة اصطلاحا بأنٌها:تي 
ن بثٌ ابغص  كالبرام  الإعلامية ابؼصوٌرة بواسطة الكهرباء كعن بعد، كبطريقة استعماؿ تتضمٌ  الٌتي

 .2"التقنيات ابغديثة
آف  في كالصوتأساسا على الصٌورة بصرية بظعية تعتمد  كسيلة اتصاؿ" لى أنٌها:كتيعرٌؼ أيضا ع

 .3"كاحد كمن ثمٌ فقد بصعت بتُ خواص الإذاعة ابؼسموعة كخواص الوسائل ابؼرئية
كمن ىنا بيكن القوؿ إفٌ التٌلفزة كسيلة إيضاحية تعتمد على أكثر من حاسة )حاسة البصر 

ذلك أفٌ الصٌورة تزيد من مدل  التٌأثتَ التًٌبوم خاصة عند الأطفاؿ؛كحاسة السمع(، ىذا ما يزيد قوة 
كضوح الكلمة كمدل فهم معناىا كما أفٌ الكلمة توضح ما تتضمٌنو الصٌورة من أفكار كمعاف بفاٌ 

 يساعد في النٌهاية على سهولة استيعاب الرسالة ابؼوجهة للطفل.
 
 

                                                           
 .118، ص 2007، 3فضيل دليو: تاريخ كسائل الاتصاؿ، دار أقطاب الفكر، قسنطينة، ط 1
 .170مراد زعيمي: مؤسسات التنشئة الاجتماعية، منشورات جامعة باجي بـتار، عنابة، د ت، ص  2
 .952، ص1994، 2طمية، دار ابعيل، بتَكت، لبناف، كرـ شبلي: معجم ابؼصطلحات الإعلا  3
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 المطلب الثاني: نشأة التّلفزة في العالم:
لفزة من نتاج العلم كالتكنولوجيا حيث إنٌها كانت نتيجة بعهود جبٌارة شارؾ فيها عدد كبتَ التٌ 

من العلماء كالباحثتُ من بـتلف أرجاء العالد، كىذا مع نهاية القرف الثامن عشر كبداية القرف التاسع 
راه خلاؿ ن ، ىذا ماكقد سحرت العالد منذ ظهورىا الأكٌؿة عشر، فهي كسيلة الاتصاؿ ابعماىتَي

 تتبعنا لأىم مراحل انتشارىا كتطوٌرىا على ابؼستول العابؼي ككذلك على ابؼستول المحلي.
انتُ كتسع مئة كألف أربع كبشحيث بدأ العمل في الشبكة التلفزيونية الأمريكية العابؼية في عاـ 

، كبواسطة ىذه الشبكة تيوزع البرام  التٌلفزيونية إلذ أركبا كآسيا كأمريكا ابعنوبية بالإبقليزية 1984
سية، كيتمٌ نقل ىذه البرام  بواسطة الأقمار الاصطناعية، فكانت الولايات ابؼتحدة الأمريكية كالفرن

بشكل كاسع كمتطوٌر، نظرا بؼا بسلكو من قدرات  أكٌؿ دكلة بدأت في إنتاج الأجهزة التٌلفزيونية
خامس  كامكانات اقتصادية كفنية، كسارت التٌلفزة في تطوٌرىا حيث امتلكت بؿطات التي بلغت عاـ

 بلدا. 120 كعشرينمئة  حوالر 1985 كبشانتُ كتسع مئة كألف
كاحد كبطيس فقد عرفت مصر أكٌؿ بذربة تلفزيونية في شهر مام  أمٌا التٌلفزة في العالد العربي

استطاع سكاف  1961سنة كاحد كستتُ كتسع مئة كألف ، كفي مارس 1951كتسع مئة كألف 
 الأساس بؼبتٌ التٌلفزة في لبناف الإسكندرية مشاىدة التٌلفزة من المحطة الٌتي انشئت بها. كتٌم كضع حجر

التاريخ الٌذم ظهرت بو في ، كظهرت في سوريا في نفس 1957 عاـ سبع كبطستُ كتسع مئة كألف
كستتُ  افبشافتتاح التٌلفزة ربظيا عاـ  ردف تمٌ كفي الأندماجية بتُ البلدين، لوجود الوحدة الامصر، 

من  1965 خامس كستتُ كتسع مئة كألف ، كبدأت في السعودية في1968كتسع مئة كألف 
بؿطتتُ احدابنا في الرياض كالاخرل في جدة، كفي دكؿ ابػلي  قد انتقلت التلٌفزة في الكويت الذ 

 1973 ثلاث كسبعتُ تسع مئة كألف كفي البحرين بدأ الارساؿ سنة 1961الإدارة ابغكومية سنة 
كعرفت الامارات البث التلفزيوني  ،1970 كتسع مئة كألف سبعتُ أمٌا في قطر فقد برقق ذلك عاـ

، كجاءت عماف كآخر دكلة في ابػلي  عرفت ىذا 1969تسع كستتُ كتسع مئة كألف في سنة 
.أمٌا في ابؼغرب العربي فقد أينشئت التٌلفزة 1974أربع كسبعتُ تسع مئة كألف ابعهاز كذلك عاـ 
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ست كستتُ كتسع سنة  ، كعرفت تونس ىذا ابعهاز1968 ئة كألفبشاف كستتُ كتسع م الليبية سنة
ابؼغرب فقد جاء  أمٌا، 1956 ست كبطستُ كتسع مئة كألف كعرفتو ابعزائر سنة 1966مئة كألف 

كاستأنفتو حكومة الرباط بدأن من  1954أربع كبطستُ كتسع مئة كألف الإرساؿ بذاريا في بدايتو سنة 
 .19651 بطس كستتُ تسع مئة كألف سنة

فمن خلاؿ تتبعنا لأىم مراحل انتشارىا كتطورىا على ابؼستول العابؼي ككذلك على ابؼستول المحلي 
 لذ ماىي عليو الآف.إحتى كصلوا بها  ةبقد أفٌ العلماء قد سلكوا طريقا طويل

 :المطلب الثالث: وظائف التّلفزة
تتوفره من كظائف تيقدـ  تيعتبر التٌلفزة كسيلة إعلاـ فعٌالة تتقدـ الوسائل الإعلامية ابعماىتَية بؼا

من ذلك  ابؼعارؼ كابؼعلومات عن العالد إلذ بيوت بصهور ابؼشاىدين يوميا كباستمرار كدكف انقطاع؛
 كمن أىم ىذه الوظائف نذكر ما يلي: ع برابؾها الٌتي جعلتها تتنوع في كظائفها.ؿ تنوٌ خلا
 :الوظيفة التّربوية -1

تأتي التٌلفزة في مقدمة كسائل الإعلاـ التًٌبوية ابغديثة الٌتي بعأت إليها أنظمة تربوية كثتَة في 
ا في تربية كتنشئة الانساف منذ بداية بـتلف أبكاء العالد ابؼتقدٌـ منو أك النٌامي على حدٌ سواء بؼسابنته

من خلاؿ البرام  التٌعليمية كبرام  التًٌبية  حياتو، بؼا بؽا من تأثتَ في حياة ابؼتعلٌم كبمو شخصيتو؛
بنية في تشكيل سلوؾ الأطفاؿ كمفاىيمهم كتصوٌراتهم، ارس دكرا تربويا بال  الأبس ةإفٌ التٌلفز "كالتٌوجيو. 

البرام  التًٌبوية الٌتي ييقدٌمها التٌلفاز، فالرٌغبة ابؼوجودة عند الأطفاؿ في  حيث يستفيد ابؼتعلٌموف من
 .2"مشاىدة برابؾو بذعلهم يقلٌدكف ما يركف فهما كبمطا كسلوكا كأفكار علمية

حيويا في تشغيل الفكر كإعماؿ العقل، ذلك راجع لقدرتها الفائقة على  اتلعب دكر  فالتٌلفزة
 .، فقد أيطلق عليها لقب "الأب الرٌكحي للطفٌل"ابعذب كالتٌشويق كالإثارة

 

                                                           
 .146-143ص  ـ س،الاجتماعية للأطفاؿ،  برام  التلفزيوف كالتنشئة :ينظر: أسامة ظافر كبارة 1
 .82، ص 2006م الأطفاؿ كتثقيفهم، دار الشركؽ، عماف، د ط، أبو معاؿ عبد الفتاح: أثر كسائل الإعلاـ على تعلي 2
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 :الوظيفة الترفيهية -2
أصبحت برام  التٌلفزة مادة التًٌفيو كالتٌسلية الأساسية في القنوات ابؼختلفة كىي ابؼادة الأكثر 

كتأثتَنا، على الرٌغم من كجود تفاكت نوعي ككمٌي في مشاىدة البرام  من بؾتمع إلذ  كمشاىدةن  ركاجنا
ابعوانب التًٌفيهية بؽا أبنية كبتَة في فكر ابؼشرفتُ على خريطة كىندسة البربؾة التٌلفزيونية، آخر. ف

 كييطلق عليها البعض كظائف التٌسلية كالإقناع، كىي تتضمٌن النٌوادر كالطرٌائف كشملت الآف الإعلانات
ذه الوظيفة باختلاؼ الزماف كالأغاني كابؼسرحيات، ككل بؾتمع لو طريقة في التًٌفيو كالتٌسلية، كبزتلف ى

 .1كمستول التٌحضر
 الوظيفة الثقافية: -3

بروٌلت التٌلفزة في العصر ابغالر إلذ أداة ثقافية ككسيلة بصاىتَية للحصوؿ على الثقافة كللاطلاع 
ر الزاٌد الثقافي على بصيع أشكاؿ الإبداع بالنٌسبة للقطاعات الواسعة من ابعماىتَ الشعبية، كىي تيوفٌ 

بػبرة الثقافية للملايتُ من أفراد المجتمع خاصة الأطفاؿ، فقد أكٌدت العديد من الدراسات  كتشكل ا
كغتَىم أنوٌ يوجد  واليوتك، وجيمس هالولرانكزملاؤه،  ولبرورشرام كزملاؤىا، ك هيملويتكدراسة 

 .2تأثتَ ثقافي تلفزيوني على الأطفاؿ
فزة من برام  بـتلفة تقع ضمن الإطار العاـ كتزداد أبنية الدٌكر الثقافي من خلاؿ ما تقدمو التٌل

للثقافة الٌذم يشمل القيم كالأفكار كابؼواقف كالابذاىات كحتى أبماط السٌلوؾ فالبرام  التٌلفزيونية تيؤثر 
 .بشكل أساسي في عملية انتقاء بؿتول الثقافة كفي إبداع مضمونها

 
 
 
 

                                                           
 .115، ص 2004، 1الدسوقي عبده إبراىيم: التلفزيوف كالتنمية، دار الوفاء، الإسكندرية، ط ينظر، 1
 .172، ص 2001مدخل الذ علم الاجتماعي الإعلامي، دار الفكر العربي، القاىرة، د ط،  :انشراح الشاؿ ،ينظر 2
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 :الوظيفة الإعلامية -4
 " أفٌ كسائل الإعلاـ كالٌتي تيوصفسكاربيت روبرافتَل "ة، "لفزة بأنٌها كسيلة إعلاميؼ التٌ تيعرٌ 

 الوظيفة بأنٌها بصاىتَية ىي الوحيدة القادرة على الإعلاـ في المجتمعات كمن ىنا تزداد أبنية ىذه
 .1"الأمية بالنٌسبة للتٌلفزة خاصة في الدكؿ النٌامية أكثر من الوسائل ابؼقركءة كخصوصا مع ارتفاع

اد على التٌلفزة باعتبارىا كسيلة من كسائل برقيق أىدافهم، لذا يطلق البعض حيث يعتمد الأفر 
فالتٌلفزة تعتبر أكثر من أمٌ كقت مضى أىم مصدر من  على ىذه الوظيفة تسمية الوظيفة الإخبارية؛

فة الٌتي تلجأ إلذ مصادر أخرل كالإذاعة كابعرائد الشربوة ابؼثقٌ  مصادر الأخبار لأكسع شربوة باستثناء
لذ كظائف أخرل من بينها كظيفة ابػدمات الٌتي تتمثل في إ كالأنتًنت كالكتب كالمجلات بالإضافة

البرام  للتٌعرؼ على التٌقاليد كالعادات كالنٌشرات ابعوية ككذلك البرام  الدٌينية كالاسلامية التي ترتبط 
 بوظيفة التٌوجيو كالإرشاد.

صغار على حدٌ سواء، كالٌتي تتضمٌن كافة النٌشاطات فالتٌلفزة بتنوع برابؾها ابؼوجهة للكبار كلل
العلمية كالفنية كالاجتماعية، تيقدـ كظائف تعليمية كترفيهية كتثقيفية كإخبارية كدينية كسياسية 

 . لأفراد المجتمع على اختلاؼ فئاتهم كمستوياتهم.قتصادية..كا

 المطلب الرابع: خصائص التّلفزة:

رىا على خصائ  بيكن أف  ييطل بها ابؼشاىد على العالد كلو، لتوفٌ تعتبر التٌلفزة النٌافذة الٌتي
 2نوجزىا على النحو كالتالر:

تعتمد التٌلفزة على حاستي السمع كالبصر، بدا تقدٌمو من صورة كصوت بفا يؤثر على النٌاس  -1
استتُ ىاتتُ ابغ كبهذب اىتمامهم، لأفٌ الصٌورة كالصٌوت يثتَاف مشاعر كيؤثراف عليهم كبخاصة أفٌ 

 ا كبنا من أىم ابغواس الٌتي بيتلكها الإنساف.مييعتمد عليه
                                                           

 .167-166، ص سلذ علم الاجتماع الإعلامي، ـ إل مدخ :انشراح الشاؿ 1
 .78عبد الفتاح أبو معاؿ: أثر كسائل الإعلاـ على تعليم الأطفاؿ كتثقيفهم، ـ س، ص  2
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تيعتبر التٌلفزة كسيلة من السٌهل الوصوؿ إليها، حيث تصل الصٌورة كالصٌوت من خلابؽا إلذ  -2
النٌاس ابؼشاىدين دكف جهد كعناء من حيث ابؼتابعة في النٌظر كالتٌحليل للمشهد الصٌامت غتَ 

   ة تيتيحاف للمشاىد الراٌحة التٌامة في الاستماع كالرؤية دكف إجهاد بظعي ابؼتحرؾ، فالصٌوت كالصٌور 
 بصرم. أك
تعتمد التٌلفزة على عنصر ابغركة ابؼرافق لعرض الصٌورة كابؼرافقة أيضا للصٌوت كىذه ابػاصية  -3

فيو تيعتبر جذب إعلامي بسكٌنو من تقديم البرام  كالأفلاـ كالأغاني كما يرافق ذلك من عناصر التًٌ 
 كالتٌسلية.

بيتاز جهاز التٌلفزة بسهولة كصولو إلذ أمٌ مكاف، بفا ييسٌر كجوده في البيوت، كىذه خاصية  -4
إعلامية تسهل على النٌاس جهد الانتقاؿ كالذٌىاب إلذ مكاف آخر، بفا ييسٌر عليهم الوقت كابعهد 

 كالتٌنقل.
ة إعلامية تساعد على بقاحو، إفٌ التٌلفزة كسيلة مناسبة لعرض الإعلانات، بفا تيكسبو خاصي -5

 كاقباؿ النٌاس على مشاىدتو.
بستلك التٌلفزة الإمكانات الفنية الٌتي تيتيح بؽا اختصار الزمن بتُ حصوؿ ابغدث كعرضو على  -6

 النٌاس.
بستلك التٌلفزة آلات كالأجهزة من كامتَات تصوير كغتَىا، بفا يتيح بؽا نقل أحداث ككقائع  -7

 .1ز الأجهزة الأخرل كالطاٌقة البشرية المجردٌة عن الوصوؿ إليهاكمعلومات علمية دقيقة تعج
كمن ىذا نستطيع القوؿ إفٌ التٌلفزة كسيلة إعلامية متميٌزة؛ لأنٌها بذمع بتُ الصٌوت كالصٌورة 
كبالتٌالر فهي تيسيطر على حاستتُ من حواس الفرد ابؼشاىد )السمع كالبصر(، كما أنٌها تربط بتُ 

 الٌتي تقع في المجتمع من خلاؿ سردىا بكل ما فيها من معاني كانفعالات.ابؼشاىد كالأحداث 
دث  بالإضافة إلذ نقلها للمعلومات ابعديدة ابؼتعلقة بدختلف المجالات ابغياتية، علاكة على أنٌها بري

قق التًٌابط بتُ أجزاء المجتمع كالأمٌة.  انتفاع ثقافي كاسع كتثتَ الوعي كالاحساس كبالتٌالر بري
                                                           

 .78أثر كسائل الإعلاـ على تعليم الأطفاؿ كتثقيفهم، ـ س، ص  :عبد الفتاح أبو معاؿ 1
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 لفزةلب الخامس: مزايا التّ المط
تعتبر التٌلفزة أقول الوسائل الإعلامية كأعظمها تأثتَنا في الفرد كالمجتمع كأكثرىا انتشارنا، كتفوؽ 

سينما كغتَىا في كثتَ من ابػصائ ، -التٌلفزة كل الوسائل الإعلامية الأخرل من صحافة راديو
 1:كلاشك أفٌ بؽذه الوسيلة مزايا حيث نذكر منها ما يلي

 توضيح الحدث: -1
بذمع التٌلفزة بتُ الكلمة ابؼسموعة كالصٌورة ابؼرئية، كىذا يزيد من قوٌة تأثتَىا على النٌاس، كتزيد 

ثقيف ابؼتنوعة، فابؼعركؼ افٌٌ ثقيف لاعتمادىا على كسيلتتُ ىامتتُ من كسائل التٌ من فائدتها في التٌ 
ىي الٌتي تعتمد على أكثر من حاسة من ابغواس الوسيلة ذات الأثر ابؼباشر على النٌاس كبارا كصغارا 

اقتصرت على حاسة كاحدة، فالصٌورة في  الإنسانية، لأفٌ أثرىا التٌعليمي يكوف أكثر فعالية فيما لو
تيوضٌح ما تتضمٌنو الصٌورة من أفكار  التٌلفزة تزيد من كضوح الكلمة ابؼسموعة، كما أفٌ ىذه الأختَة

، كىذا كلو يسا عد على سهولة فهم كاستيعاب ابؼوضوع ابؼوجو من خلاؿ البثٌ كدلالات كمعافو
التٌلفزيوني، لذلك فالتٌلفزة بفضل ما تعرض من صور صوتية تيعبٌر بوضوح تاـ عن بؿتول ابؼوضوع 

يتفوؽ على الكثتَ من الوسائل ابؼكتوبة الٌتي برتاج إلذ إعادة تكوينها في إطار الصٌورة  ابؼعركض
س ابغقيقة أك تعجز في التعبتَ الدٌقيق عن ابػبرة ابؼباشرة الٌتي تصنٌفها الصٌورة، الذىنية، كالٌتي لا تعك

 فالتٌلفزة بستلك القدرة على نقل الصٌورة الصٌوتية ابؼتحركة.
 الاتصال بالأفراد في منازلهم: -2

اتصابؽا  إفٌ ابؼيزة الٌتي تنفرد بها التٌلفزة عن سائر كسائل الاتصاؿ كالإعلاـ ماعدا الراديو تتمثٌل في
داعي لتنػٌقيلًهم بفضل ما تعرضو التٌلفزة من صور صوتية  بابعماىتَ في منازبؽم كفي أماكن كجودىم، فلا

متحركة، يستطيع الانساف مشاىدتها في منزلو دكف التنٌقل إلذ مكاف آخر، الشيء الٌذم جعل من 

                                                           
تربوم،  -، رسالة لنيل شهادة ابؼاجيستتَ، قسم علم الاجتماع، بزص  ثقافيفضيلة آكلي: استهلاؾ ابؼراىق للصورة التلفزيونية 1

 .132، ص 2007-2006جامعة ابعزائر، كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، 
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الأبنية أعطت للتٌلفزة الدكر  التٌلفزة أبنية تيسطتَ على ميداف الاتصالات ابعماىتَية بشكل كبتَ، ىذه
 الكبتَ في بـتلف ابؼيادين التثقيفية كالتًٌبوية كالصحية كالاجتماعية كالاعلامية.

 تثقيف الأفراد: -3
تيعتبر التٌلفزة أداة من أدكات التٌثقيف ابعماىتَم، حيث تساعد على نقل الثقافة أك التًاث 

توحيد الأفكار كابؼشاعر بتُ أفراد الوطن الواحد، الثقافي من جيل إلذ آخر، فالتٌلفزة عامل من عوامل 
فهي تيوحد من عادات النٌاس كتقاليدىم كأبماط سلوكهم كقيمهم، إضافة إلذ كوف التٌلفزة كسيلة لتعليم 
كتزكيد الفرد بدعلومات كأخبار جديدة لد يكن يعرفها من قبل كخاصة فيما يتعلق الأمر بالتكنولوجيا، 

 الأفلاـ كالأشرطة كالأخبار الٌتي تتعلق بالاكتشافات العلمية مثل عرض لصورحيث إفٌ التٌلفزة تعرض 
رل عملية الاستنتاج على الفرد كغتَ ذلك من مواضيع كأخبار الساعة.  تيبتٌُ كيف بذي

 التّنفيس والاسقاط: -4
تعد التٌلفزة كسيلة ىامة للإسقاط كالتقمٌ  النٌفسي حيث إفٌ كثتَنا من العمليات العقلية 

على  من خيالاتو ابؼستمدة بفا يشاىده فيعيش إذ يثتَ ابػياؿ؛ الانساف في ورية كاللاشعوريةالشٌع
آلامو كبـاكفو كعيقده النٌفسية على ما يشاىده من مشاىد كشخصيات سقط اشة، فتجعلو يي الشٌ 

كأحداث، كيشجع فيو أحلاـ اليقظة كفيها يهرب الانساف عن الواقع ليحقق رغباتو ابؼكبوتة الٌتي 
يعجز عن برقيقها في عالد الواقع كابغقيقة، كفي ذلك نوع من التٌنفيس كالاسقاط لتخفيف ما يعاني 

 منو من مشاكل كالأزمات النفسية.
 التّرفيه والتّسلية: -5

تتميز التٌلفزة بديزة التًٌفيو كالتٌسلية كسائر كسائل الاتصاؿ كالاعلاـ، حيث تيقدـ للفرد برام  
قات فراغو كنسياف بنوـ حياتو كالرٌكتتُ اليومي، كخاصة أفٌ التٌلفزة كحص  تساعده على مليء أك 

تقوـ بدكر حيوم في ىذا المجاؿ لاعتماده على الصٌورة كالصٌوت كابغركة كاللٌوف الٌتي بإمكانها تسويق 
 1الأفراد القاطنتُ بالأرياؼ يشاىدكف أثبتت بعض الدراسات السوسيولوجية أفٌ  كجذب ابعمهور، إذ

                                                           
 .134 -133فضيلة آكلي: استهلاؾ ابؼراىق للصورة التلفزيونية، ـ س، ص   1
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كذلك بسبب قلٌة الوسائل التًٌفيهية البديلة مثل: السينما،  بنسب أكبر من أىل ابؼدف؛ التٌلفزة
 ابؼسرح....الخ.

 تكوين وتنمية الشخصية: -6
تأثتَ إبهابي في نض  الشٌخصية كتنوعٌ ميوؿ الأفراد كرغباتهم، فمن خلاؿ مشاىدة  التٌلفزة بؽا

في كافة المجالات، يساعد على نض   برابؾها كما يتضمنها من معلومات كخبرات كخلاصة بذارب
الشخصية خصوصا شخصية الأطفاؿ، كذلك بدا تضيفو إلذ شخصيتهم من مكتسبات فنية ثقافية 

في القدرات كابػبرات، كما  خصي الانفعالر كالعقلي كالعاطفي كالنموكعلمية، تساعد على النمو الشٌ 
رين، كميوبؽم كقدراتهم خوف عليو من رغبات الآبدا يطلع أنٌها تزيد في تنوعٌ ابؼيوؿ كالرٌغبات الشٌخصية

 1عرضها التٌلفزة على مشاىديها.تتي ابؼعركضة من خلاؿ خبراتهم كبذاربهم ابؼقدمة في البرام  كابؼواد الٌ 
كرغم كل ىذه ابؼزايا كالنقاط الإبهابية للتٌلفزة، إلٌا أفٌ بؽا من السلبيات كالنٌقائ  ما بذعل منها 

 2ق أىدافها ابؼتوخاة كمن بينها ما يلي:كسيلة ضعيفة في برقي
تستهلك مشاىدة التٌلفزة كقت الأطفاؿ بفا يؤثر على نشاطات أخرل أكثر أبنية مثل: القراءة  -

 كاللٌعب، كالاستمتاع للراديو، كابؼناقشة كالنوـ كغتَىا.
ص  في اكتساب بذارب  - مشاىدة التٌلفزة تسلب من الأطفاؿ الوقت الذم كاف بهب أف بىي

 ات مباشرة من ابغياة.كخبر 
تذلتي بزلٌ النماذج الٌ  - فمعظمها مبسطة بهدؼ ابؼلائمة ، فها مشاىدة التٌلفزة ليست بماذج بري

 بتُ عنصرم الربح كالتًٌفيو قبل كل شيء.
الصٌور الذىنية الٌتي بزلقها البرام  التٌلفزيونية بيلكها أف تتًؾ صورا ذىنية مشوىة عن حقيقة  -

 العالد ابػارجي.
                                                           

 تربوم -علم الاجتماع، بزص  ثقافيالة لنيل شهادة ابؼاجيستتَ، قسم فضيلة آكلي: استهلاؾ ابؼراىق للصورة التلفزيونية، رس 1
 .135-134، ص 2007-2006جامعة ابعزائر، كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، 

، ديدة في عصر العوبؼة الإعلاميةلذ الإعلاـ كالاتصاؿ ابؼفاىيم الأساسية كالوظائف ابعإمدخل  :رحيمة الطيب عيساني ،ينظر 2
 .111، ص 2008، 1لد الكتب ابغديثة، عماف، الأردف، طدار عا



 تأسيس نظري                                          الفصل الأول                                           
 

 
11 

لتٌعرض لبرام  الكبار إلذ زكاؿ ابغدكد بتُ ثقافة الكبار كثقافة الصغار بفا يؤدم إلذ يؤدم ا -
 كاف كدكف أفٌ تتوفر لديهم أسباب ابغماية كابغصانة.تحاـ الأطفاؿ عالد الكبار قبل الأاق
نوعية استخداـ اللٌغة كسوء استخدامها في التٌلفزة تيؤدم إلذ سيادة بؽجات بؿلية على حساب  -

فإفٌ بعض التٌعابتَ تتًدد على الألسنة كتصبح جزءا من حصيلة  كمع سوء استخدامها الفصحى.اللٌغة 
 الأطفاؿ اللٌغوية.

التٌعرض بؼشاىدة برام  العنف يشجع الأطفاؿ على إتباعو كىناؾ دلائل كثتَة من كاقع أبحاث  -
 السلوؾ العدكاني كذلك:علمية تيؤكد نتائجها على العلاقة الإبهابية بتُ مشاىدة العنف في التلفزة ك 

 .تعليم ابؼشاىدين أفعالا عدكانية غتَ معركفة كبطرؽ بـتلفة 
 .كبتقليد السلوؾ العدكاني 
  في بعض الظركؼ بيكن أف تعمل مشاىد العنف على بزفيض العدكانية كالسبب في ذلك

دثو،   .1كثر من كونو نتيجة للتطهتَأالقلق الٌذم بري

 ي الأطفال إدراكيا )الذكاء(:المطلب السادس: تأثير التّلفزة ف

ػلفزة في الأطفاؿ بتأثتَات كسائل الإعلاـ ىي قضية تأثتَ التٌ  لا شك أفٌ من أىم القضايا ابؼرتبطة
علاـ ابعماىتَم صحافة كاذاعة مسموعة أك كل كسيلة من كسائل الإ  كنعلم أفٌ  في حياتنا ابؼعاصرة.

 كرا منفردا كتأثتَات خاصة بها.زىا عن غتَىا كبذعل بؽا ديٌ مرئية بستلك خصائ  بسي 

كبستلك التٌلفزة من ابػصائ  ما بهعلها منفردةن عن الوسائل الإعلامية الأخرل فقد لقيت من 
لأنٌها أصبحت أحد الأدكات ابؼعاكنة في التنشئة الاجتماعية، بل أصبحت  الباحثتُ عناية خاصة،

نتاج العائلة بشكل  كاف كإلذ كقت قريب ىوتزاحم دكر الأسرة كابؼدرسة فيها خاصة أفٌ الطفٌل العربي  
 رئيسي.

                                                           
  بعديدة في عصر العوبؼة الإعلاميةلذ الإعلاـ كالاتصاؿ ابؼفاىيم الأساسية كالوظائف اإمدخل  :رحيمة الطيب عيساني ،ينظر1

 .111ـ س، ص 
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 1كمن الأثار النٌافعة للتٌلفزة بيكننا الإشارة إلذ ما يلي:

زيادة ابغصيلة اللٌغوية عند الأطفاؿ كتعزيز استخداـ اللٌغة الفصحى لديهم كأمٌ مراقب في  -1
يعرفها، لولا متابعة ما كاف لو أف  البيت لأطفاؿ الأسرة يلحظ استخدامات الطفٌل بؼفردات جديدة

 عليمية.الأفلاـ الكرتونية ابؼتحدثة بالفصحى، كلولا متابعة البرام  التٌ 
يتابع مسلسلات عن حركب  فتح آفاؽ جديدة للتٌعرؼ على عوامل بـتلفة لدل الطفٌل، فهو -2

و ليها، كما تنقلإه ثتَ خيالو كتشدٌ تي  الفضاء... كيتابع معها صورا متحركة عن آلات كأجهزة معقدة
بعض البرام  إلذ عوامل أخرل من بذارب ابعديدة خلاؿ برام  عديدة عن البحار كالمحيطات كعالد 

 ابغيواف كالشعوب الأخرل.
أماـ أبماط من السلوؾ كالتجارب الٌتي بيكن أف تكوف بموذجا  فتح الباب على مصراعيو -3

 للاحتذاء.
 تكوين صور ذىنية عن العالد من حولو. -4
 كالقيم الاجتماعية ابغميدة عبر بعض ابؼسلسلات كالبرام  ابػاصة. نقل التًاث الاجتماعي -5
 توفتَ كسيلة تعليمية للطفٌل تيقدٌـ معلومات تيسهل العملية التًٌبوية في ابؼدرسة. -6
أف تكوف أكثر فائدة من أنشطة أخرل يقضيها  -أحيانا–كسيلة ترفيهية للطفٌل بيكنها  توفتَ -7

 الطفٌل مع قرناء السوء.
 تنشئة الطفل التٌعليمية كالدينية كالاجتماعية كالثقافية. الاسهاـ في -8

 2كلا شك أفٌ برقيق ىذه الفوائد تتوقف بشكل أساسي على عدة عوامل من بينها:
تصميم البرام  ابؽادفة للأطفاؿ حيث تراعي أعمارىم كأذكاقهم كتقديم برابؾهم بشكل  - أ

 جذٌاب.

                                                           
  2006، 5يع، عماف، الأردف، طالتوز صالح أبو أصبع: الاتصاؿ كالإعلاـ في المجتمعات ابؼعاصرة، دار بؾدلاكم للنشر ك  1

 .272-271ص 
 .272ـ ف، ص  2
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 كتعبٌر عن ثقافة أجنبية. استبعاد البرام  الغربية الٌتي برمل قيما سلبية - ب
 استبعاد البرام  الٌتي برتوم على العنف. - ت
 مراعاة بعاف تنسيق البرام  لتوقيت برام  الأطفاؿ كبرام  الكبار بحيث لا يتم التدخل بينها. - ث
 .1بؽم  يتًؾ للأطفاؿ حرية اختيار البرام  أك استخداـ الفيديو كما بولوألٌا  - ج
كأعظمها التٌأثتَ في الطفٌل من النٌاحية العقلية، من خلاؿ مزاياىا فمن ىذا للتٌلفزة أبنية عظيمة،    

بجمعها بتُ الكلمة ابؼسموعة كالصورة ابؼرئية في توضيح ابغدث، كبالتٌالر فالتٌلفزة تصل ابؼشاىد بالعالد 
كتساىم في أماكن تواجده دكف ابغاجة للتنٌقل، كما أنٌها أداة تعليمية كتثقيفية ككسيلة للتًٌفيو كالتسلية 

 بدكرىا في تكوين كتنمية شخصيتو.

 المطلب السابع: دعم التّلفزة لمتعلّمي التّحضيري:

تعتبر ابؼرحلة التٌحضتَية مرحلة تربوية تهتم بإعداد الطفٌل كتهيئتو لدخوؿ ابؼدرسة، كتستهدؼ 
 تنمية شخصيتو في بصيع ابعوانب.

لعب دكرا ىاما في مساعدة رياض كالتٌلفزة شأنها شأف الوسائط الإعلامية الأخرل الٌتي ت
 كذلك إذا أحسن استخداـ ىذا الوسيط الإعلامي استخداما تربويا الأطفاؿ على برقيق أىدافها؛

كلا يتم ىذا الاستخداـ التًٌبوم إلٌا من خلاؿ اختيار البرام  كابؼواد الٌتي تعمل على استعداد  ىادفا.
الأطفاؿ ابؼلحة لاكتشاؼ البيئة المحيطة بهم كالتٌفاعل  الطبيعي ابؼوجود لدل الطفٌل كتنمية الرٌغبة لدل

 السليم معها.

فالتٌلفزة تينمٌي في ابؼتعلٌم حب الاستطلاع كترغبو في التعلٌم؛ لأنوٌ يرغب في الوسائل كالأدكات 
التٌعليمية ابعديدة الٌتي تعبر بدكرىا من بؿفٌزات لاكتساب ابؼعارؼ، فهي تساعد على توصيل 

 2هارات ابؼتضمٌنة في ابؼادة التٌعليمية إلذ ابؼتعلٌمتُ كبالتٌالر فهي تساعد على إبقاءابؼعلومات كابؼ
                                                           

 .272صالح أبو أصبع. الاتصاؿ كالإعلاـ في المجتمعات ابؼعاصرة، ـ س، ص   1
 .98ينظر، عبد الفتٌاح أبو معاؿ: أثر كسائل الإعلاـ على تعليم الأطفاؿ كتثقيفهم، ـ س، ص   2
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كتعمل على  ابؼعلومات حيٌة في ذىن ابؼتعلٌم، كذلك فهي تيبسٌط ابؼعلومات ابؼتضمٌنة في ابؼادة التٌعليمية
 توضيحها.

ا في ذىنو يقع جزء كلاشك بأفٌ تكوين شخصية ابؼتعلٌم كتنميتها كاكتساب ابؼعارؼ كترسيخه
لفزة كوسيلة تعليم حيث بيكن استخداـ التٌ  ؛منها على عاتق استخداـ التٌلفزة في ابؼرحلة التٌحضتَية

كتوجيو كإرشاد غتَ مباشر للمتعلٌمتُ حتى يتعلٌموا كيكتسبوا ما في ىذه البرام  كابؼواد التٌعليمية 
ػحضتَية بؼشاىدتو لفتًة يومية قد م ابؼرحلة التٌ ز بقدرة على جذب اىتماـ متعلٌ ابؼعركضة فالتٌلفزة تتميٌ 

 تساكم في أياـ الإجازة ابؼدة نفسها الٌتي بيضيها ابؼتعلٌم كل يوـ في ابؼدرسة.

التٌلفزة لد تعد بؾرد كسيلة أك كسيط إعلامي يقدـ للمتعلٌمتُ الأخبار كابؼواد الثقافية  حيث إفٌ 
بل تعدٌل ىذا الدٌكر إلذ الاشتًاؾ  دكامهم ابؼدرسي أمٌ في أكقات خارج كالبرام  في أكقات فراغهم؛

في تعليمهم كتقديم ابؼواد التٌعليمية حسب مناىجهم ابؼقررة في الكتب ابؼدرسية كىو ما يسمى بالتٌلفزة 
التٌعليمية أك التًٌبوية فهي تعمل على برويل ابؼعلومات المجردة إلذ معلومات تقع برت حس ابؼتعلٌمتُ 

ذلك لعدـ اكتماؿ قدرتهم على فهم  هولة استيعابهم كفهمهم للمادة ابؼعركضة؛كىذا يساعد على س
 ابؼعاني المجردة كابؼدركات الكلية.

حضتَم فقد أثبتت الدراسات التًٌبوية أفٌ ابؼتعلم في ابؼرحلة الابتدائية على كجو العموـ كقسم التٌ 
عددا من الابذاىات على كجو ابػصوص يتعلم عن طريق التٌلفزة قدرا من ابغقائق يكتسب 

مو أك يكتسبو من ابؼدرسة، خصوصا أفٌ التٌلفزة بستاز بعناصر التٌشويق كالسلوكيات أكثر بفا قد يتعلٌ 
للمشاىدة؛ كذلك يكوف انتباىو كتركيزه على ما تعرضها أكثر من انتباىو إلذ دركس  كابعذب الطوعية

بؼتعلٌمتُ من خلاؿ معرفة أنٌهم يفضلوف كبيكن إثبات حقيقة بقاح استخداـ التٌلفزة عند ا ابؼدرسة.
كقد أشارت  الصٌورة كابغركة بشكل كاضح، كىذا ما تعتمد عليو التٌلفزة في تقدبيها برام  الأطفاؿ.

 1ىذه الدراسات أفٌ غالبية الأيسر كابؼدراس قد أكٌدت مدل الاستفادة من البرام  التٌعليمية الٌتي تيقدٌـ
                                                           

 .100 -98ـ على تعليم الأطفاؿ كتثقيفهم، ـ س، ص ينظر، عبد الفتاح أبو معاؿ: أثر كسائل الإعلا  1
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، كالسبب في رأيهم أفٌ ابؼتعلمتُ يقلٌدكف ما يركف. كعلى الرغم من أفٌ عبر برام  التٌلفزة التٌعليمية
ابؼتعلٌمتُ على إحداث طرائق  عليمكوسيط تعليمي ناجح في ت  البرام  التٌعليمية الٌتي تيقدمها التٌلفزة

إلٌا أفٌ استخدامها بشكل جيٌد داخل  ،التٌعليم ككسائلو كرفع مستول أدائهم كمهاراتهم التٌعليمية
إبهاد  يتطلب إعداد موسٌع للمعلمتُ سواء أكاف أثناء الدكرات التٌدريبية داخل ابػدمة أك دارسابؼ

 مناى  تعليمية تدريبية كتطبيقية في كليات المجتمع كابؼعاىد الٌتي تيشرؼ على إعداد ابؼعلمتُ التًبويتُ.

للبرام   وقيت ابؼناسبكلكي يبقى استخداـ التٌلفزة ميؤثرٌ بنجاح في ابؼدارس لابد من مراعاة التٌ  
التٌعليمية، ككذلك يكوف بإشراؼ ابؼعلمتُ بؼا لذلك من أبنية الشٌرح كالتٌوضيح للمتعلٌمتُ 

 .1ابؼشاىدين

  

                                                           
 .101ينظر: عبد الفتاح أبو معاؿ، أثر كسائل الإعلاـ على تعليم الأطفاؿ كتثقيفهم، ابؼرجع السابق، ص 1
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 المبحث الثاني: تعليمية مهارة الكتابة 

تيعد الكتابة من أىم ابؼهارات اللٌغوية الٌتي يتعلمها ابؼتعلٌم كيكتسبها في مراحل التٌعليم الأكلذ  
نها أساسية في تعليم العلوـ كابؼعارؼ الأخرل خلاؿ ابؼراحل الدٌراسية اللاحقة، كالكتابة كسيلة كو 

 الانساف الأكلذ في غذائو الفكرم.

يد تسطتَ الأحرؼ كبصعها كبزتلف مهارة الكتابة من متعلٌ  م إلذ آخر، فهناؾ من بهيدىا كبهي
 إلذ أبسط مقوماتها.كتنميق الكلمات كىناؾ من يبذؿ جهدا كىو يفتقر مع ذلك 

ضح أىداؼ ابؼتوخاة من كفي ىذا ابؼبحث سنتطرؽ إلذ مفهوـ كل من ابؼهارة كالكتابة كنوٌ  
 .م الكتابةحضتَم لتعلٌ مي التٌ تعليمية الكتابة كسنركز على أسس تهيئة متعلٌ 

 :المطلب الأول: تعريف المهارة

دريب، كما أفٌ بؽا مكانة متميٌزة في اعة كالتٌ للمهارة أبنية كبتَة في ابؼيادين ابؼتعلقة بالإبقاز كالصن
 حقل التًٌبية كالتٌعليم، لذلك تعددت مفاىيمها اللٌغوية نذكر منها: 

ابغذؽ في الشيء، كابؼاىر: ابغاذؽ بكل عمل كأكثر ما يوصف بو السابعي المجيد " ابؼهارة: لغة: -1
أمٌ: كابعمع مىهىرةي، كييقاؿ:  .1"رتي بو حاذقناصً  مهرتي بهذا الأمر أمهري بو مهارة ن

                                                           
 :بتُ ابؼهارة كالقدرة 

يء لو اكتسأالقدرة طاقة   اب تلك القدرة.ك استعداد عاـ يتكوف عند الانساف نتيجة عوامل داخلية كأخرل خارجية تهي
 فالقدرة اللٌغوية: استعداد عاـ عند كل انساف يدخل في كل بؾالات اللٌغة كمناشطها من كلاـ كقراءة ككتابة كاستماع.

كأما ابؼهارة فهي استعداد خاص أقل برديدا من القدرة يتكوف عند الانساف نتيجة تدريبات متكررة كمتدرجة كمتصلة، كقد تصل 
 إلذ:
 لإتقاف في العمل. درجة السرعة كا-
 الاستعداد لاكتساب شيء معتُ. -

 فابؼهارة استعداد أك طاقة تساعد على امتلاؾ القدرة. 
 . 699ابن منظور: لساف العرب، دار صادر، بتَكت، لبناف د ط، بؾلد الاكؿ، د ت، مادة )ـ ق ر(، ص  1
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 فابؼهارة ىي الإحاطة بالشيء من كل جوانبو كالاجادة التٌامة لو.
 حكمو كصار بو حاذًقنا: فهوأ مهارة: -كفيو كبو مىهىرى الشيء:كفي تعريف آخر كانت بدعتٌ: "

 .1"كغتَىا العلم، كفي الصناعة ماىري كيقاؿ: " مىهىرى في
الاتقاف كابغذؽ في الصناعة  ابؼهارة في اللٌغة ىي:عريفتُ السابقتُ إلذ أفٌ كبلل  من خلاؿ التٌ  

 كالعلم، كابؼاىر ىو ابغاذؽ بكل عمل؛ أم إننٌا لا نسمى شخصا ماىرا إلٌا إذا أتقنى عملو كحذؽ فيو.
 اصطلاحا: -2

 فنذكر منها: عريفات الاصطلاحية للمهارةكتعددت التٌ 

نشاط ميتعَّلم يتمٌ تطويره خلاؿ بفارسة  القدرة على الأداء كالتعلٌم ابعيٌد كقتما نريد، كابؼهارة "-1
ابؼهارات تتكوف من مهارات فرعية أصغر منها،  نشاط ما تيدٌعمو التٌغذية الراجعة، ككل مهارة من

 .2"الكلٌي كالقصور في أمٌ من ابؼهارات الفرعية يؤثر على جودة الأداء

داء ابؼنظمٌ كابؼتكامل للأعماؿ القدرة على الأكعيرِّفت في موسوعة علم النفس ابغديث بأنٌها: " -2
ابؼعقٌدة بدقٌة كسهولة مع التكيٌف مع الظركؼ ابؼتغتٌَة المحيطة بالعمل، كىي السٌهولة كالسٌرعة كالدقٌة في 

 .3"مع اقتصاد في جهدا أداء عمل ما بعد تعلٌمه
س، كفاءة يغلب عليها الطاٌبع العملي كالتٌطبيقي، كتكتسب بالتمرٌ كفي تعريف آخر ىي: " -3

 .4"كيسهل قياس برصيلها من خلاؿ الأداء العملي

                                                           
 899، د س( مادة ) ـ ق ر (، ص2ط ، 2بؾمع اللغة العربية، معجم الوسيط، دار الدعوة، القاىرة، مصر، ج 1
دار الصفاء، عماف، الأردف،  -الابتدائية ك الإعدادية–ىبة بؿمد عبد ابغميد: أنشطة كمهارات القراءة كالاستذكار في ابؼدرستتُ  2

 .88، ص 2006، 1ط 
ساسية(، دار الكتاب ابغديث، عبد المجيد عيساني: نظريات التعلم كتطبيقاتها في علوـ اللغة )اكتساب ابؼهارات اللغوية الأ 3

 .106، ص 2001، 1القاىرة، مصر، ط 
 .526، ص 2005، 1جرحس ميشاؿ: معجم مصطلحات التًبية كالتعليم، دار النهضة العربية، بتَكت، لبناف، ط 4
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و بسهولة ئداأكعليو يتٌضح لنا أفٌ ابؼهارة ىي الكفاءة في أداء مهمة ما، كىي ما يتعلمو الفرد كيقوـ ب
كدقٌة سواء أكاف ىذا الأداء جسميا أك عقليا، فابؼهارة مكتسبة توجد بالقوة لدل الفرد الذم بيتلكها 

 لمي.كتظهر في الأداء الع
 المهارة اللّغوية: تعريف المطلب الثاني: 

 مفهومها: اللّغة:
،  أمٌا.... قوؿ ابن جتٍ: "ي لغة: - أ تصرفيها كمعرفة حركفها فإنٌها فػىعىلو من لىغىوٍتي أمٌ تكلٌمتي

 ثيبة كأنٌها في كأصلها ليغٍوىة كىكيرة كقلٌة كثبٌة....، لقوبؽم كىرىكٍتي بالكيرىةً كقػىلىوٍتي بالقًلٌة، كلأفٌ 
، كقالوا فيها ليغات كلىغوف كىكيرات ككىريكف، كقيل منها لي   مى ذً ي إذا ىي لغً ي يي غً مقلوب ثابى يثوبي

 .1"غىاكمصدره اللَّ 
 اصطلاحا: - ب
بيولوجية ملازمة للفرد، تتألف  ظاىرة سيكولوجية اجتماعية ثقافية، مكتسبة لاصًقةغة ىي: "اللٌ 

ار معاني مقررة في الذٌىن، كبهذا النٌظاـ الرمزم من بؾموعة رموز صوتية لغوية اكتسبت عن طريق اختب
 .2"الصوتي تستطيع بصاعة ما أف تتفاىم كتتفاعل

فاللٌغة نظاـ صوتي بيتلك سياقا اجتماعيا كثقافيا لو دلالتو كرموزه، إذ أنٌها عبارة عن فعل الكلاـ 
كٌن الانساف من التٌعبتَ من الواقع كالتٌواص ل كالتٌفاىم كاكتساب أمٌ عبارة عن كلمات كألفاظ بسي

 ابؼعارؼ.
كالفهم.... كىذا الأداء  أداء لغٌوم يتٌسم بالدٌقة كالكفاءة فضلا عن السرعةىي " المهارة اللّغوية:ك

الشفوم، أك غتَ صوتي  إما أف يكوف صوتي أك غتَ صوتي، كالأداء الصوتي يشتمل على القراءة كالتٌعبتَ
 .3" فيشتمل على الاستماع كالكتابة
                                                           

 .133ابن جتٍ: ابػصائ ، تح: بؿمد علي النجار، ابؼكتبة العلمية، القاىرة، مصر، د ط، د ت، ص  1
 .37، ص 1989، 1: اللهجات كأسلوب دراستها، دار ابعيل، بتَكت، لبناف، ط أنيس فربوة 2
زين كامل ابػويسكي: ابؼهارات اللغوية )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة كعوامل تنمية ابؼهارات اللغوية عند العرب  3

 .11، ص 2014كغتَىم(، دار ابؼعرفة، الإسكندرية، مصر، د ط، 
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 ىي الأداء اللٌغوم ابؼتقن بؿادثة كاف أك قراءة أك كتابة أك استماعا. إف ابؼهارة اللٌغويةلذا ف
 المطلب الثالث: تعريف الكتابة: 

تي يستطيع الفرد من خلابؽا التٌعبتَ عن أفكاره كأفكار الكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ الٌ 
بتُ ابؼاضي كابغاضر، كنقل الثقافات غتَه، فهي العامل الأساسي في الاتصاؿ بتُ الفكر البشرم 

 كابؼعارؼ، كما أنٌها الأداة الأساسية في التٌعليم كالتعلٌم بؽذا تعددت مفاىيمها كنذكر منها: 
:"لغة:   1"الشيء يكتبو كيتيبًّا ككتابنا ككتابة ككتبو: خطوٌ كىتىبى

تٍبنا، ككتابا ككتابةن": خطوٌ فهو  -كىتىبى الكتابى كفي تعريف آخر ىي: "  تىبىوكى ، ككى ، كاتب )ج( كيتٌابه
 .2"النكاح كتب الكتاب: عقدى  كيقاؿ:

ييسوٌقنا التٌعريف اللٌغوم إلذ أفٌ الكتابة تدكر حوؿ التنٌظيم كالالتزاـ كىذا الأختَ يعتمد على استعداد 
 الفرد على تعلم القواعد ابؽندسية لكتابة ابغركؼ كالكلمات. 

 اصطلاحا:
سية للنٌجاح في ابؼدرسة كابغياة عموما، كىي قدرة ابؼتعلٌم على تيعد الكتابة من ابؼهارات الأسا

 ايصاؿ أفكاره كمشاعره، فهي: 
م يعطي دلالات متعددة كتراعي فيو القواعد النٌحوية ابؼكتوبة يعبر عن فكر ز مر أداء لغوم " -

 .3"الانساف كمشاعره كيكوف دليلا على كجهة نظره كسببا في حكم النٌاس عليو
أداء منظٌم كبؿكم يعبر بو الانساف عن أفكاره كآرائو كرغباتو ىي: "  كمن منظور آخر  -

كل ما في مكنوناتو، ليكوف دليلا على فكره ك  هيقة معلوماتو كأخباره ككجهات نظر كيعرض عن طر 
 .4" كرؤيتو كأحاسيسو كسببا في تقدير ابؼتلقي بؼا سطره

                                                           
 ، مادة )ؾ ت ب(.698العرب، ـ س، ص ابن منظور: لساف  1
 ، مادة )ؾ ت ب(.774بؾمع اللغة العربية: معجم الوسيط، ـ س، ص 2
 .11زين كامل ابػويسكي: ابؼهارات اللغوية، ـ س، ص  3
عماف،  تطبيقاتها، مؤسسة الوراؽ، –مهاراتها  –أبنيتها  -عبد الربضاف عبد ابؽاشمي كفايزة بؿمد فخرم: الكتابة الفنية مفهومها 4

 .61، ص 2011، 1الأردف، ط 



 تأسيس نظري                                          الفصل الأول                                           
 

 
20 

 رموز مكتوبة، اصطلح علماء تسجيل أفكار ابؼرء كأصواتو ابؼنطوقة في" ككذلك الكتابة ىي:  -
اللٌغة على تسميتها حركفا ىجائية تنتظم كفق أحكاـ اللغة كقوانينها في كلمات كبصل متًابطة كتتمثل 

 .1"الكتابة في التٌعبتَ الكتابي أمٌا الإملاء كابػط فيمكن تسميتها بابؼهارات الكتابية ابؼساعدة
كار ابؼرء كأصواتو ابؼنطوقة أك ابؼسموعة الذ نستخل  بفا سبق أفٌ الكتابة تقوـ على تسجيل أف -

الانساف كيتبادلو مع الغتَ من حديث لأجل الرجوع إليها عند  الرموز مكتوبة تتًجم ما يدكر في ذىن
ابغاجة كالقدرة على الاحتفاظ بها من زمن إلذ آخر، أك نقلها إلذ الآخرين الذين لد يشهدكا ابغديث. 

للتٌعبتَ لاسيما أف كلمة رسم أطلقت على الرسم القرآني أم تعتٍ كلعل كلمة الرسم الأكثر ملائمة 
 رسم أصوات ابغركؼ كالكلمات برموز متعارؼ عليها كفق قواعد كأصوؿ اتفق عليها علماء اللٌغة.

 المطلب الرابع: أهداف تعليمية الكتابة:

ؼ تساعد العملية التًٌبوية تنطلق من الأىداؼ، ككل مؤسسة تربوية تسعى إلذ برقيق أىدا
 ابؼتعلمتُ على اكتساب مهارات الكتابة بشكل مباشر أك بشكل غتَ مباشر، كابؽدؼ من تعليمية

 2قادرا على برقيق ما يلي: ابؼتعلٌم الكتابة ىو أف يكوف 

 كتابة ابغركؼ العربية كاملة مراعيا مواقعها على السطر. -1
 كابغجم ابؼناسب. إعطاء كل حرؼ مكتوب ابؼساحة اللازمة -2
 ات متساكية بتُ الكلمات ابؼكتوبة.ترؾ مساف -3
 الكتابة على خطوط مستقيمة. -4
كتابة الكلمات الٌتي تٌم بذريدىا كابعمل الٌتي قرأىا، كتابة سليمة كبخط النسخ كبوضوح مقبوؿ  -5

 كسرعة معتدلة.
                                                           

 المجتمع العربي للنشر كالتوزيع عبد السلاـ يوسف ابععافرة: مناى  اللغة العربية كطرائق تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، مكتبة 1
 .231، ص 2011، 1عماف، الأردف، ط 

 2013لعلمية، عماف، الأردف، د ط، اليازكرم ا فهد خليل زايد: أساليب تدريس اللٌغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، دار 2
 .101-100ص  
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 كصل ابغركؼ في الكلمات على الوجو الصحيح. استطاعتو -6
 لفة في الشٌكل.مييز في الكتابة بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة كابؼختالتٌ  -7
التمكٌن من كضع النقط في موضعها الصحيح على حركؼ ابؼنقوطة في الوقت ابؼناسب  -8

 ككذلك التمكٌن من رسم ابغركات على ابغركؼ.
اكتساب العادات ابغسنة ابؼرافقة بؽذه ابؼهارة اللٌغوية كابعلسة الصحيحة كالامساؾ بالقلم  -9

 كالنظافة. بشكل جيد أثناء الكتابة، كالنظاـ، كالتًتيب،
كتابة بعض ابعمل الوظيفية الٌتي بسس حياتو التٌعليمية ككثرة الشيوع ككتابة ابظو، كاسم  -10

 1كمدرستو، كبلده، كدكلتو.

 المطلب الخامس: أسس تهيئة متعلّمي التّحضيري لخوض غمار الكتابة:

يكن  إفٌ نشاط الكتابة يستدعي الاستعداد لو كبؼمارستو كأمٌ نشاط تعليمي آخر، فإذا لد
ىناؾ استعداد مسبق على كافة ابؼستويات النفسية، كابعسدية، كالذىنية، كالبيئية، كالاجتماعية، فإفٌ 
تعليم الكتابة للمبتدئتُ يواجو صعوبة كبتَة، لذا يتوجٌب تدريب ابغواس الٌتي تتعلق بعملية الكتابة 

كف الاستعداد لتعلٌم الكتابة عند تدريبا مكثفٌا كباستمرار كابؼلاحظة أفٌ كثتَا من ابؼتعلٌمتُ يفتقد
الالتحاؽ بابؼدرسة، لذلك من حقهم أف ينالوا تدريبا خاصا يساعدىم على اكتساب مزيد من 

ي استعدادىم العقلي الكتابة جهودا فائقة من كما ينمٌ ،  بالصي  ابؼعقدة للخطالتٌحكم ابغركي كالإبؼاـ 
كيطلق عادة على تلك ابعهود اسم عوامل  ثمرا.طرؼ ابؼعلم ليكوف أدكاؤه التعليمي في ىذا المجاؿ م

هيئة لتنمية الاستعداد لتعلٌم الكتابة كلتكوف ىذه العوامل كاضحة أمامنا لابد من توضيح ماىية التٌ 
 تلك الاستعدادات كآثارىا.
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 الأسس التّربوية: -1
لٌم الكتابة فإنوٌ فإذا استطاع ابؼعلم أف ينمٌي لدل ابؼتعلٌمتُ ابؼيل إلذ تع لذ الكتابة:إتنمية ابؼيل  - أ

بهعلهم إثر ذلك متحفزين لتلقي ىذه ابػبرة ابعديدة باىتماـ، كتعلٌم أم موقف من مواقف التعلٌم 
 لابد أف يقوـ على الرٌغبة كابؼيل.

يشعر أفٌ لكل كلمة يسمعها  م كىوابؼتعلٌ  م الكتابة أفٌ حساس بابغاجة لتعلٌ بابؼيل الإ كيتصل - ب
و بؽذا الرمز يساعده على التٌعرؼ على ىذه الكلمة أك يساعد على  رمزا كتابيا تيكتب بو كإفٌ تعلٌم

 كتابتها كالاحتفاظ بها في حتُ الطلب يعطيو لذة تنت  عن إشباع ابغاجة الٌتي بوس بها.
 شاء ككيف شاء، كلا بهبره ابؼعلم على تعلم ىذا كإذا أدرؾ ابؼتعلٌم أنوٌ حرفي تعلٌم الكتابة أنٌ  - ت

م فإفٌ ابؼتعلٌم ييقبل على ىذا النشاط بحيوية كاىتماـالنٌشاط في كقت غتَ ملائ
1. 

أمٌ نشاط  فكثتَا ما يتساءؿ الأكلياء كابؼعلموف عن أسباب اختلاؼ ابؼتعلٌمتُ في اندفاعهم بكو
مدرسي كخاصة النٌشاط الكتابي، فالبعض يقدـ عليو بحماس كبتَا جدا، كفي حتُ يرفضو البعض 

أك الامتعاض كقد يستغرؽ أحد ابؼتعلٌمتُ في كتابة ن  ما ساعات الاخر، أك يتقبلو بشيء من الفتور 
طويلة مع دافعية مرتفعة بؼمارسة العمل، بينما لا يستطيع متعلم آخر أف يثابر في ىذا النٌشاط إلا 

 لفتًة قصتَة جدا.

حد إفٌ ىذه التساؤلات ترتبط بدفهوـ الدٌافعية الٌذم يعتبره الباحثوف في التًٌبية كعلم النٌفس أ
العوامل ابؼسؤكلة عن اختلاؼ ابؼتعلٌمتُ من حيث مستويات النشاط الٌتي يظهركنها حياؿ الكتابة أك 
القراءة، كتتبدم أبنية الدافعية في الكتابة من الوجهة التًٌبوية من حيث كونها ىدفا تربويا في ذاتو، 

ديهم، بذعلهم يقبلوف على بفارسة توجيهيهم كتوليد اىتمامات معينة لفاستثارة دافعية ابؼتعلٌم معناىا: "
 قدرة ابؼتعلٌم نشاطات كتابية، خارج نطاؽ العمل ابؼدرسي كفي حياتهم ابؼستقبلية، كذلك تزيد من
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على التٌحصيل كالابقاز لأفٌ دافعية ابؼتعلٌم بؽا علاقة بحاجاتو فتجعل من بعض ابؼثتَات مقررات تيؤثر 
 .1"شط كفعٌاؿفي سلوكو كبرثو على ابؼثابرة كالعمل بشكل ن

بزلق الدافعية لتعلم الكتابة لكل من ابؼعلم كابؼتعلم ظركفا أفضل على طريق اتقاف النشاط 
تي تقوـ الأفعاؿ كابؼمارسات الٌ  لدل ابؼتعلٌمتُ من بؾموعة تثارك  الكتابي كبلوغ أىدافو التٌعليمية ابؼرجوة.

فعٌاؿ، يدفع بو إلذ الاقباؿ على ىذا  جو بها ابؼؤسسة التٌعليمية كعلى رأسها ابؼدرس لتضع ابؼتعلٌم في
 2النٌشاط بحيوية كاىتماـ كأىم ىذه الافعاؿ كابؼمارسات :

ىذا ابؼبدأ في برابؾو التٌعليمية كاستغلو استغلالا  جاردنر التٌعزيز عن طريق ابؼكافأة، كقد طوٌر - أ
كنقصد بدهارة  - ثناء عليو.كاسعا في مساعدة ابؼتعلٌم كتشجيعو بتعزيز سلوكو ابعديد بإثارة الانتباه كال

" كللتٌعزيز أكثر من أسلوب:  كسيلة فاعلة في زيادة مشاركة ابؼتعلٌمتُ في العملية التٌعليميةعزيز "التٌ 
الأسلوب اللفظي: مثل أحسنت، بارؾ الله فيك، بفتاز، جيٌد، كىناؾ غتَ اللفظي: مثل ىز الرأس "

 ."تعبتَا عن الاستحساف أك تعابتَ الوجو
بؼنافسات الإبهابية بتُ ابؼتعلٌمتُ عن طريق مسابقات برستُ الكتابة بتعزيز من يكتب إثارة ا - ب

 جيٌدا، كحثٌهم على بؿاكاة كتابتو. 
ربط العلاقة العضوية بتُ الفكرة ابؼصوٌرة كالفكرة ابؼرموز بؽا بالكتابة كالتأكٌد على الفكرة الٌتي  - ت

الانساف لا يكوف متعلما إلٌا إذا تعلم الكتابة  تشمل عليو الكتابة ىي الأكضٌح كالأرقى منزلة، كأفٌ 
 للتعبتَ عن أفكاره. 

فرسم الدكائر، كابػطوط، كابؼتعرجات، كالنقط، كالأىلة عملا بفتع  ؛ربط الكتابة بابؼرح كابؼتعة - ث
إذا تٌم من خلاؿ التٌكوين أك صنع بدواد غتَ مواد القلم، كاللٌعب في الصلصاؿ أك عيداف القصب 
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حبوب القمح كالعدس كاستعماؿ ابؼواد اللاصقة في صنع تكوينات معينة، إفٌ اللعب كالكبريت، أك 
 يقوٌم الدٌكافع بؼثل ىذه الأمور لدل متعلٌمي التٌحضتَم. بشكل ما

الابواء ابؼستمر للمتعلٌم بأنوٌ على طريق امتلاؾ مهارة الكتابة الٌتي بذعلو فردا متميزا يتمتع  - ج
غتَىا يساعد على خلق دكافع فعٌالة لديو للإقباؿ على بفارسة الكتابة باحتًاـ أىلو كذكيو كأساتذتو، ك 

 .1بشوؽ كقابلية
تعليم الكتابة كتعلٌمها بيثل عنصرا أساسيا كمهما للأسس التًٌبوية، كىي من كظائف  كنستخل  أفٌ: 

 القسم التٌحضتَم كمن مسؤكلياتها ميل ابؼتعلٌم الكتابة كشعور بابغاجة إليها.
 ة:الأسس النّفسي -2

كتتمثل في الاستقرار النفسي كالشعور بالأمن لدل ابؼتعلٌم أثناء نشاط الكتابة كالعمل على 
اتقانها. فكثتَا ما يعبٌر ابػط عن طبيعة الانفعالات الٌتي برتدـ في نفس الانساف كلاسيما ابؼتعلٌمتُ 

فس كاضطراباتها الصغار، كيتخذ بعض علماء النفس من خطوط ابؼتعلٌمتُ كثائق دراسية بؼناحي الن
 كتوجهات الانفعالات فيها.

فبإثارة التنافس الشريف بتُ ابؼتعلٌمتُ، كمعاملتهم بدساكاة تامة، كعدـ إغراؽ بعضهم بابؼديح 
 على نطواء كالعدكانية، كملاحظة القلق بدظاىره الٌتي تبدكيدفعهم إلذ الا لأف ذلك كإبناؿ الآخرين

بس أك بابغركات العصبية غتَ مستقرة يساعد ذلك كلو ابؼعلم ابؼتعلٌم من قضم للأظافر أك عبث بابؼلا
 في تهدئتو كالعمل على استقراره ليبدأ في تعلميو الكتابة كالقدرة على بفارستها كإجادة ابػط.

لأفٌ الاضطراب النٌفسي كالعصبي لا يسمح للمتعلٌم بالسيطرة على اصابعو الٌتي بسسك بالقلم 
 أتي مشوشا مضطربا.كبالتالر فإفٌ نتاج الكتابة ي

في ابؼراحل الأكلذ من تعليم  –كمن عوامل استقرار العصبي لدل ابؼتعلٌم أيضا ىو تغاضي ابؼعلم  
عما يلاحظو من كبر ابغركؼ أك خركجها عن السطر أك عدـ انتظامها أك  -الاطفاؿ الكتابة

 في رفق، كعدـ إجباراستقامتها كعليو أف يتقبل ما قد يكوف فيها أخطاء كأف يعمل على معابعتها 
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ابؼتعلٌم الأعسر على الكتابة باليد اليمتٌ، كعلى ابؼعلم ألٌا يتابع في تأنيب من ييبطئ في الكتابة كيظهر 
 ذلك في كتابة الكلمات حرفا حرفا كعليو أخذىم باللٌتُ كاللٌطف.

 فما ييوفر بؽم من أمن كتقبل كتقدير اجتماعي كاستقلاؿ كارشاد كصحبة نستطيع أف نقضي
 .1على ابؼثبطات النفسية الانفعالية الٌتي تعيق تعلم الكتابة

كبؽذا بقد الأسس النفسية تيؤثر في الاستقرار النٌفسي للمتعلٌم كثقتو بنفسو تعلب دكرا مهاما في 
 تقنية الكتابة.

 الأسس الفيزيولوجية:  -3
نسجاـ. بحيث تتطلب الكتابة استخداـ العتُ كاليد )الأصابع( كبتُ حركة كل منها تناغم كا

كترافقها أثناء الكتابة كلا تسبق اليد حركة العتُ كمدل الإبصار )التآزر البصرم  توافق العتُ اليد
اليدكم(.كاليد ترسم صورة إما أف تكوف قائمة في الذىن اكتسبتها الذاكرة في مرحلة سابقة كجسدٌتها  

تراىا العتُ رؤية مباشرة كالنٌسخ عن لو أنٌها بسر بالعتُ فتقوـ اليد بكتابتها، أك ىي ترسم صورة  كما
 كيتًتب على توافق العتُ كاليد أثناء الكتابة توافقا كاملا إجادة في ابػط كدقة فيو.بموذج كتابي أمامنا. 

كعضلات أصابع اليد القابضة على القلم لا بذيد عملها اعتياديا كإبٌما ىي بسر عبر مراحل طويلة من 
 ه العضلات كضعا مناسبا للإمساؾ بالقلم امساكا صحيحا.التٌدريب كابؼراف حتى تتٌخذ ىذ

كقوة الضغط على القلم بؽا مقدار لا ينبغي أف تتجاكز فإذا زاد الضغط على ابؼقدار ابؼناسب 
 أعاؽ الكتابة، ككذلك فإفٌ قلٌة ىذا الضغط يفسد ابػط كبهعلو مفتقرا للوضوح، كابؼراف ابؼتواصل ىو

 الكٌفيل بخلق ىذا التوازف.
 توقف بقاح عملية تعلم الكتابة إذا اىتم ابؼتعلٌم بدا يلي: كي 

 تنمية العضلات الصغرى:)إعداد عضلات اليد للكتابة(:  -1

تعلٌم مبادئ الكتابة كتقديمو، كقدرتو على التٌحكم في أطرافو بؼائز الأساسية في تعلم امن الركٌ 
هد في ابغركات ابػاصة بالأداء، توفتَ ابع كالسٌيطرة على عضلاتو، للقياـ بحركات ىادفة تتجو بكو
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حكم في العضلات الدقيقة كالصغتَة في اليد كالأصابع، كبذلك وافق ابغركي كالتٌ لذ التٌ إ بالإضافة
فإفٌ الكتابة تتطلب من ابؼتعلٌم فصل  م الكتابة.يستطيع ابؼتعلٌم اكتساب الآليات ابؼطلوبة لإعداده لتعلٌ 

مييز بينهما لتنظيمها في تنظيم متًابط تنتفي كاليدكية كالتٌ آليات حركاتو الكليٌة عن بعضها )ابعسمية 
 .1معو ابغركات العفوية أثناء كتابتو( كإخراج لسانو عند الكتابة، أك الوقوؼ عن الكتابة

 2فإذا امسكنا بالقلم متخذين كضع الكتابة فإننا نلاحظ ما يلي:

د الإصبع الوسطى رأس القلم يشتًؾ الإبهاـ كالسبابة في القبض على أسفل القلم بينما تستن - أ
كىو بارز قليلا ليصل سنو إلذ الورقة، كتيرتب بقية أصابع اليد على شكل قبضة مفتوحة حيث يركز 

 ابػنصر على الورقة .
د بالقلم كتضغطو على الوسطى التي تركز عليها، كبوصل نوع من الشٌ  يشيدٌ الإبهاـ كالسبابة - ب

 اع السفلى أثناء الكتابة .العضلي لبقية الاصابع كىذا تشد عضلة الذر 
تضغط عضلتا الذراع كأعصاب ظهر الكف بابذاه اليمتُ لدفع القلم على السطر بينما تقوـ  - ت

السبابة كالإبهاـ بالدٌفع إلذ أعلى أك أسفل حسب ابذاه ابغرؼ في الكلمة ابؼرسومة كتكوف ىناؾ 
ؼ الأفقية كالطاء حركات عكسية لوضع بعض النقاط أك الأشكاؿ أك ابؽمزات أك خطوط الكا

 العمودية كغتَىا.

كىناؾ بعض التٌدريبات الٌتي تساعد على بررر حركات الاصابع عن بعضها البعض مثل: طلب ابؼعلم 
 بهما معا:  اليسرل ثمٌ  من ابؼتعلٌمتُ تطبيق حركات التمرين التالر باليمتٌ ثمٌ 

  .ثتٍ الأصابع حتى تأخذ كضع بـالب القطةٌ كىي تنقض على فريستها 
 .لف ابؼنديل كالضٌغط عليو بشدة في راحة اليد 
 .قفل قبضة اليد مع إخفاء الإبهاـ منها فقط 
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 .كضع الأصابع على ابؼنضدة ثم رفع كل منها على التٌوالر 
 1التٌظاىر بالعزؼ على البياف كبتحريك الأصابع على التٌوالر. 

اجراؤىا لعدد من الأياـ كأحيانا  سريعا كلكنها تظهر بعد أف يتكرر إفٌ بشار ىذه التمارين لا يأتي
توفتَ  الأسابيع، كىي تدريبات تساعد ابؼتعلٌم السيطرة على عضلاتو للقياـ بحركات ىادفة تتجو بكو

ابعهد في ابغركات ابػاصة، كتعتبر من الركائز الأساسية في تعلٌم مبادئ الكتابة في مراحل رياض 
 .الاطفاؿ

 اليدوي: تنمية التآزر البصري -2

ابعزئية ىامة جدا لاكتساب عملية الكتابة، فالعتُ كاليد من العناصر الفعٌالة  عد ىذهتي 
العتُ مع اليد عند رسم ابغركؼ  تتلاءـبدعتٌ أف  كالرئيسية، فلابد بؽذين العنصرين أف يتوافقا كيتآزرا،

سواء عن طريق النٌقل من شكل أك لسماع من شخ  آخر، فالعتُ ىي الٌتي تقود اليد، فتخيل 
تكتب كأنت مغمض العينتُ فقد تكتب كلكن ما شكل ىذه الكتابة؟ فقد تتشابك ابغركؼ نفسك 

 .2بشكل سيء أك قد يغتَ كضع النقط فوؽ أك برت ابغركؼ...كىكذا

ميو بتحريك أمٌا عن دكر ابؼعلم في تنمية التآزر البصرم كاليدكم، فإنوٌ يستطيع تدريب متعلٌ 
كات، أك تتبعها على الأحرؼ المحفورة على قطع ابػشب أك الأصابع على الأحرؼ البارزة كتتبع ابغر 

ابؼعدف، حتى يتعلم ابؼتعلٌم كيفية الكتابة الصحيحة، كما بيكن للمعلم أف يشجعو على الكتابة 
 بواسطة الأيدم على التًاب أك الرمل أك على السبورة كغتَ ذلك.

                                                           
 .178كليد أبضد جابر: تدريس اللٌغة العربية مفاىيم نظرية كتطبيقات علمية، ـ س، ص  ينظر، 1
اللطيف أبو أسعد، ابغقيبة العلاجية للطلبة ذكم صعوبات التعلم: ابعزء الثاني: صعوبات التعلم في الكتابة أبضد عبد  2

 .15، ص 2005، 1كالرياضيات، مركز ديبونو لتعليم التفكتَ، دبي، ط 
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الكتابة تستهدؼ تدريب ابؼتعلٌم أثناء  دريب على تنمية ىذه ابؼواكبة البصرية بغركة اليدكالتٌ  
 1على الأمور التالية:

 ضبط الاستقامة الافقية لسطر الكتابي. -1
مراعاة التناسب في أحجاـ ابغركؼ في الكلمة الواحدة في ابؼستقبل عندما يتقدـ في بؾاؿ  -2

 الكتابة.
 مراعاة ابؼسافات الفاصلة بتُ الكلمات. -3
 المحافظة على توازم الأسطر. -4

لكتابة عملية تشتًؾ فيها العتُ كاليد، كلكل من ىذين الطرفتُ دكر فيها لا كعليو بقد أفٌ ا
 بيكن بذاكزه كىذا يعتٍ أفٌ أمٌ خلل في أطراؼ آلية الكتابة يؤثر في تعليمية مهارة الكتابة.

 الأسس التّمهيدية المختلفة: -4

ابؼتعلٌم من التٌدريب  ىناؾ عوامل مساعدة أك معيقة لنجاح تقنية الكتابة تعود إلذ مدل ما يناؿ
كابؼراف ابؼسبق على كتابة ابػطوط العشوائية ثم تعليمية على رسم خطوط بأشكابؽا ابؼتنوعة كالأشكاؿ 
 ابؽندسية )مثلث، مربع، مستطيل، معتُ ...الخ( كيضاؼ إلذ ذلك مستول الأسرة الثقافي

تو كقدراتو يولو كابذاىاكالاجتماعي كذلك عن طريق تشجيع حب الاستطلاع لدل ابؼتعلٌم كتنمية م
بالإضافة الذ تدريبو كتعويده على طريق ابعلوس الصحيح في مقعد الدراسة  كالاعتماد على نفسو.

ككذا بفارسة الكتابة من خلاؿ اللٌعب كابؼتعة، كالعمل على إفهامهم بطريقة غتَ مباشرة أنٌهم قادركف 
لأطفاؿ مع العوامل التي تساعد على اكتسابهم كتعتبر التمرينات البدنية ل على امتلاؾ مهارة الكتابة.

                                                           
1
 .101سحر ابػليلي: أساليب تعليم القراءة كالكتابة، ـ س، ص   
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التٌوازف كما أفٌ التًٌابط ابغركي يدعم اكتسابهم بؼهارة الكتابة كالدفع بهم إلذ استعجاؿ الفعل الكتابي 
 .1بالإصرار على تدريبهم كاعطائهم ابؼزيد من الفرص للقياـ بذلك

رسة كمن ثم تدريب ابغواس تدريبا كمن ىنا بلل  أفٌ الكتابة تستوجب الاستعداد كالتهيؤ للمما
مكثفا لأفٌ أمٌ خلل في أمٌ طرؼ ييؤثر في مهارة الكتابة، كالاستقرار النفسي يلعب دكرا مهما في 

الكتابة، كشعوره بابغاجة  الكتابة كىي كظائف ابؼدرسة الابتدائية كمن مسؤكلياتها ميل ابؼتعلم بكو
 رات.بابؼعارؼ كابؼها هتزكيدك ليها، كتنمية قدراتو إ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .178مفاىيم نظرية كتطبيقات عملية، ابؼرجع السابق، ص  كليد أبضد جابر، تدريس اللغة العربية1
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 خلاصة الفصل النظري:

ميز بالقدرة الكبتَة على جذب تتعليم بصاىتَية، ت لفزة كسيلةظرم أفٌ التٌ نستنت  من ابعانب النٌ 
توفر للمشاىد كظائف كمعارؼ كمعلومات، كما بؽا  الصغار كالكبار بؼا بؽا من خصائ  كمزايا تقنية
ابؼرحلة التٌحضتَية على اكتساب  تي تساعد متعلٌميدكر كبتَ في توفتَ الفرص التٌعليمية كالتًٌبوية الٌ 

ابؼهارات، فتقوـ بدكر ابؼساند للأسرة في توجيو ابؼتعلٌم تربويا كتنمية مهاراتهم كقدراتهم العقلية كاللٌغوية 
الٌتي أصبحت ضركرة ملحة لكل مثقٌف بوجو عاـ، كىي لازمة بؼن يعمل في حقل التٌعليم على كجو 

كقف على مدل بسكنو من  قدرة ابؼعلم على توصيل ما لديو من علم إبما ىو ابػصوص، كلا شك أفٌ 
 ىذه ابؼهارات الٌتي بذعلو قادرا على التوصيل بشيء من ابؼركنة كالسهولة كاليسر.

فالكتابة من ابؼهارات الاساسية التي يقابلها ابؼتعلٌم في أكؿ مرة في حياتو، لأنٌها كسيلة مهمة من 
بواسطتها يستطيع الفرد التٌعبتَ عن أفكاره كالاطلاع على أفكار غتَه، بؽذا كسائل الاتصاؿ التي 

أصبح تعليم الكتابة عنصرا أساسيا في العملية التًٌبوية، بل نستطيع القوؿ أفٌ الكتابة من أبرز الوظائف 
يفية الابتدائية كمسؤكلياتها كذلك عن طريق إرشادىم كتعريفهم بأدكات الكتابة كك الأساسية للمدرسة

استخدامها، كينمي لديهم مهارة الكتابة من جانبيها ابػط كالاملاء كتعويدىم مسك القلم كابعلسة 
الصحية كتزكيدىم بدادة لغوية مناسبة لتًقية لغتهم كتوسيع فهمهم الفكرم. فابؽدؼ الأساسي من 

بأف يكتب ابغركؼ خلق القدرة على التٌعبتَ كالتٌواصل برريريا لدل ابؼتعلٌم، ك  تعليم الكتابة: ىو
يطرة على استخداـ نظاـ بناء ابعملة العربية في الكتابة كالسٌ  لذ اليسار.إالكلمات العربية من اليمتُ ك 

 كبسكتُ ابؼتعلٌمتُ من قضاء حاجاتهم الاتصالية اليومية. 
 

 

 



 

 

 الفصل الثاني:

التّحليل الكمّي والكيفي لبيانات الدراسة  
 ية.الميدان
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 تمهيد:

إفٌ العلاقة بتُ ابعانبتُ النٌظرم كالتٌطبيقي ىي علاقة متكاملة، فالبحث عبارة عن عملية 
أجل دراسة الظاٌىرة كبصع ابؼعلومات  متًابطة لذلك بيكن القوؿ: إفٌ البحث العلمي لا يهتم فقط من

فحسب بل يهتم كذلك بابعانب التٌطبيقي، كمن أجل الوصوؿ إلذ حقائق الظواىر الاجتماعية 
 فابؼيداف يبرىن على صحة أك خطأ فرضيات الدراسة.

عبارة عن خطوات متكاملة كمتناسقة تعتمد ابػطوة الواحدة فيها على ابػطوات  ا البحث العلمي:أمّ 
تي صنا جانبا من بحثنا بؽذه الدراسة الٌ الأخرل السٌابقة كاللٌاحقة، كلأبنية الدراسة ابؼيدانية فقد خصٌ 

كبؽذا حرصنا  ؟لكتابة لدل ابؼتعلٌمتُ، كىل تساىم التٌلفزة في تعليم ىذه ابؼهارةبيكننا من معرفة مهارة ا
 بسثلت في ابؼراحل التالية: كالٌتي على أفٌ يكوف بحثنا ابؼيداني كفقا للمنهجية المحددة 

 المنهج:  -1
ل حليل، كتفستَ النتائ  كابؼعطيات ابؼتحصٌ يتمثل ابؼنه  ابؼتبٌع في إبقاز البحث الوصف كالتٌ 

متُ ذكم شهادات بـتلفة كأصحاب خبرة مناىا لمجموعة من ابؼعلٌ تي قدٌ عليها عن طريق الاستمارة الٌ 
 كإلذ فئة من الأكلياء.

ىي الوسيلة الٌتي اعتمدنا عليها بصفة أساسية في بصع بيانات الدراسة ابؼيدانية،  الاستبانة: -
نات في البحوث العلمية، كما أنٌها معتمدة استمارة الاستبانة تعتبر من أىم كأبقح أدكات بصع البيا لأفٌ 

فسية على نطاؽ كاسع، فهي تسمح للباحثتُ في ىذا بؾاؿ بالتٌعبتَ عن في بؾاؿ البحوث التًٌبوية كالنٌ 
 ما جعلها مناسبة للدراسة ابؼيدانية. مواقفهم، كآرائهم بحيرية كىو

 التٌحضتَم كإلذ الأكلياء. سئلة كىي موجهة بابػصوص إلذ معلمتُ القسملقد قمنا بصياغة الأك  
 
 

233.02. 
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 :على كقد احتوت الاستبانات 
 ابؼعلومات الشخصية لكل من الطرفتُ. -1
نت تساؤلات متعلقة بجميع النواحي من مشاكل تصادؼ ابؼعلمتُ، كآرائهم حوؿ التٌلفزة تضمٌ  -2
مساعدتهم نت أسئلة الأكلياء على مدل مهارة الكتابة في ابؼرحلة الابتدائية، كتضمٌ  تعليمدكرىا في ك 

للمدرسة كابؼعلم لاكتساب ابؼتعلٌم الكتابة كإبداء رأيهم حوؿ برام  الأطفاؿ كمدل مسابنتهم في 
 تعليمها.

 نت ثلاث بؾالات: : كتضمٌ مجالات البحث أو الدراسة -2

 كاف مكونا من:المجال البشري : 

" كمدرسة مدرسة "مصطفى بولذركع بتدائيتتُالاعدد من معلمتُ قسم التٌحضتَم بؼدرستتُ 
 "عمار قتَاطي" كبؾموعة من أكلياء ابؼتعلٌمتُ.

  :المجال الجغرافي 
شتَ إلذ ابؼنطقة أك ابؼوقع الٌذم أجرينا فيو الدراسة ابؼيدانية لبحثنا ىذا كبٌست في ابؼدرسة ني 

الابتدائية الشهيد مصطفى بولذركع حي صالح دردار بلدية رأس العقبة كلاية قابؼة حيث تأسست 
 .2011كأيعيد ترميمها سنة  1889خلاؿ سنة 

 :المجال الزمني 
استغرؽ البحث في جانب ابؼيداني حوالر شهر، كاختيار عيٌنات البحث من ابؼدرسة كالأكلياء 

نت الاستبانة نوعتُ من كتوزيع الاستبانات على ابؼعلمتُ كالأكلياء، لتكوف الدراسة شاملة، كقد تضمٌ 
 الأسئلة: 

 عم كلا(.أسئلة مقيدة الاجابة بػ )ن -1
 عبتَ عن الآراء.كأسئلة مفتوحة تتًؾ المجاؿ في التٌ   -2
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ككاف ابؽدؼ من صياغة أسئلة ىذه الاستبانات ىو: تأكيد ابغاجة إلذ ضركرة معرفة ما بويط بابؼتعلٌم  
مهارة الكتابة كما الوسائل التي تستخدـ في ذلك؟ كىذه  تعلٌمومدل داخل القسم كخارجو في البيت ك 

 كبشاني أسئلة للأكلياء. عشرة سؤالا للمعلمتُ ة من سبعالاستمارة مكون

 تحليل نتائج الاستبانات: -3

ىذه الاستمارة ميعدٌة بؼعرفة آراء معلمي اللٌغة العربية حوؿ دكر التٌلفزة في اكتساب مهارة الكتابة 
 بؼتعلٌمي التٌحضتَم كبؼعرفة دكر الأكلياء في ذلك.

الأكٌؿ: خاص بابؼعلومات الشخصية للمعلم )ة( ككذا  نة من بؿورين اثنتُ، المحوركىي مكوٌ 
  ابػاصة بالأكلياء، كىي أسئلة شخصية لا بد منها كي تكوف ىناؾ مصداقية كتوثيق الاجابات لأفٌ 

 يب عليها ابؼعلمتُا المحور الثاني فيضم سبع عشرة سؤالا ليجكل استمارة تعكس رأم صاحبها أمٌ 
من ظركؼ كمشاكل، كتفيدنا في الكشف عن الأساليب كالطرٌؽ كىي ضركرية بؼعرفة ما بويط بابؼعلم 

بؼهارة الكتابة كبالنٌسبة للأسئلة ابؼوجهة للأكلياء فكاف ابؽدؼ منها معرفة رأيهم في البرام  الأطفاؿ 
 لأنٌهم ما يتولذ ىذه ابؼهمة، كالعاتق الأكبر يبقى عليهم في الاقتداء بهذه الوسيلة.

 ئوية على ابؼعادلة التالية: كاعتمدنا في إحصاء النسب ابؼ
تكرار المجموع     
العدد الكلي للتكرارات =النسبة ابؼئوية   

 المعلمين: استبانةتحليل نتائج  3/1
 السؤال الأوّل:

نلاحظ إبصاع كل أفراد العيٌنة على أفٌ تعليم مهارة الكتابة لا يقتصر على ابؼعلم كابؼدرسة فقط 
% أمٌ أفٌ ابؼدرسة لوحدىا غتَ كافية 100تَم بنسبة مئة بابؼئة خاصة في مرحلة التٌعليم التٌحض

بهب  ابؼتعلٌم مهارة الكتابة كقاؿ ابؼعلموف موضحتُ ذلك؛ تعلٌمؿ عليو للتكوف ابؼصدر الوحيد كابؼعوٌ 
بفارسة الكتابة في ابؼنزؿ بالاستعانة بعدة كسائل أخرل قصد التعوٌد كبرستُ ابػط تدربهيا حتى لا بهد 

                                                           
1
 تكرار المجموع: عدد تكرارات نعم ولا. - 
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القسم، كلقد أشاركا بدكرىم إلذ الأسرة أك من خلاؿ قنوات التٌلفزة الٌتي تعرض برام   صعوبة في
 النسبة: كالدائرة تػيوٌضح الأطفاؿ كالٌتي تسهم في ذلك.

 
الكتابة بوتاج إلذ عناية مدرسية من طرؼ ابؼعلم، كعناية  اكتساب مهارة من ىذا بيكن القوؿ أفٌ     

في برستُ ابػط، لأفٌ العمل الناجح يكمل دائما بعهدة الأكلياء، منزلية الٌتي تيسهم بشكل فعٌاؿ 
حيث أنوٌ ىناؾ العديد من الأطفاؿ بيتلكوف ميوؿ كبتَ في تعلم الكتابة منذ الصغر كىذا راجع إلذ 

 الوالدين الٌذين بورصوف على تعويد أبنائهم على الكتابة منذ ابؼراحل الأكلذ.
في الآكنة الاختَة من بتُ الدعائم الٌتي تيعتمد في برستُ  التٌلفزة الٌتي تعتبر بالإضافة إلذ -

ابؼستول التٌعليمي للمتعلٌم، فنحن لا نستطيع إلقاء اللٌوـ على ابؼدرسة لوحدىا بل للأسرة دكرىا 
الفاعل في ذلك كمع ىذا يبقى ابؼعلم كابؼدرسة بنا الركيزة الأساسية في تعليم الطرائق الصحيحة في 

 تعلم الكتابة.

 ؤال الثاني: الس

مع  مهارة الكتابة تعليمتيبرز لنا دائرة نسب الاجابات ابؼعلمتُ بعد سؤابؽم عن دكر الأسرة في 
 توضيح إجاباتهم، ككانت النسب كالتٌوضيحات كالتٌالر: 

% بؼن أجابوا بنعم كىي نسبة عالية كمنطقية تبتُ بأفٌ ابؼعلمتُ كاعتُ 80 بابؼئة تُبشان بقد نسبة
 في عملية التٌعليم. بدكر الأسرة 

100% 

 نعم
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% كىي نسبة ضئيلة جدا كغتَ 20ن بابؼئة يعشر  أما من أجابوا بػ لا كانت نسبة إجابتهم
بعض  منطقية صراحة كفيها إجحاؼ بحق الدكر الأسرم الٌذم حكموا عليو بلا، نظرا منهم أفٌ 

 كلياء يفتقركف لطريقة الصحيحة لتعليم ذلك.الأ

 
اتضح أفٌ أكثر أفراد العتُ يتفقوف على أفٌ الأسرة عنصرا فعٌالا في  من خلاؿ برليلنا بؽذه النٌتائ 

تعليم أبنائهم بعض ابػطط كالكتابات، غتَ أنٌها تبقى بعيدة عن ابؼسار الدراسي كالتًٌبوم الصحيح، 
 كمع ىذا إفٌ للأسرة دكرا داخل ابؼنزؿ رفقة كالديو كأشقاءه، كيتوجب على بؿيطة الأسرم تشجيع

ادم، كلا بهب أف نهمل عنصر المحاكاة كالتٌقليدم لدل ابؼتعلٌم من خلاؿ بؿاكاتو لأخيو ابؼعنوم كابؼ
 الأكبر مثلا أك من خلاؿ تقليد ما جاء في بعض البرام  التلفزيونية ابؼوجهة بؽم.

 والسادس: السؤال الثالث والرابع والخامس

نة بالإجابة قت إبصاع أفراد العيٌ تىبتُ من خلاؿ برليل كدراسة نتائ  ىذه الأسئلة الأربعة أنٌها لا
% مدعمتُ أجوبتهم بجملة من آرائهم ابػاصة ابؼبنية على خبراتهم كفيما 100بنعم بنسبة مئة بابؼئة 

 يلي توضيح بؽذه الآراء:

 

80% 

20% 

 نعم

 لا

100% 

 نعم
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لفزة من بتُ الآليات الٌتي ينصح بها ابؼعلم لتعليم فعن السؤاؿ الثالث الذم يفيد في ىل تعتبر التٌ 
 ؟مهارة كالكتابة

كما سبق ذكر ىذا، كذلك بودث عن طريق  %100فكانت الأجوبة إبهابية بنسبة مئة بابؼئة  
بيو ابؼعلمتُ للأكلياء إلذ مدل فاعلية البرام  الٌتي تيوضح ىذه ابؼهارة معتمدين في ذلك عن كجود نت

 ترابط بتُ ما ييقدـ داخل القسم كما ىو موجود في برام  الأطفاؿ.

م صورة ابغرؼ حيث يقوـ أىل الاختصاص ح للمتعلٌ لفزة توضٌ التٌ  فٌ كبفا سبق ذكره اتضح أ
بإعداد برام  تٌسهل عليو توضيح شكل ابغرؼ كتعمل على كضع أساليب لتعليم ابؼتعلٌمتُ ربظو 

 كبرفيظو إياه.

أمٌا بالنسبة للسؤاؿ الرابع ابؼتمثل في: ىل تنصح ابؼتعلٌم بدشاىدة برام  الأطفاؿ ابػاصة 
أساسها أفٌ برام   م خبراتو؟ فلقد أبدكا رأيهم بابؼوافقة على ذلك، كىذه النصيحةبالكتابة ليدع

موف على الاستيعاب بسرعة، كلأنٌها بذذبهم كتدفعهم الأطفاؿ تتوفر على كسائل كتقنيات تساعد ابؼتعلٌ 
غتَ أفٌ ابؽدؼ الأساسي من برام  الأطفاؿ ىو  لتقليد ما رأكه ىذا ما يسمى بعامل التشويق.

 م.مهم عن طريق اللٌعب كالإنشاد كىي أفضل طريق التعلٌ تعلي

السؤال تي تتوفر عليها برام  الأطفاؿ ىي الأناشيد ككاف ىذا ىو المحتول كمن بتُ الوسائل الٌ  
ي قدراتهم طيور بيبي( تنمٌ طفاؿ )ككانت صيغتو كالتالر: ىل الأناشيد الٌتي تيقدـ في قنوات الأ الخامس
 اللٌغوية؟ 

م نة أفٌ معظم ىذه الأناشيد يكوف باللٌغة العربية الفصحى، ىذا ما ييدعٌ فراد العيٌ ح أفلقد صرٌ 
الإنشاد كالتٌلحتُ يساعد على تثبيت  ي قدرات ابغفظ لديهم غتَ أفٌ ابؼلكة اللٌغوية للمتعلٌمتُ كتنمٌ 

قدـ بها ابؼعلومات بشكل جيٌد بالإضافة إلذ الوسائل كالأدكات ابؼوسيقية كالألواف كالفكرة الٌتي تي 
 ابؼعلومة كل ىذا يعطي حافزا للانتباه كالتًٌكيز. 
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تيؤكٌد ما سبق ذكره؛ أمٌ أفٌ الأناشيد الٌتي موضوعها الكتابة  السؤال السادسككذا بالنسبة لأجوبة  
إذ تكوف   مة في ابؼدرسة لأنٌها تتناكؿ بصيع ابغركؼ كتقريبا بنفس ابؼقاييس؛م ابؼعلومات ابؼقدٌ تدعٌ 

 م.ا تيرسخ لو ابؼعلومات ابؼقدمة داخل القسم، فالتٌكرار أساس التعلٌ كمراجعة لأنهٌ 

 السؤال السابع: 

ككانت إجابات ابؼعلمتُ إثر سؤابؽم عن مدل مسابنة الأناشيد في برستُ مستول ابؼتعلٌم  
متباعدة نوعا ما حيث معظمهم أدلوا أفٌ الأناشيد تيسهم في التٌحستُ ابؼستول كقد قيدٌرت نسبتهم 

بٌذه الأطفاؿ، 80انتُ بابؼئة بثم % أمٌ أنٌها تعمل على تطوير مستواىم عن طريق التسلية كىذا ما بوي
% 20كىي نسبة عالية مقارنة بنسبة ابؼعلمتُ الٌتي كانت إجابتهم بػ لا كالٌتي قيدٌرت بعشرين بابؼئة 

 :ح النسبتيوضٌ  الدائرةك  حدين. ككانت حجتهم في ذلك أفٌ التًبية ابؼوسيقية تبقى سلاح ذك

 
طيور بيبي( ىي بدثابة ) طفاؿ من بينهاكمن ىذا نستنت  أفٌ الأناشيد ابؼقدٌمة في قنوات الأ 

داعمة بؼا يقدـ في ابؼدرسة من طرؼ ابؼعلم، أمٌ أفٌ ىذه القنوات تيقدـ معلومة ضمن أنشودة تكوف  
كإشارات بذعل ابؼتعلٌم كلماتها مضبوطة كبسيطة كسهلة الفهم بالإضافة إلذ ما برتويو من إبواءات 

 يفهم ما يقٌاؿ. 

؛ حيث إنٌها تيوضح شكل ىذا ابغرؼ "لتّاءا أنا حرف" ػػػػػة بنىذا ما بقده في أنشودة معنو 
عيناف تنظراف للأعلى حتى يسهل على ابؼتعلٌم تقليد ذلك أثناء  كتشبهو لوجو الإنساف مبتسم ذك

أفٌ ىذه الأنشودة تيوضح في كلماتها  الكتابة كعدـ نسياف النقطتاف ابؼتواجدة في ىذا ابغرؼ، كما

80% 

20% 

 نعم

 لا
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ابؼواضيع الثلاثة الٌتي ييكتب بها ىذا ابغرؼ )في البداية، كفي الوسط، كفي النهاية( بلوف بـتلف ىذا ما 
يلفت انتباه ابؼتعلٌم كتيثبٌت ىذه ابؼعلومة بشكل جيٌد، كىذا ما بؼسناه أثناء أياـ التًٌب ؛ حيث إفٌ 

ابة ابغرؼ على اللوح بدختلف مواضيعو فنجد بعض ابؼتعلٌمتُ يستذكركف ابؼعلم يطالب ابؼتعلٌموف بكت
 ما بوفظونو من أناشيد برتوم على ما يطلب منهم كيلقونها على ابؼعلم.

 كمن ىذا نصل إلذ أفٌ الأناشيد تساىم بشكل فعٌاؿ في برستُ مستول ابؼتعلٌم. 

 السؤال الثامن:

واجهتهم لصعوبات في تعليم مهارة الكتابة تيوضٌح الدائرة نسب إجابات ابؼعلمتُ حوؿ م
بؼتعلٌمي ابؼستول التٌحضتَم؛ حيث أكٌد كل أفراد العيٌنة على مواجهتهم لصعوبات أثناء العملية لأفٌ 
ابؼتعلٌم في السن ابػامسة من العمر لا يعرؼ حتى مسك القلم ىذا ما بوتاج إلذ جهد من طرؼ 

 بسبب ضعف استيعابهم. ابؼعلم ككذلك الوقت، كيصعب التٌعامل معهم

 
ىذا ما يدفعنا إلذ القوؿ إفٌ أغلبية ابؼعلمتُ بهدكف صعوبة في تعليم مهارة الكتابة كىو ابؼستول 
الأكٌؿ كىذا أمر طبيعي خاصة في ابؼرحلة الاكلذ من العملية التٌعليمية بالنٌظر إلذ نق  ابؼركنة الكافية 

ابؼتعلم في ىذا السٌن لد يكتمل بموه بيولوجيا، كذلك لدل عدد من ابؼتعلٌمتُ، بالإضافة إلذ ذلك أف 
ككما  هومةيتطلب منهم عناية كبتَة كمرافقة مستمرة كدائمة ليصل في نهاية الفصل إلذ كتابة جيدة كمف

أشرنا سابقا أفٌ ابؼتعلٌم يتطلب عناية كل من ابؼدرسة كالأكلياء، كتعتبر الأسرة من بتُ العوامل الٌتي تيؤثر 

100% 

 نعم
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م كذلك عن طريق قلة بفارسة الكتابة كالتٌقصتَ ابؼنزلر ابؼتمثٌل في انشغاؿ الأكلياء عن على ابؼتعلٌ 
 أبنائهم.

 السؤال التاسع: 

تيبتٌُ الدائرة النسبية نسب إجابات ابؼعلمتُ حوؿ البرام  ابؼقررة في الكتابة ابؼدرسي ىل بهدكنها 
 لر:بؾدية ككافية لتعليمية مهارة الكتابة ككانت النسب كالتٌا

% بؼن أجابوا بأنٌها كافية كذلك راجع لسن ابؼتعلٌم ككذلك قدراتو العقلية الٌتي 60بابؼئة  تُست نسبة
% بالنسبة للمعلمتُ الٌذين قالوا أنٌها غتَ  40كتليها نسبة أربعتُ بابؼئة  تتحمل التعب ككثرة الأنشطة.

للمتعلٌمتُ ابغركؼ على السبورة  كافية، ككاف تبريرىم لذلك أفٌ في السنوات ابؼاضية كانوا يكتبوف
كعلى الكراريس فكانت نسبة الاستجابة مرتفعة أما الآف نشاط الكتابة على تلوين ابغرؼ فقط في 

 الكتب كالكراريس ابؼخططة لذلك.

 
رة في الكتابة ابؼدرسي بؼتعلٌمي بلل  إلذ القوؿ أفٌ أغلبية أفراد العيٌنة راضوف عن البرام  ابؼقرٌ 

نٌها تيساعد على اكتشاؼ ابغرؼ كقراءتو ككتابتو عدة مرات ثم إبقاز أنشطة حولو لتًسيخ التٌحضتَم لأ
ذين يركنها غتَ كافية قد يرجع تقديرىم إلذ البرام  التٌعليمية ابؼقرر تدريسها أك في ذىنو، أما ابؼعلموف الٌ 
ية لوحدىا كىذا ما الكتب ابؼدرسية مهما كانت غنية كمنظمة تبقى غتَ كاف من ابؼنهاج نفسو في أفٌ 

 يستدعي جهد إضافي منهم في تعليم مهارة الكتابة. 

 

60% 

40% 
 نعم

 لا
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 السؤال العاشر: 

حة في الدائرة النسبية كالٌتي تندرج برت سؤاؿ ىل ابغجم الساعي من خلاؿ النسبة ابؼئوية ابؼوضٌ 
   لتعليمية مهارة الكتابة كاؼو ؟ كانت نتائجو كالتالر:ابؼخصٌ 

على أفٌ ابغجم الساعي لنشاط الكتابة كاؼو جدا كقدرت نسبتهم  بقد أغلبية ابؼعلمتُ أكٌدكا
% أم أفٌ 40%، أما من كانت إجابتهم بلا فقدرت نسبتهم بأربعتُ بابؼئة 60بستتُ بابؼئة 

 ابغصتاف ابؼبربؾتاف في الأسبوع لتعليم مهارة الكتابة غتَ كافية على الاطلاؽ.

 
فٌ ابؼعلم ىو كحده من يستطيع التٌحكم كمن خلاؿ ىذا الاجابات كالاحصاءات نستخل  أ

م كيعمل دائما على تنظيم ىاتاف في ابغجم الساعي في نشاط الكتابة، فكلما كاف ابؼعلم منظٌ 
 ابغصتاف كيؤكد على ضركرة تنظيم معلميو كاف ابغجم الساعي كاؼ لتعليمية مهارة الكتابة.

 دي عشر: االسؤال الح

 ؿ ىل بزتلف طريقة تعليم نشاط الكتابة من معلم لآخر؟ بعد برليل إجابات ابؼعلمتُ عن السؤا

% من ابؼعلٌمتُ الٌذين يؤكدكف اختلاؼ طريقة تعليم نشاط 80 بابؼئة تُبشان بقد أفٌ نسبة
 % بالنسبة للمعلمتُ الٌذين كانت إجاباتهم بػلا.20الكتابة من معلم لآخر، أما نسبة عشركف بابؼئة 

 ىذا ما توضحو الدائرة النسبية:

60% 

40% 
 نعم

 لا
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نستنت  من ما سبق توضيحو أفٌ أغلبية ابؼعلموف يشيدكف إلذ اختلاؼ طريقة تعليم نشاط 
الكتابة من معلم لآخر، فلكل معلم مهاراتو ابػاصة في اكتشاؼ ابغرؼ كترسيخو في ذىن ابؼتعلٌمتُ، 

 ككل طريقة بؽا دكر كبتَ كأثر فعٌاؿ في تعليم مهارة الكتابة. 

 السؤال الثاني عشر: 

بيهم بؼستول الكتابة لدل متعلٌمي التٌحضتَم بتقديم ككضع و ابؼعلمتُ حوؿ طريقة تقبهمع كل 
ملاحظات، تكوف شفاىية أثناء تعليم الكتابة كتكوف كتابية عند كبعد كتابة ابغرؼ كىذا كاضح في 

 الدائرة النسبية:

 
لاحظات بلل  إلذ أفٌ ابؼعلمتُ أبصعوا على تقييم مستول الكتابة عند تلاميذىم بوضع ابؼ

كىذا راجع إلذ أفٌ ابؼلاحظة مؤثرة في ابؼتعلٌم أكثر من العلامة لأنٌها عادة ما تكوف شفوية مسموعة 
يتلقاىا ابؼتعلٌم كنصيحة كيسمعها خلاؿ ابغصة ليعمل بها حتى يتدارؾ خطأه، كأيضا يقرأىا كلر أمره 

كن من معرفة مستول عندما تكوف مكتوبة )مكتسب، غتَ مكتسب، في طريق الاكتساب( حتى يتم
 ابنو كعملو داخل القسم.

80% 

20% 

 نعم

 لا

100% 

 نعم
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 السؤال الثالث عشر:

عند الكتابة   هالا يفرقوف بينيصعب عليهم التٌمييز بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة ك  الٌذين إفٌ ابؼتعلٌمتُ
% كىي نسبة عالية مقارنة بنسبة ابؼعلمتُ الذين أجابوا بػلا أمٌ يسهل 80 بابؼئة تُبشان نسبتهم كانت

% كما ىو ميوضٌح في 20 متُ التٌمييز بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة كالتي قدرت بػعشرين بابؼئةعلى ابؼتعلٌ 
 انتهجوهـ بها الدرس كما قدٌ  الٌتي الدائرة النسبية، ككانت حجتهم في ذلك أفٌ ىذا يقتصر على الطريقة

 في توضيح الفرؽ بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة.

 
 عم لأفٌ الطور لا زالوا بحاجة إلذ ابؼتابعة كابؼساعدة كالدٌ ننتهي بعد ىذا إلذ أفٌ ابؼتعلٌمتُ في ىذا 

يعتمدكف على النقل المجرد  البعض منهم بىلطوف في الكتابة بتُ الأحرؼ ابؼتشابهة كذلك لأنٌهم
للحركؼ دكف فهم، كىنا تدخل مهارة ابؼعلم في طريقة تلقينو للحرؼ، فمتعلٌم التٌحضتَم يتعلم 

اب القرائية الٌتي تبٌتُ الفرؽ بتُ ابغركؼ كتيوضٌحو كترٌسٌخو في ذىن باللعب غالبا كبدختلف الألع
 ابؼتعلٌم.

 :الرابع عشرالسؤال 

نة على أفٌ ابعلسة ابؼعتدلة أثناء الكتابة كمسكة القلم الصحيحة أيضا من القواعد يتفق بصيع أفراد العيٌ 
عتدلة للمتعلٌم كتعويده على مسك الأساسية لتعليم مهارة الكتابة حيث يقوـ ابؼربي بتقويم ابعلسة ابؼ

. القلم بطريقتو الصحيحة فهذا ىو أساس  ابػط الواضح كابؼفهوـ

80% 

20% 

 نعم

 لا
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ككلتا ىاتاف القاعدتاف ىدفهما الأكٌؿ كالأساسي ىو كتابة ابغرؼ بطريقة الصحيحة كفق مقاييسو 
 ابؼضبوطة.

 
 السؤال الخامس عشر: 

تًاـ مقاييس الكتابة )ابػط الرئيسي كابػطوط أجاب ابؼعلموف بنسب بـتلفة عن إجبار ابؼتعلٌم على اح
 الثانوية ابؼتواجدة في الكراس( حتى يتمكٌن من رسم ابغرؼ بطريقتو الصحيحة.

% للمعلمتُ الٌذين بهبركف ابؼتعلٌموف على احتًاـ مقاييس الكتابة، 60 بابؼئة تُست فكانت نسبة
 ة في أمٌ مكاف في الورقة كتليها نسبةخاصة منهم كثتَم ابغركة بفا ينجم عدـ إتباع السطر كالكتاب

% للٌذين لا بهبركنهم على ذلك، نظرا منهم أفٌ متعلٌمي التٌحضتَم غتَ بؾبرين على 40 تُأربع
 الالتزاـ بهذه ابؼقاييس كىم بصدد التٌمكن من رسم ابغرؼ فقط.

 
ة ابغركؼ كفق من تعلم كتاب كعلى ىذا فإف احتًاـ مقاييس الكتابة كاجب على ابؼتعلٌم حتى يتمكن

مقاييسها الصحيحة كبشكل سليم؛ كذلك عن طريق إتباع السطر الرئيسي كابػطوط الثانوية ابؼتواجدة 

100% 

 نعم

60% 

40% 
 نعم

 لا
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 في الكراس حتى تكوف كتابتو منظٌمة كمضبطة كمفهومة كحتى تتًسٌخ ىذه القواعد كابؼقاييس منذ
 ابؼراحل الأكلذ من التٌعليم.

 السؤال السادس عشر:

بابعانب ابعمالر للخط بقد إبصاع كل أفراد العيٌنة على أنٌهم لا يركزكف أمٌا عن أبنية العناية  -
يركزكف على نظافة الورقة كعلى كتابة ابغرؼ كفق مقاييسو كابذاىاتو  على ىذا ابعانب ابعمالر بل

 الصحيحة كما سبق توضيح ىذا.

 
ابػط غتَ أفٌ ىذا  تؤكد الدائرة النسبة أفٌ أفراد العيٌنة يؤكدكف على عدـ التًٌكيز على بصاؿ -

في  ابؼمحاة في البداية إضافة إلذ ىذا أفٌ ابؼتعلٌم التًٌكيز كاف منصب على نظافة الورقة كبذنب استعماؿ
يز بتُ ابغرؼ الصحيح كابغرؼ ابعميل، ىذا ما أثبتتو زيارتنا ابؼيدانية دكف بؾاؿ بيي  ىذه ابؼرحلة لا

ماؿ ابػط أبنية بقدر الأبنية الٌتي يولونها لكتابة للشك من لدل ابؼعلٌمتُ أنفسهم أنٌهم لا ييعطوف بع
 ابغرؼ بطريقة صحيحة حسب ابؼقياس لا ابعماؿ.

 السؤال السابع عشر:

أما بالنسبة للأخطاء الٌتي يشتًؾ فيها معظم ابؼتعلٌمتُ في مهارة الكتابة ىو سؤاؿ مفتوح لد نقتًح    
الإجابات ابؼقدمة من طرفهم متقاربة، بقمعها فيو أيةٌ اختيارات كي بهيب ابؼعلموف، كقد كانت معظم 

 فيما يلي:

 ش(.-ج( )س-خ-ابػلط بتُ ابغركؼ، ابؼتشابهة في الكتابة )ح -

100% 

 نعم
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 ذ(.-ث( )د-نسياف كضع النقاط على ابغركؼ ابؼتقاربة )ت -
 عدـ التٌحكم في اليد كإفلات ابػطوط كإحداث خربشات. -
 صعوبة كتابة ابغرؼ حسب ابؼقاييس الصحيحة. -
 ابغرؼ.بذاه اعكس  -

 تحليل نتائج استبانات الأولياء: -3-2

 السؤال الأول:

قدـ نة )الأكلياء( يتابعوف الأنٌشطة اللٌغوية الٌتي تي يتضٌح من خلاؿ الدائرة النسبية أفٌ أفراد العيٌ   
% بؼعرفة مدل كقدرة الاستيعاب لديهم كيكونوا على 100لأبنائهم داخل القسم بنسبة مئة بابؼئة 

 م العلمي كالعمل على برسينو كبرقيق الفوؽ بؽم.دراية بدستواى
الٌذم بدكره أبصع أفراد العيٌنة  السؤال الثانيىذا ما نلمسو أيضا من خلاؿ نسبة الإجابة عن  -

على تقديم ابؼساعدة في إيضاح ما قٌدـ لأبنائهم في ابؼدرسة خاصة عند ابغاجة أك عند استصعاب 
تهم. كىذا بودث بالنسبة للمتعلٌمتُ الذم ينتابهم شعور معلومة ما، لذلك انعدمت نسبة عدـ مساعد

ابػوؼ أك ابػجل من ابؼعلم عند طلب استفسار أك إعادة الشرح ىذا ما لاحظناه أثناء الزيارة ابؼيدانية 
تي يفهمها كتدارؾ مواطن النق  لديهم كاستثمار غة الٌ حيث يعمل الولر على تقديم شرح مبسط باللٌ 

 مكتسباتو بالتمارين.

 
100% 

 نعم
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دة مع مراعاة اىتماـ كبتنشئتهم العلمية ابعيٌ و السؤاؿ الثاني تنت  من نتائ  السؤاؿ الأكلكفي الأختَ نس
 المجهودات الفردية كالقدرات العقلية.

 السؤال الثالث:

نلاحظ نسب ىذا السؤاؿ متفاكتة حيث إفٌ نسبة الأكلياء الٌذين رأك أفٌ التٌلفزة مفيدة لأبنائهم من 
%بناءن على ما تضيفو لو من 73رت بثلاث كسبعتُ بابؼئة دٌ تي قي مية كانت عالية كالٌ الناحية العل

% 27ن بابؼئة يسبع كعشر  معلومات كبسنحو خبرات جديدة من خلاؿ برام  الأطفاؿ، في حتُ نسبة
عكس ذلك ككانت ضئيلة مقارنة بالأكلذ كىذا راجع إلذ الأكلياء الذين لا بيلكوف أمٌ فكرة  رأك الذين
 قدـ في التٌلفزة من الناحية العلمية كىذا ما استنتجناه من خلاؿ أجوبتهم.يي  ى ماعل

 
على ما سبق برليلو بلل  إلذ أفٌ التٌلفزة مفيدة من الناحية العلمية من خلاؿ بعض البرام   كبناءن 

فت نظر غة العربية الفصحى، بفا يلث أنشطة ثقافية بصورة رسوـ متحركة ملونة كباللٌ العلمية التي تبي 
سهم ىذا في تنمية ابؼلكات اللٌغوية ابؼعرفية كاللٌغوية كبخاصة البرام  الٌتي ابؼتعلٌم كيدفعو للتٌقليد بفا يي 

 قدـ مواضيع في ابؼسار الدراسي )ابغركؼ، الأرقاـ، الألواف، أبظاء ابغيوانات(.تي 

 

 

 

73% 

27% 

 نعم

 لا
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 السؤال الرابع:

% من الأكلياء يركف أفٌ للتٌلفزة 60ابؼئة ف بو ست يىتبتٌُ لنا من خلاؿ الدائرة النسبية أف نسبة -
 يو ابغفظ. أما نسبةلدكرا في برستُ مستول ابؼتعلٌم التٌعليمي من خلاؿ التٌكرار، ىذا ما يسهل ع

الٌذين لا يركنها كذلك ككما سبق ككضحنا سبب ىذا، أمٌ أنٌهم ليسوا بخاصة  %40 بابؼئة تُأربع
 لأكؿ كالأساسي دعم ابؼدارس أك الركضات في بؾاؿ التٌعليم.على دراية بالبرام  العلمية الذم ىدفها ا

 
دكرا في برستُ مستول التٌعليمي للمتعلٌم فهي تقدـ ابؼعلومة بطريقة  فسر ىذه النتائ  أفٌ للتلٌفزةكتي 

سهلة بيكن استيعابها مع الإشارة أنٌها تعمل على برستُ ابؼستول اللٌغوم أكثر من ابؼستول ابؼعرفي 
إثراء رصيده اللٌغوم كفكره كجسمو من خلاؿ برنام  مالو علاقة في ابؼدارس كفق  كذلك عن طريق
ولنا أف نهمل عامل ابؼراقبة فيجب ابغرص على مراقبة كل ما يشاىده كلكن ىذا لا بىي  مقررات كزارية.

كتقييده بالوقت، لكي لا يبتٍ عابؼا افتًاضيا لنفسو خاصا كيدمن على ىذه البرام  فذلك بهعلو 
 تع فقط بدا ينجزه الآخرين كليس بدا ينجزه ىو.يتم

 السؤال الخامس:

نلاحظ من خلاؿ النسبة ابؼوضٌحة في الدائرة النسبية أفٌ آراء الأكلياء متباعدة بخصوص الأناشيد 
 سهم في تعليم مهارة الكتابة بؼتعلٌمي التٌحضتَم حيث إننٌا بقدتي  التٌعليمية الٌتي مضمونها الكتابة.

% من الأكلياء الٌذين قالوا بأفٌ ىذه الأناشيد ليست معيارا بيكن إتباعو للتٌعليم، بل 20ة ن بابؼئيعشر 
% من 80ف بابؼئة و بشان ىي تيسهم في توسيع الذكؽ على حساب التٌحصيل العلمي، غتَ أفٌ نسبة

60% 

40% 
 نعم

 لا
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 أفراد العيٌنة كىي نسبة عالية جدا ترل أفٌ الأنشودة بسكنو من ملاحظة كيفية رسم ابغرؼ كحفظ
 دكف الإحساس بذلك. تعلٌمد على البذاىو عن طريق الأشكاؿ كالألواف ابؼستعملة في ذلك تساع

 
م يتعلم كيستفيد من الأناشيد التٌعليمية فهي تساىم في إلذ أفٌ ابؼتعلٌ  كبفا سبق برليلو نصل    

الاختصاص  تعليمهم اللٌغة العربية ككذا اكتساب مهارات من خلاؿ التٌقنيات الٌتي يستخدمها أىل
 حتى تسهل عملية التٌعليم.

 السؤال السادس:

 % من أفراد العيٌنة يعدٌكف 53كبطستُ بابؼئة  نلاحظ على نسب الأجوبة متقاربة حيث نسبة ثلاث
سبع  أما نسبة بدثابة مراجعة للدركس ابؼقدٌمة في القسم كذلك اعتمادا على التٌكرار.أفٌ الأناشيد 

م خاصة وف رأم أفٌ الأنشودة ليست بدثابة مراجعة بؼكتسبات ابؼتعلٌ % منهم يتبن47 بابؼئة تُكأربع
الٌذين لا يعطوا للبرام  التٌعليمية قدرا من الاىتماـ كيفضٌلوف مشاىدة الرسوـ ابؼتحركة الٌتي موضوعها 

فيفضلوف أفلاـ الكرتوف الٌتي تركم قصة ما كيهملوف ما ىو  خاصة بالنسبة للذكور أما الإناثالعنف 
 بؽم كىنا يغيب كعي الأكلياء بأبنية ىذه البرام .مفيد 

 

80% 

20% 

 نعم

 لا

53% 

 نعم 47%

 لا
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في خلاصة القوؿ إفٌ الأناشيد تساىم في ترسيخ ابؼعلومة في ذىن ابؼتعلٌم كذلك بتكرار كابؼتابعة     
سهم  و في ابؼدرسة على شكل مسلي يي لٌمار أساس النجاحات" فتكرار ما تعكر انطلاقا من حكمة "التٌ 

 بؼعارؼ.كثتَا في ابؼراجعة كثبات ا

فالأنشودة تثتَ نقاش من طرؼ ابؼتعلٌم نفسو سواءن داخل القسم أك في البيت مع أسرتو، كذلك      
بطرح فكرتها مع ابؼعلم أثناء تقديم درس جديد قد سبق كأف شاىده في الأنشودة، أما الإشارة الذ ما 

 قدـ لو في القسم عند مشاىدتو مع أفراد أسرتو.

 السؤال السابع:

نة حوؿ الأثرٌ الٌذم ينجم على ذم طرح على أفراد العيٌ عن التساؤؿ الٌ  ا كاسع في أجوبةبقد فرق
 بابؼئة تُست كبشان الأناشيد من حيث الشكل كابؼضموف على التٌنشئة العلمية للمتعلٌم، حيث إفٌ نسبة

دكف أفٌ أثر الأناشيد إبهابي من حيث الشكل كابؼضموف ىي نسبة عالية مقارنة86 نسبة ب % منهم بهى
% من يركف أفٌ الأثر سلبي مدعمتُ آرائهم بأفٌ ابؼتعلٌم بييل إلذ التٌقليد كالتٌعود على 14عشرة  أربع

ىذه الطرائق السهلة في التٌعلم كالنفور من النشاطات الٌتي يطالب بها داخل القسم كالٌتي يراىا متعبة 
 نظرا لعمره.

 
الشكل فهو يلفت الانتباه، كما سبق  نستنت  من ىذا أف للأنشودة أثر إبهابي من حيث -

كذكر )الألواف كالرسومات(. كما من حيث ابؼضموف فهي تعد بدثابة تذكتَ كاستًجاع بؼعلومات سبق 

86% 

14% 

 نعم

 لا
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كتعلمها داخل القسم كبالضركرة ستًسٌخ في ذىنو على ابؼدل البعيد كبرستُ من لفظو كتسهل تعاملو 
 مع ابؼصطلحات ابعديدة.

 السؤال الثامن:
السؤاؿ مفتوحا إذ جاء في الشكل إبداء الأكلياء لآرائهم بخصوص الأناشيد ابؼقدمة كاف ىذا 

في قناة طيور بيبي فلم نيقيٌد أجوبتهم باقتًاحات كبل تركنا المجاؿ بؽم في ذلك؛ حيث أشادكا بأفٌ ابؼتتبع 
الذىنية بؽذه البرام  تيساعده على اكتساب مهارات علمية كتربوية، حيث تساىم في توسيع القدرة 

بطرؽ متنوعة كمسلية، كما تدربهم على الانتباه كالتًكيز مع ىذا لا بيكننا تناسي  تعلٌمالكالتعويد على 
 عود على برابؾو.لفزة كالتٌ مساكئ ىذه البرام  كأثر ابؼكوث لساعات أما جهاز التٌ 

ا، كمعا ىذا من ىنا ينبغي على الأكلياء العمل على اختيار الأكقات ابؼناسبة بؼشاىدتها كضبطه
يستحسن عليهم أف يناقشوا مع أطفابؽم مواضيع ىذه الأناشيد كدعوتهم لتقليد ما يشاىدكه بهدؼ 

 م كالاكتساب.نويع في عملية التعلٌ ترسيخ ابؼعلومة كالتٌ 
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 المتوصّل إليها: النتائج -4
بؼتعلٌمي التٌحضتَم  ةقد لا تعكس إجابات ابؼعلمتُ حقيقة ما يدكر في فلك العملية التٌعليميٌ 

، بفا يدعوا إلذ ضركرة  اكؿ مقاربتها بواقع ملموس يعيشو ابؼعلم يوما بعد يوـ بكل تفصيلاتها، كلكنٌها بري
إلذ الإجحاؼ كالتٌقصتَ الكبتَ الذٌم يشوب  انظر متُ ظر في كثتَ من ابؼسائل التٌعليمية للمتعلٌ إعادة النٌ 

 عليم العامة أك على مستول الأسرة أمٌ ء تعلق الأمر بدسائل التٌ ىذا القطاع التًٌبوم التٌعليمي ابؼهم سوا
 لا بد من اتصاؿ دائم كمستمر بتُ ابؼدرسة كالأكلياء حتى تتم العملية التٌعليمية بنجاح.

 طبيقي توصلنا إلذ بؾموعة من النتائ  بيكن حصرىا فيما يلي:كمن خلاؿ دراستنا للفصل التٌ 
 الكتابة. مهارة تعليم ابؼتعلٌمتباع الأسلوب الأسهل كالأنسب لا -1
 نصائح ىامة تفيد ابؼتعلٌم في دراستو. تقديم -2
 توفتَ جو مناسب داخل القسم كي يتأقلم معو ابؼتعلٌم حتى يتأثر بدسار الدرس. -3
 دكر الأسرة في برفيز كتشجيع ابؼتعلٌم على ابؼمارسة الكتابة في البيت. -4
 ساب مهارة الكتابة.أثر التٌلفزة كما تبثو من برام  الأطفاؿ في اكت -5
    على ابؼتعلٌم أف يستعتُ بدختلف الوسائل ابؼتيسرة )الأنشودة( لتًسيخ صورة ابغرؼ ابعديد  -6

 أك الكلمة ابعديدة في ذاكرتو. 
 اعتماد ابؼعلم على أسلوب التٌكرار كالشٌرح كالتٌفستَ. -7
 ك العلامة للمتعلٌم للتٌحفيز كالتٌشجيع.أإعطاء ابؼلاحظة  -8
 ى الكتابة بخط كاضح كبصيل ككبتَ على السبورة.حرص ابؼعلم عل -9

 على ابؼعلم أف يراقب الواجبات ابؼنزلية كيكوف حريصا على إبقازىا إعطائها أبنية. -10
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 :قتراحاتالا -5

 على نتائ  البحث ابؼيداني فإننٌا نقتًح بؾموعة من التٌوصيات: بناءن 

 للمتعلٌم.  تكن نافعةبؿاكلة ابؼعلم تغيتَ طريقة تقدبيو للدرس باستمرار إف لد -1
 التٌهيئة النٌفسية للمتعلٌم داخل القسم. -2
 توجيو ابؼتعلٌم للاستعانة ببرام  الأطفاؿ الٌتي تنٌمي قدراتهم. -3
 بؿاكلة توظيف ابؼعلم لبعض الأناشيد الٌتي بؽا علاقة بالكتابة داخل القسم. -4
 تي تسهم في تثبيت ابؼعلومة )الكمبيوتر(.ض الوسائل الٌ عب توفتَ -5
 كاجباتو ابؼنزلية قصد التًٌسيخ. ابؼتعلٌم على إبقاز حثٌ  -6
 الفعل على إحاطة ابؼتعلٌم في ظركؼ اجتماعية جديدة. -7
 متُ كاعتدابؽم ليكوف ابػط كاضحا كمضبطا.أف يكوف ابؼعلم حريصا على جلوس ابؼتعلٌ  -8
 تُ.على ابؼعلم أثناء تقدبيو لدرس ابػط )الكتابة( أف يراعي الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلٌم -9

على ابؼعلم أف بهعل ابؼتعلٌم يتبع السطر على استقامة كاحدة مع مراعاة قواعد كاحتًاـ  -10
 ابؼسافات.

 أف ينمٌي ملكتو الكتابية بالأكثر من الكتابة في ابؼوضوعات التي يرغب فيها. -11

 

 

 



 

 

 خابسة
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 :خاتمة

عة من ـ ذكره في ثنايا ىذا البحث، كما انطول عليو فصليو إلذ بؾمو بلل  من خلاؿ ما تقدٌ 
 وجزىا فيما يلي:النٌتائ  ني 

 كشف الفصل النٌظرم عن النٌتائ  الآتية:
 التٌعليم التٌحضتَم لو مسابنة فعٌالة في بمو الرٌصيد اللٌغوم لدل ابؼتعلٌم. (1
 الاكتساب اللٌغوم يتم من خلاؿ النٌشاطات ابؼشوٌقة الٌتي تناسب ابؼرحلة التٌحضتَية. (2
ابؼستخدمة مؤخرنا في العملية التٌعليمية، كما تبثٌو من البرام   التٌلفزة من بتُ الآليات كالوسائل (3

فل كما برتويو على مواضيع بـتلفة تساعده على إثراء جانبو اللٌغوم التٌعليمية ابؼوجهة للطٌ 
 كتطور قدراتو العقلية.

 تنمٌي التٌلفزة كبرام  الأطفاؿ مهارة الكتابة. (4
علمها ابؼتعلٌم في مرحلة التٌعليم التٌحضتَم، كونها الكتابة من أىم ابؼهارات اللٌغوية الٌتي يت (5

 أساسية خلاؿ ابؼراحل الدراسية اللاحقة.
كوف عملو ناجحا كبؿدد يطوات كأسس تعليم مهارة الكتابة ليراعي ابؼعلم في تدريباتو خ (6

 الأىداؼ ابؼرجوة.
 عليمي للمتعلٌم. تيؤثر التٌلفزة إبهابا على النمو التٌ  (7

 عن النٌتائ  الآتية: قيأفرز ابعانب التٌطبي

تنوعت طرائق تعليم مهارة الكتابة كالوسائل ابؼستخدمة في ذلك، كما على ابؼعلم إلٌا اختيار  (8
 ما يناسب ىذه ابؼرحلة كيثتَ اىتماـ معلٌميو.

تيدٌعم التٌلفزة ابؼعلم كابؼدرسة في تعليمية مهارة الكتابة من خلاؿ الاعتماد على الأناشيد  (9
 تهدؼ إلذ التٌدريب على دقة ابؼلاحظة كالاكتشاؼ.التٌعليمية الٌتي 

 غتٌ برام  الأطفاؿ خاصة قناة طيور بيبي باللٌغة التٌعبتَية. (10
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 الكتابة مهارة أساسية تعتمد على التٌعرؼ على ابغرؼ ابؽجائي كبؿاكلة كتابتو بشكل سليم. (11
 ضتَم.ينبغي على ابؼعلم مراعاة التٌدرج في تعليم مهارة الكتابة بؼتعلٌمي التٌح (12
كشعوره بالأماف يلعب دكرنا مهمنا في تعلم أم مهارة، إضافة إلذ خبرة  متعلٌمابعانب النفسي لل (13

 ابؼعلم في كيفية التٌعامل مع ابؼتعلٌمتُ.
كختاما أشتَ إلذ أفٌ كل بحث لا بىلو من الأخطاء كابؽفوات، كلا أدٌعي الكماؿ لكتٍ اجتهدت 

ا يهتدم ابؼشتغلوف بو في قدر الإمكاف في ىذا ابؼوضوع الشيٌق؛ الٌ  ذم أبستٌ أف يكوف مرجعنا مفيدن
حقل التٌعليم التٌحضتَم كعالد التٌلفزة كبرابؾها ابؼوجهة للأطفاؿ كلو بقدر قليل، كيبقى ابؼوضوع قابلا 

 للتٌوسع من جوانب أخرل كابغمد لله الٌذم ىداني بؽذا. 
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 قائمة المصادر والمراجع:

 :المراجع العربية القديمة 

 ابػصائ ، تح: بؿمد علي النجار، ابؼكتبة العلمية، القاىرة، مصر، د ط، د ت. :جتٍ ابن (1
 :المراجع العربية الحديثة 

أثر كسائل الإعلاـ على تعليم الأطفاؿ كتثقيفهم، دار الشركؽ، عماف،  :أبو معاؿ عبد الفتاح (2
 .2006د ط، 

 صػػعوبات الػػتعلم: ابعػػزء الثػػاني:ابغقيبػػة العلاجيػػة للطلبػػة ذكم  :أبضػػد عبػػد اللطيػػف أبػػو أسػػعد (3
 .2005، 1صعوبات التعلٌم في الكتابة كالرياضيات، مركز ديبونو لتعليم التفكتَ، دبي، ط

دار النهضة العربية، بتَكت،  :يوف كالتنشئة الاجتماعية للأطفاؿأسامة ظافر كبارة، برام  التلفز  (4
 .2003، 1لبناف، ط

علامػػػي، دار الفكػػػر العػػػربي، القػػػاىرة، د ط، مػػػدخل إلذ علػػػم الاجتمػػػاعي الإ :انشػػػراح الشػػػاؿ (5
2001. 

 .1989، 1أنيس فربوة: اللهجات كأسلوب دراستها، دار ابعيل، بتَكت، لبناف، ط  (6
 .2004، 1التلفزيوف كالتنمية، دار الوفاء، الإسكندرية، ط :الدسوقي عبده إبراىيم (7
ة كالوظػػائف ابعديػػدة مػػدخل إلذ الإعػػلاـ كالاتصػػاؿ ابؼفػػاىيم الأساسػػي :رحيمػػة الطيػػب عيسػػاني (8

 .2008، 1في عصر العوبؼة الإعلامية، دار عالد الكتب ابغديثة، عماف، الأردف، ط
زيػن كامػل ابػويسػكي: ابؼهػارات اللغويػة )الاسػػتماع، التحػدث، القػراءة، الكتابػة كعوامػل تنميػػة  (9

 .2014ابؼهارات اللٌغوية عند العرب كغتَىم(، دار ابؼعرفة، الإسكندرية، مصر، د ط، 
 .2014، 1أساليب تعليم القراءة كالكتابة، دار البداية، عماف، الأردف، ط :سحر ابػليلي (10
الاتصػػاؿ كالإعػػلاـ في المجتمعػػات ابؼعاصػػرة، دار بؾػػدلاكم للنشػػر  كالتوزيػػع،  :صػػالح أبػػو أصػػبع (11

 .2006، 5عماف، الأردف، ط
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 –مهاراتهػا  –بنيتهػا أ -الكتابػة الفنيػة مفهومهػا :اف عبد ابؽػاشمي كفػايزة بؿمػد فخػرمعبد الربض (12
 .2011، 1تطبيقاتها، مؤسسة الوراؽ، عماف، الأردف، ط 

عبػػد السػػلاـ يوسػػف ابععػػافرة: منػػاى  اللٌغػػة العربيػػة كطرائقهػػا تدريسػػها بػػتُ النٌظريػػة كالتٌطبيػػق،  (13
 .2011، 1مكتبة المجتمع العربي للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط 

بيقاتهػػػػا في علػػػػوـ اللغػػػػة )اكتسػػػػاب ابؼهػػػػارات اللغويػػػػة عبػػػػد المجيػػػػد عيسػػػػاني: نظريػػػػات الػػػػتعلم كتط (14
 .2001، 1الأساسية(، دار الكتاب ابغديث، القاىرة، مصر، ط 

 .2007، 3تاريخ كسائل الاتصاؿ، دار أقطاب الفكر، قسنطينة، ط :فضيل دليو (15
فهػػد خليػػل زايػػد: أسػػاليب تػػدريس اللغػػة العربيػػة بػػتُ ابؼهػػارة كالصػػعوبة، دار اليػػازكرم العلميػػة،  (16

 .2013عماف، الأردف، د ط، 
الابتدائيػػػػػة –أنشػػػػػطة كمهػػػػػارات القػػػػػراءة كالاسػػػػػتذكار في ابؼدرسػػػػػتتُ  :ىبػػػػػة بؿمػػػػػد عبػػػػػد ابغميػػػػػد (17

 .2006، 1دار الصفاء، عماف، الأردف، ط -كالإعدادية
كليػػد أبضػػد جػػابر، تػػدريس اللغػػة العربيػػة مفػػاىيم نظريػػة كتطبيقػػات عمليػػة، دار الفكػػر للطباعػػة  (18

 .2002، 1ف، الأردف، طكالنشر كالتوزيع ، عما
  :المعاجم والقواميس 

 ابن منظور: لساف العرب، دار صادر، بتَكت، لبناف، د ط، المجلد الأكؿ، دت. (19
 .2008، عالد الكتب، 1معجم اللغة العربية ابؼعاصرة، المجلد الأكؿ، ط :أبضد بـتار عمر (20
بػتَكت، لبنػاف، ط س ميشاؿ: معجػم مصػطلحات التًبيػة كالتعلػيم، دار النهضػة العربيػة، حجر   (21

1 ،2005. 

 .1994، 2معجم ابؼصطلحات الإعلامية، دار ابعيل، بتَكت، لبناف، ط  :كرـ شبلي (22
 .تد  ،2، ط 2معجم الوسيط، دار الدعوة، القاىرة، مصر، ج  :بؾمع اللغة العربية (23
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 :المجلات والدوريات 
 عنابة، د ت.مؤسسات التنشئة الاجتماعية، منشورات جامعة باجي بـتار،  :مراد زعيمي (24
 المخطوطات: 
فضيلة آكلػي: اسػتهلاؾ ابؼراىػق للصػورة التلفزيونيػة، رسػالة لنيػل شػهادة ابؼاجيسػتتَ، قسػم علػم  (25

تربػػػػوم، جامعػػػػة ابعزائػػػػر، كليػػػػة العلػػػػوـ الإنسػػػػانية كالاجتماعيػػػػة،  -الاجتمػػػػاع، بزصػػػػ  ثقػػػػافي
2006-2007. 

 



 

 

 ابؼلاحق



 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 يم العالي والبحث العلميوزارة التّعل

 قالمة 1945ماي  8جامعة  
 كلية الآداب واللّغات

 قسم: اللّغة والأدب العربي
 استباف خاص بابؼعلمتُ كالأكلياء

 إطار إعداد مذكرة بزرج مكملة لنيل شهادة ابؼاستً في الأدب العربي بزص  لسانيات تطبيقية
 بعنواف:
 
 
 

 
 بعد برية ملؤىا الاحتًاـ:

مساعدتكم كالتٌفضل  تعاكنكم معنا من خلاؿ تزكيدنا بدعلومات تتعلق بابؼوضوع إذ نرجو نود     
أماـ ابعواب الذم تركنو مناسبا، كنتعهد لكم )×( بدليء ىذه الاستمارة بعناية، كذلك بوضع العلامة 

 أفٌ ىذه الاستمارة لا تستخدـ إلا لأغراض البحث العلمي.
 
 

 بإشراف الأستاذة:                                             من إعداد الطالبة:            
 سهيلة حدكش.                                                        د. كفاء دبيش.            
 

 2019-2018السنة الدراسية: 

 –قناة طيور بيبي أنموذجا  –التّلفزة في تعليم مهارة الكتابة لمتعلّمي التّحضيري  دور

 دراسة ميدانية.



 الملاحق
 

 

 استبانة خاصة بالمعلمين

 معلومات شخصية للمعلم )ة(:

 ............................................................اسم ابؼؤسسة التٌعليمية: . .1
 .......................................................اسم ابؼعلم )ة(: ............. .2
 أنثى         ابعنس:  ذكر                    .3
 ...............................................سنوات ابػبرة في التٌعليم: ............. .4

 ( مع التٌعليل إذا أمكن: xالإجابة تكوف بوضع العلامة )

 ىل يقتصر تعليم ابؼتعلٌم مهارة الكتابة على ابؼعلم كابؼدرسة فقط؟  .1
 لا      نعم               

 في حالة الإجابة بلا فما ىي الآليات الأخرل ابؼساعدة في تعليم مهارة الكتابة؟ 
...................................................................................

...................................................................................

................................................................................... 
 دكرا في تعليم مهارة الكتابة؟   ىل بذد أفٌ للأسرة .2

 نعم                لا
 كيف؟

...................................................................................

................................................................................... 
 ليات الٌتي تنصح بها ابؼتعلٌم لتعليم مهارة الكتابة؟ىل تيعتبر التٌلفزة من بتُ الآ .3

 لا                نعم
 



 الملاحق
 

 

 كضٌح ذلك: 
...................................................................................
...................................................................................

................................................................................... 
 ىل تنصح ابؼتعلٌم بدشاىدة برام  الأطفاؿ ابػاصة بالكتابة ليدعم خبراتو؟ .4

 لا                نعم
 بؼاذا؟ 

...................................................................................
................................................................................. 

 ىل الأناشيد الٌتي تيقدٌـ في قنوات الأطفاؿ )طيور بيبي( تينمٌي قدراتهم اللٌغوية؟  .5
 لا                نعم

 كيف؟
...................................................................................

...................................................................................
................................................................................... 

 ابؼدرسة؟ىل تيدعم الأناشيد الٌتي موضوعها الكتابة ابؼعلومات ابؼقدمة في  .6
 لا                نعم

 كضٌح: 
...................................................................................

...................................................................................
................................................................................... 
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 ىل ىذه الأناشيد تيسهم في برستُ مستول ابؼتعلٌم؟ .7
 لا                نعم

 كيف؟ 

...................................................................................
........................................................................... 

 ىل بذد صعوبة في تعليم مهارة الكتابة بؼتعلٌمي ابؼستول التٌحضتَم؟ .8
 لا                نعم
 بؼاذا؟ -

...................................................................................
................................................................................... 

 ىل البرام  ابؼقرٌرة في الكتاب ابؼدرسي بؾدية في تعليمية مهارة الكتابة أـ لا؟ .9
 لا                نعم
 بؼاذا؟  -

..........................................................................................
............................................................................ 

؟   .10  ىل ابغجم الساعي ابؼخص  لتعليمية مهارة الكتابة كاؼو
 لا                نعم        

 إذا كانت الإجابة بلا فلماذا؟  -
..........................................................................................

............................................................................ 
 



 الملاحق
 

 

 
 ىل بزتلف طريقة تعليم نشاط الكتابة من معلم لآخر؟ .11

 لا                نعم        
 كضٌح بؼاذا؟

..........................................................................................
....................................................................... 
 كيف تيقيٌم مستول الكتابة لدل متعلٌمي التٌحضتَم؟ .12

 ىل بدنح علامة      
 أـ بتقديم ملاحظات   

 كإذا كانت بتقديم ابؼلاحظات ىل تكوف شفاىية أـ كتابية؟ ككيف؟ 
..........................................................................................

............................................................................ 
 ىل يصعب على ابؼتعلٌم التٌمييز بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة؟ .13

 لا                نعم        
 لتفادم ذلك؟ كإذا كانت الإجابة بنعم ما ىي ابغلوؿ الناجعة

..........................................................................................
............................................................................ 

 ىل تراعي ابعلسة الصحيحة كمسكة القلم الصحيحة أيضا في تعليم مهارة الكتابة؟ .14
 لا                نعم        
 كيف؟  -

..........................................................................................
.......................................................................................... 



 الملاحق
 

 

بر ابؼتعلٌم على احتًاـ مقاييس الكت .15 ابة )ابػط الرئيسي كابػطوط الثانوية ابؼتواجدة في ىل بذي
 الكراس( حتى يتمكٌن من رسم ابغرؼ بطريقتو الصحيحة؟ 

 لا                نعم        
 اذا؟بؼ -

..........................................................................................
............................................................................ 

 ىل تيركٌز على ابعانب ابعمالر للخط؟ .16
 لا                 نعم        

 ما مرد رداءة خط ابؼتعلٌم؟ -
..........................................................................................

...................................................................... 
 ما ىي  الأخطاء الٌتي يشتًؾ فيها معظم ابؼتعلٌمتُ في مهارة الكتابة؟ .17

..........................................................................................
..........................................................................................

......................................................................................... 
 
 
 
 
 
 

 



 الملاحق
 

 

 استبانة خاص بالأولياء
 معلومات شخصية بالأولياء.

 أنثى                     ذكر         :ابعنس
 ....السن .........

 تٌعليمي للأب: ابؼستول ال
 جامعي            ثانوم            متوسط              ابتدائي                أمي   

 ابؼستول التٌعليمي للأـ:
 جامعي           ثانوم               متوسط             ابتدائي              أمي 

 غتَ عامل                  مهنة الأب: عامل 
 اذكر ابؼهنة: ..........................

 غتَ عاملة                     مهنة الأـ:  عاملة 
 اذكر ابؼهنة: ................................

 )في حالة الإجابة بنعم أك لا(.  مع التٌعليل إف أمكن: (xالإجابة تكوف بوضع العلامة )
 دـ لابنك داخل القسم؟ىل تتابع الأنشطة اللٌغوية الٌتي تيق .1

 لا                  نعم              
 بؼاذا؟ -

...............................................................................
............................................................................... 

 لو؟  ىل تساعده على إيضاح  ما قيدٌـ .2
 لا                نعم

 كيف؟
.............................................................................. 



 الملاحق
 

 

 ىل بذد التٌلفزة مفيدة لابنك من الناحية العلمية؟ .3
 لا                نعم
 كضٌح ذلك:  -

...............................................................................
............................................................................... 

 ىل ترل أفٌ للتٌلفزة دكرا في برستُ مستواه التٌعليمي؟  .4
 لا                نعم
 كيف؟  -

...............................................................................
........................................................................ ...... 

تيسهم في تعليم مهارة الكتابة  –الٌتي مضمونها الكتابة  –ىل ترل أفٌ الأناشيد التٌعليمية  .5
 بؼتعلٌمي التٌحضتَم؟

 لا                 نعم
 كضٌح كيف؟  -

...............................................................................
............................................................................... 

 ىل تيعدٌ تلك الأناشيد بدثابة مراجعة للدركس ابؼقدمة في القسم؟ .6
 لا                نعم
 كيف؟  -

...............................................................................
............................................................................... 
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 ىل أثر تلك الأناشيد من حيث الشكل كابؼضموف ابهابي على التٌنشئة العلمية لابنك؟  .7
 لا                نعم
 كيف؟  -

...............................................................................
............................................................................... 

 ما رأيك حوؿ البرام  التٌلفزيونية ابؼوجهة للأطفاؿ من الناحية العلمية كالتًٌبوية؟ .8
...............................................................................

...............................................................................
............................................................................... 
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 صورة توضح شعار قناة طيور بيبي.(: 04الملحق )
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 قناة طيور بيبي. صورة توضح حرف التاء من(: 05الملحق )
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 صورة توضح حركات حرف التاء من قناة طيور بيبي.(: 06الملحق )
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 الملخص: 

أصبحت التٌلفزة منافسا رئيسيا للمعلم في التٌنشئة التٌعليمية  للمتعلم؛ إذ تيعد كسيلة إعلامية، 
ديدة ككسيطا ثقافيا، كقوة تربوية بالغة ابغساسية كالأبنية. حيث يستقي منها ابؼتعلٌم معارؼ ج

كتدعمو في تعلٌم كتنمية ابؼهارات اللٌغوية من بينها الكتابة الٌتي تأتي كمحصلة نهائية بؼا استوعبو 
ابؼتعلٌم، فهو سيخط بقلمو ما استمع إليو كبردث عنو بالتٌدريب على مسك القلم كابعلسة 

لمة. مدعما الصحيحة، كعلى رسم ابغركؼ العربية مفردة أك موصولة في مواضعها ابؼختلفة من الك
ذلك بالأناشيد التٌعليمية التي تقدمها قناة بيبي؛ كالٌتي تيعد من بتُ الوسائل ابؼشوٌقة التي ينصح بها 

 ابؼعلم متعلم التٌحضتَم لتطوير مهارة الكتابة.  

Le résumé: 

Communication la télévision est devenue un obstacle majeur à 
l’apprentissage dans l’éducation – c’est un média, un support culture 
et une force éducative très sensible et important. là où l’apprenant  
apprend de nouvelles connaissances et le soutient dans 
l’apprentissage et le développement des compétence linguistique de 
l’écrit, qui constitue un lien final avec la conscience de l’apprenant, 
il fait faillite ce qu’il a écouté et commenté en se formant au roi de 
la plume et à la session correcte, et malgré les lettres arabes scorda 
ou lies à différent postes de le mot est similaire aux chansons 
éducative de la chaine bibi, qui sont parmi les moyens excitants 
recommandés par l’apprentissage préparatoire pour développer les 
compétence en écriture.      


