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 ومقررامشرفا  أستاذ التعليم العالي بلقاسم بلعرجأ.د 

 مناقشا  أستاذ مساعد أ شوقي زقادةأ.  



 

    

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 



 

    

 
 

 
 

 
ٰــذَا لِسَـــانٌ عَرَبِيٌّ مُّبِينٌ   وَهَــ

٣٠١ّحل:ّالنّ   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

    

 
 

 

 
 

ذْ تَأَذَّنَ رَبُّكُمْ لَئِن شَكَرْتُمْ لَأزِيدَنَّكُمْ قال تعالى:   وَاِ 

 ٧إبراهيم: 

من صنع إليكم معروف ا فكافئوه ف إن لم تجدوه  ›› عليه وسلّم: وق ال صلّى الله  

 ‹‹.ف ادعوا له

النبّويّ نتقدّم بتحيّ   ك كر  و المنطلق  امتثالا لهذا المنطلق الربّّ انيّ،            

وتق  د ر إل  ى م  ن بمرن  ا بملق  ه وعلم  ه، و   ان ل  ه الور    بع  د الله ف  ي  ه  و   

 ".بلّعرجبلق اسم  هذا العم ، الأستاذ المشرف القد ر"

 

 

 



 

    

 

 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 



 

    

 :ملخّص
يتعلّق البحث بقضيّة نالت اهتمام كثير من الباحثين والدّارسين منذ القدم ولا تزال كذلك إلى      

يومنا هذا، وهي كيفيّة تعليم النّحو العربي وتبليغه إلى المتعلّمين بطريقة سليمة، ولذا كان الدّافع 
لاختيار هذا الموضوع المعنون بـ : معوّقات تعليم النّحو العربيّ في المرحلة الثاّنويّة، وقد قسّم هذا 
البحث إلى مدخل، وفصلين، وخاتمة، أمّا المدخل فتضمّن المفاهيم والاصطلاحات المتعلّقة بهذا 

النّحو في المرحلة الثانويّة،  عناصر العمليّة التّعليميّة وطرائق تعليم البحث، أمّا الفصل الأوّل  تضمّن
الاستبانة كوسيلة تبيّن أمّا الفصل الثاّني اُستعملت  قويم.والوسائل المساعدة على ذلك، وأساليب التّ 

   .أسباب ضعف تعليم النّحو في مؤسّساتنا
ين ومن ب حصاءأمّا فيما يتعلّق بمنهج الدّراسة فقد اعتمدنا المنهج الوصفي، مع الاستعانة بالإ     

 النّتائج المتوصّل إليها: أنّ تعليم النّحو بطريقة سليمة يتطلّب تيسير طريقة تبليغه. 
Résumé : 
     Cette recherche est un sujet qui a suscité l'intérêt de nombreux 
chercheurs depuis l'Antiquité, 
 Et reste à ce jour, la façon d'enseigner la grammaire arabe et 
communiquée aux apprenants correctement, donc la motivation de choisir 
ce thème par: éducation Les obstacles que l'école arabe de haut, a divisé 
cette recherche à l'entrée, deux chapitres et une conclusion, l'entrée 
garantit les concepts Et les termes liés à cette recherche, et le premier 
chapitre incluaient des éléments du processus éducatif et des méthodes 
d'enseignement de la grammaire au secondaire, et les moyens d'aider, et 
les méthodes d'évaluation. Le chapitre II a utilisé le questionnaire pour 
identifier les raisons de la faiblesse de l'enseignement de la grammaire 
dans nos institutions. 

     En ce qui concerne la méthodologie de l'étude, nous avons adopté 
l'approche descriptive, avec l'utilisation de statistiques, et parmi les résultats 
atteints: que l'enseignement de la grammaire de manière appropriée 
nécessite la facilitation de la méthode de communication
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 مقدّمة:

لام على أشرف المرسـلين، بسم الله الرّحمن الرّحيم، الحمد للّه ربّ العالمين والصّلاة والسّ      

 عد:بأما 

تقـوم عليـه، نشـأ بعـد نشـأتها يعدّ النّحو العربي أحد فروع اللّغة العربيّـة، وهـو العمـاد الـّذ       

ّّ بعـا القـراءات القرلنيّـة، فالهـدف  نتيجة تفشّي اللّحن علـى ألسـنة كثيـر مـن النّـاّ، حتـّى مـ

انته مــن الخطـــأ، لعهــيم شـــأنه وكبيــر مكانتـــه عنـــد ســمى مـــن ههــور  هـــو حفــه القـــرلن وصـــيالأ

وحفــه القلــم مــن  ة العربيّــة، كمــا يهــدف إلــى تقــويم اللّســان وحفهــه مــن الوقــوع فــي الخطــأ،الأمّــ

   المعنى المقصود، بطريقة مفهومة. الزّلل، حتّى يؤدّى

قــد نــال النّحــو اهتمــام كثيــر مــن البــاحثين والدّارســين، فبيّنــوا عوامــل نشــأته، وأهميّتــه فــي و      

ــة، ودرســوا طرائــق تعليمــه، والوســائل المســاعدة فــي ذلــك، وأســاليب التّقــويم،  حفــه اللّغــة العربيّ

لتوصـيله تمكّـن  سّليمةإلى تبليغه، لأنّ معرفة السّبل ال السّليممعرفة الطريق  بغية الوصول إلى

المتعلّمين منه، وتزيد من دافعيّة المتعلّم إلى تعلّمه، ولاسيّما مع وجود عقبات تتصـدّى تبليغـه، 

ة جعلت منه شبحا يخيف كلّ مقبل على تعلّم اللّغـة العربيّـة، والّتـي تتفـاقم مـع تقـدّم الـزّمن نتيجـ

ما مـــع التّغيّـــر السّـــريع الّـــذ  ســـيّ اخـــتلاف الهـــروف، وطبيعـــة الأفـــراد مـــن عصـــر إلـــى لخـــر، ولا

الأمـر الـّذ  دفعهـم إلـى القيّـام بدراسـات، وبحـوث مـن أجـل  ،تشهد  بفضـل التطـوّر التّكنولـوجي

ـــيّ ونفـــورهم مـــنهم، والتّصـــدّ  لهـــا ب صـــلا   معرفـــة الأســـباب وراء كـــر  المتعلمـــين للنّحـــو العرب

 ، وتبديل ما يلزمه التبّديل.العيوب
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انطلاقا ممّا سبق نجد أنفسنا أمـام إشـكالات تطـر  نفسـها وهـي: مـاهي أهـم المعوّقـات الّتـي    

تحول دون تعليم النّحو العربيّ وتبليغه إلى المتعلّمين؟ هل تعود إلى المعلـّم أو إلـى المـتعلّم أو 

انب العمليّة التّعليميّـة؟ ومـاهي الحلـول الّتـي إلى المادّة النّحويّة في حدّ ذاتها، أو إلى جميع جو 

 يمكـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــن اقتراحهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا بغيـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة تيســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــير النّحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــو؟      

بالرّغم من كثرة الدّراسات في هـذا المجـال وتعـدّدها، إلّا أنّ مـا يلحـه اليـوم مـن ضـعف فـي و   

 تعلــيم اللّغــة العربيّــة، هــو نتيجــة أســباب تتــراكم لثارهــا وتــزداد مخاطرهــا مــع مــرور الــزّمن، ومــن

ـــ   - حوّ اا تعلاا ا نّحّ ااو نّعفياال راال نّمف لاا  نّ ّ  معوّقاا  "هنــا تولّــدت فكــرة البحــث الموســوم بـــ

ااو  لااوا تةف يّ اا  لحمو ةاا  أولهمــا يتعلــّق  ؛، وكــان اختيّـار  لهــذا الموضــوع لسـببين "نّسّااح  لوّ

معرفــة و بــالنّحو، وذلــك مــن أجــل بيــان أهميّــة النّحــو ودور تعليمــه فــي النّهــوا باللّغــة العربيّــة، 

خـــا   الآخـــرأســـباب ضـــعف تعليمـــه. و  وصـــولا إلـــىالنّحـــو فـــي المرحلـــة الثاّنويّـــة  واقـــع تعلـــيم

ــة ويهتمّــون مهــا، لأنّ المتعلّمــين بالقســم العلمــي يعزفــون عــن تعلّ  ؛باختيــار قســم العلــوم التّجريبيّ

 باللّغات الأجنبيّة الّتي تتماشى مع اختصاصهم.

النّحـــــــــو العربـــــــــي فـــــــــي المرحلـــــــــة الثاّنويّـــــــــة، واقـــــــــع  بيـــــــــانإلـــــــــى  بحـــــــــثال اهـــــــــدف هـــــــــذوي     

م النّحــــــــــــو يللّغــــــــــــة العربيّــــــــــــة بصــــــــــــفة عامّــــــــــــة، وتعلــــــــــــم الــــــــــــيتعومعرفــــــــــــة أســــــــــــباب ضــــــــــــعف 

 لـــــــــــــــــــــول لعـــــــــــــــــــــلا  هـــــــــــــــــــــذ  الهـــــــــــــــــــــاهرة.واقتـــــــــــــــــــــرا  بعـــــــــــــــــــــا الح خاصّـــــــــــــــــــــة. بصـــــــــــــــــــــفة

وتجــــــــــدر الإشــــــــــارة إلــــــــــى أنّ دراســــــــــات ســــــــــابقة تناولــــــــــت موضــــــــــوع تعلــــــــــيم النّحــــــــــو، مــــــــــن   

ــــــــي ال ــــــــي ف ــــــــيم النّحــــــــو العرب ــــــــع تعل ــــــــد جــــــــاهمي، بينهــــــــا، واق ــــــــة ليســــــــتاذ محمّ ــــــــة الثاّنوي مرحل
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إلّا أنّهـــــــــــــا لـــــــــــــم تتطـــــــــــــرّق إلـــــــــــــى التّطبيـــــــــــــق، وكـــــــــــــذلك إشـــــــــــــكاليّة تعلـــــــــــــيم النّحـــــــــــــو العربـــــــــــــي 

 بالجامعة ـ جامعة بجاية نموذجا. لحمّار نسيمةـ

ـــ وخاتمــة، فصــلين، مــدخل، و  ،قسّــمنا هــذا البحــث إلــىقــد و  ا  ه ت د ااد نّم اا"عنــون المــدخل بـــــ

التّعلـيم، والنّحــو، واللّغـة العربيّــة، والمرحلـة الثاّنويّــة، وبيّنــا  :مــن فيــه كـلّ  فنــاعرّ ، "ونلاصالاح   

مــنهم فـــي حيــاة الفــرد والمجتمــع، مبيّنـــين بعــدها واقــع تعلــيم اللّغـــة العربيّــة فــي هـــذ   أهميّــة كــلّ 

 .المرحلة

نّعفيال رال  ونقا  تعلا ا نّحّ او"موسـوم بــــــ واليمثّل الجانب النّهر  للبحـث، فأمّا الفصل الأوّل 

ذكرنــا فيــه عناصــر العمليّــة التّعليميّــة، وطرائــق تعلــيم النّحــو فــي المرحلــة و ، "نّمف لاا  نّ  حوّ اا 

   قويم.الثانويّة، والوسائل المساعدة على ذلك، وأساليب التّ 

معوّقا   تعلا ا "بالنّسـبة للفصـل الثـّاني، فيمثـّل الجانـب التّطبيقـي لهـذا البحـث، وعنـون بـــــــ:  اأمّ 

اعتمدنا الاستبانة كوسيلة تبـيّن لنـا أسـباب ضـعف تعلـيم و ، "نّحّ و نّعفيل رل نّمف ل  نّ ّ حو  

 لهــــــــــــــــــــــــــــذا الضّــــــــــــــــــــــــــــعف. حلــــــــــــــــــــــــــــولا حنــــــــــــــــــــــــــــاالنّحــــــــــــــــــــــــــــو فــــــــــــــــــــــــــــي مؤسّســــــــــــــــــــــــــــاتنا،  واقتر 

 وختمنا بأهمّ النّتائج المتحصّل عليها.

حصــاء، لإأمّــا فيمــا يتعلّــق بمــنهج الدّراســة فقــد اعتمــدنا المــنهج الوصــفي، مــع الاســتعانة با     

 قات الّتي تتصدّى تعليم النّحو.في بيان المعوّ 



                       دّم     مق
 

 

 د

لابـن  (نّخصا صص)وقد اعتمدنا في هذا البحث مجموعـة مـن المصـادر والمراجـع أهمّهـا:      

نتة هاا   )و ،لعلــي أبــو المكــارم (تعلاا ا نّحّ ااو نّعفياال)للجــاحه، و (نّتّي اا  و نّي اا   )جنّــي، و

 وسعاد عبد الكريم الوائلي.  الدّلميلطه علي حسين  ( د    رل تعل ا نّلّغ  نّعفيّ  

ومعوّقات مهما كان حجمه، وأيّا كانت قيمته، وبحثنـا هـذا  ابكلّ بحث من صع وولا يخل     

 ، نذكر أهمّها: ابأيضا واجهته بعا الصّع

o قلّة الخبرة. 

o ضيق الوقت. 

o  الدّراسة.برفا استقبالنا من قبل بعا الثاّنويات لتوزيع الاستبانات المتعلّقة 

o      الـّذ  زوّدنـا  " يلق ساا يلّعاف " وفي النّهاية لا يسعنا إلّا أن نشكر أستاذنا المشرف

 بالتّوجيهـــــــــات القيّمـــــــــة، وغمرنـــــــــا بالكلمـــــــــة الطّيّبـــــــــة المحفّـــــــــزة، كمـــــــــا لا ننســـــــــى قـــــــــول:

لَّ  توَْفِيقِي ﴿وَمَا
ِ
﴾ توََكََّْت   علَيَْهِ  بِِلَلِّ  إ ليَْهِ أُنِيب 

ِ
  ٨٨  سورة هود: وَإ

 

 

 

 

 

 



 

 

  

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

                       

              تمه د                         

 ./ نّتّعل الولا                      

   ح  / نّحّ و.                    

   ّ  / نّلّغ  نّعفيّ  : نّم هوا ونلأهمّ  .                

 فنيع / نّمف ل  نّ ّ حوّ  .                     
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 ا:عل نّتّ  /لالوّ 

 م هوا نّتّعل ا: .1

 والعَلاَّمُ،العَليمُ والعَالِمُ  وجلّ  من صفات الله عزّ : (ا ل ع)ة ورد في لسان العرب في مادّ  لغة:
وَ  رَبكََ  قال تعالى:﴿ إنَّ  تعََالِ﴾ إلْكَبِي   وَإلشَهاَدَةِ  إلغْيَْبِ  ﴿عاَلِم   :وقوله ،٦٨إلحجر: ﴾إلعَْلِيم   إلخَْلََّق   ه   إلمْ 

وإ أَلمَْ  ﴿، وقوله٩ :الرعد ه ْ  يعَْلَ   إلَلَّ  أَنَ  يعَْلمَ  وَإه ْ  سَِِ  ٨٨ إلتوبة: إلغْ ي وبِ﴾ علَََّم   إلَلَّ  وَأَنَ  وَنََْ

  :ولَا يَخْفَـــى عَليْـــه  يكُـــونُ،هـــو كـــائن، وبمـــا فهـــوَ الُله العَـــالِم بمـــا كَـــان، وبمَـــا  .٨٦التّوبـــة

 الَ قَـــة المبالغـــة، ويجـــوز أن يُ ولا فـــي السّـــماء، وعَلِـــيم فعيـــل مـــن أبنيّـــخَافِيّـــةٌ فـــي الأراِ 

 ا من العلوم عليما، كما قال يوسف للملك في قوله تعـالى:م  لْ عِ  اللهُ  هُ مَ لّ ذ  عَ الّ  انِ سَ نْ للِ 

نِّ   إلَْْرْضِ  خَزَإئِنِ  علََى  إجْعَلْنِ  ﴿قاَلَ 
ِ
لام عليم فيوسف عليه السّ  .٥٥: يوسف ﴾ علَِيمٌ  حَفِيظٌ إ

 .1يءه واحد ليّ كمثله شه، وأنّ بأمر ربّ 

ـــا كَكِـــذَّاب وَأَعْلَمَـــهُ إِيَّـــاُ  فتَعلَّمَـــهُ، عَلَّ »وجـــاء فـــي القـــاموّ المحـــيط:       ـــا، عَلاَّم  مَـــهُ العِلْـــمَ تَعْلِيم 

ـــار والتَّعلِمَـــةُ كَزِبْرِجَـــة، وَالت علَامَـــةُ  ، وَزنَّ ـــهُ والعَلاَّمَـــةُ مُشَـــدَّدَةٌ كَشِـــدَّادر ـــالِمُ جـــداا، وَالنَّسَـــابَةُ، وَعَالَمَ العَ

ا وَعَلِمَ بهِ، كَسَمعَ شِعْر فَعَلَّمَهُ، كَنَصَرَُ ، غَلَبَهُ علْ  ، فالعلم نقيا الجهـل 2«، الَأمْرَ أتْقَنَهُ كَتَعلّمهُ ام 

تقانه.  وهو معرفة الأمر والإحاطة به، وا 

 :اصطلاحا 

                                                 
 .6/214م، مادة "ع ل م"، 4001ه/ 1241ط ـ  ـ ينهر:  ابن منهور،  لسان العرب، دار الحديث، القاهرة، د1

م، مـادة 1111ه ـ 1240لبنـان،   -ـ الفيروز لبـادِ ، القـاموّ المحـيط، توثيـق الشّـيّ محمّـد البقـاعي، دار الفكـر، بيـروت 2

 .1041)ع ل م(،   
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التَّعلِيم نشاطٌ من أجـل الـتَّعلُّم، مـن أجـل قيـادة  » :عليممن بين التّعريفات الاصطلاحية للتّ      

، بما يساعد في حـدوث الـتّ التّلاميذ للمشاركة النّ  علّم، والـّذ  لا شطة والواعيّة في تشكيل الدّرّ

ة المســــاهمة فـــي تحقيــــق الهّــــروف يمكـــن للمعلــّــم أن يتـــولّا  عوضــــا عنـــه، بــــل تقـــع عليــــه مهمّـــ

لميــذ والإجــراءات التــّي عليــه الأخــذ بهــا لتطــوير النّشــاط الــذّاتي للتّ المســاعدة لحدوثــه والأســاليب 

عليم يهـــدف إلــــى إكســـاب المــــتعلّم معــــارف ، فــــالتّ 1«الــــة فـــي الــــدّرّلتمكّنـــه مــــن المســـاهمة الفعّ 

نه من الارتقـاء بنفسـه نحـو الأفضـل، بتوجيـه مـن المعلـم ن تمكّ ومهارات وخبرات في مجال معيّ 

ريقـــة الملائمـــة، مـــع مراعـــاة الفـــروق ف المناســـبة، واختيـــار الطّ رو الـــذّ  يعمـــل علـــى تهيئـــة الهّـــ

 مين.الفردية بين المتعلّ 

 نّ فق ي   نّتّعل ا ونّتّعلّا: .2

من بين المصطلحات التّي يتم الخلط بينها في التّعليميّة، مصطلحا التّعلـيم والـتعلّم؛ فهمـا      

 : كـون الأوّل يمثـّل كـلّ مـا يقـوممصطلحان متلازمان لكنّهما يختلفان، ويكمن الفرق بينهما فـي

كســابه المعــارف والخبــرات م مــن أجــل تغييــر ســلوك المــتعلّ بــه المعلّــ م وتعديلــه نحــو الأفضــل، وا 

والأفكار التّي تمكنه من ذلك التّعديل، والّذ  يتطلّب تحقيقه وجود هروف ملائمة تتماشـى مـع 

م غيـر قـادر علـى المـتعلّ كـان م، ف ذا كان المعلـّم غيـر قـادر علـى القيـام بمهمتـه، أو واقع المتعلّ 

                                                 
ه/ 1244، 4الأردن، ط -ــــ  وليـــد أحمـــد جـــابر، طـــرق التّـــدريّ العامّـــة تخطيطهـــا وتطبيقاتهـــا التّربويّـــة، دار الفكـــر، عمـــاّن1

 .14م،    4004
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. وهذا مـا 1استيعاب ما يقدّمه له المعلّم أو غير مستعد لذلك، فهذا يؤد  حتما إلى عدم تحقّقه

 يتجسّد في أرا الواقع إذ نجد حضور المتعلّم جسديا دون حضور  ذهنيا. 

مـا يكتسـبه  علـيم، أ  أنّـه الغايـة المقصـودة منـه، وهـو كـلّ حدث نتيجـة التّ علّم، فهو يا التّ أمّ      

ربــة والتّكــرار، والتــّي تمكّنــه مــن مــن أفكــار وخبــرات وقــيم بمســاعدة المعلّــم، وباعتمــاد الدّ  المــتعلّم

في سلوكه، كما تمكّنـه مـن سلبيّا ر ما يؤثّ  الارتقاء بنفسه، وتطويرها نحو الأفضل، وتجنّب كلّ 

صــلاحه يحتــا  أوّلا  لأنّ  ،2هــوا بمجتمعــهفــي النّ المسـاهمة  تمكّــن الفــرد مــن خدمــة مجتمعــه وا 

ـــى إصـــلا  نفســـه، وهـــذا الإصـــلا  لا يتحقـّــ علّم والبحـــث عـــن مختلـــف ن طريـــق الـــتّ عـــ ق إلاّ إل

 وبـين مـا هـو ضـارّ  نـافع للانتفـاع بـه،تي تجعل الفرد يميّز بـين مـا هـو المعارف والمعلومات الّ 

نّما هو أداة لتحقيق غاية.يُعَدُّ هدفا في حدّ ذات فالتعليم لالتجنّبه،   ه، وا 

 لهدنف نّتّعل ا:  .3

 تسعى عملية التّعليم إلى تحقيق عدّة أهداف تُستثمر لصالح الفرد والمجتمع، من بينها:     

                                                 
م،    4010ه/ 1210، 1الأردن، ط  -: رافــدة الحريــر ، طــرق التــّدريّ بــين التّقليــد والتّجديــد، دار الفكــر، عمّــانـــ ينهــر1

40. 

 .40ـ ينهر: المرجع نفسه،   2
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o   إعداد الأفراد القادرين على مواجهة الحياة ومواكبتها، لاسـيما مـع التّطـوّر السّـريع الـّذ

تّكنولوجيا ووسائل الإعلام الحديثة، أ  قدرتهم على مسايرة كـل مـا هـو تشهد  بفضل ال

 .1جديد والتّفاعل معه

o  إعــداد الأفــراد القــادرين علــى خدمــة الأمّــة، والمســاهمة الفعّالــة فــي تنميتهــا فــي مختلــف

مجالات الحياة، وفي تطويرها لمحاولة إلحاقها بالرّكـب الحضـار  فـي الـدوّل المتخلّفـة، 

المساهمة الفعّالة في الحفاه على مكانة الأمة وعدم زحزحتها إلى الأدنى بالنّسـبة وفي 

، وذلــك بتســخير هــذ  المســتجدّات بمــا يعــود بــالنّفع علــى الأمّــة، كنشــر 2للــدّول المتطــوّرة

الدّين وتعليم اللّغة. ولهـذا نجـد دول العـالم تسـعى جاهـدة مـن أجـل تطـوير تعليمهـا، لمـا 

ف خ  المثقـّـفــرق شاســع بــين الشّــ يوجــد. ف3الرقــيّ والازدهــارلــه مــن دور فــي تحقيــق 

ب فــي إيــذاء نفســه ومجتمعــه، فــالأميّ قــد يُصــدِر تصــرّفا ســلبيّا يتســبّ  ؛خ  الأمــيّ والشّــ

ذ  يـزداد درايـة وخبـرة فـي الحيـاة، كلّمـا زاد خ  المثقـّف الـّدون قصد منه بخـلاف الشّـ

﴿أَمَننْ لتّغيير الفاعل فـي مجتمعـه، ا يساعد  على تحقيق ااطّلاعه واتّسعت مداركه، ممّ 

وَ  ذَر   وَقاَئمًِا سَاجِدًإ إلليَْلِ  أ نََءَ  قاَنِتٌ  ه  و إلْْ خِرَةَ  يََْ ِّهِ  رَحَْْةَ  وَيرَْج  تَوِي هَلْ  ق لْ   رَب ينَ  يسَ ْ ينَ  إلََِّ ونوََإلََِّ يعَْلمَ 

ونَ  لَّ   نمََا يعَْلمَ 
ِ
لبَْابِ  يتََذَكرَ   ۗ  إ  .٩الزّمر: ٩﴾ أُول و إلَْْ

                                                 
ــــ ينهــــر1 ــــي مصــــطفى :ـ ــــمهــــارات اللّ  ،عبــــد الله عل ــــ/ه1241  ،1ط  ،الأردن -عمــــان ،دار المســــيرة ،ةغــــة العربيّ  م، 4004ـ

 11. 

 .40، 11 ، المرجع نفسه  :ـ ينهر 2

 .40  ،مرجع سابق ،ةغة العربيّ مهارات اللّ  ،عبد الله علي مصطفى :ـ  ينهر3
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ـــا علـــى أســـّ صـــحيحة، تتناســـب مـــع طبيعـــة والتّ       ـــق أهدافـــه إلّا إذا كـــانَ مبنيّ علـــيم لا يحقّ

علــيم فــي مجتمعاتنـا العربيّــة الإســلاميّة تـدهورا كبيــرا، لأنّــه يفتقـد إلــى البنــاء الأمّـة، لــذا يعـاني التّ 

 السّليم الّذ  يقوم على الثقّافة العربيّة الإسلاميّة.

 نّحّ و: /  ح  

 نّحّ و:م هوا  .1

 : النّحـــو؛ إِعْـــرَابُ الكـــلامِ، والنَّحْـــوُ؛ القَصْـــدُ " ورد فـــي لســـان العـــرب لابـــن منهـــور:  ّغااا

ا، نَحَاُ  ويَنْحُو ويَنْحاُ  نَحْو ا، وانْتَحَاُ ، وهُوَ فِي الأصْـلِ  والطَّرِيقُ. ي كُونُ هَرْفا ويَكُون اسم 

وورد فـــي كـــلام العـــرب: إنّكُـــم  قَصْـــد ا. مَصْـــدَرٌ شـــائعٌ، أَ  نَحَـــوتُ نَحْـــو ا كقَوْلِـــكَ قَصَـــدْتُ 

لتَنهرون في نُحُوٍّ كثيرة، أ  في ضروب من النّحو، ويُقـَالُ نَحَـوتُ نَحـوَكَ أ : قَصَـدْتُ 

فَـــهُ، وأَنحـــى عليـــه قَصْـــدَكَ، وَنحَـــا نَحـــوَُ  إذا قَصـــدُ ، وَنَحـــا الشّـــ يء يَنْحـــاُ  وينْحُـــو  إذا حَرَّ

 .1وانتحَى إذا اعتمَدَ عَليه

 فالنّحو في اللّغة يدلّ على معان متعدّدة منها: القصدُ، والانتحاء والضّرب والتّحريف.      

   ًيعدّ النّحو من أهمّ علـوم العربيّـة، ولَبنتهـا الأولـى الّتـي تقـومُ عليهـا، اهـتمّ بـه نصلاح :

 القدماءُ والمُحدثون، فبيّنوا عوامل نشأته وطرائق تعليمه وأهمّيته في النّهوا بها.

 نّقدم ء: حد  .ل

                                                 
 .1/211  (،ا   ن)مادة  : ابن منهور، لسان العرب، ـ ينهر1
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نحْتَِ  ءُ سَامِْ  لااحَاِ نّعَافَِ ، رال تصَافمرِ  ما   » :النّحوَ بأنّه ه(114)تيعرّف ابن جنّي      

إِْ فنٍ  وغَْ فهِ، لا ّتّْ ح  ، ونّةَمْ ، ونّتّ ق ف، ونّتّلْاس فِ، ونلإضا رَِ ، ونّحّسَاِ ، ونّتّفلا ا ، وغْ افِ 

ِ  نّعَفيِ َِّ  يأَهْلِهَ  رال نّ صا  ِ ، ر حْلِااقَ يِها  ونلِ  َّاا َ لُاا   َّكَ، ُِّ لِ قَ مَْ  َّْ سَ م  لَهْلِ نّلمغَ 

هــو لــم يفصــل فــي تعريفــه هــذا بــين النّحــو و . 1«مِااحْهُا، ونل  دَاادَّ يَعْضُااها َ حْهاا  فُدَّ يِااِ  إّْ هَاا 

رف لأنّهما متكاملان، ف يصال المعنى المراد تبليغه بطريقة مفهومة وواضحة يحتا  إلـى والصّ 

النّحو عند  هو القواعـد والقـوانين المسـتنبطة مـن  القواعد النّحوية والصّرفيّة معا، أ  أنّ معرفة 

سـان مـن الوقـوع فـي الكلام العربيّ الفصيح، والّتـي يقـاّ عليهـا بـاقي الكـلام مـن أجـل حفـه اللّ 

بيّ الخطـــأ، وتقويمـــهِ حتــّـى يكـــونَ فَصِـــيحا، وهـــذ  القواعـــد يحـــتكم إليهـــا العربـــيّ والأجنبـــيّ؛ فـــالعر 

ذ  لا يحسن استعمال لغته تمكّنه القواعد من ذلـك، والأجنبـيّ  الـّذ  لا يعـرف اللّغـة العربيّـة الّ 

 تكون له دليلا من أجل معرفتها والإحاطة بها.

 لْاا  يأصاولٍ ُ عافَف يها  ل اوَنل لَونخِافِ »ه( بأنّـه: 272ويعرّفه عبد القاهر الجرجاني )ت     

 .شيء واحد الإعرابو أ  أنّه جعَل النّحوَ  ،2«نّلَالِاِ، إْ فنيً  ويحَ ءً 

نْ لَاااا لّ   لااااَ نّحّْ اااوِ هُاااو لْ  تحُْ اااوَ »: قولـــهه( فيعـــرّف النّحـــو ب646أمّـــا السّـــكّاكي )ت     

معْفِراا  لاْ ِ ّ اا  نّتّفلِا ااِ  ر مَاا  يَااْ َ  نّلَالاااِ ّتأدّ ااِ  لصْاال نّمَعْحااو ملْالَقًاا  يمقاا   سَ مسْااتَحْيَلاٍ  ماا  

نّعفِ ، وقَونح َ  ميْحّ   َ لْ ه  َّ ْ تَفزَ يهَ     نّخَلَاأ رل نّتّفلِا ِ  م  َ ْ ث تلْاك نستِقْفنءِ لَاحاِ 

                                                 
 .1/12، القاهِرَةَ  ،دار الكُتُب المَصرِيَّة  ،تحقيق محمّد علي النّجار ،الخصائ  ،ـ  ابن جنّي1

 .10  ،م4001 /ه1210 ،1ط ،بيروت -لبنان، دار المنها   ،العوامل المئة ،الجرجانيـ عبد القاَهر 2
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ذ  يعـرف بـه كيفيّـة تركيـب الكـلام تركيبـا يـؤدّ  الغـرا المطلـوب أ  هـو العلـم الـّ .1«نّلا  ّ  

كلمــة فــي  بالاعتمــاد علــى القواعــد والقــوانين المســتنبطة مــن كــلام العــرب، أ  معرفــة موقــع كــلّ 

 الجملة، ومتى تقدّم ومتى تؤخّر.

نّمـا أشـار إليـه فقـط  ه(101)ت ابن خلـدونعن أمّا       فهـو لـم يقـدّم تعريفـا مباشـرا للنّحـو، وا 

ر ساااتَحيلاون مااا  مةااا ف  لاحمهاااا  »، فقـــال: 2تـــي تضـــبطهافـــي حديثـــه عـــن الملكـــة والقـــوانين الّ 

 ق سااو   ل هاا  ساا صف لحااونع نّلاااحا، قااونح   ّتلااك نّمللااا ، ملّااافدك دااي  نّلالّ اا   ونّقون ااد، 

و ل قو  نلأدي ه ي لأدي ه، م ل لّ  نّ   ل مفراوع، ونّم عاول محصاو ، ونّميتادل مفراوع،  ااّ 

  هاا ه نّلالماا  ، ر صاالال ون  لااو تساام ت  إ فنياا ، وتساام  تغّ ااف نّدّلاّاا  يتغ  ااف  فلااا   نفلو 

 .  3«نّموة  ّ ّك نّتّغ  ف   مح ولم  ل  ّك

تــي يبنــى علــى أساســها الكــلام حتــّى يســلم القــدماء يمثّــل القواعــد والضّــوابط الّ فــالنّحو عنــد      

 الأخطاء، ويُؤدّى بطريقة واضحة. من

  حد نّم د   :  . 

                                                 
ــ السّــكاكي1 ــداو   ،مفتــا  العلــوم ،ـ ــة ،تحقيــق عبــد الحميــد هنْ  ،م0400 /ه1240 ،1ط ،لبنــان -ببيــروت ،دار الكتــب العلميّ

 144. 

 .11  ،م4001،الجزائر ،منشورات مخبر الدّراسات اللّغويّة  ،ابن خلدون ولراؤ  اللّغويّة والتّعليميّة ،فتيحة حدّاد :ـ  ينهر2

 .442  ، د.ت،د ط ،الجزائر ،دار الهدى ،المقدّمة ،ـ ابن خلدون3
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 لا نّي ث رل نّتّفنلا   وم   فتيلا يه  م  خاونص، و تحا ول يمثّل النّحو عند المحدثين      

 .1نّعي فكنّعحق   ي   نّلالم   رل نّةمل، وي   نّةمل رل 

تلااك نّدّفنساا  نّلّغوّ اا  نّتاال تتع ماالُ مااَ  لداالا لِ نلأّ اا   وتفلا يهاا  وماا   »بأنّــه: ف ويعــرّ      

  أ  هــو الّــذ  يعمــل علــى تــرابط الجمــل فيمــا بينهــا، وتنهيمهــا تنهيمــا يــؤدّ  .2«تح اا ا نّةمَاال

الغمـوا زيـل يُ المعنى المقصود بطريقة مفهومـة وواضـحة، لأنّ ترتيـب الكلمـات داخـل الجمـل 

 فته بمواقع الكلمات وأغراضها.  عن القارئ، وذلك بمعر 

  ونمل حدأك نّحّ و نّعفيلّ: .2

اختلفـــت الرّوايـــات فـــي واضـــع النّحـــو، إلّا أنّ الـــرأ  الأرجـــح فـــي ذلـــك هـــو أنّ أبـــا الأســـود      

الـــدّؤَلي أوّل مـــن وضَـــعَ النّحـــو العربـــي، ب شـــارة مـــن علـــي رضـــي الله عنـــه، عنـــدما رأى تفشّـــي 

تي ورد ذكرها في اللّحـن، أنّ ابنـة أبـي الأسـود الـدّؤلي يات الّ اومن بين الرّو في الألسنة.  حناللّ 

رفعــــت وجههــــا إلــــى السّــــماء وتأمّلــــت بهجــــة نجومهــــا، فقالــــت مــــا أحســــنُ السّــــماء علــــى صــــورة 

الاستفهام، فقال لهـا أبـو الأسـود الـدّؤلي: نجومُهـا، فقالـت: إنّمـا أردت التّعجّـب فقـالَ لهـا قـولي: 

 .3ما أحسنَ السّماءَ وافتحي فاك

 عوامل نشأة النّحو العربي: ومن أهمّ 

                                                 

 .411   ،م4014 /ه1214 ،1ط ،دار زهران ،ةغة العربيّ أساليب تدريّ اللّ  ،إبراهيم صومان: ـ  ينهر1 

 .420   ،ـ  المرجع نفسه2 

 .420  سابق، ، مرجعغة العربيّةأساليب تدريّ اللّ  ،إبراهيم صومان :ـ  ينهر3 
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 نّع مل نّدّ حل: (1

، وكثـرت ين الإسـلاميّ كان العرب يتكلّمون اللّغـة العربيّـة علـى السّـليقة، إلـى أن جـاء الـدّ       

اختلاط العرب بالأعاجم، وههور ناشـئة إلى ى ا أدّ الفتوحات الإسلامية على يد المسلمين، ممّ 

ّّ بعـا القـراءات القرلنيّـة،  من العرب لا تحسن استعمال لغة أبائها، فانتشر اللّحن إلى أن مـ

ــ ؤلي إلــى نقــط المصــحفا دفــع أبــا الأســود الــدّ ممّــ ذ  مخافــة وقــوع اللّحــن فــي القــرلن الكــريم الّ

 .1يمثّل دستور الأمّة

 نّع مل نّقومل: (2

ى اللّه عليه وسلّم المثل الأعلى والقائد العهيم ليمّة العربيّة الإسـلاميّة، الرّسول صلّ كان      

ى اللّــه عليــه وســلّم، وجــد ذ  منحهــا مكانــة رفيعــة بــين بقيّــة الأمــم الأخــرى، وبعــد وفاتــه صــلّ والّــ

ــا دفعهــم إلــى إنشــاء ثقافــة العــرب أنفســهم أمــام مهمّــ ة الحفــاه علــى هــذ  المكانــة العهيمــة، ممّ

عربيّة إسلاميّة مقبولة لدى الأمم الأخرى، تستمدّ مبادئها من الدّين الإسلامي، ولهـذا نشـأ علـم 

 2ذ  يُعدُّ المعيار الأوّل لكلّ علم من العلوم، مثل علم الحديث وعلم التّفسير.النّحو الّ 

 نّع مل نّسّ  سل: (3

وهـو العامــل السّياســي، بالإضـافة إلــى العامـل الــدّيني والعامـل القــومي، هنــاك عامـل لخــر      

ذ  ههـــر نتيجـــة انقســـام المســـلمين إلـــى عـــرب ومـــوالي بعـــد انتهـــاء عهـــد الخلفـــاء الرّاشـــدين، والـّـ

                                                 
 . 44، 41    ،م4000 /ه1240 ،د ط  ،مصر -القاهرة ،عالم الكتب ،الأصول ،تمام حسان ،ـ ينهر1

 .46، 44  ، المرجع نفسه: ـ ينهر 2
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فــالعرب كــانوا أصــحاب المراتــب العليــا فــي الدّولــة بحكــم أنّهــم يتكلّمــون لغــة الــدّين والدّولــة، أمّــا 

وهـــذا مـــا دفعهـــم إلـــى الحـــر   المـــوالي فيمثّلـــون المراتـــب الـــدّنيا بســـبب اللّغـــة التــّـي يتكلّمونهـــا،

الشّـديد علـى تعلّمهـا بعـدَ مـا مهـّد لهـم أبــو الأسـود الـدّؤلي الطّريـق إلـى ذلـك، حتـّى فـاقوا العــرب 

 في استعمالها، وأصبحوا يمثّلون أعلى المراتب، وقد نشأ النّحـو علـى يـدهم وتحـوّل مـن العلمـيّ 

 .  1إلى التَّعليميّ 

تـــي ســـاعدت علـــى نشـــأة النّحـــو وتطـــوّر ، وجعلتـــه علمـــا قائمـــا بذاتـــه، العوامـــل الّ  هـــذ  أهـــمّ      

ة، لمـــا لـــه مـــن دور فـــي إيصـــال المعـــارف والعلـــوم بطريقـــة يحهـــى بأهمّيـــة كبيـــرة، ومكانـــة راقيـــ

 حتّى يسهُل فهمها ويُسْتفادَ منها.  ،صحيحة

 لهمّ   نّحّ و:  .3

، فقـــد ألّفـــوا فيـــه العديـــد مـــن نـــال النّحـــو اهتمـــام كثيـــر مـــن العلمـــاء والدّارســـين منـــذ ههـــور      

روحات، بغيــة تيســير تعليمــه للنّاشــئة، كمــا حــثّ الكثيــر المؤلّفــات والكتــب، وأكثــروا فيــه مــن الشّــ

 على تعلّمه، ومن أهمّيته:من الصّحابة والسّلف 

o إذأنّــه وســيلة لفهــم كتــاب الله ورســوله، وقــد جعلــه العلمــاء شــرطا مــن شــرْوطٌ الاجتهــاد ، 

لَفِ نةْتمَعُاون قَ لِايا   لاو لَحَّا  دَافلا  رال »نبـار : قال أبو البركات الأ إِ َّ نلُأمَّ  مَِ  نّسَّ

                                                 
 .41، 47   ،الأصول ،تمام حسان ،ينهر :ينهرـ 1
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فُتْيَاِ  نلاةْتِهاا د، ول َّ نّمُةْتهِادَ َّااو ةَمَااَ  لُاالَّ نّعلااواِ َّاا َ يْلَااِ فُتيااَ  نلاةْتِهَا دِ  تاّاو َ عْلَاااَ 

 .1«نّحّ و

o  ّمــن قيمــة المــرء ويزيــد  جهــلا. قــال  أنّ معرفتــه تزيــد المــرء هيبــة ووقــارا، وأنّ تركــه يَحُــط

. 2«ّلدّافِ فِ  **وتَفْلُااُ  ه ةْحًا    *تَعلَّمُون نّحَّ وَ رَإحَُّ  ةمَا ل  ّلوَضِا  ِ » :أيّوب السّـختياني

تَعَلّمُااااون نّحّْ ااااوَ لَامَاااا  تَعلَّمُااااوَ  نّسمااااحََ  » وقــــال عمــــر ابــــن الخطّــــاب رضــــي الله عنــــه:

 .3«ونَّ فَنصِضَ 

o  أنّه مفتا  العلوم فهو الّذ  يحفه الكلام من الخطأ، وبـه يسـتقيم المعنـى، قـال سـعد بـن

 نبهان الحضرمي في يتيمة الدّهر يبيّن أهمّية النّحو ويدعوا إلى تَعلّمه: ]بحر الرّجز[ 

َـ فِتاَاااااااااا ِ  نّعلْااااااااااِ      َ ااااااا  لَاااااااااا ِّيً  رَاااااااتْ

َّااااااو نّحَّْ اااااااوِ تَةِاااااادْهُ ِ لْمًااااااا       نةْااااااحَـ إِ

 وقَااااااااااا صِدًن سهْااااااااالَ لَافِ اااااااااااق نَّ ااااااااهاِ  

 4تَةْلاُااااو ياااااِ  نّعلااااااَ نّعَاااااو صَ نّمااااايْهَاَ 

                                                 
 ،1ط ،دار الـــوطن ،تقــديم عــائا القرنــي ،ومناقشــة دعــوى صــعوبة النّحــو ةغــة العربيّــأهميّــة اللّ  ،أحمــد عبــد الله البــاتلي  .1

  .12، ه1214

 نة من الكلام: هو مَا يعِيبُكَ.* الهُج

 من النّاّ. ءالوضيع: الدّني **

/ 4 ،م1111/ه1211، 7ط  ،القـــاهرَة ،مكتبــة الخـــانجِي ،تحقيـــق عبـــد السّــلام محمّـــد هـــارون  ،البيَـــان والتّبيــين ،الجــاحه. 2

411. 

 .411ـ  المصدر نفسه ـ  3 

 .40   ،ه 1144 ،د ط  ،تنسيق وترتيب أبو مالك ،الدّرّة اليتيمة في علم النّحو ،ـ سعيد بن نبهان الحضرمي4
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 نّلّغ  نّعفيّ ّ : /  ّ  

 م هوا نّلّغ : .1

  : لَا يعْتـَدُّ بـِهِ   اللَّغـو واللَّغَـا: السَّـقْط  ومَـا"غة فـي لسـان العـرب: ورد المفهوم اللّغو  للّ ّغ

واللّغـــة مـــن الأســـمَاء النّاقصَـــة  مـــن كَـــلَامر وغَيْـــرِ ، ولَا يحْصُـــلُ  منـــهُ عَلـــى فائـــدة ولَا نَفْـــع.

لَادِ الإبِـــل فـــي دِيّـــة أو غيرهـــا وأصـــلُها لُغْـــوة مـــن لَغَـــا إذا تَكَلّـــمَ. واللَّغَـــا مَـــا لا يُعَـــدُّ مـــن أَو 

 .1لصِغرِهَا

 :  نصلاح 

تعــدّ اللّغــة مــرلة عاكســة لمــا تحملــه كــل حضــارة مــن أفكــار وقــيم أخلاقيّــة، أولاهــا البــاحثون      

والدّارسون اهتمامهم منذ القدم، فعكفوا على دراسة علومها، وبيان أهمّيتها، ووهائفها، ووسـائل 

جـــد تبليغهـــا، وقـــد اشـــتغل القـــدماء والمحـــدثون فـــي تعريفهـــا، فمـــن بـــين تعريفـــات القـــدماء للّغـــة ن

لــى أنّهــا هــاهرة اجتماعيّــة مشــتركة بــين أفــراد المجتمــع الواحــد، إذ  يــذهب تعريــف ابــن جنّــي الّــ

 هـا أصـواتأمـا حـدّها ف نّ  »واصل بين أفراد هذا المجتمع فيقول: هدفها نقل الأفكار وتحقيق التّ 

 .2«يعبّر بها كلُّ قومر عن أغراضهم

                                                 
 .1/11،ا" غَ  مادة "ل  ،مصدر سابق  ،ابن منهور ،ـ ينهر 1

 .1/11 ،مصدر سابق ،ـ  الخصائ 2
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( يربطهــا بــالكلام فهــي تمثــّل F De Soussureسوســير) نجــد دوفن، يالمحــدثعــن ا أمّـ     

فــي الآن نفســه نتــا  اجتمــاعيّ لملكــة الكــلام، ومجموعــة مــن  »وهــيقســما مهمّــا مــن أقســامه، 

غـة هـاهرة ، فاللّ 1«المواضعات يتبنّاها الكيان الاجتماعي يمكّن الأفـراد مـن ممارسـة هـذ  الملكـة

ــة هــدفها تحقيــق الكــلام، وهــي كــلّ مــا تــمّ وضــعه مــن مفــردات وألفــاه وكلمــات لتأديــة  اجتماعيّ

 اللّغة عند  أنّها متواضع عليها.الكلام والتّفاعل بين الأفراد بطريقة مفهومة، أ  أنّ أصل 

ـــذّكاء الإنســـانيّ  »بأنّهـــا (:(Chomskyويعرّفهـــا تشومســـكي      ـــا  ال  خلقـــت عنـــد كـــلّ فـــرد نت

هــــاهرة مكتســــبة، عــــن طريــــق  "أ  أنّ اللغــــة. 2«بواســــطة عمليّــــات تقــــع خــــار  الــــوعي والإرادة

، ودليـل 3"امتلاك الإنسان لدوافع فطريّة واستعدادات فكريّة، تجعله يسـعى إلـى الحصـول عليهـا

نّمـا يـتكلّ ذ  ينشَأ في بيئة غير عربيّ ذلك أنّ الطفل العربيّ الّ  م لغـة ة، لا يـتكلّم اللّغـة العربيّـة، وا 

 القوم الّذين يحتكّ بهم.

غـة، التّعريــف تــي يمكـن أن تجمــع بـين تعريــف القـدماء والمحــدثين للّ ومـن بــين التّعريفـات الّ      

قـدرة ذهنيّـة مكتسـبة يمثّلهـا نسـق يتكـوّن مـن رمـوز اعتباطيّـة منطوقـة، »: الّذ  يقـول بـأنّ اللّغـة

                                                 
، ط.د ،تــونّ ،الــدّار العربيّــة للكتــاب ،ولخــران  تعريــب صــالح القرمــاد ،دروّ فــي الألســنية العامّــة، سوســير وفردينــان د .1

 .41  ، م1114

 ،1ط ،الأردن -إربـد ،عالم الكتب الحـديث، فنون اللّغة العربيّة وأساليب تدريسها ،د فؤاد الحوامدةمحمّ ، راتب قاسم عاشور .2

 .14   ،م4001  /ه1210

 .11، 14   ،المرجع نفسه :ـ ينهر3
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لمخزّنــة فــي الــذّهن، يكتســبها الفــرد مــن . أ  أنّ كــلّ المعــارف ا1«يتواصــل بهــا أفــراد مجتمــع مــا

ــــف الكتــــب والأبحــــاث  ــــى مختل ــــأفراد مجتمعــــه ومحاكاتــــه لهــــم، واطّلاعــــه عل خــــلال احتكاكــــه ب

ة والإبداعيّــة، وذلــك مــن أجــل قدرتــه علــى الإنتــا  الفــرد  ي قدراتــه الفكريّــتــي تنمّــوالمصــادر الّ 

عت كلّمـــا زاد اطّلاعـــه توسّــــكتابـــة ومشـــافهة، وقدرتـــه علــــى قـــراءة مـــا ينتجـــه غيــــر ، لأنّ الفـــرد 

ذ  تتـوفّر صـين الـّاقدة، والإنتا  الجيّـد الرّ مداركه، وأصبح له القدرة على القراءة المستبصرة النّ 

لأنّ الكـــلام الواضـــح الّـــذ   ،2، والمُعجمـــيّ ، والصّـــرفيّ ، والنّحـــو ّ وتيّ فيـــه ســـلامة التّركيـــب الصّـــ

ق التّفــــاهم بــــين أفــــراد المجتمــــع، ممّــــا يســــاعد علــــى تحقيــــق تتــــوفّر فيــــه السّــــلامة اللّغويّــــة، يحقّــــ

 التّواصل الفعّال. 

ل المرتبـة الرّابعـة مـن حيـث هي إحدى اللّغات السّاميّة، تمثّ فاللّغة العربيّة،  مفهومأمّا عن      

ينيّة، والانجليزيّـــة، والهنديّـــة، وهـــي لغـــة التّخاطـــب والكتابـــة بـــين انتشـــارها فـــي العـــالم بعـــد الصّـــ

ـــلعمليها؛ فمســـت لغـــة التّخاطـــب مـــن حيـــث كونهـــا أداة للتّواصـــل الشّـــفو  بـــين الأفـــراد،  هـــي تمثّ

وتمثّل لغة الكتابة من حيث كونها اللّغة الّتي كتبت بها العديد مـن المؤلّفـات والكتـب والـدّواوين 

ر عريّة، والّتــي تمكّــن مــن الحفــاه عليهــا، كمــا تمثّــل اللّغــة المتداولــة بــين العــرب فــي العصــالشّــ

تي زادها الإسلام بقرلنـه العهـيم تطـوّرا وتهـذيبا، لأنّـه عمـل علـى تغييـر دلالـة كثيـر الجاهلي والّ 

                                                 
 .41   ،1116 ،ط .د ،الكويت، عالم المعرفة، الحصيلة اللّغويّة ،د المعتوقـ أحمد محمّ 1

 .10، 41  ،المرجع نفسه :ـ ينهر 2
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من الألفاه وتهذيب ما هو مستقبح منها، وهذا ما أسهم فـي انتشـارها فـي معهـم أنحـاء العـالم، 

   .1هافيوتكلّم بها غير العرب وأبدعوا 

مـات الّتــي يعبّـر بهـا العَــرب عـن أغراضـهم، وقــد الكل» ويعرّفهـا مصـطفى الغلايينــي بأنّهـا:     

طريق النّقل، وحفهها لنـا القـرلن الكـريم والأحاديـث النّبويّـة الشّـريفة، ومَـا روا   عنوصَلت إلينا 

 .2«الثقّات من منثور العرب ومنهومهم

 فاللّغــة العربيّــة تحمــل رســالة الإســلام وتعمــل علــى نشــرها وتبليغهــا، لــذا فهــي ذات أهمّيــة     

طــة بهــا طريــق إلــى فهــم كتــاب بالغــة ومكانــة شــريفة فــي نفــوّ مســتعمليها، لأنّ معرفتهــا والإحا

 الله.

 ملا ح  نّلّغ  نّعفيّ  : .2

بقيّـة اللّغـات، وللّغـة العربيّـة خصـائ  كثيـرة  عـنلكلّ لغة خصائ  ومميزات تتميّـز بهـا      

تنفرد بها عن غيرها من اللّغات، وذلـك مـن خـلال اخـتلاف جهازهـا الصّـوتي عـن بقيّـة اللّغـات 

ــه تعــالى مــن فــوق ســبع  وهــي اللغــة الّتــي أنــزل بهــا القــرلن الكــريم، فهــي اللّغــة الّتــي حفههــا اللّ

                                                 
، 1ط ،الأردن -عمـــان ،دار غيـــداء ،الابتكـــار فـــي اللّغـــة العربيّـــة بـــين التّربيّـــة والتّعلـــيم والـــتّعلّم، أنـــور طـــاهر رضـــا: ينهـــر .1

 . 14، 11   ،م4014 /ه1216

 ،م1111  /ه1212 ،41ط  ،لبنــان -بيــروت ،تنقــيح عبــد المــنعم خفاجــة ،جــامع الــدّروّ العربيّــة ،ـــ  مصــطفى الغلايينــي2

1/7. 



 م     دخ             : تحد د المو اهيم والاصطلاحات
 

 
17 

. 1ذ  يتطلـّب فهمـه ومعرفتـه معرفـة لغتـهقـرلن الـّسموات، بحفهه لكتابه الكـريم، أ  أنّهـا لغـة ال

فــالقرلن الكــريم ينقــل تــاريّ وحيــاة أمــم ســابقة، ويحمــل مبــادئ الــدّين الصّــحيح، وليــات اللّــه فــي 

 الكــــــــــــــــون، والّتــــــــــــــــي يحتــــــــــــــــا  فهمهــــــــــــــــا إلــــــــــــــــى الإحاطــــــــــــــــة الشّــــــــــــــــاملة باللّغــــــــــــــــة العربيّــــــــــــــــة.

لـى معرفـة قوانينهـا، فقـد رو  أنّ ى الله عليـه وسـلّم إاللّغـة التـي دعـا الرّسـول صـلّ  كما أنّها     

مَــرَّ بِقَــومر قَــدْ رَمَــوْا رِشْــق ا فأَخْطَــأوا، فقــال: مَــا أَسْــوَأَ رَمْــيَكُم »عمــر بــن الخطّــاب رضــي اللــّه عنــه: 

ــه صَــلَّى الله  ــيِكُم، سَــمِعْتُ رَسُــولَ اللّ ــالُوا: نَحْــنُ مُتَعل مــين، قــالَ لحــنكُم أشَــدُّ عَلــيَّ مــن سُــوءِ رَمْ فقَ

 .2«لّم يقول: رَحِمَ الله امْرَء ا أَصلَحَ مِنْ لِسَانِهِ عليه وس

حابة رضــوان الله علــيهم؛ فــأبو بكــر الصّــدّيق كــانَ يــرى أمّــا عــن مكانتهــا فــي نفــوّ الصّــ     

حيـث  ،إعراب القرلن خير من حفههِ، وذلك لما للعراب من دور في حفه اللّسان مـن الخطـأ

. كمـا دعـا عمـر بـن الخطـاب إلـى تعلـّم «إَّلّ م  لَْ  لْ َ اَ  آَ ا  لَأَْ  لُْ فَِ  آَ ً  لَ  م   »قال: 

العربيّة لَأنّها تَزِيدُ في العَقْلِ والمروءة، وقال بعا الصحابة لـو أعلـمُ أَنّـي سَـافَرتُ أربَعـينَ لَيْلـَة 

 .3أُعرِبُ ليَة  مِنْ كِتَابِ الله لفَعلْتُ 

                                                 
نـدوة دوَليّـة حـولَ  ،اللّغـة العربيّـة وعـاء الوجـدان القـومي والرّكيـزة التّوحيديـة للثقّافـة العربيّـة ،عبد الرّؤوف  فضـل الله ،ـ  ينهر1

ـــة بـــين اللّ  ـــةمكانـــة اللّغـــة العربيّ ـــام  ،غـــات العالميّ المجلـــّ  ،م4000نـــوفمبر  1-6الموافـــق لــــ:  /ه1241شـــعبان  14، 10أيّ

 .162   ،م4001،الجزائر، الأعلى للّغة العربية

د  على منكر  اللّغة ،أبو الرّبيع نجم الدّين سليمان: ـ ينهر2  د بـن خالـد الفاضـلتحقيق محمّـ ،العربية الصّفقة الغضبيّة في الرَّ

 .411    ،م1117 /ه1217 ،1ط ،السعوديّة  -الرّياا ،مكتبة العبيكان

 . 411  ،المرجع نفسه :ـ  ينهر3
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، وهــي الأنحــاءمكانــة مرموقــة بــين لغــات العــالم، فهــيّ منتشــرة فــي معهــم  كمــا أنّ للعربيّــة     

اللّغـة التـي ألّفــت بهـا العديـد مــن المؤلّفـات والكتـب لعلمــاء وعبـاقرة عـرب وغيــر عـرب، يصــعب 

ابـن جنّـي وسـيبويه، فـالمتتبّع  :ذين أبـدعوا فيهـاومن بـين العلمـاء غيـر العـرب الـّ ،1التّمييز بينها

   عربيّين. لمؤلفاتهما يحسبهما

ــة، فهــي الّ       ــا مــن حيــث الهُويّ ــأمّ ر عنهــا، وتعــدّ المحافهــة عليهــا محافهــة تــي تحملهــا وتعبّ

، وهـي الّتـي 2الفكـر والثقّافـةعلى الهويّة، لأنّهـا تمثـّلُ الدّعامـة الأساسـة التـي تبُنـى عليهـا وحـدة 

ـــر عـــن تقاليـــدهم وعـــاداتهم، وت ميّزهـــا مـــن بقيـــة تحفـــه تـــاريّ العـــرب وحضـــارتهم وتـــراثهم، وتعبّ

لغــة العلــم والمعرفــة، ومــا يثبــت ذلــك أنّ ابــن ســينا كتــب  أنّهــاكمــا  العــادات والتّقاليــد الأخــرى.

ذ  كتــب بهــا مؤلّفاتــه، وقــد كــان وكــذلك ابــن خلــدون الّــ ،3بيّــة والفلســفيّة بهــذ  اللّغــةمؤلفاتــه الطّ 

العــرب أوّل مــن وضــع الجبــر، والأرقــام العربيّــة، كمــا نبــ  علمــاء العــرب فــي مجــالات متعــدّدة، 

ـــارزا فـــي اختصاصـــات مختلفـــة  ـــدُ عالِمـــا واحـــدا ب ـــا نجِ ـــى إنّنَ ـــن الهيـــثممثـــل: حتّ ، البيرونـــي، واب

 والخوارزمي.

 
 
 
 

                                                 
 .164   ،مرجع سابق ،ة وعاء الوجدان القومياللغة العربيّ  ،عبد الرّؤوف فضل الله :ـ ينهر1

 .166 ،مرجع نفسه :ـ  ينهر2

 .167  نفسه،مرجع : ـ ينهر3
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أثـــر بـــال  فـــي  لمـــا كـــان لهـــا مـــن رب لموســـيقاهالغتهـــا، وتطـــ كانـــت الأمّـــة العربيّـــة تحـــبّ و      

المجتمــع العربــيّ، فهـــم يعــدّون الــتّمكّن مـــن اللّغــة فضـــيلة والفصــاحة مزيّــة، ولدرجـــة حــبّهم لهـــا 

 .1جعلوا من رسم حروفها فنّا، فالعربيّ يطرب للغته عندَ سمَاعها، كما يطربُ لها عندما يراها

وعلـــى الــــرّغم مــــن أهمّيــــة اللّغــــة العربيّــــة فــــي النّهــــوا بالمجتمعــــات العربيّــــة، إلّا أنّهــــا لا      

تحهـى بالاهتمــام الكــافي مــن قبـل مســتعمليها، فهــم ينهــرون إليهـا بأنّهــا لغــة التّخلــّف، وتقتصــر 

ا، لأنّهـا ، وعدم إعطائها المنزلة الّتـي تسـتحقّهعلى تعليم المواد الأدبيّة، وهذا إجحاف في حقّها

نّمــا يعــود لغــة العلــم والمعرفــة منــذ قــرون ماضــية، فالسّــ بب لا يكمــن فــي اللّغــة فــي حــدّ ذاتهــا، وا 

هـــوا بهـــا. وفـــي هـــذا يقـــول حـــافه وعـــن النّ  ،إلـــى إهمـــال مســـتعمليها، وانشـــغالهم عـــن تعلّمهـــا

 غة: ]بحر الطّويل[.إبراهيم على لسان اللّ 

 اهُالََ هْةُفُحِاااااال قَومِااااااال َ َ ااااااااا  ن   حْاااااااا

 سَاااافَْ  ُّوْ اَاااُ  نلِإرْاااافَحْمِ رِ هَاااا  لَامَاااا  سَاااافَ      

 

 

 

 إّااااااااااو ُّغَااااااااااٍ  َّاااااااااااْ تَتَّصِاااااااااالْ يِاااااااااافُوّنكِ  

 2ُّعَااااا ُ  نلَأرَااااا ِ ل رِااااال مَسِااااا لِ راُاااافَن ِ 
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 ونق  تعل ا نّلّغ  نّعفيّ   رل نّةزنصف:  .3

كانــت مطبوعــة تــي تــي ســبقت الاحــتلال الفرنســي فتــرة الحكــم العثمــاني، والّ تمثــل الفتــرة الّ      

ة الإســــلاميّة، فقــــد وقــــف العثمــــانيون فــــي هــــذ  الفتــــرة إلــــى جانــــب تعلــــيم الــــدّين بالثقّافــــة العربيّــــ

، كمـــا أنّهـــم لـــم يهتمـــوا بجانـــب التّعلـــيم وبنـــاء المـــدارّ 1الإســـلامي، إلّا أنّهـــم شـــجّعوا التصـــوّف

والزّوايا، وقـد تميّـزت  ،اتالمساجد، والرّابط تعليمالكبيرة، فكان التّعليم السّائد في تلك الفترة هو 

دائي يـــــتمّ فـــــي المســـــاجد والزّوايـــــا. الأميّـــــة، لكـــــون التّعلـــــيم الابتـــــ انخفـــــاا نســـــبةهـــــذ  الفتـــــرة ب

فالعثمانيون لم يشـجّعوا التّعلـيم فـي الجزائـر ولاسـيما التّعلـيم العـالي، وبنـاء المـدارّ الكبيـرة. إلّا 

، فمثّلـت هــذ  الفتــرة 2قات، ووقـف الأوقــافأنّهـم لــم يمنعـو ، بــل سـاهموا فيــه كــأفراد بتقـديم الصّــد

جهيـــل، ســـاته، وبدايـــة للحكـــم الفرنســـي وسياســـته القائمـــة علـــى القمـــع، والتّ نهايـــة للتّعلـــيم، ومؤسّ 

 والتنّصير، ونشر الأميّة، لما كان يحمله الفرنسيون من حقد على الدّين الإسلامي والمسلمين.

إنّ الهـــدف الأســـمى للاحـــتلال الفرنســـي هـــو طمـــّ الشّخصـــيّة الوطنيّـــة، والقضـــاء علـــى       

أهم مقوّماته وهـو التّعلـيم بصـفة عامـة وتعلـيم اللّغـة  ، فسعى جاهدا إلى ضربالدّين الإسلامي

العربيّـــة بصـــفة خاصـــة، فـــأوّل مـــا قـــام بـــه هـــو محاربـــة علمائهـــا وتشـــريدهم، وتحويـــل المســـاجد 

سطبلات، ومنع تعليم اللّغة العربيّـة، وأحـلّ محلّهـا اللغـة الفرنسـيّة، كمـا ا  ّ و والمدارّ إلى كنائ

                                                 
 .11  ،م4006 ،4ط ،عليم بالجزائر، دار الغربالتّربية والتّ  ،بوفلجة غيات :ـ ينهر1

 .17  ،المرجع نفسه :ـ ينهر2
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وتعتبر أوّل ضـربة وجّهـت "فتح مدارّ للتّعليم المجّاني لأبناء المستعمرين ومنع تعليم أبنائها. 

: مصــادرة الأمــلاك الدّينيــة والأوقــاف بقــرار مــن الحــاكم العســكر  هــي إلــى التّعلــيم فــي الجزائــر

 .1"عليم الإسلامي، فكانت ضربة قاضية للتّ م1110ديسمبر  7كلوزيل يوم  الفرنسي

ان الاحــتلال الفرنســي ركــودا عامــا بــالرّغم مــن الانتعــا  علــيم فــي الجزائــر إبّــلقــد عــرف التّ      

الّــذ  عرفــه فــي المرحلــة الأخيــرة، والّــذ  كــان منحصــرا فــي التّعلــيم الابتــدائي فقــط، فــالتّعليم لــم 

نّمـا يهـدف إلـى تكـوين فئـة مشـبّعة بالثقّافـة  يكن بهدف تعليم الجزائريّين مبادئ دينهم ولغـتهم، وا 

تـي تنشـأ بعيـدة عـن . ممّا يجعلها تسهم في إضعاف اللّغة العربيّة وتهميشها، فالفئة الّ 2الفرنسيّة

دينها وقيّمها، وتحمل أفكارا وأخلاقا مخالفة لها، تكون حتما صانعة أجيـال حاقـدة علـى لغتهـا، 

فــــة العربيــــة الإســــلاميّة للقضــــاء علــــى الثقّا وباطنــــه فيــــه ســــمّ  ت إنتــــا  ثقــــافي هــــاهر  عربــــيّ ذا

 وزعزعتها.

فقامـت علـيم، أمّا بعد الاحتلال الفرنسي فأوّل ما قامت به الجزائر هـو محاولـة إصـلا  التّ      

يّــة ب صــلا  المنهومــة التّربويّــة، حيــث وضــعت أهــدافا وفقــا لمــا يتماشــى مــع هروفهــا الاجتماع

والسيّاســية وأوضــاعها الاقتصــادية، إلّا أنّهــا واجهــت عقبــات وقفــت عائقــا أمــام تحقيــق أهــدافها 

 .3وتكوين نخبة لها القدرة على مسايرة الرّكب الحضار 
                                                 

 .10  مرجع سابق  ،عليم بالجزائرالتّربية والتّ  ،بوفلجة غيات :ـ  ينهر1

 .10  المرجع نفسه،  :ينهرـ 2 
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ــة وتنوّعهــا، والجهــود تــي جــاءت بهــا المنهومــة التّ بــالرّغم مــن تعــدّد الإصــلاحات الّ و       عليميّ

هوا بالتّعليم وتطـوير ، إلّا أنّ واقـع التّعلـيم يشـهد ضـعفا فـي جميـع المبذولة من قبل الدّولة للنّ 

تعلـــيم اللّغـــة  ومـــن أســباب ضـــعفمراحلــه بصـــفة عامـــة، وتعلــيم اللّغـــة العربيّـــة بصــفة خاصـــة، 

 العربيّة:

o  ّعنـد كثيـر مـن المعلّمـين فـي  حىة الفصـغة العربيّ غويّة في التّعبير باللّ غياب الطّلاقة الل

ـــتّـــجميـــع المســـتويات، وح ـــة التّ دريب علـــى اســـتعمالها، ى المتخصّصـــين فيهـــا، وذلـــك لقلّ

 ى المزاوجة بينها وبين العامّية.واعتيادهم عل

o نة كثير من المعلّمين.غلبة العاميّة على ألس 

o  ،انعدام الجودة في معهم الإنتاجات الفكريّة والثقّافيّة، لأنّها لا تـدفع القـارئ إلـى القـراءة

 رقى إلى الفصحى.لغتها بسيطة لا تكما أنّ 

o ــة بحجّــة أنّهــا لغــة التّطــورّ، وابتعــادهم عــن  اتميــول المتعلّمــين إلــى دراســة اللّغــ الأجنبيّ

، وذلــــك لنهــــرة المجتمــــع التهكّميّــــة إلــــى أصــــحاب الاختصــــا  1دراســــة المــــواد الأدبيّــــة

ى علامـات غـة العربيّـة، نـر الأدبي، فـ ذا سـئل أحـد المتعلّمـين عـن اختصاصـه، وكـان اللّ 

ــى إنّهــم يؤنّبونــه علــى هــذا الاختيــار بحجّــة والاســتفهام باديــالحيــرة  ة علــى وجــوههم، حتّ

 كافية، وأنّه غير معترف به أصلا.عدم توفّر  على مناصب شغل 
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o  العـــزوف عـــن القـــراءة والمطالعـــة المثمـــرة، والإعـــراا عـــن ممارســـة النّشـــاطات الثقافيـــة

، والاهتمـــام بالألعـــاب 1ة والعلميّـــةتـــي تنمّـــي اللّغـــة وتكســـب الشّـــجاعة الأدبيّـــوالفكريّـــة، الّ 

تي تتسبّب فـي تشـوي  أمام الأجهزة الحديثة، الّ  يلةالالكترونيّة، وبالجلوّ لساعات طو 

ة إلـى الفئـة أفكارهم، وفي عـدم القـدرة علـى التّركيـز، كمـا نجـد نهـرة المجتمـع الاسـتهزائيّ 

 انهــر إليهــا كأنّهـــتــي يُ ة، الّ تــي تحــبّ المطالعــة، ولاســيما المطالعــة فــي المرافــق العامّــالّ 

عيب، أو تخلّف، والعجيب في ذلك أنّ هذ  النّهرة تصدر أيضا من بعا المتعلّمـين، 

ذين يحبّـون اللّغـة إلّا القلّة القليلة من أفـراد الأسـر المتعلّمـة أو بعـا الآبـاء والأجـداد الـّ

 العربيّة، ويقدّسون كلّ حرف من حروفها، ويغارون عليها.

مـن فـي واقـع تعليمنـا اليـوم إنّمـا هـو وليـد عـدّة أسـباب  من ضعف لغـو ّ  إن ما نلحهه     

 بينها:

  ضعف طرائق تعليم اللّغة العربيّة، وقلّة الاهتمام بتطويرها، وجعلهـا مواكبـة لمـا هـو

 ا لا تتماشى مع قدرات المتعلّم. مستحدث، كما أنّه

 ّكّ ســلبا علــى تعليمهــا ذ  يـنعضـعف تعلــيم اللّغــة العربيّــة فـي المرحلــة الابتدائيّــة الــ

ـــ ـــل القاعـــدة الّ فـــي بقيّ تـــي يبنـــى عليهـــا ة المســـتويات الأخـــرى، لأنّ هـــذ  المرحلـــة تمثّ

 .تليهاتي عليم في المراحل الّ التّ 
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 ا.تي تجعل المتعلّمين يقبلون على تعلّممحفّزات والدّوافع الّ لل فقدان اللّغة العربيّة   

 ّلعربيّــة، وذلــك بتقــديم بــرامج وحصــ  أثير السّــلبي للعــلام فــي اســتعمال اللّغــة االتــ

غــة العربيــة بمــا هــو قــديم، ممــا يــؤدّ  إلــى عــدم اســتعمالها وتــربط اللّ  ،غــة العاميّــةباللّ 

لى تهميشها.  وا 

  ّ1غة الفصحى في التّخاطب الشّفو عدم استعمال الل. 

اللّغـة تي يرجعها معهم الدّارسين إلـى ضـعف تعلـيم تمثّل هذ  العناصر بعا الأسباب الّ      

لأنّ السّـبب الجـوهر  فـي  ويـة،تي يمكن اعتبارها أسبابا ثانّ عليميّة، والّ ساتنا التّ العربيّة، في مؤسّ 

ـــد  الرّاجحـــي، ومـــن شـــواهد  عـــدم وجـــود  ـــى غيّـــاب المـــنهج العلمـــي كمـــا يـــرا  عب ـــك يعـــود إل ذل

ــــط بــــين  ــــذها، والخل ــــاهج ووضــــعها وتنفي ــــث إعــــداد المن التّخطــــيط الصّــــحيح لتعليمهــــا، مــــن حي

، كمـــا أنّ اختيّـــار المحتـــوى ووضـــعه الأهـــداف العامّـــة والأهـــداف الخاصّـــة بكـــل مقـــرّر تعليمـــيّ 

البــاحثين والمختصــين فــي اللّغــة العربيّــة يبحثــون عــن مــا جعــل  وهــذا .2يكــون بطريقــة عشــوائيّة

 حلول لها.ّ 
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 نّ لول ونّمقتف   :

عطائها المكانـة هوا من بين الحلول والمقترحات التي أقرّها العلماء للنّ       باللّغة العربيّة، وا 

 تي تليق بها:الّ 

o  التّخطـــيط الجيّـــد لتعليمهـــا لأنّ تحقيـــق الأهـــداف فـــي أّ  مجـــال مـــن المجـــالات يتطلّـــب

وضـــع خطّـــة منهّمـــة واضـــحة المعـــالم، ممـــا يســـهل تطبيقهـــا وتنفيـــذها، أ  أنّ الارتقـــاء 

  ي تكامـل العمـل المتخصّـغة العربيّة يتطلّب الإعداد الجيّد للمحتوى، حيث يقتضباللّ 

 لم اللّغة الاجتماعي، والتّربية.علم اللّغة، وعلم النّفّ، وع

o  مراعــــاة طريقــــة التــّــدريّ الفعّالــــة الّتــــي تتماشــــى مــــع مســــتوى المتعلّمــــين، والّتــــي تجعــــل

 را فعالا لا متلقّيا سلبيّا فقط.المتعلم عنص

o  ّيصــــال المحتــــوى إلــــى مــــين أكفّــــاء لهــــم القــــدرة علــــى تنفيــــذ عمليّــــة إعــــداد معل التّعلــــيم، وا 

  1المتعلّمين بطريقة سهلة.

o  أن يكـــون المعلّـــم قـــدوة للمتعلّمـــين فـــي أقوالـــه وأفعالـــه وجميـــع تصـــرّفاته، لأنّ المـــتعلّم لا

 تي يغفل عنها المعلّمون.قائق الّ يغفُل عن مثل هذ  الدّ 

o  مـن الكتـب الّتـي حر  المتعلّم على حفه القرلن وقراءته، وحفه المتون، وقراءة النّـافع

 وعدم الاكتفاء بالكتاب المقرّر. تخدم مادّته، وتنمّي ثروته اللّغويّة،
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o  ّلأنّ ســـلوك المـــتعلّم وتصـــرفاته تـــؤثّر فـــي 1تـــي تســـبق التّعلـــيمالحـــر  علـــى التّربيـــة ال ،

 تحصيله العلمي وتدنّي مستوا .

o  ّنّما هو عليميّة كما أنّ النّهوا باللّغة العربيّة ليّ مسؤولية المؤسسات الت  وحدها، وا 

 

أ  لابــدّ مــن تكــاثف جهــود جميــع أطــراف المجتمــع.  ،2مســؤوليّة جميــع أفــراد المجتمــع

تبنيه في السّاعات المخصّصة للدّراسة، يهدمه المجتمـع  مافهي لا تستطيع ذلك مادام 

ه م بمجرّد خروجه مـن قاعـة الـدّرّ يتـرك مـا يتعلّمـه داخلهـا، كأنّـفي بقيّة اليوم، فالمتعلّ 

 ذ  يعيشه.رابط بين ما تعلّمه، وبين الواقع الّ  لا

ة يتطلـّب التّخطـيط الجيّـد لتعليمهـا فـي غـة العربيّـهـوا باللّ النّ  ن أنّ من خلال ما سبق يتبيّ      

المراحـل المواليـة، كمـا تي تعدّ أساّ عليم الابتدائي الّ جميع المراحل التّعليميّة لاسيما مرحلة التّ 

بأهميّتها ودورها في تطـوير المجتمـع والنّهـوا بالأمّـة العربيّـة الإسـلاميّة، لا بدّ من التّحسيّ 

 لأنّ المتعلّم إذا أدرك أهميّة الشّيء تولّدت لديه الرّغبـة فـي تعلّمـه، ممّـا يجعلـه يبحـث عـن أهـمّ 

افـع ذ  لـه دو انويّة الّ بل لمعرفته، والبحث عن أهمّ أسرار  وخبايا ، ولاسيما متعلّم المرحلة الثّ السّ 

                                                 
 ،1ط ،لبنـان -بيـروت ، دار الغـرب الإسـلامي ، أحمـد طالـب الإبراهيمـي، عيـون البصـائر، البشير الإبراهيميلثار  :ـ ينهر1

 .1/402 ،م1117

لّة الذاكرة ـ ورقلة ـ الجزائـر ـ العـدد السّعيد جبريط ـ واقع تعليميّة اللغة العربيّة الفصحى في المؤسسة الجزائريّة ـ مج :ـ ينهر2 

 .110م ـ    4011العاشر ـ 



 م     دخ             : تحد د المو اهيم والاصطلاحات
 

 
27 

ى الإســـهام فـــي وقـــدرات كامنـــة، تحتـــا  إلـــى مـــن يوقههـــا وينمّيهـــا حتــّـى يصـــبح فـــردا قـــادرا علـــ

 تحقيق النّجا .   

 فنيع / نّمف ل  نّ ّ حوّ  :

ة فــي مدارســنا ضــعفا كبيــرا فــي جميــع مراحلــه ويههــر هــذا يشــهد واقــع تعلــيم اللّغــة العربيّــ     

ــ انويّــة،مــي المرحلــة الثّ القصــور جليّــا عنــد متعلّ  ن ذين يشــكون مــن صــعوبة تعلّمهــا، ولا يعطــو الّ

 أهميّة إلى الحص  الخاصّة بها.

 نّتّعف ف ي ّمف ل  نّ ّ حوّ  :

ط تــي تفصــل بــين التّعلــيم المتوسّــالثــة مــن مراحــل التّعلــيم فــي الجزائــر، والّ هــي المرحلــة الثّ      

المرحلــــة إلــــى تكــــوين تســــعى هــــذ  و علــــيم العــــالي، تــــدوم مــــدّة الدّراســــة فيهــــا ثــــلاث ســــنوات، والتّ 

متعلّمين لهم القدرة على متابعة الدّراسات العليـا، والقـدرة علـى الانـدما  فـي الأوسـاط التّعليميـة 

، كمــا تســعى إلــى تنميــة القــدرات العليــا للمتعلّمــين؛ كالتّحليــل، والتّعمــيم، 1لتلبيــة حاجــات الشّــغل

تــي تعمــل اتي، فهـي الّ التّقــويم الــذّ بالإضـافة إلــى تنميّـة رو  البحــث لــديهم، وتنميـة قــدراتهم علـى 

ذ  يقـود  إلـى النّجـا  فـي على بناء المتعلّم وجعله فردا له القدرة على التّفكير الجيّد والسّـليم الـّ

تهـدف إلـى تطـوير المتعلّمـين  فهي، 2تخطيطاته، وقدراته، أ  التّفاعل الإيجابي في هذ  الحياة

غويّـــة، وتنمّيهـــا وتـــدفعهم إلـــى يـــد فـــي ثـــروتهم اللّ فكريّـــا وعلميّـــا، وذلـــك بتقـــديم نصـــو  أدبيّـــة تز 
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ر فهمهــا كمــا تقــدّم لهــم أســئلة غيــر مباشــرة تــي يتعــذّ البحــث عــن معــاني الكلمــات والمفــردات الّ 

ـــى بـــذل المجهـــود والارتقـــاء نحـــو  ـــا يـــدفعهم إل ـــب الإجابـــة عنهـــا جـــودة الفهـــم والتّركيـــز ممّ تتطلّ

 في المجتمع.  يجابيالأفضل حتّى يتمكّنوا من النّجا  والتّأثير الإ

مـــين النّـــاجحين فـــي ومـــن بـــين الوهـــائف التـــي تقـــوم بهـــا هـــذ  المرحلـــة أنّهـــا تســـتقبل المتعلّ      

شـــهادة التّعلـــيم المتوسّـــط، وتعمـــل علـــى تنميّـــة معـــارفهم وذلـــك بـــدمج المعـــارف الجديـــدة بمـــا تـــمّ 

حـة فـر  المشــاركة يســتطيعوا تنهـيم معـارفهم، والارتقـاء بأنفســهم، وذلـك ب تا لكـيتعلّمـه سـابقا 

فؤ بـين مجـالات كـا، حتـّى تحقـق التّ 1في مختلف التّخصّصات حسب قـدراتهم، وحاجـة المجتمـع

 المجتمع المختلفة.

، إلّا أنّها تعـاني عليميّ عليميّة وموقعها في السّلم التّ على الرّغم من أهمّية هذ  المرحلة التّ و      

 :من بينهامن صعاب تعرقل تحقيق أهدافها، وتجعل المتعلّم غير قادر على إكمال تعليمه، 

o روف المحيطــة بــالمعلّمين لا تســمح لهــم بــأداء هــذ  المهنــة كمــا يجــب أن يكــون، أنّ الهّــ

 ر متطلّبات العي  الضروريّة.أو لعدم توفّ  وذلك إمّا لعدم كفاءتهم،

o توزيع المتعلّمين بين مختلف الثاّنويات، حيـث يكثـر عـددهم بالثاّنويّـات  عدم التّكافؤ في

 ويقلّ كلّما اتّجهنا نحو الرّيف.الموجودة بالمدن، 

                                                 
 .11   ،مرجع سابق ،نمويّةنهام التربيّة والتّعليم في الجزائر وعلاقته بالاستراتيجيات التّ  ،هويد  عبد الباسط :ـ ينهر1
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o  عدم فاعليّة أساليب التّقويم المعتمدة فـي شـهادة التّعلـيم الثـّانو ، ممّـا يتسـبّب فـي تفشّـي

 .1الضّعف في الجامعة

عليميّـة، ولاسـيما المرحلــة اللغـة العربيّــة فـي جميـع مراحلهـا التّ  إنّ نفـور المتعلّمـين مـن تعلـّم     

 ،ذ  يمثّل القاعدة الأولى لهاالثاّنويّة، إنّما يعود إلى عدّة أسباب أهمّها ضعف تعليم النّحو، الّ 

 حيث يشكو منه غالبيّة المتعلّمين بحجّة أنّه صعب.

                                                 
  .64  ،مرجع سابق، التّربيّة والتّعليم بالجزائر ،بوفلجة غيات: ـ ينهر4
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 تمه د:

رسـين منـذ ههـور  االقضايا الّتي شـغلت البـاحثين والدّ  يعدُّ تعليم النّحو العربيّ من بين أهمّ      

ة فـي تكـوين أفـراد لهـم القـدرة علـى التّعبيـر بلغـة سـليمة، يـوذلـك لمـا لـه مـن أهمّ  ،إلى يومنا هـذا

فعكفوا علـى دراسـته وبيـان قواعـد ، والبحـث عـن  -ولما له من دور في تحقيق التّواصل الفعّال

مـيلهم  انويةمين في المرحلة الثّ مين من تعلّمه. والّذ  يههر جليّا عند المتعلّ أسباب نفور المتعلّ 

ــدراســل ــة بحجّــة المــواد العلميّ ــة، وينفــرون مــن دراســة اللّغــة العربيّ ــدّرّ باللّغــة الأجنبيّ ة ة التّــي ت

نّمــا تعــود إلــى صــعوبة نحوهــا، إلّا أنّ الصّــعوبة لا تكمــن فــي المــادّ  ة النّحويــة فــي حــدّ ذاتهــا وا 

الوســـــائل رائـــــق، و م، والطّ م، والمـــــتعلّ مـــــن المعلــّـــ ؛عليميّـــــةجميـــــع الجوانـــــب المرتبطـــــة بالعمليّـــــة التّ 

 منها إسهام في ذلك.  أساليب التّقويم، فلكلّ و المساعدة، 

 رهـا فـي كــلّ تـي ينبغــي توفّ جانـب مـن هــذ  الجوانـب فـي ذلـك؟ ومــا الأسـّ الّ  فمـا هـو تـأثير كــلّ 

 ؟واحد منها

طرائـق  ة التّعليميّـة فـي هـذ  المرحلـة، وأهـمّ ق إليه من ذكر لعناصـر العمليّـوهذا ما سنتطرّ      

 فيها، وكذلك الوسائل المساعدة في ذلك، وأساليب التّقويم. العربيّ  تعليم النّحو

 عل مّ  : ح صف نّعملّ   نّتّ  /لالوّ 

ـــال فـــي       ـــة، لكـــلّ منهـــا دور فعّ ـــة مـــرتبط بثلاثـــة عناصـــر متكامل ـــة التّعليميّ إنّ نجـــا  العمليّ

عنصـر مـن هـذ  العناصـر  تحقيق أهدافها وضـمان سـيرورتها، لـذا لا يمكـن الاسـتغناء عـن أ ّ 

 مج.: المعلّم، والمتعلّم، والبرناالعناصر، أو التّقصير في إعداد ، وتتمثّل هذ  العناصر في



واقع تعليم النّحو العربي في المرحل  الثانوّ  الوص  النّظريّ:   
 

 
32 

 :  نّمعلّا  .1

يمثّل المعلّم عنصرا مهمّا من عناصر العمليّة التّعليميّة، لأنّه القائم على تنفيذها، وحسـن      

مــن معلومــات ومعــارف، ومبــادئ تمكّنــه مــن  تســييرها، وذلــك مــن خــلال مــا يقدّمــه إلــى المــتعلّم

ـــــدما  فـــــي الواقـــــع ـــــه الان ـــــا يســـــهُل علي ـــــاء شخصـــــيته، وتطـــــوير أفكـــــار  نحـــــو الأفضـــــل، ممّ  بن

ذ  يــتمّ بينهمــا فــي توجيــه المــتعلّم عــن طريــق الحــوار الّــ» ، أ  أنّ المعلــم يعمــل علــى يالمعــ

ـــيم ـــة التّعل ـــى  ،تُكســـب المـــتعلّم رو  المحـــاورة والنّقـــا  المنطقـــيّ  فهـــي، 1«أثنـــاء عمليّ إضـــافة إل

استفســـار المـــتعلّم عـــن بعـــا  ل لراء زملائـــه، كمـــا أنّ اكتســـابه الجـــرأة فـــي طـــر  الأفكـــار وتقبّـــ

النّقــاط الّتــي يجــد صــعوبة فــي فهمهــا، يعمــل علــى زيــادة معارفــه، وتصــحيح أخطائــه؛ فــالمعلّم 

المعرفـة، فـدور  شـبيه بـدور الأنبيـاء والرّسـل، قـد خصّـهم  ريق الصّحيح لأخذيوضّح للمتعلّم الطّ 

الله تعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالى لتبليــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  رســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالته، ونصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــح الأمّــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة. 

رْسَلِيَ  ن رْسِل   ﴿وَمَا لَّ  إلمْ 
ِ
ِينَ  إ بشَِّّ نْذِرِينَ  م  ادِل    وَم  َ ينَ  وَيُ  وإ إلََِّ وإ بِِلبَْاطِلِ  كَفَر  دْحِض  وإأ يََتِ   إلحَْقَ  بِهِ  لِي  وَ  وَإتَََّذ 

وإ مَا وًإ﴾ أُنذِْر  ز   .٥٨الكهف:  ه 

وقد دعـا أحمـد شـوقي إلـى احتـرام المعلـّم وتبجيلـه لمـا لـه مـن دور فـي نقـل العلـم وتبليغـه،      

 ]بحر الكامل[ حيث يقول:
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ـــــــــــــــــــيلَا            ـــــــــــــــــــهِ التَّبجِ ـــــــــــــــــــمْ لِلمُعل ـــــــــــــــــــمِ وفّ  قُ

 

 1كَـــــــــــــــادَ المُعلــّـــــــــــــم أنْ يَكـــــــــــــــونَ رَسُـــــــــــــــولا. 

 

لا بــدّ مــن الإعــداد الجيّــد للمعلّــم حتّــى يــتمكّن مــن القيّــام بهــذ  المهمــة العهيمــة،  لــذا كــان     

ـــم لمعلـــم غيـــر كـــفء، جاهـــل بطبيعـــة المـــادّة الّ »  لأنّـــه  ،درتـــي يســـتعملها، ضـــيّق الصّـــلـــو هيّ

عجول لجو ، غير عارف بأساليب وطرائق تدريّ المادّة، لا يعـرف مـن أسـاليب التّقـويم غيـر 

ربويّـة، هـل يـنجح فـي تحقيـق لهذا المعلـّم أفضـل التّلاميـذ وأفضـل المنـاهج التّ  التّعنيف، لو هيّم

أهـداف العمليّــة التّربويّــة لــدى هــؤلاء التّلاميــذ؟ إنّ الجــواب يكــاد يكــون كــلّا إنّــه غيــر قــادر علــى 

 .2«النّجا  بالقيام بالمهمّة

ذا كــان المعلّــم غيــر مــتمكّن مــن مادّتــه ف نّــه لا يســتطيع إفهــام المــتع لّم، ولا إفادتــه، لأنّــه غيــر وا 

مــزوّد بالمعــارف اللّازمــة لــذلك، كمــا أنّــه إذا كــان ســريع الغضــب، متســرّعا، يــودّ لــو أنّ المــتعلّم 

ريقـة المناسـبة لتعليمـه، ولـم يحسـن ة، وهـو لـم يحسـن اختيـار الطّ يستوعب مـا يقولـه مـن أول مـرّ 

جر، ويجعلـــه ينفـــر منـــه ومـــن ضّـــاختيـــار الأســـاليب الصّـــحيحة لتقويمـــه، ف نّـــه يشـــعر  بالملـــل وال

تــه، كمـــا أنّ اســـتعماله للعنــف والتــّـوبيّ يتركـــان لثــارا ســـلبية فـــي نفــّ المـــتعلّم، والتــّـي تـــؤثر مادّ 

مـا يسـهم سلبا في واقعه وفي تعاملاتـه اليّوميّـة داخـل المجتمـع، وقـد تجعلـه فـردا منحرفـا، وهـذا 

 في فشل عمليّة التّعليم.

                                                 
 .1/111 ،ط .د  ،لبنان ،بيروت ،دار صادر ،الدّيوان ،ـ أحمد شوقي1

 .74  ،مرجع سابق ،طرق التّدريّ العامّة ،ــ وليد أحمد جابر2
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 الكفء:خصائ  المعلّم ومن 

 ن من كسب ثقة المتّعلمينى يتمكّ ون واسع الثقّافة في جميع المجالات حتّ أن يك. 

  ّمين.مه إلى المتعلّ ى يجد ما يقدّ اتها، حتّ جزئيّ  ته عارفا بأدقّ نا من مادّ أن يكون متمك 

  ّــــا إعــــدادا نفســــيّ أن يكــــون معــــد ــــة ا وتربويّ ا يمكّنــــه مــــن أداء مهامــــه، وفــــق أصــــول تربويّ

وحاجـــاتهم فـــي أثنـــاء تعاملـــه  مراعـــاة قـــدرات المتعلّمـــينصـــحيحة، لأنّ ذلـــك يمكّنـــه مـــن 

 معهم.

  ّالمتعلّمين، ويفهمون ما يقول. ى يسمعه كلّ أن يكون صوته مسموعا وواضحا حت 

  ّـــة أن يســـلم خطابـــه إلـــى المتعلّمـــين مـــن الأخطـــاء الل ـــ  الرّســـالة التّعليميّ ـــى يبلّ ـــة، حتّ غويّ

 .بطريقة واضحة

 .أن يكون حسن المههر 

 قــدرة علــى تســيير الصّــف تســييرا جيّــدا، يمكّنــه مــن السّــير الحســن لعمليّــة أن يكــون لــه ال

التّعلـــــيم، مـــــا يســـــهم فـــــي تـــــوفير الجـــــوّ المناســـــب لإلقـــــاء الـــــدّرّ بعيـــــدا عـــــن الفوضـــــى 

 1والتّشوي .

  ّمـــــين، أن يكــــون لـــــه القـــــدرة علـــــى مراعـــــاة خصـــــائ  المتعلّمـــــين، ولاســـــيما كـــــون المتعل

الّتـي تمثـّل مرحلـة الانتقـال مـن الطّفولـة إلـى » لمراهقـةانويّـة يتميّـزون بفتـرة ابالمرحلة الثّ 

                                                 
 .127م،   4001، 1الأردن، ط -ـ  ينهر: رحيم يونّ عكر العزّاو ، المناهج وطرائق التّدريّ، دار دجلة، عمان1
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 مــون فيهـــا بصــفات لا بــدّ مـــن مراعاتهــا مـــن قبــل المعلــّـم،، حيــث يتميّـــز المتعلّ 1«الرّشــد

لبي، فالمعلّم الجيّد هو الّذ  يمكنه التّعامل مع هذ  الفئة بطريقة تعدّل مـن سـلوكهم السّـ

 .بالإكثار من الإرشادات والنّصائحوتنمّي سلوكهم الإيجابي وتطوّر ، وذلك 

 المتعلّم:  .4

يمثّل المتعلّم محور العمليّة التّعليميّة، حيث يكمن دور  في اكتشاف المعرفة والخبرات      

المقرّرة بالاعتماد على نفسه، وبتوجيه من المعلّم الذّ  يرسم له المعالم الصّحيحة التّي 

توصلُه إلى ذلك، أ  أنّه لا يعتمد كلّيا على المعلّم، وعلى ما هو مقرّر فقط، بل يعتمد على 

ي تسهم في ذلك، فهو تتخدم موضوعه، وعلى الإنترنيت وغيرها من الوسائل الّ لكتب التّي ا

دور   يقتصرعنصر فعال فيها على عكّ ما كان عليه في القديم، إذ كان عنصرا متلقّيا 

، مما يجعل دور  سلبيّا، لأنّ حفه المعرفة وحشوها 2حفه واسترجاع ما يقدّمه له المعلّم على

 لّم دون فهم، تولّد له الملل، وكر  المادّة، دون الاستفادة منها في واقعه، في ذهن المتع

 

                                                 
فى تنيـرة، أنمـاط السّـلوك السّـلبي الشّـائعة لـدى طلبـة المرحلـة الثاّنويـة وعلاجهـا فـي ضـوء معـايير التّربيـة أمال حسن مصـطـ 1

 .10م،  4010ه/ 1211فلسطين،  -الإسلامية، ] مذكّرة لنيل شهادة اّلماجستير[، الجامعة الإسلاميّة، غزّة

 .41ق،  ـ ينهر: مصطفى نمر دعمّ، الاستراتيجيّة التّعليميّة، مرجع ساب2
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غير أنّ اعتماد  على نفسه في الوصول إلـى مختلـف المعـارف والحقـائق يجعلـه متمكّنـا منهـا، 

 .1له القدرة على توهيفها عند الحاجة

 خصائ  متعلّم المرحلة الثانويّة:ومن 

    ّلمتعلّا:نّخص صص نلإ ة يّ  (1

 تـّى يكـون عنصـرا حبّ الاستطلاع ومعرفة كلّ ما هو جديد، والرّغبة في تكوين نفسه ح

 فاعلا في مجتمعه.

  ّمكّنـه مـن الارتقـاء بأفكـار ، ولرائـه تي تـالقدرة على الإبداع والتّفكير الجيّـد والاسـتنتا ، ال

، ومحاولـــة الانـــدما  فيـــه وفـــق مبـــادئ وتمكّنـــه مـــن معرفـــة واقعـــه ومحيطـــه الاجتمـــاعيّ 

مـه مـن خـدمات، ولمـا يصـحّحه معايير سليمة، تجعله فردا نافعـا فـي مجتمعـه، لمـا يقدّ و 

 من أفكار خاطئة. 

 نّخص صص نّسليّ   ّلمتعلّا: (2

  تجعلـــه تحـــدث للمـــتعلّم تغيّـــرات جســـميّة فـــي فتـــرة المراهقـــة، تـــؤثّر ســـلبا علـــى نفســـيّته، و

ل إلــى الرّاحــة، ممّــا يتســبّب فــي عــدم قدرتــه علــى إنجــاز يــيشــعر بالتّعــب والخمــول والم

واجباته، وبحوثه، وعدم القدرة على التّركيز والانتبا ، وهذا ما يؤد  بـه إلـى الانصـراف 

صـدار سـلوك جوء إلـى تعكيـر جـوّ القسـم ب ثـارة عن الدّراسة و اللّ  الفوضـى والتّشـوي  وا 

                                                 
ـ  ينهر: أمينة رزق، مشكلات طلبة المرحلة الثانويّة وحاجاته الإرشاديّة، ]دراسة ميدانية على عيّنة من الطّلبة في محافهة  1

 .42/16م، 4001دمشق [، مجلّة جامعة دمشق، العدد الثاّني، 
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ر مـن الأحيـان فـي طـرد  يـب فـي كثر مرغوب فيه محاولا إثبات ذاته، وهـذا مـا يتسـبّ غي

 ة.من الحصّ 

 وتّر، والشّعور بضعف الشّخصيّة.والتّ  ،والانفعال ،سرعة الغضب 

 واهتمامــه بــالمواد التّــي  مليّــةنفــور  مــن بعــا المــواد الدّراســية لعــدم ارتباطهــا بالحيــاة الع

 حتّى يواكب العصر ويحقّق رغباته.لها صلة بذلك، 

  اتت المشهورة والمعروفة لإبراز الذّ محاولة الاقتداء بالشّخصيّا. 

  ّســـة، لأنّ ذلـــك الاســـتقلال والبعـــد عـــن القيـــود ســـواء كانـــت قيـــود الأســـرة أو المؤسّ  حـــب

 .1مينا يجعله لا يأخذ بأقوال الوالدين والمعلّ يشعر  بأنّه تحت السّلطة، ممّ 

تحصــيله،  إنّ مــا يصــدر مــن المــتعلّم مــن صــفات ســلبيّة فــي هــذ  المرحلــة تــؤثّر ســلبا فــي     

ــم ينفــر  وفــي تحصــيل بقيّــة المتّعلمــين، لأنّ كثــرة الفوضــى والتّشــوي  داخــل القســم تجعــل المعلّ

ر ســلبا فــي علاقتــه مــع الأفــراد المتعلّمــين فــي هــذا القســم، ولا يبــذل الجهــد المطلــوب. كمــا تــؤثّ 

كتقليـد  العاملين بهذ  المؤسسة، لما يصدر  من تصرّفات تخالف النّهام الدّاخلي الخا  بهـا. 

ا لــبعا كبــار الممثّلــين والفنّــانين فــي قصّــات شــعرهم، وفــي لباســهم، وفــي طريقــة تعــاملهم، ممّــ

ب فــي طـــرد  مــن القســـم أو مـــن ا قــد يتســـبّ يجعــل هندامـــه مخالفــا للهنـــدام الرّســمي للمـــتعلّم، ممّـــ

ي معلومـات المقدّمـة وفـسة. وهذا ما يعيق اكتسابه للمعارف ويحدث اضطرابا في بنـاء الالمؤسّ 

 ترتيبها. 

                                                 
 .17، 16سابق،   ينهر: أمينة رزق، مشكلات طلبة المرحلة الثانويّة وحاجاته الإرشاديّة، مرجع ـ 1



واقع تعليم النّحو العربي في المرحل  الثانوّ  الوص  النّظريّ:   
 

 
38 

 نّيفح مم:  .3

يمثـّــل البرنـــامج مجموعـــة العناصـــر اللّغويّـــة المبرمجــــة التـّــي يعمـــل المعلـّــم علـــى إيصــــال      

خطّـــة « رة، ويعــرّف بأنّــه:محتواهــا إلــى المتعلّمـــين، بغايــة تحقيــق الأهـــداف التّعليميّــة المســـطّ 

تعليميّــــة، أو لعــــدد مـــــن ســــة ، أو لمؤسّ تعليمــــيّ  تعليميّــــة يــــتمّ وضــــعها لمــــتعلّم فــــرد، أو لصـــــفّ 

 ام أو فصــل دراســيّ ــــــــــذها يومــا دراســيّا واحــدا، أو بضــعة أيّ ــــــة، يســتغرق تنفيعليميّــســات التّ المؤسّ 

ات والإجـراءات ة مجمـوع الخطـو كامل أو أكثر من ذلك، حيث تضـمّ تلـك الخطـّ أو عام دراسيّ 

ـــيها وتعلّ ــــــن تلقّ ــــــــتــي يجــب علــى المتعلّمية الّ ــــطـــــشــــوالــدّروّ والأن رات الــدّرّ ـــــــل حجـــــــمها داخــــ

ــة محــدّدة تحقيــق الأهــداف المبتغــاة مــن تعليمهــا، مــرتبط . ف1«أو خارجهــا، وذلــك فــي مــدّة زمنيّ

مســتوى المــتعلّم مــع البرنــامج وتناســبها  تنهــيم عناصــرو  2.تماســك عناصــر  ومــدىبالبرنــامج، 

ه يقبــل علــى تعلّمهــا، كمــا أنّ وجــود تكامــل وتــرابط بــين مــع عصــر  تجعلــ تماشــيهاومتطلباتــه و 

ـــاء  ـــى بن بـــرامج المســـتويات المختلفـــة يســـهّل علـــى المـــتعلّم فهمهـــا واســـتيعابها، حيـــث يعمـــل عل

 .معارفه الجديدة وربطها بما تعلّمه سابقا

                                                 
ـــاهج وطرائـــق التـّــدريّ، سلســـلة الكتـــاب الجـــامعي، القـــاهرة، ط1 ـــ مـــاهر إســـماعيل صـــبر ، مـــدخل إلـــى المن ه/   1210، 1ـ

 .12م ،  4001

ـ حبيبـة لعمـار  بودلعـة، دراسـة تحليليّـة نقديـة لكتـاب القواعـد المقـرر للسّـنة الرابعـة مـن التّعلـيم الأساسـي،  مجلـّة اللّسـانيّات، 2

 .44سابق،  مرجع 
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لا يتوقّـــف عنـــد مـــتعلّم جيّـــد، ومـــتعلّم مناســـب، ومحتـــوى مناســـب  إنّ تعلـــيم النّحـــو العربـــيّ      

قـط، بــل يتطلــّب أيضــا وجــود طريقــة ملائمــة تسـمح للمعلــّم إيصــال هــذا المحتــوى إلــى المــتعلّم، ف

 عن التّكلّف والغموا.واضحا ومفهوما، بعيدا 

 رل نّمف ل  نّ  حوّ  :  لافنصق تعل ا نّحّ و نّعفيلّ  /  ح  

التـّي يتبّعهـا المعلـّم تعد الطّريقة المحرّك الفعّال لعمليّة التّعلـيم، وهـي مجموعـة الإجـراءات      

، فمـن خلالهـا يسـتطيع 1بهدف توصيل المعارف، والأفكار إلـى المـتعلّم، بأيسـر السّـبل وأسـهلها

فادتـه فـي أقصـر وقـت، وبأقـل جهـد ممكـن، وذلـك ب تبـاع خطـوات معيّنـة  المعلّم إفهام المتعلّم وا 

ادة التّعليميّــة، فقـــد حســب طبيعــة المعـــارف المقدّمــة، لأنّ طرائــق التّعلـــيم تختلــف بــاختلاف المـــ

نجــد طريقــة تصــلح لتقــديم مــادة معيّنــة دون غيرهــا مــن المــواد الأخــرى، كمــا تســتخدم أكثــر مــن 

 ليم يتطلّب حسن اختيار الطّريقة.طريقة لتوصيل موضوع واحد، أ  أنّ نجا  التّع

والبـاحثون ريقة المثلى يتطلّب مراعاة مجموعة مـن المعـايير يعـدّها العلمـاء اختيار الطّ  إنّ      

 مهمّة لتحقيق التّعليم الجيّد تتمثّل في: 

 تمكّن نـحتـّى  ،أن تتناسب مع الأهداف العامّة للتّعلـيم والأهـداف الخاصّـة بكـلّ موضـوع

 من تحقيقها.

 ل ا يــدفعهم إلــى الــتّعلّم، ويســهّ أن تتناســب مــع ميــول المتعلّمــين، وحاجــاتهم، وقــدراتهم ممّــ

 مة.عليهم تلقّي المعارف المقدّ 

                                                 
 .124ـ ينهر: رحيم يونّ كرو العزّاو ، المناهج وطرائق التّدريّ، مرجع سابق،  1
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 طريقة سهلةناسب مع الموضوع المقرّر حتّى يمكن إيصاله بتت أن. 

  قــة زمــة لتنفيــذ طريأن تتناســب مــع الوســائل التّعليميّــة المتاحــة، لأنّ غيــاب الوســائل اللّا

 معيّنة يؤدّ  حتما إلى فشلها.

 ّصـحيحة دون تـرك  ى يسـتطيع تنفيـذها بطريقـةأن تتناسب مع خبـرة المعلـّم وكفاءتـه حتـ

 ها.خطوة من خطوات

  أن تتناســــب مــــع الــــزّمن المتــــا  لتبليــــ  الموضــــوع، لأنّ التنّفيــــذ الجيّــــد لــــبعا الطّرائــــق

 .1ا هو متا يحتا  إلى وقت أكثر ممّ 

ويتطلّب تعليم النّحو وتبليغه حسن اختيّار الطّريقة التّعليميّـة المناسـبة التـّي تراعـي قـدرات      

فيــه، وذلــك لاخــتلاف الطّرائــق بــاختلاف المــتعلّم وهروفــه المحيطــة بــه، والعصــر الــذّ  يعــي  

العصــور، فطريقــة المتقــدّمين تختلــف عــن طريقــة المتــأخّرين كمــا تختلــف بــاختلاف الأمصــار، 

. لأنّ 2فنجــد طريقــة البصــريّين تختلِــف عــن طريقــة الكــوفيين، وطريقــة البغــداديين مختلفــة كــذلك

داد، وأنّ الهــروف الموجــودة فــي المــتعلّم الموجــود بالبصــرة غيّــر المــتعلّم الموجــود بالكوفــة وبغــ

 كوفة غيّر الموجودة في بغداد.ال

 نقسم طرائق التّعليم إلى قسمين:وت

                                                 
، عـالم الكتـب الحـديث ،غة العربيّةاتّجاهات حديثة في تدريّ اللّ  ،سعاد عبد الكريم الوائلي ،طه علي حسين الدّلمي :ـ ينهر1

 .402   ،م4001 /ه1241 ،1ط ،الأردن -عمان

 .406حسين الدّلمي، اتّجاهات حديثة في تدريّ اللّغة العربية،مرجع  سابق،    ـ ينهر: طه علي 2
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ة المعرفيّـــة، دون الاهتمـــام رائـــق التــّـي تهـــتم بتبليـــ  المـــادّ وهـــي الطّ  :نّلافنصاااق نّتّقل دّ ااا   .1

ز علــى هــا تركّــز علــى مبــدأ الحفــه والتّلقــين، أ  أنّ بميــول المــتعلّم، وحاجاتــه، فهــي تركّــ

 تويات العليا، كالفهم والتّحليل.تنميّة المستويات الدّنيا ولا تهتم  بالمس

  ّفرديـك هاربـات  ف ق  نلاستقفنصّ  :نّلا( ههرت على يد الألماني.Herbert F فـي )

القـــرن العشـــرين، تعتمـــد علـــى الاســـتقراء، أ   اســـع عشـــر، ومســـتهلّ نهايـــة القـــرن التّ 

ريقــة الهربارتيــة ى بالطّ ع مســار المعرفــة، تســمّ بّــفــي تت الانتقــال مــن الجــزء إلــى الكــلّ 

ة ة نسبة إلـى نهريّـريقة التّرابطيّ ى بالطّ (، كما تسمّ F Herbertنسبة إلى هاربارت )

تسـتنبط منهـا  ي تشـر  وتنـاق  ثـمّ تتنطلق من الأمثلة الّ ، و 1رابطيّ فّ التّ في علم النّ 

 لاســــيما فــــي المرحلــــة ةول العربيّــــريقــــة المعتمــــدة فــــي معهــــم الــــدّ القاعــــدة، وهــــي الطّ 

راء المعلومـات واسـتنتا  مين في هذ  المرحلـة علـى اسـتقعلّ المت بحكم قدرة ،2الثانوية

 القواعد.

ابط بــــين فهــــي تبــــدأ بالتّمهيــــد الــــذّ  يعــــدّ الــــرّ  ؛ريقــــة علــــى خمــــّ خطــــواتتقــــوم هــــذ  الطّ و      

ــ ،الموضــوع السّــابق والموضــوع الجديــد ــم علــى تهيئــة المتعلّمــين لتقبّ ل الــدّرّ وفيــه يعمــل المعلّ

ل ى تثيـر تفكيـرهم وتسـهّ ابق، حتـّرّ السّـة، أو طـر  أسـئلة حـول الـدّ الجديد، وذلك بعـرا قصّـ

فيهـا طـر  مجموعـة مـن الأسـئلة  ي يـتمّ تـالثاّنيّـة الّ  تـأتي المرحلـة ثـمّ  ،رّ الجديـدي الـدّ عليهم تلقّ 
                                                 

 .40ـ ينهر: المرجع نفسه،  1

، المجلـــّ 4001أفريــل 42 -41. ينهــر:  قاســمي الحســـني، تعليميّــة النّحــو، أعمـــال نــدوة بعنـــوان تيســير النّحــو المنعقـــدة 2

 .216الأعلى لّلغة العربيّة،  
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اسـتقراؤها بتوجيـه مـن المعلـّم،  ثـمّ ومـن رّ قـة بالـدّ الأمثلـة المتعلّ نوا من الوصول إلى ى يتمكّ حتّ 

ـــة الـــرّ بعـــدها تـــأتي ل ـــي يـــتمّ مرحل ـــة، والتّ فيهـــا ربـــط المعلومـــات الجديـــدة بالمعلومـــات  بط والموازن

ــالسّــ مــن اســتنتا  القاعــدة،  مكّــنهمل علــيهم فهمهــا، ويا يســهّ ابقة وترتيبهــا بطريقــة متسلســلة، ممّ

م فيهـا مجموعـة تي تقـدّ مرحلة التّطبيق الّ تليها ى تبقى مفهومة عندهم، حتّ كتابتها  وضبطها، ثمّ 

م المعارف والخبرات للمتعلّم بطريقة متدرجـة مـن فهي تقدّ  ،1من الأسئلة بهدف ترسيّ القاعدة 

 .السّهل إلى الصعب

إلاّ أنهـــا لا تخلـــو مـــن بعـــا العيـــوب هـــذ  الطّريقـــة  تـــي تتميّـــز بهـــاالرّغم مـــن الخصـــائ  الّ بـــو 

غفالهــابالاســتنتا  و كاهتمامهـا  ، أهمّيـة فــي تنميّــة لغــة المــتعلّم بقيّــة المهـارات الأخــرى الّتــي لهــا ا 

تعتمـد ، كمـا المعلّمين على الابتكار والإبـداع، بـل تلـزمهم بتقـديم مـا هـو موجـود وعدم تشجيعها

ــم الــذّ  يقــدّم الأســئلة للمتعلّمــين ويــوجّههم ويعيــد صــيّاغة القاعــد ، وهــذا مــا 2ةبكثــرة علــى المعلّ

لـذا فـ نّ اعتمــاد هـذ  الطّريقـة مـن قبــل الكثيـر مـن المعلّمــين  دفعهم إلـى الاعتمـاد الكلــّي عليـه.يـ

 .مينفي هذ  المرحلة، سبب من أسباب وجود الضّعف اللّغو  عند المتعلّ 

   ّتعتمد هذ  الطّريقة على القيّاّ، أ  أنّ نقل الحقائق والمعـارف  :نّلاف ق  نّقّ  س

، حيـث 3مبدأ الانتقال من الكـلّ إلـى الجـزء، ومـن المعلـوم إلـى المجهـوليعتمد على 

حتـّى يـدعّم مـا  للمـتعلّمة توضـيحها ، ثـمّ ذكـر الأمثلـة والشّـواهد بغيـحفـه القاعـدة يتمّ 
                                                 

 .411ـ 414الدّلمي، اتّجاهات حديثة في تدريّ اللّغة العربية،  مرجع  سابق،   ـ ينهر: طه علي حسين 1
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ات، أ  أنّهــا تعــدّ حفــه يســهّل علــى المــتعلّم بقيّــة الخطــو  لأنّ حفــه القاعــدة 1حفهــه

. غيـر أنّ الأصـل فـي ذلـك أنّ 2وليّ وسيلةالقاعدة واستههارها غاية في حدّ ذاته 

 .ل وســــــــــيلة لتحقيــــــــــق غايــــــــــة حفــــــــــه اللّســــــــــان مــــــــــن الزّلــــــــــلحفــــــــــه القاعــــــــــدة يمثــّــــــــ

ات، أوّلها التّمهيـد الـذّ  يعـدّ خطـوة ضـروريّة وفق أربع خطو  هذ  الطّريقة يتمّ تنفيذو 

ـــى تثيـــر انتبـــا  بّ لكـــلّ طريقـــة، بعـــدها كتابـــة القاعـــدة علـــى السّـــ ورة بخـــطّ واضـــح، حتّ

علّمــين، وتشــعرهم بالمشــكلة الّتــي تتحــدّى تفكيــرهم، ممّــا يــدفعهم إلــى البحــث عــن المت

حلول، بالاعتماد على توجيهات المعلّم، وثالثها مرحلة تفصـيل القاعـدة؛ حيـث يقـدم 

مــون أمثلــة تنطبــق عليهــا القاعــدة بهــدف ترســيخها فــي أذهــانهم، ورابعهــا فيهــا المتعلّ 

 .  3م بهدف تثبيت القاعدة وفهمهاتعلّ طبيق، بتقديم تدريبات للممرحلة التّ 

ق تنفيــذها وقتــا لا يســتغر و  ،ســهولة تطبيقهــا لأنّهــا تعتمــد علــى الحفــهب تتّســم هــذ  الطّريقــةو      

اتهـــا، لأنّ معرفـــة القاعـــدة مباشـــرة وحفههـــا يختلـــف عـــن اتبّـــاع مجموعـــة مـــن طـــويلا لقلّـــة خطو 

  .4الخطوّات حتّى الوصول إلى القاعدة

علــى الحفــه، وتهمــل بقيّــة مســتويات التّفكيــر العليــا، كالتّعليــل والتّركيــب،  يــزومــن عيوبهــا التّرك

خـلال  تعتمـد علـى التّقليـد والمحاكـاة، مـن، كمـا أنّهـا قاعـدةلأنّ المتعلّم مطالب بـالحفه الآلـي لل
                                                 

 .216ليميّة النّحو، مرجع سابق،   ـ  ينهر: قاسمي الحسني، تع1

 .117م،  1111. ينهر: علي أحمد مدكور، فنون تدريّ اللّغة العربيّة، دار الشّرق، القاهرة، د.ط،2

 .440ـ ينهر: طه علي حسين الدّلمي، اتجاهات حديثة في تدريّ اللّغة العربيّة، مرجع سابق،  3
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تعتمــد علــى  إضــافة إلــى كونهــا يحفههــا، لــذا فهــي تعيــق الابتكــار. يتــتكــرار المــتعلّم للقاعــدة الّ 

 علـىا يتسـبّب فـي عـدم قـدرة المـتعلّم درّ  من الصّعب إلى السّهل في نقل الحقـائق، ممّـمبدأ التّ 

لا تتـيح للمـتعلّم فرصـا كافيّـة كمـا أنّهـا .1هو معهـود فـي تبليـ  المعـارف فهمها، لأنّها تخالف ما

للتــّـدريب علـــى اســـتعمال قواعـــدها، لأنّ التـــدريب المقـــدّم فـــي هـــذ  الطريقـــة مجـــرّد أمثلـــة ينتجهـــا 

 .2المتعلّم بناء على ما تمّ معرفته من هذ  القاعدة

  ّتعتمد هذ  الطّريقة على دراسـة نـّ  مـن أجـل الوصـول إلـى  :نلأديلّ  لاف ق  نّحّص

. 3«وتسمّى بأسلوب السّياق المتّصل أو الطّريقة المعدّلـة عـن الاسـتقرائيّة»القاعدة، 

ك لأهميّــة النّصــو  ، وذلــ4وتقــوم علــى فكــرة ابــن خلــدون فــي تكــوين الملكــة اللّســان

في تنميّة الحصيلة اللّغويّة، وفـي القـدرة علـى التّعبيـر بطلاقـة. أ  أنّهـا تعتمـد علـى 

تحليـــل الـــنّ  وشـــرحه مـــن أجـــل الإحاطـــة بجميـــع جوانبـــه، لأنّ تمكّـــن المـــتعلّم مـــن 

ل عليـه فهمـه، ة مـن الأخطـاء اللّغويّـة، يسـهّ النّ  وقراءتـه قـراءة سـليمة خاليـ ضبط

عرفـة القاعـدة، أمّـا عـن تسـميتها بالطّريقـة المعدّلـة عـن الاسـتقرائيّة، ويساعد  على م

ذلــك كونهــا تتبّــع الخطــوات نفســها المتبّعــة فــي الطّريقــة الاســتقرائيّة. إلّا أنّهــا تختلــف 
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الاســـتقرائيّة تقـــوم علــــى  عنهـــا فـــي اعتمادهـــا علـــى الـــنّ ، فــــي حـــين أنّ  الطريقـــة

 الأمثلة الّتي يقدّمها المتعلّم.

تبــــــدأ أوّلا بقــــــراءة المتعلّمــــــين للــــــنّ  المختــــــار، وشــــــر  مفرداتــــــه الغامضــــــة، ومناقشــــــتها       

تـي تمهـّد لهــم الطّريـق للوصـول إلــى لّ ثـمّ يقــدّم لهـم بعـا الأســئلة ا وتوضـيحها مـن قبــل المعلـّم،

القاعـــدة بأنفســـهم، ثـــمّ يـــأتي التّطبيـــق علـــى هـــذ  القاعـــدة، مـــن أجـــل ترســـيخها فـــي أذهـــانهم ممّـــا 

ـــ ،1بتوهيفهــا فــي أثنــاء كلامهــميســمح لهــم  التــّدريّ بهــذ  الطّريقــة يمكّــن المعلّــم مــن تــدريّ »فـــ

ــــة فــــي هــــلال اللّغــــة والأدب، مــــن خــــلال عبــــارات قيّمــــة فــــي موضــــوعات تهــــمّ  القواعــــد النّحويّ

 .2«الطّلبة

ــم النّحــو، لأ ومــن مزايــا هــذ  الطّريقــة ل نّهــا تربطــه بــالواقع مــن خــلاأنّهــا ترّغــب المــتعلّم فــي تعلّ

تمكّنـه مـن القـراءة المسترسـلة، وتـذوّق ، كمـا تتماشى مـع ميولـه ورغباتـه الّتيالنّصو  اختيار 

ء يتطلّـــب كثـــرة المـــران النّصـــو ، وذلـــك بممارســـة هـــذا النّشـــاط بكثـــرة، لأنّ الـــتمكن مـــن الشـــي

 .3رصيد  اللّغو  إضافة إلى إثراء والتّكرار.

الوقــت؛ فهــي  كضــيق تحــول دون تنفيــذهاتــي الّ مــن العيــوب  لا تخلــو وهــي كغيرهــا مــن الطّرائــق

شـغل المـتعلّم ت كمـا أنّهـاتحتا  إلى وقت طويل حتـّى تسـتوفي جميـع خطواتهـا بطريقـة مناسـبة، 

ل فـــي معرفـــة القاعـــدة المتمثّـــو  ا يجعلـــه يهمـــل العنصـــر الأهـــمّ بفهـــم الـــنّ  وشـــر  مفرداتـــه، ممّـــ
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 م مــــــــــن القاعــــــــــدة.النّحويّــــــــــة، لأنّ عــــــــــدم فهــــــــــم الــــــــــنّ  ينــــــــــتج عنــــــــــه عــــــــــدم تمكّــــــــــن المــــــــــتعلّ 

صــعوبة الحصــول علــى نــ  يخــدم القاعــدة المــراد تعليمهــا، والــذّ  يحــيط بجميــع إضــافة إلــى 

ــا يجعلــه صــعبا لا يتناســب مــع  ــا يــدفعهم إلــى إخضــاع الــنّ  إلــى القاعــدة، ممّ عناصــرها، ممّ

 ولاســيما فــي المرحلــة الثانويّــة التــي يخصّــ  للنّحــو فيهــا وقــت قليــل جــدّا، لا 1مســتوى المــتعلّم

يتعدّى في أحسن الأحـوال سـاعة واحـدة فـي الأسـبوع أو فـي الأسـبوعين، ممّـا يتسـبّب فـي عـدم 

ـــا يـــؤدّ  إلـــى عـــدم تحقيـــق الأهـــداف الذ جميـــع خطو تنفيـــ مســـطّرة، ومـــن ثـــمّ إلـــى عـــدم اتهـــا، ممّ

 نجاحها.

متبّعــة فــي  –ولا تــزال لــدى بعــا المدرّســين  -هــذ  بعــا الطّرائــق القديمــة التّــي كانــت      

مادّة النّحو وقد وُج هت لها عدّة انتقادات، ممّا أدى إلى ههـور طرائـق حديثـة يحـاول مـن  تقديم

 يل النّحو بطريقة أكثر فعاليّة. خلالها توص

 فنصق نّ د   :نّلاّ   .2

   ّيـتمّ بواسـطتها » تقـوم علـى دراسـة الأنشـطة اللّغويّـة متكاملـة، حيـث  :نّلّاف ق  نّتّلا مل

النّصو  الأدبيّـة شـعرا، أو نثـرا إلـى جانـب تـدريّ القـراءة والإمـلاء تدريّ القواعد من خلال 

ـــة 2«والتّعبيـــر ونصـــو  المطالعـــة فـــي مرحلـــة التّعلـــيم الأساســـيّ  ، وهـــي تقـــدّم المعـــارف النّهريّ

مــوازاة للتّطبيــق لأنّ الوصــول إلــى القاعــدة يكــون مــن طريــق اســتخرا  الهــاهرة اللّغويّــة، وبيــان 

                                                 
 .444ـ ينهر: المرجع نفسه،    1

 .1/110لبنان، د.ط،  -أنطوّان صيّا ، تعلّميّة اللّغة العربيّة، دار النّهضة العربيّة، بيروت ـ2
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تســاعد المـــتعلّم علـــى تقــويم لســـانه مـــن الخطـــأ،  هـــي؛ لـــذلك ف1علـّـمنوعهــا وشـــرحها بمســـاعدة الم

رّ ا فـي عمليّـة التعلـّيم ب سـهامه فـي بنـاء الـدّ يّـوحفه قلمه من الزّلل، مما يجعلـه متفـاعلا إيجاب

كمــا تعطــي للنّحــو طعمــا، وذلــك لكــون  ل فهمــه، ويجيــب عــن أســئلة المعلّــم.ويحاو ،بلغــة ســليمة

 ل إليها بنفسه وبمساعدة المعلم.المتوصّ المتعلّم هو المكتشف للحقائق 

ن الــنّ  غيّـر مناسـبة لجميـع قــدرات المتعلّمـين، ولاسـيما إذا كـاورغـم هـذ  المزايـا إلّا أنّهــا      

لا يمكــن الإحاطـــة بجميــع فــروع اللّغــة لأنّ الوقــت غيّــر كـــاف كمــا  صــعبا، ممّــا يتعــذّر فهمــه.

يشـمل جميـع فـروع اللّغـة  لا يمكن إيجاد نـّ  و  لذلك، ممّا يجعل المعلّم يهتمّ بفرع ويهمل لخر.

خضـــاعها للهّـــ ـــف فـــي وضـــع النّصـــو  وا  ـــا يـــؤد  إلـــى التّكلّ واهر المـــراد المـــراد تدريســـها، ممّ

 2صعوبة وضع التّدريبات اللّازمة للتّمكن من معالجة جميع هذ  الفروع.إضافة إلى  تعليمها.

ولّد عند  الشّـعور ا يم، ممّ رّ لدى المتعلّ وهذ  العيوب تؤدّ  إلى عدم القدرة على فهم الدّ      

 .بالعجز والملل لعدم تمكّنه من اكتساب المعارف اللّغويّة المعروضة

  و رل نّمف ل  نّ ّ حو  :وس صل تعل ا نّحّ /  ّ  

ة وســـائل طريقـــة واضـــحة ومفهومـــة وجـــود عـــدّ بحـــو فـــي المرحلـــة الثاّنويـــة ب تعلـــيم النّ يتطلــّـ     

ــــ ــــرمم وأجهــــزة تســــاعد المعلّ ــــوى المب ــــ  المحت ــــى تبلي ــــواع الوســــائل الّ »ج، عل ــــع أن ــــيوهــــي جمي  ت

                                                 
 .140ـ ينهر: المرجع نفسه،   1
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لاميــذ لتوصــيل الحقــائق، أو الأفكــار، أو المعــاني، للتّ  عليمــيّ يســتخدمها الأســتاذ فــي الموقــف التّ 

 .1«وفق استراتيجية التّعليم والتّعلم لتحقيق الكفاءات المستهدفة

   ائل إلى:وتنقسم هذ  الوس      

  :ّ نّوس صل نّتقل د  .1

  ّيعكـــف عليـــه محـــور العمـــل التّعليمـــيّ الكتـــاب المدرســـيّ "يُعـــدّ  :نّلاتااا   نّمدفسااال ،

، وهــــو 2"الأســــتاذ وتلاميــــذ  بغيــــة اســــتيعاب مادّتــــه العلميّــــة وعباراتــــه اللفهيّــــة أيضــــا

مصــدر للمعلومــات يســتفيد منــه كــل مــن المعلّــم والمــتعلّم، أ  أنّــه يزوّدهمــا بمختلــف 

اء عمليّـــــة التّعلـــــيم، وذلـــــك بمـــــا يحتويـــــه مـــــن الحقـــــائق والمعـــــارف اللازمـــــة فـــــي أثنـــــ

، وتطبيقــــات خاصّــــة بمســــتوى معــــيّن، تتناســــب مــــع قدراتـــــه،  موضــــوعات، ودروّ

يتبنّــى مواقــف التــّدريّ اليوميّــة باعتبــار وحــدات »وتدفعــه إلــى الــتعلّم؛ أ  هــو الــذّ  

تقـوم  ، لذا فهو ذو أهمّية كبيـرة فـي نجـا  التّعلـيم، لأنّ جـودة التّعلـيم3«بناء المناهج

 على مدى جودة موضوعاته المقترحة، ومدى فاعليّتها.

                                                 
منها  السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط ــ اللّجنة الوطنيّة للمنها ، مديريّة التّعليم الأساسي ـــ الـديوان الـوطني للمطبوعـات  .1

 . 16م،  4011المدرسية، جوان 

 .11م،  4001ه/ 1241، 1ـ علي أبو المكارم، تعليم النّحو العربيّ، مؤسّسة المختار، القاهرة، ط 2

ــيم الثـّـانو  العــام والتّكنولــوجي، مديريّــة التعلــيم الثـّـانو ، اللّجنــة . منهــا  مــاد3 ة اللّغــة العربيّــة ولدابهــا للسّــنة الأولــى مــن التّعل

 . 14الوطنيّة للمنها ،  
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 أنّ مــا نشــهد  فــي الواقــع يــة هــذ  الوســيلة فــي نجــا  عمليــة التّعلــيم، إلاّ غم مــن أهمّ بــالرّ و      

فـي دراسـة  التّعليمي غياب الاهتمام الكافي بهـا وتهميشـها، ويعـود ذلـك كمـا تـرا  حبيبـة لعمـار 

إلى عدم وجـود الاهتمـام الكـافي ب عـداد  (ة لكتاب القواعدة تحليليّ دراسة نقديّ )قامت بها بعنوان 

م مـن ى ذلك فـي شـكوى المـتعلّ ويتجلّ  1م وحاجاته،دا يتناسب مع طبيعة المتعلّ برامجه إعدادا جيّ 

وكـــذلك مـــن ثقـــل حجمـــه إذا مـــا زيـــد مـــع بقيـــة الكتـــب. كمـــا نجـــد معهـــم التّلاميــــذ لا  ،محتـــوا 

 لمعلّم فقط، لدرجة أنّهم لا يحضرونه إلى القسم.يستعينون به، بل يكتفون بشر  ا

 :نّسّيوفك 

م فــي تمثــل السّــبورة إحــدى الوســائل الضّــرورية فــي هــذا المجــال، حيــث يســتعين بهــا المعلّــ     

ي تفيــد المــتعلّم، وتســهّل عليــه الفهــم. وتعــرّف بأنّهــا تــوالتّوضــيحات الّ كتابــة مختلــف الشّــروحات 

راســـية، وفـــي نهيـــف، ويمكـــن اســـتخدامها فـــي جميـــع المراحـــل الدّ وســـيلة ســـهلة الاســـتعمال والتّ »

جميــــع المراحــــل التّعليميّــــة، كمــــا يســــاعد اســــتخدامها علــــى تــــوافر خبــــرة مشــــتركة بــــين جميــــع 

ي يسـتخل  منهـا تـن طريق كتابـة الأمثلـة عليهـا والّ حو مويستعان بها في تعليم النّ . 2«الطلبة.

طـات ل إليها بلون بارز مـن خـلال اعتمـاد المخطّ القاعدة، إضافة إلى توضيح القاعدة المتوصّ 

 مين فهما.تي تسهّل على المتعلّ والشّروحات الّ 

                                                 
 .41ـ ينهر: المرجع نفسه،   1

نتـا  الوسـائل التّعليميّـة، دار المسـيرة للنّشـر والتّو 2 ه/ 1241ــالأردن، -زيـع، عمـانـ أحمد محمود الحلية، أساسيات تصـميم وا 

 م.4001
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  لا ذبعا المـربّين يعـدّون المعلـّم الـّيُعدّ حسن استعمالها ضروريّا لكلّ معلّم، حتّى إنّ و      

ّ المـدرّ  إنّ »ة المبرمجة كما هـي فيقولـون: ما قاصرا لا يمكنه تبلي  المادّ يحسن استعمالها معلّ 

، لأنّ شـر  المعلـّم 1«ورة يساو  نصف مـدرّّبّ ذ  يدخل الفصل وهو لا يحسن استعمال السّ الّ 

للمعـــارف، وتوضـــيحها علـــى الســـبّورة فـــي شـــكل مخطّطـــات أو رســـومات، يســـهّل علـــى المـــتعلّم 

فهمهـا والاسـتفادة منهــا، لأنّ اسـتعمال المعلـّم لأكثــر مـن حاســة فـي تبليـ  المعــارف يكـون أكثــر 

، وجعلـــه أكثـــر تركيـــزا، علـــى خـــلاف اعتمـــاد  تـــأثيرا فـــي المـــتعلّم، مـــن حيـــث جذبـــه نحـــو الـــدّرّ

المعلم في تقديم المعارف على الشّر  الشّفو  فقط، الذّ  يجعل المتعلم بعيدا عن الدّرّ غيـر 

قادر على تتبّع جميع ما يقوله المعلّم. ولا على القدرة على فهمـه، ممـا يـؤثر سـلبا فـي اكتسـابه 

 معارف.لل

 : نّو  ق  نّمفنرق 

تُعــد وســيلة مــن وســائل » الوثيقــة المرافقــة مــن بــين الوســائل المســاعدة للمعلّمــين، فهــي:      

التّكــوين المقــرّرة للمنهــا ، وتوضــع رهــن إشــارة المدرّســين قصــد مســاعدتهم علــى تنفيــذ المنهــا  

حتـّى ينفــّذ المنهـا  وفقــا لمــا  ، فهــي تعــدّ بمثابـة خطّــة يسـير وفقهــا المعلــّم،2«تنفيـذا علميّــا واعيـا

 .هو مطلوب، لأنّ المعلّم قد يجد صعوبة في تنفيذ ذلك، ولاسيما المعلّم ذو الخبرة القليلة

 

                                                 
 .41م،  1111، 12ـ عبد العليم إبراهيم، الموجّه الفنّي لمدرّسي اللّغة العربيّة، دار المعارف القاهرة، ط1

 .41ـ منها  السّنة الرّابعة من التّعليم المتوسّط، مرجع سابق،  2



واقع تعليم النّحو العربي في المرحل  الثانوّ  الوص  النّظريّ:   
 

 
51 

 :  دّ ل نلأست   

ـــديم النّشـــاطات المختلفـــة الموجـــودة فـــي الكتـــاب       ـــم فـــي تق وهـــو وســـيلة يعتمـــد عليهـــا المعلّ

كـن موجـودة فـي الكتـاب، أ  أنّهـا تحتـو  علـى لأنّها تزوّد  بمعـارف ومعلومـات، لـم ت المدرسيّ 

 .1معارف موسّعة وشاملة وشارحة، لما هو موجود فيه

فكـــلّ مـــن الوثيقـــة المرافقـــة ودليـــل الأســـتاذ يعـــدّان وســـيلتين خاصّـــتين بـــالمعلّم، فـــالأولى توضّـــح 

م الجانــب الخطــوّات الّتــي يتبّعهــا المعلّــم فــي تقــديم الــدّروّ إلــى المــتعلّم، أمــا الثاّنيــة فهــي: تقــدّ 

 المعرفي الّذ  ينبغي تبليغه، حتى لا يزي  عن المقصود.

 نّوس صل نّ د   : .2

الّتي تتماشـى مـع رو  العصـر، الاستعانة بالوسائل الحديثة  التّعليميتطلّب تحقيق أهداف      

 علّم الفعّال، ومن هذ  الوسائل:ي تدفع المتعلّم إلى التّ توالّ 

   نّ  سو)(Computer   

تتعدّد مجالات استعمال الحاسوب، وتختلف باختلاف الأغـراا المرجـوّة، ومـن بـين هـذ       

ال، وذلـك إذا المجالات، مجال التّعليم، فالحاسوب يمثّل وسيلة مسـاعدة فـي تحقيـق الـتّعلّم الفعّـ

ما تمّ مراعاة خصائ  المتعلّم ورغباته عند استعمال هذ  الوسيلة، حيث تمكّنـه مـن الحصـول 

                                                 
 .41. ينهر: المرجع نفسه،    1
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أ  أنّـه يعمـل . 1ف المعطيات والمعارف والخبرات الّتي يستفيد منها في بناء كفاياتهعلى مختل

علــى تســهيل تقــديم المعــارف والخبــرات، ونقلهــا إلــى المــتعلّم لأنّــه يجذبــه بمــا يقدّمــه مــن صــوت 

المــتعلّم  . فاســتعمال الحاســوب فــي تقــديم بعــا دروّ النّحــو يجعــل2وصــورة فــي الوقــت نفســه

صة للنّحو، ويعيد له النّشاط من جديـد، وقـد ي يعيشها في كلّ حصّة مخصّ تيقلّل من الرّتابة الّ 

فالحاســوب وســيلة تعليميّــة، يســتعان بهــا  بالاعتمــاد علــى نفســه فــي الــتّعلّم.يســتفيد منــه المــتعلّم 

هــا، لأنّــه يعــرا فــي تعلــيم اللّغــة العربيّــة مــن أجــل تســهيل تعليمهــا، وجــذب المــتعلّم إلــى تعلّم

 قة، ومختلفة. الدّرّ بطريقة مشوّ 

 (نّ  د وvideo:) 

وهو من الوسائل السّمعية البصريّة الّتي يمكن للمعلّم أن يستعين بهـا فـي تقـديم الـدّروّ       

مــن الأجهــزة الالكترونيّــة الّتــي تقــوم بمهمّــة التّســجيل الصّــوتي والمرئــي » إلــى المتعلّمــين، وهــو:

ازا ترفيهيّـــا فحســـب، بـــل يمكنـــه كـــذلك نقـــل المعلومـــات التّعليميّـــة والثقّافيّـــة معـــا، وهـــو لـــيّ جهـــ

ــم للفيــديو يســهّل عليــه إيصــال المعــارف والمهــارات المختلفــة إلــى 3«وتبادلهــا ، فاســتعمال المعلّ

ار، ممّـــا يـــوفّر لـــه الوقـــت ام بـــبعا الأدو يقـــة واضـــحة، كمـــا قـــد يغنيـــه عـــن القيـــالمتعلّمـــين بطر 

   والجهد.
                                                 

الأردن،  -ر عبد سالم الخريسـات، الحاسـوب وطـرق التـّدريّ والتّقـويم، دار الثقّافـة،عمانـ ينهر: غسّان يوسف قطّيط وسمي1

 .41، 47م،   4001ه/  1210، 1ط

 .476ـ ينهر: وليد أحمد جابر، طرق تدريّ اللّغة العربيّة، مرجع سابق،    2

نتا  الوسائل التّعليميّة، مرجع سابق،3  .114   ـ  أحمد محمود الحيلة، أساسيات تصميم وا 
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 تقو ا تعل ا نّحّ و نّعفيل: /فنيع 

ـــة، كغيـــر  مـــن المراحـــل       ـــة الثاّنويّ ـــيم النّحـــو العربـــي فـــي المرحل ـــب تحقيـــق أهـــداف تعل يتطلّ

الأخرى، وجـود تقـويم يكشـف عـن نتـائج تعليمـه، فيبـيّن مكـان الاعوجـا  لتصـويبه ومكـان القـوّة 

اليبه، لأنّـه علـى قـدر جـودة لتدعيمه، ولا يتحقّق هذا إلّا إذا توفّرت جميع شروطه، وتنوّعت أسـ

 تكون جودة نتائجه، ومصداقيّتها. استعمال الأساليب، وتوفّر الشّروط

 :نّتّقو ا م هوا .1

اّ المعرفـة الّتـي علـيم، يقـوم بـه المعلـّم مـن أجـل قيـالتّقويم مصطلح قديم ههـر بههـور التّ      

حيـــث أصـــبح يمثــّـل جانبـــا مـــن  م، إلّا أنّـــه مـــع تطـــوّر الـــزّمن تغيّـــر مفهومـــه واتّســـعهــا المـــتعلّ اتلقّ 

، حيث يمكّن من إصلاحه وتعديله، بناء على ما تمّ  التّوصّل إليـه مـن تقـويم 1جوانب البرنامج

فــــالتّقويم عمليّــــة بحــــث مســــتمر تســــتهدف دراســــة وتقــــدير وتحســــين كــــل جوانــــب » المتعلّمــــين، 

يميـــة تتطلــّـب إعـــدادا ، وهـــو عمليّـــة لصـــيقة بالأهـــداف التّعل2«البرنـــامج التّربـــو  فـــي بيئـــة معيّنـــة

ئج المتعلّمـين ، ومن هذا ف نّ الهدف من التّقويم هـو معرفـة نتـا3وتخطيطا حتّى تؤدّ  أغراضها

اّ الأهـــداف التّعليميّـــة المحقّقـــة، ومـــن ثـــمّ إصـــلا  البرنـــامج وتعديلـــه، لأنّ والحكـــم عليهـــا، لقيـــ

ممّــا يــدفع إلــى عجــز المتعلّمــين فــي موضــع معــيّن ، يــدلّ علــى وجــود خلــل فــي ذلــك الموضــع. 
                                                 

 .107  ،مرجع سابق ،طرائق تدريّ الأدب والبلاغة والتّعبير ،سعاد عبد الكريم الوائلي :ـ ينهر1

، 161،  م4006 /ه1246 ،1ط ،الأردن -عمـان ،دار الفكـر ،بنـاء المنـاهج وتخطيطهـا ،د صـابر سـليم ولخـرونـ محمّ 2

170. 

 .171  ،المرجع نفسه :ـ ينهر3
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صـلاحه، حسـب  البحث عن أسبابه، ومحاولة وضع الحلول لها، مـا يمكّـن مـن إعـادة تعديلـه وا 

 .النّتائج المتوصّل إليها

 لهمّ   نّتّقو ا: .4

تعطـــي مؤسســـاتنا التّعليميّـــة أهميّـــة بالغـــة للتّقـــويم، وذلـــك لمـــا لـــه مـــن لثـــار إيجابيّـــة تعـــود       

بمختلـــف علومهــا، وبمـــا أن النّحــو يمثــّـل الأســاّ الـــذّ  تقـــوم  بــالنّفع علـــى تعلــيم اللّغـــة العربيــة

 لك لما له من أهميّة، ومن بينها:وذدا مبذولة من أجل تقويم تعليمه، عليه، ف نّنا نجد جهو 

  ّم وقدراتـه العقليّـة والفكريّـة، وذلـك إعادة صيّاغة الأهداف التّعليميّة وفقـا لحاجـات المـتعل

عــديلات فــي بــرامج اللّغــة نجــد  مــن إحــداث تغيّــرات وتوهــذا مــا ، 1بمعرفــة مــدى قيمتهــا

بمختلــف نشــاطاتها، بهــدف الكشــف عــن الأســباب الّتــي تحــول دون تحقيــق هــذ   العربيّــة

 الأهــداف وذلــك لمعالجتهــا ومحاولــة مناســبتها لواقــع المــتعلّم وحاجاتــه، بنــاء علــى مــا تــمّ 

 اكتشافه باعتماد هذا التّقويم.

  سبة للتّعليم.يقة المناحسن اختيّار الطّر 

 2حسن استعمال الوسائل التّعليميّة. 

                                                 
 .120  ،ط .د ،دار الكتاب الحديث ،نهريّات التعلّم وتطبيقاتها في علوم اللّغة ،عبد المجيد عيسانير: ـ ينه1

، 1ط ،الأردن -عمـان ،دار صفاء للنّشر والتّوزيـع، تقويم جودة الآداء في المؤسّسات التعليميّة، سوسن شاكر مجيد: ينهرـ 2

 .144ـ   ،م4011 /ه1214
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 حتـّى يـتمكّن  .1كما يبيّن مدى إسهام المعلـّم فـي التّعلـيم، ومـدى دور  فـي تحقيـق أهدافـه

من إصلا  عيوبـه ونقائصـه حسـب طبيعتهـا، فـ ذا رأى بأنّـه لا يملـك المعـارف اللّازمـة 

 مصادر الّتي تمكّنه من ذلك،لتوصيلها إلى المتعلّمين، ف نّه يسعى إلى البحث عن ال

ــه يعمــل علــى تطــوير أدائــه وذلــك  ــه يفتقــد إلــى الجانــب الأدائــي للتّعلــيم، ف نّ أمّــا إذا رأى بأنّ

بالقيّام بالتّدريبات، والمشاركة في مختلف الدّورات التّكوينيّـة، والنّشـاطات المختلفـة، أ  أنّـه 

 .ةالمبتغـاود  حتـّى يحقـّق الأهـداف يزيد من دوافع المعلّم إلى التّعليم، ويجعله يضاعف جه

ــــى  تحســــين مســــتوى المــــتعلّم وتطــــوير  نحــــو الأفضــــل، وذلــــك بتثمــــين إيجابيّاتــــه  إضــــافة إل

ــة شــفويّ 2والــتّخلّ  مــن ســلبيّاته ــ، كمــا يمكّنــه مــن تحســين أداء اللّغــة العربيّ ا، وذلــك ا وكتابيّ

بتصـــــحيح الأخطـــــاء الّتـــــي يقـــــع فيهـــــا المـــــتعلّم، ومعرفـــــة أســـــبابها وكيفيّـــــة تجنّبهـــــا، وكـــــذلك 

القواعــد  النّحويّــة التّصــحيح المســتمر ليخطــاء الّتــي يقــع فيهــا المــتعلّم، تمكّنــه مــن اكتســاب 

 بطريقة سهلة.

 جديـدة إقبال المعلّمين على المراجعة المستمرّة، الّتـي تعمـل علـى ترسـيّ المعـارف ال

 مين.في أذهان المتعلّ 

                                                 
 .120ـ  ،مرجع سابق ،علّمنهريّات التّ  ،عبد المجيد عيساني: ينهرـ  1

 .12 ،  المرجع نفسهر: ــ ينه2
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 هــا ، لأنّ 1الإكثــار مــن توجيــه النّصــائح والإرشــادات فــي المواقــف الّتــي تقتضــي ذلــك

 أفكار ، وتكسبه الرّأ  السّديد. م وتطوّرتفسح الطّريق  للمتعلّ 

  يؤدّ  التّقويم دورا مهمّا في مجـال تعلـيم اللّغـة العربيّـة، فبـه يعـرف مكـامن الضّـعف

ع إلــى المعلّــم، أو المــتعلّم أو المــادّة اللغويّــة فــي حــدّ ذاتهــا، لأنّ وأســبابه، أهــي ترجــ

 معرفة مكان الخطأ يسهّل معالجته. 

 لحون  : .1

، وهو مجموع الإجـراءات الّتـي 2: ويطلق عليه أيضا تقويم الاستعداد نّتّقو ا نّتّمه د  (1

للمــتعلّم، ومــدى يقـوم بهــا المعلــّم قبــل تنفيــذ البرنــامج مــن أجــل معرفــة المكتســبات القبليّــة 

اســتعداد  وقابليّتــه للــتّعلّم حتــّى يــتمكّن مــن التّخطــيط الجيّــد لتقــديم محتــوى هــذا البرنــامج 

لأنّ معرفــة المعلّــم . 3بطريقــة مناســبة، بنــاء علــى مــا تــمّ اكتشــافه مــن خــلال هــذا التّقــويم

ء علـى مــا للمكتسـبات القبليّــة للمـتعلّم ومســتوا  اللّغـو  تجعلــه يقـدّم المعــارف الجديـدة بنــا

تــمّ تعلّمــه ســابقا، أ   محاولــة إدمــا  المعــارف الجديــدة بالمعــارف السّــابقة حتــّى يــتمكّن 

 من تنهيم الأفكار، والمعارف في ذهن المتعلّم ممّا يسهل عليه التعلّم.

                                                 
 .121  ،مرجع سابق ،نهريّات التعلّم، عبد المجيد عيساني :ينهرـ 1

 .22  ،مرجع سابقر، طرائق تدريّ الأدب والبلاغة والتّعبي ،سعاد عبد الكريم الوائلي :ـ ينهر2

  ،1ط ،الأردن -عمـــان ،الــدّار العلميّــة ودار الـــثقافة ،ةوالتّقـــويم فــي التّربيــ القيــاّ مبــادئ ،زكريّــا الهــاهر ولخــرون :ينهــر .3
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يهـدف إلـى معرفـة مـا حقّقـه المتعلّمـون و يتمّ في أثنـاء عمليّـة التّعلـيم،  نّتّقو ا نّتّلاو حل: (4

ر التّعلــيم، فشــلوا فيــه، وذلــك مــن أجــل تحســين ســيموضــوع معــيّن، أو مــا مــن تقــدّم فــي 

ـــع المتعلّمـــين، أو تصـــحيح  ب عـــادة النّهـــر فـــي أســـاليبه، وتغييرهـــا فـــي حالـــة فشـــل جمي

وهـو يسـتعمل بكثـرة . 1الجوانب الّتي يكمن فيها الخلل فـي حالـة فشـل القلـّة القليلـة مـنهم

، لأنّـــــه يســـــاعدهم علـــــى المعرفـــــة عنـــــد أســـــاتذة اللّغـــــة العربيّـــــة حـــــين تقـــــديمهم ل لـــــدّروّ

ل علـــــيهم تســـــيير الـــــدّروّ وتقـــــديمها حســـــب طبيعتـــــه الصّــــحيحة للمـــــتعلّم، والّتـــــي تســـــهّ 

وهــو يــزوّد المعلّمــين بمعلومــات كافيّــة عــن فعاليّــة طرائــق »وقدراتــه، الفكريّــة والمعرفيّــة، 

لتّلاميــــذ بالتّغذيّــــة التــّــدريّ والمــــواد والوســــائل التّعليميّــــة الّتــــي يســــتخدمونها كمــــا يــــزوّد ا

   .2«( الصّحيحة. Feedbachالرّاجعة)

 نّتّقو ا نّخت مل: (1

ويجــرى هــذا النّــوع مــن التّقــويم فــي نهايــة البرنــامج التّعليمــي المــراد إيصــاله إلــى المتعلّمــين      

بهـدف معرفــة مــدى تحقــّق الأهـداف المبتغــاة منــه؛ أ  معرفــة نسـبة المعلومــات والمعــارف الّتــي 

المتعلّمون، ومدى استفادتهم من هذا البرنامج، وذلـك مـن خـلال تقـويم أدائهـم، ووضـع اكتسبها 

ــــمّ تقريــــر نجــــاحهم  أو رســــوبهم  .3العلامــــات المناســــبة لكــــلّ مــــنهم، حســــب مــــا تــــمّ اكتشــــافه ث

وتتنـــوّع صـــور هـــذا التّقـــويم، وذلـــك بحســـب اخـــتلاف الأغـــراا الّتـــي يســـتخدم مـــن أجلهـــا ومـــن 
                                                 

 .41،42  ،ـ ينهرـ المرجع نفسه1

 .114ـ ، ـ مرجع سابق،طرائق تدريّ الأدب والبلاغة والتّعبير ،سعاد عبد الكريم الوائلي :ـ ينهر2

 .116  ،المرجع نفسه ر:ـ  ينه3
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ــة فــي نهايــة كــل فصــل، أو ســنة دراســيّةتُجــرى  الامتحانــات الّتــي»أمثلتــه:  ، وامتحانــات الثاّنويّ

 .1«امل لطلبـــــــــــــــــــــــــــــــــة كلّيـــــــــــــــــــــــــــــــــات المجتمـــــــــــــــــــــــــــــــــعالعامّــــــــــــــــــــــــــــــــة والامتحـــــــــــــــــــــــــــــــــان الشّـــــــــــــــــــــــــــــــــ

 لس ّ   نّتّقو ا: . 4

فــي تمثــّل الملحوهــة أســلوبا مــن أســاليب التّقــويم المعتمــدة قــديما، اســتُعمِلت  نّمل و اا :ّ.أ

تطــوّرت إلـــى أن أصـــبحت تســـتعمل فـــي مجـــال اســـها، ثـــمّ قيمعرفــة الهّـــواهر الطّبيعيّـــة و 

التّعلــيم، وذلــك بمراقبــة المعلّــم لســلوك المــتعلّم، مــن أجــل معرفتــه ومعرفــة كــل مــا يتعلّــق 

عمليّـــة » ، ويمكـــن تعريفهـــا بأنّهـــا:2بـــه، ويشـــترط فيهـــا أن تكـــون منهّمـــة تنهيمـــا محكمـــا

مراقبتـه فـي موقـف  يتوجّه فيها المعلّم أو الملاحه بحواسه المختلفة نحـو المـتعلّم بهـدف

نشط، وذلك من أجل الحصول على معلومـات  تفيـد الحكـم عليـه، وفـي تقـويم مهاراتـه، 

.فمعلّم اللّغة العربيّـة يلحـه سـلوك المـتعلّم داخـل القسـم، 3«وقيّمه وسلوكه، وطرق تفكير 

من أجل معرفـة مـدى تمكّنـه مـن الاسـتعمال الصّـحيح ،ومعرفـة معارفـه السّـابقة، ومـدى 

منهـــا فـــي بنـــاء المعـــارف الجديـــدة؛ أ  معرفتـــه مـــدى تحسّـــن ســـلوكه اللّغـــو ،  اســـتفادته

ومــدى ضــعفه، وذلــك بمراقبــة تفاعلــه مــع الــدّروّ المقدّمــة، وملاحهــة كلامــه فــي أثنــاء 

 سئلة، وطريقة تعامله مع زملائه.تعبير  الشّفهي، وعند الإجابة عن الأ

                                                 
 .44  ،مرجع سابق ،اّ والتّقويم في التّربيةمبادئ القي، زكريّا الهّاهر :ـ ينهر1

 .61، 67  ،م4001 /ه1241 ،الأردن -عمان ،دار المناهج ،التّقويم التّربو  ،رافدة الحرير  :ـ  ينهر2

 .40  ،م4010ـ/ه0121 ،1ط ،الأردن -عمان ،دار المسيرة ،ة التّدريسيّةالتّقويم الواقعي في العمليّ  ،ـ مصطفى العبسي3
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ميّـة، ومعرفـة مـا يواجههـا مـن صـعاب، وتهدف هذ  الملاحهة إلى تحقيـق الأهـداف التّعلي     

وتقديم حلول لها. واستبدال الأنشطة المعتمدة أخرى أحسـن منهـا أو تعـديلها إذا اقتضـى الأمـر 

، فهـــي تســـاعد المعلّـــم علـــى توصـــيل المعـــارف بطريقـــة مناســـبة لجميـــع الفئـــات العمريّـــة، 1ذلـــك

تخدامها ذات مصـداقيّة عاليّـة باسمتعدّدة، كما تكون نسبة التنبّؤ ويمكن استخدامها في مواقف 

لاعتمادهــا علــى التّســجيل الآنــي لســلوك المــتعلّم، ممّــا يجعــل معلوماتــه المقدّمــة دقيقــة، كمــا قــد 

، لأنّ التتّبّـع المسـتمر لسـلوك 2تكشف لنا عن بعـا الزّوايـا لـم يتوصّـل إليهـا الشّـخ  المقـوّم 

لم ينتبه إليها واضعو البرامج لأنّهـم  تيكتشف بعا الأسرار والخبايا، الّ المتعلّم يجعل المعلّم ي

 لم يعيشوا واقع التّعليم، ولم يطّلعوا على جميع جوانبه.

 نلاختي فن :ّ.ب

فصــل دراســي، وفــي  وهــو الأســلوب الأكثــر اســتخداما فــي التّقــويم، يجــرى فــي نهايــة كــلّ       

أكّـد مـن بلـوغهم تّ ّ عيّنـة مـن سـلوك التّلاميـذ للاإجراء منهّم يهدف إلى قيـ»ة، وهي:نهاية السّن

، وذلـــك عـــن طريـــق وضـــع مجموعـــة مـــن فقـــرات الأســـئلة الّتـــي يجيـــب عنهـــا الأهـــداف المحـــدّدة

ر ذلــك ممّــا يرغــب التّلاميــذ، فتههــر معــارفهم أو مهــاراتهم، أو اتّجاهــاتهم ، أو ميــولهم، أو غيــ

لكشـف ، فهي تستخدم من أجل ا3«اسه عند بناء الاختبارات، أو عند إعدادها المعلّمون في قي

عــن نتــائج المتعلّمــين ومســتواهم التّحصــيلي ، ومعرفــة نقــاط القــوّة والضّــعف عنــدهم، مــن أجــل 
                                                 

 .446  ،م4001 /ه 1241 ،القاهرة ،دار الفكر العربي ،التّقويم المؤسّسي ،صلا  الدّين محمود :ـ ينهر1

 .70، 61  ،مرجع سابق ،التّقويم التّربو  ،رافدة الحرير  :ينهرـ 2
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 وتنقسم الاختبـارات إلـى عـدّة أنـواع: .1الاستفادة منها في توجيههم، ونصحهم، وتعديل سلوكهم

  م على أساّ طريقة التّصحيح إلى:فهي تنقس

 بنوعيها: طويلة الإجابة، وقصيرة الإجابة؛ وهـي المعتمـدة عـادة فـي  الاختبارات المقاليّة

 ، والّتي من خلالها يحكم على نجا  المتعلّم أو رسوبه.2مدارسنا

  ،الاختبــــارات الموضــــوعيّة: والّتــــي تصــــنّف بــــدورها إلــــى: اختبــــارات ذات صــــلة متعــــدّدة

لمزاوجــة؛ وهــي تشــمل كملــة ومــلء الفــراغ، واختبــارات الصّــواب والخطــأ، واواختبــارات التّ 

، حتــّى يســهل علــى المــتعلّم الإجابــة عنهــا فــي أقصــر 3أســئلة تحتــا  إلــى إجابــات دقيقــة

   وقت.

  وتنقسم بحسب الأداء إلى: اختبارات من النّوع الكتـابي، واختبـارات التعـرّف، واختبـارات

 .4اهر ، واختبارات المثال العمليالأداء الهّ 

 ـــارات الشـــفهيّة: وتعـــرّف بأنّهـــ ـــارات توجّـــه » ا:الاختب ـــى المفحـــو  اختب فيهـــا الأســـئلة إل

مــــن قبــــل الفــــاح  أو عــــدد مــــن الفاحصـــين الــّــذين يكونــــون وجهــــا لوجــــه مــــع  مشـــافهة

، بهـدف تمكـين المـتعلّم 5«المفحو  وعلى المفحو  أن يجيـب مشـافهة علـى الأسـئلة

                                                 
 .16  ،مرجع سابق ،في العمليّة التّدريسيّةالتّقويم الواقعي  ،محمّد مصطفى العبسي :ـ ينهر1

 .11   ،مرجع سابق ،التّقويم التّربو  ،رافدة الحرير  :ينهرـ 2

 .11  ،المرجع نفسه :ـ ينهر3

 .100  ،المرجع نفسه :ـ ينهر4

 .60، 41  ،مرجع سابق ،ةمبادئ القياّ والتّقويم في التّربي ر:ـ زكريّا محمّد الهاه 5
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ــــى اســــترجاع الأفكــــار، ومــــدى فهمــــه  مــــن الاســــتعمال الشّــــفهي للّغــــة ومــــدى قدرتــــه عل

، إلّا أنّها قد تتسبّب في الخوف والخجل ممّاللدّر   .يدفع المتعلّم إلى عدم الإجابة وّ

بالرّغم من دور الامتحانات في الحكم علـى نجـا  المتعلّمـين ورسـوبهم، ونسـبة المعـارف و      

 والصّحيح لنتائج التّعلّم المحقّقة. الّتي حقّقوها، إلّا أنّها تبقى عاجزة عن الكشف الحقيقيّ 

  :تقو ا تعل ا نّحّ و لسس.5

ـــا وفـــق       ـــى يكـــون التّقـــويم مناســـبا، يـــؤدّ  الأغـــراا المبتغـــاة منـــه، لابـــدّ أن يكـــون مبنيّ حتّ

 معايير وأسّ مضبوطة منها:

 1أن يكون مستمرّا. 

  اختيــار تــدريبات مناســبة لموضــوع الــدّرّ لأنّ ذلــك يعمــل علــى تحقيــق الإفهــام وســرعة

 .2التّذكر

  ـــم مـــن ـــة، وتصـــحيح أن ينـــوّع المعلّ أســـاليب التّقـــويم، وذلـــك باســـتعمال الواجبـــات المنزليّ

ــة الّتــي يقــع فيهــا المتعلّمــين، وتصــحيح الأخطــاء الشّــائعة بيــنهم، وربــط  الأخطــاء اللّغويّ

لأنّ كثـــــرة الأســـــاليب وتعـــــدّدها تمكّـــــن المـــــتعلّم مـــــن  3النّحـــــو ببقيّـــــة الأنشـــــطة المختلفـــــة

 اولة استرجاع القاعدة لتوهيفها.حالاستعمال الآلي للنّحو دون التّكلّف وم

                                                 
 .140  ،مرجع سابق ،طرائق تدريّ الأدب والبلاغة ،سعاد عبد الكريم الوائلي :ـ ينهر 1

 .124  ،المرجع نفسهر: ـ ينه2

 .124 ،  المرجع نفسه ر:ـ ينه3
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 أن يستفاد من هذا التّقويم في إصلا  التّعليم. 

 ويتمثــّـل هـــذا التّقـــويم فـــي 1مراعـــاة خصـــائ  المـــتعلّم حتــّـى يـــتمكّن مـــن تطـــوير قدراتـــه .

الاختبــارات القصــيرة الّتــي يقــوم بهــا المعلّــم فــي القســم، والّتــي تــتمّ فــي وقــت قصــير مــن 

ـــم متعلّميـــه، وكـــذلك الحصّـــة، أو التّمرينـــات وال ـــف بهـــا المعلّ ـــة الّتـــي يكلّ تّطبيقـــات العلميّ

، 2المناقشـــات الصّـــفيّة والواجبـــات المنزليّـــة الّتـــي يقـــوم بهـــا المـــتعلّم ، ويصـــحّحها المعلّـــم

 ويحقّق هذا النّوع من التّقويم أهدافا كثيرة تسهم في تحقيق التّعلّم الفعّال ومن أبرزها:

o ،ــتّعلّم ، 3وذلــك ب طلاعــه علــى جوانــب قوّتــه وجوانــب ضــعفه تحفيــز المــتعلّم علــى ال

لأنّ المتعلّم إذا اكتشف مواطن ضعفه يسعى بنفسه إلى محاولة تصـحيحها.كما أنّ 

 كثرة التّطبيقات الشّفويّة والكتابيّة تجعله ينمّي مهاراته المختلفة.

o  يجعـــل المعلّـــم يحـــبّ مهنتـــه ويبحـــث عـــن السّـــبل الصّـــحيحة الّتـــي تســـاعد المتعلّمـــين

 على النّجا .

 

o 4تحديد مواطن الخلل ومحاولة تصحيحه  . 

                                                 
 .111  ،مرجع سابق ،ـطرائق تدريّ الأدب ،سعاد عبد الكريم وائلي :ـ ينهر1

 .42  ،مرجع سابق ،ةمبادئ القياّ والتّقويم في التّربي ،زكريّا الهاهر ولخرون :ـ ينهر 2

 .42ـ   ،ـالمرجع نفسهر: ـ  ينه3

 .42   ،مرجـــــــــــــع ســـــــــــــابق ،ةمبـــــــــــــادئ القيـــــــــــــاّ والتّقـــــــــــــويم  فـــــــــــــي التّربيـــــــــــــ ،زكريّـــــــــــــا الهـــــــــــــاهر ولخـــــــــــــرون :ينهـــــــــــــر .4
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ولتحقيق هذ  الأغراا لا بدّ مـن الاسـتعمال الجيّـد لهـذ  الأسـاليب، وبطريقـة منهّمـة مـن      

السّهل إلى الصّعب، حتّى يسهل على المتعلّم التّفاعـل معهـا، لأنّ الاسـتعمال العشـوائي لهـا لا 

 يؤدّ  ما هو مطلوب.

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 

 

 

 

 

 
  

                     
                                         

 
 
 
 
 

 تمه د 
 لولا/ ت ل ل نستي ح  خ ص  ي لأس ت ك.
    ح  / ت ل ل نستي ح  خ ص  ي ّتحم  .
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 تمه د:

تطرّقنا في الفصل النّهر  إلى واقع تعليم النّحو العربي في المرحلة الثاّنويّة، وعرفنا بأنّـه      

راء في كيفيّة توصيله إلـى المتعلّمـين، ولإثبـات صـحّة ذلـك، قمنـا بـ ج، و يشهد ضعفا في تعليمه

، مـــع الاســـتعانة بـــالمنهج دراســـة تطبيقيّـــة علـــى أرا الواقـــع، اعتمـــدنا فيهـــا المـــنهج الوصـــفيّ 

وتحديــــد النّســــبة المئويّــــة، حتــّــى نــــتمكّن مــــن التّحليــــل  التّلاميــــذ، لإحصــــاء إجابــــات الإحصــــائيّ 

 . الّتــــــــي نصــــــــبو إليهــــــــاالصّــــــــحيح للجابــــــــات المتحصّــــــــل عليهــــــــا، والوصــــــــول إلــــــــى النّتــــــــائج 

 دفنس  إ ص صّ   ت ل لّ  .نلاستي ح : 

 نّعّ ح : .1-1

لقــد قمــت بتوزيــع الاســتبانة علــى ثلاثــين أســتاذا مــن أســاتذة التّعلــيم الثــّانوّ ، غيــر أنّــي      

جمعــت منهــا خمســـة عشــر اســتبانة لا غيـــر؛ وذلــك راجــع لمـــا لاقيتــه مــن إهمـــال مــن قبـــل 

توصّــل إلــى نتــائج، بعــا الأســاتذة الّــذين يــرون أنّ هــذا البحــث لا يجــد  نفعــا، وأنّــه لــن ي

 (:01ويمكن تمثيل العيّنة المعتمدة بهذا المنحنى )المنحنى رقم 

  

الاستبانات المعتمدة في الدّراسة : 01دائرة رقم 
.الميدانيّة

الاســــــــــــــــتبانات 
(14)الملغاة

الاســــــــــــــــتبانات
ـــــــــــــــــــــــــــــة  المقبول

(14)
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وقد ركّزنا في هذ  العيّنة على الأسـاتذة المكلّفـين بتـدريّ السّـنة أولـى مـن التّعلـيم الثـّانوّ       

 كمــا لــم نهمــل إجابــات أســاتذة المســتويات الأخــرى، وســنبيّن ذلــك بالتّفصــيل فــي الجــدول الآتــي

 (:01)جدول 

 

 

 النّسبة المئويّة عدد الأساتذة   
 %86.67 11 4ماستر  الدّرجة العلميّة 

 %13.33 04 التّحضير للدّكتوراة

 %73.33 11 دراسات لسانيّة مادّة التّخصّ  
 %26.67 02 أدب عربيّ 

أقـــــــــــلّ مـــــــــــن خمـــــــــــّ  الخبرة 
 .سنوات

04 26.67% 

 %53.33 08 بين خمّ وعشر 
ــــــــــر مــــــــــن عشــــــــــر  أكث

 .سنوات
03 20.00% 

 

 

 

 

:  مّ ل نّحّس  نّمصوّ   لآفنء نلأس ت ك نّمستةوي  .11ةدول فقا   
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 :ت ل ل حت صم نلاستي ح  .1-2

  نّخيفك: ت د د 

يصــالها بطريقــة ســهلة وميسّــرة، فزيــادة فتــرة كبيــرا إنّ لخبــرة المعلّــم دورا       فــي تبليــ  المــادّة وا 

ـــيم تمكّنـــه  ـــم للتّعل ـــة اســـتعمالهاملازمـــة المعلّ  ،مـــن معرفـــة الوســـائل التّعليميّـــة المســـتعملة، وكيفيّ

لــذا طلبنــا مــن المعلّمــين تحديــد  حيح الّــذ  يســلكه فــي هــذا المجــال،وتجعلــه يحــدّد المســار الصّــ

 خبرتهم في  التّعليم.

خبـرات المعلّمـين متفاوتـة، فمـنهم مـن لـم  نلحـه أنّ  01بالاعتماد على معطيات الجدول و      

تتـراو  بـين خمـّ وعشـر سـنوات ، ومـنهم مـن تفـوق مـن م هخبرته خمـّ سـنوات، ومـنتجاوز ت

خبرتهم عشر سـنوات، وهـذا مـا يسـهم فـي إثـراء ميـدان التّعلـيم وتفعيلـه، حيـث يسـتفيد كـلّ مـنهم 

يواجـــه عـــادة » التّعليمـــي لأوّل مـــرّة إذ  ميـــدانذ  يلـــج الما المعلّـــم الجديـــد الّـــ، ولاســـيمـــن الآخـــر

ت الّتــي لـم يكـن يتوقّعهـا؛ ولــذا فـ نّ الأمـر قـد يحتــا  إلـى نـوع مـن الارتبــاط العديـد مـن المشـكلا

، 1«بين المدرّسـين القـدامى والجـدد، حتـّى يسـتفيد الجـدد مـن تجـارب زملائهـم القـدامى وخبـراتهم

عــداد  المهنــيّ ويســيروا علــى خطــاهم، لأنّ المعلّــم المبتــدئ مهمــا كــان تكوينــه المعرفــيّ  ، إلّا ، وا 

 وفقها. رريقة المناسبة الّتي يسيتقد إلى الطّ ه يبقى يفأنّ 

                                                 
 .160م،   4011ه/1214، 1القلم، دمشق، ط ار، حول التّربية والتّعليم، دارـ عبد الكريم بكّ 1
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  :وأدرجنا تحت هذا السّؤال احتمالين ) اختيـارّ / إجبـارّ (، ي ّحّسي  ّحختص ص

 (:4وتههر لنا النّتائج المتحصّل عليها في هذا المنحنى )المنحنى 

 

 
علـى أنّ اختصاصـهم كـان  إنّ جلّ الأساتذة فـي المؤسّسـات التّعليميّـة الّتـي زرتهـا أجمعـوا     

(؛ ذلــك لمــيلهم للّغــة العربيّــة، ويقيــنهم أنّهــا اللّغــة الّتــي تحقّــق ذواتهــم، %11.11اختياريّا)بنســبة 

( فوجـــــد نفســـــه مجبـــــرا علـــــى هـــــذا %06.67إلّا أنّ هنـــــاك مـــــن شـــــذّ عـــــن هـــــذا الـــــرّأ  )بنســـــبة 

على خوا غمار تعلـيم مـادّة  -للمرّة الثاّنية –مجبرا  -بعد التّخرّ  -الاختصا ، ليجد نفسه

إذا  -بصـفة خاصّـة -والأسـتاذ -بشـكل عـام -لا يحبّها، وهنا كانت الطّامّة الكبـرى؛ فـالموهّف

ولاشـيء أكثـر مـن  -سـبفح -لم يحبّ عمله لن يبدع في أدائه، سيكون أكبر همّـه أداء واجبـه

 جيلا ملولا نتيجة الرّوتين وطريقة التّدريّ الواحدة. -في الأخير -ذلك، لينتج

0

2

4

6

8

10

12

14

(14)اختياريّ (01)إجباريّ

%(15ّ/100)عددّالأساتذةّ

%(01ّ/06,67)إجباريّ

%(14ّ/93,33)اختياريّ

نلاختص ص. قضّ  : تم  ل نّحّس  نّمصوّ   رل حت صم نلاستي ح  ّفل  نلأس ت ك رل 2نّمح حو   
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 هل تلقّ   دوفك تدف يّ   قيل نحضم مك إّو نّتّعل ا؟   

يمثــل المعلّــم العنصــر الأســاّ فــي تفعيــل العمليّــة التّعليميــة، لــذا لابــدّ مــن إعــداد  إعــدادا      

ة التّعليميّــة، ويملــك مجــال التّعلــيم، حتــّى يــتمكّن مــن فهــم حقيقــة العمليّــجّيــدا قبــل انضــمامه إلــى 

ــة التّ  ــة العامــل مــع المــتعلّم، أو طريقــة عــرا المــادّ القــدرة علــى تســييرها مــن حيــث كيفيّ ة، علميّ

ـــم  وكيفيّـــة اســـتعمال الوســـائل التّعليميّـــة. وجـــاء هـــذا السّـــؤال بغيـــة معرفـــة مـــا إذا تـــمّ تهيئـــة المعلّ

عداد  إعدادا يسمح له من أداء ذلك أم لا.ك التّعليم للولو  في سل  وا 

ــة،       لقــد وضــعنا لهــذا الاستفســار احتمــالين؛ إذ أنّ الاحتمــال الأوّل يؤكّــد وجــود دورة تدريبيّ

 :01أمّا الثاّني فينفيه، ونمثّل النّسب المئويّة لإجابات الأساتذة عن هذا السّؤال بالمنحنى 

 
، %11.11ونســــبتها  12فــــي اتّجــــا  الاحتمــــال الأوّل، وعــــددها  كانــــت معهــــم الإجابــــات     

ــــة  ــــك لتلبي ــــة مــــدّتها خمســــة عشــــر يومــــا وذل ــــدون وجــــود دورة تدريبيّ ــــرّأ  يؤكّ وأصــــحاب هــــذا ال

الحاجيــات الخصوصــيّة علــى مســتوى مراكــز العمــل بالمؤسّســات، فبعــد أن حصّــل الأســتاذ كمّــا 

هل :يمثّل النّسب المئويّة في السّؤال: 03دائرةرقم 
تلقّيت دورة تدريبيّة قبل التّعليم؟

%(93,33)نعمّ

%(06,67)لاّ
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الدّراســـة، لن الوقـــت ليضـــع معارفـــه هـــائلا مـــن المعلومـــات خـــلال خمـــّ ســـنوات متتاليـــة مـــن 

هـو نشـاط محكـم التّخطـيط، يهـدف  -فـي نهـرهم -النّهريّة موضـع التّطبيـق العملـيّ. فـالتّكوين 

إلـــى إحـــداث تغييـــرات فـــي الفـــرد والجماعـــة، بتنـــاول معلومـــاتهم وأدائهـــم وســـلوكهم واتّجاهـــاتهم، 

نتاجيّـة عا أمّـا عـن الـرّأ  الثـّاني فعـدد ليـة. ويجعلهم لائقـين لشـغل وهـائفهم المسـتقبليّة بكفـاءة وا 

. بـــالرّغم مـــن أنّهــا نســـبة ضــئيلة إلّا أنّهـــا أثـــارت %06.67الإجابــات فيـــه إجابــة واحـــدة بنســبة 

، وذلــك مــا  -حــدّ علمنــا علــى -فضــولنا، ذلــك أنّ الــدّورات التّدريبيّــة مهمّــة جــدّا قبــل التّوهيــف

أثار استغرابنا لصاحبة الإجابة الّتي لم تتلقّ تكوينا قبليّا، ولعـلّ السّـبب فـي ذلـك أنّهـا مسـتخلفة 

   لأستاذة أخرى، ولهذا أخذنا برأ  الأغلبيّة.

 م  فل ك ر ه ؟ هل توةد دوفن  تدف يّ   مستمفّك ّتلاو   نلأس ت ك؟ 

قّ يهــدف إلــى معرفــة مــا إذا كانــت توجــد دورات تدريبيّــة شــ ؛ينيتكــوّن هــذا السّــؤال مــن شــقّ      

يهــدف إلــى معرفــة حقيقــة هــذ  الــدّورات، ومــا إذا  وشــقّ  ،أم لا الأســاتذةمســتمرّة خاصــة بتكــوين 

 جله أم لا.لأذ  وضعت الّ  الغرا  كانت تؤدّ 

 (:02تحصّلنا على نتائج نبيّنها في المنحنى الآتي)منحنى رقم       



معوّق ات تعليم النّحو العربي في المرحل  الثّ انو  الوص  الثّ اني:   
 

 
71 

 
وكانــــت معهــــم الإجابــــات لصــــالح الاحتمــــال الأوّل )إثبــــات وجــــود دورات تدريبيّــــة      

ـــ  14مســتمرّة لتكــوين الأســاتذة(، وكــان عــدد الإجابــات  ، واعتبــر % 10بنســبة تقــدّر بــ

ــــة أساســــيّة للنّهــــوا بالأســــتاذ وتزويــــد   ــــرّأ  التّكــــوين المســــتمرّ عمليّ أصــــحاب هــــذا ال

ــــ ، أ بالمهــــارات التّدريســــيّة دور فــــي الفصــــل التّربــــوّ  مــــن تفــــاعلات وســــلوكات، مــــا ي

 والتّدرّب على كيفية تحليل الموقف التّدريسيّ.

 إضافة إلى:

  الإلمــــام بــــالطّرائق التّربويّــــة الحديثــــة، وتبصــــير الأســــتاذ بالمشــــكلات التّعليميّــــة ووســــائل

 حلّها.

  ومعارفـه، وزيـادة قدرتـه رفع مستوى أداء الأسـتاذ فـي المـادة، وتطـوير مهاراتـه التّعليميّـة

 على الإبداع والتّجديد.

هل توجد: تمثّل النّسب المئويّة لسؤال: 04دائرةرقم 
ما رأيك فيها؟دورات تدريبيّة مستمرّة لتكوين الأساتذة؟

%(12ّ/80)نعمّ

%(03ّ/20)لاّ
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  تغيير اتّجاهات الأستاذ وسلوكاته إلى الأفضل، وتعريفه بأدوار  ومسؤوليّاته في العمليّـة

 التّربويّة.

  ،زيــادة الكفــاءة الإنتاجيّــة ليســتاذ المهيّــأ للخــوا فــي غمــار العمليّــة التّعليميّــة التّعلّميّــة

 يقة أفضل، وبجهد أقلّ، وفي وقت أقصر.ومساعدته على أداء عمله بطر 

 .ّعلا  جوانب القصور لدى الأستاذ، وتدريبه على البحث العمليّ والنّموّ الذّاتي 

  مســــاعدة الأســــتاذ علــــى الاطّــــلاع علــــى الــــنّهم والقــــوانين الّتــــي تجعلــــه يواجــــه المواقــــف

 الجديدة في ميدان العمل.

  المهنــــيّ القــــادر علــــى تنميــــة نفســــه تطــــوير دور الأســــتاذ والارتقــــاء بأدائــــه إلــــى مكانــــة

 باستمرار، وعلى التّكيّف مع المستجدّات المتلاحقة في الميدان التّربوّ  برمّته.

  أثنــــاء فــــي نقــــل مبــــادىء وأســــّ المقاربــــة بالكفايــــات إلــــى الأســــتاذ كــــي يوهّفهــــا لاحقــــا

 ممارسته المهنيّة.

 .التّحسيّ بالتّحوّلات الحاصلة في المناهج 

  وفهم الاختيارات المنهجيّة.القدرة على قراءة 

 . القدرة على التبّلي 

 إضافة إلى ذلك ف نّ التّكوين يعمل على:

  جعـــل الأســـتاذ يعـــي ويـــدرك أنّ التّكـــوين الـــذّاتيّ هـــو السّـــبيل الأمثـــل لتطـــوير الكفـــاءات

 المهنيّة.
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 .تسهيل اندما  الأستاذ في المجموعة التّربويّة 

 هــــا مـــن خــــلال هــــذ  المرافقــــة الّتــــي تشــــجّع تحديـــد حاجيــــات الأســــتاذ والعمــــل علــــى تلبيت

 الاحتكاك.

 .1 تبادل التّجارب والمعارف مع كافّة الأساتذة بشكل دائم 

وبهــذا كــان للتّكــوين أهمّيــة بالغــة تكمــن فــي تحصــيل مجموعــة مــن الخبــرات، وتنميــة الكفــاءات 

، في حين رأى أصحاب الرّأ  الثاّني أنّ تلك الـدّورات -نهر هذ  الفئة في -وتطوير المهارات

إلّا أنّهــــا تبقــــى شــــكليّة فقــــط، لا تفيــــد المعلّمــــين، لا مــــن حيــــث  -ةرغــــم الاســــتمراريّ  -التّدريبيّــــة

اكتســاب المعــارف، ولا مــن حيــث إطلاعهــم علــى مختلــف المســتجدّات، ولا كيفيّــة التّعامــل معــا 

، يطغــى عليهـــا التنّهيـــر، ولا تجـــد  نفعــا، فالأســـتاذ بحاجـــة إلـــى لتّعلـــيمواســتثمارها فـــي ميـــدان ا

   التّطبيق لا التنّهير.

في حاجة إلى التّكوين من أجـل ترقيـة  -دائما –يبقى  -مهما ارتقى –ومهما يكن ف نّ الأستاذ 

 أدائه التّربوّ  لتحقيق جودة التّعليم.

 فيّ ا  ولحّها  لا تتاأتّو إلّا إ ن تملّاا  هل تقوا يتو    نّتّلم ا  يماد  لهمّ ا  نّلّغا  نّع

 م  نّحّ و ونّيحغ ؟

للتّوعيّــــة دور فعّــــال للتــّــأثير فــــي المتعلّمــــين، وفــــي تغييــــر أرائهــــم، ومعتقــــداتهم، ووجهــــة        

نهرهم، بغية الارتقاء بهـا نحـو الأفضـل، وحتـّى نـتمكّن مـن إرجـاع مكانـة اللّغـة العربيـة، وبيـان 
                                                 

  م.م.40124012ما  ما    0404بتاريّ بتاريّ   40124012/م.ع.ب//م.ع.ب/1111//620620دليل مرافقة الأستاذ المتربّ ، المراسلة رقم دليل مرافقة الأستاذ المتربّ ، المراسلة رقم   11
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التوعيّـة بأهميّتهـا، ومـدى ارتبـاط تطـوّر مـن منزلتها وقدرها الّذ  يُفترا أن تكون عليه، لا بـدّ 

المجتمع بتطوّرها، لذا كان هذا السّؤال حتّى نـتمكّن مـن مـدى تطبيـق المعلّمـين لهـذا المبـدأ فـي 

 مدارسنا.

ذلـك للّغـة العربيّـة؛ أجمع الأساتذة المستجوبون على ضرورة توعية التّلاميذ بمدى أهمّيـة ا     

وأصـبحت بينهـا كـالقمر بـين »، بقيّـة اللّغـاتعـن  جعلتها تختلـفخصائ ، ب دنفر تالعربيّة  أنّ 

فهــي لغــة القــرلن  الكواكـب تتضــاءل الأنــوار مــن حولهــا، وكأنّهــا القطــب والكــلّ فــي فلكهــا يــدور.

ثابتـــة فـــي نمـــو الكـــريم، ولغـــة خـــاتم الأنبيـــاء والمرســـلين، تغيّـــرت لغـــات واندرســـت أخـــرى، وهـــي 

وازدهار، تأثّرت بالفصحاء في جمال تركيب الكلام وحسن البيان، وأثّرت في البلغـاء، فأمـدّتهم 

واختلفــت تعلــيلاتهم  .1«بأجمــل الكلمــات وأفصــح الألفــاه، حتــى وســعت كتــاب الله لفهــا  وغايــة

أنّ العـرب علـى وتباينت بين شعر ونثر وأدلّة شرعيّة على قيمـة اللّغـة العربيّـة وقـدرها، وذكـروا 

وعـن عُمَـرُ بْـنُ الْخَطَّـابِ قدر تمجيدهم البلي  الفصيح كانت تستعهم اللّحن وتعدّ  أقبح القبـيح. 

وْمٌ رَضِـــيَ اللَّـــهُ عَنْـــهُ أنّـــه مـــرّ بِقَـــوْمر يَرْمُـــونَ نَـــبْلا  فَعَـــابَ عَلَـــيْهِمْ، فَقَـــالُوا: يَـــا أَمِيـــرَ الْمُـــؤْمِنِينَ إِنَّـــا قَـــ

، سَــمِعْتُ رَسُـــولَ اللَّــهِ صَــلَّى الُله عَلَيْـــهِ « لَحْــنُكُمْ عَلَيْنَـــا أَشَــدُّ مِــنْ سُـــوءِ رَمْــيِكِمْ »الَ: مُتَعَل مِــينَ، فَقـَـ

 .2«رَحِمَ اللَّهُ امْرَء ا أَصْلَحَ مِنْ لِسَانِهِ »وَسَلَّمَ يَقُولُ: 

                                                 
 ه.1242، 141خالد بن حامد الحازمي: الآثار التّربويّة لدراسة اللّغة العربيّة، الجامعة الإسلاميّة بالمدينة المنوّرة، العدد  1

أبو عبد الله محمّد بن سلامة بن جعفر بن علي بن حكمون القضاعي المصر : مسند الشّهاب،  تحقيق: حمـد  بـن عبـد  2

 م.1116 –ه  1207بيروت،   –، مؤسّسة الرسالة 4المجيد السّلفي، ط
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ة ف نّهـا العربيّـموا تعلّ كما ذكر أحد الأساتذة تلك المقولة الّتي تنسب إلى عمر رضي الله عنه:" 

 "، وغيرها كثير. تثبّت العقل وتزيد في المروءة

أمّــا عــن ضــرورة تعلّــم النّحــو فقــد ســاق الأســاتذة عــددا كبيــرا مــن الأقــوال الّتــي ترغّــب فــي      

 تعلّم النّحو، والّتي استعملوها بدورهم في إقناع تلاميذهم وترغيبهم، ومن بينها:

  :أحسن من فصاحةما رأيت على رجل "قال ابن سيرين". 

  :إذا ســرّك أن تعهــم فــي عــين مــن كنــت فــي عينــه صــغيرا، ويصــغر "وقــال ابــن شــبرمة

هـا تجريـك علـى المنطـق وتـدنيك في عينك من كان في عينك عهيما فتعلّم العربيّـة، ف نّ 

 ."من السّلطان

  :النّحو في العلم بمنزلة الملح في القدر" ويقال". 

  :شيهالإعراب حلية الكلام وو " ويقال". 

  ّبحر الكامل[ عراء:وقال بعا الش[ 

 الألكــــــــــــنِ  مــــــــــــن لســــــــــــانِ  طُ بسُــــــــــــيَ  حــــــــــــوُ النَّ 

ـــــــــــــــــلَ ا طَ إذَ  ـــــــــــــــــ تَ بْ ـــــــــــــــــومِ العُ  نَ مِ ـــــــــــــــــأجَ  ل  الّهَ

 

 حـــــــــــــــنلْ يَ  ا لـــــــــــــــمْ إذَ  تكرمـــــــــــــــهُ  رءَ والمَـــــــــــــــ 

ـــــــــــــــفأجلّهَـــــــــــــــ  1نالألسُـــــــــــــــ ا مقـــــــــــــــيمَ ا نفع 
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وشـناعته، وأكّـدوا واستمرّ الأساتذة في الإدلاء بشواهدهم عن أهمّية النّحو وقيمته، وقبح اللّحن 

ن يـتقن الإنســان لغـات أخــرى، أ مِـن الشَّــنيع وغيـر المقْبــولعلـى تبليـ  تلاميــذهم هـذا المفهــوم، ف

 .ةغة العربيّ عندما يتَحَدَّث باللّ  هحنُ إلى لسانيتطرَّقَ اللّ و 

  ّ؟ لو نّملا ّع  نّتّلم  هل ت ث 

بصـــفة خاصّـــة مـــن عـــزوف ة، والمجتمـــع الجزائـــر  عـــاني المجتمـــع العربـــي بصـــفة عامّـــي      

ــــالمتعلّمــــين عــــن المطالعــــة، وانشــــغالهم بالألعــــاب الإ ــــة والشّــــبكات الاجتماعيّ ة، فهــــم لا لكترونيّ

يهتمّون بها، بالرّغم من أهميّتها فـي تطـوير الفكـر، وفـي تحسـين الأداء اللّغـو . لأنّهـم غـافلون 

ى نعـرف مـا إذا سّـؤال حتـّعن دورهـا، وعـن تأثيرهـا الإيجـابي فـي مـن يهـتمّ بهـا، لـذا كـان هـذا ال

يقــــــــــــــــا  المـــــــــــــــــتعلّم، أم لا. هكــــــــــــــــان المعلـّـــــــــــــــم يســــــــــــــــعى إلــــــــــــــــى إزالـــــــــــــــــة هــــــــــــــــذ  الغفلــــــــــــــــة، وا 

 

 

 

 المجموع لا نعم الإجابة

 14 0 14 التّكرار

 %100 0 %100 النّسبة المئويّة

ــــــــــل تكــــــــــرار عــــــــــدد ا: 4جــــــــــدول  ــــــــــلمعلّ يمثّ ــــــــــذين يحثّ ــــــــــون المــــــــــتعلّم عمــــــــــين الّ  ى المطالعــــــــــةل

ـــ )نعــم(، أ  أنّ نســبة:  تّلاميــذال فــي الجــدول نجــد أنّ كــلّ بــالنّهر إلــى مــا جــاء       يجيبــون بـ
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علــى المطالعــة، لأنّهــا غــذاء الــرّو ، وبهــا يتطلــّع علــى  تلاميــذهممــن المعلّمــين يحثــّون  100%

، وفـي زيـادة مثقافات الدّول الأخرى، ويكتشـف حيـاة أمـم سـابقة، وأنّهـا تسـهم فـي تطـوير أفكـاره

كثيـر مـن الخبـرات، والمهـارات، بمـا يطّلـع عليـه مـن إنجـازات سـابقيه ال، كما قد تكسـبه ممعارفه

 وتجاربهم. 

فــي النّهـوا باللّغـة العربيّـة، لأنّـه يسـعى إلـى تحبيــب كبيـرا ممّـا سـبق يتبـيّن لنـا أنّ للمعلـّم دورا 

جيهــات وذلــك بمــا يقدّمــه لهــم مــن نصــائح وتو  المطالعــة إلــى المــتعلّم حتّــى يكــون فــردا إيجابيــا،

يميـــل إلـــى  انويّـــة، الّـــذ ما مـــتعلّم المرحلـــة الثّ م ســـراجا ينيـــر لهـــم ســـبيل الرّشـــاد، ولاســـيتكـــون لهـــ

لى متابعة  ، البـرامج بطريقـة سـهلةما يبثّ في القنوات الفضائيّة، لأنّها تقدّم الأخبـار و الرّاحة، وا 

دئ، ما المبتـما تـمّ قراءتـه، ولاسـيى يستوعب على عكّ القراءة الّتي تحتا  إلى جهد فكر  حتّ 

 ذ  لا عهد له بالقراءة.الّ 

 لا ف  ؤّ ف نلات    نّقسا رل مستو  ت ص ل نّتّحم  ؟ 

ربويّة ولمالها يتطلّب توفّر الهدوء والجوّ المناسب، إلّا أن مـا إنّ تحقيق أهداف العمليّة التّ      

نعــرف ى  ؤال حتّــنشــهد  اليــوم فــي مدارســنا اكتهــاه أقســامها بــالمتعلّمين، ولــذا قــدّمنا هــذا السّــ

 كيفية تأثير هذا الاكتهاه في تحصيل المتعلّمين.

(، تــأثير سـلبيّ/ إجابــة أخــرى/ تــأثير إيجـابيّ )  ثلاثـة احتمــالاتوأدرجنـا تحــت هـذا السّــؤال      

 (:7وتههر لنا النّتائج المتحصّل عليها في هذا المنحنى )المنحنى 
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ـــــــــــــق جـــــــــــــلّ الأســـــــــــــاتذة         علـــــــــــــى أنّ  %71.11بنســـــــــــــبة تقـــــــــــــدّر بـــــــــــــــ  11وعـــــــــــــددهم اتّف

ــالي فــي مســتوى تحصــيل التّلميــذ، ذلــك أنّ القســم اكتهــاه القســم يــؤثّر ســلبا  فــي تركيبتــه، وبالتّ

المكتهّ تشوبه ضوضاء وتشوي ، ويصعب إيصال الفكرة لعدد يتجاوز الأربعـين، أو بـالأحرى 

استحالة تحقيق الكفاءة المستهدفة بشكل كلّي، خاصّة إذا كان في القسم بعا التّلاميـذ الـّذين 

معهــم الوقــت يمضــي الأســتاذ جون إلــى رعايــة خاصّــة، فيقضــي يعــانون مــن إعاقــــــات أو يحتــا

، والحـــر  علــى تجنّــب الصّــراعات الّتـــي  فــي السّــعي وراء تــوفير الهـــدوء الــلّازم لســير الــدّرّ

ـــه، لأنّ  تحـــدث بـــين المتعلّمـــين داخلـــه، كمـــا أنّ كثـــرة المتعلّمـــين تحـــدّ مـــن دور المـــتعلّم وفعالّيت

عــــه، لا تتُــــا  لجميــــع المتعلّمــــين بســــبب قلّــــة الوقــــت المشــــاركة فــــي الــــدّرّ والتّفاعــــل مفرصــــة 

الأسّ العامة لمناهج تعلـيم اللّغـة  ) المخصّ . وهذا ما يؤكّد  رشد  أحمد طعيمة في كتابه

، وذلك في حديثه عن الواقـع اللّغـو ، وأسـباب ضـعفه، فهـو يـرى بـأنّ اكتهـاه الأقسـام (العربيّة

يؤثّر كيف: يمثّل النّسب المئويّة لسؤال: 07المنحنى رقم 
اكتظاظ القسم في مستوى التّلاميذ؟

%(11ّ/73,33)تأثيرّسلبيّ 

ّ %(1ّ/6,67)تأثيرّإيجابي 

%(03ّ/20)حسبّطبيعةّالمتعل مّ
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ـــ أســـباب  ولهـــذا يعـــدّ اكتهـــاه القســـم مـــن، 1دبـــالمتعلّمين يحـــول دون الحصـــول علـــى مـــردود جيّ

ي تـــل القـــوانين والقواعـــد الّتـــي تضـــبط اللّغـــة والّ ما كـــون النّحـــو يمثّـــضـــعف تعلـــيم النّحـــو، ولاســـي

 ملائـــــــــــــــــــــــم يســـــــــــــــــــــــمح للمـــــــــــــــــــــــتعلّم بـــــــــــــــــــــــالتّركيز. يتطلّـــــــــــــــــــــــب فهمهـــــــــــــــــــــــا وجـــــــــــــــــــــــود جـــــــــــــــــــــــوّ 

إيجــــابيّ، واعتبرتــــه دافعــــا  ( أنّ لاكتهــــاه القســــم تــــأثير%06.67أســــتاذة واحــــدة )بينمــــا رأت  

للتّحفيــز وخلـــق مجــال أوســـع للمنافســة والتّحـــدّ ، وجعلــت شخصـــيّة الأســتاذ القويّـــة ســرّ نجـــا  

ــة، والمــتمكّن مــن إدارة  ــة؛ ذلــك أنّ الأســتاذ المــتمكّن مــن المــادّة العلميّ ــة التّعلّميّ ــة التّعليميّ العمليّ

كتهّــا بشــكلّ جيّــد، ويســتطيع أن يــنهّم الصّــفّ التّربــوّ  بشــكل فعّــال يســتطيع أن يســيّر قســما م

التّفاعــل التّربــوّ ، خاصّــة إذا درّب تلاميــذ  مــن الوهلــة الأولــى علــى أداب الحــوار، ومكّــنهم مــن 

 اكتساب مهارات الإنصات والكلام.

اختيـــار إجابـــة أخـــرى تمثّلـــت فـــي أنّ  %40أســـاتذة( بنســـبة تقـــدّر بــــــ  01ورأى بقيّـــة الأســـاتذة )

فجعلــوا المــتعلّم المــتحكّم فــي ســيرورة العمليّــة التّعليميّــة    لاي عاا  نّمااتعلّا(،) سااالتــّأثير يكــون 

التّعلّميّة، ف ذا كان المتعلّم هادئا، شغوفا بالدّراسة، منهّمـا، محترمـا لأسـتاذ ، كـان سـير الـدّرّ 

جيّـد، ومجــال التنّــافّ أوســع، وكـان الموضــوع أقــرب للفهــم والإفهـام، أمّــا إذا طغــى علــى القســم 

إلى تعطيل سير العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة كـان التـّأثير  انصر الفوضوّ ، الّذ  يسعى جاهدالع

 سلبيّا.

                                                 
 ه/1244 ،مصـر -القـاهرة ،دار الفكـر العربـي  ،الأسّ العامّـة لمنـاهج تعلـيم اللّغـة العربيّـة ،رشد  أحمد طعيمة :ـ ينهر 1

 م.4002
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ومهمــا يكــن يبقــى لشخصــيّة الأســتاذ وحســن تســيير  للصّــفّ التّربــوّ  نصــيب الأســد فــي تنهــيم 

، وتحسين مستوى التّلاميذ والارتقاء به.   سير الدّرّ

  نّقسا؟ و  رل مستو نّمع د  ؤّ فلا ف 

يهـــدف هــــذا السّــــؤال إلــــى معرفــــة تــــأثير ســـلوك المتعلّمــــين المعيــــدين داخــــل القســــم ومــــدى      

 اسه على مستوى تحصيل المتعلّمين.انعك

بالاطّلاع على ما جاء في الاستبانات، لاحهنا أنّ أغلـب المعلّمـين يـرون بـأنّ المتعلّمـين      

 هر هذا التّأثير: داخل القسم، ومن بين مهاا المعيدين يؤثّرون سلب

  أنّهــم يشــكّلون نمــاذ  يســير علــى خطاهــا المــتعلّم الجديــد، وذلــك لمــا يصــدر عــنهم مــن

 حك، والسّخريّة.  تصرّفات وسلوك يثير الضّ 

  ّة، ولا بمــا يقــدّم مــن دروســها، لأنّهــم يعتقــدون بــأنّهم متمكّنــين منهــا عــدم اهتمــامهم بالمــاد

 .عادة ذلكيهم معارفها مسبقا، ولا داعي لإبحكم تلقّ 

 عزوف بعضهم عن الدّراسة. 

 .وعدم تحقيق أهدافه ،  كثرة الفوضى والتّشوي ، ممّا يتسبّب في فشل الدّرّ

، لأنّ        إلّا أنّ منهم من يرى بأنّ تأثير المتعلّمين المعيدين يكـون إيجابيّـا فـي تسـيير الـدّرّ

. المعيـــــــــــــد  يملــــــــــــــك معلومــــــــــــــات ســـــــــــــابقة تمكّنــــــــــــــه مــــــــــــــن التّفاعـــــــــــــل فــــــــــــــي أثنــــــــــــــاء الــــــــــــــدّرّ

، نتوصّــل إلــى أنّ لســلوك المتعلّمــين المعيــدين تــأثيرا ســلبيّا، الآراءوبالاعتمــاد علــى هــذ         

 أكثر منه إيجابيّا.
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  لتتّخ  م  نّعفيّ   نّ ص و ةسفن ّلتّونصال ما  تحم ا ك لا تةعال نّع مّ ا  ساي لك

 ا؟ّلوصول إّو لرلا فه

 :04تههر لنا نتائج الإجابة عن هذا السّؤال في المنحنى رقم      

 
اســتعمال اللّغــة العربيّــة الفصــحى فــي وكانــت معهــم الإجابــات لصــالح الاحتمــال الأوّل )     

ودافـع أصـحاب هـذا الـرّأ  بشـدّة ، % 60بنسـبة تقـدّر بــــ  01(، وكان عـدد الإجابـات التّواصل

فصـول المـدارّ  -في الآونـة الأخيـرة –اكتسحت عن اللّغة العربيّة ونبذوا العاميّة خاصّة أنّها 

 والثاّنويّات رغم أنّها لا تراعي قواعد الفصحى النّحويّة والصّرفيّة والدّلاليّة والرّسم الإملائي.

الازدوا  اللّغـــوّ  الّتـــي اســـتفحلت فـــي المؤسّســـات وأشـــاروا إلـــى الأدهـــى والأمـــرّ، وهـــو هـــاهرة 

ـــذين يتكلّمـــون بالعامّيـــة غيـــر مـــؤهّلين، وقـــال بعبـــارة  التّربويّـــة، واعتبـــر أحـــد الأســـاتذة زمـــلاء  الّ

 واضحة أنّهم:" لا يؤتمنون على حمل الرّسالة الشّريفة".

خذ من هل تتّ : تمثّل النّسب المئويّة لسؤال: 05دائرة رقم 
ذك أم تجعل اللّغة العربيّة الفصحى جسرا للتّواصل مع تلامي

العاميّة سبيلك للوصول إلى أفكارهم؟ 

%(09ّ/60)الل غةّالعربي ةّالفصحىّ

(40ّ%/07ّ)العام يةّ
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أصــحاب الــرّأ   فقــد وافقــوا % 20بنســبة  7أمّــا عــن بــاقي الأســاتذة المســتجوبين وعــددهم      

الأوّل فـــي جانـــب، وخـــالفوهم فـــي جوانـــب أخـــرى؛ فوجـــه الاتّفـــاق أنّهـــم يرفضـــون اتّخـــاذ العاميّـــة 

وســيلة وحيــدة دون العربيّــة، إلّا أنّهــم يتســاهلون فــي اســتخدامها فــي بعــا المواضــع، إذ يــرون 

يصـــــال الأفكـــــ ار أنّ التّفـــــوّ  بالعاميّـــــة أصـــــبح ضـــــرورة ملحّـــــة للتّعبيـــــر عـــــن بعـــــا المواقـــــف وا 

للمتعلّمين، وهـذا مـا أطلـق عليـه أصـحاب الـرّأ  الأوّل " الـوهم" الـّذ  اسـتبدّ بـالعقول، واعتبـرو  

مأســاة يخشــون مــن اســتفحالها، وبــرّروا رأيهــم هــذا بــأنّ اللّغــة الّتــي وســعت ل  القــرلن وغاياتــه 

يصــال الأفكــار. ودعــوا إلــى تيســير تعلــيم العربيّــة  ونشــرها قــادرة علــى التّعبيــر علــى المشــاعر وا 

 بين المتعلّمين بلغة سليمة ميسّرة.

 هل تفن ل نّ فوق نّ فدّ   ي   نّتّحم   رل تقد مك موضوع نّحّ و؟ 

وتههـــر لنـــا النّتـــائج المتحصّـــل  لا( مـــع التّعليـــل،/ نعـــموأدرجنـــا تحـــت هـــذا السّـــؤال احتمـــالين ) 

 (:6عليها في هذا المنحنى )المنحنى 
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ــة( وعــددهم  إجابــاتهمأغلــب المســتجوبين كانــت       بنســبة  11)وجــوب مراعــاة الفــروق الفرديّ

ـــ  ، وكــان تبريــرهم فــي ذلــك أنّ المنهــا  يــنّ  علــى مراعــاة الفــروق الفرديّــة، %16.67تقــدّر بــ

الاسـتقامة، والعـدل، والمسـاواة، ومراعـاة الفـروق الفرديّـة مـن السّـمات الأساسـيّة الّتـي يجـب وأنّ 

ــا  أن تطبــع شخصــية الأســتاذ، وقبــل ــيقه، الرّقيــب الحقيقــيّ للنســان. ممّ هــذا وذاك الضّــمير ال

ـــة  شـــراكهم فـــي العمليّ يجعـــل الأســـتاذ يكـــافم الفـــر  بـــين تلاميـــذ ، ويســـعى لإفهـــام الجميـــع، وا 

 التّعليميّة التّعلّميّة.

ــــ  ـــدّر بـ ـــاقي الأســـاتذة )أســـتاذين( بنســـبة تق بعـــدم مراعـــاة الفـــروق  %11.11فـــي حـــين أجـــاب ب

لي تقديم الدّرّ واقتصار التّفاعل التّعليميّ على فئة معيّنـة دون الأخـرى، بحجّـة الفرديّة، وبالتّا

أنّ المراعاة مضيعة لوقت التّلاميذ المجتهدين، وهذ  الحجّـة واهيـة لا أسـاّ لهـا مـن الصّـحّة، 

فهام الجميع، وبالتّالي  لأنّ الأستاذ الكفء يراعي الفروق الفرديّة ويستطيع التّحكّم في الوقت وا 

تمثّل النّسب المئويّة لسؤال هل تراعي: 6دائرة رقم 
الفروق الفرديّة؟

%(13ّ/86,67)نعمّ

%(02ّ/13,33)لاّ
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، و يكـــــون قـــــدوة لهـــــم فـــــي -ثانيـــــا -، ويكســـــب حـــــبّ تلاميـــــذ  وثقـــــتهم-أوّلا -يرضـــــي ضـــــمير 

 .-ثالثا -مستقبلهم

 ّ؟تّحم  هل  تم دو يفح مم نّحّ و م  مستو  ن 

عـدادها إعـد يذهب جلّ الأساتذة المسـتجوبون إلـى أنّ  ادا جيّـدا لـه أهمّيـة كبيـرة وضـع البـرامج وا 

 حيث: 

  قدراته العقليّة ومسـتوا  يسهُل على المتعلّم فهم محتوا ، والاستفادة منه لأنّه يتناسب مع

 الفكر .

 يـث تتــدرّ  يمكّنـه مـن فهـم المعـارف وتنهيمهـا فـي ذهنــه لأنّهـا مرتبّـة بطريقـة مناسـبة، ح

 من السّهل إلى الصّعب.

 ــة المبرمجــة، لأنّهــا م وعة وفقــا لحاجاتــه، وضــيمكّنــه مــن الاســتفادة مــن المعــارف اللّغويّ

 ومتطلّباته.

  موضـــوعة وفقـــا لحاجاتـــه يمكّنـــه مـــن الاســـتفادة مـــن المعـــارف اللّغويّـــة المبرمجـــة، لأنّهـــا

 ومتطلّباته.

 للغــة، وذلــك كونــه يتــيح وقتــا كبيــرا للتــّدريبات، لأنّ كثرتهــا  سّــليميمكّنــه مــن الاســتعمال ال

 تزيد من ترسيّ المعارف في الذّهن.

نّ مـــا نلحهـــهو       علـــى برامجنـــا التّعليميـــة، أنّهـــا محـــل شـــكوى كثيـــر مـــن المتعلّمـــين، لعـــدم  ا 

قــدرتهم علــى اســتيعاب موضــوعاتها وفهــم محتوياتهــا، ولعــدم قــدرتهم علــى الــرّبط بــين الــدّروّ 
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الجديدة، والدّروّ السّـابقة. ودليـل ذلـك أنّ المـتعلّم لا يحسـن توهيـف مـا تعلّمـه مـن قواعـد فـي 

نّ مقــرّرات النّحــو فــي المــدارّ العربيّــة ســبب جــوهر  لكراهيّــة التلاميــذ فقــد تبــيّن لنــا أ» كلامــه،

، 1«للعربيّة بوجه عام، وههر أنّ نسبة الرسوب فيه تكاد تكون أعلى النّسـب بـين المـواد قاطبـة

فــالمتعلّمون فــي المرحلــة الثاّنويّــة ينفــرون مــن دراســة اللّغــة العربيّــة بحجّــة صــعوبة نحوهــا، ممّــا 

 ، حتّى تريحهم من هذا العبء الثقّيل.2يار اختصاصات أخرى في الجامعةيدفعهم إلى اخت

  ؟هل نّوق  لا ف ّتيل ِ نّحّ و يلاف ق  م هوم 

إنّ تبليـــ  موضـــوعات النّحـــو بطريقـــة فعّالـــة، يتطلّـــب تخصـــي  وقـــت كـــاف لـــذلك، حتــّـى      

يسـتطيع إفهـام المـتعلّم، وترسـيّ القاعـدة فـي ذهنـه، ولـذا قـدّمنا هـذا السّـؤال حتـّى نتحقـّق مـا إذا 

 كان الوقت المخصّ  للنّحو كاف لذلك أم لا. 

 المجموع لا نعم الإجابة

 14 12 1 التّكرار

 %100 %11 %7 المئويّةالنّسبة 

  . يااااااااااااّ   ماااااااااااا  إ ن لااااااااااااا   نّوقاااااااااااا  لااااااااااااا ف ّتيل ااااااااااااِ نّحّ ااااااااااااو، لا لا: 3ةاااااااااااادول 

مــن المعلّمــين يــرون بــأنّ الوقــت غيــر كــاف لتبليــ   % 11بــالنّهر إلــى الجــدول نجــد أنّ      

لا يتعدّى في أحسـن الأحـوال سـاعة  -كما أشرنا سابقا -  للنّحو النّحو، لأنّ الوقت المخصّ 

دا بتبليـ  موضـوع الـدّرّ وفقـا لتلـك السّـاعة، ممّـا يدفعـه إلـى ما يجعل المعلـّم مقيّـ في الأسبوع،
                                                 

 .101   ،مرجع سابق ،علم اللغة التطبيقي، ـ عبد الرّاجحي1
 .101  ،ـ  المرجع نفسه2
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، فــي الحصّــة المخصّصــة لــه،  نّمــا يحــاول إنهــاء الــدّرّ صــرف الانتبــا  عــن تعلّــم  المــتعلّم، وا 

 % 7غير مهتم بفهم المتعلّم، لأنّه مجبر بتنفيذ البرنامج فـي الوقـت المخصّـ  لـه، أمّـا نسـبة 

ــه ينهــي كــلّ درّ فــي  تــرى بــأنّ ف ــم واحــد. لأنّ الوقــت كــاف لتبليــ  النّحــو، وذلــك مــا يعــادل معلّ

الوقــت المخصّــ  لــه، كمــا ينهــي البرنــامج فــي الوقــت كــذلك، وهــذا مــا يــدلّ علــى عــدم معرفتــه 

ات مـــن خـــلال كفايـــة الوقـــت لتنفيـــذ خطـــو  للطّريقـــة المثلـــى لتبليـــ  النّحـــو، فهـــو يحكـــم علـــى ذلـــك

إذ لا  ،عليمعهـــد بـــالتّ الحـــديث  أنّـــهما ذلـــك، ولاســـي دون مراعـــاة اســـتفادة المتعلّمـــين مـــن ربقـــةالطّ 

 تتجاوز خبرته خمّ سنوات.

من خلال هذ  الأراء نتوصّل إلى أنّ تبلي  النّحـو لا يـتمّ بطريقـة مناسـبة، فضـيق الوقـت و      

مخصّ  لهـا، مركّـزا علـى يدفع المعلّم إلى تقديم الموضوعات النّحويّة بعجالة مراعاة للوقت ال

 الجانـــب التّطبيقـــي، الّـــذ  يعـــدّ لاالنّهريّـــة الّتـــي يراهـــا ضـــروريّة للمـــتعلّم، مهمـــ بعـــا الجوانـــب

  الجانب الأساّ لتعليم القواعد، لأنّ التّمكّن من استعمالها يتطلّب الدّربة، والمران.

 م  فل ك رل تح  ا موضو    نّم تو  نّحّ و  وتفت يه ؟ 

تحديــد النّهــرة إلــى الوحــدات اللّغويّــة » طلــق الأســاّ فــي تبليــ   قواعــد النّحــو هــو:إنّ المن     

ضــمن كــلّ  علــى أســاّ انتمائهــا إلــى بنــى متــداخل بعضــها بــبعا علــى شــكل أصــول وفــروع،

مكّن مـن تحتـّى يـم ربط العناصر الأصليّة بفروعهـا تقديم قواعد النّحو يستلز  ، أ  أنّ 1«متكامل

                                                 
 .44  ،مرجع سابق ،دراسة نقديّة لكتاب القواعد ،ـ حبيبة لعمار  بودلعة1
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ؤال معرفة ما إذا كانت الموضوعات النّحويّـة مرتبّـة كـذلك أم هذا السّ تسهيل تبليغه، ويستهدف 

 لا.

يعتمد على مبدأ التّدرّ   الإجابة 

من البسيط إلى 

 المركّب

يعتمد على مبدأ 

التّدرّ  من السّهل إلى 

 الصّعب.

مرتّب بطريقة 

 عشوائيّة

 المجموع

 14 6 4 7 التّكرار

النّســـــــــــــــــــــبة 

 المئويّة

27% 11% 20% 100% 

  مّ ل لاف ق  تح  ا موضو    نّحّ و وتفت يه . :3ةدول

 م  نّوس صل نّّتل تعتمد  ل ه  رل ت ض ف نّدّفس نّحّ و  وتقد م ؟ 

ــه اتّفــق كــلّ الأســاتذة المســتج      وســيلة أساســيّة فــي وبون علــى أهمّيــة الكتــاب المدرســيّ، وأنّ

عبـدا لـه، بـل يجـب عليـه  تحضير الدّرّ وتقديمه لكن يجب على الأسـتاذ ألّا يجعـل مـن نفسـه

. ومن بين المراجع الّتي يعتمدها الأساتذة:  أن يستعين بمراجع أخرى لإثراء الدّروّ

o .ألفية ابن مالك وشروحاتها 

o وم، محمد بن محمد بن داود الصنهاجي، أبو عبد اللهالأجروميّة لا  .بن لجُرُّ

o أمينعلي الجارم ومصطفى النّحو الواضح في قواعد اللّغة العربيّة ل... 
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لتــأتي السّــبّورة فــي الدّرجــة الثاّنيــة مــن حيــث الأهمّيــة بعــد المــدرّّ، حيــث تســجّل النّقــاط      

الأساســة، والأمثلــة، ويجــب أن تــنهّم وفــق مخطّــط، وتكــون الكتابــة عليهــا بخــطّ كبيــر وبصــورة 

ـــد مـــن ســـلامة اللّغـــة. إضـــافة إلـــى إشـــراك التّلاميـــذ فـــي العمـــل  ـــة منهّمـــة مـــع التّأكّ عليهـــا مرئيّ

 بالتّداول.

ويـــأتي اســـتعمال الخـــرائط المفاهيميّـــة فـــي المرتبـــة الثاّلثـــة؛ إذ يلجـــأ إليهـــا الأســـتاذ فيصـــمّم      

مــذكّرات وأفكــار وفقهــا. كمــا يســتعمل الطّريقــة العكســيّة أيضــا باســتعمال تصــاميم بــأطر فارغــة 

 ة المدروسة.ليميها المتعلّم بكلمات مفتاحيّة لقياّ مدى تمكّنه من المادّة العلميّ 

وتعتبـــر وســـائل الإعـــلام والاتّصـــال أكثـــر إغـــراء للتّلاميـــذ وهـــي أكثـــر فائـــدة إذا اســـتعملت      

بشكل جيّد وفعّـال، فمـن فوائـدها ربـح الوقـت وشـدّ انتبـا  التّلاميـذ، بشـرط الاسـتعانة بالبـديل فـي 

 حالة تعطّل الجهاز أو انقطاع التيّار الكهربائي.

 (:07وتههر لنا النّتائج المحصّل عليها في المنحنى الآتي )المنحنى رقم 
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م  نّوس صل نّّتل تعتمد  ل ه  رل ت ض ف ل نّحّس  نّمصوّ   ّسؤنل: :  م ّ 10نّمح حو فقا 
 نّدّفس نّحّ و  وتقد م ؟
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 هل تقوا يإةفنء نّتّقو ا نّتّدخ صل رل يدن   نّموسا نّدّفنسلّ؟ 

نّــا تشخيصــيّ للمتعلّمـين فــي بدايـة كــلّ موسـم دراســيّ أجمـع الأســاتذة علـى إجــراء تقـويم       ، وا 

لا نجانــــب الحقيقــــة ولا ننــــأى عــــن الصّــــواب إذا قلنــــا أنّ أهمّيــــة التّقــــويم فــــي العمليّــــة التّعليميّــــة 

التّعلّميّــة كأهمّيــة الملــح فــي الطّعــام، والتّقــويم التّشخيصــيّ هــو" عمليّــة تربويّــة ترمــي إلــى تعــديل 

لال الأخــذ بيــد التّلاميــذ بطيئــيّ الــتّعلّم لمواكبــة أقــرانهم فــي القســم، وكــذا المفــاهيم العلميّــة مــن خــ

   .  1تصليح الاعوجا  الخاّ  بالكفاءات المعرفيّة والتّقنيّة للمتعلّم"

 إلى:التّقويم كما يهدف 

o .تشخي  المكتسبات القبليّة السّابقة 

o  ّالملاحه لتصحيح الثّغرات وسدّها.  تحديد أسباب الاضطراب التّعلّمي 

ولهـــذا كـــان لزامـــا علـــى كـــلّ أســـتاذ أن يوليـــه مـــن الأهمّيـــة مـــا كـــان ليقـــف علـــى جوانـــب القـــوّة 

 ويعزّزها، ويقف على جوانب القصور قصد معالجتها.

 م  نّوس صل نّّتل تعتمده  رل تقو ا لدنء نّتّحم  ؟ 

ـــــــا النّتـــــــائج المحصّـــــــل عليهـــــــا فـــــــي       ـــــــم وتههـــــــر لن ـــــــى رق ـــــــى الآتـــــــي )المنحن  (:01المنحن

 

 

                                                 
 م. 4012الدّليل التّربوّ  لأستاذ الثاّنوّ ، أوت  1
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يشترط في تقويم أداء المتعلّم أن يكون شاملا لجميـع المعـارف الّتـي تلقّاهـا المـتعلّم، حتـّى      

وملازمـــا للمـــتعلّم طيلـــة ، كمـــا لا بـــدّ أن يكـــون مســـتمرّا صـــحيحةيكشـــف مـــواطن الخلـــل بطريقـــة 

الفترة الدّراسيّة ممّا يدفع المتعلّم إلى المراجعة المنهّمة والمستمرّة، ما يجعلـه متمكّنـا مـن جميـع 

المعــــارف الّتــــي تلقّاهــــا، وحتــّــى يحقّــــق التّقــــويم أغراضــــه يتطلّــــب تعــــدّد الأســــاليب وتنوّعهــــا، لا 

حانات فقط. ولذا يستهدف هذا السّؤال إلى معرفة ما إذا كان المعلـّم ينـوع الاقتصار على الامت

 في أساليب التّقويم أم يقتصر على الامتحانات فقط.        

( أنّ الطّريقــة المثلــى للتّقــويم تكمــن فــي إجــراء امتحانــات %61.67أجــاب عشــرة أســاتذة )     

كتابيّـــة يقـــف الأســـتاذ مـــن خلالهـــا علـــى مـــدى الجـــدوى مـــن تدريســـه، وتكـــون عبـــارة عـــن أســـئلة 
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ه  رل تقو ا لدنء م  نّوس صل نّّتل تعتمد:  مّ ل نّحّس  نّمصوّ   ّسؤنل: 18نّمح حو فقا 
 نّتّحم  ؟
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هادفة، دقيقة، ومتنوّعة، وينبغي أن تكون متدرّجة مـن السّـهل إلـى الصّـعب، وتتناسـب مـع كـلّ 

ـــز، إضـــ ـــة الّتـــي شـــغلت نســـبة فئـــات التّلاميـــذ مـــن متعثــّـر ونـــام ومتميّ افة إلـــى الواجبـــات المنزليّ

، ويؤكّــد الأســاتذة علــى وجــوب فحصــها بانتهــام  ، إذ تعــدّ 40.00% أدوات تعلــّم وتكملــة للــدّرّ

واستمرار لتجنّب فتور التّلاميـذ فـي المـرّات المقبلـة. وعنـد التّصـحيح يجـب علـى الأسـتاذ وضـع 

 %11.11شّــفويّة فــي المرتبــة الأخيــرة بنســبة تقــديرات تشــجيعا للتّلاميــذ. وتــأتي الاســتجوابات ال

وتســتعمل خاصّــة بعــد اســتعمال وســائل الإعــلام والاتّصــال لإعــادة حوصــلة مــا تــمّ مشــاهدته، 

 .وبعد الخرائط المفاهيميّة من أجل ترسيّ الفكرة المدروسة

ب تحقيـق فتعليم النّحو يعدّ وسـيلة لتحقيـق غايـة الاسـتعمال الصّـحيح للّغـة العربيّـة، ويتطلـّ     

هـذ  الغايـة كثـرة التـّدريبات بنوعيهـا: الكتابيّـة والشّـفويّة، لأنّ الاقتصـار علـى التـّدريبات الكتابيّــة 

فقــــط لا يطــــوّر الجانــــب الأدائــــي للمــــتعلّم، ولا قدرتــــه علــــى التّعبيــــر السّــــليم، فــــي حــــين اعتمــــاد 

الطّبيعيّة لتكـوين العـادات  التّطبيق الشّفو  يثبّت القواعد في أذهان التّلاميذ، ويعدّ من الطّرق»

ــــة الصّــــحيحة، وهــــو  مقيــــاّ دقيــــق لمســــتوى التّلاميــــذ ووســــيلة للكشــــف عــــن  -كــــذلك -اللّغويّ

 .1«الضّعفاء منهم، وعن نواحي القصور فيهم 

 هل ّلحّ و  حق  يي قل نلأحدلا ؟ 

هناك تكامل بين النّحو وبقيّة  الإجابة
 الأنشطة

يُدرّّ النّحو منفصلا عن بقيّة 
 الأنشطة

 المجموع

 14 1 14 التّكرار
                                                 

 .444  ،مرجع سابق ،الموجّه الفنّي لمدرّسي اللّغة العربيّة ،ـ عبد العليم إبراهيم1
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النّسبة 
 المئويّة

10% 40% 100% 

 إ ن لا   هح ك تلا مل ي   نّحّد لا نّحّ و  ويقّ   نلأحدلا  لا لا. :  وضّـ م 4ةدول 

مــن المعلّمــين، يــرون بــأنّ  نشــاط النّحــو متكامــل  %10بملاحهــة الجــدول نجــد أنّ نســبة      

ببقيّـة الأنشـطة، فتربطـه بـالقراءة مــن مـرتبط الـدّرّ النّحـو   أنّ أ  مـع بقيّـة الأنشـطة الأخـرى، 

ــنهم مــن القــراءة السّــليمة، ويجعلهــم يق ــم خــلال قــراءة المتعلّمــين للــنّ ، ممّــا يمكّ بلــون علــى تعلّ

إذا كانـــت النّصـــو  ســـهلة تعبّـــر عـــن موضـــوعات تهمّـــه، كمـــا تربطـــه بعلـــم القواعـــد، لاســـيما 

لـذا فــالمتعلّم فــي  يـدة بــالنّ  لــم يكـن يعرفهــا ســابقا.ني جدالمعـاني لمــا يكتســبه المـتعلّم مــن معــا

المرحلة الثاّنويّة يحتا  إلى مثل هذ  النّصو ، التّي تتماشى مع واقعـه، وتعبّـر عـن حاجاتـه، 

لى كثرة  ة قـدر  علـى التّعبيـر السّـليم البحث والقراءة. مـا يسـهم فـي تنميـمما يدفعه إلى التّعلّم، وا 

فــي حــين يــرى ثلاثــة أســاتذة  حويــة وتفعيلهــا فــي لغــة الحيــاة اليّوميّــة.وحســن توهيــف القواعــد النّ 

 أنّ النّحو يدرّ منفصلا عن باقي الأنشطة الأخرى. %40بنسبة تقدّر بـــ

 هل نّوس صل نّتّعل مّ   نّ د    متورّفك رل مؤسّستك؟ 

المؤسّســـات  أجمــع الأســـاتذة المســتجوبون علـــى تـــوفّر الوســائل التّعليميّـــة الحديثـــة فــي كـــلّ      

، إذ أصبح اسـتخدام الحاسـوب وتقنيـة الأنترنـت وأجهـزة العـرا فـي هـذا العصـر جـزءا التّربويّة

مهمّا من العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة وتوهيفها للوصول إلى الأهداف المرغوبـة؛ ذلـك أنّهـا أكثـر 

ـــتّعلّم ال ـــتّعلّم الـــذّاتي وال غـــراء ودافعيّـــة لاكتســـاب مهـــارات ال تّعـــاوني، واكتســـاب كفـــاءة تشـــويقا وا 

دارة الإمكانات المتاحة.     استثمار الوقت وا 
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 هل تستع   يه  رل تقد مك نّحّ و؟ 

الوســــائل علــــى ضــــرورة اســــتعمال  % 66.67اتّفــــق عــــدد مــــن الأســــاتذة بنســــبة تقــــدّر بـــــــ      

عــود بطريقــة ملائمــة فــي التّعلــيم عــدّة أهــداف ي الحديثــة فــي تــدريّ النّحــو، ذلــك أنّ اســتعمالها

 وذلك لأنّه يمكّن من:وخاصّة الفيديو، نفعها على المعلّم والمتعلّم، 

  ّإعادة سماع التّسجيل في أّ  وقـت ممكـن، وفـي أّ  مكـان، وهـذا مـا يـؤدّ  إلـى ترسـي

، لأنّ اســتماع المــتعلّم إلــى الــدّرّ مــرّة واحــدة، 1المعلومــات والمعــارف فــي ذهــن المــتعلّم

عناصـــر ، إلا أنّ إعـــادة ســـماعه للـــدّرّ أكثـــر مـــن ذلـــك، قـــد لا يمكّنـــه مـــن فهـــم جميـــع 

يمكّنه مـن فهـم جميـع العناصـر. فاسـتماع المـتعلم إلـى نمـاذ  إعرابيّـة صـحيحة مسـجّلة 

 .2على شريط فيديو، يمكّنه من إعادة الجزء الذ  تعذّر عليه فهمه

 ها تقوم ببعا الأدوار عوضا عنهلأنّ ،ام بأغراا أخرىتتيح للمتعلّم وقتا للقي. 

  ّـــة قـــدرة المـــتعل ـــه يســـتعمل أكثـــر مـــن حاســـةتنميّ ـــذكّر، لأنّ ، كمـــا يثيـــر تّشـــويق م علـــى التّ

 المتعلّم.

 ها متوفّرة في أماكن كثيرة،  ، لأنّ 3سهولة الحصول على برامجه 

  ةتوفير الجهد والمال لأنّه لا يحتا  إلى تكاليف كثير. 

                                                 
 .114ـ    سابقمرجع  ،الموجّه الفنّي لمدرّسي اللّغة العربيّة ،عبد العليم إبراهيم ـ ينهر ـ1
 -عمــان ،دار الرّضــوان ،املةطرائــق تــدريّ اللّغــة العربيّــة فــي معــايير الجــودة الشّــ ،فــلا  صــالح حســين  الحيــور  :ـــ ينهــر2

 . 124   ،م4004 /ه1216  ،ط .د  ،الأردن
نتا  الوسائل التّعليميّة ،ـ أحمد محمود الحيلة3  .116   ،مرجع سابق ،أساسيات تصميم وا 
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ين الاسـتعانة بهـذ  الوسـائل الحديثـة، ولهذا يحتا  تبلي  النّحـو، وتقريبـه مـن قلـوب المتعلّمـ     

نّمـا ي فتقـد إلـى حتى يُنزع قناع الخوف عنه، وتُكشف الصّورة الحقيقيّة لـه، لأنّـه غيـر صـعب، وا 

اســتعمال إلــى أنّ % 11.11في حــين ذهبــت نســبة تــي ترغّــب فــي تعلّمــه.المحفــّزات والأدوات الّ 

الفيزيائيّــــة، دون  يعيّــــة والعلــــومالوســــائل الحديثــــة يقتصــــر فقــــط علــــى تقــــديم دروّ العلــــوم الطّب

كمــا أنّ صــعوبة القواعــد النّحويــة، لا تصــل إلــى درجــة  فــي تعلــيم اللّغــة العربيّــة. الاســتعانة بهــا

صــعوبة القواعــد الفيزيائيّــة والقواعــد الرّياضــيّة، إلّا أنّ المتعلّمــين يقبلــون علــى تعلّمهــا، ويبــذلون 

 الجهد المطلوب لذلك.

 عليها في المنحنى الآتي: وتههر النّتائج المحصّل

 

 هل تسها وس صل نلإ حا ونلاتّص ل رل ت دّل   هفك نّضّعف نّلّغوّ ؟ 
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ذهب جلّ المستجوبين إلى أنّ وسائل الإعلام والاتّصال تسهم في تفشّي هاهرة الضّـعف      

ــة أو ازدواجيّــة قــد  ــين ونقــل الرّســائل إلــيهم بثنائيّ تعيــق وصــول اللّغــوّ ، إذ " تــتمّ مخاطبــة المتلقّ

نّ اختلاط اللّغـة الإعلاميّـة بثنائيّـات متناقضـة هـو مفسـدة لهـا إذ  المقاصد الحقيقيّة للمحتوى. وا 

 ينتج عنه ما يأتي:

 .تفشّي اللّحن والغلط في لغة التّعبير 

 .اختلال الألسن 

  تباعد الفهـم بـين المتلقـّين بسـبب تبـاين اللّهجـات المحليّـة، وكـذا التبّـاين فـي فهـم اللّغـات

 الأجنبيّة.

 .تباين المتلقّين في التّأويل والتّفسير 

 .تعدّد لهجات الخطاب الواحد 

 .)استحداث ملكات جديدة )إنتا  لغو  جديد 

 .فساد في التّعبير من خلال إحلال ألفاه محلّ أخرى 

 .تحميل ألفاه معاني مغايرة لمقاصدها 

اللّغــة العربيّــة الفصــحى بــالزّوال هــذا وقــد بــات المحتــوى المقــدّم بلغــة مختلطــة هــاهرة تهــدّد 

 والاندثار.

 م  هل لهاّ نّمعوّق   ونّ لول نّمقتف  ؟ 
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فيما يخّ  هذا السّـؤال، وفيمـا يلـي بعـا تباينت لراء الأساتذة المستجوبين وتضاربت        

 إجابات الأساتذة:

   نّمعوّق: 

 تتعلّق يأست   م دّك نّحّ و نّعفيلّ: معوّق   .ل

  درسوا في الجامعات وتخرّجوا لكـن تنقصـهم الخبـرة والكفـاءة، حتـّى أنّهـم أغلب الأساتذة

، ف لجــــأ للطّرائــــق يفــــي غالــــب الأحيــــان يجهلــــون الطّرائــــق المناســــبة فــــي تقــــديم الــــدّروّ

لــزام  ــة الاســتقرائيّة وا  ــاع المنهجيّ ــة القديمــة فــي إيصــاله المعلومــات مــن إلقــاء واتبّ التّقليديّ

 المتعلّم بالحفه والاستههار.

 يحفّز المتعلّم ولا يقود  إلى الاستنتاجات الفرديّة، ولا يكسبه الفكر النّقد  الإبداعي.لا  

 ــــويم ــــات التّق ــــر، و إهمــــال الأســــاتذة عمليّ ــــابي أكث ــــار الكت ــــى الاختب ــــز عل همــــال  ،التّركي وا 

ـــه فـــي القســـم تكســـبه مهـــارات  ـــيّ للمـــتعلّم، ففاعليّت ـــيّن الوجـــه الحقيق الوســـائل الّتـــي قـــد تب

صـــل لّغـــوّ  يتنـــامى بفضـــل عمليّـــة التّو وتجعـــل رصـــيد  ال ،الحـــديث والاســـتماع والتّعبيـــر

 .أثناء العمليّة التّعلّميّة التّعليميّةفي الّتي يقوم بها 

 :ي ّتّلم  تتعلّق  معوّق   . 

  المـتعلّم فـي العمليّـة التّعليميّـة التّعلّميّـة متلقّيـا سـلبيّا، ولا يكـون قطبـا إيجابيّـا فـي نجد

 العمليّة التّدريسيّة.

 .نفور المتعلّم من المادّة 
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   ضعف الحصيلة اللّغويّة للمتعلّم، الشّيء الـّذ  يـؤثّر علـى المحصـول الفكـر  الـّذ

 رين.يقلّل من قدرته على التّعبير والتّواصل مع الآخ

  غيــاب الاســتعمال والدّربــة الضّــروريّين للــتّمكّن مــن اللّغــة العربيّــة الفصــيحة وتطبيــق

 قواعدها.

  هـمّ الطّالـب الوحيـد هـو الحصـول علـى نقطـة تمكّنـه مـن اجتيـاز الاختبـار فهـو أبعــد

 ما يكون عن البحث في الخفايا واكتشاف مكنونات النّحو.

 تتعلّق ي ّم دّك: معوّق   . 

  الدّراسات النّحويّة الحديثة والّتي تتعلّق بتيسير النّحو لم تجد طريقها إلى فهم النّحـو

 يّدا بل في بعا الأحيان زادته تعقيدا.جالعربيّ فهما 

 .غياب طرائق تيسير النّحو 

 الّتي اقترحوها: وم  نّ لول

 .تيسير تعليم اللّغة العربيّة ونشرها بين المتعلّمين بلغة سليمة ميسّرة 

 . تحسين مستوى التّعليم ومردود 

  ـــة لســـانيّة ومهـــارات التّفكيـــر العمـــل علـــى تكـــوين المـــتعلّم وتحفيـــز  لاكتســـاب ملكـــة لغويّ

 والتّعبير والحديث.

 .جعل العمليّة التّعليميّة حلقة تواصل وعرا الأفكار ومناقشتها بين المتعلّم والأستاذ 
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  القاصـرة لهـذ  المـادّة ودحـا الهزيمـة  تحبيـب النّحـو للمـتعلّم وتغييـر النّهـرةالعمل على

 النّفسيّة تجاهها ب براز الأهمّية الّتي تحملها.

  ربـــط التـّــراث النّحـــو  بالدّراســـات اللّســـانيّة الحديثــــة حتـّــى تتلاشـــى الفكـــرة الرّاســـخة فــــي

 الأذهان من أنّ النّحو مادّة نضجت واحترقت.

 .ّزرع العزيمة والثقة في النّف 

  داخل القسم عنصرا تقييما. التّلميذجعل فعاليّة 

 ة.المشاركة الإيجابيّ  ى يحقّقعلى الدّرّ مسبقا حتّ  لتّلميذا اطّلاع 

  ّقة، من باب التّعزيز.باترتيب الدّروّ وفق تدرّ  يسمح باستثمار المعلومات الس 

 .توفير الحجم السّاعي الكافي لهذا النّشاط، ممّا يسمح للمعلّم بتبليغه بطريقة ملائمة 

  مـــن التّطبيقـــات بنوعيهـــا الكتـــابي والشّـــفهي، حتّـــى يـــتمكّن المـــتعلّم مـــن القواعـــدالإكثـــار 

  المدروسة.

 .الاهتمام أكثر ب عداد الكتاب المدرسي، وذلك بتصحيح الأخطاء اللّغويّة الموجودة به 

 .السّعي الجادّ إلى إعداد الأستاذ الكفء، الملمّ بطرائق التّدريّ الجيّدة 

 لميّــة تســهر عليهــا لجنــة مختصّــة ، تكــون علــى اطّــلاع دام بنــاء المنــاهج علــى أســّ ع

بمــا اســتجدّ فــي حقــل تعليميّــة اللّغــات، وتحمــل علــى عاتقهــا اختيــار الموضــوعات الّتــي 

 تتناسب وقدرات المتعلّمين، واعتماد طرائق التّدريّ الحديثة.
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 نّتّلم  : ستي ح نت ل ل 

  نّةحست د د  : 

بعــد إحصــاء عــدد الــذّكور والإنــاث، تبــيّن لنــا أنّ عــدد الإنــاث يفــوق عــدد الــذّكور، وتههــر      

 النّتائج المحصّل عليها من خلال الاستبانة في المنحنى الآتي:

 
أ   مـا يعـادل  % 27بالاعتماد على معطيات المنحنـى نجـد أن نسـبة الـذّكور تقـدّر بــ        

أنثـى، وهـذا يـدلّ علـى  14أ  مـا يعـادل  % 41واحد وثلاثون ذكرا، وأنّ نسبة الإناث تقدّر بــ 

الأكاديميّــة أن الإنــاث أكثــر اهتمامــا بــالتّعلّم مــن الــذّكور، وهــنّ أكثــر تفوّقــا فــي جميــع الميــادين 

تقريبا، إضافة إلى انخفاا نسبة رسوب الإناث عن الـذّكور، وهـذا راجـع بالدّرجـة الأولـى إلـى 

فـــرا علـــى الأنثـــى، فـــلا تجـــد أمامهـــا ســـوى الانغمـــاّ فـــي الدّراســـة القيـــود الاجتماعيّـــة الّتـــي تُ 

تّغييــر، والسّــعي للحصــول علــى أعلــى الــدّرجات، كمــا أنّ ثقافــة الأنثــى طــرأ عليهــا الكثيــر مــن ال

.يث الجنسمنحنى يوضّح النّسبة المئويّة للمتعلمّين من ح

كور %(47)الذ 

%(53)الإناثّ
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فأصـــبحت تـــرفا أن تكـــون رهينـــة المنـــزل وأصـــبحت تضـــاهي الـــذّكور وتطلـــب حـــقّ المســـاواة 

وحـــقّ التّعلـــيم، مــــع إدراكهـــا أنّ التّعلـــيم هــــو مســـتقبلها الــّــذ  يضـــمن لهـــا الخــــرو  مـــن المــــأزق 

الاجتماعيّ. ويرى الأساتذة أنّ المستوى الاجتماعيّ والعلميّ والمهنـيّ ليبـوين يقـف وراء تفـوّق 

خاصّـة  -ناث على الذّكور، حيث يفضّل الشّباب الالتحاق بالوهيفة وهجران مقاعـد الدّراسـةالإ

 ، والاعتماد على النّفّ في توفير مستلزمات الحياة. -في هذ  المرحلة

  ّا؟علّ م  هدرك م  نّت 

لاع علــى مــا جــاء فــي الاســتبانات، نجــد أن الإجابــة تختلــف مــن مــتعلم إلــى لخــر، بــالاطّ      

هـو الوصـول إلـى نتيجـة مسـتحقّة بعـد تعـب وعنـاء، تلـك الأخيـرة الأغلبية منهم هدف  ونجد أنّ 

ت الّتــي تهيّــم شخصــيّاتهم علــى مواجهــة الحيــاة العمليّــة، ومتابعــة تحصــيلهم العلمــيّ فــي مجــالا

ـــة  ـــدفعون نحـــو الإبـــداع والابتكـــار بعـــد تمـــتّعهم بالعديـــد مـــن المهـــارات الفكريّ يميلـــون إليهـــا، فين

   والنّوعيّة.

لا  -إرضـــاء الوالـــدين  الهـــدف مـــن تعلّمهـــم هـــو وتـــذهب فئـــة أخـــرى مـــن التّلاميـــذ إلـــى أنّ      

ــيهم بنعمــة الوالــدين -غيــر ــرّأ  تبريــراتهم بــأنّ الله تعــالى مــنّ عل الّتــي  -ويقــدّم أصــحاب هــذا ال

لبانهـا، يعتبران طريقا للجنّة، لذلك وجب عليهم برّهما والقيام بكـلّ مـا يط الّلذان -يفتقدها الكثير

 حتّى ينالوا رضا الله ورضا رسوله الكريم صلّى الله عليه وسلّم.

ــة قليلــة مــن المســتجوبين بــأنّهم يتعلّمــون فقــط.. بــلا هــدف، فهــم لا يتصــوّرون أنّهــم  وأجابــت قلّ

قــادرون علــى فعــل شــيء مفيــد أو ذا قيمــة، حيــاتهم بــلا هــدف، أيّــامهم ضــائعة، هــم فــي مقاعــد 
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ــلمــي العقــول. ف الدّراســة لمــي الفــراغ لا ــثقيــف والنّ م بهــدف التّ ة قليــة تــتعلّ قلّ ة، جــا  وخدمــة الأمّ

م العلـم الغايـة مـن تعلـّ" حـو؛ حيـث يـرى بـأنّ د  علي أبو المكـارم فـي كتابـه تعلـيم النّ وهذا ما يؤكّ 

ل إلــى المراتــب مــون بغيــة الوصــو بقــة العليــا يتعلّ تختلــف بــاختلاف طبقــات المجتمــع، فأبنــاء الطّ 

مـون بغيـة نيـل ار وعلـى مـن شـاكلتهم، فهـم يتعلّ جّـبقة الوسطى مـن كبـار التّ الطّ  أبناءالعليا، أما 

ــأمّــ فيعــة،المكانــة الرّ  ة فهــدفهم مــن ذلــك هــو تغييــر نمــط الحيــاة، وتحســين مســتوى ا أبنــاء العامّ

ة مـه والإفـادة بـه فـي خدمـة المجتمـع والأمّـبـالعلم وتهـدف إلـى تعلّ  المعيشة، أما الفئة التـي تهـتمّ 

 .1"ذين لا مطمع لهم إلا خدمة العلم والمعرفةفين الّ مين والمثقّ بناء المعلّ هم أ

 وتههر نتائج الإجابة عن هذا السّؤال في المنحنى الآتي:
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 هل ت ّ  نّلّغ  نّعفيّ  ؟ 

 من خـلال مـا عايشـنا  ومـا لمسـنا  مـن نفـور مـن لـدنّ تلاميـذ الثاّنويّـة مـن اللّغـة العربيّـة ،     

وتههــر النّتــائج  نريــد أن نصــل غلــى مــا قيــل ومــا يقــال عــن مــادّة النّحــو العربــيّ فــي الثاّنويّــات.

 المتحصّل عليها في الجدول الآتي:

 ةدول  مّ ل حسي  نهتم ا لالّ م  نّّ لاوف ونلإح ث ي ّلّغ  نّعفيّ  .

 المجموع لا نعم الإجابة
  17 ذكور التّكرارات

42 
12  

24 
11 
 

 
66 

 14 10 44 إناث
  %44 ذكور النّسبة المئويّة

64 
24%  

36 
 

 %92 %71 إناث 100 

أنّ نســبة كبيــرة مــنهم يحبّــون اللّغــة  -مــن خــلال تصــريحات التّلاميــذ –وعليــه، يههــر لنــا      

عنـــد الإنـــاث، فـــي حـــين وصـــلت نســـبة  %71عنـــد الـــذّكور، و %44العربيّـــة، إذ وصـــلت إلـــى 

بالنّسـبة للنـاث،  %41بالنّسبة للـذّكور، و %24الآراء الّتي تقول بعدم حبّ اللّغة العربيّة إلى 

فالتّلميذ يتعلّم اللّغة العربيّـة وهـو طفـل صـغير بـدافع الحاجـة إلـى التّعبيـر والتّواصـل مـع الغيـر، 

صـــرافه عنهـــا يرجـــع إلـــى أســـباب عـــدّة؛ أهمّهـــا لكـــنّ خضـــوعها لحبّـــه وميلـــه إليهـــا، أو كرهـــه وان

 الأستاذ وطريقته في التّدريّ.

وبالرّغم من قول بعا المتعلّمين بحبّ اللّغة العربيّة، إلّا أنّهم يقبلـون علـى دراسـة المـواد      

العلميّــة الّتــي تقــدّم باللّغــات الأجنبيّــة، وهــذا قــد يعــود إلــى نهــرة المجتمــع الاســتهزائية لمتعلّميهــا؛ 
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ـــف، ولهـــذا يميـــل  هانـــة، واشـــمئزاز، وأنّهـــا لغـــة التّخلّ ـــة نهـــرة احتقـــار، وا  فهـــو ينهـــر للّغـــة العربيّ

التّلاميذ إلى التّحدّث باللّغات الأجنبيّة ويهملون العربيّـة بـالرّغم مـن كونهـا اللّغـة الرّسـميّة، الّتـي 

لا  نّلّغ  يلة راجـا: " وجب أن تقدّّ، لأنّها اللّغة الأمّ، لغة القرلن الكريم. وفي هذا تقول جم وّ

فسااف حةااده  راال نلآوحاا  نلأخ اافك تتعاافّض ّلهةااف ونّمضاا  ق  ونّتّدااو   ماا  للا ااف  نّعفيّ اا  وّ

ليح صهاا  وراال ُ قااف دنفهاا ، وياا لأخصّ يعااد ماا   دااهده نّعاا ّا ماا  تغّ اافن  ومسااتةدّن  لوهماا  

ّتّعلاا ا هااؤلاء لّ  ّغااتها ّ ساا  راال نّمسااتو  نّّاا    ساامـ ّهاا  يااأ  تلاااو  ّغاا  نلاقتصاا د ون

كمــا أنّ المتعلّمــين يطمحــون إلــى دراســة المــواد الّتــي ، 1ونّلاااّ  ونّسّاا     ونلإدنفك وغ ااف  ّااك"

ماا   ّااك حااف  نلأهم اا  تتــوفّر علــى مناصــب شــغل كافيــة، والّتــي تحقّــق لهــم مــا يــأملون إليــه،"

حتّــى نــتمكّن مــن  ،2نّقصااو  ّدفنساا  نّعلااوا يلغتحاا  نّعفي اا  مسااتخدم   مصاالال     في اا "

تنمية الاهتمام بها، ونساعد على نشرها، لأنّ التّعليم باللّغـات الأجنبيّـة يميـت فـي المـتعلّم دافـع 

 الاهتمام بلغته، ويجعله ينصرف إلى الاهتمام باللّغات الّتي يستعملها.

 لاا ت    م  نّقفآ ؟ 

درا علــى ضــبط الحــروف بشــكل إنّ مــتعلّم القــرلن الكــريم يكتســب اللّغــة السّــليمة، ويكــون قــا     

 صحيح، كما تكون مخار  الحروف لديه سليمة، ولغته فصيحة لا يشوبها لحن أو خطأ.
                                                 

م، 4014 -1164ة خـــلال الخمســـين ســـنة غـــة العربيّـــعمـــل فرقـــة بحـــث بعنـــوان: اللّ ، ةغـــة العربيّـــيوميـــات اللّ  ،جميلـــة راجـــا .1

 . 141 ، الجزائر ،ةغويّ اللّ  منشورات مخبر الممارسات

   ،مرجـع سـابق ،ة خلال الخمسينغة العربيّ بحث بعنوان: اللّ  عمل فرقة، ة ناجحةتجارب تعريبيّ ، ين غمام عمارةـ نور الدّ 2

104. 
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إضـافة إلـى أنّ تعلــّم القـرلن يقــوّ  الـذّاكرة؛ فالأشــخا  الـّذين يحفهــون القـرلن لــديهم قـدرة فائقــة 

 على استرجاع المعلومات أكثر من الّذين لا يحفهون القرلن. 

النا للمتعلّمــين عــن حفــه القــرلن الكــريم، دســتور الحيــاة الشّــامل، الــّذ  تســتقيم بــه ولهـذا كــان ســؤ 

 الألسنة، وتصان به الحقوق، وتزدهر الحياة.

خاصّـة  -ومن خلال نتائج الاستبانات نجد أنّ معهم المتعلّمين لا يحفهون القرلن الكـريم     

ـــ -الــذّكور " حعااا ل  اا  والأدهــى مــن ذلــك أنّهــم لا يقرؤونــه حتّــى، والفئــة القليلــة الّتــي أجابــت بــ

مــا ، كتقاافل نّقاافآ  ولا ت   اا " لــم تتجـاوز خمســة أحــزاب، وتوجـد فئــة أخـرى قالــت بأنّهـا نّقافآ 

 + نّ  ت اا ".66:" ، وهنــاك مــن يجيــب باســتهزاء، فيقــولّااا  ةاا   اا  هاا ن نّسااؤنليوجــد مــن 

وهــذا يــدلّ علــى عــدم الاهتمــام الكــافي بحفــه القــرلن الكــريم وتعلّمــه مــن قبــل المتعلّمــين، فبعــد 

المتعلّمين عن القرلن يعدّ أحـد الأسـباب الرّئيسـة فـي تفشّـي هـاهرة الضّـعف اللّغـوّ ، فلـو تمـرّن 

لميـــذ وهـــو صـــغير علـــى قـــراءة القـــرلن وحفهـــه لاســـتطاع أن ينمّـــي قدراتـــه، ويصـــقل مهاراتـــه التّ 

وملكاتـــه مـــن حفـــه، وقـــراءة، ومخـــار  حـــروف. كمـــا يـــتعلّم اللّغـــة العربيّـــة بشـــكل جيّـــد، ويـــتمكّن 

منها، ممّا يجعله أقدر من غير  علـى التّحـدّث بفصـاحة وطلاقـة، خاصّـة أنّ القـرلن الكـريم هـو 

 ل الّذ  أسهم في حفه اللّغة العربيّة من الاندثار.الكتاب الأوّ 

 م  نّلات  نّّتل تلا ّعه ؟ 

مــين بالمطالعــة، لمــا لهــا مــن دور فــي  ؤال إلــى معرفــة مــدى اهتمــام المتعلّ يهــدف هــذا السّــ     

؛ ذلـــك أنّ المطالعـــة مـــن الأنشـــطة الذّهنيّـــة الّتـــي تســـاعد علـــى زيـــادة غـــو ّ تحســـين مســـتواهم اللّ 
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مستوى التّركيز لدى القارىء، كما تعمـل علـى تنميـة القـدرات التّأمّليّــــــــــــة سـواء الشّفويّــــــــــــــة منهـا 

 أو الكتابيّة، ومن ثمّ التّفكير بطريقة إبداعيّة.

ـــبهم  مـــين، أنّ المتعلّ  اتمـــن إجابـــمـــا نلحهـــه لكـــنّ  ح بتصـــفّ  يكتفـــيبالمطالعـــة، بـــل  هـــتمّ يلا أغل

، وفئة قليلة جدّا أجابـت المطالعة تشعرهم بالملل ومشاهدة ما يُبث على القنوات، لأنّ ت نالأنتر 

"، كمـا نجـد مـنهم ( conexion) ونلأهااّ  وفك، ونلأهااّ لات  قد م ، لاتا  ت ف خ ا   ا  نّ اّ"  بــــ

 .ؤالمن لم يجب عن هذا السّ 

بــيّ، والسّــبب فــي أنّ مشــكلة عــدم الاهتمــام بالمطالعــة اكتســحت مجتمعنــا العر وهــذا يــدل علــى 

ذلك هو وسائل الّاتّصال الحديثة الّتي خلقت فجوة بين القارئ والكتاب. لذا وجـب علـى المعلـّم 

 التّوعية بأهمّية المطالعة، وجعلها من الأولويّات.

 م  هدرك م  تعلّا نّحّ و؟ 

 وقااد نّزّّاال""صااو  نّلّساا    اا  نّخلاااأ، و  اا  نّقلااا ماا  إنّ الهــدف مــن تعلّــم النّحــو هــو     

، فكانــت الإجابـــات تعمّــدنا طــر  هــذا السّــؤال لكــي نتحقـّـق مـــا إذا كــان هــدف المتعلّمــين كــذلك

 كالآتي:
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ن من مكّ التّ  جا  في الامتحانالنّ  الإجابة
حيح الاستعمال الصّ 

 ةغة العربيّ للّ 

 المجموع

  41 ذكور كراراتالتّ 
41 

10  
25 

11 
 

 
66 

 14 14 40 إناث
  %61 ذكور ةسبة المئويّ النّ 

62% 
24%  

38% 
 

 
 %21 %47 إناث %111 

 هــوحــو النّ  مــن تعلّــممــين معهــم المتعلّ هــدف  يتبــيّن لنــا أنّ  بالاعتمــاد علــى نتــائج الجــدول     

،لأنهم يرغبون في الانتقـال مـن سـنة إلـى %64بـ  همر نسبتجا  في الامتحان فقط حيث تقدّ النّ 

فــــي هــــم لا يرغبــــون حيح للغــــتهم أم لا، لأنّ الاســــتعمال الصّــــنــــوا مــــن هــــم إذا تمكّ أخــــرى، ولا يهمّ 

نــا  أنّ ة. إلاّ غــة العربيّــاختصاصــهم لا يحتــا  إلــى اللّ  وأنّ  ،نيعلميّــ مة كــونهدراســتها أصــلا، بحجّــ

، وحفهـه مـن سـانمونهـا مـن أجـل ضـبط اللّ يتعلّ مـين مـن المتعلّ  % 11نجد نسـبة قليلـة تقـدر بــ 

 الزّلل.

ومن هنا نتوصّل إلى أنّ تعلّم النّحو عند المتعلّمين غاية في الوقت الـّذ  كـان ينبغـي أن      

 يكون وسيلة.
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 م  ن؟  هل تعتيف لست  ك قدوك ّك؟ وّ

 ويههر الجدول النّتائج الّتي توصّلنا إليها:    

 المجموع لا نعم الإجابة
 

 كراراتالتّ 
  17 ذكور

43 
12  

23 
11 
 

 
66 

 14 1 46 إناث
 

 ةسبة المئويّ النّ 
 

  %44 ذكور
65% 

%24  
35% 
 

 
 %16 %72 إناث 111% 

مــن المتعلّمــين إلــى أنّ المعلّــم قــدوة لهــم، ذلــك أنّــه القائــد الّــذ  يقــودهم نحــو % 64يــذهب      

 والمعلّم الّذ  يقدّم المعرفة وينمّي المهـارات، والموجّـهأهدافهم، والأب الحنون العطوف عليهم، 

المرشد إلى الطّريق الصّحيح والمعرفة الحقّة، وفي هذا قالت أحد المتعلّمات: "بعـا الأسـاتذة 

 هم سبب محبتي للّغة العربيّة".

ـــ  أنّ الأســتاذ لــيّ قــدوة بالنّســبة لــه،  % 14فــي حــين رأى عــدد مــن المتعلّمــين، بنســبة تقــدّر بــ

هم مـع المـتعلّم، وأنّهـم يقلّلـون مـن وأرجعوا ذلك إلى كون بعا الأساتذة غير عادلين فـي تعـامل

 قيمتهم.

ومن هنا نخل  إلى أنّ نجـا  المعلـّم فـي تكـوين المـتعلّم وتغييـر سـلوكه نحـو الأفضـل يشـترط 

فيــه أن يكــون قــدوة لــه فــي جميــع أقوالــه وأفعالــه، لأنّ إصــلا  المــتعلّم يكــون معقــود ب صــلا  
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ــم أولا وهــو يغضــب ويثــور   -مــثلا -، فــلا يمكــن لمعلـّـم أن يحــثّ متعلّميــه علــى الصّــبر1المعلّ

 لأبسط الأمور.

 هل  ملك نّمعلّا زندن معفرّ   مقيولا رل نّحّ و؟ 

إنّ تحقيق الأهداف المبتغاة من تعليم النّحـو يتطلـّب أن يكـون المعلـّم ملمّـا بمادّتـه، عارفـا      

 بأدقّ جزئيّاتها.

 المجموع نوعا ما لا نعم الإجابة
 66 11 1 24 كراراتعدد التّ 

 %111 %47 %4 %61 ةالنسبة المئويّ 
ر مـــين يجيبـــون بــــ )نعـــم(، حيـــث تقـــدّ معهـــم المتعلّ  ن أنّ مـــن خـــلال معطيـــات الجـــدول يتبـــيّ      

زمـة فـي م يـزوّدهم بمختلـف المعـارف اللّا المعلـّ م، لأنّ مـتعلّ  24أ  بمـا يعـادل  %61نسبتهم بـ 

م المعلّــ يــرى أنّ  امــمتعلّ  11مــا يعــادل أنّ تجيــب بـــ )نوعــا مــا(، أ   %47ونســبة  شــاط.هــذا النّ 

مـــين متعلّ  1فقـــط تجيـــب بــــ :)لا(، أ  مـــا يعـــادل  %4مـــا، ونســـبة  تـــه إلـــى حـــدّ ن مـــن مادّ مـــتمكّ 

مــة المعــارف المقدّ  ة، أو أنّ ين بالمــادّ هــذا يعــود إلـى كــونهم غيــر مهتمّـلعـلّ عكــّ ذلــك، و  نيـرو 

 هم.لا تتناسب مع قدرات

 

 

 

                                                 

 1ـ ينهر، أبو محمّ د عبد الله بن مسلم، عيون الأخبار، دار الكتاب العربي، بيروت- لبنان، 1121هـ / 1114م ـ 167/4.



معوّق ات تعليم النّحو العربي في المرحل  الثّ انو  الوص  الثّ اني:   
 

 
109 

    ا  س  لاي ع   فور  وي صت  وقدفنت ؟متعلّ  ع مل م  لالّ نّتّ  نلأست  هل  ستلا  

 المجموع لا نعم الإجابة
 66 11 14 41 16 ذكور كرارالتّ 

 41 14 إناث
 %111 %41 %21 %24 %44 ذكور ة.سبة المئويّ النّ 

 %66 %12 إناث
م يتعامـل معهـم حسـب المعلّ  كور تقرّ بأنّ من الذّ  %44نسبة  الجدول نجد أنّ  إلىهر بالنّ      

ــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــدراتهم العقليّ ــــــــــــــــــك %21، أمــــــــــــــــــا نســــــــــــــــــبة ة، ومســــــــــــــــــتواهم الفكــــــــــــــــــر ّ ق ــــــــــــــــــي ذل  .تنف

نســبة كبيــرة  أ  أنّ  بمراعــاة الفــروق الفرديّــة. تقــرّ  فقــط %12نســبة  نجــد أنّ فنــاث عــن الإأمــا 

ه وتـرى بأنّـ ،علـيمفـي التّ مـين وفيـق بـين جميـع المتعلّ م ليّ لـه القـدرة علـى التّ المعلّ  أنّ منهم ترى 

وينهـــي  ،ى لا يضـــيع الوقـــتمـــين حتــّـة المتعلّ ببقيّـــ ، ولا يهـــتمّ دون غيـــرهم تفـــوّقينيتعامـــل مـــع الم

ة الإحسـاّ، ولـو مـن أبسـط صفون برقـّة الإناث كونهم يتّ خاصّ  ،د لهالبرنامج في الوقت المحدّ 

 الأمور. 

ضافوفك مفن ا ك نساتعدندن  ب " لأن تنميـة ذلـك يتطلـّ ،معلّ م نحـو الـتّ دوافع المـتعلّ  وهذا ما يكبح

 .1لم   روق لا قت "و لا   مل نّتّ حم    تّ وقدفن  نّتّ 

  ضيلا  ة دن؟ فّ نّصّ  نلأست  هل  ضيلا 

ــالصّــفّ التّربــو ّ م فــي م المعلّــؤال إلــى معرفــة مــدى تحكّــيهــدف هــذا السّــ      ر لهــم ى يــوفّ ، حتّ

 ي مختلف المعارف.المناسب لتلقّ  الجوّ 
                                                 

 .  293  ،م4004 /ه1244، 1ط، القاهرة  ،عالم الكتب ،دريّم مهارات التّ تعليم وتعلّ  ،ين عرفة محمودـ  صلا  الدّ 1
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 المجموع لا نعم الإجابة

 66 41 21 كرارالتّ 

 %111 %14 %64 ةسبة المئويّ النّ 

وبالاســـتعانة ب جابـــات المتعلّمـــين أنّ أغلـــب أســـاتذتهم  -مـــن خـــلال هـــذا الجـــدول -نلحـــه      

أ  مــا يعــادل (، مــنهم أجــابوا بـــ )نعــم %64يتحكّمــون فــي الصّــفّ التّربــوّ ، حيــث نجــد نســبة  

الثاّنوّ  يحتا  إلى مزيج من الحزم واللّين لضبط تلاميـذ ، والحـر  علـى متعلّم، فالصّفّ  21

، ووصول المعلومة.  حصولهم على الفائدة المرجوّة من الدّرّ

ـــدا أنّ الصّـــراذ لا يجـــد  نفعـــا، ذلـــك أنّ مـــن يتعامـــل مـــع تلاميـــذ   وعلـــى الأســـتاذ أن يعـــي جيّ

 م الاحتــــــرام باطنيّــــــا.بصــــــوت عــــــال لا يكســــــب مــــــنهم ســــــوى الخــــــوف هاهريّــــــا، والنّقمــــــة وعــــــد

نّمــا بــاللّين فــي حــين وبــالحزم فــي كــلّ  ،فــالتّحكّم فــي الصّــفّ التّربــوّ  لــيّ بالصّــوت العــالي، وا 

 حين.

   ل ح ء  د   ؟ رل   غو ّ نلأخلا ء نّلّ  نلأست  هل  فتلا 

 

أسـاتذتهم يقعـون  مـين يقولـون بـأنّ مـن المتعلّ  %14 نسـبة من خلال هذا الجدول نلحه أنّ      

 لا يقعــون فــي ذلـــك، وأنّ هم تقـــول بــأنّ  % 11أثنــاء حــديثهم، ونســبة فـــي ة غويّــفــي الأخطــاء اللّ 

 المجموع أحيانا لا نعم الإجابة

 66 12 44 10 كراراتعدد التّ 

 %111 %44 %11 %14 ةسبة المئويّ النّ 
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قــد تعـود إلــى زلـة لســان و  ،هـا قليلـةمـيهم يقعــون فـي الأخطــاء لكنّ معلّ  يجيبـون بــأنّ  % 44نسـبة 

 فقط.

هنـاك ف ،م إلـى لخـرغة يتفاوت من معلـّحيح للّ ن من الاستعمال الصّ مكّ التّ  ومنه نستنتج أنّ      

ـــ للّغـــة،حيح مـــين مـــن لـــيّ لهـــم القـــدرة علـــى الاســـتعمال الصّـــمـــن المعلّ  ا فـــي ويههـــر ذلـــك جليّ

ر هــا تــؤثّ  أنّ تــي يقعــون فيهــا. وهنــاك مــن يرتكــب هــذ  الأخطــاء ولكــن بنســبة قليلــة إلاّ الأخطــاء الّ 

 . هم قلّة قليلةفذين يحسنون استعمالها مون الّ ا المعلّ م، أمّ سلبا على المتعلّ 

 ؟ ااااااااو راااااااال  ااااااااد  ك خاااااااا ف  نّقساااااااااماااااااا  ماااااااا  نّحّ ف ماااااااا  تتعلّ هاااااااال توّ اااااااا  

 مة داخل القسم.ؤال إلى معرفة مدى وهيفية القواعد المتعلّ يهدف هذا السّ 

 المجموع لا نعم الإجابة

 2 كرارالتّ 
 

64 66 
 

 %100 %12 %6 ةسبة المئويّ النّ 
       

بتحليل معطيات هذا الجدول نجد أنّ معهم المتعلّمين لا يوهّفون ما يتعلّمونـه مـن قواعـد      

نحويّة في حديثهم خار  القسم لأنّهـم أصـلا لا يسـتعملون اللّغـة الفصـحى، فكيـف بهـم يوهّفـون 

مــتعلّم، بينمــا نســبة ضــئيلة جــداّ قالــت  64أ  بمــا يعــادل  ، %16قواعــدها، وتقــدر نســبتهم بـــ 

ـــ  ، أ  بمــا %6بأنّهــا توهّــف مــا تتعلّمــه مــن قواعــد فــي حــديثها خــار  القســم، وتقــدر نســبتهم ب

متعلّمـــين فقــط. ومنـــه نســتنتج أن ربـــط النّحــو بـــالواقع يكــاد يكـــون معــدوما، لأنّ عـــدم  2يقــارب 
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 النّســـــــــــــــــيان والانـــــــــــــــــدثار. توهيـــــــــــــــــف المـــــــــــــــــتعلّم مـــــــــــــــــا تعلّمـــــــــــــــــه ســـــــــــــــــيؤد  حتمـــــــــــــــــا إلـــــــــــــــــى

ـــدرّب علـــى اســـتعمالها، لـــن يســـتطيع  ـــة فـــي القســـم، ويت ـــذ  لا يتعامـــل باللّغـــة العربيّ فـــالمتعلّم الّ

استعمالها في مواقف أخرى وخاصّة مـع كـون المعلّمـين أنفسـهم، يزاوجـون بينهـا وبـين العاميّـة، 

دا لالغاا  ّللات ياا  نّع م اا  هاال ّغاا  نّتاّادف س، وّ ساا  نّلّغاا  نّ صاا و نّّتاال تسااتخأ  أنّ " 

ونّقفنءك وّ س  ّل د ث، لأّ  نّمعلّم   لا  تقحو  نّتّ دّث يه ، ونّتّحم   ّ سون ق دف    لو 

 .1نستخدنمه  رل نّ د ث يلاحق ، رها لا  تدفّيو   لو إحت   نّلغ  ونستخدنمه "

   ؟ف  ل ك نّ هافح إ ن تع ّ إ  دك نّدّ  نلأست  هل تلال  م 

م، وحرصـه علـى رّ المقـدّ الـدّ بم ق مـن اهتمـام المـتعلّ حقـّؤال هو التّ السّ الهدف من هذا إنّ      

 الإفهام. ىعل انالغموا ويساعد نؤال يزيلاالاستفسار وكثرة السّ  ، لأنّ هفهم

 

 

 

مهـم مـين يطلبـون مـن معلّ نسـبة كبيـرة مـن المتعلّ  بالاعتماد على معطيـات الجـدول نـرى أنّ      

 44يســاو   أ ، %71ـــصـعوبة فـي فهمهـا، إذ تقـدر نسـبتهم ب نتـي يجـدو قـاط الّ إعـادة شـر  النّ 

، أمّــللــدّ  لصّــحيحنهم مــن الفهــم اذلــك يمكّــ مــتعلم، لأنّ  مــين فهــم لا يفعلــون ذلــك ة المتعلّ ا بقيّــرّ

                                                 
 ،م4002 /ه1244 ،2ط ،القــاهرة ،بنانيــةة اللّ ار المصــريّ الــدّ  ،ال فــي العــالم العربــيدريّ الفعّــات التــّأساســيّ  ،حســن شــحاتةـــ 1

  111. 
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ويعـود ذلـك إمـا؛ لعامـل الخجـل، أو الخـوف  م،مـتعلّ  12يسـاو   أ  مـا، %41وتقدر نسـبتهم بــ

 رّ المقدم.م لهم، أو لعدم اهتمامهم بالدّ من توبيّ المعلّ 

ـــفـــي ســـير الـــدّ  م دور إيجـــابيّ للمـــتعلّ  ومنـــه نســـتنتج أنّ       ، وذلـــك نتيجـــة استفســـار ، حتّ ى رّ

رف إلــى ل عليــه إيصــال المعــام ويســهّ م يســاعد المعلّــســؤال المــتعلّ  د، لأنّ ن مــن الفهــم الجيّــيــتمكّ 

 ممكن. م، في أقل وقتالمتعلّ 

 ؟هل تع حل م  نلأمفنض   

ــــؤال إلــــى التّ يهــــدف هــــذا السّــــ      ة فســــيّ م مــــن الأمــــراا بنوعيهــــا النّ ق مــــن ســــلامة المــــتعلّ حقّ

 م.علّ ير الحسن  للتّ حائلا دون تحقيق السّ  تي تعدّ الّ و  ،ةوالجسميّ 

  

 

 

 

عــون مــين يتمتّ مــن المتعلّ  %10نســبة  ن لنـا أنّ يّ الجــدول يتبــفــي ح هــو موضّـ مـن خــلال مــا     

ــبصــحّ   أ  مــايعــانون مــن بعــا الأمــراا،  %40م، ونســبة مــتعلّ  41دة، أ  مــا يعــادل ة جيّ

ة فسـيّ حة النّ عون بالصّ مين يتمتّ الغالبية العهمى من المتعلّ  على أنّ  متعلم، وهذا يدلّ  16يعادل 

ذين يعـانون مـن بعـا الأمـراا، مـين الـّة المتعلّ م. أمـا بقيّـعلّ تي تسـاعدهم علـى الـتّ ة الّ والجسميّ 

ل فـي ة كـون الأمـراا تتمثـّوخاصّـ ،علـيمليّ لهم تأثير كبير في عرقلة سير التّ  ،ة قليلةفهم قلّ 
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ة يمكــــن رات نفســــيّ تغيّـــ الوحـــدة، وهــــي وحــــبّ  ،والخـــوف ،والاضــــطراب ،القلقحـــالات نفســــيّة كـــــ

ل فـــي تتمثـّـفة، الأمــراا الجســميّ عـــن ا م، أمّــوجيــه، وحســـن معاملــة المعلـّـتغييرهــا بالإرشــاد والتّ 

ر سلبا على المصاب بهـا حسـب درجـة خطورتهـا، تي تؤثّ والّ  ،هرونق  النّ  ،بووالرّ  ،الحساسية

 م إذا كانت بنسبة قليلة.علّ ر على التّ وقد لا تؤثّ 

م، علّ ة دور فـي تحقيـق الـتّ ة والجسـميّ فسـيّ م مـن الأمـراا النّ لسلامة المـتعلّ  أنّ ومنه نستنتج      

 .  سيرورة التّعلّم أثير سلبيا علىما كان التّ ت خطورة المرا كلّ ما زاده كلّ وأنّ 

  ّهل تستلا   تو   ه ؟ و ّ يعد رهمك ّلق  دك نّح   

فـي تحسـين  نـهمو ا يتعلّ مـين ممّـؤال هـو معرفـة مـدى اسـتفادة المتعلّ الهدف مـن هـذا السّـإنّ      

 .  غو ّ أدائهم اللّ 

  

 

 

  

مـين لـيّ لهـم القـدرة من المتعلّ  %41ن لنا أن نسبة بالاعتماد على معطيات الجدول يتبيّ      

ا نســبة بوا علــى ذلــك، أمّــهــم لــم يتــدرّ فهمهــا، لأنّ  نــوا مــنتــي تمكّ ة الّ حويّــعلــى توهيــف القواعــد النّ 

هــــم مــــو  فــــي تصــــويب كلامهــــم، لأنّ ا تعلّ مــــين لهــــم القــــدرة علــــى الاســــتفادة ممّــــمــــن المتعلّ  21%

مـا يقـدم فـي  علـى أنّ  فـي إجابـاتهم عـن الأسـئلة، وهـذا يـدلّ  مو  في تعبيـرهم، أوفون ما تعلّ يوهّ 
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م تجـد  يملـك المـتعلّ  لأنّ ،مللمـتعلّ  غـو ّ بالواقع اللّ ة ليّ لها علاقة الحص  مجرد معارف نهريّ 

ه  أنّ ل على أعلى المراتب إلاّ مة في الامتحانات، ويتحصّ القدرة على الإجابة عن الأسئلة المقدّ 

 يمكنه تركيب جملة صحيحة. لا

مـين أكثـر المتعلّ  لأنّ  ،قم لم يتحقّ مة للمتعلّ الهدف من الموضوعات المقدّ  ومنه نستنتج أنّ      

 .غو ّ ليّ لهم القدرة على تحسين أدائهم اللّ 

  ّ؟ و م  قدفنتكهل تتح س  موضو    نّح 

م رة مــع مســتوى المــتعلّ ق مــن تناســب الموضــوعات المقــرّ حقّــؤال هــو التّ الهــدف مــن هــذا السّــإنّ 

 وقدراته.

  

 

 

 

نة الأولــــى ثــــانو  رة فــــي السّــــة المقــــرّ حويّــــالموضــــوعات النّ  أنّ مــــن خــــلال الجــــدول نلحــــه      

هــا لا  أنّ دراســته مســبقا، إلاّ  معهمهــا تــمّ  ة، لأنّ مــن متعلمــي الأقســام العلميّــ %62تتناســب مــع 

ة حويّــالموضــوعات النّ  نــوا مــن فهمهــا. أ  أنّ هــم لــم يتمكّ مــين، لأنّ مــن المتعلّ  %16تتناســب مــع 

إلــى  عـدم فهــم الفئــة الأخــرىبب فــي مــين وقـدراتهم ، وقــد يعــود السّــمســتوى أغلــب المتعلّ تناسـب 

 ركيز.ة الاهتمام، وعدم التّ قلّ 
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  ّ؟تل تةد صعوي  رل رهمه   نّّ  و ّ م  نّموضو    نّح   

ة حـو إلـى المـادّ بة فـي تعلـيم النّ و عحو يرجعون الصّـارسين في مجال تيسير النّ كثير من الدّ      

 .الرّأ  ق من صدق هذاى نتحقّ ؤال حتّ منا هذا السّ لذا قدّ  .في حدّ ذاتهاة حويّ النّ 

ـــى مـــا جـــاء فـــي الاســـتبانات نجـــد أنّ بـــالاطّ       ـــر المتعلّ  لاع عل ـــم يجيبـــوا عـــن هـــذا أكث مـــين ل

كمـــا نجـــد ، ذاتهـــا هـــم لـــم يجـــدوا صـــعوبة فـــي الموضـــوعات فـــي حـــدّ علـــى أنّ  ؤال، وهـــذا يـــدلّ السّـــ

ــــالنّ  ق بــــين الموضــــوعاتبعضــــهم لا يفــــرّ  ور ة موضــــوعات، حيــــث يجيــــب بـــــ الصّــــحويــــة، وبقيّ

عوبة إلــى الإعــراب مــين، يرجعــون الصّــمتعلّ  ةة مــنهم فقــط لا يتجــاوز عــددهم عشــر وقلّــ البيانيــة،

حـو فـي لا تكمن في موضـوعات النّ  -في نهرهم - عوبةالصّ  على أنّ  طبيق، وهذا يدلّ ة التّ وقلّ 

نّ  حدّ   كيفية تبليغها. فيما ذاتها وا 

  ّصوص نّمتعلّق  ي ّحّ و هل نّح 

 صعبة وغامضة سهلة وواضحة منفّرة مشوّقة
 إنّ الهدف من هذا السّؤال هو معرفة طبيعة النّصو  الّتي تقدّم من خلالها موضـوعات     

.   ااث لّ  "نّقاادفك  لااو رهااا نّااحّصّ تتوقّااف  لااو يساا لا  نّموضااوع وسااهوّ  لّ   اا  النّحــو

 .1وةمل  ومع ح  "

 النّتائج المحصّل عليها في الجدول الآتي:وتههر لنا 

 

                                                 
 .46 ،  مرجع سابقد، ة لكتاب القواعة نقديّ دراسة تحليليّ  ،ـ حبيبة لعمار  بودلعة1
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بالاعتمــاد علــى مــا جــاء فــي الاســتبانات ومعطيــات الجــدول نجــد أنّ مــن المتعلّمــين مــن      

ـــذين يـــرون بـــأنّ  اختـــار إجابـــة واحـــدة ومـــنهم مـــن اختـــار إجـــابتين، كمـــا نلحـــه تســـاو  نســـبة الّ

، %11النّصو  مشوّقة ، والّذين يرون بأنّها  صـعبة وغامضـة، إذ تقـدر نسـبة كـلّ مـنهم بـــــــــــــ

ــذين يرونهــا مشــوّقة تفــوق نســبة إلّا أنّ نســ ــذين يــرون بــأنّ النّصــو  ســهلة وواضــحة، والّ بة الّ

 الّذين يرونها صعبة ومنفرة ، ويعود هذا التبّاين إلى اختلاف الفروقات العقليّة بين المتعلّمين.

وبالرّغم من كون النّصـو  تحمـل طـابع التّشـويق إلّا أنّـه يعتريهـا بعـا الغمـوا حيـث      

 على كثير من المتعلّمين. يصعب فهمها

 هل تتح س  نّتّدف ي   نّحّ وّ   م  قدفن  نّمتعلّم  ؟ 
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 ةدول  وضّـ حسي   تح س  نّتّدف ي   نّحّ و   م  قدفن  نّمتعلّم  .

نلحــه فــي هــذا الجــدول أنّ نســبة المتعلّمــين الّــذين تلائــم قــدراتهم التّــدريبات النّحويّــة تقــدر      

ـــذين لا %41بــــ ، لأنّهـــا ســـهلة لا تحتـــا  الإجابـــة عنهـــا لتفكيـــر عميـــق، وأنّ نســـبة المتعلّمـــين الّ

ح ، لأنّهـــم لـــم يتمكّنـــوا مـــن الفهـــم الصّـــحي%24بــــ  تتناســـب هـــذ  التـّــدريبات مـــع قـــدراتهم تقـــدر
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للقاعــــدة، وهـــــذا يــــدلّ علـــــى أنّ التـّـــدريبات النّحويّـــــة ملائمــــة لقـــــدرات المتعلّمــــين، فكلمـــــا كانـــــت 

 التّدريبات النّحويّة مناسبة لقدرات المتعلّمين، كلّما زاد دافع المتعلّمين نحو ممارستها.

 هل التّدريبات النّحويّة كافية من حيث العدد؟ 
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بالاعتمــاد علــى مــا جــاء فــي الجــدول نلحــه أنّ أكثــر المتعلّمــين يجيبــون بــــــ )لا(، إذ تقــدر      

، لأنّهــم لـم يحيطــوا بجميــع جوانـب الموضــوع المقــدّم، ولـم يترسّــّ فــي أذهــانهم. %41نسـبتهم بـــــــ

افيـــة مـــن حيـــث العـــدد، لأنّهـــا تمكّـــنهم مـــن فهـــم  تـــرى أنّ التــّـدريبات النّحويّـــة ك %24أمّـــا نســـبة 

القاعدة النّحويّة،أ  أنّ هذ  التّدريبات لا تفي بـالغرا الـّذ  وضـعت مـن أجلـه، فهـي قليلـة لا 

لاا ّك راإّ  تمكّن معهم المتعلّمـين مـن فهـم القواعـد والقـدرة علـى اسـتعمالها فـي أثنـاء حـديثهم. "

حتـى يسـتطيع المـتعلّم امـتلاك العفويّـة   1فنف ونّ  ا "نّلّغ  ت ت   إّو نّلا  ف م  نّمفن  ونّتّلاا

 في الحديث بها.

 

 

                                                 
 .41   ،مرجع سابق ،ةغة العربيّ تدريّ اللّ وجيه في التّ  ،مانـ محمود علي السّ 1
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 هل  ؤ ف نّتّل ز و  ونلأحتفح  إ ة ي   رل ت ص لك نّعلمل؟ 
 

 

 

مـن المتعلّمـين  فـي  %61يبيّن الجدول أنّ التّلفزيون الأنترنـت يـؤثّران إيجابيّـا علـى نسـبة      

" مع اااا نّحّ داااص  تساااتهو ها محصـــولهم الدّراســـي، إلّا أنّ الواقـــع يثبـــت عكـــّ ذلـــك، إذ نجـــد 

كور فأغلبيـة الـذّ ، 1يفنمم نّ  س  نلآّل نّمسلّ   ولّع ي  نّم  فك للا ف ما  نّيافنمم نّتّعل م ا " 

ــــا الإنــــاث فتســــتهويهم  ــــة، أمّ ــــى متابعــــة المباريــــات الرّياضــــية، والألعــــاب الإلكترونيّ يــــدمنون عل

المسلســلات، والبحــث عــن أحــدث الموضــات، ولخــر مــا يفكّــر فيــه المــتعلّم هــو مشــاهدة شــريط 

   ائقيّ أو حصّة ثقافيّة من شأنها أن ترتقي بمستوا  الفكر .ثو 

  تعليم النّحو؟هل تقدّم وسائل الإعلام حصصا في 

 المجموع لا نعم الإجابة
 66 21 44 التّكرار

 %100 %64 %11 النّسبة المئويّة

                                                 
 .17ـ أحمد معتوق، الحصيلة اللّغوية، مرجع سابق،   1

 المجموع لا نعم الإجابة
 04 كرارالت  
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 %26 ةسبة المئوي  الن  
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مــن المتعلّمــين يجيبــون بــــــ  %64بالاعتمــاد علــى معطيــات الجــدول، يتبــيّن لنــا أنّ نســبة      

ـــالنّحو، فـــي حـــين نجـــد نســـبة ) ـــدّم حصصـــا خاصـــة ب  %11لا(، أ  أنّ وســـائل الإعـــلام لا تق

بـــــــ )نعــم(، أ  أنّ هــذ  الوســائل تقــدّم حصصــا خاصّــة بــه، وهــذا يــدلّ علــى أنّ البــرامج يجيبــون 

والحص  الّتي تقدّم قليلة وغير لافتـة للانتبـا ، كمـا أنّ المتعلّمـين لا يُلقـون لهـا أهميّـة، ودليـل 

 ذلـــك أنّ غـــالبيتهم لا يعلمـــون بوجودهـــا، لأنّهـــم فـــي هـــذ  المرحلـــة يميلـــون إلـــى متابعـــة البـــرامج

 الفكاهيّة، والألعاب الإلكترونيّة، والأفلام الّتي تتماشى مع أهوائهم.

ومنه ف نّ وسائل الإعلام لا تسخّر في خدمـة العربيّـة وعلومهـا، بـالرّغم مـن الأهمّيـة الّتـي      

وح ا  حُهِ اُ  يوسا صل نلإ احا نّمفصّ ا  ونّمسامو   تحهى بها هـذ  الوسـائل عنـد المتعلّمـين، "

ل  تضلال  يمهمّته ، رتقدّا نّحّ و نّعفيلّ رال  صاص ويافنمم ودفوس مداوّق ، ونّملاتوي ، 

لأنّ ما تقدّمـه مـن بـرامج وحصـ  تغلـب عليهـا اللّغـة العاميـة، ، 1لال تع د نّ قّ  إّو نّحّ وس"

إضافة إلى أنّها ذات تأثير سلبي على سلوك المتعلّم وعلى أفكار  وعلـى معتقداتـه، فهـي بعيـدة 

 ر العربيّة، والاهتمام بها.كلّ البعد عن نش

 

 

                                                 
مشــكلاته ومقترحــات تيســـيريّة، أعمــال نــدوة بعنــوان تيســير النّحــو، مرجــع ســـابق،    -ناصــر لوحيشــي، الــدّرّ النّحــو  .1

110  . 
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 ؟هل تقو ا نلأست     دل 

 فن او للتّقويم دور كبير في الكشف عن النّتائج المتوصّـل إليهـا فـي هـذا المجـال، ولهـذا "     

راال نّتّقااو ا ماا  ياا   نّلّالياا  ماا  راافوق راال نّقاادفن ، ّاا ن  قااوّا نّلّا ّاا   لااو لساا س مق فحاا  

، ولهــذا قــدّمنا هــذا السّــؤال حتّــى 1"نّلّالياا  نلأقو اا ء لو نّضّااع  ء لدنصاا  يح ساا ، لا يغ اافه  ماا 

 نعرف مدى انطباق هذا في أرا الواقع. 

 المجموع لا نعم الإجابة
 66 22 44 التّكرار

 %100 %67 %11 النّسبة المئويّة
 

بالاعتماد على ما جـاء فـي الجـدول يتبـيّن أنّ أغلبيّـة المعلّمـين لا يعـدلون فـي أثنـاء تقـويم      

 تع ماال رقاالا ماا  متعلّمــيهم، حيــث نجــد إجابــة معهــم المتعلّمــين بــــــ )لا(،  ويعلّلــون ذلــك بأنّــه: "

يــث كانــت ". أمّــا الّــذين يعــدلون فــي ذلــك فهــم قلّــة، حولا  هااتاّ يةم اا  نّمتعلّماا  ، نّمةتهااد  

 فقط. %11إجابة المتعلّمين بــــــ )نعم( تقدّر بـــــ 

ومــن هنــا نخلــ  إلــى أنّ غيــاب العــدل والمســاواة بــين المتعلّمــين فــي تقــويم أدائهــم يشــعر      

 المتعلّم بالهّلم ويجعله ينفر من التّعلّم.

 

 
                                                 

 .114   ،مرجع سابق ،ةدريّ العامّ طرق التّ  ،ـ  وليد أحمد جابر1
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  ّو؟ا نّحّ تل تونةهك رل تعلّ ع   نّّ م  نّص  

نــا  أنّ ا يعترضــه مــن حــواجز، إلاّ عمّــ عبيــرم فرصــة إبــداء رأيــه والتّ للمــتعلّ ؤال يتــيح هــذا السّــ     

حـو وبـاقي أنشـطة هناك مـنهم مـن يخلـط بـين النّ  مين من لم يجب عليه، كما أنّ نجد من المتعلّ 

ويمكــن تلخــي  أهــمّ الصّــعاب الّتــي ذكــرت عر، والعــروا، حيــث يجيــب بـــ الشّــ، ةغــة العربيّــاللّ 

 :  في

o  صـــــعوبة وكـــــذلك ، نحوهـــــا، وذلـــــك لصـــــعوبة توهيفهـــــا واســـــتعمالهاو ة غـــــة العربيّـــــاللّ   كـــــر

 وكثرة القواعد. ،الإعراب

o  ّم بهم.ة اهتمام المعلّ قل 

o  ّب في عدم الفهم.ا يتسبّ روّ والكتابة ممّ كثرة الد 

o  ّــل قاعــدة ركيــز، لأنّهــم يفتقــدون إلــى المعــارف السّــصــعوبة الفهــم وعــدم الت ابقة الّتــي تمثّ

 .الجديدةتبُنى عليها المعارف 

o  ّـــعـــدم القـــدرة علـــى كتابـــة الن عف ضّـــالغـــة الفصـــحى، بســـبب م باللّ كلّ دة والـــتّ صـــو  الجيّ
 ة رصيدهم اللّغو  بالمطالعة المثمرة. نميالقاعد  لهم، وعدم ت

 نّ لول:
 :مينة من قبل المتعلّ ترحا عن الحلول المقأمّ       
o  ّرل قلويهانّعفي ّ غ  نّلّ    ّ  غفسة، أ  "غة العربيّ ية اللّ وعية بأهمّ الت  ." 
o  ّمارين.الإكثار من الت 
o  ّعبيــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر باســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــتمرار.المطالعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة والت
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 خ تم :

ـــ       ــة ــ ــيم النّحــو العربــي فــي المرحلــة الثاّنويّ تطرّقنــا فــي هــذا البحــث إلــى دراســة صــعاب تعل

السّنة الأولى أنموذجا ـــ  قسـم العلـوم التّجريبيّـة، وذلـك بغيـة معرفـة أسـباب ضـعف تعلـيم النّحـو 

 هذا البحث إلى عدّة نتائج منها: العربي، ووضع الحلول، وتوصلنا في نهاية

والمهارات اللّازمـة، بغيـة تغييـر سـلوك  ،والمعارف ،أنّ التّعليم وسيلة لاكتساب الخبرات .1

ة، وتطويرهـا، ومحاولـة إلحاقهـا يسهم في خدمـة الأمّـ ىتطوير  نحو الأفضل حتّ و الفرد، 

 هو وسيلة لبناء الفرد والمجتمع. بالرّكب الحضار ، أ 

ــة، وقوامهــا الّــذ  تقــوم عليــه، ههــر نتيجــة تفشّــ عربــيّ أنّ النّحــو ال .4  يأســاّ اللّغــة العربيّ

اللّحن وانتشار  على ألسـنة كثيـر مـن النّـاّ، ولـذا يعـدّ وسـيلة لحفـه الكـلام مـن الخطـأ، 

 حفه القلم من الزّلل.و 

ـــة .1  والنّحـــو العربـــيّ  -ةبصـــفة عامّـــ - إنّ مـــا نشـــهد  مـــن ضـــعف فـــي تعلـــيم اللّغـــة العربيّ

بصفة خاصّة ، تسهم فيه جميع جوانـب العمليّـة التّعليميـة. ولـذا يتطلـّب الارتقـاء بتعلـيم 

 وانب العمليّة التّعليميّة.     النّحو العربي إصلاحا لجميع ج

 عليم الفعّال.أنّ حسن اختيّار المعلّم الكفء، سبيل إلى تحقيق التّ  .2

 يق التّعلّمته دورا فعّالا، لتحقأنّ لاستعدادات المتعلّم وقدرا .4

 يلة لتحقيق الأهداف التّعليميّة.أنّ البرنامج الجيّد وس .6

 المحرّك الأساّ لنجا  التّعليم. هو حسن اختيّار الطّريقة المناسبة أنّ  .7



 خ       ات    م        
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 الاستعانة بالوسائل الحديثة.أنّ التنّفيذ الجيّد للطّريقة يتطلّب  .1

عزيزهـا، رفـة نقـاط القـوّة لتأنّ للتّقويم دورا مهما فـي معرفـة المـتعلّم، فهـو يسـاعد علـى مع .1

 ونقاط الضّعف لمعالجتها.

خلصـــنا إلـــى خاتمـــة البحـــث ومـــازال الإحســـاّ بلـــذّة البـــدايات يرافقنـــا، ومـــازال  لقـــد     

ن أخطأنــا فهــذا مــن  الشّــعور بــالنّق  يغــزو أفكارنــا، فــ ن أصــبنا فهــذا مــن فضــل الله، وا 

 أنفسنا ومن الشّيطان.

 ح  يم   لّمتح .نّلّهاّ  لّمح  م   ح عح ، ونح ع
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 بروا   حوص عن عاصم.القرآن الكر م  : مصحف  القرآن الكر م

 :والمراجع المصاد 

 م.4014ه/ 1214، 1إبراهيم صومان، أساليب تدريّ اللّغة العربيّة، دار زهران، ط .1

ن البصــــائر، دار الغـــــرب أحمــــد طالـــــب، لثــــار البشــــير الإبراهيمـــــي، عيــــو  ،براهيمــــيالإ .4

 م.1117، 1، طلبنان-بيروتالإسلامي، 

 د. ط.يوان، دار صادر، بيروت، لبنان، أحمد شوقي، الدّ  .1

البـــاتلي، أهميّـــة اللّغـــة العربيّــــة ومناقشـــة دعـــوى صـــعوبة النّحـــو، تقــــديم أحمـــد عبـــد الله  .2

 ه. 1214، 1عائا القرني، دار الوطن، ط

 .1116أحمد محمّد المعتوق، الحصيلة اللّغويّة، عالم المعرفة، الكويت، د. ط،  .4

نتــا  الوســائل التّعليميّــة، دار المســيرة للنّشــر  .6 أحمــد محمــود الحليــة، أساســيات تصــميم وا 

 م.4001ه/ 1241ـالأردن، -لتّوزيع، عمانوا

 لبنان، د.ط. -أنطوّان صيّا ، تعلّميّة اللّغة العربيّة، دار النّهضة العربيّة، بيروت .7

أنور طـاهر رضـا، الابتكـار فـي اللّغـة العربيّـة بـين التّربيّـة والتّعلـيم والـتّعلّم، دار غيـداء،  .1

 م.4014ه/ 1216، 1الأردن، ط -عمان

 م.4006، 4ربية والتّعليم بالجزائر، دار الغرب، طبوفلجة غيات، التّ  .1

ه/ 1240مصــــــر،  د ط،  -تمــــــام حســــــان، الأصــــــول، عــــــالم الكتــــــب، القــــــاهرة .10

 م.4000
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جــاحه، البيَــان والتبّيــين،  تحقيــق عبــد السّــلام محمّــد هــارون، مكتبــة الخــانجِي، ال .11

 م.1111ه/1211، 7القاهرَة،  ط

، 1بيــروت، ط -ار المنهــا  ، لبنــانجرجــاني، عبــد القــاَهر ، العوامــل المئــة، دال .14

 م.4001ه/ 1210

ـــب المَصـــرِيَّة، ابـــن  .11 ـــد علـــي النّجـــار،  دار الكُتُ ـــي، الخصـــائ ، تحقيـــق محمّ جنّ

 القاهِرَةَ.

حســـن شـــحاتة، أساســـيّات التــّـدريّ الفعّـــال فـــي العـــالم العربـــي، الـــدّار المصـــريّة  .12

 م.4002ه/ 1244، 2اللّبنانية، القاهرة، ط

 ت. المقدّمة، دار الهدى، الجزائر، د ط، د.خلدون، ابن  .14

بتــاريّ بتــاريّ   40124012/م.ع.ب//م.ع.ب/1111//620620دليــل مرافقــة الأســتاذ المتــربّ ، المراســلة رقــم دليــل مرافقــة الأســتاذ المتــربّ ، المراســلة رقــم   ..1616

  م.م.40124012ما  ما    0404

راتب قاسم عاشور، محمّد فؤاد الحوامدة، فنون اللّغة العربيّـة وأسـاليب تدريسـها،  .17

 م.4001ه/  1210، 1الأردن، ط -عالم الكتب الحديث، إربد

ـــــاهج، عمـــــان رافـــــدة .11 ـــــو ، دار المن ـــــر ، التّقـــــويم التّرب ه/ 1241الأردن،  -الحري

 م.4001

  -رافـــــدة الحريـــــر ، طـــــرق التــّـــدريّ بـــــين التّقليـــــد والتّجديـــــد، دار الفكـــــر، عمّـــــان .11

 م.4010ه/ 1210، 1الأردن، ط
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رّبيع نجم الدّين سليمان، الصّـفقة الغضـبيّة فـي الـرَّد  علـى منكـر  اللّغـة العربيـة،  .40

، 1الســــــعوديّة، ط  -تحقيــــــق محمّــــــد بــــــن خالــــــد الفاضــــــل، مكتبــــــة العبيكــــــان، الرّيــــــاا

 م.1117ه/ 1217

 -رحــــيم يــــونّ عكــــر العــــزّاو ، المنــــاهج وطرائــــق التــّــدريّ، دار دجلــــة، عمــــان .41

 م.4001، 1الأردن، ط

ــة،  دار الفكــر  رشــد  أحمــد .44 طعيمــة، الأســّ العامّــة لمنــاهج تعلــيم اللّغــة العربيّ

 م.4002ه/ 1244مصر،  -العربي، القاهرة

زكريّا الهاهر ولخـرون، مبـادئ القيـاّ والتّقـويم فـي التّربيـة، الـدّار العلميّـة ودار  .41

 م.4004،  1الأردن، ط -الـثقافة، عمان

علــم النّحــو، تنســيق وترتيــب أبــو ســعيد بــن نبهــان الحضــرمي، الــدّرّة اليتيمــة فــي  .42

 ه. 1144مالك، د ط ، 

سّــــكاكي، مفتــــا  العلــــوم، تحقيــــق عبــــد الحميــــد هنْــــداو ، دار الكتــــب العلميّــــة، ال .44

 م.4000ه/ 1240، 1لبنان، ط -بيروت

ــة، دار صــفاء  .46 سوســن شــاكر مجيــد، تقــويم جــودة الآداء فــي المؤسّســات التعليميّ

 م.4011ه/ 1214، 1الأردن، ط -للنّشر والتّوزيع، عمان

ــــدريّ، عــــالم الكتــــب،   .47 ــــم مهــــارات التّ ــــيم وتعلّ ــــدّين عرفــــة محمــــود، تعل صــــلا  ال

 م.4004ه/ 1244، 1القاهرة، ط
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 1241صــلا  الــدّين محمــود، التّقــويم المؤسّســي، دار الفكــر العربــي، القــاهرة،  .41

 م.4001ه/ 

 طه علي حسين الدّلمي، سعاد عبد الكريم الـوائلي، اتّجاهـات حديثـة فـي تـدريّ .41

 م.4001ه/ 1241، 1الأردن، ط -اللّغة العربيّة، عالم الكتب الحديث، عمان

عبد العليم إبراهيم، الموجّه الفنّـي لمدرّسـي اللّغـة العربيّـة، دار المعـارف القـاهرة،  .10

 م.1111، 12ط

ـــــــــ .11 ـــــــــد الكـــــــــريم بكّ ـــــــــم، دمشـــــــــق، طعب ـــــــــيم، دار القل ـــــــــة والتّعل ، 1ار، حـــــــــول التّربي

 م.4011ه/1214

الأردن،   -، مهــارات اللّغــة العربيّــة، دار المســيرة، عمــانعبــد الله علــي مصــطفى .14

 م.4004ه/ـ1241،  1ط

عبد الله محمّد بـن سـلامة بـن جعفـر بـن علـي بـن حكمـون القضـاعي المصـر :  .11

 –، مؤسّســـة الرســـالة 4مســـند الشّـــهاب،  تحقيـــق: حمـــد  بـــن عبـــد المجيـــد السّـــلفي، ط

 م.1116 –ه  1207بيروت،  

ــ .12 ات الــتعلّم وتطبيقاتهــا فــي علــوم اللّغــة، دار الكتــاب عبــد المجيــد عيســاني، نهريّ

 الحديث، د. ط.

ـــة،  .14 ـــة، دار المعرفـــة الجامعيّ ـــيم العربيّ ـــم اللّغـــة التّطبيقـــي وتعل عبـــد  الرّاجحـــي، عل

 م. 1116مصر،  -الاسكندريّة
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، 1علــــي أبــــو المكــــارم، تعلــــيم النّحــــو العربــــيّ، مؤسّســــة المختــــار، القــــاهرة، ط  .16

 م.4001ه/ 1241

ــــــي أحمــــــد .17 ــــــاهرة،  عل ــــــرق، الق ــــــة، دار الشّ ــــــدريّ اللّغــــــة العربيّ ــــــون ت مــــــدكور، فن

 م.1111د.ط،

غسّــان يوســف قطّــيط وســمير عبــد ســالم الخريســات، الحاســوب وطــرق التــّدريّ  .11

 م.4001ه/  1210، 1الأردن، ط -والتّقويم، دار الثقّافة،عمان

ــــة، تعريــــب صــــالح القرمــــاد   .11 ــــان دو سوســــير، دروّ فــــي الألســــنية العامّ فردين

 م.1114ران، الدّار العربيّة للكتاب، تونّ، د.ط، ولخ

فلا  صـالح حسـين  الحيـور ، طرائـق تـدريّ اللّغـة العربيّـة فـي معـايير الجـودة  .20

 م.4004ه/ 1216الأردن،  د. ط،   -الشّاملة، دار الرّضوان، عمان

فيـــروز لبـــادِ ، القـــاموّ المحـــيط، توثيـــق الشّـــيّ محمّـــد البقـــاعي، دار الفكـــر، ال .21

 م.1111ه ـ 1240لبنان،   -بيروت 

مــاهر إســماعيل صــبر ، مــدخل إلــى المنــاهج وطرائــق التــّدريّ، سلســلة الكتــاب  .24

 م.4001ه/   1210، 1الجامعي، القاهرة، ط

ـــاهج وتخطيطهـــا، دار الفكـــر، عمـــان .21 ـــد صـــابر ســـليم ولخـــرون، بنـــاء المن  -محمّ

 م.4006ه/ 1246، 1الأردن، ط
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د عبــد الله بـــن مســـلم بــن قتيبـــة الـــدينور : عيــون الأخبـــار، دار الكتـــب محمّـــأبــو  .22

 ه. 1211بيروت،   –العلمية 

 -محمّـــد عبـــد الله بـــن مســـلم، عيـــون الأخبـــار، دار الكتـــاب العربـــي، بيـــروتأبـــو  .24

 م. 1114هـ / 1121لبنان، 

 -مصطفى العبسي، التّقويم الواقعي فـي العمليّـة التّدريسـيّة، دار المسـيرة، عمـان .26

 م.4010ه/ـ1210، 1لأردن، طا

ـــــة، تنقـــــيح عبـــــد المـــــنعم خفاجـــــة،  .27 ـــــدّروّ العربيّ مصـــــطفى الغلايينـــــي، جـــــامع ال

 م.1111ه/  1212، 41لبنان، ط  -بيروت

الأردن،  -مصــطفى نمــر دعمــّ، الاســتراتيجية التّعليميّــة، الــدّار غيــداء، عمــان .21

 م.4001ه/ 1241، 1ط

 م.4001ه/ 1241ط ـ  دلسان العرب، دار الحديث، القاهرة، منهور، ابن  .21

منهـــا  السّـــنة الرّابعـــة مـــن التّعلـــيم المتوسّـــط ـــــ اللّجنـــة الوطنيّـــة للمنهـــا ، مديريّـــة  .40

 م.4011التّعليم الأساسي ــ الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، جوان 

ــــيم الثــّــانو  العــــام  .41 ــــى مــــن التّعل ــــة ولدابهــــا للسّــــنة الأول منهــــا  مــــادة اللّغــــة العربيّ

 مديريّة التعليم الثاّنو ، اللّجنة الوطنيّة للمنها . والتّكنولوجي،

هويـــــد  عبـــــد الباســـــط، نهـــــام التّعلـــــيم  فـــــي الجزائـــــر وعلاقتـــــه بالاســـــتراتيجيات  .44

 م ـ 4016ه /1217، 1الأردن، ط -التنمويّة، دار حامد، عمان



 ثبت المصاد  والمراجع
 

 
133 

ـــة، دار  .41 ـــة تخطيطهـــا وتطبيقاتهـــا التّربويّ ـــدريّ العامّ وليـــد أحمـــد جـــابر، طـــرق التّ

 م. 4004ه/ 1244، 4الأردن، ط -اّنالفكر، عم

ــــة، القــــاهرة  .42 مصــــر،   -يوســــف نوفــــل، حــــافه إبــــراهيم، الــــدّار المصــــريّة اللبنانيّ

 م.1117ه/ 1211

 المجلات والدّو  ّ ات:

أمينـة رزق، مشـكلات طلبـة المرحلـة الثانويّـة وحاجاتـه الإرشـاديّة، ]دراسـة ميدانيـة علــى  .1

 م.4001[، مجلّة جامعة دمشق، العدد الثاّني،  عيّنة من الطّلبة في محافهة  دمشق

ـــة خـــلال  .4 جميلـــة راجـــا، يوميـــات اللّغـــة العربيّـــة، عمـــل فرقـــة بحـــث بعنـــوان: اللّغـــة العربيّ

 م، منشورات مخبر الممارسات اللّغويّة، الجزائر.4014 -1164الخمسين سنة 

جامعـــة الإســـلاميّة خالـــد بـــن حامـــد الحـــازمي: الآثـــار التّربويّـــة لدراســـة اللّغـــة العربيّـــة، ال .1

 ه.1242، 141بالمدينة المنوّرة، العدد 

ــة ال .2 ــة، مجلّ ــة اللغــة العربيّــة الفصــحى فــي المؤسســة الجزائريّ سّــعيد جبــريط ، واقــع تعليميّ

 م ـ  4011الجزائر، العدد العاشر،  -الذاكرة ، ورقلة

تّوحيديـة للثقّافـة عبد الرّؤوف  فضل الله، اللّغة العربيّة وعاء الوجدان القـومي والرّكيـزة ال .4

ـــام  ـــة، أيّ ـــة بـــين اللّغـــات العالميّ ـــة حـــولَ مكانـــة اللّغـــة العربيّ  14، 10العربيّـــة، نـــدوة دوَليّ

ـــ: 1241شــعبان  م، المجلــّ الأعلــى للّغــة العربيــة، 4000نــوفمبر  1-6ه/ الموافــق ل

 م.4001الجزائر،
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ر الدّراسـات اللّغويّـة، فتيحة حـدّاد، ابـن خلـدون ولراؤ  اللّغويّـة والتّعليميّـة، منشـورات مخبـ .6

 م.4001الجزائر،

 -41قاســــمي الحســــني، تعليميّــــة النّحــــو، أعمــــال نــــدوة بعنــــوان تيســــير النّحــــو المنعقــــدة  .7

 ، المجلّ الأعلى لّلغة العربيّة.4001أفريل 42

 الرسّائ  الجامعيّ :

، أنمــــاط السّــــلوك السّــــلبي الشّــــائعة لــــدى طلبــــة المرحلــــة الثاّنويــــة أمــــال حســــن مصــــطفى تنيــــرة

وعلاجهـــا فـــي ضـــوء معـــايير التّربيـــة الإســـلامية، ] مـــذكّرة لنيـــل شـــهادة اّلماجســـتير[، الجامعـــة 

 م.4010ه/ 1211فلسطين،  -الإسلاميّة، غزّة
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 -ق ّم  -نّ ّ حو  س ت كنستي ح  موةّه  لأ

 أساتذتي الأفاضل:

مســاعدتكم فــي إنجــاز موضــوع بحثنــا الموســوم بــــ: صــعاب تعلــيم  نــاتقــدّم إلــيكم بطلبنأن  ايشــرّفن

ـــ الأولـــى الســـنة-الثاّنويـــةالنّحـــو فـــي المرحلـــة  ـ مـــن خـــلال إجـــابتكم عـــن علـــوم تجريبيـــة أنموذجاـ

تمثــل بالنّســبة إلينـا مصــدرا مهمّــا، وموجّهــا، ومرشــدا،  التــي الأسـئلة المــذكورة فــي هــذ  الاسـتبانة

 يمكّننا من معرفة أهمّ الصعاب الّتي تعترا عملية تعليم النّحو.

 وفي الأخيـر تقبّلـوا منّـا فـائق التّقـدير والاحتـرام، ودمـتم فـي خدمـة العلـم والمعرفـة، وشـكرا سـلفا.

 الجنّ:. 1

 أنثى ذكر

 . الخبرة:4

 وعشر         أكثر من عشر سنوات  خمّ بين سنوات 04أقلّ من 

 ؟بالنسبة إلى اختصاصك في اللّغة العربيّة، أهو. 1

 إجبار  اختيار 

 ؟هل تلقيت دورة تدريبية قبل انضمامك إلى التّعليم .2

 لا نعم

 ؟هل توجد دورات تدريبيّة مستمرّة لتكوين الأساتذة؟ ما رأيك فيها.5
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 لا نعم

.....................................................................................

.....................................................................................

.....................................................................................

............... 

هـل تقــوم بتوعيـة التّلميــذ بمـدى أهمّيــة اللّغـة العربيّــة وأنّهـا لا تتــأتّى إّلا إذا تمكّـن مــن النّحــو  .4

 والبلاغة؟

 لا نعم

 هل تحثّ التّلميذ على المطالعة؟ .6

 لا نعم

 ؟هل يؤثر اكتهاه القسم على مستوى تحصيل التلاميذ؟ .7

 لا نعم

........................................................................................

........................................................................................

............ 

 ؟كيف يؤثّر المعيدون في القسم .1

 إيجابا                              إجابة أخرى  سلبا
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أتتّخذ من العربيّة الفصحى جسرا للتّواصـل مـع تلاميـذك أم تجعـل العامّيـة سـبيلك للوصـول  .1

 ؟إلى أفكارهم

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

.................. 

 ؟تراعي الفروق الفرديّة بين تلاميذك في تقديمك النّحوهل   .10

 لا نعم

 ؟يتماشى برنامج النّحو مع مستوى التّلاميذهل   .11

 لا                              أحيانا  نعم

 ؟الوقت كاف لتبلي  النّحو بطريقة مفهومةهل  .14

 لا نعم

 ؟موضوعات المحتوى النّحو  وترتيبهاما رأيك في تنهيم  .11

 لا نعم

 ؟ما الوسائل الّتي تعتمد عليها في تحضير المحتوى النّحو  وتقديمه .12
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........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

.................. 

 ؟. هل تقوم ب جراء التّقويم التّشخيصي في بداية الفصل الدّراسي14

 لا نعم

 ؟. ما الوسائل الّتي تعتمدها في تقويم أداء التّلميذ16

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

.................. 

 هل تتناسب موضوعات النّحو مع قدراتك؟. 40

 لا نعم

 ؟بالأنشطة الأخرىللنّحو علاقة هل  . 41

 لا نعم

 ؟الوسائل التّعليميّة الحديثة متوفّرة في مؤسّستكمهل . 44
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 لا نعم

 ؟تستعين بها في تقديمك النّحوهل . 41

 لا نعم

 ؟تسهم وسائل الاتّصال والإعلام في تفشّي هاهرة الضّعف اللّغو هل . 42

 لا نعم

 ؟. ما هي أهمّ المعوّقات44

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................ 

 ؟. ما هي الحلول المقترحة46

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 
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 -ق ّم  -نستي ح  موةّه  ّتحم   نّ ّ حو  

أعزائي التلاميذ، يشرّفنا أن نتقدم إليكم بطلبنا مساعدتكم في إنجاز بحثنا المعنون ب: 
. وذلك علوم تجريبيّة أنموذجا السنة الأولى حو العربي في المرحلة الثاّنويّةصعاب تعليم النّ 

 ة الموجودة في الاستبانة.ة عن الأسئلية والموضوعيّ من خلال إجابتكم الجدّ 
 وفي الأخير تقبّلوا منا فائق الشكر والتقدير، ونتمنى لكم النجا  والتفوّق.      

 الجنّ: .1

 أنثى ذكر

 ما هدفك من التعلّم؟ .4

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

.................. 

 ة؟هل تحبّ اللّغة العربيّ  .1

 لا نعم

 ؟كم تحفه من القرلن .2

.....................................................................................

..... 

 ما الكتب الّتي تطالعها؟ .4
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.....................................................................................

.....................................................................................

.....................................................................................

............... 

 و؟ما هدفك من تعلّم النح .6

 التّمكّن من الاستخدام السّليم للّغة النّجا  في الامتحان

 الأستاذ قدوة لك؟ ولماذا؟ تعتبرهل  .7

 لا نعم

........................................................................................

........................................................................................

............ 

 حو؟هل يملك الأستاذ زادا معرفيا مقبولا في النّ   .1

 لا                              نوعا ما  نعم

 ب طبيعة هروفه، وبيئته، وقدراته؟تلميذ حس عامل مع كلّ هل يستطيع الأستاذ التّ  .1

 لا نعم

 ل يضبط الأستاذ الصّف ضبطا جيدا؟ه  .10
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 لا نعم

 ة في أثناء حديثه؟غويّ هل يرتكب الأستاذ الأخطاء اللّ   .11

 لا                              أحيانا  نعم

 ف ما تتعلّمه من النّحو في حديثك خار  القسم؟هل توهّ  .14

 لا نعم

، إذا تعذر عليك الفهم؟  .11  هل تطلب من الأستاذ إعادة شر  الدّرّ

 لا نعم

 ـ هل تعاني من أمراا جسمية، أو نفسيّة، أم منهما معا؟40 .12

 لا نعم

 ، ماهي هذ  الأمراا؟)نعم( ـــكانت إجابتك ب إذا .14

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

.................. 

 ما علاقتك بالأستاذ؟. 16

 علاقة خوف ورهبة                      علاقة توتّر ونفور  علاقة تقدير واحترام
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 حوية هل تستطيع توهيفها في أثناء حديثك؟بعد فهمك للقاعدة النّ  . 11

 لا نعم

 

 والكتابة من دون الوقوع في الأخطاء اللّغويّة؟ هل يمكنك القراءة. 11

 لا نعم

 هل تتناسب موضوعات النّحو مع قدراتك؟. 40

 لا نعم

 تي تجد صعوبة في فهمها؟ ما الموضوعات النّحويّة الّ . 41

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................  

 ؟هل النصو  المتعلّقة بالنّحو. 41

 حة؟              صعبة وغامضة؟مشوّقة؟            منفّرة؟                 سهلة وواض 

 دريبات النّحويّة قدراتك؟هل تناسب التّ  . 44

 لا نعم

 ة من حيث العدد؟فيدريبات النّحويّة كاهل التّ . 41

 لا نعم
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 ت إيجابيا في تحصيلك العلمي؟الفزيون والأنترنالتّ ر هل يؤثّ . 42

 لا نعم

 خاصة بالنّحو؟ م وسائل الإعلام حصصاهل تقدّ . 44

 لا نعم

 إذا كانت الإجابة بـ )نعم(، هل تتابعها؟. 46

 لا نعم

 هل تقويم الأستاذ عادل؟ . 47

 لا نعم

 ك في تعلّم النّحو؟ تي تواجهعاب الّ الصّ  ما أهمّ  . 41

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 تي تراها ناجعة في رأيك؟ما الحلول الّ  .41

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 
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