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 نحمد الله حمدا كثور ونشكره ذكرا جزولا ولوق بجلالة

هم ودلمّ على نبوّنا المصطفى وردولنا اللّ وصلّطانه وجهه وعظمة دل

 المجتبى، 

لى آله وصحبه وقدوة للسالكون، وع نالمبعوث رحمة للعالمو

 أجمعون...أمّا بعد:

رنا أن نتقدمّ بأدمى وأحلى كلمات الشّكر والثّناء إلى التي وقف وسّ

أدتاذتنا تي أعطت وأجزلت بعطائها، إلى الّ ،تكرومها التّكروم عاجزا عن

ا وافر عرفانا تقدورا لها بالجمول، لك منّ "وفاء دبوش"كتورة الفاضلة الدّ

 ز.قدور لقاء الجهد المضني والعمل المموّالشّكر وعظوم الامتنان والتّ

ة الموقرة لقبولهم هذا شكر موصول أوضا إلى أعضاء لجنة المناقوالشّ

عن مواطن العمل، أنتم أهل لسدّ خلله وتقووم معوجه والإبانة 

 القصور فوه.

وكلّ الودّ والوفاء إلى كلّ من داندنا من قروب أو بعود كل بادمه 

 وكلّ بمقامه.

  .إلى هؤلاء جموعا جزول الشكر والعرفان 

 دحمون آمنة                             

                    

 دعودي دهام                                        
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الحمد لله الذي بنعمته تتم الصّالحات، والصّلاة والسّلام على أشرف خلق الله سيّدنا وحبيبنا 
اهرين إلى وشفيعنا محمد صلى الله عليه وسلّم تسليما كثيراً، وعلى آله وأصحابه وأزواجه الطيّبين الطّ 

 يوم الدّين، وبعد:

يعُدّ تعليم وتعلم اللّغة العربية محوراً أساسا في حياة الإنسان، فهي وسيلة لِاكتساب  خبراته 
رت لغته، لذا تسعى المناهج م نموه العمري، كلّما نمت وتطوّ ولتنمية قدراته ومهاراته، وكلّما تقدّ 

تعلميها، في جميع مراحل التّعليم، وخاصة مرحلة التّعليم الحديثة، والبرامج التّعليمية إلى ترقية قدرات م
مات، والأنشطة، والوسائل التّّسيخية، الِابتدائي، كونها مرحلة أولى وحسّاسة، ولها مجموعة من المقوّ 

 وخاصة التّمارين.

ولذلك يؤكد أهل الِاختصاص على أهمية التّمارين الموجودة في الكتاب المدرسي، وكراّس 
ة، جاء لتطوير التّعليم الِابتدائي، ونظراً لأهمية التّمارين اللّغوية عامّة والنّحوية خاص النّشاطات،

ــمارين ال ـّتـــ: "الموضوع بحثنا بعنوان دراسة  –راّبعة ابِتدائي ـــلسّنة اللنّحوية في كتاب اللغة العربية ــــ
 ." – وصفية

والتعلّم، باعتبار أنّ التّمارين النّحوية وسيلة ناجحة ولهذا الموضوع أهمية بالغة في ميدان التعليم 
لعلاج مختلف المشكلات اللّغوية الّتي يعاني منها المتعلِّم، وأداة لتقويم الأخطاء وتصويبها، كما أنّها 

هامًا في تنمية الملكة اللّغوية والتّبليغية، وعلى ضوء هذا الطّرح تتمحوّر إشكالية بحثنا فيما مدوراً  تؤدي
ي: ما هو واقع التّمارين النّحوية في كتاب اللّغة العربية للسّنة الرابعة ابتدائي؟ وما مدى فاعليتها في يل

 ترسيخ القواعد النّحوية؟

ساؤلات: ما هو التّمرين النّحوي؟ وما أنواعه؟ وما وقد تفرّعت عن هذه الإشكالية جملة من التّ 
 أهميته؟ وما أبرز وظائفه وأهدافه؟.

مجموعة من الأسباب، الّتي كانت وراء اِختيارنا لهذا الموضوع منها ما هو شخصي  وقد تظافرت
 ذاتي، تتمثّل في:



 ةـــممقد ِّ

 

 
 ب

 حبّنا للّغة العربية، خاصّة وأنّها لغة القرآن الكريم، وسعينا الدّائم لخدمتها ورقيها. -

 ميولاتنا الشّخصية إلى طبيعة الموضوع، كونه يدخل ضمن مجال تخصصنا. -

 أسباب موضوعية، تمثلّت في:في حين هناك 

جديدة على نحو منهاج الجيل الثاني،  هجنظومة التّّبوية، التي أفرزت منامستجدات إصلاح الم -
 التي شملت كتبا مدرسية عديدة.

فاعلية التّمارين النّحوية في اِستثمار المكتسبات، وترسيخ القواعد، التي يجد فيها كثير من  -
 ا، ما لم تثُبت بتمارين وتطبيقات لغوية متنوعة.المتعلمين صعوبة في اِستيعابه

أهمية كراّس النشاطات للّغة العربية، باعتباره مكملًا للكتاب المدرسي في اللّغة العربية للسّنة  -
 الراّبعة، وأنهّ حلقة وصل بين المعلم والولي لمراقبة مستوى المتعلم.

نّها تشكل النواة الأولى في بناء شخصية اِختيارنا المرحلة الِابتدائية محوراً لدراستنا، ذلك لأ -
 المتعلم بناءً صحيحًا.

 وتهدف دراستنا إلى:

دراسة التّمارين النّحوية دراسة وصفية، لاسيما ماتوفر في الكتاب المدرسي وكراّس النشاطات  -
 وإحصائها كمًا وكيفًا.

 .قياس مدى فاعلية التّمارين النّحوية، ودورها ا في فهم القاعدة النّحوية -
 معرفة مدى مساهمة التّمارين والتّطبيقات وأثرها في تحسين مستوى المتعلمين. -

ومن خلال اِختيارنا للموضوع واِطلاعنا عليه، وجدنا أنّ هناك دراسات سابقة قد اِهتمت به، 
 ورؤى مختلفة نذكر منها: ولكن تناولته من زوايا

مارين اللّغوية في كتاب اللّغة العربية للسّنة الراّبعة بعنوان: "تعليمية التّ ح"ّ و دراسة "زهور شتّ  -
مت بها لجامعة الحاج لخضر باتنة لنيل شهادة دّ التي تق –دراسة وصفية تحليلية  –متوسط 

ت لنيل شهادة الماجيستّ، في علوم اللّسان العربي الماجيستّ، ودراسة "محمد مدور" التي أعُدّ 
 مرين اللّغوي" .طبيقية للتّ ظرية والتّ لأبعاد النّ بجامعة الحاج لخضر باتنة، بعنوان "ا
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راسات السّابقة، كونها دراسة جمعت بين الكتاب في حين اِختلفت دراستنا نوعا ما، عن الدّ 
عوبات التي تقف حاجزاً أمام المدرسي، وكراّس نشاطات اللّغة العربية للسّنة الراّبعة ابِتدائي، ومعرفة الصّ 

 حوية.اعدة النّ المتعلمين عند فهمهم للق

ومن أجل الإجابة عن التّساؤلات المطروحة سلفًا، سطرّنا خطة بحث عامة شملت فصلين؛ 
 فصل أوّل، وفصل ثانٍ، تتصدرهما مقدمة، وتليهما خاتمة، مع قائمة للمراجع، وفهرس للمحتويات.

المرجوة تحقيقها أمّا المقدمة: فقد تضمّنت تمهيدًا عامًا عن الموضوع، أسباب اِختياره، والأهداف 
 من خلاله، وأخيراً أهم المراجع التي تمَّ الِاستناد إليها في دراستنا.

وأمّا الفصل الأوّل: تناولنا فيه؛ المفاهيم الأساسة: ماهية التّمارين اللّغوية؛ تعريف التّمرين )لغة 
الِابتدائية وفيها؛ الطرّيقة ق تعلِّيمية النّحو في المرحلة ائواصطلاحًا(، مفهوم التّمارين النّحوية،و طر 

القياسية، والِاستقرائية، طريقة النّص، حل المشكلات، وطريقة النّشاط. الكتاب المدرسي؛ ماهيته، 
أهميته ووظائفه. القواعد النّحوية في المرحلة الِابتدائية وفيها: مفهوم النّحو) لغة و اصطلاحًا(، مفهوم 

ية.و إعداد التّمارين اللّغوية؛ مصادرها، وأنواع التّمارين النّحوية؛ من القواعد النّحوية ، والمرحلة الِابتدائ
حيث الأداء ومن حيث الهدف،و أهداف التّمارين النّحوية .أثر التّمارين اللّغوية في تحسين مستوى 

 المتعلمين )تعليمية وبيداغوجية(.

لّغة العربية وكراّس الأنشطة للسّنة وأمّا الفصل الثاّني: تناولنا فيه: التّمارين النّحوية في كتاب ال
الرابعة ابِتدائي، وصف كتاب اللّغة العربية للسّنة الراّبعة ابِتدائي )من حيث الشّكل ومن حيث 
المضمون(، دراسة  كتاب اللغة العربية للسّنة الراّبعة من التعليم الابتدائي، التعريف بالكتاب، وتحليل 

مارين المقتّحة وفيه :البرنامج المخصص ة في الكتاب، وبعض التّ اكي  النّحوية الواردمقدمته. التّّ 
للتّّاكي  النّحوية،وصف محتوى القواعد النّحوية )من خلال المنهاج و من خلال كتاب اللغة(، و 

مارين المقتّحة.  حو في الكتاب، المواضيع النّحوية الواردة في الكتاب وبعض التّ طريقة تقديم درس النّ 
)المعلومات الأساسية لكراّس الأنشطة، وظيفته،  للسّنة الراّبعة، وصف كراّس الأنشطةكراّس الأنشطة 
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محتواه( ،و التّّاكي  النّحوية والتّمارين المبرمجة لكل موضوع. والتّمارين النّحوية من خلال كراّس 
تمارين الإعراب، شاطات اللّغوية وتنقسم إلى :تمارين التّحويل والتّصريف، تمارين الضّبط بالشّكل، النّ 
لدِّراسة إجراءات ا فاعلية التّمارين النّحوية؛ وتنقسم إلىن ملء فراغ وتمارين تصحيح الخطأ. يتمار 

 . خلاصة وخاتمة، وعرض وتحليل نتائج الِاستبانات، بالإضافة إلىالميدانية

 .تائج المتوصل إليها من خلال بحثنا مع بعض التوصياتلة للنّ يصأمّا الخاتمة، فكانت ح

 وحتى نتمكن من الإحاطة الشاملة بالبحث اعتمدنا المنهج الوصفي مستعينين بتقنية التحليل.

 عة، منها:عت مكتبة البحث على مراجع منوّ وقد تنوّ 

 محمد صّاري، التّمارين اللّغوية تقويم مناهج اللّغة العربية.  -

 أحمد حساني، دراسات في اللّسانيات التطبيقية. -

 لّغة العربية بين النظرية والتطبيق.حسن شحاتة، تعليم ال -

 محمد صالح السّمك، فن التّدريس للتّبية اللّغوية وانطباعاتها المسلكية وأنماطها العلمية -

 سميح أبو مغلي، الأسالي  الحديثة لتدريس اللّغة العربية. -

 فخر الدّين عامر، طرق التدريس الخاصة باللّغة والتّبية الإسلامية. -

 دريس اللّغة العربية مفاهيم نظرية وتطبيقات علمية.وليد أحمد جابر، ت -

 ومن الصعوبات التي واجهتنا في إنجاز هذا البحث ما يلي: -

 راسات، للكتاب المدرسي في المدارس الجزائرية.قلّة المراجع والدّ  -

الفتّة الزّمنية، رغم طولها إلّا أنها أرهقتنا نفسياً، وخلقت لدينا الإحساس بالخوف من مداهمتنا  -
 الوقت، قبل أن نكمل عملنا.

 ندرة الأمثلة الموجودة في الكتاب، والتي أخذت من النّص المنطوق. -

غياب تسمية كل نشاط بمصطلحه المعروف، والِاكتفاء بذكر ما قرر فيه فقط خاصة نشاطي:  -
 النّحو والصّرف، حيث نلاحظ توظيف العبارة نفسها أتعرّف في النّحو.
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أن نتوجه بجزيل الشكر، والِامتنان، والتقدير إلى من شرفتنا وأسعدتنا وفي الختام لا يسعنا إلّا 
بإشرافها الأستاذة الدكتورة: "وفاء دبيش"، التي لازمتنا في الإرشاد والتوجيه، فكانت حقا نعم السّند 
 والعون طوال فتّة البحث جزاها الله عنَّا خير الجزاء لرحابة صدرها، ولطف معاملتها ودماثة أخلاقها.

 كما لا تفوتنا الفرصة أن نتقدم بخالص الشّكر إلى أعضاء لجنة المناقشة لتفضلهم قبول قراءة

 وتفحص هذا العمل وتقييمه، سائلين المولى عزّ وجلّ، أن يجعلها في ميزان حسناتهم.
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ٌتمهيد:

نا هئيسًا بوةة  باعتتااهاا اللّغة الرّميية الوننية  ممكوّ تحظى اللّغة العربية بمكانة مميزة في منظومتنا التّ 
التدهةس في كافة المواد التعليمية في للهوةة الوننية مالوتاء الحامل لعلم الأمم ممعرفتها مثقافتها  ملغة 

طوه بو  الذ  ههده  اجززائر في المدّة الأيرةة تلى مواكاة التّ المراحل الثلاث  لهذا حَرعصَ الإصلاح التّ 
عليم بما ةسُمى بمنهاج طوه جليّا في مجال في مجال التّ الحاصل في كافة مناحي الحياة  إذ ةظهر اذا التّ 

ل كت  اللّغة العربية مم  بينها كت  السّنة الراّبعة م  التعليم ااِعبتدائي  لما حممل  اجزيل الثاني مالذِّ  شم
صاًا لتكرةس التعلمات التي اعكتساها المتعلّ  م مإتادة هوظيفها في مضعيات جدةدة م  تماهة  هُ عَدُّ مجااًِ يع

ى اعستيعاب المتعلمين م  م  أجل هثايت المواهد مإهسائها مهرسيخها  كما أنّّا هعطي للمعلم قياس مد
ماهة  لعمَا لها م  أهمية كارةة في اعستثماه المكتساات مهرسيخ القواتد اللّغوةة التي يجد كثرة يلال اذه التّ 

 تة.عوبة في اعستيعابها ما لم هثُات بتطايقات متماهة  لغوةة متنوّ عمين الصّ م  المتلّ 

  مظيفت   النّحو  ة أبرهاا مفهو  التّمرة مقد هناملنا بالدِّهاسة في اذا الفصل هساؤاِت كثرة 
 أهميت   مصادهه  ممدى هأثرةه في تحسين مستوى المتعلمين.
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ٌٌاهيةٌالتّمارينٌاللّغوية:أولا:ٌم

ةعُد التّمرة  اللّغو  أحد الوسائل التقويمية  في العملية التعليمية  ةعتمده المتعلمون لقياس معرفة 
الدُّمهس مقدهتهم تلى ااِعستيعاب  أمّا بالنساة للتماهة  النّحوةة فإنّّا  مدى هقد  المتعلمين في فهم

 تهدف إلى هرسيخ القواتد النحوةة في أذاان المتعلمين مهطايقها في مختلف العمليات التعليمية التواصلية.

 مرين:تعريفٌالتٌّ -1

ٌلغة:ٌ-1-1

مَرَنَ،ٌيَمْرُنُ،ٌمَرَانةًٌَوٌَبمعنى:  "مرن"هعرةف التَّمرة : م  مادة  "معجمٌلسانٌالعرب"* جاء في 
  ماو لين في صلابة ممَرَّنْ تُُ   ألَنَْتُ  مصَلَّات   ممَرَنَ الشيءُ يَمرُْنُ مُرُمناًإذا اعستمرَّ  مَاُوَ لعيٌن في صلابة مُرُونةًٌَ

لتليين ... ممرن  تلي  ممَرنََتْ ةَدُ فلان تلى العمل أ  صَلاَُتْ ماستمرَّتْ مالمرانةَُ: اللِّيُن  مالتمرة : ا
 . 1فتمرَّن: دَهَّبَُ  فتدَهَّب

" مَرَن  مَراَنةَ  مُرُمنةٌَ مُرُمناً: لأن في صلابت   ممَرنَ  تمرةنًا فتمرَّن   قاموسٌالمحيط* مجاء في 
 .2دَهَّبَُ  فَ تَدَهَّبَ"

   .3«بحيث ةصدق تلي يء  جَعْلُُ  مُطاَبعقًا ل   يء تلى الشّ طايق هطايق الشّ التّ »: الكفوي* قال 

م  يلال اذه التّعاهةف نستنتج بأنّ التّمرة  ةأتي بمعنى التّليين أم التّعود مااِعستمراه تلى  -
 دهب تلي .مماهسة هيء مالتّ 

                                                             
: تامر أحمد حيده  منشوهات محمد تلي بيضون لنشر كت  السنة ماجزماتة  داه الكت   اعب  منظوه  لسان العرب  هح -1

 .694  مادة )  ه ن(  ص12  مج3002  1لانان  ط –العلمية  برةمت 
ط  .لانان  د –الفرةمه أباد   القاموس المحيط  هح: ةوسف الشيخ محمد الاقاتي  داه الفكر للطااتة مالنشر مالتوهةع  برةمت  -2

 . 1113  ص3010
 .1011ه  ص1619 د.ط   : تدنان دهمةش ممحمد المصر   مؤسسة الرّسالة  برةمت  كتاب الكليات  هح -3 
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 في بناء المفهو  العلمي ااِصطلاحي للتّمرة . أسهماذا التعّرةف اللّغو  قد  -

ٌٌاِصطلاحًا:ٌ-1-2

كل نشاط منظّم ةتميّز بمميزات هستجي  إلى »هقول هاوه هتّوح في هعرةفها للتّمرة  بأنّ : 
مقاةيس منهجية  مةندهج في منظومة نموذجية معينّة م  التّماهة   ةهدف إلى تمثّل المعطيات اللّغوةة 

 .1«المعرمضة مالمشرمحة م  ذ  قال  ماستعمالها أم هوظيفها بكيفية ناجعة

باتتااه أن التّمرة  نشاط هطايقي منظّم مفق جملة م  المقاةيس المنهجية التي التّعرةف ةرهاط اذا 
تحكم   مالذ  ةهدف إلى تحوةل المعطيات النّظرةة المشرمحة سابقا إلى معطيات هطايقية مستعملة 

 مموظّفة في السِّياق التّعليمي بشكل هعلميّ صحيح مناجع.

إجراء هدهةبي منص  تلى التّطايق مالمعاجزة في صياغة أسئلة » : كما ةعُرَّف التّمرة  اللّغو  بأنّ 
دَهعسُ  مةرمي ب  للمتعلم قصد قياس هد فعل إجرائية  مفي المفهو  العا  فالتّ 

ُ
 .2«مرة  يطاب ةنتهج  الم

 إذ ةتمك  المتعلّم م  استعمال المادة المتعلمة سواء أكانت مفهوما أم مادأ أم قاتدة.

مواقف مأمضاع جدةدة  مةنطو  اذا تلى تملية انتقال التَّعلم إلى مواقف غرة أم او "مهاهة في 
 .3هلك التي حدثت فيها أصلا"

المتعلِّم قال   لى جملة محاماِت متكرِّهة هتم م مةزةد في اذا التّعرةف ت  سابق  أن التّمرة  ةقو  ت
محمامل مماهستها مفهمها مهطايقها اِ ةستقال المعلومة فقط  بل ةستقالها   اإيجابي حتى ةكون متلقيًا

                                                             
ية  تحليل صيغ التماهة  اللّغوةة في كتاب اللغة العربية للسّنة الرابعة متوسّط في ضوء المستوةات المعرفية لمصنافة بلو   مجلّة التعليم -1

 .9  ص3019  جوان 3ع   4المجلّد
 .99  ص9300  1صالح العيد  دهمس في اللسانيات التطايقية  داه اومة للطااتة مالنشر مالتوهةع  اجززائر   ط -2
 –نواف أحمد مياهة تاد السلا  موسى العدةلي  مفاايم ممصطلحات في العلو  التبوةة  داه المسرةة للنشر مالتوهةع  تمان -3

 .41  ص3002  1الأهدن  ط
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ليختبر مدى قدهه  تلى التحكم فيها مةنتج بواسطتها جملا مهراكي  مأبنية هعكس فهم  الصّحيح 
 للدّهس.

ة لعمل م  الأتمال  ةكون مااهرة تق  هدهة  ممماهسة مستمرّ »كما ةعرفّ  تاد المجيد تيساني: 
علم لتسيخ بعض القواتد مالأنظمة اللّغوةة  مةتم ذلك في هقديم المادة التّعلمية  الغرض من  هدهة  المت

أكد م  مدى هسوخ اذه المعلومات صوغ أسئلة إجرائية هكون بمثابة هشخيص لصعوبات المتعلم  مالتّ 
 . 1«مالمكتساات

تملية مستمعرة هأتي  مرة  اللّغو  او لنا أن التّ ااِصطلاحية ةتايّن  اترةفعم  يلال اذه التّ 
ا قُدع  ل  م  هعلُّمات 

َ
مااهرة تق  هقديم دهس أم مجموتة دهمس تهدف إلى قياس هد فعل المتعلّم لم

ممدى استجابت  لها  مالكشف تلى مستوى التّحصيل اللّغو  الذ  هوصّل ل  المتعلّم  مالّذ  ةظهر في 
 إجابت .

تحوةل المعطيات النّظرةة إلى مماهسات هطايقية   او ف اللّغو في العرّ  قـــطبيالتٌّممن  نستنتج أن 
غرة أن التّمرة  ةقو  تلى كثرة الدُّهبة مالمعران مالتِّكراه  ما ةعنى أن كل تمرة  او هطايق مكرَّه ممُماهَس 

 بكثرة  ميمك  أن نمثّل لذلك بالمعادلة التّالية: هطايق + دهبة + مران + هكراه = تمرة .
 حوية:النٌّمارينٌمفهومٌالتٌّ -2

ٌالنٌّةعرف  - ٌجني ٌبن اعنتحاء ميت كلا  العرب في هصرف   م  »أنّ :  "خصائصه"في  حوعثمان
إتراب مغرةه كالتّثنية  ماجزمع م........ مالتّكسرة مالإضافة مالنّس  مالتكي  مغرة ذلك 

مإن الفصاحة  فينطق بها مإن لم ةك  منهم   ليلحق م  ليس م  أال اللّغة العربية بأالها م 
 .2«هذَّ بعضهم تنها هد ب  إليها

                                                             
  3011  1  داه الكتاب الحدةث  القاارة  ط"نظرةات التّعلم مهطايقاتها في تلو  اللّغة "اكتساب المهاهات الأساسية -1

 .164ص
 .21  ص1  دس  ج6محمد تلي النّجاه  داه الشؤمن الثقافية العامة  ط هح :الخصائص   -2
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مبذلك فالنّحو او مجموع القواتد اللّغوةة التي تحكم اللّغة مهضاطها مهنظمها  هوج  الكلا   -
 مهصوِّب   حتى ةتمكَّ  غرة النّانق بالعربية هعلمها مالتّكلم بها.

محتوى لغو   اي تملية هعليمية أساسية هعق  ما قدِّ  م »في حين أن التّماهة  النّحوةة: 
 .  1«مهدهُّب المتعلّم تلى المسائل اللّغوةة الّتي تم هرحها متحليلها

إجرائية    هصاغ في   أسئلةنحو  هدهب أم مماهسة هتم بعد كل تمل هعليمي»أم او تااهة ت  : 
 .2«قصد هدهة  المتعلّم  لتثايت مهرسيخ بعض القواتد مالأنظمة اللّغوةة

ت مأنشطة متنوتة تهدف إلى هرسيخ القواتد النحوةة المدهمسة مهعين كما هعُرَّف بأنّّا هدهةاا
 المتعلم تلى حفظها مفهمها مهطايقها.

تهدف التّماهة  النّحوةة إلى تمكين المتعلمين م  معرفة الصّواب م  الخطأ  متمكِّن  م  اعيتياه 
ةعدّ النّحو أام »: بنٌخلدونمقدمةٌاٌِالتّاكي  المناساة مالخالية م  الأيطاء  مذلك كما مهد في كتاب 

تلو  اللّسان العربي قاناة ... مأهكان تلو  اللّسان أهبعة اي: اللّغة  النّحو  الايان  مالأدب  مإنّ أام 
المتقد  منها او القواتد؛ إذ ب  هتايّن أصول المقاصد بالدّاِلة  فيُعرَف الفاتل م  المفعول مالماتدأ م  

 .3«دة الخبر ملواِه جزهل أصل الإفا

نستنتج م  كل اذا أن التّماهة  النّحوةة ما اي إاِّ إجراءات هدهةاية منظّمة ممستمرة هكون 
مااهرة بعد النّشاط الصّفي ممصاحاة ل   ادفها قياس مردمدةة ااِعستيعاب لدى المتعلّم مالعمل تلى 

                                                             
 .63ت  ص.ط  د.د  اجززائر  دالرابعة م  التعليم المتوسط  دممههيد آةت تاد السلا   دليل أستاذ اللّغة العربيّة للسنة  -1
 تة مالنشر  ااِعسكندهةة التبية لفظاً ماعصطلاحًا  داه الوفاء للطاافاهمق تاده فلية مأحمد تاد الفتاح الزكي  معجم مصطلحات  -2

 .21-26ص   3006مصر  د.ط  
 .161    ص1992  1لانان  ط –اعب  يلدمن  المقدمة  داه القلم للنشر  برةمت  -3
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الفاصل بين مدى اعستيعاب هثايتها مهرسيخها أكثر في أذاان المتعلّمين  ذلك لأن التّمرة  او الهدف 
 المتعلمين للقاتدة النّحوةة مكأنّّا أمثلة داتمة للدّهس مالفهم لدى المتعلّمين.

ٌ:حوٌفيٌالمرحلةٌالِابتدائيةثانيا:ٌطرقٌتعليميةٌالنٌّ

بتدائية مفيد جدًّا باتتااهه أنماط مأنظمة بنيوةة هكتس  بالدُّهبة مالمعراَن  إنّ هعليم النّحو في المرحلة ااِع
مكثرة المماهسة التّوظيفية اِ كقواتد نظرةة متُحفظ ت  ظهر قل  مُطَّرعدعاَا مهاذِّاا  مم  أام الطّرائق 

 1النّاجعة مالفعّالة في تحقيق اذه الغاةة نُميّز نرةقتين أساسيتين هما:

كي  مهتضم  ترضا مااهراً للقوانين التي هقو  تليها التّا  ريحةٌالمباشرة:طريقةٌالقواعدٌالصٌٌّ*
 ماجزمل.

تّّاه الوظيفي  منية:طريقةٌالقواعدٌالضٌ ٌ* مالتي تخلو م  العرض المااهر لأ  قوانين   مفي ظل ااِع
التّواصلي  مةرى بعض الدّاهسين أن القواتد الضّمنية مالصّرحمة ضرمهةة في هعليم اللّغات في جميع 

 المراحل.

 مالّتي هعتمد في كثرة م  المداهس.كما ةوجد م  الطرّائق التعّليمية التّقليدةة الأيرى 

ٌـالطٌٌّ-1 ٌالقياسية: مهسمّى نرةقة القاتدة هادأ بعرض القاتدة  ثم هعُرض الأمثلة بعد ذلك »ريقة
 . 2«لتوضيح القاتدة  مبمعنى اذا أنّ الذِّا  فيها ةنتقل م  الكل إلى اجززء 

 بعنصرٍ.أ ؛ ةقو  المعلم بكتابة القاتدة تلى السّاوهة ثم ةشرحها تنصراً 

 ماي نرةقة هنتقل بها م  الأحكا  العامة مالقواتد مالنّظرةات تلى الأحكا  اجززئية. -
                                                             

بلخرة هنين  نرق هدهةس القواتد النحوةة متلاقتها بفكر اعب  يلدمن  مجلة الأثرة  جامعة قاصد  مرباح  مهقلة   :ةنُظر -1
                                                                                          .119  ص: 3013  12اجززائر  العدد 

 .99   ص3014  ةونيو 1 ع 6مجلة ماستاهيجياتها الفعال  مجلة التدهةس  لو  النحو الليّلة  نرائق هدهةس تتزةّ  -3
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 .1أنّّا نرةقة هقو  تلى ااِعنطلاق م  العا  إلى الخاص مم  الكل إلى اجززء بلخيرٌشنينمةرى  -

ٌريقةٌالاستقرائية:الطٌٌّ-2
مالأحكا  العّامة م  يلال الملاحظة  فهو الوصول إلى النّتائج مالقوانين مالماادئ »منقصد بها: 

 .2«ةعني التّتاع مالتّفحص

جزمع المعلومات متحليلها  مم  ثمَّ إنشاء فرضيات مشتقّة م  اذه الملاحظات  ماي نرةقة  -
 ل المرء إلى نتائج دقيقة مموثوقة في مختلف المجااِت.منهجية متلمية يمك  أن هوصع 

حُص الأمثلة مالاحث ت  مجوه الشّا  مااِعيتلاف للوصول هف»أما كطرةقة في التّدهةس فيعني: 
؛ أ  م  اجززء إلى الكل  حيث هقو  اذه الطرّةقة تلى  3«إلى الأحكا  العامة في المفاايم مالقواتد

 الادئ بالأمثلة هُشْرحَُ مهنُاقش ثم هُسْتناط منها القاتدة.

الدَّهس النّحو  ثم التّوصل منها للقاتدة فهدفها او إةراد تدد م  الأمثلة أما  التّلاميذ لتوضيح »
. حيث هتضم  إتطاء أمثلة متعددة لتوضيح القاتدة النّحوةة المطلوبة م  يلال تحليل 4«النّحوةة
اصة تند المتّعلمين في المراحل الماكرة م  بخ  ماذه الطرّةقة مفيدة في هدهةس النّحو م مدهاستها الأمثلة

 لة الواقعية مالملموسة لتوضيح المفاايم المعقّدة بطرةقة سهلة مماسّطة.التّعليم  مذلك اِعستخدا  الأمث

                                                             
 .119ص:    .س  ها بفكر اب  يلدمنالنحوةة متلاقتنرق هدهةس القواتد  -1
هةد الهوةد   أسالي  هدهةس العلو  في المرحلة الأساسية  داه الكتاب اجزامعي  العين  دملة الإماهات العربية المتحدة   : ةنُظر 3
  .321  ص  3010  ه1621  3ط
             .                                                 332   .س  ص هةد الهوةد   أسالي  هدهةس العلو  في المرحلة الأساسية-2
  .100ص:   3010    د.ط  الأهدنتمانداه الشرمق   سهيلة محس  كاظم الفتلام   المديل إلى التدهةس  م
تاةشة إدهةس تاد الحميد الكلاك  أثر استخدا  نرةقتي ااِستقراء مالقياس في تحصيل نالاات الصف الأمّل متوسط في مادة  -4 

  3009  3  ع 9دهاسة أبحاث كلية التبية الأساسية  جامعة الموصل   مجلد   دهاسة مقاهنةعربية ااِحتفاظ بها قواتد اللغة ال
 .94ص
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أ  أنّّا نرةقة  1«ز هفكرة التّلاميذ  مهساتد تلى هنظيم المعلومات مهرهياها.إذ أنّّا نرةقة تحفِّ »
هساتد المتعلِّمين للحصول تلى مجموتة م  القواتد مالمفاايم التي تمثّل دهسًا نحوةا محددًا  ممن  اعستنااط 
القاتدة النّحوةة م  يلال هرحها مثااًِ بمثال مهدمة  العنصر المخصص ل  بكتابة القاتدة ماذه 

 الطرّةقة نافعة في هرسيخ المعلومات.

 ص:طريقةٌالنٌٌّ-3

هرهكز اذه الطرّةقة تلى نص معين ةكون مرهاطا بموضوع نحو  معين حيث هادأ بقراءة النّص  
ممناقشت  لفهم معناه مهوضيح   مةشرة إلى اجزمل المكوّنة للنّص ميصائصها  ثم هٌستناط القاتدة 

 .2مةطاق تليها بالتّماهة  المتنوتة

بناء اجزمل متحليلها م  حيث الموضوع  مهسمّى بطرةقة تحليل النّص النّحو   مهعتمد تلى فهم
النّحو  مالصّياغة اللّغوةة مالإتراب الصّحيح للكلمات المستخدمة في النّص  مبعد ذلك ةتم التّكيز 
تلى فهم المعنى الشامل للنّص متحليل الشّكل اللّغو  للعااهات ماجزمل مالتّكيز تلى الاعنية النّحوةة 

مثل: تحدةد الماتدأ مالخبر  مجواب الشّرط ...  ماذه الطّرةقة هساتد في للجمل مالخصائص الّتي تميّزاا 
 فهم معاني النّص بشكل أفضل مأكثر دقّة مهوضح الإهكاليات النّحوةة مالصّرفية الموجودة في النّص.

إلى أنّّا مُييت بتسميات تدةدة منها نرةقة الأسالي  المتّصلة أم  فاضلٌناهيٌعبدٌعونمةشرة  -
 3المساتدة  أم النّصوص المتكاملة  أم الطرةقة المعدلة.لقطعة 

ميمك  القول م  يلال ما ساق أن نرةقة النّص: اي نرةقة تختاه مجموتة م  الأمثلة ةكون  -
 منطلقها م  النّص في حدِّ ذاه  لياين مةوضِّح المقصود م  الدّهس ليفهم  المتعلِّم.

                                                             
: هةد العابدة  سليمان  م  الطرائق اللّسانية الحدةثة لتدهةس قواتد اللغة العربية  مجلة كلية التبية الأساسية للعلو  التبوةة  ةنُظر -1

 .19  ص 3019  22رب  عامعة بابل  الرباط  المغمالإنسانية  ج
 .33  ص3010  1ط د.ب  ةنُظر: فتحي ذةاب سايتان  أصول منرائق هدهةس اللّغة العربية  داه اجزنادهةة للنشر مالتوهةع  -2
 .42  ص3013  1ط  الأهدننرائق هدهةس اللّغة العربية مأسالي  هدهةسها  داه صفاء  تمّان   -3
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التّدهةس التي هساتد المتعلّمين تلى إيجاد  ائقنر  هعدّ اذه الطرّةقة م  طريقةٌحلٌالمشكلات:ٌ-4
حلول لمواقف المشكلة بأنفسهم  فهي تهدف إلى هشجيعهم تلى الاحث مالتّنقي  مالتّساؤل مالتّجرة  
الّذ  يمثل قمّة النّشاط العلمي  فغرضها او مساتدتهم تلى الوصول إلى المفاايم بأنفسهم ت  نرةق 

 .1رض لمختلف مواقف المشكلة مالوصول إلى حلِّها القراءة مهوجي  الأسئلة مالع

 فهذه الطرّةقة هكون كالتّالي: -

يج  تحدةد المشكلة بوضوح  مالتّفكرة العميق في الأسااب المحتملة للمشكلة مهأثرةاتها تلى  أولا:
 الوضع الحالي.

قة بالمشكلة  مثل الاحث المتعلِّ  جزمع المعلومات مالايانات المهمّة يمك  اعستخدا  هقنيات مختلفة ثانيا:
 لاتات مالتّحليل الإحصائي.طالمكتبي مالمقابلات مااِعست

يج  هوليد الأفكاه مالحلول المحتملة للمشكلة  ميمك  ذلك م  يلال العمل اجزماتي مهاادل  ثالثا:
 الأفكاه مالتفاتل معًا.

 شكلة مفقًا لمعاةرة محددة.يج  هقيّيم الحلول المحتملة متحدةد أفضل الحلول الممكنة للم رابعًا:

ةناغي هطايق الحل المختاه مهقييم  لمعرفة ما إذا كان ناجحًا مملائمًا للوضع المحدد  مفي حال  وأخيرًا:
 تد  النّجاح  يج  تلى الفرد إتادة هقييم الوضع مبحث الحلول الادةلة.

ٌالسّميدكما ترّفها  ٌأبو ٌوسهيلة ٌعبيدات نرةقة منظّمة ةقو  م  يلالها التلاميذ بحل »: ذوقان
مشكلة ةشعرمن بوجوداا محماجتهم لحلِّها  فهم ةكتساون معلومات ممهاهات ذات صلة بحياتهم 

                                                             
  ه1614  1تاد اللّطيف ب  حسين فرج  نرق التدهةس في القرن الواحد مالعشرة   داه المسرةة  تمّان  الأهدن  ط : ةنظر -1

 .131  ص  3001
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ممشكلاتهم  مليس م  أجل هقديم اعمتحان مالنّجاح في   فتُكساهم معرفة أساسية تُحفظ مهُستجع في 
 . 1«أ ِّ مقتٍ 

ة في المداهس بتقسيم المتعلمين إلى مجموتات صغرةة متخصيص إذن: يمك  هطايق اذه الطّرةق
مشاهةع  مم  ثم تحدةد المشكلات التي ةواجهونّا منرحها تلى المتعلمين للعمل تليها لإيجاد حلول 
قابلة للتّطايق  ميمك  أةضا هعزةز اذه الطرّةقة ت  نرةق إجراء مناقشات في الفصل حول التّجاهب 

 ا مالحلول التي هوصلوا إليها.التي ماجهوا كلاتمالمش

 لها كثرة م  المفاايم م  بينها:طريقةٌالنّشاط:ٌٌ-5

نرةقة تّعل المدهس ةطل  م  نلابّ  أن يجمعوا اجزمل مالتاكي  التي هتنامل مفهومًا نحوةاً ةرُاد »
م  الصّحف هدهةس  كالنّواسخ أم التّوابع أم المنصوبات  أم يجمع التّلاميذ م  اذه اجزمل مالتّاكي  

مالمجلات أم القصص أم الكت  المدهسية  ثم ةقو  المدهس باعستنااط المفهو  النّحو   مهسجيل القاتدة 
 .2«ثم التطايق تليها

 يمك  اعهااع الخطوات التالية لتنفيذ اذا النشاط: -

يز تلى أهمية ةقو  المعلم بشرح المفهو  النّحو   الذ  ةرُةد هعليم  للمتعلمين بحيث ةتم التّك -      
 الفهم الصحيح للنّحو في اللّغة العربية.

ةطل  المعلم م  المتعلمين جمع اجزمل مالتّاكي  م  الصّحف مالمجلّات مالقصص مالكت   -
 المدهسية التي هتنامل المفهو  النّحو  المدهمس. 

 ةقو  المتعلمون بجمع اذه اجزمل مالتّاكي  مهدمةنها في مهقة أم دفت. -
                                                             

 .129  ص3009  1شرف التبو   داه الفكر  د.ب  طستاهيجية التدهةس في القرن الحاد  مالعشرة   دليل المعلم مالماع  -1
ة  الأهول مآيرمن  المفاايم اللّغوةة تند الأنفال أسسها  مهاهاتها  هدهةسها  هقويمها   حامد تاد السلا  هاران  تادل-2 تز الدِّ

 .660  ص 3019  1ط  التوهةع مالطااتة  تمّان  الأهدننشر م داه المسرةة لل
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 م م  المتعلمين العمل باعستخدا  اذه اجزمل مالتّاكي  اِعستنااط القواتد النّحوةة.ةطل  المعل -
بعد اعستنااط القواتد النّحوةة  ةقو  المعلم باعستخدا  الأمثلة التي جمعها المتعلمون لتوضيح اذه  -

 القواتد بشكل أفضلٍ.
اعستناانها تلى جمل جدةدة  ةطل  م  المتعلّمين العمل تلى هطايق القواتد النّحوةة التي تّم  -

 كتدهة .
بهذه الطرّةقة  ةتمك  المعلِّم م  هوصيل المفهو  النّحو  بشكل أكثر فعالية للمتعلّمين  متحفيزام 

 تلى ااِعاتما  مالتّفكرة بشأن لغتهم العربية أكثر.

   ةدتو إلى اعستغلال فاتلية المتعلّمينهعتمد تلي  اذه الطرّةقة او نفسيفالأساس الذ   -
 .1مااِعتتماد تلى نشانهم مفاتليتهم

 الكتابٌالمدرسي:ٌ-ثالثا

ٌمـــــــاهيته:ٌ-1ٌ
ٌالم جاء في ةعدُّ الكتاب المدهسي تنصراً م  تناصر المنهج التعليمي  حيثٌٌٌٌٌٌ :  التربوينهل

التي الوتاء الذ  حمو  المادة التعلّيمية التي ةفتض فيها أنّّا الأداة أم إحدى الأدمات تلى الأقل »
 .2«تّعل التلاميذ قادهة  تلى بلوغ أاداف المنهج المحددة سلفًا

أ  أنّ الكتاب المدهسي تنده او القال  الذ  هوضع في  المواد التعلّيمية مالدِّهاسية مهتضمن  
لمادة التعلّيمية بما ةتوافق مع المعلِّم  حيث ةتم اعيتياه اذه احتى ةتم هقديمها إلى المتعلّمين م  نرف 

 اداف المسطّرةَ مالمرسومة سابقا مالّتي ةسعى المعلم أساسًا لتحقيقها.الأ

                                                             
مالتطايق  داه المسرةة  تمّان  : هاه  قاسم تاهوه ممحمد فؤاد الحوامدة  فنون اللّغة العربية مأسالي  هدهةسها بين النظرةة ةنُظر -1

 .349  ص: 3009  3الأهدن  ط
معجم موسوتي في المصطلحات مالمفاايم الايداغوجية مالدةداكتيكية مالسيكولوجية   –تاد الكريم غرة   المنهل التبو   -2

 .191  ص 3  ج3004ط  د.المغرب   –الداه الايضاء    التبية  مطاعة النجاح اجزدةدةمنشوهات تالم
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ٌأنهّ:ف  هعرّ و ٌتغشاشات" ذلك الكتاب الذ  ةشمل تلى مجموتة م  المعلومات »"وهيبة
الأساسية التي هتوفر ت  تحقيق أاداف هربوةة محددة سلفا معرفية أم مجدانية أم حسية حركية  مهقدَّ  

ل تلمي منظم لتدهةس مادة معينة في مقره دهاسي معين ملفتة همنية محدّدة  اذه المعلومات في هك
م  المعلم مالمتعلم مهما هطوهت التّكنولوجيات الحدةثة في  حيث حمتَل الكتاب المدهسي مكانة مرموقة

 .1«هطوةر مصاده المعرفة  ةاقى للكتاب ميزه  الفرةدة مالمناع الأصلي لكل معرفة 

ةف الكتاب بجملة م  الخصائص الّتي تميزه ت  غرةه  فهو مجموتة أمهاق متلي  ةتحدَّد هعر 
 موضوتة بين دفتين تحو  مجموتة م  المعلومات المدمَّنة بخط اليد أم مطاوتة.

م  الوسائل التعلّيمية الهامّة لمال  م  دمه فعَّال في مساتدة كل م  المعلّم مالمتعلّم في أداء »وهو:
فهو أداة تمل ضرمهةة بالنّساة للمعلّم  ممصده أساسي اِعكتساب المعلومات مهمتهما في المدهسة  

 .2«مالمعاهف بالنّساة للمتعلّم
تصر اذا التّعرةف تلى اعتتااه الكتاب المدهسي أام مسيلة هعليمية هساتد المعلم في أداء قة

 مهام  التعليمية  مهساتد المتعلم تلى اعكتساب المعاهف مالمعلومات.
 ه:أهميتٌ-2

ة اِ يمك  ااِعستغناء تنها  فإن  بذلك حمتل المدهسي يمثل مسيلة هعليمية أساسإذا كان الكتاب 
عليمية بأكملها م  جهة ثانية  لمال  م  أهمية  مية م  جهة مالعملية التّ مكانة تظيمة في الوسائل التعل  

  : 3 عليمية الخاصة  مهتمثل اذه الأيرةة فيكارةة في ميدان التّ 

                                                             
  دهاسة مصفية تحليلية - كتاب اللّغة العربية السنة الأملى متوسط أنموذجًا  –هقويم الكتاب المدهسي م  يلال المستوى المعجمي  -1

 .299   ص3033/ دةسمبر  1666  جمادى الأملى 3ع  12مجلة الصوهيات  المجلد
دهاسة مصفية  - ط أنموذجًاكتاب اللّغة العربية السنة الأملى متوس  –نحو هقويم الكتاب المدهسي م  يلال المستوى المعجمي  -2

 .294  ص ن .  تحليلية
دهاسة مصفية  - كتاب اللّغة العربية السنة الأملى متوسط أنموذجًا  –نحو هقويم الكتاب المدهسي م  يلال المستوى المعجمي  -3

 .221  .ن  ص  تحليلية
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م  أام الوسائل اللّاهمة لتحقيق أاداف  تي هعدّ المادة التعليمية  مالّ  الذ  حمو او الوتاء  -
 المنهاج التعليمي.

الكتاب المدهسي مركزاً للمشرمع التّبو  الذ  ةنطلق من  المعلمون في هعليمهم  مةلجأ إلي  ل ثّ يمُ  -
 المتعلّمون في تحصيل الكثرة م  معاهفهم.

لخبرات بطرةقة هتناس  مع مستوى المتعلّم  فهو بسيط ةقُرب المعلومات ةقٌدّ  المعلومات ما -
 مةعرضُها بأسلوب جذّاب مياص.

 ةنُمّي الكتاب قدهة اعستخدا  القراءة في ماحث ااِعجتماتيات. -

 ةُسهّل تلى المعلّم تحضرة الدّهمس  إذ ةهُيّء ل  القده الكافي م  المعلومات. -

تلى أهمية أيرى ةرقى إليها الكتاب المدهسي مالّتي يمك   كما يُجمع بعض الااحثين مالعلماء
 :1اعيتصاهاا فيما ةأتي

 .ل  تلاقة منيدة بالنّظا  التّبو  باعتتااهه أداة لتصرةف مكوّنات المنهج التعليمي 

 .ةعُدُّ م  الم   دُيلات الأساسية لدهاسة النّظا  التّبو  متحليل مهقويم تناصره 

   التّبو  ااِعجتماتية مغاةاه  مأاداف .ةعكس فلسفة النّظا 

  وظائفه: -3

للكتاب المدهس مجموتة م  الوظائف الّتي ةسعى إلى تحقيقها مالّتي هرهاط بمجموتة م             
 2الأاداف المحددة سابقا ماذه الوظائف كالآتي:

                                                             
ط  د.الكتاب المدهسي مالنظا  التبو   سلسلة تلو  التبية  منشوهات اجزامعة التونسية  هونس    حاجي محمد المنصف -1

 .924ص   1924
 .11-10  صدملية للاحث العلمي مدهاسة الدكاهرة: أبو القاسم سعيد  الكتاب المدهسي  أهميت   هكائزه  مظائف   المجلة الةنُظر -2
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 :او المرجع الأساسي للتّصوهات مالأفكاه مالمعاهف تلى اعيتلافها مكل ما  الوظيفةٌالإخبارية
.  ةتعلق بالمادة الدهاسية بشكل مهيكل ممُاَ وَبٍ ممُرهََ ع

 ٌٌّالت ٌالتٌّالوظيفة ٌأو  المتعلم مهنُمي  عليمية التي هثُرةل في مختلف الأنشطة التّ هتمثَّ  كوينية:عليمية
هي  مالمقاهنة مالتطايق حليل مالتّ انية كالتّ هة قدهاه  المعرفية مالذّ كفاةت  المعرفية متّعل  قادهاً تلى إثا

قويمية  مإثاهة دافعية علم الذاتي تبر مجموتة م  الأنشطة التّ حوةل  كما هتيح اذه الوظيفة التّ مالتّ 
 علم لدة .التَّ 

 ٌّمختلف   المتعلم م  دة تمكّ حيث ةشمل الكتاب تلى أنشطة متعدِّ  دريب:مرينٌوالتٌّوظيفةٌالت
لى سااه  م  مضعيات هعليمية إتي هساتد تلى حل المشكلات تبر نقل مكتعليمية الّ الأنشطة التَّ 

 .مضعيات هقويمية

 ٌٌٌّالت م مفق مقاهبات منهجية ميلفيات علُّ عليم مالتّ مةقصد بها مختلف أنشطة التّ  ربوية:الوظيفة
 .ٌأقل مقت مبأقل جهد ممك ل في مختلف المقاهبات الايداغوجية المعرمفة في مرجعية هتمثَّ 

 :قافة ااِعجتماتية مةرسخ قافة المدهسية مالثّ حيث ةلع  دمه المواهنة بين الثّ  الوظيفةٌالِاجتماعية
 .ثقافات مقيم المجتمع

 :ٌالسوسيوثقافية مالمعاةرة الثقّافية ج للقيم ى في كون  ةؤد  دمه الحامل مالمرمِّ هتجلّ  الوظيفة
المواننة لدى المتعلّم م  جهة  مدمه النّافذة التي ةُطل م  يلالها الأيرة الأصلية التي تحقق همح 

 تلى العالم الخاهجي.

 ٌالتَّوجيهية مهرهاط بتقديم أدمات مرجعية مهوجيهات ميثودملوجية تُمكّ  المتعلّم م   :1الوظيفة
 فهم نرق العمل مإنجاهاا.

                                                             
ط  د.دهاسة في قضاةا التعلم مالثقافة المدهسية  إفرةقيا الشرق  المغرب   –وجيا المعاصر : هاانات الايداغمنصف تاد الحق -1

 .363  ص3009
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 :التّماهة  الّتي ةوُفراا الكتاب المدهسي مهرهاط بمختلف الوسائل مالأنشطة م  الوظيفةٌالتّقويمية
 للمتعلّم بغرض اعتتماداا كأداة لمراقاة التّحصيل ممدى تحقيق أاداف الدّهس.

ٌحويةٌفيٌالمرحلةٌالِابتدائيةالقواعدٌالنٌٌّ:رابعــا

القوانين مالقواتد التي هُستمد م  تلو  اللّغة ماذه بدمهاا هتعلَّق بالماادئ الأساسية »نقصد بها: 
لصياغة المفردات ماهتقاقها مبناء اجزمل مهنظيمها في فقرات مموضوتات  كما هساتد اذه الماادئ 

 . 1«تلى النّطق الصّحيح متلى آداء المعنى متلى الأداء اجزيِّد في الكتابة 

ٌف  " ٌعلي " ةقصد م  كلام  اذا أن المتعلّم مهما اعكتس  مأهق  المهاهات اللّغوةة يونسفتحي
التّواصلية م  يلال: "أميع مأتحدث"  م"أقرأ مأكت "  فلا يمكن  اعستخدامها اعستخدامًا صحيحًا 
مسليمًا إاِّ م  يلال إهقان  ممعرفت  للقواتد النّحوةة  فهي هعمل هوجيه  هوجيهًا صحيحًا مذلك م  
يلال الإسراع في الكتابة ميُلُوعاا م  الأيطاء الإملائية مالنّطق السليم للغة ماكتساب  أسلوباً جماليًا  
 مهغذةة تقول المتعلِّمين م  يلال إثراء الرّصيد اللّغو  م  الصِّيغ مالتّاكي  مالقواتد المكتساة اجزدةدة.

 مفهومٌالنّحو:-1

 ٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ غة:ــــــل 1-1

ٌ)تٌحو القدامى نحى  كما جاء ب  تلماء النّ رةق مالقصد مالمحو  الطّ ةقصد بالنّ  كالخليل
 . 2«يء  نحوت نحوه  أ  قصدتالقصد نحو الشّ »ف : الذ  ترَّ  هـ(171

                                                             
  ص  3001  د.ط    الشمس  القاارة        ة تي          ة  جامع          كلية التبيغة العربي      ة في المرحلة الثانوة     ة  ات هعليم اللّ         اعستاهيجي -1

691. 
 .202-203  ص 1929  3معجم العين  هح: مهد  المخزممي  داه إبراايم السامراني  بغداد  ط -2
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. بمعنى  1«اعهتقاق النَّحو في الكلا   مكأنّ  قصد الصّواب»أنّ  (هـ321ٌاِبنٌدُريد"ٌ)"كما تَرَّف          
: هـ(393الجوهريٌ)الكلا  الصّحيح مالقال  الّذ  يج  أن ةكون تلي  ليكون صحيحًا  أمّا تند 

  بمعنى الوجهة مالقصد إلى 2«.النّحو الطرّةق  ااِعنصراف مالعدمل فقال النّحو: القصد مالطرّةق..»
 القاتدة النّحوةة.

النّحو: الطرّةق ... مالنّحو نحو الكلا   ماو القصد »قال: ( هـ395تٌ")اِبنٌفارسكما ترّف  "
 . 3«القائل أصواًِ ةتكلم بمثل ما هكلموا ب  

م  يلال هعرةف  اذا فإن النّحو حسا  او المساه أم الطّرةق الموجّ  للهدف أم الماتغى المنشوه  
 ل .

أمّا قول  بأنّ النّحو او نحو الكلا  فهو انا ةقصد الأسس مالأصول التي ةنطق بها متكلم اللّغة 
 العربية.

ٌمنظورمكما ترّف  " بمعنى النّحو ما  و إتراب )نحا( »: ا ( في معجم  الشَّهرة177" )ت اِبن
الكلا  العربي  مالنّحو القصد مالطرّةق ةكون ظرفاً ماعمياً نحاه ةنحوه  مةنحاه نحوًا مانتحاه  ةق          ول "اعب  
السِّكيت" نحا نحوه إذا قصده  منحا الشيء  ةنحاه ةنحو إذا حرّف   ممن  مُيي النّحو لأنّ  حمرف الكلا  

 . 4«إلى مجوه الإتراب

في قوال  تخضع لقواتد نحوةة اذه التّعاهةف للنّحو تند القدامى بمعنى ةوج  الكلا  مةصقل  
 ماي اِ تختلف ت  هعاهةف النّحو تند المحدثين.

                                                             
 .199  ص: 3  دت  ج3معجم جمهرة اللّغة  داه صاده  برةمت  ط -1
 .134  ص 4ت  ج.  د6أحمد تاد الغفوه تطاه  داه الكت  العلمية للنشر  برةمت  ط حهاج اللّغة مصحاح العربية  ه -2
 .101  مادة 2ج   1926  1  طبرةمت لة للطااتة مالنشر مالتوهةع   مؤسسة الرسامجمل اللّغة  دهاسة -3
 .209  مادة نحا  ص: 11  المجلد1لسان العرب  داه صاد  برةمت  ط -4
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كما ترّف  المحدثون الّذة  ساهما تلى نّج القدامى  إذ اِ نجد اعيتلافاً كارةاً بينهم  ممنهم 
ٌ ٌالأشموني لقصد: ةقال نحوت نحوك أ  قصدت قصدك منحوت ا»: الذ  ترّف  بأنّ (هـ929)ت

 . 1«رةف: ةقُال نحا الشّيء ةنحاه مةنحوه إذا حرّف  حالشّيء  إذا أتمت  مكذلك ةأتي بمعنى التّ 

نحا إلى الشّيء  نحوًا  مال إلي  مقصده فهو »(: كما جاء أةضا في المعجم الوسيط مادة )نحو
محضة  )أنحى في  -نحيًا –ناح  ماي ناحية  مالشيء: قصده مكذا تن : أبعده مأهال   )نحى( اللّبن 

سرةه: مال إلى ناحية متلي : أقل ... م)ةنحوه(: القصد ةقال نحوت نحوه قصدت قصده  مالطرّةق  
 .2«ء منحو تلم ةعرف ب  أماير الكلا  إتراباً مبناء اجزهة  المثل مالمقداه مالنوع )ج( أنحا

هشتك اذه التّعرةفات في أنّ النّحو لغة او الطرّةق مالقصد مالمنحى  حيث إنَّ تلماء النّحو 
 يُجمعون تلى اذا التّعرةف  كون النّحو حممل في معناه اعهااع مانتحاء صفة كلا  العرب الأمائل.

 :اِصطلاحاًٌٌ 1-2

 : تلم ةضاط   فقد ترّف  تلماء النّحو القدامى تلى أنّ اعصطلاحاحو م  النّ تت هعاهةف هنوّ 
الذ  ترّف  بقول :  ـ(ه181خلفٌالأحمرٌ)تٌأماير الكلم مةعصم اللّسان م  الخطأ  مم  القدامى: 

حوةة المستناطة م  كلا  العرب  فهي تااهة ت    مةقصد بها مجموع القواتد النّ 3«ما ةصلح ب  اللّسان»
 ةتحكم في اللّسان لحفظ  م  اللّح  مالخطأ. جزا 

ٌبنٌسراج")ا"مةعرف  أنّ  تلم اعستخرج  المتقدمون م  اعستقراء كلا  العرب  حتى »: هـ(311ت
 .4«مقفوا من  تلى الغرض الذ  قصده الماتدئون بهذه اللّغة

                                                             
 .هرح الأشمونية  مكتاة المعاجم ماللّغة العربية  هركة العرة   مقدمة المؤلف -1
 .902  ص: 3ت  ج.  د3المعجم الوسيط  داه الكت  العلمية  القاارة  ط إبراايم أنيس مآيرمن  -2
 .22  ص: 1941ط  .مقدمة في النحو  هح: تز الدّة  التنوحي  داه الكت  العلمية  دمشق  د -3
 .29  ص: 1  ج1992الأصول في النحو: هح: تاد الحسين الفتلي  داه الكت  العلمية  القاارة   -4
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لذ  قا  حو الذ  كان الماتدئون ةتكلمون ب  مةطاقون  تلى السّليقة  مامةعني ب  تلم النّ 
 المتقدمون باستقرائ  حتى مقفوا من  تلى اللّانات الأساسية لهذا العلم منظرما ل .

ٌالأحمر"نلاحظ بأن  ٌالسّراج"م "خلف حو تلم مستخرج م  كلا  فقا كون أن النّ اهّ  "اِبن
   اللّسان محمافظ تلى لغة القرآن الكريم.قوّ العرب الفصحاء ماو تلم ةُ 

او اعنتحاء ميت كلا  العرب في هصرف  م  » علىٌالنّحوٌبأنهّ:هـ(392ٌٌ")تٌويقول"ابِنٌجني
يلحق م  س  مالتكي  مغرة ذلك لكثرة  مالإضافة مالنّ حقرة مالتّ .... ماجزمع مالتّ تثنيةإتراب مغرةه كال

ب  ةك  منهم  مإن هذ بعضهم تنها هدّ  مإن لمليس م  أال العربية بأالها في الفصاحة  فينطق بها 
 . 1«إليها

فهو هتاُع ماستقصاء جزوان  لغة العرب في هصرفها مما ةطرأ تليها م  هأثرةات )كتأثرةات العامل 
تلى المعمول  مغرةه...إلخ(؛ مذلك ليلحق م  ام م  غرة العرب بالعرب في الفصاحة فيتكلم بها 

" في اللغة اِبنٌمنظورم"" في ااِعصطلاح اِبنٌجنيمتخلصا م  العجمة ت  نرةق ااه  القواتد. فتعرةف "
 ةتشابهان إلى حد كارة.

تلم بقوانين ةعرف بها أحوال التّاكي  »او:  هـ(811)ت"الشريفٌالجرجاني"ٌأمّا النّحو تند 
 .2«العربية م  الإتراب مالاناء مغرةاا

ا مةقصد بتعرةف  اذا أنّ النّحو تلم ةضاط أماير الكلا  إتراباً مبناءً معًا  حيث هكم  أهمية اذ
 العلم في بيان أحوال الكلم م  حيث الإتراب مصحة الكلا  مفساده.

                                                             
 .12  ص: 1  ج1913  3محمد تلي النجاه  المكتاة العلمية  مصر  طالخصائص  هح:  -1
 .316   ص1922  العلمية  القاارة  دط  : أحمد سعد تلي  داه الكت التعرةفات  هصحيح -2
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عرةفات ةتاين لنا بأنّ النّحو مرهاط بالعلامات الإترابية التي تحدد مظيفة م  يلال اذه التّ 
الكلمات التي ةناغي مراتاتها لمعرفة القصد م  الكلا   فاتغرة حركة الكلمات ةتغرة معنااا مالقصد 

 منها.

ح لنا أن النّحو مستخرج م  المقاةيس المستناطة أ  تحكم  قوانين دقيقة ممضاونة كما ةتّض
 مأيوذة م  هتاع كلا  العرب مب  نصل إلى معرفة أحكا  أجزائ  الّتي ةتكوّن منها .

 . 1«النّحو إتراب الكلا  العربي مأصل  القصد»: "الفارابي"مترّف  
 معانٍ ثلاثة:" قال بأنّ النّحو ةدمه حول حسنيٌعصرأما "

 النّحو تلم بأحوال أماير الكلم. -

 بقوانين  ةعرف بها أحوال التّاكي  العربية م  الإتراب مالاناء مغرةاا.  حو تلمالنّ  -

 . 2تلم بأصول ةعرف بها صحة الكلا  مفساده ماو تلم بدهاسة اجزملة -

 : عرةف بأنّ النحو: ل  ثلاثة معانفحسني تصر ةقصد م  اذا التّ 

 معرفة الحركة الأيرةة م  الكلمات. أمّاًِ: او

 ثانيا: ام تلم بالقوانين التي تمكننا م  معرفة أحوال الكلمات في اجزمل إن كانت معربة أم مانية.

 ثالثاً: او تلم يمكننا م  معرفة الكلا  الصّحيح م  الفاسد.

ما ةربط بين حو ةدهس هركي  اجزملة محدداً تناصراا م عاهةف أن النّ نستنتج م  يلال اذه التّ 
ةفسد المقصود  منظراً لأهميت      مبدمن حو تلم دقيق ب  ةستقيم المعنى مةفهم الكلاتنصر مآير  فالنّ 

                                                             
 . 162ص   3002  1  طلاناندةوان الأدب معجم لغو  هراثي  هح: تادل تاد اجزااه   مكتاة لانان   -1
د.س   ط  .د مركز ااِسكندهةة للكتاب هدهةس اللّغة العربية في المرحلتين الإتدادةة مالثانوةة  ااِعسكندهةة ااِعتّااات الحدةثة   -2

 .219ص 
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النحوفي الكلا   »فقد هاه  بعض العلماء بمادة اامة هوضع في الطعا  حيث نقل اجزرجاني قولهم: 
 اي الدّاِاِت تلى المقاصدإاِّ كالملح في الطعا   المعنى أن الكلا  اِةسقيم ماِ تحصل منافع  التي

. لذا فهو ذم أهمية كارةة في الكلا  مهأدةة المعنى المراد هاليغ  1«بمراتاة أحكا  النحو في  م  الإتراب
 بطرةقة صحيحة صائاة بمراتاة قواتده مأسس  أثناء النطق مالكتابة.

ٌحوية:مفهومٌالقواعدٌالنٌٌّ-2

تلم م  تلو  اللّغة العربية  هعرف بها أحوال الكلمات العربية م   ابأنّّ »ترّفها "مرمان إبراايم" 
حيث الإتراب مالاناء  مما ةعرض لها م  أحوال في حال هركياها متلاقتها بغرةاا م  الكلمات 

 . 2« فياحث ما يج  أن ةكون تلي  آير الكلمة م  حركة إترابية. 

ٌعوّاد"مترّفها  مة مما ةطرأ تليها م  هغيرةات ضم  بأنّّا تلم يختص بدهاسة الكل»"محمد
 . 3«التّاكي  أم ما ةسمّى اجزملة المفيدة 

فم  يلال اذه التّعرةفات ةتّضح لنا أن القواتد تمكِّننا م  معرفة أحوال الكلمات م  يلال 
 الحركات الإترابية الموجودة في أمايراا ماذا ما ةكشف لنا المعربة مالمانية.

هامل لمفهو  القواتد النّحوةة م  نحو مصرف مإتراب كونّا  ماعيل"محمدٌاِسمقد جاء هعرةف "
اي التي هصحّح كلا  العرب كتابة مقراءة مهوضّح لنا قواتد هركي  اجزملة إن كانت اعميية أم فعلية  
فدمهاا او هنظيم موقع الكلمة في اجزملة مالوظيفة التي هؤدّةها م  حيث المعنى متلامتها الإترابية م  

 .4جز  ... مغرةاا نص  مجر مضم م 

                                                             
 .41  ص 1922  2طبرةمت   أسراه الالاغة  داه المسرةة  -1
 .9  ص3003   1ط الأهدن تمان      مؤسسة الوهاقالعلمي لإتداد الرسائل اجزامعية أسس الاحث -2
 .32  ص3003 ط .د الأهدن    داه الصف للنشر مالتوهةع  تمان الرهد في النحو العربي -3
 .321  ص1926ط  .د  الرةاض  التدهةس في اللّغة العربية  داه المرةخ للنشر مالتوهةع -4
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فالقواتد النّحوةة اي قواتد تحدةد هركي  اجزمل  مهوضيح المعاني في اللّغة العربية متحتو  تلى 
تدد كارة م  القواتد مالتي يج  اعهاّاتها لتكون اجزملة صحيحة ممفهومة مثل: قاتدة الإتراب مقواتد 

هعدُّ م  الأساسيات متلى كل م  ةرةد هعلُّم التّوافق مااِعيتصاه مالتّحوةل ... مغرةاا  ماذه القواتد 
 اللّغة العربية مفهمها لتحسين قدهه  تلى التَّحدث مالكتابة بطلاقة.

هعدُّ القواتد بما تمثلّ  م  قوانين مضوابط لغوةة مظهراً م  مظاار »:"فهدٌخليلٌزايد"كما ترّفها 
كتمال  ماذا ةعني ؛أن أ  لغة اِ يمك  أن هقي اللّغة مدليلًا تلى حضاهتها مبلوغها مرحلة النُّضج مااِع 

هصل تلى مستوى ةكون لها قواتد مضوابط إاِّ إذا كانت تلى دهجة م  الرُّقي الحضاه  مالتّكامل  
 .1«بها في ميدان حياتهم  الذ  يجعلها قادهة تلى أن هلبي حاجات النّانقين

 مالكتابة  مإلى فهم الأفكاه مإدهاك إاِّ مسيلة هؤد  إلى سلامة التّعارة»فدهاةة  القواتد ما اي: 
المعاني  ملذلك فإن كثرة التّدهة  مالمران  مملاحظة نرائق اعستعمال اللّغة في نصوص ممواقف لغوةة 
حيث تمك  التّلاميذ م  فهم القواتد مالإحساس بها مااِعنطلاق في الكلا  مالكتابة مفق اذه القواتد 

 . 2«بسهولة 

ما اي إاِّ أداة اعستيعاب أنظمة اللّغات مهصوة  الأيطاء اللّغوةة  نفهم م  ذلك أن القواتد
ةناغي أاِّ ةكون دهس القواتد غاةة لذاتها  ملك  ةناغي أن ةكون مسيلة إلى ضاط »لهذا الموجودة فيها.

الكلا  مهصحيح الأسالي   مإذا كان المقصود م  دهس القواتد أن ةكون سايلًا إلى هصحيح الكلا  
 .3«ج  تلينا أن ندهس منها القده الذ  ةعيننا تلى تحقيق اذه الغاةةمضاط   فوا

                                                             
 .209   ص3011  1ط  الأهدنالأسالي  العصرةة في هدهةس اللّغة العربية  داه ةافا العلمية  تمان   -1
 .42   ص3001-ه1631  1لاداةة  تمان  الأهدن  طمييح أبو مغلي  الأسالي  الحدةثة لتدهةس اللّغة العربية  داه ا -2
-ه1349  1الفجال   مصر   ط محمد تطية الإبراهي  أحداث الطرق في التبية لتدهةس اللّغة العربية  مكتاة نّضة -3

 .21   ص1962
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اِ يمك  أن هرسخ القواتد في الأذاان إاِّ بالتّطايق العلمي الكثرة ملذلك فإن دهاسة »كذلك 
 .1«القواتد اِ هنتهي باعنتهاء حصة القواتد  مإنّما هستمر بعد ذلك في كل حصص اللّغة العربية 

اذا أن القواتد اي مجموتة م  القوانين مالضّوابط التي هضاط الكلا   نستنتج م  يلال كل
 مهرسّخ  في أذاان المتعلّمين بأسلوب سهل مبسيط.

 حويةٌفيٌالطّورٌالأولٌمنٌالمرحلةٌالِابتدائية:القواعدٌالنٌّ -2-1

غة : كتاب تمهيد  للأنفال غرة المتمكنين م  اللّ 2كتاب اللّغة العربية لسنتي الأملى مالثانية او
العربية  مهكيزه  الأساسية  ماو هعليم الحرمف نطقًا مكتابة  ففي السّنة الأملى ابتدائي نجد دهس القواتد 
الخاص بالتّعج  مااِعستفها   مالذِّ  تمَّ إدهاج  بعد دهس تلامات الوقف قصد التّعرف تلى جميع 

 تلامات الوقف الموجودة في اللغة العربية فحس .

وى في حين اِ حمو  كتا ب السّنة الثانية ابتدائي تلى أ  قاتدة م  قواتد اللغة العربية  فنجد سع
 هركي  منظم الحرمف المتعلَّمة في السّنة الأملى.

 انيٌمنٌالمرحلةٌالابتدائية:ورٌالثٌّالقواعدٌالنّحويةٌفيٌالطٌّ -2-2

اللّغة العربية في  ةعدُّ كتاب السّنة الثالثة م  التعليم ااِبتدائي: ااِنطلاقة الأملى في هعليم قواتد
 :3المرحلة ااِبتدائية  ميمك  حصراا فيما ةأتي

 بعض الأسالي  م : استدهاك ماستثناء مأفعال الشّرمع  مإن الشّرنية . -

                                                             
 .41 لتدهةس اللّغة العربية    .س  صدةثة مييح أبو مغلي  الأسالي  الح 1
التبية المدنية  السّنة الأملى م  التعليم ااِبتدائي  مهاهة التبية الوننية   –التبية الإسلامية  –: كتابي في اللّغة العربية  ةنُظر -2

  .3019- 3014  1الدةوان الونني للمطاوتات المدهسية  اجزمهوهةة اجززائرةة الديمقرانية الشّعاية  ط
التبية المدنية  السّنة الثالثة م  التعليم ااِبتدائي  مهاهة التبية الوننية  الدةوان  –التبية الإسلامية  –: كتابي في اللّغة العربية  ةنُظر -3

  .3019 /3014  1الونني للمطاوتات المدهسية  اجزمهوهةة اجززائرةة الديمقرانية الشّعاية  ط
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 القواتد النّحوةة م : أقسا  الكلم  كان مأيواتها  الحال  اجزمل المنفية مااِستفهامية. -

بتدائي فيتضمّ  ما ةأتيأما كتاب السّنة الرابعة م  التّعليم   :1ااِع
أسالي  م  ظرمف الزمان مالمكان مالمفعول المطلق مالأفعال الدّالة تلى الحركة مأسلوب  -

التفصيل. متلى التّاكي  النّحوةة م : أنواع الكلم  أهمنة الفعل  أنواع اجزمل مأهكانّا م  اجزملة 
لفاتل مالمفعول ب   الفعل اللاه  مالمعتد   المضاف ااِعميية  الماتدأ مالخبر  ماجزملة الفعلية  مالفعل ما

 إلي   تلامات الرّفع مالنّص  ماجزز   ماو المدمّنة التي سنعتمد تليها في دهاستنا اذه.

في حين نجد كتاب السّنة الخامسة م  التّعليم ااِبتدائي حمتو  تلى قواتد اللّغة الخاصّة 
 حااِبتدائية. بالسّنوات السّابقة كمراجعة لدهمس المرحلة

 المرحلةٌالِابتدائية:-3

ٌالمدرسة: -أ اي المنشأة التي هضّم مجموتة م  التلاميذ ةتلقون دهاسات محددة  مفي »مفهوم
مستوةات معينة ت  نرةق مدهس أم أكثر  بالإضافة إلى المشرفين مالمسؤملين ت  حس  سرة العملية 

 .2«التعليمية بالمدهسة

ٌالِابتدائية:-ب ٌالمدرسة هلك المدهسة التي هقال الأنفال م  س  الخامسة أم »اي:  مفهوم
السادسة لتاقيهم فيها حتى س  العاهرة أم الحادةة تشر أم الثانية تشر  سواء اعلتحق اؤاِء 
الأنفال بالحضانات أم هةاض الأنفال أ  اِ  مسواء كانت اذه المدهسة اي مرحلة التّعليم 

 3«مدهسة أيرى أم أكثر ليتُموا المرحلة الإلزامية م  التّعليم. الإلزامي محداا أم اعنتقلوا بعداا إلى

                                                             
–قاطاني مواوب هبيعة  –غة العربية  السّنة الرابعة ابتدائي  هأليف: ب  الصّيد بوهني سراب ب  تاهوه تفاف ةنُظر  كتاب في الل -1

بويرةهة أمال  إهراف مهنسيق: ب  الصيد بوهني سراب  مهاهة التبية الوننية  الدةوان الونني للمطاوتات المدهسيّة  اجززائر  
3019/ 3012.  

 .319اد الفتاح الزكي  معجم مصطلحات التبية لفظا ماصطلاحًا   .س  صفاهمق تاده فلية مأحمد ت -2
 .312 .ن  صمعجم مصطلحات التبية لفظا ماصطلاحًا  فاهمق تاد فلية مأحمد تاد الفتاح الزكي   -3
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بتدائية في التّعليم اجززائر  اي: المكان الذ  ةلجأ إلي  الأنفال بداةة  متلي  فالمقصود بالمدهسة ااِع
م  س  محددة لأيذ مختلف التّعلمات مالمعاهف اعنطلاقا م  السّنة الأملى أم التّحضرةةة مصواًِ إلى 

 سة إبتدائي.الخام

ٌغويـــــــةخامسا:ٌإعدادٌالتّمارينٌاللٌّ

إن إتداد التّماهة  اللّغوةة ةنطلق دائمًا م  القواتد المبرمجة للدّهاسة مالتي هُسْتَ نْاَطُ م  النّصوص 
 القرآنية الموجودة في الكتاب المدهسي.

  مصادرها: -7

 همافد منها:مصاده التّماهة  النّحوةة اِ هكون م  تد  أم م  فراغ بل م  

 ٌ ٌالمتعلّم: كٌتاب ٌفي ٌموجودة ماي تماهة  ملاهمة ممتماهية مع كل دهس  مهسمح تمارين
 إهراف مهوجي  م  معلم .بللمتعلّم بالتّدهب تلى ما دهس  في بيت   مذلك 

 :كٌتابةٌالمعلم ماو كتاب بمثابة مدمنة معرفية هقد  المادة م نرّائق هلقينها   تمارينٌموجودةٌفي
بحيث ةعّد التّمرة  اللّغو  جزءً م  اذه المادة  مبمثابة مقياس لما اعسْتثُمر في باقي الأنشطة 

 المقدمة للمتعلّمين.
 :رعنة مانا هبره قدهة المعلّم تلى هقديم تماهة  متنوّتة مم تمارينٌلغويةٌمنٌإعدادٌالمعلمٌنفسه

 .1هتماهى مع المطلوب م  الدّهس مم  القاتدة النّحوةة لتثايتها أكثر
 ياصة المعلمين  يعملونٌفيٌمؤسسةٌتربويةٌواحدة:ٌمعلّمينتمارينٌمنٌإعدادٌمجموعةٌمنٌال

بتدائية ذات الدّمامين  بحيث ةكون الصّف الواحد أم المستوى  الذة  ةعملون في المدهاس ااِع
وتة م  المعلمين أفواجًا كثرةة  مةقومون بإتداد تماهة  هتماهى مع الواحد ةدَُهس في  مجم

                                                             
 .62  ص 300 1،1: تاد المجيد تيساني  مقاةيس بناء المحتوى اللّغو   مطاعة مزماه  الواد   اجززائر  ط ةنظر -1
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مستوى المتعلّمين بحيث ةقفون تلى العثرات مالهفوات مالأيطاء التي مقعوا فيها أثناء الدّهس 
 بمعنى مجود هنسيق متمل هربو  بين المعلمبن )فرةق هربو (.

  ٌٌتعد ٌللمتعلٌٌّ"تمارين ٌمباشرة ٌالقسم ٌأنفسهم:في اِعتتماد تلى الكتاب المدهسي با مين
 1مإههادات الأستاذ مهوجيهاه ."

مانا تّده الإهاهة إلى أن الكتاب المدهسي او مسيلة مهمة في العملية التعليمية التعلمية ممرجعا 
أساسًا ةعتمد تلي  كل م  المعلم مالمتعلم  باعتتااهه سجلا مطاوتًا مليس قواًِ مسموتًا  ممادة تلمية 

ةعتمد تليها المتعلم في إثراء معاهف  ميبراه  ةرجع إلي  في المذاكرة  حيث ةبره دمهه في ضاط ملموسة 
 2تملية التّعليم أما  المتعلّم الّذ  ةقرأه  مةتأثرّ بما في  م  آهاء مأفكاه.

 مهنقسم التّماهة  النّحوةة: حوية:مارينٌالنٌّأنواعٌالتٌّ -2

 حويةٌمنٌحيثٌالأداء:تمارينٌنٌ-2-1

ةقو  ب  المدهبين تق  كل قاتدة جزئية أم كليّة »: ماو ذلك التّطايق الّذ  مارينٌالشّفويةالتٌٌّ-أ
في دهس بعين   قصد هثايت القاتدة في أذاان التّلاميذ مجرةانّا تلى الألسنة مهاهة لغوةة في 

 .3«الأسالي 

ا لتسيخ القواتد النّحوةة في أذاان  المتعلمين مجعلها ماو م  أحس  الطرّق مالوسائل مأصوبهع
 ملكة مكتساة ثابتة لدةهم.

                                                             
  3000  2أحمد حساني  دهاسات في اللسانيات التطايقية  حقل هعليمية اللّغات  دةوان المطاوتات اجزامعية  اجززائر  ط -1

 .111ص
ةنظر: سعيد محمد بامشموش  الكتاب المدهسي  مجلة جامعة المك تاد العزةز للعلو  التبوةة  مركز النشر العلمي  المملكة العربية  -2

 .364  ص 2  مج1990السعودةة  
 3فخر الدة  تامر  نرق التدهةس الخاّصة باللغة العربية مالتبية الإسلامية  تالم الكت  للطاّاتة مالنشر مالتوهةع  د ب  ط -3
 .121-126  ص 3000 



:ٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌفصلٌ   ــــــــــــــةمفـــــــــــــاهيمٌأساسيـــــــــٌ                 ٌ                    ٌٌٌٌٌٌٌٌأوَل 

 

  
33 

علم
ُ
نتقال بين  فالتّمرة  الشّفو  يمهِّد للتّمرة  الكتابي مةساقُ  ماو المرحلة التي ةقو  بها الم للاع

تق  كل قاتدة جزئية أم كليّة في الدّهس نفس  قصد هثايت  أكثر في أذاان مراحل القاتدة  م 
؛ مبالتالي فهي الطّرةقة المثلى مالأنجح للمتعلّمين في 1في الأسالي المتعلمين  اِكتساب مهاهة لغوةة 

 هرسيخ القاتدة النّحوةة.

ملتحقيق الهدف المرجو م  التّمرة  الشّفو  ةستعمل المعلِّم تدّة مسائل مفق ما ةلائم مستوى 
مةطل   المتعلمين كتابة أسئلة متنوِّتة تلى السّاوهة أم تلى بطاقات هوهعّ تلى »متعلّمي  مهكون ب : 

منهم الإجابة تما فيها  أم أن ةكون بقراءة قطع غرة مشكولة مةراد منهم ضاطها مع بيان السّا    
. ممماّ 2«دهمس التّعارة مالقراءة مكما ةكون بتوجي  التلاميذ إلى مناقشة الأيطاء التي هقع منهم في فه

هس في كافة نشاناه  ماذا ما حُمفز المتعلّمين مةاعث ساق هبره أهمية التّماهة  مالقراءة في أنّّا مرافقة للدّ 
فيهم اجزد مالنّشاط  مةاعدام ت  الملل مالنُّفوه م  القواتد التي هشكِّل لدةهم تائًا حيث اِ هستوتاها 

 :3تقولهم مةرمنّا معقّدة كأنّّا هموه هةاضية مهصنّف اذه التّماهة  الشّفوةة إلى

مفي  ةُطل  م  المتّعلم هعيين كلمة مإترابها أم ضاط بعض الكلمات  أم تحوةل  تمرينٌمباشر: -
 تااهة م  حالة إلى أيرى أم إديال العوامل تلى اجزمل مبيان تملها أم إتما  تااهة ناقصة.

مةُطل  في  م  المتعلّم إتراب كلمات معينة أم جملة هامة لتشمل دهسًا  تمرينٌتحليليٌإعرابي: -
 موتة دهمس متابطة أم هشمل جميع ما دهس في العا  الدِّهاسي م  قواتد.ماحدًا  أم مج

مةطل  في  هأليف جملة أم تااهة تلى قاتدة معينة أم هكميل تااهة بلفظة  تمرينٌإيجادي: -
 مناساة  أم إدهاج سؤال لقاتدة نحوةة معينة.

                                                             
 .333  ص1  مج0023  9ط   مصر  تّطايق  الداه المصرةة اللانانيةةنظر: حسان هحاهة  هعليم اللغة العربية بين النّظرةة مال -1
 .333 .ن  صهعليم اللغة العربية بين النّظرةة مالتّطايق   حس  هحاهة  -2
 .121  126ص   ةس الخاصة   .سةنظر: فخر الدة  تامر  نرق التده  -3
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  إلى هدهة  ماو هطايق سهل ةأتي تق  هرح القاتدة ةهدف المعلم م  يلال تمرينٌآلي: -
 المتعلّمين تلى صحة الضّاط مع السّرتة.

ماو م  أام أسالي  التّدهة  تلى القواتد ملها ألوان كثرةة مهكون فردةة  تمارينٌالبطاقات: -
أم جماتية مهُستخد  لعلاج الضّعفاء م  المتعلمين فيُععدُّ المعلم لكل قاتدة بطاقة أم أكثر 

 .1ٌهشتمل تلى تماهة  كثرةة 

ٌالكتابية:التٌٌّ-ب اي تماهة  هعطى للمتعلّمين للإجابة تنها تلى دهاساتهم  معتمدة  تلى  مارين
أنفسهم  اِ ةشرحها المعلم ماِ ةفسّراا إاِّ بعد إجابتهم تنها  ثم ةقو  بتصحيحها بعد ذلك قصد 

 . 2هصوة  الأيطاء التي مقعوا فيها 

 مهكون كالتّالي: -

 لمعلم تلى السّاوهة بخط ماضح.كتابة التّمرة  أم التّماهة  م  قال ا -

 مطالاتهم بنقل  مكتابت  تلى الكراّسات. -

مناقشة التّمرة   بعد قراءه  م  قال المتعلّمين  أما دمه المعلم فهو هوجي  مإههاد فحس   -
 ممراقاة أتمالهم مإنجاهاتهم.

 أن التّماهة  الكتابية نوتان:ةلاحظ اللّغة العربية  مم  يلال ما مهد في منهاج

 بمعنى هكون بعد الظاّارة النّحوةة مااهرة لتثايت المعلومة مهرسيخها. فورية:*ٌ

 مهكون بنهاةة كل أساوع لإدماج كل التّعلمات. *ٌإدماجية:

 أما الهدفين م  مهاء التّماهة  او:
                                                             

القاارة  مصر  الطاّعة محمد صالح السمك  ف  التدهةس للتبية اللّغوةة مانطااتاتها المسلكية مأنمانها العلمية  داه الفكر العربي   -1
 .161  ص 1992اجزدةدة  

 .162: محمد صالح السمك  ف  التدهةس للتبية اللّغوةة مانطااتاتها المسلكية مأنمانها العلمية   .س  ص ةنُظر -2
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 دتم مهعزةز التّعلمات مالقواتد. -     

 يطاء مالنّقائص ممعاجزتها.التّقويم الآني قصد هداهك الأيطاء لحظتها مهداهك الأ -     

 كل اذه التّعلمات مالتّماهة  هص  في هوظيفها للتّعارة الكتابي في نّاةة الأساوع.-     

 هنمية المهاهات اللّغوةة ماستخدامها اعستخدامًا سليمًا. -     

 .1هدهة  المعلّم متّنيده تلى ما هعلَّم  مإسقان  في مواقف  الحياهية -     

الهدف م  الإكثاه م  التّماهة  الشّفوةة مالكتابية او هوجي  المتعلّم متّنيده تّنيدًا متلي  فإن 
 صحيحًا مسليمًا مضاط مهرسيخ القواتد اللّغوةة مالنّحوةة بشكل مضاوط.

ٌةنقسم اذا النّوع إلى ثلاثة أقسا  اي:  تمارينٌلغويةٌمنٌحيثٌالهدف:ٌ-2-2

ٌالتركيبية:ٌ-أٌٌ النحوةة ت لغة بسيطة ممفهومة  الهدف منها هوضيح الظاارة ذا التمارينٌالتحليلية
تينِّ  بيّن  اعستخرج   :مثلٌنابع تحليليمهتميز بطابعين هما: مهثايتها مهرسيخها في أذاان المتعلمين 

ٌاتُرب  اهُكل...

 املأ الفراغ  أكمل  اعهبط ...  فهما تمليتان ذانيتان. :مثلمنابع هركيبي  

هسعى اذه النّوتية م  التّماهة  إلى إكساب المتعلّم المهاهات مالاعنيات اللّغوةة م   :ويةتمارينٌبن-ب
يلال التّدهة  المكثّف تلى الظّواار اللغوةة  ليصاح قادهاً تلى هوظيفها مإنتاج جمل تلى منوالها  فهي 

                                                             
بتدائي  اللجنة الوننية للمنااج  مهاهة التبية الوننية  ص ةنُظر -1  .12: منهاج اللّغة العربية للتعليم ااِع
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لسلة م  اجزمل إكساب بعنية لغوةة ماحدة ت  نرةق ااِعستعمال المنظّم لها في س»هدهةاات تهدف إلى 
 .1«قياسًا تلى المنوال المقدّ  للحكاةة في مقدمة كل تمرة 

التّماهة  التي هنطلق م  مادأ تمهرة المتعلّم تلى اعستعمال مكثّف »: كما أن التّماهة  الانيوةة اي
 . 2«للغة مهثايت السّلوكيات اللّغوةة بخلق آليات ااِعستعمال المألوف

تهتم بكل المستوةات اللّغوةة  ماي حس  ما صنفها صالح بلعيد في كتاب  متلي  فالتّماهة  الانيوةة 
الحذف   بالتماهة  الانيوةة ماي هطايقات هقو  تلى التكراه »ةسميها "دهمس في اللسانيات التطايقية" 

 . 3«......... مالتكي 

ٌتواصليةٌ-ج ات ز تلى الحاج  م اذا النّوع ةرهك مهسمّى كذلك بالتّماهة  ااِستعمالية :تمارين
نوع م  التّدهةاات تهدف إلى »: التّعلمية الّتي حمتاجها المتعلّم لتوظيفها في حياه  العملية اليومية. ماي

؛ أ  إكساب المتعلّمين قدهة التّصرةف في الاُنى اللّغوةة حس  مقتضى تساب المتعلّم القدهة التّاليغيةاعك
إنتاج لغةٍ مالتّواصل بها هلقائيًا في مواقف متعددة بأسالي  أ  تّعل م  المتعلّم قادهاً تلى  ؛4«الأحوال

 مأنماط لغوةة جدةدة.

 : حويةمارينٌالنٌّأهدافٌالتٌّ  -3
إنَّ تحقيق نتائج أفضل م  كل مرحلة م  مراحل الدّهس اللّغو  ةتوقف تلى جملة م  التّماهة  

اعستيعاب ماكتساب المتعلمين  اللّغوةة النّاجعة للوصول إلى الأاداف المسطرة مساقًا مقياس مدى
 للنّشانات مالقواتد اللّغوةة نذكر منها:

                                                             
 .21-20  ص 1992محمد الصَّاه   التماهة  اللّغوةة هقويم منااج اللّغة العربية  مهاهة التبية الوننية  د ط   -1
 .122   ص1996  3ط  جم تلو  التبية  الرباط  المغربتاد اللطيف مآيرمن  مصطلحات الايداغوجيا دةداكتيك  مع -2
 .26قية  داه اومة للطااتة مالنشر  بوههةعة  اجززائر  د.ط  دس  ص : صالح بلعيد  دهمس في اللسانيات التطاي ةنُظر -3
مذكرة لنيل ههادة  هاوه هتوح  هعليمية التماهة  اللّغوةة في كتاب اللّغة العربية للسنة الراّبعة متوسطة  دهاسة مصفية تحليلية  -4

 .92  ص 3010باهنة    جامعة الحاج لخضر  إهراف السعيد ب  ابراايم  لتطايقيةالماجسترة في اللسانيات ا
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 هثايت ما اعكتسا  المتعلّم مذلك بتكراه التّماهة  مهرسيخ القاتدة أم الدّهس أكثر. -

 هعوةد المتعلمين ااِعتتماد تلى أنفسهم مالقدهة تلى التّفكرة مالتّأمةل مدقّة الملاحظة. -

 مإثاهة المناقشة مالفهم أكثر لحيثيات القاتدة.بعث همح اجزد مالنّشاط  -

غرس همح ح  النّظا  مالتّهي  مالتّنسيق لأفكاهام  م  يلال التّعارة تنها بأسلوبهم  -
 .1مأفكاهام مهما كانت بسيطة 

هدهة  المتعلّمين تلى اعستعمال اجزمل مالألفاظ اعستعمااًِ صحيحًا مإثراء هصيدام اللّغو   -
هدهةاهم تلى ااِعستعمااِت النّحوةة  مصيغ جدةدة هضاف لقاموسهم الصّغرة.بألفاظ مهراكي  

 . 2الاسيطة للقاتدة بطرةقة هاعدام ت  الطاّبع النّظر  الشّكلي الذ  هتّسم ب  القواتد النظرةة

 فهي مسيلة هقويمية لمعرفة مدى اعستيعاب المتعلمين للقاتدة النّحوةة. -

ة في العملية التعلّيمية  فاواسطتها ةتمكّ  المعلّم م  "التّعرف مهمتّماهة  اللّغوةة تحتّل مكانة فال
تلى مستوى هلاميذه اللّغو  ممدى قدهة كل منهم ممقداه الصعوبات التي هعتضهم  فيعمل تلى 

عوبات التي هعتضهم بتوضيح عفاء مهذليل الصّ هوض بالضّ هشجيع الأقوةاء مةسعى جاادًا إلى النّ 
 م نظرةاً إلى مهاهات لغوةة  للمتعلّ دع الوسيلة الوحيدة التي تحول بين ما قُ . فهي 3الغامض تليهم"

م مكتساة فعليًا  ةستخدمها في المواقف المناساة  فهي مرهكز بيداغوجي م  حيث مياح  للمتعلّ 
 4باعمتلاك القدهة الكافية للمماهسة الفعلية للحدث اللّغو  ...

الأيطاء الشّائعة في كتابة متحليل اجزمل  متمكُّنهم م  حيث هقو  بتعزةز فهم المتّعلمين مهصحيح 
 اعستخدا  اذه القواتد بطرةقة صحيحة مفعّالة في المواقف المختلفة.

                                                             
  .336: حس  هحاهة  هعليم اللّغة العربية بين النظرةة مالتطايق   .س   ص ةنُظر -1
مفاايم نظرةة مهطايقات تملية  داه الفكر للطااتة مالنشر مالتوهةع  تمان   –ةنظ    ر: مليد أحمد جابر  هدهةس اللّغة العربية  -2 
 .230-219ص   3003 -ه1632  1ط
 .160  ص1992محمد صالح السمك  ف  التّدهةس للتبية اللّغوةة مانطااتاتها في المسلكية مأنمانها العملية   .س   -3
 .169حقل هعليمية اللّغات   .س  ص –أحمد حساني  دهاسات في اللسانيات التطايقية  -4 
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هدهة  التّلاميذ ت  نرةق المحاكاة مالتّقليد ليتمكّنوا »: كذلك م  بين أاداف التّماهة  اللّغوةة
اللّغوةة غرة السّليمة النّاتّة ت  هديل اللّغة م  هكوة  تادات لغوةة صحيحة مالتّخلص م  العادات 

الأ   مالتّدهج بالمتعلّمين حتى ةتمكّنوا م  التّمييز بين الخطأ مالصّواب فيما ةقال أم ةُكت  م  
 . 1«الكلا 

هعليمهم بعض المسائل النّحوةة ترضا بطرةقة تملية دمن أن ةكون لها الطاّبع الشّكلي الّذ  -
 لنّظرةة للقواتد.هتّسم ب  الدِّهاسة ا

 هنشيط المعلومات في أذاان المتعلّمين ميلق الإثاهة مالمنافسة الشّرةفة بينهم.-

الإلما  بالنّظا  اللّغو  إلمامًا هاملًا ... هرقية التّعارة اللّغو   هنمية القدهة الإبداتية اللّغوةة تند »
 .2«المتعلم

 المادة المدهمسة مهوضيحها مفك اللّاس ت  ما او لفت اعنتااه المتعلّم للنِّقاط مالأفكاه المهمة في
 غامض فيها.

حيث ةدهِّب المتعلم »  إنَّ التّماهة  اللغوةة تملية مُهمة في التّدهة  تلى التّطوه مهصحيح العمل
تلى التّصرف في الاُنى اجزدةدة الّتي لم هرسخ بعد أم الّتي لم ةتعود تلى اعستعمالها بصياغة كل ماحدة 

؛ إذ ةتم هقديم هدهة  تملي تلى اعستخدا  القواتد النّحوةة اجزدةدة 3ٌ«الصّيغ التي ةعرفها منها تلى
مهطايقها تلى النّصوص المختلفة  مبهذا ةتمكّ  المتعلم م  هوسيع معرفت  بالقواتد اللّغوةة اجزدةدة 

اللّغة العربية  كما أنّّا مهنمية مهاهاه  في اعستخدامها بكل سهولة مثعقة  مبالتّالي ةتم تحسين مستواه في 

                                                             

مهطايقات تملية  داه الفكر للطااتة مالنشر مالتوهةع  تمان  الأهدن  مليد أحمد جابر  هدهةس اللغة العربية مفاايم نظرةة  -1 
 .230-219  ص3033  1ط
 .111حقل هعليمية اللّغات   .س  ص: –أحمد حساني  دهاسات في اللسانيات التطايقية - -2
 .323   ص3013تاد الرحم  الحاج صالح  بحوث مدهاسات في تلو  اللّسان  داه موفم للنشر  اجززائر   د.ط  -3
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تحفز المتّعلم تلى التّصرف بشكل إبداتي في اعستخدا  الاُنى اجزدةدة مصياغتها تلى الصِّيغ التي 
؛ لكي اِ نُشتِّت تقل المتعلّم 1«أاِّ ةتنامل التّدهة  الواحد أكثر م  صعوبة ماحدة» م ةتعودمن تليها.

صعوبة ماحدة منقو  بتكراه هلك اجززئية بالتّدهة  المستمر تنها ماِ نُشوعشَ هركيزه منركز في المعاجزة تلى 
 حتى هتسّخ أكثر في ذا  المتعلّم.

 : مهنقسم إلى:اللّغويةٌفيٌتحسينٌمستوىٌالمتعلمينمارينٌأثرٌالتٌٌّ:سادسا

 تعليمية:ٌآثار-1

 تحقيقها ماي:اناك مجموتة م  الآثاه الإيجابية التّعليمية التي ةسعى التّمرة  اللّغو  إلى 

 فيٌالجانبٌالصوتي:*ٌ

أتضاء النّطق مذلك م  يلال تمكين المتعلّمين م  النّطق بالكلمات ماجزمل نطقا  تهيئة -
 صحيحًا مسليمًا.

هداهك النُّقص في مخاهج الحرمف مالأصوات  مذلك م  يلال تمكّين المتعلمين م  إدهاك هموه  -
 مخاهجها الصّحيحة.الحرمف مالمقانع الصّوهية مإيراجها م  

إبانة الصّوت ت  المعنى مذلك م  يلال تمكين المتعلّمين م  فهم معاني الكلمات ماجزمل التي  -
 2ةنطقون بها.

 فيٌجانبٌالِاستماع:*ٌ

 هنمية القدهة لدى المتعلّمين تلى سرتة فهم المسموع مالمنطوق. -

                                                             
  .ن  ص.ن .تاد الرحم  الحاج صالح  بحوث مدهاسات في تلو  اللّسان   -1
  اللسان قسم اللغة مالأدب العربي ةنظر: محمد مدمه  الأبعاد النظرةة مالتطايقية للتمرة  اللّغو   هسالة ماجيسترة في تلو  -2

 .319لّغو  مهعليمها  ص    ممحس  تطية  مهاهات ااِهصال ال26  ص: 3009-3004جامعة باهنة 
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 فهم المتعلمين للكلمات ماجزمل التي ةسمعونّا. -

  بين أصوات الحرمف مالمقانع الصّوهية مالكلمات.تمييز المتعلّمين -

نتااه لدى المتعلمين لما ةسمعون . -  هنمية القدهة تلى التّذكر مااِعستيعاب مااِع

 للمتعلمين:ٌفيٌالمستوىٌالصّرفيٌوالنّحويٌوالمعجميٌ*ٌ

 "التكيز تلى اعكتساب مختلف الاُنى اللّغوةة. -

 .1المتعلم"هنمية القدهة الإبداتية اللّغوةة تند  -

 التّلات  في اعستعمال اللّغة مهوظيف المفاايم المختلفة. -

 إكساب المتعلمين مختلف المهاهات اللّغوةة مالكفاءات التعليمية. -

 هقوةة الملكة اللّغوةة ماكتساب الثرمة المعجمية. -

 2هنمية قدهة المتعلمين تلى التّواصل في المواقف مالمقومات المختلفة. -

  فهذه 3  اعيتياه قدهتهم تلى الإدهاك  ممدى تمكنهم م  التحصيل اللّغو تمكين المتعلمين م -
 اي جملة الأاداف التّعليمية الإيجابية لتحسين مستوى المتعلّمين.

ٌم  بين الأاداف الايداغوجية للتّمرة  اللّغو  ما ةلي:ٌبيداغوجية:ٌآثارٌ-2
 4الإلما  بالنظا  اللُّغو  إلمامًا هاملاً. -

 رات الفعل التبو .هصحيح أام ثغ -

 اعكتشاف أام الصعوبات مالعراقيل التي هعتض المتعلمين أثناء تملية التحصيل اللّغو . -

 هقييم الكفاءات ماكتشاف الأغلاط اللّغوةة لدى المتّعلمين. -

                                                             
 .111ص   ية اللّغات   .سطايقية حقل هعليمأحمد حساني  دهاسات في اللسانيات الت -1
 .26: محمد مدمه  الأبعاد النظرةة مالتطايقية للتمرة  اللّغو    .س  ص  ةنظر -2
بتدائي دهاسة تحليلية هقويمية  هاف صا : ةنظر -3   لح بلعيد  جامعة مولود  هيز  مهمجميلة هاجا  قواتد اللّغة العربية في التعليم ااِع

 .41منشوهات مخبر المماهسات اللغوةة في اجززائر  ص 
 .111أحمد حساني  دهاسات في اللسانيات التطايقية حقل هعليمية اللّغات   .س  ص  -4
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 1هس مهلاية مختلف حاجات المتعلمين اللّغوةة.دَّ هقييم تملية التحصيل الدِّهاسي دايل حجرة ال -

فالتّمرة  اللّغو  ةهدف إلى معاجزة الصّعوبات مالوقوف تلى العراقيل التي هعتض تملية مبالتالي 
 التّحصيل لدى المتّعلمين  مذلك باعتتااهه أهقى مسيلة مأنجعها لتجامه الصّعوبات مااِعيتلااِت.

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ
                                                             

 .26مه  الأبعاد النظرةة مالتطايقية للتمرة  اللّغو    .س  ص محمد مد -1
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ٌخلاصة:

مهرهاط بغرةاا م  التّماهة   ميلاصة القول إن التّماهة  النّحوةة جزء م  التّماهة  اللّغوةة  
ةهتم بدهاسة  إاِّ  مهتكّ  منها التّماهة  الصّوهية  مالصّرفية مالدّاِلية  مالمعجمية  مالالاغية لأنّ النّحو اِ

 التّاكي  ماجزمل ااِعميية مالفعلية.

هسات فالتّمرة  او التّطايق تمَّ حل  بشكل مستمر ممتكره ماو تحوةل المعطيات النّظرةة إلى مما
 هطايقية تملية.

مالملاحظ أنّ التّماهة  النّحوةة تلى اعيتلاف أنواتها  ممصادهاا  ممظائفها فإنّا ذات أهمية كارةة 
في العملية التعليمية التعلمية  فهي هُساتد المتعلم تلى اعكتساب مامتلاك مختلف المهاهات مالكفاءات 

ة أحد الوسائل الفعّالة في هعلم قواتد اللّغة العربية  مهقو  مالقدهات اللّغوةة ؛ إذ هعُدُّ التّماهة  النّحوة
 بتعزةز المعرفة النّحوةة لدى المتعلم متحمل العدةد م  الفوائد منها:

 هعزةز الفهم الصّحيح لقواتد اللّغة العربية مدقة اعستخدامها. -

 تحسين قدهة المتعلم تلى التّحدث مالكتابة بطرةقة صحيحة مسليمة. -

 ت القراءة الصّحيحة للمفردات ماجزمل.هطوةر مهاها -

 هعزةز قدهات المتعلّم تلى التّفكرة مالتّحليل مالتّمييز بين الأهكال المختلفة للكلمات ماجزمل. -

 هطوةر الثّقة بالنّفس لدى المتعلم مهةادة الرّغاة في التعلم. -

متحفيزام تلى اعستكشاف مهطوةر مبالتّالي فإن التّماهة  النّحوةة هسهم في هعزةز قدهات المتّعلمين 
مهاهاتهم اللّغوةة  مةزةد م  فعّاليتها ماعستخدامها بشكل مااهر في الحياة اليومية مما ةساتد تلى هعلمها 

 هعلمًا مضاوناً مصحيحًا.



 



 

 تمهيد -

 أولا: وصف كتاب اللّغة العربية للسّنة الرابعة اِبتدائي

 دراسة كتاب السّنة الرّابعة اِبتدائيثانيا: 

 التّراكيب النّحوية الواردة في الكتاب ثالثا: 

اكيب النرحوية -1  البرنامج المخصص للتّر

 وصف محتوى القواعد النرحوية -2

 طريقة تقديم درس النرحو في الكتاب -3

 النرحوية الواردة في الكتاب وبعض الترمارين المقتّحةالمواضيع  -4

 للسّنة الرّابعة رابعا: كرّاس النشاطات في اللّغة العربية

 وصف كرراس النشاطات -1

 النرشاطات الترمارين اللرغوية الموجودة في كرراس -2

 في كرراس النرشاطات التّاكيب النرحوية والترمارين المبرمجة -3

 في كرراس النرشاطات حويةمارين النر التر  -4

 مارين النّحويةفاعلية التّ سًا: خام

 إجراءات الدرراسة -1

 عرض وتحليل نتائج الاستبيان -2
 خلاصة -
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ٌتمهيد:

يعُدّ الكتاب المدرسي عنصراً من العناصر الرَّئيسة للعملية التعلِّيمية، كما أنهّ وسيلة مهمّة في 
الأدنى من المواد المرجعية العملية التعلِّيمية إلى جانب المعلم والمتعلّم والمنهاج، فهو يُشكِّل الَحدُّ ا  إنج

الّتي يمكن أن يعــود إليها المعلم، حيث يُسهّل له تحقيق الأهداف المنشودة من كل وحدة دراسية لإبراز 
 المفاهيم الأساسية واقترا  الأنشطة وغيرها.

المتنوّعة، أمَّا المتعلم فيـَعُدُّه المرجع الأساسي ولا يمكن التّخلي عنه أثناء مراجعة المواد الدِّراسية 
 ويعتمد عليه في معارفه وخبراته.
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ٌالعربيةٌللسنةٌالر ابعةٌابتدائيٌأولًا:ٌوصفكٌتابٌالل غة

انِصب اِختيارنا حول دراسة كتاب القراءة للغة العربية في السّنة الراّبعة ابِتدائي؛ باِعتباره وسيلة 
الذي يمثّل مرحلة ما قبل نهاية مرحلة التّعليم  لتعليم اللّغة العربية، وموجّه للصّف الراّبع ابِتدائي

 الِابتدائي.

 منٌحيثٌالشَّكل:ٌ -1

سميك وأملس ،فيه عدّة ألوان 1غلافٌأمامييتكوّن كتاب اللّغة العربية للسّنة الراّبعة ابِتدائي من 
متعددة ، ترمز إلى شيء جديد غير المعتاد، المفعم بالحيوية والنّشاط واكتساب المكتسبات القبلية، 
وصيغ مبتكرة، أهمها: البنفسجي والأخضر والأزرق كلها ألوان الطبّيعة، وطبُع عليه صورة لمتعلمين 

ة الديمقراطية الشّعبية، متبوعة بوزارة التّربية الوطنية  داخل القسم، وكُتب في أعلاه، الجمهورية الجزائري
كتبت بلون أبيض داخل إطار أحمر، وقد كتبت اللّغة العربية في أسفل الصّفحة بخط عريض، وفي جانبه 
ذكُرت السّنة الموجَّه إليها داخل إطار أخضر، كُتب بلون بنفسجي، وفي آخر الصّفحة ذكُر الديوان 

،  2الغلافٌالخلفيدرسية، ووردت داخل إطار صغير بلونين الأبيض والبرتقاي  أمّا الوطني للمطبوعات الم
بلون أسود، وقد ذكُر فيه أيضا ISBN: 7797797499879كُتب عليه في أسفل الصّفحة :ردمك:

دج، وفي جانبه أعيد ذكر الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية، مع ذكر السّنة التي طبُع 499سعره 
 ، هذا كلّه فيما يخص الشّكل الخارجي لغلاف الكتاب. 4917/4919فيها 

أما بالنّسبة لورق المتن فقد جاء بلون أبيض، في أوّل هذه الورقة البيانات نفسها التي ذكرت في 
ب )مفتشة التعليم واجهة الكتاب، مع إضافة ذكر لجنة التّأليف الّتي تتكوّن من: بن الصّيد بورني سرا

عاشور عفاف )أستاذة التعليم الِابتدائي(، وقيطاني موهوب ربيعة، وبوخبزة أمال بن االِابتدائي(، و 
)مفتشات التعليم الِابتدائي(، إضافة إلى الفريق التّقني، حيث ذكُر من قام بالتصميم والتّركيب: شكرون 

                                                             
 .1، ص1ينُظر: الملحق رقم  -1
 .4، ص4ينُظر: الملحق رقم  -2
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: ور من قبل: قاسي وعلي يوسف، موازي عبد المنعم، والرسومات من قبلحسان، وقد تم معالجة الصّ 
 بلعيد خالد.

ٌرقم ٌالر ابعة11ٌ)الجدول ٌبالس نة ٌالخاص ٌالمدرسي ٌللكتاب ٌالش كلية ٌالكتابة ٌخصائص ٌيبين :)
ٌاِبتدائي:ٌ

ٌالمستوى
حجمٌ
ٌالكتاب

عدٌ
ٌالص فحات

تشكيلٌ
ٌالغلاف

ألوانٌ
ٌالغلاف

نوعٌ
ٌالط باعة

خطٌ
ٌالس ندات

ضبطٌالكلماتٌ
فيٌالكتابٌ

ٌبالش كل
السّنة 

الراّبعة من 
التّعليم 
 الِابتدائي

متوسطة 
الحجم 
معتدل 
الأبعاد 

مقبول الوزن 
محكم 
 التّجليد

 ورق مقوى صفحة137
تصنيف 
 جيّد
أملس 
 السّطح

تنوعت بين 
البنفسجي 
والأخضر 
والأحمر 
 والبرتقاي 

حروف 
الطبّاعة 
جيّدة 
تتراو  
ألوانها بين 
الأحمر 
والأخضر 
 والأسود

خط الطبّاعة 
مقبول، 
وتنوّعت 

السّندات بين 
ر الصو 

والرّسومات التي 
جاءت متناسقة 
مع نصوص 
القراءة وتعمل 
على جذب 
 الِانتباه

كلماته ضُبطت 
بالشكل بهدف 
الوقوف على 

 أواخرها

من خلال الجدول يتبين لنا أن كتاب اللّغة العربية للسنة الراّبعة من التعليم الِابتدائي يعُد مقبولاً  -
 .ةمن الناحية التشكيلي

 منٌحيثٌالمضمون: -2

على ثمانية مقاطع، تتوزع بدورها على محاور،  –حسب الفهرس  –ع كتاب اللّغة العربية يتوزّ 
يتكون كل محور منها من ثلاث وحدات تعليمية، باِستثناء المقطع الأخير الذي يحتوي على وحدتين 
تعليميتين، وكل وحدة تعليمية تحتوي على مجموعة من النشاطات تمتد إلى ربع صفحات، صفحة لفهم 
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لمنطوق والتعبير الشفوي، وصفحتان للقراءة وما يتبعها من شر  الكلمات الصعبة الموجودة في النص ا
والأسئلة المطروحة حوله، إضافة إلى أثري لغتي، وصفحة للظواهر النحوية والظواهر الصرفية وينتهي كل 

 + أنجز مقطع تعليمي بصفحة المحفوظات، تليها ثلاث صفحات للإدماج )نص + أوسع معلوماتي
 مشروعي(.

ع في الأنشطة يحق لنا وصف الكتاب بأنهّ نموذج للمهارات اللّغوية الأربع وتنميتها، وبهذا التنوّ 
 فبتنوعها وتكاملها يُسهم إلى حد ما في تكوين الملكة اللّغوية لدى المتعلم.

كٌتابٌالس نةٌالر ابعةٌمنٌالتعليمٌالابتدائي ٌثانيا:ٌدراسة

 الل غةٌالعربيةٌللس نةٌالرابعةٌابتدائي:الت عريفٌبكتابٌ -1

يعدُّ الكتاب المدرسي للسّنة الرابعة من التعليم الابتدائي أهم وسيلة تعليمية، وأداة رئيسية في 
 عملية التّعليم والتّعلم، ويعتمد عليه المعلم والمتعلِّم من أجل تحقيق العملية التعليمية التعلمية.

اء عنها من أجل تفعيل عملية التّعلم وكتاب اللّغة العربية للسّنة كما يعد وسيلة لا يمكن الاستغن
الراّبعة يشتمل على ثمانية مقاطع تعالج محاور القيم الإنسانية ، والحياة الِاجتماعية والهوية الوطنيّة 

ة عن والطبيعية والبيئية والصّحة والرياضة والحياة الثقافية والإبداع والابتكار والرّحلات والأسفار معبر 
واقع وبيئة المتعلم المعيشية، وتطلعات مجتمعه في مختلف جوانب ومجالات الحياة والّتي من شأنها أن تجعل 
هذا الكتاب وسيلة لتفتح المتعلم على الآخر والاعتماد على النّفس، ويكون كل مقطع وعاء تعالج 

 : 1ضمنه ميادين اللغة العربية
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 1تحليلٌمقدمةٌالكتاب: -2

تأتي مقدمات الكتب المدرسية عادة على شكل توجيهات توضّح الهدف من تدريس المادة، وقد 
المعتمدة  «المقاربة البيداغوجية»حددت مقدمة كتاب اللغة العربية للسّنة الراّبعة ابتدائي طريقة التّدريس 

 التربوية التي يشتمل عليها. في بناء مناهج التعليم الِابتدائي، كما أشارت إلى المقاطع التعليمية والأنشطة

يحتوي هذا الكتاب على أكثر من خمسين بالمئة من النّصوص الجزائرية واعتمدت أغلبها على 
النّمط الوصفي، وهي نصوص سهلة وواضحة بعيدة عن الغموض ومستمدة من واقع المتعلِم، ونلاحظ 

 عرفية للمتعلمين.في آخر الفقرات أنّها تحمل رغبة المؤلفين في تلبية الطموحات الم

ٌالت راكيبٌالن حويةٌالواردةٌفيٌالكتابٌوبعضٌالت مارينٌالمقترحة-ثالثا

نحوية مختلفة تمكِّن المتعلّمين الّذين يزاولون الدّراسة في السّنة  يتضمن هذا الكتاب موضوعات
الراّبعة ابِتدائي من اكِتساب معرفة نحوية، وكذا تمكِّنهم من التّمييز بين أنواع الكلمات مثلاً: سواء كانت 

و ينصب أو يجزم اِسماً أو فعلاً أو حرفًا، والتّعرف على أنواع الأفعال ماضٍ أو مضارعٍ أو أمرٍ ،متى يرفع أ
الفعل المضارع، والتّمييز بين أنواع الجمل إن الجمل إن كانت فعلية أو اِسمية، وكذا اكِتساب معرفة حول 

أخرى مثلًا :متى يكون الفعل متعديا ومتى يكون لازمًا، ومتى تكون الكلمة فاعلًا أو ضوعات مو 
 مفعولاً به أو صفة أو مضافا إليه أو حالاً...إلخ.

مناسبة لتلاميذ السنة الرابعة ابِتدائي لأن هذه المرحلة مهمة لتعلم مبادئ الموضوعات فكل هذه 
النّحو على اِعتبار التّلميذ في هذه المرحلة يكون مقبلًا على السّنة الخامسة التي تمثّل نهاية المرحلة 

غة العربية ومبادئها الابتدائية، وحتى يتحكم المتعلم في هذه المحطة الأولى من تعليمه من أساسيات اللّ 
 نطقا وكتابة.
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 البرنامجٌالمخص صٌللت راكيبٌالن حويةٌفيكٌتابٌالل غةٌالعربيةٌللس نةٌالر ابعةٌابتدائي: -1

 (:12الجدولٌرقمٌ)يبينه 

ٌعددٌالتمارينٌالتراكيبٌالنحوية 

 المحور الأوّل
 . أنواع الكلمة.1
 . الفعل الماضي.4
 . الفعل المضارع.3

9 
1 
1 

 الثاّنيالمحور 
 . الجملة الفعلية.1
 . الفاعل.4
 . المفعول به.3

9 
1 
1 

 المحور الثاّلث
 .الجملة الِاسمية.1
 . الصّفة.4
 . الفعل اللازم والفعل المتعدّي.3

1 
1 
9 

 المحور الراّبع
 . حروف الجر.1
 . المضاف إليه.4
 . فعل الأمر.3

1 
1 
1 

 المحور الخامس
 . المضارع المنصوب.1
 وأخواتها.. كان 4
 . الحال.3

1 
1 
1 

 المحور السّادس
 . المفعول المطلق.1
 . المضارع المجزوم.4
 . الفعل الماضي المبني للمجهول.3

1 
1 
1 

 المحور السّابع
 . علامات الرّفع في الأسماء.1
 . علامات نصب الِاسم.4
 . علامات جر الِاسم.3

1 
1 
1 
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 . المبني والمعرب.1 المحور الثامن
 الصحيح والفعل المعتل.. الفعل 4

9 
9 

 :ٌٌٌٌوصفٌمحتوىٌالقواعدٌالنحوية -2

 يمكن وصف المحتوى من خلال :           

ٌمحتوىٌالقواعدٌالن حويةٌمنٌخلالٌالمنهاج:ٌ-2-1

نعرض في هذا العنصر الأهداف التي سطرها المنهاج لنشاط النحو، وعدد الحصص والحجم 
 السّاعي الذي خُصص لها.

 1(:10الجدولٌرقم)يوضحها  والأهداف :

 :ٌالشاملة يتواصل مشافهة في وضعيات متنوعة بلسان عربي، ويقرأ قراءة سليمة  الكفاءة
ومسترسلة ومعبرة نصوصا أغلبها مشكولة، ويفهمها، وينتج نصوصًا طويلة نسبيًا في وضعيات تواصلية 

 دالة، ومشاريع لها دلالات اِجتماعية الأهداف التعليمية.

ٌالأهدافٌالتعليميةٌمعاييرٌالتقييمٌمركباتٌالكفاءةٌالكفاءةٌالختاميةٌالميدان

فهمٌ
ٌالمكتوب

يقرأ نصوصا قراءة سليمة 
مسترسلة ومعبرة من 
مختلف الأنماط، ويفهمها 
بالتركيز على النمط 
الوصفي، تتكون من 
تسعين إلى مائة وعشرين  

 كلمة أغلبها مشكولة

يفهم ما يقرأ ويعيد بناء 
الواردة في النص المعلومات 
 المكتوب.

يوظف الرصيد الوارد في  -
 النص المكتوب.

يوظف قواعد 
 اللّغة المكتسبة

الأهداف التعليمية 
تختلف من درس 

 لآخر.

التعبيرٌ
ٌالكتابي

ينتج كتابة نصوصًا طويلة 
نسبيًا منسجمة تتكون 

الأهداف التعليمية  يحترم قواعد اللّغة مستويات اللّغة.يتحكم في 
مختلفة من درس 
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من ستين إلى ثمانين كلمة 
أغلبها مشكولة، من 

 مختلف الأنماط.

 لآخر.

من خلال الجدول السّابق ومن خلال بحثنا عن الأهداف الخاصة بنشاط النّحو في المنهاج فإننا لم 
نجدها معروضة بشكل صريح بل وردت ضمنية في العبارات الدّالة على أهداف نشاطات ميدان فهم 

 ميدان التعبير الكتابي.المكتوب و 

 :ٌالس اعي ٌوالحجم ٌالحصص عندما تقصينا عدد الحصص والحجم السّاعي الذي  عدد
خصّصه المنهاج لتقديم محتوى نشاط القواعد النحوية خلال الأسبوع، وجدنا أنه خصصت حصتين 

الحصتين رقم  دقيقة، ويكون ذلك في 79)نشاط القراءة + التراكيب النحوية(، في مدّة زمنية مقدرة بـ: 
 حصّة مخصصة لمختلف نشاطات اللّغة العربية خلال الأسبوع. 11من أصل  97

وعدد الحصص المخصصة خلال الشهر هي ثلاث حصص لدروس النحو موزّعة على الوحدات 
التعليمية للمقطع الذي ينُفذ خلال شهر من الزّمن وحصّة في أسبوع الإدماج والتّمارين المبرمجة 

 حوية(.)التمارين النّ 
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 :(:10الجدولٌرقم)يبينّه  1مخططٌتنظيمٌحصصٌالل غةٌالعربيةٌخلالٌالأسبوعٌالأول 
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من خلال المخطط أمكننا وصف المحتوى اللّغوي لكتاب اللّغة العربية للسّنة الرابعة من التعليم 
المهارات الِابتدائي بالتنوع والثراء من حيث النشاطات والتمارين، التي تعمل على إكساب المتعلم 

 اللّغوية الأربع وإنمائها لديه.

ٌحويةٌمنٌخلالكٌتابٌالل غةٌالعربية:ٌمحتوىٌالقواعدٌالنٌ ٌ-2-2

لا يمكن أن ندرس التّمارين النّحوية ونتعرض لها إلّا إذا تعرضنا للقواعد النّحوية الموجودة في   
 ميًا بالقواعد النحوية المبرمجة .كتاب السّنة الرابعة ابِتدائي، نظراً لأهميتها ولارتباطها ارتباطا حت

إذ يتناول كتاب اللّغة العربية الأنشطة بالِانطلاق من نص محوري تدور حوله كل الأنشطة، وقد 
أدُرجت التّراكيب النّحوية من بين الوحدات الأولى لعملية التّعلم، تأتي مرتبطة بنشاط القراءة ضمن 

وهو عنوان دقيق اِستخدم فيه ضمير المتكلم )أنا(  ميدان فهم المكتوب تحت عنوان )ألاحظ وأكتشف(
ليُحِسَ المتعلم بقربه منه، كما أنهّ يوحى بجعل المتعلم يتلمس قواعد اللّغة بكيفية وسط بين الضّمني 
والتّصريحي، فيقرأ الأمثلة المستنبطة من النص ويلاحظها ليكتشف وظائف الكلمات داخل التّراكيب 

 نفسه، وهو ما تدعو إليه المقاربة بالكفاءات. بطريقة ذاتية معتمدًا على

 وما أمكن أخذه عن هذه الأمثلة هو:

* عددها المقدر بمثالين أو ثلاثة أمثلة، والذي أراه غير كاف في بعض الدروس لتوصل المتعلم إلى 
 اكِتشاف الظاّهرة النّحوية.

 من النص.* إضافة إلى أنّها جاءت عبارة عن جمل منفردة وليست قصيرة متقطعة 

الجمل التابعة أكثر للأمثلة إما لشرحها أو لطر  أسئلة حولها، نرى بأنّها تشتّت ذهن المتعلم  -
أكثر من تقريبها للفهم، ويظهر لنا أثر تلك الجمل في تشتيت ذهن المتعلم من خلال الأمثلة 

 المقدمة في الكتاب.
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خلاف ما كان في كتاب الجيل  ولم يتضمّن الكتاب تطبيقات أو تمارين على القاعدة النحوية، -
 و أوكلت مهمّة التّدريب أكثر إلى دفاتر الأنشطة. ،الأول

 طريقةٌتقديمٌدرسٌالن حوٌفيكٌتابٌالس نةٌالر ابعةٌابِتدائي: -0

يقوم المعلم في الحصة الأولى بتقديم درس حول نص معين، حيث يقوم بقراءته جهراً ويشرحه 
الإطار ومعناه العام، بعدها يتطرق في الحصة الموالية مباشرة إلى للمتعلمين حتى تعم الفائدة ويفهم 

الظاّهرة النّحوية أو درس النّحو المبرمج وزارياً لأن موضوعه يكون مرتبطا بالنّص السّابق، وكل الأمثلة 
الواردة فيه مستقاة من النّص الفارط، وهذه الطرّيقة تساعد المتعلمين على تبسيط وتوضيح فهم الظاهرة 

 النّحوية أكثر لأنه سبق وأن تعرض لبعض الكلمات والجمل الواردة في درس النّحو.

ورد في هذا الكتاب ثلاثة وعشرون موضوعًا من مواضيع التراكيب النحوية وكل محور ورد فيه 
( ما عدا الوحدة الأخيرة تضمّنت موضوعين، وسنشير إلى هذه الموضوعات 93) ضوعاتثلاثة مو 

 لتّمارين مع تقديم الإجابات من قبل المتعلمين.بالشّر ، و بعض ا

ٌالت مارينٌ -0 ٌوبعض ٌاِبتدائي ٌالرابعة ٌللس نة ٌالعربية ٌالل غة كٌتاب ٌفي ٌالواردة ٌالن حوية المواضيع
 (:10الجدولٌ)ويمكن توضيحها من خلال هاٌوالإجاباتٌالمتوقعةٌللمتعلمين:ٌالمقترحةٌل

التراكيبٌ
ٌالنحوية

ٌالمقترحةٌللمتعلمينالإجاباتٌٌبعضٌالتمارينٌشرحها

أنواعٌ
ٌالكلمة

الكلمة ثلاثة أنواع: اِسم وفعل 
 وحرف.
كل اِسم يسمى به   الِاسم:

 إنسان مثل: عُمر.
 أو حيوان: فيل.

 أو شيء مثل: كرسي.
كل لفظ يدل على   الفعل:

 حصول عمل في الزمن مثل:

* أقرأ الجمل التالية وأميز الأسماء 
 والحروف فيها.

 يحيا العدل / المدَِاد في. -
يحرس الكلب حضيرة  -

 السيارات.
 الأسد قويّ. -
وضع إبراهيم الأدوات في  -

 المحفظة.

من المتوقع أن تكون إجابات 
 المتعلمين على النحو التاي :
 يحيا: فعل / العدل: اِسم.

المداد: اِسم / في: حرف / 
 الدّواة: اِسم.

 يحرس: فعل / الكلب: اِسم. -
 حضيرة: اِسم / السّيارات: اِسم.

 .الأسد: اِسم / قويٌّ: اِسم -
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 عرج )في الماضي(
 يَـعْرجُُ )في المضارع(
 عْرجُ )في الأمر(

هو لفظ يظهر معناه  الحرف:
ثمَّ،ٌو،ٌكاملًا إلّا مع غيره مثل: 

 ... بـِ

* أكون جملا بهذه الأفعال: 
 سَاعَدَ، راَفَقَ، ضَخِرَ.

 وضع: فعل / إبراهيم: اِسم. -
 الأدوات: اِسم / في: حرف. -
 المحفظة: اِسم. -

ٌخلالٌ ٌمن ٌجمل ٌتكوين ٌ *
ٌ/ٌ ٌرافق /ٌ ٌساعد الأفعال:

ٌضَخِرَ:
ساعد الولد صديقه في حل  -

 مشكلته.
 رافق أبي أختي إلى المدرسة. -
ضَخِرَ الأطفال من الطفل  -

 الذي يمشي بالعصا.

الفعلٌ
ٌالماضي

ٌ هو كل فعل  الماضي:الفعل
 وقع في الزمن الماضي مثل:

المتعلمون القسم في  دخل* 
الصبح، يكون الفعل الماضي 

 دائما مبنيًا.
فعل ماضي مبني على  دَخَلَ:
 الفتح.

 * حاول التسول فلم ينجح
 فعل ماضٍ. حَاوَلَ:

 * أعَُيِنُ الفعل الماضي فيما يلي: 
السّماء صافية والشّمس الدّافئة 
تلُقي أضواء الذهبية على الأرض، 
أقبلت فراشة تنتقل من مكان إلى 

الذي  المتلألئآخر بردائها 
 وتلاءمتتقاطعت فيه الألوان، 

 عليه الأشكال.

الفعل الماضي الوارد في  الإجابة:
 هذه الفقرة:

ٌأقبل: فعل ماضٍ مبني  أقبلت:
 .للتأنيث التاء:على الفتح، 

ٌالفاعل

هو اِسم يدل على من الفاعل:ٌ
 قام بالفعل ويكون دائما مرفوعًا.

 الأجيال. المعلميرُبي  مثل:

 * أعين الفاعل فيما يلي:
 ( فَرَِ  أهل القرية بالمعلم الجديد.1
 ( جاء إلى حينا معلمٌ جديد.4
 ( اِستقبل النّاس الزاّئر.3
 ( كتب المسافرُ رسالة لصديقه.9
( يطَْلُبُ العلمَ الطُّلابُ ولو في 5

* تعيين الفاعل من خلال الجمل 
 السّابقة:

 ( أهلُ.1
 ( معلمٌ.4
 ( النّاسُ.3
 ( المسافرُ.9
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 ( الطُّلابُ.5 الصّين.
 

ٌالمفعولٌبه

هو اِسم يقع عليه المفعولٌبه:ٌ
 فعل الفاعل،

يكون المفعول به دائما  -
 منصوباً، مثل:

 نظّف الجيرانُ الحَْيَّ.

 * سطّر تحت المفعول به:
. راجعَ أحمدُ درس الرياضيات 1

 جيِّدًا.
. يُسهل التعاون أصعب 4

 الأعمال.
. ساعد سكان الحيِّ الجارَ 3

 الفقيَر.
. طوى رامي الكتاب ووضع 9

 الأقلام في المقلمة.

 * تسطير تحت المفعول به:
الرياضيات  درس. راجعَ أحمدُ 1

 جيِّدًا.
 أصعبَ . يُسهل التعاون 4

 الأعمال.
 الجارَ  . ساعد سكان الحيِّ 3

 الفقيَر.
. طوى رامي الكتاب ووضع 9

 في المقلمة. الأقلام

حروفٌ
ٌالجر

ٌالجر: في، إلى، من،  حروف
على، عن، الباء، الكاف، اللامّ، 
تجر الِاسم الذي يأتي بعدها 

 فيكون مجروراً مثل: 
 الإنسان صديق للبيئة. -

 الجر:* أعين الِاسم المجرور بحرف 
خرجنا في نزهة إلى شاطئ  -

البحر فرأينا الأوساخ قد انِتشرت 
على الرِّمال فاِتفقنا على القيام 

 بحملة لتنظيف الشاطئ.

* تعيين الِاسم المجرور بحرف 
 الجر:

ٌاِسمٌمجرورٌحرفٌجر
 في
 إلى

 على 
 على 
 بـِـ
 لـِـ

 نزهةٍ.
 شاطئٍ.
 الرِّمالِ.
 القيامِ.
 حملةٍ.

  تنظيفِ.

ٌالمفعول
ٌالمطلق

ٌالمطلق: هو اِسم  المفعول
منصوب يذكر بعد فعل من 

 لفظه.
أتقنتِ الجازيِةُ حرفتها  مثل:
 كبيراً.  إتقاناً

 * أعين المفعول المطلق في الجمل:
. لبِس الفارسُ لباسًا مزركشًا 1

 أنيقًا.
. شاركت الجازيةُ مشاركةً فعّالة 4

 في المعرضِ.
 . تثَِقُ الفنانة بنفسها وثوقاً.3

 تعيين المفعول المطلق:* 
 . لباسًا.1
 
 . مشاركةً.4
 
 . وُثوُقاً.3



 -الرابعةٌابتدائيٌالسنةٌٌ-ٌسٌالن شاطاتاغةٌالعربيةٌوكرٌ اللٌ ٌحويةٌفيكٌتابنٌ مارينٌالالتٌ ٌ:ثانٌ ٌفصلٌ 

 

 
58 

الجملةٌ
ٌالفعلية

إذا أردنا أن نعرف نوع الجملة  -
علينا أن نحدد أول كلمة فيها 

 )اِسم أو فعل(.
الجملة الفعلية: هي كل جملة 

 بفعل مثل:
الجيرانُ في الأفرا   يتضامنٌ-

 والأحزان.
 أرزقي من تصرفاته. خجلٌ-

 أكُمل الجمل بفعل مناسبٍ:* 
..... الأمطار كثيراً في فصل 

 الشتاء.
 ..... نصائح وَالدَكَ.

..... أبي جارنا المريض بسيارته 
 إلى المستشفى.

 ..... الجيرانُ بالحوار.
.  ..... سامي في تنظيف الحيِّ

 
 * أحدّد الجمل الفعلية:

 صلّى الولد صلاة الظهر. -
 مساعدة الآخرين تسعدني. -
 ينتشر الخير بالعمل الصّالح. -
 ينال المجد التكريم والتقدير. -
 منظر شروق الشمس رائع. -

 * تكمل الجمل بفعل مناسبٍ:
الأمطار كثيراً في فصل  نزلتٌِ -

 الشتاء.
 نصائح والدك. اِستمعٌ-
أبي جارنا المريض إلى  أخذٌ-

 المستشفى.
 الجيرانُ بالحوارِ. تأثرٌ-
سامي في تنظيف  ساعدٌ-
.الح  يِّ
 

 * تحديد الجمل الفعلية:
 صلّى الولد صلاة الظهر. -
 ينتشر الخير بالعمل الصّالح. -
 ينال المجد التكريم والتقدير. -
 

ٌالصِّفة

ٌالن عتُ: ٌأو اِسم يبين  الص فة
صفة اِسم ما قبله هو الموصوف، 

 مثل:
 .هُمَامٌ الأمير قارسٌ  -
عن  البطلانٌِ.... المجهدان  -

 الوطن.
الصّفة مطابقة تكون  -

 1للموصوف في:
( الإعراب: )الرفع، النصب، 1

* أكمل الجمل بصفات مناسبة 
 واضبطهم بالشكل:

 الناي آلة .... تصدر لحنا .... -
 
أهداني أبي في عيد ميلادي  -

 هدية ....
.... فنهضت رأيت حلما . -

 مذعوراً.
 2التلميذ ..... قدورة لرفاقه. -

* تكميل الجمل بصفات مناسبة 
 واضبطهم بالشكل:

 لحنًا تُصْدِرُ  موسيقيةٌ  النايُّ آلةٌ  -

ٌجميلاًٌ
أهداني أبي في عيد ميلادي  -

 جميلةًٌهدية 
فنهضت  مُرْعِبًا رأيت حلما -

 مذعوراً.
قدورة  المجتهدٌُالتلميذ  -

                                                             
 .59-47بن الصّيد بورني سراب وآخرون، كتاب اللّغة العربية للسنة الرابعة ابِتدائي، ص  -1
 .75-73: دليل اِستخدام كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة اِبتدائي، ص  ينُظر -2
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 الجر(.
 ( التذكير والتأنيث.4
 ( الإفراد والتثنية والجمع.3
 ( التعريف والتنكير.9

 1لرفاقه.

المضارعٌ
ٌالمنصوب

ينُصب الفعل المضارع إذا سبقه 
حرف من حروف النّصب 
التالية: أن، لن، لام التعليل،  

 كي، حتى.
 مثل: يَـعْصِرُ محمد الزيتون.

 محمد الزيتونُ. لنٌْيعْصِرٌَ* 

* أعين الفعل المضارع المنصوب 
 فيما يلي:

سأحافظ على نظام غذائيٍّ  -
متوازن حتى أصير قويًّا، ولأقي 

سمي من الأمراضِ ولن أهمل ج
 الرياضة فيزيد وزني.

 
 * أملأ الفراغ فيما يلي:

أصبح عمر مريضا، وقبل ... 
ينهض قالت له أمه، ... تذهب 
اليوم إلى المدرسة، ... تتحسن 
صحتك، وستذهب معي غلى 
المستوصف ... أستشير الطبيب  
 2... يصِف لك العلاج المناسب.

وب * تعيين الفعل المضارع المنص
 من خلال الجملة السّابقة:

 حتى أصيَر، لن أهِملَ. -
 
 
 
 

* ملأ الفراغ بحرف نصب 
 مناسب:

 أَنٌْأصبح عمر مريضا، وقبل 
تذهب  لَنٌْينهض قالت له أمه، 
تتحسن  حت ىاليوم إلى المدرسة، 

صحتك، وستذهب معي غلى 
المستوصف كيْ أستشير الطبيب 

 لـِـيصِف لك العلاج المناسب.
نستنتج أن كتاب اللّغة العربية للسّنة الراّبعة ابِتدائي اِشتمل على مواضيع نحوية ثرية  وفي الأخير

سهلة وبسيطة مستقاة من نصوص سبق وأن درسها المتعلمون وهي لا تخرج عن القاعدة النّحوية لأنهّ 
 مكتفٍ مقارنة مع سن المتعلمين.

 

                                                             
 .99ني سراب وآخرون، كتاب اللّغة العربية للسنة الرابعة ابِتدائي، ص بن الصّيد بور  -1
 .77: دليل اِستخدام كتاب اللّغة العربية للسّنة الراّبعة اِبتدائي، ص  ينظر -2
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كٌر اس ٌللس نةٌالرابعةٌاِبتدائيٌٌلنشاطاتٌفيٌالل غةٌالعربيةاٌرابعا:

مكملًا للكتاب المدرسي الخاص باللّغة العربية للسّنة الرابعة ابِتدائي، حيث  النشاطات يأتي كراّس
، فهو يحتوي على نشاطين تدريبيين 1يمنح فرصة للمتعلم من أجل التّمرن على التعلمات التي يكتسبها

المخصص لحصّة القواعد النّحوي، ماعدا  في النّحو لكل درس، وهو عدد ملائم للحجم السّاعي
الدّرس الأوّل )أنواع الكلمة(، فقد أتُبع بأربعة تمارين ونشاطين آخرين ينجزهما المعلم في أسبوع الإدماج 

 متبعا بذلك أسلوب التكرار والمران في ترسيخ المكتسبات القبلية )القواعد(.

قاعدة النّحوية، وتشمل جميع جوانبها، إضافة وهي أنشطة تدريبية في متناول المتعلم تتوافق مع ال
 إلى أنّها تقيس مستويات مختلفة من مستويات المعرفة بتدرجٍ من السّهل إلى الصّعب.

 :2اسٌالنشاطاتوصفكٌرٌ ٌ -1

 معلوماتٌالأساسيةٌلدفترٌالأنشطةٌالل غويةٌللس نةٌالر ابعة:ال -1-1

 السّنة الرابعة من التعليم الِابتدائي. المستوى:ٌ-

 كراّس النشاطات في اللّغة العربية.  عنوانٌالكتاب:ٌ-

 بن الصّيد بورني سراب، بن عاشور عفاف، قيطاني موهوب ربيعة. تأليف:ٌ-

 بن الصّيد بورني سراب. إشرافٌوتنسيق:ٌ-

 (.o.n.p.sالديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ) الناشر:ٌ-

 الجزائر. بلدٌالنشر:ٌ-
                                                             

للمطبوعات المدرسية، ة الوطنية، كراّس النشاطات في اللّغة العربية السّنة الرابعة من التعليم الِابتدائي، الديوان الوطني وزارة التربي -1
 ص..، د4917-4919

 .0، ص40ينظر الملحق رقم  -2 
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 2112ٌسنةٌالنشر:ٌ-

ٌطبعةٌثانيةٌمنقحةٌالطبعة:ٌ-

ٌصفحة. 78 عددٌالصفحات:ٌ-

 سم(.49 –سم 49)حجمٌالكتاب:ٌٌ-

ٌوظيفته: -1-2

يهدف كراس نشاطات اللّغة العربية للسّنة الرابعة من التعليم الِابتدائي إلى تثبيت الموارد وإرسائها 
لتمارين وترسيخها، ويكون ذلك بإعادة توظيف هذه الموارد في وضعيات جديدة تتمثل في مجموعة من ا

 والتطبيقات والأسئلة الموجودة في كراّس النشاطات الصّادرة عن الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية.

 :محتـــــــــــواه -1-0

تتوفر على مجموعة  ،صفحة بيضاء اللّون زرقاء الحواف (78يحتوي الكتاب على ستّ وتسعين )
ومقروءة ،يتمكن المتعـــــلم بواسطتها من إتباع كبيرة من الصّور والرّسومات التي تعتبر مُعينات مرئية 

 النّمط الوصفي في تواصله الشّفهي وكتاباته كذلك.

أما فيما يخص التّمارين، فقد جاءت في شكل فعل أمر واضح بخط أكثر بروزاً من بقية نص 
ات والألوان التّمرين، أمّا بقية الأجزاء فهي مكتوبة باللّونين الأحمر والأخضر، وعلى العموم الصّفح

 الموجودة فيه مريحة للعين غير مزعجة وجذّابة تجعل المتعلم يندمج معها ويركز في حلِّها.

ٌللس نةٌالر ابعةٌابِتدائي:ٌالنشاطاتٌغويةٌالموجودةٌفيكٌر اسالت مارينٌاللٌ ٌ-2

 ( وقد359بلغ عدد التّمارين اللّغوية الموجودة في كراس النّشاطات ثلاث مائة وخمسين تمرينا )   

والجدولٌتنوعّ هذا العدد على مختلف الأنشطة والقواعد المبرمجة لمستوى الراّبعة من التعليم الِابتدائي، 
 يوضّح ذلك: (10رقم)
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ٌالن شاط
نشاطٌالقراءةٌ

)فهمٌالمسموعٌ
ٌوالمكتوب(

ٌالأساليب
الت راكيبٌ

ٌالن حوية
الص يغٌ
ٌالص رفية

الظ واهرٌ
ٌالإملائية

الر صيدٌ
ٌالل غوي

الت عبيرٌ
ٌالكتابي

عددٌالت مارينٌ
المبرمجةٌفيٌ

كر اسٌ
ٌالن شاطات

197 49 99 37 48 41 51 

 14,57% 6% 7,42% 10,57% 24% 6,25% %39,57ٌالن سبةٌالمئوية
ٌالت راكيبٌالن حويةٌوعددٌالت مارينٌالمبرمجةٌلكلٌموضوع:ٌ-0

 :(10رقمٌ)الجدولٌالالتّراكيب من خلال  يمكن توضيح هذه

ٌعددٌالت مارينٌالت راكيبٌالنحوية المقاطـــــــــــــــــــــــــــــــــع         

 المقطع الأوّل
 8 أنواع الكلمة -
 9 الفعل الماضي -
 3 الفعل المضارع -

 المقطع الثاّني
 3 الجملة الفعلية -
 4 الفاعل -
 3 المفعول به -

 المقطع الثاّلث
 3 الجملة الِاسمية -
 9 الصّفة -
 3 الفعل اللّازم والمتعدِّي -

 المقطع الراّبع
 3 حرف الجرّ  -
 3 المضاف إليه -
 9 فعل الأمر -
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 المقطع الخاّمس
 5 المضارع المنصوب -
 9 كان وأخواتها  -
 9 الحال -

 المقطع السّادس
 5 المفعول المطلق -
 3 المضارع المجزوم -
 3 للمجهولالفعل الماضي المبني  -

 المقطع السّابع
 8 علامات الرّفع في الأسماء -
 9 علامات نصب الِاسم -
 3 علامات جر الِاسم -

 المقطع الثاّمن
 3 المبني والمعرب -
 3 الفعل الصحيح والفعل المعتل -

 

  تمرينا أو يتّضح لنا من خلال الجدول التّوضيحي أن التّمارين تعدّدت، إذْ بُـرْمِجَ لكل موضوع
مجموعة من التّمارين النّحوية، وقد غطّت هذه التّمارين الموجودة في كراّس النشاطات المحتوى التعليمي 

 تقريبًا كاملاً.
 الت مارينٌالن حويةٌمنٌخلالكٌر اسٌالنشاطاتٌاللغوية:ٌ-0

أما كراس  تناول برنامج السّنة الرابعة ابتدائي ثلاثة وعشرون موضوعًا في التّراكيب النّحوية،
، %49الأنشطة فقد ضّم أربع وثمانون تمرينا، واحتّل المرتبة الثانية من مجموع التّمارين بما يعادل نسبة 

( تمارين، وهي عبارة عن أنشطة تدريبية في 8إلى  4وتراو  عدد التّمارين في الموضوع الواحد ما بين )
يع جوانبها، إضافة إلى أنّها تقيس مستويات متناول المتعلِّم تتوافق مع القاعدة النّحوية، وتشمل جم

 مختلفة من مستويات المعرفة بتدرج من السّهل إلى الصّعب، ونذكر منها ما يأتي:

0-1-ٌٌ ٌوالت صريف: والتي يُطلب فيها من المتعلم تصريف فعل في زمن معين أو تمارينٌالت حويل
 ما يلي: تحويل جملة من مفرد إلى مثنى...إلخ، ونذكر على سبيل المثال
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 10تمرينٌص:ٌ

 ٌ22تمرينٌص:ٌ
ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌ

ٌتمارينٌالض بطٌبالشكلٌمركباٌمعٌمطلوباتٌأخرى:ٌ-0-2

 ٌ21تمرينٌص:ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
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 20تمرينٌص:ٌ

 01تمرينٌص:ٌ

 

 02تمرينٌص:ٌ
 

 

 

ٌ
ٌ:00تمرينٌصٌ•
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
ٌ
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 01تمرينٌص: 

ٌ
ٌ
ٌ
ٌ

 00تمرينٌص:ٌ

 

 

 

 

ٌ

 تتمثل في التمرينات الآتية:تمارينٌالإعراب:ٌٌ-0-0

 ٌ10صتمرين: 

ٌ
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 22تمرينٌص:ٌ

 

 00تمرينٌص:ٌ

 00تمرينٌص: 

ٌ
 01تمرينٌص:ٌ

 

ٌ
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 00تمرينٌص:ٌ
 

ٌ
ٌ

ٌ

 02تمرينٌص:ٌ
ٌ

ٌ

 

 00تمرينٌص:ٌ
 

ٌ

ٌ

 20تمرينٌص:ٌ
 

ٌ

ٌ

 

ٌ
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 ونذكر على سبيل المثال: تمارينٌملءٌالفراغ:ٌ-0-0

 0تمرينٌص:ٌ

ٌ

 01تمرينٌص:ٌ

 

 00تمرينٌص:ٌ
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 00تمرينٌص:ٌ
 

 

 

 

 

 20تمرينٌص: 

 

 

 

 

 

 
 ونجدها على النّحو الآتي: الت صنيف:ٌتمارينٌ-0-0

 22تمرينٌص:ٌ
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من خلال ما سبق نلاحظ أنّ أكثر التّمارين النّحوية ورودا هي التّمارين التّحليلية التّركيبية؛ لأنّها 
بسيطة وسهلة ومناسبة للموضوعات التي يدرسها متعلّمي السّنة الراّبعة من التّعليم الابتدائي، إذ لم نجد 

ة بنوية وتمارين نحوية تواصلية، بل نجد هذا النوع في ميادين أخرى كالصرف والإملاء والتعبير تمارين نحويّ 
 الكتابي... إلخ.

ٌسًا:ٌفاعليةٌالت مارينٌالن حويةٌٌخام
ٌإجراءاتٌالد راسة: -1

لا يكتمل البحث العلمي ما لم يُستند إلى دراسة تطبيقية تدعمه وتثريه وفي إطار بحثنا الموسوم بـ 
كٌتابٌالل غةٌالعربيةٌللس نةٌالر ابعةٌالِابتدائي ارتأينا أن نقوم  - دراسةٌوصفية – الت مارينٌالن حويةٌفي

بإجراء دراسة ميدانية الهدف منها اظهار فاعلية التّمارين النّحوية من خلال رصد طبيعة آراء معلِّمي 
دوراً فعالًا في  يدؤ ا إذا كانت هذه التّمارين تالتّعليم الِابتدائي نحو فاعليّة أهمية التّمارين النّحوية، وم

 تنمية القدرات والمهارات التّواصلية لدى متعلِّم تلك المرحلة.
ومن هذا المنطلق جاء الشّق من الدّراسة ليكشف عن الإجراءات الميدانية التي اعتمدناها 

البشرية، مجتمع وعيّنة الدِّراسة، أداة جمع والمتمثلّة في: المنهج المستخدَم، حدود الدِّراسة الزّمنية والمكانية و 
 البيانات، وأخيراً نتائج الاستبانات وتفسيرها.

 منهجٌالدِّراسة:ٌ -1-1

خطوات منظّمة يتبّعها الباحث أو الدّارس في معالجة الموضوعات التّي يقوم »يعُرَف المنهج بأنهّ: 
أنهّ الطرّيق الّذي يسلكه الباحث للكشف عن حقائق  أي1.«بدراستها إلى أن يصل إلى نتيجة معيّنة

 معيّنة حول الظاّهرة محل الدّراسة.

                                                             
 .119، ص 4917، 1سعد سلمان المشهداني، منهجية البحث العلمي، دار أسامة ،عمان ، الأردن ، ط -1
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وانطلاقا من طبيعة دراستنا الحاليّة والأهداف المراد الوصول إليها، اعتمدنا على المنهج الوصفي 
ها الّذي يقوم بوصف الظاّهرة موضوع البحث من خلال المعلومات والبيانات عنها: ومن ثمَّ فحص

 فحصًا دقيقا للوصول إلى نتائج موضوعية. 
 حدودٌالد راسة: -1-4

ٌ-أٌٌٌٌٌٌٌ  19، إلى غاية 4949إجراء دراستنا الميدانيّة من منتصف شهر أفريل  الحدودٌالز منية:ٌ
 .(4949-4943؛ أي خلال الموسم الدِّراسي ) هانفسالسّنة ماي من 

مستوى بعض مؤسّسات التّعليم الِابتدائي  طبقنا هذه الدِّراسة علىالحدودٌالمكانية:ٌٌ-بٌٌٌٌٌٌٌٌ
 بولاية قالمة، البالغ عددها ستّ مؤسسات تربوية والمتمثلّة في: 

 بدائرة قلعة بوصبع. –بتدائية حرود أحمد ا -

 بدائرة حمام دباغ.  -بتدائية حبرسي مسعود ا -

 ببلدية بومهرة أحمد. –بتدائية زدوري عمار ا -

 بومهرة أحمد.ببلدية  –بتدائية غريب الكبلوتي ا -

 بدائرة حمام دباغ. –بتدائية بوسطحة أحمد ا -

 بدائرة قلعة بوصبع. –بتدائية بوشاهد عمّار ا -

ٌتمثلّت في عيّنة من معلِّمي المرحلة التّعليمية الابتدائية. الحدودٌالبشرية:ٌ-جٌٌٌٌٌٌ

ٌمجتمعٌوعي نةٌالد راسة: -1-0
تمَّ تحديد المجتمع الأصلي لدراستنا الحالية بمعلِّمي اللّغة العربية للطّور الثاني  مجتمعٌالد راسة: -أ

 السّنة الراّبعة من مرحلة التّعليم الِابتدائي لولاية قالمة .

( معلمين من معلِّمي اللّغة العربية 19أجرينا الدِّراسة على عيّنة قوامها عشر ) :عينةٌالدِّراسة -ب
 ( مؤسسات تربوية.98موزّعين على ست )للمرحلة الابتدائية 
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 أداةٌجمعٌالبيانات: -1-0

لتحقيق أهداف الدّراسة قمنا باستخدام الاستبيان كأداة لجمع البيانات، والّذي يعتمد على 
 .1استنطاق أفراد العيّنة المستهدفين بالبحث من أجل الحصول على إجاباتهم عن الموضوع

البيانات المتعلقة بموضوع بحث محدد عن طريق استمارة أداة لجمع »ويمكن أن نعرّفه على أنهّ: 
 . 2«يجري تعبئتُها من قبل المستجيب

 والمعادلة الإحصائية الّتي اعتمدنا عليها في إحصاء الآراء هي كالآتي:

= المئويةالنسبة
عدد التكررات×100
 .  المجموع الكلّي لأفراد العيّنة

 عرضٌوتحليلٌنتائجٌالاستبيان: -2

 الأولي ة:البياناتٌ -2-1

 (ٌٌيبي نٌتوزيعٌأفرادٌالعي نةٌحسبٌالجنس12الجدولٌرقم:) :ٌ
ٌالن سبةٌالمئويةٌالت كرارٌالجنس
 %19 91   ذكر
 %79 09 أنثى

 %199 19 المجموع
ٌقراءةٌوتعليق:

( والمتعلِّقة بجنس أفراد عيّنة الدِّراسة، تبيّن أنّ 99من خلال المعطيات الموجودة في الجدول رقم )
، في حين نسبة الذكور قدِّرت  %79أفراد هذه العيّنة هم من جنس الإناث، إذ بلغت نِسبتهنّ  أغلبية
فقط، أي سيطرة الجنس الأنثوي على قطاع التربية والتعليم، ويرجع سبب ذلك إلى طبيعة  %19بــ 

                                                             
 .179سعد سلمان المشهداني، منهجية البحث العلمي، ص -1
 سعد سلمان المشهداني، م.ن، ص. ن. -2
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النساء يملن إليها المجتمع الجزائري الّذي يرى أنّها مهنة مشرِّفة تناسب المرأة بشكل كبير، ما جعل أغلب 
ويفضِّلنها على العديد من المهن الأخرى، وكذلك قدرة المرأة وتمكّنها من تربية وتعليم الأجيال الناشئة 

 تربية سليمة.

 (ٌٌيبيـــــــ ــنٌتوزيعٌأفرادٌالعينةٌحسبٌالخبرةٌالمهنيةٌ.12الجدولٌرقم) 

 كانت الخبرة حسب الجدول التّاي :
ٌالن سبةٌالمئويةٌالت كرارٌالخبرةٌالمهنية

 %19 91ٌسنوات0ٌمنٌسنةٌإلىٌ
 %79 97 سنة10ٌسنواتٌإلى2ٌٌمنٌ

 %99 99ٌسنة20ٌسنةٌإلى10ٌٌمنٌ

 %49 09 سنة01ٌسنةٌإلى20ٌٌمنٌ

 %199 19ٌالمجموع
ٌقراءةٌوتعليق:

 سنة في التّعليم 15يبُيّن لنا الجدول أن أكثر الأساتذة خبرة أقل مقارنة بالأساتذة الّذين يملكون 
، نظرا لكون السّنة %19سنوات تقدّر بنسبة  7، في حين نجد الأساتذة الأقل من %79بنسبة 

الراّبعة مهمّة لا تُسْند إلى الأساتذة الأقل خبرة، في حين أن أكثر الأساتذة عددًا هم الّذين يملكون 
 .%79سنة بنسبة  15سنوات إلى  9خبرة من 

 ويبقى تكوين الأساتذة شيئا ضروريا.وهذا يوضّح أن العينّة متباينة الخبرات 

 (ٌٌيبُي نٌتوزيعٌأفرادٌالعي نةٌحسبٌالمؤهلٌالعلميٌ.11الجدولٌرقم:) 

ٌالن سبةٌالمئويةٌالت كرارٌالخبرةٌالمهنية
 %99 99ٌليسانسٌمنٌالتعليمٌالعالي
 %99 99 ماسترٌمنٌالتعليمٌالعالي
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 %19 91ٌمهندسٌدولة

 %19 91 تكوينٌآخرٌمهندسٌدول

 %199 19ٌالمجموع
ٌقراءةٌوتعليق:

نلاحظ أن نسبة الحاصلين على شهادة الليسانس من التّعليم العاي ، ونسبة الحاصلين على الماستر     
من التّعليم العاي  متساوية؛ وذلك راجع لسياسة وزارة التّربية التّي فتُحت في السّنوات الأخيرة مناصب 

لحاملي شهادة ليسانس والماستر في التّخصص، وكذا رغبة بعض  لتوظيف أساتذة اللّغة والأدب العربي
معلمي المدارس الِابتدائية من تحسين مستواهم الدّراسي؛ لأنّ تخريج جيل كفء لا يتحقق إلا على 
أيادي أكفاء يمتلكون من المهارات والقدرات ما يمكنّهم بشكل فعّال من تحقيق الأهداف التربوية 

نظرا لبدء  %19عليمية وضمان سيرها ونجاحها. في حين إن مهندس دولة يمثل المرجوة من العملية الت
وزارة التربية بالتوظيف حسب التّخصص لكل مادة ، كما نجد أصحاب المعهد التّكنولوجي لتكوين 

 الأساتذة، أقل نسبة لأنّ هذه المعاهد أغلقت أبوابها لأسباب مجهولة وهي في تراجع ملحوظ.

 :ومناقشتهاٌأسئلةٌالد راسةتحليلٌ -2-2

ٌهلٌالت مارينٌالن حويةٌالمقر رةٌللس نةٌالر ابعةٌابتدائيٌمناسبةٌلمستوىٌالمتعلمين؟ الس ؤالٌالأو ل:

ٌ(:11الجدولٌرقمٌ)

ٌالمجموعٌٌلاٌٌنعمٌالإجابة
 19 94 99ٌعددٌالمعلِّمينٌ
 %199 %49 %99 الن سبةٌالمئوية

 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الاتية:
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ٌ(11الشكلٌرقمٌ)
ٌقراءةٌوتعليق:

تدّل معظم النّتائج أنّ التّمارين النّحوية المصاحبة لكلّ نشاط مناسبة لمستوى المتعلمين؛ لأنّها 
ا ؛لأنّها تعُتبر التّطبيق الفعلي لما تمَّ استقباله من معلومات ،وتساعد على معرفة استِيعاب  مهمّة جدًّ

ن في هذه السّنة مرتبطة بالحجم السّاعي خاصة وأن المتعلّمين ينجزون المتعلمين رغم قلتها ،لأن التّماري
تمارينًا نحوية في دفتر الأنشطة المصاحب للكتاب المدرسي في حصة الإدماج، وهذا كان تبريراً لأصحاب 

هم أصحاب الإجابة لا، وتعُتبر  %49، في حين نجد نسبة %99الإجابة بنعم الذين كانت نسبتهم 
ن المعلّمين، حيث يرون أن التّمارين النّحوية غير كافية ،و حجتهم في ذلك أن المعلم لا نسبة قليلة م

يمكنه معرفة مدى استيعاب المتعلمين ،وتحقيق الهدف المرجو من خلال تطبيق واحد فقط، بل يحتاج 
 لأكثر من ذلك.
 هلٌيساعدٌالت مرينٌالن حويٌفيٌتحديدٌمستوىٌالمتعلمين؟ السؤالٌالث اني:
ٌ(:12الجدولٌرقمٌ)

ٌالمجموعٌلاٌنعمٌالإجابةٌ
 19 94 99ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %49 %99 الن سبةٌالمئوية

80%

20%

نعم لا
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 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:

 

  

 

 

 

ٌ(12الشكلٌرقمٌ)                                    
ٌٌقراءةٌوتعليق:

من المعلمين ترى أن التّمرين النّحوي يساعد في تحديد مستوى  %99الملاحظ أن نسبة 
المتعلمين، وهذا راجع حسب رأيهم إلى أن إنجاز التّمرين النّحوي إنجازاً صحيحًا يدّل على فهم القاعدة 

ن يرون النحوية التي تّم تلقيها بعد شر  المعلِّم، خاصّة إذا تمَّ التّوصل لها بالطرّيقة المناسبة، في حين الّذي
، وتعليل ذلك أن التّمرين %49أستاذين بنسبة  ى المتعلمين عددهم ضئيل لم يتعدّ أنّها لا تحدد مستو 

النّحوي المقتر  في هذا المستوى قليل جدًّا لا يمكن الاعتقاد عليه في الحكم؛ لأن المتعلم يحتاج لعدّة 
 تمارين حتى يتمكّن من فهم محتوى القاعدة.

ٌالثالث: ٌ السؤال ٌوبعدهاٌهل ٌالن حوية ٌالتمارين ٌإنجاز ٌقبل ٌالقواعد ٌلدروس ٌالمتعلم ٌفهم درجة
 نفسها؟

ٌ(:10الجدولٌرقمٌ)
ٌالمجموعٌلاٌنعمٌالإجابة

 19 19 99ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %199 %99 الن سبةٌالمئوية

80%

20%

نعم لا
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 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:

 

 

 

 

 

ٌ(10الشكلٌرقمٌ)
ٌٌقراءةٌوتعليق:

الملاحظ أن جميع المعلمين قد اتّفقوا على إنجاز تمارين تطبيقية بعد كل قاعدة نحوية للرَّفع من 
درجة استيعاب المتعلّمين لأنّ تدريس القواعد تلقين وممارسة؛ وبالتّاي  فالتّمرين النّحوي يعتبر المحرّك 

ثّل الجانب الإجرائي الذي يعتبر الأساس في تعليم القواعد بصفة خاصّة واللّغة بصفة عامّة ؛ ولأنهّ يم
أهم خطوة في تنفيذ الدّرس، حيث تعُدُّ التّمارين أفضل "وسيلة للمراجعة وتثبيت الحقائق والمفاهيم 

 .1والكشف عن العلاقات"

ٌالرابع: ٌالمعجميةٌ السؤال ٌوالثروة ٌالل غوية ٌالملكة ٌالمتعلِّمين ٌاكِساب ٌفي ٌالت مرين ٌساعد هل
ٌللمفرداتٌالعربي ة؟

ٌ(10الجدولٌرقمٌ)
ٌالمجموعٌلاٌنعمٌالإجابة

 19 95 95ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %59 %59 الن سبةٌالمئوية

                                                             
 .487، ص3بامشوس: الكتاب المدرسي، مجلة جامعة الملك عبد العزيز، مجسعيد محمد  -1

0%

100%
نعم لا
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 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:

 

 

 

 

 

 

ٌ(10الشكلٌرقمٌ)
ٌقراءةٌوتعليق:

من المعلمين يقرّون أنّ التّمرين ساعد المتعلّمين على  %59الملاحظ من الجدول أن نسبة 
اكِتساب ملكتهم اللّغويةّ والثروة المعجمية للمفردات العربية؛ لأن هذه التّمارين تعدُّ أهم الوسائل 
التّرسيخية المعتمدة في تثبيت الملكات اللّغوية ؛والتي لا ينبغي ان تستغني عنها أية طريقة تعليمية أو 

الأخرى ترى أن  %59ي مهما كانت توجهاته اللسانيّة والمنهجية، في حين إِنَّ نسبة منهج دراس
التّمارين لم تساعد المتعلمين في اكتساب الملكة اللغوية والثرّوة المعجمية للمفردات العربية؛ لأن جل 

مارين التّحليلية التركّيبية المعلِّمين يركّزون على النّوع التّقليدي في تقديم هذه التّمارين ،والمتمثــل في التّ 
وهذا نتيجة حتمية لضيق الوقت الذي لا يمكنّهم من التنّويع في التّمارين واتباع التّمارين البنوية 

 والتّمارين التّواصلية، و التي سبق وأشرنا لها.

 

 

 

50%50%

نعم لا
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 هلٌيحرصٌالمتعلمونٌعلىٌإنجازٌالتمريناتٌالنحويةٌالمقد مةٌلهم؟ الس ؤالٌالخامس:

ٌ(:10مٌ)الجدولٌرق

ٌالمجموعٌلاٌنعمٌالإجابة
 19 94 99ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %49 %99 الن سبةٌالمئوية

 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:
  

 

 

ٌ
ٌ

ٌ(10الشكلٌرقمٌ)
ٌقراءةٌوتعليق:

يتبيّن لنا من خلال هذا السؤال أن أعلى نسبة من الإجابات كانت "نعم"؛ إذ قدِّر بنسبة 
تشمل معلمين أجابوا  %49أساتذة من مجموع عشر أساتذة، أمّا أقل نسبة فهي  9مثلّها  99%

"لا"؛ أي إنّ جلّ المتعلّمين يحرصون على إنجازها، لأن المعلّمين يراقبون الحلول خاصّة إذا علموا أن 
ية المتعلمين وحرصهم على القيّام بواجباتهم، في حين برَّ  ر الأستاذان عدم نقطة التّقويم تكون حسب جدِّ

 حرص المتعلمين على إنجاز تمارينهم بسبب كثافة الدّروس، وضيق الوقت.

 

 

80%

20%

نعم لا
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 هلٌالت مارينٌهيٌتقييمٌللمكتسباتٌالن حوية؟ الس ؤالٌالس ادس:
ٌ(:10الجدولٌرقمٌ)

ٌالمجموعٌأحياناٌلاٌنعمٌالإجابة
 19 97 99 93ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %79 %99 %39 الن سبةٌالمئوية

 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:   

 

 

 

 

 

ٌ(10الشكلٌرقمٌ)
ٌقراءةٌوتعليق:

من المعلّمين قد عدّوا التّمارين تقييمًا للمكتسبات النّحوية  %39الملاحظ من الجدول أنّ نسبة 
لأنّها تلعب دوراً حيوياً في تقييم وتحسين مستوى المعرفة النّحوية لدى المتعلمين، في حين رأى باقي 

أنّها ليست معياراً لتقيّيم للمكتسبات في كل الأحوال، بل  %79المعلّمين الّذين وصلت نسبتهم إلى 
 حيان فقط؛ شريطة تطبيقها بشكل صحيح.في بعض الأ

 

ٌ

30%

0%

70%
نعم

لا

أحيانا
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ٌهلٌيحددٌالتمرينٌالن حويٌالفرقٌبينٌالمتعل مين؟ السؤالٌالس ابع:

ٌ(:10الجدولٌرقمٌ)

ٌالمجموعٌأحياناٌلاٌنعمٌالإجابة
 19 99 99 98ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %99 %99 %89 الن سبةٌالمئوية

 ونمثّل لذلك بالدّائرة النّسبيّة الآتية:   

 

 

 

 

 

 

ٌ(10الشكلٌرقمٌ)

ٌقراءةٌوتعليق:

من المعلّمين ترى أن التّمرين النّحوي يمكن أن يحدد الفرق بين  %89الملاحظ أن نسبة 
المتعلّمين باعتبار أن التّمارين التّطبيقية ضرورية لا يمكن الاستغناء عنها في العديد من النّظريات الحديثة 

 من المعلمين %99اهتمت بهذه التّمارين في التّعليم خاصّة طريقة وضعها وصياغتها. في حين إن نسبة 
أقرّت أنّ التّمرين النحوي يحدد الفرق بين المتعلمين في بعض الأحيان فقط، وهذا راجع غلى نوعيّة 

 الأسئلة وطبيعتها وكيفية صياغتها كما ذكرنا آنفا.

60%

0%

40%

نعم

لا

أحيانا
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ٌفيٌتفعيلٌالد رسٌالن حوي ٌفع الة ٌخطوة ٌهلٌالت مارينٌالن حوية ٌللقاعدةٌٌالسؤالٌالث امن: ٌتكرار أم
ٌ؟الن حويةٌفحسب

ٌ(:12مٌ)الجدولٌرق

ٌالمجموعٌأحياناٌلاٌنعمٌٌالإجابة
 19 94 91 97ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %49 %19 %79 الن سبةٌالمئوية

 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:     

 

 

 

 

 
ٌ(12الشكلٌرقمٌ)

ٌقراءةٌوتعليق:
وضّحت أنّ التّمارين النّحوية خطوة  %79يتضّح لنا أن نسبة كبيرة من المعلمين التي قدِّرت بـ 

فعّالة في تفعيل الدّرس النّحوي، فإجراء التّطبيقات والتّمارين النّحوية تمكّن المعلمين من معرفة قدرات 
 المتعلمين من أجل معرفة مدى استيعابهم للدرس النحوي.

النّحوية في  ترى أنّها فعّالة في بعض الأحيان فقط وتكرار للقاعدة %49في حين نجد نسبة 
أحيان أخرى، وذلك راجع لضيق الوقت لذا يلجأ المعلم لتمارين نحوية سهلة وبسيطة، كما نجد نسبة 

70%

10%

20%

نعم

لا

أحيانا
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، والأرجح أنّهم يرجعونها للفروقات الفردية فهناك بعض المتعلّمين يجدون تقُرُّ بعدم فعاليتها 19%
 صعوبة في إنجازها.
ٌالت اسع: ٌال الس ؤال ٌالت مارين كٌثرة ٌساعدت ٌالت واصهل ٌمن ٌالمتعلمين ٌتمكين ٌفي ٌفيٌن حوية ل

ٌ؟المواقفٌوالمقاماتٌالمختلفة
ٌ(ٌ:12الجدولٌرقم)

ٌالمجموعٌأحياناٌلاٌنعمٌٌالإجابة
 19 93 99 93ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %39 %99 %39 الن سبةٌالمئوية

 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:   

 

 

 
ٌ

ٌ

ٌ(12الشكلٌرقم)

ٌقراءةٌوتعليق:

من المعلمين ترى أن كثرة التّمارين النّحوي تمكن  %39يتضّح لنا من خلال الجدول أن نسبة 
المتعلّمين من التّواصل في المواقف والمقامات المختلفة؛ لأنها تساهم في تحسين الجانب اللّغوي للمتعلمين 

 %99رى نسبة خاصة إذا كانت تخدم محتوى الدروس المقدّمة ،ومتنوعة من حيث الطر ، في حين ت
منهم أنّها لا تُمكنهم من التّواصل في مختلف المقامات ،و بررّوا ذلك أن التّمرين يعد خطوة للتّواصل 

30%

40%

30%

نعم

لا

أحيانا
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المهذّب والصّحيح للكلمة فقط ليس كعامل للتّواصل لأن التّمارين النّحوية لا تحلّ محل التّعبير، ورغم 
 رفوع والمجرور...إلخ.معرفتهم للقواعد إلا أنهم يرفعون المنصوب وينصبون الم

ٌأمامٌ ٌالمهم ة ٌصع ب ٌأم ٌالد رسٌالن حوي ٌأثرى ٌالت مارينٌالن حوية ٌفي ٌالت نويع ٌهل ٌالعاشر: الس ؤال
 ؟.مدىٌاستيعابهٌللقاعدةٌالنحوية المتعلمٌفي

تقِّر  %79والتي قدِّرت بـ  ،نسبة كبيرة منهم إن لم نقل كلّهامن خلال إجابات المتعلِّمين فإن 
تقِّر  %19بأن التنّويع في التّمارين النّحوية يثري الدّرس النّحوي، في حين نسبة قليلة جدّا قدِّرت بـ 

بأن هذا التّنويع في التّمارين صعّب المهمّة أمام المعلمين في مدى استيعابه للقاعدة النّحوي، ويرجعون 
يمكن أن يكون ميسوراً عند بعضهم، قد  ذلك إلى الفروقات الفردية بين المتعلمين، وذلك "لأن ما

 .1يكون عند غيرهم صعبًا"

بالإضافة إلى عامل الزّمن لأن المتعلم بمجرد مرور وقت الحصّة التي تناول فيها الدّرس ينسى ما 
تلقاه، وهناك من رأى هذا التنويع في التمارين يعود بالنّفع إذا ما أحسن المعلم انقتاءها من جهة ورغبة 

 واهتمامه من جهة ثانية.المتعلم 

كٌافٌأمٌلا؟ السؤالٌالحاديٌعشر: ٌهلٌالحجمٌالس اعيٌالمبرمجٌللت مارينٌالن حوية

ٌ(:21الجدولٌرقمٌ)

ٌ

 

 

 وتمثّل لذلك الدائرة النسبيّة الآتية:

كٌافٌكافٌالإجابة ٌالمجموعٌغير
 19 19 99ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %199 %99 الن سبةٌالمئوية
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ٌ(11)الشكلٌرقمٌ

ٌقراءةٌوتعليق:

قد أجمعوا على أن الحجم السّاعي المخصّص للتّمارين  %199الملاحظ أنّ كل المعلمين بنسبة 
النحّوية غير كاف ؛ لأنه غالبا ما يَضيع في عملية الشّر  إضافة إلى اكتظاظ الأقسام بالمتعلّمين الذي 

ان الِاكتفاء بتمرين واحد فقط، وبتقديم متعلم ؛مما يجعل المعلمين في أغلب الأحي 99يصل أحيانا إلى 
المعلومات بطريقة نظرية في أحيان أخرى، وهنا يمكن القول إن على المعلم الموازنة بين عملية الشّر  

ويبقى الحجم السّاعي العائق الرئيس في عدم بلوغ الأهداف  والتّطبيق وفق الحجم السّاعي المخصّص.
 المرجوة.

 وٌنوعٌالتمارينٌالل غويةٌالتيٌتعتمدونها؟ماٌه الس ؤالٌالثانيٌعشر:

ٌ(:21الجدولٌرقمٌ)

تحليليةٌٌبنــــــويةٌٌالإجابة
ٌتركيبية

ٌالمجموعٌالمزجٌبينهماٌتواصلية

 19 95 91 94 94ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %59 %19 %49 %49 الن سبةٌالمئوية

0%

100%

كاف

غير كاف
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 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبية الآتية:

 

 

 

 

ٌ

ٌ(11الشكلٌرقمٌ)

ٌوتعليق:ٌقراءة

، %49من خلال الجدول يتّضح لنا أن بعض المعلمين يعتمدون على التمارين البنوية بنسبة 
وهي تمارين حديثة ،وجد مفيدة في عملية التّرسيخ ،إلا أنّها غير مستغلّة بنطاق واسع من قبل المعلّمين، 

ي تمارين تقليدية تهدف إلى ، وه%49في حين يعتمد بعضهم على التّمارين التّحليلية التركّيبية بنسبة 
 %19تقييم مدى استيعاب المتعلِّم للمكتسبات اللّغوية، ثم تليها نسبة ضئيلة من المعلمين بلغت 

تعتمد على التّمارين التّواصلية، والتي لها دور أيضا في ترسيخ المكتسبات في أذهان المتعلمين، وفي مقابل 
تمزج بين هذه الأنواع الثلاث أو نوعين منهما، فهذه  %59هذه النّسب هناك نسبة معتبرة تقدّر بـ 

الفئة تعتمد على التنويع في التّمارين المقدّمة للمتعلم، وهو ما يتماشى مع المبادئ الحديثة في تعليمية 
 اللّغات والتي تحث على التّنويع في التّمارين لأن كل نوع منها ينمي مهارة معينة لدى المتعلم.

ٌ

ٌ

20%

20%

10%

50%
بنوية

يةتحليلية تواصل

تواصلية

المزج بينهما
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كٌتابٌ شر:الس ؤالٌالثالثٌع ٌلكلٌدرسٌفي ٌالمبرمجة ٌالتمارينٌالن حوية حسبٌرأيكٌهلٌعدد
كٌثيف،ٌمقبولٌأمٌضئيل؟  الل غةٌالعربيةٌللس نةٌالر ابعةٌابتدائي:ٌمتوسط،

ٌ(:22الجدولٌرقمٌ)

تحليليةٌٌبنويةٌٌالإجابة
ٌتركيبية

ٌالمجموعٌالمزجٌبينهماٌتواصلية

 19 99 95 93 94ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %99 %59 %39 %49 الن سبةٌالمئوية

                                                                                                               
 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:

 

 

 

 

 

ٌ(12ٌٌالش كلٌرقمٌ)

ٌقراءةٌوتعليق:ٌ

من المعلمين ترى أن عدد التّمارين المبرمجة لكل درس في كتاب اللغة  %59الملاحظ أن نسبة 
من المعلمين ترى أن عدد هذه التمارين ضئيل، في حين لا يوجد من  %39العربية مقبول، تليها نسبة 

 –والتي سبق وأحصيناها  –يرى أن عدد التمارين كثيفا، وبالعودة إلى عدد التّمارين المبرمجة في الكتاب 
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وجدنا أنها ضئيلة جدا حيث ترواحت في كل درس ما بين تطبيق واحد أو اثنين كأقصى حد وأحيانا 
عدم وجود تطبيق أو تمرين أصلا، واكتفى المعلم بتقديم التّطبيقات الموجودة على دفتر الأنشطة، وهذه 

 النّسبة جد قليلة إذا ما قُورنت بمبادئ الطرّق الحديثة.

ٌفوية؟مارينٌالشٌ مارينٌالكتابيةٌأكثرٌمنٌالتٌ تعتمدٌعلىٌالتٌ ٌهل عشر:ٌالس ؤالٌالرابع

ٌ(:20الجدولٌرقمٌ)
ٌالمجموعٌلاٌنعمٌالإجابةٌ

 19 94 99ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %49 %99 الن سبةٌالمئوية

 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:

  

 

 

 

ٌ

ٌ(10الشكلٌرقمٌ)

ٌقراءةٌوتعليق:

من المعلمين يعتمدون على التّمارين الكتابية أكثر  %99نسبة من خلال الجدول نلاحظ أن 
من التّمارين الشّفوية، وهذا الأمر لا يتيح الفرصة أمام المعلم للتأكد من مدى استيعاب كل متعلم على 

 حدة وذلك لانعدام التّواصل.
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 من هؤلاء يعتمدون على الشفوية أكثر من الكتابية مما يساهم في%49في حين نجد نسبة 
ترسيخ المكتسبات في أذهان المتعلمين بطريقة عفوية، ويكسبهم القدرة على توظيفها شفويا وبكل 

 طلاقة، وهذا ما تدعو إليه تعليمات اللّغات.

ويمكن القول إن الطرّيقتين فعالتان في الوسط التعليمي، ولا يمكن الاستغناء عن إحداهما، كون  
ينهما في إجراء التّطبيقات، وهو شيء إيجابي، لأن كل كل واحدة مكملة للأخرى ووجب الموازنة ب

 شكل من هذين الشكلين يعمل على تنمية ملكة معينة ومختلفة لدى المتعلمين.

أثناءٌحص ةٌالت طبيقٌهلٌتستعينٌبتمارينٌمنٌإنشائكٌإلىٌجانبٌالتمارينٌ الس ؤالٌالخامسٌعشر:
ٌالمقر رةٌفيٌالكتابٌالمدرسي؟

ٌ(:20الجدولٌرقمٌ)

ٌالمجموعٌأحياناٌلاٌنعمٌةالإجاب
 19 93 99 97ٌعددٌالمعلِّمين
 %199 %39 %99 %39 الن سبةٌالمئوية

 ونمثّل لذلك بالدائرة النسبيّة الآتية:  

 

 

 
 
 

ٌ(10الشكلٌرقمٌ)
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ٌقراءةٌوتعليق:

من المعلمين يستعينون أثناء حصَّة التّطبيق بتمارين من  %79من خلال الجدول نرى أن نسبة 
إنشائهم إلى جانب التّمارين المقرّرة في الكتاب المدرسي خاصّة، وأن التّمارين النّحوية الموجودة فيه 

 ضئيلة جدّا لذا يلجأ المعلم لتقديم تمارين من إنشائه لترسيخ المهارات المكتسبة في أذهان المتعلمين .

من هؤلاء في أغلب الأحيان يكتفون بتطبيق واحد من الكتاب  %39بة قدِّرت بـ وهناك نس
المدرسي او من دفتر الأنشطة للمتعلم، أو من دليل المعلم وحجّتهم في ذلك ضيق الوقت المخصصّ 

 للتطبيقات.

لأنّها  وبالتاي  نتوصل إلى أن جل المعلّمين لا يكتفون بالتّمارين المبرمجة في الكتاب المدرسي فقط؛
 جد قليلة ولا تفي بغرض ترسيخ مختلف الظّواهر اللغوية لدى المتعلّمين.

 قتراحاتٌأوٌملاحظاتٌحولٌدورٌالت مارينٌالن حويةٌفيٌتعليمٌالقواعد؟ا الس ؤالٌالسادسٌعشر:

تلعب التّمارين النّحوية دوراً مهمًا في تعليم القواعد اللّغوية وذلك لأنّها تمكّن المتعلم من فهم 
واعد النّحو وتطبيقها بشكل صحيح ومنطقي في التّعبير اللّغوي، لذا فأغلب المعلّمين قد اقترحوا ما ق

 يلي: ضرورة إثراء التمارين النحوية.

 ، الذي أصبح عائقا بالنّسبة للمعلمين.يد الحجم الساعي للحصص التطبيقيةتمد -

دمة لتفادي الحشو والتشابه بين تقليص بعض الدّروس التي سيتطرق لها المتعلم في السنوات القا -
 الدروس.

 ضرورة الموازنة بين نوع الدروس وعمر المتعلم. -

استخدام الطرق الحديثة والتنّويع في التّمارين النّحوية لأنها تعمل على ترسيخ القواعد النّحوية،   -
 كما تعتبر مقياسًا للتّقويم والكشف عن نسبة التّعلم.
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ٌالخلاصة:

 لاسيما في السّنة الرابعة ابتدائي. ةالنّحوية في المرحلة الابتدائية ضرورينستنتج أن التّمارين 

نلاحظ أن المواضيع المقرّرة سواء لنشاط النّحو أو للتّمارين المتعلّقة به غير مناسبة لمستوى  -
 المتعلّم.

نرى أن المتعلمين في بعض الأحيان يواجهون صعوبة في فهم مواضيع النّحو. مماّ يضطرّ  -
الأساتذة في أغلب الأحيان إلى تخصيص تمارين نحوية إضافية لإزالة اللبس عن متعلميهم لما 

 لهذه التمارين من أهمية في تبسيط وتيسير ما اسْتُشكل عليهم أثناء الدّرس النّحوي.

معظم المعلّمين يشتكون من حجم ساعي غير كافٍ للنشاط النّحوي والتّمارين النّحوية، حيث  -
 ورة زيادة الوقت المخصّص إلى ساعة ونصف ومنهم من طالب بثلاث حصص.طالبوا بضر 

ا مقارنة مع السّنوات الأخرى   –كما نلاحظ أن التّمارين النّحوية في هذه المرحلة ضئيلة جدًّ
واتباع عدّة طرق حتى لا  وضرورة التنّويع فيها،تخصيص تمارين أخرى  ووجب على المعلّمين –الخامسة 

 الملل.يشعر المتعلم ب
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 مة:ــاتـــخ

وفيق لإتمام هذا العمل ، الذي سعى إلى معرفة نظرة مناهج الجيل الحمد لله الذي منّ علينا بالتّ 
 تائج الآتية:الثاني للتّمارين النّحوية، والجديد الذي أضافه له، وتمكّنا من خلاله الى الوصول إلى النّ 

التّقويم، وهي أوسع وأخصب مجال إنّ التمارين اللّغوية أسلوب من الأساليب المختلفة في  -1
حوية بما يتناسب فصيل في القاعدة النّ لِاستثمار المكتسبات وترسيخها، لذلك حَرَص الكتاب على التّ 

وعقول المتعلمين، إعطاء التّمرين اللّغوي حقه، ويظهر هذا في كراّس النشاطات، واعتبرت هذا الأخير 
وقدرته على تطبيق القواعد المدروسة، في  تبر فيه فهم المتعلِّممكملًا لكتاب اللّغة العربية؛ إذ يقاس ويُ 

 عرض لها.وضعيات جديدة، ومختلفة عن التي سبق له التّ 

إنّ أغلب التمارين الواردة في كراّس النشاطات هي تمارين تقليدية )تحليلية، تركيبية(، باعتبارها  -2
 ستوى.مناسبة للمستوى العمري والعقلي والتعليمي لمتعلمي هذا الم

إلى المعايير العلمية التي  –عمومًا  –خضوع التّمارين اللّغوية التي وردت في كراّس النشاطات  -3
مرينات نفسها، فقد  نوع، وكذلك التّ يبُنى عليها السُّؤَال، إذْ اتِّسمت نصوص أسئلتها بالوضوح والتّ 

السّهل إلى الصّعب كانت عباراتها واضحة وكلماتها مشكولة، وكذلك بخصوص مسألة التّدرج من 
 ومن البسيط إلى المركب. 

 واصلية.المتعلم الملكة التّ  -حوي لا سيما النّ  -غوي يكسب التّمرين اللّ  -4

فسير، والِاستنتاج مثل التّمارين حليل، والتّ يساعد التّمرين اللّغوي المتعلم في تنمية مهارة التّ   -5
 التّحليلية التّّكيبية.

 لتصحيح الأخطاء وتصويبها.إنّ التّمرين وسيلة مهمة  -6

أنّ القواعد اللّغوية ليست هدفا في حدِّ ذاته، ولكنّها الأداة التي تحقق الهدف، وهو التّحكم  -7
 في قواعد اللّغة العربية.

 مارين اللّغوية لتتلائم مع حاجات المتعلّمين وقدراتهم.نويع في التّ ضرورة التّ  -8
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من أساليب التقويم  دّ التعليمية التعلمية، لأنهّ يع يةمرين اللّغوي ركيزة أساسة في العملإذن: التّ 
اللّغوي، إذ يحسن أداء المتعلّمين للّغة لأنهّ يثبت القاعدة النّحوية في أذهانهم التي بها يستقيم الكلام 

 رس.واللّغة ويُحقق المعلم مقاصده وأهدافه من خلال الكفاءة المستهدفة والختامية من مراحل الدّ 
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 :قآُُ المؿادز والمسادع

 أولا: المؿادز

، وشازَ ايتربًُ نتاب ايًّػُ ايعسبًُ يًطُّٓ ايسابعُ ابتدآٌبٔ ايؿًّد بىزٌْ ضساب وآخسوٕ،  -1
 .7118-7117ايىطًُٓ، ايديىإ ايىطني يًُطبىعات المدزضًُ، الجصآس، 

 نساع ايٓػاطات في ايًّػُ ايعسبًُ ايطُّٓ ايسابعُ َٔبٔ ايؿًد بىزٌْ ضساب، بٔ عاغىز عفاف،  -7

-7118، وشازَ ايتربًُ ايىطًُٓ، ايديىإ ايىطني يًُطبىعات المدزضًُ، الجصآس، ايتعًًِ الابتدآٌ
7119. 

 ايكديمُ ايعسبًُ ثاًْا: المسادع

: عدْإ دزويؼ ولذُد المؿسٍ، َؤضطُ ايسّضايُ،  ، تحنتاب ايهًًاتأبى ايبكاْ ايهفىٍ،  -3
 ٖـ.1119ط ، .بيروت، د

تح: عبد الحطين ايفتًٌ، داز ايهتب ايعًًُُ، ايكاٖسَ،  ،الأؾىٍ في ايّٓشىبى بهس ايطّساز، أ -1
 .1، ز1973

، َهتبُ المعادِ غسح الأشمىًُْأبى الحطٔ ْىز ايدئ عًٌ بٔ لذُد بٔ عًطِ) الأشمىٌْ(،  -5
 يعسبًُ، غسنُ ايعسئ، َكدَُ المؤيف.وايًّػُ ا

ط، .، تح: عص ايدّئ ايتٓىسٌ، داز ايهتب ايعًًُُ، دَػل، دَكدَُ في ايٓشىخًف الأحمس،  -6
1961. 

، 1يبٓإ، ط –، داز ايكًِ يًٓػس، بيروت المكدَُخًدوٕ، أبى شيد عبد ايسحمٔ بٔ لذُد بٔ  -7
1978.ّ 

 .1983، 3بيروت، طايػسيف الجسداٌْ، أضساز ايبلاغُ، داز المطيرَ،  -8

ايػسيف الجسداٌْ، ايتعسيفات، تؿشًح : أحمد ضعد عًٌ، داز ايهتب ايعًًُُ، ايكاٖسَ،  -9
 .1938د.ط، 
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، 7، تح: لذُد عًٌ ايٓذاز، المهتبُ ايعًًُُ، َؿس، طالخؿآـاِبٔ دني، أبى ايفتح عجُإ  -11
 .7، ز1957

 ثايجا: المسادع ايعسبًُ الحديجُ

 ، د.ت.7تب ايعًًُُ، ايكاٖسَ، ط، داز ايهايىضًط المعذِإبساًِٖ أًْظ وآخسوٕ،  -11

َطبعُ َصواز، ايىادٍ،  ،سكٌ تعًًًُُ ايًّػات –دزاضات في ايًطاًْات ايتطبًكًُ أحمد سطاٌْ،  -17
 .7111، 3الجصآس، ط

، ضًطًُ عًىّ ايتربًُ، َٓػىزات ايهتاب المدزضٌ وايٓعاّ ايتربىٍ،  سادٌ لذُد المٓؿف -13
 .1986ط، .الجاَعُ ايتىْطًُ، تىْظ، د

 المفاًِٖ ايًّػىيُ عٓد الأطفاٍساَد عبد ايطلاّ شٖسإ، عادٍ عص ايدِّئ الأغىٍ وآخسوٕ،  -11

ُّإ، الأزدٕ ،طأضطٗا، َٗازاتٗا، تدزيطٗا، تكىيمٗا ، 1، داز المطيرَ يًٓػس وايتىشيع وايطباعُ، ع
7119. 

، 7ايداز المؿسيُ ايًبٓاًُْ، َؿس، ط ،تعًًِ ايًّػُ ايعسبًُ بين ايّٓعسيُ وايتّطبًلسطٔ غشاتُ،  -15
 .1، َر7118

، الِاتجاٖات الحديجُ، تدزيظ ايًّػُ ايعسبًُ في المسسًتين الإعداديُ وايجاْىيُسطني عؿس،  -16
 ع.الِاضهٓدزيُ، َسنص الاضهٓدزيُ يًهتاب د.ط،  د.

ديًٌ المعًِ ، اِضتراتًذًُ ايتدزيظ في ايكسٕ الحادٍ وايعػسئذوقإ عبًدات وضًًُٗ أبى ايطًُد،  -17
 .7117، 1ب، ط.والمػسف ايتربىٍ، داز ايفهس، د

، دوَد، ديًٌ أضتاذ ايًّػُ ايعسبًُّ يًطُٓ ايسابعُ َٔ ايتعًًِ المتىضطزغًد آيت عبد ايطلاّ،  -18
 .ت.ط، د.الجصآس، د

، داز ايهتاب الجاَعٌ، ايعين، دويُ أضايًب تدزيظ ايعًىّ في المسسًُ الأضاضًُشيد الهىيدٍ،  -19
 .7111ّ-ه1131، 7ايعسبًُ المتشدَ، ط الإَازات
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، 1، داز ايبدايُ، عُإ، الأزدٕ ، طالأضايًب الحديجُ يتدزيظ ايًّػُ ايعسبًُسمًح أبى َػًٌ،  -71
 .7115ّ-ه1175

 ،داز ايػسوم، عُإ، الأزدٕ، د.ط،المدخٌ إلى ايتدزيظضًًُٗ لذطٔ ناظِ ايفتلاوٍ،  -71
7111. 

، 5، طوايٓػس وايتىشيع، الجصآس، داز ٖىَُ يًطباعُ دزوع في ايًطاًْات ايتطبًكًُؾالح ايعًد،  -77
7119. 

 ط،.، دالجصآس ، داز َىفِ يًٓػس،بحىخ ودزاضات في عًىّ ايًّطإعبد ايسحمٔ الحاز ؾالح،  -73
7117ّ. 

 ايبًداغىدًُ َعذِ َىضىعٌ في المؿطًشات والمفاًِٖ –عبد ايهسيِ غسيب، المٌٓٗ ايتربىٍ  -71
 –، َٓػىزات عالم ايتربًُ، َطبعُ ايٓذاح الجديدَ ،ايداز ايبًضاْ وايديدانتًهًُ وايطًهىيىدًُ

 .7، ز7116ط، .المػسب، د

ُّإ، طسم ايتدزيظ في ايكسٕ ايىاسد وايعػسئعبد ايًّطًف بٔ سطين فسز،  -75 ، داز المطيرَ، ع
 ـ.1116ٖ، 1الأزدٕ، ط

ايسباط، َعذِ عًىّ ايتربًُ،  َؿطًشات ايبًداغىدًا ديدانتًو،عبد ايًطًف وآخسوٕ،  -76
 .1991ّ، 7المػسب ،ط

، 1، ايىادٍ، الجصآس، طَكايًظ بٓاْ المحتىّ ايًّػىٍ، َطبعُ َصوازعبد المجًد عًطاٌْ،  -77
7111. 

داز  انتطاب المٗازات الأضاضًُ"،" ْعسيات ايتّعًِ وتطبًكاتٗا في عًىّ ايًّػُعبد المجًد عًطاٌْ،  -78
 .7111، 1ايهتاب الحديح، ايكاٖسَ، ط

ُّإ، طسآل تدزيظ ايًّػُ ايعسبًُ وأضايًب تدزيطٗاعىٕ،  فاضٌ ْاٌٖ عبد -79 ، داز ؾفاْ، ع
 .7117، 1الأزدٕ ،ط
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 ب،د.، داز الجٓادزيُ يًٓػس وايتىشيع،أؾىٍ وطسآل تدزيظ ايًّػُ ايعسبًُفتشٌ ذياب ضبًتإ،  -31
 .7111، 1ط

جاْىيـــــُنًًُ اِضتراتًذًــــــــات تعًًِ ايًّػُ ايعسبًــــــُ في المسسًُ ايفتشٌ عًٌ يىْظ،  -31

 .7111ط ، .ـــُ عًــــــٔ ايػُظ، ايكاٖسَ،  د، داَعـــايتربًــــــــــُ

، عالم ايهتب يًطّباعُ طسم ايتدزيظ الّخاؾُ بايًػُ ايعسبًُ وايتربًُ الإضلاًَُفدس ايدئ عاَس،  -37
 .7111، 7ب، ط.وايٓػس وايتىشيع، د

 ،داز يافا ايعًًُُ، عُإ، الأزدٕ ،ايعسبًُ الأضايًب ايعؿسيُ في تدزيظ ايًّػُفٗد خًًٌ شايد،  -33
 .7111، 1ط

 .7118، 1داز المٓاٖر، عُإ، الأزدٕ، ط ،َٗازات الاتؿاٍ ايًّػىٍ وتعًًُٗالذطٔ عطًُ،  -31

، ز المسيذ يًٓػس وايتىشيع، ايسياض، دادزيظ في ايًّػُ ايعسبًُايتّ لذُد اِسماعًٌ ظافس وآخسوٕ، -35
 .1981ط، .د

 ،، وشازَ ايتربًُ ايىطًُٓ، د.طُازئ ايًّػىيُ تكىيِ َٓاٖر ايًّػُ ايعسبًُايتّلذُد ايؿَّازٍ،  -36

1998. 

، داز ايفهس فٔ ايتدزيظ يًتربًُ ايًّػىيُ واْطباعاتٗا المطًهًُ وأنماطٗا ايعًًُُلذُد ؾالح ايطُو،  -37
 ..1998 ايطّبعُ الجديدَ، ايعسبٌ، ايكاٖسَ، َؿس،

َهتبُ ْٗضُ ايفذاٍ،  بًُ يتدزيظ ايًّػُ ايعسبًُ،أسداخ ايطسم في ايترلذُد عطًُ الإبساغٌ،  -38
 .1918ّ-ه1767، 1، طَؿس

الأزدٕ،   ، داز ايؿف يًٓػس وايتىشيع، عُإ، ايسغد في ايٓشى ايعسبٌ، لذُد عىاد الخُىز -39
 .7117ط ،.د

، َؤضطُ ايىزام،  أضظ ايبشح ايعًٌُ لإعداد ايسضآٌ الجاَعًَُسوإ عبد الحًُد إبساًِٖ،  -11
 .7117،  1الأزدٕ، طعُإ، 
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إفسيكًا  دزاضُ في قضايا ايتعًِ وايجكافُ المدزضًُ، – زٖاْات ايبًداغىدًا المعاؾس ،َٓؿف عبد الحل -11
 .7117ط، .ايػسم، المػسب، د

، داز َفاًِٖ وَؿطًشات في ايعًىّ ايتربىيُْىاف أحمد سمازَ عبد ايطلاّ َىضِ ايعديًٌ،  -17
 .7118، 1الأزدٕ، ط ،المطيرَ يًٓػس وايتىشيع، عُإ

، داز ايفهس يًطباعُ َفاًِٖ ْعسيُ وتطبًكات عًًُُ – تدزيظ ايًّػُ ايعسبًُويًد أحمد دابس،  -13
 .7117ّ -ه1173 ،1ط وايٓػس وايتىشيع، عُإ،

 ِـــادــايجا: المعــث

صوٌَ، داز إبساًِٖ ايطاَساٌْ، تح: َٗدٍ المد َعذِ ايعين،الخًًٌ بٔ أحمد ايفساًٖدٍ،  -11
 .1989، 7طبػداد، 

، تح أحمد عبد ايػفىز عطاز، داز تاز ايًّػُ وؾشاح ايعسبًُاسماعًٌ بٔ حّماد الجىٖسٍ،  -15
 .6، د.ت، ز1ايهتب ايعًًُُ يًٓػس، بيروت، ط

، د.ت، 7، داز ؾادز، بيروت، طَعذِ جمٗسَ ايًّػُأبى بهس لذُد بٔ الحطٔ بٔ دزيد،  -16
 .7ز

يًطباعُ وايٓػس  َؤضطُ ايسضايُ، -دزاضُ -لدٌُ ايًّػُ أبى الحطٔ أحمد اِبٔ فازع، -17
 .115ـ َادَ 3ّ، ز1981، 1، طوايتىشيع، بيروت

، 15، المجًد1، داز ؾادز، بيروت، طيطإ ايعسب،  الأْؿازٍ اِبٔ َٓعىزجماٍ ايدّئ  -18
 .َادَ نحا

ُد : عاَس أحمد سًدز، َٓػىزات لذ ، تحيطإ ايعسبجماٍ ايدّئ ابٔ َٓعىز  الأْؿازٍ،  -19
، 7113، 1يبٓإ، ط –عًٌ بًضىٕ يٓػس نتب ايطُٓ والجُاعُ، داز ايهتب ايعًًُُ، بيروت 

 ، َادَ )ّ ز ٕ(.13َر
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، تح عادٍ عبد الجباز ، َهتبُ ديىإ الأدب َعذِ يػىٍ تساثٌأبى ْؿس لذُد ايفازابٌ،  -51
 .7113، 1يبٓإ، ط

، تح: يىضف ايػًذ لذُد ايبكاعٌ، داز ايفهس ايكاَىع المحًطايفيروش أبادٍ، لدد ايدئ  -51
 .7111يبٓإ، د.ط،  –يًطباعُ وايٓػس وايتىشيع، بيروت 

 زابــعا: المدطـــىطات

 زضآٌ المادًطتر: -

، إغساف ؾالح بًعًد قىاعد ايًّػُ ايعسبًُ في ايتعًًِ الِابتدآٌ دزاضُ تحًًًًُ تكىيمًُجمًًُ زادا،  -57
 .7111، ،َٓػىزات لربر المُازضات ايًػىيُ في الجصآس ،داَعُ َىيىدٍ تًصٍ وشو

 دزاضُ وؾفًُ تعًًًُُ ايتُازئ ايًّػىيُ في نتاب ايًّػُ ايعسبًُ يًطُٓ ايسّابعُ َتىضطُ،شٖىز غتىح،  -53

داَعُ  ،طبًكًُ ،إغساف ايطعًد بٔ ابساًَِٖرنسَ يًٌٓ غٗادَ المادطتير في ايًطاًْات ايت ،تحًًًًُ
 .7111،الحاز لخضس، باتُٓ

، زضايُ َادًطتر في عًىّ ايًّطإ، قطِ الأبعاد ايٓعسيُ وايتطبًكًُ يًتُسئ ايًّػىٍلذُد َدوز،  -51
 .7117-7116ايًّػُ والأدب، داَعُ باتُٓ، 

 خاَطا: ايىثآل ايتربىيُ

، ٌايطُّٓ الأولى َٔ ايتعًًِ الابتدآايتربًُ المدًُْ،  –ايتربًُ الإضلاًَُ  –نتابٌ في ايًّػُ ايعسبًُ  -55
، ايديىإ ايىطني يًُطبىعات المدزضًُ، الجُٗىزيُ الجصآسيُ ايديمكساطًُ ايػّعبًُ، وشازَ ايتربًُ ايىطًُٓ

 ّ.7117-7116ّ، 1ط

 ، ايطُّٓ ايجايجُ َٔ ايتعًًِ الابتدآٌ،ايتربًُ المدًُْ –ايتربًُ الإضلاًَُ  –نتابٌ في ايًّػُ ايعسبًُ  -56

 يًُطبىعات المدزضًُ، الجُٗىزيُ الجصآسيُ ايديمكساطًُ ايػّعبًُ، ، ايديىإ ايىطنيوشازَ ايتربًُ ايىطًُٓ
 ّ.7117ّ/7116، 1ط

 .7116، وشازَ ايتربًُ ايىطًُٓ، َٓٗاز َسسًُ ايتعًًِ الابتدآٌايًّذُٓ ايىطًُٓ يًُٓٗاز،  -57
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ايديىإ ايىطني  –ايطُٓ ايسابعُ ابتدآٌ –ديًٌ اضتدداّ نتاب ايًػُ ايعسبًُ وشازَ ايتربًُ ايىطًُٓ،  -58
 .7117يًُطبىعات المدزضًُ، 

 ضادضًا: المجلّات والحىيًات

لدًُ الأثير، داَعُ  طسم تدزيظ ايكىاعد ايٓشىيُ وعلاقتٗا بفهس اِبٔ خًدوٕ،بًدير غٓين،  -59
 .7117، 13 ؾدٍ َسباح، وزقًُ، الجصآس، عقا

 ، د.ت.19عجمًًُ زادا، ايهتاب المدزضٌ بين ايىاقع وايطُىح، لدًُ الخطاب،  -61

تحًًٌ ؾًؼ ايتُازئ ايًّػىيُ في نتاب ايًػُ ايعسبًُ يًطُّٓ ايسابعُ َتىضّط في ضىْ شٖىز غتّىح،  -61

 .7119، دىإ 7، ع 6، لدًُّ ايتعًًًُُ، َرالمطتىيات المعسفًُ يؿٓافُ بًىّ
، لدًُ داَعُ المو عبد ايعصيص يًعًىّ ايتربىيُ، َسنص ايهتاب المدزضٌضعًد لذُد باَػُىؽ،  -67

 .3، َر1991ايٓػس ايعًٌُ، المًُهُ ايعسبًُ ايطعىديُ، 

 طايبات أثس اضتدداّ طسيكتي الاضتكساْ وايكًاع في تحؿًٌعآػُ إدزيظ عبد المجًد، ايهلاى،  -63
 ايؿّف الأوٍ َتىضط في َادَ قىاعد ايًػُ ايعسبًُ، الاستفاظ بٗا، دزاضُ َكازُْ، دزاضُ أبحاخ نًًُ ايتربًُ

 .7117، 7، ع7المىؾٌ، َر، داَعُ لأضاضًُا

 نتاب ايًّػُ ايعسبًُ – نحى تكىيِ ايهتاب المدزضٌ َٔ خلاٍ المطتىّ المعذٌُوًٖبُ تػػاغات،  -61

ادّ الأولى ، جم7، ع18، لدًُ ايؿىتًات، المجًد دزاضُ وؾفًُ تحًًًًُ -ايطُٓ الأولى َتىضط أنمىذدًا
 ّ.7177/ ديطُبر  1111
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 فهرس الجداول
 

 فهرس الجداول

 الصفحة العنوان الرقم
 47 كلية للكتاب المدرسي السننة الرابعة يبيّن خصائص الكتابة الشن  10
 50 ايي  الننويية ي  الكتابيبيّن البرنامج المخصنص للتن  10
 51 وييبيّن أهداف المنهاج لنشاط النن  10
 53 يبيّن مخطط تنظيم حصص اللنغة العربية خلال الأسبيع 10
 55 مارين المقتحة لها ي  الكتابيبيّن المياضيع الننويية والتن  10
 62 مارين اللغيية الميجيدة ي  الدفت من حيث الكميبيّن التن  10
 62 مارين المبرمجة ي  يراس الأنشطةايي  الننويية والتن يبيّن التن  10
 73 يبيّن تيزيع أفراد العينة حس  الجنس 10
 74 الخبرة المهنية أفراد العيننة حس يبيّن تيزيع  10
 75 يبيّن تيزيع أفراد العيننة حس  المؤهل العلمي 01
 75 مارين الننويية المقرنرة للسنة الرابعة لمستيى المتعلميّيبُيّن مناسبة التن  00
 76 مرين اللغيي ي  تحديد مستيى المتعلنميّيبيّن مدى تمكن التن  00
 77 مارين الننوييةالمتعلنم لدروس القياعد قبل أو بعد إنجاز التن يبيّن درجة فهم  00

00 
مرين ي  ايتساب المتعلميّ للملكة اللنغيية والثروة يبيّن مدى مساعدة التن 
 78 المعجمية للمفردات

 80 مرينات الننويية المقدنمة لهميبيّن مدى حرص المتعلميّ على إنجاز التن  00
 81 ويية للمكتسبات الننوييةمارين النن التن يبيّن مدى تقينيم  00
 82 مرين الننويي للفرق بيّ المتعلميّيبيّن مدى تحديد التن  00

00 
أم تكرار ويي يخطية ي  تفعيل الدرس الننويي مرين النن يبيّن أهمية التن 
 83 للقاعدة 

00 
ي  ياصل ي  تمكيّ المتعلنميّ من التن مارين الننويية يبيّن مدى مساعدة التن 

 84 المياقف المختلفة



 فهرس الجداول
 

 85 مارين الننوييةيبيّن مدى يفاية الحجم السناعي المبرمج للتن  01
 86 علمينمارين اللنغيية التي تعتمد عليها الميبيّن أنياع التن  00
 88 ويية المبرمجة لكل درس ي  يتاب اللنغة العربيةمارين النن يبيّن نسبة التن  00
 89 ويية التي يعتمد عليها المتعلم، يتابية أم شفييةالنن مارين يبيّن نيعية التن  00
 90 مارين المقرنرةيبيّن نسبة استعانة المعلم بتمارين من إنشائه إلى جان  التن  00
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 فَرس المحتْٓات

 الصفخة العيْاٌ
 ٍـ-أ مكدمة 

 مفأٍـــــه أســاسٔة فصلٌ أّلٌ:
 9 تمَٔد

 23-: مأٍة التٍنارًٓ اليٍخْٓةأّلا: 
 21-: تعرٓف التٍنرًٓ -2

 : لػة -2-2
 21 اصطلاحًا -2-3
 24-22 مفَْو التٍنارًٓ اليٍخْٓة -3

 28-24 ثاىٔا: طرم تعلٔنٔة اليٍخْ في المرحلة الابتدائٔة
 24 ةالطرٓكة الكٔاسٔ -2
 25 الطرٓكة الاستكرائٔة -3
 26 طرٓكة اليٍص -4
 27 طرٓكة حل المصهلات -5
 28 طرٓكة اليٍصاط -6

 33-29 ثالجا: الهتاب المدرسٕ
 29 مأٍتُ -2
 19 أٍنٔتُ -3
 31 ّظائفُ -4

 42-33 رابعًا: الكْاعد اليٍخْٓة في المرحلة الابتدائٔة



 فَرس المحتْٓات
 

 38-33 مفَْو اليٍخْ -2
 33 لػة -2-2
 35 اصطلاحًا -2-3
 :3-38 مفَْو الكْاعد اليٍخْٓة -3

 :3 الكْاعد اليٍخْٓة في الطّْر الأّل مً المرحلة الابتدائٔة -3-2
 :3 مً المرحلة الابتدائٔة الجٍاىٕالكْاعد اليٍخْٓة في الطّْر  -3-3
 41 ةٔالمرحلة الابتدائ -4

 :4-42 خامسًا: إعداد التٍنارًٓ اللّػْٓة
 42 مصادرٍا -2
 43 أىْاع التٍنارًٓ اليٍخْٓة -3

 46-43 تٍنارًٓ نحْٓة مً حٔح الأداء -3-2
 43 تمارًٓ شفْٓة -أ

 45 تمارًٓ نتابٔة -ب
 47-46 تٍنارًٓ نحْٓة مً حٔح الهدف -3-3

 46 تمارًٓ تحلٔلٔة ترنٔبٔة  -أ
 46 تمارًٓ بيْٓة -ب
 47 تمارًٓ تْاصلٔة -ج

 :4-47 أٍداف التٍنارًٓ اليٍخْٓة -4
 52-:4 مستْى المتعلِّهسادسًا: أثر التٍنارًٓ اللّػْٓة في تحسين 

 51 تعلٔنٔة -2
 52 بٔداغْجٔة -3
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 53 خلاصة 

:ٌٍ التٍنارًٓ اليٍخْٓة في نتاب اللّػة العربٔة ّنرٍاس الأىصطة للسٍية الرٍابعة  فصلٌ ثـــا
 اَبتدائٕ

 56 تمَٔد 

 57 ّصف نتاب اللّػة العربٔة للسٍية الرابعة اَبتدائٕ  أّلا:
 57 مً حٔح الصهل -2
 58 مً حٔح المضنٌْ -3

 61-59 ثاىًٔا: دراسة نتاب اللّػة العربٔة
 59 التعرٓف بالهتاب -2
 :5 تحلٔل مكدِّمة الهتاب -3

 :6-:5 ثالجًا: التٍرانٔب اليٍخْٓة الْاردة في الهتاب ّبعض التنارًٓ المكترحة
 61 البرىامج المخصص للتٍرانٔب اليٍخْٓة -2
 65-62 ّصف محتْى الكْاعد اليٍخْٓة -3

 62 مً خلال الميَاج -3-2
 65 مً خلال نتاب اللّػة -3-3
 66 طرٓكة تكدٓه درس اليٍخْ في الهتاب -4
 :6-66 المْاضٔع اليٍخْٓة الْاردة في الهتاب ّبعض التٍنارًٓ المكترحة -5

 81-71 رابعًا: نرٍاس الأىصطة للسٍية الرٍابعة
 71 ّصف نرٍاس الأىصطة -2

 71 المعلْمات الأساسٔة للهرٍاس -2-2
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 ملخص:
التّ  واقع  في  النظر  إلى  الدّراسة  هذه  وكراّس  تهدف  العربية،  اللّغة  في كتاب  المبرمجة،  النّحوية  مارين 

للقواعد النّحوية، لذا وُسِِت    قويمية، التّّسيخيةمن الأساليب التّ   دائي، حيث تعدّ النشاطات للسّنة الراّبعة ابِت
 ".–دراسة وصفية  –دراستنا بـ: "التّمارين النّحوية في كتاب اللّغة العربية للسّنة الراّبعة ابِتدائي 

النّحوية   التّمارين  دراسة  التالية:  الإشكالية  الدِّراسة  في كتاب    –دراسة وصفية    –وقد طرحت هذه 
، ودورها  اس مدى فاعليتهائي، وكراّس النشاطات وإحصائها كما وكيفًا، وقياللّغة العربية للسّنة الراّبعة ابِتدا

الوصفي المنهج  على  دراستنا  اِعتمدنا في  وقد  النّحوية،  القاعدة  فهم  الدّراسة  الفعَّال في  مع هذه  ،  لتناسبه 
النتائج المتوصّ  النّحوية، وفاعليتها، ومردودها    لوأظهرت  التّمارين  إليها أنّ جلَّ المعلمين يُُمعون على أهمية 

 . ةالإيُابي في اكِتساب القواعد النّحوية، وتثبيتها في المرحلة الِابتدائي

 

 –الأساليب التّّسيخية    –المرحلة الابتدائية     -القواعد النّحوية    –التّمارين النّحوية    الكلمات المفتاحية: 
 الأساليب التّقويمية 

Abstract : 
The current study seeks to highlight and deal with the grammatical exercises 

implemented in fourth-year Arabic language syllabi of the second-generation book 

and workbook of primary school. Considering the great significance of the 

grammatical exercises as one of the most consolidative and effective strategies in 

evaluating pupils' acquisition of the needed grammatical rules, this study is entitled as 

"The Grammatical Exercises Implemented in the Arabic Language Book of Fourth-

Year Primary School Pupils" - A descriptive method. Accordingly, we hypothesized 

that depending on grammatical exercises could have a great importance and an 

intrinsic role in absorbing the desired grammatical rules.  

To test the hypothesis, the descriptive method was adopted for its suitability to 

the nature of the subject. The obtained findings indicated that most teachers agree on 

the positive impact of the grammatical exercises in facilitating the acquisition of the 

required grammatical rules. Therefore, this strategy,  grammatical   rules. Therefore, 

this strategy,grammatical exercises, should be adhered at this stage and taken 

seriously into account to make it easy, especially for fourth-year primary school 

pupils to acquire the needed grammatical rules. 

Key words: Grammatical exercises - Grammatical rules -  Primary stage -   

Evaluation strategies(techniques)- Consolidative strategies (techniques) 


