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 :إهداء 
 نهدي هذا العمل المتواضع            

 إلى عائلتنا من صغيرها                  

 ومن قريبها إلى بعيدها ،إلى كبيرها       
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 :شكر وتقدير                  
وإَِذْ تَ أذََّنَ ربَُّكُمْ لئَِن شَكَرْتُمْ  {:  بقوله تعالىعملً 

الحات حمدًا  الصّ   ذي بنعمته تتمّ الحمد لله الّ }لَزَيِدَنَّكُمْ 
 كثيراً مباركًا كما ينبغي لجلل وجهه وعظيم سلطانه.

م بجزيل  نتقدّ  ،اس لم يشكر اللهومن باب من لم يشكر الن ّ 
كر وخالص الَّمتنان للأستاذ المشرف "صالح طواهري"  شّ ال
 المسار العلمي،اصح طوال هذا  ذي كان لنا العون والن ّ الّ 

لتحمّلهم   والشّكر كذلك موجّه إلى أعضاء اللّجنة المناقشة
من ساهم من قريب    وإلى كلّ  عناء قراءة هذه المذكّرة،

م  نتقدّ يبة لإتمام هذا البحث، أو من بعيد ولو بالكلمة الطّ 
 .قديروالتّ   كرلكم بخالص الشّ 
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اطق بها رجها لخدمة الن  ذلك بأن سخ  خلق ، أعظم معجزات الله في غة من تعدُّ الل  
رات ، ولكي يتهنَّى ومشاركتهم آراءه وإبداعات  وتطو   ،لها أداة يتواصل بها م  بني عنه وعع

ها ومعرجفة خباياها، هاه سعى إلى اكتشاف كني  بها الله إتي وهعمة ال  ل  استغلال هذه الن  
ة بغية تعل مها حوي  ة والن  رجفي  ة والص  وتي  غة، وفشأتها، وخصائصها الص  فبحث في أصل الل  

منذ  ةأساسمادة دراعها إ ت  ا في حيات  أساس  ا كونها لهان حال  واحتياع  و وتعليمها، 
 الدفيا. تعل مات 

علي  بإتقان قواعدها أو  ،ة منهاغة العرجبي  الل   ص  خلأباو لغة  ن السرجد من امتلاك أي  يتمك  ل و
 رجوض  وع ،وبلاغة   ،، وصرجف  نحو  من  "ةغوي  وافد الل  الر  "ى الآن بالمصطلح الحديث ما يهم  

ية ا لأه  قلام، وفظرج  م الألهنة والأة وبها تقو  غة العرجبي  ة لل  عامة الأساسل الد  )...(، حيث تمث  
بين ة ومنها الجزائرجي   العامية في سياق التجديد ةبوي  ت  ال اتسعت المنظوم ها وتعليمهامتعل  

، ولعلى وافدالرج   هذه ةتتناسب وتعليمي   عديدة   ات  ي  إلى استحداث بيداغوع السينة والأخرجى
ا صب   ففي  المعار  م وعاء تصب  كان المتعل  ما  فبعد ،ى بالمقاربة بالكساءاتهم  أحدثها ما ي

 فتاج.الإده على ، يمتلك كساءات تهاعتساعلا  معهام علا  اف ح عنصرجا  أصب

في  غوي  افد الل  ة الر  تعليمي  : "ـب وسومالم في بحثنا هذا وضوعالم هذا إلى وسنتطرجق       
 ،"ة(ة تحليلي  )دراسة وصفي   عليم الثانوي  الثة من الت  نة الث  المقاربة بالكفاءات الس   ضوء

 ة:ئيهالرج   ةالإشكالي   هذه ومن خلال  سنحاول الإعابة عن

 ؟غوي  افد الل  ة الر  بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في تعليمي  ة ما مدى فاعلي   -

 هذه الإشكالية تهاؤلات أخرجى : عنع وتتسرج  

 ؟ ما الر افد الل غوي   -
 ما المقاربة بالكفاءات ؟ -



                                              مقد مة:
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 ة ومحاولةالعرجبي   ة لغتناويرجع  أساس اختيارفا لهذا الموضوع إلى محاولة الارتقاء بتعليمي  
ا لهذا الموضوع من م، و الجديدةالبيداغوعيا  ة في ظل  اكتشاف واق  تعليم روافدها الل غوي  

فا أساتذة المهتقبل.  فائدة تعود علينا بعدِّ

 ة الآتية:ير وفق الخط  اهرجة المدروسة ارتأينا اله  ات الظ  حيثي   ن من الإلمام بكل  نتمك  لو 

 :دخل وفصلينممنا البحث إلى قه  

دت في  مساهيم لحات العنوان "؛ فقد حدِّ طالمعنون ب:"قرجاءة في مص المدخلا أم         
 المقاربة بالكساءات. ،غوي  افد الل  الرج   ة،عليمي  التى  :صطلحاتم

 : في حيث عولج  "غوي  افد الل  ة الرج  ذي عاء بعنوان: "تعليمي  ال   ظري  الفصل الن   ث  

 ا.ما وطرجائق تعليمهمعليمهتوأهية  رجفي  والص   حوي  افد الن  مسهوم الرج  -

 ت  وطرجائق تعليم .أهي   ،افد البلاغي  مسهوم الرج  -

 ت  وطرجائق تعليم .أهي   ،افد العرجوضي  مسهوم الرج  -

ي ذبين الواق  والمنهاج" وال   غوي  افد الل  ة الرج  ب: "تعليمي   المعنون طبيقي  الفصل الت   ث  
 ن:تضم  

 والوثيقة المرجافقة ل . الثة ثافوي  نة الث  قرجاءة في منهاج اله  -

 .ذك رجات الد رس(وم الكتاب المدرسي  ) غوي  افد الل  الرج   دراسة واق  تعليم-

 )استبافة(. تحليلي ة ةإحصائي  دراسة -

وذلك لوصف  ؛حليلة الت  بالاعتماد على آلي   ة المنهج الوصسي  وقد اتبعنا لهيرورة هذه الخط  
 والوثيقة، -وفلهسةشعبة آداب - الثة ثافوي  نة الث  له  لة عرجبي  الغة منهاج الل   :من م  كل  ما قد  

قة ، وتحليل عناصرجها المتعل  غوي  افد الل  نجاز دروس الرج  إات رج ومذك الكتاب المدرسي   المرجافقة ل ،
 ة.راسة الميدافي  من خلال الد   وتحليلها مينإعابات المعل   ة، وكذا وصفغوي  وافد الل  ة الرج  بتعليمي  
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ا، تي ععلت من الموضوع مثمرج  وقد اعتمدفا في بحثنا هذا على قائمة من المصادر ال      
 أبرجزها: ة، ولعل  صة والوزاري  ومنها المتخص   ،ديثةفمنها القديمة والح

 ة لأحمد صومان.أساليب تدريس الل ـغة العرجبي  -

ة لط  علي حهين الدليمي، وسعاد عبد الكرجيم غة العرجبيى اهات حديثة في تدريس اللُّ ات  -
 الوائلي.

 .وآدابهاالمناهج الت عليمي ة لأقهام اله نة الث الثة ثافوي في ماد ة الل غة عرجبي ة -

 .الثة ثافوي  ث  النة ه  الالوثيقة المرجافقة لمنهاج -

 .-وفلهسة، لغات أعنبية شعبة آداب-الثة ثافوي ة وآدابها لله نة الث  غة العرجبي  كتاب الل  -

 دليل أستاذ الل غة العرجبية وآدابها للهنة الثالثة من الت عليم الث افوي )جمي  الشعب(.-

ولعل  أهها  ،منها قليلة   ة  قد عثرجفا على قل  الموضوع ف د راسات اله ابقة لهذاأمىا ال
ة وفق المقاربة بالكساءات في الحميد كحيحة "تدريس الرج وافد الل غوي   لعبدرسالة الدكتوراه 
 ".-اأنموذع  - افوي  الثة من الت عليم الث  نة الث  المرجحلة الث افوية الهى 

 تكمن في: رجةذك  أثناء إنجاز هذه الم عوباتولقد واعهتنا بعض الص  

 منها. تي لم فهتط  الإحاطة بها وافتقاء الأهم  كثرجة المصادر والمرجاع  ال  -

 بعض الأساتذة. قبلعامل م  أسئلة الاستبافة من ة الجد ية في الت  قل  -

 ب علينا ضبط مسهوم دقيق ل .مما صع   غوي  افد الل  مصطلح الرج   استحداث-

ذي ل  كل الحمد فبسضل الل   عز  وعل  ال   ز بحثنا،نجاإ بينبيننا و  هذا لم يقف حائلا   لكن  
 كتور صالح طواهرجيالد   المشرجف بسضل الأستاذ كرج استطعنا تاوز هذه العرجاقيل، ث  والش  
   كان دائم العون العلمي  والدعم النسهي  ،فجزاه الل   كل  خير.ذي  ال  

 عنا.هو أفضل لموضو  قنا في تقديم ماأن فكون قد وف   فرجعو في الختامو 
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مدخل: قراءة في مصطلحات  
 العنوان

 : مفهوم التَّعليميّة.أوّلًَّ 
 ا: مفهوم المق اربة بالكف اءات.ثاني ً 

 د اللُّغويّ ا: مفهوم الرَّافثالث ً      
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 ة:عليمي  مفهوم الت  : لا  أو  
ا  شكىلت الل هافيىات التىطبيقيىة أهيىة  بالغة في تاريخ الدِّراسات اللُّغويىة، من حيث إنهى

باستثمار ما توصىلت إلي  تهعى لإيجاد الحلول الممكنة لأي  مشكل لغوي ؛ وذلك 
، والاستعافة بالعلوم اللِّهافيىة الأخرجى من علم النىسس، علم الل هافيىات العامة من فظرجيات

بية )...(، هذا ما أدىى إلى تعدُّد مجالاتها وقضاياها، ولعلى أهم  هذه  الاعتماع، علم التى
 ، فما المقصود بالتىعليميىة؟1ى بتعليمية اللُّغاتالقضايا ما يهم  

 :لغة  -أ
 ( السرجفهيىة و didactique»)ل مرجادف لـــــ: الأص التىعليميىة مصطلح لاتيني  

(didactique )  ا مهتمدىان من كلمة مع   والسرجفهي   ة، واللىسظان الإنجليزي  الإنجليزي
(didaskein  اليوفافي )  تي تعني )علىم(، وأول استعمال لهذا اللىسظ في اللُّغات الأوروبية ة ال

( في مؤلىف يتناول وعهة فظرج coménias، حيث استعمل  )م1632يرجع  إلى سنة 
بية وتنظيم المدرسة، يحمل عنوان )عامىة  ؛ إذ ا magna didactica)»2في شأن التى

 .عليم وأحوالها الدىاخليةبية والت  فأوىلُ استعمال لهذا المصطلح كان في كُلِّ مجال ل  علاقة بالت  

 ذي يعني:ن السعل "علىم" ال  عليم" المشتق ة ملكلمة "ت   والتىعليميىة مصدر صناعي   

م(: -ل-ه( مادة )ع395)ت "أحمد ابن فارسـ"ل "مقاييس اللُّغة"عاء في معجم  -
م والميم أصلٌ صحيح واحد، يد»  على أث رج  بالشيء يتميـىزُ ب  عن غيره. لُّ العين واللاى

                                                           
 م، 1955دار المعرجفة الجامعية ، مصرج ،  د ط،  عبده الرجاعحي ، علم اللغة التطبيقي وتعليم العرجبية،ينظرج:  1

 .12ص
 
2
 م، 2010س الأعلى للغة العرجبية، الجزائرج، د ط، بدر الدين ترجيدي، قاموس التبية الحديث، منشورات المجل 
 . 120ص
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، إذا  ن ذلك الع لامة، وهي معرجوفة يقال: ع لىمت على الشيء علامة ويقال: أعلم السارسم
 .1«كافت ل  علامةٌ في الحرجب

ي علُمُُ  ويُـع لِّمُ    ُ لىم  ع  »ه(: 711)ت "ابن منظورـ"ل "لهان العرجب"وعاء أيضا في  -
ا ايبِه : و سَ  ه اع لْم ا و سَ  ُ ، و ع لىم  ف ـسْه ُ  وأعْل م ه  افُُ  في  م  الح رْجفِ، و ر عُلٌ مُعلمٌ إذ ا عُلِم  م ك 

م ة  أ    . 2«عْل م هاالح رْجبِ بِع لا 

وهو ما ينطبق  واله مةُ  ة عاءت بمعنَّ العلامةُ العرجبي   في المعاعم "علىم"والملاحظ هنا أنى 
 مها في ذهن المتعلِّمين.م حيث يعل م المعرجفة فهو يهمها ويعل  على المعل  

 :ااصطلاح  -ب
( من بينها: تعليميىة، didactique) ة للمصطلح الأعنب  ظهرجت ترججمات عد  

يىات، علم التىدريس، التىدريهيىة، الد يداكتيك )...(، لكنى مصطلح التىعليميىة كان تعليم
 ، والىذي عُرجِّف بعدىة تعرجيسات، أبرجزها:ا واستعمالا  الأكثرج برجوز  

دريس، من حيث افتخاب المعارف الواعب تدريهها ومعرجفة بمحتوى الت   مجال يهتم  »
حسيز، والأساليب مين بهذه المعارف، من حيث الت  ل  طبيعتها وتنظيمها، وبعلاقات المتع

مون والاستاتيجيات النىاشطة والساعلة لاكتهابها وبنائها، وتوظيسها في الحياة، فيعرجف المتعل  
ما يتعلىموف ، وكيف يعرجفون، ولماذا يتعثىرجون في معرجفت ، وكيف يعيدون النىظرج في مهارهم 

 .3«لتصحيح 

                                                           
1
م، 1979، 4أحمد بن فارس، مقاييس اللغة، تح عبد الهلام محمد هارون، دار السكرج للطباعة والنشرج والتوزي ، ج 

 .109مادة )علم(، ص
2
 .3084)علم(، صابن منظور، لهان العرجب، تح عبد الله علي الكبير وآخرجون، دار المعارف، مصرج، د ت، مادة  
3
في تعليم الثافوي من وعهة فظرج تعليم الرجافد النحوي وفق المقاربة بالكساءات  وعامرج عرجابة، إشكالية برجكاتمبروك   

 .275م، ص2020، 03، ع 09الأستاذة، مجلة إشكالات في اللغة والأدب، مج 
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 ،م ومعرجفةم ومتعل  من معل   الت علمي ة ات العمليىة التىعليميىةتم  بكل حيثي  مجال يه فالتىعليميىة
تي تواعه  في مشكلات  والعوائق ال   م كفء قادر على حل  بحيث يكوىن على أساسها متعل  

 ة.حيات  التىعليميىة والاعتماعي  

هي الدِّراسة العلميىة »: "ةتحليل العمليىة التىعليميى "في كتاب   "محمد الدريج"ويعرجِّفها أيضا 
م، قصد بلوغ تي يخض  لها المتعل  عليم ال  دريس وتقنيات ، ولأشكال تنظيم مواقف الت  لطرجق الت  

 ، أو الحس  الوعدان   أو الافسعال   المعرجفي   الأهداف المنشودة، سواء على المهتوى العقلي  
 .1«المهاري   حرجكي  

ا  أيض  بل تعنَّ، م، معرجفة(م، متعل  التىعليميىة )معل   فهي لا تقتصرج فقط على أطرجاف العمليىة
ة المحيطة ب  كل ها لأعل حي  باستحداث طرجائق وأساليب التىعليم السعىال، وتوفير الظُّرجوف الص  

 مين العقليىة والوعدافيىة والمهاريىة.، وهو بناء شخصيىة المتعل  واحد   هدف  

 ؟ؤالين: كيف أعُلِّم؟ وكيف يكون التىعليموالتىعليميىة بهذا اختصار لإعابة الهُّ 

عليم اليوم تعرجيف التىعليميىة يتىضح لنا مدى تطابق ما تدعو إلي  بيداغوعيا الت   من خلال -
   ".المقاربة بالكفاءاتبما يهمىى "

 مفهوم المقاربة بالكفاءات: ا:ثاني  
بية ا علكان لزام  ففي جمي  القطاعات،  االيوم حرجاك   العالم يشهد ى قطاع التى

استحداث بيداغوعيا تعليم عديدة تهدف إلى  طور، لذلك ت  والتىعليم مواكبة ذلك الت  
 فقد كافت ،"بالمقاربة بالكفاءاتتحقيق الأهداف المعرجفيىة والهُّلوكيىة والمهاريىة سَيىت "

 فشلها. اعة إلى تبنِّيها بعدما أثبتت المقاربات الهىابقةالأوساط الت عليمي ة بح

 المقاربة بالكساءات مصطلح مرجكب من مقاربة وكساءة.و 

                                                           
1
اغوعي والتبية، مجلة البحوث والدراسات فور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي، التعليمية وعلاقتها بالأداء البيد 

 . 36م، ص2010، 08عامعة محمد خيضرج بهكرجة، ع 
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 :l’approcheمقاربة ال -1
   :لغة  -أ

 تي تعني:(، وال  ب  رج  أصلها )ق ـ و ( ب  ار  ساعل )ق  الهي مصدر 

القاف والرجاء والباء أصلٌ »ب(: -ر-من مادة )ق "مقاييس اللُّغة"عاء في معجم  -
ذو قرجابتي، وهو من  ي قرُجبُ قرجب ا وخلانٌ  صحيحٌ يدلُّ على خلاف البُعد يقال ق ـرُجب  

 .1«ي قرُجبُ منك رحِم ا
، وق رجب   كه مِ  ، قرجب ا وقرجب اف ا: دفا، ق ـرُجب  منُ ، كك رُجم  » "القاموس المحيط"كما عاء في  -

 .2«فهو قرجيبٌ للواحد والجم 

  يء حتى مرج والش  قرجيب ودفوِّ الأة على أنى المقاربة من الت  سقت المعاعم العرجبي  فقد ات   إذ ا 
 ا.قرجيب   يصبح

 ا:اصطلاح  -ب
بية والتىعليم يقصد بالمقاربة ما عاء في  المقاربة »: "قاموس التَّربية الحديث"فسي مجال التى

approche-approach   إدراك مهألة من  تي يجرجي بمقتضاهاة العامىة ال  الكيسي
، فالمقاربة آلية تههِّل الخوض 3«مشكلة، أو بلوغ غاية المهائل، أو تناول مشرجوع أو حل  

 .رجةالعوائق لبلوغ الغاية المهط   في أمرج ما ومجابهة

، برجفامج دراسي   تي يبنَّ عليها تأليفف من مجموع المبادئ ال  أساس ا فظرجي ا يتأل  »ما تعدُّ ك
 .4«قييم بالإضافة إلى أشكال الارتاععليم أو الت  الت   اتستاتيجي  اواختيار 

                                                           
1
 .80ص، مادة )ق ر ب(، 5ج ،، مقاييس اللغة، )م س(أحمد ابن فارس 
2
م، 2008ه(، القاموس المحيط، تح: افس محمد الشامي وزكرجيا عابرج، دار الحديث، القاهرجة، 817) السيروز أبادي 

 .1299صمادة )ق ر ب(، 
3
 .323بدر الدين ترجيدي، قاموس التبية الحديث، )م س(، ص 
4
 م ن(، )ص ن(.) 
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عليم مثل ما كان سائد ا في س ومبادئ تبنَّ على أساسها بيداغوعيا الت  فهي مجموع أس إذ ا
المقاربة النىصيىة، والمقاربة و المقاربة بالمحتوى، والمقاربة بالأهداف، : منظومتنا التىعليميىة

بويىة المرجعوة.ة والإدراكي  بالكساءات؛ تهعى من خلالها تحقيق الأهداف المعرجفي      ة والتى

 :la compétence الكفاءة-2

 :لغة  -أ
 ء( بـــ: -ف-ة من مادة )كعرج فت الكساءة في المعاعم العرجبي  

الكاف والساء والهمزة أصلان يدلُّ أحدُها على التىهاوي في الشىيئين، ويدلُّ الآخرج » -
على الميل والإمالة والاعوعاج؛ فالأول: كافأت فلافا، إذا قابلت  بمثل صنيع ، والكفء: 

 .1«المثل
كافأه مكافأة وكساء: عازاه، وفلافا ماثل  وراقب ، والحمد »: "القاموس المحيط"عاء في و  -

 .2«لله كساء الواعب؛ أي ما يكون مكافئا ل ، والاسم الكساءة والكساء

ة على أنى الكساءة هي المشابهة والمماثلة، وذلك في قول  تعالى فقد اتسقت المعاعم العرجبيى  إذ ا
ولا  أي لم يكن ل  عِدْلٌ  ؛4سورة الإخلاص: ﴾لمْ  ي كُن لىُ  كُسُو ا أ ح دٌ و  ﴿في محكم آيات : 

 ل  سبحاف . ولا فظيرٌ  شبي ٌ 

 اصطلاحا:-ب
ة تهتعمل في العديد من التىخصصات يعدُّ مصطلح الكساءة من المصطلحات البيني    

ا: ( بأنهى 1973)" goodجود "حيث يعرجِّفها  ،ا المجال المهني  والقطاعات خصوص  
؛ 3«القابليىةُ على تطبيق المبادئ والتِّقنيىات الجوهرجيىة لمادة حقل معينى في المواقف العلميىة»

ات في إنجاز عمل ما في موقف ما، فالكساءة استثمار المعارف والكيسي  أي القدرة على 

                                                           
1
 . 189، مادة )ك ف ء(، ص5أحمد بن فارس، مقاييس اللغة، )م س(، ج 
2
 .1423السيروز آبادي، القاموس المحيط، )م س(، مادة )ك ف أ(، ص 
3
بة بالأهداف والمقاربة بالكساءات، المعهد الوطني محمد بن يحي زكرجيا وعباد مهعود، التدريس عن طرجيق: المقار  

بيىة وتحهين مهتواهم، الجزائرج،   .69م، ص2006لتكوين مهتخدمي التى
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اقف الىتي يتطلىب ا على التىخطيط والتىنظيم والإنجاز في المو تقوِّم الذِّهن والهلوك وتعل  قادر  
 تطبيقها.

بية والتىعليم وأصبح يعرج   علىأُسقط هذا المسهوم ولقد    ف كما عاء ب  قطاع التى
بويىة"في  "محمد السَّيد علي" تي تمثِّل مختلف أشكال الآداء ال  »":موسوعة المصطلحات التى

 .1«ذي يلزم لتحقيق هدف ماالحدى الأقصى ال  

لأنموذج  تي تعل صاحبها مماثلامهتوى الآداء إلى الدىرعة ال   ارتساع»بمعنَّ آخرج:  أو
 .2«عند تقييم مهتوى الآداءب  ويحتكم إلي   ذي يعتد  ال   المعياري  

تي ة للقدرات والمعارف ال  ذي يصل إلي  السرجد عند الممارسة السعلي  : هي الحدُّ ال  فالكساءة إذ ا
م م والمتعل  من المعل   وهو أمرج ينطبق على كل   ،اء  فْ ة تعل من  كُ يمتلكها في المواقف العلمي  

م هي قدرت  على استثمار معارف  وخبرات  في إنجاز أدواره ، فكساءة المعل  سواء   على حد  
م فهي متمثلة في قدرت  على استحضار معارف  الهىابقة التىعليميىة المختلسة، أمىا كساءة المتعل  

 استثمارها في توظيسها، وفظرج ا لسائدة هذا المنظور تة المناسبة و عليمي  في المواقف الت  
  .  "المقاربة بالكساءات"ى بيداغوعيا عديدة تهم  

  l'approche par compétence المقاربة بالكفاءات: -3 
بويىة  مقاربة عديدة تهمىى  2003/2004في الهىنة الدِّراسيىة تبنىت المنظومة التى
تي سبقتها بالمحتوى عاءت كرجد فعل على المقاربات ال  المقاربة بالكساءات، حيث 

 م عنصرجك الوحيد للمعرجفة والمتعل  م هو المالوبالأهداف، وتاوز سلبياتهما، فبعدما كان المعل  
ة م عنصرج ا أساس ا في العملي  م من معارف، أصبح المتعل  يعتمد كلي ا على ما يلقِّن  المعل   كال  ت  ا
  .ك في تقديم المعرجفةة يتساعل ويشار عليمي  الت  

 وتعُرجىفُ المقاربة بالكساءات بعدىة تعرجيسات أبرجزها: 
                                                           

1
بوية، دار المهيرة للنشرج والتوزي  والطباعة، الأردن، ط   م، 2011، 1محمد الهيد علي، موسوعة المصطلحات التى
 .39ص

2
 م ن(، )ص ن(. ) 
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ا:  "كمال فرحاوي"يقرج   - مجال توظيف المعارف وتنيدها من أعل مواعهة »بأنهى
م بأدوات وضعيات مختلسة مهتجدىة غير نمطيىة، ويصبح دور المدرسة هو تزويد المتعل  

؛ فمن 1«ذي يواعهها في وعها ودرعتها والمكان ال  ات مهما كان فلمواعهة هذه الوضعي  
تي يواعهها العوائق والمواقف المختلسة ال   خلال استثمار المعارف والخبرات في حل  

م من تحويل هذه المعارف ن المتعل   يتمك  ة، وحتى  ة والاعتماعي  ن في حياتهم العملي  مو المتعل  
ل  امتلاك أدوات الملاحظة والتساعل فهذه البيداغوعيا تضمن  ،ةالنىظرجية إلى تطبيقي  

 وتم  كُّنِ  منها.
ا افدماعي ا غير تعلُّم  »حيث يعدُّها:  ا المقاربة بالكساءاتأيض   "قيرع فتحي"ف ويعرج   -

، واكتهاب  بنائي   ل  مجزأ يهاعد على إعطاء معنَّ للمعارف المدرسيىة المكتهبة بشك
ا ا سليم  ة، تعاوف  ات معاشي  وضعي  عامل م  تضمن للتىلاميذ الت   مهتديمة   كساءات  
لة رجيقة البنائيىة عند استثمار المعارف المحص  ؛ فهي بيداغوعيا تهتند على الط  2«اوسديد  

ة فتجعل  ة والمهاري  م العقلي  ة المتعل  تههم في بناء شخصي   في اكتهاب معارف عديدة  
، كما وترجاعي هذه المقاربة ي  والاعتماع أثرج داخل محيط  التىعليميا على التىأثير والت  قادر  
ة أخرجى فما ة من فاحي  والوعدافي   ةواختلاف ملامحهم العرجفافي   ع المتعل مينمعضلة تنو  »

م في تلك تقوم علي  هذه المقاربة من مبادئ ومساهيم من شأف  أن يجعلها تتحك  
اقف بتحصيل المعرجفة واستثمارها في مو  يهمح للمتعل م السرجوقات والتعامل معها بشكل  

من شأف  أن يصل بنتائج ؛ فمرجاعاة السرجوق السرجديىة 3«بحهب ما تقتضي  الحاعة مختلسة  
ة قادرة على المواعهة، وهو أمرج غسلت عن  المقاربات ة قوي  ة وبناء شخصي  ة مرجعو  إيجابي  

   الهىابقة وهىشت دوره في بناء التىعلُّمات.

                                                           
1
 .29ص م، 2017، 1م المناهج التىعليمية، دار الخلدوفية، الجزائرج، طكمال فرجحاوي، تصمي 
2
، 03، ع10قيرع فتحي، المعلم والمقاربة بالكساءات، مجلة تطويرج العلوم الاعتماعية عامعة الجلسة، الجزائرج، مج 

 .204م، ص2017
3
التعلم، ألسا للوثائق، الجزائرج،  خالد حهين أبو عشمة وآخرجون، التعليمية بين استاتيجية مناهج التعليم ومهارات 
 .77ص م، 2019، 1ط



 مدخل:                                                    قراءة في مصطلحات العنوان

12 
 

 :افد الل غوي  مفهوم الر   ثالثا: 
داغوعيا المقاربة بالكساءات تغيرات عد ة في طرجائق وأساليب التىعليم وكل ألحقت بي  

ما ل  علاقة بالعمليىة التىعليميىة، لكن هذا التىغيير لم يمس فاحية الممارسة التىعليميىة فقط، بل 
ييرات غالت   ائدة في الأفظمة القديمة، ولعلى أهم  ة اله  أفى  عمل على تغيير المصطلحات المنهجي  

 لمصطلح الىذي كان بديلا   "افد اللُّغوي  بالرج  "ى ة ما يهم  ما نجده في منهاج اللُّغة العرجبي  
 ة.الأفشطة اللُّغوي  

 .ولغة   بة من رافد  سصيل في ألساظ  المرجك  الجديد يجب علينا الت   معنَّ هذا المصطلح وحتى فتبين  

 الرَّافد:-1
 :لغة  -أ
 ( الىذي يعني:من السعل )ر ف د   أصلها لٌ اعِ على وزن ف   (دٌ افِ ر  )

الرجىاء والساء والدال أصلٌ واحدٌ »د(: -ف-من مادة )ر "مقاييس اللُّغة"عاء في معجم  -
هُ ي رجفُدُه، إذا أعطاه،  مطىرجد منقاس، وهو المعاوفة والمظاهرجة بالعطاء وغيره فالرجىفْدُ مصرج ر ف د 

رجْ 
ُ
   .1«ض افِدُ أيوالاسم الرجِّفد )...(، والرجىافد: المعين، والم

ك هرِج: الرجِّفْدُ باِل»ه(: 711)ت "ابن منظورـ"ل "لهان العرجب"وعاء أيضا في قاموس 
ا أ عْط اهُ  هُ ي ـرْجفِدُهُ ر فْد  رْ ر ف د   صْد 

هُ: أ ع افُ ، والاسمُ الع طاءُ والصِّلةُ، والرجِّفْدُ باِلس تْحِ: الم ، ور ف د 
ا الرجِّفدُ و ت ـرج افدُوا: أ ع ان   هُم   .2«ب ـعْضُهُمْ ب عض امِنـْ

 يقصد ب  "د  ف  ر  "التىعرجيسين أنى المعاعم العرجبيىة تكاد تتسق على أنى  ذينالملاحظ من خلال ه 
 افد هو المعين والمعطي.الإعافة والعطاء، وإذا اشتققنا اسم الساعل منها فإنى الرج  

 

                                                           
1
 .421، مادة )ر ف د(، ص2أحمد بن فارس، مقاييس اللغة، )م س(، ج 
2
 .1687ابن منظور، لهان العرجب، )م س(، مادة )ر ف د(، ص 



 مدخل:                                                    قراءة في مصطلحات العنوان

13 
 

 ا:اصطلاح   -ب
بية والتىعل    يم أحد المصطلحات المنهجيىة المهتحدثة يعدُّ مصطلح الرجىافد في مجال التى

)المقاربة بالكساءات(، حيث عاء في  ا للمقاربة الجديدةوذلك وفق   -سبق ذكرجه كما-
الرجىافد هو مجموع العناصرج الماديىة »: "الوثيقة المرجافقة لمناهج اللُّغة العرجبيىة في المرجحلة الثىافويىة"
 خرجائط. ،صور م، مثل: فص مكتوب،متعل  تي تقدم للال  

  ن ثلاثة عناصرج هي: وهذا الرجىافد بدوره يتضم   

 الهِّياق الىذي يحدد إطار الوعود. -
 م.تي يتساعل بدلالتها المتعل  المعلومات ال   -
 .1«ح الهدف من الافتاجتوض  تي الوظيسة ال   -

هو بمثابة المرجآة العاكهة للمعارف المجرجىدة حيث تهِّدها على  فالرجىافد حهب ما سبق
دراكها، مثل: النىص المكتوب، الصُّور، الخرجائط، م من إلمتعل  ة حتى يتمكن اصورتها المادي  

ات )...(، فبدراستها وتحليلها يتوصىل المتعلِّم إلى المعرجفة المرجاد تحصيلها، فهذه طالمخط  
 م والمعرجفة المجرجىدة.الرجىوافد تعدُّ وسيط ا بين المتعل  

 الل غة:-2
  لغة :-أ

 ا( على النىحو الآتي:-غ-في المعاعم العرجبية من مادة )ل لمة )اللُّغة(عاءت ك

ل غ ا: قال اللىيث: اللُّغة » :"يب اللُّغةتهذ"ه( في معجم  370)ت "الأزهري"فها يعرجِّ -
 واللُّغاتُ واللُّغِين: اختلافُ الكلامِ في معنَّ واحد.

  ا ي ـلْغ ا لغُةٌ وفي الحديث: )من قال يوم ويقال: لغ ا ي لغو ل غو ا، وهُو  اختلاط الكلامِ ول غ  

                                                           
1
بية الوطنيىة، الوثيقة المرجافقة لمنهاج الهىنة الثىافية من التىعليم الثىافوي  العام والتكنلوعي )اللُّغة العرجبيىة وآدابها(،  وزارة التى

 .7م، ص2006
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ا عاء ب  ، وهو تعرجيف كم1«الجمعة والإم امُ يخطبُ لِصاحب  صْ  فقد لغ ا(، أي ت ك لىم
 ."العين"ه( في معجم  170)ت "الخليل"

)اللُّغة( أصوات يعبر بها كلُّ قوم عن أغرجاضهم  »: "معجم الوسيط"وعاء أيضا في  -
 . 2«عت لغاتهم اختلاف كلامهم)ج( لغى ولغات ويقال سَ

بين  وتباين  الكلاماللُّغة من اللىغو وهو اختلاف أنى عرجيسات التى  تىضح لنا من خلال هذهي
 للتىعبير عن أغرجاضهم ومقاصدهم. النىاس، يوظ ف

 ا:اصطلاح  -ب
اب  ه( في كت392)ت "ابن جني"لعل  من أشهرج تعرجيسات الل غة وأقدمها ما يقدم    
ا أصوات يعبرِّ بها كلُّ قوم عن أغرجاضهم»: "صالخصائ"  .3«أمىا حدُّها فإنهى

غة فظام تخض  ل  وقواعد لل  »ه( إلى هذا التىعرجيف بأنى: 1397) "إبراهيم أنيس"ويضيف 
 في توزي  مقرجرة فليهت فوضى، وليهت تتألف من أشياء لا رابط بينها فلها فظام معين  

4«ظام لما تحقىق لها هدفكلماتها وجملها ولولا هذا الن  أصواتها ونماذج محدىدة في بناء  
. 

ة...( خاصة بالجماعة ة، معجمي  ة، ترجكيبي  )صوتي   فاللُّغة أصلها أصوات تخض  لأفظمة معيىنة
غة هي لل   الوظيسة الأولى والأهم  ف برِّ بها السرجد عن أفكاره وغايت ؛يع ،اللُّغوية الواحدة

 التىواصل.

 "فرديناند دي سوسير"ا عند العلماء الغرجب المحدثين ما نجده عند أمى  ،هذا عند العرجب
 حين فرجىق بين اللُّغة واللِّهان حيث يقول: "علم اللُّغة العام"م( في محاضرجات  1913ت)

                                                           
1
ه(، تهذيب اللغة، تح: محمد عوض مرجعب، دار إحياء التاث العرجبي، 370محمد بن أحمد بن الأزهرجي الهرجوي )ت 

 .217م، مادة )ل غ ا(، ص2001، 1لبنان، ط
2
 .213، د ت، ص3ط ،2ج لوسيط، دار الدعوة،إبرجاهيم مصطسى وآخرجون، مجم  اللغة العرجبية بالقاهرجة، المعجم ا 
3
 .34، د ت، ص4ط ،1ج أبو الستح عثمان ابن عني، الخصائص، الهيئة المصرجية العامة للكتب، مصرج، 
4
 . 11ص م، 1970إبرجاهيم أفيس، اللغة بين القومية والعالمية، دار المعارف، مصرج، د ط،  



 مدخل:                                                    قراءة في مصطلحات العنوان

15 
 

تي تبنىاها مجتم  ما اللِّهان ومجموعة من التىقاليد الضىرجورية ال  لملكة  اللُّغة فتاج جماعي  »
 .1«ممارسة هذه الملكة ليهاعد أفرجاده على

يتبنىاه السرجد من مجتمع  ليتساعل ويتواصل داخل  تقليدي   فاللُّغة حهب  نموذج اعتماعي   
 هذه الجماعة اللُّغويىة.

 الرَّافد الل غوي :-3
الإشارة إلى أنى مصطلح الرجىافد اللُّغوي من المصطلحات الحديثة لذلك  من المسيد

من بين المحاولات رجكىب الرجىافد اللُّغوي، و ف واف  للمصطلح المفقد نجد فدرة في تقديم تعرجي
ة وتعلُّمات تهاعد على فهم النىص الرجىوافد اللُّغويىة هي أفشطة لغوي  »في ضبط مسهوم  نجد: 

الأدبي، أو هي دعائم فهم النىص الأدبي، أي هي المساتيح الأساسية لسهم معان وأبعاد 
م السهم الصىحيح للنىص، لا من حيث سلامة اللُّغة وترجاكيب النُّصوص وبدونها لا يهتقي

الجمل، ولا من حيث جمال صوره وأسلوب  ولا من حيث موسيقاه الدىاخليىة والخارعيىة )في 
 .2«حالة النص الشعرجي(

شسرجات النُّصوص  فالرجىوافد اللُّغويىة هي أفشطة لغويىة تمكِّن المتعلِّمين من فك   إذ ا
 والغوص في معافيها وتذو ق جمال ترجاكيبها، وتتمثىل هذه الأفشطة في الرجىافد النىحوي  الأدبية 

 والرجىافد البلاغيُّ والرجىافد العرجوضيُّ بالنِّهبة للنىص الشِّعرجي. والرجىافد الصىرجفي  

فقط ص لكنى الجديرج بالذِّكرج هنا في هذا المقام أنى هذه الرجىوافد لا تقتصرج وظيستها على الن  
اللُّغويىة فالرجىوافد  -كما تدعو إلي  المقاربة بالكساءات-بل تتعداه إلى ما هو خارج النىص 

  تُـقىوِمُ اللِّهان وتقىوي .

   
                                                           

1
 .27ص م، 1985وسف عزيز، دار أفاق عرجبية، بغداد، د ط، فرجدينافد دي سوسير، علم اللغة العام، ترج يوئيل ي 
2
عبد الحميد كحيحة، تدريس الرجىوافد اللُّغويىة وفق المقاربة بالكساءات في المرجحلة الثىافوية، أطرجوحة معدىة لنيل شهادة  

-ورقلة -دي مرجباحعامعة قاص تخصص تعليمية اللغة العرجبية وتعلمها، دكتوراه العلوم في اللُّغة والأدب العرجبي،
 . 12م، ص2018-2017،الجزائرج، 
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 .والنَّحويّ   أوَّلَّ: الرَّافد الصًّرفيّ 

 .ثانيً ا: الرَّافد البلغيّ 

 .ثالثً ا: الرَّافد العروضيّ 
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: الرَّافد الصَّرفي    :والنَّحوي   أوَّلا 
م، يجد أنى كثير ا منهم إنى المتتبِّ   لكتب علماء العرجبيىة من النُّحاة  المتقد مين وغيره

بين النىحو والصىرجف، وععل دراسة  النىحو من دراسة الصىرجف، بل ضمىن دراسة  قد ر ب ط  
نحويىة  أبواب ا من علم الصىرجف، ذلك أنى علوم اللُّغة العرجبيىةِ من نحو وصرجف وبلاغة كافت 

ا مادة واحدةٌ، فلمتد رى   حثها لتكون علوم ا قائمة  بذاتها،تتحدىد فصولها ومبا سُ على أنهى
صرج على دراسة النىحو فحهب، بل ، لا يقته( "الكتاب"148)ت "سيبويه"وكتاب 

بعض موضوعات علم الصىرجف والبلاغة وحتى العرجوض، فقد أورد مهائل صرجفية  ن  ُ مى ض
 ذي يُـع دُّ ب اب ا صرجفي ا بح ْت ا.ال  باب الإدغام" مثل " ضمن مهائل نحويىة

يوُردِ مثالا   في تعرجيس  للنىحو "الأصول في النىحوه( في كتاب  "316)ت "ابن السَّراج" وهذا
ا ل ا أرُيد  ب  أن ينحو المتكلِّم إذ ا تعلم  كلام العرجب حتى وقسوا من  »لصىرجف: شارح  النىحو إنمى

نى الساعل أ فاعلم:على الغرج ضِ الذي قصده المبتدؤون بهذه اللُّغة، فباستقرجاء كلام العرجب 
، وأنى فعل ممىا عين ُ   .1«: ياء أو واو تقُلبُ عينُ  من قولهم: قام  وباع  رفُِ   والمسعول ب  فُصِب 

ذي يطرجأ على السعل علال ال  عين  ياء أو واو تقُلب عين " الإ ويقصد بقول  "وأن فعل مما
 ام  أو التىعذر فأصل )ق   قلا و ذلك لعلة  صرجفيىة وهي الثِّ ذي عين  ياء أو واو فتقلب ألس  ال  
ن علال من أهم مباحث الصىرجف وأشهرجها، وحرجي  بنا أ، ويعدُّ الإب ـي   (و  م  و  )ق ـ  ( هواع  وب  

فقد ذهب  النىحو،رجف و في ربطهم بين الصى  رج ذلك الاختلاف الحاصل بين النحاةفذك  
، في حين -عندما عرج ف النحو– "ابن جني"ـة الصىرجف على النىحو كإلى أسبقي   بعضهم

نهدف ذي يجم  بينهما ذلك أفىـن ا أي ال  ة النىحو، ونحن فأخذ بالرج  ذهب آخرجون إلى أسبقي  
 ها بنية واحدة.إلى دراسة اللُّغة بعد  

                                                           
1
 م، 1996، 3، ط1ابن الهىرجاج، الأصول في النحو، تح: تاج عبد الحهين الستلي، مؤسهة الرجسالة، د ب، ج 
 .35ص
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 :رفي  تعريف الرَّافد الص  -1

 :لغة  -أ
لهان "ه( و175)ت  "لخليلـ"ل "العين"( في معجم عاءت كلمة )ص رْجفٌ 

تكون التىحويل  لا تعدو أن متقاربة   م( بمعان  1311 -ه711) "ابن منظورـ"ل "العرجب
 والتىغيير.

ومن   ةِ ضى بالسِ  بِ الذىه    ُ يْ ضىة وب ـ السِ  دةُ وْ ، وع  في القيمةِ  مِ ه  رْ الدِّ  لُ ف ضْ  :فُ رجْ الصى »: "العين"فسي 
ف رجْ وص   ا )...(رجفاتهُ تص  ور: مُ ات الأمُ ي  فِ يرْ ا بالآخرج )...(، وص  هُ أحد   صرجيس ِ  لت  فيُّ رج  الصىي ـْ

 .1«عرجاؤها بالتنوينإِ  :الكلمة

يـىنىاها ب ـ  يْ نا الآيات أ  رجىفْ وص   .ويننْ ها بالتـى رجاؤُ عْ إِ  ةِ م  لِ ك  الْ  فُ رجْ وص  »: "لهان العرجب"وعاء في 
 فُ رجْ الصى )...(، و   ك  ذلِ  يْرِ غ   ف  رجِ صْ  م  لى  إِ  هُ يدُ رجِ يُ     عْ و   نْ ا ع  هاف  فْ إِ  ف  رجِ صْ ت  أ نْ : فُ رجْ )...( والصى 

  2«مِ ه  ى الدِّرْ ل  ع   مِ ه  الدِّرْ  لُ ضْ ف  

أنى الصىرجف هو: تغيير الشىيء من حال إلى حال،  يتبينى لنا من خلال التىعرجيسين الهىابقين 
اتها، وعلي  فإنى تصرجيف ومتصرج فاتها أي تحو لاتها وتغير   اتهاومن  تصاريف الأمور وصيرفي  

رجق إلى الغرجب، كما إلى الجنوب ومن الش   الرج ياح هو تغيير موضعها وافتقالها من الشىمال
 .ن حيث قيمتها وهذا عمل الص يرفيِّ يعني الصىرجف المساضلة بين الدىراهم م

 ا:اصطلاح   -ب  
: غوي  الصىرجف في الاصطلاح الل  ، و من تعرجيف اصطلاحي بدى لكل معنَّ  لغوي  لا

، أو رجوفها من أصالة وزيادةذي يتناول صيغة الكلمة وبنيتها لإظهار ما في حغيير ال  هو الت  »

                                                           
1
، 2، ج-لبنان–الخليل بن أحمد السرجاهيدي، كتاب العين، تح: عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت  

 .391)ص ر ف(، صد ت، مادة 
2
 .2435ص مادة )ص ر ف(، ،لهان العرجب، )م س( ابن منظور، 
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فة أمىا ويختصُّ بالأسَاء المتمكِّنة )أي المعرجبة( والأفعال المتصرج  ، صحىة  أو إعلال أو غير ذلك
 .1«صرجيف بهاالتى  سمدخل لإوالأفعال الجامدة فلا  الحرجوف وشبهها من الأسَاء المبنيىة

العرجبيىة لمعرجفة ما يطرجأ على حرجوفها يعنَّ بدراسة أبنية الكلمات هو علم  فالصىرجف بهذا المعنَّ
من التىغييرات سواء أكان ذلك بهبب المعنَّ أو المبنَّ، كما يهتم  بدراسة الأسَاء المعرجبة 

(، كما يعمل على ضبط س  ئْ ، بِ م  والأفعال المتصرجِّفة دون سواها كالأفعال الجامدة مثل: )فعْ 
لف الأعلى وزن )استسعال(؛ تسيد " ل(د دلالاتها فكلمة )استغساتي تحد  صيغ الكلمات، ال  

 زيادة.الفيها معنَّ الطىلب وهي أحرجف  والهين والتاء"

يهتمُّ بنهيج اللىسظ في ذاتها من حيث »إلى هذا أنى الصىرجف علمٌ:  "صالح بلعيد"ويضيف  
 .2«تي تتكون منها، وهو قهيم النىحوأصواتها ال  

ن متآلسة غير متنافرجة، سهلة النُّطق، فإن طرجأت أن تكو  بدى فالأصوات في البناء اللُّغوي  لا
لتغييرات الصىرجفية كالإعلال خل علم الصىرجف باتد   "الثِّقل والتىعذرـ"عليها علىة صرجفيىة ك

 . والقلب.. بدالوالإ

 :تعريف الرَّافد النَّحوي   -2
 :لغة  -أ

تُ دْ ص  نحوه، أي ق   تُ وْ نح   الشىيء.  و  نح ْ دُ صْ : الق  وُ النىحْ »": العينعاء في معجم "
 .3«هُ د  صْ ق  

 .هُ و  نح ْ  تُ وْ نح   ، و  د  صْ ق   ىل  لُّ ع  دُ ت   ةٌ م  لِ ك    اوُ الو  و   اءُ والحْ  ونُ النُّ  (و  )نح   » ":غةمقاييس الل  وعاء في "

 بُ رج  ع  الْ  ان  ا ك  م   بِ ه  ى ح  ل  ع   لىمُ ك  ت  ي  ف ـ  مِ لا  ك  الْ  ول  صُ أُ  دُ صِ قْ ي ـ  فى ُ ، لِأ  مِ لا  ك  الْ  وُ نح ْ  ي  سَِّ  ك  لِ ذ  لِ و  

                                                           
1
  م، 2013 ،1ط، -لبنان–ومعان، دار ابن كثير، عامعة الشارقة، بيروت  أحمد فاضل الهامرجائي، الصرجف أحكامٌ  
 .09ص

2
 . 09صم، 2002صالح بلعيد، فظرجية النظم، دار هومة للطباعة والنشرج والتوزي  د ب، د ط،  
3
 .201، مادة )ن ح ا(، ص4(، جم س) العين، الخليل بن أحمد السرجاهيدي، 
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 .1« ُ ل   ض  رج  ع  و   هُ د  ص  : ق  ن  لا  سُ لِ  نٌ لا  ى فُ ح  ت  اف ـْ :ابِ ب  الْ  ن  مِ )...( و   بِ ِ  مُ لى ك  ت  ت ـ 

 رجيق.هو القصد والط   حو في الوض  اللُّغوي  عرجيسين أنى الن  فهتنتج من هذين الت  و  

 ا:اصطلاح  -ب
ء سَت  فتحاهو ا»حو: في باب القول على النى  "لابن جني"عاء في الخصائص 
حقير، والتىكهير والإضافة، عرجاب وغيره كالتىثنية والجم  والت  كلام العرجب في تصرجُّف  من إ

ليلحق من ليس من أهل اللُّغة العرجبيىة بأهلها في كيب وغير ذلك...، هب والت  والن  
 .2«السصاحة، فينطق بها وإن لم يكن منهم، وإن شذى بعضهم عنها ردى بها إليها

هي مباحث  حقيرثنية والجم  والت  ، فالت  عرجابرجف والإحو والص  تعرجيف ابن عني الن   للقد شم
، غوي  تي تلحق البناء الل  غييرات المختلسة ال  النىحو عنده مجاراة لكلام العرجب في الت  ة، و صرجفي  

تحكم تي كهير...، أمىا النىحوية فهي الضىوابط ال  ثنية والجم  والت  فالتىغيرات الصىرجفيىة كالت  
، وفلاحظ أنى ابن عني قد قدىم الصىرجف على النىحو، وهو ة(رجكات الإعرجابي  )الحأواخرج الكلم 

   ة الصىرجف على النىحو. بذلك يذهب مذهب من يقول بأسبقي  

بالتىكيب من حيث  يهتم  »على أفى :  حو" فقد اقتصرج في تعرجيس  للنى صالح بلعيد"أمىا 
 .3«م العرجب وعرجياف  على أوزاف صحىت  وموافقت  لكلا

دُ أحوالها المختلسة، بدراسة ترجاكيب الجمل وضبط أحكامها ال  علمٌ يعنَّ  فالنىحو إذ ا تي تحدِّ
 بحيث لا تحيد عن الاستعمالات العرجبية السصيحة.

النىحو قد فرجىق بين نحوين ) "عبد الرحمان حاج صالح"ديرج بالذِّكرج أنى الجو   
ذين الميدافين: ارسين لا يسرجقون بين هبعض الد   ؛ وذلك لأن  (التىعليمي   ، والنىحوالعلمي  

 ،يخصُّ التىعليمذي ال  المتعلِّقة ب  والميدان التىطبيقي  البحوثو  ي  والنىظرج  الميدان العلمي  »

                                                           
1
 .403،  مادة )ن ح و(، ص5)م س(، ج ،ابن فارس، مقاييس اللغةأحمد  

2
 .35، )م س(، ص1ابن عني، الخصائص، ج 

3
 .9، ص(م س) فظرجية النظم، صالح بلعيد، 
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ما يحيط بالإفهان والإفهان فسه ، بما في ذلك اللُّغة   فالأوىلُ يشمل الدِّراسة العلميىة لكل  
ة )...(، وأمىا الثىان فيدخل في تعليم اللُّغة واكتهاب المهارة في هرجة، وفظام أدل  كظا

 .1«استعمالها

تبهيط  وميرج ، فهو ويعنَّ موضوع بحثنا بالنىحو التىعليمي الىذي يتميـىزُ بالطىاب  الأكاديمي  
 ب العلم المبتدئين.لا  ا لطصين وإنم  مين، وهو غير موىع  لسئة المتخص  قواعد النىحو على المتعل  

 : والنَّحوي   أهميَّة تعليم الرَّافد الصَّرفي   -3
دىتها الخام؛ فهي تي تعدُّ ماليس من المعقول أن يجهل النىاطقُ بلغة الضىاد قواعدها ال    
في قرجاءة  للزى الي على أحكامها فتمنع  من الوقوع في رج كلام  وتعل  يجم  للمتعل  ضبط ت

 في . واكتشاف الإعجاز اوتدبُّرجهتُكهب  ملكة  تعين  على فهم معافي  و  ،القرجآن الكرجيم

تي تحكم هذا ا تعلىم لغة القرجآن الكرجيم اكتهب اللِّهان السصيح، وعرجف  الأحكام ال  فإذ  
 ة الصىرجف في الآتي:والبلاغة، وتكمن أهي   والص رجف اللِّهان وماهي إلاى قواعد النىحو

 ة.في اللُّغة العرجبي   م على الثىرجاء اللُّغوي والمعنوي  المتعلِّ  أفى  يطل  -1»

 أداة لتصحيح الألساظ العرجبيىة وما يعتيها من إعلال أو إبدال.يعطي للمتعلِّم  -2

ق موضوع  بالجمل ذي يتعل  يحتاج النىحو إلى علم الصىرجف قبل الاشتغال بالنىحو ال   -3
 .2«وأشباهها

 ها:أه   ائد جمىى لعلى ويحقق تعليم قواعد النىحو فو 

  يهاعد على استيعاب المعان.فهم الكلام على وع  صحيح حتى   -1»

 .للصون الل هان عن الخطأ وحسظ القلم من الزى  -2 
                                                           

1
لعلمي وضرجورة التىميز بينهما، مجلة مجم  اللغة العرجبية بالقاهرجة / عبد الرجىحمان حاج صالح، النحو التىعليمي والنىحو ا 
 .01، ص2013، ألقي هذا البحث في مؤتمرج مجم  القاهرجة للغة العرجبية في مارس 127ع

2
نجم عبد اللى  الموسوي، دراسات ترجبوية في طرجائق التدريس للغة العرجبية ]دراسات تطبيقية لمعالجة بعض المشكلات  

 .323م، ص2014، 1، ط-الأردن–، الرجضوان للنشرج والتوزي ، عمان التبوية[
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المرجتىب، والاستنباط، والحكم  تعويد المتعلِّمين قوىة الملاحظة والتىسكير المنطقي   -3
 عدة بعد تتبُّ  الأمثلة وشرجحها وتعليلها.وذلك من خلال استنتاج القا ،1«والتىعليل

 اكيب.مييز بين الخطأ والصىواب ومرجاعاة العلاقات بين الت  الت   -4»

ا هي وصف علمي  توقف المتعلِّمين على أوضاع الل   -5 غة وصيغتها لأنى قواعد اللُّغة إنمى
ات ال    .2«تي تحدث في ألساظهالتلك الأوضاع والصِّيغ وبيان التىغيرُّ

تكمن في قدرتها على إكهاب  والنىحوي   الصىرجفي   ة تعليم الرجىافدأهي   وعلي  فإنى 
 فهم ب أو لا  تي تتطل  ال   "والتىعبير الكتابي   الشىسوي  ت اللُّغة العرجبيىة "كالتىعبير م مهاراالمتعلِّ 

 قواعدها.

 عبير(الإفتاج )التى  دة وهيفالنىحو والصىرجف والبلاغةُ والعرجوض كلُّها وسائل لتحقيق غاية واح
م ينتج كلام ا سواءٌ أكان شسوي ا أم كتابيىا، كما أنى الغاية من تعليمها هو ععل المتعل  

فصيح ا محقىق ا لأغرجاضِ التىواصل، ويعُدُّ النىحو وسيلة  لحسظ اللِّهان من اللىحن في القرجآن 
العلماءُ  اللى  فظرج ا لأهيىت  اعتنَّكتاب   ها بحسظالعلوم وأحق   رُ الكرجيم وفهم معافي ، فهو أعد

 منذ القديم. تعليمي  بطرجائق

 :طرائق تعليم الرَّافد النَّحوي   -4
وتعدُّ الطىرجيقةُ القياسيىة في تعليم  »ين القديم والحديث،تعدىدت طرجائق تعليم النىحو ب  

ات إلى الجزئيىات، بحيث يعرجض رجائق فهي تقومُ على الِافتقال من الكليى اللُّغة أقدم الط   قواعد
 ثى ينتقل إلى شرجحها وتسصيلها مدعِّم ا الشىرجح بالأمثلة المعلِّم القاعدة النىحويىة إجمالا  

تي تقوم ال   رجيقة الاستقرجائيىةالطى رجيقة فشلها ظهرجت والتىطبيق عليها، وبعد أن أثبتت هذه الط  
 . 3«على الافتقال من الجزئيىات إلى الكليىات

                                                           
 .242م، ص2012ينظرج: أحمد صومان، أساليب تدريس الل غة العرجبية، دار الرجاية للنشرج والتوزي ، الأردن، د ط، 1
2
-ي ، عمانينظرج: سعد علي زايرج وإيمان إسَاعيل عايز، مناهج اللغة العرجبية وتدريهها، دار الصىساء للنشرج والتوز  

 . 407ص م،2014 ، د ط،-الأردن
 .270ينظرج: )م ن(، ص 3
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ا تقوم  ؛هذه الطىرجائق (تالمقاربة بالكساءااغوعيا التىعليم الحديثة )ولقد تاوزت بيد  ذلك أنهى
المعلومات والمعارف في ذهن  حيث يصب   ؛الت علمي ة على المعلِّم فهو محور العمليىة التىعليميىة

لقد القاعدة لوحده، و م في الوصول إلى لا يهاه فهو عنصرج سلب   ؛المتعلِّم كأفى  وعاءٌ فارغ
تي تهعى إلى ععل  الطىرجيقة البنائيىة ال  ار ا بيداغوعيا يتبنَّ  يى اعتمدت المقاربة بالكساءات اخت

ولقد اختفا من الطىرجائق ما يوافق هذه البيداغوعيا الجديدة  ،م يبني معرجفت  بنسه المتعل  
 وموضوع بحثنا.

 المشكلات: طريقة حل  -أ
كأن »ارة المعلِّم لمشكلة نحويىة في أذهان المتعلِّمين، لى استثتقوم هذه الطىرجيقة ع

تي فتجت عن عدم معرجفة يجم  عن طرجيق درس القرجاءة والتىعبير والإملاء بعض الأخطاء ال  
رجيقة فيها حاعتهم إلى المعرجفة، فالمتعلِّم في هذه الط  تظهرج  القاعدة النىحويىة ويناقشها مناقشة  

؛ فهي طرجيقة فعىالة في 1«ل إلى حلِّها م  المعلِّمذي يتوص  كلة، وهو ال  ذي يحد د المشهو ال  
ا لخطوات علميىة ممنهجة وفق   هذه الطرجيقة تحسيز النىشاط الذِّهني لدى المتعلِّمين، وتهير

 تتمثىل في الآتي:

 تحديد المشكلة المرجاد دراستها. -1»

 الرجىبطُ بين عناصرج المشكلة. -2

 الممكنة. سرجوض(ذكرج الحلول )ال -3

 إيجاد الحلول الممكنة. -4

 ترجيب السرجوض واختيارها. -5

 تي توصىل إليها المتعلِّم.تعميم النىتائج ال   -6

                                                           
1
 .412-411ينظرج: سعد علي زايرج وإيمان إسَاعيل عايز، مناهج اللغة العرجبية وتدريهها، )م س(، ص 
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 .1«فقل الخبرة إلى مواقف عديدة. -7

حقة(، فطرجيقة ا لاستثمار   تمث ل الخطوة الأولى لمعرجفة الهىابقة في تكوين المعرجفة الجديدة )اللاى
كما   ،لدى المتعلِّمين المعرجفة والاستطلاع حب   ةفي تنميى  تههم طرجيقة فعىالةالمشكلات  حل  

ا تدفعهم لا  تي من ذلك توظيسها في حل  المشكلات ال   والأهم   ،كتشاف المعارف الجديدةأنهى
   .-وهو ما تهعى إلي  المقاربة بالكساءات-تواعههم في حياتهم اليوميىة 

 :الرَّافد النَّحوي  طريقة التَّمثيل في تعليم  -ب 
االحديثة في تع وقد ارتأينا اختيار هذه الطىرجيقة من بين الطىرجائق تهِّد  ليم النىحو لأنهى

تي يعيشها حيث تعمل على ربط القواعد النىحويىة بالحياة ال   عوهرج المقاربة بالكساءات،
 لى أرض الواق ،ة مجهىدة عرجيىة إلى مواقف ملموسنىظالمتعلِّم، بحيث يتمُّ تحويل المعارف ال

غير ممل  احيوي  وبها تعل من تعل مها  رجائق لأنى قواعد اللُّغة مادة عافىةالط   فهي تعدُّ من أنج 
 .أذهانهمتقرجيب السهم إليهم وترجسيخ  في يهاعد في 

م ل  ها فهو من استاتيجيات التعلُّم النىشط فالمتعم كل  ويهدف التىمثيل إلى تسعيل حواس المتعل  
 .زيادة دافعيىت  إلى التىعلم على يث يعملبح تم ،يهم، و يتكل  في  يشاهد، و 

بوي بأفى :   طرجيقة لتوفير خبرة ليتمكىن المتعل مون من »وقد عرج ف التىمثيل في الميدان التى
اهرجة موض  ة م  الظ  ا في أمور مهم  ا مشابه  م موقس  ، فيصمِّم المعل  م موضوع معين  خلالها تعل  

د برجدود أفعالهم تحد  ا ر  ادو أ لمتعلِّمين )...(، ويؤدي المتعل موند المعلِّم أدوار اراسة، ويحد  لد  ا
الأدوار مهتقاة من  ، وتكون2«تي يهيِّئها الموقفالخاصة تاه تلك المعو قات والسرجص ال  

سة، فقد يلعب مختلويمكن أن يلعب المتعلِّمون أدوار ا » ،الحياة العامىة موافقة  لموضوع الدىرس
يجرجي مع  لقاء  ا يمثِّل مهنة معيىنة، ويأتي متعلِّم آخرج ويلعب دور صحسي  أحدهم دور  

                                                           
1
، تاريخ الاطلاع: 24/07/2012النحو العرجبي، تاريخ النشرج:  طرجائق تدريس، يوسف محمد أحمد طيطي،  

 kenano.inline.com: الموق ، 03/03/2023
2
 .307ص ،(م س) مناهج اللغة العرجبية وتدريهها، إيمان إسَاعيل عايز،و  ايرجينظرج: سعد علي ز  
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تي يمكن أن يلعبها ا أدوات الاستسهام، والأدوار ال  ويهأل  عن العديد من الأشياء مهتخدم  
 . 1«م، ورعل المرجور، وصاحب بنك )...(دور المعل   :المتعلِّمون هي مثلا

لأفى  قد استعمل حواس  وعمل  النىحويىة يجعلها أرسخ في ذهن ؛يل المتعلِّم للقاعدة إنى تمث - 
 النىظرجية إلى واق  ملموس. لى تحويل المعلوماتع

م، ولاسيما إذا طبِّقت هذه الطىرجيقة في تزيد هذه الطىرجيقة من رغبة المتعلِّمين في التىعل   -
  بالأشياء المحهوسة. لا يؤمن إلا  م طسلا  تي يكون فيها المتعلِّ المرجاحل الأولى ال  

يصقل تمثيل الأدوار شخصية المتعلِّم العلميىة كما يكهب  مهارات الاستماع، والحوار،  -
ا تزيد من ثقت  بنسه .  والكلام الجيِّد، والسصاحة، وحهن الخطاب، كما أنهى

 انيَّة:يباستخدام الخطوط الب طريقة تعليم الرَّافد النَّحوي  -ج
رجائق في تعليم القواعد وأنجعها، فهي تهدف إلى تعدُّ هذه الطىرجيقة من أحدث الط  

ا تعمل على عرجض فهم  بتقرجي القواعد إلى المتعلِّمين بأيهرج الهُّبل وأمتعها، ذلك أنهى
ات اضي  في الرجي   افهو يهتعمله ،القاعدة النىحوية في شكل رسوم بيافيىة معرجوفة لدى المتعلِّم

ا طرجيقة تختلف عن الطرجائق القديمة في و  ،ا )...( مما يجعل  يسهمها بههولةوالجغرجافي لأنهى
 .والتىشوِّق إلى المادة الجديدة السضول العلمي  المتعلِّم  فهي تكهبعرجض المادة النىحويىة 

 2:رجيقةعلى سبيل التىمثيل لهذه الط   الآتي البيان   الشىكلوفأخذ 

                                                           
1
عدار الكتاب تدريس اللُّغة العرجبيىة،  سعاد عبد الكرجيم الوائلي، اتاهات حديثة فيو  ط  علي حهين الدليمي 

 .278ص ،م2009 د ط، ،-الأردن -عمان ،العالمي
2
 .320، صم ن() 
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 جم  التىكهير.      

 في الكتبِ علمٌ غزيرج.                                                                        

 

 إنى الكتب  مسيدةٌ.                                                                        
 

             كتاب                                                            

 كتاب          الكتبُ مسيدةٌ.                                                         

 

 الكهرجة            الستحة                 الضىمة                   علامة إعرجاب     

 علامة الرجىف .   

 علامة النىصب.   

 علامة الكهرجة.   

     

المتعلِّم من خلال التىأمُّل في الرجىسم التىخطيطي معرجفة  ننى هذه الطىرجيقة تمك  لاحظ أالم
تي تشير إلى الحرجكات القصيرة موز ال  ة المختلسة لجم  التىكهير، كما أنى الرج  الحالات الاعرجابي  

، والأسنان عند النُّطق بها والكهرجة( عاءت موافقة لحرجكة السم والسك   -ةالضم   -)الستحة
ائرجة تدلُّ لهذه الحرجكة، ورأس المثل  الضى ف ث المتىج  مة بضم  الشىستين إلى الأمام وتلك الدى

، طق بها فتح السم واتاه  صوب الأعلى قليلاب عند الن  تي تتطل  للأعلى يمثِّل الستحة ال  

 مخطط يوضح الحالات الاعرابية لجمع التكسير.
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لة و تعليم القواعد باستعمال هذه الطىرجيقة يههم في إيصال المعلومات إلى المتعلِّمين بههو و 
مين ويههم في يشدُّ افتباه المتعل  و  ،تابة والجسافعن الرج  ق بعيد يهرج م  أفى  أسلوب شي  

لاسيما إذا اطمأفىت  ،تشويقهم إلى المعرجفة أكثرج والأخذ من مناهلها والخوض في غمارها
، "صعبٌ حو أنى الن  "ا تي ترجاوده دائم  ص من السكرجة ال  لى تخة و ة المتعلِّم إلى سهولة الماد  ي  فسه
 ."وطرجيق الوصول إلى معرجفت  شاقٌ "

 ثانيا: الرَّافد البلاغي :
 تعريف البلاغة:-1

 :لغة   - أ
بلغ »: بمعنَّ "المعجم الوسيط"في  تعاء أصل البلاغة من مادة )ب ـل غ (، حيث

ةٌ م  كْ   )حِ نْ مِ ت  و  اي   غ  لى  مرج وصل إِ الْأ  رك و  اك ثمرجه، والغلام أدْ ر  دْ ان إِ جرج بلوغا وبلاغا وح  الش  
 .1«يرثِ وىة التىأْ ق ـُان و  ي  بـ  ةٌ( )...( والبلاغة حهن الْ غ  الِ ب  

لُ ﴿قد عاءت بهذا المعنَّ في الآية الكرجيمة: ، و فالبلاغة تعني بلوغ الغاية و إِذ ا ب ـل غ  ٱلْأ طْس َٰ
ذِْفوُاْ ك م ا ٱسْت  ـذْ ن  ٱلىذِين  مِن ق ـبْلِهِمْ   .59نور: سورة ال ﴾ۚ   مِنكُمُ ٱلْحلُُم  فـ لْي هْت  ـ

 أي وصل الأطسال إلى سنِّ البلوغ. 

معنَّ مادة )ب ـل غ ( بشرجوحات عديدة  "في كتاب  "أساس البلاغة" الزمخشري"ولقد شرجح  
وبلغ الرجىعلُ بلاغة  فهو بليغٌ، وتبالغ في كلام : تعاطى البلاغة وهو »إلاى أنى أهىها قول : 

 .2«ليس من أهلها

، والكلام البليغ هو الكلام الحهن الواضح اا بليغ  قول كلام  الرجىعل البليغ هو الىذي يف
 السصيح بالغ التىأثير في النُّسوس.

                                                           
 . 69،70، ص1مجم  اللغة العرجبية بالقاهرجة، المعجم الوسيط، )م س(، ج1
2
  م،1998 ،1، ط1ج، -لبنان–بيروت  ،دار الكتب العلمية غة، تح: باسل عيون الهُّود،الزمخشرجي، أساس البلا 
 .75ص
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 ا:اصطلاح  -ب
اتىهمت بها أعود   عرجفها العرجب منذ القدم، حيثتيالبلاغة من السنون الجميلة ال  

 ،اللُّغات تي تعل اللُّغة العرجبيىة ترجتقي على غيرها منهي الميزة ال  م وأشعارهم، و قصائده
 البيان عذب الهىم  قرجيب السهم. حواض يتكلىم بلهان فصيح افتجد النىاطق به

" الشَّريف الجرجاني، حيث نجد "ارسينولقد عُرجِّف  هذا العلم من قبل مجموعة من الدى  
البلاغة في المتكلِّم ملكة ف»م، والبلاغة في الكلام(، يعرجِّفها من فاحيتين )البلاغة في المتكل  

رُ  ا فصيح )...(، والبلاغة في الكلام ا كان أو متكلِّم  بها على تأليف كلام بليغ كلام   يقُِت د 
 .1«م  فصاحت  مطابقة لمقتضى الحال )...(

 ؛ذي ينبغيا فتجعل  يقول ما ينبغي في الوقت ال  م ملكة تلازم  دائم  فالبلاغة تكهب المتعل  
 تي يكون فيها.التىواصليىة المختلسة ال  ا للمقامات ا مناسب  ا فصيح  أي أن يقول كلام  

أمىا بلاغة الكلام فهي مطابقتُ  »ا للبلاغة في الكلام فيقول: توضيح  القزويني" ويضيف " 
مقامات الكلام متساوتة، فمقام لمقتضى الحال م  فصاحت ، ومقتضى الحال مختلف فإنى 

 .2«التىذكير يباين مقام التىعرجيف ...

ال، ومقتضى الحال هو مقام الكلام ولولا وعود مطابقة الكلام لمقتضى الحالبلاغة هي إذ ا 
" في تعرجيس  إلى هذا معنَّ آخرج مهم ا القزوينيلما تواصل المتخاطبون، ويضيف " هذا المقام

هو الىذي يقول كلام ا  مقال ، والمتكلِّم البليغ ، فلكل مقام كلامي  -وهو مقامات الكلام-
بلاغة في " :بلاغتان ق السهم والإفهام، فالبلاغة بهذامقام فيحقِّ  فصيح ا بما يناسب كلى 

 ."بلاغة في الكلام"و "المتكلم

                                                           
1
بيروت  ،ر الكتب العلميةدا ة من المؤلسين بإشرجاف الناشرج،الشرجيف علي الجرجعان، كتاب التعرجيسات، تح: مجموع 
 .46ص  م،1983 د ط،، -لبنان–

2
 د ت،  ، د ط،-لبنان-القزويني، الإيضاح في علوم البلاغة، المعان والبيان والبدي ، دار الكتب العلمية، بيروت  
 .20ص
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 :خطوات تعليم الرَّافد البلاغي  -2
 كهاب المتعلِّمين القدرة على اكتشاف الألوانيهدف تعليم مادة البلاغة إلى إ

جوم عن الن   فيها زيتمي  يلة ظلماء لمقارفة  بغيرها كالقمرج في  تي تبدووال   ،البلاغيىة المشرجقة
ووضوح ا في المعان، وللوصول   فني ا وقوىة  ، فهي تكهب النىص جمالا  وسطوع  معة جممال اللا  

 1باع طرجيقة المناقشة وفق الخطوات الآتية:بات  البلاغة  رافدإلى هذا الهدف يهير تعليم 

 التَّمهيد:-أ
ا تعدُّ مرجحلة التىمهيد مهمىة في تعليم  م في عوِّ تض  المتعلِّ البلاغة، وتتميىز بأنهى

لاستيعاب المادىة الجديدة، إذ ينبغي على المعلِّم أن يُحضِّرج  المادىة العلميىة  الدىرس فيكون مهيئ ا
ا ثى يكيِّسها لتناسب مهتوى متعلِّمي  باستثمار المواقف التىعليميىة والوسائل  تحضير ا عي د 

 تهاعده في سيرورة درس .تي والأفشطة ال  

 عرضُ النَّص الأدبي :-ب
ة  عن  حيث يعرجض المعلِّم النىص البلاغي   على المتعلِّمين ثُى يقرجؤه قرجاءة  عهرجيىة  معبرِّ

المعان ممثِّلة  لها، ثى يعمل المتعلِّمون رفقة معلِّمهم على شرجح  وتحليل  واستخرجاج الخصائص 
 تي أكهبت النىص  جمالا  وقوىة  في المعان.ال   السنِّية والألوان البلاغيىة

 عرض القاعدة:-ج
يصوغ المتعلِّمون القاعدة البلاغيىة  ،بعد عمليىة عرجض النىص البلاغيِّ وتحليل 

 من المرجحلة الهىابقة بمهاعدة معلِّمهم.تعلىموه مهتعينين بما 

 التَّطبيق: -د
على المتعلِّمين من أعل التىطبيق عليها، ثى بعد استنتاج القاعدة يطرجح المعلِّم أسئلة 

 ها.فيعوع إلى فصوص أخرجى مماثلة واستخرجاج الألوان البلاغيىة الموعودة يكلِّسهم بالرج  

                                                           
1

         ، عمان ينظرج: عمرجان عاسم العيون، حمزة هاشم الهُّلطان، دار الصادق الثىقافية للطباعة والنشرج والتوزي 
 .333-332ص م،2014 ،2، ط-الأردن-
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 :أهميَّة الرَّافد البلاغي  -3
 لتعلُّم البلاغة أهيىة بالغة في اكهاب المتعلِّمين مهارات لغويىة كثيرة أهُّها:  

نُُ  من الوقوف على أسرجار الإعجاز في القرجآن الكرجيم  إعداد المتعلِّ  -1» م على وع   يُمكِّ
 .كوف  أبلغ كلام على الإطلاق

 على تذوُّقِ جمال الحديث النىبويِّ الشىرجيف، والجيِّد من كلام العرجب. القدرة -2

وتدريبهم على  ،تي تقوم عليها بلاغة الكلام وجمال الأسلوبتبصرجهم بالأسس ال   -3
 .1«ادة من  في تقويم تعبيرهمالاستس

وق الهىليم والأسلوب الرجىفي  وعلي  فإنى البلاغة تعين المتعلِّم على اكتهاب الذ  
على  تعليم البلاغة إلى تكوين متعلِّم  قادر   منوالتىعبير البليغ، وتهعى المقاربة بالكساءات 

 الدىرس البلاغي  »صل لأنى: يسهم  المتلقي، فيتحقق الغرجض من التىوابحيث تبليغ المعان، 
د وشائج الصِّلة والارتباط المتين بين دراسة اللُّغة واستعمالها يعدُّ من أهمِّ الدِّراسات التي تؤك  

إذ لا ينبغي أن تهعى إلى أن يبلغ المتعلِّم بلاغة  أخرجى وهي البلاغة  ،في الهِّياق
 .2«التىداولية

 برجىاق ا، وعافب تواصلي  وهو ما يجب تكلِّم جميلا  يجعل من كلام الم فللبلاغة عافب جمال   
 م المتكلِّم البليغ في  تحقيق أغرجاض التىواصل.و ز علي  في تعليم البلاغة، يرج أن فرجك  

 

 

 

                                                           
1
 .326-325، )م س(، أساليب تدريس الل غة العرجبيةينظرج: أحمد صومان،  
2
صالح طواهرجي، تعليميىة البلاغة العرجبية في المقرجرات الدراسية في ضوء الطىرجائق التعليمية الحديثة )مقرجرات التعليم  

 .181، ص 14/12/2022قالمة )الجزائرج(،  1945ماي 8الثىافوي أنموذعا( ،عامعة 
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 ثالثا: الرَّافد العروضي :
م كافوا ينشدون الشِّعرج موزوف   ى بالهىليقة، دون ا مقسعرجف عن العرجب قديم ا أنهى

، لكن ما لبث أن استمرجى الأمرُج على حال ، فقد أصابها ما أصاب عدهمعرجفة لأحكام  وقوا
رع  بعض الد ارسين حرجيف من قبل منشديها، لهذا فقد أاللُّغة من لحن، حيث تعرجىضت للتى 

الخليل بن أحمد الفراهيدي" إلى أنى سبب وض  ما يهمىى بعلم العرجوض من قبل رائده "
ا ،"العين"في كتاب   (ه170)ت دبيِّ العرجيق و ديوان لأعل الحساظ على هذا السنِّ الأ إنمى

 .1العرجب

 تعريف العروض:-1
 :لغة  -أ

 اتىسقت معاعم اللُّغة العرجبيىة على معنَّ العرجوض حيث:

-مادىة )عمن ، ه(170)ت "لخليل بن أحمد الفراهيدي"ـل "العين"عاء في معجم  -
علي ، ويجم  أعاريض، وهو فواصل العرجوض عرجوض الشِّعرج، لأنى الش عرج  يعرجض »ض(: -ر

والتىذكير عائز، والعرجوض: طرجيقٌ في عُرجض الجبل، وهو ما الإفصاف، والعرجوض تؤفىثُ 
  .2«اعتض في عُرجض الجبل في مضيق، ويجم  عُرُجض

والعرجوض عرجوض الشِّعرج، »(: 711)ت "ابن منظور"ـل "لهان العرجب"في  وعاء أيض ا -
النِّصف الأوىل من البيت، وكذلك عرجوض الجبل  خرجآ وهي فواصل أفصاف الشِّعرج، وهو

)...( ويهمىى عرجوض ا لأنى الشِّعرج  يعُرج ضُ علي  )...(، والعرجوض ميزان الشِّعرِج لأفى  يعُارضُ 
 . 3«بها

مكىة المكرجىمة سَيىت  :وعلي  فللعرجوض معنيين؛ الأول هو الأرض في عرجض الجبل، فمثلا  
سعيلة الأولى عرج، فقد سَِّيت التى غرجافي، أمىا المعنَّ الثىان فمرجتبط بالش  لموقعها الج رج اا فظوض  رج ع

                                                           
 .262عبد الحميد كحيحة، تدريس الرج وافد اللغوية وفق المقاربة بالكساءات في المرجحلة الثافوي، )م س(، ص ينظرج:  1

2
 . 134، مادة )ع ر ض(، ص3الخليل بن أحمد السرجاهيدي، العين، )م س(، ج 
3
 .2895ض(، صابن منظور، لهان العرجب، )م س(، مادة )ع ر  
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ا يهمىى عرجوض ا لأف   يعرجض عرج أيض  بالعرجوض، وكذلك ميزان الش   للشىطرج الأول من البيت
 ب  الشِّعرج.

   ا:اصطلاح  -ب

لقوافي من خلال التىعرجيف اللُّغوي يتىضح أنى علم العرجوض علم يهتمُّ بالأوزان وا  
علم أنى العرجوض إ»ه(: 502)تالخطيب التَّبريزي" الشِّعرجيىة، حيث يقول في  " والبحور

 .1«ميزان الشِّعرج، بما يعرجف صحيح  من مكهوره

علم يعرجف ب  صحيح أوزان الشِّعرج »ه(: 1364)ت"مصطفى الغلاييني" ويعرجِّف  أيضا  
 2«ل في ا لا خلا صحيح  وفاسده، وتبين قواعد فظم الشِّعرج فظم  

علم أنى العرجوض ميزان شعرج العرجب، وب  يعرجف إ»: ه(392)ت" ابن جني" ويقول في  
ي ك سَ  اكن و المتحرج  ، فما وافق أشعار العرجب في عدد الحرجوف اله  صحيح  من مكهوره

ا في طباع أحدهم لم يحسل ب  ا، وإن قام ذلك وزف  ا، وما خالس  فيما ذكرجفا فليس شعرج  شعرج  
 .3«ا ذكرجفا يكون على محتى  

ا اتىسقت معنَّ في مسهوم علم العرجوضفرجغم اختلاف هذه التىعرجيسات لسظ   يمكن ، و ا إلا أنهى
 يعرجف صحيح  من عرج حتى  للش   اختصاره في أفى  ذلك العلم الىذي يدرس القالب الموسيقي  

 .-بحور الشِّعرج الهتة عشرج-فاسده بما يوافق ما عرجفت  العرجب من أوزان 

فظرج ا  -في مرجحلة ما قبل الجامعة-ة اللُّغة العرجبي  ذا العلم ضمن فشاطات دراج هتى إ
ا مُ النىحو، علم البلاغة...( بملأهيىت  مِثل ُ  مثل  باقي علوم اللُّغ ة الأخرجى )علم الصىرجف، عل

                                                           
1
أبو زكرجيا يحي بن علي الخطيب التبريزي، الكافي في العرجوض والقوافي، تح: الحهان حهن عبد الله، مكتبة الخانجي،  

 .17صم، 1994، 3مصرج، ط
2
 م، 2010 ،1مصطسى غلاييني، عام  الدروس العرجبية، تح: علي سليمان شياره، مؤسهة فاشرجون، لبنان، ط 
 . 753ص

3
 . 50ص م،1987 ،1ض، تح: أحمد فوزي الهيب، دار القلم، الكويت، طالعرجو  ابن عني، 
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م من خلال  بحور على ، حيث ي"الرجىافد العرجوضيـ"لكساءات بيهمىى اليوم في ظل المقاربة با
 درُّب على التىقطي  العرجوضي  )...(. عرج والت  الشِّ 

:أهميَّة الرَّافد -2  العروضي 
عرج وسيلة الأديب للتىعبير عمىا يختلج صدره من مشاعرج وأفكار، والعرجوض يعدُّ الش    

مستاح بوابة الشعرج وعلى  لهذا التىعبير، لذلك فعلم العرجوض يعدُّ  هو الضىابط الموسيقي  
 1ل في:تتمث     والإحاطة ب  لما يعود علي  من فائدةمتعلم اللغة امتلاك

   للشِّعرج العرجبي   لاع على الثىرجاء الموسيقي  الاط. 
   ائد في البيت ز الز  اكتهاب أداة لتصحيح ما يرجد في الشِّعرج من ألساظ خاطئة، ويمي

 الش عرجي ويضيف ما فقص من .
   ة.ة فقدي  يض  في يده أداة علمي 
 ة وذوق سليم.ي  أذن موسيق يههم في امتلاك 
   م القرجاءة الشِّعرجيىة الصحيحة.تعل 
 فشادي ا.أداء القصائد أداء  إ 

واستمرجاريىت ، فهو أحد علوم اللُّغة العرجبيىة  وتعليم  يضمن حسظ  هذا العلم وكما أن  تعلُّم
و وصرجف الحساظ علي  نحافظ على ديوان العرجب كما تحافظ قواعد اللُّغة من نح  ة وبالأصيل
 للُّغة من أيِّ لحن أو ضياع.على ا

 

 

                                                           
1
ينظرج: نجم عبد الله غال الموسوي، دراسات ترجبوية في طرجائق تدريس اللغة العرجبية، دار الرجضوان للنشرج والتوزي ،      

 .280ص م،2014 ،1د ب، ط
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 :تعليميَّة الرَّافد العروضي  -3
العرجوضيُّ في مرجاحل بيداغوعيىة سابقة يلقىن بأساليب عامدة غير كان الرجىافد   

 ظلِّ بيداغوعيا المقاربة بالكساءات اليوم صيىة وخلسيىات هذا العلم، لكن فيمرجاعيىة لخصو 
من الشِّعرج وعلم  في  خصوصيىة كل   ترجاعى حيوي   اشاط  أصبح تعلُّم الرجىافد العرجوضي  ف

 1العرجوض، ولعلى من أبرجز الاقتاحات لتعليم  نجد:

 اختيَّار الأمثلة:-أ
ص اختيار الأمثلة من الن   -أهُّها المقاربة بالكساءات-تهتحهن المناهج الجديدة   

جمل فنون الأدب العرجبي ، أ فالعرجوض علم يمس  »الش عرجي المدروس سابق ا لدى المتعلِّمين، 
هو ف نُّ الشِّعرج إلاى أنى تدريه  بطرجيقة عقيمة بسصل  عن النىص الأدبي  وبإرهاق المتعلِّمين 

 .2«بهيل من المصطلحات الغرجيبة والبحور الشِّعرجية، بدا للمتعلِّمين وكأفى  طلاسم وألغاز

  إماشكالينم في إا يوق  المتعل   الشعرجي تحديد  فد العرجوضي عن النىص الأدبيافخطأ فصل الرجى 
، وتحصيلها المعرجفة العرجوضيىة الجديدة شيسرجتها، أو فهم عرجية الجديدة وفك  ة الش  فهم الأمثل

وللنُّهوض بتدريس هذا العلم »هذه الدىوامة من المحتمل أن تولِّد النُّسور في فسوس المتعلِّمين، 
وهذا لا يتِّم إلاى من  إلى المتعل مين ب تحبِّ ة صحيحة بسعاليىة لا يتمُّ إلا باتِّباع طرجيقة ترجبويى 

ا لتدريس العرجوض وذلك بشكل متلاحم متواصل في أساس   خلال اعتماد النىص الأدبي  
 .3«المقرجر، بقدر توافرجه على المبتغى سياق الدِّراسة للنىص الأدبي  

 الرجىافد العرجوضي المقرجر حتى  ين الهىابق وب الأدبي   لذلك لابدى أن يكون هناك ترجابط بين النىص
 . )وهو ما تدعو إلي  المقاربة النصية( ب في فشل لا تكون هناك فجوة في الدىرس تهب  

                                                           
1
العرجبيىة بين النىظرجية والتىطبيق، دار المهيرة  ينظرج: راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة 

 .235-234ص م،2003 ،1للنشرج والتوزي  والطباعة، عمان، ط
2
وزارة التبية الوطنية، مناهج مادة اللغة العرجبية وآدابها للهنة الأولى من التعليم الثافوي العام والتكنولوعي، اللجنة  

 .25، صم2020الوطنية للمناهج، 
3
 ص ن(.م ن(، )) 
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 قراءة الأمثلة: -ب
للإفشاد (، و ...)الشِّعرج ينشد القرجآن يرجتىل و فص حهب طبيعت  فمثلا   قرجأ كل  يُ   

موسيقى الشِّعرج، وعلى ذلك يكون العرجوض هو علم »نى فائدة كبيرة لتعليم العرجوض ذلك أ
 هناك صلة تم  بين  وبين الموسيقى بصسة عامىة، وهذه الصِّلة تتمثىل في الجافب الصىوتي.

ا أو إلى وحدات  وقصرج  ة تختلف طولا  فالموسيقى تقوم على تقهيم الجمل إلى مقاط  صوتي   
لكلمات أو نهايتها، وكذلك شأن ، بغضِّ النىظرج عن بداية اصوتيىة معيىنة على فهق  معينى  

، هذه القرجاءة الموسيقيىة يجب أن تقوم ببيان المقاط  العرجوضيىة وعددها والحدود 1«العرجوض
الساصلة بينها، لذلك على المعلِّم أوىلا  أن يقرجأ أكثرج من مرج ة  على مهام  متعلِّمي  الأبيات 

وذلك حتىى يكهب مهامعهم ملكة تمكِّنُهم  ؛وقفالشِّعرجيىة قرجاءة موسيقيىة مرجاعيىة للتىنغيم وال
م  ، "ملكة الحسِّ الموسيقي  ـ"من التىمييز بين طبيعة المقاط  الشِّعرجيىة وتسعيلاتها تهمىى ب

 تكليسهم بقرجاءتها قرجاءة  صحيحة .

 المناقشة والشَّرح:-ج
د ة العرجوضيىة المرجامن الأبيات لبناء القاعد بالجافب الموسيقي  يهتمُّ الرجىافد العرجوضي    

سهم سياق النىص، لذلك على أُكل  إلاى إذا عاء مقتف ا ب تعليمها، لكن هذا الهدف لا يؤتي
فب  يتمكىن من  ،وتذىوُّق  لمناقشة المعنَّ العام للأمثلة أو النىص الأدبي   اص وقت  المعلِّم أن يخص  
 الصىحيح ل  فيهه ل تحليل  عرجوضي ا. الأداء الموسيقي  

 تحليل الأمثلة:-د
؛ أمىا والجافب الكتابي   عافبين ها: الجافب الشىسوي   تهتند هذه المرجحلة على  

تي تبينِّ المقاط  والتىساعيل وحدود فيكون بالقرجاءة الوظيسيىة الايقاعيىة ال   الجافب الشىسوي  
اشرجاك المتعلِّمين في الأبيات الش عرجيىة، وهو عافب مهم على المعلِّم احتام  وعدم تاوزه و 

قرج على المكتب أو يمكن استخدام طرجيقة الن   كما  فشادام ب ، ويكون ذلك بالتىنغيم والإالقِّي

                                                           
1
 .12ص  م،1987ط،  د. عبد العزيز عتيق، علم العرجوض والقافية، دار النىهضة العرجبيىة، بيروت، د 
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ذي عاءت علي ، ومناقشة التىصسيق باليدين، بعد ذلك تناقش هذه المقطوعات والبحرج ال  
 طبيعة تسعيلاتها في ترجتيبها وبنائها.

على التىقطي  العرجوضي وتحديد المقاط   دريب الكتابي  فيكون بالتى  أمىا الجافب الكتابي  
الطىويلة والقصيرة منها، كتابة التىسعيلات بالرجُّموز والحرجوف العرجوضيىة، ليصل بعد ذلك إلى 

 ي إلي  البيت.مذي ينتالبحرج ال  

 ي  الموسيق بالإطارها علِّمي  المقطوعات الشِّعرجيىة ويقارفو بعد ذلك يلاحظ المعلِّم م  مت 
لى أنى هذا الأمرج يجيزه ع تي تعرجىضت إليها، والتىنبي للبحرج ليتبيىنوا أوع  التىغيير ال   الأصلي  
 ن.العرجوضيـ وُ 

 التَّطبيق:-ه
تقطي  الأبيات ب ويكون ذلك بتكليف المتعلِّمينأو ما يهمىى بمرجحلة التىقييم 

 .ةالصىحيح اوعههأعلى  االشِّعرجيىة ومحاولة إفشاده

 

 

 

 

 



                                                  

    
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تعليميَّة الرَّافد  : فصلٌ ثان  
 بين الواقع والمنهاج. اللُّغوي

  الثة ثانويّ نة الث ّ في منهاج السّ   قراءة :لًَّ أوّ 
 والوثيقة المرافقة له.

: دراسة واقع تعليم الراّفد اللّغويّ  اثاني ً 
 .)الكتاب المدرسيّ ومذكّرات الدّرس(

دراسة إحصائيَّة تحليليَّة )استبانة(.   :اثالث ً       
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، لذلك وقوامها غةعماد الل   من نحو وصرجف وبلاغة )...( ةوي  غوافد الل  رج  التعدُّ 
بوية تحرجص على افتقاء أفضل وأحدث   هذه الرجىوافدت لتعليم بيداغوعياالفالمنظومة التى

 "مل  متع"و "ممعل  "لاثة من ة الث  بصورة مبهىطة وسلهة تناسب الأطرجاف الميمي   وتعل مها
نوات التىعليميىة الحالية ما في اله   ةة الجزائرجي  بوي  الت   أحدث ما طبىقت  المنظومة ولعل  ، "معرجفة"و

تثمار المعارف اسا محاولة تي كما عرجىفناها سابق  ل  ، وا"بيداغوعيا المقاربة بالكساءات"ى يهم  
 أدوات معيىنة. تحصيل معارف عديدة وإفتاعها باعتمادل م المخزىفة في ذهن المتعل  

 كان-بحثناكما يملي  - ةغوي  افد الل  و وحتى  فرجصد مدى تطبيق هذه المقاربة في تعليميىة الرج  
لبناء الدىرس  تي تعدُّ المصدر الرجىئيسة التىعليميىة ال  ع  الدِّراسة إلى مكوِّفات الحقيبأن فوى  لابد  

 ."آداب وفلهسة"عبة ش فوي  الث ثا، حيث اقتصرجفا على دراسة المهتوى الث  اللُغوي  

 والوثيقة المرافقة له: : قراءة في منهاج السَّنة الثَّالثة ثانوي  أوَّلا    
بويىة على رسم  م والمتعلِّم والمعرجفة،من المعل   لكل   بوي  المهار الت   تعمل المنظومة التى

من  ا يتجه د، وكلُّ هذالمهطرجة عليميىةلتحقيق الأهداف الت   ووض  خطط العمل وأدوات 
 المنهاج والوثيقة المرجافقة ل . خلال

 لتدرُّج على هيئة مخطط سنوي   لأقهام الهىنة الثىالثة ثافوي   ةغة العرجبي  مت مناهج اللُّ دِّ قُ 
ة، آداب وفلهسة، تهيير واقتصاد، تقني ة، علوم ترجيبي  الشُّع ب )لغات أعنبي   التىعلُّمات لكل  

 1مت الجداول إلى:رياضي( كل  على حدة؛ حيث قه  

 ذي تضمىن عنصرجي التىلقي والإفتاج.وال  الميدان: -

 .دت فيها الأهداف المرجعو تحقيقها في كلِّ وحدةد  حالكفاءات المستهدفة: -

                                                           
1
مديرية التّعليم الثانوي العام والتّكنولوجي، المناهج التّعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي في مادة اللغّة عربيّة وآدابها، ينظر:  

 .2، ص2011عليميّة، طبعة جوان المديرية الفرعية للبرامج التّ 
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واصليىة المقرجىرة، والرجىوافد تي تتضمىن النُّصوص الأدبيىة والت  وال  المضامين المعرفيَّة والموارد: -
وكذا تحديد حصص التىعبير  ،ةوالعرجوضي   ،والبلاغيىة ،والصىرجفيىة ،النىحويىةالمقرجرة، والرجىوافد 

 والمشاري . الكتابي  

 .وهي عبارة عن مهام وعمليات تخصُّ كل مضمون معرجفي  أنماط النَّشطات: -

وقد كان في حدود المجال  ،المقدىر لإنجاز هذه المضامين وهو الوقت :الحجم الزَّمني  -
 وحدة. كل  [ ل70-سا24]

تي على المعلِّم التىكيز عليها في تقديم دت فيها أبرجز النِّقاط ال  حد  توجيهات وملاحظات: -
 المعرجفة.

 وحدة هناك أسبوع التَّقويم والمعالجة الدَّوريَّة المحتملة. في نهاية كل  -

 إطار»لما عاء في المنهاج، فسي أمىا الوثيقة المرجافقة فقد عاءت شارحة ومسص لة   
على التىكسُّل بمنهاج الهىنوات الثىالثة من التىعليم الثىافوي العام  مهاعدة المعل مين

، حيث 1«إعداد هذه الوثيقة ة إلى مادة اللُّغة العرجبيىة، تى لجمي  الشُّعب بالنِّهب والت كنولوعي  
 ـ:جاءت بــعلي  المنهاج وتحليل  ف ذي بني  ال   ن هذه الوثيقة شرجح الأساستتضم  

 المقاربة بالكفاءات:-1
ة حيث تهعى إلى بناء شخصي   ؛عاءت المقاربة لتدارك فقائص المقاربة بالأهداف  

وإفتاج  ساعل الإيجابي  ن  من الت  ة من خلال كساءات تمك  ة والمهاريىة والمعرجفي  م الهلوكي  المتعل  
في تي قد تواعه  ياتيىة ال  ثى تطبيقها على مواقس  الح ،ةالمعرجفة وإدماعها م  مكتهبات  القبلي  

 ة والحياتيىة والمدرسيىة.الأوساط الاعتماعي  

 المشكلات، حيث يهتسز   ولعلى أنج  طرجيقة تتوافق م  المقاربة بالكساءات هي طرجيقة حل  
الغموض، وبهذا  شفزهم للبحث عن الحلول وكوهو ما يحس  م المتعل مين بوعود مشكلة المعل  

                                                           
1
 العرجبية اللغة-نولوعي المرجافقة لمنهاج الهنة الثالثة من التعليم الثافوي العام والتكاللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة  

 .2، ص 2006 ماي الثافوي، التعليم مديرجية ،-وآدابها
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ات الجديدة، لكن على ف م  الوضعي  بداع والتىكي  بادرة والإفتاج والإي لدي  روح الفهو ينم  
، وما -ةا للسرجوق السرجدي  مرجاعي  - م الافتباه إلى كيسيىة طرجح الإشكالات ودرعة صعوبتهاالمعل  

 أطرجاف المعرجفة وتحقق الأهداف المنشودة. إذا كافت تمس  

م وفق منهجيىة منظىمة تزيده للمتعل   ةهمح باستثمار الموارد القبلي  المشكلات ت طرجيقة حل  و  
، لذلك يحهُن في ذهن   من الاكتساء بتلقينها وتخزينهافي معارف  بدلا   بقدرات  وثرجوة   ثقة  
 .1ا لتوافقها مع فظرج   في تعليم الرجىافد اللُّغوي   لِّم التىكثيف من تطبيقها، لاسيمابالمع

   المقاربة النَّصيَّة: -2

 ،ةونحوي  ، ةها علاقات منطقي  موعة من الجمل يرجبط بينيبنَّ النىص على مج  
مجال  تعل من بنية النىص متينة البناء منهجمة المعان، والمقاربة النىصي ة ،)...(ةودلالي  

ابط النىصي فيها، ويكون هذا  لدراسة ووصف هذه البنية والوقوف على شتىى مظاهرج التى
مائرج، أسَاء  )إعادة الل سظ، إعادة المعنَّ، الض  دة يمكن حصرجها فيالرجىبط بوسائل متعد  

 )ال(، الأدوات، المطابقة(. الإشارة، الأسَاء الموصولة، أدوات التىعرجيف

فصوص متينة بمختلف  م إلى إفتاجتقي المنهاج بالمتعل  راسة يرج وفي هذا المهتوى من الد  
والكتابي   ى ذلك إلاى بتعليم النىص بمهتويي  القرجائي  ، ولا يتأت  نماطهاأ

2 . 

 دماج أو المقاربة بالكفاءات:طات تطبيقيَّة وفق بيداغوجيا الإاتقديم نش -3

وفق بيداغوعيا الكساءات، هذه  افوي  من التىعليم الث  بنيت مناهج الهىنة الثىالثة »
 .3«ة من خلال دمج المعارف والقدرات والمهاراتة إدماعي  الكساءات تمارس في وضعي  

                                                           
1
، س( م) ،الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة، اللجنة الوطنية للمناهجينظر:  
 .2،4،5،6،7ص

2
 .2،15،16، ص(ن مينظر: ) 

 .3، صن( م) 3
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 المشروع:بيداغوجيا  -4
ة في شكل مطويىة أم فشرجيىة، ورسم المهار يسضي المشرجوع إلى إفتاج وثيقة تحهيهي  »

م  المقاربة بالكساءات وتتساعل معها من خلال دعوة  الممكن لذلك، وهو أمرج تتقارب في 
 .1 »عم إلى تسعيل معارف  لإنجاز المشرجو المقاربة بالكساءات المتعل  

غة صيلات من المسرجوض أن تكون أساس بناء مناهج الل  كل  هذه الت وضيحات والت س
ذي ال  هو ، و غوي  افد الل  ة الرج  ومن  تعليمي   المختلسة ابنشاطاته الثة ثافوي  نة الث  ة لله  العرجبي  

هذه  سنحاول رصده من خلال ملاحظة ما إذا حظي هذا الجافب من الاعتناء في ظل  
 المقاربة الجديدة أم لا؟

ا ده غائب  هو الأهداف، وهو ما نج دب أن يحد  يج -معرجفة قبل تقديم أي  -لعلى أوىل أمرج  -1
بمختلف  ةة وكتابي  فتاج فصوص شسوي  زت الكساءات المهتهدفة على إيث رك  ح ؛في المنهاج

 ة ترجتبط بآثار العصور المدروسة.ا فقدي  وفصوص   ،أنماط 

وهو ما أورده  ،الدراسي  ر عند اختيار محتوى المقرج   حيث إنى تحديد الأهداف أمرج ضرجوري  
لابد أن تكون »حيث  "ةوتعليم العرجبي   علم الل غة الت طبيقي  في كتاب  " اجحي""عبده الر  

مط، مادة من هذا الن   وعند اختيار كل   غوي  مط الل  ا عند اختيار الن  ا واضح  محددة تحديد  
، 2«"أدائي ة"الثة " وثسلوكي ة"وأخرجى " ةتعليمي  ع إلى أهداف "الأهداف تتوز   والأغلب أن  

هِ أمرج   غوي  بعدم أهي ة الرج افد الل   وإهال المنهاج مثل هذا الأمرج يوحي يمكن  اهامشي   اوع دِّ
 لدى المتعل مين. على عكس ما هو علي  من أهي ة في الت حصيل الل غوي   ،التىخلي عن 

 :"رالمحتوى المقر  " أمىا فيما يخص   -2

ا يرجاعي مبدأ الت درج في تقديم المعرجفة، أو ما ا منطقي  ترجتيب   ليهت مرجت بةرتيب: الت  من حيث -
 هذا الن مط لابدى أن ينبني» ،fonctionnel gradationدريج الوظيسي يهم ى بالت  

                                                           
1
 .3م س(، ص) ،الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، اللجنة الوطنية للمناهج 
2
 .62يم العرجبية، )م س(، صعبده الرجاعحي، علم اللغة التطبيقي وتعل 
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ر، بهيطة أوىل ة على حلقات المقرج  : حيث تندرج القواعد الوظيسي  وري  دريج الد  على الت  
، أي من 1«الية في شبكة من علاقات الوظائفت  في الحلقات ال بط وتتك  الأمرج، ث  تتوس  
، ومن الأصل إلى السرجع، ومن المط رجد إلى الشىاذ، ومن البهيط المعرجوف إلى الجزء إلى الكل  

الت كيز » :مسادها ة تحث عليها المقاربة بالكساءاتة رئيهالمرجك ب غير المعرجوف، وهي فقط
 .2«لت كاملوا على مضامين بعينها تتوافرج على شرجوط الت ماسك

المهند والمهند "إعرجاب  نجد ، فمثلا  والصرجفي   لن حوي  في المحتوى ا احيث نجد هذا المبدأ غائب  
 ،-لهمالمستض أن يكون أو  فمن –حوبعد ته  دروس في الن  افية قد عاء في الوحدة الث   "إلي 

  ".عرجابهاالسضلة وإ" " قبل درسلت مييز والحالأحكام ا"ا كما عاءت أيض  

قبل  "ضمينالت  "وهو  المتعل م ىم درس عديد علدِّ قُ حيث ؛ افد البلاغي  رج فسه  عند الرج  والأم
 .-نة الماضيةدرسها اله  -ر مهبق حولها تي ل  تصو  ال   "ةور البيافي  بلاغة الص  "دروس 

الت درُّج في وض  المحتوى و تهلهل  من الت عرجف على  هبة إلى العرجوض فقد راعىأم ا بالن   
 "حافاتالز  "و "الأوتاد"و  "الأسباب"ثى  ة"عرجي  "البحور الش  إلى بعض  ،"رج الحرج  عفشأة الش  "
 ."العلل"و 

لا وعود لعلاقة ترجابط بين محتوى الرج افد الواحد وبين الرج وافد الأخرجى رابط: الت  من حيث -
بوي  »، والص رجفي   ا الرجىافد النىحوي  خصوص   ات يقود الكساء على بيداغوعيا المبني   فالسعل الت 

م  م نحو تأسيس روابط بين مختلف المواد من فاحية، وربط هذه الخبرة بخبرات  وقي  المتعل  
 .3«وكساءات 

لهذا يجب أن تكون هناك أوع  ربط بين مختلف  ،دماجفأساس المقاربة بالكساءات هو الإ 
يدة ذات صلة مون في تحصيل كساءات عد يهتعين بها المتعل  حتى   ؛الرج وافد الل غويىةمحتويات 

 ا.، أو حصىلها حديث  لة سابق اكساءات أخرجى إم ا محص  ب
                                                           

1
 .77ص ،)م س( ،علم اللغة التطبيقي وتعليم العرجبية عبده الرجاعحي، 
2
 .4، )م س(، صالوثيقة المرجافقة لمنهاج الهنة الثالثة من التعليم الثافوي العام والتكنولوعياللجنة الوطنية للمناهج،  
 .)ص ن(، )م ن( 3
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تي قبلها، إلا  واله نة ال   ة ثافوي  ثكما فلحظ عدم وعود علاقة تكامل بين محتوى الهىنة الث ال 
 ن كافا مكملين لمحتوى العام الماضي، فسي الرجىافد البلاغي  ذيالل   والعرجوضي   فد البلاغي  االرجى 

 بلاغة هذه"درعت الهىنة الثىالثة أُ في في اله نة الث افية و  "الص ور البيافي ة" تعليم  تى  مثلا  
المقيىد  الشِّعرج"فسي الهىنة الثىافية تعرجىف على  فد العرجوضي  ا  ، وكذلك الحال م  الرج  "الص ور

 ."الشِّعرج الحرجِّ وعرجوض "وفي الهىنة الثىالثة  "وعرجوض 

لا يحتاعها المتعل م في واقع   تيال   اك بعض المقرجرات الل غويىةفهن: الوظيفي ةمن حيث -
: درس  والصىرجفي   ، وهو ما نجده في الرجىافد النىحوي  الاعتماعي   ، "أي، آي، إي"مثلا 

والمقاربة بالكساءات  .)...( "فرجادي  والإ اسم الجنس الجمعي  "، "ء المتكلِّمالمضاف إلى يا"
يمك ن المتعلِّم من النىجاح  هي اختيار منهجي  »رجافقة للمنهاج حهب ما عاءت ب  الوثيقة الم

في الحياة من خلال تثمين معارف  المدرسيىة وععلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف 
 .1«الحياة

 إذ» ، حهب فهبة شيوع وهو ما يدعوا إلي  علماء التيهير في اختيار المحتوى النىحوي  
 والتىعليم. هي الش يوع، التىوزي ، قابليىة الت علم يير موضوعي ةلابدى من الاختيار وفق معا

 لا يهتغني عنها الاستعمال الل غوي  فهناك بنَّ بهيطة وأخرجى مرجكىبة، وهناك بنَّ مرجكزي ة 
  بعد دراسات إحصائيىة حيث يبدأ بعدِّ الاختيار إلا   ولا يتم   ،وأخرجى هامشيىة... وهكذا

 basic structure ائعة ووض  قوائم البنَّ النىحويىة الأساسي ةالظىواهرج الل غويىة الشى 
listes   بحيث تكون هذه 2«في المقرج ر التىعليمي   ا لاختيار المحتوى النىحوي  تكون مصدر ،

وتكون حاضرجة في استعمالات   ،والمدرسي   المحتويات موعودة في واق  المتعل مين الاعتماعي  
تغاضى عنها المنهاج قد  الأخير من توظيسها، فهناك مهائل أهم   ، حتى  يتمك ن فيةغوي  الل  

المبتدأ "ا في واقع  مثل: أكثرج شيوع   اكما أنه  الل غويىة لدى المتعل مين و  تهدُّ فقائص البنية
 )...(. "المسعولات"، "السعل و الساعل"، "والخبر

                                                           
1
 م س(، )ص ن(.) ،قة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجيالوثيقة المراف، اللجنة الوطنية للمناهج 
2
 .71، )م س(، صعلم اللغة التطبيقي وتعليم العرجبيةعبده الرجاعحي،  
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نهاج لم يرجاع فيها تي وضعها المهناك بعض المقرج رات ال  مستوى المتعل مين: من حيث -
تي يجب ايير ال  المع للمتعل مين والسرجوقات السرجدي ة بينهم، وهو أحد أهم   المهتوى العمرجي  

غة فسي تعليم الل  » ،-ا الن حوي  وخصوص  - محتوى معرجفي   في اختيار أي   الاعتبارها بعين أخذ
ب علي  فتائج هتوى تتت  اختيار المحتوى وفق الم ن  هذا العامل أهيىة خاصىة، إذ إ لالأولى يمث  

ة ئي  ة والبيعايير كثيرة منها: القدرات المعرجفي  لمخطيرة، لذلك يجب أن يخض  في اختياره 
 .1«غويىة...والل  

ولعل أبرجز هذه المحتويات تعلُّمها،  ي إلى فسور المتعلِّمين منقد يؤد   لأنى مثل هذا الإهال
 )...(.  "الأسباب والأوتاد"و "الز حافات والعلل"في العرجوض:  مثلا   نجد

 ".حاة حرجوف الجرج  ها على مهائل خلافيىة مثل: "فون الوقاية"، "تقهيم الن  وكذلك احتواؤ 

، قد تدخل -مرجحلة ما بعد الثافوي- ينصخص  تذه المحتويات هي من اهتمامات المفمثل ه
ي القاعدة تقو   راتا، بل هم في حاعة إلى مقرج  عقول المتعل مين في متاهات هم في غنَّ عنه

 .لديهم غةوالرج كيزة الأساسة لل  

أمىا في ميدان الإفتاج فلا وعود لتنبي  على استثمار دروس الرجىوافد الل غويىة المحصىلة في -3
ة المشاري ، لكن حهب ما عاءت ب  المقاربة وحص   والكتابي   إنجاز الت عبير الش سوي  

إلى السرجد  -المعارف انخز  -مة تكوين السرجد دور المدرسة قد تحوىل من مه»بالكساءات فإنى 
 لأفى  لم يعد يكتفِ  المتساعل م  المعارف، فرجد يمتلك كساءات تهاعده على الإفتاج

 .2«بالاستهلاك بل يتعدىاه إلى الابداع والتىطويرج والتىجديد

، تحد ث، الل غوي ة )استماعوافد الل غويىة هو امتلاك الملكات فالهدف الأساس من تعل م الرج  
ال ت طبيق، وبالت  دون  لتحققها (، والاهتمام بالجافب الن ظرجي وحده غير كاف  قرجاءة، كتابة

 الممارسة.با دائم   مم الاكتساء بالتىخزين، بل يجب أن يدع  عد

                                                           
1
 .62م س(، ص) ،علم اللغة التطبيقي وتعليم العربيةعبده الراجحي،  
2
 .2، )م س(، صنة الثالثة من التعليم الثافوي العام والتكنولوعيالوثيقة المرجافقة لمنهاج الهاللجنة الوطني ة للمنهاج،  
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ال م وبالت  د هو تقييد للمعل  ، وضبط  في مجال محد  الحجم الهىاعي المقدىر غير كاف  -4
م فهو أدرى بمهتوى المتعل مين فأمرج الوقت يجب أن يتك للمعل  يصبح غير مبدع، لذلك 

على استعمال  زمن معينى يجبره وبنوع المعرجفة والظ رجوف المحيطة بإنجازها، ولأنى حصرجها في
 قديمة في تقديم الرجىافد اللُّغوي وعدم إنجاز تطبيقات كافية علي .الق الطرجائ

 "عرجابمن الإ محل  تي لها الجمل ال  "قديم: كثرج في الت  أ اتي تحتاج زمن  ومن أمثلة المقرجرات ال  
 بلاغة المجاز العقلي  "، "صيغ منتهى الجموع وقياسها"، "لها من الإعرجاب تي لا محل  ال  "و

 ."حافات والعللالز  "، "والمرجسل

ز على تقديم البناء بالنِّهبة للت وعيهات والملاحظات المرجسومة فقد كافت علُّها ترجك   -5
 .ا بالرجىافد الل غوي  اهتمام   للن ص وأنماط الن صوص، في المقابل لم تولِ  والسكرجي   غوي  الل  

فنجد مظاهرج برجوزها في المنهاج من خلال ربط   "ةالمقاربة النَّصي  "أمىا بالن هبة إلى   
 1، حيث وزىعها على الشىكل الآتي:ة بدرس الرجىافد اللُّغوي  ة والتىواصلي  للنُّصوص الأدبي  

 :ن ص الأدبي  ال-أ

 قواعد النىحو والصىرجف.-1

 البلاغة.-2

 :النىص التىواصلي  -ب

 قواعد النىحو والصىرجف.-1

 العرجوض.-2

ت ـعُد فشاطات مهتقلىة فالملاحظ هنا أنى الرجىوافد النىحويىة والصىرجفيىة والبلاغيىة والعرجوضيىة لم  
، حيث تهمح "المقاربة النىصيىةـ"ى بس في كنف النُّصوص بما يهمى بذاتها بل أصبحت تدر  
بتجاوز مهتوى الجملة والنىظرج إلى النىص من حيث شموليت ، عن »هذه الأخيرة للمتعلِّم 

                                                           
1
، )م مديرية التّعليم الثانوي العام والتّكنولوجي، المناهج التّعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي في مادة اللغّة عربيّة وآدابهاينظر:  

 س(، )ص ن(.
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طرجيق اكتشاف تنامي  من فقطة الصِّسرج إلى فقطت  النِّهائيىة، أي بتحليل كيسي ة سرجيان 
لِّم عند إفتاع  لنصوص  سيوىل الاهتمام المعلومات في ، أمىا على الصىعيد المكتوب، فإنى المتع

 .1«تي تكوِّف  متابطة لا خلل فيهاوهذا بالهىهرج على ععل الوحدات ال   لاتِّهاق النىص،

 فصوص  فتاج إم القدرة على ق في المتعل  ص يحق  الن   الافتقال من نحو الجملة إلى نحو بحيث إن  
م وهو الهدف الأساس من تعل   بنية كاملة،والقدرة على تحليلها وهي للنىص المدروس  رديسة  
ورة على الص   والكتابي   القدرة على الإفتاج الش سوي   ، وكذاخاصة   وروافدها ة عامة  غة العرجبي  الل  

 ة الهىليمة.الل غوي  

ا مجرجد جمل غوي  الل   النىظرج إلى الرجىوافد فمن الخطأ ة نحويىة كافت أم صرجفي ة أم بلاغيىة على أنهى
على المتعلِّم حسظها وترجديدها رس، و ا تلك الأمثلة المعرجوضة في الد  عن الن ص تمث لهمبتورة 

ذي أد ت  في ح بكِ فهيج النىص وما حققت من روابط معنويىة وماد ية دون فهم لدورها ال  
تي توضِّحها العلائق الموعودة بين بين كلمات الن ص وفقرجات ، بل وبين معافي  ودلالات  ال  

 وابط.هذه الرجى 

تطبيق المقاربة بالكساءات على تعليميىة  فهبة لال هذه الملاحظات يتبين  أن  من خ  
سلهسة، قد كافت الداب و الآفي منهاج اللُّغة العرجبيىة للهىنة الثىالثة ثافوي شعبة  الرجىافد الل غوي  

 الحالات، وبالتىال فإن   إلاى في بعض والصىرجفي   ا في تعليميىة الرجىافد الن حوي  ضئيلة عد ا خصوص  
؛ أي لا يوعد تنهيق بين هناك فجوة بين ما تملي  الوثيقة المرجافقة وما هو موعود في المنهاج

ا واضعي المنهاج والوثيقة المرجافقة ل ، كما أنى رسم ما عاء في المنهاج لم يكن مدروس  
ة عشوائيىة عكس ما ة )...( بل كان بصسة والن سهي  ة والاعتماعي  المعرجفي  حهب الأبعاد 

 .منهاج تعليمي   ب  ضبط أي  يتطل  

وبين ما  ،ة المرجافقةتملي  المقاربة بالكساءات والوثيقم في حيرة بين ما هذا الأمرج يوق  المعل  
دليل  على لعنا، ولو اط  بع  في مشواره الت عليمي  ذي من المستض أن يت  في المنهاج ال  يجده 

                                                           
1
بويىة في تعليم اللُّغة العرجبيىة، مجلىة تعليميات، الجزائرج، مجفطيمة بغرجاعي، مسهوم المقاربة النىصيىة وتطبيقاتها   ، 1التى
 .6م، ص2021، 05ع
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أو دليل  راسي  رج في المنهاج الد  قد لا يتوف  » :نقص بأف  ر هذا الوعدفاه قد برج  ل الأستاذ
تي تنوي تحقيقها، وفي هذه الحالة سيكون من دة عاهزة للكساءات ال  الأستاذ مصادر عي  

خصيىة ويكون ذلك  ا على خبرت  الش  م الكساءات المهتهدفة اعتماد  الضرجوري أن يض  المعل  
  غوي  الل   الرج افد درسرجات ورسم في وض  المذك  مين المعل  ، هذا راع  إلى اعتهادات 1«كتابة

مون، عل   المتي لا يكون أدرى بها إلا    ال  رجوف المحيطة بالظ   ا إلىكما ينبغي أن يكون استناد  
ذي ال   غويىة والكتاب المدرسي  رجات دروس الرجىوافد الل  لذلك سنقوم بتحليل نماذج من مذك  

  عرجفة.ذي تنبني علي  المل ال  يعدُّ الأساس الأو  

 

  :رات الد رس(ومذك   )الكتاب المدرسي   ثانيا: دراسة واقع تعليم الر افد الل غوي  

افد و المقاربة بالكساءات والمقاربة النىصي ة في تعليميىة الرج   بعد معرجفة مدى تطبيق
سنحاول في هذا المقام معرجفة مدى تطبيقها  ،من خلال المنهاج والوثيقة المرجافقة ل  ةغوي  الل  
رجات دروس وفي واق  تدريه  من خلال أخذ بعض النىماذج من مذك   الكتاب المدرسي  في 

 الرجىوافد اللغوي ة.

 : ()وصف وتحليل : المدرسيالكتاب -1
الأساس المتعل مين، حيث  المعرجفة في صورتها الماد ية، مقد م في يمث ل الكتاب المدرسي    

، توزىع م المعارف المرجتبطة بتخص  يقد    هذه الماد ة بطرجيقة ممنهجة وفق البيداغوعياص معين 
بوي ة، تهدف من خلالها اك  عة.هاب المتعل مين كساءات متعدِّدة ومتنو  التى

شعبة  الثة ثافوي  الث   كيز على كتاب الل غة العرجبي ة لله نةومن خلال بحثنا هذا سيكون التى 
 (.2013-2012) "غات الأعنبيىةالل  "و "سلهسةالو داب "الآ

                                                           
1
 .2الهنة الثالثة من التعليم الثافوي )جمي  الشعب(، صوآدابها،  وزارة التبية الوطنية، دليل أستاذ اللغة العرجبية 
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 حيثعلي ،  بني ذيال   ساسلكتاب على تقديم يصف مضموف  والأيحتوي هذا ا  
وعلى المقاربة بالكساءات كاختيار  يقوم على أساس المقاربة النىصِّية كاختيار منهجي  »

 .1«ترجبوي  

 تيب:ع في  على الت  ذي وز  المحتويات وال   سبعد الت قديم نجد فهرج  -

، "واصليىةت  الصوص ن  ال"، (بلاغة وعرجوضنحو وصرجف و غة" )"قواعد الل  ، "ةصوص الأدبي  الن  "
 ."شاري الم"، "عبيرت  ال"، "وعىهةالمطالعة الم"

د الأهداف أو الكساءات المرجعوىة، نجد مضمون النىص، حيث في بداية كل محور تحد  ث  -
 .ة( ومعها أفشطتها وروافدهاواصلي  ة والت  ثى تعرجض بعدها النُّصوص )الأدبي  

ل كل محور بتقييم يِّ فقد ذُ »م وتسعيلها، ل ِ محور يوعد إحكام موارد المتعل  في نهاية ك -
ا من الن ص متبوع بأسئلة اختباريىة غايت  إحكام موارد المتعل م وتسعيلها، افطلاق   تحصيلي  

؛ 2«تي تى تحصيلها في مختلف فشاطات المحورتين لإدماج المعارف ال  ووضعيىة أو وضعي  
 م مدى استيعاب وفهم المتعلِّمين للمعارف المقدىمة.لمتعل  يرجصد من خلالها ا

ومن  -اكما ذكرجفا سابق  -قد بني على أساس مقاربتين  عاء في مقدِّمة الكتاب أف    
 ا في متن الكتاب أم لا:محقق   هذا الأمرج خلال هذه الملاحظات سنحاول رصد ما إذا كان

ضبط »في مقدِّمة الكتاب وهي:  لُّغوي  ة الرجىافد الحدِّدت أهداف تعليمي  .الأهداف: 1
 .3«معند المتعل   غة وتنمية ملكة التىذوق السني  الل  

 دت الكساءات المهتهدفة لتعليمي ة كل رافد لغوي  عامة وبصسة خاصة فقد حد   ا بصسةذه
 :فمثلا   ،محور في بداية كل  

                                                           
1
الثالثة من التعليم الثافوي، شعبة آداب و فلهسة ولغات  وزارة التبية الوطنية، كتاب اللغة العرجبية وآدابها، الهنة 

 .3ص ،2013-2012أعنبية، 

2
 .)ص ن(، م ن() 

3
 ن(. ص) ،م ن() 
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والإعرجاب  عرجاب التىقديرجي  من المحور الأوىل "أتعلىم الإ :ة الرَّافد النَّحوي  تعليمي   في -
 سها".ظ  الآخرج وأو  وإعرجاب المعتل   اللىسظي  

تشاب  الأطرجاف والتىضمين  ىل "أتعرجىف علالمحور الأو   من :تعليميَّة الرَّافد البلاغي   في -
 سها".ظ  وأو 

"أتعرجىف على صيغ منتهى الجموع  من المحور الهىاب : تعليميَّة الرَّافد الصَّرفي   في -
 سها".ة وأوظ  سها وجموع القل  وقيا

ا م  بحور  وتوظيس  اب  "أتعامل تحليلا  من المحور اله  : افد العروضي  ة الر  تعليمي   في -
 ".المتدارك والوافرج والهزج في الشِّعرج الحرج  

علي   رجة، كما أن  ة المهط  عليمي  ق الأهداف الت  ومتعلِّم  بما يحق   علِّم توعي  درس الم فمن مهام 
 .والكتابي   سوي  فتاج الشى لة في الإوافد المحص  الرج   توظيف على الحرجص

امتداد لكتابي الهىنة الأولى »غة العرجبي ة الثة لل  عاء في مقدِّمة الكتاب أنى كتاب الهىنة الث  .2
ا من حيث البنية ومن حيث المنهجيىة المتىبعة في ولذا عاء غير مختلف عنهما كثير   ،والثىافية

 .1«مختلسة النىشاطات تقديم محتويات

ا غير مكمِّلة لبعضها هذا من عهة الهيكلة العامة للكتاب، أم   ا بالن هبة للمعارف فإنهى
البعض ولا ترجابط بينها، والمقاربة بالكساءات حهب ما عاءت ب  الوثيقة المرجافقة فهي: 

بويىة المعاصرجة وبخاصىة النىظ» تي تنطلق من  رجيىات البنائيىة ال  تهتند إلى ما أقرجىت  النىظرجي ات التى
 2«المعرجفة بناء كون

نا فلاحظ فجوة بين ما يقد م  كتاب ن  ا، لكا ومتماسك  ن يكون متلاحم  هذا البناء يجب أ
 وما قدىمت  كتب الهىنة الأولى والثىافية. الهىنة الثىالثة من التىعليم الثىافوي  

                                                           
1
 م س(، )ص ن(.) كتاب اللغة العربية وآدابها، 
 .4، صس( م، )الوثيقة المرجافقة لمنهاج الهنة الثالثة من التعليم الثافوي العام والتكنولوعيجنة الوطنية للمنهاج، الل 2



 بين الواقع والمنهاج. تعليميَّة الرَّافد الل غوي                                   فصلٌ ثانٍ: 

50 
 

م   مكتهبات  الجديدةد صعوبة في ادماج حيث يج ؛المتعلِّم هذا الأمرج قد ينعكس على
 تي حصىلها في ذهن .لا يكون هناك أسلاك ربط بين المعارف ال  ة، فالقبلي  

مباشرجة ليس فيها إشكال يثير فضول المتعلِّمين لإيجاد  أسئلة بناء درس الرجىافد اللُّغوي  . 3
بوي  فالسعل ال» ،لها حلول ا يكون في صميم التىدريس با تى لكساءات إذا كان يتمحور إنمى

م باعتبارها فشاطات حول التىدريس بالمشكلات، حيث يوض  المتعل م أمام وضعيات تعل  
 .1«ر لدي  روح الملاحظة والمبادرة وروح الإفتاج والإبداعمعقىدة تطو  

ومن  ،سهولة بكل   فوض  المعرجفة في سياق مشكلة يجعل منها ذات قيمة ومن ثى اكتهابها 
 : المدرسي   ا أورده الكتابأمثلة م

 )بعد تقديم الأمثلة(. قديرجي  عرجاب الت  من درس الإ: حوي  افد الن  ة الر  في تعليمي  -

 ل؟عرجاب "ترجقى" في المثال الأو  ما إ -

 عرجاب "علا" في المثال الثان؟ما إ -

 عرجاب "القاضي" في المثال الثالث؟ما إ -

منتهى الجموع وقياسها )بعد تقديم من درس صيغة : رفي  افد الص  ة الر  في تعليمي  -
 الأمثلة(:

 ما وزن "قوافي"، "معابرج"؟-

 ي هذا الجم ؟ وهل ل  صيغ قياسية أخرجى؟ماذا فهم  -

 من درس تشاب  الأطرجاف )بعد تقديم الأمثلة(: :افد البلاغي  ة الر  في تعليمي  -

 ان؟ل البيت الث  ر لسظة القافية في أو  اعرج كرج  ألا ترجى أنى الش   

 )بعد تقديم أمثلة(: عرج الحرج  الرجعز في الش  من درس : عليميَّة الرَّافد العروضي  في ت-

                                                           
1
 م س(، )ص ن(.) ،الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجياللجنة الوطنية للمنهاج،  
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 ذي تنتمي إلي .سعيلات والبحرج ال  تقطي  الأبيات ووض  الت   ت  

ها بنيت على تسعيلة الرجعز )مُهْتـ سْعِلُنْ( بتغييراتها المختلسة؛ فلاحظ أن الأبيات الخطيىة كل  -
لكي تثير ذلك السضول لدى  ؛ة غير مباشرجةمهيدية إيحائية ترجميزي  بدى أن تكون الأسئلة التى فلا
م في هذه المرجحلة ممارسة لمعل  ويحهُن با ،رسموضوع الد  تي ذي يعبس ال  م تاه الل  المتعل  

ا ما تي غالب  هني على المتعل مين بإثارة مجموعة من الأسئلة المتتالية وال  طرجيقة العصف الذ  
 .ها يهتدعي الآخرجتكون متهلهلة كل سؤال من

ا وهو إعابة الكتاب عن بعض ليس هذا فحهب بل هناك أمرج آخرج يزيد الوض  تأزُّم  
دريس للت   ي امناف فرجاه هذا ، كل  قطي  العرجوضي  ا أسئلة الإعرجاب والت  الأسئلة وخصوص  

حيث  ،معلى المتعل   اسلبي   اذي هو من صميم المقاربة بالكساءات ويخلف أثرج  بالمشكلات ال  
 روح المبادرة والإبداعكما تقتل   ،يوالتىقص   ا غير قادر على البحثا اتكالي  ل من  عنصرج  يجع

 لدي .

ها وهو ما لبنائ دون أمثلة م فيها الكتاب القاعدة مباشرجة  تي قد  روس ال  هناك بعض الد   .4
عرج عز في الش  الرج  "، "ضمينالت  "، "تشاب  الأطرجاف"، "سظي  الإعرجاب الل  "نجده في دروس: 

 )...(."عرج الحرج  المتقارب في الش  "، "لحرج  ا

وهو ما نجده في  ،ب ببناء أسئلتها دون ضبط لقواعدهااتوهناك دروس أخرجى اكتسى الك-
بلاغة "، "والجمعي   اسم الجنس الافرجادي  "، "صيغ منتهى الجموع وقياسها"دروس: 
 ()... "الاستعارة

، "فون الوقاية"عة بالأمثلة، فذكرج: تي لا تسصيل فيها وغير مشب  روس ال  كما نجد بعض الد  -
 "عرج الحرج  في الش   المتدارك"، "الإعرجابمن الجمل التي لا محل لها "، "مالمضاف إلى ياء المتكل  "

وبحكم »،  بيداغوعيا الجديدا لما عاءت ب  المنافي   ورة يعد  وتقديم الدُّروس بهذه الص   )...(؛
ة تكوين السرجد فإنى دور المدرسة قد تحوىل من مهم  بية، منطق المقاربة بالكساءات في عالم الت  
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م يصبُّ في  المعل   ام دلو  ؛ فلم يعد المتعل  1«رجد المتساعل م  المعارفإلى الس   -خزان المعارف-
 يهاهم في تحصيل  للمعارف. فعالا   اعنصرج  و  بات شرجيك ا حقيقي اأو الكتاب ما يشاء بل 

تي لها علاقة بالدرس روس ال  كتهبات القبلية والد  في كثير من المقرجرات هناك تذكير بالم.5
مكتهباتهم القبلية أكد من الت  »ز على: ك  ة، والمقاربة بالكساءات ترج المقدىم من الرجىوافد الل غوي  

 يتمكنوا من ربط معارفهم واستثمارها في ؛حتى   2«لأداء العمل الجديد على الوع  الصحيح
قبل  سظي  عرجاب الل  "الإن خلال الكتاب في: إفتاج معارف عديدة، ويمكن رصد هذا م

 قبل بلاغتهم. "والمجاز" "،والاستعارة" "،والكناية"، "شبي الت  "، "قديرجي  الت  

فقد عاءت في  ،ة ومدى تسعيلها في الكتاب المدرسي  المقاربة النىصي   ا فيما يخص  أم   .6
ا هي معارف مهتمد  ، وإا مهتقلة  لم تكن دروس  »مت  أنى الرجىوافد الل غويىة مقد   ة من نمى

 .3«ومن أعل خدمة المعنَّ والمبنَّ في تلك النُّصوص الن صوص فسهها

عوع إلى ة تبدأ من النىص لتعود إلي ، لكن بالرج  حهب المقاربة النىصي   ةغوي  فد الل  واة الرجى فتعليمي  
الدُّروس نجدها في تطبيقها، فسي بعض  انجد تذبذب   اء أحكام الرجىوافد في الكتاب المدرسي  بن

 قد استعافت بأمثلة خارعة عن النُّصوص المقرج رة من مثل:

 ."الآخرج عرجاب المعتل  إ": الرَّافد النَّحوي  

 ."صيغ منتهى الجموع وقياسها" :الرَّافد الصَّرفي  

 ."ضمينالت  "، "الجم "، "تشاب  الأطرجاف": الرافد البلاغي  

ديف من ص الرج  ء قاعدتها على أمثلة من الن  تي استعافت في بناكما ونجد بعض الدُّروس ال  
 أمثلتها:

 ."المضاف إلى ياء المتكلِّم": الرَّافد النَّحوي  
                                                           

1
 .2، ص(م س) ،الوثيقة المرجافقة لمنهاج الهنة الثالثة من التعليم الثافوي العام والتكنولوعي للجنة الوطنية للمنهاج،ا 

2
 .2، ص(م س)اللغة العرجبية وآدابها، دليل أستاذ وطنية، وزارة التربية ال 
3
 .3وزارة التبية الوطنية، كتاب اللغة العرجبية وآدابها، )م س(، ص  
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 ."صيغ منتهى الجموع وقياسها" :الرَّافد الصَّرفي  

 ."والمرجسل بلاغة المجاز العقلي  ": الرَّافد البلاغي  

 ."روسكل  الد  " :الرَّافد العروضي   

ا اع ا مزعت بين ما هو في  ،على النىصا كلِّي ا تمدت اعتماد  لكن هذا لا يعني أنهى بل إنهى
 عديدة خارعة على الرجُّغم من غنَّ النىص بالأمثلة البنىاءة )كما هو النىص وأدخلت جملا  

ا على خارج النىص(؛ وقد ا كل ي  ذي اعتمد اعتماد  ال   "الآخرج إعرجاب معتل  "الحال في درس 
 صور النُّصوص وسوء اختيارها في وض  المحاور.ا إلى قيرجع  هذا الأمرج أيض  

نى نحو الجملة مازال مهيمنا على الرجغم من يمكن القول من خلال ما سبق إ إذ ا  
المهاعي لاستبدال  بنحو النىص في تعليميىة الرجىوافد اللُّغويىة، وهو أمرج يحتاج إلى تكاثف 

على أن تكون مشبعة وض  النُّصوص العديد من التىخصصات، وكذا الدِّقة في  الجهود من
 .بالظاهرجة اللغويىة المدروسة

م بمجرجد ما ينتهي درس  إنى المعل  »لرجىافد اللُّغوي المدروس حيث غياب التىطبيق السوري ل.7
يرجغب في معرجفة إلى أيِّ مدى كان تدريه  فعىالا، هل تعلىم طلاىب  ما استهدف ؟ وما 

الكساءة بإعرجاءات  المختلسة، ليجيب عن هذه  على ويم المبني  عودت ؟ وهنا يأتي دور التىق
 .1« على آداء ما تعل موهمينم على مدى قدرة المتعل  تي من خلالها يتعرجىف المعل  التىهاؤلات ال  

  .بدى أن يتبع  ش قُّ  التىطبيقي  يكون التىنظير ذا قيمة وأرسخ في ذهن المتعلِّمين لا فحتى   

حيث يتمُّ فيها دراسة سند فثرجي   ؛م وتسعيلهاحكام موارد المتعل  محور هناك إ في نهاية كلِّ . 8
ما درس  في ذلك المحور ومن  الرجىوافد عن م كان أم شعرجي بمثابة تقويم نهائي يقو م في  المتعل  

 ة.دماعي  والوضعيىة الإ في البناء السكرجي   تي تظهرجالل غويىة ال  

                                                           
1
 .3، صاللغة العرجبية وآدابها، )م س( أستاذوزارة التبية الوطنية، دليل  
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م در ب المتعل  ت» ، حيثالمقاربة بالكساءات ثمرجة ة(دماعي  الإالوضعية ) ةالأخير  وتعدُّ هذه
ا على قادر   أن يكون ؛ أي1«ده وتهخير إمكافات  في وضعيىات معقىدةعلى تنيد موار 

 استحضار معارف  ومكتهبات  في المواقف المناسبة.

 نجد صة المتعلِّم وحده لا يمكن  فهمها، فمثلا  متخص   استعمل الكتاب مصطلحات. 9
، فقد استعملت في سياق (...")تنوين العوض"، "الت ناص"، "ةوظيسة لهافي  "ة: لسظ

تي اعتادها التىسصيل فيها، وهي مصطلحات ليهت من البيئة ال   الحديث فقط ولم يتم  
 ا في استيعابهم للمعرجفة اللُّغويىة المقدىمة.لذلك فقد تشك ل عائق   ،المتعل مون أو درِّست قبلا  

بوي  سو هذمؤلِّ  .10 ش مست  )ة ا الكتاب لا يتجاوز عددهم خمس أفرجاد من الأسرجة التى
ين في مرجاحلهم ملإنجاز كتاب لغوي موع  إلى المتعل   ، لكن هذا غير كاف  (وأساتذة

ب هذا الأمرج يتطل   لأن   ؛ةعند وض  الرجىوافد الل غوي   خاصة   غةالل   اكتهابالحهىاسة مرجحلة 
، "غة النسهيينعلماء الل  "صة على سبيل المثال: تكاثف الجهود من أطرجاف عديدة متخص  

بية"، "غة الاعتماعيينعلماء الل  "  "أساتذة عامعيين من مختلف التىخصصات"، "علماء التى
 )نحو، صرجف، عرجوض، بلاغة، تعليميىة...(.

ن  يتمك  ، وحتى  ير الزىمن الحال  هذا الكتاب قد ألُِّف في زمن غ ن  حيث إ بعةقِدم الط  .11
حهب ما تدعو إلي  المقاربة -ة م من استثمار المعارف المقد مة في المواقف الاعتماعي  المتعل  

 بيئة مواكبة لزماف . من بد أن تكون المعرجفةلا-بالكساءات

ضئيلة، وهذا يرجع  إلى  ( وتطبيقهماةوالنىصي   بالكساءات)المقاربتين  فنهبة برجوز إذ ا 
 أسباب عديدة لعلى أبرجزها:

 رافد. صوص حهب حاعة كل  سوء اختيار الن   -
 )تحتاج تكاثف الجهود(. صة وقليلةنجاز الكتاب من أطرجاف غير متخص  إ -
 .للواق  الاعتماعي   غوي  عدم مطابقة المحتوى الل   -

                                                           
1
 .8م س(، صوزارة التربية الوطنية، دليل الأستاذ، ) 
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 ة.عدم مرجاعات  للسرجوق السرجدي   -
 .نهيق بين واضعي المنهاج والكتاب المدرسي  عدم الت   -

بل علي  أن يبدع في بناء  ،ا كلي ااعتماد    يعتمد على الكتاب المدرسي  م ألا  على المعل   لذلك
ة والاعتهاد عليمي  ة الت  رجوف المحيطة بالعملي  عاة الظ  من حيث غنَّ المصادر ومرجا غوي  درس  الل  
 .غوي  ص ورافده الل  وفيق بين الن  في الت  

 :افد الل غوي  الرَّ  سو رات در نماذج مذك  دراسة تحليلي ة ل-2  

  :ماذج لمذكرات الد روسأ/ الن   
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 ب/تحليل نماذج مذكِّرات الد روس:
لمهناها في  ب الإشارة إلى فقطة حهىاسةرجات توع  قبل الشُّرجوع في تحليل المذك  

نجاز ا لإال تي يعتمدون عليهدر اصالمعن  مينالمعل  سألنا  ، أينالاستبافاتمرجحلة توزي  
اهزة من مواق  الجرجات ذك  اعتمادهم على المالإعابات هي  فوعدفا عل   ،رجات درسهممذك  

، وهو أمرج غير عيِّد لأنى الجديرج بالمعلِّم أن ينجز في تقديم درسهم اا كلِّي  الافتفيت اعتماد  
هتويات تي يرجاد تقديمها ومرجت  بنسه  فظرج ا لما يملك  من رؤية شاملة حول المعرجفة ال  مذك  
ا تثبِّط دور المعلِّم المبدع بحيث لا يهعى إلى تقديم الأفضل لدرس  )يجعل المتعل   مين، كما أنهى

 .ا(كالي  اتا من  عنصرج  

   مذك رة درس الإعراب التَّقديري  تعليميَّة الرَّافد النَّحوي( ::) 

  الأدبي   " ضمن النىصعراب التَّقديري  الإ"تحت عنوان  كان  ذيدِّم هذا الدىرس ال  قُ 
 ط إنجازه على النىحو الآتي:حيث خط   ،" مدح الرَّسول في"

 : من خلال طرجح عدىة أسئلة حول  وتقديم درس موعز عن ..التىذكير بالإعرجاب اللىسظي  1

 .تقديم الأمثلة من النىص.2

 ..أسئلة حول هذه الأمثلة عن الإعرجاب التىقديرجي  3

 .استنتاج القاعدة.4

 ل تقديم هذا الدىرس أفى :والملاحظ من خلا

تحديد الكساءات المرجاد تحقيقها من تعلُّم هذا الرجىافد ألا وهي التىذكير بالإعرجاب  ت   -
 .التىقديرجي  

يههم في اكتهاب معارف عديدة  التىذكير بالمكتهبات القبليىة حول الإعرجاب اللىسظي   -
 م.طقيىة بينها في ذهن المتعل  وإقامة علاقات من ،عرجاب التىقديرجي( لها علاقة بها)الإ

 .الاعتماد على المقاربة النىصِّية في تقديم النىص النىحوي   -
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ن الأصل وم ،عبيث كافت متهلهلة من الهىهل إلى الص  بحد للأسئلة البناء الجي   -
ا كافت أسئلة ذات قديرجي  الت  و  )الإعرجاب( إلى السرجع )الإعرجاب اللىسظي   (، كما أنهى

 للبحث والتىقصي. إشكالية محس زة

ي لأنى التىنوي  فيها يؤد   ئلة على الرجغم من غنَّ النىص بها؛هناك فقص كبير في وض  الأس -
 إلى الإحاطة بكامل أحكام القاعدة وكذلك الحصول على فهبة كبيرة من السهم.

 من خلال اختتام الأسئلة بالهُّؤال: )ماذا استنتاج القاعدة يكون من قبل المتعلِّمين -
 .الت علمي ة عليميىة في العمليىة الت  ا فعالا  فهتنتج؟(، وقيام المتعلِّم بهذه المهمىة يجعل من  عنصرج  

فهي تعدُّ  ؛علِّمون عند الرجُّعوع إليهاتتي قد يحتاعها الملا يوعد تسصيل في القاعدة ال   -
 ة الجزئيىة للدىرس.بمثابة النىتيجة النِّهائيىة المتوصىل إليها من خلال استقرجاء الأمثل

وهي طرجيقة ذات فتائج إيجابيىة تتوافق م   ،الطىرجيقة المخط ط إنجازها كافت الحواريىة -
 م وإشرجاك  في الدىرس.تعليميىة الرجىوافد اللُّغويىة، حيث تههم في تسعيل دور المتعل  

ة غير مكتملة فلا وهو ما يجعل العملي   ؛على الدىرس المحصىل غياب التىطبيق السوري   -
 ة.ق الكساءة المرجعو  تتحق  

   صيغ منتهى الجموع(تعليمَّة الرَّافد الصَّرفي( : 

 ضمن النىصصيغ منتهى الجموع وقياسها" ذي كان تحت عنوان "قُدِّم الدىرس ال  
 على النىحو الآتي: حيث سار" ات الألم لنازك الملائكةأغني  " الأدبي  

 .تقديم الأمثلة من النىص.1

 .طرجح أسئلة عن الأمثلة لبناء الدىرس.2

 .عرجض القاعدة.3

 والملاحظ من خلال هذا التىخطيط أفى :
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تحديد الكساءة المهتهدفة من الدىرس ألا وهي "أن يتعرجىف على صيغ منتهى  ت   -
 الجموع".

م  لى ربط معارف  ودمجها المتعلِّم غير قادر عذي يجعل وهو ال   ؛مهيد للدىرسغياب الت   -
 ا.المحصىلة مهبق    عارفم

 أحكام القاعدة وترجسخ في ذهن المتعلِّمين. كل    فقص كبير في وض  الأمثلة لكي تمس   -

 تحقق المقاربة النىصِّية في وض  الأمثلة.-

ا قليلة لا تمس  أنهى مين، كما ة لا تثير فضول المتعلِّ الطبيعة الأسئلة كافت مباشرجة غير فع   -
 .رجةاهالظ   عوافب جمي 

ة السئة اتها مرجاعي  حيث يمكن التىخلي عن بعض عزئي   ؛طول القاعدة والإسهاب فيها -
م أن يختصرجها ويقدِّمها على شكل ن للمعل  ة الاستعمال، كما أفى  يمكة وقابلي  العمرجي  

 ورسومات تقرجِّب الدىرس إلى ذهن المتعلِّمين. مخط طات

 ستكون استقرجائي ة.حهب ما هو ظاهرج فإنى الطرجيقة المتىبعة  -

 غياب التىحليل الدىقيق للأمثلة كأنى الأهم هو صبُّ المعلومات دون فهم وتحليل. -

 للدىرس. طبيق السوري  ت  الالعزوف عن  -

   (:عر الحر  )المتدارك في الش   :تعليميَّة الرَّافد العروضي 

في كنف " الحر   المتدارك في الشِّعرذي كان تحت عنوان "ال   قُدِّم الد رس العرجوضي  
 ط ل  كما يلي:حيث خط  ات الألم لنازك الملائكة" أغني  " النىص الأدبي  

 .اعرجوضي   ا  تقطيع  النىص مقط   من .مثال1

 . تقديم القاعدة أو الدىرس.2

 : أف   ظ من خلال تقديم هذا الدىرسوالملاح 
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 ."عرج الحرج  المتدارك في الش   ا وتوظيس  تحليلا  أن يتعامل "تى تحديد الهدف المرجعو تحقيق  وهو  -

ي إلى فقص السهم وعدم ترجسيخ  في وهذا يؤد   ،فدرة الأمثلة حيث استعمل مثال واحد -
التىنوي  فيها لا يمسُّ كلى أحكام القاعدة مم ا يجعل المعرجفة غير   عدم ذهن المتعلِّم، كذلك

 كاملة.

 دون تحليل للأمثلة. مت القاعدة مباشرجة  قد   -

 .اكالي  ا ات  عنصرج ا سلبي   من  وهو ما يجعل قطي  العرجوضي  بالت   يف المتعلِّمغياب تكل -

 مهيد عن البحرج المتدارك واستعاع المكتهبات القبليىة.غياب الت   -

 حضور المقاربة النىصي ة في تقديم الدىرس. -

 طبيق.الت   يل إلى؛ لأنى طبيعة دروس الرجىافد العرجوضي تمسوريىة للدىرسالطبيقات ت  ال غياب -

على  وهو أمرج مهم   ،م وكذا المتعلِّمينمن قبل المعل   اب القرجاءة النىموذعيىة الموسيقيةغي -
المتعل مين من امتلاك أذن موسيقيىة  ؛ لأنى هذه القرجاءة تمك نالمعل م الأخذ ب  بعين الاعتبار

 .التىقطي  العرجوضي  ل وتهه  

   غة الاستعارة(:: )بلاتعليميَّة الرَّافد البلاغي 

فين منزلة المثق  " ضمن النىص الأدبي  بلاغة الاستعارة" بعنوان " قُدِّم الد رس البلاغي  
 حيث سُط رج  الدىرس على النىحو الآتي: ،براهيمي"د البشير الإلمحم   ةفي الأم  

 المرجفق. .تقديم الأمثلة من النص  1

 ل من خلالها الأمثلة..أسئلة حول الدىرس تحل  2

 قديم القاعدة..ت3

 .تقويم سرجي  للمعرجفة المكتهبة.4

 رس أنى:والملاحظ من خلال تقديم هذا الد   
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 دة.إنجاز الدىرس غير محد  الكساءة المهتهدفة من  -

 ة من خلال طرجح أسئلة حول الاستعارة.هناك استعاع للمكتهبات القبلي   -

زها المشكلات، وكذلك تمي   طرجيقة حل  ل ارجاعي  ا معيِّد   اعة توزيع  أسئلة بناء الدىرس موز   -
 بالتىنوع )من الصىعبة والهىهلة(.

أحكام القاعدة وتثب تها في ذهن  كل     تمس  نوي  فيها حتى  هناك فقص في وض  الأمثلة والت   -
 المتعل م.

 م حتى  للمعل   لكلا الطرجفين؛ دوهو أمرج عي   ،عن المعرجفة المكتهبة وعود تطبيق فوري   -
 درب عليها والتىمكن منها.تسيخها في ذهن  والت  م للمتعل  ، واح درس يعرجف مدى نجا 

هذه  رجيقة الإلقائية، حيث تعد  رس هي الط  ط استعمالها في تقديم الد  رجيقة المخط  الط   -
م وهو مخالف لما تدعو إلي  المقاربة المعلومات في ذهن المتعل   الطىرجيقة قديمة تعتمد على صب  

 الحديثة.

 تائج:جـ/عرض الن  
 ا يمكن القول :ذ  إ  

 كساءات والمقاربة النصية عند تقديم درسة في تطبيق المقاربة بالهناك فهبي   ن  إ 
تي تعل من  غير رجائق ال  م لازال متمهك ا بالط  المعل   ، وهذا راع  إلى أن  غوي  الل  افد الرج  

ة يمي  علرجوف الت  رجات عاهزة ليهت مرجاعية للظ  ودليل ذلك اعتماده على مذك   ،مبدع
 مين.وبيئة المتعل  

   م م المتعل  يعل   ؛ةة وغير فوري  وافد على تطبيقات فوري  فرج بعض دروس الرج  عدم تو  إن
؛ صب ا في  المعلومات وعاء تصب   يصبح مجرج دفم كالية والاعتماد على المعل  الات  
ا على تحصيل  ينعكس سلب  ا، كما  لا منتج  عنصرج ا سلبي ا مهتقبلا   ال يصبحوبالت  
 رجان.ربة والمِ هن إلا بالد  رجسخ في الذ  يذي لا ال   غوي  رس الل  للد  
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   يجعل   الإغسال عن ؛ لأف   لا يمكن أمرج ضرجوري   نوي  في الأمثلةالإكثار والت   إن
ة المدروسة، كما ويجب غوي  الل  اهرجة أعزاء الظ   بكل   الد رس أكثرج شمولا  حيث يحيط

للسهم  أقرجب تكون م حتى  متعل  لل أن تكون هذه الأمثلة من الواق  الاعتماعي  
من خلال  ةغوي  افد الل  و والاستعمال، وهو ما لاحظنا غياب  في تقديم دروس الرج  

 رس.رجات الد  مذك  
   رجائق الحديثة كطرجيقة على الط   غوي  رس الل  م أثناء تقديم  للد  عدم اعتماد المعل   إن

م ال فسور المتعل  ة وبالت  ف  ة عاي  غو ة الل  يجعل من الماد   ،)...( المشكلات حل  و المناقشة، 
 مها.تعل   من

   تهلهلها شكالية وكذاالإتي تحمل طبيعة ال   غوي  رس الل  صياغة أسئلة بناء الد   إن، 
ال في حلها، وبالت  فضول  للمعرجفة والمشاركة فتثير  ؛ة المشكلةم في وضعي  تض  المتعل  
ا فاعلا  في الوسط حليل والاستنتاج وتعل من  عنصرج  دوات الملاحظة والت  تكهب  أ
 .وكذا الاعتماعي   المدرسي  

 ة )استبانة(:ة إحصائي  ثالثا: دراسة تحليلي  
 :/ أدوات الدِّراسة 1

ة أن تتوافرج لدى الباحث مجموعة من الأدوات دراسة علمي   عرجاء أي  يهتلزم لإ
 تي يعتمد عليها في إعرجاء بحث  وهي:والوسائل ال  

 أ/ الاستبانة:
هي عبارة عن أسئلة يوع هها الباحث من الاستبافة؛ ف دان  لا يخلو أيُّ بحث مي

 للوصول إلى ،وملاحظاتها ،هاتهاوتوع   ،راسة من أعل الاستعافة بآرائهانة المقصودة بالد  للعي  
 راسة )موضوع البحث(.الد   ة محل  اهرجة العلمي  فتائج تخدم الظ  

منها ما هو مغلق ومنها ما  ،اتنوع   مسؤالا   (18قة بموضوع بحثنا )وتتضمىن الاستبافة المتعل   
أن تكون  آملين افوي  ور الث  في الط   ا وأستاذة  ( أستاذ  32هناها إلى )هو مستوح، وقد وع  
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المقاربة بالكفاءات  في ضوء غوي  ة الرَّافد الل  تعليمي  خادمة لموضوع بحثنا الموسوم بـــــ: "
  ".)دراسة وصفي ة تحليلي ة( للسَّنة الثَّالثة ثانوي  

 ب/المنهج:
باحث في  ذي يهير علي  كل  رجيق الواضح ال  والط   يعدُّ المنهج مستاح كل بحث علمي  

 .وب  يصوغ الحقائق والمعارف في قالب علمي   ،بحث 

(، لكن طبيعة ...)، الاستقرجائي  ، الوصسي  جرجيب  ، الت  اريخي  د أفواع المناهج بين الت  وتتعد  
اهرجة   أعزاء الظ  ب تتب  ذي يتطل  ال   ج الوصسي  علينا استحضار المنه نا قد أملتوضوعم

 حليل.م  الاستعافة بآلية الت   ،جميعها ووصسها

 راسة:نة الد  ج/عي  
ا السئة محل  تعُرج ف عيِّنة الد   نة دراستنا ل عي  راسة والمقصودة منها، وتتمث  الد   راسة بأنهى

 (.نبيةأع ولغات–لهسة )آداب وف شعبة ثافوي   ةالثالث   مي اله نةفي متعل  

ة ل ، لأنى ة موضوع بحثنا وخدمة مرجاعاة لخصوصي  الأدبية دون العلمي   ولقد اختفا الشُّعب 
 .ي  افد العرجوضرج  الدرس ة لا تعلمي  ال الشعبة

 : الإطار المكاني للدراسةد/

حيث  ،ات مدينة قالمةبلدي   ات منع على ثافوي  الاستبافات بشكل متنو   بتوزي  قمنا  
 ة ومثمرجة.تائج أكثرج دق  تكون الن   حتى   على الأرياف والمدينة وما بينهما اشتملت

 -ة قالمةببلدي  -ة "محمود بن محمود" ثافوي  -

 -ة قالمةببلدي  - "عبد الحق بن حمودة"ة افوي  ث-

 -ة قالمةببلدي  – "هداء بن صويلحة "الاخوة الش  ثافوي  -

 .-قالمةة ببلدي  – "شعلال مهعود"متقن -

 .-لمةقا–ةعين حهايني  ة ببلدي  - "هواري بومدين"ة ثافوي  -
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 .-قالمة-ام دباغحم  ة ببلدي  – "وبيد بن محم  "ة ثافوي  - 

 .-قالمة-ام دباغحم  ة ببلدي  –ريمش عيهى" ز ة "ثافوي   -

 : للدراسة الإطار الزماني/ه

    .م2022/2023من الموسم الجامعي  فرجيلأفي شهرج راسة هذه الد  تم ت   

 :راسة وتحليلها/ نتائج الد  2
  :منا الأسئلة إلى ثلاثة أقهام كالآتيلقد قه  

 :ةخصي  ل: البيانات الش  و  القسم الأ
 :الجنس .1

 ةي  سبة المئو الن   كرارالت   الاختيارات
 12.5% 04 ذكر
 87.5% 28 أنثى

 

 
 بــرت فاث قد  مين الإفهبة المعل   أن   سم البيان أعلاهضح لنا من الجدول والرج  يت  

فاث أكثرج عنس الإ (، لأن  %12.5)ــرة بكور المقد  فاقت فهبة الذ   حيث (%87.5)

87% 

13% 

 يبين جنس المعل مين: 01الش كل 

 أنثى

 ذكر
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بر ز بالص  تي تتمي  أة ال  ذلك راع  لطبيعة المرج و  تي تعد  من أشرجف المهن،ال  ؛  لمهنة الت عليمميلا  
 وظيف في هذه المهنة تكون للإفاث أكثرج من الذكور.فرجص الت   ، كما أن  والمرجبيىة فهي الأم  

 : الصِّفة .2

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات 

 %90.6 29 مرس م

 0%9.4 03 صمترب  

 

 
 ينمين المرجسَ  على للمعل  بة الأهابق إلى أنى الن  والجدول اله   سم البيان  يشير الرج  

م هو المتواعد بكثرجة في المرجس   م(، فالمعل  09.4%صين )للمتب   هبة الأقل  والن  ، )90.6(%
م في عليم، وخبرة المعل  في مجال الت   ت  الواسعة وحنكت از بخبر يتمي   حيثة عليمي  وساط الت  الأ

لمعلومة إلى المتعلم ة المهطرجة، وذلك أف  قادر على إيصال اعليمي  تحقيق الأهداف الت  
 .بههولة

 

 

9% 

91% 

 يبي ن صفة المعل مين: 02الش كل 

 متربص

 مرسم
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 عليم:ة الخبرة في مجال الت  د  م .2

 ةالمئوي   سبةالن   كرارالت   الاختيارات
 %15.6 06 سنوات 05إلى  01من 

 %18.75 05 سنوات 10سنوات إلى  05من 
 %21.9 07 سنة 15سنوات إلى  10من 

 %18.75 05 سنة 20سنة إلى  15من 
 0%9.3 03 سنة 25سنة إلى  20من 

 

 
ذين مين ال  من خلال استقرجاء معطيات البيافات الهابقة فهتنتج أن فهبة المعل  

أخذت الباع الأكبر حيث  "سنة 15إلى سنوات  10 "عليم منت خبرتهم في مجال الت  امتد  
       بين سنوات تعليمهم ذين تتاوحمين ال  تليها فهبة المعل  ، ) (%21.9قدرت ب 

سنة إلى  15ت خبرتهم من "بمن امتد  ئة الخاصة الس   معها "سنوات 10سنوات إلى  05"
 5سنة إلى "ة خبرتهم من ذين تتاوح مد  مين ال  ث فئة المعل   ،)%18.75(بنهبة  سنة" 20

سنة إلى  20 "منمين ذوي الخبرة للمعل   قل  الأهبة ثى تأتي الن   ،(%15.6)بنهبة  "سنوات
أطرجاف العملي ة عامل م  الت   من نك  تمم عل  ما زادت خبرة المكل  ؛ ف)%9.30(ب "سنة 25

11% 

22% 

26% 

22% 

19% 

عليم: 03الش كل  ة الخبرة في مجال التَّ  يبي ن مد 

 سنة 25إلى  20من 

 سنة 20إلى  15من 

 سنة 15إلى  10من 

 سنوات 10إلى  5من 

 سنوات 5إلى  1من 
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ومهايرجة المقاربات الحديثة  عي د،بشكل  اصل بهتوكل ما ي ،ومعرجفة ،من متعلم الت عليمي ة
 .والتطورات الحاصلة

 قة ببيداغوجيا المقاربة بالكفاءات:القسم الثَّاني: أسئلة متعل  
 ا في بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات:هل أجريت تكوين   .1

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   ختيارات الا
 %78.1 25 نعم
 %21.9 07 لا

  

 
 ياا في بيداغوعتكوين   أعرجوامين قد ل  معظم المع ابقة أن  البيافات اله  من خلال ضح لنا يتى 

 يتجاوزم سي فل، أمىا من كان عوابهم بالن  (87.1% (المقاربة بالكساءات وذلك بنهبة
على تطبيق  م قادركوين هو إفتاج معل  فالهدف من الت  ، وهي السئة الأقل ) (21.9%

على  المبني   عامل م  المنهاج والكتاب المدرسي  ة والت  عليمي  ة الت  أثناء العملي   مبادى هذه المقاربة
 .أساسها بههولة

 

22% 

78% 

يبي ن نسبة المعل مين الل ذين أجروا : 01الش كل 
 تكوينًا عن بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات

 لا

 نعم
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 ؟ي  غو افد الل  ق المقاربة بالكفاءات في تعليم الر  طب  تهل  .2

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %56.3 18 نعم
 %40.6 13 انسبي  
 0%3.1 01 لا

 

 
 او ذين أقرج  مين ال  هبة الأعلى لسئة المعل  الن   أعلاه إلى أن   سم البيان  يشير الجدول والرج  

، فهي (56.3% )قدىرت ب:حيث  غوي  افد الل  بتطبيق المقاربة بالكساءات في تعليم الرج  
ة، بحيث يهتطي  عليمي  ة الت   في العملي  لا  ا فاعم مهارات عديدة تعل  عنصرج  تكهب المتعل  

ة م على توظيف عد  هو قدرة المتعل   فالإدماج» ،من ذلك دمجها بناء معارف  بنسه  والأهم  
 »1 .معلومات سابقة منسصلة في بناء عديد متكامل ذو معنَّ

ن هبة (، أم ا ال%40.6في المقابل قد رت فهبة السئة ال تي أقرج ت أن  هذا الت طبيق فهب  ب)
 (.%03.1الأقل فهي للسئة المجيبة بالن سي وقد قد رت ب)

                                                           
1
قي، اربة بالكساءات في المنظومة التبوية الجزائرجية، كليىة العلوم الإفهافية والاعتماعية عامعة أم البواالمقفورة العايب،  

 . 325-331-321م،.ص 2015الجزائرج، 

3% 

41% 

56% 

يبي ن مدى تطبيق المعل مين للمقاربة : 02الش كل 
افد الل غوي    بالكفاءات في تعليم الر 

 لا

 نسبيا

 نعم
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 ما مدى نجاح تطبيق هذه الطريقة؟ / 3

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 40.6% 18 نسبي  
 %56.3 13 ضئيل
 0%3.1 01 عالٍ 

 
ع  أنى تي ترج مين ال  يتىضح لنا من البيافات الهىابقة أنى حص ة الأسد كافت لسئة المعل  

 أعابواذين مين ال  ، بيننا فهبة المعل  (56.3%) ر ب:يقد   نجاح المقاربة بالكساءات فهب  
الن هبتين متقاربتين، في حين كافت النِّهبة  تيناهو  (40.6% )رت ب:أفى  ضئيل فقد قد  

توافرج تطبيق المقاربة بالكساءات يحتاج لأنى  ؛(03.1% )ب للمجيبين بأفى  عال   الأقل  
رجة فيها  العوامل المؤث   وكل   ،ع لُمِيىةعليمي ة التـى ة الت  ق جممي  أطرجاف العملي  وف معي نة تتعل  ظرج 

الواحد، والحجم الهىاعي للحصص، وطرجيقة  وعددهم في الصف   ،كمهتوى المتعلِّمين
رجة لخدمة هذه البيداغوعيا لكي يكون م...، فلابدُى أن تكون هذه العوامل مهخ  المعل  

ا في ذلك  دور   رجة، كما أنى المنهاج والكتاب المدرسي  ا في ظلِّ أهدافها المهط  اعح  تطبيقها ف
ا ما في أحيان كثيرة لا يوافقان ما تدعو إلي  المقاربة بالكساءات، مم  ا أنه  ا وعدفا سابق  كم

 .م غير قادر على تطبيق هذه المقاربةيجعل المعل  

3% 

56% 

41% 

يبين نجاح بيداغوجيا المقاربة : 03الشكل 
  بالكفاءات

 عال  

 ضئيل

 نسبي
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 ه المقاربة بالكفاءات؟مع ما تدعو إلي / هل يتطابق الكتاب المدرسي  4

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 03,1% 01 نعم
 78,1% 25 انسبي  
 18,8% 06 لا

    
يتوافق فهبي ا م  مبادئ المقاربة  الكتاب المدرسي   ضح لنا من خلال البيان أن  يت  

 ،(%78.1مين؛ حيث تقدر فهبة هذه السئة ب)بالكساءات حهب رأي معظم المعل  
في  غوي  افد الل  ة تناول  للرج  وكيسي   مضامين الكتاب المدرسي   تي تمس  من المثالب ال   ذلك يعد  و 

ذي يحدث تلك القطيعة بين  وبين ما عاء ب  المنهاج، فقد المقاربة بالكساءات، الأمرج ال   ظل  
رج عنصرج من عناص بحيث لا يحيد عن  أي  حد د أهداف هذه المقاربة بعد ها اختيار ا ترجبوي ا 

نهيق بين واضعي المنهاج لى عدم الت  ، وهذا راع  إمنها الكتاب المدرسي  ة و عليمي  ة الت  العملي  
 وواضعي الكتاب.

(، فيما %18.8ب) سي  ذين كافت إعاباتهم بالن  مين ال  فهبة المعل  رت في المقابل قد  و 
 (.0%3.1ب) صيب الأقل  أكيد الن  الإعابة بالت  أخذت 

 

19% 

78% 

3% 

يبي ن مدى تطابق الكتاب المدرسي  مع : 04الش كل 
 ما تدعو إليه المقاربة بالكفاءات

 لا

 نسبيا

 نعم
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 ذي أضافته المقاربة بالكفاءات؟ال   جابي  / ما الأمر الجديد الإي5

متها المقاربة بالكساءات تي قد  الإضافات الجديدة ال   مين فإن  حهب رأي أغلب المعل    
 ص في :تتلخ  

ة؛ من خلال منح  السرجصة لإبداء رأي  علمي  ة الت  عليمي  ة الت  م محور العملي  ا ععلت المتعل  أنه   -
م  الاعتماد ة ويعل  غوي  ة والل  ة والمعرجفي  ي قدرات  السكرجي  ا ينم  والمشاركة في بناء القاعدة مم  

 على فسه  في تحصيل المعارف.
ة ي  عليمة الت  م؛ فقد كان في المقاربات القديمة هو أساس العملي  إفقاص العبء على المعل   -

 ا فقط.وأصبح اليوم موعه  
 م.م والمتعل  ساعل الإيجابي بين المعل  السعل والت   -
عرجف على قة الإلقائية وفتح المجال للمناقشة أكثرج، وهذا يسيد في الت  رجيص من الط  التخل   -

 قائص لتداركها ومعالجتها.الن  
 ة لاسيما رافدي  غوي  وافد الل  ة وتوظيسها في الرج  ة والحالي  م لمكتهبات  القبلي  تسعيل المتعل   -

 البلاغة والن حو.
 ة بلغة سليمة.ي  بة وكتاشسوي  مكن من إفتاج فصوص الت   -
 لتجعل  فرجد ا فعالا  في المجتم . م بواقع  الاعتماعي  تعل  ربط الم -

رجوط وهي ة يحتاج توافرج مجموعة من الش  تحقيق المقاربة بالكساءات إضافات إيجابي   لكن  
م، توفير الوسائل كوين الجيد للمعل  مين، الت  علم من حيث عدد المتعل  توفير البيئة المناسبة للت  

 (....)اعمةالد  
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 ؟غوي  افد الل  تي تعتمدها في تعليم الر  ريقة ال  / ما الط  6

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %15.6 05 ةالقياسي  

 %43.8 14 ةالاستقرائي  
 %40.6 13 المشكلات حل  

 

 
ة في رجيقة الاستقرجائي  مين يهتعملون الط  ة المعل  أغلبي   تائج فلاحظ أن  من خلال هذه الن    

رجائق ة من الط  رجيقة الاستقرجائي  (، فالط  %43.8فهبتهم ) تبلغحيث  غوي  افد الل  تعليم الرج  
م تي كافت تقد  رجائق القديمة ال  ا تحيد عن الط  ة؛ حيث إنه  قت فتائج إيجابي  تي حق  الحديثة ال  

تي لم ة، وال  رجيقة الاستقرجائي  م عهد فيها كالط  م مباشرجة دون أن يكون للمتعل  القاعدة للمتعل  
على تقيُّد  د يدل  وهذا مؤشرج عي   ،( وهي فهبة ضئيلة%15.6بيقها )تتجاوز فهبة تط

تي تقوم المشكلات ال   عليم الحديثة النشطة كطرجيقة حل  افوي بطرجائق الت  عليم الث  مي الت  معل  
حهب ا، وقد بلغت فهبة تطبيقها البحث عن حل  له موعلى المتعل   ى إثارة مشكلةعل

 (.%40.6فتائج الاستبافة )

 

41% 

44% 

15% 

ريقة ال تي يستعملها المعل م : 05الش كل  يبي ن الط 
افد الل غوي    في تعليم الر 

 حل المشكلات

 الإستقرائية

 القياسية 
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 ؟غوي  افد الل  حضير لدرس الر  تي تعتمدها في الت  مصادر ال  / ما ال7

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %53.1 17 الكتاب المدرسي  

 %93.8 30 الكتب القديمة
 %75 24 الكتب الحديثة

 %59.4 19 نترنيت ووسائل أخرىالإ
من مصدر في مين يهتعملون أكثرج معظم المعل   تشير البيافات أعلاه إلى أن    

ذين يهتعملون الكتب مين ال  فئة المعل   ، حيث فلاحظ أن  غوي  افد الل  حضير لدرس الرج  الت  
(، وأغلب هذه السئة تهتعمل في %93.8القديمة قد حظيت بالقهط الأكبر بنهبة )

(، كما فلاحظ تقارب %75رت فهبتهم ب)الوقت فسه  الكتب الحديثة حيث قد  
فتفيت ومن يهتعمل الإ"(، %53.1ب) "ب المدرسي  هبتين "من يهتعمل الكتاالن  

 (.%59.4ب) "ووسائل أخرجى

وعة يههم في ، فالأخذ من مناب  المعرجفة المتن  فة أمرج إيجابي  نوي  في مصادر المعرج هذا الت   إن  
ة من الكتب غوي  واهد الل  م للش  واختيار المعل  فهم ا وإفتاع ا.  مللمتعل   غوي  الل   رف  المهتوى

 لتطورات عصرجه تارة أخرجى.  اا تارة وحديث ا مواكب  ا لغوي ا ترجاثي  رصيد   لحديثة يكهب واالقديمة 

ا بما عاء في د  م يبدع في تقديم درس  فلا يبقى مقي  المعل   ا على أن  نوع أيض  هذا الت   كما ويدل  
 .المنهاج والكتاب المدرسي  

 ؟غوي  افد الل  لر  صي ة في تقديم االن   / ما مدى اعتمادك على طريقة المقاربة8

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %21.9 07 كلي ا
 %78.1 25 نسبي ا
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ا على المقاربة تعتمد فهبي   معظم الإعابات ضح لنا أن  تائج يت  من خلال هذه الن    

ة قليلة (، في حين قل  %78.1رت ب)حيث قد   غوي  افد الل  ة أثناء تقديم درس الرج  صي  الن  
 (.%21.9ا بنهبة )لي  تعتمدها ك

م يجد بعض العوائق من حيث المعل   صي ة هو أن  ة في اعتماد المقاربة الن  هبي  وترجع  هذه الن   
، والمقاربة التاب  لها غوي  افد الل  لا تخدم درس الرج   اب المدرسي  ترة في الكالنصوص المقرج   أن  
ة وابط المادي  قوف على الرج  ص والو ة وسائل لسهم الن  غوي  وافد الل  ة تهعى لجعل الرج  صي  الن  

ص بذلك من ابط بين بنيات  وتلاحمها، فيصبح الن  هاق  وافهجام  والت  ق ات  تي تحق  ة ال  والمعنوي  
ضرجورة الافتقال من  ص منلهافيات الن  ما تدعو إلي   وهو–ة حبك  كالجملة الواحدة شد  

 .-صنحو الجملة إلى نحو الن  

 ؟غوي  افد الل  ومقاطع فيديو( في تعليم الر   / هل تستعين بوسائل الإيضاح )صور،9

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %06.3 02 نعم

 %43.7 14 أحيان ا
 %50 16 لا

 

78% 

22% 

يبي ن مدى اعتماد المعل م على : 08الش كل 
افد الل غوي    المقاربة الن صي ة في تقديم الر 

 نسبيًا

 كليًا
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مين لا يهتعملون وسائل الإيضاح في تقديم ( من المعل  %50) مما سبق فلاحظ أن    

هبة الأقل فهي ا الن  ا، أم  ( منهم يهتعملها أحياف  %43.7)، في حين غوي  افد الل  درس الرج  
 (.%06.3ذين يهتعملونها بنهبة )لل  

أمرج يعود  غوي  افد الل  الرج   مين لوسائل الإيضاح في تقديم بعض دروساستعمال المعل   إن  
ال تعل ذي يعيش في  وبالت  مين، فهذه الوسائل تواكب عصرجه وواقع  ال  لمتعل  س  على ابالن  
وافد يجعل منها للرج   طي  مقديم الجاف والن  الت   ، كما أن  ة  ا وفاعلي  ة أكثرج استيعاب  ة المعرجفي  الماد  
 مها.مين وعزوفهم عن تعل  ا يؤد ي إلى فسور المتعل  ة مم  غير حيوي  ة  ماد  

 الاجتماعي؟مع الواقع  غوي  افد الل  / هل تتوافق أمثلة الر  10

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %12.5 04 نعم
 %68.8 22 انسبي  
 %18.7 06 لا

 

50% 
44% 

6% 

يبي ن مدى استعانة المعل م بوسائل : 09الش كل 
افد الل غوي    الإيضاح في تعليم الر 

 لا

 أحيانًا 

 نعم
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 ذين صرج حوا بأن  ال   مينهبة الغالبة للمعل  الن    أن  يتبين  تائج المعرجوضة من خلال الن    

رت م فهبي ا حيث قد  تتوافق م  الواق  الاعتماعي للمتعل   غوي  افد الل  أمثلة الرج  
(، في حين كافت %18.7ا لا تتوافق بنهبة )وا بأنه  (، ث تليها من أقرج  %68.8ب)
 (.%18.7رت ب)حيث قد  هناك توافق ا  ت بأن  تي أقرج  هبة الأقل للسئة ال  الن  

م وبين ما يصادف  في واقع  الاعتماعي، وهو م  المتعل  هذا الأمرج يحدث فجوة بين ما يتعل  
مخالف لما تدعو إلي  المقاربة بالكساءات؛ حيث تهعى إلى إعداد فرجد  قادر  على استثمار 

 ة المختلسة.ياتي  مكتهبات  في مواقس  الح

افد مين في اختيار دروس الر  ة للمتعل  / هل راعى المنهاج الفروقات الفردي  11
 ؟غوي  الل  

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %21.9 07 نعم
 %78.1 25 لا

 

19% 

69% 

12% 

يبين مدى توافق أمثلة الرافد اللغوي : 10الشكل 
 مع الواقع الاجتماعي

 لا

 نسبيا

 نعم
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المنهاج لم يرجاع  مين يرجون أن  أغلب المعل   تائج نجد أن  عرجض هذه الن  من خلال   

 -الثة ثافوي  نة الث  مي اله  لدى متعل  - غوي  افد الل  ة في اختيار دروس الرج  دي  السرجوقات السرج 
ة بنهبة أكيد فقد كافت الأقلي  ذين أعابوا بالت  ا ال  (، أم  %78.1)م رت فهبتهحيث قد  

(21.9%.) 

مين، فنهبة الاستيعاب ذي يرجاعى في  السرجوقات السرجدية بين المتعل  د هو ال  عليم الجي  الت   إن  
ي المنهاج ا، لذلك على واضعأيض   ةي  صيل تتساوت من فرجد إلى آخرج وحهب السئة عمرج حوالت  

 .-وهو ما لم فرجصده عند تحليلنا للمنهاج–راسة الاهتمام والد  ب أن يولوا هذا الأمرج

 وترابطها؟ غوي  افد الل  درج في ترتيب موضوعات الر  ى المنهاج الت  / هل توخ  12

 ةئوي  سبة المالن   كرارالت   الاختيارات
 %25 08 نعم
 %75 24 لا

 

78% 

22% 

يبي ن مدى مراعاة المنهاج الفروقات : 11الش كل 
افد  ة للمتعل مين في اختيار دروس الر  الفردي 

 الل غوي  

 لا

 نعم
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ج في المنهاج لم يتوخ  التدر  " مينرأي معظم المعل   تائج أن  الن   ضح لنا من خلاليت    

ا غير متابطة فيما بينها حيث بلغت فهبتهم ، كما أنه  "غوي  افد الل  ترجتيب موضوعات الرج  
 (.%26فهبتهم ب) رت  حيث قد    لم يتوخ  ذلك كل  (، في حين ترجى فئة قليلة أف  75%)

م قدى أن ت ووضع ؛ فلابد   محتوى تعليمي   عامل التدرُّج شرجط من شرجوط اختيار أي   إن  
 ل إلى الجديد، ولابد  عب، ومن المحص  ص  اله هل إلى المين بشكل تدريجي من المعارف للمتعل  

روس، بحيث ابط بين الد  ق الت  ا يحق  ق مم  اب لله  حق مكملا  افد اللا  ا أن يكون درس الرج  أيض  
فمن أدوات المقاربة بالكساءات اعتماد البناء في تحصيل ا وحدة واحدة، م كأنه  نها المتعل  يخز  

وهو –م في ذهن المتعل    يحهن دمجها وربطها ببعضتي بينها صلة وترجابط حتى  المعارف ال  
 .-دراستنا للمنهاج ده  عنذي لم فلتمالأمرج ال  

 "كافٍ/غير كافٍ "طبيق عليه : والت   غوي  افد الل  / هل زمن تعليم الر  13

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %18.8 06 كافٍ 

 %81.2 26 غير كافٍ 
 

75% 

25% 

يبين مدى توخي المنهاج التدرج في : 21الشكل 

 ترتيب موضوعات الرافد اللغوي وترابطها

 لا

 نعم
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طبيق علي  عند أغلب افد والت  زمن تعليم الرج   تائج المعرجوضة فلاحظ أن  من خلال الن    

أعابوا بأف  كاف   هبة المتبقية والأقل لمنا الن  (، أم  %81.2)مين غير كاف  وفهبتهم المعل  
(18.8%.) 

روس، فهناك ة الد  صوصي  لخ م بالوقت دون مرجاعاةلمعل  تقييد المنهاج لالأمرج راع  إلى  هذا
طبيق عليها، كما عوافبها والت   للإحاطة بكل   اووقت   اتي تتطلب عهد  ة ال  غوي  روس الل  بعض الد  

رس طرجائق قديمة في إلقاء الد   باعم بالوقت يجعل من  غير مبدع ويلزم  بات  تقييد المعل   أن  
 تي تعتمد على الحشو.وال  

 ؟غوي  افد الل  ة الر  مين في حص  / كم نسبة تفاعل المتعل  14

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %15.6 05 ضئيلة
 %75 24 ةنسبي  
 0%9.4 03 ةعالي  

 

81% 

19% 

افد الل غوي  : 13الش كل  يبي ن زمن تعليم الر 
 والت طبيق عليه

 غير كاف  

 كاف  
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 وافد تساعلا  م  دروس الرج   ذين يتساعلونمين ال  المتعل   ابقة إلى أن  البيافات اله  تشير   

ئيلة ض  الساعل لت فهبة الت  (، في حين سج  %75رت ب)حيث قد   فهبي ا هم الأعلى فهبة  
 (.%09.4)ساعل العال ب(، وأدنى فهبة كافت للت  %15.6ب)

راع  إلى عد ة عوامل، أبرجزها المنهاج  غوي  افد الل  ة الرج  مين في حص  ة تساعل المتعل  فهبي   ولعل  
إلى تحصيل  ،مومن ث عمل المعل   ،رج على المعرجفة وفوعهارعة الأولى مما يؤث  بالد  وسوء ضبط  

 م.المتعل  

 ؟غوي  افد الل  ة الر  مين في حص  / ما لغة تواصل المتعل  15

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %46.9 15 ةغة العربي  الل  

 0%3.1 01 ةالعامي  
 %50 16 كلاهما

 

9% 

75% 

16% 

ة : 14الش كل  يبي ن نسبة تفاعل المتعل مين في حص 
افد الل غوي    الر 

 عالية

 نسبية

 ضئيلة
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ذين يهتعمل مين ال  هبة الأعلى كافت لسئة المعل  الن   ق فلاحظ أن  من خلال ما سب  

(،  %50)ب رت؛ حيث قد  غوي  افد الل  ة الرج  ة مع ا في حص  ة والعامي  غة العرجبي  موهم الل  متعل  
(، في حين بلغت %46.9ة أقرجب منها ب)غة العرجبي  كما كافت فهبة من يتساعلون بالل  

 (.0%3.1 ب)هبة الأدنىة الن  من يتساعلون بالعامي  

م ممارسة المتعل   د؛ لأن  رج عي  مؤش   غوي  افد الل  ة في درس الرج  غة العرجبي  مين الل  استخدام المتعل   إن  
المقامات حهب  صيح ا قادر ا على استعمالهاتي تعل لهاف  فة ال  غوي  لها يكهب  الملكة الل  

م القدرة على هاب المتعل  هو إك غوي  افد الل  ة الرج  ة المختلسة، فالهدف من تعليمي  واصلي  الت  
 ليمة.ة اله  غة العرجبي  بالل   سوي  والش   الإفتاج الكتابي  

رس قيمت  يكهب الد   غوي  افد الل  في درس الرج   ةغة العرجبي  ل  مين باللتساعل المتعل   كما أن  
 ا.لة سابق  ة المحص  غوي  وافد الل  ا للوقت في تطبيق الرج  ة، كما ويكون استثمار  غوي  الل  

 

 

 

50% 

3% 

47% 

يبين اللغة التي يتواصل بها : 15الشكل 
 المتعلمون في حصة الرافد اللغوي

 كلاهما

 العامية

 اللغة العربية
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ة الأخرى غوي  المحصَّل في الأنشطة الل   غوي  افد الل  لاحظ توظيف ا للر  / هل ت16
 (؟والكتابي   فوي  عبير الش  )القراءة، الت  

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %18.8 06 نعم
 %75 24 انسبي  
 0%6.2 02 لا

 

 
ذين مين ال  المعل   كافت لسئة  هبة الأكبرالن   ابقة أن  تائج اله  لال الن  ضح لنا من خيت    

ة المختلسة بنهبة غوي  في حصص الأفشطة الل   غوي  افد الل  ة الرج  ميهم بنهبي  ف متعل  يوظ  
كافت   هبة الأقل  ا الن  (، أم  %18.8ي )وظيف الكل  الت  فهبة  (، في حين بلغت75%)
 (.0%6.2رت ب)ظسونها حيث قد  ذين لا يو  لل  

عبير م القدرة على الإفتاج والت  كهاب المتعل  هو إ غوي  افد الل  غاية من تعليم الرج  ال لا شكى أن  
فاعح ا إلا إذا  غوي  افد الل  لة، فلا يعد   درس الرج  ليم من خلال توظيف قواعدها المحص  اله  
 قت هذه الغاية.تحق  

6% 

75% 

19% 

افد الل غوي  : 16الش كل  يبي ن مدى توظيف الر 
ل في الأنشطة الل غوي ة الأخرى  المحص 

 لا

 نسبيا

 نعم
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ة في إفتاعاتهم إلى مشاكل غوي  وافد الل  روس الرج  مين للد  المتعل   وترجع  أسباب عدم توظيف عل  
عبير فشاطي الت   ، حيث كان هناك غياب إدراج-ابق  لنا إلي  ساتوص   وهو ما– ق بالمنهاجتتعل  
 ، والأمرج فسه  في الكتاب المدرسي  الثة ثافوي  نة الث  رات اله  في مقرج   والكتابي   سوي  الش  

تي تسوق ة ال  غوي  وافد الل  ا في توزي  دروس الرج  رس، كما كان هناك خلل أيض  رجات الد  ومذك  
 مين وبعدها عن واقع  الاعتماعي.فهبة إدراك المتعل  

 ؟غوي  افد الل  مون صعوبة في تعل م الر  / هل يجد المتعل  17

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %78.1 25 نعم
 %21.9 07 لا

 

 
، غوي  افد الل  م الرج  مين يجدون صعوبة في تعل  أغلب المتعل   م نجد أن  من خلال ما تقد    

هبة الأقل لمن لا يجدون صعوبة فيها (، بينما كافت الن  %78.1)رت فهبتهم بحيث قد  
 أكيد في:مين المجيبين بالت  عوبة حهب رأي المعل  (، وتكمن هذه الص  %21.9نهبة )ب

 

 

22% 

78% 

يبي ن وجود صعوبة لدى المتعل مين : 17الش كل 
افد الل غوي    في تعل م الر 

 لا

 نعم
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 عوبة؟أين تبرز هذه الص  -

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %84 27 النحو

 %34 11 الصرف
 %37.5 12 البلاغة
 %28.1 09 العروض

(، وبنهبتين %84هبة الأعلى ب)حو الن  من خلال ما سبق تأخذ صعوبة الن    
(، في حين تكمن %34.4رجف )(، والص  %37.5متقاربتين لمن يرجون صعوبة في البلاغة )

 (.%28.1ب) نهبة الأقل  عوبة في العرجوض ال  الص  

حيث يعدُّ إشكالا  ة، عليمي  حو هي الأكثرج افتشار ا في الأوساط الت  صعوبة الن   وعلي  فإن  
ذلك راع   لى الآن، ولعل  عليم إبية والت  القدم وعلماء الت   يهير منذمطرجوح ا عند علماء الت  
ئلها د أحكامها ،ومهاعاتها ،وتعد  ز بتسصيلاتها ،وتسرج  تي تتمي  ال   حويةإلى بعض المعارف الن  

واضعي المنهاج أن  في متاهات هو في غنَّ عنها، لذلك على ما تعل المتعل  ة مم  الخلافي  
 ة كل مهتوى تعليمي.يحهنوا اختيار معارفها حهب خصوصي  

 إلى: -رجف والبلاغةا على الص  تنطبق أيض  –عوبة كما ترجع  هذه الص  

 .اعي غير كاف  الحجم اله   -
 تي تحيط ب  من كل مكان داخل وخارج أسوار القهم.ة ال  غة العامي  مين بالل  رج المتعل  تأث   -
، بل الاستعمال   داول  ر في المنهاج من معارف والواق  الت  مقرج   وعود فجوة بين ما هو -

 ف.تي تحسظ ولا توظ  ة ال  اها إلى وعود بعض القواعد الجاف  وتتعد  

تي تعتمد على الجرجس تها ال  العرجوض راع  إلى طبيعة ماد   قليلة في صعوبة ا وعود فهبةأم  
 لأسَاع.سوس وتطرجب ل  اعرج مما تميل إلي  الن  الموسيقي في الش  
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 عوبة؟ما سبب هذه الص   -

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الاختيارات
 %59.4 19 المنهاج

 %12.5 04 ريقةالط  
 %71.8 23 مينمستوى المتعل  

 %28.1 09 المحتوى أو المعرفة
رت مين حيث قد  هذه الصعوبة إلى مهتوى المتعل  مين سبب يرجع  أغلب المعل    

 (، ث  %59.4ع  آخرجون سببها إلى المنهاج ب)(، في حين أر %71.8فهبتهم ب)
 وا أن  ذين أقرج  ا ال  (، أم  %28.1مة ب)العائق في المحتوى أو المعرجفة المقد   أن  ذين يرجون فهبة ال  

عوبة كافت الأقل فهبة  حيث هي سبب الص   غوي  افد الل  سوء اختيار طرجيقة تقديم درس الرج  
 (.%12.5ب) قد رت

عوبة، تههم في تساقم هذه الص   مجتمعة   هاكل    سباب إلا أن  غم من تساوت فهب الأعلى الرج  
سوء ضبط المنهاج في اختيار  ة العوامل الأخرجى، وخير مثال أن  عامل ل  تأثير على بقي   وكل  
ذي اعي ال  مين ،وكذا توزي  الحجم اله  ة ،وترجتيبها ،وعدم مرجاعاتها لمهتوى المتعل  غوي  ة الل  الماد  

ا كل هذه العوامل لها علاقة ببعضها ذ  ا، إد  ذي يجد فسه  مقي  ال   ميؤثرج على طرجيقة المعل  
 اكتهاب الماد ة الل غوي ة وبالت ال تدن   صعوبة ي إلىفي إحداها يؤد   خللا   ن  ؛ بحيث إالبعض
 مين.المتعل   الت حصيل الل غوي لدى مهتوى

 عوبة؟ذليل من هذه الص  تي تقترحها للت  ما الحلول ال   -

افد م الرج  ل من صعوبة تعل  تي من شأنها أن تذل  جملة من الحلول ال  مون اقتح المعل  
 تي يمكن أن نجملها في النقاط الآتية:وال   غوي  الل  

   روس وععلها خادمة للمهتويات خسيف من البرامج وحذف بعض الد  الت
 المعرجفية )تأفيث العامل للساعل، مواض  كهرج هزة إنى وأنى...(.
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   درج في عرجضها رجف م  مرجاعاة مبدأ الت  والص   حوقليل من دروس الن  الت
ومرجاعاة السرجوق  الأفعال...(و المجرجورات / الأسَاء، و المنصوبات، و )المرجفوعات، 

 .السرجدية
   مين وميولاتهم.ة بما يتماشى وواق  المتعل  حهين من المقرجرات المعرجفي  الت 
   مين على ممارسة فشاط الإعرجاب ومحاولة تطويرجهتشجي  المتعل. 
 رجائق الحديثة مين واستعمال الط  ناسب قدرات المتعل  تمثلة استكشافية وض  أ

 هني(.خطيط الذ  )مثل طرجيقة الت  
   حو.رجف والن  ة في تقديم دروس الص  إعداد خارطات ذهني 
   وكذا فهح المجال ل   ،ة أكثرج وتقديمهاغوي  م وإدماع  في الحصص الل  إشرجاك المتعل

 .أكثرج لإعطاء أمثلة من واقع  الاعتماعي
  عبير.عرجاب والت  الإ خاصة في فشاط ةة والسرجدي  السوري   طبيقاتالت   كثار من حل  الإ 
 ة، وكذا توفير الجو  مادة معرجفي   اعي بما يناسب كل  عادة ضبط الحجم اله  إ 

 م.المناسب للمتعل  
   مين وتقويمها.ة الرجاععة من أعل تصويب أعمال المتعل  غذي  كيز على الت  الت 
   د للمعرجفة في الأطوار الأولى وتسادي الحشو.الجي  لقين الحرجص على الت 
   م على الإكثار من المطالعة وحسظ القرجآن الكرجيم.المتعل   حث 
 .الاعتماد على الملاحق لتههيل إيصال المعلومات 
   ة.ة والسرجعي  ة واعتناب الأمور الهامشي  غوي  ي القاعدة الل  كيز على ما يقو  الت 

 بالمنهاج وضرجورة إصلاح  من كل   ةقعابات متعل  هذه الإ عل   ن  ا يمكن القول إذ  إ
نوي  في طرجائق تعليم عوبة، من حيث الت  هذه الص   ا إسهام في حل  م أيض  الجوافب، كما للمعل  

 يجعل من المعرجفة ة؛ حتى  رجائق الحديثة بما يناسب المادة المعرجفي  كيز على الط  والت   غوي  افد الل  الرج  
م م فيها من خلال عدم اكتسائ  بما يقد  دون أن فنهى دور المتعل  بة، ة محب  ة مادة حيوي  غوي  الل  

 ة.طبيقات السرجدي  ة من خلال الت  غوي  داخل أسوار القهم بل يحاول تنمية قدرات  الل  
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 وفق المقاربة بالكفاءات؟ غوي  افد الل  / ما الأهداف المرجو تحقيقها من تعليم الر  18

قاط تي يمكن تلخيصها في الن  ن الأهداف وال  على مجموعة م مينالمعل   سق عل  ات   لقد  
 الآتية:

   ن وفق المقاربة بالكساءات، هو تمك   غوي  افد الل  ة الرج  الهدف الأسَى من تعليمي   إن
ة ة الشسوي  ل وتوظيس  للوصول إلى امتلاك الملكة الإفتاعي  افد المحص  م من الرج  المتعل  

 ة.منها والكتابي  
   ة.ماع  في وضعي  افد في أمثلة وإدحهن توظيف الرج 
   وتطبيق  في الواق  الاعتماعي   غوي  افد الل  ة للرج  الممارسة السعلي. 
   م ، ومعرجفة كساءة المتعل  غوي  افد الل  م في درس الرج  م والمتعل  ساعل بين المعل  تحقيق الت

 ة.عليمي  ة الت  وقدرات  ومهارات  أثناء العملي  
   لات، من خلال الكشف عن المشك م لمكتهبات  وتوظيسها في حل  تسعيل المتعل

م، ومعرجفة مدى قدرت  على تسعيل لدى المتعل   غوي  للمهتوى الل   أسيس القاعدي  الت  
 ة المختلسة.واصلي  هذه المعطيات في المواقف الت  

   افد لغوي  قيق لكل ر  الد   ظرجي  م من السهم الن  تمكين المتعل. 
   صيح، م  الس   العرجبي   غويهان الل  الل  مين وضبط تحهين مخارج الحرجوف لدى المتعل

 ة لا بأس بها.اكتهاب ثرجوة لغوي  
   ة.غوي  الإعرجاب وتنب الأخطاء الل   مكن منالت 
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 :خاتمة
ة عليمي  ة الت  المقاربات القديمة في الإحاطة جممي  أطرجاف العملي   عدم عدوى في ظل    

ير هذا الواق  من خلال ععل م، سعت المقاربة بالكساءات إلى تغيومنها تهميش دور المتعل  
، متساعلا  معها، لا بنسه بحيث يكون منتج ا للمعرجفة  ؛ةعليمي  ة الت  محور العملي  م المتعل  

ات تعل  قادر ا على الإفتاج ن لدي  كساءا، مما يكو  في  المعارف صب   ا تصب  مهتقبلا  سلبي  
وسائل لتحقيق غاية واحدة وهي ها كل  ة  غوي  وافد الل  الرج  و من ،  غوي  بداع ولاسيما الل  والإ

 ة المختلسة.واصلي  ليم في المواقف الت  اله   والكتابي   سوي  عبير الش  م قادر على الت  الوصول بمتعل  

 :صسوت  تي تعد  تائج ال  وعة من الن  لنا من خلال بحثنا هذا إلى رصد مجموقد توص  

   ن خلال دمج المعارف ة مبط بين المحتويات المعرجفي  تدعو المقاربة بالكساءات إلى الرج
الثة نة الث  ة لله  غوي  وافد الل  ة الرج  المحص لة والمعارف المرجاد تحصيلها، لكن واق  تعليمي  

 وافدبعض الرج   هرج عكس ذلك، حيث وعدفا أن  هذه المقاربة يظ ثافوي في ظل  
 في أحيان كثيرة.ة مبتورة غوي  الل  
   غة المقاربة الجديدة قواعد الل   ي في ظل  الثة ثافو نة الث  ة لله  غة العرجبي  لم يجعل منهاج الل

ا لغوي   في  ي ، لكن هذا ظل  ص ليعود إلا ينطلق من الن  فشاط ا مهتقلا  بذات  بل رافد 
نا نجد فإف   من خلال الكتاب المدرسي  واق  تطبيق   بالرجعوع إلىفطاق المنهاج و 

 .غوي  ص ورافده الل  فجوة بين الن  
 ة  ومعرجفي   ة  وإدراكي   ة  لغوي   لكات  لم م محص ل  متعل   ة إلى تكوينصي  ربة الن  تهعى المقا 

ة غوي  م معارف  الل  ها الملكة الإفتاعية، حيث تظهرج هذه الملكة عند توظيف المتعل  وأه  
ة مرجاعيصوص المدروسة بمختلف أنماطها وبلغة سليمة في إفتاج فصوص مماثلة للن  

الأفشطة  ن خلال فقصنا لاحظنا عكس ذلك مة، لكن  غوي  وافد الل  لقواعد الرج  
 ال عرجقلة امتلاك هذه الملكات.وبالت   وكتابي   ة من تعبير شسوي  غوي  الل  
   بحيث تعل من   ؛مة لدى المتعل  غوي  تقويم للقاعدة الل   غوي  افد الل  م وتعليم الرج  تعل   يعد

ة ي  واصلوتوظيسها في المواقف الت   والكتابي   سوي  الش   غوي  فتاج الل  ا على الإقادر   افرجد  
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ة المختلسة، وهو ما تهعى إلي  المقاربة بالكساءات من خلال ربط الاعتماعي  
نا نجد فإف   عليمي  م لتعود إليها، لكن بالعودة إلى الواق  الت  ة ببيئة المتعل  غوي  المعارف الل  
 .م الاعتماعي  غوي ليس ل  صلة بواق  المتعل  افد الل  أن درس الرج  

   إلى الخلل الموعود في  م يعودلدى المتعل   غوي  الل  حصيل ى الت  من أسباب تدن مهتو
تي التمهنا في ة المدرعة في ، وال  غوي  وافد الل  روس الرج  المنهاج فيما يتعلق بطبيعة د

صة ليهت ارف متخص  معبعضها  مين، كما أن  بعضها عدم توافقها ومهتوى المتعل  
امج إلا حشو ا فلا تزيد البرف ،ذي لايزال في مرجحلة الاكتهابال   من مهتواهم

ال تقهقرج وبالت   ،ةغوي  وافد الل  م الرج  مين من تعل  وإطناب ا مما يههم في فسور المتعل  
 ة.هافي  وضعف الملكة الل   غوي  المهتوى الل  

   وفيق بين راع  إلى عدم الت   وعود قطيعة بين المنهاج ومضمون الكتاب المدرسي
 ي إلى عرجقلة عة قد تؤد  ، هذه القطيدرسي  واضعي المنهاج وواضعي الكتاب الم

، فيضطرج غوي  ص غير خادم لرجافده الل  يجد الن   فمثلا   ،غوي  م عند تقديم درس  الل  المعل  
 صالح واستبدال . م إلى البحث عن فص  المعل  

   بحيث يكون  ؛رسد  هيير المحكم للم من خلال الت  ل  د للمعكوين الجي  ة الت  تظهرج أهي
م عل المتعل  م مرجشدٌ وموعٌ  ل ، كما ويجرس والمعل  ط للد  عنصرج المنش  م فيها الالمتعل  
 قصي.ا على البحث والت  قادر  

   غوي  افد الل  خطوة أساسة في تعليم الرج   ذي يعد  طبيقي ال  كثار من الجافب الت  الإ  إن 
هذا الأمرج  حهن توظيسها في مواقعها المناسبة، لكن  ة و غوي  يههم في ترجسيخ المادة الل  

 .ن المنهاج والكتاب المدرسي  م قد أغسل عن  في كل  

المقاربة  ة في ظل  غوي  وافد الل  لنا إلي  من خلال دراستنا لواق  تعليم الرج  ما توص   هذا كل  
 اهرجة.ات الظ  حيثي   قنا في الإلمام بكل  بالكساءات وفرجعو أن فكون قد وف  
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 وتوصيـــات:ـات اقتراح

تي الاقتاحات ال  و ح بعض الحلول أن فقت راسة كان لزام ا علينا الد  فتائج عرجض بعد   
 :قائص الموعودة، من بينهادارك الن  من شأنها أن تههم ولو بالقليل في ت

  ُدرس، أو إعطاء  خصوصية كل  اعي بما يناسب المنهاج للحجم اله  هن توزي  ح
 ة.أريحي   ة بكل  غوي  روس الل  ة في إنجاز الد  م الحرجي  المعل  

   م يكهب المتعل   ات المنهاج، فهو فشاط مهم  ر ضمن مقرج   سوي  عبير الش  إدراج الت
 ليمة.ة بصورتها اله  غة العرجبي  لاقة وحهن استعمال الل  الط  

   عند اختيارها الأخذ بعين الاعتبار السرجوقات  ة فلابد  غوي  وافد الل  هبة لدروس الرج  بالن
 ،درج المنطقي  رجاعي الت  ي ع بشكل بنائي  مين، وأن توز  المتعل   إدراكة ومهتوى السرجدي  

كما   لة،غوية المحص  م  ما يهبقها من المعارف الل   أن تكون هناك علاقة ترجابطو 
 يهتطي  توظيسها حتى   ؛مينللمتعل   بالواق  الاعتماعي   ويجب أن ترجتبط مواضيعها

 ة المختلسة.في مواقس  الحياتي  
   اسة في كيزة الأسالرج   تي تعد  روس ال  كيز على الد  والت   نوي  خسيف من البرفامج اله  الت

 تي توق ة ال  ة والقضايا السرجعي  ب المواضي  الخلافي  السصيح، وتن   هان العرجبي  بناء الل  
 في متاهات. المتعل م

   درس من ة المرجعو تحقيقها من وراء تعليم كل  عليمي  ضرجورة تهطير الأهداف الت 
 ة.غوي  وافد الل  الرج   دروس

   ة ة وكيسي  صي  بة الن  ات والمقار ة عن المقاربة بالكساءات تكويني  ضرجورة برجمجة دوري
 ة وغيرها.غوي  المناسب والوسائل لتقديم المعرجفة الل   ة تهيئة الجو  كيسي  تطبيقهما، و 

   ة المختلسة من عليمي  رجوف الت  الظ  رجات درس  بنسه  بما يناسب اد مذك  م إعدعلى المعل
م  مواق  قد  (، فلا يكتسي بما ت)...م، والمعرجفة، والوقت، والوسط الاعتماعي  المتعل  
 رجات عاهزة.فتفيت من مذك  الأ
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   طورات الحاصلة في مجال علم عليم الحديثة ومواكبة الت  نوي  في طرجائق الت  ضرجورة الت
م حصيل ذا فائدة تعود على المتعل  ليكون الت   غوي  افد الل  عند تعليم الرج   بوي  سس الت  الن  

ة)...(، ة، والاعتماعي  بوي  والت  ة، سهي  ة، والن  ة، والهلوكي  من جمي  الجوافب المعرجفي  
رس ا في الد  الا  ومشارك ا إيجابي  م يكتهب ثقت  بنسه  عندما يكون عضو ا فع  فالمتعل  

شوق إلى والت   ،ةة الممل  مطي  خلص من الن  شاط والت  ة والن  مما يدفع  إلى المزيد من الحيوي  
تي تعد  ظاهرجة ال   حوصعوبة الن   لق هذا قد تذل  ل معارف أكثرج، فإذا تحق  تحصي

 .-اكما وعدفا سابق    -ة عليمي  منتشرجة في الأوساط الت  
   لما لها من  غوي  افد الل  تعليم الرج  م الاستعافة بوسائل الإيضاح الحديثة في يحهن بالمعل

لاسيما خلال  ةة الجامدة أكثرج حيوي  غوي  ادة الل  وععل الم ،فائدة في ترجسيخ المعرجفة
ة الاستعافة بمقاط  فيديو لتهمي  القرجاءة الموسيقي   فيمكن ،افد العرجوضي  ة الرج  حص  

يمكن  رجفي  والص   حوي  افد الن  الصحيحة للقصيدة، كذلك في بعض دروس الرج  
 ة.ة لتههيل القضايا السرجعي  هني  الاستعافة بالمخطوطات الذ  

   هان وزيادة مين بحسظ القرجآن الكرجيم ومطالعة الكتب لتقويم الل  تكليف المتعل
 ة لدي .غوي  خيرة الل  الذ  

   غوي  افد الل  م في إنجاز درس الرج  الحرجص على تسعيل دور المتعل. 
 من المقاربة  ما تدعو إلي  كل   حهب لمنهاج والكتاب المدرسي  إعادة تأليف ا

مين المتعل  وكذا  مينر آراء المعل  ة، م  الأخذ بعين الاعتباصي  بالكساءات والمقاربة الن  
صات في وض  المنهاج ص  خالجهود من جمي  الت  تكاتف ت في تأليس ، كما يجب أن

)نحو، وصرجف، وبلاغة، وعرجوض(،  فرجوعها ة بكل  بي  غة العرج صي الل  من متخص  
 بية...علماء الت  و ، الاعتماعي   علم الل غةو بوي، سس الت  صي علم الن  متخص  و 
   كي لا تكون هناك   نهيق بين واضعي المنهاج وواضعي الكتاب المدرسي  ضرجورة الت

تطبيق ا لما عاء في المنهاج من  ، فيجب أن يكون الكتاب المدرسي  بينهما ةفجو 
 تنظير.
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   افد بحيث تكون خادمة لدرس الرج   ؛صوصقة في اختيار الن  ي الكتاب الد  وعوب توخ
 ة المدروسة(.غوي  الل   بتلك الظ واهرج اص غني  ديف ل  )أي أن يكون الن  الرج   غوي  الل  
   الأمرج  ،جمي  أحكام القاعدة تمس  يث بح غوي  افد الل  بالرج   قةالإكثار من الأمثلة المتعل

 ة من جمي  أعزائها.غوي  اهرجة الل  م يحيط بالظ  ذي يجعل المتعل  ال  
   مما  ؛ةغوي  وافد الل  الرج   دروس درس من ة بعد تقديم أي  طبيقات السوري  الإكثار من الت

ة سوي  ة )الش  فتاعي  م، كما تكهب  الملكة الإفي ذهن المتعل   ايههم في ترجسيخه
 رها.ة( وتعز زها وتطو  والكتابي  

   مي  ة تذكير متعل  غوي  وافد الل  الرج   دروس درس من م عند بداية كل  على المعل
ا م روابط  المتعل    ينش حتى   ؛رس المرجاد تحصيل الد  تي لها علاقة بة ال  بمكتهباتهم القبلي  
 .إدماعها ويتمكن من فةبين المعارف المخز  
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 الث ثانوي ة للمستوى الث  غة العربي  ة بأساتذة الل  استبانة خاص  
 

 

 ا وبعد :واحترامً  بةة طيّ تحيّ  

من قسم  "صالح طواهري"كتور م الطالبتان مروة شايب وآية بخوش وبإشراف الدّ تتقدّ   

ة وآدابها بهذا غة العربيّ قالمة إلى أساتذة اللّ  1945ماي  08غة والأدب العربي جامعة اللّ 

ستر رة ماقة بمذكّ الاستبيان ملتمسين منهم المساهمة بإجابتهم عن هذه الأسئلة المتعلّ 

المقاربة  في ضوء غوي  افد الل  ة الر  تعليمي  ة والموسومة ب: "ات تطبيقيّ تخصص لسانيّ 

ة( انويعليم الث  الثة من الت  نة الث  بالكفاءات الس    ".)دراسة وصفي ة تحليلي 

     قدير.ا أسمى معاني الاحترام والتّ لكم منّ 

 

 

 

 2023/  2022ة: نة الجامعي  الس                                
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 ؟مع الواقع الاجتماعيّ  غويّ افد اللّ . هل تتوافق أمثلة درس الرّ 10    

 لا                         ا نسبيً                        نعم     

افد د اختيار دروس الرّ مين عنة للمتعلّ هل راعى المنهاج الفروقات الفرديّ   .11

 ؟غويّ اللّ 
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 لا                                    نعم 

 وترابطها؟ غويّ افد اللّ درج في ترتيب موضوعات الرّ ى المنهاج التّ هل توخّ  .12

 لا                                   نعم 

 طبيق عليه:والتّ  غويّ افد اللّ هل زمن تعليم الرّ  .13

 غير كاف                                  كاف  

 ؟غويّ افد اللّ ة الرّ مين في حصّ كم نسبة تفاعل المتعلّ  .14

 ة عاليّ                       ة نسبيّ                   ضئيلة 

 ؟غويّ افد اللّ ة الرّ مين في حصّ المتعلّ ما لغة تواصل  .15

  ة غة العربيّ اللّ 

   ة العاميّ 

         كلاهما 

ة الأخرى )القراءة، غويّ ل في الأنشطة اللّ المحصّ  غويّ افد اللّ ا للرّ فً هل تلاحظ توظي .16

 (؟والكتابيّ  فويّ عبير الشّ التّ 

 لا                        ا نسبيً                     نعم 

 ؟غويّ افد اللّ م الرّ مون صعوبة في تعلّ هل يجد المتعلّ  .17

 لا                                   نعم 

 عوبة أكثر:ذا كانت الإجابة نعم، أين تبرز هذه الصّ إ -

 حو النّ 

 رف الصّ 

 البلاغة 

 العروض 
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 :يكعوبة حسب رأما سبب هذه الصّ  -

 المنهاج 

 ريقة الطّ 

 مين مستوى المتعلّ 

 المحتوى أو المعرفة 

؟ عوبةذليل من هذه الصّ تقترحها للتّ  تيما الحلول الّ  -

................................. 

..........................................................................................

..........................................................................................

...... 

؟ المقاربة بالكفاءاتوفق  غويّ د اللّ اف. ما الأهداف المرجو تحقيقها من تعليم الرّ 18

..............................................................................................

..............................................................................................

..............................................................................................

............................................................................................. 
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 فاف . عن ورش برجواية الشرجيف حفالمص: الكرجيم القرجآن *

 قائمة المصادر والمراجع:
   المعاجم :أولا

، الدعوة دار ،بالقاهرجة العرجبية اللغة مجم  ،الوسيط المعجم ، وآخرجون مصطسى إبرجاهيم -1
 .، د ت3ط ، 1/2 ج، مصرج

 ،اللغة مقاييس ،بن زكرجيا القزويني الرج ازي )أحمد بن فارس( فارس بن أحمدأبو الحهين  -2
،  2/4/5 ج د ب، ،والتوزي  والنشرج للطباعة السكرج دار ،هارون محمد الهلام عبد:  تح

 .م1979

 الكتب دار هنداوي، الحميد عبد: تح العين، ،)الخليل(  السرجاهيدي أحمد بن الخليل -3
 .م2003، 2/3/4ج ،- لبنان- بيروت ،العلمية

 باسل:  تح ، البلاغة ساسأ ، (الزمخشرجيأبو القاسم محمود بن عمرج الخوارزمي ) -4
 .م1998، 1ط ،1ج ،-لبنان-بيروت ،العلمية الكتب دار ، الهود عيون

 المؤلسين من مجموعة: تح ، التعرجيسات ، (الجرجعانالحهيني ) الشرجيفعلي بن محمد  -5
 .،م1983 د ط، ،- لبنان- بيروت ،العلمية الكتب دار ،الناشرج بإشرجاف

:  تح ، المحيط القاموس ، (ابادي السيروز) مد بن يعقوبمحمد الدين أبو طاهرج مح -6
 .م2008 د ط، ، -مصرج- القاهرجة ، الحديث دار ، أحمد عابرج وزكرجيا الشامي محمد أفس

 مرجعب عوض محمد:  تح ، اللغة تهذيب ، )الأزهرجي( الهرجوي الأزهرجي أحمد بن محمد -7
 .م2001 ،1ط ، لبنان ، العرجبي التاث إحياء دار ،

 ، العرجب لهان ، )ابن منظور( مكرجم أبو الدين جمال السضل أبو الإفرجيقي منظور ناب -8
 .ت د د ط، ، مصرج ، المعارف دار ، وآخرجون الكبير علي الله عبد:  تح
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 : المصادر:  ثانيا

 .م1970 ، ط د،  مصرج ، المعارف دار ، والعالمية القومية بين اللغة ، أفيس إبرجاهيم -1

 الحهان:  تح ، والقوافي العرجوض في الكافي ، التبريزي الخطيب علي يحيى زكرجيا أبو -2
 .م1994 ،3ط ،مصرج ، الخانجي مكتبة ، الله عبد حهن

 عبد تاج:  تح ، النحو في الأصول ، سهل بن الهرجي بن محمد بكرج أبو الهرجاج بنلا -3
 . م1996،  3، ط1د ب ، ج ، الرجسالة مؤسهة ، الستلي الحهين

 ، ط د د ب ، ، والتوزي  والنشرج للطباعة هومة دار,  النظم فظرجية,  بلعيد صالح -4
 .م2002

د  ، مصرج ، الجامعية المعرجفة دار ،العرجبية وتعليم التطبيقي اللغة علم ، الرجاعحي عبده -5
 .م1955 ط،

د  ،-لبنان– تو بير  ، العرجبية النهضة دار ، والقافية العرجوض علم ، عتيق العزيز عبد -6
  م.1987 ط،

 ،1ج ، مصرج ، للكتب العامة المصرجية الهيئة ، الخصائص ، عني ابن عثمان الستح أبو -7
 .د ت ، 4ط

 الكويت ، القلم دار ، الهيب فوزي أحمد: تح ، العرجوض ، عني أبو الستح عثمان ابن -8
 .م1987 ، 1ط ،

 علوم في الإيضاح ، الشافعي القزويني الدين علال عمرج بن الرجحمن عبد بن محمد -9
 الكتب دار ،الدين شمس إبرجاهيم:  حواشي  وض  ، والبدي  والبيان المعان ، البلاغة
 .م2003 ، 1ط ، -لبنان- بيروت ،العلمية

 مؤسهة ، شيارة سليمان علي:  تح ، العرجبية الدروس عام  ، الغلاييني مصطسى -10
 .م2010 ،1ط ، لبنان ، فاشرجون الرجسالة
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 المنشورات الوزارية:-

 العام الثافوي التعليم من الثالثة الهنة لمنهاج المرجافقة الوثيقة ، للمنهاج الوطنية اللجنة -1
 .م2006 ماي ،الثافوي التعليم مديرجية_ وآدابها العرجبية اللغة_ والتكنولوعي

بية الوطنيىة، و  -2 الوثيقة المرجافقة لمنهاج الهىنة الثىافية من التىعليم الثىافوي العام زارة التى
 .م2006لتكنلوعي )اللُّغة العرجبيىة وآدابها(، وا

 ،الثافوي التعليم من الثالثة الهنة ،وآدابها العرجبية اللغة كتاب ، الوطنية التبية وزارة -3
 .م2013_2012،  أعنبية ولغات وفلهسة آداب شعبة

 العام الثافوي التعليم من الأولى للهنة وآدابها العرجبية اللغة منهاج ، الوطنية التبية وزارة -4
 . م2020 ، للمناهج الوطنية اللجنة ، والتكنولوعي

 الثافوي التعليم من الثالثة الهنة ، وآدابها العرجبية اللغة أستاذ دليل ،الوطنية التبية وزارة -5
 . )الشعب جمي )

ة ثافوي مديرجية الت عليم الثافوي العام والت كنولوعي، المناهج الت عليمية لأقهام الهنة الثالث -6
 .م2011في مادة الل غة عرجبي ة وآدابها، المديرجية السرجعية للبرامج الت عليمي ة، طبعة عوان 

  :المراجع: ثالثا

  العربية-أ

               عمان ، والتوزي  للنشرج الرجاية دار ، العرجبية اللغة تدريس أساليب ، صومان أحمد -1
 .م2012 ، د ط ،-الأردن-

 ، الشارقة عامعة ، كثير ابن دار ، ومعان أحكام الصرجف ، ائيالهامرج  فاضل أحمد -2
 .م2013،  1ط ، -لبنان- بيروت

 ، العرجبية للغة الأعلى المجلس منشورات ، الحديث التبية قاموس ، ترجيدي الدين بدر -3
 .م2010 ، د ط ، الجزائرج
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 ومهارات يمالتعل مناهج استاتيجية بين التعليمية ، وآخرجون عمشة أبو حهين خالد -4
 . م2019 د ط ، ، الجزائرج ، للوثائق ألسا ، التعلم

 دار ، تدريهها وطرجائق العرجبية اللغة منهاج ، عايز إسَاعيل إيمانو  زايرج على سعد -5
 .م2014 ، د ط ،-الأردن– عمان ، والتوزي  للنشرج الصساء

 اللغة تدريس في حديثة اتاهات ، الوائلي الكرجيم عبد سعادو  الدليمي حهين علي ط  -6
 .م2009 د ط ، ،-الأردن– عمان العالمي الكتاب عدار ، العرجبية

 ةعاطبلل الثقافية الصادق دار مؤسهة ، الهلطان هاشم حمزةو  الجبوري عاسم عمرجان -7
 .م2014 ،2ط ،-الأردن– عمان ، توزي وال نشرجوال

 النظرجية بين رجبيةالع اللغة تدريس أساليب ، الحوامدة فؤاد ومحمد عاشور راتب قاسم -8
 . م2003 د ط ، ، عمان ، والطباعة والتوزي  للنشرج المهيرة دار ، والتطبيق

 ، 1ط ، الجزائرج ، الخلدوفية دار ، التعليمية المناهج تصميم ، فرجحاوي كمال -9
 .م2017

 والطباعة للنشرج المهيرة دار ، التبوية المصطلحات موسوعة ، علي الهيد محمد -10
 . م2011،  1ط ، ردنالأ ،والتوزي 

 والمقاربة بالأهداف المقاربة:  طرجيق عن التدريس ، مهعود وعباد زكرجيا يحيى بن محمد -11
 الجزائرج ، مهتواهم وتحهين التبية مهتخدمي لتكوين الوطني المعهد ، بالكساءات

،2006. 

]  يةالعرجب اللغة تدريس طرجائق في ترجبوية دراسات ، الموسوي غال الله عبد نجم -12
 ، عمان ، والتوزي  للنشرج الرجضوان ،[  التبوية المشكلات بعض لمعالجة تطبيقية دراسات

 . م2014 ، 1ط
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  :المترجمة-ب

  عرجبية آفاق دار ، عزيز يوسف يوئيل:  ترج ، العام اللغة علم ، سوسير دي فرجدينافد -1
 .م1985 د ط ، ، بغداد

  المجلات- ج

 مجلة ، العرجبية اللغة تعليم في التبوية وتطبيقاتها النصية بةالمقار  مسهوم ، بغرجاعي فطيمة -1
 .م2021 ، 5 العدد ،1 المجلد الجزائرج ، ، تعليميات

 عامعة ، الاعتماعية العلوم تطويرج مجلة ، بالكساءات والمقاربة المعلم ، فتحي قيرع -2
 م.2017 ، 33 العدد ، 10 المجلدالجزائرج ،  ،الجلسة

 في بالكساءات المقاربة وفق النحوي الرجافد تعليم إشكالية ، عرجابة رجوعام برجكات مبروك -3
 ، 9لد المج ،مجلة إشكالات في اللغة والأدب  ، الأساتذة فظرج وعهة من الثافوي التعليم
 .م2020 ، 3العدد 

التعليمية وعلاقتها بالأداء البيداغوعي والتبية،  ،فور الدين أحمد قايد وحكيمة سبيعي -4
 .م2010،  08، العدد  حات للبحوث والدراسات، عامعة محمد خيضرج بهكرجةمجلة الوا

 المقالات:  -د

تعليمية البلاغة العرجبية في المقرجرات الدراسية في ضوء الطرجائق التعليمية  ،صالح طواهرجي  -1
 ، -الجزائرج–قالمة  1945ماي  8)مقرجرات التعليم الثافوي أنموذعا (  عامعة الحديثة 

تاريخ النشرج :  ، 2022/7/23تاريخ القبول :  ،2022/2/23م : تاريخ الاستلا
 . 2023/2/2تاريخ الاطلاع :  ،2022/12/14

كلية العلوم الإفهافية   ،في المنظومة التبوية الجزائرجية المقاربة بالكساءات  ،فورة العايب  -2
  .مجلد أ ،2015عوان  ، 43العدد  ، -الجزائرج-أم البواقي والاعتماعية عامعة 

 . 2023/2/12تاريخ الاطلاع : 
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 المؤتمرات: -ه 

مجلة  ،النحو العلمي والنحو التعليمي وضرجورة التمييز بينهما  ،عبد الرجحمن حاج صالح  -1
 .2013مارس  ،ألقي في مؤتمرج مجم  القاهرجة للغة العرجبية  ،مجم  اللغة العرجبية بالقاهرجة 

 :الرسائل العلمية -و

 ق المقاربة بالكساءات في المرجحلةيس الرجوافد اللغوية وفتدر  ،عبد الحميد كحيحة  -1
تخص ص  ،أطرجوحة معدة لنيل شهادة دكتوراه العلوم في اللغة والأدب العرجبي  ،الثافوية 

 ، -الجزائرج– ورقلة ،عامعة قاصدي مرجباح  تعليمية اللغة العرجبية وتعلمها،
2017/2018. 

 مواقع الإنترنيت:-ز

النشرج:  ئق تدريس النحو العرجبي، تاريخطرجايوسف محمد أحمد طيطي،  -1
الموق : ، 03/03/2023، تاريخ الاطلاع: 24/07/2012

kenano.inline.com 
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 فهرس المحتويات:
 7 .............................................................. قائمة الر موز المستعملة:

 .Erreur ! Signet non défini ...................................... مة:مقد  

 4 .................................................. مدخل: قراءة في مصطلحات العنوان

 5 ................................................................ الت عليمي ة: : مفهومأولا  

 5 .......................................................................... :لغة  -أ

 6 .................................................................. ا:اصطلاح  -ب

 7 ...................................................... فاءات:ا: مفهوم المقاربة بالكثاني  

 approche: ........................................................ 8مقاربة  -1

 8 .......................................................................... :لغة  -أ

 8 .................................................................. ا:اصطلاح  -ب

 la compétence: ............................................... 9الكفاءة -2

 9 .......................................................................... :لغة  -أ

 9 .................................................................. ا:اصطلاح  -ب

 l'approche par compétence ............. 10 المقاربة بالكفاءات: -3

 12 ......................................................... :افد الل غوي  ا: مفهوم الر  ثالث  

 12 ....................................................................... افد:الرَّ -1

 12 ........................................................................ :لغة  -أ

 13 ............................................................... ا:اصطلاح   -ب
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 13 ........................................................................ الل غة:-2

 13 ........................................................................ لغة :-أ

 14 ................................................................ ا:اصطلاح  -ب

 15 ............................................................... الرَّافد الل غوي :-3

 16 ......................................................... صلٌ أوَّلٌ: الرَّوافد الل غويَّة:ف

: الرَّافد الصَّرفي    17 ...................................................... :والنَّحوي   أوَّلا 

 18 ........................................................ :رفي  تعريف الرَّافد الص  -1

 18 ........................................................................ :لغة  -أ

 18 ............................................................... ا:اصطلاح   -ب

 19 ....................................................... :تعريف الرَّافد النَّحوي   -2

 19 ........................................................................ :لغة  -أ

 20 ................................................................ ا:اصطلاح  -ب

 21 ......................................... :والنَّحوي   أهميَّة تعليم الرَّافد الصَّرفي   -3

 22 .................................................. :طرائق تعليم الرَّافد النَّحوي   -4

 23 ...................................................... المشكلات: ريقة حل  ط-أ

 24 .................................... :طريقة التَّمثيل في تعليم الرَّافد النَّحوي   -ب

 25 ....................... ة:باستخدام الخطوط البيانيَّ  طريقة تعليم الرَّافد النَّحوي  -ج

:  27 ............................................................... ثانيا: الرَّافد البلاغي 

 27 ............................................................... تعريف البلاغة:-1

 27 .................................................................... :لغة   - أ
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 28 ................................................................ ا:اصطلاح  -ب

 29 ................................................. :خطوات تعليم الرَّافد البلاغي  -2

 29 .................................................................... التَّمهيد:-أ

 29 ....................................................... عرضُ النَّص الأدبي :-ب

 29 ............................................................ عرض القاعدة:-ج

 29 ................................................................... التَّطبيق: -د

 30 ......................................................... :أهميَّة الرَّافد البلاغي  -3

:  31 .............................................................. ثالثا: الرَّافد العروضي 

 31 .............................................................. تعريف العروض:-1

 31 ........................................................................ :لغة  -أ

 32 ................................................................ ا:اصطلاح  -ب

 33 ....................................................... أهميَّة الرَّافد العروضي :-2

 34 ...................................................... :تعليميَّة الرَّافد العروضي  -3

 34 .............................................................. اختيَّار الأمثلة:-أ

 35 ............................................................. قراءة الأمثلة:-ب

 35 ......................................................... المناقشة والشَّرح:-ج

 35 ............................................................. تحليل الأمثلة:-د

 36 ................................................................... التَّطبيق:-ه

 37 ................................ بين الواقع والمنهاج. فصلٌ ثانٍ: تعليميَّة الرَّافد الل غوي  

 38 ......................... لثة ثانوي والوثيقة المرافقة له:أوَّلا: قراءة في منهاج السَّنة الثَّا
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 ص:ملخ  
العلماء والباحثين، حيث اعتنوا غة بمختلف فرجوعها بال شغل موضوع قواعد الل   

إلى   مها وتعليمها بصورة سهلة وسلهة، ولقد سعينابدراستها وبحثوا في سبل تعل  
 غوي  افد الل  ة الر  تعليمي  لإحاطة ببعض عوافب هذا الموضوع في بحثنا هذا الموسوم ب" ا

ة وصفي   . )دراسةانوي  عليم الث  الثة من الت  نة الث  الس   المقاربة بالكفاءات في ضوء
غوية من نحو وصرجف وافد الل  ة الرج  ذي حاولنا من خلال  رصد تعليمي  "، وال  ة(تحليلي  

؛ الثة ثافوي  نة الث  له  " لالمقاربة بالكساءات"البيداغوعيا الجديدة  وبلاغة وعرجوض في ظل  
طبيق لت  حقق من ارس، والت  الد   رجات، ومذك  والكتاب المدرسي   ،من خلال دراسة المنهاج

 .وافدة هذه الرج  ها في تعليمي  ومدى نجاح لها السعلي
م العرجبي؛ ة في حياة المتعل  غوي  وافد الل  ة الرج  ولقد وق  اختيارفا على هذا الموضوع فظرج ا لأهي  

هان والقلم من ذي يعصم الل  ابط ال  ة المختلسة فهي الض  غوي  رات الل  اكونها تكهب  المه
 لل.الز  

رجف، البلاغة، العرجوض، المقاربة حو، الص  ة، الن  غوي  وافد الل  ة: الرج  الكلمات المستاحي  
 ة.غوي  ة، الكساءة الل  صي  بالكساءات، المقاربة الن  
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A summary : 

      The subject of grammar in its various branches has 
preoccupied the minds of scholars and researchers, as 
they took care of its study and searched for ways to 
learn and teach it in an easy and smooth manner. (A 
descriptive and analytical study), through which we 
tried to monitor the learning of the linguistic 
tributaries of grammar, morphology, rhetoric, and 
performances in light of the new pedagogy, “the 
competencies approach” in the third year of high 
school; By studying the curriculum, the textbook, and 
the lesson notes, and verifying the actual application 
and the extent of its success in teaching these 
tributaries. 
We have chosen this topic due to the importance of 
linguistic tributaries in the life of the Arab learner. As 
it gives him different language skills, it is the control 
that protects the tongue and the pen from slipping. 
Keywords: linguistic tributaries, syntax, morphology, 
rhetoric, presentations, competencies approach, 
textual approach, linguistic competence. 

 


