
 يّةالشعب يّةالديمقراط يّةالجزائر يّةالجمـــهور

REPUBLIQUE ALGERIENNE DEMOCRATIQUE ET POPULAIRE 

 ي  عليم العـالي والبحـث العـلمالت  وزارة 

 قالمـــــــــة 5491مـاي  8جامعــــة 

 الل غاتو الآداب ي ةكل

 غة والأدب العربي  قسم الل  

 

MINISTERE DE L'ENSEIGNEMENT SUPERIEUR 

ET DE LA RECHERCHE SCIENTIFIQUE 

UNIVERSITE 8 MAI 1945 GUELMA 

Faculté des lettres et langues 

Département de la langue et littérature arabe 

ّ:ّّ.................ّقمالرّ 
ّماسترالشهادةّّلنيلّةممقدّ رةّمذكّ ّ

ّةاتّتطبيقيّ لسانيّ :ّصتخصّ 

ّالت عليمي ّفي ّالمقاربةّالن ص ي ةّّمكانةّالن ص 
ّأنموذجاّس نةّالث انيةّمتوس طللكتابّالقراءةّ

02/20/0200ّ:ّتاريخّالمناقشة
ّ:إشرافّالأستاذّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ:ّناالبتالطّ إعدادّ

ّنبيلّهقيليّ*ّّّّّّّّآمنةّملوكيّ*
ّأميمةّزغدوديّ*

ّأعضاءّلجنةّالمناقشة
ّالجامعةّالصفةّالرتبةّالاسمّواللقب

5491ّماي8ّّجامعةّّرئيسًاّ-أّ–أستاذّمحاضرّّبويرانوردةّ
5491ّماي8ّّجامعةّّمشرفاًّ-أّ–أستاذّمحاضرّّنبيلّهقيلي

5491ّماي8ّّجامعةّّممتحنًاّ-أّ–أستاذّمحاضرّّصويلحّقاشي

  0202/0200:الجامعي ةّالس نة



  

ّشكرّوتقدير
الحمدّللهكّماّينبغيّلجلالّوجههّولعظيمّسلطانه،ّالحمدّللهّالذيّ

قد رناّعلىّشربّجرعةّمنّهذاّالعلمّالوافر،والذيّأعانناّووف قناّ
ّ.فيّإنجازّهذاّالعمل

عناّفيّنتقد مّبأسمىّعباراتّالش كرّوالامتنانّإلىكّل ّمنّشجّ 
لن جاح،ّوكل ّمنّساندناّووقفّبجانبناّمنّقريبّأوّمنّىّالإرحلتناّ

ّبالذ كرّالأستاذّالمشرفّ الذيّلمّيبخلّ"ّنبيلّهقيلي"بعيدّونخص 
كّثيراّفيّإتمامّهذاّ عليناّبتوجيهاتهّونصائحهّالقي مةّالتيّأعانتنا

 .ّالبحث



  

 إهداء
...أ هدي ثمرة جهدي هذا   

لى جنةّ الّلّ في ال رض، لّا بوجودها  ا  لى من لا تحلُ حياتي ا  أ مّي "وا 

"الغالية  

لى من غمرني بحبّه، وعمل بتفان دون كلل أ و ملل من أ جل أ ن أ عتلي  ا 

" الزيزيأ بي"سلالم النجّاح   

لى س ندي في هذه الحياة  خوتي"ا  "ا   

تمام هذا  لى كّل عائلتي صغيرا وكبيرا، وكّل من ساعدني ودعمني في ا  ا 

 . البحث ولو بكلمة طيّبة

لى كّل من أ حبّّم قلبي ونس يهم قلمي                                               ا 

 -أ منة  -

 



 

 إهداء
...أ هدي ثمرة جهدي هذا   

لى من تحمّل مزاناة اليّمن من أ جل أ ن  لى من أ حمل اسمه بكّل فخر، ا  ا 

لى من يزجي لساني عن شكره   ".والدي الزيزي"أ حمل شزلة الزلم، ا 

لى من شاركت  ".أ مّي الحبيبة"ني كّل لحظات حياتي وكانت رفيقة طموحاتي ا 

لى روح   .رحمه الّلّ وأ سكنه فس يح جنانه" جدّي الغالي"ا 

لى بركة البيت التي أ نارت لي الطّريق بدعائها  أ طال الّلّ " جدّتي الغالية"ا 

 .عمرها

لى أ ختّي الجميلتين سراء: ا   .أ منة وا 

نج       لى زميلتي التي شاركتني في ا   ".أ منة ملوكي"از هذا البحث ا 

لى حيز الوجود         خراج هذا البحث ا  لى أ س تاذي الذي ساندنا في ا   .ا 

      -أ ميمة  -
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ة  والسّلا  لى  شرر  امررلىن  ليّناا وحييياا حمدن ولى  لل  وشحااب  بسم الله الرّحمان الرّحيم والصّلا
 :ومن لىك لييى  واهتنى بهناه إلى يو  النّين، شمّا بعن

اظرا مرا يشهنه العالم من ثورة  معىوماتيّة وتكاولوجيّة هائىة رامىة لجديع امريادين والمجالات، وما لىّغة من 
إلى الإحلاح التّّبويّ بغية  ت امراظومة التّّبويةّ الجزائريةّلارلفراد والمجتدعات، شهميّة ومكااة لظيدة بالاّسية للأ

الولائل وشكثرها نجالة في تحقيق ماليق ذكره والارتقاء بالأفراد تحسن  تعىيدها وجعى  شكثر فعاليّة كوا  شهمّ 
 .والمجتدعات

والمجتدع شلّس الييناغوجيّون مقاربة جنينة  ولينة  في حياة  الفرد " الىّغة"و" التّعىيم"بااء لى  شهميّّة كلّ من 
، وهي مقاربة بيناغوجيّة تساير التّطوّر امرعرفّي والتّكاولوجيّ، وتتّخذ من "امرقاربة الاّصيّة"امرقاربة بالكفاءات سّموها 

التّعىّديّة بكلّ شاشطتها  شوّل اهتداماتها وشلسها، والركّيزة  الألالة لىعدىيّة التّعىيديّة( امردثّل الرئيس لىّغة)الاّص 
وممارلاتها الىّغويةّ، كدا تهن  إلى تقنيم الأافع إلى امرتعىّم  بجهن ووقت شوفر، وجعى  إيجابيّا داخل امرنرلة 

 .وخارجها من خلال ما تحدى  الاّصوص من حمتويات تفينه في جميع الأحعنة 

مكااة الاّص : "ياا شن يكون بجثاا مولوما بـااطلاقا من هذا الطرّح تشوّقاا لىياث في هذا امروضوع، وارتأ
، وقن حاولاا من خلال  الإجابة لى  "التّعىيديّ في امرقاربة الاّصّيّة كتاب القراءة  السّاة الثاّاية متولّط شنموذجا

راءة  لىسّاة الثاّاية ما امركااة التي يحتىّها الاّص التّعىيديّ في امرقاربة الاّصيّة وبالتّانين في كتاب الق: الإركاليّة الآتية
 متولّط؟

 :وتتفرعّ هذه الإركاليّة إلى التّساؤلات الآتية

 هل يعنّ الاّص فعلا المحور الألاس لهذه امرقاربة والفعل التّعىيديّ التّعىّديّ شياّ كان اشاط ؟ -
 لاّصّيّة؟ توى اصوص كتاب الىّغة العربيّة لىسّاة الثاّاية متولّط مع ميادئ وشلس امرقاربة احمهل يتدار   -
يوفّر حقّا الوقت والجهن ويجعل امرتعىّم إيجابيّا والتّعىيم ااجعا؟ ما منى  ةهل التّنريس وفق امرقاربة الاّصّيّ  -

 فعاليّتها؟

 :وكاتائج شوّليّة لهذه التّساؤلات افتّض ما يىي

 .غويةّالتداد امرقاربة الاّصّيّة لى  اصّ القراءة  كداطىق شوّل لجديع الأاشطة والرّوافن الىّ  -
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 . تماري حمتوى اصوص كتاب الىّغة العربيّة لىسّاة الثاّاية متولّط مع ميادئ وشلس امرقاربة الاّصّيّة -
بما شنّ امرقاربة الاّصّيّة تسع  إلى إكساب امرتعىّم الىّغة وكلّ ما يفينه بطريقة شبسط ووقت وجهن شوفر  -

قىيىة لا تستهىك وقتا طويلا وبالتّالي يفتّض شن تكون مراحل وخطوات تقنيم النّرس وفقها بسيطة و 
 . تكون شافع وشنجع في تعىيم الىّغات

للإجابة لن التّساؤلات امرطروحة والتّاقّق من حاّة الفرضيّات اتيّعاا خطةّ بحث التُهىّت بمقنّمة، يىيها 
 .منخل وفصلان وخاتمة

مرقاربات وامرااهج التّعىيديّة، مفهو  الاّصّ بن  التّعىيم والتّعىيديّة، ا: لى  العااوين الآتية" امرنخل"ارتدل 
امرقاربة "، والثاّني بعاوان "الاّصّ التّعىيديّ "الأوّل بعاوان : لى  مياثن " الاّظريّ "التّعىيديّ، وارتدل الفصل الأوّل 

ة لىنّرالة الإجراءات امراهجيّ "الأوّل بعاوان : فتضدّن مياثن  شيضا" التّطييقيّ "، شمّا الفصل الثاّني "الاّصّيّة
لتداد لى  الاّتائج المحصّىة من الالتييااات، ، وذلك بالا"لرض وتحىيل اتائج النّرالة"، والثاّني بعاوان "امريناايّة
 . التي كاات رحنا لأهمّ الاّتائج والالتاتاجات التي تّم التّوحّل إليها في نهاية الياث" الخاتمة"وشخيرا 

 .امراهج الوحفيّ والإحصائيّ والتّاىيىيّ  وقن التنلت طييعة الياث امرزج بن 

إنّ اختياراا لهذا امروضوع بالتّانين لائن بالنّرجة الأولى إلى رغيتاا وميىاا إلى مجال تعىيديّة الىّغات، ولأهميّّة 
ضافة إلى قىّة امرقاربة الاّصيّة وجِنَّتِها وحظوّها باهتدا  كيير من قِيل الييناغوجيّن  والقائدن  لى  الفعل التّّبويّ، إ

أغىب النّرالات امروجودة  تااولت الأاشطة الىّغويةّ فالنّرالات العىديّة حول الاّصّ التّعىيديّ في امرقاربة الاّصّيّة 
، كدا اختّاا كتاب الىّغة العربيّة السّاة الثاّاية متولّط شنموذجا لعن  وجود لا الاّصّ التّعىيديّ  ضدن هذه امرقاربة
 .وضوع لى  هذه العيّاةدرالات في هذا امر

 :وبالاّسية لىهن  من هذه النّرالة فيتدثّل في

 .الكشف لن مكااة الاّصّ التّعىيديّ ضدن هذه امرقاربة -
 .معرفة منى فعاليّة امرقاربة الاّصيّة -
 .الكشف لن امرشكلات التي تعيق تطييقها وحماولة اقتّاح الحىول امراالية لها -
 .ريةّ لىاّتائج امرتوحّل إليها بعن  الالتيار وإحلاحهاشخذ امراظومة التّّبويةّ الجزائ -
 .فتح الياب شما  درالات شخرى -
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بقة امرتااولة لىاّصّ التّعىيديّ وامرقاربة الاّصّيّة شو كلّا ماهدا لى  حنى، اشمّا لن النّرالات والياوث السّ 
 :ها مايىيافاذكر م

إلادة  بااء الاّصّ : "الأدب العربّي، امرولومة بـلايل دكتوراه العىو  في الىّغة و " حالح غيىوس"شطروحة  -
، تتانّد مشكىة شطروحت  في منى "السّاة الثاّلثة ثااوي شنموذجا –التّعىيديّ في ضوء امرقاربة الاّصّيّة 

ملائدة وماالية الاّصوص التّعىيديّة امرقرّرة  في ضوء امرقاربة الاّصّيّة لىدتعىّم وتعىيديّة الىّغة، وامرلاحظ لى  
 .هذه النّرالة شنّها تتقاطع مع بحثاا في تااول الاّصّ التّعىيديّ في ضوء امرقاربة الاّصّيّة

: لايل رهادة  دكتوراه الطّور الثاّلث في مينان الىّغة والأدب العربّي، امرعاواة بـ" حاان قادري"شطروحة  -
-درالة تقويميّة –عربيّة لىسّاة الثاّلثة ثااوي كتاب الىّغة ال  –امرقاربة الاّصّيّة وتطييقاتها في الأاشطة الىّغويةّ "
، وتتانّد مشكىة درالتها في منى تطييق امرقاربة الاّصّيّة في الأاشطة الىّغويةّ امرقرّرة  في كتاب الىّغة "

العربيّة الخاصّ بالسّاة الثاّلثة ثااوي، وتتقاطع هذه النّرالة مع موضوع بحثاا في لرضها لىدقاربات السّابقة 
 .طار الاّظريّ لىدقاربة الاّصّيّةوالإ

تعىيديّة الاّاو في : "لايل رهادة  امراجستير في الىّساايات التّطييقيّة، امرولومة بـ" لين امرؤمن رحماني"مذكّرة   -
، تتانّد مشكىة بحث  في منى توظيف امرقاربة "السّاة الراّبعة ابتنائي شنموذجا –ضوء امرقاربة الاّصّيّة 

يديّة الاّاو، وقن حاول في بحث  هذا الكشف لن الإطار الاّظريّ لىدقاربة الاّصّيّة، والتّعريف الاّصّيّة في تعى
بها وبعلاقتها بااو الاّصّ، إضافة إلى مكوّاات امراهاج وامرقاربة الاّصّيّة، وطريقة تجسّنها في الكتاب 

النّرالة شنّها تتقاطع مع بحثاا امرنرليّ، ولرض نموذجي لكيفيّة تنريس الاّاو وفقها، وامرلاحظ لى  هذه 
 .في تااول الإطار الاّظري لىدقاربة الاّصّيّة

 .معيّاة، وفي منوّاات مختىفة ةاشطشهذه النّرالات وغيرها لالجت جميعها موضوع امرقاربة الاّصّيّة ضدن 

النّليل الييناغوجيّ " حمدن الصالح حثروبيكتابي : ومن بن  امرصادر وامرراجع التي التدناا لىيها شكثر في بحثاا 
، وزارة  التّّبية "مرنخل إلى التّنريس بالكفاءاتا"و " مررحىة التّعىيم الابتنائيّ وفق الاّصوص امررجعيّة وامرااهج الرّسميّة

السّاة  الوثيقة امررافقة مراهاج"و ،"دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة ولدابها السّاة الأولى من التّعىيم امرتولّط"الوطايّة 
     ".تعىيديّة الاّصوص بن  الاّظريةّ والتّطييق"بشير إبرير  ،"الثاّاية من التّعىيم امرتولّط

 : وكأيّ بحث لىديّ واجهاا بعض الصّعوبات امرتفاوتة لعلّ شهّمها
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 .قىّة الكتب امرتااولة لىدقاربة الاّصّيّة بحيثيّاتها وامرتااولة لىاّص التّعىيديّ  -
 .الالتييااات ولن  جنّيتّهم في الإجابة، ولن  إرجاع الكثير ماهم للالتيااات ءفي ملتهاون امرعىّدن   -

وفي الأخير نحدن الىّ  ليااا  وتعالى، واتدنّّ شن اكون قن وفِّقاا في هذا الياث وشفناا بهذا العدل، كدا 
ط لن توجيهاا وتقنيم ين العون الذي لم يتوان ق" اييل هقيىي"اتوجّ  بخالص ركراا وامتااااا إلى شلتاذاا امرشر  

 .لاا، وانلو الله تعالى شن يمنّه بالصّاة والعافية
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ّبينّالت عليمّوالت عليمي ة:ّأو لا

  مماّ لا يشكّ في  لاقل شنّ لىعىم شهميّة بالغة في حياة  الفرد والمجتدع، ولولا شهميّت  العظيدة هذه مرا حثّ لىي
ديااا الإللاميّ الحايف في كثير من الآيات القرلايّة، ومرا تطرّق إلي  اييّاا حمدّن حىّ  الله لىي  و لىّم في الكثير من 
شحاديث  الشّريفة، والعىم لا يتأتّ  إلّا بالتّعىيم، هذا الأخير يمثّل شلاس تطوّر المجتدعات وتقنّمها ورقيّها، لذلك التات 

لااية خاحّة، فأاشأت ل  مؤلّسات تعىيديّة، ولخّرت ل  كلّ الإمكاايّات اللّازمة لىظفّر بماافع  ب  النّول والحكومات 
 .العظيدة

ّّالت عليمّ .2

ّ:لغةّ–أّ

في امرعاجم العربيّة بهذه الصّيغة بالتّانين، والغالب هو ورود الفعل الذي " التّعىيم"قىيل هو ورود لفظة 
 ".لىِم"ارتُـقّت ما  فاسب 

: ولىم الأمر وتعىّد ...ولىّدت  الشّيء فتعىّم،...لرفتُ : لَىِدْتُ الشَّيْءَ شَلْىَدُُ  لِىْدًا»: العرب جاء في لسان
 1.«ولىّدت الشّيء بمعنّ لرفت  وخبرت ...شتقا ، 

. جعل ل  شمارة  يعرفها: ولىّم ل  للامة. وسمها بسيد  الحرب: لىّم افس » : وجاء في امرعجم الوليط
  2.«شتقا  ولرف : تعىّم الأمر... جعى  يتعىّد : لشّيء تعىيداولىّم فلااا ا...

 . وما ، فالتّعىيم لغة ينور معااه في حقل إلطاء امرعرفة، والإخيار، وترك الأمارة 

ّ:اصطلاحاّ–بّ

 :اختىفت وجهات الاّظر في تعريف التّعىيم، فوردت ل  لنّة  مفاهيم احطلاحيّة اذكر ماها

                                                                 

، 4991، 3، بـــيروت، لياــــان،  تـــح، دار حـــادر.شبـــو الفضـــل جمــــال الـــنّين حمدـــن بـــن مكـــر  ، لســــان العـــرب، د: ابـــن ماظـــور 1
 (.لىم)، مادّة   0334 -0336ص

  (.لىد )، مادّة  041، ص4661، 1مجدّع الىّغة العربيّة، معجم الوليط، مكتية الشّروق النّوليّة، مصر،    2
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الذي يسهم ب  كلّ من امرعىّم وامرتعىّم بحيث يقع تعىيم امرعار  من قيل امرعىّم  الاّشا »: التّعىيم هو ذلك
 1.«والتيعابها وتعىّدها من قيل امرتعىّم

هذا يعني شنّ التّعىيم هو لدىيّة إيصال امرعار  وامرعىومات إلى امرتعىّم لن طريق امرعىّم، الذي يعنّ امرصنر 
 .، وتزوينه  بمختىف التّعىيدات والحقائقالألاس لاقل امرعرفة، وتوجي  امرتعىّم

إيصال امرعىّم العىم وامرعرفة إلى شذهان التّلاميذ بطريقة قويمة وهي الطرّيقة الاقتصاديةّ التي »: ولرّ  شيضا بأاّ 
 2.«توفّر لكلّ من امرعىّم وامرتعىّم الوقت والجهن في لييل الحصول لى  العىم وامرعرفة

هو ما يقنّم  امرعىّم لتلاميذه من معار  ومعىومات بالطرّيقة التي يراها " السّدّانحمدود لىي "التّعىيم حسب 
 (.العىم وامرعرفة)ماالية ومجنية لتاقيق الأهنا  امراشودة  

لا تطىق لى  الاّشا  المحصور داخل امرؤلّسة التّعىيديّة، »" التّعىيم"وتجنر باا الإرارة  هاا إلى شنّ لفظة 
 3.«شو ما رابهها، بل يمتنّ ليشدل الاّشا  التّعىيديّ خارجها كذلك منرلة كاات شو جامعة

مماّ ليق ذكره، استاتج شنّ التّعىيم لا يااصر في مكان شو زمان شو وليىة شو لن معنّ ، فهو لدىيّة لا تهتم 
امراشودة  وامرقصود بكلّ ذلك بقنر ما تهتم باكتساب امرتعىّم لمجدولة من امرهارات شوامرعار  شو السّىوكات شو القيم 

 .افع امرتعىّم بها

ّالت عليمي ةّ .0

ّ:لغةّ–أّ

 .والذي ليق لاا التّطرّق إلى معااه" لىم " امرشتقّة من الفعل " تعىيم " التّعىيديّة مصنر حااليّ لىفظة 

 

 

                                                                 
 . 04-06، ص4996، ماشورات جامعة بغناد، بغناد، د ، 4حمدن لعين شبو طالب، لىم التّبية في التّعىيم العالي، ج  1
  .44، ص4994حمدود لىي السّدّان، التّوجي  في تنريس الىّغة العربيّة، دار امرعار ، القاهرة ، مصر، د ،   2
  .89، ص4669، 4حارث ليود وارجس حمني، الاتّصال التّّبويّ، دار وائل لىاشر والتّوزيع، لدان، الأردن،    3
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ّ:اصطلاحاّ–بّ

وتسدياتها الأخرى  تجنر باا الإرارة  إلى شحىها" التّعىيديّة"قيل التّطرّق إلى امرفهو  الإحطلاحيّ مرصطىح 
 (. مرادفاتها)

، وتعني (Didaktikos)امرشتقّة من الأحل اليواانّي  (Didactique)التّعىيديّة هي ترجمة لكىدة 
 1.فىاتعىّم شي يعىّم بعضاا بعضا، شو شتعىّم ماك وشلىّدك

  2:شمّا لن تسديات هذا امرصطىح فهي لنينة  ومتاوّلة يمكن إجمال شرهرها في امرخطّط الآتي

 
النّرالة العىديّة لطرائق »: وبالاّسية مرفهومها الاحطلاحيّ فقن تعنّد وتاوعّ هو الآخر، فهااك من لرفّها بأنّها

التّنريس وتقايّات ، ولأركال تاظيم حالات التّعىّم التي يخضع لها امرتعىّم  بغية الوحول إلى تحقيق الأهنا  امراشودة ، 
الىّساايّات، : إاّ  تخصّص يستفين من لنّة  حقول معرفيّة، مثل... يّ شو الحركيّ لواء لى  امرستوى العقىيّ شو الحس

                                                                 
زاّد الاّفـيس والسّـان الأاــيس في لىـم التــّنريس، جسـور لىاّشــر والتّوزيـع، الجزائــر، ليـن القــادر لوريسـي، امررجــع في التّعىيديـّة الــ: شاظـر 1
 .40، ص4648، 4 
 .9، ص4660، 4بشير إبرير، تعىيديّة الاّصوص بن  الاّظريةّ والتّطييق، لالم الكتب الحنيث، الأردن،  : شاظر 2

Didactique 

 التّعىيديّة

 التّعىيديّات

لىم 
 التّنريس

 لىم التّعىيم

 التّنريسيّةا

 النيناكتيك



 مدخل
 

5 
 

ويختار ماها ما ياالي  ليؤلّس لىيها بااء تخصّص جنين في مينان ... ولىم الاّفس، ولىم الاجتداع، والتّّبية
      1.«التّنريس

اث في الإجراءات والألاليب والتّقايّات بمعنّ شنّ التّعىيديّة هي درالة قائدة لى  شلس لىديّة موضولها الي
والولائل التي يتّيعها امرعىّم ويستخنمها في موقف تعىيديّ معنّ  بغية تحقيق شهنا  تعىيديّة معيّاة تمس مستويات 

  ، كدا شنّ هذا التّخصّص ياهل من لنّة  لىو  لها قوالم مشتّكة مع ... (لقىيّة، حسّيّة ، حركيّة ) مختىفة من امرتعىّم 
مرا فيها من اظريات وبحوث ودرالات جنّ مهدّة تخن  المحور ... كالىّساايات ولىم الاّفس ولىم الاجتداع والتّّبية 

 ". لدىيّة التّعىيم والتّعىّم: "الألاس لهذا التّخصّص امرتدثّل في

مر بالطرّائق والتّقايّات كلّ ما يمسّ لير لدىيّة التّعىيم والتّعىّم لواء تعىّق الأ»والتّعىيديّة بشكل لا  تشدل 
التي يستعدىها امرنرّس ش  تعىّق بامرفاهيم والتّوجيهات والاّظرياّت التي تحاور لدىيّة التّنريس وتحاول رلم قاوات 

 2.«ليرها

ّالمقاربةّوالمناهجّالت عليمي ة:ّثانيا

المجتدع وتكون النّولة مزدهرة  إنّ امراظومة التّّبويةّ من شهمّ امراظومات في شيّ مجتدع ودولة، فيصلاحها يصىح 
ومتقنّمة، وبفسادها يكون المجتدع فالنا والنّولة متخىّفة غير قادرة  لى  الالتااق بالركّب، وبما شنّ امرااهج التّعىيديّة 

امرااهج هي العدود الفقريّ والركّيزة  الألالة في الفعل التّّبويّ كان لزاما لى  خبراء التّّبية والتّعىيم تحنيث امرقاربات و 
التّعىيديّة، خاحّة بعن الاافجار امرعرفّي والتّطوّر العىديّ والتكاولوجيّ الهائل وامرستدر والشّامل لجديع امريادين ولى  

 .مختىف الأحعنة 

 

 

 
                                                                 

 .04 -06، ص4664جوان  69، 4، العند 0عة لاابة، المجىن بشير إبرير، في تعىيديّة الخطاب العىديّ، مجىّة التّواحل، جام 1
الـاّص : وردة  حلالي، تعىيديّة الاّصّ الأدبّي في الجامعة درالة في ضـوء اظريـّة التّىقّـي، امرىتقـ  الـنّولّي الأوّل في الىّسـاايات بعاـوان 2

-40: ج بــــــولريريج، الجزائــــــر، امراعقــــــن بتــــــاري التّعىيدــــــيّ  وامرىتقــــــ  امرغــــــاربّي في ضــــــوء مســــــتجنّات الــــــنّرس الىّســــــانّي، جامعــــــة بــــــر 
 .              4، ص40/64/4649
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ّمفهومّالمقاربةّ .2
ّ:لغةّ–أّ

العرب و  اذكر ماها ما ورد في معجم لسان( قرب)قنّمت امرعاجم العربيّة معاني كثيرة  لىدقاربة في مادّة  
 .امرعجم الوليط

 1.«قرُب الشّيءُ بالضّم يقرب قربا وقِربااا وقرُبااا فهو قريب شي داا من الشّيء»: جاء في لسان العرب

لا تقرَب ، : بارره، ولىتّشنين في الاّهي لن الأمر يقال_قرِب الشّيء قرُبا وقرُبااا، داا ما  و»: جاء في الوليط      
وقارب فلان ... قَـرُبَ ما ، وقَـرُبَ إلي  : داا، فهو قريب،ويقال: ة، وقُـرْباً، وقُـرْبةًَ، وقُـرْبََ، ومقْرَبةًَ قَراب_قَـرُبَ الشّيء...

 2.«امرختصر، شو القصير يوحل إلى طريق طويل: ، وامرقربة من الطُّرُق...اقتصن وترك امريالغة : في شموره

 :ة  يمكن إجمالها في الآتيمن خلال ما ليق ذكره الاحظ شنّ لىدقاربة لغة معان لنّ 
  النّاو من الشّيء والاقتّاب ما. 
 الاقتصاد في الأمور وترك امريالغة. 

ّ:اصطلاحاّ–بّ
 :لىدقاربة في الاحطلاح تعريفات متعنّدة  اذكر ماها

تصوّر وبااء مشروع لدل قابل للإنجاز، لى  ضوء خطةّ شو التّاتيجيّة تأخذ في الحسيان كلّ »: امرقاربة هي
طريقة، وولائل، ومكان، وزمان، وخصائص امرتعىّم، : ل امرتناخىة في تحقيق الأداء الفعّال، وامرردود امراالب منالعوام

 3.«والولط، والاّظرياّت الييناغوجيّة امرختىفة

، وذلك بالسّير وفق خطةّ شو التّاتيجيّة مشروع متصوّر قابل لىتّاقيق في شرض الواقعشنّها هاا يقصن بامرقاربة 
ماهجيّة منرولة واضاة امرعالم، تتضدّن جمىة من الخطوات الإجرائيّة الاّظريةّ امرصاغة لى  حسب الاّشا  شو شو 

التّوقيت، طييعة امرتعىّم، الأدوات ) امرشروع امرتصوّر، مع شخذ العوامل امرؤثرّة  في الالتّاتيجيّة التّّبويةّ واتائجها 
 .يل الشّروع في حياغة الإجراءات ووضع الخطةّبعن  الالتيار ق...( والولائل التّعىيديّة

                                                                 
 (.قرب)، مادّة  004ابن ماظور، لسان العرب، ص: شاظر 1
 (.قرب)، مادّة  043مجدّع الىّغة العربيّة، امرعجم الوليط، ص 2
مرركــز الــوطنّي لىوثــائق التّّبويــّة، حســن  داي، حــاجي فريــن، امرقاربــة بالكفــاءات كييناغوجيــة إدماجيّــة، لىســىة مولــنك التّّبــويّ، ا 3

 .44، ص4668، 4،  40الجزائر، العند
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لتتآزر ... لىنّلالة لى  التّقارب الذي يقع بن  مكوّاات العدىيّة التّعىيديّة »وقن جاءت في المجال التّعىيديّ 
 1.«من شجل تحقيق غاية تعىيديّة، وفق التّاتيجيّة تربويةّ وبيناغوجية واضاة

لى  النّاوّ والاقتّاب الذي هو ضنّ التّيالن والاافصال قن تّم التداده في هذا يعني شنّ مصطىح امرقاربة النّال 
امرينان الييناغوجيّ للإرارة  إلى التّقارب الحاحل والواجب حصول  بن  مكوّاات ولااحر العدىيّة التّعىيديّة؛ شي بن  

،  فالتّقارب بن  هذه العااحر يولّن ...والتّقويم امرعىّم وامرتعىّم والمحتوى التّعىيديّ والأهنا  التّعىيديّة وطرائق التّعىيم 
، (شهمّ مكوّاات العدىيّة التّعىيديّة)للاقة تأثير وتأثرّ وتفالل إيجابيّة متيادلة خاحّة بن  امرعىّم وامرتعىّم والمحتوى التّعىيديّ 

  لايتمّ إلّا في ظلّ خطةّ شو التّاتيجيّة وبالتّالي تكون الاّتيجة إيجابيّة مجسّنة  في بىوغ الهن  التّعىيديّ امرراد، وهذا كىّ 
 .تربويةّ بيّاة لا غيار لىيها

من خلال ما ليق استاتج شنّ امرقاربة في مجال التّّبية والتّعىيم ليارة  لن خطةّ حمكدة، مضيوطة بألس 
ىّديّة والتّقارب بن  مكوّااتها العوامل امرؤثرّة  في نجاح العدىيّة التّعىيديّة التّعمن وميادئ اظريةّ وخطوات معيّاة، اتّخذت 

 .، مرا رشت  في ذلك من فعاليّة في تحقيق الأهنا  التّعىيديّة التّعىّديّةوشوّل اهتداماتها شلالا لها

ّمفهومّالمناهجّالت عليمي ة .0

ّ:لغةّّ–أّ

ن وردت امرااهج جمع مفرده ماهج شو ماهاج وهو لفظة مشتقّة من نهج، ياهج، نهجا، وماهجا، وماهاجا، وق
 :في لنّة  معاجم اذكر من معاايها ما يىي( ماهج، ماهاج)هذه الأخيرة  

 2.«الطرّيق الواضح الينّ  »وردت لان ابن ماظور بمعنّ 

(. حمنثة)الخطةّ امررلومة _الطرّيق الواضح، و: بيّا  ولىك ، امراهاج: نهج الطرّيق»: وورد في امرعجم الوليط
 3.«امراهاج(: امراهج. )مااهج( ج)عىيم ونحوهما وما  ماهاج النّرالة، وماهاج التّ 

 

                                                                 
 .46، ص4661، 4طيّب اايت لىيدان ولخرون، بيناغوجيا امرقاربة بالكفاءات، دار الأمل، تيزي وزّو، الجزائر،  : شاظر  1
 (.نهج)، مادّة  4490لسان العرب، ص: شاظر  2
 (.نهج)، مادّة  980جم الوليط، صمجدّع الىّغة العربيّة، مع  3
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ّ:اصطلاحاّ–بّ

 .امراهاج شو امراهج النّراليّ هو وثيقة بيناغوجيّة حادرة  لن هيئة رسميّة في اليلاد تسدّ  وزارة  التّّبية الوطايّة

يرتكز ( ىينيّ التّق)في الواقع يوجن لىداهج التّعىيديّ مفهومان اثاان شحنهما تقىينيّ والآخر حنيث؛ الأوّل 
لى  امرعرفة، وهنف  الوحين حشو شذهان امرتعىّدن  بامرعىومات من تعاريف وقوالن وغير ذلك، وقن كان امراهج حيائذ 
لا يتضدّن إلّا امرقرّرات النّراليّة التي يايغي الإمرا  بها من قيل امرتعىّدن ، لذلك شحيح مرادفا لىدقرّر النّراليّ، واظرا 

اهج بمفهومها التّقىينيّ، وتعنّد الااتقادات لها ظهر مفهو  حنيث لىداهج كردّ فعل لى  مفهوم  لكثرة  لىييات امرا
مجدولة من الخبرات والأاشطة التي تهيّئها امرنرلة لتلاميذها داخىها وخارجها »، وشحيح ياظر إلي  لى  شاّ  1التّقىينيّ 

ويمكن التيار هذا امرفهو  تعريفا إجرائيّا لىداهاج شو  2.«بقصن مسالنتهم لى  الاّدوّ الشّامل ولى  تعنيل لىوكهم
 .امراهج التّعىيديّ 

وتجنر الإرارة  إلى شنّ هااك العنين من العىداء والياحثن  الذين تطرقّوا إلى مفهو  امراهاج التّعىيديّ، لكاّاا 
فها كامن في الألىوب التّعييريّ اختّاا الاكتفاء بمفهومن  فقط كون كلّ امرفاهيم متقاربة تنور في حىقة واحنة  واختلا

 .فاسب

إنّ امراظومة التّّبويةّ الجزائريةّ توالت لىيها لنّة  مقاربات بيناغوجيّة، وهذا التّعنّد لم يكن ليثا من شجل التّغيير 
لارتقاء فاسب، بل كان ضرورة  مىاّة لى  امراظومة التّّبويةّ من شجل مواكية ومسايرة  لجىة التّطوّر العىديّ العامريّ، وا

بالتّعىيم وتحسيا  في كلّ مرة  لواء كان هذا التّغيير جزئيّا شو كىّيّا، ولعلّ من شهمّ امرقاربات الييناغوجيّة التي لرفتها 
 .امرقاربة بالأهنا  الإجرائيّة، امرقاربة بالكفاءات، وامرقاربة الاّصّيّة: امراظومة التّّبويةّ الجزائريةّ بعن الالتقلال

ّ:ّبالأهدافّالإجرائي ةالمقاربةّّ.أ

اايات هذه امرقاربة لى  شاقاض امرقاربة بامرضامن  شو المحتويات السّابقة لها، والقائدة شلالا لى  الإلقاء 
وتىقن  امرعار  من قيل امرعىّم، ولا يتجاوز دور التّىديذ حنود حفظ ما تّم تىقيا  إياّه من معار  والتّجالها وقت 

مرتعىّم لىبّي غير فعّال يعتدن لى  مصنرين شلالين  في العدىيّة التّعىيديّة ضدن امرقاربة الامتاااات؛ شي شنّ دور ا
                                                                 

 .41، ص4644، 4منّ يواس بحري، امراهج التّّبويّ شلس  وتحىيى ، دار حفاء لىاّشر والتّوزيع، لدان،  : شاظر  1
حـــلاح ليـــن الحديـــن مصـــطف ، امراــاهج النّرالـــيّة لااحـــرها وشلســـها وتطييقاتهـــا، دار امرــري  لىاّشـــر، الريّـــاض، امردىكـــة العربيــّـة   2

 . 40، ص4666يةّ، د ، السعود
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بامرضامن  وهما الكتاب امرنرليّ وامرعىّم، كدا شنّها شهمىت حاجات امرتعىّم وميول  ورغيات  وتطىّعات  وواقع  وامرشكلات 
 .التي تعتّض  في حيات  ونموّه الشّامل وغير ذلك

ما شحرزت  هذه امرقاربة من ااتقادات لىييّة، وما لرف  العالم من تطوّرات شحيح من الضّروريّ وبااء لى  
التّوجّ  إلى الإحلاح التّّبويّ، فوجن خبراء التّّبية والتّعىيم حيائذ امرقاربة بالأهنا  الإجرائيّة الخيار الأاسب والأمثل، 

 .امرقاربة بامرضامن والتي تياتها امراظومة التّّبويةّ الجزائريةّ بعن 

مقاربة تربويةّ تشتغل لى  المحتويات وامرضامن   في ضوء مجدولة من الأهنا  »إنّ امرقاربة بالأهنا   
 1.«التّعىّديّة ذات الطيّيعة السّىوكيّة –التّعىيديّة 

ىتّاقّق من قيل وتتدثّل بيناغوجية الأهنا  في تجزيء التّعىيدات إلى مجدولة من الأهنا  الإجرائيّة القابىة ل
ماهي امرعار  وامرهارات التي يجب لى  التّىديذ شن يتدكّن ماها في : التّلاميذ، بحيث تتيح الإجابة لن السّؤال الآتي

 .؛ شي تحنين ماهو ماتظر من التّىديذ في نهاية النّرس2نهاية اشا  تعىيديّ تعىّديّ معنّ ؟

ى  المحتويات، ولكاّها حنّدت هذه الأخيرة  ااطلاقا من ما يعني شنّ بيناغوجية الأهنا  قن ظىّت حمافظة ل
شهنا  تعىيديّة تعىّديّة مصاغة في ركل لىوكات؛ شي شنّها شكسيت امرعار  مكااة وشلطتها قيدة، إذ لم تعن مجرّد 
يق معىومات تُستقيل وتُستّجع وقت الامتاااات، بل شحيات كلّ معرفة من معار  النّرس الواحن لا تقنّ  إلّا لتاق

شو خنمة هن  معنّ ، وهذا ما احطىح لىي  بتجزئة التّعىيدات الاّاتج لن تجزيء الأهنا  الإجرائيّة، شي تجزئة 
النّرس الواحن حسب الأهنا  الإجرائيّة امروضولة من طر  امرعىّم، والقابىة للإنجاز من قِيل امرتعىّم، ما شدّى إلى 

من لىييات )التّعىّديّ إلى مكتسيات جزئيّة مجزشّة ، وبالتّالي حعوبة التّعىّم  تشتّت وتفرعّ التّعىّم شو الاّشا  التّعىيديّ 
 (.بيناغوجية الأهنا 

: ولعلّ من شكثر الصّعوبات والاّقائص التي لاات ماها العدىيّة التّعىيديّة التّعىّديّة في ضوء بيناغوجيا الأهنا 
واحل مع الغير، كثرة  التّفرعّ في التّنريس بالأهنا  يؤدي لجز التّىديذ لى  توظيف مكتسيات  لحلّ امرشاكل شو التّ »

                                                                 
، اطىّع 4643/ 9/ 41: ، تاري  الإيناع www. Alukah. Net: جميل حمناوي، بيناغوجيا الأهنا ، مقال في موقع 1

 .44:49: ، لى  السّالة4644/ 3/ 8: لىي  بتاري 
الإحلاح التّّبويّ في الجزائر : دولّي بعاوان حمنب رزيقة وحمامة كريم، الطرّائق الييناغوجيّة بن  الاّظريّ والتّطييقيّ، في مىتق : شاظر  2

، ماشورات مخـبر امرسـألة التّّبويـّة في ظـلّ التّاـنّيات الراّهاـة، جامعـة حمدـن 4644ماي  46 – 9: نحو رؤية تقويميّة، امراعقن بتاري 
 .96، ص4644، شفريل 9خيضر، بسكرة ، الجزائر، العند 
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إلى حعوبة التّعىّم، ضف إلى ذلك الاّقص في تاسيق امرواد وكذا كثافة البراامج تجعل امرتعىّم غير قادر لى  الالتيعاب 
همل دور امرتعىّم في إلخ، وما  استاتج شنّ التّنريس بالأهنا  قن ركّز لى  الطرّق والولائل وامرعىّم، وش...والفهم 

 1.«العدىيّة التّعىيديّة التّعىّديّة

وما  يمكن القول شنّ كلّ ليوب هذه امرقاربة اتفّقت لى  جعل امرتعىّم لاصرا لىييّا، ماعن  الشّخصيّة، 
 .اهافي التّخطيط لوضع ما ياالي  م( امرتعىّم)فامرعىّم هو امربرمج الوحين لأهنا  التّعىّم دون إرراك امرعني بها 

كلّ السّىييات امرذكورة  وغيرها جعىت العامىن  في مينان التّّبية والتّعىيم يياثون لن مقاربة جنينة  يتخطّون 
 .بها اقائص امرقاربة بالأهنا ، وكاات امرقاربة الجنينة  هي امرقاربة بالكفاءات

ّالمقاربةّبالكفاءاتّّ.ب

ماتصف القرن العشرين، حيث كان شوّل ظهور ل  في الاّور لىدرة  الأولى في " الكفاءات"لقن شبصر مصطىح 
التي بنشت » ، ومن هذه النّول الجزائر 2، ثّم ااتشرت في بقية دول العالم4909الولايات امرتّانة  الأمريكيّة لاة 

، 4999 لجاتها الوطايّة لىدااهج ومجدولتها امرختصّة في هذا المجال في تصديم امرااهج النّراليّة وفق هذه امرقاربة لاة
 3.«4661 – 4663وررلت في تطييقها ماذ السّاة النّراليّة 

وفي هذا الصّند، يايغي الإرارة  إلى شنّ التّغيّرات الاّاتجة لن الثّورة  امرعرفيّة والتّكاولوجيّة كاات السّيب الرئّيس 
بيناغوجيا الأهنا  التي  في تينّي الجزائر لييناغوجيا الكفاءات شو امرقاربة بالكفاءات، كدا جاءت كردّ فعل لى 

. جعىت التّىديذ فارلا في مواجهة ما يعتّض  من لوائق وحعوبات مستجنّة  في حيات ، في ظلّ هذا التّطوّر خاحّة
 .لى  امرعرفة حيويةّ وجعىتها شكثر افعا( امرقاربة بالكفاءات)وبالفعل قن شضفت هذه امرقاربة الجنينة  

                                                                 
 –اربـة بالأهـنا  إلى امرقاربـة بالكفـاءات في امررحىـة الابتنائيـّة السّـاة الرابعـة ابتـنائي حكيدـة بـن بوزيـن، الااتقـال مـن امرق: شاظـر  1

/  4640بعـــنال لىـــي، جامعـــة حمدـــن بوضـــيا ، امرســـيىة، الجزائـــر، : مـــذكرة  لايـــل رـــهادة  امرالـــتّ شكـــاديمي، ب رـــرا   -شنموذجـــا 
 .44 – 44، ص4640

التــّنريس لــن طريــق الــوطنّي لتكــوين مســتخنمي التّّبيــة وتحســن  مســتواهم،  امرعهــنحمدــن بــن يحــي زكريــا وليــّاس مســعود، : شاظــر  2
 .08ص ،4660الحرال، الجزائر،  امرقاربة بالأهنا  وامرقاربة بالكفاءات امرشاريع وحلّ امرشكلات،

مىتقـ  التّكـوين : خـاصالجـذور والتّطييـق، مجىـّة العىـو  الإاسـاايّة والاجتداليـّة، لـند : لخضـر لكاـل، امرقاربـة بالكفـاءات: شاظـر  3
 .04، الجزائر، ص4بالكفايات في التّّبية، جامعة الجزائر
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وظيفيّة تعدل لى  التّاكّم في مجريات الحياة  بكلّ ماتحدى  من بيناغوجية »: بيناغوجية الكفاءات هي
تشابك في العلاقات، وتعقين الظّواهر الاجتداليّة، ومن ثّم فهي اختيار ماهجيّ يمكّن امرتعىّم من الاّجاح في هذه 

ىف مواقف الحياة  لى  حورتها، وذلك بالسّعي إلى تثدن  امرعار  امرنرليّة، وجعىها حالحة للالتعدال في مخت
  1.«الحياة 

تادية قنرات امرتعىّم العقىيّة والوجناايّة وامرهاريةّ ليصيح بمرور امرراحل النّراليّة مكتدل »وذلك من خلال 
الشّخصيّة قادرا لى  الفعل والتّفالل الإيجابين  في حميط  امرنرليّ والاجتداليّ ولدوما في حيات  الحاضرة  

 2.«وامرستقيىيّة

ي بيناغوجيا تعدل لى  تمكن  امرتعىّم من اكتساب امرعرفة والكفاءة  والشّخصيّة امرتوازاة ه»: وبصيغة شخرى
الفالىة، وجعى  حمورا شلالا لها من خلال إرراك  في مسؤوليّة قيادة  وتافيذ لدىيّة التّعىيم، وهي تقو  لى  اختيار 

عىّم إلى حىّها بالتعدال الأدوات الفكريةّ وضعيّات تعىّديّة مستقاة  من الحياة  في حيغة مشكلات ترمي لدىيّة التّ 
 3.«وبتسخير امرهارات وامرعار  الضّروريةّ لذلك

استاتج من هذه التّعاريف شنّ امرقاربة بالكفاءات هي مقاربة تجعل من امرتعىّم شلاس العدىيّة التّعىيديّة، لذلك 
دة  معرفة لدىيّة وظيفيّة، تفينه وتافع  وتتاالب مع اهتدت بميول  وتطىّعات  وحاجات  فجعىت من امرعرفة الاّظريةّ المجرّ 

متطىّيات مجتدع  وما يشهنه لصره من تطوّر، وذلك من خلال وضع امرتعىّم خلال فتّة  تعىّد  شما  مشكلات من 
برات  واقع الحياة  تشكّل تحنّيا بالاّسية ل  ما يجعى  يفكّر، يتذكّر، يحىّل، يستاتج، ويسخّر كافةّ مهارات  وقنرات  وخ

 .ومعارف  لحلّ تىك امرشكلات

تتطىّب ثقافة لىديّة لالية وفكرا اجتداليّا ياسجم »هذه امرقاربة شيضا لم تخل من السّىييات كسابقتيها، فهي 
مع نمط الحياة  والظرّو  التي شنجيت هذه الييناغوجية، كدا تحتاج إلى ولائل وشدوات تقايّة وفي مقنّمتها التّاكّم في 

                                                                 
 .4فرين حاجي، امرقاربة بالكفاءات كييناغوجية إدماجيّة، ص  1
لتّعىيم الثاّاويّ العاّ  وزارة  التّّبية الوطايّة، الىجاة الوطايّة لىدااهج، منيريةّ التّعىيم الثاّاويّ، الوثيقة امررافقة مراهاج السّاة الثاّلثة من ا  2

 .1، ص4660والتّكاولوجيّ، الجزائر، ماي 
/ 36، 4، العـند 0، دفـاتر امرخـبر، جامعـة بسـكرة ، الجزائـر، المجىـّن (الاّشأة  والتّطـوّر ) زما  اورالنّين، امرقاربة بالكفاءات : شاظر  3
 .419 – 410، ص4644/ 46
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ة، وفي ولائل وتقايّات الاتّصال والإللا  والتّثقيف امرعاحرة ، ولى  رشلها ريكة الإاتّايت، وهذا ما لم تتوفرّ امرعىوماتيّ 
      1.«لىي  النّول الاّامية مثل الجزائر

بمجرّد قراءة  هذه السّطور الاحظ شنّ ما تّم التّطرّق إلي  يعنّ من لىييّات بيناغوجيا الكفاءات بالاّسية لىنّول   
) لاّامية فاسب، فهي التي مازالت تعاني من التّخىّف في ميناني التّكاولوجيا وامرعىوماتيّة، لكس النّول امرتقنّمة ا

 .التي تمكّات ما  بامتياز وجنارة ( النّول الغربيّة 

ذلك لأجل  رغم الإيجابيّات العنينة  لهذه امرقاربة إلّا شاّ  تّم التّعنيل فيها بالتخراج مقاربة شخرى ماها، وليس
إذ لايمكن بقاء امراهاج »اقائصها، فهي تكاد تخىومن السّىييّات شحلا، ولكنّ تطوير امرااهج التّعىيديّة يقتضي ذلك، 

دون تطوير لعنّة  لاوات، فيصيح جامنا متخىّفا لا يرق  مرتطىّيات وحاجات امرتعىّدن ، ولا يستجيب لخصائص 
هذا . عرفّي الشّامل، ولا يؤدّي إلى تقنّ  المجتدع ونهضت  ومعالجة مشكلات العصر وتقىّيات ، ولا يواكب الإافجار امر

التّطوير قن يكون راملا وذلك بعن مرور منّة  زمايّة طويىة لى  تافيذه والكشف لن الخىل واقا  الضّعف في 
  2.«ال  امرختىفةمكوّاات  ولدىيّات ، ولوائق تافيذه، وقن يكون جزئيّا كلّ لاة اتيجة التّقويم امرستدرّ بأاو 

التدنت امراظومة التّّبويةّ الجزائريةّ امرقاربة الاّصيّة كطريقة تربويةّ لتاقيق ماهج »وفي لييل تطوير امرااهج 
فامرقاربة الاّصيّة رافن من روافن امرقاربة  3«امرقاربة بالكفاءات في تنريس شاشطة الىّغة العربيّة وتحقيق شهنا  هذا امراهج

 .زهابالكفاءات وشبر 

ّالمقاربةّالن صي ةّ.ّج

لساايّات الاّصّ، وتعىيديّة الىّغات، لذلك : قيل تعريفها يايغي التايي  إلى شنّها تستعدل في مجالن  مختىفن  هماّّ
نجن اختلافا طفيفا في مفهومها، وتجنر الإرارة  هاا إلى شنّ هذا الاختلا  الطفّيف لا يعن تااقضهدا، إذ يمكن التيار 

                                                                 
-www. Univ:جامعـة رـىف   زائـر بـن  الأهـنا  والكفـاءات، مقـال في موقـعجـيلالي بـوبكر، امرقاربـات التّّبويـّة في الج  1

chlef. Dz 40، ص. 
لزّي الحسن ، امرااهج التّعىيديّة ودورها في بااء ماظومة القيم لنى التّىديذ في مرحىة امرراهقة امريكّرة  درالة ميناايّة لتلاميذ : شاظر  2

حمدـن بـرو، جامعـة حمدـن بوضـيا ، امرسـيىة، : مقنّمة لايل رهادة  دكتوراه، ب ررا  الصّف الراّبع متولّط بمنياة بولعادة ، شطروحة
 .99، ص4649/  4640الجزائر، 

 .04، ص4644، 4لين الحدين كاياة، تنريس قوالن الىّغة العربيّة الواقع والآفاق، مطيعة لخري، الوادي، الجزائر،  : شاظر 3



 مدخل
 

13 
 

اّصّيّة في المجال التّعىيديّ تطييقا لىدقاربة الاّصّيّة في مجال لساايّات الاّصّ، فالأولى تعتدن كثيرا لى  الألس امرقاربة ال
 (.لساايّات الاّص)وامريادئ الاّظريةّ الخاحّة بالأخيرة  

شاطات والنّروس امرقاربة الاّصيّة في تعىيديّة الىّغات تعني شن يكون الاّصّ حمور جميع التّعىّدات وحمور الاّ »و 
إلخ، وإنجازه هذه الاّشاطات التّعىيديّة يتمّ بوالطة الاّص افس ، ويكون الاّص هو ... النّالدة من نحو وحر  وبلاغة 

امراطىق الأوّل في مسار النّرس الىّغويّ، والتداد الاّصّ يسدح لىدتعىّدن  بالوحول إلى التاتاج رئيسيّ هو شنّ الىّغة كلٌّ 
ة فيها، وشنّ ما يلاحظ  امرتعىّم من تجزئة ما هو في الحقيقة إلّا ماهجيّة تفرضها بيناغوجيا التّعىّم بصفة متكامل لا تجزئ

 1.«تنريجيّة بيادا الاّصّ كوحنة  لغويةّ لا مجال لىتّجزئة في 

 .الأوّل كوااا لافصّل فيها شكثر في امرياث الثاّني من الفصل" لىدقاربة الاّصيّة"اكتفي بهذا القنر بالاّسية 

ّالت عليميّ :ّثالثا ّالن ص 
ّمفهومّالن صّ  .2

ّ:ّلغةّ–أّ
. وكلّ ما شظهر، فقن اصّ . رفع : اصَّ الحنيثَ ياصُّ  اصًّا. رفعك الشّيء: الاّصّ »: جاء في لسان العرب

 2.«ريعوشحل الاّص شقص  الشّيء وغايت ، ثمّ سّمي ب  السّير السّ ... السّير الشّنين والحثّ، : والاّص و الاّصيص...

ما لا يحتدل إلّا : الاّصّ »: ما ورد في الىّسان تقرييا إضافة إلى ما يىي( اصّ )وقن ورد في الوليط في مادّة  
: من الشّيء_ و . الكتاب والسّاة(: لان الأحوليّن )_و . اصوص( ج... )معنًّ واحنا، شو لا يحتدل التأويل ؛

ىَغُ شقصاه  3.«ماتهاه ومَيـْ

التي ...( كالمحيط والعن  )وغيرها من امرعاجم " الوليط"و " لسان العرب"معجدي  التاادا إلى ما جاء في
فيها دون ذكره استخىص شنّ شغىيها اتفّقت لى  شنّ الاّصّ لغة يعني الرفّع والإظهار ونهاية " الاّصّ "اطىّعاا لى  معنّ 

 .الشّيء والحثّ لى  ريء ما
 

                                                                 
الىّغة العربيّة لىسّاة الثاّلثة من التّعىيم امرتولّط، مجىّة ممارلات لغويةّ، جامعة مولود معدري، ليى  رريفي، امرقاربة الاّصّيّة في كتاب  1

 .13، ص4643، جوان 4، العند 1تيزي وزّو، الجزائر، المجىّن 
 (.اصص)، مادة  3194 – 3196ابن ماظور، لسان العرب، ص 2

 (.صَّ اَ )، مادة  940مجدّع الىّغة العربيّة، امرعجم الوليط، ص  3
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ّ:اصطلاحاّ–بّ
ىدات يتّابط بعضها بيعض، هذه الخيو  تجدع لااحره امرختىفة وامرتيالنة  اسيج من الك»: لرّ  الاّص بأاّ 

 1.«في كلٍّ واحن هو ما يطىق لىي  مصطىح الاّصّ 

هو الوليىة الإبلاغيّة التي يشتّك فيها طرفان مرلل ومرلل إلي ، والاّص »وفي تعريف لخر ورد شنّ الاّص  
إبلاغيّة فهذا يعني شنّ دوره الألاليّ هو تيىيغ معىومات حمنّدة ، بمعنّ  ومادا  وليىة 2.«بمثابة الرّلالة الواحىة بياهدا

شاّ  ليارة  لن رلالة لها حمتوى معنّ ، والرّلالة في الأحل لها مصنر هو امررلل، وتستهن  طر  معنّ  هو امررلل 
 . إلي ، وبالتّالي فهي تمكّن هذين الطرّفن  من الاتّصال والتّواحل

ّالتّ ّ.0 ّعليميّ مفهومّالن ص 

إنّ الاّصّ التّعىيديّ مصطىح غامض مفهوم  اولا ما، فالتّعريفات الواردة  ل  قىيىة جنّا وغير دقيقة، لذلك فهو 
 .يحتاج إلى الياث في مفهوم  وتحنينه بنقةّ

 :ومن امرفاهيم التي تحنّه ما يىي

ذا الاوع من الاّصّ لا يتانّد إلّا ذلك الاّص الذي يوظَّف في لدىيّة التّعىيم ومفهو  ه»: الاّص التّعىيديّ هو
إذا ربطااه بالمجال الذي يستخن  في  شي في مجال التّعىيديّة فالاّص التّعىيديّ كغيره من الاّصوص، التي تتديّز بالتّدالك 

 3.«والاتّساق والااسجا 

ة وتعىيدها لذا كان الحرص لى  تعىّم الىّغ. من شقوى الولائل التي تسهم في بااء المجتدع»: وهو شيضا
من هاا كان الاّص التّعىيديّ من شهمّ ولائل التّخاطب والتّفكير، فالجديع يعيشون في كيان ... وتوظيفها في الحياة  

                                                                 
 .44، ص4993، 4الأزهر الزاّاّد، اسيج الاّص بحث في ما يكون ب  امرىفوظ اصًّا، امرركز الثقّافّي العربّي،    1
 . 41، ص4999، 4لين السّلا  امرسني، الاّقن والحناثة، ماشورات دار شميّة، دمشق، لوريا،    2

ة وتصــديدها في الكتــب التّعىيديــّة التكشــا  الىّغــة العربيــّة السّــاة خــنير امرغيىــي، شلالــيّات ومعــايير وضــع اصــوص الىّغــة العربيــّ  3
ــة مســؤوليّة الفــرد والمجتدــع والنّولــة، : الثاّايــة والثالثــة متولّــط بامرنرلــة الجزائريــّة شنموذجــا، امرىتقــ  الــنّولّي امرولــو  ب العربيّــة لغــة لامريّ

 .44، ص4644مارس  43 -49بيروت، لياان، 
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واحن، ويتعامىون باصّ كىغة واحنة ، ويستشعرون جماليّات واحنة ، ويافعىون تذوّقا وجمالا مرا يسدعون، والىّغة قادرة  
 1.«ا من خلال الاّصّ امرتعامل ب  في لدىيّة التّعىيم والتّعىّملى  شن ترفع شذواق الأمّة جميع

كىدات وجمل تربط بياها مجدولة من مجدولة  من مركّب يفُهم من التّعريفن  السّابقن  شنّ الاّصّ التّعىيديّ اصّ 
شو فكرة  حمنّدة ، لكاّ  كالاتّساق والااسجا  وغير ذلك، يتااول موضوع معنّ  " امرعايير الاّصّيّة"العلاقات  يطىق لىيها 

مخصّص لعدىيّة التّعىيم والتّعىّم، وبالتّالي فهو يستهن  فئة امرتعىّدن ، يتينّّ فكرة  شو معىومة يراد إيصالها لىدتعىّم 
وحماولة ترليخها في ذها  شو جعى  يتياّاها، ولادة  ما يكون مختارا بعااية كوا  شهمّ وليىة لتاشئة الأجيال الصّالنة ، 

ي المجتدع شو ييق  متخىّفا، فهو الولاء الجامع لىدعار  والأخلاق والقيم وغيرها من الأمور امرساهمة في وب  يرتق
 (. حمتوى الاّص هو الذي يحنّد ما إذا كان ليساهم في تقنّ  المجتدع شو تخىّف )التّاضّر شو التّخىّف 

                                                                 
، العـند 43الاّص التّعىيدـيّ بـن  الاّظـريّ والتّطييقـيّ، مجىـّة امرخـبر، شبحـاث في الىّغـة والأدب الجزائـريّ، المجىـّن : لفواز معدري، مقا  1
 .118، ص40/60/4640، 4



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

لّالأوّ ّالفصل
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ّالت عليميّ :ّالمبحثّالأو ل ّالن ص 

بالتيار الاّصّ التّعىيديّ المحفّز الأوّل لتادية مهارات امرتعىّدن  وتزوينهم بالأفكار والقيم والأخلاق  
والسّىوكات الحضاريةّ وغير ذلك من الأمور امرساهمة في الارتقاء بفكره و توليع اظرت  مرختىف الأمور التي تصادف  

 .تدع  وتقنّم ، قن خصّصاا ل  هذا امرياث لىتّفصيل في  شكثرفي حيات  وتجعل ما  فردا حالحا يشارك في حلاح مج

ّومكانتهّفيّالعملي ةّالت عل مي ة:ّأو لا ّأهم ي ةّالن صّالت عليمي 

وليىة تواحل، وشداة  إبناع، وولاء لىفكر، ومكوّن من مكوّاات الهوّيةّ، فالاّص »لاّص التّعىيديّ يقال شنّ ا
 1.«لإيمانّي ولدقها الرّوحيّ، وارتياطها التّاريخيّ يمثّل لهذه الأمّة هوّيتها ولدقها ا

افهم من هذا الكلا  شنّ لىاّصّ التّعىيديّ وظيفة تواحىيّة، إبلاغيّة، إبناليّة، يحدل في طيّات  شفكارا ومعان 
غيره من  تعبّر لن هوّيةّ الأمّة وتاريخها ودياها قصن تيىيغها لىدتعىّم و تعريف  بالسّدات والخصائص التي تميّزه لن

 . شفراد المجتدعات الأخرى فىكل مجتدع شو شمّة هوّيةّ وطايّة وتاري  ودين وثقافة تتديّز بها

يعتبر الاّصّ من وجهة الاّظر الييناغوجيّة حمور العدىيّة التّعىيديّة، حيث تىتقي في  امرعار  الىّغويةّ »كدا 
لىو  شخرى كعىم الاّفس والاجتداع والتّاري ، بالإضافة امرتعىّقة بالأحوات والاّاو والصّر  والعروض واليلاغة، و 

  2.«مع ما في ذلك من فائنة  جىيىة تعود لى  العدىيّة التّعىيديّة... إلى امرعطيات امرعرفيّة امرتديّزة 

بمعنّ شنّ الاّصّ ولاء جامع مرختىف امرستويات الىّغويةّ والعىو ، يهن  إلى تيىيغ رلالة معيّاة وإفادة  
 . ا خاحّة امرتعىّم، وبالتّالي فهي تعود لى  العدىيّة التّعىيديّة التّعىّديّة بالاّفع والفائنة القارئ به

كدا شنّ قراءة  الاّصوص تفتح شما  التّىديذ لفاقا رحية، وتولّع منارك  وتجعى  يجول لالم امرعرفة بطريقة  
3.دّقها شداء وممارلةلىديّة ماهجيّة ماظّدة، وتعزّز مكتسيات  الىّغويةّ والأدبيّة وتع

                                                                 
 .111فواز معدري، الاّصّ التّعىيديّ بن  الاّظريّ والتّطييقيّ، ص 1
، العــند 44، الجزائــر، المجىــّن 4، مجىــّة ماتــنى الألــتاذ، جامعــة لــطيف مســعود بودوخــة، شهميّــّة الاّصــوص في تعىيديــّة الىّغــة العربيــّة 2

، 4خولــــة طالــــب إبــــراهيم، ميــــادئ في الىّســــاايّات، دار القصــــية لىاّشــــر، الجزائــــر،  : ، اقــــلا لــــن31، ص64/60/4648، 40
 . 449 -460، ص4666

  .449، ص46مجىّة امربرز، الجزائر، العند  إسماليل مغدولي، تنريس الاّصوص، 3
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وتعتبر الاّصوص شهمّ وليىة تربويةّ تعىيديّة لها مكااتها الخاحّة في امراهج النّراليّ امرتّيع بمنارلاا مرا توفّره  
ف ذا كاات ميايّة لى  شلس تربويةّ لىيدة ومشوّقة جذبت اهتدا  امرتعىّدن ، وإن  . من مسالنة  لعدىيّة التّعىّم
وشلالييها وحمتوياتها لن اهتدامات امرتعىّدن  وحاجاتهم ومتطىّياتهم شدّى ذلك إلى كاات بعينة  في لرضها 

  1.افورهم

ّأنواعّالن صوصّالت عليمي ةّفيّمرحلةّالت عليمّالمتوس طّ:ّثانيا

لىاّصّ التّعىيديّ شاواع لنينة  ومتاوّلة قن تتدازج وتختىط لتظهر في قالب واحن، ومن بن  شاواع الاّصوص 
 :ىياذكر ما ي

 :الن صّالأدبيّ  .2

ولاء التّّاث الأدبّي الجيّن، قنيم  وحنيث ، اثره ورعره ومادّت  التي لن طريقها يتمّ »تعنّ الاّصوص الأدبيّة 
 2.«إنماء مهارة  امرتعىّدن  الىّغويةّ والفكريةّ والتّعييريةّ والتّذوّقيّة

ظ رعورهم وحسّهم الفنّيّ،تهذيب ميول الطّلّاب وإيقا»ولىاّصّ الأدبّي شهميّّة متدثىة في 
وتشجيع  3
 زيادة   4شحااب امرواهب الأدبيّة من الطّلّاب، وإتاحة الفرحة لهم  لتادية مواهيهم في مختىف الفاون الأدبيّة،

  5.«منركات امرتعىّم وتوليع شفق  الثقّافّي وزيادة  حىت  بمنرلت  وبمجتدع 

 

                                                                 
 فيصل  بن لىي، ررو  إلناد الـاّصّ التّعىيدـيّ وشمّيّتـ  في العدىيـّة التّعىيديـّة في إطـار الاحـلاحات التّّبويـّة، مجىـّة مقاليـن، جامعـة  1

 .  409، ص4640، جوان 44، الجزائر، العند 4الجزائر 
، 4664، 4لكتـاب الجـامعيّ، بـيروت، لياـان،  لين الفتّاح حسن اليجة، شلاليب تنريس مهـارات الىّغـة العربيـّة ولدابهـا، دار ا  2
 .383ص
لعنون حمدن الساموك وهنى لىي جواد الشدري، ماهاج الىّغة العربيّة وطرق تنريسها، دار وائل لىاّشر، لدان، الأردن، : شاظر  3
 .440، ص4668، 4 
، 4646الحنيثة لىكتاب، طرابىس، لياان، د ، لىي لامي الحلاق، امررجع في تنريس مهارات الىّغة العربيّة ولىومها، امرؤلّسة   4
 . 334 –336ص
 .444إسماليل مغدولي، تنريس الاّصوص، ص  5
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ّالعلميّ  .0  :الن ص 

  يقنّ  حقيقة لا يوجن فيها اختلا  بن  الاّاس، وإنّما يستعياون في فهدها يتديّز بكوا»إنّ الاّصّ العىديّ 
باختيار اتائجها اختيارا يخضع لولائل مادّيةّ حمسولة، ومعايير الحكم لى  مثل هذه الحقائق لا يتّك مجالا 

لها من واقعيّة يؤكّنها امراطق  لىصّفات الفرديةّ الخاحّة التي تختىف بن  الأفراد وإنّما تكسب معاييرها حفة العىديّة مرا
 1.«وتثيتها التّجربة العىديّة

افهم من هذا التّعريف شنّ الاّصّ العىديّ اصّ يقنّ  حقائق ثابتة ودقيقة، لا مجال لىشّكّ فيها، فهي تستان 
 .   إلى دلائل لقىيّة منلّدة بالتّجربة؛ شي شنّها تعتدن لى  بيااات مىدولة وقابىة لىدلاحظة

ن شهمّ ما يميّزه لن غيره من الاّصوص دقتّ  ووضوح ، وخىوّه من الإيحاءات والمحسّاات الينيعيّة ولعلّ م
 . والصّور اليياايّة ،وبعنه لن العاطفة والخيال، فهو يتااول مواضيع لىديّة غايّة بامرصطىاات العىديّة

 :القص ة .3

لع في االسّاحة الأدبيّة، اظرا ليصدتها القصّة من الفاون الأدبيّة التي حظيت بمكااة مهدّة واهتدا  وا
الخاحّة التي تتّكها في افوس جمهور القراّء وامرستدعن ، فهي جنّ ممتعة ومسىيّة تعجب الكيير والصّغير، وتسرق 

 .  لقولهم بأحناثها امرشوّقة إذ تثير في الاّفس حالة من الإافعال و الحداس والتّشوّق مرعرفة نهايتها

ح الأدبّي امرتناول لم تستقر لى  منلول حمنّد، فهي تارة  تستعدل لىنّلالة لى  والقصّة في الاحطلا
وغيرها، وفي شحيان شخرى تستخن  ... مشتدلات الفنّ القصصيّ بعامّة، من رواية وشقصوحة وحكاية واادرة 

   2.قصوحةلىنّلالة لى  اوع من الفنّ القصصيّ لا يطول لييىغ حنّ الرّواية، ولا يقصر ليقف لان حنّ الأ

وقن وردت لها العنين من التّعريفات التي اختىفت وتاوّلت حسب وجهة اظر كل واحن من امرتااولن  لها، 
 :اذكر ماها ما يأتي

                                                                 
، مـذكّرة  مكدّىـة -شنموذجـا  –شمال دراجي، الاّصوص الأحىيّة شهميّّتها ودورها التّعىيديّ كتاب الاّصـوص لىسّـاة الخامسـة ابتـنائي   1

دلولة خىنون، جامعة العربي بن مهيني، ش  : ب العربّي مسار لىو  الىّغة العربيّة، ب ررا لايل رهادة  امرالتّ في مينان الىّغة والأد
 .36ص، 4644/4643اليواقي، الجزائر، 

خصائصها وشهنافها التّّبويةّ، مجىّة القسم العربّي، جامعة باجاب، لاهور، باكستان، : حافظ حمدن بادراه، القصّة الاّيويةّ: شاظر  2
 . اقرة  التّهامي، ليكولوجية القصّة في القرلن، الشّركة التّواسيّة لىتّوزيع، تواس: ، اقلا لن433، ص4648، 44العند 
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  ّهي اوع من الأدب الراّقي الرفّيع امردتع الذي يميل الطاّلب إلى سمال  ماذ طفولت ، فياصت إلي  بكل
مّة ويعكس ما في افوس شفرادها وجمالاتها من اافعالات رغف، كدا شاّ  لون شدبّي يصوّر حياة  الأ

   1.ورغيات
   هي فنّ شدبّي يهن  إلى كشف وغرس مجدولة من الصّفات والقيم وامريادئ والاتّجاهات بوالطة الكىدة

  2.امراثورة  التي تتااول حادثة شو مجدولة من الحوادث التي تاظّم في إطار فنّيّ من التّنرجّ والاّداء
  ّوإنّما تيسط شماماا حورة  مموّهة ما ، ... ة حوادث يحنثها الخيال، وهي بهذا لا تعرض لاا الواقعالقص

حوادثها ورخصيّاتها من وقع الخيال، ولكنّ يمكن حنوث مثل هذه الحوادث، ووجود مثل هذه 
   3.الشّخصيّات في الحياة  التي نحياها واعرفها

ة التي تهن  من خلال شلىوبها الفنّي الراّقي إلى بىوغ جمىة من وما  استاتج شنّ القصّة من الفاون الأدبيّ 
الأهنا  كزرع مجدولة من القيم وامريادئ في امرتىقّي قارئا كان شو مستدعا، فهي لم توضع لغرض التدتيع فاسب 

يال، بل هااك مغزى من ورائها، كدا شنّها مسرح للأحناث امرستايطة من الواقع امرعيش وامردتزجة بشيء من الخ
 ... .الشّخصيّات، الأحناث، امركان، الزّمان، الحيكة، امرغزى: تضمّ مجدولة من العااحر شهّمها

ّأنماطّالن صوصّالت عليمي ةّفيّمرحلةّالت عليمّالمتوس ط:ّثالثا

تاوّلت شنما  الاّصوص كلّ حسب بايت  وخصائص  والتعدالات  وقيل الخوض في معرفة شنما  الاّصوص، 
ّ.مفهومها الىّغويّ والاحطلاحيّ لاتطرّق إلى 

ّ

ّ

ّ

                                                                 
، 4لــعنون حمدــود الســاموك وهــنى لىــي جــواد الشــدري، ماــاهج الىّغــة العربيّــة وطــرق تنريســها، دار وائــل لىاّشــر، لدــان،    1

 . 481، ص4668
الأطفال يعقوب الشاروني نموزجا، دار الوفاء لنايا الطيّالة والاّشر، الالـكانريةّ، حمدن فوزي مصطف ، شاساق القيم في قصص   2

 .460، ص4649، 4مصر،  
 .9، ص4988لياان، د ،  ،حمدن يولف نجم، فنّ القصّة، دار بيروت لىطيّالة والاّشر، بيروت  3
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 :مفهومّالن مط .2
 :لغة .أّ

الاّدط هو ... جمالة من الاّاس شمرهم واحن: والاّدط... ظهارة  فرال ما؛: نمط»: جاء في لسان العرب
والجدع ... الضّرب من الضّروب والاّوع من الأاواع: والادط شيضا. الز  هذا الاّدط شي هذا الطرّيق: يقال. الطرّيقة

    1.«ونما  ...  شنما

 2.«الاّدط الصّاف شو الاّوع شو الطرّاز من الشّيء...» :وجاء في الوليط إضافة إلى ما تّم ذكره

: استشفّ مماّ ليق شنّ لىاّدط لغة معان لنّة  اختّاا ماها ما يتدار  مع مفهومها الاحطلاحيّ وهو
 .الطرّيقة والألىوب شو الصّاف من الشّيء والاّوع

 :اصطلاحا  .بّ

الطرّيقة امرستخنمة في إلناد الاّصّ لغاية يرين الكاتب تحقيقها، ولكلّ اصّ نمط يتاالب مع »: لاّدط هوا
 3.«موضول 

هذا يعني شنّ الاّدط هو الطرّيقة التي ياتهجها الكاتب في تحرير اصّ ، إذ لكلّ اصّ نمط خاصّ ب  يتدار  
 . مع امروضوع امرقنّ 

ّ:الأنماط .0
 :الن مطّالس رديّ  .أّ

لرض لحنث شو متوالية من الأحناث الحقيقيّة شو الخياليّة، بوالطة الىّغة امركتوبة شو الشّفويةّ  » :بأاّ  لرّ 
  4.« والإخيار لن الأحناث واقىها بالتعدال الىّغة شو التّصوير بشكل يجسّن تتابعها وواقعيّتها

                                                                 
 (. نمط)، مادّة  3964 – 3966ابن ماظور، لسان العرب، ص  1
 (.نمط)، مادّة  988العربيّة، امرعجم الوليط، ص مجدّع الىّغة   2
، 4640الىّجاة الوطايّة لىدااهج، المجدولة امرتخصّصـة لىّغـة العربيـّة، الوثيقـة امررافقـة مرـاهج الىّغـة العربيـّة مرحىـة التّعىـيم امرتولّـط،   3
 .8ص

 . 430، ص4669، 4ة لىكتاب، لياان،  جورج مارون، تقايّات التّعيير وشنماط  بالاّصوص امروجّهة، امرؤلّسة الحنيث 4
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  ،ة شو من اسج الخيال متسىسىةافهم من هذا شنّ الاّدط السّرديّ يتدثّل في الإخيار لن شحناث واقعيّ 
 .يتمّ اقىها لىدتىقّي رفوياّ شو كتابيّا

 :الن مطّالوصفيّ  .بّ

شو هو وحف ريء بذكر اعوت  من ... تصوير لغويّ في الإاسان شو الحيوان شو الجداد» :لرّ  بأاّ ّ
  1.« خلال الألفاظ والعيارات

ى  الوحف بكلّ شلواا  وشركال ، وكذلك من خلال التّعريفات السّابقة الاحظ شنّ هذا الاّدط يقو  ل
 . تصوير الأرياء بنقةّ إذ يتطىّب قنرة  لالية لى  التّعيير وامرهارة  الىّغويةّ

 ّ:الن مطّالحواريّ  .جّ

ّ:لرّ  كدايىي

   هو ما يستخن  الحوار كدا هو الحال في امرسرح، ويتضدّن الحوار كاملا متيادلا بن  الأطرا
داخىيّ في ركل مااجاة  شو )، شو حوار ذاتي (حوار ميارر)شكثر امرتااورة  ويكون بن  رخصن  شو 

  2(.هذيان بن  الشّخصيّة مع افسها التاياطا وجناايّا
  هو الحنيث الذي ينور بن  طرفن  شو مجدولة من الأطرا  في جوّ يسوده الهنوء والودّ بعينا لن

  3.طّع والعيارات القصيرة التّعصّب والصّراخ شو الإجيار والإكراه، ويتصاّف بالحركة والتّق

هذا يعني شنّ الاّدط الحواريّ يشدل حوارا شو حمادثة قن تكون بن  طرفن  شو شكثر كدا قن تكون مع 
الذّات، وفي  يسع  كلّ طر  إلى إثيات فكرت  شو رشي  في إطار التّاىّي بمجدولة من الآداب ولى  رشلها الهنوء 

 . والاحتّا  امرتيادل بن  الطرّفن 

 

 
                                                                 

 . 0الىّجاة الوطايّة لىدااهج، الوثيقة امررافقة مراهج الىّغة العربيّة، مررحىة التّعىيم امرتولّط، ص   1
 .809امررجع افس ، ص  2
 .8الىّجاة الوطايّة لىدااهج، الوثيقة امررافقة مراهج الىّغة العربيّة، مررحىة التّعىيم امرتولّط، ص  3
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 :لن مطّالت وجيهيّ ا .دّ

يمتاز بالتّّتيب والتّسىسل امراطقيّ، يقنّ  فكرة  لىعامّة، يخىو من امرشالر شو العاطفة فهو يأتي » هو نمط 
 لىاّصح والإرراد والتّوجي  لا شكثر، يخاطب شكبر فئة من الاّاس لحثّهم لى  القيا  بفكرة  معيّاة شو نهيهم لى 

دات لإفادة  السّامع شو القارئ حول الأمور التي تهدّ  شو تهمّ مجتدع  بصورة  حرّ  حمنّد، ويتضدّن توجيهات وإررا
  1.«لامّة 

وما  فالاّدط التّوجيهيّ شو الإرراديّ شو التّولويّ يهن  إلى توجي  مجدولة من الاّصائح والتّعىيدات إلى  
 .فئة معيّاة من الاّاس بغرض توليتهم واصاهم بغية تعديم الفائنة 

 ّ:فسيريّ الن مطّالتّ  .هّ

ّ:جاء في تعريف  شاّ 

  طريقة في التّعيير تتااول حقيقة لامّة، لا رشيا رخصيّا فلا يكتفي ب بلاغ القارئ بامرعىومات بل
بتفسيرها وررحها مع ذكر شليابها واتائجها من غير إرراك الذّات، هي معرفة معزّزة  بالشّروح والشّواهن 

  2.ومنلّدة بالأدلةّ
 اد اصّ تعييريّ بغية تحقيق غاية امررلل ما ، وشلىوب  تواحىيّ يقنّ  في  تقاية مستخنمة في إلن

امررلل إلى امررلل إلي  امرعرفة وررح فكرة  ما، شو يفسّر ظاهرة  بالالتااد إلى الشّواهن والبراهن  فيشرحها 
  3.ويستخىص الاّتائج

وتفسيرها مع تييان شليابها واتائجها هذا يعني شنّ الاّدط التّفسيريّ يقنّ  حقيقة معيّاة ثّم يقو  بشرحها 
 .بموضوليّة منلّدا ذلك بالأدلّة والبراهن 

 :الن مطّالحجاجيّ  .وّ

 من شجل إقااع سدّ  شيضا البرهانّي والإقاالي، وهو اصّ يحاول في  حاحي  إثيات قضيّة شو إبطال رشي يّ

                                                                 
 . 0صالىّجاة الوطايّة لىدااهج، الوثيقة امررافقة مراهج الىّغة العربيّة، مررحىة التّعىيم امرتولّط،   1
 .0، صامررجع افس   2
 .033فاطدة جخن ، تعىيديّة الاّص في امررحىة الابتنائيّة، ص  3
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الإقااع والتّأثير والتخنا  »  ن  مااله 1.القارئ بها وإحناث تغيّر في  وذلك من خلال الأدلّة والحجج والشّواهن
شلاليب التّفسير والبرهاة والحجاج والقصن في هذا الاّوع من الخطاب، وتغيير التقاد يفتّض وجوده لنى امرتىقي 

 .  2«بالتقاد لخر يعتقن امررلل شاّ  الأححّ 

إبطال قضيّة معيّاة منلّدا  استشفّ مماّ ليق شنّ الاّدط الحجاجيّ هو نمط يىجأ في  الكاتب إلى إثيات شو
 .ذلك بحجج وبراهن  قطعيّة لا مجال لىاّقال فيها حيث يسع  جاهنا إلى تغيير التقاد امرعتّض

من خلال ما ليق التّطرّق إلي  استاتج شنّ لأنما  الاّصوص شهميّة كييرة ، كدا شنّ لتاوّلها شهميّّة شكبر  إذ 
ة اللّازمة ل  لىخوض في الحنيث في شيّ موضوع شياّ كان اول  وفي شيّ تكسب التّىديذ مجدولة من امريادئ الألاليّ 

 .    موقف كان

ّةالت عليميّ ّوصمحتوىّالن ص:ّرابعا
ّ:مفهومّالمحتوى .2

مجدولة التّعريفات وامرفاهيم والعلاقات والحقائق والقواان  والاّظريات وامرهارات والقيم » :المحتوىب يقصن
التّعىّم في شحن الكتب النّراليّة امرقرّرة  لى  الطّلّاب بأي من امرراحل النّراليّة يتمّ  والاتّجاهات التي تشكّل مادّة 

 3.« اختيارها وتاظيدها وفق معايير لىديّة حمنّدة  بهن  تحقيق شهنا  امراهج

 امرلاحظ هاا شنّ المحتوى مجدولة من الحقائق وامرفاهيم والأفكار والعلاقات وامريادئ و امرهارات والقيم 
، وامراظّدة وفق ترتيب معنّ ، (وفق مجدولة من الضّوابط والألس المحنّدة )والاتّجاهات، امرختارة  بنقةّ ولااية 

 . وامرعتدن لىيها في لدىيّة التّعىيم والتّعىّم قصن تحقيق الأهنا  التّعىيديّة امراشودة 

يحكدها اظا  معنّ  من شجل  معىومات وحقائق ومفاهيم، تحدىها رموز لغويةّ،»: وهااك من لرفّ  بأاّ 
كأن يكون هذا الهن  تزوين الآخرين بالجنين في موضوع معنّ ، شو تغيير بعض ما يعرفوا  في . تحقيق هن  ما

هذا امروضوع حتّّ يتّفق مع ما يرينه امرؤلّف، شو مسالنتهم لى  إدراك شهميّّة شفكار معيّاة، شو التّعاطف مع مواقف 
                                                                 

 .033فاطدة جخن ، تعىيديّة الاّص في امررحىة الابتنائيّة، ص  1
، "مقالات الشّي  حمدن اليشير الإبراهيدي شنموذجا"ترلة، توظيف الأنما  الاّصّيّة وتناخىها في الاّثر العربّي الحنيث لين الحىيم بو   2
 .800ص

 مياركة خمقاني وحاان لواريب، المحتوى الثقّافي في كتب مااهج الجيل الثاني بن  إثيات الذّات والتّعريف بالآخر كتاب الىّغة العربيّة 3
 .  80، ص4649، جوان 40ولى متولط ليّاة، مجىّة مقالين،، جامعة قاحني مرباح، ورقىة، الجزائر، العند لىسّاة الأ
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امرؤلّف وبياهم لواء لى  مستوى الأفكار والحقائق، شو لى  مستوى الاتّجاهات والقيم، شو  حمنّدة ، شو امرشاركة بن 
       1.«لى  مستوى امرشالر والأحاليس

 . لكاّ  زاد لىي  بالتّعرّض إلى شهنا  المحتوى وغايات  ل  هذا التّعريف شيضا يتّفق مع التّعريف السّابق

  لا يوضع التياطيّا وإنّما يتمّ اختياره بالالتداد لى  مجدولة من امرعايير إنّ المحتوى التّعىيديّ شياّ كان اول
 :والضّوابط امرتدثىّة فيدايىي

 .شي شن يكون مضدوا  دقيقا خاليا من الأخطاء: حنق المحتوى» -
 .الاتّساق مع الواقع الاجتداليّ والثقّافيّ  -
يّ والتّطييقيّ، وبن  الأكاديميّ وامرهنّي، وبن  ويكون بن  العدق والشّدول، وبن  الاّظريّ والعدى: التّوازن -

 .حاجات الفرد وحاجات المجتدع
 .مرالات  لتعىّم الطّلّاب السّابق -
 .مرالات  لىااجات امرستقيىيّة لىفرد ولىدجتدع -
 2.«مرالات  لىيعن الإاسانّي واليعن العامريّ  -

صوحا الاّصّ التّعىيديّ الذي يحتاج إلى وما  استاتج شاّ  ليس بالأمر الهنّ  والسّهل اختيار شي حمتوى، خ
شخذ كلّ ما تّم ذكره من معايير بعن  الالتيار، إضافة إلى ضرورة  مرالات  لسنّ امرتعىّم وليكولوجيّت  وحاجات  وميول  

شو  ورغيات  وما يرتيط بحالت  الاجتداليّة والاّفسيّة وغير ذلك من الأمور امرؤثرّة  في  وفي تعىّد  لى  امرنى القريب
 . اليعين

 المحتوىّالل غويّ  .4.4
 :تعريفّالل غة .2.2.2

لىّغة العنين من التّعريفات امرتقاربة ماها امرتشابهة وماها امرختىفة بعض الشّيء كلّ حسب وجهة اظرة ، 
 : وقن تااولها العنين من العىداء والياحثن  العرب والغربين ، قنماء وحمنثن ، ومن هذه التّعريفات اذكر ما يىي

                                                                 
 .89، ص4661ررنى شحمن طعيدة، تحىيل المحتوى في العىو  الإاساايّة، دار الفكر العربّي، القاهرة ، مصر،   1
 .480،  ص4644، 4حفاء، لدان، الأردن،  ، دار (شلس  وتحىيى )منّ يواس بحري، امراهج التّّبويّ : شاظر  2
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 1.«شحوات يعبّر بها كلّ قو  لن شغراضهم»: جنّي بأنّها لرفّها ابن 
  إدوارد لابير "ولرفّهاE. Sapir "وليىة إاساايّة حمضة، تتدثّل في اظا  من الإرارات »: بأنّها

والرّموز، مكوّن من مجدولة لااحر مركّية نحوياّ وماتجة حوتيّا يستخنمها الإاسان بغية الاتّصال 
 2.«شفكاره ورغيات والتّواحل والتّعيير لن 

  فرديااان دي لولير "ولرفّهاF. de Saussure "وليىة اتّصال إاساايّة ترتكز لى  »: بأنّها
 :حمورين مهدّن  هما

وهو مجدولة القوالن الاّاويةّ والصّرفيّة امرعجديّة الفطريةّ وامركتسية امرختزاة في : الاّظا  الىّغويّ ( 4) 
 .العقل اليشريّ 

  3.«القوالن والاّظم وتسخيرها لإاتاج رلائل مسدولة ومفهومةالتعدال هذه ( 4)

كلّ تعريف من التّعريفات امرذكورة  يشير إلى مكوّاات الىّغة ولااحرها، لكنّ هذه الأخيرة  قن اختىفت من 
رشى بأنّها اسق ماظّم من الإرارات " لابير"رشى بأنها مجدولة من الأحوات، و " ابن جنّي "لالم إلى لخر فـ 

 .بأنّها مجدولة من القوالن والاّظم" دي لولير"رّموز، في حن  رشىوال

كدا شرار هؤلاء إلى وظائفها، وقن اتفّقوا جميعا لى  شنّ لها وظيفة تعييريةّ، اتّصاليّة، تواحىيّة، كدا اتفّقوا 
ّّّ.لى  شنّها خاحّيّة إاساايّة بحتة

...( صّوتيّة، الصّرفيّة، التّّكيييّة، النّلاليّة، امرعجديّة، ال)إنّ الاّصّ التّعىيديّ ولاء جامع لجديع امرستويات ّ
، الأمر الذي جعل ما  امرصنر امرفين وامرهمّ في اكتساب ...(الاّاو، الصّر ، اليلاغة، التّعيير)والرّوافن الىّغويةّ 

ين امرتعىّم لغوياّ، وهذا بالضّيط الىّغة السّىيدة امرعبّرة ، فهو ذو حمتوى لغويّ فعّال، كدا شاّ  امرايع الألاس لإثراء رح
 .ما جعل امرقاربة الاّصيّة تهتم ب  وتولي  لااية كبرى، كون الىّغة هي المحور الألاس لها ولىاّص التّعىيديّ كذلك

                                                                 
، 4664، 4، دار الكتب العىديّة، بيروت، لياان،  4لين الحدين هاناوي،ج: شبو الفتح لثدان، الخصائص، تحقيق: ابن جنّي   1
 . 33ص
 .9، ص4904لابير إدوارد، مقنّمة في درالة الكلا ، ترجمة امراصف لارور، النار العربية لىكتاب، د ، : شاظر  2
: ليـن المجيـن الطيـب لدـر، مازلـة الىّغـة العربيـّة بـن  الىّغـات امرعاحـرة ، بحـث مقـنّ  لايـل درجـة الـنكّتوراه في الىّغـة العربيـّة، ب رـرا   3

: ،اقلا لن49، ص4646بكري شحمن الحاج، قسم النّرالات الاّاويةّ والىّغويةّ، جامعة ش  درمان الإللاميّة، الخرطو ، السّودان، 
 .  40، ص4996، حماضرات في الىّساايّات العامّة، دي لولير
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ولااحر الىّغة التي يسدّيها ( الالتداع، والكلا ، والقراءة ، والكتابة)إنّ المحتوى الىّغويّ يضمّ مهارات الىّغة  
وهذه العااحر هي امرادّة  ( الجدل)الأحوات وامرفردات والتّّاكيب : وهي ثلاثة لااحر" مكوّاات الىّغة"بعضهم 

      1.الحقيقيّة التي تعن  امرتعىّم لى  تعىّم مهارات الىّغة

يضمّ جمىة من امرعار   والحقائق الىّغويةّ التي تقنّ  لىدتعىّدن ، والذي يتضدّن الصّوت والصّر  »كدا  
او وامرعجم والألاليب، ومختىف امرهارات امرايثقة لن هذه الأاظدة كدهارة  الالتداع والتّعيير والقراءة  والاّ 

 2.«والكتابة

غير شاّ  لا يعن قوالن الىّغة ولكن نماذج التعداليّة مانمجة في لانات حيّة وحيويةّ تهن  إلى تاشيط  
طيها ويستوليها ويشدىها ويانمج فيها، وذلك باختيار امرتعىّم لتّويض لساا  وذها  وافسيّت  لىيها كي يستق

   3.اصوص يطيّق لىيها شكبر لند من امروضولات الاّاويةّ والصّرفيّة

فدن الضّروريّ لهذا المحتوى شن يمثّل الىّغة الالتعداليّة، حتّّ يقرّب امرتعىّم شكثر من الالتعدالات الحيّة   
ااسة تضدّها وحنة  معاويةّ وفكريةّ ودلاليّة، وفي تراكيب متنرّجة تهن  فامرفردات تقنّ  في مجدولات متج. لىّغة

ونحن اعتدن في تقنيم قوالن التّّكيب الىّغويةّ لى  الجااب الوظيفيّ في . إلى إجادة  التعدالها رفهيّا وتحريرياّ
 4.تنرييات متاوّلة

ف نّ إلدال الفكر في المحتوى الىّغويّ »ذلك ومن هاا تتّضح شهميّة المحتوى الىّغويّ في تعىيم الىّغة وتعىّدها، ل
حار حتديّة لا يىيق التّغاضي لاها كدا شنّ إلادة  تعريف الصّىة بن  ... الذي يتمّ ااتقاؤه لأغراض التّعىيم والتّعىّم

عىيدها نحوياّ الاّظريةّ الىّغويةّ وتعىيديّة الىّغات فرض مقنّ ، وذلك لتكوين فكرة  دقيقة لن وج  تواجن الىّغة امرعايّة بت
ووجود الىّغة في الاّصوص امرقرّرة  لا بنّ شن يخضع لضوابط يجب مرالاتها شثااء اختيار المحتوى الىّغويّ  ... ودلاليّا

                                                                 
ة السّعين خلايفة وبن يمياة، اختيـار المحتـوى الىّغـويّ لىدقـرذر التّعىيدـيّ في ظـلّ معـايير التّاظـيم الألـس وامرقـاييس، مجىـّة لىـو  الىّغـ  1

 . 436، ص4649، 4، ج43  العربيّة ولدابها، جامعة النكتور مولاي الطاّهر، لعينة ، الجزائر، العند
الىّساايّات التّطييقيّة : المحتوى الىّغويّ في العدىيّة التّعىيديّة لىّغة، لاة شولى مالتّ، تخصص: لين الحىيم بن ليس ، حماضرة  بعاوان  2

 .1، الجزائر، دت، ص4ولساايات الخطاب، كىّيّة الآداب والفاون، جامعة وهران 
السّـاة الأولى  –تـوى الىّغـويّ ومـنى مرالاتـ  في الـاّصّ امرنرلـيّ لكتـاب الجيـل الثـّاني يولـف مقـران، في ضـوابط ااتقـاء المح: شاظـر  3

، 4649، جـوان 4، العـند 0، مجىّة التّعىيديّة، امرركز الجامعيّ مرلىي لين الله، تييازة ، الجزائـر، المجىـّن (كتاب الىّغة العربيّة)متولّط 
 .33  – 34ص
 .1المحتوى الىّغويّ في العدىيّة التّعىيديّة لىّغة، ص: وانلين الحىيم بن ليس ، حماضرة  بعا  4
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وإاّ  لجنير بالتّذكير شنّ الأخصّائيّن  في مجال تعىيديّة الىّغات قن شجمعوا . كادوذج لغويّ مستهن  بالتّعىيم والتّعىّم
       1.«لاّدوذجلى  وظيفيّة هذا ا

 المحتوىّالث قافيّ  .2.0
 :تعريفّالث قافة .2.0.2

 :لغة .أّ

وثقف الرّجل ثقافة شي حار حاذقا ... حذق  : ثقف الشّيء ثقفا وثقافا وثقوفة»: جاء في لسان العرب
شي ذو فطاة وذكاء، وامرراد شاّ  ثابت امرعرفة بما يحتاج إلي ، وثقف : وهو غلا  لقن ثقف: ؛ ففي حنيث الهجرة ...
 2.«...ظفر ب : وثقف الرّجل... حذق وحمض جنّا ...: ثقافة وثقف  الخل

شقا  امرعْوَجَّ ما  : ثقّف الشّيء»: وزاد امرعجم الوليط لدّا شورده ابن ماظور في لسان العرب بما يأتي
        3.«...االعىو  وامرعار  والفاون التي يطىب الحذق فيه: الثقّافة. ...شدّب  وهذّب  ولىّد : الإاسان_ و. ولوّاه

لاحظاا بعن اطّلالاا لى  ما ورد بشأن لفظة الثقّافة شو الفعل امرشتقة ما  في معجدي لسان العرب  
 .والوليط شنّ لها معان لنّة  لكنّ امرعنّ الشّائع والأكثر تناولا هو الحذق والفطاة والذكّاء وحسن الفهم

 :اصطلاحا .بّ
 شنّ مفاهيدها الاحطلاحيّة تفوق الىّغويةّ بكثير، وذلك لاختلا  بالرّغم من تعنّد معاني الثقّافة لغوياّ إلّا 

 :الاتّجاهات والتّخصّصات العىديّة لىعىداء والياحثن ، وكوااا لا استطيع حصرها كىّها اختّاا امرفاهيم الآتيّة

جتداليّة مركّب من لااحر لنينة  مختىفة تمتصّ القواان ، والألرا  الا»: لى  شنّها" لدر بن قياة"لرفّها 
  4.«وشركال التّفكير والسّىوك والعادات لأنّها حياة  الأمّة في كلّ وجوهها، وهي معبر شحيل

شي شنّ الثقّافة رامىة لعنين المجالات من حياة  الأمّة بما في ذلك العادات والتّقالين والقواان  والعقائن 
 . والفكر

                                                                 
السّـاة الأولى متولّـط  –يولف مقران، في ضوابط ااتقاء المحتوى الىّغويّ ومـنى مرالاتـ  في الـاّصّ امرنرلـيّ لكتـاب الجيـل الثـّاني   1
 .30 – 30، ص(كتاب الىّغة العربيّة)

 (.فثق)، مادّة  1340ابن ماظور، لسان العرب، ص  2
 (.ثقف)، مادّة  99مجدّع الىّغة العربيّة، امرعجم الوليط، ص   3
 .44، ص4666، 4لدر بن قياة، امرشكىة الثقّافيّة في الجزائر التّفاللات والاّتائج، دار شلامة، الأردن، لدان،    4
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لتاارة  لىذّهن وتهذيب لىذّوق وتادية مرىكة الاّقن كلّ ما في  ا»: إنّ الثقّافة من وجهة اظر فىسفيّة هي
والحكم لنى الفرد شو في المجتدع وتشتدل لى  امرعار  وامرعتقنات، والفنّ والأخلاق وجميع القنرات التي يسهم 

  بها الفرد في مجتدع ، ولها طرق ونماذج لدىيّة وفكريةّ وروحيّة، ولكلّ جيل ثقافت  التي التدنّها من امراضي وشضا
  1.«إليها ما شضا  في الحاضر  وهي لاوان المجتدعات اليشريةّ

يمكن القول شنّ هذا التّعريف جامع، رامل لجديع لااحر الثقّافة، وبالاّظر إلى طرقها ونماذجها امرذكورة  
 .   يّ، اجتداليّ يتينّى لاا شنّها تاقسم إلى قسدن  ماديّ ومعاويّ، وشنّها اتاج ااسانّي، تاريخ( لدىيّة، فكريةّ، روحيّة)

من اتّخاذ القرار امراالب بشأن ما يواجه  من مواقف »شمّا لن وظيفتها وشهميّّتها فهي تمكّن الفرد  
كدا شنّها تقوّي رخصيّة الفرد وتغرس في  الثقّة بالاّفس والقنرة  لى    2.«ومشكلات في مجتدع دائم التّغيّر والتّطوّر 
 .كدا تنفع ب  وبالمجتدع إلى الرقّيّ والتّقنّ   الخوض في شي حوار شياّ كان موضول ،

وبعن شن كاات الثقّافة تاتقل من جيل إلى جيل، شحيىت هذه امرهدّة في لصراا هذا إلى امرنرلة التي  
شخذت لى  لاتقها مسؤوليّة الحفاظ لى  ثقافة الشّعوب، ولهذا ف نّ التّعىيم يصاع المحيط الاجتداليّ امرلائم 

    3.ة  ونموّهالازدهار الثقّاف

الأمم ترتكز لى  امرضدون الذي تحدى  ماظومتها التّّبويةّ، فهي التي تعدل غى  التّغيير »وما  شحيات  
لأنّ العومرة تحتاج إلى . والتّطوير امرساير للألفيّة القادمة، والتي لياصل فيها تغيير جنين لألىوب التّفكير والعدل

 4.«جيّة والثقّافيّةإبناع وإلى تفعيل امرؤلّسات الإاتا

الذي يحوي العنين من امروضولات امروجّهة لىدتعىّم من شجل تزوينه بالقيم، »والمحتوى الثقّافّي هو  
وامرعار ، وامرفاهيم التي تعدل لى  خىق لىوك لويّ هاد  لنى امرتعىّم، وإكساب  طرق التّفكير امرداهجة، 

 1.«مجالات الحياة وتأهيى  ليكون فردا حالحا في المجتدع وفي كلّ 

                                                                 
 .89، ص4993مصر، د ، إبراهيم منكور، امرعجم الفىسفيّ، الهيئة العامّة لشؤون امرطابع الأميريةّ، القاهرة ،   1
 .169، ص4644، 4حمدن السين لىي، مولولة امرصطىاات التّّبويةّ، دار امرسيرة ، لدان، الأردن،    2

بامررحىــة الثاّاويـّـة، مــذكّرة  مقنّمــة لايــل ( درالــة في ماهــاج الىّغـة العربيــّة)إسمهــان زدادرة ، اليعـن الىّســانّي الثقــافّي في الــاّصّ امرنرلــيّ   3
جستير في لىو  الىّسان، ب رـرا  بشـير إبريـر، كىّيـّة الآداب والعىـو  الااسـاايّة والاجتداليـّة، جامعـة بـاجي مختـار، لاّابـة، رهادة  امرا
 .49، ص4644/4644الجزائر، 

 . 0 - 0، ص4661حالح بىعين، مقاربات ماهاجيّة، دار هومة، بوزريعة، الجزائر، د ،  4
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هو الذي يعكس الثقّافة امرادّية من جهة كدا يعكس الثقّافة الرّوحيّة، فالاّص »: وجاء في تعريف لخر ل  
ريكة متناخىة لىعااحر الثقّافيّة تعكس توجّهات امرؤلّف الثقّافيّة وامرلامح العامّة لىييئة الاجتداليّة التي تحتضن 

 2.«ماظومة التّعىيم 

ن من ثراء الاّصوص التّعىيديّة بالمحتوي الثقّافّي هو واقعيّتها وتاوّلها الكيير فهُدا لاملان جنّ والذي يزي 
 مهدّن  في إثراء الرّحين الثقّافّي لىدتعىّم وتزوينه بمصطىاات الحضارة  إضافة إلى الالتفادة  امرعرفيّة التي يحصل لىيها 

 3.، والإللاميّةمن خلال قراءت  ليعض الاّصوص العىديّة، الأدبيّة

والجنير بالذكّر هاا هو شنّ فصىاا بن  المحتوى الىّغويّ والثقّافّي لا يعن تيالنهما فقن قداا بذلك لغرض   
إيضاح كل ماهدا لاغير، لكنّ الواقع خلا  ذلك فالىّغة والثقّافة وجهان لعدىة واحنة ؛ فلا وجود لىغة دون ثقافة، 

ذلك لى  ريء ف اّ  ينلّ لى  العلاقة الوطينة  بياهدا وتأثرّهما بيعضهدا، ولا وجود لثقافة دون لغة، وإن دلّ 
لذلك ليس من الغريب تواجنهما في اصّ واحن، فددّا لا ركّ في  شنّ لكلّ اص شياّ كان اول  حمتوا لغوياّ ولخر 

 (. المحتوى الثقّافيّ )ثقافيّا حتّّ وإن لم يكن جىيّا 

افة في حاجة لشرح شو إيضاح، إنّ الىّغة بيساطة هي ولاء الثقّافة ولا نحسب لم تعن العلاقة بن  الىّغة والثقّ 
شنّ من اليسير تعىّم لغة ما دون التّعرّض لألىوب حياة  شحاابها قيدهم واتّجاهاتهم وشنما  معيشتهم شي باختصار 

  4.ثقافتهم

 

 

 

                                                                                                                                                                                                        
الثقّافّي في كتب مااهج الجيل الثاّني بن  إثيات الذّات والتّعريف بالآخر كتاب الىّغة العربيّة  مياركة خمقاني وحاان لواريب، المحتوى 1

 .  89لىسّاة الأولى متولّط ليّاة، ص
 ررنى شحمن طعيدـة، دليـل لدـل في إلـناد امرـواد التّعىيديـّة لـبرامج تعىـيم العربيـّة، جامعـة شّ  القـرى، مكّـة امركرّمـة، امردىكـة العربيـّة 2

 .444ص، 4998السّعوديةّ، د ، 
 .049ص شاظر، فاطدة جخن ، تعىيديّة الاّصّ في امررحىة الابتنائيّة، 3

 .  490ررنى شحمن طعيدة، دليل لدل في إلناد امرواد التّعىيديّة لبرامج تعىيم العربيّة، ص  4
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ّالمقاربةّالن ص ي ة:ّالمبحثّالثاني

ّمفهومّالمقاربةّالن ص ي ة:ّأو لا

، وقن "اص"امرأخوذة  من كىدة " الاّصيّة"و " امرقاربة: "مرقاربة الاّصيّة مركّب من مصطىان  إثان  هماا
 ".الاّصيّة"تااولاا لابقا مفهو  امرقاربة و الاّص لغة واحطلاحا، بقي مفهو  

ّ:الن صي ةّ–2ّ

مىفوظ ما ماطوقا شو مكتوبا  تىك الخصائص والشّرو  وامرديّزات، التي تجعل من»: الاّصيّة شو الاّصاايّة هي
اصّا قائدا بذات ، مشتدلا لى  جميع امرقوّمات الاّصيّة التي تجعل ما  اسيجا لغوياّ ماسجدا ومتّسقا لا مجرّد متتالية 

 1.«كدّيّة من الجدل والعيارات الىّغويةّ امرتتابعة خطيّّا، والتي تشكّل في مجدولها كيااا لغوياّ يمكن تسديت  الاّص

 robert deروبرت دوبوجران "تمثّل قوالن حياغة الاّص، وقن التايط » : بأنّها" اعدان بوقرة "ها ويعرفّ
beaugrand " دريسل "وdressler " ليعة معايير يجب توفّرها كىّها في شي اصّ دون اقصان معيار واحن

، القصن والقيول (بالاّص ذات يتّصلان )الاتّساق والااسجا  : ماها، وإلّا لقطت ما  سمة الاّصيّة امرتدثىّة في
، إضافة إلى الإللا  والسّياق والتّااص، وهي معايير تتّصل بالسّياق امراديّ والثقّافّي (يتّصلان بمستعدىي الاّص)

 2.«المحيط بالاّصّ 

فّرها وما  يمكن القول شنّ الاّصّيّة تتدثّل في مجدولة امرعايير والشّرو  المحقّقة لىتّدالك الاّصيّ، والواجب تو 
الاتّساق، : كىّها في شيّ مىفوظ ماطوقا كان ش  مكتوبا لتسان إلي  حفة الاّص، ومجدوع هذه امرعايير ليعة هي

 .، التّااص، الإللاميّة(رلاية امروقف)الااسجا ، القصن، القيول، السّياق 

 

 

                                                                 

 .410، ص4640، جيجل، الجزائر، 44ىة الاّص، العند في ضوء لساايات الاّص، مج لين الحق مجيطاة، القرلن الكريم  1

اعدان بوقرة ، امرصطىاات الألاليّة في لساايات الاّص وتحىيل الخطاب، درالة معجديّة، لالم الكتب الحنيث، لدان، : شاظر  2
 .414، ص4669، 4 الأردن، 
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ّمفهومهاّ-0

قراءة ، : ىّدات، تنور حول  جميع الأاشطةاتّخاذ الاّص حمورا لكلّ التّع»: امرقاربة الاّصّيّة بيناغوجيّا تعني
تعيير، مطالعة، وتتمّ من خلال  درالة الظّواهر الاّاويةّ والصّرفيّة والإملائيّة، وامريادئ الأدبيّة والعروضيّة واليلاغيّة، 

الطيّيعيّ  وتادية الذّوق الأدبّي حسب ما يمىي  امراهاج، فامرقاربة الاّصيّة تقو  لى  مينإ تعىيم الىّغة في ولطها
الصّوتيّة، الصّرفيّة، الاّاويةّ، : ، بالتياره المجال الوحين الذي تتفالل في  امرستويات الىّغويةّ امرختىفة"الاّص"

التي تجعل من الاّص نموذجا " الكلّ امروحّن"في لن واحن، ما يضفي لى  هذه الوحنة  الىّساايّة حفة ... النّلاليّة
 1.«ممتازا لتعىيم الىّغة

الحكاية، امرقطولة، ) هي جعل الاّص بمختىف شركال  »: في قول " حمدن الصالح حثروبي"فها ولرّ 
ماطىقا لجديع الأاشطة الىّغويةّ ...( الإخياريّ، الحواريّ، الوحفيّ )شو بمختىف شنماط  ( امروزواة، الحوار، الاّشين 

 2.«اللّازمة لىوحول ب  إلى التّاكّم في مختىف الكفاءات امرستهنفة

هي مقاربة تعىيديّة تهتم بنرالة باية الاّص »: وجاء تعريفها في امراهاج الذي التدنت  وزارة  التّّبية الوطايّة
واظام ، حيث تتوجّ  العااية إلى مستوى الاّص ككل، وليس إلى درالة الجدىة فقط، لأنّ تعىّم الىّغة هو التّعامل 

، وااطلاقا من كون الاّص باية كبرى تتدظهر 3... احرمعها من حيث هي خطاب متاالق الأجزاء وماسجم العا
وتاعكس فيها مختىف امرؤرّرات السّياقيّة، الثقّافيّة ( حوتيّة، حرفيّة، تركيييّة، دلاليّة)فيها كلّ امرستويات الىّغويةّ 

صّ شلاس العدىيّة والاجتداليّة ف اّ  يعنّ مادّة  خاحّة مرختىف التّعىّدات والاّشاطات الىّغويةّ، وبهذا يصيح الاّ 
 4.«التّعىّديّة بكلّ شبعادها

                                                                 
صّـر  في كتـاب السّـاة الراّبعـة مـن لتّعىـيم ماال اش، شثر تخفيف ماهاج الىّغـة العربيـّة في تطييـق امرقاربـة الاّصـيّة اشـا  القوالـن وال  1

الجزائـر )امرتولّط نموذجا، مجىّة إركالات في الىّغة والأدب، كىيّة الىّغة العربيّة ولدابها والىّغات الشّرقيّة، جامعة شبو القالم لـعن الله 
 .149 - 149، ص4649، 1، لند 9، الجزائر، مجىّن (4

 ناغوجي مررحىــة التّعىــيم الابتــنائيّ وفــق الاّصــوص امررجعيــّة وامراــاهج الرّسميــّة، دار الهــنى، لــن الــنّليل الييــحمدــن الصــالح حثــروبي،   2
 .444، ص4644مىيىة، الجزائر، د ، 

يوان وزارة  التّّبية الوطايّة، منيريةّ التّعىيم الثااويّ، الوثيقة امررافقة مراهاج السّاة الأولى جذع مشتّك لداب جذع مشـتّك لىـو ، الـنّ   3
 .48، ص4669الوطنّي لىدطيولات امرنرليّة، الجزائر، جوان 

 .8وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل امرعىّم في الىّغة العربيّة السّاة الأولى من التّعىيم الابتنائيّ، ص  4
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هي طريقة شو التّاتيجيّة تعىيديّة جنينة ، تتّخذ من الاّص : ولىي  فامرقاربة الاّصيّة من امراظور الييناغوجيّ 
ص ركيزة  شلالة لها، واقطة ااطلاق إلى مختىف التّعىّدات والأاشطة الىّغويةّ، فالاّاو مثلا لا ينرّس مستقلا لن الاّ 

بل يتمّ التايا  الأمثىة والشّواهن النّالدة لىقالنة  من الاّص، كذلك الأمر بالاّسية لىيلاغة وغيرها من الاّشاطات 
 .النّالدة

ّأسسّومبادئّالمقاربةّالن ص ي ة:ّثانيا

ّ:ترتكز امرقاربة الاّصّيّة لى  شلالن  هما» 

متآزرة  لااحرها من حوت وحر  وتركيب  ياطىق من كون الىّغة ظاهرة  كىّيّة(: لغويّ )الألاس الأوّل  .4
 .ودلالة

ومؤدّاه شنّ شحنق شاواع التّعىّم ما تفالل في  امرتعىّم مع خبرة  كىّيّة مياررة  ذات (: تربويّ )الألاس الثاّني  .4
 1.«معنّ لني  وذات مغزى لانه

 :كدا ترتكز لى  مجدولة من امريادئ هي

 .التيار امرتعىّم حمور العدىيّة التّعىيديّة» .ش 
 .التّاوّل من التّعىيم التّىقيني إلى التّعىيم التّكوينّي، وربط التّعىّم بأهنا  حمنّدة  وتعزيز امرشاركة والحوار .ب 
الإفادة  من رحين امرتعىّم وخبرات  السّابقة، والعدل لى  تطويرها واليااء لىيها ااطلاقا من كون نمو الفرد  .ج 

 .لدىيّة مطردة  ومتكامىة في فرولها
 .                        الاّزلة الاّقنيةّ في التّاىيل، ولى  الالتقلاليّة في التّعىّم والتّقييمالتّّكيز لى   .د 
 2.«ترك حريّةّ التّعيير لىدتعىّم لإكساب  الثقّة بافس  .ه 

 

                                                                 
لىاّشـر والتوزيـع،  طـ  حسـن  الـنليدي وكامـل حمدـود نجـم الـنليدي، شلـاليب حنيثـة في تـنريس قوالـن الىّغـة العربيـّة، دار الشّـروق  1

 .04، ص4661، 4لدان، الأردن،  
: ا لين امرؤمن رحماني، تعىيديّة الاّاو في ضوء امرقاربة الاّصيّة السّاة الرابعة ابتنائي شنموذجا، مذكّرة  لايل رهادة  امراجستير، ب رـر  2

ــة ولدابهــا، كىّيّــة الآداب والىّغــات، جامعــة شبــو بكــر بىقايــن، تىدســان،  اوريــة رــيخي، تخصّــص لســاايات تطييقيّــة، قســم الىّغــة العربيّ
 .00، ص4643/4641الجزائر، 
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 .التّعامل مع الىّغة لى  شنّها وحنة  متكامىة ومتّابطة العااحر» .و 
 1.«مرعنّ وامرغزى في حيات ضرورة  تفالل امرتعىّم مع الخبرة  امرياررة  ذات ا .ز 
 .جعل الاّص حمور جميع التّعىّدات والأاشطة الىّغويةّ .ح 

من خلال ما ليق ذكره استاتج شنّ شلس وميادئ امرقاربة الاّصيّة تتداور حول امرتعىّم والىّغة، حيث 
ات  خارج شلوار تسع  إلى تطوير ذات امرتعىّم، وإكساب  رخصيّة لويةّ، وجعى  إيجابيّا، قادرا لى  مزاولة حي

امرنرلة كوا  قن التطاع بااء رخصيّت  بمفرده لن طريق امرقاربة الاّصّيّة التي شتاحت ل  هذه الفرحة من خلال 
تاظيم من »جعل الىّغة امرتجسّنة  في الاّصّ التّعىيديّ حمورا وشلالا لىعدىيّة التّعىيديّة التّعىّديّة، فالىّغة ليست مجرّد 

القوالن، والصّيغ، والتّّاكيب وشلاليب التّعيير، شواظا  من الأحوات امراطوقة شو امركتوبة ل  الإرارات والرّموز، و 
شهمّ وليىة للإاسان »، بل شلظم من ذلك، فهي 2«...قوالن تحكم مستويات  امرختىفة الصّوتيّة والصّرفيّة والاّاويةّ

يف رؤون ليش  وإرضاء غريزة  الإجتداع لني ،  لىتّعيير لن حاجات  ورغيات ، وشحاليس  ومواقف ، وطريق  إلى تصر 
، وااطلاقا من الأهميّة  3«كدا شنّها شداة  التّفاهم والاتّصال والتّواحل بن  شفراد الأمّة الواحنة  شفرادا شو جمالات

 .اليالغة لكل من الىّغة وامرتعىّم في امرنرلة والمجتدع جعىتهدا امرقاربة الاّصّيّة شهمّ شلسها وميادئها

ّ 

                                                                 
ــة لىســاة الثاّلثــة ثــااوي، شطروحــة مقنّمــة لايــ 1 ل حاــان قــادري، امرقاربــة الاّصــيّة وتطييقاتهــا في الأاشــطة الىّغويــّة في كتــاب الىّغــة العربيّ

ص وتعىيديّــة الىّغــة العربيّــة، قســم الىّغــة والأدب العــربّي، كىيّــة ليــن المجيــن ليســاني، تخصّــص لســاايّات الــاّ : رــهادة  دكتــوراه، ب رــرا 
 . 48، ص4649/4646الآداب والىّغات، جامعة قاحني مرباح، ورقىة، الجزائر، 

، 4664لـــهير حمدـــن لـــلامة رـــال، الىّعـــب وتاديـــة الىّغـــة لـــنى الأطفـــال ذوي الإلاقـــة العقىيّـــة، دار القـــاهرة  لىكتـــاب، مصـــر،  2
 .  19-19ص
، شطروحة  لايل رهادة  دكتوراه في لىم الاّفس العا ، (لاوات  8نهاية  – 4من ) ري حىيدة، قياس الكفاءة  الىّغويةّ لىطفل قاد  3

 . 41 -44، ص4669/4669غياث بوفىجة، كىيّة العىو  الاجتداليّة، جامعة وهران، الجزائر، : ب ررا 
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ّأهمي ةّوأهدافّالمقاربةّالن صي ة:ّلثاثا

ّ:أهم ي تهاّ–2ّ

 :لىدقاربة الاّصيّة شهميّة تكدن في كونها

 1.شضدن التّاتيجيّة لإلناد امرتعىّم وإدماج  داخل اسيج المجتدع حتّّ يتجاوز مرحىة السّىييّة إلى الإيجابيّة 
 لاحظة والاكتشا ، إضافة إلى تنريي  تجعل امرتعىّم يسهم في بااء معارف  بافس  ااطلاقا من لدىيتي امر

 2.لى  فهم الاّصوص ودرالتها درالة واقعيّة تشدل جميع مستويات الاّصّ 
  تتيح امرقاربة الاّصيّة لىدتعىّم إمكاايّة رحن العااحر امركوّاة لىاّص التي تجعى  يفهم امرعاني ويستولب

دلالة الزّمان وامركان، وفق خطةّ ماهجيّة  العلاقات النّاخىيّة امرتاكّدة في اتّساق  وااسجام  وينرك
متنرّجة وماتظدة تضدن ل  إمكاايّة تفكيك الاّصوص وإلادة  باائها بمختىف شاوالها وحسب خصائصها 

 .شي شنّها تكسي  امرىكة الاّصيّة 3.الياائيّة وامرعجديّة
  ااطلاقا من اصوص تعتبر الخروج بتعىّم الىّغة من وضعيّات مصطاعة والنّخول بها في وضعيّات طييعيّة

 4.بؤرة  العدىيّة التّعىيديّة التّعىّديّة، بكلّ شبعادها في تعىّم الىّغة كدقاربة تواحىيّة
  الارتقاء بامرتعىّم من مستوى اليااء إلى حنّ الإبناع في الإاتاج الكتابّي والشّفويّ وبذلك اادّي في  امرىكة

 5.التّيىيغيّة

                                                                 
قاربة الاّصيّة السّاة الثاّلثة ثااوي شنموذجا، شطروحة لايل دكتوراه الىّغة والأدب حالح غيىوس، إلادة  بااء الاّصّ التّعىيديّ في ضوء امر 1

ـــة الآداب والىّغـــات، جامعـــة لـــطيف : العـــربّي في الىّســـاايات،  ب رـــرا  ، الجزائـــر، 4حمدـــن زهـــار، قســـم الىّغـــة والأدب العـــربّي، كىيّ
 .418، ص4643/4641

الاّاو بن  الاّظريةّ والتّطييق، مجىّة العدنة  في الىّساايّات وتحىيل الخطاب، الجزائـر، العـند  لخضر حريزي، امرقاربة الاّصيّة في تعىيديّة 2
 .406، ص4649، 3
وزارة  التّّبيـة : ، اقلا لن418حالح غيىوس، إلادة  بااء الاّص التّعىيديّ في ضوء امرقاربة الاّصيّة السّاة الثاّلثة ثااوي شنموذجا، ص  3

 . 4رفقة مراهاج السّاة الثاّلثة من التّعىيم الثاّاويّ والتّكاولوجيّ، صالوطايّة، الوثيقة امر
، -كتـاب لغـتي الوظيفيـّة لىسّـاة الثاّايـة مـن التّعىـيم الابتـنائيّ   –و مقاربـة ديناكتيكيـّة لسـاايّة نحـ: إسماليل بوزيني، تعىيديّة الـاّص 4
 .39ص

قعين والإجراء الطّور الثاّلث شنموذجـا، مـذكّرة  مكدّىـة لايـل رـهادة  امرالـتّ في لىـو  إبتسا  برلة وحييية لعور، امرقاربة الاّصيّة بن  التّ  5
رابح حماوي، قسم الىّغة والأدب العربّي، كىّيّة الآداب والىّغـات، جامعـة حمدّـن الصّـنّيق بـن يحـي، جيجـل، : الىّسان العربّي، ب ررا 

ص وشهميّّتــ  في التّيىيــغ، درالــة تطييقيّــة في الطــّور امرتولّــط مــن اصــيرة  بــواب، نحــو الــاّ : ، اقــلا لــن84، ص4648/4640الجزائــر، 
امرنرلـــة الجزائريــّـة، مـــذكّرة  مكدّىـــة لايـــل رـــهادة  ليســـااس، قســـم الىّغـــة والأدب العـــربّي، جامعـــة حمدـــن الصّـــنّيق بـــن يحـــ ، جيجـــل، 

 .  93، ص4644/4643
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  ّواحل الشفويّ والكتابّي فيتدكّن من الإلراب لن حاجات  وشفكاره بمهارة  تقوّي لني  ازلة التّعيير والت
 .ب يجابيّة 1ويتفالل مع الآخرين

 2.يتفتّح امرتعىّم لى  ميادئ الاّقن وإبناء الرشّي ومن ثمةّ ترلّ  في شحكام  الاّزلة العقىيّة في تقنير الأمور 
 3.  التّعىيم التّكوينّي وتعزّز امرشاركة والحوارتعتبر امرتعىّم شلاس العدىيّة التّّبويةّ، وترتكز لى  
  4.تيني وتعزّز ثقة امرتعىّم بافس 

لدىيتي : إنّ ما ذكرااه تحت لاوان شهميّة امرقاربة الاّصّيّة يحدل في طيّات  مصطىاات جنّ مهدّة تتدثّل في
لتّواحل، الاّزلة العقىيّة، التّعىيم التّكوينّي، امرلاحظة والاكتشا ، امرىكة الاّصيّة، امرىكة التّيىيغيّة، ازلة التّعيير وا

الثقّة، كىّها شمور تحقّقها امرقاربة الاّصيّة وترلّخها في امرتعىّم إن تّم العدل بها بطريقة حاياة، فهي جنّ مفينة  ل  
تعوّد لىيها  ليس فقط في مشواره النّراليّ بل تتعنّى ذلك إلى حيات  خارج  امرنرلة وحتّ حيات  امرستقيىيّة، ف ذا

واقعيّ، شهناف  واضاة، قابل لىتّكيّف والتّأقىم، حكيم، ذكيّ، )ليكون فردا ااجاا، لدىيّا، لقلاايّا، براغداتيّا 
، وهذا الاّجاح لياعكس لى  المجتدع شيضا، الذي ليصيح بفضل هذه الاّخية مجتدعا ...(يفكّر بسرلة وماطقيّة

 .راقيا، متطوّرا ومتقنّما لا حمال
ّ:ّّّّّأهدافهاّ–0ّ

 :من شهمّ الأهنا  التي تسع  امرقاربة الاّصيّة إلى تحقيقها ما يأتي

 « فىم ...تعىيم وتعىّم الىّغة من ماظور جنين، إذ تتعىّم امرشي بفعل امرشي، والتّفكير بفعل التّفكير وغيرها
 . لا اتعىّم الىّغة بالتعدال الىّغة؟

 ويّ، من خلال العدل لى  تكوين كفاءات  الىّغويةّ، وحعى  قادرا إرراك امرتعىّم في لدىيّة الاكتساب الىّغ
 1.«لى  التعدال الىّغة لوض الاكتفاء بالالتقيال والتّىقّي الىّذان اتّسدت بهدا ماهجيّة التّنريس القنيمة

 1.«القنيمة

                                                                 
الىّغة العربيّة لىسـاة الأولى متولّـط، الـنّيوان الـوطنّي لىدطيولـات امرنرلـيّة،  وزارة  التّّبية الوطايّة، منيريةّ التّعىيم الألاليّ، ماهاج  1

 .40،49دت، ص
، 4643وزارة  التّّبية الوطايّة، ماـاهج السّـاة الأولى مـن التّعىـيم الابتـنائيّ، الـنّيوان الـوطنّي لىدطيولـات امرنرلـيّة، الجزائـر، جـوان   2
 .48 -41ص
نيريةّ التّعىيم امرتولّط، الوثيقة امررافقة مراهاج السّاة الثاّاية من التّعىيم امرتولّط، النّيوان الوطنّي لىدطيولات وزارة  التّّبية الوطايّة، م  3

 .0امرنرليّة، دت، ص
 .304، ص4649مارس  43، لند 8مبروك بركاوي، امرقاربة لاّصيّة، مجىّة التّعىيديّة، المجىن   4
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 تجعل ما  فردا إرلاء للاقة حميديّة بن  الألتاذ وامرتعىّم وبن  امرتعىّم وامرعرفة، وتزوّد امرتعىّم بالآليّات التي 
 2.في حيات ( امرشكلات)ماتجا ومفينا وقادرا لى  التّكيّف بشكل إيجابّي مع الظّواهر امرعقّنة  

  ربط رتّّ الاّشاطات التّعىيديّة لىّغة العربيّة بيعضها اليعض بوالطة جعل اصّ القراءة  ماطىقا وغاية في
 3.اشطةذات الوقت، وبهذا يتاقّق التّكامل امراشود بن  مختىف الأ

  « توجي  العااية إلى مستوى الاّصّ وليس الجدىة، إذ تعىّم الىّغة يعني التّعامل معها من حيث هي خطاب
 .ماسجم العااحر متّسق الأجزاء، ومن ثمةّ تاصب العااية لى  ظاهرتي الاتّساق والااسجا 

 رتغال الاّصوص الوحول بالتّلاميذ إلى فك شلرار الاّصوص من حيث  خصوحيّاتها، شي لليّات ا
 4.«امرستهنفة وبالتّالي إلى إاتاج ما يماثىها حيادا يقتضي امرقا  ذلك

  تكوين وخىق رخصيّة متكامىة فعّالة تتعامل مع رتّّ الوضعيّات، وتينع في إيجاد الحىول وابتكارها من
  5.خلال توظيف امرهارات والقنرات

 6.لان تعييره وإاتاج  الاّصوص رفوياّ شو كتابيّا تادية قنرة  امرتعىّم لى  توظيف الىّغة توظيفا لىيدا 

امرلاحظ لى  هذه الأهنا  شنّها من الأمور التي افتقرت إليها امرقاربات القنيمة، ما يعني شنّ امرقاربة 
الاّصيّة شخذت بعن  الالتيار الاّقائص والسّىييات التي لاات ماها امرقاربات السّابقة، وحرحت لى  جعل كلّ ما 

 :لا  امرقاربات التّقىينيةّ هنفا لها، فكان من شهم شهنافهاتغاضت 

  جعل امرتعىّم  الذي كان مهدّشا ولىييّا لابقا حمورا لىعدىيّة التّعىيديّة التّعىّديّة مع الاهتدا  ب. 

                                                                                                                                                                                                        
،  -كتـاب لغـتي الوظيفيـّة لىسّـاة الثاّايـة مـن التّعىـيم الابتـنائيّ   –نحـو مقاربـة ديناكتيكيـّة لسـاايّة  :إسماليل بوزيني، تعىيديّة الـاّص  1
 . 30ص

 .418يّة السّاة الثاّلثة ثااوي شنموذجا، صحالح غيىوس، إلادة  بااء الاّصّ التّعىيديّ في ضوء امرقاربة الاّصّ  2
 .09اربة الاّصّيّة السّاة الراّبعة ابتنائي شنموذجا، ص لين امرؤمن رحماني، تعىيديّة الاّاو في ضوء امرق 3
، -كتـاب لغـتي الوظيفيـّة لىسّـاة الثاّايـة مـن التّعىـيم الابتـنائيّ   –نحـو مقاربـة ديناكتيكيـّة لسـاايّة : إسماليل بوزيني، تعىيديّة الـاّصّ  4
 .31ص

غـــان حاجـــار : ، اقـــلا لـــن09ص اة الراّبعـــة ابتـــنائي شنموذجـــا،ليـــن امرـــؤمن رحمـــاني، تعىيديــّـة الاّاـــو في ضـــوء امرقاربـــة الاّصّـــيّة السّـــ 5
 .  80ولخرون، تجىّيات الإحلاح في مااهج الىّغة العربيّة لىطّور امرتولّط، مخطو  جامعة تيارت، ص

ذجـا، امرىتقـ  الـوطنّي حـول طارق بومود، شثر امرقاربة الاّصيّة في تادية امرهارات الىّغويةّ السّاة الراّبعة من الطّور الإكدـالّي شنمو : شاظر 6
، ماشورات 4النّرالات الوحفيّة التّاىيىيّة التّقويميّة لىدستانات التّّبويةّ في مختىف الأطوار التّعىيديّة في ضوء امرقاربة بالكفاءات، ج

 . 484، ص4643ديسدبر  8و 1: مخبر امردارلات الىّغويةّ، جامعة مولود معدري، تيزي وزّو، الجزائر، امراعقن يومي
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 جعْل الأاشطة والتّعىّدات المجزّئة لابقا واليعينة  كلّ اليعن لن بعضها اليعض متكامىة يتُمّ بعضها بعضا. 
  التّخىي لدّا يعر  بالتّىقن  والتّىقّي لابقا والالتداد لى  التّعىيم التّكوينّي وإرراك امرتعىّم في اكتساب

 .امرعرفة
   وضع حنّ لىعلاقة الضعيفة امراهزة  امرىيئة بالكره والخو  بن  امرعىّم وامرتعىّم لإرلاء للاقة حميّة ومودّة

 .متيادلة بياهدا

 .  الغايات والأهنا  التي لطامرا لعت امرقاربة الاّصّيّة إلى تحقيقها كلّ هذا وغيره كان من شهمّ 

ّمراحلّوخطواتّالت دريسّوفقّالمقاربةّالن صي ةّّ:ّرابعا

 :إنّ تقنيم شيّ درس وفقامرقاربة الاّصيّة يمرّ بثلاث مراحل ثابتة لا رابع لها تسدّ  بالوضعيّات، وتتدثّل في

 الوضعيّة الااطلاقيّة. 
 ااء التّعىّداتوضعيّة ب. 
 الوضعيّة الختاميّة. 
ّ:ّالوضعي ةّالانطلاقي ة .2

هي وضعيّة تعىّديّة، يعنّها الألتاذ لخىق جوّ من الحيرة  والتّساؤل، ما ينلو امرتعىّم لىتّفكير والتّاىيل 
ليارة  ، وبصيغة شخرى هي 1والتاضار موارد قيىيّة لىتّعامل مع ماهو مطىوب ما  وحلّ امرشكىة التي يايغي حىّها

لن تمهين شو وضعيّة مشكىة ذات دلالة حيغت لشاذ همم امرتعىّدن ، وتاييههم من غفىتهم ولن  ااتياههم،  
، (لؤال، قصّة، تذكير)وتفضّل الوثيقة امررافقة لىداهاج شن تكون الوضعيّة امرشكىة متاوّلة للابتعاد لن الرتّابة 

 2.ا شمكن، كدا يمكن تكىيف التّلاميذ بقراءة  الاّصّ قراءة  حامتةقصيرة ، مثيرة ، هادفة، مستدنّة  من الواقع امرعيش م

 

 
                                                                 

 وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة  ولدابها السّـاة الأولى مـن التّعىـيم امرتولّـط، مـوفم لىاّشـر، د ، دت،: شاظر  1
 .10ص
، مجىـّة شلـف 4الجزائـر فطيدة بغراجي، تعىيم القراءة  في ضوء امرقاربة الاّصّيّة السّاة الرااّبعة متولّط  شنموذجا درالة تحىيىيّة، جامعـة  2

 .464، ص4649، 4، العند0الىّغة الإللا  والمجادع مصاّفة في فئة ج، المجىن
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ّ:وضعي ةّبناءّالت عل مات .0

هي وضعيّة تعىّديّة يتم فيها الااتقال تنريجيّا من مستوى معرفّي وكفائيّ إلى مستوى شلى  بتوجي  من 
امررحىة شو الوضعيّة فتختىف من شمّا لن الخطوات امرتّيعة في هذه . ولن طريق التّاىيل وامرااقشة 1طر  الألتاذ

 :مينان تعىّديّ إلى لخر، وتكون كالآتي
ّ:ّميدانّفهمّالمنطوقّوإنتاجه .أّ

ليتدكّن امرتعىّدون من التيعاب  وتنوين رؤوس شقلا  لدّا ورد في  2إسماع الاّصّ بكيفيّة واضاة ومتأاّـيّة .4
 .الاّصّ 

قصن  3"شفهم وشااقش"ولة تحت لاوان مااقشة امرسدوع بتاشيط من الألتاذ لن طريق الألئىة امروض .4
 .مراقية الفهم العا 

 .التكشا  الفكرة  العامّة» .3
 .مااقشة حمتوى جزيئات الاّصّ لن طريق شلئىة جزئيّة .1
 ".شثري لغتي"ررح امرفردات الصّعية وامرقرّرة  بعاوان  .8
 4.«(القيدة التّّبويةّ)التخلاص القيدة امرستفادة   .0

ّ 

                                                                 
 .10وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة ولدابها السّاة الأولى من التّعىيم امرتولّط، ص: شاظر  1
 .36، صالسّابقامررجع   2
، 4640يّة، دليل التخنا  كتاب الىّغة العربيّة السّاة الثاّاية من التّعىـيم امرتولّـط، شوراس لىاّشـر، د ، لـيتدبر وزارة  التّّبية الوطا  3
 .89ص
مراحــل وخطـوات التــّنريس وفــق : ، مقابىــة رــفويةّ بعاـوان- 1قامرـة  –ليىــ  بكـول، مفــتش التّعىــيم امرتولّـط مرــادّة  الىّغـة العربيــّة   4

 . 41:46لى  السّالة  60/68/4644ر الثقّافة لين المجين الشّافعيّ، قامرة، الجزائر، امرقاربة الاّصّيّة، دا
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ّ:ميدانّفهمّالمكتوب .بّ

ّ
 (قراءةّمشروحة)كتوبّفهمّالمّ

 .وذلك بطرح شلئىة لامة حول مضدون الاص وحمتواه 1مااقشة الفهم العا  لىاص .4
 .تتويج الفهم العا  لىاص بفكرة  لامة» .4
 .القراءة  الادوذجيةّ الأولى من طر  الألتاذ .3
 2«الوقفالسلامة الىّغويةّ وللامات  –الالتّلال  –قراءات فرديةّ لىدتعىّدن  يرال  فيها حسن الأداء  .1

  .مع حرص امرعىّم لى  تصويب الأخطاء حتّّ لا ترلّ  في شذهان امرتعىّدن 
 3.تقسيم الاّص إلى فقرات شو وحنات فكريةّ .8
مااقشة كلّ فقرة  بطرح شلئىة حولها، وررح امرفردات الصعّية فيها ومن ثّم حوغ الفكرة  الخاحةّ بها  .0

 4(.الفكرة  الجزئيةّ)
 5(.القيدة امرستفادة  )التخلاص القيدة التّّبويةّ  .0

ّ

 

                                                                 
 .34وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة ولدابها السّاة الأولى من التّعىيم امرتولّط، ص: شاظر  1
 .34، صالسّابقامررجع   2
 .34صلألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة ولدابها السّاة الأولى من التّعىيم امرتولّط، وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل ا  3
 .مراحل وخطوات التّنريس وفق امرقاربة الاّصّيّة: ليى  بكول، مقابىة رفويةّ بعاوان  4
 .34امررجع السّابق، ص  5

فهم 
 امركتوب

فهم  -3
درالة )امركتوب 

(اص شدبيّ   

فهم  -2
ظاهرة  )امركتوب 
(لغويةّ فهم  -1 

قراءة  )امركتوب 
(مشروحة  
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 ّ(ظاهرةّلغوي ة)فهمّالمكتوب 
 .ثمّ يقرؤونها ويلاحظونها  1التخراج امرتعىّدن  لىشواهن من الاّص .4
يشرلون في بااء القالنة  تنريجياّ لن طريق تجديع الالتاتاجات الجزئيةّ امرتوحلّ إليها من خلال » .4

 .امرلاحظة وامرااقشة
  2.«يىها قصن ترليخها في شذهانهمقراءة  امرتعىّدن  لىقالنة  بعن تسج .3
 ّّالأدبيّ )فهمّالمكتوب  (دراسةّالن ص 
 3.درالة نمط الاّص وشلاليي  .4
 .الوقو  لان ظاهرة  فاـّيّة تُستخرج من الاّصّ بتوجي  من الألتاذ» .4
 .درالة ومااقشة الظاّهرة  .3
 .التنراج امرتعىّدن  لالتاتاج تعريف الظاّهرة  وشحكامها .1
التّثييت، بمطالية امرتعىّدن  بالتخراج رواهن شخرى لىظاّهرة  افسها من الاّصّ افس  تطييق فوري قصن النّلم و  .8

 .إذا شمكن شو إذا توفّرت
  4.«التعدال الظاّهرة  في جمل شو لياقات من إاتاج امرتعىّدن  .0

ّ 

                                                                 
 .34ص لسّاة الأولى من التّعىيم امرتولّط، وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة ولدابها ا  1
 . مراحل وخطوات التّنريس وفق امرقاربة الاّصّيّة: ليى  بكول، مقابىة رفويةّ بعاوان  2
 .امررجع افس   3
 .33وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة ولدابها السّاة الأولى من التّعىيم امرتولّط، ص  4
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ّ:ميدانّإنتاجّالمكتوب .جّ

ّ
 الت قنية 
جابة لن الألئىة امرعاواة في الكتاب ، ويتمّ ذلك من خلال الإ1مااقشة التّقاية قصن التيعابها وتوظيفها .4

 ".شتعرّ : "امرنرليّ بـ
   2.التنراج امرتعىّدن  لتعريفها ومعرفة شحكامها وبااء الخلاحة بأافسهم .4
 الت دريبّعلىّالت قنية 
 .اقتّاح لانات تشتدل لى  تقاية مماثىة لىتّقاية امرنرولة» .4
 3.«فوياّدلوة  امرتعىّدن  إلى توظيفها في لياقات من إاتاجهم ر .4
 ّ(تحريرّوضعي ةّإدماجي ة)الت حرير 

بالالتداد لى  ثلاثة " Xavier ROEGIERSكزافيي روجيرز "تاشأ الوضعيّة الإدماجيّة حسب 
 :لااحر

 .ويصف المحيط الذي تتدوقع في  الوضعيّة ويايغي شن ياطىق من واقع امرتعىّم: السّياق»  .4

                                                                 
 .31ص  وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة ولدابها السّاة الأولى من التّعىيم امرتولّط،  1
 .31، صافس امررجع   2
 . مراحل وخطوات التّنريس وفق امرقاربة الاّصّيّة: ليى  بكول، مقابىة رفويةّ بعاوان  3

مراحلّ
إنتاجّ

 المكتوب

تقاية-1  

تنريب -2
 لى  التّقاية

تحرير-3  

دماجإ-4  
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جل إنجاز امرطىوب، قن تكون اصّا شو حورة  شو خريطة شو وهو ما يقنّ  لىدتعىّم من معطيات من لأ: السّان .4
 .إلخ، بحيث تسهّل امرهدّة لى  التّىديذ... جنولا شو تسجيلا حوتيّا 

ويتمّ فيها دلوة  امرتعىّدن  إلى توظيف التّقاية  1«هي شلئىة حريحة توجّ  لىدتعىّم لإنجاز امرطىوب: التّعىيدة .3
 2.ويةّ خلال الأليوع وذلك بتانين من طر  الألتاذامرنرولة وما تّم تااول  من ظواهر لغ

 الإدماج 
 3.قراءة  الإدماجات ومااقشتها قصن التّاقّق من توظيف ما تّم تحنينه في التّعىيدة  .2
 4.اختيار وضعيّة وتصاياها بالتداد جنول الأخطاء الشّائعة  .0

ّ:الوضعي ةّالختامي ة .3

امرقاربة الاّصيّة، تكون في نهاية كلّ درس، وتعنّ خاتمة  هي لخر وضعيّة شو مرحىة من مراحل تقنيم النّرس وق
اشا  مخطّط ل ، يافّذه امرتعىّدون في نهاية النّرس لتىخيص ما تعىّدوه »: مرا تّم تااول  في امرينان، ويمكن تعريفها بأنّها

وتكدن شهميّتها في كونها تسالن لحصّة التّعىيديّة التّعىّديّة، كدا شنّها جزء مهمّ من النّرس يسالن في تحقيق شهناف ، ا
  5.«الطاّلب في تذكّر وتعزيز ما تّم تعىّد ، كدا تسالن امرعىّم لى  تقويم تعىّم طلّاب  ودرجة التيعابهم لىنّرس

ّنقدّوتقييمّالمقاربةّالن ص ي ة:ّخامسا

اوليها الإيجابيّة ماها لقن تعرّضت امرقاربة الاّصيّة كغيرها من امرقاربات التي ليقتها إلى لنين الااتقادات ب
 .والسّىييّة

 

                                                                 
السّـاة الثذاايـة مـن التّعىـيم الثـّااويّ رـعية لداب ولغــات  –ة وتمثّلاتـ  في كتابـات التّلاميـذ لاميـة حمـزة ، الإدمـاج في الوثـائق التّّبويـّ  1

، 4، العـند 44، الجزائـر، المجىـّن 4، مجىّة الياحث في العىو  الإاساايّة والاجتداليّة، جامعـة شبـو القالـم لـعن الله الجزائـر -شنموذجا 
 Xavier ROEGIERS, La pédagogie de l’intégration, de : ، اقلا لن196، ص48/63/4646

boeck,Belgique,1 éd, 2010, p.274. 
 .مراحل وخطوات التّنريس وفق امرقاربة الاّصيّة: ليى  بكول، مقابىة رفويةّ بعاوان  2
 ..31امرتولّط، ص وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة ولدابها السّاة الأولى من التّعىيم : شاظر  3
 .امررجع السّابق  4

ـــــنريس مـــــن شجـــــل الـــــتّعىّم : شاظـــــر  5 ـــــة التّ ـــــنّرس، التّعىـــــيم مســـــتقيل الياـــــرين، موقـــــع(4)شكاديميّ  .www: ، خاتمـــــة ال
Commbh.com 3:18 :لى  السّالة 48/61/4644: ، اطىّع لىي  بتاري . 
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ّ:الن قدّالإيجابيّ  .2
 التيار الىّغة وحنة  متكامىة ولن  الفصل بن  فرولها. 
 تسالن امرتعىّم لى  توظيف مكتسيات  القيىيّة. 
  تسدح بتاوعّ شركال التّعيير التي تقنّ  لىدتعىّدن  وذلك من خلال تاويع شنما  الاّصوص التي تكون ماطىقا

 .اشطة الىّغويةّمرختىف الأ
 تنوين امرعىومات حيث : تستنلي تعوين امرتعىّم لى  بعض طرائق التّعامل مع الاّص مهدا كاات بسيطة مثل

يقرش ويسدع، وحف ما يشاهن من شرياء، التّنريب لى  فهم وإدراك ما يطىب ما  فعى ، امريادرة  باختصار 
 .1...الكلا  وحوحىت 

  2.لة الىّغويةّ الفعىيّة بيعنها الشّفويّ والكتابيّ تسدح لىدتعىّدن  باكتساب امردار 
ّ:الن قدّالس لبيّ  .0
 «  تؤدّي إلى التطراد الألتاذ شحيااا في اشا  لل حساب اشا ... 
 حعوبة الحصول لى  اص متكامل يخن  الغرض الذي وضع من شجى  فيضطر إلى زيادة  إضافات من لانه. 
 ها خاحّة إذا كان الاّص مطوّلا قن لا يستو  الألتاذ خطوات تنريس الاّص جميع... 
 حعوبة الحصول لى  كتاب منرليّ يكون حميطا بكلّ فروع الىّغة العربيّة إحاطة تامّة ولادلة. 
 يستىز  تطييقها وجود قنرات وكفاءات لنى امرعىّدن  خاحّة القنام  ماهم، لأنّهم درلوا بمااهج شخرى. 
 ان الهن  تضدّا  مسائل نحويةّ معيّاة يحتاج إليها درس يتّصف الاّص لادة  بالتّكىّف والاحطااع إذا ك

 . 3«معنّ  
  ّفأغىب الحصص التّعىيديّة لا بنّ ...( نحو، حر ، بلاغة)تركيزها الكيير لى  القراءة  شكثر من الرّوافن الىّغوية

 .من الرّجوع خلالها إلى قراءة  الاّصّ شو التذكاره

ربة الاّصّيّة يمكن القول شنّ ليوب ومآخذ هذه امرقاربة متفاوتة من خلال ما ليق ذكره من مزايا وليوب لىدقا
في ظهورها من مينان إلى لخر ومن حن  إلى لخر، كدا شنّها قىيىة وبسيطة مقاراة بالعيوب التي لرفتها امرقاربات 

                                                                 
 .441الابتنائيّ وفق الاّصوص امررجعيّة وامرااهج الرّسميّة، ص حمدن الصالح حثروبي، النّليل الييناغوجيّ مررحىة التّعىيم   1
 . 41، ص4641وزارة  التّّبية الوطايّة، مااهج السّاة الثاّلثة من التّعىيم امرتولّط، النّيوان الوطنّي لىدطيولات امرنرليّة، جوان   2
نريس الىّغـة العربيـّة، لـالم الكتـب الحـنيث، لدـان، ط  لىي حسن  النليىدي ولـعاد ليـن الكـريم الـوائىي، اتّجاهـات حنيثـة في تـ  3

 .48 –41، ص4669، 4الأردن،  
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ص وتصىياها، وهذا لا حيث يمكن تنارك هذه الاّقائ...( كامرقاربة بامرضامن  وامرقاربة بالأهنا )القنيمة السّابقة لها 
ياقص من قيدة امرقاربة والتّكامل الذي شضافت  في تعىيم شاشطة الىّغة العربيّة، وهذه الإلهامات والإنجازات التي 
حقّقتها كفيىة بالتّغاضي لن ليوبها اليسيطة، كدا يمكن تقييدها بأنّها شفضل وشجود مقاربة تعىيديّة مقاراة بامرقاربات 

 .ها امراظومة التّّبويةّ الجزائريةّ لابقاالأخرى التي تياّت
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ّانيالفصلّالثّ 
ّتطبيقيّ ّ
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ّراسةّالميداني ةالإجراءاتّالمنهجي ةّللدّ :ّّلالمبحثّالأوّ 

الجااب الاّظريّ والجااب التّطييقيّ، ويعنّ هذا : إلى جزئين  شو جااين  اثان  هماياقسم  بحث لىديّ  شيّ  إنّ  
ىديّ حيث يتّم الااتقال من التّاظير إلى التّطييق لى  شرض الواقع، وذلك بالتداد الأخير شهمّ جااب في الياث الع

شداة  الياث، ليّاة الياث، ماهج الياث، وشهمّ هن  ل  هو : مجدولة من الإجراءات المحنّدة  بنقةّ وامرتدثىّة في
 .معالجة مشكىة حقيقيّة مرتيطة بالظاّهرة  امرنرولة

ّ(الاستبانة)ّأداةّالبحث:ّلاأوّ 

من امرعرو  شنّ لىياث العىديّ شدوات كثيرة  ومتاوّلة تختىف من بحث لآخر، وهذا الاختلا  ليس  
 .التياطيّا شو مرتيطا باختيار الياحث بل هو مرتيط باوع وطييعة الياث وإركاليّت  بالنّرجة الأولى

امرختىفة التي يعتدن مجدوع الولائل والطرّق والألاليب والإجراءات : "ويقصن بأدوات الياث العىديّ  
لىيها الياحث في جميع امرعىومات الخاحّة بالياث العىديّ وتحىيىها، وهي متاوّلة يتانّد التخنامها لى  منى 

 .1"احتياجات الياث العىديّ، وبرالة الياحث وكفاءت  في حسن التخنا  الوليىة شو الأداة 

الاختيارات وامرقاييس، الالتيااة، : المجال التّبوّيشكثر الأدوات ريولا في الياوث العىديّة في "ومن شهمّ و 
 .2"امرقابىة، امرلاحظة

لقن التدناا في النّرالة امريناايّة الخاحّة بياثاا لى  الالتييان شو الالتيااة كأداة  من شدوات الياث  
 .العىديّ مرا اقتضت  طييعة بحثاا

اود حول موضوع معنّ  تغطّي جميع جوااي  لتدكِّن الياحث تصديم فنّيّ لمجدولة من الألئىة شو الي»: والالتيااة هي
من الحصول لى  الييااات اللّازمة لىياث من خلال إجابة امرفاوحن  لى  الألئىة شو الياود التي يتضّداها هذا 

 :ثلاثة شاواع ، ولها3« التصديم

 ...اعم، لا: من الاجابات مثل يطىب في  من امرفاوص اختيار الاجابة الصاياة من مجدولة: الالتييان امرغىق»

 .هو الذي يتّك في  امرفاوص حريةّ التّعيير لن لراءه بالتّفصيل: الالتييان امرفتوح
                                                                 

 .41ص ،4663 الجزائر، العىو ، دار العىديّ، الياث ماهجية رروح، النين حلاح  1
 د الأردن، ،لدـان والتوزيـع، لىاشـر امراـاهج دار الإحصـائيّة، ولـائى  شدواتـ  مااهجـ  التّبية في العىديّ  الياث لطية، لىي حمسن  2
 .4663ص ،4669  ،
 .4666الرريني : ، اقلا لن444امررجع افس ، ص  3
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يتكوّن من شلئىة مغىقة يطىب من امرفاوحن  اختيار الاجابة امراالية لها وشلئىة مفتوحة : الالتييان امرغىق امرفتوح
 .1« تعطيهم الحريةّ في الاجابة

 .2ماهدالّ وع الأخير شفضل وشحسن من الاّولن  السّابقن  ل  كوا  يتخىّص من ليوب كيعنُّ الاّ 

 ةامرغىق ةقرّراا تينّي الالتياا اوشركاله اتتجنر باا الإرارة  هاا إلى شاّ  بعن اطّلالاا لى  شاواع الالتياا 
  تقن ارتدىو . وشخرى إلكتّوايّة كدا التدناا لى  التيااات ورقيّةالأفضل والأحسن،   افي درالتاا كونه ةامرفتوح

 :لى  حمورين

ّالبياناتّالخاص ةّبالأساتذة:ّالأو لّرالمحوّ

 :شمل العااحر الآتية

 .الم امرؤلسة التي يعدىون بها -
 .الرتية امرهايّة -
 .هادة  العىديّة امرؤهىةالشّ  -
 .لاوات الخبرة  امرهايّة -

ّالأسئلة:ّانيالمحورّالثّ 

 :واضيع متدثىّة فيلؤالا ينور حول شربعة م 40وشمىت 

 امرقاربة الاّصيّة. 
 تفالل امرتعىّدن  في ظلّ امرقاربة الاّصيّة. 
 الاّصّ التّعىيديّ في امرقاربة الاّصيّة. 
 فعاليّة التّنريس والتّدنرس وفق امرقاربة الاّصّيّة. 

 

 

                                                                 
 .469-469ص ،الإحصائيّة، ولائى  شدوات  مااهج  التّبية في العىديّ  الياث لطية، لىي حمسن  1

 كـافي، لىـي الجـامعيّ  ركـزامر الااسـاايّة، العىـو  مجىـة التصـديم، وطـرق الاختيـار كيفيـة العىدـيّ  الياـث شدوات الله، حـرز بـن مـراد  2
 .40ص ،4646فيفري ،4العند ،1المجىن الجزائر، تانو ،
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ّعي نةّالبحثّومجالاته:ّثانيا

جزء من مجتدع الياث الأحىيّ، يختارها : "اإنّ ليّاة الياث لا تقّل قيدة لن شدات ، وقن لرفّت بأنهّ  
، حيث يتمّ اختيارها بطريقة معيّاة 1"الياحث بألاليب مختىفة، ويتضدّن لندا من الأفراد من المجتدع الأحىيّ 

 .2وإجراء النّرالة لىيها ومن ثمّ التخنا  تىك الاّتائج وتعديدها لى  كامل مجتدع النّرالة الأحىيّ 

ا فقن اختّاا مجدولة من شلاتذة  الىّغة العربيّة امرعايّن  بتنريس تلاميذ السّاة الثاّاية من بالاسيّة لعيّاة بحثا 
شلتاذا في لنّة  متولّطات من ولايات الجزائر، وتجنر الإرارة  هاا إلى شاّ  من  01التّعىيم امرتولّط، اليالغ لندهم 

فقن التدناا في تحىيل الاّتائج لى  ليّاة متكوّاة من  التييااا، وبالتّالي 14الأربع ولتون التييااا لم يستّجع إلّا 
قامرة، قساطياة، لطيف، تيسة، برج بولريريج، : ولاية هي 41متولّطة موزّلة لى   49شلتاذا موّزلن  لى   14

 .وهران، غىيزان، مرنيةّ، ليىينة ، الجزائر، لن  النفىة، مرسيىة، شدرار، بشار

  

                                                                 
 .446ص وشلاليي ، وشدوات  العىديّ  الياث ولخرون، ليينات ذوقان  1
 .91ص ،4999 ،4  الأردن، وائل، دار والتطييقات، وامرراحل القوالن العىديّ، الياث ماهجية ولخرون، ليينات حمدن  2
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 : لآتيويمكن شن نمثّل ذلك في الجنول ا

 ةلىيهم الالتياا ةلند الألاتذة  امروزّل الم امرتولّطة ة الولايات امرعايّ 
 1 حالح مخىوفي قامرة

 1 للاماة حمدن بن رابح
 1 شولاد الضيا  مسعود

 3 اهرزغنودي الطّ 
 4 بن ااحر مسعود

 4 بيامالك بن  
 4 ميدون لىي

 4 حمدن حالح الزواوي
 4 ااجيبوشمال الوز  قساطياة
 4 الإخوة  ليني لطيف

 4 رحال شحمن
 4 إبن باديس  تيسة

 4 حنواني يولف
 4 مسكن لدومي إجاري 4116متولطة 

 4 بن تواتي العربي برج بولريريج
 4 موليا  حييب وهران

 4 بوكرل حمدن
 4 غقالي مسعود

 4 شحمن بن بىة غىيزان
 4 حمدن بالعدارية امرنية
 4 مسكن 486حي  طةمتولّ  اليىينة 
 4 الكاهاة الجزائر

 4 حمدن مصطفاوي لن  النفى 
 4 هينين الإخوة  بن رلايىيالشّ  امرسيىة 
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 4 ي  حمدن بايالشّ  شدرار
 4 ي  حمدن بن لين الكريم امرغيىيالشّ 

 4 العقين لديرول
 4 كواري لين امرالك بشار
 شلتاذا 14 ةطمتولّ  49 ولاية 41

 .اختيارهم بطريقة لشوائيّة شنّ شفراد العيّاة قن تمّ  كر هووالجنير بالذّ 

ّمنهجّالبحث:ّثالثا

الألىوب الذي : "يقصن بماهج الياث الطريقة التي التدنها الياحث في بحث  العىديّ وقن لرّ  بأاّ  
  من للاج يستخنم  الياحث في درالة ظاهرة  معيّاة والذي من خلال  يتمّ تاظيم الأفكار امرتاوّلة بطريقة تمكِّا

 .1"مشكىة الياث

وليس بالضرورة  شن يتُيّع ماهج واحن في الياث العىديّ بأكدى ، بل تتعنّد وتتاوعّ هذه امرااهج حسب   
 .طييعة النّرالة

امراهج الوحفيّ والإحصائيّ والتّاىيىيّ، حيث قداا بوحف : لقن اتيّعاا في بحثاا هذا ثلاثة مااهج هي 
نين لى  جمع الييااات اللّازمة ثمّ  إحصائها ومن ثمّ تحىيل الاّسب امرتوحّل إليها الظاّهرة  موضوع الياث معتد

 .ومعالجتها بغية الوحول إلى اتّائج والتاتاجات لن الظاّهرة  امرياوث فيها

ّراسةعرضّوتحليلّنتائجّالدّ :ّانيالمبحثّالثّ 

 .فراغها في جناولإومن ثمةّ بعن جمع الالتيااات، قداا بحساب لند التّكرارات والاّسب امرئويةّ،  

 466× التّكرار                              : سب امرئويةّ قداا بالعدىية الآتيةلحساب الاّ 

 لند العيّاة                                                                                      

ّ 

                                                                 
 .38ص ،4649 ،3  اليدايّة، الجدهورية حاعاء، الكتب، دار العىديّ، الياث مااهج المحدودي، لىي لرحان حمدن  1
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ّةالبياناتّالخاص ةّبالأساتذ:ّالمحورّالأو ل

 :الرتبةّالمهني ة .2

إنّ لألاتذة  التّعىيم امرتولّط رتب ومراتب يتاصّىون لىيها بااء لى  مجدولة لوامل كالشّهادة  ولاوات 
 .شلتاذ التّعىيم امرتولّط، شلتاذ رئيسيّ، وشلتاذ مكوّن: ، وتتدثّل هذه الرتّب في...الخنمة، الامتاان امرهنيّ 

 تية امرهايّةتوزيع العيّاة حسب الرّ : الجنول الأوّل

 %الاسية امرئويةّ التكرارات الرتية امرهايّة
 %50 44 شلتاذ

 %38.04 48 شلتاذ رئيسيّ 
 %14.29 0 شلتاذ مكوّن

 %100 14 المجدوع

الاحظ شنّ اصف العيّاة ليارة  لن شلاتذة  تعىيم متولط إذ " تية امرهايّةاة حسب الرّ توزيع العيّ "من خلال جنول 
، في حن  لا تتعنّى اسية الألاتذة   %38.04بيادا بىغت اسية الألاتذة  الرئيسيّن   %86قنرت اسيتهم بـ 

، وهي اسية جنّ قىيىة مقاراة باسب الألاتذة  الآخرين، وهذا راجع إلى مجدولة لوامل كدا %41.49امركوّان  
إذا كان "ن لا ياال هذا الىّقب إلّا ليق وشرراا وامرتدثىّة في قىّة الامتاااات امرهايّة لىتّّقيّة، كدا شنّ الألتاذ امركوّ 

لاوات، وهذه السّاوات يحنّدها لاملان هما التّأهيل  8شلتاذ رئيسيّ متوفّر لى  حفة الأقنميّة في رتية رئيسيّ من 
 فالألتاذ الرئيسيّ يرتقي إلى رتية مكوّن لن طريق التّأهيل إذا توفّرت في  الأقنميّة في ; (الامتاان امرهنيّ )وامرسابقة 

لاوات، ويرتقي إلى رتية مكوّن لن طريق امرسابقة إذا توفرت في  الأقنميّة في رتية رئيس مرنّة   46رتية رئيسيّ مرنّة  
ولا تحسيون هذا بالأمر اليسير فعند امرااحب امرطىوب  1".لاوات، كذلك الأمر بالاّسية للألاتذة  الرئيسيّن  8

 2.رغىها جنّ حمنود

                                                                 
www.edu-: موقــــع ،4644 مكــــون وشلــــتاذ رئيســــي لألــــتاذ التّقيــــة رــــرو  الجزائــــر، في والنرالــــة التعىــــيم منواــــة: شاظــــر 1

 onec.com ،43/44/4644 ـــع ، اقـــلا لـــن وزارة  التّبيـــة 46:43، لىـــ  الســـالة 40/68/4644: لىيـــ  بتـــاري ، شطىّ
 .44/44/4649، الخىية الوطاية للإللا ، الجزائر، 4649الوطاية، وثيقة ترقية الألاتذة  لن طريق الامتاان امرهنّي بعاوان لاة 

، 4649شكتــوبر  www.tachri3.com ،48 : موقـع مكــوّن، شلــتاذ رتيــة إلى التّقيــة رــرو  الجزائــري، امرنرلــي التشـريع 2
 .49:19، لى  السالة 40/68/4644حياحا، شطىع لىي  بتاري   44:44لى  السالة 

http://www.edu-onec.com/
http://www.edu-onec.com/
http://www.edu-onec.com/
http://www.tachri3.com/
http://www.tachri3.com/
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فذلك راجع إلى قىّة ررو  التّوظيف ( %86)عىيم امرتولّط لى  شكبر اسيةشمّا لن حصول شلاتذة  التّ  
في قطاع التّّبية والتّعىيم خصوحا بالاّسية لخرّيجي امرنارس العىيا للألاتذة  الذين يتمّ توظيفهم مياررة  بمجرّد 

 .تخرّجهم دون مشاركتهم في مسابقات التّوظيف التي يمرّ بها خرّيجو الجامعات

 :لميّ المؤهلّالع .0

 توزيع العيّاة حسب امرؤهل العىديّ : انيالجنول الثّ 

 %الاسية امرئويةّ  التكرارات امرؤهل العىديّ 
 %00.00 49 ليسااس من التّعىيم العالي

 %9.84 1 ليسااس من امرنرلة العىيا للألاتذة 
 %49.68 9 مالتّ

 %1.00 4 ماجستير
 %466 14 المجدوع

ية الألاتذة  امرؤهىن  إلى امرهاة بشهادة  ليسااس من التّعىيم العالي هم الحائزون الاحظ من الجنول شللاه شن اس
وهي اسية تفوق رطر العيّاة،  %00.00باسية ( حسب العيّاة امرنرولة)لى  شكبر لند من مااحب الشّغل 

رس العىيا ثم امرؤهىن  بشهادة  ليسااس من امرنا %49.68وبعنها الألاتذة  امرؤهىن  بشهادة  امرالتّ باسية 
للألاتذة  امرؤهىن  بشهادة   %1.00شمّا الاّسية التي احتىت امررتية الأخيرة  فهي  %9.84للألاتذة  باسية 

 .ماجستير

وزارة  التّّبية الوطايّة تكتفي بشهادة  الىيسااس في الىّغة والأدب "إن ارتفاع الاّسية الأولى راجع إلّا شنّ  
ما يجعل الطىّية يكتفون بالتّاصّل  1"ذة  الطّور امرتولّط مادة  الىّغة العربيّةالعربّي لىدشاركة في مسابقة توظيف شلات

ومرّد هذا إلى لنّة  لوامل كالحالة الاجتداليّة لىطاّلب التي  ;لى  هذه الشّهادة ، ورنّ الرّحال لىياث لن لدل
رغم لى  درالت  اظرا مرعنّل  تىزم  لى  العدل مثلا، شو انجياره لى  تخصّص معنّ  لا يتلاء  مع ميول  ورغيات ، ش

 .إلخ...الذي يتوافق وامرعنّل امرطىوب في التّخصص امرراد

                                                                 
ec.comno-www.a ، موقــع 4644منوّاــة التّبيــة والتعىـيم في الجزائــر كــل مـا يخــص مســابقة توظيــف الألـاتذة  : شاظـر 1

 .، اقلا لن وزارة  التّبية الوطني46:19لى  السالة  40/68/4644، شطىع لىي  بتاري  41/63/4644

http://www.a-onec.com/
http://www.a-onec.com/
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مراذا اسية الألاتذة  امرؤهىن  بشهادة  ليسااس من التّعىيم العالي شكبر : السّابقة يتساءلللألطر إنّ القارئ  
بالرّغم من شنّ الفئة  %9.84قنّرة  بـ من اسية الألاتذة  امرؤهىن  بشهادة  ليسااس من امرنرلة العىيا للألاتذة  وامر

 .الأخيرة  توظّف بعن تخرّجها مياررة 

إنّ هذا لائن إلى الفرق امروجود بن  الجامعة وامرنرلة العىيا للألاتذة ، فالأولى ينرس فيها لامّة الطىّية  
يسااس بها يكون فدا فوق، والتّاصّل لى  رهادة  الىّ  46وتستقطب شلنادا هائىة فدعنلات القيول فيها تينش من 

لاوات دراليّة، شمّا الثاّني فلا تنرس فيها إلّا فئة الاّجياء وامردتازين امرتاصّىن  لى  معنّلات ( 3)بعن مرور 
فدا فوق، ولند امرىتاقن  بمقالنها جنّ حمنود، كدا شنّ التّاصل لى  رهادة  ليسااس بها  41مرتفعة تينش من 

 .ةلاوات دراليّ ( 1)يكون بعن مرور شربع 

إن كان قطاع التّّبية والتّعىيم في الجزائر يضمّ شلاتذة  لهم افس اسب امرؤهّلات العىديّة لعيّاة درالتاا فهذا  
ينّل لى  شنّ التّعىيم في طريق  إلى الألوء لأنّ امرتخرّجن  من الجامعات بشهادة  ليسااس فقط غير متدكّان  بمهاة 

ت العىديّة الأخرى، وهذا ليس بالكلا  الالتياطيّ فامرنرلة العىيا التّنريس مقاراة بامرتاصّىن  لى  امرؤهّلا
للألاتذة  يمرّ طىيتها بالتّكوين قيل التّخرج، وطىية امرالتّ خاحّة النّارلن  تخصّص لساايات تطييقيّة لنيهم 

التّّبويّ، التّصايح  طرائق التّنريس، لىم الاّفس: مقاييس جنّ مفينة  لهم لان التااقهم بقطاع التّّبية والتّعىيم كـ
إلخ، ولكن بالاّسية لىدتاصّىن  لى  رهادة  امراجستير فالأمر ليس متعىّقا بامرقاييس ... الىّغويّ، الاّظريات الىّساايّة

الإمرا  بالعىم الحنيث والنّرالات امرعاحرة ، وتعدّقهم في مجال درالتهم امررتيط "امرفينة  في امرينان فاسب، وإنّما 
 1".نّمة، وتفكيرهم وإبنالهم الذّاتي بالوظيفة امرق

حايح شنّ وزارة  التّّبيّة قن شخذت التّكوين بعن  الالتيار حرحا لى  جودة  التّعىيم، فجعىت الأوليّة  
لخرّيجي امرنارس العىيا للألاتذة  لكاّ  ليس بالحرص الكىيّ فقن جعىت امرااحب امرتيقيّة بعن تشغيل خرّيجي امرنارس 

رّيجي الجامعات امرتاصّىن  لى  رهادة  ليسااس رغم اقص كفاءتهم وخبرتهم، ونحن لا اعن العىيا من اصيب خ
بهذا تهديش هذه الفئة بل اطدح إلى إلادة  الاّظر في موضولها وذلك من خلال السّهر لى  تكوياها تكوياا جيّنا 

ن التااقهم بامرينان، فأولاداا هم لى  ين نخية  من الألاتذة  وامرختصّن  في المجال وتنريسهم مقاييس يحتاجونها لا
ثروة  بلاداا، ولا يقتصر شمر التّكوين هذا لى  خرّيجي الجامعات فاسب، فهااك درالة اطىعاا لىيها مؤخرا  

" –درالة مقاراة حسب نمط التّكوين -الأداء امرهنّي لألاتذة  التّعىيم الثاّاويّ في مجال الإدارة  الصّفيّة: "مولومة بـ
التّكوين قيل الخنمة لم يؤد إلى اكتساب الألاتذة  امرتكوّان  بامرنارس العىيا "ن من خلالها إلى شن ّ توحّل الياحثو 

                                                                 
ـــــــــــة، والالتشـــــــــــارات لىنّرالـــــــــــات متيعـــــــــــث: شاظـــــــــــر 1 ـــــــــــزات مـــــــــــا الأكاديميّ : موقـــــــــــع امراجســـــــــــتير؟، رـــــــــــهادة  لىـــــــــــ  الحصـــــــــــول مميّ
 www.mobt3ath.com 64:46لى  السالة  49/68/4644: ، اطىع لىي  بتاري. 

http://www.mobt3ath.com/
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للألاتذة  مهارات الاتّصال والتّواحل الاجتداليّ لالتخنامها بكفاءة  شثااء الأداء التّعىيديّ في القسم وبصورة  
لرّرينة  قيل الخنمة ليس لييا كافيا لتدكن  شحسن من الألاتذة  خرّيجي الجامعات، والولي بميادئ القيادة  ا

الألاتذة  امركوّان  بامرنارس العىيا من الأداء الفعّال في قيادة  جمالة التّلاميذ وبالشّكل الذي يميّز شدائهم القياديّ 
  1."لن غيرهم من الألاتذة  خرّيجي الجامعات

الفعّال مئة بامرئة ويحتاج إلى إلادة  الاّظر في  هو  ما يعني شنّ التّكوين بامرنارس العىيا ليس بالتّكوين امرثاليّ  
الآخر، ولا بنّ شن يشدل الإحلاح التّّبويّ الذي لا طامرا لعت إلي  امراظومة التّّبويةّ الجزائريةّ كلّ من هو مقيل 

 .لى  مهاة التّنريس، فالظّل لا يستقيم والعود شلوج

 ّ:الخبرةّالمهني ة .3

 ة حسب الخبرة  امرهايّ  اةتوزيع العيّ : الجنول الثالث

 %ةالاسية امرئويّ  كراراتالتّ  الخبرة  امرهايّة
 %09.68 49 لاوات46شقل من 
 %41.49 0 لاة48و46ما بن  

 %40.00 0 لاة 48شكثر من 
 %466 14 المجدوع

لاوات، وقن حازت لى   46ة شقل من من العيّاة لهم خبرة  مهايّ  %09.68يتينّ  من خلال الجنول شنّ 
وامررتية الأخيرة  تحصّىت لىيها الخبرة   %40.00لاة باسية قنّرت بـ 48ية الأولى، تىيها الخبرة  امرهايّة شكثر من امررت

 .%41.49لاة باسية قنّرت بـ 48و 46امرهايّة ما بن  

لاة اسب متقاربة، بيادا  48لاة والأكثر من  48و46الاحظ شنّ اسب الألاتذة  ذوي الخبرة  ما بن   
من العيّاة  %86سب الأخرى، وهذا راجع إلى شنّ لاوات جنّ مرتفعة مقاراة بالاّ  46برة  شقل من اسية ذوي الخ

ماهم شلاتذة  رئيسيّون، والألاتذة  الرئيسيّون  %38.04و ( لاوات 46خبرتهم شقل من )شلاتذة  تعىيم متولّط 
ة  شقل من لشر لاوات، وهااك من اولان فهااك من اجتاز الامتاان امرهنّي ونجح في  فارتق  إلى هذه الرتية بخبر 

 .لاوات من الخبرة  46تية مياررة  بعن مرور هل إلى هذه الرُّ شُ 

                                                                 
 كوينالتّ  نمط حسب مقاراة درالة – الصفيّة الإدارة  مجال في ااويّ الثّ  عىيمالتّ  لألاتذة  امرهنيّ  الأداء الررين، ولين ضىول كدال  1
 .446ص ،36/60/4643 ،3العند ،4المجىن عىيديّةوالتّ  بويةالتّّ  الياوث مجىة ،-
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: يمكن الرؤية إلى هذه الاّتائج خاحّة امرتعىّقة ماها بألاتذة  التّعىيم امرتولّط والألاتذة  امركوّان  من زاويتن ، الأولى
متعىّقة بالألاتذة  الجند في ( الخبرة  امرهايّة)العاصر  قن يكون ذلك إيجابيّا ما دامت شكبر اسية حمصّىة في هذا

امرينان إن ححّ التّعيير، فيدا شنّهم جند لا بنّ شنّهم مفعدون بالطاّقة والحيويةّ و واقعة امرتأزّ  فأحيح شغىيهم متّاخن  
لقرار بينهم ووحنهم من في شداء مهامهم، وامرسؤولية هاا لا نحدّىها للألتاذ بل لىوزارة  الوحّية ومسؤولي النولة فا

يستطيعون بعث الحياة  في التعىيم الجزائري وذلك بتطييق جمىة من الإجراءات بشأن مجدولة من العوامل الواضاة 
وضوح الشدس شنّها تعرقل مسيرة  التىديذ والألتاذ لى  حن لواء كدا اكتظاظ القسم بعند هائل من التلاميذ، 

إضافة إلى ظاهرة  تعايف الألتاذ التي لرفت ااتشارا كييرا، والعدل لساوات والبرامج النّراليّ جنّ مكثّف وممل، 
جن طويىة في ظل ظرو  مهايّة ليئة، كلّ هذه الأمور وغيرها مقابل دخل رهري لا يتوافق شبنا الجهن امريذول في 

امرسؤولن  توفير  هذه امرهاة الشّاقة، وامرسىم ب  شنّ من شلس الاّجاح في العدل الرغية في ، لذلك يايغي لى 
الظرو  التي من رأنها ترغيب الألاتذة  في امرهاة وترغيب التىديذ في النّرالة فامرعىم بطيع  إذا وجن التّلاميذ 

 .متادسن  لىتعىّم ليافّزه ذلك ويحدّس  لتقنيم الأفضل

ضعيفة ( امركوّان )لاة  48قن يكون ذلك لىييّا ما دامت اسية الألاتذة  ذوي الخبرة  شكثر من : الرؤية الثااية
، فدن امرتّفق لىي  شنّ (طعىيم امرتولّ شلاتذة  التّ )لاوات  46ة بالألاتذة  ذوي الخبرة  شقل من مقاراة باظيرتها الخاحّ 

تها عىيم جنّ مهدّة للارتقاء بالعدىيّة التّعىيديّة ونجاحها وزيادة  اسية فعاليّ ة في مجال التّ طول منّة  الخبرة  والأقنميّ 
ة التّعىيديّة التّعىديّة، فهذه تيق  وجهة عىيم امرتولّط فارىون في إنجاح العدىيّ ا لا يعنِ شنّ شلاتذة  التّ ونجالتها، وهذ

 .اظر وحكم اسبّي لا مطىق

ّالأسئلة:ّانيالمحورّالثّ 

 يّة؟هل تعرفون امرقاربة الاّصّ  :2س

 %ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات 
 %466 14 اعم
 %6 6 لا

 %466 14 المجدوع

يّة، ة الاّصّ بشي كل شفراد العيّاة يعرفون امرقار : من العيّاة %466يتينّ  من خلال هذا الجنول شنّ اسية  
وكلّ ذلك بفضل ما تاظّد  وزارة  التّّبية من انوات وشياّ  دراليّة ودورات تكويايّة ومىتقيات حول امرقاربة امرعتدنة  

قن شجادوا تسطيرها ونجاوا في ... ةا  النّراليّ نوات والأيّ بية والقائدن  لى  هذه الاّ شي شنّ وزارة  التّّ : اظرياّ وتطييقيّا
 .تائج الجنّ مُرضيةليل لى  ذلك هذه الاّ تاظيدها والنّ 
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 يّة واضح امرعالم؟هل التّنريس وفق امرقاربة الاّصّ  :0س

 %ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات 

 %94.90 39 اعم

 %0.41 3 لا

 %466 14 المجدوع

ؤال ل  وجهن ، فهااك من يراه من قيل الشّروع في تحىيل اتائج الجنول يايغي لىياا الإرارة  إلى شنّ هذا السّ  
  ل  الالتييان، وهااك من يراه من سية لىقارئ افس  امروجّ يّة بالاّ ل لن منى وضوح امرقاربة الاّصّ اوجهة شاّ  لؤ 
 .يّة في حنّ ذاتهاة امرعالم والألس التي تقو  لىيها امرقاربة الاّصّ ل لن منى وضوح ودقّ لؤاوجهة شاّ  

من الألاتذة  شقرّوا بأنّ امرقاربة الاّصيّة مقاربة واضاة امرعالم،  %94.90يتّضح من خلال الجنول شنّ  
تاذين قن من العيّاة شجابوا بأنها ليست واضاة امرعالم، والواضح من خلال تعىيلاتهم شنّ هااك شل %0.41بيادا 

ؤال من وجهة شاّ  تساؤل لن منى وضوح ودقةّ معالم وشلس امرقاربة الاّصيّة في حنّ ذاتها، فهااك من فهدا السّ 
في شغىب  لكنّ الاّصّ ... دات والأاشطةحمورا لجديع التّعىّ  من شلس امرقاربة الاّصيّة اتّخاذ الاّصّ "قال في تعىيى  شنّ 

ىّغوية امرنرولة، و إذا االيها لا يغطِّ جميع الأمثىة فيضطرّ الألتاذ إلى الإتيان الأحيان لا يتاالب مع الظاّهرة  ال
 ".بأمثىة شخرى وهذا ما يتاافى مع ما اصّت لىي  هذه امرقاربة ووضعت  ضدن شلسها

ا وضعت  غويةّ شو اليلاغيّة ماافية مراهرة  الىّ صوص امرستثدرة  في تفعيل الظّ ليست واضاة اسييّا فالاّ "وقال لخر شنّها 
يّة تيق  حبرا لى  ورق وغير مجسّنة  واقعيّا ااطلاقا من شنّ شلالها الي فامرقاربة الاّصّ يّة من معالم وبالتّ امرقاربة الاّصّ 
الث ا الألتاذ الثّ شمّ ". لى  الأكثر %86مفعّل باسية ( دات والأاشطةالاّص حمور جميع التّعىّ ) الأوّل والأهمّ 

سية ل ، ولىّل قائلا ة بالاّ بؤال من وجهة شاّ  تساؤل لن منى وضوح معالم هذه امرقار فقن فهم السّ " لا" ـالمجيب ب
 ."كويايّةورات التّ مقاربة تحتاج إلى امرزين من النّ "بأنّها 

يّة واضاة امرعالم لان ليّاة درالتاا والألاتذة  سب امرتاصّل لىيها استاتج شنّ امرقاربة الاّصّ من خلال الاّ  
 . خلا  ذلك قىّة لا يقاس لىيهملاث القائىن الثّ 

ّ

ّ
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 هل تطيّق امرقاربة الاّصيّة في تعىيم الىّغة العربيّة؟ :3س

 %ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات 

 %98.43 16 اعم

 %1.00 4 لا

 %466 14 المجدوع

غة العربيّة يدهم لىّ يّة في تعىمن الجنول شللاه الاحظ شنّ اسية الألاتذة  الذين يطيّقون امرقاربة الاّصّ  
، شمّا الألاتذة  الذين لا يطيّقونها فاسيتهم ضئيىة جنّاً مقاراة باظيرتها %98.43يشكّىون شلى  اسية قنّرت بـــ

شراروا في تعىيلاتهم إلى شنّهم لا يطيّقونها شحيااا فقط، " لا"، والجنير بالذِّكر شنّ الذين شجابوا بـ%1.00اليالغة 
 : ل فية تتدثّ يُجبرون لى  ذلك لثلاث شلياب رئيسيّ  وليس ب رادتهم وإنّما

 .طييعة النّرس -
 .دن مستوى امرتعىّ  -
 .اويراهرة  الىّغويةّ في الكثير من الأحيان فيىجأ الألاتذة  إلى التّ صوص وحمتواها لا يخنمان الظّ طييعة الاّ  -

 .نريس وفق امرقاربة الاّصيّةهذه الألياب هي التي تفرض لىيهم شحيااا التّخىّي لن التّ 

الاّظر في الأمور امرذكورة  وحماولة  بويةّ وامرختصّن  في مجال الإحلاح التّّبويّ ومن هاا يتعنّ  لى  امراظومة التّّ 
 .إحلاحها والتّخىص ماها نهائياً 

ى  كفاءة  ل ، وإن دلّ ذلك لى  ريء ف اّ  ينلّ %98.43سية للألاتذة  امرطيَّقن  لها فاسيتهم ا بالاّ شمّ  
شن  لى  تكوين الألاتذة ، وحرص ولهر الوزارة  لى  شداء مهامها لى  شكدل وج ، ومن خلال وقنرة  امرفتّ 

 .تائج امرتاصّل لىيها يمكن القول شنّها قن نجات في ذلك بجنارة الاّ 

ّ

ّ

ّ

ّ
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 ة؟يّ ة التّعىيديّة كيف كان تفالل امرتعىّدن  خلال الحصّ لانما بنشت بتطييق امرقاربة الاّصّ  :4س

 ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات 
 %44.96 68 شضعف من تفالىهم في ظلّ امرقاربات السّابقة-
 %84.39 44 شحسن من تفالىهم في امرقاربات السّابقة-
 %43.94 46 كتفالىهم في ظلّ امرقاربات السّابقة-
 %44.96 68 شحسن بكثير من تفالىهم في ظلّ امرقاربات السّابقة-

 %466 14 المجدوع

 شنّ اسية دن  في ظلّ امرقاربات السّابقة متياين، إلّا من خلال الجنول الاحظ شن اسب تفالل امرتعىّ  
يب وراء ضعف تفالل ا يرجع السّ ربمّ و ، %44.96المجيين  بأضعف وشحسن بكثير متساوية حيث قنرت بـ

ل يواجهون حعوبة رجة الالتيعاب لذا نجنهم في الأوّ ة بياهم فىيس لىجديع افس دالفروقات الفرديّ إلى دن  امرتعىّ 
دن  لها اسن الكيير لتفالل امرتعىّدن  إلى حسن تيىيغ امرعىّ يب وراء التّ في حن  يرجع السّ . عود لىيهافي فهدها والتّ 

يّة  امرقاربة الاّصّ امرتعىّدن  في تفالل  وا بأنّ م دور كيير في التيعاب امرعىومات، بيادا نجن من شقرّ طريقة إلقاء امرعىّ ىف
غيير داخل وا بالفرق والتّ دن  لم يحسّ امرعىّ  ا لأنّ ربمّ  %43.94 ـرت اسيتهم بـكتفالىهم في ظلّ امرقاربات السّابقة قنّ 

 .اكان شو لىييّ   االقسم إيجابيّ 

نورها والتي ب %84.39 فيىت اسيتهم ا شحسن من تفالىهم في امرقاربات السّابقة فتدثّ ا الذين شجابوا بأنهّ شمّ 
 .ىهم لهايّة وتقيّ دن  مع امرقاربة الاّصّ ح ذلك إلى تجاوب امرتعىّ ارجّ و شكبر اسية  لى  حازت

 يّة؟ماذا لن تفالىهم بعن تعوّدهم لى  التّعىيم وفق امرقاربة الاّصّ  :5س

 %ة سية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاّتائج
 %80.41 41 ةتائج الإيجابيّ الاّ -
 %36.98 43 تائج امرتولّطةالاّ -
 %44.96 68 ةىييّ تائج السّ الاّ -

 %466 14 المجدوع

ة للألتاذ في إبناء رشي  فهو لؤال مفتوح ؤال الحريّ روع في تحىيل اتائج الجنول، تركاا في هذا السّ قيل الشّ   
ة تائج الإيجابيّ لاّ ا. ةة وشخرى متولّطة وشخرى لىييّ فااها إلى اتائج إيجابيّ دها حاّ دت في  الآراء والإجابات، ولتعنّ تعنّ 

 :ات ما يىيوتضدّ  %80.41بىغت اسيتها 
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ىقي وإاتاج اصوص مشابهة داخل القسم ما شكسيهم القنرة  لى  التّ  تاافسيّ  ن في خىق جوّ تجسّ  تفالل إيجابيّ  -
م قادراً لى  ربط امريادين كدا شحيح امرتعىّ . ة امرعتدنة  وكذلك تجاوبهم مع الألئىة امرطروحةصوص الأحىيّ لىاّ 
ا يكسي  القنرة  لى  ربط امرواقف التي حادفت  ميعضها اليعض ما جعى  يكتسب مفاهيم ومعار  جنينة ، ب

طة تائج امرتولّ الي فهي تفينه في حيات ، شمّا الاّ في حيات  بيعضها اليعض والتخلاص ما يايغي التخلاح  وبالتّ 
 :ات ما يىيتضدّ  %36.98فقن قنّرت اسيتها بـ

ط ولم يحنث شيّ تغيير مىاوظ وفي حالة وجود تفالل يكون حمنود في مجدولة حغيرة  تفالل امرتعىّدن  متولّ  -
ون حعوبة في فهم م لا يزالون يتىقّ ة شو شنهّ راليّ دن  بامرادة  النّ دن  ربما هذا راجع إلى لن  اهتدا  امرتعىّ من امرتعىّ 

هذه الفئة راجع إلى  يب حسبكأدنى اسية والسّ 11.90% تائج تمثىت اسيتها فيهذه امرقاربة، والاّ 
 . جياء طيعاً  بامرشاركة بالتثااء فئة الاّ ذاتهم فالكثير ماهم لا يشارك ولا ييادر حتّّ  دن  في حنّ امرتعىّ 

 ة؟اشطة التّعىيديّة والرّوافن الىّغويّ فعلا المحور الألاس الذي تنور حول  كلّ الأ هل يعّن الاّصّ :6ّس

  %ةيّ سية امرئو الاّ   اتكرار التّ  الاحتدالات 
 %01.49 40 اعم 
 %38.04 48 لا

 %466 14 المجدوع

لجديع الأاشطة  اتخاذ الاّص المحور الألاليّ "يّة من شهمّ الألس وامريادئ التي تقو  لىيها امرقاربة الاّصّ 
ضدن ؤال أكنّ من منى حاّة هذا من خلال إدراج السّ ، وبااء لى  ذلك شرداا التّ "وافن الىّغويةّوالتّعىّدات والرّ 

 %04.96يّة لى  شرض الواقع، فأجاب التييان الألاتذة  كونهم امرطيّقن  الوحينين مرا جاءت ب  امرقاربة الاّصّ 
، من العيّاة لكس ذلك %38.04وافن الىّغويةّ، بياهدا شجاب ماهم بأنّ الاّص المحور الألاس لجديع الأاشطة والرّ 

 .حسب ما لاحظوه

ولاا مبررّات استان لها وهي شنّ الاّص ما ( ص ليس المحور الألاسالاّ )ني امن جهتاا نحن اساان الرشي الثّ  
ا شن يعُتدن لىي  كدصنر شوّل وشلاس كلّ درس نحوياًّ  يّة يايغي ماطقيّ في امرقاربة الاّصّ  دا  الألاس الأوّل والأهمّ 

العيـّاّة ولم الاحظ  خلال  من %38.04كان شو حرفيّاً شو بلاغيّا شو لروضيّا شو شياّ كان، وهذا ما لم يلاحظ  
فتّة  تربصاا ولان اطلالاا لى  اسية معتبرة  من الاصوص والرّوافن الىّغويةّ امرقررة  بعنها، وهذا لا يعنِ شنّ الاصوص 

ما يىز  الألتاذ لى  ( غير كافية)خالية تماما الروافن الىّغوية التي تىيها، وإنّما هااك لند قىيل من الشواهن حولها 
و الإتيان بأمثىة شخرى لا يحتويها الاّص بغية بىوغ شسم  هن  يطدح إلى تحقيق  في نهاية كل حصة التاوير ش

 .تعىيديّة، وامرتدثل في إفها  امرتّعىدن  والتيعابهم لىنرس وضدان تطييق ما تم تعىد 
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يّة شكبر اسية، بالرغم من ذلك تيق  الاسية التي ترى شن الاّص حمور شلاس في التعىيم وفق امرقاربة الاّصّ  
وما دامت قن فاقت رطر العياّة فهذا يعني شنّ مصددي الكتاب امرنرليّ الجزائريّ لىغة العربيّة الساة الثااية متولّط 
قن نجاوا نجاحا اسييّا متولِّطا في تطييق ما ورد بامرقاربة الاّصّيّة اظريا لتقصيرهم شو اقص التيعابهم لها شو شنّهم 

بامرهدة امركىّفن  بها، ربّما لأنّ هذه امرهدّة مسانة  إلى لجاة مكوّاة من مفتّشن  وشلاتذة   غير شكفاء كلّ الكفء
مكوّان  بالتّعىيم الثااوي وامرتولط  وشلاتذة  بالتّعىيم العالي، وهذا غير كا  لتصديم كتاب قيّم بالرغم من درايتهم 

ضا إلى مجدولة من امرختصن  في مختىف العىو  التي فتصديم الكتاب وتأليف  يحتاج شي. وخبرتهم الكييرة  في امرينان
لها للاقة بالتعىيم وامرقاربة الاّصّيّة كىساايات الاّص، لىم الاّفس، لىم الاجتداع، لىم الااو والصر ، لىم 

 .التّاكيب، التصايح الىغويّ وغير ذلك

يعاب التلاميذ لىظواهر الىّغويةّ وقنرتهم هل التينال امرقاربات القنيمة بامرقاربة الاّصّيّة شحرز نجاحا في الت :7س
 لى  التّعيير؟

 %الاسية امرئوية التكرارات الاحتدالات 
 %01.49 40 اعم
 %33.33 41 لا

 %466 14 المجدوع

في هذا السؤال يوجن فئتان من امرعىدن  ماهم من رشى التينال امرقاربة القنيمة بامرقاربة الاّصّيّة شحرز 
لتلاميذ لىظواهر الىّغويةّ وقنرتهم لى  التّعيير وهااك ماهم من رشى خلا  ذلك، الفئة الأولى نجاحا في التيعاب ا

تمثىت الحىول التي قنمتها الفئة الثااية ما  % 33.33شما الثااية فقنرت اسيتها بـ  %01.49قنرت اسيتها بـ
 :يىي

ة امرقررة  وترك الحرية لىدعىم في اختيار إبعاد امرتعىدن  ولن  إدخال في هات  امرتاهات وتشتت ذهاهم بامراهجي -
 .امراهجية التي تسالنه وتسالن امرتعىم لأن امرعىم وحنه الذي يعر  مستوى متعىدي  وطييعتهم

لن  التقين بالاّص وتوظيف نماذج مختىفة لإثراء جميع الظواهر والإمرا  بمختىف لااحرها لأن الاداذج امروجودة   -
 .كون معقنة  تفوق مستوى امرتعىدن  وبالتالي يصيح لاجز لى  فهم القالنة في الاص غير كافية ويمكن شن ت

وحنه لا  ظريّ الاّ  دن  من التيعابها جيّناً لأنّ ن معظم امرتعىّ  يتدكّ فة حتّّ واهر الىّغويةّ بتطييقات مكثّ يع الظّ شن تتّ  -
 .لتّلي  امرعىومة بشكل تا  وااجح طييقيّ يكفي لذا يجب تزوينه بالجااب التّ 
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صوص تتدار  مع رغيات  بحيث تكون الاّ بعن  الالتيار  دن صوص مع ميول امرتعىّ ي النّقة في اختيار الاّ تحرّ  -
وشيضا إدراج حصص امرطالعة . لالة لى  شكدل وج  يستطيع تيىيغ الرّ م تكوياا جيّنا حتّّ وواقع  وتكوين امرعىّ 

 .اتاج الكتابيّ الذي يحتاج  في الا غويّ حين الىّ هة لاكساب امرتعىّم الرّ امروجّ 
ّ

 ة؟ط كا  لتنريس الظّواهر الىّغويّ ااية متولّ اة الثّ هل حمتوى الاّصوص امرعتدنة  في كتاب الىّغة العربيّة السّ  :8س
 %ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات

 %10.04 46 اعم
 %84.39 44 لا

 %466 14 المجدوع

ط كا  ااية متولّ اة الثّ عىيديّة لىسّ حمتوى الاّصوص التّ من خلال الجنول الاحظ شنّ اسية الذين يرون شنّ 
اهر هاا ، والظّ  %84.39قنِّرت بــ ذلك واسية الذين يرون خلا  %10.04واهر الىّغويةّ قنّرت بـ لتنريس الظّ 

نها صوص تقرييا لا يتدار  مع الظّواهر الىّغويةّ امرقرّرة  بعشنّها اسب متقاربة، وتعىيل ذلك هو شنّ اصف لند الاّ 
اوير ة وفي الكثير من الأحيان يىجأ الألتاذ إلى التّ اهرة  الىّغويّ زمة لىظّ لّا واهن الفهي قىيىة الاحتواء لى  الأمثىة والشّ 

نّها لا تكفِ لإفها   واهن فغويةّ امرنرولة، حتّّ ولو وجنت الشّ اهرة  الىّ واسج شمثىة تتدار  مع موضوع الاّص والظّ 
اهرة  الىّغويةّ صوص من الكتاب امرنرليّ والظّ ظر إلى بعض الاّ من حاّة هذا اختّاا الاّ أكن امرتعىّم القالنة ، ولىتّ 

ر ثّم الاطلاع لى  حمتوى قالنة   بتدعّن وتنبّ ( قراءة  مشروحة)امروجودة  بعنها من خلال قراءة  اصّ فهم امركتوب 
ما جاءت ب  القالنة  من  دثيل لكلّ لن  التّ رس حماو صّ لالتايا  رواهن النّ جوع إلى الاّ اهرة  الىّغويةّ ومن ثّم الرّ الظّ 
 .صّ الاّ 

ّ".ةّالأميرإنسانيّ "ّالمرتبطّبنصّ "ّنصبّالفعلّالمضارع"درسّ:ّلموذجّالأوّ النّ 

ياُصب الفعل امرضارع إذا ليق  إحنى الأدوات الاّاحية، :ّ"ّ"نصبّالفعلّالمضارع"جاء في قالنة  
لن : ون في الأفعال الخدسة نحوجتهن كي شنجح وحذ  الاّ ش: وتكون للامة اصي  الفتاة، في الفعل امرفرد نحو

 .يؤتوا

 1."كي  -إذن -لن -شن: احية هي الأدوات الاّ  -
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 .شجتهن كي شنجح -: بمجرد قراءتاا لىقالنة  رنّ ااتياهاا امرثالان: شولا

 .لن يأتوا -

 .صّ فهدا غير موجودين في الاّ 

شنْ، لن، : احية هياحية والأدوات الاّ قت  إحنى الأدوات الاّ ياصب الفعل امرضارع إذا لي: ورد في القالنة : ثاايا
 ".شنْ "إذن، كي، من بن  شدوات الاّصب هذه لم يذُكر في الاّص غير 

مثال ليس ل  " شجتهن كي شنجح"تكون للامة اصي  الفتاة في الفعل امرفرد، ومثىوا لذلك بــ : ورد في القالنة : ثالثا
 ".شن يكون/ شن تكون"مثال واحن لىي   صّ لاّ شثر في الاّص التّعىيديّ، وفي ا

مثال ليس ل  " لن يأتوا"ون في الأفعال الخدسة، مثىوا لذلك بــ تكون للامة اصي  حذ  الاّ : ورد في القالنة : رابعا
 ".شن تجعىوا"شثر في الاّص التّعىيديّ، وفي الاّص بأكدى  مثال واحن لىي  

ّ".الط بّأمنيتي"ّرعّالمرتبطّبنصّ جزمّالفعلّالمضا"درسّ:ّموذجّالثا نيالنّ 

 .يجز  الفعل امرضارع امرعرب إذا ليقت  شداة  من شدوات الجز ": "جز  الفعل امرضارع"جاء في قالنة  

 .للامة جز  الفعل امرضارع. لم ومراّ ولا  الأمر ولا الااهية: شدوات الجز  التي تجز  فعلا مضارلا واحنا هي -
 .الآخراهر، إذا كان حايح كون الظّ السّ  -4
 .حذ  حر  العىّة، إذا كان معتل الآخر -4
 1".ون، إذا كان من الأفعال الخدسةحذ  الاّ  -3

 .يُجز  الفعل امرضارع امرعرب إذا ليقت  شداة  من شدوات الجز : ورد في القالنة : شولا

لجز  هذه لم يذُكر اهية، من بن  شدوات الم ومراّ ولا  الأمر ولا الاّ : شدوات الجز  التي تجز  فعلا مضارلا واحنا هي
 ".لمْ "في الاّص غير 

اهر إذا كان حايح الآخر، حذ  حر  العىّة إذا كان معتل الآخر، حذ  كون الظّ السّ : ورد في القالنة : ثاايا
 صّ ، إلّا مثال واحن يحتوي  الاّ ون إذا كان من الأفعال الخدسة، لم يمثىّوا لذلك لا في القالنة  ولا في الاّصّ الاّ 

 ".لم يمضِ "ذ  حر  العىّة بأكدى  حول ح

                                                                 
 .99ص ط،امرتولّ  عىيمالتّ  من الثااية الساة العربيّة الىّغة كتاب ة،الوطايّ  بيةالتّّ  وزارة   1
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 صّ فقير من حيث الأمثىة النّالدة لىقالنة  وشنّ ما تحتوي  القالنة  لا يحتوي  الاّ  صّ وما  استاتج شنّ الاّ  
واهر غير كا  لتنريس الظّ  صّ من الألاتذة  بأنّ حمتوى الاّ  %84.39يب وراء إجابة ، وهذا هو السّ عىيديّ التّ 

 :كن تجاهىها، وقن اقتّحت هذه الفئة كالالىّغويةّ، وهي اسية معتبرة  لا يم

 .غويةّ امرقرّرة  بعن كل اصاهرة  الىّ الدة لىظّ واهن الخادمة والنّ إدراج اصوص شخرى غايّة وثريةّ بالشّ  -
 .فهم امركتوب غويةّ تتدار  مع اصّ اهرة  الىّ ة بالظّ للأمثىة الخاحّ  تخصيص مكان من الكتاب امرنرليّ  -
اهرة  الىّغويةّ رواهن متاوّلة وجنّ  الي تكون لىظّ امرنرجة في امرقطع وبالتّ صوص الاّ  واهن من كلّ شخذ الشّ  -

 .كافية ومُىدَّة بالقالنة 
م لى  حن لواء فامرهمّ ليس من شين ترك الحريةّ للألتاذ في اختيار اصوص شخرى تلاءم  وتلائم امرتعىّ  -

 .ىديذ هو الأهمّ واهن بل التيعاب التّ تستخرج  الشّ 
صوص التي يرون بأنّها غير  اب الوطنّي بشأن الاّ ممكن من الألاتذة  من كامل التّّ  صال بأكبر لندالاتّ  -

ة معيّاة، وشخذ إجاباتهم بعن  الالتيار ثّم يقومون ب لادة  تحىيىها كافية شو غير ماالية لتنريس ظاهرة  لغويّ 
اهرة  لائدة لىظّ مرعرفة منى حاّة ما يقولوا ، وما ثيت شاّ  غير ملائم يستينلوا  باصوص شخرى شكثر م

 .ىديذالىّغوية والتّ 
 .ومفين إلادة  تحنيث الكتاب القنيم فهو جنّ ثريّ  -
 .ة غير تىك امرنرجة ضدن القراءة  امرشروحةإدراج اصوص مخصّصة لىظاّهرة  الىّغويّ  -

 .امرذكورة ( 0)يعة صااها في العااحر السّ ة  وبعضها معاد، لذلك لخّ ير إنّ الحىول امرقتّحة كث

الحىول امرقتّحة لاحظاا شنّ شغىب الألاتذة  اقتّحوا إدراج اصوص شخرى تتدار   ى  كلّ لاع لبعن الاطّ 
تحقيق امرقاربة  إة، امررالية مرينة وماطقيّ غويةّ امرقرّرة  بعنها، وهي من بن  الإجابات الأكثر لقلاايّ اهرة  الىّ والظّ 

 .بة الاّصّيّةي لن امرقار الاّصّيّة، كدا توجن اقتّاحات شخرى تطييقها يعني التّخىّ 

هنيةّ " امررتيط باصّ " حرو  العطف"الية لها مثل درس ة التّ غويّ اهرة  الىّ وبامرقابل هااك اصوص ملائدة لىظّ  
شحر  "، إضافة إلى درس "الواو"ة حر  حرو  العطف امرذكورة  في القالنة  خاحّ  ، هذا الأخير في  كلّ "شمي
ائدة مرا واهن والأمثىة النّ الذي احتوى لى  لند كا  من الشّ " ىادةيو  امر" امررتيط باصّ " يادة ادية وشحر  الزّ التّ 

 .ورد في القالنة 
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 هل الحجم السّالي امرخصّص لكلّ درس كا  لىتّنريس وفق امرراحل والخطوات امرقرّرة  في امرقاربة الاّصّيّة؟ :9س

  %ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات
 %19.90 49 اعم
 %80.41 41 لا

 %466 14 المجدوع

الحجم السّالي )سب متقاربة فيدا بياها، فاسية الذين شجابوا باعم من خلال الجنول الاحظ شن الاّ  
ا هذا راجع إلى كفاءة  الألتاذ العالية ربمّ . %19.90رت بــ قنّ ( نريس وفق امرقاربة الاّصّيّةص كا  لىتّ امرخصّ 
رس وتطييق جميع امرراحل والخطوات في الوقت   قادراً لى  تسيير النّ ن وفق هذه امرقاربة الذي يجعل ماا  الجيّ وتكوّ 
اكم في الوقت، في حن  هااك من ة والتّ رس دور كيير في السّير الحسن لىاصّ اضير امرسيق لىنّ ىتّ ل د، كدا شنّ المحنّ 

هااك درولا  ية، وشنّ لالة واحنة  غير كاف شنّ   جزء من خطوات امرقاربة الاّصيّة بحجةامرعىّدن  من لا يطيقون إلّا 
دن  وهذه فصيل لكي يفهم جميع امرتعىّ جزئية وررحها بالتّ  الوقو  لى  كلّ ب ب ررحاً مكثفاً بحيث يوجتتطىّ 

 .%80.41الفئة قن بىغت اسيتها  

22ّس ة امرعتدنة  وحمتواها يراليان مستوى امرتعىّدن  وقنراتهم وحاجاتهم وميولهم عىيديّ صوص التّ هل حجم الاّ :
 الفرديةّ بياهم؟ والفروق

 %ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات
 %16.19 40 اعم
 %40.00 60 لا

 %14.90 49 اولا ما
 %466 14 المجدوع

ة امرعتدنة  عىيديّ صوص التّ حجم الاّ )سب متفاوتة إذ نجن الذين شجابوا بـ اعم من خلال الجنول شللاه الاحظ شنّ الاّ 
 اوالفئة التي شجابت باول  %40.00قنرت اسيتهم بـــ ( ة بياهمدن  والفروق الفرديّ تعىّ وحمتواها يراليان مستوى امر

 :ما يىي "اولا ما"و "لا"ين  بـــ يات تعىيلات المجكألى  اسية وقن تضدّ   %14.90ما قنرت اسيتها بــ 

ة في مينان فهم حّ ها في بعض الأحيان وخادن  لكاّ ة مقيولة تخن  امرتعىّ عىيديّ من حيث الحجم الاّصوص التّ  -
 كيز الجيّن لأنّ م غير قادر لى  الااتياه والتّّ عل امرتعىّ يج مانة  صوص طويىة ومصطىااتها معقّ امراطوق تكون الاّ 

 .دعمينان فهم امراطوق قائم لى  السّ 
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ماها  ةعريّ ة الشّ صوص وإدراكها خاحّ ب لىيهم فهم الاّ يصعّ  الأمر الذيدن  المحتوى شحيااا يفوق التيعاب امرتعىّ  -
 .دن فكىداتها حعية لا تتدار  مع مستوى وقنرات امرتعىّ 

م إلى تحويرها شو الالتعااة اهرة  الىّغويةّ فيىجأ امرعىّ واهن الكافية لتنريس الظّ صوص لا تحتوي لى  الشّ وشيضا الاّ  -
 .ة بياهمالفروق الفرديّ  مرالاة ة لتقريب وتوحيل الفكرة  بشكل شوضح و بأمثىة خارجيّ 

 م؟مفين لىدتعىّ  صوص امرعتدنة  ذات طابع ثقافيُّ ولغّويّ هل الاّ : 44س

 %ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات
 %80.41 41 اعم
 %0.41 69 لا

 %38.04 48 اولا ما
 %466 14 المجدوع

صوص امرعتدنة  ذات طابع ثقافّي ولغويّ مفين الاّ  من خلال الجنول الاحظ شن اسية الذين شقّروا بأنّ   
  لى  ة تجعل من امرتعىّم يتعرّ قافيّ صوص الثّ كألى  اسية في الاحتدالات، لأنّ الاّ   %80.41م قنرت بـعىّ لىدت

ع فهي تولّ  معجد  الىّغويّ  إلىصوص الىّغويةّ تكسيهم مفردات جنينة  يضيفها عوب الأخرى، والاّ ثقافات الشّ 
  اولا ما"صوص امرعتدنة  ية الذين شجابوا بأنّ الاّ واس. واحل والتي بنورها تفيينه في مسيرت لغة التّ  كسي معارف  وت

ا تفتقر وابع امرذكورة  وشنهّ صوص لا تحتوي لى  شحن الطّ وا شنّ الاّ ؤ ا الذين ر ، شمّ %38.04تفين امرتعىّم بىغت 
صوص لاع لى  بعض هذه الاّ ق من ذلك اختّاا الاطّ اقّ ىتّ لو  %0.41رت اسيتهم بـــقنّ  قافّي والىّغويّ ابع الثّ ىطّ ل
 .ماها مرعتدنة  وشخذ نماذجا

 :صوص التي تحدل طابع ثقافّي ولغويّ من نماذج الاّ  -

ّياضةحةّوالرّ الصّ :ّامنالمقطعّالثّ ّ

 "ةّأطفالناّوالعاداتّالخاطئةصحّ "اص  

قاطعت "رجة الأولى في  طابع ثقافّي يحتوي لى  معىومات لىديّة فقن ورد في الاّص تولوّي بالنّ  هو اصّ 
الأاسجة،  زمة ليااء ونموّ تيجة لن  حصولها لى  البروتياات اللّا وكاات الاّ  ...هااو  بجديع شاوالالىّ 

ة ضت لحساليّ فتعرّ ... ا كديات كييرة  من لصير البرتقال الطيّيعيّ تتااول يوميّ "، " ، والعظا والعضلات، والنّ 
احية م من الاّ مرتعىّ في هذه الفقرات معىومات تثقّف ا ،"رنينة  اتيجة إفراطها في تااول حامض السِّرتريك

 .ةاحية العىديّ ة، ومن الاّ الغذائيّ 
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ّ:"نظامّالغذاء"ّاصّ 

الفرد، كدا  ة في حيا مهمّ  ، وهو اظا  جنّ ظا  الغذائيّ م حول الاّ اص ذو طابع ثقافّي، يعزّز معىومات امرتعىّ  
  الي فهو يثقّف ويقنّ ، وبالتّ ة والمحسّاات الينيعيّةور اليياايّ ذو طابع لغويّ فهو يشتدل العنين من الصّ    اصّ شاّ 

 .  امرعىومة في ذها م يستهوي  شكثر، وبذلك ترلّ ة بطريقة فايّة ما يجعل امرتعىّ معىومات حايّ 

ّبيعةالطّ :ّالمقطعّالس ابع

 "غصنّالورد" اصّ ّ

الي وبالتّ  اايّة والمحسّاات الينيعيّة،يور اليبالصّ  جميىة ورائعة، مىيء بالأحاليس، غنيّ  ذو لغة شدبيّة جنّ  اصّ  
بىغت   قاءمن خلال توليع خيال  وزيادة  درجة إبنال  والارت م كثيرا في إثراء رحينه الىّغويّ فهو يفين امرتعىّ 
ابع طّ اللى   "اولا ما" المحتويةصوص ومن نماذج الاّ "  مااجاة  اليار" يء افس  ياطيق لى  اصّ الأدبيّة، والشّ 

 ".بوء العجيالضّ " اختّاا غويّ ىّ الو  قافيّ ثّ ال

ة إكس التي لا ة شو شرعّ مكتشف الأرعّ " رواتجن"ث لن ا، فهو يتانّ اولا ما مفين ثقافيّ  اصّ وهو  
ة وبعض يايّ ة السّ حول الأرعّ  "رواتجن"ن تجربة قن تضدّ  صّ ، حايح  شنّ الاّ صّ شثر في الاّ لها يوجن 

 .وذلك لتادية ثقافت  شكثر وفائنتها يتهادم بتسامرتعىّ  فامرصطىاات العىديّة لكن كان من امرفتّض تعري

م في حيات  داخل امرنرلة صوص تفين امرتعىّ بما شاّك فرد من شفراد المجتدع، هل ترى شن حمتويات الاّ : 20س
 وخارجها؟

 %ة سية امرئويّ الاّ   كراراتالتّ  الاحتدالات 
 %00.00 49 اعم
 %33.33 41 لا

 %466 14 المجدوع

رت قنّ  (حمتويات الاصوص تفين امرتعىم في حيات )ين شجابوا باعم من خلال الجنول الاحظ شنّ اسية الذ 
 :ات إجابتهم ما يىيتضدّ  %00.00بـــ
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ا اصوص مختارة  ب حكا  من واقع  امرعيش ومن ة وشنهّ الحياة  الاجتداليّ  صوص مضدونها مفين ويمسّ شغىب الاّ -
والحياة  التي يعيشها والتي بنورها تعدل لى  ة لىواقع اسخة حقيقيّ  م افس  شما  ة، حيث يجن امرتعىّ حيات  اليوميّ 

 .والاجتداليّ  والألريّ  ة في المحيط امرنرليّ ضيط لىوك  وتاوير لقى  وتكىيف  بامرسؤوليّ 

امريادين  ع امرقاطع التي ينرلها جعىت ما  قادراً لى  اكتساب مصطىاات جنينة  شفادت  كثيرا في كلّ تاوّ  -
 .واحل مع شفراد المجتدعكذلك التّ و  فهي والكتابيّ لإاتاج الشّ لخصوحا 

دن  القنرة  لى  الحوار ل يسهم في إكساب امرتعىّ ، فالأوّ وجيهيّ والتّ  دطن  الحواريّ اّ ال منرة  صوص امرقرّ الاّ  -
 .وجي  وتقنيم اصائح لىغيراني في تعنيل لىوكهم وتهذييهم ويكسيهم القنرة  لى  التّ ااور في حن  يسهم الثّ والتّ 

ا  من مفردات وشلاليب تجعى  ة مرا تتضدّ م الىّغوية والفكريّ ات تهن  إلى إغااء حصيىة امرتعىّ صوص كامعظم الاّ  -
 .يتواحل بمختىف شاواع الخطاب داخل وخارج امرنرلة

صوص لا تفين امرتعىّم في حيات  داخل امرنرلة وخارجها بىغت اسيتهم حمتويات الاّ  ا الذين شجابوا بأنّ شمّ 
 :تهم ما يىيات إجاب، حيث تضدّ 33.33%

لاميذ دن  ولا تفيينهم  وذلك بسيب طييعتها وبسيب طييعة التّ صوص جافة لا تستهو امرتعىّ حمتويات الاّ  -
 .رالة الحصول لى  العلامة للااتقال فقطالذين شحيح هنفهم في النّ 

ومعارضة  دن  قيم وشخلاق ماافية لىدجتدع الجزائريّ بالإضافة إلى وجود اصوص غير مفينة  تزرع في امرتعىّ  -
ن شدبيّاً و اة فينرلها امرتعىّد، فدن الأحسن التينالها باصوص من القرلن الكريم والسّ ين الإللاميّ لىنّ 

 .ويربطها بالمجتدع وذلك لتاسن  لىوكهم
م داخل امرنرلة وخارجها، فتّي  اصوحا حمتواها إيجابّي يفين امرتعىّ دلىتّاقق من كون الكتاب يحوي بن   -

اختّاا الاطّلاع بأافساا لى  بعض الاّصوص وقن  باسية ضئيىة، شو لا يفين إلّا  وشخرى حمتواها لىبيّ 
ولن  امرفينة  رة ، وبالفعل وجناا اصوحا من الاّ اصّا من امرقاطع الثّدااية امرقرّ  48التّعىيديّة امرقنّر لندها بـ

 .وغير امرفينة 

 :من نماذج الاّصوص امرفينة  اذكر ما يىي

 .ةالعائليّ الحياةّ:ّالمقطعّالأو ل

 "ةسهرةّعائليّ "نص
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لاميذ بطريقة غير مياررة  إلى حلاوة  التّجدع العائىيّ، الأمر الذي بتاا افتقنه في يايّ  التّ  الاّصّ كاتب   إنّ  
واحن  قىوبهم رتّّ، وكلّ  كاولوجيا التي فرقّت شفراد الألرة ، فهُم يجتدعون في بيت واحن لكنّ لصر الإللا  والتّ 

وهذا يسالن امرتعىّم لى  مراجعة للاقت  بألرت  ويوطّنها بقضاء وقت شكبر معهم ماهم ماشغل بهاتف ، 
احية الىّغويةّ من الاّ  صّ الىّ  ليااا  وتعالى، كدا يفينه هذا الاّ  نان الوحين ل  بعوتيادل المحيّة بياهم فهم السّ 

 حين الىّغويّ رّ الهذا يساهم في إثراء وداء داخل الجوزة  بامراافق و ىة في تشيي  الكتىة السّ ففي  حورة  بيااية متدثّ 
 .ا كدا ليق وذكرااما يجعل لغت  شكثر بلاغة وفصاحة إضافة إلى إفادت  اجتداليّ ( اليلاغيّ )

ّالوطن:ّانيالمقطعّالثّ  ّحب 

اافع ومهمّ، ففي كلّ  جنّ  ىحمتو  "الوطنّالحبيب"و "تحي ةّالعلمّالوطنيّ "و "أرضّالوطن" شمل اصّ 
تغنّّ الكاتب بحبّ الوطن وشهميت  فيشير في الاصّ الأوّل إلى حرقة الغربة والابتعاد لن صوص ياص من هات  الاّ 

ن  لهذه اليلاد لمحيّ هناء والمجاهنين اورمز السّيادة  ورجالة الشّ  اني بالعىم الوطنيّ  في الثّ شرض الوطن، ويتغنّّ 
الث يحثّهم صّ الثّ وفي الاّ ، اليلادوامرضاّن  بأرواحهم وشهاليهم وشغى  ما يمىكون في لييل رفع  ورفع مجن 

 . شما  راية الحريةّ ىمعِ الراية  رفعو الإخلاص لىوطن والإخلاص في طىب العىم للارتقاء باليلاد  الر لى الشّ 

متعىّم وتوثيق الارتيا  ب ، والغيرة  لىي   صوص من رأنها غرس حب الوطن في قىب وذهن كلّ هات  الاّ 
ما تحدى  من لااحر  بن  بىنان العالم والحفاظ لى  الهويةّ الوطايّة بكلّ  مكاات  الارتقاء ب  ولىوّ  بّ حو 

 .غويةّاحية الىّ الي فهي تفين امرتعىّم حتّّ من الاّ ىغويةّ وبالتّ احية الّ ودلالات، بالإضافة إلى ثرائها من الاّ 

ّالأخلاقّوالمجتمع:ّابعالمقطعّالرّ 

ّ"وصي ةّأب"اصّ 

ا ، يحثّ  فيها لى  مكار  الأخلاق والقيّم الرفيعة التي تجعل من امرتعىّم حمتواه مفين يتااول وحيّة شب لاب
 لى  المجتدع لييىغ ا لا ترق بالفرد فاسب بل ياعكس تأثيرها الإيجابّي حتّّ في مستوى جنّ راقي، كدا شنهّ 

 ."شخلاق حنيق"و" فضائل الأخلاق" يء ياطيق لى  اصّ افس الشّ  شولع الحنود

ّعيادالأ:ّادسالمقطعّالسّ 

ّ"يومّالمرحمة"ّاصّ 

يحدل في طيات  لنين القيم ومكار  الأخلاق التي ابتعن لاها مجتدعاا، والكاتب في  دينّي تربويّ  إاّ  اصّ  
رهم بأحوالهم في ة في المجتدع كالفقير وامرألور واليتام  والأرامل، يذكّ اء بيعض الفئات امراسيّ لقرّ ايذكّر  صّ هذا الاّ 
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. عاون وتقنيم ين امرسالنة  والعونضامن والتّ ة شلا وهي التّ لىيها ديااا وقااون الإاساايّ  صَّ اَّ  داقيالعين، وياقل إليهم 
ر في كلّ اعدة شاعد  الله إياّها فيادنه لىيها كون الكاتب ىديذ، حيث يجعى  يتنبّ جِنّ مفين لىتّ  اصّ   شاّ  ارتأياا وقن

 .ضامن ومسالنة  الغيرم روح التّ ييعث في امرتعىّ  ا شحوالهم متنهورة  شكثر ما ، كداحنّث  لن حالات ربمّ 

 :اذكر ما يىي اسييّا فقط صوص امرفينة ومن نماذج الاّ  -

ّةالحياةّالعائليّ :ّالأو لّالمقطع

ّ"ةّأميهديّ "ّاصّ 

مع قيم وميادئ النّين الإللاميّ، كيف  يةاافامرتعابير تّ ال بعض جا  غير مفين كثيراً، في  ىاصّ ذو حمتو  
قال : اصااا بالتّهادي، فعن شبي هريرة  رضي الله لا  قال -م حى  لىي  ولىّ  - رلول الىّ  ذلك؟ حايح شنّ 

التي رفع ديااا الحايف مكااتها  ا هنيةّ للأ ّ شنهّ  والجديل شكثر. 1"تهادوا وتحابُّوا: "- حى  الله لىي  ولىم - الرلول
ة ياقىها الله من رضا الوالنين، وهي قيدة إيجابيّ  ها بهنيةّ من باب الطاّلة ورضاحوجعل الجاّة تحت قنميها، ف فرا

ة فخىع الكاتب تلاه بسىوك يتاافى مع القيم الإللاميّ  زه لى  هذا السّىوك الحدين، لكنّ ىديذ ليافّ صّ إلى التّ الاّ 
 .ا ولا حتّّ افسيّالا ديايّا ولا شخلاقيّ   وإن كاات اباتها لىوك غير لويّ امررشة  مرلابسها شما  الغير حتّّ 

والالتيقاظ بعن العصر مماّ اصااا رلول الله " التيقظت الأّ  بعن العصر بقىيل"صّ بجدىة هلّ الاّ كدا التُ  
النكتور ابراهيم : "ثيتت النّرالات العىديّة حاّة ذلك، يقولشبالابتعاد لا ، وقن  -م حى  الله لىي  ولىّ  -

يل، ىّ و  في الة الاّ ت، الأرق وقىّ شتّ اكرة  والتّ ق وضعف الذّ ة ماها التّعب والإرهاة وجسديّ شضرار افسيّ "شنّ ل  " لكور
 2."ة لىجسم، حنوث خىل واضطرابات بجهاز امراالةة  العضىيّ تقىيل الكفاءة  والقوّ 

ّةعظماءّالإنسانيّ :ّالث الثالمقطعّ

ّ"جلّالعظيمغانديّالرّ "ّاصّ 

ا لن إيماا  ة وإنمّ ة لامريّ كشخصيّ " غااني"ص غير مفين حسب رشياا فهو لا يتانّث لن بطولات ذا الاّ ه
 لا وهذا لا يفين امرتعىّم... وثقت  ب   لإلاه" غااني"شكثر، ففي فقرة  طويىة لريضة يتانّث الكاتب لن تمجين 

                                                                 
 الأليــاني، الــنين ااحــر حمدــن الرحمــان ليــن شبي وتعىيقــات يجــاتخر  اليخــاري، اسماليــل بــن الله ليــن شبي ليــن شبي الحــافظ الإمــا   1

 .463ص ،4666 ،4  السعودية، العربية امردىكة الجييل، الصنيق، دار اليايوية، للآداب الجامع امرفرد الأدب
 49 ري بتـا لىيـ  شطىـع ،4668 يوايو altibba.com 48.: موقع الطبي، العصر بعن الاو  شضرار لن ايذة  لكور، ابراهيم  2

 48:48 السالة لى  4644 ماي
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 بالكتب ولا اؤمن إلّا  وجلّ   بالله لزّ لا يهدّاا كوااا مسىدن  لا اؤمن إلّا " غااني"من قريب ولا من بعين فنين 
رْ فَـقَنْ ضَلَّ ضَلالًا بعَيِناً : ]لقول  تعالى داوية التي شازلهاالسّ  –[ وَمَنْ يَكْفُرْ باِلِله وملائَِكَتِِ  وكَُتُيِِ  وَرُلُىُِ  وَالْيـَوَْ  الآخِّ

 .ا شازل  الله ليااا  وتعالىليست ممّ شي ة هو الهانوليّ " غااني"ودين ، - 430ساء لورة  الاّ 

لى  وج   شلظم العظداء -م حى  الله لىي  ولىّ  -اييّاا حمدن ر ولى  رشلهم ة كثَّ لظداء الإاساايّ  كدا شنّ 
، كان من الأحسن وضع - محى  الله لىي  ولىّ  - لوللم يرد في  اصّ لن الرّ  ، وبما شنّ الكتاب امرنرليّ الأرض

 .ديايّاً وإاساايّاً  امفين اوضرب لصفورين بحجر واحن فيكون اصّ  ،اصّ لخير خىق الله

 ة ؟ىديذ في نهاية السّاة الثاّاية متولّط إاتاج اصوص من الأاواع التي درلها في تىك امرنّ هل يستطيع التّ : 23س

 %الاسية امرئوية  التكرارات  الاحتدالات 
 %99.46 30 اعم
 %44.96 68 لا 

 %466 14 المجدوع

اع التي درلوها حيث دن  يستطيعون إاتاج اصوص من الأاو  لاا شنّ اسية كييرة  من امرتعىّ من خلال الجنول يتينّ  
وفهم  اصّ  امرتعىّم يكون قن جمع شكبر قنر من امرعىومات امروجودة  في كلّ  ، لأنّ %99.46 بــــ رت اسيتهمقنّ 

لى  إاتاج اصوص من  اهذا يجعى  قادر  صوص الأخرى كلّ زه لن الاّ خصائص  وما يميّ  كذااوع و  مضدون كلّ 
 .الأاواع التي درلها

ااية متولّط إاتاج اصوص من الأاواع التي درلها ىديذ لا يستطيع في نهاية السّاة الثّ التّ  نّ ا فئة الذين شجابوا بأشمّ 
صوص ولن  التيعابهم لها ما يجعىهم دن  لىاّ راجع لعن  فهم امرتعىّ  هذا اربمّ  %44.99بىغت اسيتهم فقن 

 .لاجزين لى  الإاتاج

 ة ؟ط إاتاج اصوص من الأنما  التي درلها في تىك امرنّ هل يستطيع التّىديذ في نهاية السّاة الثاّاية متولّ  :24س

 %ة سية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات 
 %01.49 40 اعم
 %0.41 63 لا

 %49.80 44 اولاً ما 
 %466 14 المجدوع
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من  ااية متولّط إاتاج اصوصاة الثّ دن  الذين يستطيعون في نهاية السّ من خلال الجنول الاحظ شن اسية امرتعىّ 
دط ، فالاّ وجيهيّ والتّ  اة درس نمطن  الحواريّ م في هذه السّ امرتعىّ  ، لأنّ %01.49الأنما  التي درلوها بىغت 

 وليةوجي  والتّ الذي دوره التّ  دط التوجيهيّ والاّ حتّّ في حيات  اليوميّة، سي  تف ما اكيجعى  يتااور ويوظّ  الحواريّ 
 .م لى  تقنيم توجيهات وإرراداتيسالن امرتعىّ 

دن  لا يستطيعون إاتاج اصوص امرتعىّ  ، والذين رشوا بأنّ %49.80 بــــ رت اسيتهمقنّ " اولا ما" ا الذين شجابوا بـشمّ 
الأنما  بهم ان  ولن  اكثر دىّ عراجع لإهمال امرتهذا ا ، ربمّ %0.41من الأنما  التي درلوها بىغت اسيتهم  

 .صوص بشكل لا اّ بالو 

 ؟(قراءة  مشروحة)دون في درس فهم امركتوب ـواجهها امرتعىّ ما هي الصّعوبات التي ي: 48س

 % ةسية امرئويّ الاّ  كرارات التّ  الاحتدالات 
 %43.94 46 دن صّ يفوق مستوى امرتّعىّ مستوى الاّ  - ش

 %33.333 41 لا يستهوي امرتعىّم ما يجعى  غير مهتم ب  ص التّعىيديّ الاّ  - ب
 %41.49 60 ب+ش

 %40.49 44 إجابات شخرى
 %466 14 دوع المج

دون في درس فهم امركتوب الذين شجابوا بأنّ الصّعوبات التي يواجهها امرتعىّ  من خلال الجنول الاحظ شنّ  
، في حن  هااك فئة شخرى شقّروا بأنّ %43.94دن  بىغت اسيتهم صّ يفوق مستوى امرتعىّ هي شنّ مستوى الاّ 

، وهااك فئة %33.33ى  غير مهتم ب  وهذه الفئة بىغت اسيتها عىيديّ هو الذي لا يستهو امرتعىّم ما يجعصّ التّ الاّ 
 : ، وفئة شخرى شجابوا إجابات تضدات ما يىي%41.49اسيتهم   ةلغايال "ب+ش"جمعوا بن  الاحتدالن  

 .م حمنود الفهم  لا يتاالب مع مستوى امرتعىّ امرتعىدن  لكاّ  ص لا يفوق مستوى كلّ مستوى الاّ  -
لى  لكس  ا تلامس واقع ة شكثر لأنهّ س القراءة  امرشروحة مع امرواضيع الاجتداليّ دن  في درو تفالل امرتعىّ  -

 .الي لا يعيرها اهتداماماها امرتعىّم بالتّ  يملّ ة التي تكون مصطىااتها حعية صوص العىديّ الاّ 

 ة؟صّيّ نريس وفق امرقاربة الاّ ما تقييدك لىتّ : 26س

 %ةسية امرئويّ الاّ  كراراتالتّ  الاحتدالات
 %14.90 49 الفعّ 

 %4.39 64 غير فعّال



 الت طبيقيّ ّّالفصلّالث انيّ
 

73 
 

 %81.00 43 ط الفعاليّةمتولّ 
 %466 14 المجدوع

رت اسيتهم ال قنّ ة غير فعّ صّيّ نريس وفق امرقاربة الاّ التّ شنّ وا الالذين ق نّ شالاحظ من خلال الجنول شللاه 
ة بىغت ط الفعاليّ ة متولّ صّيّ قاربة الاّ امرالتّعىيم بوا بأنّ وهي اسية ضئيىة لا يقاس لىيها، وشمّا من شقرّ  %4.39بـــ 

، وهذا راجع إلى شنّ امراهاج الجزائريّ والولائل التّعىيديّة لم تضيط بالشّكل الكافي مع ما %81.00اسيتهم 
ونخية من مصددي امرااهج والبرامج  ،ةة ماتقاة  بنقّ اصوص شكثر فعاليّ اصّت لىي  امرقاربة الاّصّيّة فهي تحتاج إلى 

نريس وفق كوين الفعّال للألتاذ، شمّا الذين قيّدوا التّ والتّ  ،ىديذ الجزائريّ تقنيم الأحسن والأاسب لىتّ  يسهرون لى 
 .وهذا راجع إلى تجاوب وتفالل امرعىّدن  وامرتّعىّدن  معها %14.90رت اسيتهم بـفعّال قنّ بأاّ  امرقاربة الاصّية 
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ّ:ّخاتمة

 :هاتائج شهمّ ىاا إلى جمىة من الاّ رتاا توحّ في ثاايا مذكّ لرض   من خلال ما تمّ   

فرولها الىّغويةّ  تجسّن في  الىّغة بكلّ تيّة، صّ عايير الاّ امر صوص يشتدل لى  كلّ عىيديّ كغيره من الاّ التّ  الاّصّ  -
قافّي كأقوى وليىة تعىيديّة لتعىيم الىّغة وتعّىدها كونها وليىة الغزو الثّ   هالتداد وبااء لى  ذلك تمّ 

 .والسّياليّ والاقتصاديّ 
،  لىييّا كلّ امرقاربات السّابقة لىدقاربة بالكفاءات كان هنفها تىقن  المحتويات، وبذلك جعىت امرتعىّم -

م مصنر امرعرفة في امرقاربة بامرضامن ، ورالم الأهنا  كدا حنّت من حريّتّ  من خلال جعل امرعىّ 
 .مقّررها في امرقاربة بالأهنا و 
فعل لى  امرقاربات السّابقة وشخذت بعن  الالتيار كلّ اقائضها فجعىت  بالكفاءات جاءت كردّ  امرقاربة -

ىدهارات والقنرات وكلّ لكثر باكتساب  شعات امرتعىّم شوّل اهتداماتها، كدا اهتدّت ميول  وحاجات وتطىّ 
وذلك بالالتداد    شن يسالنه في حلّ مشكلات ، ويكون مفيناً ل  داخل امرنرلة وخارجها،اما من رأ

 .رراد فاسبوجي  والإلى  افس  شكثر من امرعىّم،  فقن شحيح دور امرعىّم التّ 
ورة  التّكاولوجيّة وامرعىوماتيّة، كان لزاما تطوير امرقاربة بالكفاءات والتّعنيل فيها اظرا للاافجار امرعرفّي والثّ  -

 .التداد امرقاربة الاّصيّة حتّّ تتوافق مع  ما رهنه العالم من تطوّرات، فكاات الاّتيجة
امرقاربة الاّصيّة مقاربة بيناغوجيّة جعىت من امرتعىّم وتعىّم الىّغة شوّل اهتداماتها، ومادا  المجسّن الأوّل لىّغة  -

فقن جعىت ما  الألاس الأوّل لها، من خلال التداده بصفت  امراطىق الألاس لجديع " الاّص"هو 
 .لىّغويةّالأاشطة والتّعىّدات والرّوافن ا

جسّن في الكتاب امرنرليّ هذا لا يتجسّن كلّ التّ  يّة، لكنّ لىاّص مكااة رفيعة ومهدّة في امرقاربة الاّصّ  -
عىّيم امرتولّط، فهااك اصوص لا تتوفّر إطلاقا شو جزئيّا لى  الظاّهرة  الجزائريّ الخاصّ بالسّاة الثاّاية من التّ 

المحور الألاس  صّ اوير شو الإتيان بأمثىة شخرى وفي هذه الحالة لا يعنّ الاّ رة  بعنه فيىجأ إلى التّ الىّغويةّ امرقّرّ 
 .يّةلهذا الراّفن الىّغويّ، وهذا يتعارض مع إحنى ميادئ امرقاربة الاّصّ 

عىّدن  هي شلى  اسية تحصّىاا لىيها لان تفريغاا لييااات تلا يستهوِ امر الاّصّ  اسية الذين يرون شنّ  -
يّة الذي مفاده شنّ شحنق شاواع التّعىّم وهذا يتعارض مع إحنى شلس امرقاربة الاّصّ حصائها، إالالتييان و 

 .ما يتفالل في  امرتعىّم مع خبرة  ذات معنّ لني  وذات مغزى لانه
شغىب الاّصوص امرنرجة ذات حمتوى ثقافّي ولغويّ واجتداليّ مفين لىدتعىّم، لى  لكس مااليتها  -

اوير شو صوص لا تتلاء  مع ما شورد في القالنة ، فيىجأ الألاتذة  إلى التّ هرة  الىّغويةّ، فأغىب الاّ اىظّ ل
 .دن  لهاالإتيان بأمثىة شخرى لضدان التيعاب امرتعىّ 
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ولن  من الاّصوص، والاّصوص امرعّقنة  تااصر في من ااحية التّعقين واليساطة يحتوي الكتاب لى  كلا الاّ  -
وق الفنّي لىشِّعر، ولم يتعّود لى  مثل امرتعىّم لم يكبر لى  الذّ  نّ ا لأالشِّعرية حسب الكثير من امرعىّدن ، ربمّ 

 .ةهذه الاّصوص في امررحىة الابتنائيّ 
 وجيهيّ وهما جنّ مفينين لىدتعىّم حتّّ الحواريّ والتّ : الاّدطان امرقرران في مااهج السّاة الثاّاية متولّط هما -

 .اليوميّة  في حيات
وظيف والالتغلال امراالب والكافي لىدفاهيم اة الثاّاية متولّط لم اىدس التّ في كتاب الىّغة العربيّة السّ  -

 .يّةوالألس التي تنلو لها امرقاربة الاّصّ 
يّة من ااحية غرات التي لا تتدال مع ما ترمي إلي  امرقاربة الاّصّ كتاب الىّغة العربيّة الجزائريّ في  بعض الثّ  -

ظر في  من قيل مختصن  في ويةّ امرنرولة بعنه، وبالتّالي يايغي إلادة  الاّ اهرة  الىّغلىظّ  صّ المحتوى وملائدة الاّ 
 ....فس والاجتداعالىّساايات ولساايات الاّص ولىم الاّ 

وفق امرقاربة الاّصّيّة، وبما شنّ مراحل  نريسىتّ ل اليّ اسية كييرة  من ليّاة بحثاا لا يكفيها الحجم السّ  -
وإمّا سّيب إمّا راجع لعن  تاالب حجم النّرس مع الحجم السّاليّ، وخطوات امرقاربة الاّصّيّة بسيطة فال

لاميذ داخل القسم، وإمّا لاقص امرعىّم من ااحية التكوّين لذلك يايغي لى  امراظومة التّّبويةّ لاكتظاظ التّ 
الجزائريةّ كشف السّيب ودرالت  لإيجاد حىول ل  وإحلاح  من شجل إكدال البرامج في الوقت المحنّد 

 .فادة  امرتعىّم شكثرإو 
يّة في الجزائر متولّط الفعاليّة فهو يساهم باسية متولّطة فقط في إفادة  امرتعىّم التّنريس وفق امرقاربة الاّصّ  -

وليس بالضرورة  شن يكون الخىل في امرقاربة ذاتها، فىيىوغ  ،...داخل وخارج امرنرلة من مهارات وقنرات
 .وافع المجتدع ب  تنخل لنّة  لوامل شخرىمرحىة ااتفاع امرتعىّم بماّ يتعىّد  

يّة جنّ مهدة في الاّهوض بمستوى الىّغة العربيّة  كونها تاطىق من الاّص لتااول جميع الأاشطة، امرقاربة الاّصّ  -
 .فويّ والكتابيّ وتعود إلى الاّص من خلال التّعيير والإاتاج الشّ 
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 .  4664لىكتاب، مصر، 

 . 4661حالح بىعين، مقاربات ماهاجيّة، دار هومة، بوزريعة، الجزائر، د ،  .40
 .41، ص4663رروح، ماهجيّة الياث العىديّ، دار العىو ، الجزائر،  حلاح النّين .40
حلاح لين الحدين مصطف ، امرااهج النّراليّة لااحرها وشلسها وتطييقاتها، دار امرري  لىاّشر،  .49

 . 4666الريّاض، امردىكة العربيّة السعوديةّ، د ، 
نريس قوالن الىّغة العربيّة، ط  حسن  النليدي وكامل حمدود نجم النليدي، شلاليب حنيثة في ت .49

 .4661، 4دار الشّروق لىاّشر والتوزيع، لدان، الأردن،  
، 4ط  لين الرحمان، في شحول الحوار وتجنين لىم الكلا ، امرركز الثقّافّي العربّي، دار الييضاء،   .46

4666. 
ة العربيّة، ط  لىي حسن  النليىدي ولعاد لين الكريم الوائىي، اتّجاهات حنيثة في تنريس الىّغ .44

 .4669، 4لالم الكتب الحنيث، لدان، الأردن،  
طيّب اايت لىيدان ولخرون، بيناغوجيا امرقاربة بالكفاءات، دار الأمل، تيزي وزّو، الجزائر،  .44

 4 ،4661. 
لين الحدين كاياة، تنريس قوالن الىّغة العربيّة الواقع والآفاق، مطيعة لخري، الوادي، الجزائر،  .43

 4 ،4644. 
 . 4999، 4السّلا  امرسني، الاّقن والحناثة، ماشورات دار شميّة، دمشق، لوريا،  لين  .41
لين الفتّاح حسن اليجة، شلاليب تنريس مهارات الىّغة العربيّة ولدابها، دار الكتاب الجامعيّ،  .48

 .4664، 4بيروت، لياان،  
ايس في لىم التّنريس، جسور لين القادر لوريسي، امررجع في التّعىيديّة الزاّد الاّفيس والسّان الأ .40

 .4648، 4لىاّشر والتّوزيع، الجزائر،  
لىي لامي الحلاق، امررجع في تنريس مهارات الىّغة العربيّة ولىومها، امرؤلّسة الحنيثة لىكتاب،  .40

 . 4646طرابىس، لياان، د ، 
، 4لأردن، لدان،  لدر بن قياة، امرشكىة الثقّافيّة في الجزائر التّفاللات والاّتائج، دار شلامة، ا .49

4666. 
لديدر لين العزيز، مقاربة التّنريس بالكفاءات ماهي؟ مراذا؟ كيف؟، دار الهنى، لن  مىيىة،  .49

 .4663، 4الجزائر،  
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حمسن لىي لطيّة، الياث العىديّ في التّّبية ماهج  شدوات  ولائى  الإحصائيّة، دار امرااهج لىاّشر  .36
 . 4669والتّوزيع، لدان، الأردن، د ، 

حمدن الصالح حثروبي، النّليل الييناغوجيّ مررحىة التّعىيم الابتنائيّ وفق الاّصوص امررجعيّة وامرااهج  .34
 .4644الرّسميّة، دار الهنى، لن  مىيىة، الجزائر، د ، 

حمدن الصالح حثروبي، امرنخل إلى التّنريس بالكفاءات، دار الهنى، لن  مىيىة، الجزائر، د ،  .34
4664. 

، 3، مااهج الياث العىديّ، دار الكتب، حاعاء، الجدهوريةّ اليدايّة،  حمدن لرحان لىي .33
4649 . 

، ماشورات جامعة بغناد، بغناد، 4حمدن لعين شبو طالب، لىم التّبية في التّعىيم العالي، ج .31
 .4996د ، 

حمدن فوزي مصطف ، شاساق القيم في قصص الأطفال يعقوب الشاروني نموزجا، دار الوفاء لنايا  .38
 .4649، 4الة والاّشر، الالكانريةّ، مصر،  الطيّ

 .4988حمدن يولف نجم، فنّ القصّة، دار بيروت لىطيّالة والاّشر، بيروت، لياان، د ،  .30
حمدود لىي السّدّان، التّوجي  في تنريس الىّغة العربيّة، دار امرعار ، القاهرة ، مصر، د ،  .30

4994 . 
ل الاّصّ الأدبّي ولىم العروض، دار حفاء، مصطف  خىيل الكسواني ولخرون، امرنخل إلى تحىي .39

 . 4646، 4لدان،  
 .4644، 4، دار حفاء، لدان، الأردن،  (شلس  وتحىيى )منّ يواس بحري، امراهج التّّبويّ  .39
 .4661، 4اايفة قطامي، مهارات التّنريس الفعّال، دار الفكر،   .16
لخطاب، درالة معجديّة، لالم اعدان بوقرة ، امرصطىاات الألاليّة في لساايات الاّص وتحىيل ا .14

 .4669، 4الكتب الحنيث، لدان، الأردن،  

وزارة  التّّبية الوطايّة، كتاب الىّغة العربيّة السّاة الثاّاية من التّعىيم امرتولّط، شوراس لىاّشر،الجزائر،  .14
4640. 
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ة، القاهرة ، مصر، د ، إبراهيم منكور، امرعجم الفىسفيّ، الهيئة العامّة لشؤون امرطابع الأميريّ  .13
4993. 

ّ. 4661، 1مجدّع الىّغة العربيّة، معجم الوليط، مكتية الشّروق النّوليّة، مصر،   .11
تح، دار حادر، بيروت، .شبو الفضل جمال النّين حمدن بن مكر  ، لسان العرب، د: ابن ماظور .18

 . 4991، 3لياان،  

تّوالد وري ات ّ:المجلا 

كتاب لغتي الوظيفيّة لىسّاة   –نحو مقاربة ديناكتيكيّة لساايّة : صإسماليل بوزيني، تعىيديّة الاّ  .10
، جامعة مولود معدري، تيزي وزّوّ، 48، مجىة امردارلات الىّغويةّ، العند -الثاّاية من التّعىيم الابتنائيّ 

 . 4641الجزائر، 
 . 46إسماليل مغدولي، تنريس الاّصوص، مجىّة امربرز، الجزائر، العند  .10
 69، 4، العند 0، في تعىيديّة الخطاب العىديّ، مجىّة التّواحل، جامعة لاابة، المجىن بشير إبرير .19

 .4664جوان 
حاجي فرين، امرقاربة بالكفاءات كييناغوجية إدماجيّة، لىسىة مولنك التّّبويّ، امرركز الوطنّي  .19

 .4668، 4،  40لىوثائق التّّبويةّ، حسن  داي، الجزائر، العند
خصائصها وشهنافها التّّبويةّ، مجىّة القسم العربّي، جامعة : القصّة الاّيويةّ حافظ حمدن بادراه، .86

 .4648، 44باجاب، لاهور، باكستان، العند 
، دفاتر امرخبر، جامعة بسكرة ، الجزائر، (الاّشأة  والتّطوّر ) زما  اورالنّين، امرقاربة بالكفاءات  .84

 .4644/ 46/ 36، 4، العند 0المجىّن 
وبن يمياة، اختيار المحتوى الىّغويّ لىدقرذر التّعىيديّ في ظلّ معايير التّاظيم  السّعين خلايفة .84

الألس وامرقاييس، مجىّة لىو  الىّغة العربيّة ولدابها، جامعة النكتور مولاي الطاّهر، لعينة ، الجزائر، العند  
 . 4649، 4، ج43

، جيجل، 44الاّص، العند لين الحق مجيطاة، القرلن الكريم في ضوء لساايات الاّص، حمىة  .83
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مقالات الشّي  "لين الحىيم بوترلة، توظيف الأنما  الاّصّيّة وتناخىها في الاّثر العربّي الحنيث  .81
، مجىّة لىو  الىّغة العربيّة ولدابها، جامعة حم  لخضر، الوادي، الجزائر، "حمدن اليشير الإبراهيدي شنموذجا

 .4644، 4، العند 43المجىّن 
 Route educational & socialفاطدة جخن ، تعىيديّة الاّصّ في امررحىة الابتنائيّة،  .88

science journal 4649، ليتدبر 9، العند 0، جامعة الأغوا ، الجزائر، المجىّن. 
فطيدة بغراجي، تعىيم القراءة  في ضوء امرقاربة الاّصّيّة السّاة الرااّبعة متولّط  شنموذجا درالة  .80

 .4649، 4، العند0، مجىّة شلف الىّغة الإللا  والمجادع مصاّفة في فئة ج، المجىن4ة، جامعة الجزائرتحىيىيّ 
الاّص التّعىيديّ بن  الاّظريّ والتّطييقيّ، مجىّة امرخبر، شبحاث في الىّغة والأدب : فواز معدري، مقال .80

 .40/60/4640، 4، العند 43الجزائريّ، المجىّن 
ناد الاّصّ التّعىيديّ وشمّيّت  في العدىيّة التّعىيديّة في إطار الاحلاحات فيصل  بن لىي، ررو  إل .89

 .  4640، جوان 44، الجزائر، العند 4التّّبويةّ، مجىّة مقالين، جامعة الجزائر 
السّاة الثذااية من التّعىيم  –لامية حمزة ، الإدماج في الوثائق التّّبويةّ وتمثّلات  في كتابات التّلاميذ  .89

، مجىّة الياحث في العىو  الإاساايّة والاجتداليّة، جامعة شبو القالم -ويّ رعية لداب ولغات شنموذجا الثاّا
 .48/63/4646، 4، العند 44، الجزائر، المجىّن 4لعن الله الجزائر 

ات لخضر حريزي، امرقاربة الاّصيّة في تعىيديّة الاّاو بن  الاّظريةّ والتّطييق، مجىّة العدنة  في الىّساايّ  .06
 .4649، 3وتحىيل الخطاب، الجزائر، العند 

ليى  رريفي، امرقاربة الاّصّيّة في كتاب الىّغة العربيّة لىسّاة الثاّلثة من التّعىيم امرتولّط، مجىّة  .04
 .4643، جوان 4، العند 1ممارلات لغويةّ، جامعة مولود معدري، تيزي وزّو، الجزائر، المجىّن 

المحتوى الثقّافي في كتب مااهج الجيل الثاني بن  إثيات الذّات مياركة خمقاني وحاان لواريب،  .04
والتّعريف بالآخر كتاب الىّغة العربيّة لىسّاة الأولى متولط ليّاة، مجىّة مقالين،، جامعة قاحني مرباح، 

 .  4649، جوان 40ورقىة، الجزائر، العند 
 .4649مارس  43، لند 8مبروك بركاوي، امرقاربة لاّصيّة، مجىّة التّعىيديّة، المجىن  .03
مسعود بودوخة، شهميّّة الاّصوص في تعىيديّة الىّغة العربيّة، مجىّة ماتنى الألتاذ، جامعة لطيف  .01

 .64/60/4648، 40، العند 44، الجزائر، المجىّن 4
ماال اش، شثر تخفيف ماهاج الىّغة العربيّة في تطييق امرقاربة الاّصيّة اشا  القوالن والصّر  في   .08

لسّاة الراّبعة من لتّعىيم امرتولّط نموذجا، مجىّة إركالات في الىّغة والأدب، كىيّة الىّغة العربيّة كتاب ا
 .4649، 1، لند 9، الجزائر، مجىّن (4الجزائر )ولدابها والىّغات الشّرقيّة، جامعة شبو القالم لعن الله 
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الاّصّ امرنرليّ لكتاب الجيل يولف مقران، في ضوابط ااتقاء المحتوى الىّغويّ ومنى مرالات  في  .00
، مجىّة التّعىيديّة، امرركز الجامعيّ مرلىي لين الله، (كتاب الىّغة العربيّة ) السّاة الأولى متولّط  –الثاّني 

كدال ضىول ولين الررين، الأداء امرهنّي، لألاتذة  . 4649، جوان 4، العند 0تييازة ، الجزائر، المجىّن 
، مجىّة الياوث التّبويةّ -درالة مقاراة حسب نمط التّكوين –ال الإدارة  الصّفيّة التّعىيم الثاّاويّ، في مج

 .  36/60/4643، 3، العند4والتّعىيديّة، المجىّن 
ّ:الموسوعات

 .4644، 4حمدن السين لىي، مولولة امرصطىاات التّّبويةّ، دار امرسيرة ، لدان، الأردن،   .00

ّ:الد راساتّالعلمي ة

لعور، امرقاربة الاّصيّة بن  التّقعين والإجراء الطّور الثاّلث شنموذجا، مذكّرة  برلة وحييية ابتسا   .09
رابح حماوي، قسم الىّغة والأدب العربّي،  : مكدّىة لايل رهادة  امرالتّ في لىو  الىّسان العربّي، ب ررا 

 .كىّيّة الآداب والىّغات، جامعة حمدّن الصّنّيق بن يحي، جيجل، الجزائر

بامررحىة ( درالة في ماهاج الىّغة العربيّة)، اليعن الىّسانّي الثقافّي في الاّصّ امرنرليّ إسمهان زدادرة  .09
الثاّاويةّ، مذكّرة  مقنّمة لايل رهادة  امراجستير في لىو  الىّسان، ب ررا  بشير إبرير، كىّيّة الآداب والعىو  

 .49، ص4644/4644الااساايّة والاجتداليّة، جامعة باجي مختار، لاّابة، الجزائر، 
شمال دراجي، الاّصوص الأحىيّة شهميّّتها ودورها التّعىيديّ كتاب الاّصوص لىسّاة الخامسة ابتنائي  .06

، مذكّرة  مكدّىة لايل رهادة  امرالتّ في مينان الىّغة والأدب العربّي مسار لىو  الىّغة العربيّة، -شنموذجا  –
 .36، ص4644/4643اليواقي، الجزائر،  دلولة خىنون، جامعة العربي بن مهيني، ش : ب ررا 

حكيدة بن بوزين، الااتقال من امرقاربة بالأهنا  إلى امرقاربة بالكفاءات في امررحىة الابتنائيّة  .04
بعنال لىي، جامعة : مذكرة  لايل رهادة  امرالتّ شكاديمي، ب ررا   -شنموذجا  –السّاة الرابعة ابتنائي 

 .44 – 44، ص4640/  4640حمدن بوضيا ، امرسيىة، الجزائر، 
حاان قادري، امرقاربة الاّصيّة وتطييقاتها في الأاشطة الىّغويةّ في كتاب الىّغة العربيّة لىساة الثاّلثة  .04

لين المجين ليساني، تخصّص لساايّات الاّص : ثااوي، شطروحة مقنّمة لايل رهادة  دكتوراه، ب ررا 
لعربّي، كىيّة الآداب والىّغات، جامعة قاحني مرباح، ورقىة، وتعىيديّة الىّغة العربيّة، قسم الىّغة والأدب ا

 . 48، ص4649/4646الجزائر، 
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حالح غيىوس، إلادة  بااء الاّصّ التّعىيديّ في ضوء امرقاربة الاّصيّة السّاة الثاّلثة ثااوي شنموذجا،  .03
قسم الىّغة والأدب  حمدن زهار،: شطروحة لايل دكتوراه الىّغة والأدب العربّي في الىّساايات،  ب ررا 

 .418، ص4643/4641، الجزائر، 4العربّي، كىيّة الآداب والىّغات، جامعة لطيف 
طارق بومود، شثر امرقاربة الاّصيّة في تادية امرهارات الىّغويةّ السّاة الراّبعة من الطّور الإكدالّي  .01

يّة لىدستانات التّّبويةّ في مختىف الأطوار شنموذجا، امرىتق  الوطنّي حول النّرالات الوحفيّة التّاىيىيّة التّقويم
، ماشورات مخبر امردارلات الىّغويةّ، جامعة مولود معدري، 4التّعىيديّة في ضوء امرقاربة بالكفاءات، ج

 . 484، ص4643ديسدبر  8و 1: تيزي وزّو، الجزائر، امراعقن يومي
عاحرة ، بحث مقنّ  لايل درجة النكّتوراه لين المجين الطيب لدر، مازلة الىّغة العربيّة بن  الىّغات امر .08

بكري شحمن الحاج، قسم النّرالات الاّاويةّ والىّغويةّ، جامعة ش  درمان : في الىّغة العربيّة، ب ررا 
 ، 49، ص4646الإللاميّة، الخرطو ، السّودان، 

نائي شنموذجا، مذكّرة  لين امرؤمن رحماني، تعىيديّة الاّاو في ضوء امرقاربة الاّصيّة السّاة الرابعة ابت .00
اورية ريخي، تخصّص لساايات تطييقيّة، قسم الىّغة العربيّة ولدابها،  : لايل رهادة  امراجستير، ب ررا 

 .00، ص4643/4641كىّيّة الآداب والىّغات، جامعة شبو بكر بىقاين، تىدسان، الجزائر، 
لنى التّىديذ في مرحىة امرراهقة لزّي الحسن ، امرااهج التّعىيديّة ودورها في بااء ماظومة القيم  .00

امريكّرة  درالة ميناايّة لتلاميذ الصّف الراّبع متولّط بمنياة بولعادة ، شطروحة مقنّمة لايل رهادة  دكتوراه، 
 .99، ص4649/  4640حمدن برو، جامعة حمدن بوضيا ، امرسيىة، الجزائر، : ب ررا 

، شطروحة  لايل (لاوات  8نهاية  – 4من ) قادري حىيدة، قياس الكفاءة  الىّغويةّ لىطفل  .09
غياث بوفىجة، كىيّة العىو  الاجتداليّة، جامعة وهران، : رهادة  دكتوراه في لىم الاّفس العا ، ب ررا 

 . 41 -44، ص4669/4669الجزائر، 
ّ:الوثائق

العربيّة  الىّجاة الوطايّة لىدااهج، المجدولة امرتخصّصة لىّغة العربيّة، الوثيقة امررافقة مراهج الىّغة .09
 .4640مرحىة التّعىيم امرتولّط، 

حمدن بن يحي زكريا وليّاس مسعود، امرعهن الوطنّي لتكوين مستخنمي التّّبية وتحسن  مستواهم،  .96
التّنريس لن طريق امرقاربة بالأهنا  وامرقاربة بالكفاءات امرشاريع وحلّ امرشكلات، الحرال، الجزائر، 

4660.ّ
ي التّّبية، تعىيديّة مادّة  الأدب العربّي، لان تكويني لفائنة  شلاتذة  معهن الوطنّي لتكوين مستخنم .94

 .4661التّعىيم الثاّاويّ، الحراّل، الجزائر، 
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وزارة  التّّبية الوطايّة، الىجاة الوطايّة لىدااهج، منيريةّ التّعىيم الثاّاويّ، الوثيقة امررافقة مراهاج السّاة  .94
 . 4660والتّكاولوجيّ، الجزائر، ماي  الثاّلثة من التّعىيم الثاّاويّ العا ّ 

وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل التخنا  كتاب الىّغة العربيّة السّاة الثاّاية من التّعىيم امرتولّط، شوراس  .93
 . 4640لىاّشر، د ، ليتدبر 

عىيم امرتولّط، وزارة  التّّبية الوطايّة، دليل الألتاذ مادّة  الىّغة العربيّة  ولدابها السّاة الأولى من التّ  .91
 .موفم لىاّشر، د ، دت

وزارة  التّّبية الوطايّة، كتاب الىّغة العربيّة السّاة الثااية من التّعىيم امرتولّط، شوراس لىاّشر، الجزائر،  .98
4640. 

وزارة  التّّبية الوطايّة، منيريةّ التّعىيم الألاليّ، ماهاج الىّغة العربيّة لىساة الأولى متولّط، النّيوان  .90
 . نّي لىدطيولات امرنرليّة، دتالوط

وزارة  التّّبية الوطايّة، منيريةّ التّعىيم الثااويّ، الوثيقة امررافقة مراهاج السّاة الأولى جذع مشتّك  .90
 .4669لداب جذع مشتّك لىو ، النّيوان الوطنّي لىدطيولات امرنرليّة، الجزائر، جوان 

لّط، الوثيقة امررافقة مراهاج السّاة الثاّاية من التّعىيم وزارة  التّّبية الوطايّة، منيريةّ التّعىيم امرتو  .99
 . امرتولّط، النّيوان الوطنّي لىدطيولات امرنرليّة، دت

وزارة  التّّبية الوطايّة، مااهج السّاة الأولى من التّعىيم الابتنائيّ، النّيوان الوطنّي لىدطيولات  .99
 .4643امرنرليّة، الجزائر، جوان 

ايّة، مااهج السّاة الثاّلثة من التّعىيم امرتولّط، النّيوان الوطنّي لىدطيولات وزارة  التّّبية الوط .96
 . 4641امرنرليّة، جوان 

ّ:الملتقيات
خنير امرغيىي، شلاليّات ومعايير وضع اصوص الىّغة العربيّة وتصديدها في الكتب التّعىيديّة  .94

نرلة الجزائريةّ شنموذجا، امرىتق  النّولّي امرولو  التكشا  الىّغة العربيّة السّاة الثاّاية والثالثة متولّط بامر
 .4644مارس  43 -49العربيّة لغة لامريّة مسؤوليّة الفرد والمجتدع والنّولة، بيروت، لياان، : ب
الجذور والتّطييق، مجىّة العىو  الإاساايّة والاجتداليّة، لند : لخضر لكال، امرقاربة بالكفاءات .94

 . ، الجزائر4فايات في التّّبية، جامعة الجزائرمىتق  التّكوين بالك: خاص
: حمنب رزيقة وحمامة كريم، الطّرائق الييناغوجيّة بن  الاّظريّ والتّطييقيّ، في مىتق  دولّي بعاوان .93

، ماشورات مخبر 4644ماي  46 – 9: الإحلاح التّّبويّ في الجزائر نحو رؤية تقويميّة، امراعقن بتاري 
، شفريل 9ظلّ التّانّيات الراّهاة، جامعة حمدن خيضر، بسكرة ، الجزائر، العند امرسألة التّّبويةّ في 

4644 . 
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وردة  حلالي، تعىيديّة الاّصّ الأدبّي في الجامعة درالة في ضوء اظريةّ التّىقّي، امرىتق  النّولّي  .91
النّرس الىّسانّي، الاّص التّعىيديّ  وامرىتق  امرغاربّي في ضوء مستجنّات : الأوّل في الىّساايات بعاوان

 .              40/64/4649-40: جامعة برج بولريريج، الجزائر، امراعقن بتاري 
ّ:المحاضرات

المحتوى الىّغويّ في العدىيّة التّعىيديّة لىّغة، لاة شولى : لين الحىيم بن ليس ، حماضرة  بعاوان .98
، 4الآداب والفاون، جامعة وهران الىّساايّات التّطييقيّة ولساايات الخطاب، كىّيّة : مالتّ، تخصص

ّ.الجزائر، دت
ّ:المقابلات

: ، مقابىة رفويةّ بعاوان- 1قامرة  –ليى  بكول، مفتش التّعىيم امرتولّط مرادّة  الىّغة العربيّة  .90
مراحل وخطوات التّنريس وفق امرقاربة الاّصّيّة، دار الثقّافة لين المجين الشّافعيّ، قامرة، الجزائر، 

 .41:46ى  السّالة ل 60/68/4644

ّ:المواقع

 www. A-onec.com.: موقع .90
  www. Alukah. Net: جميل حمناوي، بيناغوجيا الأهنا ، مقال في موقع .99
: جيلالي بوبكر، امرقاربات التّّبويةّ في الجزائر بن  الأهنا  والكفاءات، مقال ماشور في موقع .99

www. Univ-chlef.dz. 

 .www. Almaany. Com: موقع .466

 . www. Commbh.com: موقع .464
 . www. Tachri3. Com: موقع .464
 .onec.com-www.edu : موقع .463
 .www.mobt3ath.com : موقع .461
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 ملاحق
 

 

ّتخص صّلساني اتّتطبيقي ة

ّاستبيانّمتعل قّبمذك رةّالت خر جّموج هةّلأساتذةّالس نةّالثانيةّمنّالت عليمّالمتوس ط

هذا الالتييان امرتضدّن  لادتي امرعىّدات وامرعىّدن  الأفاضل، يطيب لاا شن اضع بن  شينيكم |ليّناتي      
مجدولة من الألئىة الّتي من رأنها مسالنتاا في إنجاز والتكدال مذكّرة  تخرجّ لايل رهادة  امرالتّ في الىغة العربيّة 

مكااة الاّص التّعىيديّ في امرقاربة الاّصيّة كتاب القراءة  لىسّاة : "ولدابها، تخصّص لساايّات تطييقيّة، وامرولومة ب
 ".تولّط شنموذجاالثاّاية م

ارجو ماكم التّفضّل والتّكرّ  بالإجابة النّقيقة لن شلئىة الالتييان، ونحيطكم لىدا شنّ لراءكم وإجاباتكم       
 .جنّ مهدّة في مذكّرة  التّخرجّ هذه، وشنّ امرعىومات امرقنّمة لن تستخن  إلّا لخنمة الياث العىديّ 

رة  بأسم  ليارات الشّكر والامتاان، وفائق الاحتّا  والتّقنير لتعاواكم معاا وفي الأخير اتقنّ  لسيادتكم امروقّ        
 .في خنمة الياث العىديّ 
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ّ.فيّالخانةّالمناسبة(ّ×ّ)ّضعّعلامةّ

ّ:البياناتّالخاصةّبالأساتذة-2

 :إلم امرؤلّسة التي تزاولون فيها العدل .4
 لتاذ رئيس                         شلتاذ مكوّنشلتاذ                             ش:  رتيتك امرهايّة .4
 :الشّهادة  العىديّة امرؤهّىة .3

 ليسااس من التّعىيم العالي                             ليسااس من امرنرلة العىيا للألاتذة     
 مالتّ                                                   ماجستير   

 : هايّةلاوات الخبرة  امر .1
 لاة   48لاة                  شكثر من  48و 46لاوات                بن   46شقلّ من 

ّ:الأسئلة-0

 هل تعرفون مفهو  امرقاربة الاّصيّة؟  اعم                           لا   .4
 .إذا كان جوابك لا برّر ذلك-

............................................................................................. 
 هل التّنريس وفق امرقاربة الاّصّيّة واضح امرعالم؟   اعم                      لا .4

 .ما هو الغامض فيها بالاسية لك" لا"في حالة إجابتك ب -
............................................................................................. 

 هل تطيِّق امرقاربة الاّصيّة في تعىيم الىّغة العربيّة؟   اعم                      لا .3
 .برّر إجابتك" لا " في حالة إجابتك ب -

............................................................................................. 
 ة الاّصّيّة كيف كان تفالل امرتعىّدن  خلال الحصّة التّعىيديّة؟لانما بنشت بتطييق امرقارب .1

 شضعف من تفالىهم في ظلّ امرقاربات السّابقة                كتفالىهم في ظلّ امرقاربات السّابقة
 شحسن من تفالىهم في امرقاربات السّابقة             شحسن بكثير من تفالىهم في ظلّ امرقاربات السّابقة

 ذا لن تفالىهم بعن تعوّدهم لى  التّعىيم وفق امرقاربة الاّصّيّة؟ما .8
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............................................................................................. 
 هل يعنّ الاّصّ فعلا المحور الألاس الذي تنور حول  كلّ الأاشطة التّعىيديّة والرّوافن الىّغويةّ؟ .0

 لا                        اعم
هل التينال امرقاربات القنيمة بامرقاربة الاّصّيّة شحرز نجاحا في التيعاب التّلاميذ لىظواهر الىّغويةّ وقنرتهم  .0

 لى  التّعيير؟  اعم                   لا
 ما االحلّ الّذي تقتّح ؟" لا " في حالة إجابتك ب-

............................................................................................. 
 هل حمتوى الاّصوص امرعتدنة  في كتاب الىّغة العربيّة السّاة الثاّاية متولّط  كا  لتنريس الظّواهر الىّغويةّ؟ .9

 لا اعم 
 ماذا تقتّح؟" لا " في حالة إجابتك ب-

............................................................................................. 
هل الحجم السّالي امرخصّص لكلّ درس كا  لىتّنريس وفق امرراحل والخطوات امرقرّرة  في امرقاربة  .9

 الاّصّيّة؟
 لا اعم 

ولهم هل حجم الاّصوص التّعىيديّة امرعتدنة  وحمتواها يراليان مستوى امرتعىّدن  وقنراتهم وحاجاتهم  ومي .46
 والفروق الفرديةّ بياهم؟

 اولا ما    لا اعم
 .، لىّل إجابتك"اولا ما " شو " لا " إذا كان جوابك _

.............................................................................................  
 هل الاّصوص امرعتدنة  ذات طابع ثقافّي ولغويّ مفين لىدتعىّم؟ .44
 اولا ما    لا           ماع
 .   ........................................إذا كاات لا تحتوي لى  شحن الطّوابع امرذكورة  حنّده-
بما شاّك فرد من شفراد المجتدع، هل ترى شنّ حمتويات الاّصوص تفين امرتعىّم في حيات  داخل امرنرلة  .44

 وخارجها؟  اعم                    لا
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.  ح إجابتكوضّ -
............................................................................................. 

هل يستطيع التّىديذ في نهاية السّاة الثاّاية متولّط إاتاج اصوص من الأاواع التي درلها في تىك امرنّة ؟   .43
 اعم                    لا

  لخر السّاة النّراليّة إاتاج اصوص من الأنما  التي درلها؟هل يستطيع امرتعىّم في .41

     اعم                     لا

 ؟(قراءة  مشروحة)ما هي الصّعوبات التي يواجهها امرتعىّدون في درس فهم امركتوب  .48
 مستوى الاّصّ يفوق مستوى امرتعىّدن    -ش
 غير مهتم ب الاّصّ التّعىيديّ لا يستهوي امرتعىّم ما يجعى   -ب 

 : إجابات شخرى
............................................................................................. 

 ما تقييدك لىتّنريس وفق امرقاربة الاّصيّة؟  .40
 متولّط الفعاليّة غير فعّال فعّال                     
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 4 بن  التّعىيم والتّعىيديّة: شوّلا
 4 التّعىيم  .4

 3 التّعىيديّة .4
 8 امرقاربة وامرااهج التّعىيديّة: ثاايا
 0 مفهو  امرقاربة .4
 0 مفهو  امرااهج التّعىيديّة .4
 9 :امرقاربة بالأهنا  الإجرائيّة . ش
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 44 ةامرقاربة الاّصيّ  .ج
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 44 الأنما  .4
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 41 ةالتّعىيديّ  وصحمتوى الاّص: رابعا

 41 مفهو  المحتوى .4
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 49 المحتوى الثقّافيّ  .4.4

 امرقاربة الاّصّيّة: الثاني امرياث
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 39 مراحل وخطوات التّنريس وفق امرقاربة الاّصيّة  : رابعا

 39 الوضعيّة الااطلاقيّة    .4
 39 وضعيّة بااء التّعىّدات  .4
 13 الوضعيّة الختاميّة .3

 13 اقن وتقييم امرقاربة الاّصّيّة: خامسا
 11 الاّقن الإيجابيّ .4
 11 الاّقن السّىبيّ .4

 الفصل الثاّني تطييقيّ 
 الإجراءات امراهجيّة لىنّرالة امريناايّة: امرياث الأوّل

 10 (الالتيااة) شداة  الياث: شوّلا
 19 ومجالات  ليّاة الياث: ثاايا
 84 ماهج الياث: ثالثا
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 صملخّ 



 ملخ ص
 

 

ّ:صملخّ 
في العقود الأخيرة  من الزّمن، رهن مجال تعىيديّة الىّغات حركيّة وتطوّرا مىاوظا، وتكثيفا بحثيّا حول  

امرقاربات الفعّالة في تعىيم الىّغات، وبعن العنين من الأبحاث والنّرالات العىديّة، وجن الييناغوجيّون ضالتهم في 
 .ةلى  الاّصّ وتجعل ما  المحور الألاس لجديع الأاشطة وامردارلات الىّغويّ امرقاربة الاّصّيّة، التي ترتكز 

مكااة الاّصّ التّعىيديّ في امرقاربة الاّصّيّة كتاب : "ااطلاقا من هذا الطّرح ارتأياا شن يكون بحثاا مولوما بـ 
منخلا وفصىن  و  مقنّمة تضدّات  بحث ة، ومرعرفة هذه امركااة اتيّعاا خطّ "شنموذجا طالقراءة  السّاة الثاّاية متولّ 

 .وخاتمة( تطييقيّ + اظريّ )
 .وقن التعنت طييعة الياث التداد امراهج الوحفيّ، التّاىيىيّ، الإحصائيّ 

ة الاّصّيّة بعىيديّ ضدن امرقار ن في كشف مكااة الاّصّ التّ كدا لن شهنافاا من اختيار هذا امروضوع فتشمّ 
ذه امرقاربة، لمىن  شخذ امراظومة التّّبويةّ الجزائريةّ لىاّتائج امرتوحّل إليها ومنى تماري امرااهج مع شلس وميادئ ه

 .بعن  الالتيار، وإفادة  القائدن  لى  وضع امرااهج لتنارك ما يايغي إحلاح 

 .ةعىيديّ ، التّ عىيديّ ص التّ ة، الاّ يّ صّ امرقاربة الاّ  :ةالكلماتّالمفتاحيّ 
Abstract  

In recent decades, the field of language education has witnessed a marked movement 

and development, and a research intensification on effective approaches to language 

education. After many scientific research and studies, pedagogues have found their 

stranglehold in the textual approach, which is based on the text and makes it the cornerstone 

of all linguistic activities and practices. 

Based on this proposal, we felt that our research should be tagged with: "The place of 

the educational text in the textual approach of the second-year reading book Medium," and to 

learn this status we followed a plan that included an entrance, chapters (theoretical + applied) 

and a conclusion. 

The nature of the research has re-adopted the descriptive, analytical and statistical 

curriculum. 

As for our objectives of choosing this topic, we can reveal the place of the educational 

text in the textual comparison and the extent to which the curriculum conforms to the 

principles and principles of this approach. We hope that the Algerian educational system will 

take into account the results achieved and benefit the curriculum developers in order to 

remedy what needs to be reformed. 
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