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 ...شكر وتقدير وامتنان

 .الحمد لله على عونو كتوفيقو فإليو ينسب الفضل كلّو في إكماؿ ػػ كالكماؿ لله كحده ػػ في ىذا العمل
كأشهد أف لا إلو إلاّ الله كحده لا شريك لو تعظيما لشأنو كأشهد أفّ سيدنا كنبينا لزمد عبده كرسولو الدّاعي إلى 

 .رضوانو ػػػ صلى الله عليو كسلم ػػ كعلى آلو كأصحابو كأتباعو
كبعد شكر الله سبحانو كتعالى على توفيقو لنا لإبساـ ىذا البحث نتقدـ بعظيم الشكر كالامتناف لأستاذنا الدشرؼ 

كذلك لتفضلو بالإشراؼ على ىذه - بإذف الله تعالى– على ما قاـ بو مشكور كمأجور "وليد بركاني":الدكتور
الدذكّرة طواؿ فترة إعدادىا كما لدستو منو من دماثة الخلق كسِعة الصّدر كالحرص الدثالي كالاحتراـ الدتبادؿ، 

 .كتوجيهاتو كآرائو القيّمة، فجزاؾ الله خنًا كبارؾ فيك
 .كالشّكر كذلك موجّو إلى أعضاء لجنة الدناقشة، لتحملهم عناء كمشقّة قراءة ىذه الدذكّرة

 .كما لا ننسى أف نتقدّـ بخالص الشكر إلى بصيع أساتذة اللّغة العربيّة
 .كفي الختاـ؛ نسأؿ الله الكريم ربّ العرش العظيم أف يثيب كلّ من أفادنا كأرشدنا كساعدنا من قريب أك بعيد

 .كأف يوفّق الجميع لدا يحب كيرضى إنوّ سميع لريب الدّعوة
 .كالحمد لله الّذم بنعمتو تتمّ الصّالحات

  



 

 إىــــــــداء

ا كشكرنا ........... إلى ربنّا  بضدن
صلاةن كسلامنا ........... إلى نبيّنا 

إحساننا كعرفاننا ........ إلى أمي ك أبي 
أىدم عملي ىذا الدتواضع إلى من قدّمت سعادتها بشنا في سبيل لصاحي، إلى من ألصبت كسهرت، كتعبت، ككبرت 
لتجعلني في أعلى الدراتب دكف طلب كلو القليل، فكلمة شكر لا تكفيها كأمواؿ حقّها لا توافيها، لكن لصاحي 

. أمي الغالية...بحياتي لسوؼ يغنيها،  فشكرا كشكرا على ما أعطتو كقدّمتو لي
إلى قدكتي بالحياة كأعلى مثاؿ باؽ، إلى من أمدّني بالقوّة كبرمل الدشاؽ، إلى من كىبني سننٌ عمره ككاف ترياؽ،  

. أبي الغالي والحنون...فكاف طعم النّجاح من أحلى الأذكاؽ
إلى من شجعني على برمل الصّعاب لأزكر أدبنا عظيمنا من كلّ الأبواب، إلى من قاسمني كبرمل معي الدعاناة إلى من 

. أختي...كانت أختا لي كنعم الصّديقات
. أخي...إلى من احتواه القلب، ككاف سندا لي

فيليها كأبي م أـكإلى كنوز حياتي، كشموعا أنارت ليلي دكف انتظار الدقابل قرباننا إلى عائلتي الغالية، كعلى رأسها ك
. كلّ صغنً ك كبنً فيها ساىم في دعمي دكف كلل أك ملل حسبانا

وليد "الدكّتور : ، كبخاصّة الأستاذ الدشرؼ...احترامنا ك تقديرنا...عترافنا كامتناننا ا...إلى أساتذتي في كلّ الأطوار
. ككجهوني بآرائهم كنصائحهم القيّمة...كأرشدكني بخبرتهم ...أفادكني بعلمهم " بركاني

إلى طلبة اللّغة ك الأدب العربي 
إلى كلّ من سقط من تعداد كلماتي 

 حنان
 

  



 

 
 
  

 

 إىــــــــداء

… إلػػػػى سكاف قلبي 
 الدكافحة، إلى سبب كجودم في الحيّاة صاحب السواعد العطرة، إلى صاحب السّنًة الكّفاح،إلى رجل 

 .عمرهأطاؿ الله في  " والدي الحبيب..." إلى من أفنى زىرة شبابو في تربيّة أبنائو 
 الظرّكؼ، إلى رمز الحناف كالتّضحية إلى نبع الحب كمن علمتني الصمود مهما تبدلت النّابض،إلى القلب 

 .عمرىاأطاؿ الله في  " أمي الغالية" إلى من كانت دعواتها الصّادقة سرّ لصاحي 
 .ونهرمان سعاد:كالصّعاب من كاف لذم بالغ الأثر في كثنً من العقبات شقيقتام،إلى 

 .إبراىيم،آدم،أيمن،أنور:العائلةإلى كتاكيت 
.  إنوّ سميع لريببو، كأسأؿ الله العليّ العظيّم أف ينُفع الدتواضّع،إلى كلّ ىؤلاء أىديهم ىذا الجهد 

 أمــيــرة
 



 

 :قائمة الرّموز المستعملة
 دلالتو الرّمز

 الدصدر نفسو مص ف
 الدرجع نفسو مر ف
 الصّفحة ص

 الصّفحة نفسها ص ف
 الطبّعة ط

 دكف طبعة د ط
 دكف تاريخ د ت
 المجلّد مج
 العدد ع
 الجزء ج

 
 
 

  



 

 

 الدقدمة



 مقدمة

  أ

 :مقدمة
يعدّ التّعليم ضركرة من ضركريات الحياة فبو ترتقي الأمم كتزدىر، فهو بدثابة الدفتاح السّحرم لجميع حلوؿ 
الحياة، كالنّبراس الّذم لا ينطفئ أبدا تنبع ركعتو كتنبثق كونو شيء لا نهائي، فبدكنو لا يقف المجتمع على أساس أك 

 .حتّّ قاعدة صلبة
ثمّ إفّ العمليّة التّربويةّ البيداغوجيّة تقوـ على مبادئ  علميّة كمنهجيّة، كموضوعيّة بالإضافة إلى لرموعة 

من الوسائل مساهمة في تسينًىا، إذ لصد من بينها الكتاب الددرسي لزتلا الدرتبة الأكلى في تلك الوسائل، لدا لو من 
دكر فعّاؿ كمهم لكلّ من الدعلّم كالدتعلّم، فالكتاب الددرسي يعتبر من أقدـ الوسائط التعليميّة في العمل التربوم، 

، لشاّ يدؿ ىذا على أنوّ كسيلة ضركريةّ من ضركرياّت  فهو من الوسائط التقليديةّ الّتي استعملت كلا زالت اليوـ
 .العملية التعليميّة الّتي لا يدكن التخلّي عنو أك إهمالو في أم طور من أطوار التّعليم كلستلف الدستويات التّربويةّ

إذ ناؿ اىتماما كبنًا كعناية فائقة من قبل العديد من الدهتمنٌ بدجاؿ التّربية، إذ أكّدكا على أهميّتو كونو 
يدثل الوعاء الحامل للمادّة العلميّة؛ حيث يصبّ فيو العديد من القيم كالابذاىات كغنًىا من الدعارؼ كالدهارات، 
الّتي بإمكانها أف بُردِث التّغينً لدل الدتعلّم، كتعمل على بناء شخصيّتو كذاتو، لشاّ يدؿّ على أنوّ الدرجع الأساسي 

الّذم يستقى منو الدتعلّم معارفو أكثر من غنًه من الدصادر، فهو بدثابة دليل بالنسبة للمعلّم، كمرجع موثوؽ 
 .بالنسبة للمتعلّم

استراتجية الكتاب المدرسي في تعليمية ": كمن ىذا الدنطلق جاءت فكرة تناكلنا لذذا الدوضوع الدوسوـ بػ
 ". أنموذجالغات أجنبيةآداب كأكلى السنة - اللغة العربية في المرحلة الثانوية

 :كانطلق البحث من تساؤؿ رئيس ىو
  ما ىي استراتيجيّة الكتاب الددرسي في تعليميّة اللّغة العربيّة في الطور الثاّنوم؟ كىل ساهمت في

 إلصاح العمليّة التعليميّة؟
 :كتفرعت عنو أسئلة جزئيّة، يحاكؿ البحث الإجابة عنها عبر مراحلو الدختلفة أهمها

  (سنة أكلى ثانوم)أين تكمن أهمية تدريس اللّغة العربيّة في الدرحلة الثاّنوية. 
 أين تكمن أهمية الكتاب الددرسي في العمليّة التعليميّة التعلميّة؟ 
 ما ىي الشّركط كالخصائص الّتي ينبغي أف يتوفر عليها الكتاب الددرسي؟ 
 ما الدعاينً الدتّبعة في إعداد الكتاب الددرسي؟ 

 :منطلقنٌ من فرضيّات بعينها، ملخّصها ما يأتي



 مقدمة

  ب

يفترض البحث أفّ ىناؾ استراتيجيّة بني عليها الكتاب، كأفّ ىناؾ استراتيجيّات في تعليميّة اللّغة  -1
 .(سنة أكلى ثانوم)العربيّة في الدرحلة الثانويةّ 

 .يفترض البحث أفّ الكتاب الددرسي يتربعّ على بصلة من الخصائص كالشّركط الواجب توفّرىا فيو -2
 .يفترض البحث أيضا أفّ ىناؾ معاينً ضابطة لإعداد الكتاب الددرسي -3

- استراتيجيّة الكتاب المدرسي في تعليميّة اللّغة العربيّة": كلم يكن اختيارنا لدوضوع بحثنا الدعنوف بػ
 لزض صدفة، كإنّما لاجتماع -"تحليل محتوى كتاب السّنة الأولى ثانوي جذع مشترك آداب أنموذجا 

 :  فتمثلت فيأمّا الموضوعيّةأسباب موضوعيّة كأخرل ذاتيّة، 
 .الأهمية الّتي يحظى بها الكتاب الددرسي في العمليّة التعليميّة التعلميّة -
 .دكر الكتاب الددرسي في برقيق العمليّة التعليميّة بنجاح -

 .أنوّ يدخل في صميم اختصاصنا:  فتمثلّت فيفي حين الذّاتية
كقد اخترنا السّنة أكلى ثانوم لتكوف لزور دراستنا، ذلك أنّها أكّؿ مرحلة من التّعليم الثاّنوم بعد اجتياز 

 : إلىويهدف بحثنا (ثانية كثالثة ثانوم)شهادة التّعليم الدتوسط، كما أنّها تعتبر نقطة بسهيد لسنوات أخرل 
  (كتاب سنة أكلى ثانوم)برديد استراتيجيّة الكتاب الددرسي في تعليميّة اللّغة العربيّة. 
 إبراز أهمية الكتاب الددرسي في العمليّة التعليميّة. 
 معرفة كيفيّة إعداد الكتب الددرسيّة. 

 . كونو أكثر ملائمة لذاتو الدراسةالمنهج الوصفيكقد سلكنا في الصاز ىذا البحث 
 : الّتي تناكلت الدوضوع لكن من زكايا لستلفة، نذكر منهاالدّراسات السّابقةكبذدر الإشارة إلى 

استراتيجيّة الكتاب الددرسي في تعليميّة اللغة العربيّة في الدرحلة الثانويةّ : "دراسة عايدة لعلايديّة بعنواف -1
 -". السنة الثانيّة شعبة آداب كفلسفة أنموذجا–

دراسة تقويدية - تعليميّة اللّغة العربيّة من خلاؿ النّشاط الددرسي غنً الصّفي"دراسة ليلى بن ميسية في  -2
 -".لدل تلاميذ السّنة الثاّلثة متوسّط

مستول جودة كتاب اللّغة العربيّة الدقرّر على تلاميذ السّنة الراّبعة ابتدائي "دراسة صبرينة بشنًم في  -3
 -".دراسة ميدانية بابتدائيّة مدينة بسكرة- من كجهة نظر مشرفي كمعلمي الدرحلة

 : أهمهاالمصادر والمراجعكما رافقتنا في ىذه الدراسة بصلة من 
 .لزسن علي عطيّة، الدناىج الحديثة كطرائق التّدريس -1
 .عبد الرّبضن الذاشمي، لزسن علي عطيّة، برليل مضموف الدناىج الدراسيّة -2



 مقدمة
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 .جودت أبضد سعادة، عبد الله لزمد إبراىيم، الدنهج الددرسي الدعاصر -3
 .حساف الجيلالي، أهمية الكتاب الددرسي في العمليّة التربويةّ، لرلة الدراسات كالبحوث الاجتماعيّة -4

كمن أجل الإجابة على ىذه التساؤلات الدطركحة كبرقيق الأىداؼ الدرجوّة سطرّنا خطةّ بحث عامّة؛ 
 .فصلا نظرياّ كآخر تطبيقيّا، تترأسهما مقدّمة، كتذليهما خابسة، مع قائمة الدصادر كالدراجع كالفهرس: شملت فصلنٌ

كأما الدقدمة ففيها طرح الإشكاليّة، كأسباب اختيار الدوضوع، كأىداؼ البحث، كالدنهج الدتّبع، بالإضافة 
 .إلى الإشارة إلى بعض الدراسات السابقة كإيراد بعض الدصادر كالدراجع الّتي اعتمدنا عليها

، إذ احتول "استراتيجيّة الكتاب المدرسي في تعليمية اللّغة العربيّة"كأمّا الفصل النظرم فمعنوف بػ 
 :على عناكين رئيسيّة ىي

 .تعليميّة اللّغة العربيّة في الدرحلة الثانويةّ -
 .الدفهوـ كمعاينً إعداده كمكوناتو: الكتاب الددرسي -

 ".تحليل محتوى الكتاب"كأمّا الفصل الثاّني فتطبيقي، كعنوناه بػ 
 .كأمّا الخابسة، فقد جعلناىا حوصلة لأىم النّتائج الّتي توصلنا إليها من الفصلنٌ النّظرم كالتّطبيقي

كمهما يكن من أمر فقد دفعتنا الإرادة بدعيّة الأستاذ الدشرؼ إلى البحث في ماىية الكتاب كدكره في 
 .العمليّة التعليميّة

فإف أصبنا فمن الله كحده كلو الحمد أكّلا، كالأستاذ الدشرؼ ثانيا، كإف زللناكجانبنا الصّواب فمن أنفسنا، 
كنأمل أف تكوف معرفة زلّاتنا مرشدا لصوابنا، كأف تكوف عثراتنا كسيلة لنهوضنا كتقديدنا للأفضل الّذم ينفع أمّتنا 

 .، كصلّ الله كسلّم على سيّدنا كنبيّنا لزمّد كعلى آلو كصحبو أبصعنٌ...
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 استراتيجيّة الكتاب المدرسي في تعليميّة اللّغة العربيّة الفصل الأول

3 

 :تمهيد
يعتبر الكتاب الددرسي كسيلة ضركريةّ في عمليّة التعليم، فهو من أكثر الوسائل استخداما في الدؤسسات 
التربويةّ، إذ يشكل الوعاء الحامل للمادّة العلميّة، كما يدثل الركيزة الأساسيّة التي يرجع إليها طرفي العمليّة التعليميّة 

، لذا لصد العديد من الدختصنٌ كالباحثنٌ أكلوه اىتماما كبنًا كذلك من خلاؿ اتبّاع معاينً كشركط (الدعلّم كالدتعلّم)
كأسس في إعداده كإخراجو بصورة مقبولة، حتّّ يتمكن الدعلم من الاعتماد عليو في تقديم لزتول معرفي معنٌ 

 .كمناسب للمرحلة التعليميّة، كىذا كلو بهدؼ تطوير كبرسنٌ العمليّة التربويةّ لضو الأفضل

 تعليميّة اللغة العربيّة في المرحلة الثانويةّ: أولا
 :مفهوم الاستراتيجيّة -1

يعد مفهوـ الاستراتيجيّة قديدا كحديثا في آف كاحد، فقد استخدـ ىذا اللّفظ سابقا في الحياة العسكريةّ، 
اشتقت من الكلمة اليونانية استراجيوس التي تعني فن القيادة، كلذا كانت الاستراتيجيّة لفترة طويلة أقرب ما "إذ 

 .1"التي يدارسها كبار القادة- الدغلقة-تكوف إلى الدهارة
، منها علوـ التريبّة ليأخذ مفهوما  ثم تطورت دلالتها كامتدت إلى لستلف لرالات الحياة كلستلف العلوـ

لرموعة من الإجراءات كالوسائل الّتي يستخدمها الدعلّم : "جديدا يتعلق بالمجاؿ التعليمي كأىدافو، فورد تعريفها بأنّها
، فالاستراتيجيّة ىي بصلة من الخطط 2"كيدكن بها الدتعلّم من الخبرات التعليميّة الدخططة كبرقيق لأىداؼ تربويةّ

 .كالتكتيكات التي يعتمدىا الدعلّم قصد برقيق أىداؼ لزددة من أجل الدتعلّم
لرموعة من الإجراءات الإرشادية الّتي بردد كتوجو : "كتعرفها نواؿ شلتوت كمنًفت خفاجة على أنّها

مسار عمل الدعلّم للوصوؿ إلى لسرجات أك نواتج تعلم لزددة، منها ما ىو عقلي معرفي أك كجداني أك 
.3"نفسحركي

                                       
عبد الحميد حسن عبد الحميد شاىنٌ، استراتيجيّات التدريس الدتقدّمة كاستراتيجيّات التعلّم كأنماط التعلّم، كلّية التربيّة بدمنهور، 1

 .22، ص 2010جامعة الإسكندرية، مصر، د ط، 
الفصل الثاني، كلية التربيّة، جامعة دمنهور، مصر، د ط، د ت، - صفوت توفيق ىنداكم، استراتيجيّات التدريس الدستول الأكؿ2

 .07ص
نعيم الشارؼ كآخركف، كاقع التّدريس كفق استراتيجيّة حلّ الدشكلات من كجهة نظر أساتذة التربيّة البدنيّة كالرياضيّة، لرلة 3

الباحث في العلوـ الإنسانيّة كالاجتماعيّة، معهد علوـ كتقنيات النّشاطات البدنيّة كالرياضيّة، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، الجزائر، 
 .02، ص2018، 10، ع 5مج
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لشاّ تقد يتّضح أفّ الاستراتيجيّة خطةّ يتبعها الدعلم للوصوؿ إلى لسرجات التعلّم كنوابذو من مهارات 
كمعارؼ متحصل عليها من قبل الدتعلّمنٌ من خلاؿ ما اكتسبوه من المحتول التعليمي، كبزتلف ىذه الدخرجات 
كالنّواتج من متعلّم لآخر على حسب الفركقات الفرديةّ لكلّ منهم، فمنها ما ىو عقلي أك معرفي أك كجداني أك 

 .نفسحركي أك لمجرد الحصوؿ على الدعلومات
خطوات إجرائيّة منتظمة كمتسلسلة بحيث تكوف شاملة كمرنة مراعية لطبيعة : "كجاء تعريفها كذلك بأنّها

الدتعلمنٌ، كالّتي بسثّل الواقع الحقيقي لدا يحدث داخل الصّف من استغلاؿ لإمكانات متاحة، لتحقيق لسرجات 
، بدعنى أنّها خطط شاملة ينظّمها الدعلّم قصد برقيق أىداؼ تعليميّة معينة مراعيا بذلك 1"تعليميّة مرغوب فيها

 .طبيعة الدتعلّمنٌ كمستوياتهم
إذف فالاستراتيجيّة ىي الخطةّ أك لرموع الإجراءات الّتي يعتمدىا الدعلم في تقديدو للمحتول التعليمي، إذ 
يجب أف تكوف منظمة كلسطط لذا في البداية ليصل بها في النهاية إلى نواتج كأىداؼ كغايات مرغوب فيها من قبل 

 .الدتعلّمنٌ، كما تعدّ أيضا بصلة من الخطط الّتي تساىم في إلصاز كتاب مدرسي في أم طور من أطوار التّعليم

 :تعليميّة اللّغة العربيّة -2
 :مفهوم التعليميّة (أ 

 موضوعا ىاما في العملية التعليمية، إذ تطرّؽ إليها العديد من الباحثنٌ كالدّارسنٌ بهدؼ 2تعتبر التعليميّة
الوصوؿ إلى مفهوـ يضبطها، فالتّعليميّة علم من العلوـ الحديثة كفرع من فركع اللّسانيات التّطبيقيّة، برز ىذا 

التفكنً التّعليمي أك التعليميّة بعدّه علما تربوياّ قائما بذاتو كمستقلا بنفسو عن طريق الأبحاث الدقامة بحقل كل من 
.لاحقا (التّاريخ كالجغرافيا)الريّاضيّات التجريبيّة أكّلا، كفي حقوؿ الدواد الأخرل 

                                       
 .37نعيم الشّارؼ كآخركف، كاقع التّدريس كفق استراتيجيّة حل الدشكلات من كجهة نظر أساتذة التّربية البدنية كالرياضيّة، ص1
عَلِمَوُ، كَسَمِعَوُ، عِلْمنا بالكسر، ": عرِؼ"الّتي من معانيها " علم"من مادة " علّم"كفعلو " تعليم"التعليميّة مصدر صناعي لكلمة 2

كىي في اللّغات الأكركبيّة مشتقّة من  (Didactique)، كىي تربصة للمصطلح الأجنبي ..."كعلّمو تعليما كعلاما ... عرفو 
(Didaktikos)  كتعني فلنتعلّم أم نعلّم بعضنا بعضا، كمشتقّة أصلا من الكلمة الإغريقيّة(Didaskien) كمعناه التّعليم. 

لزمد : كينظر. (علمو)، مادة 151الفنًكز أبادم، القاموس المحيط، دار الكتب العلمية، بنًكت، لبناف، د ط، د ت، ص: ينظر
، 47الدريج، عودة إلى مفهوـ الديداكتيك أك علم التدريس كعلم مستقل، لرلة علوـ التربيّة، دكريةّ مغربيّة فصيلة متخصّصة، ع

 .08، ص2011مارس
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الدّراسة العلميّة لمحتويات التّدريس كطرقو كتقنياتو، كلأشكاؿ : "فنجد الدكتور لزمد الدّريج يعرفّها بأنّها
، يشنً ىذا التّعريف إلى أفّ التعليميّة تعنى بدراسة طرؽ التدريس 1"تنظيم مواقف التعلّم التي يخضع لذا التّلميذ

 .كلستلف التّقنيات الخاصّة بو
علم إنساني مطبّق موضوعو إعداد كبذريب كتقويم : " على أنّهاlegendre 1998كعرفّها لجوندر 

، كيحيلنا ىذا 2"كتصحيح الاستراتيجيّات البيداغوجيّة التي تتيح بلوغ الأىداؼ العامّة كالنّوعية للأنظمة التربويةّ
قسم نظرم كقسم تطبيقي، فالأكؿ يتمثل فيما يقوـ بو الأستاذ من إعداد كبرضنً : التعريف أف للتّعليميّة قسماف

كيتمثل في عرض الدادة الدراد  (التطبيقي)الدركس بالإضافة إلى الوسائل الدساعدة في عمليّة التعلّم، أمّا القسم الثاني 
 .تدريسها كاستثمار تلك الوسائل التعليميّة

: بقولو" ديداكتيك الدادّة: " بعنواف1973ككذلك عرفّها جاف كلود غانيوف في دراسة لو أصدرىا سنة 
 : إشكاليّة إبصاليّة كديناميّة تتضمّن"

 .تأمّلا أك تفكنًا في طبيعة الدادّة الدراسيّة، ككذا في طبيعة كغايات تدريسها -
إعدادا لفرضيّاتها الخصوصية انطلاقا من الدعطيات الدتجددة كالدتنوعة باستمرار لعلم النّفس  -

 .كالبيداغوجيا كعلم الاجتماع
 .3"دراسة تطبيقيّة للفعل البيداغوجي الدتعلّق بتدريسها -

 كيشنً ىذا التّعريف على أفّ التعليميّة علم مستقل بنفسو مرتبط بعلوـ أخرل كعلم النّفس كعلم 
الاجتماع كالبيداغوجيا، إذ يتناكؿ الحقل التعليمي من حيث لزتوياتو كنظرياتو كطرائقو، فالتعليميّة تبحث في 

 ماذا ندرس؟ ككيف ندرس؟: إشكاليّتنٌ هما

 :مفهوم تعليميّة اللّغة العربيّة (ب 
عبارة عن  (تعليميّة اللّغات)تعتبر تعليميّة اللّغة العربيّة جزء من تعليميّة اللّغات، حيث تعدّ ىذه الأخنًة 

إطار عاـ تندرج ضمنو تعليميّة بصيع اللّغات التي ىي بدكرىا جزء من التعليميّة عموما، حيث لصد تعليميّة اللّغة 
العربيّة تلتقي مع تعليميّة الدواد في جوانب كبزتلف عنها في جوانب أخرل كثنًة، لكوف اللّغة مادة تعلّم من جهة 

بصلة أك لرموعة : كأداة تعليم من جهة أخرل، كمن ىنا يدكن برديد مفهوـ تعليميّة اللّغة العربيّة حيث يقصد بها
                                       

 .11، ص1984، 7لزمّد الدّريج، ماىية الدّيداكتيك، لرلة التّدريس، ع1
، 8نور الدّين أبضد قايد، حكيمة سبيعي، التعليميّة كعلاقتها بالأداء البيداغوجي كالتّريبة، لرلة البحوث للواحات كالدّراسات، ع2

 .36، ص2010
 .09، ص2007، 1بشنً إبرير، تعليميّة النّصوص بنٌ النّظرية كالتّطبيق، عالم الكتاب الحديث، عماف، الأردف، ط: ينظر3
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من الطرائق كالتّقنيات كالوسائل التي يستعنٌ بها الدعلّم في تعليم مادّة معيّنة في مرحلة دراسية لزدّدة، بغية تنمية 
 .1معارؼ الدتعلّم ليستعملها حسب ما تتطلّبو الوضعيّات كالدواقف التواصليّة

 :ماىية العمليّة التعليميّة -3
 :قبل التّطرؽ إلى مفهوـ العملية التعليميّة يجب التفريق بنٌ بعض الدصطلحات التي تندرج ضمنها

 :التعليم (أ 
ىو عمليّة مقصودة أك غنً مقصودة بردث داخل الدؤسّسة أك خارجها في أم كقت يقوـ بها الدعلّم أك 

العمليّة الّتي يددّ فيها الدعلّم : "بقولو" معجم مصطلحات التربيّة كالتّعليم"الدتعلّم، إذ لصد أفّ لزمد بضداف يعرفو في 
 .2"الطاّلب بالتوجيهات كبرملو مسؤكليّة إلصازات الطالب لتحقيق الأىداؼ التعليميّة

كمن ىنا نلاحظ أفّ العمليّة التعليميّة يركز فيها على جانب كاحد ىو الدعلّم باعتباره الدّعامة الأساسية في 
ىذه العمليّة؛ لأنوّ العنصر القائم بإصدار بصلة التّوجيهات كالإرشادات، كأم عمل يقوـ بو الطاّلب يتحمل الدعلّم 

 .مسؤكليّتو، كذلك لدا يريد أف يصل إليو من العمليّة التعليميّة
كىناؾ من يرل بأف التّعليم شقّنٌ، الشّق الأكؿ من التّعليم فن كل كاحديؤديو بطريقتو الخاصّة، كالشّق 

 .3الآخر علم قابل للتّعليم، كمن ىنا يأتي تدريب الدتعلّمنٌ

 :التعلّم (ب 
كنعني بو التّحصيل كالاكتساب أم اكتساب الفرد للمعلومات كالدهارات الّتي تساعد على فهم الدوجودات 

إحراز طرائق ترضي الدّكافع كبرقق الغايات ككثنًا ما يتّخذ التّعلّم شكل حل "كالأشياء في لزيطو، فالتّعلم ىو 
الدشاكل، كإنّما يحدث التّعلّم حنٌ تكوف طرائق العمل قديدة غنً صالحة للتّغلب على الدصاعب الجديدة، كمواجهة 

، فإنّهذا التّعريف يحيلنا على أف التّعلم قائم على الدّكافع إذ يكوف ىو السّبب في حدكثو، كما 4"الظرّكؼ الطاّرئة
 .يركّز عليها باعتبارىا أحد الشّركط الأساسيّة لقياـ العمليّة التعليميّة

                                       
دراسة كتقويم لدل تلاميذ السنة الثالثة - ليلى بن ميسية، تعليميّة اللّغة العربيّة من خلاؿ النشاط الددرسي غنً الصّفي: ينظر1

 .08، ص2011- 2010متوسط، مذكرة ماجستنً، جامعة فرحات عباس، سطيف، 
 .122، ص2007، 1لزمد بضداف، معجم مصطلحات التربيّة كالتّعليم، دار كنوز الدعرفة للنّشر كالتّوزيع، عمّاف، الأردف، ط2
 .21، ص2000لزمد علي الخولي، أساليب التّدريس العامة، دار الفلاح للنّشر كالتّوزيع، عمّاف، د ط، : ينظر3
، 2009، 1حقل تعليميّة اللّغات، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر، ط-أبضد حساني، دراسات في اللّسانيات التّطبيقية 4

 .46ص
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كيعرؼ أيضا بأنو تغينً ثابت نسبيّا في السلوؾ أك الخبرة، ينجم عن النّشاط الذّاتي للفرد، أم أننّا نستدؿّ 
 .1عليو من خلاؿ التغينًات الّتي تطرأ عن سلوؾ الفرد كتكوف ىذه التغينًات نتيجة للتّدريب كالدمارسة

 :التدريس (ج 
ىو عمليّة مدركسة كلسططة يقوـ بها الدعلم داخل الدؤسّسة أك خارجها برت إشرافها بغية مساعدة 

الدتعلّمنٌ على برقيق غايات كأىداؼ معينة، إذ يعرؼ التّدريس على أنو عملية تربويةّ ىادفة كشاملة فبات لا 
يقتصر على عملية نقل الدعلومات كالدعارؼ من طرفالدعلم فقط إلى الدتعلّمنٌ، بل أصبح نشاطا يخطط لو حتّّ من 
طرؼ التّلاميذ أنفسهم، فهو يعمل على برقيق لسرجات تربويةّ بعينها من خلاؿ النّشاطات كالدمارسات الدشتركة 

 .2بنٌ الدعلّم كالدتعلّمنٌ، سواء أكاف ذلك على مستول الإدارة كالتّخطيط أك على مستول التّقويم كالتّنفيذ
 : كلشاّ تقدّـ يدكن استخلاص ما يأتي

 (مادة تعليميّة+ متعلّم + معلّم ): التّعليم يشترط كجود. 
 كىو ناتج عن التفاعل بنٌ الدتعلّم كالدادة (مادة تعليميّة+ متعلّم ): التعلّم يشترط كجود ،

 .التعليميّة
 3(حجرة الدّراسة+ مادة تعليميّة + متعلّم + معلّم ): التّدريس يشترط كجود. 

نستنتج لشاّ سبق ذكره أفّ العمليّة التعليميّة ىي بصلة الإجراءات كالنشاطات كالتفاعلات التي بردث داخل 
 .الفصل الدّراسي، كما تسعى إلى إكساب الدتعلّمنٌ معارؼ كمهارات كابذاىات كقيم

 :عناصر العمليّة التعليميّة -4
لا تكتمل العمليّة التعليميّة إلّا باكتماؿ عناصرىا الدسطرّة برت ما يسمى بالدثلّث التّعليمي الدتكوف من 

 .الدعلّم، الدتعلّم، المحتول: الأقطاب الثّلاثة
 
 
 

                                       
 .79، ص2009بشنً إبرير كآخركف، مفاىيم التّعليميّة بنٌ التّراث كالدراسات اللّسانية الحديثة، دار عالم، د ط، : ينظر1
، 2009، 1لردم عزيز إبراىيم، معجم مصطلحات كمفاىيم التعلّيم كالتعلّم، عالم الكتاب، القاىرة، ط: ينظر2

 .151،150ص
 .20 التعلّم كأنماط التعلّم، صت التّدريس الدتقدّمة كاستراتيجيّاتينظر عبد الحميد حسن عبد الحميد شاىنٌ، استراتيجيّا3
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 :المعلّم (أ 
يدثل الدعلّم الركّيزة الأساسيّة الّتي تساىم في لصاح العمليّة التعليميّة، كلشخصيّتو تأثنًا كبنًا في التّحصيل 

العلمي يفوؽ تأثنً الدعلومات الّتي يقدّمها للمتعلّمنٌ، فهو الّذم يدفعهم للاجتهاد كيحسّسهم بالطّمأنينة 
 .1كالأماف

كأيضا الدرشد كالقائد كالدوجّو للتعلّيم، سواء من النّاحية العلميّة النّظرية أـ من النّاحية الإجرائيّة العمليّة، إذ 
طاقة الإبداع في العمليّة التعليميّة كأىم العناصر الددخليّة في تلك الدنظومة تصلح بصلاحو، كتضعف "يشكل 
 .2"بضعفو

إلى الدعلّم باعتباره قطبا من " الدوجّو الفني لددرسي اللّغة العربيّة"كلقد أشار عبد العليم إبراىيم في كتابو 
أقطاب ىذه العمليّة الّتي ينبغي أف تتوفر فيو بصلة من الخصائص الدعرفي كالشخصيّة لأفّ لصاح كتعليم أم مادة 

 .3متوقّف على ىذه الخصائص الّتي يجب أف يتحلى بها

 :المتعلّم (ب 
إذا كاف الدعلّم ىو حجر الزاّكية في العمليّة التعليميّة، فإف الدتعلّم ىو الدستهدؼ الأكّؿ من كراء ىذه 

العمليّة، حيث تعمل التربية على توجيو كتنشئة الدتعلم كإعداده للمشاركة في حياة المجتمع بشكل منتج كمثمر، 
 .4كلكي يتم ذلك يجب معرفة احتياجاتو كاىتماماتو كسلوكو

ثم إفّ لصاح الدعلّم في التدريس متوقّف على فهمو لسيكولوجيّة الدتعلّمنٌ خلاؿ الفصل الدّراسي، إذ يجب 
عليو معرفة خصائص نمو الدتعلّم كالوقوؼ على الفركقات الفرديةّ بنٌ الدتعلّمنٌ كمراعاتها؛ لأنّهم يختلفوف فيما بينهم 
من حيث القدرة على الفهم كالاستيعاب، كفي الذكّاء، كمن حيث الاستعداد اللّغوم، كىذا كلّو من أجل الوصوؿ 

. 5إلى نتائج تلبي احتياجات كمطالب الدتعلّمنٌ
 

                                       
نصر الدين الشيخ بوىني، العمليّة التربويةّ كتفاعل عناصرىا كفق الدقاربة بالكفايات، لرلة جامعة القدس الدفتوحة للأبحاث : ينظر1

 .358، ص2014، حزيراف 33كالدّراسات، ع
، لرلّة - آمنةمناع، أقطاب الدثلّث الديداكتيكي في التّراث العربي في ضوء اللّسانيات الحديثة2 برديد الدصطلح كالتعريف الدفهوـ

 .149، ص2014، 02، ع07الواحات للبحوث كالدراسات، مج
 .25، د ت، ص14عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفني لددرّسي اللّغة العربيّة، دار الدعارؼ، كورنيش النّيل، القاىرة، ط: ينظر3
 .81، ص2013، 01نماذجو كمهاراتو عالم الكتاب، القاىرة، مصر، ط- كماؿ عبد الحميد زيتوف، التّدريس: ينظر4
 .46، ص2010سهيلة لزسن كاظم الفتلاكم، الددخل إلى التّدريس، دار الشّركؽ، عمّاف، الأردف، د ط، : ينظر5



 استراتيجيّة الكتاب المدرسي في تعليميّة اللّغة العربيّة الفصل الأول

9 

 :المحتوى (ج 
يعد المحتول عنصرا مهما من عناصر العمليّة التربويةّ، كيقصد بو لرموع الدعارؼ كالدعلومات التي يقع عليها 

الاختيار، كالخبرات الدنظمة على لضو معنٌ سواء أكانت مفاىيم أـ حقائق أـ أفكار سياسية، كما تشمل ىذه 
الدعارؼ الدكتسبات كالدصطلحات كالقواعد كفق خطة مدركسة كأىداؼ مسطرّة، حيث أنوّ يخضع لدتطلبات 

 .1الدوقف التعليمي كطبيعة الدادّة الددركسة ككذلك لطبيعة شخصيّة الدتعلّمنٌ
أف يكوف مرتبطا : كإفّ اختيار المحتول يكوف كفقا لشركط كمعاينً يجب على كاضعو الالتزاـ بها، مثل

 .2كغنًىا... بالأىداؼ، كدالا، كصادقا 

 :التّعريف بالمرحلة الثاّنوية -5
تعد مرحلة التّعليم الثاّنوم أىم مرحلة في حياة الدتعلّمنٌ، لأنّها الدرحلة الّتي تفصّل منظومة التربيّة من جهة 
كالتّعليم العالي كعالم الشّغل من جهة أخرل، فالتّعليم الثاّنوم يدثّل الدرحلة الوسطى من سلّم التّعليم حيث تسبقو 

مرحلة التّعليم الابتدائي كالدتوسط ثمّ تليو مرحلة التّعليم العالي، كفي ىذه الدرحلة يبدأ بزصص الطلبة في العلوـ أك في 
 .3الآداب

كتعدّ ىذه الدرحلة من الدراحل التعليميّة الخطنًة حيث تتأتّى خطورتها من عمليّة الإعداد الشّامل للتّلاميذ 
كتنمية جوانب شخصيّتهم الّتي تتكامل معها الجوانب النّفسية كالرّكحية كالاجتماعية كالعقليّة، حيث تظهر 

 .4استعدادات الفرد كميولاتو بشكل كاضح كجلي من خلاؿ تصرفّاتو كسلوكاتو
 .كلقد حظيت ىذه الدرحلة باىتماـ كبنً من قبل الجهات الرسمية على إعدادىا

 :(السّنة الأولى ثانوي)أىميّة تدريس اللّغة العربيّة في المرحلة الثاّنوية  -6
لقد أكدت الأبحاث كالتّجارب أف التّمكن من اللّغة لو صلة كثيقة بالقدرات العقليّة، كبالقدرة على الفهم 
كالإفهاـ كبالتّحصيل كذلك في نواحي الدعرفة كالثقّافة؛ لأف اللّغة جوىر التّفكنً الّذم ىو في حقيقتو عمليّة ذىنيّة 

                                       
سعدكف لزمود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللّغة العربيّة كطرؽ تدريسها، دار كائل للنّشر كالتّوزيع، عمّاف، : ينظر1

 .62، ص2005، 1الأردف، ط
نظرياتها مفهومها أسسها عناصرىا بزطيطها تقويدها، دار الحامد للنّشر كالتّوزيع، - لزمد حسن بضادات، الدناىج التربوية: ينظر2

 .149، ص2009، 1عمّاف، الأردف، ط
 .86لزمد بضداف، معجم مصطلحات التّربية كالتّعليم، ص: ينظر3
طو علي حسنٌ الدّليمي، سعاد عبد الكريم عبّاس الوائلي، اللّغة العربيّة مناىجها كطرؽ تدريسها، دار الشركؽ للنّشر : ينظر4

 .157، ص2003، 1كالتّوزيع، عمّاف، الأردف، ط
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لا تتم من غنً لغة، كمن ىنا تظهر أهمية اللّغة العربيّة التي ىي قواـ الفعل التّعليمي التّعلمي في الدنظومة التربوية 
 .بصفة عامّة، كفي النهوض بالفكر في الأقساـ الأدبيّة بصفة خاصة

 :كلذذا السبب يسعى تدريس اللّغة العربيّة لتلاميذ السّنة الأكلى من التّعليم الثاّنوم إلى
حثّ الدتعلّم على اكتساب مهارات أساسيّة للتّعلم الذّاتي كالاعتماد على النّفس في اكتساب  -

 .الدعارؼ
 .اكتساب القدرة على التّعبنً السّليم كالصّحيح في لستلف المجالات كالديادين -
امتلاؾ التّعبنً الإبداعي كالابتكار في الأساليب كالأداء كإدراؾ دكر اللّغة في التّعبنً عن شخصيّة  -

 .الفرد كآراءه كمتطلّباتو
 .1القدرة على مناقشة لستلف الآراء كالقضايا كالتّواصل مع الآخرين كالإقناع -

 -.المفهوم ومعايير إعداده ومكوناتو-الكتاب المدرسي : ثانيا
 :تعريف الكتاب المدرسي -1

لقد تعدّدت تعاريف الكتاب الددرسي كمفاىيمو نظرا لأهميّتو في عمليّة التّعليم، فهو ذلك الكتاب الذم 
يضم الدعارؼ كالدعلومات الأساسيّة التي تستلزـ الوصوؿ إلى أىداؼ تربويةّ كبرقيقها بحيث تكوف مسطرة كلزددة 
سابقا، سواء أكانت معرفيّة أك كجدانيّة أك نفسحركيّة، كيجب أف تقدـ ىذه الدعلومات في شكل علمي كبطريقة 

 .2منظمة لتدريس مادّة معيّنة في مقرر دراسي معنٌّ، كلددّة معيّنة
رفيقا للمتعلّم في كل أكقاتو، كعنصرا موحدا للمعرفة عند الدتعلّمنٌ، يشجع الدتعلّم : "كيعرؼ أيضا بأنوّ

على الدطالعة الإضافيّة لدا يحتويو من مراجع، كبدا يقدّمو من معلومات للمتعلّم في تنظيم منطقي، كأفّ دقة الدعلومة 
كصحتها تريح الدعلّم كالدتعلّم، فالكتاب الددرسي يتماشى مع نظم الامتحانات الدعموؿ بها، كيساعد الدتعلّم على 

 .3"الحفظ كالاستذكار

                                       
مديريةّ التّعليم الثاّنوم، اللّجنة الوطنيّة للمناىج، منهاج اللّغة العربيّة كآدابها للسّنة الأكلى من التّعليم الثاّنوم العاـ : ينظر1

 .03، ص2020كالتكنولوجي، 
إعداده - لزمود كامل الناقة، رشدم أبضد طعيمة، الكتاب الددرسي الأساسي لتعليم اللّغة العربيّة للنّاطقنٌ بلغات أخرل: ينظر2

 .20، ص1983برليلو تقويدو، جامعة أـ القرل، مكّة الدكرّمة، د ط، مايو 
مذكر بن ىدياف فلاح البصيص، كاقع مستول مقركئيّة كتب العلوـ للصّفوؼ العليا للمرحلة الابتدائية بدحافظة حفر الباطن، لرلّة 3

 .565، ص2018، 18البحث العلمي في التربيّة، كليّة التربيّة، جامعة أـ القرل، ع
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أداة طيّعة في يد الدنظومة التربويةّ كيفما كاف نوعها، فالدؤسسة الددرسية تقوـ عن طريق : "كما يعرؼ أيضا
فالكتاب ... الكتاب الددرسي بتشريف الدضامنٌ كالدعارؼ، كتكوين الابّذاىات كالقيم كتلقنٌ الخبرات كالدهارات 

 .1"الددرسي أداة يدكيةّ قبل أف يكوف أداة فكريةّ لأنوّ موجّو للتّشغيل
كمن خلاؿ ىاتو التّعاريف يدكننا القوؿ بأف الكتاب الددرسي ىو تلك الدادة التعليميّة الدقدمة للمتعلّمنٌ 
في إطار ىيكلة تربوية تعليميّة تعلميّة منظمة من أجل الوصوؿ إلى الغايات الدرجوّة كالعمل على برقيقها، كيدكننا 

 :أف لضصر مزاياه في
  (تكلفة متواضعة)إمكانيّة اقتنائو من بصيع التّلاميذ. 
 الوعاء الصّادؽ كالضّامن لقيم لرتمعو كتطلّعاتو. 
 كثيقة مشتركة بنٌ الدتعلّم كالدعلّم، كالأسرة. 
 قدرتو على التّواصل أكثر مع الدتعلّم. 
 يعبّر بصدؽ عن الدنهاج الرسمي. 

 :طرق تأليف الكتاب المدرسي وعمليّاتو -2
 :طرق تأليف الكتاب المدرسي (أ 

 :يتطلب الكتاب الددرسي الجيّد طريقة كاضحة الدعالم لتأليفو، إذ يوجد ىناؾ ثلاث طرؽ مشهورة كىي
 كفيها تقوـ الذيئة الدسؤكلة عن تأليف الكتاب الددرسي بتكليف شخص بتأليف : طريقة التّكليف

الكتاب، طبقا لدواصفات كشركط معيّنة، كمقابل لدكافآت ماليّة مناسبة، كمن الدفركض أف يكوف 
 .2كل مكلف على درجة عالية من الكفاية العمليّة القيميّة

 كوزارة - كىي طريقة شائعة، حيث تقوـ الجهة الدسؤكلة بعمليّة التأليف: طريقة الإعلاف كالدسابقة
مثلا بالإعلاف عن مسابقة تأليف كتاب أك أكثر بدواصفات لزددة لقاء أجر - التربية كالتّعليم

معنٌ، كيوضع في إعلاف الدواد الدراسية التي ستؤلف، كالدراحل التعليميّة كالأجور، كتتميز ىذه 
 .الطرّيقة بأنّها أكثر موضوعيّة، إذ بزلوا من المجاملة كالمحسوبيّة

                                       
 .151السعدية ابن لزمود، الكتاب الددرسي دعامة أساس في العمليّة التعليميّة التعلميّة، لرلة علوـ التربيّة، ص1
لزمد الزمراني، الكتاب الددرسي من الإخراج الورقي إلى الإخراج الرقمي، شبكة الألوكة، قسم الكتب، د ط، د ت، : ينظر2

 www.alukah.net.06ص
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 حيث تعتمد الذيئة الدسؤكلة في ىذه الطريقة إلى تشكيل عدد من لجاف التّأليف : طريقة اللّجاف
، كلجنة الريّاضيات : مثل ، إذ تتقاسم ...لجنة اللّغة العربيّة في الدرحلة الأساسيّة، كلجنة العلوـ

اللّجنة العمل فيما بينها، كما تشكل لجاف أخرل للتّقييم، كلجاف لإصدار الأحكاـ، كمن عيوب 
 .1ىذه الطريقة أنها برتاج إلى كقت طويل

 :عمليّات تأليف الكتاب المدرسي (ب 
 : أمّا العمليّات التي يقوـ عليها تأليف الكتاب الددرسي ىي

 كتشتمل على: العمليّة الاستطلاعيّة 
 معرفة أىداؼ الدنهج. 
 معرفة الفلسفة التي يقوـ عليها الدنهج. 
 معرفة خصائص الدتعلّمنٌ الدستهدفنٌ بالكتاب الددرسي كمستوياتهم. 
 البحث عن آخر الدستحدثات كالتغنًات التي جرت على الدادة التعليميّة. 

 كتقتضي كضع خطة انطلاقا من أىداؼ تفسر كتبنٌّ الشّكل : عملية التخطيط لتأليف الكتاب
 .العاـ للكتاب

  ّاختيار المحتول من الدواد التعليميّة كالأنشطة الإثرائيّة بدلالة الأىداؼ كالدبادئ كالأسس التربوية
 .كالنفسيّة كالدعاينً الخاصة بذلك

 :كما تشتمل عمليّة التأليف على عمليّات فرعية أخرل ىي
 عمليّة تنظيم المحتول كتبويبو. 
 عمليّة إخراج الكتاب كطباعتو بدراعاة معاينً الإخراج. 
 عمليّة بذريب الكتاب على عيّنة من التّلاميذ. 
 عمليّة تقييم الكتاب كمتابعتو. 
 2عمليّة تطوير الكتاب. 

                                       
بصيلة بن عمور، ملاؿ خديجة، معاينً تصميم الكتاب الددرسي لتلاميذ السّنة الأكلى ابتدائي في ظل الدقاربة بالكفاءات من : ينظر1

 .07، ص2017، 2، ع10كجهة نظر الدعلّمنٌ، لرلة تطوير العلوـ الاجتماعيّة، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، مج
 .334،333، ص2009لزسن علي عطية، الدناىج الحديثة كطرائق التّدريس، دار الدناىج، عماف، الأردف، د ط، : ينظر2
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 :وظائف الكتاب المدرسي وأىميّتو في العمليّة التعليميّة التعلميّة -3
 :وظائف الكتاب المدرسي (أ 

لقد حظي الكتاب الددرسي بأهميّة بالغة كمكانة مرموقة عكست عدّة كظائف متنوعة، إذ يدكن برديدىا 
التي يتميّز بها  (كظيفة الكتاب)انطلاقا من الأىداؼ العامّة أك من أنماط العمل البيداغوجي، كتبقى ىذه الأخنًة 

 .عن غنًه كونو أداة تعلّم كتكوين
 الأىداؼ العامة: 

 كتتعلق بالدعرفة التي يحملها الكتاب الددرسي فالكتاب يؤدم : "الوظيفة الأكاديديّة أك العلميّة
كظيفة الإخبار كعرض الدعلومات مع استحضار لرموعة من الدعاينً التربويةّ كالتنظيميّة 
الدتعلقة بعمليّة التنظيم البيداغوجي حسب متطلبات النقل الديداكتيكي، كعلى ىذا 

الأساس لم تتخل الكتب الددرسية الحاليّة عن الوظيفة الأساسيّة داخل الأنظمة التربويةّ 
التقليديةّ، فهي تقدـ لستلف الدعارؼ التاريخيّة كاللسانيّة كالعلميّة كلستلف الدعارؼ الدختلفة 

 .1"ناىيك عن تصورات حوؿ لستلف التّقنيات كالعلوـ
 الدعرفة التي يستند اأم أفّ ىذه الوظيفة ترتبط بنوع الدعارؼ التي يتضمنّها الكتاب الددرسي بإيديولوجي

 ...يتضمن الكتاب الددرسي تصورا معيّنا عن التّاريخ : إليها فمثلا
 كتتعلّق بنوع العلاقة التّربوية كالتّواصل بنٌ الراّشد كبنٌ الطفّل : الوظيفة البيداغوجيّة

كعمليّات التربيّة كالتّعليم، سواء كانت ىذه الأخنًة قائمة على التّقليد أك الاستقلاؿ كالتّعلم 
 .الذاتينٌ أك مهارة الإبداع كالإنتاج

 كبسس ىذه الوظيفة علاقة الكتاب الددرسي ببنية النظاـ الددرسي كىيكلو : الوظيفة الدؤسسية
 .2حسب الأسلاؾ كالشّعب كالدستويات الدّراسية

 أنماط العمل البيداغوجي: 
 كتتطلب اختيار الدعلومات في مادة دراسيّة معيّنة، كفي موضوع لزدّد، حيث : كظيفة تبليغيّة

يكوف اكتسابها تدريجيّا عبر السّنوات الدتتالية للمسار الدّراسي كما يجب أيضا غربلة ىذه 
الدعلومات كتبسيطها لجعلها في متناكؿ تلاميذ الدستول الدّراسي الدعنٌ، بالإضافة فإف 

                                       
 .12،11أهميتو ركائزه ككظائفو، المجلة الدكلية للبحث العلمي كدراسة الدكتوراه، ص- أبو القاسم سعيد، الكتاب الددرسي1
 .12أهميّتو ركائزه ككظائفو، ص- أبو القاسم سعيد، الكتاب الددرسي: ينظر2
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الكتاب الددرسي يقدـ معارؼ كمعلومات كفق فلسفة معرفيّة معيّنة، كفي إطار تاريخي لزدد 
كمقاييس لغويةّ لزددة، كىذا ما يجعلو صالحا لفترة معيّنة دكف غنًىا، نظرا للمتغنًّات 

الاجتماعيّة كالثقافيّة كالسياسيّة كالاقتصاديةّ الحاصلة، فهذه الوظيفة تهتم بالأخبار كنقل 
 .1الدعلومات

 يقترح الكتاب "فهذه الوظيفة تهتم بتنظيم التعلّمات كىيكلتها حيث : كظيفة ىيكليّة
الددرسي نوعا من التّوزيع كالتسلسل للوحدات التعليميّة لاكتساب الدعارؼ، كىو بذلك 

يهيكل التّعليم كينظّمو تنظيما بيداغوجيّا كفق الدستول الدعرفي كالعقلي للتّلاميذ بعدة طرائق 
 :أهمها
 من التّجربة العلميّة للتّلميذ إلى النظريةّ العلميّة. 
 من النظريةّ إلى التّمارين التطبيقيّة كاختبار الدكتسبات. 
 من التّمارين التّطبيقية إلى الإعداد النّظرم. 
 من العرض إلى الأمثلة كالصور التّوضيحية. 
 2"من الأمثلة كالصّور التوضيحيّة إلى الدلاحظة كالتّحليل. 

كبذلك يكوف ترسّخ الدعلومات كتأكيدىا من خلاؿ نظاـ الوحدات التعليميّة لاكتساب الدعارؼ كفق 
 .ىيكلة منظمة تنظيما بيداغوجيّا

 فالكتاب الددرسي يوجّو الطفّل أك الراّشد في إدراؾ العالم الخارجي كتكوين : كظيفة توجيهيّة
 .3الخبرات الدعرفيّة كالتّمكن من ترصيد التّجارب الشخصيّة

 .كلشاّ سبق نستنتج أفّ كظائف الكتاب الددرسي تعمل على تنمية مهارات كقدرات كمكتسبات الدتعلم

 :أىمية الكتاب المدرسي في العمليّة التعليميّة التعلميّة (ب 
يعدّ الكتاب الددرسي من أكثر الوسائل فاعليّة فهو أداة فاعلة لتطوير كتنمية التفكنً العلمي كالبحث 

كحل الدشكلات، حيث لصد العديد من التّربوينٌ أكّدكا على الأهميّة البالغة التي يحظى بها الكتاب الددرسي، 
كاعتبركا الدكر الذم يؤدّيو دكرا مهما في التربيّة الدعاصرة كالتقليديةّ، إذ اعتبرتو التربيّة التقليديةّ من أصوؿ العمليّة 

                                       
حساف الجيلالي، لوحيدم فوزية، أهميّة الكتاب الددرسي في العمليّة التربويةّ، لرلة الدراسات كالبحوث الاجتماعيّة، جامعة : ينظر1

 .199، ص2014، ديسمبر 9الوادم، ع
 .مر ف، ص ف2
 .200، ص حساف الجيلالي، لوحيدم فوزية، أهميّة الكتاب الددرسي في العمليّة التربويةّ: ينظر3
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التعليميّة، كالّتي لا يدكن أف بردث إلّا بو؛ لأنوّ الدصدر الوحيد للمعرفة، أمّا في التطورات التربويةّ الحديثة فقد 
أصبح الكتاب الددرسي خطةّ التّعليم بهدؼ الوصوؿ إلى الغايات الدنشودة كالعمل على برقيقها إذ ينبغي أف تبنى 
الخطة التعليميّة على أساس تزكيد كشحن الدتعلم بدجموعة من التمارين كالتدريبات كالأنشطة التعليميّة التعلميّة، 
فهو يدثل جوىر كأساس العمليّة التعليميّة؛ لأنو من أىم مصادر التّعليم الدقركءة إذ يحتوم الجانب الدهارم كالدعرفي 

 .1كالوجداني
كما تنبثق أهميّتو أيضا كونو الوعاء الحامل للمادة التعليميّة، كالدعامة الأساسيّة في التّعليم الرسمي كالدرجع 

، ككلي الأمر، ككذلك الدوجو (الدعلّم، الدتعلّم)الرئيسي في التعلّم الذاتي يحتاج إليو كلا طرفي العمليّة التعليميّة 
 .2كالدسؤكؿ لتوجيو سلوؾ الدتعلم لحسن استثمار ىذا الكتاب كالاستفادة منو علميا كتربوياّ كسلوكيا

 :كلعل من أبرز النّقاط التي تظهر فيها أهمية الكتاب الددرسي ما يأتي
 يعالج الأفكار كالدعلومات الأساسيّة في موضوعات الدركس الدختلفة بشيء من الإيجاز كالتّركيز. 
 يحتوم على عدة بسارين كتدريبات كأنشطة تساعد على فهم الدتعلّم. 
  يوفر خلفية مشتركة بنٌ الدعلّم كمتعلّميو لشاّ يساعد في إثارة الدناقشات بطريقة برقق الفهم

 .كالاستيعاب لديهم
  في تنمية مهارات التفكنً العلمي  (إذا ما أحسن تأليفو كإخراجو)يساعد الكتاب الددرسي

 .كالناقد كالابتكارم لدل الدتعلّمنٌ
 3يعمل على اكتساب الدتعلّمنٌ لرموعة من الدهارات كالقيم كالابّذاىات كغنًىا. 

 :الأسس والمبادئ التي يقوم عليها الكتاب المدرسي -4
 :يوجد لرموعة من الأسس كالدبادئ التي يجب على كاضع الكتاب الددرسي مراعاتها، نذكر منها

 أف يستند إلى الأسس الّتي يقوـ عليها الدنهج، كيكوف تربصة صادقة لو. 

                                       
صالح سليم سلامة العطوم، تقويم كتاب التربيّة الاجتماعيّة كالوطنيّة للصف الخامس من كجهة نظر الدعلّمنٌ في منطقة : ينظر1

، كليّة (MECSJ)تبوؾ بالدملكة العربيّة السعوديةّ، المجلة الالكتركنيّة الشاملة متعددة الدعرفة لنشر الأبحاث العلميّة كالتربويةّ 
 .06، ص2018، تشرين الثاني7التربيّة، ع

 .03مر ف، ص: ينظر2
، 2014، 7جودت أبضد سعادة، عبد الله لزمد إبراىيم، الدنهج الددرسي الدعاصر، دار الفكر، عماف، الأردف، ط: ينظر3

 .276ص
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  أف يستند إلى خصائص الدتعلمنٌ كمستول نموىم كقدراتهم كميولذم، كإلى خصائص المجتمع
 .كثقافتو كتقاليده، كلا يتعارض مع قيمو كمبادئو

 مساعدة التّلاميذ على برقيق الأىداؼ كالغايات المحددة للمقرر الدراسي. 
 ٌمراعاة الفركقات الفردية بنٌ الدتعلّمن. 
 مراعاة برقيق مبدأ التكامل بنٌ النظريةّ كالتّطبيق. 
  برفيز الدتعلّمنٌ على التعلّم الذاتي كالاعتماد على النفس في اكتساب الدعارؼ كالدعلومات ككيفية

 .توظيفها لحل الدشكلات الحياتيّة الّتي تواجههم
 ٌاعتماد مبدأ الحداثة كالأمانة العلميّة في تقديم الدعلومات للمتعلّمن. 
 اعتماد معاينً التّنظيم كالعرض من أجل تقديم الدادة للمتعلم. 
 ضركرة ارتباط الوسائل كالأنشطة التعليميّة بالمحتول كأىداؼ التّعليم. 
 1التنوع في أساليب التّقويم. 
 أف يتسم بالتّناسق كالتّكامل الدعرفي مع ارتباط الدعلومات السّابقة باللاحقة. 
  أف يحدد الكتاب الددرسي الدعلومات الّتي تدرّس للمتعلّمنٌ من حيث الكيف كالكم، كطريقة

 .2الدعالجة لكل موضوع

 :شروط وخصائص الكتاب المدرسي الجيّد -5
 :كفاءة المؤلّف (أ 
 إذ لابدّأف يكوف الدؤلف ذك كفاءة علميّة كتربويةّ، كخبرة في لراؿ تأليف الكتاب. 
 ًأف يتّسم بالدقة كالحياديةّ، كالأمانة العلميّة عند عرض كجهة النظر التي يقدمها للشّرح كالتفسن. 
  أف تكوف لديو رؤية شاملة عن أىداؼ الدرحلة التعليميّة، كأىداؼ الدادة التي يؤلف فيها

الكتاب، كعلى دراية كافية بقواننٌ التّعليم، كخصائص نمو التّلاميذ الذين يؤلف الكتاب من 
 .أجلهم

                                       
 . 317 -315لزسن علي عطية، الدناىج الحديثة كطرائق تدريسها، ص: ينظر1
عشور مكاكم، بوبصعة عمارة، الكتاب الددرسي كتعليم الدواطنة ضمن علاقة الارتباط كالتّكامل، لرلة الإشكالات في اللّغة 2

 .677، ص2021، 5، ع10كالأدب، جامعة لزمد البشنً الإبراىيمي، برج بوعريريج، الجزائر، مج
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  كما ينبغي عليو أيضا أف يولي اىتماما كبنًا لدقدمة الكتاب كفهرسو؛ لأف ذلك يعطي الدتعلّم
 .فكرة عامة عن أىداؼ الكتاب كمادّتو كالدوضوعات الدوجودة فيو

 :مادّة الكتاب ومحتواه (ب 
  ،لابدّأف تكوف ىناؾ علاقة كاضحة بنٌ مادّة الكتاب كتنظيمو، كبنٌ مفردات الدنهاج كأىدافو

 .حيث يجب أف تتصف تلك الدادة بالحداثة كالعمق كالشموؿ
  أف تراعي الدعلومات كالحقائق العلميّة كغنًىا الدوجودة في الكتاب من ميولات كحاجات

 .1التّلاميذ، بحيث تكوف مرتبطة بخبراتهم كحياتهم ككاقع لرتمعهم

 :لغة الكتاب وأسلوب عرضو (ج 
 أف يكوف سهل الأسلوب كموضوعاتو منتظمة كفق قدرات الدتعلّم. 
 ّأف تكوف كفصوؿ أبوابو منظمة كمناسبة من الناحية السيكولوجية كالتربوية. 
  أف يعنى الكتاب في لغتو كأسلوبو بتبسيط الدفاىيم كالدصطلحات العلميّة، كالتعابنً الفنية، لزاكلا

 .تفسنًىا كشرحها بدا يتناسب مع مستويات التّلاميذ العقليّة، كالثقافيّة، كاللغويةّ

 :شكل الكتاب وإخراجو (د 
 2إذ يكوف شكل الكتاب شائقا كجذابا للتلاميذ كمغريا للقراءة، إذا أحُسِن إخراجو. 

 :معايير إعداد الكتاب المدرسي -6
ىناؾ بصلة من الدعاينً الدوضوعيّة التي يجب أف تتوفر من أجل إعداد الكتاب الددرسي، إذ تصنّف في 

: تتمثل فيما يأتي (تربوم، ديداكتيكي، تقني)ثلاث مستويات 
 
 
 

                                       
داكد دركيش حلس، معاينً جودة الكتاب الددرسي كمواصفاتو لتلاميذ الدرحلة الأساسيّة الدّنيا، بحث مقدـ لدؤبسر جودة : ينظر1

 .12،11، ص2007 أكتوبر 31-30التعلّيم العاـ، الجامعة الإسلامية، كلّية التربيّة، غزة، 
أحلاـ لزمد سالم البطوش، مدل توافر معاينً جودة كتاب التّربية الإسلاميّة للصّف الثاّلث من الدرحلة الأساسية الدنيا من : ينظر2

، 2016، ديسمبر3، ج171، ع35كجهة نظر معلمّات الصف في لزافظة الكرؾ، لرلة كلية التربيّة، جامعة مؤتة، الأردف، مج
 .397،396ص
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 :المستوى التّربوي (أ 
 :حيث يتضمن ىذا الدستول الدعاينً الآتية

 إذ ينطلق تصوّر الكتاب الددرسي من فلسفة تربوية كاضحة الدعالم، : معيار الدلائمة مع الدنهاج
بالاستناد إلى الدنهاج الّذم ينبغي عليو الأخذ بعنٌ الاعتبار الخصوصيات الوطنية كالحضاريةّ، 

كتعتبر العلاقة الجامعة بنٌ الكتاب الددرسي كباقي مكوّنات الدنهاج عاملا لزددا لاختيار لزتوياتو 
 .كطرؽ استعمالو

 إذ يجب أف يكوف الكتاب مرآة عاكسة للقيم الثقافية الوطنية : معيار الدلائمة السوسيوثقافيّة
كالحضاريةّ للمجتمع، كما يجب فيو مراعاة مستول تطور المجتمع كالإسهاـ في تقريبو للمتعلّم، من 

 .خلاؿ معالجة كطرح قضايا ثقافية كاجتماعية كغنًىا
 إذ يتم فيو مراعاة خصائص الفئة الدستهدفة، ككذلك الأخذ بعنٌ : معيار الدلائمة السيكولوجيّة

 .الاعتبار الفركقات الفرديةّ بنٌ الدتعلّمنٌ
 كىنا يتعلق الأمر بالدقاربات البيداغوجيّة الدعتمدة في العمليّة التعليميّة : معيار الدلائمة البيداغوجيّة

 .التعلميّة من جهة، كاستناد ىذه الدقاربات إلى النّشاط الذّاتي للمتعلّم من جهة أخرل

 :المستوى الدّيداكتيكي (ب 
 :كيشتمل على الدعاينً الآتية

 يهتم ىذا الدعيار بتحديد نوع الدعارؼ كتبياف : معيار تنظيم المحتول على أساس ديداكتيكي
 :طبيعتها من ناحية، إذ يدكن التمييز في ىذا الصدد بنٌ

 معارؼ تكتسب لذاتها. 
 معارؼ تكتسب من أجل توظيفها. 
 1معارؼ تعتبر كأدكات لتنمية مؤىلات التوافق لدل الدتعلم. 

 .أمّا من ناحية أخرل فهو يركز على النقل الدّيداكتيكي للمعارؼ
 ينبغي على الدكلفنٌ بإعداد الكتب الددرسية كتأليفها : معيار الدلائمة الأكاديدية للمحتويات

الالتزاـ بالدّقة كالأمانة العلميّة كالدصداقية في الدعارؼ الدقترحة، كما يجب طرح الدعارؼ العلميّة 
 .بطريقة موضوعيّة تفاديا للإسقاطات الإيديولوجيّة من طرؼ الدعلّم الذم سيقوـ بتمريرىا

                                       
 .15، ص2010، سبتمبر3عبد الله الويزم، معاينً تصور كإعداد الكتاب الددرسي، دفاتر التّربية كالتّكوين، ع: ينظر1
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 كيعني ىذا اعتماد مدخلات كتدريبات كأنشطة متعددة كلستلفة تسمح : معيار الدقاربة الفارقية
بدسارات فارقيّة تلائم كتتماشى مع قدرات الدتعلّمنٌ في القسم الواحد، كبسكن في النّهاية من 

 .حصوؿ التعلّم لدل الجميع
 إذ يجب على كاضعي الكتاب الددرسي تقديم مفاتيح : معيار التحكّم في أدكات التعلّم الذّاتي

 .منهجية تساعد الدتعلم على اكتساب كفايات تدبنً تكوينو الذّاتي خارج الكتاب الددرسي
 لقد تم تصنيف ىذا الدعيار في الدستول الدّيداكتيكي بدؿ : معيار الدلائمة اللّسنية كالتّواصلية

الدستول النّظرم كىذا نظرا لدا للّغة الخطاب من أثر في تقديم الدادة الدعرفية، كلدا لذا من دكر في 
تسهيل كتعقيد تعلّم الدادة، إذ يستلزـ ىذا الدعيار اختيار مستول الخطاب الذم سيؤطر الدكادة 

 .الدعرفية كآليات التّواصل التي ستساعد الدتعلّم على استيعاب كفهم ىذه الدادة الدراد بناؤىا

 :المستوى الشّكلي والتّقني (ج 
 : يتضمن ىذا الدستول ما يلي

 الدواصفات الشّكلية العامّة: 
  ّتنظيم كتهيئة شكل الكتاب حتّ يكوف أكثر جاذبيّة كيثنً دافعيّة الدتعلّم كيحفزه

 .كيشجعو
  كضع منهجيّة سهلة تسمح باستثمار الكتاب الددرسي بشكل كاضح كصحيح ضمن

 .إطار ما سيقدمّو الكتاب، كما يجب على الدتعلّم إعداده لاستيعاب كفهم المحتويات
  كضع فهرس يقدّـ الكفايات الدستهدفة كالمحتويات كالأنشطة للحفاظ على سمة

 .الشمولية، كعلاقة التّكامل بنٌ لستلف مكونات الدنهاج
 ٌكضع دليل كمرشد للمفاىيم كالدصطلحات الأساسيّة بلغتن. 
  إدراج الدراجع البيبليوغرافيّة للمحتويات بهدؼ تعويد الدتعلّم على الأمانة العلميّة

 .1كالتوثيق
 
 

 

                                       
 .17-15عبد الله الويزم، معاينً تصور كإعداد الكتاب الددرسي، ص: ينظر1
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 الجوانب التقنيّة كالفنيّة : 
صفحة الغلاؼ، نوع الورؽ، حجم : كيتعلّق الأمر ىنا بالتقديم الدادّم للكتاب الددرسي، كذلك من خلاؿ

الكتاب، الحركؼ الدطبعيّة، الصور كالرسوـ كالبيانات، كتلة الكتاب الددرسي كملائمتو مع البنيّة الجسديةّ للمتعلّم، 
 .1(تتعلق بالثمن كالدنافسة الشريفة)بالإضافة إلى الشركط الإداريةّ كالتنظيميّة 

 :مكونات ومواصفات الكتاب المدرسي -7
بزتلف مواصفات الكتاب الددرسي من حيث الشّكل كالمحتول باختلاؼ الفلسفات التربويةّ كباختلاؼ 

الأقطار، حيث يتكوف الكتاب الددرسي من عناصر أساسيّة، كل عنصر منها لو مواصفات بسيّزىا عن الآخر، 
 :كىذه الدكونات ىي

 :مقدّمة الكتاب (أ 
تشكل مقدّمة الكتاب أكّؿ العناصر التي يقوـ عليها الكتاب الددرسي لدا لذا من دكر في إعطاء فكرة عامّة 

عن الأفكار الأساسيّة الّتي تتضمنها كحدات الكتاب كفصولو، بالإضافة إلى أىدافو، كبعض الإرشادات الدوجهة 
لكل من الدعلّم كالدتعلّم، ككدلك الإشارة إلى بعض الدصادر التي يحتاجها كلا طرفي العمليّة التعليميّة، بغية الوصوؿ 

 .2إلى نواتج تعلميّة أفضل كما يجب أف تكوف لغة الدقدمة سليمة ككاضحة
 :كالدقدّمة الجيّدة عادة تشتمل على عدّة عناصر، يتفاكت نصيب الكتب منها، نذكر منها

 كيف نشأت فكرة الكتاب. 
 بياف أهميّتو كالذدؼ منو. 
  (...نفسيّة، ثقافيّة )تبياف الدبادئ كالدنطلقات التي ألف على ضوئها الكتاب. 
 خصائص الدّارسنٌ الّذين أعدّ لذم الكتاب. 
 الدهارات اللّغوية التي يتم التّركيز عليها. 
 طريقة التّدريس الدستعملة، ككيفية استخداـ الكتاب. 

                                       
 .17عبد الله الويزم، معاينً تصوّر كإعداد الكتاب الددرسي، ص: ينظر1
، 2عبد الربضن الذاشمي، لزسن علي عطية، برليل مضموف الدناىج الدراسيّة، دار الصفاء للنّشر كالتّوزيع، عمّاف، الأردف، ط: ينظر2

 .83، ص2014
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 1الزّمن الدخصّص للدّرس الواحد، كالدقرر ككل، ككذا خصائص البرنامج الذم أعدّ لو الكتاب. 

 :أىداف الكتاب (ب 
يشنً لزسن علي عطيّة في ىذا الصّدد إلى أفّ الأىداؼ التعليميّة كاحتواء الكتاب عليها تنبثق من كونو 
تربصة لمحتول الدنهج كعناصره، إذ لابدّ أف تكوف أىداؼ الكتاب متصلة بأىداؼ الدنهج، حيث لو أىداؼ عامّة 

أف تكوف مرتبطة : كأخرل خاصّة، فالأكلى تتعلق بأىداؼ الكتاب عامّة، أمّا الثاّنية خاصّة بزضع لعدّة معاينً منها
 .2بدحتول الدوضوع، كأف تتضمّن كصف سلوؾ الدتعلّم، كتكوف شاملة لجوانب شخصيّتو

 : كما يشترط أيضا في أىداؼ الكتاب أف
 تظهر فلسفة المجتمع. 
 تكوف الأىداؼ كاضحة كدقيقة. 
 3تناسب كتلائم مستويات التّلاميذ. 

فالأىداؼ التعليميّة تعمل على تقسيم كبذزئة لزتول الدادة الدراسيّة إلى أقساـ صغنًة، يدكن توضيحها 
كتدريسها بفاعليّة كنشاط، كما بسثل معاينً دقيقة يدكن استخدامها لاختيار أفضل طرائق التدريس، كما تساعد 

 .4أيضا الدعلّمنٌ كغنًىم من الدشتغلنٌ في مهنة التربيّة كالتّعليم على تقويم العمليّة التعليميّة التعلميّة

 :محتوى الكتاب (ج 
يدثل ذلك الكم من الدعلومات كالدعارؼ كالابذاىات كالقيم التي تنطوم عليها مادة الكتاب التعليميّة، 

 :كالّتي يراد من الدتعلّم تعلّمها، إذ ينبغي أف يتوافر في المحتول ما يلي
 اف تكوف فصوؿ الكتاب مترابطة مع بعضها البعض. 
 أف تكوف فصوؿ الكتاب متدرّجة. 
  أف تكوف فصوؿ الكتاب مترابطة مع نفس الدادّة في السنوات السابقة كاللاحقة، كأف يكوف

 .ىناؾ توازف بنٌ عمق المحتول كشمولو

                                       
رشدم أبضد طعيمة، دليل عمل في إعداد الدواد التعليمية لبرامج تعليم العربيّة، معهد اللّغة العربيّة، جامعة أـ القرل، مكّة : ينظر1

 .115، ص1985الدكرّمة، د ط، 
 .322لزسن علي عطية، الدناىج الحديثة كطرائق التّدريس، ص: ينظر2
سعد علي زاير، إيداف إسماعيل عايز، مناىج اللّغة العربيّة كطرائق تدريسها، دار الصفاء للنّشر كالتّوزيع، عماف، الأردف، : ينظر3

 .379، ص2014، 1ط
 .224،223جودت أبضد سعادة، عبد الله لزمد إبراىيم، الدنهج الددرسي الدعاصر، ص: ينظر4



 استراتيجيّة الكتاب المدرسي في تعليميّة اللّغة العربيّة الفصل الأول

22 

 أف يعمل المحتول على برقيق الأىداؼ الدنشودة. 
 ٌ1أف يكوف المحتول مرتبطا بقدرات الدتعلّمن. 
 أف تكوف الخبرات التي يحتوم عليها الدنهج مواكبة كمسايرة لتطوّرات العصر. 
 أف يناؿ المحتول رضا التّلاميذ. 
 أف يكوف مراعيا للفركؽ الفرديةّ بينهم. 
 أف يكوف ذا فائدة للمتعلّم كالمجتمع. 
 2أف يوفر ما يدكن الدتعلّمنٌ من التّعامل مع الدشكلات كتقديم الحلوؿ لذا. 
 أف يشتمل على ما ىو أساسي بالنّسبة للموضوع الدراد معالجتو. 
 أف يساعد على تربية التّلميذ كتعليمو. 
 3أف يساعد التّلميذ في فهم العالم من حولو، كيعدّه للحياة العمليّة. 

 :طريقة عرض وحدات الكتاب (د 
تعدّ الطرّيقة التي يعرض بها الكتاب كحداتو أك موضوعاتو أحد العناصر التي يتشكّل منها الكتاب، إذ 

 :يجب أف تشتمل كل كحدة من كحدات الكتاب على
 مقدّمة مناسبة كأسئلة تقويديّة في نهاية كل كحدة. 
 بسرينات يدارسها الدتعلّموف لتعزيز عمليّة التّعلم كتثبيت الدعلومات في أذىانهم. 
 خلاصة للمفاىيم كالأفكار الواردة في الوحدة. 
 4بالإضافة إلى أنشطة تطبيقيّة لتوظيف الدادة في المجالات العمليّة. 

                                       
بدرية أبضد البلاىا كآخركف، برليل كتقويم كتب اللغة العربية في الحلقة الثانية لتلاميذ مرحلة التعلم الأساسي من كجهة نظر : ينظر1

، السوداف، ع ، 2013، سبتمبر14الدعلمنٌ كالدعلمات بولاية الخرطوـ لزلية شرؽ النيل، لرلة العلوـ الإنسانية، الخرطوـ
 .158،157ص

 .293، ص2015لزسن علي عطية، الجودة الشاملة كالدنهج، دار الدناىج للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، د ط، : ينظر2
تأليفو كإخراجو الطباعي، دار الدريخ، الرياض، الدملكة السعودية، د ط، د ت، - أبضد أنور عمر، الكتاب الددرسي: ينظر3

 .26ص
 .94عبد الربضن الذاشمي، لزسن علي عطية، برليل مضموف الدناىج الدراسية، ص: ينظر4



 استراتيجيّة الكتاب المدرسي في تعليميّة اللّغة العربيّة الفصل الأول

23 

  كما يشترط أيضا أف تنتهي كل كحدة بلمحة مسبقة تهيئ الدتعلّم للوحدة التعليميّة التّالية، حيث
تربط اللّمحة الدسبقة بنٌ الوحدات لشاّ يسهم ذلك في إيجاد طابع الاستمراريةّ كالتّتابع كالنّمو في 

 .1بناء مادة الكتاب الددرسي

 :أساليب التّقويم (ق 
يعدّ التّقويم أحد العناصر الأساسية فب الكتاب الددرسي، لذا يجب أف برظى أساليب التقويم باىتماـ 

 :كبنً من طرؼ مؤلفي الكتب، كما ينبغي أف يراعى فيها ما يأتي
 أف تكوف عمليّة التّقويم بدلالة أىداؼ تعليم الدادّة أك الوحدة أك الكتاب ككل. 
 أف تكوف متنوعة، كشاملة، كدقيقة، كموضوعيّة أيضا. 
 أف تكوف ملائمة لقياس ما كضعت لأجلو. 
 أف تشحن الدتعلّمنٌ بالتّغذية الراّجعة كالتّعزيز الدناسب. 

 :قائمة المحتويات (ك 
 .كىي الّتي تتضمّن العناكين الرئيسيّة كالفرعيّة مع أرقاـ الصفحات

 :قائمة المراجع والمصادر (ز 
ينبغي أف ينتهي الكتاب بقائمة الدراجع كالدصادر التعليميّة التي استعاف بها الدؤلف حتّ يسْهُل الرجوع 

 .إليها كقت الحاجة

 :الإخراج وصناعة الكتاب (ح 
الغلاؼ، الصّفحة : يعدّ الإخراج من أكثر العناصر تشكيلا للكتاب، حيث يشتمل ىذا العنصر على

 .2الدّاخلية الأكلى، الورؽ الدستعمل، حجم الطبّاعة كلونها، الوسائل التعليميّة، قائمة المحتويات، قائمة الدراجع
كبالتّالي فإفّ الإخراج يقصد بو الوصف الدادّم للكتاب كالشّكل الذم صدر فيو، سواء من حيث 

حجمو، أك شكل الغلاؼ، أك نوع الورؽ، أك من حيث طباعتو، أك من حيث مقدّمة الكتاب كفهارسو كملحقاتو 
 .1كعناكين الدّركس، كغنًىا من الجوانب الدتّصلة بالشّكل العاـ الذم صدر فيو

                                       
صالحة بنت سويداف البلوشي، الكتاب الددرسي، جامعة السّلطاف قابوس، كلّية التربيّة، قسم مناىج كطرؽ تدريس، : ينظر1

 .10، ص2004-2003بزصص الدراسات الاجتماعيّة سنة أكلى ماجيستنً، 
 .327 -324لزسن علي عطية، الدناىج الحديثة كطرائق التّدريس، ص: ينظر2
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 :أىداف تحليل الكتب المدرسيّة ونقدىا -8
 :يوجد عدّة أىداؼ الّتي من أجلها يتمّ برليل كنقد الكتب الددرسيّة، من بينها

 العمل على برقيق نتائج تسهم في تطوير الكتاب الددرسي. 
 الكشف عن مدل فاعليّة الأساليب كالطرّؽ الدوجودة فيو. 
  الكشف عن جوانب القوّة كالضّعف في الكتاب الددرسي، ككضعها بنٌ أيدم صنّاع القرار في

 .لراؿ العمليّة التعليميّة
 العمل على برسنٌ الكتاب الددرسي عن طريق التّعديل. 
 2برديد القيم كالابذاىات الدتوفّرة فيو. 

 :تقويم الكتاب المدرسي -9
 :يستند تقويم الكتاب الددرسي إلى عدّة خطوات يدكن إبصالذا فيما يأتي

 :تقويم الكتاب المدرسي ذاتو (أ 
 :كيضمّ عدّة جوانب فرعيّة ىي

 تقويم أىداؼ الكتاب الددرسي. 
 تقويم الشّكل العاـ للكتاب الددرسي. 
 تقويم طباعة الكتاب الددرسي كإخراجو. 
 تقويم لغة الكتاب كأسلوبو. 
 تقويم الدضموف العلمي للكتاب. 

 
 

 

                                                                                                                        
إعداده برليلو تقويدو، - لزمود كامل الناقة، رشدم أبضد طعيمة، الكتاب الددرسي لتعليم اللّغة العربيّة للنّاطقنٌ بلغات أخرل1

 .13ص
مقاربة إجرائيّة في إصلاح كتاب اللّغة العربيّة للسّنة - بضزة زياف، شعيب سليمة، الكتاب الددرسي بنٌ التّقليد كالتّجديد: ينظر2

، 2021، 4، ع10الخامسة ابتدائي، لرلة إشكالات في اللّغة كالأدب، جامعة جيلالي يابس، سيدم بلعباس، الجزائر، مج
 .230ص
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 :تقويم الكتاب المدرسي على ضوء علاقتو بالمتعلّم (ب 
كذلك من خلاؿ الحكم على مدل إسهاـ الكتاب في شحن كتزكيد الدتعلّم بخبرات متنوّعة تعمل على 
تنمية ميولاتو، كرغباتو، كابذاىاتو، كمهاراتو، كسلوكياتو، كطرؽ تفكنًه، ككعيو بقضايا لرتمعو كقدرتو على حل 

 .الدشكلات الّتي تواجهو

 :تقويم الكتاب المدرسي على ضوء علاقتو بالمعلّم (ج 
إف تقويم ىذا الجانب يعطينا بعض الدؤشرات كالدّلالات حوؿ مدل رغبة الدعلّم في تدريس الدقرّر 

الدّراسي، كقناعتو بأهميّة الكتاب كابذاىاتو لضوه، كمهارتو في تشويق كبرفيز الدتعلّمنٌ لاستخدامو كتدعيمو بدصادر 
 .معلومات إضافية تساعد في زيادة فعاليتو

 :تقويم الخدمات المساندة للكتاب المدرسي (د 
حيث يساعد تقويم ىذه الخدمات في الحكم على فعاليتها كتسهيلها لاستخداـ الكتاب الددرسي بطريقة 

 .1سهلة كفعالة
نستنتج لشاّ سبق أف الغاية كالذدؼ من كراء تقويم الكتاب الددرسي ىي فحص سلامة لغة الكتاب، كدقة 
ككضوح الدعنى، كمدل ملائمة لزتول الكتاب لدستول التّلاميذ، ككذلك مدل مراعاتو لرغباتهم كلستلف جوانبهم 

 .، كغنًىا من الأىداؼ الأخرل(النّفسية، الدعرفيّة، الاجتماعيّة)
 
 
 
 
 
  

                                       
صبرينة بشنًم، مستول جودة كتاب اللّغة العربيّة الدقرّر على تلاميذ الدرحلة الراّبعة ابتدائي من كجهة نظر مشرفي كمعلّمي : ينظر1

دراسة ميدانيّة بابتدائيّة مدينة بسكرة، مذكرة مكملة لنيل شهادة الداستر في بزصص علم النّفس الددرسي كصعوبات - الدرحلة
 .72،71، ص2015-2014التّعلم، جامعة لزمد خيضر، بسكرة، كليّة العلوـ الإنسانيّة كالاجتماعيّة، 
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تؿاوؿ في الفصل التّطبيقي دراسة استراتجيّة شكل وتػتوى كتاب مدرسي، وقد اخترنا كتاب اللّغة العربيّة للسّنة 
 .الأولى من التّعليم الثانوي ػػ جذع مشترؾ آداب ػػ مدونة للتّطبيق عليها 

 ــ دراسة وصفيّة لكتاب اللّغة العربيّة للسّنة الأولى من التّعليم الثانوي ــ جذع مشترك آداب 1
 : ولغات أجنبية 

 : أ ــ مستوى البنيّة الداخليّة للكتاب 
  تقديم الكتاب : 

، صدر عن الديواف "اتظشوّؽ في الأدب والنّصوص واتظطالعة اتظوّجهة ػػ جذع مشترؾ آداب "ىذا الكتاب بعنواف 
، وقد عرضت فيو ترلة من النّصوص و الفنوف الأدبيّة ، التّّ تتّم 2005الوطنّي للمطبوعات اتظدرسيّة سنة 

دراستها وفقا للمقرر الدراسي الذّي وضعتو وزارة التّربيّة و التّعليم ، لتحقيق أىدافها اتظنشودة من العمليّة التّربويةّ ، 
ثم يستنبط منها الأحكاـ اتطاصّة، يحتوي ىذا الكتاب على اثنتّ عشرة وحدة و تتوزع موضوعاتها على تغموعة من 

 .النّصوص الأدبيّة و التواصليّة والروافد و الأنشطة اتظتممة للنّصوص 

 :  ــ التأليف 2

 .(مفتش التّربيّة والتّكوين )ػػ حسنٌ شلوؼ

 .(أستاذ بالتّعليم الثانوي )ػػ أحسن تليلاني

 .(أستاذ بالتّعليم الثانوي )ػػ تػمد القروي 

 : الإشراف 

 .(مفتش التربيّة والتكوين )ػػ حسنٌ شلوؼ 

 .الديواف الوطني للمطبوعات اتظدرسيّة: ػػ النّاشر 

 .222: ػػ عدد الصفحات

وفيما يخص اتظنهج اتظتبّع في ىذا الكتاب ، فهو يحتوى على اثنتّ عشرة وحدة تعليميّة تدثل تػتواه، وكل وحدة 
 : تتناوؿ مواضيع تؼتلفة عن باقي الوحدات و ىاتو الوحدات مرتبّة و معروضة كالآتي 
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 سنة قبل الإسلاـ150: العصر اتصاىلي . 

 : وقم ضم ىذا الكتاب في ىذه اتظرحلة أربعة نصوص أدبيّة ، وتدثلث فيمايلي

 . ػػ في الإشادة بالصلح و السلاـ1

 . ػػ الفروسيّة 2

 . ػػ وصف البرؽ و اتظطر3

 . ػػ اتضكم و الأمثاؿ4

 : أما بالنسبة للنّصوص التواصليّة فجاءت كالآتي 

 . ػػ ظاىرة الصلح و السلم في العصر اتصاىلي 1

 . ػػ الفتّوة والفروسيّة عند العرب2

 . ػػ الطبيعة من خلاؿ الشعر اتصاىلي 3

 .اتضكم في اتصاىلية /  ػػ معلم الأمثاؿ 4

  ىػػ 41من ظهور الإسلاـ إلى :عصر صدر الإسلاـ . 

وزعت النّصوص الأدبيّة في عصر صدر الإسلاـ على تػورينٌ في كل من اتصانب الأدبي و التّواصلي  وقد تجسدت 
 : فيمايلي

 . ػػ تقوى الله والإحساف إلى الآخرين 1

 . ػػ من شعر النّضاؿ و الصّراع2

 . ػػ من تأثنً الإسلاـ في الشعرو الشعراء3

 . ػػ في مدح اتعاشمين4ٌ

 : أما فيما يخصّ النّصوص التّواصليّة فاندرجت كالآتي 
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 . ػػ قيم روحيّة و اجتماعيّة في الإسلاـ1

 . ػػ الشعر في صدر الإسلاـ2

 . ػػ من آثار الإسلاـ على الفكر و اللّغة 3

 . ػػ نشأة الأحزاب السياسيّة في عهد بني أميّة 4

  ّىػػ132ىػػ ػػ 41: العصر الأموي. 

 : وزعت النّصوص الأدبيّة فيو كالآتي 

 . ػػ من الغزؿ العفيف1

 . ػػ من مظاىر التّجديد في الشعر الأموي2

 . ػػ توجيهات إلى الكتاب 3

 : النّصوص التّواصليّة

 . ػػ الغزؿ العذري في عصر بني أميّة 1

 . ػػ التّجديد في اتظدح و اتعجاء 2

 . ػػ الكتابة في العصر الأموي 3

جزـ الفعل اتظضارع : أمّا بالنسبة للروافد اتظقررة للسنّة الأولى من التّعليم الثانوي ػػ جذع مشترؾ آدابػػ جاءت كالآتي
ي تجزـ فعلنٌ، رفع الفعل اتظضارع و نصبو ، اتظبتدأ و اتطبر و أنواعو، كاد و أخواتها ، اتضاؿ،  ّّ بالأدوات التّ

اتظنادى ،التّوكيد ،اتظفعوؿ لأجلو، النّعت، التّمييز، أضرب اتطبر،اسم الفاعل، ضيّغ اتظبالغة، البدؿ ، اسم اتظفعوؿ، 
الفعل و دلالتو الزّمنيّة، الفعل المجرّد واتظزيد حروؼ الزيادة ، اتصناس، الصّفة اتظشبهة، العدد الأصلّي و الترتيبي، 

 .البناء في الأفعاؿ ، البناء في الأتشاء، إتشا اتظكاف والزّماف و إسم الآلة

 :واندرجت دروس البلاغة فيمايلي

 علم البياف: 
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 . ػػ التّشبيو1

 . ػػػ المجاز اللّغوي 2

 . ػػ الإستعارة 3

 . ػػ المجاز اتظرسل4

 علم البديع: 

 . ػػ الكتابة و أنواعها1

 . ػػػ التّذوؽ اتصمالي 2

 . ػػ اللفظ و اتظعنى 3

 . ػػ الطبع و الصبغة 4

 . ػػ اتصناس5

 . ػػ الطباؽ6

 . ػػ اتظقابلة 7

 علم اتظعاني : 

 . ػػ الأسلوب اتطبري و الإنشائي1

 . ػػ أضرب اتطبر2

 . ػػ أنواع اتصملة الإنشائية 3

 . ػػ أغراض اتطبر و الإنشاء4

 : وتدثلت دروس العروض في 

 . ػػ الكتابة العروضيّة1
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 . ػػ بحر الوافر2

 . ػػ بحر البسيط3

 . ػػ بحر الطويل4

 . ػػ بحر الكامل5

 . ػػ الشعر و أقسامو6

 . ػػ حروؼ القافيّة و حركاتها7

 . ػػ القافيّة اتظطلقة و اتظقيّدة 8

 . ػػ اتضروؼ التّّ تصلح أف تكوف رويا9

 . ػػ التّجربة الشعرية10ّ

ثانوي على برنامج ملائم من حيث اتظضامنٌ والمحتويات على عكس ما عهدناه في  الأولى يتضّمن كتاب السّنة
، لكن تػتوى ىذا الكتاب لم يعد ينسجم مع ( ثانوي والسّنة الثاّلثة ثانويالثانيّةالسنّة )بقيّة السّنوات الأخرى

اتضجم السّاعي اتظخصّص تعذه اتظرحلة التعليميّة، على غرار ما ألفناه سابقا، وذلك بسبب وباء عاتظي إجتاح تريع 
القطاعات، بما فيهم قطاع التربيّة والتّعليم تؽاّ أدى إلى عرقلة سنًورة العمل، إذ نتج عنو خلل في تغطيّة تريع 

وتحضنًا  (19كوفيد)اتظضامنٌ التّعليميّة ومايرافقها من ظواىر أدبيّة ونقديةّ وفنيّة، وفي ظّل الظروؼ الاستثنائيّة
ـ، سعت وزارة التربيّة الوطنيّة لضماف تنفيذ مناىج التعليميّة دوف عراقيل أو 2021/2022للموسم الدّراسي

تأخنً في تقديم كلّ الدروس وفق منظومة مدروسة ومبتكرة وفي وقت تػدد وذلك وفق تؼطط يسمح بتحقيق 
الأىداؼ العمليّة التعليميّة، وىذا بالنّظر إلى الوقت على أنوّ مورد من اتظوارد الأساسيّة واتظتاحة الّتّ ينبغي 

: استثمارىا والتّحكم فيهابشكل مثالي حيث يجب

. حجم التّعلمات والزمن البيداغوجي اتظتاح للتّعليم: ػػ مراعاة التّوافق بنٌ كلّ من

. ػػ ضبظ السنً اتظنهجي للتّعلمات

. ػػ الاستدلاؿ وتقديم أقل الأمثلة أثناء تقديم اتظعلومات
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. ػػػ اقتراح فترات التّقويم اتظرحلي للكفاءات

وىذا ما يوجب على الأساتذة قراءة وفهم مبادئ وأىداؼ وكذلك آليات ىذا التّعديل البيداغوجي من أجل تقديم 
. التّوضيح والشّرح اللازمنٌ في التّعليم

 المبادئ الأساسيّة  :
 .ػػػ المحافظة  على الكفاءات كمبدأ منظم

 .ػػ المحافظة على اتظفاىيم اتظهيكلة للمادة 

ػػ المحافظة على تقويم القدرة على الإدماج لدى اتظتعلّم من خلاؿ وضعيات مشكلة مركبة تستهدؼ التّقويم اتظرحلي 
 .للكفاءات

 الأىداؼ  : 

 : ػػػ تنصيب لدى اتظتعلم الكفاءات اتظسطرة في اتظناىج التعليميّة

 .ػػ تددرس ناجع لتلاميذ يسمح بإرساء التّعلمات الأساسيّة اتظستهدفة في اتظناىج التعليميّة

 .1ػػ تزويد اتظتعلّم بالأسس العلميّة الضروريةّ تظتابعة الدّراسة في اتظستويات الأعلى 

 :2وىذا ما سنوضحة من خلاؿ اتصدوؿ الآتي 

 :آليات التّنفيذ :النّشاطات  : اتضجم الساعي 
 : الأسبوع الأوّؿ  سا8=2×4

الرافد  )النّص الأدبي و رافداه
 .(الرافد الثاني+ الأوّؿ

 .ػػ مطالعة موّجهة
 : الأسبوع الثاني

ػػ الوقوؼ على أثر الطبيعة في 
 .وجداف الشاعر اتصاىلي

ػػ استخلاص مؤشرات الوصف 
 .بنوعيّة اتطارجي و الداخلي

ػػػ تحديد مؤشرات النمط التّفسنًي 
                                                           

السنة الأولى ثانوي، الشعبة، جدع مشترؾ : اللغة العربيّة وآدابها، اتظستوى:  ػ التدرجات السنويةّ وآليات تنفيذىا، اتظادة1
 .2،3، ص 2021آداب،جواف

.6ػ مص ف، ص  2 
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الرافد  )النص التواصلي و رافداه 
 .(الرافد الثاني+الأوّؿ 

 .ػػػ تعبنً كتابي

 .ىلمّ جرا...ووظيفتو

ػػػػ جدوؿ يوضح اتضجم الساعي اتظخصص تظادة اللغة العربيّة للسنة الأولى من التّعليم الثانوي ػػػ جذع مشترؾ 
 .آداب

نلاحظ من خلاؿ اتصدؿ أفّ اتضجم السّاعي خصص تظادة اللّغة العربيّة للسّنة الأولى من التّعليم الثانوي ػػ جذع 
 ساعات للوحدة الواحدة ، حيث يتم تقسيم اتضجم السّاعي على أسبوعنٌ، الأسبوع  8مشترؾ آداب ػػ ىو 

الأوّؿ يقدـ فيو نص أدبي مع رافديو والنّشاط اتظتتم لو ، أمّا الأسبوع الثاني فيقَدَّـ فيو نص تواصلي مع رافداه 
بالإضافة إلى النّشاط اتظتمم، ويتّم دراسة ىذه النّصوص بتحليل مضامينها و تػتوياتها، يقدر اتضجم السّاعي للنّص 

الواحد ساعة واحدة ، وساعتاف للروافد ، أما الساعة اتظتبقيّة ، فهي من نصيب النّشاط اتظتمم والتّ تعرؼ 
  .(اتظشروع ، مطالعة موجهة ، تعبنً كتابي )يالأنشطة اللاصّفيّة اتظتمثلة في 

 .1والنّموذج الآتي يدثل عينة أخرى من الأنشطة التّّ قدمت في الصّف اتظدرسي

 :آليات التّنفيذ :النّشاطات : اتضجم الساعي 
 :  الأسبوع الأوّؿ  

الرافد )النّص الأدبي ورافداه
  (الرافد الثاّني+الأوّؿ

 .ػػ مطالعة موجهة 
 :الأسبوع الثاني

الرافد  )النص التواصلي و رافداه 
 .(الرافد الثاني+الأوّؿ 

 .ػػ الوضعيّة النقديةّ 

ػػ رصد مظاىر إسهاـ الشعر في 
 .الدّفاع عن الدعوة الإسلاميّة 

ػػ تحديد مؤشرات النّمط الغالب و 
 .اتطادـ في القصيدة

 

من خلاؿ ما سبق يدكننا اتضكم على العلاقة اتصامعة بنٌ مكونات الكتاب اتظدرسيّ على أنو بنية متكاملة و 
مناسقة ومتسلسلة من النّاحيّة الزّمنيّة، وىذا ما تجسده العصور الثلاثة اتظبرتغة في الكتاب بداية بالعصر اتصاىلي 

                                                           

.6ػ التّدرجات السنوية وآليات تنفيذىا، ص  1 
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ختاما إلى العصر الأموي، وفيما يأتي سنقدـ نبذة تؼتصرة عن العصر اتصاىلي وذلك بهدؼ مساعدة اتظتعلّم على 
فهم و استعاب آثاره الأدبيّة يراد بالعصر اتصاىلي  في الدّراسة الأدبيّة فترة تػدودة في اتضياة العربيّة تقدر بقرف أو 

قرف ونصف وانتهت بظهور الإسلاـ وما قبل ذلك يدكن تسميتو باتصاىليّة الأولى وىو يخرج عن ىذا العصر الذي 
ورثنا عنو الأدب اتصاىلي والذّي تكامل فيو نشوء اتطط العربي و تشكلو تشكلا تاما ،موطنو شبو اتصزيرة العربيّة 

وىي موطن ومهد الأدب العربي ، من أىم ما يديز حياتهم العقليّة في اتصاىليّة ىي اللغة و الشعرو الأمثاؿ و اتضكم 
 .1و القصص، أما حياتهم الدينيّة فقد تعددت الأدياف بنٌ العرب ، وكاف أكثرىا إنتشارا عبادة الأصناـ و الأوتاف 

أما بالنسبة لعصر صدر الإسلاـ فقد ظهر في جزيرة العرب ، فشغل أىلها في أثناء حياة الرسوؿ ػػ  صلى الله عليو 
و سلم ػػ ومعظم اتطلفاء الراّشدين باتصهاد و الفتوح ، وجاء الإسلاـ بالقرآف و اتضديث ، فأخذ بمجامع قلوبهم 

واستقر في اتظكاف الأوّؿ من أذىانهم ، وغنًّ من عاداتهم و أخلاقهم وسائر أحواتعم فظهر ذلك في علومهم 
 :وآدابهم ،ومن أىم التغينًات التّ أحدثها الإسلاـ في العرب نذكر

  كاف العرب في اتصاىليّة يتقاضوف بالعصبيّة و يتفاخروف بالأنساب ، فلما جاء الإسلاـ بدّؿ أحواتعم أنو
ترع كلمتهم و صاروا يدا واحدة على اختلاؼ أنسابهم وموطنهم ، وإف ظهور الإسلاـ أدى إلى إنقلاب 

ديني سياسي اجتماعي ، ولكل إنقلاب آثار يخلفها في نفوس أصحابهم و عقوتعم ، فيحدث تغينًا في 
 : آدابهم و علومهم، والتغّينً الذي أحدثو الإسلاـ في آداب اتصاىليّة يرجع إلى ثلاثة أوجو

 .أنو أبطل بعض تلك الآداب: أولا

 .أنو نوعّ بعضها الآخر: ثانيا

 أنو أحدث آدابا جديدة لم تكن من قبل : ثالثا

 .2وقد تّجلى أثره في الأدب نثرا و شعرا 

أما بالنسبة للعصر الأموي فهو يختلف عن عصر صدر الإسلاـ إختلافا كبنًا ومن أوجو كثنًة، إذ يعد إنتقاؿ 
الدولة الإسلاميّة إلى بني أميّة تحولا جذريا في تاريخ الإسلاـ ، لأنها كانت في زمن الراشدين خلافة دينيّة ، 

                                                           
ػ حسنٌ الشلوؼ، أحسن تليلاني، تػمد القروي، اتظشوّؽ في الأدب و النّصوص و اتظطالعة اتظوجهة ػ جذع مشترؾ آداب، ص 1

12،13. 
 .88،89 ػػ مر ف، ص 2
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فصارت في أيامهم ملكا غصوصا ، وكانت شوريةّ فصارت وراثيّة ، وقد اتجو الإىتماـ في عهد الدولة الأمويةّ إلى 
 : الآداب العربيّة اتصاىليّة على وجو اتطصوص وذلك لأسباب كثنًة نذكر أهمها

 .ػػ حرص الأمويّنٌ الشديد على منزلة العرب

 .ػػ اتضرص على العناية بحفظ الأنساب 

 :وانقسمت آداب اللغة العربيّة في ظل الدّولة الأمويةّ إلى قسمنٌ

 .الآداب و العلوـ اتصديدة: أولا

 .1الآداب القديدة: ثانيا

وقد أخذت ىذه العصور وفق اتظقاربة بالكفاءات الّتّ تحرص على إنسجاـ تػتوى اتظادة التّعليميّة، الّتّ تحرص على 
تقديم ماينفع اتظتعلّم ، وتتجاوز عنو اتظفاىيم التعليميّة التقليديةّ، ومايرافقها من ظواىر نقديةّ وأدبيّة انطلاقا من 

أنو يقدـ للمعلّم اتظواد اتظدرسيّة : بداية العصر اتصاىلي إلى غاية العصر الأموي ،واتعدؼ من إتؾاز ىذا الكتاب ىو 
بشكل مبسط لتحقيق أىداؼ اتظنهاج الّتّ تسعى إلى خلق متعلّم واع، وتحسنٌ سنًورة عمل اتظعلّم، وقد حرصت 

ويتّم تقديم النّشاطات الفنيّة وزارة التّربيّة والتّعليم على تقديم مادة تعليميّة ملائمة مع النّشاطات اتظدروسة 
:  واللاصفيّة في كتاب السّنة الثانيّة من التّعليم الثاّنوي العاـ والتّكنولوجي بنظاـ الوحدات التعلّمية في أسبوعنٌ

نشاط متمم حيث يتم اختيار  +(تؿو،وصرؼ،بلاغة،وعروض،ونقد) رافداه النّص الأدبي و:ــ الأسبوع الأوّل
. (مشروع، تعبنً كتابي، مطاّلعة موجهة)نشاط واحد من بنٌ النّشاطات التّالية 

مشروع، تعبنً )نشاط متمم  +( بلاغة،وعروض،ونقد،تؿو ،و صرؼ) افداه نصّ تواصلي ور:ــ الأسبوع الثاني
 .(كتابي، مطاّلعة موجهة

 

 

 

                                                           
. 88،89 ػ حسنٌ شلوؼ، أحسن تليلاني، أتزد القروي، اتظشوّؽ في الأدب والنصوص واتظطالعة اتظوجهة، ص1
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 :  ــ المقاربة بالكفاءات1

تقوـ ىذه اتظقاربة على إشراؾ الفرد اتظتعلّم في العمليّة التعليميّة عن طريق اتطروج من مرحلة الركود في التّعامل مع 
اتظتعلّم على أنو خزاف يدلأ باتظعارؼ لاسترجاعها وقت اتضاجة غلى مرحلة التّجديد والإبتكار بمساهمة الفرد اتظتعلّم 

 .1في انتاج اتظعارؼ التّّ تدكنو من التّعامل بها وتوظيفها في الواقع

 : ــ المقاربة النّصيّة 2

في ىذا اتظستوى من الدراسة يشارؾ اتظتعلّم في إنتاج النصوص بمختلف أنواعها، وذلك ببناء استراتجيات تعليميّة 
الشاملة  (اتظعلم)من طرؼ الأستاذ لتدريس نشاط النّصوص على اتظستوينٌ القرائي و الكتابي انطلاقا من احاطتو

يدكنهمن وضع استراتجيات لتدريس النّصوص حسب طبيعة بمختلف أنواع النّصوص وخصائصها ، الأمر الذّي 
كل نوع من خلاؿ تدريب اتظتّعلمنٌ على التّحليل والإنتاج بعدهماجوىر الفعل التّربوي في درس النّصوص الأدبيّة 

واتعدؼ من ىذه اتظقاربة كونها تدثل فعلا تربويا ىو إدراؾ اتظتّعلم لكيفيّة انتظاـ اتظعلومات في نصوص أطوؿ من 
اتصمل وتلخيص تػتوى ىذه النّصوص تلخيصا سليما، إضافة إلى كيفيّة ترابط الأبنية النّصيّة مع الوظائف الفكريةّ 

 .2و العمليّة للّنصوص وجعلها مطابقة للسياؽ الذّي انتجت فيو

جاء في مقدمة كتاب اللّغة العربيّة وآدابها للسّنة الأولى من التّعليم الثانوي ػػ جذع مشترؾ آداب ػػ أنو يتطابق مع 
اتظنهاج الدّراسي الذي وضعتو وزارة التربيّة ، لأنو تم إتؾازه تبعا للمقاربة البيداغوجيّة اتظعتمدة في بناء مناىج التعليم 

الثانوي العاـ والتكنولوجي، إنما ىي اتظقاربة بالكفاءات، وىي مقاربة تسعى إلى وضع مبادئ تربوية توافق اتضاجات 
الفيزيولوجيّة والوجدانية والعقلية للمتعلمنٌ ،بهدؼ تنميتها تنمية متسقة ومتزنة حيث لا تغاؿ للإىتماـ باتضاجات 
اتظستقلة عن بعضها، وإنما الاىتماـ بها في شموليتها بحيث تسهم بكليتها في التنمية العامة للمتعلم ؛أي انطلاقا من 

مفهوـ إدماجي وظيفي يأخذ بعنٌ الإعتبار الدوافع والرغبات اتظختلفة للمتعلمنٌ، وإف الثابت عند اتظنظرين 
للمقاربة بالكفاءات في اتضقل البيداغوجي أنها مقاربة تقوـ على الإدماج ، أي على إدماج اتظعارؼ تظعاتصة 

وضعيات معينة ذات دلالة، وإذف فلا تغاؿ للتعلّمات اتظنفصلة والمجزأة لأنّها لا تخدـ الكفاءة أو الكفاءات المحددة 
،وانطلاقا من ىذا اتظبدأ الّذي تقوـ عليو اتظقاربة بالكفاءات ثم تناوؿ النّشاطات التعليميّة اتظقررة، بالنسبة إلى السّنة 

                                                           
 ػ مديرية التعليم الثانوي، اللجنة الوطنيّة للمناىج، مشروع الوثيقة اتظرافقة تظنهاج السنة الآولى من التعليم الثانوي العاـ 1

 .7،ص 2006، جانفي، (جذع مشترؾ آداب )والتكنولوجي 
 .8مر ف، ص:  ػ ينظر2
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حيث تدت دراسة النّص الأدبي أو التّواصلي بتحليل معطياتو  (جذع مشترؾ آداب)الأولى من التّعليم الثانوي العاـ 
ومضمونو ومايتعلق باتظسائل اتظقررة في النحو والصرؼ والبلاغة والعروض والنّقد الأدبي، وتحليل النّص من منظور ػػ  
اتظقاربة بالكفاءات ػػ يطمح إلى فتح جديد في دراسة النصوص، حيث إف إستثمار اتظعارؼ ضروري لكنو غنً كاؼ 

 .1فلابد من تدريب اتظتعلمنٌ على البحث والتقصي والاكتشاؼ وجعلهم تػور العمليّة التعلميّة

 : ولتوضيح ما سبق طرحو سنأخذ نموذجنٌ من بعض الوحدات التعلميّة 

 . شعر النضاؿ والصراع:الوحدة السادسة

 ".كعب بن مالك: " من شعر النضّاؿ و الصراّع لػػ: النّص الأدبي

أتعلم من خلاؿ ىذه الوحدة بالإضافة إلى دراسة اتظعاني والأفكار وأساليب التعبنً اتظختلفة و تراليات اللّغة في 
 .عصر صدر الإسلاـ

 أثر القيّم الإسلاميّة في حياة العرب. 
 استخراج اتطصائص اتظساعدة عللى تحديد نمط النص السائد. 
 اتظنادى. 
  عيوب القافيّة. 
 2الصورة الأدبيّة. 

 ".من شعر اتظواقف الوجدانيّة " الوحدة العاشرة بعنواف 

 :من خلاؿ ىذه الوحدة التعليميّة يتم التّعرؼ على مايلي

 مظاىر التّعبنً و خصائصو من خلاؿ شعر الغزؿ العفيف. 
 تحديد نمط النّص و خصائصو. 
 التّدرب على بناء الأفكار وفق خصائص نمط النّص. 
 الفعل المجرد والفعل اتظزيد ومعاني حروؼ الزيادة. 

                                                           
 . ػ مقدمة الكتاب اتظدرسي1
 .90 ػ حسنٌ شلوؼ، أحسن تليلاني، أتزد القروي، اتظشوّؽ في الأدب والنصوص واتظطالعة اتظوجهة،ص 2
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 1اللفظ واتظعنى في السياؽ النّقدي . 

اتظعلّم اتصيّد ىو الّذي يتّمكن من توظيف خبراتو التّعليميّة ومعارفو إضافة إلى ما يتضّمنو الكتّاب اتظدرسي من 
معلومات في تنميّة قدرات اتظتّعلم الفكريةّ، حتّّ يستطيع أف يساير ويواكب مقتضّيات العصر، ومستجدات 

علم دور معرفي تختلف طبيعتو عمّا كانت عليو في اتظاضّي، إذ ينصب اىتمامو وتركيزه على ـاتضيّاة، أي أفّ  لل
اكتساباتظتّعلم اتظعارؼ واتضقائق واتظفاىيم اتظناسبة للتّدفق اتظعرفي اتظستمر للعلّم، وىذا ما يثبت إعداد الكتّاب 

، والتّّ تقتضيها التغنًّات والتّطورات (البنائيّة، والسيكولوجيّة، والنّفسيّة)اتظدرسي تبعًا لنظريات التّعلم اتضديثة 
، كالتّطورالعلمي والتّكنولوجي اتعائل وتغنًّ نمط احّياة، وتطلع انفتاح المجتمعات  اتضاصلة في المجتمع على العموـ

.  على بعضها البعض، حتّ يصبح العالم بذلك قريةّ صغنًة 

ولى من التعليم الثانوي ػػ جذع مشترؾ فمقارنة بما ىو موجود مع ما ينبغي أف يكوف،نرى أفَّ كتّاب السّنة الأ
.  إلى حدَّ ما اتظتّطلبات الّتّ يجب أف تكوف موجودة في الكتاب اتظدرسيّ آداب يغطي

أنو مناسب من حيث اتظضامنٌ والمحتويات، وأنها جاءت  (سنة أولى ثانوي )ويلاحظ على ىذا الكتاب 
العصر اتصاىلي ػػ عصر صدر الإسلاـ ػػ  )متسلسلة و متناسقة زمنيا، فنجد الكتاب قد تناوؿ ثلاثة عصور 

، و جاءت ىذه العصور مرتبة كما وجدت في الواقع، ويعتبر كتاب السنة الأولى للّغة العربيّة  (العصر الأموي 
تدهيدا لبقيّة السّنوات، فكتاب السّنة الثانية ثانوي ضم بنٌ دفتيو نهاية الطور الأموي كتّمهيد ،ثم تطورات 

 .ىلّم جرا...العصر العباسي بطوريو

خصّص في ىذه اتظرحلة حجما ساعيا مناسب مع حجم اتظادة التعليميّة الّتّ يتلقاىا اتظتّعلم، فهو كافي إلى 
 .حد ما لتغطيّة تريع اتظضامنٌ التّعليميّة وما يصاحبها من ظواىر نقديةّ و فنيّة

 .2ولتوضيح ماسبق سنقوـ بإلقاء الضوء على نموذجا للوحدة الثانيّة والتاسعة من جدوؿ التدرجات 

السنً اتظنهجي  آليات التنفيذ :الكفاءة الوحدة التعليمية 
 :للوحدات

 :اتضجم الساعي

 ساعات8=2×4النص الأدبي ػػ التركيز على في مقاـ تواصل داؿ الوحدة التعليمية 

                                                           
 .165 ػ مر ف، ص1
 .5جدوؿ التدرجات وآليات تنفيذىا، ص :  ػ ينظر2
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 :الثانيّة 
الفروسية وتعلق 

 .العربي بها

ينتج اتظتعلم 
مشافهة وكتابة 

نصوصا وفق النمط 
اتضجاجي والوصفي 

والتفسنًي 
ونصوصا نقدية 
ترتبط بالعصر 

 .اتصاىلي 

اكتشاؼ قيم 
الفروسية والشجاعة 

 .عند العرب
ػػ تحديد مؤشرات 

اتضجاج و الوصف 
 .في القصيدة 

ػػ الوقوؼ عند 
وظيفة النقد 

 .وأهميتو
ػػ تحديد أفكار 

النّص التواصلي 
الداعمة للنص 

 .الأدبي ومناقشتها
ػػ استغلاؿ النّص 
في التعرؼ على 

اتضقيقة والمجاز في 
 .كلاـ العرب

 : ورافداه
عنترة "ػػ الفروسيّة 
 "بن شداد

ػػ اتظبتدأ واتطبر 
 .وأنواعهما

 .ػػ بحر الوافر
: مطالعة موجهة 

الرجولة اتضقة لأتزد 
 .أمنٌ

 :النص التواصلي
الفنوة والفروسيّة 

 .عند العرب
 .ػػ المجاز اللغوي

: ػػ وضعية إبداعيّة 
الطموح إلى المجد 

 .الرفيع
 

  .1"اتطلافة الإسلاميّة واتظؤثرات اتضزبيّة في الشعر" الوحدة التاسعة: النموذج الثاني 

السنً اتظنهجي  :آليات التنفيذ :الكفاءة :الوحدة التعلميّة
 :للوحدات

 :اتضجم الساعي

 :الوحدة التاسعة
اتطلافة الإسلامية 

واتظؤثرات اتضزبية في 
 .الشعر

في مقاـ تواصل داؿ 
ينتج اتظتعلم مشافهة 
وكتابة نصوصا وفق 

النّمط اتضجاجي 

ػػ التركيز على تأثنً 
الأحزاب السياسيّة 

في شعراء العصر 
 .الأموي

النص الأدبي 
 :ورافداه

 )ػػ في مدح اتعاشمنٌ 
 .(الكميت بن زيد

 

                                                           
 .12جدوؿ التدرجات وآليات تنفيذىا،ص :  ػ ينظر1
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والسردي والوصفي 
والتفسنًي، 

ونصوصا نقديةّ 
حوؿ اتظؤثرات 

 .اتضزبية في الشعر

ػػ إعطاء اتضجج 
التّ اعتمدىا طرفا 

النزاع في النص 
لبياف أحقيتها في 
اتطلافة مع إبداء 

 .(مشافهة)الرأي 
ػػ استنتاج أسباب 

نشأة الأحزاب 
السياسية وتداعياتها 

مع ربط النّص 
التّواصلي بالنّص 

 .الأدبي
ػػ التّدرب على 

التّمييز بنٌ 
الأغراض اتطبرية و 

الإنشائية و 
 . توظيفها

 .ػ اسم اتظفعوؿ
 .ػ عيوب القافيّة

: ػػ اتظطالعة اتظوجهة
 أبو العيد )انتظار 
 .(دودو

: النص التواصلي
نشأة الأحزاب 

السياسيّة في عهد 
بني أميّة لأتزد 

 .الشايب
ػػ الفعل ودلالتو 

 .الزّمنيّة 
ػػ أغراض اتطبر و 

 .الإنشاء
 :ػػ التعبنً الكتابي 

أثر العمل في حياة 
 .الفرد و الأمة

 

، يدكننا القوؿ ولى من التعليم الثانوي ػػ جذع مشترؾ آداب انطلاقا تؽا سبق ذكره في جدوؿ التّدرجات للسّنة الأ
أفّ البنية الشكليّة للكتاب اتظدرسيّ ووظيفتو الضمنيّة يدثلاف رافداف اجتماعيا وثقافيا يستند عليو كلّمن اتظعلّم 
واتظتّعلّم،وأفّ تػتوى النّصوص الزمنية يتناسب بشكل جلّي مع البيئة الّتّ تتحدث عنها، وأفّ الأنشطة الصّفية 

واللّاصفيّة ساعدت اتظتّعلم في التّحكم في كفاءاتو اللّغويةّ والأدبيّة والنقديةّ، ومن بنٌ ىذه الأنشطة الروافد البلاغيّة 
والنّحويةّ والصّرفيّة والنّقديةّ الّتّ مكنت اتظتّعلّم من اكتساب مهارات لغويةّ، ولاكتساب ىذه اتظهارات يجب 

بالضرورة فهم قواعدىا النّحوية والصّرفيّة والبلاغيّة والنّقديةّ، وىذا ماعاتصو تػتوى الكتاب اتظدرسيّ، فتقديم مثل 
ىذه الأنشطة يحقق اكتساب ملكة لغوية تبليغيّة مشافهة وكتابة بحسب ما تقتضيو الظرّوؼ والأحواؿ اتظختلّفة، 
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التّعبنً الفصيح الصّحيح الّذي يراعي قواعد النّحو : وإدراكا تعذا اتظبدأ يدرس ىذا النّشاط ليجعل اتظتعلّم قادرا على
الأساليب، تقبل اتططاّب وتبليغو من خلاؿ تشكيل رموزه وتفكيكها  ووالصّيغ الصّرفية وأوجو الدلالة في الألفاظ

بحسب ما تقتضي ظروؼ التّخاطب سواء أكاف اتططاّب منطوقا أو مكتوبا، تنويع صيغ اتططاّب بما يناسب 
اتظقاـ، أمّا علم النّقد فجاء بغرض جعل اتظتعلّم يتمرس مفاىيم النّقد الأدبي تدرسا جادا، وذلك من أجل بناء 

شخصية التّلميذ عن طريق إظهار قدرتو على إثبات ذاتو وإبراز شخصيتو إبرازا صحيحا واتصرأة على تػالفة آراء 
. الآخرين والتّدرب على التّفكنً اتضرّواستنباط الرأي اتظستقل

و إذا توجّهنا إلى رصد الكفايات اتظستهدفة للوحدات التّعلميّة التّّ سبق ذكرىا، والّتّ ينبغي أف تترسخ في ذىن اتظتّعلّم 
فإننّا نقوؿ بأفّ التّحضنً تظذكرة كلّ نشاط ينطلق من اتظعلّم لأنوّ يعتبر اتظسنً الأساسي للحصّة، فيقوـ برصد أىم 

الكفاءات التّّ ينبغي أف يثبتها في ذىن اتظتعلّم، وصولا إلى الأىداؼ اتظرجوّة، وعند تقديم اتظعلّم الدّرس فإنوّ ينطلق من 
الأىداؼ وصولا  إلى الكفاءات، وقد تكوف عند نهاية كلّ وحدة أو فصل أوعند نهاية السّنة الدراسيّة أو بنهاية تغموعة 
من السّنوات، ولرصد ىذه الأىداؼ والكفايات سنقوـ بتغطيّة شاملة على تريع الوحدات اتظقررة وتبيّاف كلّ ىدؼ أو 

: 1كفاءة في الوحدة الّتّ ينتمي إليها، وىذا ما سيوضحو اتصدوؿ الآتي
آليات التنفيذ الكفاءة اتظستهدفة الوحدة التعلميّة  

 1الوحدة 
الإشادة بالصلح والسلاـ والتقاليد 

. والأخلاؽ واتظثل العليا

في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 
مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 

اتضجاجي والتفسنًي ونصوصا 
. نقدية ترتبط بالعصر اتصاىلي 

ػػ التركيز على ظاىرة اتضرب والسلم 
. في العصر اتصاىلي 

ػػ الوقوؼ على ويلات اتضرب 
واستشعار أهمية و مكانة مصلحي 

. ذات البنٌ في المجتمع
ػ تحديد مؤشرات اتضجاج في 

. القصيدة
ػ التركيز في النص التواصلي على 
تحديد الأفكار الداعمة لأفكار 

. النص الأدبي
. ػ إبراز وظيفة النمط التفسنًي

                                                           
 .ػ جدوؿ التدرجات وآليات تنفيذىا1
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ػ استغلاؿ النص في إبراز الوظيفة 
. الدلالية للتشبيو بأقسامو

 2:الوحدة
. الفروسيّة وتعلق العربي بها

 

في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 
مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 

اتضجاجي والوصفي والتفسنًي 
ونصوصا نقدية ترتبط بالعصر 

. اتصاىلي 

ػ التركيز على اكتشاؼ قيم الفروسية 
. والشجاعة عند العرب

ػ تحديد مؤشرات اتضجاج والوصف 
. في القصيدة 

. ػ الوقوؼ عند وظيفة النقد وأهميتو
ػ تحديد أفكار النص التواصلي 

. الداعمة للنص الأدبي ومناقشتها
ػ استغلاؿ النص في التعرؼ على 

. اتضقيقة والمجاز في كلاـ العرب
 3:الوحدة

. الطبيعة في الشعر اتصاىلي
في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 

مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 
الوصفي والتفسنًي ونصوصا نقدية 

. حوؿ شعر الوصف اتصاىلي 

ػ التركيز على أثر الطبيعة في وجداف 
. الشاعر اتصاىلي 

ػ استخراج مؤشرات الوصف بنوعيو 
. اتطارجي والداخلي 

ػ التركيز على دور الإحالة بالضمنً 
. في تحقيق الإتساؽ

ػ التمييز بنٌ الذاتيّة واتظوضوعية 
والإستعارة التصريحية واتظكنية، مع 

. الإشارة إلى بلاغتهما
ػ تحديد أفكار النص التواصلي 
. الداعمة تظضموف النص الأدبي

ػ تحديد مؤشرات النمط التفسنًي 
. ووظيفتو

ػ تكليف اتظتعلمنٌ بتحضنً مسبق في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم  4:الوحدة
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مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط الأمثاؿ و اتضكم 
اتضجاجي والتفسنًي ونصوصا 
نقدية حوؿ الأمثاؿ و اتضكم 

. اتصاىلية 

. تظورد ومضرب الأمثاؿ اتظقررة
ػ توظيف اتظثل و اتضكمة في وضعيّة 

. دالة
ػ الوقوؼ على سبب انتشارالأمثاؿ 

. بنٌ العرب
. التمييز بنٌ اتضكمة واتظثل ػ 

ػ اكتشاؼ أحكاـ لا النافية للجنس 
واتظفعوؿ بو والمجاز الرسل وتحليل بحر 

. الطويل
. ػ عرض مشروع

 5:الوحدة
القيم الروحيّة والاجتماعيّة في 

. الإسلاـ 

في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 
مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 
اتضجاجي والتفسنًي ونصوا نقدية 
حولالقيم الروحية والإجتماعيّة في 

. الإسلاـ

ػ التركيز على أثر القيم الإسلامية في 
. حياة العرب

. ػ استنتاترؤشرات النمط اتضجاجي
ػ تحديد اتصملة اتطبرية واستنتاج 

. وتذوؽ أغراضها البلاغية 
ػ اكتشاؼ أحكاـ الروافد اللغوية 
والبلاغية والعروضية بالتركيز على 

. وظيفتها الدلالية داخل النص
 6:الوحدة

. شعر النضاؿ والصراع
في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 

مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 
اتضجاجي والسردي واتضواري 

والتفسنًي ونصوصا نقدية حوؿ 
. إسهاـ الشعر في الدعوة

ػ رصد مظاىر إسهاـ الشعر في 
. الدفاع عن الدعوة الإسلاميّة

ػ التّركيز على استنتاج خصائص 
الشعر في صدر الإسلاـ من خلاؿ 

. النّص
ػ تحديد مؤشرات النمط الغالب 
واتطادـ في القصيدة لتوظيفيو في 
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. منتجو
ػ استغلاؿ النص التواصلي لصياغة 

. سند وتعليمة الوضعية النقدية
 7:الوحدة

. شعر الفتوحات الإسلامية 
في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 

مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 
اتضجاجي والوصفي والتفسنًي 

ونصوصا نقدية حوؿ القيم في شعر 
. الفتوح

ػ إبراز أثر الفتوحات الإسلامية في 
. تفاعل الشعر مع الأحداث

ػ التركيز على أىم مظاىر التجديد 
. مضمونا وشكلا

ػ الإستعانة بسندات خارجية 
لاكتشاؼ مقومات شعر الفتوحات 

. وخصائصو
ػ تعريف التعلم بأضرب اتطبر وأىم 

اتظؤكدات لتوظيفها في منتجو 
. الشفهي و الكتابي 

ػ استغلاؿ النص في إبراز الوظيفة 
الدلالية للنعت بنوعيو والتمييزمع 

. إحكاـ موارده فيهما
 8:الوحدة

تأثنً الإسلاـ في الشعر والشعراء 
في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 

مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 
اتضجاجي والوصفي والسردي 

والتفسنًي ونصوصا نقدية عن تأثنً 
. الإسلاـ في الشعر و الشعراء

ػػ التركيز على مظاىر تأثنً الإسلاـ 
. في الشعرو الشعراء معنى وأسلوبا

. ػ الوقوؼ عند ظاىرة الاقتباس
ػ تحديد أنواع اتصمل الإنشائية 
واكتشاؼ أغراضها البلاغية 

. وتوظيفها
ػ التذكنً بأحكاـ البدؿ وتحديد 

. وظيفتو
ػ التركيز على الأحزاب السياسية في في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم  9:الوحدة
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اتطلافة الإسلامية واتظؤثرات اتضزبية 
. في الشعر

مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 
اتضجاجي والسردي والوصفي 

والتفسنًي ونصوصا نقدية حوؿ 
. اتظؤثؤات اتضزبية في الشعر

. شعراء العصر الأموي
ػ إعطاء اتضجج التّ اعتمدىا طرفا 
النزاع في النص لبياف أحقيتهما في 

. (مشافهة)اتطلافة مع إبداء رأي
ػ استنتاج أسباب نشأة الأحزاب 

السياسية وتداعياتها مع ربط النص 
. التواصلي بالنص الأدبي

ػ التدرب على التمييز بنٌ الأغراض 
. اتطبرية والإنشائية وتوظيفها

 10:الوحدة 
. من شعر اتظواقف الوجدانية

في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 
مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 

الوصفي، واتضوراي والتفسنًي 
،ونصوصا نقدية حوؿ تطور 
. القصيدة الغزلية وخصائصها

ػ التركيز على غرض شعري قديم ، 
الغزؿ العفيف والتعرؼ على مظاىر 

. التعبنً الوجداني وخصائصو
ػ التنبيو غلى تجليات ظاىرة العفة 

. في الشعر العذري
ػ تحديد مؤشرات اتضوار في القصيدة 

. والتدرب عليو
ػ استغلاؿ النص في إبراز الفعل 

المجرد واتظزيد ،والصفة اتظشبهة 
. واتصناس

 11:الوحدة
. د والتجديد في الشعر الأمويقليالت

في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 
مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 
اتضجاجي، والوصفي والتفسنًي، 

ونصوصا نقدية حوؿ التقليد 
. والتجديد في الشعر الأموي

ػ التعرؼ على مستجدات شعر 
. اتظديح في العصر الأموي

ػ التركيز على شعر النقائض كظاىرة 
جديدة في الشعر العربي مع بياف 
أسبابو واستخراج خصائصو من 

. النص
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ػ رسم خريطة مفاهمية لأحكاـ 
. العدد الأصلي والترتيبي

ػ استقصاء مؤشرات اتضجاج من 
. النص

ػ اكتشاؼ مظاىر شعر النقائض 
. من النص التواصلي

ػ مطالبة اتظتعلم بإنتاج ملخص تعذه 
. اتظظاىر

تلخيص أىم مظاىر التجديد في  )
شعر اتظديح واتعجاءمن خلاؿ 

. (النص
 12:الوحدة

ة الفنوف النثرية في العصر ضنو
. الأموي

في مقاـ تواصل داؿ ينتج اتظتعلم 
مشافهة وكتابة نصوصا وفق النمط 
الإيعازي،والنمطالتفسنًي،ونصوصا 
نقدية حوؿ نهضة الفنوف النثرية في 

. العصر الأموي

ج مظاىرطور فن النثر في ستنتاػ ا
العصر الأموي خصوصا في كتابة 

. الرسالة الديوانية
الإحالة )ػ تحديد مظاىر الإتساؽ 

النصية بالضمنً،الروابطاللفظية 
. (واتظنطقية

ػ تحديد مؤشرات النمط الإيعازي 
. في القصيدة

وبنهاية تقديم الوحدات التعليميّة الانثى عشر، فإنو من اتظرجو أف يتمكن اتظتعلّم من تسخنً مكتسباتو القبيليّة 
 : لإنتاج نصوص متنوعة في أشكاؿ متعددة من التّعبنً، ويحتوي التّعبنً على كفاءتنٌ

 .ويتمثل في إنتاج نصوص في وضعيّة تواصليّة ذات دلالة للتلخيص أو التحليل أو التّعليق: الأولى ػػ المجاؿ الشفوي
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ويتمثل بدوره في كتابة النصوص اتضجاجية والتفسنًية في وضعيات ذات دلالة ونصوص : الثانيّة ػ المجاؿ الكتابي
 .1لنقد أثر توظيف مفاىيم النقد اتظناسبة 

جاءت المحتويات الّتّ يتضمنها كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الأولى ثانوي ػػ جذع مشترؾ آداب ػ متناسقة ومنطقيّة من 
حيث التسلسل الزمني وىي إمتداد وتدهيد للسّنة الثانيّة، فالعصور الأدبيّة قد طرحت نفسها على ىذه الكتب من 
خلاؿ اختيار النّصوص التّّ تجسدىا ، لذا فنحن لا تؾد ىذه الكتب تختلف عن بعضها البعض كثنًا، من حيث 

 .اتظنهجيّة اتظتبعة في تقديم المحتويات وذلك تبعا لنمط يسمى بملمح الدخوؿ و اتطروج

 ملمح دخول المعلم إلى السّنة الأولى من التّعليم الثانوي العلمي والتكنولوجي: 

لكل مرحلة تعلميّة حصيلة معرفيّة تظواد تؼتلفة يكتسبها اتظعلم قبل انتقالو تظرحلة تالية،وتكوف ىذه اتضصيلة 
تدهيد وبداية طريق تظرحلة أو حصيلة معرفيّة لاحقة وتظا كاف موضوع بحثنا متمحورا حوؿ مادة اللّغة العربيّة في 

كتاب السّنة الأولى من التّعليم الثانوي ػػ جذع مشترؾ آداب ، فسنعرض لأىم اتظكتسبات اتظعرفيّة السابقة 
تعذه اتظادة، عند متعلمي ىذه اتظرحلة والّتّ تدكنهم من التّعامل مع اتظرحلة التعليميّة الّتّ ىم بصددىا من ذلك 

 :قدرتهم على 

  قراءة النّصوص قراءة جهريةّ قائمة على سلامة النطق وحسن الأداء وذلك بضبط الكلمات بالشكل
 .اتظناسب وبالتالي التّجسيد الدقيق للمعنى

 فهم معاني الكلمات على اختلافها وتنوعها. 
  (تقديم اتضجج والأدلة اتظؤديةّ إلى نتيجة معينة)مناقشة تػتوى النّص وأفكاره بالتزاـ تقنيّة اتضجاج ،

 .(الإبتعاد عن الذاتيّة في طرح الأفكار أو التّعصب لأي رأي )واتضياديةّ 
 التّفريق بنٌ الصواب واتططأ في بنّية الكلمات والتّراكيب. 
 الإكتفاء بذكر اتصزئيات ؛لأفّ الوصوؿ إلى اتصزئيات يعني )فهم المحتوى اتظقروء ومناقشة جزئياتو

 .(بالضرورة الإنطلاؽ من الكليات
 2في حدود قدراتو الفكريةّ واتظنهجيّة (قصة أو نص أو مقاؿ)تلخيص تػتوى اتظقروء. 

                                                           
 .8حسنٌ شلوؼ، أحسن تليلاني، أتزد القروي، اتظشوّؽ في الأدب والنصوص واتظطالعة اتظوجهة،ص ـ 1
 ػ وزارة التربية الوطنيّة، اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج مادة اللغة العربيّة وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ 2

 .4والتكنولوجي، ص
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 ملمح الخروج من السّنة الأولى من التّعليم الثانوي العام والتّكنولوجي: 

إف خروج اتظتعلّم من السّنة الأولى ثانوي إلى السنّة اتظواليّة، يعني اكتسابو لزاد معرفي في مادة اللّغة العربيّة و 
 :آدابها نذكر من ذلك قدرتو على 

 إطلاؽ الأحكاـ على النّصوص اتظقروءة. 
 تعينٌ أو تقدير مواطن اتصماؿ الفنّي فيها. 
 تلخيص اتظقروء بلغة سليمة منتظمة. 
  التّفريق بنٌ الصّور البلاغيّة اتظوظفة من الأديب لتّصوير اتظعاني بطريقة ذات أثر قوي على نفسيّة

 .القارئ
 البحث والتقصي اتظنهجي في اتظسائل اتظطروحة باستخداـ اتظراجع والإنتفاع بمختلف مصادر التّوثيق. 
  استخداـ القواعد اتطاصّة ببلاغة الكلاـ وجودة الأسلوب من قوة وتراؿ ووضوح بمراعاة خاصة

 .الإدماج
 ًإبداء الرأي في القضايا اتظطروحة عليو باعتماد قوة اتضجة وسلامةالتّعبن. 
  تحديد اتطصائص الفنيّة للنّص الأدبي وأثره على نفسيّة القارئ بإعطاء تعليلات. 

 

 1التّنويع في كتابة النّصوص بنٌ الأنماط اتظختلفة في مقامات تواصليّة تؼتلفة. 

 :ب ــ من حيث بناء المنهج

يقوـ كتاب اللّغة العربيّة للسنة الأولى ثانوي ػ جذع مشترؾ آداب ػ على نظاـ التعليميّة، والّتّ بلغ عددىا اثنى 
عشرة وحدة جاءت متناسقة ومسلسلةفيما بينها، والّتّ حرصت على التّوافق بنٌ النّصوص الأدبيّة ورافدىا 

وما جاء بعدىا من أنشطة متتمة، حيث تقدـ كل تغموعة من الأنشطة التّعليميّة الصفيّة، كالنّصوص الأدبيّة 
، وتغموعة من الأنشطة اللاصفيّة والّتّ تعرؼ (تؿو ،وصرؼ،وبلاغة،ونقد،وعروض )والتواصليّة وروافدهما

 .(مطالعة موّجهة، تعبنً كتابي، مشروع)بالأنشطة اتظتممة للنّصوص الأدبيّة
                                                           

ػ وزارة التربية الوطنيّة، اللجنة الوطنية للمناىج، منهاج مادة اللغة العربيّة وآدابها للسنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ 1
 .5والتكنولوجي، ص
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 مشاريع، وماسنعرضو فيمالي نموذجا أخذناه من الوحدة السادسة 06بالنسبة للمشاريع فقد بلغ عددىا 
 ".شعر النضال والصراع" اتظعنونة بػػ 

 :تقديم المشروع

 . ػػ موضوع اتظشروع            تأليف مسرحيّة تتناوؿ ظاىرة النّمو الديدغرافي1

 .سم29.7×21 ػػ وسائل اتظشروع             ػػ أوراؽ غنً مسطرة من حجم 2

 .                                ػ ورقة مقواة مسطرة

 .                                      ػ مساكات

 .                                      ػ أقلاـ للتلوين ومسطرة

 .                                      ػ اتظراجع والوثائق اتظتّعلقة باتظوضوع

 . ػػ تنظيم الأفواج              ػػ يتألف كل فوج من أربعة إلى تسسة تلاميذ3

 . ػ بناء عناصر اتظشروع ومناقشتها           ػػ تحديد موضوع اتظسرحيّة وطابعها الفنّي 4

تحديد البلداف التّ تعاني من ظاىرة النّمو الديدغرافي اتظتزايدف :  ػ مراحل إتؾاز اتظشروع           ػ اتظرحلة الأولى5
 .وترع مايدكن من اتظعلومات حوتعا

 .تشخيص ظاىرة النّمو الديدغرافي في أحد بلداف العالم: ػ اتظرحلة الثانيّة

 .كتابة اتظسرحيّة بمراعاة عناصر بنائها الدرامي وخاصة إدماج اتظكتسبات القبليّة: ػ اتظرحلة الثالثة

 .1تفحص عمل الأفواج وتقييمو: ػ اتظرحلة الرابعة

نلاحظ من خلاؿ ىذا الطرح أف اتظشاريع دخلت الفعل التربوي بهدؼ إرساء تقاليد القيم اتظتعاوف، أي خلق 
ذىنيّة التعوف بنٌ اتظتعلمنٌ، وتدكنٌ الأستاذ من معرفة حجم استعابهم لأحكاـ الدروس السابقة ،وىذا ماطرحناه 

 .في ىذا النموذج
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وىناؾ بعض الأنشطة الأخرى التّ وضعت لتدعيم اتظوضوعات، من بينها الوضعيات اتظستهدفة، والتّ عادة ما 
 .وضعيات06تؾدىا بعد إنتهاء وحدة أو وحدتنٌ أو ثلاث وحدات، وبلغ عددىا 

كمثاؿ من " شعر النضاؿ و الصراع"وفيمايلي سنقوـ بعرض نموذج عن وضعيّة من الوحدة السادسة اتظعنونة بػػ 
 :1أجل التوضيح 

 .قيم روحيّة وقيم إجتماعيّة في الإسلام: مثال تطبيقي في بناء وضعيّة مستهدفة 

أتظت ببعض جنًانك نكبة طارئة، جعلتهم يطلبوف النجدة واتظساعدة فتدخلت لشحذ اتعمم، واتضث على التكافل 
 .الاجتماعي مستلهما مساعيك من القيم الروحيّة والاجتماعيّة والإسلاميّة

وضح الأسلوب الذي تتبعو في اتضث على مساعدة اتظنكوبنٌ، بتوظيف ما يناسب من اتظفعوؿ اتظطلق ومن 
 .الإستعارة والكناية

 

 ــ دراسة نقديةّ لكتاب السنّة الأولى ثانوي ـ جذع مشترك آداب ــ من حيث الشكل 2
 :والمضمون

 :أ ــ من حيث الشكل 

اتظشوؽ في الأدب النّصوص " يحمل كتاب اللغة العربيّة للسنة الأولى ثانوي ػػ جذع مشترؾ آداب ػ العنواف الآتي 
صفحة ، 222 بالدّيواف الوطنّي للمطبوعات اتظدرسيّة ، عدد صفحاتو 2005، مصدر سنة " واتظطالعة اتظوّجهة 
كل تػور جاء تؽهد بنص  (العصر اتصاىلي،عصر صدر الإسلاـ، العصر الأموي ) تػاور 3جاء مقسّم إلى 

، و باتضديث عن اتصانب اتظادي للكتاب فإننا نلاحظ أف الكتاب يحمل غلافا خارجيا (نبذة تارخيّة )تدهيدي
مصنوعا من الورؽ اتظقوى اللامع غنً أنو سهل التلف والتمزيق، وىو ما نلاحظو في كتب سبق إستعماىا، أما 

بالنسبة للورؽ الداخلي للكتاب الّذي كتبت عليو اتظادة التعليمية تعذه السنة فقد اختنًت من ورؽ أبيض عادي 
وغنً تشيك وقليل اتظرونة ، تم ترعو بغراء تػكم التّلصيق إلى حد ما ، حجمو مناسب مع اتظستوى العمري للتلميذ 

                                                           
 .119حسنٌ شلوؼ، أحسن تليلاني، أتزد القروي، اتظشوّؽ في الأدب والنصوص واتظطالعة اتظوجهة،صـ 1
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، فهو ليس بثقيل إنما متوسط الوزف تؽا يؤدي إلى سهولة تزلو ، وبالتطرؽ إلى الكلاـ عن نوع اتطط والطباعة 
 .فنجدىا ىي الأخرى ملائمة لسن التلميذ و مناسبة مع حجم الكتاب 

 :ب ــ من حيث المضمون و المحتويات 

كما سبق اتضديث عنو فإف مضموف الكتاب يحتوي على ثلاث تػاور وإثني عشرة وحدة تعليمية ، كل وحدة 
بالإضافة إلى نشاط متمم لو ، كما تتضمن على نص  (...قواعد ، بلاغة )تحتوي على نص أدبي مع رافديو 

تواصلي يقدـ ىو الآخر مع رافديو و النشاط اتظتتم لو ، وبالنسبة لنظاـ الوحدات فقد أقره ورتشو اتظنهاج الذي 
 ، بحيث تؾد أف يعتمد على اتظقاربة بالكفاءات ، كما ورد فيها أيضا أنو موافق لتوصيات مناىج اللغة العربيّة ،

 و عصر صدر الإسلاـ و العصر  كما ىو مبرمجاىليالكتاب قدّـ نصوصا تتحدث عن مظاىر العصر الج
 و التعبنً ، إذ تؾد أفّ اتظؤلف قد تطرؽ بعد اتظقدّمة إلى اتططوات الّتّ ينبغي اتباعها لدراسة النّص الأدبي(الأموي
، وىذا من وجهة نظرنا لا  واتظطالعة اتظوجهة  ، ولم يذكر الكتاب خطوات دراسة النّص التّواصلي والروافدالكتابي

بأس بو لأفّ النّص الأدبي ىو احتماؿ مفتوح على قراءات، بينهما يكوف النّص التّواصلي مقيد تظا ورد في النّص 
 وما طرأ بثلاث عصور التّ سبق ذكرىاالأدبي لنقده وتفسنًه، حيث انقسم الكتاب إلى اثنى عشرة وحدة مرتبطة 

أفّ وما لاحظناه عليو من تغينًات، إذ تؾد كل وحدة متّضمنة لنّص أدبي وتّواصلي وغنًىا من الروافد والأنشطة،
الأساتذة على العموـ يعتمدوف على سلم التّدرجات، ولا يتبعوف سلم الوحدات الذّي ورد ذكره في الكتاب، لأنوّ 

يتناوؿ ذكر الأنشطة تريعا، إذ ذكر نشاط النّقد بدلا من نشاط التعبنً، وىو نشاط حديث النشأة، حيث لم 
. يكن موجودا إلاّ بعد ما تم إصلاح الكتاب في السّنوات الأخنًة

 مزايا كتاب اللّغة العربيّة للسّنة أولى ثانوي ــ جذع مشترك آداب: 
  ّتقسيم المحاور حسب التّرتيب الزمني للعصور الأدبيّة ما يدكن اتظتّعلم من الوقوؼ على التّغينًات الت

 .طرأت على الشعر العربي
 توفر الكتاب على إثراء الرصيد اللغوي للمتعلم. 
  توفر الكتاب على أسئلة إستثنائية تساعد اتظتعلم على فهم النص و تحفيزه. 
 توفر الكتاب على أمثلة للروافد اتظقترحة ومناقشة ىذة الأسئلة والأحكاـ اتظراد الوصوؿ إليها. 
  توفر الكتاب على بعض الوضعيات اتظستهدفة وبعض اتظشاريع ، تؽا يساعد التلميذ على تحفيزىا مسبقا

 .واستثمار مكتسباتو اللغوية
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 نقائصكتاب اللغة العربيّة للسنة أولى ثانوي ــ جذع مشترك آداب: 
  ،  صعوبة السّندات اتصاىلية خاصة إذا ما قورنت مع السندات اتظدروسة في السنّة الرابعة متوسط

 .(حداثية )والتّ في أغلبها مقالات ذات لغة بسيطة 
 (مدح، وفخر،و وصف،و أمثاؿ وحكم)قصور السندات اتظقترحة عن عرض الأعراض اتصاىليّة  
  كثرة الأسئلة الإستئناسية اتظقترحة في الكتاب ، تؽا يشكل عائقا وتضليلا للمتعلم عن الكفاءة

 .اتظستهدفة
 عدـ وجود تناسب بنٌ النصوص الأدبيّة والتواصليّة أحيانا من ناحيّة اتظضموف النقدي. 
 وجود ىفوات معرفيّة في دروس القواعد وحتّ البلاغة. 
  عدـ توفر اتظقاربة خاصة في التدرجات الأخنًة ، إذ عدلت بطريقة أقرب للعشوائية، تؽا أدى إلى

 .غياب اتظقاربة النّصية 
  الرثاء في صدر الإسلاـ  وارتباطو بالفتوح: إهماؿ بعض الأغراض اتعامة في بعض العصور ، مثلا( 

 (الفتح ػػ شعر الفتوح ػ+غزوة بدر)تػوراف يتحدثاف عن مضموف واحد
  إهماؿ اتظديح النبوي والذي يعتبر غرض جديد من الأغراض التّ برزت في العصر اتصاىلي خاصة أف

 .اتظتعلم يصادفو ىذا المحور في النهائي
  إدراج غرض النقائض للشعب العلميّة دوف الأدبيّة. 
  ّكثافة البرنامج وعدـ وجود وثائق يستند إليها اتظعلم في تدريس أحكاـ دروس القواعد والبلاغة وحت

 .النّصوص النقديةّ
 إختلاؼ اتظضامنٌ و آليات التنفيذ من مؤسسة إلى أخرى. 
  ًتقليص اتضجم الساعي للدروس لا يقابلو تقليص للدروس بل ىناؾ تخفيف لبرنامج اتظطاعلة والتعبن

 .فقط

 اقتراحات: 
  إختيار سندات مناسبة للمتعلم من حيث اللّغة و التركّيب خصوصا في النّصوص اتظختارة في العصر

 .اتصاىلي فاتظتّعلم كاف يتلقى مادة تؼتلفة عما قُدـ لو 
 التقليل من الأسئلة الإستئناسية اتظقترحة في الكتاب اتظدرسي وذلك بهدؼ خدمة الكفاءة اتظستهدفة. 
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  تخفيف برنامج القواعد النحويةّ والتقليص منها مع ترؾ ما يفيد ويخدـ اتظتعلم فقط ويحقق اتظقاربة
 .النصيّة

  إدراج الظواىر الأدبيّة الأىم في كل عصر، مثل عصر الرثّاء واتظريح في عصر صدر الإسلاـ، النقائض
 .ىلّم جرا...في العصر الأموي 

  تحديد الأحكاـ اتظراد تدريسها ،فمثلا في القواعد فيها إختلاؼ فاتظعلم يلقيها على اتظتعلم بحسب
مايراه مناسبا لا كما رتشتها وأقرتها الوزارة والكتاب اتظدرسي ، كذلك البلاغة تقدـ بطريقة عشوائية 

إف صح التعبنً فكل معلم يقدمها حسب منظوره اتطاص وذلك بسبب كثرة الأحكاـ الفرعيّة 
اتظوجودة في القاعدة ، فاتظعلم ىنا يلجأ إلى التخفيف وبطريقة عشوائية  وعليو فإننا نستطيع القوؿ أفّ 

 .الأحكاـ الّتّ تدرس غنً مضبوطة وثابتة 

ولنوضح إستراتجيّة عرض المحتويات اتظضامنٌ اتظقررة في الكتاب اتظدرسي ، اخترنا أف نأخذ من الوحدة الثانيّة 
وذلك لتبياف اتططوات الّتّ يقوـ بها اتظعلم في  " الفروسيّة" النص الأدبي "الفروسيّة وتعلق العرب بها " اتظوسومة بػػػ

. 1عرض تػتوى الكتاب

 

 

 تقديم نشاطات تطبيقيّة وفق بيداغوجيا الإدماج أو المقاربة بالكفاءات :
. النّص الأدبي: النّشاط

 "عنترة بن شداد"الفروسيّة :الموضوع

:  ػػ تدرس النّصوص الأدبيّة باتباع اتططوات الآتية

، تذتّطرؽ إلى اتضديث "الفروسيّة: "يدهد اتظعلّم للنّص الأدبي بتقديم تصور عن مضموف النّص اتظعنوف بػػ:  ػػ التّمهيد1
، ثم شرع في تقديم درسو على شكل خطوط عامة تشنً للموضوع اتظراد (عنترة بن شداد)عن صاحب النّص

. تقديدو

                                                           
 .37حسنٌ شلوؼ، أحسن تليلاني، أتزد القروي، اتظشوّؽ في الأدب والنصوص واتظطالعة اتظوجهة،ص1



                                 تحليل شكل ومحتوى الكتاب المدرسي الفصل الثاني                         

55 

 

مضموف النص والتحدث والّذي يدثل وضعيّة انطلاؽ، حيث يتّم فيو تقديم تصور للتّلميذ عن :  ػػ تقديم النّص2
 .عن الفروسيّة التّ شاعت في العصر اتصاىلي بسبب كثرة اتضروب والنزاعات بنٌ القبائل

 يقرأ اتظعلّم النّص كاملا قراءة نموذجيّة مع ضرورة تنبيو التّلاميذ وحثهم على السمع:  ػػ القراءة النموذجيّة3
. الإصغاء اتصيّد، مع مراعاة حسن الأداء والتّصويرو

وتكوف قراءة التّلميذ قراءة فرديةّ ،ويفضل أف يقرأ الطالب الواحد جزءا من : القراءة اتصهرية لبعض التلاميذ ــ4
النّص، بينما يقوـ اتظعلّم بتصويب الأخطاء حنٌ وقوعها وذلك لتفادي التّلميذ الآخرين من الوقوع فيها، والغاية 

. من القراءة ىو لفت انتباه اتظتّعلم وتحفيزه على القراءة، أي خلق جو اتظنافسة بنٌ التّلاميذ

وتصاغ فيو تغموعة من الأسئلة حيث تدكن التّلميذ من الوقوؼ على أفكار اتظتناولة في النّص :  البناء الفكري ــ5
:  1أكتشف معطيات النّص، وىنا سنقدـ عينة من الأسئلة الّتّ ترتبط بالنّص الأدبي اتظتناوؿ: وذلك من خلاؿ

 ما الشئ الذي يدعو الشاعر إلى إقتحامو؟: 1س 

 ما الدلالة النفسيّة التّ تحملها ىذه الدعوة؟: 2س 

 ينهانا الشاعر عن التصرفات اتصبانة، اذكر ىذه التّرفات من الأبيات الأولى؟: 3س

 ىل يدكن رد اتظوت؟ بم برر الشاعر ذلك ؟: 4س 

وفي نهاية دراسة النّص يأتي التقييم النّقدي، وتطرح أسئلتو على النّحو الآتي ؟ 

 ؟  ا ونتائجوا ؟ وما أبرز مظاىرهإنتشار الفروسيّة في العصر اتصاىليبم تعلل : 1س 

:  ومن بنٌ الأسئلة التّ يدكن أف تطرح فيو نذكر: وبعدىا ينتقل إلى أحدد بناء النّص

 في القصيدة، حدد موضوع كل منهما واستدؿ عليو بمؤشر واحد ؟  الوصف واتضجاجتدازج 

وبعد أف ينتهي من البناء الفكري ينتقل إلى البناء اللّغوي، حيث يقدـ فيو شرح اتظفردات الصعبة، واستخراج ألفاظ 
، ثم تظتعلم، وذلك من أجل إزالة اللّبس والغموض عن النّص وتقديم الصّورة الكاملة ؿالفروسيةتدرس ضمن حقل 

الانسجاـ في النّص،وىل تتسم  والانسجاـ، وذلك من خلاؿ تفحص مظاىر الاتساؽؽ وينتقل إلى الاتسا
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وفي الأخنً يقوـ اتظعلّم باستخلاص العبر والدروس، .القصيدة بوحدة البيت أـ لا، مع تقديم التّعليل والشّرح 
فالنّص الأدبي بطبيعتو ىو رسالة، وىنا يجب على اتظعلّم أف يكوف على إطلاع واسع عن العبر واتضكم الّتّ 

. يتّضمنها النّص مع إمكانية إتاحة الفرصة للتّلاميذ في استخلاص ىذه العبر والأحكاـ

:  الحصة الثانيّة

 .قواعد اللّغة: النّشاط

. المبتدأ و الخبر: الموضوع

: ػػ تدرس قواعد اللّغة باتططوات الآتيّة

حيث ينطلق اتظعلم من خلاؿ التّذكنً بالدّرس السابق وذلك بغرض تنبيو وتهيئة اتظتّعلم لبداية الدرس : ػػ التمهيد1
. اتصديد

.  ػػ تدوين اتظعلم تغموعة من الأمثلة اتظتّباينة على السبورة2

.  ػػ تليها قراءة نموذجيّة من طرؼ اتظعلّم3

.  ػػ قراءة  فرديةّ من طرؼ بعض التّلاميذ4

 ػػ البدء في استكشاؼ أحكاـ القاعدة وذلك من خلاؿ مناقشة الأمثلة اتظدونة على السّبورة، وسنقوـ بعرض 5
:  1مثالنٌ للتوضيح

. دواؾ عندي                   إذا ما جس كفك والذراعا:يقوؿ لك الطبيب  ػػ 1

 .أنا العبػػػػد الذي خبرت عػػنػػػػػػػػػػو                      وقد عاينتني فدع السماعػػا ػػ 2

على ماىيّة اتظبتدأ واتطبر ، وللوصوؿ إلى ىذه اتظاىيّة يشرع اتظعلّم في مناقشة الأحكاـ وذلك من خلاؿ الوقوؼ 
اتظلاحظة ، اتظناقشة ، وأخنًا إصدار الأحكاـ ، ويكوف ذلك من خلاؿ : يجب اتظرور على عدة مراحل من بينها 

 وفي الأخنً يتم استنتاج أحكاـ القاعدة تظبتدأ واتطبر ، تقويم الأمثلة اتظقدّمة من قبل التّلاميذ، مناقشة مثالنٌ حولا

                                                           
 .39حسنٌ شلوؼ، أحسن تليلاني، أتزد القروي، اتظشوّؽ في الأدب والنصوص واتظطالعة اتظوجهة،صـ 1
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من طرؼ اتظعلّم والتّلميذ معا، مع توجيو وقيادة اتظعلّم للمتعلّم، وبعد شعور الطاّلب بصحة القاعدة وذلك من 
. خلاؿ الأمثلة الّتّ تناوتعا، يدكن لو أف يطبق عليها، وذلك من خلاؿ نشاط الإدماج الّذي يأخذه من اتظعلم

وكنقد للنّشاط الأدبي جاء النّشاط التّواصلي لتّبيانو وتفسنًه،  في ىذه الوحدة  عرض النص التّواصلي بعنواف 
. ، وقد أخَُذ ىذا النّص بنفس اتططّوات الّتّ عاتصنا بها النّص الأدبي"الفتوة و الفروسيّة عند العرب"

تعبنً الكتابي، واتظطاّلعة اتظوّجهة، : الأنشطة اتظتّممة للنّصوص الأدبية ىي)أما بالنسبة للنّشاط اتظتمم تعذه الوحدة 
، حيث يقوـ التّلميذ " الرجولة اتضقة لأتزد أمنٌ " بعنواف ، فسنأخذ عيّنة منو وىي اتظطالعة اتظوّجهة(واتظشاريع

ىذا النّشاط يقتصر على تحديد تغموعة من ؼ تسينً اتضصّة ىنا ىوبقراءة النّص وتحضنًه في اتظنزؿ، فدور اتظعلم 
الأسئلة الدقيقة الّتّ يقوـ بتوجيهها إلى اتظتّعلم في شكل بطاقة قراءة، جلّ الأسئلة اتظطروحة جاءت تحت عنواف 

. واحد أستثمر معطيات النص، والغاية منها ىي دعم  اتصوانب اللّغوية والبلاغية اتظقررة
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 :خاتمة

وفي الختام يمكن القول أنّ البحث في ىذا الدوضوع أفضى بنا إلى جملة من النّتائج الّتي توزّعت 
 :إىتماماتها على فصلين نظري و تطبيقي، الّتي يمكن إيجازىا فيمايلي

ة من خلال اعتماد الدعلّم عليها في تقديم المحتوى التّعليمي بغيّة الوصول إلى  ّّ ـ دور وفاعليّة الاستراتجيّ
 .مخرجات ونواتج التّعلم من مهارات و معارف واتجاىات وقيّم يكتسبها الدتعلمين

ـ تعّد التّعليميّة باعتبارىا من العلوم الحديثة واحدى فروع اللّسانيات التّطبيقة من أىم الدواضيع في 
العمليّة التعليميّة ، إذ شكلت علما قائما بذاتو تربطو وشائج بعلوم أخرى كعلم النفس وعلم 

 .الإجتماع والبيداغوجيا

ـ تعتبر تعليميّة اللّغة العربيّة جزءًا لا يتجزأ من تعليميّة اللّغات، إذ تشكل إطارا عاما تندرج ضمنو 
 .تعليميّة جميع اللّغات التّيتّعد بدورىا جزء من العمليّة التّعليميّة عمومًا 

 .ـ تقوم العمليّة التعليميّة على عدّة عناصر تمثل بؤرة العمل التّعليمي وىي الدعلّم ، الدتّعلم ، المحتوى

ـ تعّد أي مرحلة تعليميّة يمرّ بها الدتّعلم خطوة ىامة في حياتو كونها تمثّل نقطة فاصلة بين لرموعة من 
 .(عالم الشغل، التعليم العالي)الدضامير الّتي يمكن أن يسلكها الدتّعلم 

ـ اللّغة جوىر التّفكير وىويةّ الأمّة والإلدام بجزئياتها مرتبطا ارتباطا وثيقا بالقدرات العقليّة والإحاطة 
 .بمختلف نواحي الدعرفة والثقافة

ـ يمثّل الكتاب الددرسيّ باعتباره أحد الأركان الأساسة في الدنهج التّربوي الوعاء الرئيس للمحتوى 
 .العلمي إذ يضّم جملة من الدعارف و الدواقف التعليميّة
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ــ يؤدي الكتاب الددرسي جملة من الوظائف تظهر من خلال لرموعة من الأىداف العامة أو لرموعة 
من أنماط العمل البيداغوجي ، والّتي تندرج تحتهما جملة من الوظائف الدتمثلّة في الوظيفة الأكادميّة ، 

 . العلميّة ، البيداغوجيّة ، التبليغيّة ، الذيكليّة، التوجيهيّة

 .ـ الدعلم ىو الدسؤول الأوّل على تنفيذ استراتجيّة الكتاب الددرسي

، وقد حظيت ىذه (الدقاربة بالكفاءات)ــ صممت فكرة استراتجيّة الكتاب الددرسيّ وفق نظام جديد
 .الأخيرة بقبول الدربين و الدعلمين

 .ـ تقوم الدقاربة بالكفاءات في الحقل البيداغوجي على مبدأ إدماج الدعارف والدعلومات

ـ نجاح العمليّة التعلميّة مرتبط بنجاح استراتجيّة الكتاب الددرسي كونو يمثل همزة وصل بين الدعلّم 
 .والدتعلّم على حد سواء

 : وفي الأخير نوصي بمايلي

ـ الحرص على تقليص حجم الأخطاء اللغويةّ خاصّة الّتي غالبا مانراىا في الكتب الددرسيّة والدطبعيّة 
 .والدعرفيّة عامة

ــ تقديم الدادة التعلميّة الدناسبة والدلائمة لسايكولوجيّة الدتعلّم ، مع عدم تجاوز الدعايير الّتي يقوم عليها 
 .الكتاب الددرسي

ـ تنويع النّصوص والتخفيف من برنامج القواعد النحويةّ والإقتصار فقط على ما يفيد الدتعلم ويحقق 
 .الدقاربة النصية 

 .ــ تنظيم الظواىر الأدبيّة وإدراج الأىم في كل عصر من العصور الدتناولة في الكتاب

ـ رسم وتحديد الأحكام الدراد تدريسها في القواعد مثلا؛إذ يقدّمها الدعلّم للمتعلّم بحسب مايراىا مناسبا 
 .لا بحسب ماأقرتو الوزارة
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 الفروسيّة 
 إذَا كَشـَــفَ لك الزَّمان القِناعَا        ومَــدَّ إلـــيكَ صَــرف الدَّهــر باَعا.1

 فلا تخش المــنيّة واقتـَـــحمها         وادفع ما استـــطــعت لــها دفــاعا.2

نـــاَزلَِ والبِقَـــاعَــا.3
َ
 ولا تـَـخْتر فَراشًا مِنْ حَــريِراَ         ولَا تـــبـــكِ الم

 يهَـــــتكنَّ الــراقع واللــفّاعـــــــا,وَحَوْلَكِ نِســــْـوة يَـنْدَبْنَّ حُزْنـًـا        و.4

 دواكَ عندي       إذا مَا جَـــسَّ كَفَــــكَ والــذّراعــــا : يَـقُولُ لَكَ الطَّبِييُ .5

وْتَ مــا قاسى النِّـــــزاعــا.6
َ
 ولَوْ عَــرَفَ الطَّبِيي دواءَ داءٍ        يَـرُد الم

ناَ النُّـــفُوسَ لََـَــــا مَتـَاعَـا .7  أقََمْــــنَا بالذَّوابِل سُــوقَ حربٍ        وصَــيََّّ

 حــصَِانِ كَــان دَلال الـــمَنَاياَ       فخَاض غِمارها، وشَرى وباَعــَــــا.8

 وسَــيْفي كَان بالَيَْــَـجا طبَــِيبًا        يدُاوِي رأَسَََنْ يَشْكُو الصــــدّاعا.9

تَ عَـنْـهُ       فَـقَــدْ عَايَـنْـــتَنِِ فـَـدعَِ السَــَمــــاعَا ..10 أناَ العَــبْدُ الذِّي خُـــبِِّّ

ــبَاعَا .11 ولَو أرَْسَلْتُ رُمِْْي مَعَ جَبـَـــان      لـــكان بهيَبــِــتي يــَـلْقَى السِّ

مَلْأتُ الأرضَ خَوْفاً من حسامي    وخصــمي لم يــجد فيــها إتســاعا .12

 إذا الأبطال فرت خــوف بأســي     تــرى الأقـــطار باعــا أو ذراعا.13
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 :ملخص الدّراسة
 

 :ملخص الدراسة
    حاولنا من خلال ىذه الدّراسة أن نتناول موضوع استراتجيّة الكتاب المدرسيّ في تعليميّة اللّغة العربيّة من حيث 
المفهوم والأىداف و الأهمية، حيث تسعى ىذه الدَّراسة إلى أنّ العمليّة التّربويةّ البيداغوجيّة تقوم على أسس علميّة 

ومنهجيّة، موضوعيّة إلى جانب وسائل معينة تساىم في تسييرىا، ومن بين تلك المعينات والوسائل نجد الكتاب 
المدرسي باعتباره وسيلة ضروريةّ في العمليّة التعليميّة لا يمكن الاستغناء عنو أو إهمالو في أي برنامج تربويّ، لكونو 

المتّرجم الحقيقي لماّ يرد في المنهاج من أىداف و معارف و خبرات متنوعة، فهو يحتل المرتبة الأولى في تلك الوسائل 
 .لما لو من دور فعال لكلّ من المعلّم والمتعلّم على حدّ سواء

 . استراتجيّة ــ الكتاب المدرسيّ ــ تعليميّة اللّغة العربيّة ــ تحليل محتوى كتاب:الكلمات المفتاحيّة
Résumé de l’étude : 
A travers cette étude , nous avons aborder la question de la stratégie du 
manuel scolaire dans l’enseignement de la langue arabe en termes de 
concept ,d’objectifs et d’importance , car cette parenté cherche à 
montrer que le processus pédagogique arabe du peuple est basé sur des 
connaissainces scientifique est finales , objectives avec certains moyens 
qui contrbuent à sa conduite ,et parmi ces aides et les moyens sont très 
importants pour le manuel dane ses dixiémes , un moyen nécessaire 
dane le processus éducatif  qui ne peut étre supprimé ou négligé 
daneausun programme étucatif ,car il est le véritable traducteur de ce 
qui est contenu dane les programmes d’étude de divrses natures 
,connaissances et libertés,il occupe la premiére place dane ces moyens 
en raison de son role effectif  pour  l’enseignant comme pour  
l’apprenant . 
Mots clés: tropical ـــــــ manuel scolaire ــــــ langue arabe pédagogique 
analyse du contenu du live. 

 


