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  -كالمت  – دزاست ميداهيت على عيىت مً جلامير السىت الخامست ابخدائي



 انشكز ًانؼزفبٌ

الصالحات، الحمد لله الذي من علينا من نعمتو العلم على يد معلك    بنعمتو تتمالحمد لله الذي  
البشرية الأول حبيبنا وقدوتنا رسولنا محمد صلى الله عليو وسلم وعلى آلو وصحبو أجمعين ومن سار  

 على ىديو بإحسان إلى يوم الدين.

نسان، فيو أساس  الحمد لله الذي جل العلم أجمل الفضائل، وأشرف المزايا، وأغر ما يتحلى بو الإ
الحضارة، ومصد أمجاد الأمم، وعنوان سموىا وتفوقيا في الحياة، ورائدىا إلى السعادة الأبدية  

 وشرف الدارين.

إنو ليسعدني في ىذا المق ام أن أتوجو بجل باق ات الشكر والعرف ان للرجل الذي كان أسطورة  
ا أسمو إليو، فبارك الله لي  التضحيات في بذل كل الجيد والعطاء في مساندتي وتشجعي لأحقق م

 في أبي وجراه الله خيراً.

وإلى كل أساتذة قسم علم   حميد حملاوي"كما أتقدم بالشكر الجزيل إلى الأستاذ المشرف "
 الاجتماع.

وأخيراً أتقدم بوافر الشكر والتقدير إلى كل من ساندني ولو بدعوة في ظير الغيب  
فييا سجنك الليم وتحتييم فييا سلمٌ وآخر دعواتيم أن  دعو ليم  »تعالى: لإنجاز ىذه الدراسة ق ال  

 (.01يونس الآية)« الحمد لله رب العالمين

 

 

  



 داءـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاى

 أىدي ىذا العمل المتواضع إلى:

روح من سار على ىدى السماء ودعوة القرآن للعلم فكان المعلم الأول للبشرية حبيبنا  
 محمد صلى الله عليو وسلم:وقدوتنا  

وقضى ربك ألا تعبدوا إلا وإياه وبالوالدين إحسانً ا إما يبلغن عندك  »من ق ال فييم عز وجل  
 .32الإسراء: الآية  « الكبر أحدىما أو كلاىما ف لا تق ل ليما أفٍ ولا تنيرىما وق ل ليما قولاً كريماً 

ب المستقبل، إلى أغلى ما  من دعا لي في جوف الليل والنيار، وكان لي في طاعتيما در 
 " أملك في الوجود قرة عيني "أمي

إلى من أعتز وأفتخر بو، من علمني العلم والعمل، إلى من غرس في حب الأمل" أبي"  
 أدميما الله لي ذخراً في الحياة.

إلى لواء العلم، إلى من أشد بو أزر الحياة، جمال الوجود، ونور الحياة، إلى من عمل بكد  
 لمني معنى الكف اح والمثابرة، وأوصلني إلى ما أنا عليو "أبي".في سبيلي وع

 إلى كل العائلة فردًا فردًأ.   

 إلى كل الذين أذكرىم في ق لبي ولم بكتبيم الق لم.

 

  -بوــــــــــــــــــــــــًص -



 اىـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداء

. فبلحًد لله ًانشكز نو كًب ٌنجغً لجلال ًجيو ,ًلا أحهى يٍ الجيدثؼد تمبو انؼًم لا شًء أجمم 

 .ًػظٍى صهطبَو ًكًب ٌنجغً لجزٌم فضهو ًػظٍى احضبَو ػهى يب أَؼى ثو ػهٍب يٍ إتمبو ىذا انجحث الدزٌاضغ

 .أىدي ثمزح جيدي الدزٌاضغ الى يٍ أًصى بهًب الله رؼبلى ًرصٌنو

الدزحهخ "أثً انؼزٌز حفظو اللهإلى يٍ رؼت ًضحى يٍ أجم ًصٌلي الى ىذه  ". 

 "إلى انتي جؼم الله الجنخ تحذ قديو "أيً الحجٍجخ أطبل الله في ػًزىب ًحفظيب

 . "إلى إخٌرً ًأخٌارً حفظيى الله الى صدٌقتي انغبنٍخ "ًصبو

 .إلى كم الأصدقبء ًانزيلاء في اندراصخ

 .إلى كم يٍ ػهًني حزفب في يضيررً اندراصٍخ

يٍ قزٌت ًثؼٍد إلى كم يٍ ٌؼزفني . 
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 خ ــــــــــــــيقدي



 مقذمة

 أ 

 مقدمة:

برزت كسائؿ الإعلبـ بشكؿ ممحكظ في السنكات الأخيرة بفضؿ التقدـ العممي كالثكرة التكنكلكجية،  
المطركحة، فيي مصدر رئيسي يمجأ حيث لعبت دكرنا أساسينا في إثارة إىتماـ الأفراد بالقضايا كالمشكلبت 

 إليو الأفراد لمحصكؿ عمى المعمكمات حكؿ جميع القضايا.

كمف بيف ىذه التكنكلكجيات التي باتت تشكؿ اليكـ ضركرة لا يمكف الاستغناء عنيا، كسيمة الياتؼ 
جياز انتشر استخداـ ىذا ال مكاف، لقدالمحمكؿ التي جعمت الإنساف عمى اتصاؿ دائـ مع غيره في أم 

بيف الناس بشكؿ كبير كسرعاف ما احتؿ مكانة ميمة في حياتيـ اليكمية لدرجة أف البعض أدمف عمى 
استخدامو. كخاصة الأطفاؿ باتت المشكمة فتأثير الياتؼ المحمكؿ عمى الأطفاؿ حقيقة كاقعة لما يمتمؾ 

ككمما كبر الطفؿ كبر مف مقكمات تجذبو كتسحركه كمع مركر الكقت تصبح تطبيقاتو جزء ىاـ مف كقتو. 
 معو اىتمامو بتطبيقات كازداد تعمقو بيا كتتككف لديو الرغبة في اختيار كتفضيؿ التطبيقات.

كأصبح الياتؼ المحمكؿ لا يستغنى عنو، اذ يعد أكثر مف صديؽ لمعائمة كللؤسرة كميا، كذلؾ لأسباب 
نما أكثر مف كثيرة لا يمكف الخكض فييا، فتساكل في الغني كالفقير، كأصبح ليس  مف الكسائؿ الكمالية كا 

ضركرية، فكثيرة ىي فكائده كلكف الأكثر منيا سمبياتو، إذ لـ يتـ استغلبلو بشكؿ يضمف سلبمة التمقي 
كالتأثير، لا سيما تنمية العادات السمبية لدل الأطفاؿ كقيادتيـ نحك الانعزاؿ عف المجتمع كانفصاـ 

لدل الأطفاؿ ، بينما يرل الكثيركف  كالانحراؼشجيع العنؼ الشخصية، كىناؾ مف يرل أنو يعمؿ عمى ت
عكس ذلؾ خاصة إذا كانت ىناؾ رقابة مف طرؼ الأكلياء، فارتأينا أف نسمط الأضكاء عمى الأطفاؿ 
الصغار الذيف يدرسكف سنة الخامسة ابتدائي، فجاءت دراستنا ىذه تيتـ لدراسة أثر كسائؿ الإعلبـ الجديدة 

كالتي مف خلبليا نفؽ عمى جممة مف التغيرات  -نمكذجا–اعية لمطفؿ الياتؼ المحمكؿ عمى التنشئة الاجتم
التي أحدثيا الياتؼ المحمكؿ عمى تنشئة الطفؿ، كالتي تـ تفكيكيا إلى عدة تساؤلات سنحاكؿ الإجابة 

ميداني عنيا مف خلبؿ الدراسة نتطرؽ إلى الإطار العاـ لمدراسة، الإطار النظرم ثـ الإطار المنيجي كال
 لمدراسة، حيث قسمت الدراسة إلى خمسة فصكؿ:

 جاء بعنكاف الإطار العاـ لمدراسة، حيث تعرضنا لطرح إشكالية الدراسة مع ذكر الفصل الأول :
الفرضيات، كأىـ أسباب ىذه الدراسة، كما تطرقنا إلى مفاىيـ الدراسة، كالدراسات السابقة كأىـ 

 النظريات المفسرة لمدراسة.



 مقذمة

 ب 

 فيتككف مف مبحثيف المبحث الأكؿ: كاف بعنكاف ماىية الإعلبـ حيث تطرقنا فيو  :الثاني أما الفصل
إلى مفيكـ الإعلبـ ثـ التطكر التاريخي تميو مككنات الإعلبـ كفي الأخير أىداؼ الإعلبـ ككظائفو. 
بالنسبة لممبحث الثاني كاف تحت عنكاف ماىية الإعلبـ الجديد ثـ خصائص الإعلبـ الجديد بعدىا 

 ـ الجديد، كفي الأخير العلبقة بيف الإعلبـ التقميدم كالإعلبـ الجديد.الإعلب
 :فقد خصصناه لماىية التنشئة الاجتماعية كماىية الطفؿ كالطفكلة، حيث المبحث الأكؿ  الفصل الثالث

تحدثنا عف مفيكـ التنشئة الاجتماعية، أىداؼ التنشئة الاجتماعية شركط التنشئة الاجتماعية، أما 
لثاني تحدثنا عف ماىية الطفؿ كالطفكلة ثـ مراحؿ الطفكلة، ثـ تطرقنا لنظريات الطفكلة المبحث ا

 كاتجاىات دراستيا أما في الأخير تحدثنا عف مكانة كحقكؽ الطفكلة. 
  :كاف بعنكاف كسيمة الياتؼ المحمكؿ حيث عرفنا الياتؼ المحمكؿ ثـ الخصائص أما الفصل الرابع

ىـ الآثار التي يتركيا الياتؼ المحمكؿ في الطفؿ ثـ أىمية الياتؼ العممية لمياتؼ المحمكؿ، كأ
 المحمكؿ كفي الأخير ايجابيات كسمبيات الياتؼ المحمكؿ.

  فيك عبارة عف الدراسة الميدانية التي مف خلبليا سيتـ الإجابة عف التساؤلات  :الفصل الخامسأما
ي بحثنا كذلؾ بتحميمنا كالكصكؿ إلى المطركحة، كذلؾ عف طريؽ جمع البيانات التي اعتمدناىا ف

 نتائج عامة.
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 ييد: تم

يعتبر الإطار العاـ لمدراسة خطكة أساسية لمبحث العممي بشكؿ عاـ كالبحث الاجتماعي بشكؿ 
الإلماـ بالمعمكمات كترتيبيا كالتدقيؽ خاص، حيث لا يمكف لأم باحث أف ينجح في بحثو العممي إلا بعد 

فييا بدقة، كيجب أف تككف ىذه المعمكمات دقيقة كشاممة في جميع جكانب مكضكع الدراسة، فلب يمكف 
 لمباحث أف يدرس مشكمة دكف أف يثير ىذه المشكمة في ذىنو مما يتطمب الإجابة عمييا بكؿ مكضكعية.

دراسة، كالتي يتـ عمى أساسيا طرح الأسئمة، كبعد كفي ىذا الفصؿ سيتـ التطرؽ إلى إشكالية ال
ذلؾ سيتـ التطرؽ إلى أسباب المكضكع كأىمية الدراسة كأىدافيا التي تسعى إلى تحقيقيا، تـ عرض 
المفاىيـ التي تقكـ عمييا ىذه الدراسة، كفي النياية يتـ عرض الدراسات السابقة كالنظريات المختمفة التي 

 تشرح مكضكع البحث.
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 اشكالية الدراسة أولا: 
كسائؿ الإعلبـ الجديدة ىك مصطمح جديد الظيكر نسبيا كاسع النطاؽ في الجزء الأخير مف القرف  

العشريف ليشمؿ دمج كسائؿ الإعلبـ التقميدية مثؿ الأفلبـ كالصكر كالمكسيقى كالكممة المنطكقة كالمطبكعة 
ة بيف الطفؿ كالعالـ الخارجي كقد تطكرت بصكرة مذىمة في بالإضافة إلى أنيا أدكات التكاصؿ الجماىيري

ا في الجانب المرئي كتكفرت العديد مف الخيارات، لدرجة أف نجد بعض الأطفاؿ  السنكات الأخيرة خصكصن
لا يعرؼ الشارع، كلا يتفاعؿ مع المدرسة، كلايخالط أسرتو كجؿ مادتو المعرفية كثقافتو الشخصية مصدرىا 

ذلؾ يمكف تصنيؼ كسائؿ الإعلبـ بأنيا المؤثر الأكؿ كالأقكل عمى الطفؿ "الإعلبـ كسائؿ الإعلبـ ل
المشاىد كالمقركء كالمسمكع مؤثر ىائؿ في تككيف الأبناء لما يتمتع بو مف حضكر كجاذبية 
تقاف....كالمشكؿ اليكـ أف الأطفاؿ لا يتعرضكف لتأثير إعلبـ كاحد صادر عف جية كاحدة، يمكف التفاىـ  كا 

ا مف أجؿ التقريب بيف مفردات الرسائؿ التي يكجييا الأطفاؿ، كمفردات الرسائؿ التي تكجييا الأسر معي
( بمدنا في العالـ كىي تعكس ثقافات كديانات 130كالمدارس، إف الكسائؿ الإعلبمية تنتمي إلى أكثر مف )

ف نسبة غير قميمة مف الناس قد أسممت أبناء ىا لمقضائيات مف غير قيكد كتطمعات متباينة أشد التبايف كا 
تذكر، كليذا فإف ما يقكلو الأبكاف بات يفيـ لدل ىؤلاء الأبناء في ضكء الخمفية الثقافية العميقة كالمتماسكة 
التي بناءىا الإعلبـ بشتى صكره كمككناتو كبيذا فعلب يصبح ما يقكلو الأبكاف جزءنا مرتينا لمكؿ أكثر مف 

ا منو، كتمعب كسائؿ الإعلبـ الجديدة دكرنا ميمنا في بناء شخصية الطفؿ كتربيتو دينيا  أف يككف بعضن
كاجتماعيا كثقافيا لذلؾ فمف الضركرم عمى المختصيف كالتربكييف أف يتفقكا عمى ما يجب أف يقدـ لذلؾ 
لمطفؿ مف برامج ثقافية كترفييية عبر كسائؿ الإعلبـ بمختمؼ أنكاعيا، كذلؾ عمى أنكاع الكتاب كالألعاب 

كتركنية كمطمكب مف الإعلبمييف أف يكجيكا إعلبمنا ىادفنا ليؤلاء الأطفاؿ لأنيـ سيككنكا العمكد الفقرم الال
ذ دققنا النظر اليكـ نجد أف ما يقدـ الطفؿ مف برامج  للؤمة كطمكحاتيا كالغد الباسـ كالمستقبؿ الزاىر ليا كا 

لأجنبية التي لا تتماشى مع أخلبقنا ينقضيا التخطيط العامي، كىذا ما يجعمنا نعتمد عمى البرامج ا
كثقافاتنا، كتحديدنا الأفلبـ الكرتكف التي يتعمـ منيا الأطفاؿ الكثير حيث أنيا لا تيتـ ببيئة الطفؿ كثقافتو 
كتغرس في ذىنو ثقافة مختمفة عف ثقافتو العربية الأصمية، عبر أفلبميا كقصصيا التي تتحدث عف 

تبتعد عف الكاقع كالحقيقة، حيث تعبث في سمكؾ الطفؿ كأخلبقو، كلا  قصص العنؼ كالخرافة كالخياؿ التي
تتضمف أم أساليب تربكية، كبعيدة عف قيمنا كأخلبقنا الحميدة مما تؤدم إلى الخمكؿ الذىني لمطفؿ كيحد 
ا كمكجينا لأطفالنا، بمفيكـ الفرصة في  مف ذكائو، كليذا فمف الضركرم أف يككف لدينا إعلبمنا خاصن
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عف أفكارىـ كما يدكر بخاطرىـ، كيكشؼ قدراتيـ كمكاىبيـ كيعمؿ عمى تطكيرىا كيعمميـ أيضا  التعبير
العادات كالتقاليد كالقيـ الأخلبقية كالدينية، كيختمؼ ركح المنافسة كالإبداع عف الأطفاؿ لكي يككنكا قادريف 

يجاد الحمكؿ ليا، كيجب أف يككف الإىتماـ أيضا بالب رامج الترفييية المفيدة التي عمى مكاجية المشاكؿ كا 
تعمؿ عمى إنفتاح عقؿ الطفؿ كذىنو، كتعريفو عمى كيفية رفض كسائؿ الإعلبـ اليابطة التي تؤثر عميو 

 كعمى طريقة تفكيره، كاستبداليا بإعلبـ مفيد ينقؿ العمـ كالمعرفة كالثقافة التي تفيده مف خلبؿ ما يتمقاه.
 أسئمة الدراسة:

 جابة عمى سؤاؿ رئيسي يتمثؿ في: تسعى ىذه الدراسة للئ

 إلى أم مد يمكف تأثير الإعلبـ الجديد ككسائمو المتعددة عمى التنشئة الاجتماعية   لمطفؿ؟

 كللئجابة عمى ىذا السؤاؿ تـ طرح مجمكعة مف أسئمة فرعية كىي:

 : ما دكر كسائؿ الإعلبـ الجديدة في التنشئة الاجتماعية    لمطفؿ؟1س

 الإعلبـ الجديدة في عممية التنشئة الاجتماعية   لمطفؿ؟ :ما تأثير كسائؿ2س

 : ماىي مجالات مساىمة كسائؿ الإعلبـ الجديدة في التنشئة الاجتماعية  لمطفؿ؟3س

 :ما طبيعة الدكر الذم يمعبو الياتؼ المحمكؿ في عممية التنشئة الاجتماعية  لمطفؿ؟4س

 فرضيات الدراسة:

المشكمة المقدمة كفرضية، كالفرضية ليست أكثر مف جممة ليست  يمكف تحديد فرضية الدراسة في ضكء

صحيحة كلا خاطئة، كىي مثؿ العقد الذم يبرمو الباحث مع نفسو لمكصكؿ إلى حد معيف نتيجة لقبكؿ أك 

 رفض الفرضية، كيجب أف تحتكم الفرضية عمى علبقة بيف متغيريف.

 الفرضية الرئيسية:

 .الاجتماعية لمطفؿيؤثر الإعلبـ الجديد ككسائمو المتعددة عمى التنشئة 

 الفرضيات الفرعية:

  لمطفؿالاجتماعية ا في التنشئة لكسائؿ الإعلبـ الجديدة دكرن. 
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  لمطفؿ. الاجتماعية  تؤثر كسائؿ الإعلبـ الجديدة في عممية التنشئة 

  لمطفؿالاجتماعية تساىـ كسائؿ الإعلبـ الجديدة في التنشئة. 

 لمطفؿ. الاجتماعية   في عممية التنشئة  يمعب الياتؼ المحمكؿ دكرنا 

 ر الموضوعأسباب اختياثانيا: 

أسرة كمدرسة ككسائؿ الإعلبـ  الاجتماعية مفيعتبر الطفؿ رجؿ الغد لذا كجب عمى كؿ مؤسسات التنشئة 

ائب، كليذا نعمؿ جاىديف عمى منح ىذا أف تكلي لو أىمية بالغة مف أجؿ أف يحمؿ المشعؿ دكف أم شك 

الطفؿ كلك جزءنا نسبينا مف معرفتنا، كي نساىـ في تكعية التربكية مف خلبؿ المقابلبت التي نقكـ بيا مف 

جية، ككذا تكعية الفاعميف كالمسؤكليف عف ىاتو المؤسسات مف جعة أخرل، كقد تمحكرت أسباب اختيار 

 المكضكع إلى مكضكعية كذاتية.

 ب الذاتية:الأسبا - أ

  الاىتماـ كالميؿ الشخصي كالفضكؿ لدراسة ىذا المكضكع الذم كجدت فيو راحتي للبحتكاؾ بأصحاب

 المينة مف جية كاحتكاكي بعالـ البراءة مف جية أخرل.

 .ملبحظتنا الخاصة التي أظيرت لنا الإقباؿ المذىؿ للؤطفاؿ عمى جياز الياتؼ المحمكؿ 

  البعد الإعلبمي كالاجتماعي.الميؿ لمثؿ ىذه المكاضيع ذات 

  اقتناعنا بأف المكضكع يحمؿ مشكمة اجتماعية إعلبمية جديرة بالبحث كالدراسة كخاصة تأثير الياتؼ

 المحمكؿ عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ.

 .تماشي مكضكع الدراسة مع تخصصنا 

ادية التي تقدـ لو إلا أنو لا كمف ىذا أفادتني ملبحظتي إلى أف الياتؼ المحمكؿ بالرغـ مف الإمكانيات الم

ييتـ بالطفؿ بالدرجة التي يجب أف ييتـ بو، لذلؾ حاكلت أف أعرؼ الأسباب، كأسباب تركيزه عمى 

 الألعاب الالكتركنية.



الإطبر العبم                                                     الفصل الأول          

 للذراسة

 8 

 الأسباب الموضوعية: - ب

 تمثمت الأسباب المكضكعية لاختيارم ىذا المكضكع فيما يمي:

  أىمية كبيرة لا تقؿ أىمية كشأننا عف غيره مف باعتبار الياتؼ المحمكؿ ظاىرة اجتماعية فإف لو

 الظكاىر الاجتماعية   الأخرل في المجتمع، حيث يؤدم دكرنا ىامنا في شتى مجالات المجتمع.

  العلبقة بيف الياتؼ المحمكؿ كالطفؿ باتت تتميز بتكنكلكجيا عالية صكتنا كصكرةن، حيث تحتكم عمى

 ا مف صنع الغرب.عدة كسائؿ مختمفة عف قيـ مجتمعنا بما أني

 .رغبة في دراسة الرابط بيف الطفؿ بياتو الألعاب الالكتركنية بالياتؼ المحمكؿ 

 .قابمية المكضكع لدراسة مف الناحية الميدانية كالنظرية 
  محاكلة معرفة مدل تأثير الياتؼ المحمكؿ عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ مف خلبؿ لمختمؼ البرامج

 التي يتعرض ليا.
  إلى حقيقة الدكر الذم تمعبو كسائؿ الإعلبـ في تنشئة الطفؿ.التكصؿ 
 .جعؿ المذكرة انطلبقة لأبحاث أخرل كلاستفادة الطمبة 

 ثالثا: أىمية الدراسة
 .الاسياـ في تفعيؿ دكر كسائؿ الإعلبـ الجديدة ككسائمو في التنشئة الاجتماعية   لمطفؿ 
  الإعلبـ الجديد ككسائمو مما تساىـ في تطكير الكسائؿ يمكف أف تكفر ىذه الدراسة خمفية نظرية حكؿ

 الإعلبمية في المجتمع.
  البرامج التي يعرضيا الياتؼ المحمكؿ تعد ظاىرة جديدة برزت في السنكات الأخيرة كانتشرت في

بيكت المجتمع الجزائرم كغزت تفكير مختمؼ فئاتو كخاصة فئة الأطفاؿ، كذلؾ إخضاعيا لمبحث 
رنا كغاية الأىمية لتعرؼ عمى كاقع تأثير ىذه الألعاب المكجية للؤطفاؿ عمى سمكؾ كالتحميؿ يعد أم

 الطفؿ.
 رابعا: أىداف الدراسة

سمبي بالألعاب الإلكتركنية المكجية ليـ كنمخص تيدؼ ىذه الدراسة إلى معرفة مدل تأثر الأطفاؿ بشكؿ 
 ذلؾ فيما يمي:
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  متابعتيـ ىذه الألعاب.للؤطفاؿ فيما يخص مدل القياـ بدراسة استطلبعية 
 .       التعرؼ عمى ميكانيزيمات الظاىرة الاجتماعية 
 .معرفة أثر استخداـ الأطفاؿ لمياتؼ المحمكؿ كخمؽ حالة عزؿ ليـ 
 .إعادة النظر في محتكل الألعاب الإلكتركنية التي يقدميا الياتؼ المحمكؿ لمطفؿ 
 ليذا النكع مف الإعلبـ مف خلبؿ البحث عف  تحسيس أكلياء الأمكر بضركرة إعطاء الأىمية المطمكبة

مضمكف الرسالة الإعلبمية التي يقدميا ىذا الجياز كمراقبة البرامج التي يشاىدىا الطفؿ كمساعدتو 
 عمى اختيار المفيد منيا بإمكانية ذلؾ عمى الحد مف الآثار السمبية ليذه البرامج.

 خامسا: تحديد مفاىيم الدراسة

التركيز عمى التعريفات الإجرائية لممفاىيـ الأساسية كالثانكية في ىذه الدراسة في ىذا العنصر سيتـ 

 كالمتمثمة فيما يمي:

 الإعلام: .1

لغة: كممة إعلبـ مأخكذة مف مادة)ع.ؿ.ـ( كىك مصدر الفعؿ الرباعي أعمـ، يقاؿ أعمـ يعمـ إعلبمنا  ( أ

عمـ مف صفات الله تعالى: فالله ىك العالـ كعممنا كاعممتو بالأمر: أبمغو إياه كأطمعتو عميو كالشعرنو بو كال

"وىو الخلاف  ( كقاؿ الله تعالى:18)سكرة التغابف " عالم الغيب والشيادة" العميـ العلبـ، قاؿ الله تعالى:

( كجاء في لغة العرب التعمـ لي خبر 109") المائدة " علام الغيوب( كقاؿ تعالى81)سكرة يس العميم" 

لخبر فأعممو إياه، كىك التبميغ كالإبلبغ أم: الإيصاؿ، يقاؿ بمغت القكـ بلبغنا فلبف كاعمميو كاستعممني ا

 أم أكصمتيـ الشيء المطمكب، كالبلبغ ما بمغؾ رأم كصمؾ، كفي الحديث قكلو صمى الله عميو كسمـ

أم فميعمـ  «فميبمغ الشاىد الغائب»أم أكصمكىا كغيركـ كأعممكا الآخريف كأيضا  «بمغكا عني كلك أيو»

 الشاىد الغائب.

ذاعتيا عمى  كبمغ كأنبأ كبيف كأكصؿ بمعنى أعمـ كتعني أشاعو المعمكمات كبثيا كتعميميا كنشرىا كا 

فياميا ليـ.  الناس كا 
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كالإعلبـ غير التعميـ لأف الإعلبـ اختص بما كاف مف أخبار سريعة أما التعميـ فينطكم عمى التكرار 

 كالتكثير.

ذكره مف مدلكلات لغكية لإصلبح إعلبـ كالتي كردت في مختمؼ القكاميس كالمعاجـ كاستنادنا لما سبؽ 

العربية كالأجنبية، يمكف القكؿ أف الإعلبـ ىك تحصيؿ العمـ لدل المستقبؿ أك المتمقي فقد يككف جاىلب بو، 

ىك  فيعممو، كقد يككف عالمنا بو فيشت في ذىنو فيحصؿ المقصكد منو كالأصؿ ىك تحقيؽ غاية العمـ

 1حصكؿ حقيقة المتمقي.

 التعريف الاصطلاحي للإعلام: ( ب

ليس الإعلبـ مفيكـ كاحد، فقد تباينت آراء الباحثيف كالمفكريف في تعريفيـ لاصطلبح الإعلبـ بناء عمى 

التي كرد فييا كؿ تعريؼ، كنظرنا إلى اختلبؼ الأنظمة الاجتماعية تأثرىـ بمجاؿ تخصصيـ إضافة 

كؿ فريؽ مطابقة ىذا  ي عصرنا الحالي فقد ظيرت تعريفات عديدة كحاكؿلإشباع مفيكـ الإعلبـ ف

بما يتلبءـ مع ثقافتو ككجية نظره كفي معرض حديثو عف الإعلبـ يعرؼ الدكتكر عبد المطيؼ  التعريؼ

ىك تزكيد الناس بالأخبار الصحيحة كالمعمكمات السميمة كالحقائؽ الثابتة التي »: حمزة الإعلبـ بقكلو

ي تككيف رأم صائب في كاقعة مف الكقائع أك مشكمة مف المشكلبت، بحيث يعبر ىذا الرأم تساعدىـ ف

 .«تعبيرنا مكضكعيا عف عممية الجماىير كاتجاىاتيـ كميكلاتيـ

كبحسب ىذا الرأم نجد بأف الغاية الكحيدة مف الإعلبـ ىي الإقناع بنشرىا كذلؾ عف طريؽ المعمكمات 

 كنحك ذلؾ. كالحقائؽ كالأرقاـ كالإحصائيات

كيعرؼ الإعلبـ عمى أنو إطلبع الجميكر بإيصاؿ المعمكمات إلييـ عف طريؽ كسائؿ متخصصة تنقؿ كؿ 

ما يتصؿ بيـ مف أخبار كمعمكمات تيميـ كذلؾ بيدؼ تكعية الناس كتعريفيـ كخدمتيـ بأمكر الحياة. 

                                                           
1

، جامعة محمد بكضياؼ، المسيمة، كمية العمكـ الانسانية كالاجتماعية     محاضرات في مقياس: مدخل إلى عموم الإعلام والاتصال، بكعزيز بكبكر( 
.07،ص7105/7106قسم علوم الإعلام والاتصال، المسٌلة،، 
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كلعؿ أكضح تعريؼ أكضح  «البشر الإعلبـ بأنو المجاؿ الكاسع لتبادؿ الكقائع كالآراء بيفريدفيميد كيعرؼ 

الإعلبـ ىك »حيث قاؿ:  أولوجورثتعريؼ للئعلبـ حتى الآف ىك التعريؼ الذم كضعو العالـ الألماني 

 1«في الكقت نفسو. كاتجاىاتياالتعبير المكضكعي عف عقمية الجماىير كركحيا كميكليا 

 الجديد: الإعلام-2

يجمع بيف النص كالصكت في ممؼ كاحد، كتقكـ فيو التقنية الإعلبـ الجديد ىك إعلبـ ديناميكي تفاعمي 

دكرنا ميمنا في إضفاء التفاعمية عمى ىذا النكع مف الإعلبـ، حيث أصبح بإمكاف المستفيد التفاعؿ مع 

 الطرح الإعلبمي كقراءتو كالتعميؽ عميو.

لمؤسساتي أك كيعرؼ أيضا أنو منظكمة تكاصمية، مختمفة في طرؽ اشتغاليا عف منظكمة التكاصؿ ا -

 2منظكمة التكاصؿ الجمعي، كتقكـ ىذه المنظكمة عمى نظاـ محدد مف العلبقات بيف الفاعميف داخميا.

الإعلبـ الجديد ىك إعلبـ متعدد الأشكاؿ )مسمكعنا كمرئينا كمقركءنا( يعتمد بشكؿ أساسي عمى شبكة  -

الكتركنية مع تميزه عف الإعلبـ الانترنت بميزاتيا، كعمى تحكيؿ كسائؿ الإعلبـ التقميدم إلى كسائؿ 

 3التقميدم بخصائص كالحرية الكاسعة كالتفاعؿ كالتنكع كالشمكؿ.

تعريؼ الطفكلة: تبمغ الطفكلة مف الأىمية منزلة عظيمة، إذ ىي أحد أىـ مراحؿ الحياة الإنساف، كالتي 

كمي أك نسبي  باعتمادمة تتصؼ بالنمك المستمر كالتطكر الممحكظ جسدينا كعقمينا، كيعيش الطفؿ ىذه المرح

خكتو أك باقي أفراد أسرتو المحيطة بو، إذ يصعب عميو أداء الميمات المختمفة  بشكؿ مستقؿ عمى كالديو كا 

 كمينا في المراحؿ الأكلى مف طفكلة، كقد برز لمطفكلة معافً كتعريفات عديدة منيا:

                                                           
1

 .71-07ص ص( بوعزٌز بوبكر، نفس المرجع، 
2

 .72-77،ص ص 7106، المركز العربً للنشر والتوزٌع، مصر، الإعلام الجدٌد والمجتمع( عبٌدة صبطً، 
3

 .32ص، 7102خلٌل شقرة، الإعلام الجدٌد )شبكات التواصل الاجتماعً(، دار أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمان،  ( على
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الناعـ، كجمع طفاؿ طفكؿ، كقد طفؿ  الطفؿ التبناف الرخص المحكـ: الطفؿ، بالفتح الرخص الطفولة لغة:

طفكلة كطفكلة كيقاؿ: جارية طفمة إذا كانت رخصة. كالطفؿ كالطفمة كالصغيراف كالطفؿ الصغير مف كؿ 

 شيء بيف.

الطفؿ كالطفالة كالطفكلة كالطفكلية، كلا فعؿ لو، كقاؿ أبك الييثـ: الصبي يدعى طفلب حيف يسقط مف بطف 

 كجؿ: " ثـ يخرجكـ طفلب"أمو إلى أف يحتمـ كقكؿ عز 

 1 ككلد كؿ كحشية أيضا طفلب كيككف الطفؿ كاحدا كجمعا. لمكلكدا كالطفؿ:

يشترؾ المعنياف المغكم كالإصطلبحي لمطفكلة بالإشارة إلى ككنيا مرحمة زمنية تعريف الطفولة اصطلاحا: 

، ليدخؿ الكائف البشرم مف عمر الإنساف، تبدأ بكلادتو كتظير فييا خصائص معينة تمتد لفترة مف الزمف

 بعدىا مرحمة أخرل.

ا ىي المرحمة الزمنية في عمر الطفؿ التي تمتد منذ كلادتو حتى بمكغو، كتعتبر الطفكلة  كالطفكلة اصطلبحن

أكلى مراحؿ حياة الإنساف بعد كلادتو، كىي مرحمة النشأة البدنية كتككف الشخصية، غير أنيا مختمفة 

 لب إتفاؽ يؤطر نيايتيا بشكؿ كاضح.الحدكد النيائية لمرحمتيا، ف

كيمكف الاستدلاؿ عمى الفترة الزمنية أك المرحمة العمرية التي تحدد مرحمة الطفكلة مف خلبؿ تعريؼ 

الدكلية لحقكؽ الإنساف الطفؿ التي عرفت الطفؿ بأنو) كؿ إنساف لـ يتجاكز الثامنة عشر ما لـ  الاتفاقية

ف المطبؽ عميو( كيحدد ىذا التعريؼ إنتياء مرحمة الطفكلة كاقعا يبمغ سف الرشد قبؿ ذلؾ بمكجب القانك 

 .الاتفاقيةببمكغ الرشد، كقد يمتد ذلؾ حتى السنة الثامنة عشرة مف عمره الإنساف كما رجحتو 

كيرل البعض أف مرحمة الطفكلة قد تمتد إلى ما بعد العاـ العشريف مف العمر، إذ ىك السف الذم يكتمؿ 

فيو النمك البدني عند مفرد الأطفاؿ ليبمغكا بذلؾ نضحيـ، كقد يتفاكت سف الطفكلة مف جيؿ إلى جيؿ أك 

                                                           
1

 .44، ص7112، دار الجامعٌة، الإسكندرٌة، السلوك التنظٌمً مدخل بناء المهارات( أحمد ماهر: 
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لميمات بإستقلبلية الفرد عمى الذات في أداء ا كالاعتمادمف شعب لآخر، إذ ىي مقترنة بالنضج البدني 

 .عف بيئتو الخاصة

إجرائيا: الطفكلة ىي الفترة التي يقضييا صغار البشر في حياتيـ منذ الميلبد حتى يكتمؿ نمكىـ كتعتبر 

ىذه المرحمة ىي أصعب المراحؿ حيث يككف الطفؿ في أمس الحاجة إلى العناية كالرعاية مف طرؼ 

 كالديو.

اللبسمكي عف طريؽ شبكة  الاتصاؿكالذم يعتمد عمى  الاتصاؿؿ أدكات الياتؼ المحمكؿ: ىك أحد أشكا
مف أبراج البث المكزعة ضمف مساحة معينة، كنقصد بو كذلؾ ىك كسيمة الاتصاؿ التي يستخدميا أفراد 

كىك متعدد الأنكاع كالأحجاـ، ككذا أسعاره  كالتعميمية، نيـ كمستكياتيـ الاجتماعية المجتمع بإختلبؼ س
رساؿ رسائؿ قصيرة تختمؼ حس ب مصدر إقتناءه لأنو عبارة عف سمعة أيضا كىناؾ ىكاتؼ عادية لمتكمـ كا 

كاستقباليا، كىكتؼ نقالة تتعدل ذلؾ كتضـ عدة تقنيات أخرل تعرؼ باليكاتؼ النقالة العالية التقنية، كالتي 
ائقة، بالرغـ مف تتيح لممستخدميف ببث كاستقباؿ الرسائؿ الصكتية النصية كالصكر عف بعد بسرعة ف

أحجاميا الصغيرة لذلؾ فإف اليكاتؼ النقالة رغـ كحدة مبدأ عمميا، إلا أنيا تتفاكت في التكنكلكجيا 
جرائيا الياتؼ المحمكؿ ىك جياز إلكتركني قابؿ  الاستخداماتكالكسائط المتعددة كىذا ما يحدد بعض  كا 

 1لمحمؿ كالنقؿ.
 التنشئة:  مفيوم-3
التنشئة مصدر مأخكذ مف الفعؿ نشأ أم ربى كشب، أم ارتفع عف حد الصبا كبمغ لغة:  - أ

الإدراؾ، كنشأ تنشئة أم رباه، كنشأ في بني فلبف أم تربى بينيـ ، كالانشاء ىك إخراج ما في الشيء 
 2بالقكة الى الفعؿ. 

ت العقمية يرل معظـ عمماء الاجتماع أف عممية التنشئة ىي التربية كتنمية القدرااصطلاحا:  - ب
 كالفكرية كالقيـ الأخلبقية لمطفؿ، داخؿ الأسرة أك المدرسة أك مؤسسات التربية. 

 
 

                                                           
، دراسة ميدانية بمنطقة الحتة بمدية النقمة، التواصل الاجتماعي داخل الأسرةاستخدام الياتف النقال وأثره عمى ( لخضر تكاتي، أحمد سايغي، 1

 .17ص، 2014/2015مذكرة ماستر، جامعة الشييد حمة لخضر، الكادم، 
2

 . 71، ص7102, 7، دار صفاء للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، طالتنشئة الاجتماعٌة للطفل( عمر أحمد همشري,. 
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 الاجتماعية:ة ئشنتال مفيوم-4
ىي عممية اكتساب الفرد لثقافة مجتمعو كلغتو كالمعاني كالرمكز كالقيـ التي تحكـ سمككو اصطلاحا: 

يجابية تفاعؿ معيـ. كتكقعات الغير كسمككاتيـ كالتنبؤ باستجابات الآخريف  1كا 
 ىي عممية انتقاؿ الثقافة مف جيؿ إلى جيؿ، كتشكؿ الأفراد منذ طفكلتيـ ليتمكنكا مف العيش في  -

 2مجتمع ذك ثقافة معينة.
كتعرؼ أيضا التنشئة الاجتماعية   بأنيا تربية الفرد مف خلبؿ الإشراؼ عمى سمككو كي يصبح فعالا في 

فظ عمى العادات كالتقاليد السائدة في ذلؾ المجتمع كيندمج معيـ مف الجماعة كيصبح كاحدا منيـ كيحا
خلبؿ التأثير المتبادؿ بكاسطة السمككيات الخاصة التي ينتقييا منيـ، فيصبح قادرا عمى التأقمـ معيـ عف 
 3طريؽ الشعكر كالإحساس كنمط حياتو يتغير فتككف لو القدرة عمى التعامؿ مثميـ كالاستجابة لمتطمباتيـ. 

كيعرفيا تشيد بأنيا العممية التي يكاجو بكاسطتيا الفرد إلى تنمية سمككو الفعمي في مدل أكثر، كىك 
 4المدل المعتاد كالمقبكؿ طبقا لمعايير المجتمع الذم يعيش فيو. 

كتعرؼ أيضا بأنيا العممية التي يتـ عف طريقيا اعداد الفرد منذ كلادتو لأف يككف كائنا اجتماعيا 
جتمع ما، كالأسرة ىي التي تكسب الطفؿ لغة الجماعة كتراثيا الثقافي كالحضارم مف كعضكا في م

 5عادات كتقاليد كسنف اجتماعية كينشأ عضكا مف أعضاء الجماعة. 
كيعرفيا بارسكنز بأنيا عممية تعميـ تعتمد عمى التمقيف كالمحاكاة كالتكجو مع الأنماط العقمية كالعاطفية 

 6كىي عممية مستمرة لا نياية ليا. كالاخلبقية عند الطفؿ، 
كتعرؼ أيضا "بأنيا اندماج الفرد في المجتمع، كاشراكو في مختمؼ فعالياتو عف طريؽ استيعاب  -

 7التي تتككف عمى أساسيا سمات الفرد. صر الثقافية كالقيـ الاجتماعية  لعنا
 
 

 المفيوم الإجرائي:
                                                           

 .22ص، 2،2013، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، طالاجتماعية لمطفلشئة التنعمر أحمد ىمشرم، ( 1
 .211،ص0755الاسكندرية،  معجم مصطمحات العموم الاجتماعية،( أحمد زكي بدكم، 2
 . 71, ص7103, 0, دار الحامد لمنشر كالتكزيع, عماف, الأردف,طميارات التواصل الاجتماعي( صالح العمي, 3
 . 3, ص7103, الناشر نحك عمكـ الاجتماع تربكم, مفيوم التنشئة الاجتماعية   وأساليب المعاممة الوالدية( فياض حساـ الديف, 4
 .062, ص0753الييئة المصرية العامة لمكتاب, الاسكندرية,       معجم العموم الاجتماعيةكف, ( مذككر ابراىيـ كأخر 5
 .22،ص7111، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف، الاتجاىات الوالدية وعلاقتيا بمخاوف الذات لدى لأطفال( فاطمة المنتصر الكتاني، 6
 .33ص، 7111دار المعرفة الجامعية، مصر،  أسس التربية،( شبؿ بدراف، أحمد الفاركؽ محفكظ، 7
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العممية التي يتحكؿ مف خلبليا الفرد مف كائف بيكلكجي إلى فرد اجتماعي،  الاجتماعية ىيالتنشئة 
كىي عممية مستمرة تبدأ بالطفكلة، فالمراىقة، فالرشد كتنتيي بالشيخكخة، كتمعب دكرنا ىامنا في بناء 

 عمييا في المجتمع. الاجتماعية المتعارؼشخصية الفرد، كيكتسب مف خلبليا قكاعد الضبط كالمعايير 
 الأطفال: مفيوم-5

 1جمع أطفاؿ الكلد الصغير كتقاؿ لممفردة كالجمع كالمذكر كالمؤثث.لغة:  ( أ
سنة كالطفكلة إحدل المراحؿ الأساسية في نمك  13شير إلى  18شخص يتراكح عمره بيف اصطلاحا:  ( ب

 شيرنا يبدأ بالتخمي عف كؿ ما يتعمؽ بالرضيع. 18الإنساف يبدأ الطفؿ عند بمكغو 
جنسينا كتظير عمييـ مظاىر الشباب، كتحدث تغيرات في سمككيـ كعمميات تفكيرىـ ك ؤكف بالنميبد

كعكاطفيـ كاتجاىاتيـ، كىذه التغيرات النفسية ىي التي تحدد نكعية الإنساف الراشد، كالطفؿ ىك 
الشخص الذم لـ يبمغ سف الرشد، كمنو فإف الطفكلة تمتد مف الميلبد حتى ما بعد العشريف كىك السف 

 2ينضج فيو الطفؿ بدنينا، كتعد ىذه المرحمة أقصر مف المراحؿ الأخرل. الذم

 : الدراسات السابقةسادسا
تعتبر الدراسات السابقة سندنا عممينا كمعرفيا لمدراسة الراىنة أثر كسائؿ الإعلبـ الجديدة عمى التنشئة 

 كدعميا بيداغكجيا لنتائج الدراسة. الاجتماعية لمطفؿ

 الدراسة الأولى: 

قامت الباحثة مريـ ماضكم" بعنكاف تأثيرات الياتؼ المحمكؿ عمى أنماط الاتصاؿ لدل الطالب 
، أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة ماجستير في عمكـ الإعلبـ نمكذجا-قسنطينةجامعة  طمبة-الجامعي

 ـ.2012/2013كتكنكلكجيا الاتصاؿ الحديثة، جامعة باتنة، الجزائر، 

 كالتي تكصمت فيما يمي:مف حث مجاؿ التنشئة الاجتماعية  الباحثةكىكذا تـ تكظيؼ نتائج دراسة 

شيكع ثقافة ما يسمى بالياتؼ المحمكؿ لدل الشباب كالإدماف عمى استخدامو لدرجة  عمى الاتفاع -1
 عدـ القدرة عمى التخمي عنو، كىي النتيجة التي تكصمت ليا جؿ الدراسات السابقة.

                                                           
1

استطلاعٌة بمنطقة البلٌدة، أطروحة دكتوراه، جامعة الجزائر،  ، دارسةأثر وسائل الإعلام على القٌم والسلوكٌات لدى الشباب( السعٌد بومعٌزة، 

 .21،ص 7113/7114كلٌة العلوم السٌاسٌة والإعلام، قسم الإعلام والاتصال، مصر، 
2

 .237( السعٌد بومعٌزة، نفس المرجع،ص
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لشباب لمياتؼ المحمكؿ، حيث أف استخدامو يقتصر عمى سيادة الطابع السمبي عمى إستخدامات ا -2
قامة العلبقات العاطفية.  تطبيقات الترفيو كالتكاصؿ مع الأىؿ كالأصدقاء كا 

كما اتنفقت النتائج مع نتائج الدراسات السابقة في مساىمة الياتؼ المحمكؿ في التعدم عمى  -3
مف خلبؿ إستخدامو في إقامة علبقات  العربية المحافظة كالأخلبقية لممجتمعاتالمنظكمة القيمية 

عطاء المعمكمات كالتمثيؿ مف المكاقؼ  غير شرعية بيف الجنسيف ككذا إستغلبلو في الكذب كا 
 المحرجة.

تكمف العلبقة بيف مكضكع بحثنا كىذه الدراسة ىك محاكلة معرفة تأثير كسائؿ الإعلبـ الجديدة عمى 
 الإبتدائية. التنشئة الاجتماعية لمطفؿ لتلبميذ بالمدارس

، بالإضافة إلى المؤسسات الأخرل التي أىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعيةبإعتبار أف المدرسة كالأـ مف 
ليا أىمية كبيرة في بث الأخلبؽ كالقيـ التي تؤثر عمى الجانب الفكرم لمطفؿ، كتلبميذ المدارس في 

الجديدة كخاصة الياتؼ المحمكؿ الحفاظ عمى سلبمة فكرة كحماية أنفسيـ مف مخاطر كسائؿ الإعلبـ 
الذم أصبح متداكؿ بكثرة لدل الأطفاؿ، مف أجؿ الحصكؿ عمى فرد سكم كلو تنشئة إجتماعية سميمة، 
كىذا ىك الدكر الذم تسعى الأسرة إليو لأنيا أكؿ مؤسسة ينشأ فييا الطفؿ فالأسرة ىي المعمـ الأكؿ لو مف 

تي المدرسة لتعمؿ عمؿ الأسرة مف خلبؿ تعميمو كتربيتو خلبؿ تعميمو العادات كالقيـ كالمبادئ ثـ تأ
 كتكجييو.

 الدراسة الثانية:

سميماف الجيؿ بدراسة بعنكاف الآثار السمبية لميكاتؼ الذكية عمى سمككيات الطمبة مف كجية نظر 
 2015-2014المرشديف التربكييف كمدير المدارس مف جامعة القدس المفتكحة كذلؾ سنة 

 التي تكصؿ إلييا الباحث ما يمي: كمف أىـ النتائج

المرشديف التربكييف كمديرم عمى سمككيات الطمبة مف كجية نظر لميكاتؼ الذكية آثار سمبية  -
كعمى الدرجة   الاجتماعية المدارس في جنكب الخميؿ في كافة الجكانب الصحية كالسمككية 

 الكمية.
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مستكل في الآثار السمبي لطالبة مف أثبتت الدراسة عدـ كجكد فكارؽ ذات آلى إحصائية عنو  -
كجية نظر المرشديف كمديرم المدارس في جنكب الخميؿ كفؽ المؤىؿ العممي كحسب المدرسة 

 كالمسمى الكظيفي.

تكمف العلبقة القائمة بيف ىذه الدراسة كمكضكع بحثنا لميكاتؼ الذكية أكثر عمى تنشئة الطفؿ كليا أثار 
جكانبو، مف خلبؿ الإستعماؿ المفرط لمياتؼ كالكلكج فيو، سمبية عمى سمككيات الطفؿ كمختمؼ 

ستخداميـ لمتطبيقات أك مشاىدتيـ البرامج أك المعب ...يؤثر في سمككياتيـ كتصرفاتيـ مما ينجـ عنيـ  كا 
 ردة فعؿ سمبيىة تؤثر عمى حياتيـ اليكمية.

ر الأساس الذم تقكـ عميو بحيث يكتسب التلبميذ العادات السيئة، كتغير إتجاىاتيـ كقيميـ التي تعتب
لذلؾ يجب التقميؿ مف إستخداـ ىذه الكسائؿ الجديدة كخاصة الياتؼ المحمكؿ لدل  الاجتماعية،التنشئة 

خضاعيـ لممراقبة سكاء مف طرؼ  الأطفاؿ لأنيـ لـ يبمغكا سف الرشد فأم خطأ يؤثر عمى تنشئتيـ كا 
 الأسرة أك المدرسة بإعتبارىـ ىـ الجيؿ الصاعد.

 ة الثالثة:الدراس

قاـ الباحث باىي لخضر بدراسة ميدانية بعنكاف دكر المخيمات الصيفية في التنشئة الاجتماعية        
قسـ عمـ الاجتماع، مذكرة مكممة لنيؿ  الاجتماعية،مف جامعة منتكرم قسنطينة كمية العمكـ الانسانية 

 .2010/2011ذلؾ سنة تخصص عمـ الاجتماع التربية، ك  الاجتماع،شيادة ماجستير في عمـ 

 كىكذا يتـ تكظيؼ نتائج دراسة الباحث كما يمي: 

كشفت الدراسة عمى كجكد علبقة متكاممة بيف المخيمات الصيفية كمؤسسة اجتماعية كمختمؼ  -
المؤسسات الأخرل بدءنا مف الأسرة ثـ دكر الحضانة، المدرسة، دكر العبادة جماعة الرفاؽ، 

 بناء شخصية اجتماعية متكازنة.النكادم كغيرىا التي تسعى إلى 
النشاطات التربكية كالترفييية كالرياضية كالفتية التي تقكـ بيا المخيمات الصيفية ليا الأثر البالغ  -

 عمى الأطفاؿ الذيف يتكافدكف دكريا عمى ىذه المخيمات.
التي الإنسجاـ كالتعاكف كالتكامؿ كالتماسؾ بيف أفرد المخيـ ىي أىـ العمميات الاجتماعية    -

 يشكمكف مف خلبليا شخصية متكازنة داخؿ المجتمع.
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رتبة jالمخيمات الصيفية مؤسسة كغيرىا مف مؤسسات المجتمع تقكـ بدكر مكمؿ ايجابي كلك في  -
 .متأخرة بمعينة العناصر الأخرل لعممية التنشئة الاجتماعية

مؤسسات التنشئة استنباطا مما سبؽ يمكف القكؿ أف ىناؾ تشابو كبير لمدراستيف مف حيث أف 
مؤسسة  الاجتماعية تعمؿ عمى تربية الطفؿ كتعميمو القيـ كالمبادئ، كتعتبر المخيمات الصيفية

جماعة  العبادة،اجتماعية كغيرىا مف المؤسسات بدءنا بالأسرة ثـ دكر الحضانة كتمييا المدرسة ثـ دكر 
كتغرس فيو ركح التماسؾ الرفاؽ كغيرىا تعمؿ عمى بناء كتنمية شخصية الطفؿ شخصية متكازنة 

بالرغـ مف أنيا في مرتبة متأخرة إلا اعتبر أىـ العمميات الاجتماعية  كالتكامؿ بيف أفراد المخيـ كىي
 أنيا تقكـ بدكر إيجابي في عممية التنشئة الاجتماعية لمطفؿ.

 الدراسة الرابعة:

نشئة الاجتماعية في تكريس قامت الباحثة أـ الريـ سخر بدراسة مكسكمة بعنكاف" مساىمة مؤسسات الت
مكممة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه  مذكرة-سطيؼ-دباغيفالتربية عمى كسائؿ الإعلبـ" جامعة محمد لميف 

كىكذا يتـ تكظيؼ نتائج  2018/2019في الطكر الثالث ؿ.ف.د في عمكـ الإعلبـ كالاتصاؿ كذلؾ سنة 
 الدراسة الباحثة كما يمي:  

الجزائرية بدعـ الجيد الأسرم  م جميع مؤسسات التنشئة الاجتماعيةتكصي مؤسسات المجتمع أ-
 التربية الإعلبمية. كالتربكم في تحقيؽ

تكصى الدراسة صانعي القرار التربكم الجزائرم باندماج برامج التربية الإعلبمية مف السياسات  -
 كالأىداؼ التعميمية لممناىج التربكية.

كتعمكف بيف المؤسستيف التربكية كالإعلبمية لتحقيؽ مطالب  تكصى الدراسة بضركرة كجكد تنسيؽ -
 التربية الإعلبمية.

ؤسسات استنباطا مما سبؽ يمكف القكؿ أف ىناؾ تشابو كبير لمدراستيف مف حيث مدل فاعمية م
في مساعدة الأسر كالمؤسسات التربكية كتكعية الأطفاؿ بمخاطر كسائؿ الإعلبـ التنشئة الاجتماعية 

تؼ المحمكؿ الذم أصبح مطمكب بكثرة خاصة فئة الأطفاؿ، لذلؾ يجب الحد منيا كعمى كخاصة اليا
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الأكلياء مراقبة أطفاليـ ككذلؾ المدارس تقكـ بالمراقبة المستمرة مف طرؽ المدير كالمعمـ لكي ينشأ 
 الطفؿ تنشئة سميمة.

 سابعا: المقاربات النظرية المفسرة لمدراسة 
 نظرية التعميم الاجتماعي:  (1

تساىـ عممية التنشئة الاجتماعية في تعديؿ سمكؾ الأفراد مف خلبؿ المكاقؼ التي يتعرض ليا الفرد في 
حياتو، مما يؤدم بو إلى تعمـ سمككيات كتصرفات جديدة، كعميو فإف نظرية التعمـ الاجتماعي ىي تمؾ 

 (1)رسات معينة.النظرية التي تضمنت التعديؿ أك التغيير في السمكؾ نتيجة التعرض لتجارب كمما

التعمـ كنظرية الشخصية، مما أدل إلى سمكؾ الأفراد في تعكد خميفة ىذه النظرية إلى كؿ مف نظرية 
 المكاقؼ الاجتماعية    المختمفة التي يتعرضكف ليا. تعمؿ ىذه النظرية أيضا:

التي يختاركف  شرح الطريقة التي يكتسب بيا الأفراد أنماط سمككيـ أك يغيركنيا، ككذلؾ تحديد الظركؼ
 فييا اتخاذ مسار آخر، عندما يتضمف سمككيـ ىذه الأنماط.

كيؤكد الجانب المعرفي كالإدراكي الذم ساعدىا عمى تفسير اختيار الفرد للؤنماط السمككية المكجكدة في 
 تكازنو السمككي.

 (2) ماعي.الاجتنتج عف التعميـ الذم يحدث في المكاقؼ الاجتماعية   التي تحدث أثناء التفاعؿ 

ا  مف افتراض أف الإنساف كائف اجتماعي يعيش ضمف مجمكعة مف الأفراد يتفاعمكف تنبع ىذه النظرية أيضن
 (3)معيا يؤثركف كيتأثركف معيا.

 مجمكعة مف السمككيات كالمكاقؼ كالقيـ مف الآخريف مف خلبؿ الملبحظة كالتقميد. كىذا يعني أف الفرد
يؤكدكف أف التنشئة  مجمكعة مف العمماء كالمفكريف مثؿ ميمر كدكلار، الذيفقد تدعي ىذه النظرية مف قبؿ 

جراءات مختمفة كشرط لحدكث التعمـ.الاجتماعية   تيتـ بدكافع كا 
 (4) المستقبمية.عندما يكتسب الفرد ىذه السمككيات، فإنيا تصبح جزءنا مف حياتو 

                                                           
1

 .32، ص2002، مكتبة أنجمك المصرية، مصر، عمم النفس التربويأحمد عثماف، ( 
2

،  رسالة ماجستير، قسـ مصدر الضبط حسب نظرية التعمم الاجتماعي بالتوقع وقيمة التعزيز لروتر وعلاقتو بالتوافق النفسي، عبد الله مسكيف( 
 .37،ص2012عمـ النفس، جامعة عبد الحميد بف باديس، الجزائر،

3
 .111،ص2010الأردف،  ، دار حامد، عماف،النوايسة عمم النفس الاجتماعيسامي محسف كالختاتنةكفاطيمة عبد الرحيـ، ( 

4
 .31، ص2001،  دار الفكر العربي، القاىرة، تنشئة الطفل وسبل الوالدين في معاممة ومواجية مشكلاتوساميالثريبني كسرية صادؽ، ( 
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خلبؿ تقميد الكالديف" الأفراد يقمدكف الأب كالأـ مف أما بارؾ فيرم الفرد يتعمـ السمككيات الاجتماعية   مف 
نفس الجنس، عندما يجدكف الدعـ الذاتي كمما اقتربكا مف النمكذج ضمف ما تكفره كسائؿ الإعلبـ بشكؿ 

 (1)عاـ، كخاصة كسئؿ الإعلبـ المرئية.

تعمـ، كقد يككف تساىـ التنشئة الاجتماعية في تعديؿ كتغيير سمكؾ الفرد كعمى ىذا الأساس فيي عممية 
ذلؾ مباشرنا مف خلبؿ التدريب عمييا أك غير مباشر مف خلبؿ تقميد مف حكلو، كيظير ذلؾ مف خلبؿ 

 البيئة المحيطة التي تعمؿ بمثابة المرجع الأكؿ الذم مف خلبلو يتعمـ الفرد سمككياتو.
ـ بالسمكؾ الاجتماعي يؤكد أصحاب ىذه النظرية أف التنشئة الاجتماعية    ىي جانب التعمـ الذم ييت 

 عند الفرد.
أم أنيا عممية تعميمية تعمـ الفرد كتعكده عمى الممارسات الصحية السميمة التي يكبر عمييا الطفؿ، كىذا 
يحدث بسبب تكرار سمككيات الطفؿ. كفقنا ليذه النظرية، فإف التنشئة الاجتماعية   ىي نمط تعميمي يساعد 

 عية .الفرد عمى القياـ بأدكاره الاجتما
كما أف التطكر الاجتماعي كفقنا لكجية نظر ىذه النظرية، يحدث بنفس الطريقة التي تـ بيا تعمـ الميارات 
الأخرل، كيكلى أصحاب ىذه النظرية أىمية كبيرة لمتعزيز في عممية التعمـ الاجتماعي، مثؿ دكلار كميمر، 

التعزيز في تقكية لسمكؾ الطفؿ، تـ يدرؾ حتى يذىبكا إلى حقيقة أف السمكؾ الفردم يتغير كفقنا لنمط 
 السمككيات كالعادات الصحيحة مف العادات الخاطئة.

التنشئة الاجتماعية   كفقنا ليذه النظرية ىي تغيرات في السمكؾ تنشأ مف التجربة كىذا نتيجة التعرض 
 (2)لتجارب كممارسات معينة.

غيير سمكؾ الفرد مف خلبؿ الخبرات كالممارسات الاجتماعية   تعمؿ عمى تعديؿ كتكىذا يعني أف التنشئة 
 التي يتمقاىا الفرد كيختبره في حياتو اليكمية.

 نظرية البنائية الوظيفية: (2

يمكننا القكؿ أف ىذه النظرية تستمد جذكرىا مف نظرية الجشطالت في عمـ النفس. تدكر فكرة ىذه النظرية 
قة بيف الأجزاء كالكؿ، مما يعني أف كؿ عنصر حكؿ تكامؿ الأجزاء في كؿ كاحد، مف خلبؿ تحميؿ العلب

                                                           
1

جتماع البيئة، ، مذكرة مكممة لنيؿ شيادة الماجستير عمـ الاجتماع، عمـ ا     دور المجتمعات الصيفية في التنشئة الاجتماعيةباىي لخضر، ( 
 .47، ص 2010/2011جامعة منتكرم قسنطينة، الجائر، 

2
، المنظكر السموك العدواني لدى المراىقين بين التنشئة الاجتماعية      وأساليب المعاممة الوالديةفيركز مامي زرافة كفضيمة زرافة، ( 

 .146، ص2012كالمعالجة، الأردف، 
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في المجمكعة يساىـ في تطكير أك الحفاظ عمى الكؿ. يعتقد أصحاب ىذه النظرية أف الأفراد أك 
المجمكعات أك أم نظاـ اجتماعي يتككف مف عدد مف الأجزاء المترابطة، كبالتالي فإف كؿ جزء مف النظاـ 

 يفتو.يتككف مف أعضاء مختمفيف كلكؿ جزء كظ
يعتقد ركاد ىذه النظرية أف كؿ شيء في نظاـ ما لو قاعدة إذا لـ يكف منفعة اقتصادية، فيك فائدة 

اجتماعية. يشير الييكؿ الاجتماعي للؤسرة إلى الطريقة التي بيا تنظيـ الكحدات الاجتماعية        
 كالعلبقات المتبادلة بيف الأجزاء كالعناصر المختمفة.

 إلى الأسرة عمى أنيا مجمع صغير أك كحدة في مجتمع كبير، أك كحدة كبيرة.تنظر ىذه النظرية 
كمف أشير ركاد ىذه النظرية نجد: بارسكنز، ميرتكف، سرككت كنيفي. يعتقد بارسكنز أف الأسرة   

ككحدة ىيكمية، ىي الكحيدة التي يمكنيا القياـ بميمة إعداد كتربية الأطفاؿ مف خلبؿ غرس القيـ 
 (1)جميع الرمكز الثقافية كالمبادئ الاجتماعية.كالمعتقدات ك 

يتمحكر مفيكـ النظاـ الاجتماعي حكؿ مفيكـ التكامؿ كالاعتماد المتبادؿ، حيث يرل أف النظاـ يتككف مف 
أقساـ، أحدىما يعتمد عمى الآخريف في ترابطيا ككظائفيا، كتكامؿ النظاـ يعني التنسيؽ كالترابط، أم ربط 

ببعضيا البعض، لتككف الكظيفة المتكاممة الرئيسية لمنظاـ العاـ، كلإعطاء شكؿ عاـ  ىذه الأنظمة الفرعية
كالثقافية  جتماعيةلمنظاـ. يرل بارسكنز أيضا أف التككيف الاجتماعي لمفرد كـ خلبؿ تعايشو مع الأنماط الا

 يعكس مككنات ذلؾ النظاـ.
كؿ أساسية: التكيؼ، تحقيؽ اليدؼ، يعتقد بارسكنز أف النظاـ الاجتماعي يجب أف يكاجو أربع مشا

 التكامؿ كالحد مف التكتر.
كالطبيعة التي تعيش فييا أك ملبئمتيا.  يشير التكيؼ إلى حاجة الأسرة إلى التكيؼ مع البيئة الاجتماعية 

التبادؿ بيف الأسرة مف الناحية الاقتصادية يتـ مف خلبؿ إلتحاؽ فرد أك أكثر مف أفراد الأسرة لمعمؿ مقابؿ 
جر لذلؾ، تكاجو الأسرة مشكمة التكيؼ مع الظركؼ الاقتصادية مف خلبؿ بيئة جيدة لمعمؿ كالإنجازات أ

 كالمكافأة.
يشير تحقيؽ اليدؼ إلى الفيـ الأساسي كالمكافقة عمى أىداؼ الأسرة ككؿ.النظـ الاجتماعية        بما 

يد الأفراد تحقيقو، حيث تشارؾ الأسرة في ذلؾ الأسرة تحتاج سبب لمكجكد، كىذا يعني أف ىناؾ أىدافنا ير 
 (2)مع اليياكؿ المختمفة لممجتمع.
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يشير التكامؿ إلى العلبقة بيف الكحدات أك الأجزاء داخؿ النظاـ، كمف ىذه الزاكية ينظر المجتمع المحمي 
عمى أنو شكؿ فرعي لممجتمع الأكبر. كيظير التأثير بيف الأسرة النكاة كالمجتمع المحمي في مشاركة 

 الأسرة في الأنشطة الصناعية أك الاجتماعية        أك الدينية.
مشكمة الحد مف التكتر تركز عمى الفرد الذم يعاني مف دكر الصراع في الأسرة مف خلبؿ مكاجية 
متطمبات مختمفة. كمع ذلؾ فإف الأسرة تمتص التكتر، كتعطي الكقت كتكلي الاىتماـ مف داخؿ عممية 

 .التنشئة الاجتماعية
كعميو تصبح الاسرة أصغر كحدة اجتماعية مسؤكلة عف الحفاظ عمى منظكمة القيـ التي يحددىا الديف 

 (1)كالأنظمة التربكية، كبالتالي تتحكـ في تحديد أنماط السمكؾ المرغكبة.

الاجتماعية        لمعلبقات  الاجتماعيةيتضح مما سبؽ أف النظرية البنائية الكظيفية تركز عمى الجكانب 
مثؿ التقميد كالمحاكاة كاكتساب السمكؾ الاجتماعي الطبيعي افة كالعمميات الاجتماعية ثؿ التعمـ كالثقم

)السكم( كتعتبر الأسرة ىي المؤسسة الكحيدة التي تتـ فييا عممية التنشئة الاجتماعية باعتبارىا النسؽ 
الفرد داخؿ أسرتو كمف خلبؿ التنشئة الكمي كالأفراد عبارة عف الأعضاء الفرعية المككنيف ليا، بمعنى أف 

 الاجتماعية يكتسب مكانة كدكرنا معيننا يساىـ في أدائو الفعاؿ في تككيف أسرة متكازنة.
 نظرية الصراع الاجتماعي: (3

يعتبر الحديث عف الصراع الاجتماعي مف المكاضيع التي شكمت مجالان خصبنا لمبحث كالنقاش كالجداؿ 
مذاىب الفكرية قديمنا كحديثا، فقد تعددت التفسيرات كالتحميلبت حكؿ طبيعية بيف المفكريف كالتيارات كال

كأسباب حدكثو كمظاىره كنتائجو إف ظاىرة الصراع القائـ في المجتمعات قديـ قدـ المجتمع ذاتو، فإذا 
بيا  إستتبعنا ظيكره تاريخيا نجده مكجكد في شتى المراحؿ التاريخية. ما عدا المرحمة البدائية. التي مر

المجتمع في تطكره فقد كاف الصراع مكجكد بيف السيد كالعبد في المجتمع العبكدم كبيف الإقطاعي كالفلبح 
الصراع( ينتج لمجتمع الرأسمالي في ىذا الأخير)في المجتمع الإقطاعي، كبيف البرجكازم كالبركليتارم في ا

ختلبؼ المصالح سكاء الشخصية أك الجماعية، كأني ا نتيجة لمرغبة في الاستغلبؿ نتيجة تعارض كا 
 كالسيطرة عمى الآخريف.

لقد ظيرت نظرية الصراع الاجتماعي كرد فعؿ عمى النظرية الكظيفية التي ركزت عمى البحث في العكامؿ 
التي تضمنت الثبات كالإستقرار داخؿ المجتمع، ميممة في المقابؿ مف قيمة صراع المصالح كالأىداؼ 
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لمجتمع ىناؾ مف يربط طيكر ىذه النظرية بالفكر الماركسي الذم ركز في الشخصية كالجماعية داخؿ ا
تحميمو لممجتمع عمى مفيكـ الصراع الطبقي بيف طبقة البركليتارية كالطبقة البرجكازية بإعتباره محرؾ 
لمتاريخ كعامؿ تغير للؤكضاع كالظركؼ الاجتماعية كالسياسية كالثقافية داخؿ المجتمع، ىذا كاستمرت 

الصراع بعد ماركس في التطكر مع عديد مف المفكريف كالباحثيف مف بينيـ المفكر الألماني رالؼ  نظرية
داىرندكؼ الذم يرل أف الصراع يتخذ أشكاؿ كأنكاع مختمفة، كأف طبيعة تختمؼ مف مجتمع لآخر، كما 

 مجتمع.أنو يحدث نتيجة لعدـ الإتفاؽ حكؿ طريقة تقسيـ المكارد المادية التي يتكفر عمييا ال
 مفيكـ الصراع الاجتماعي: -1

لا يكاد بخمك أم مجتمع اليكـ أك فما مضى مف كجكد صراع بداخمو، ميما كاف نكع كطبيعة كحجـ 
ذلؾ الصراع فالصراع أصبح صفة ملبزمة لمحياة الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية ىذا الأخير: 

بينيما تعارض في المصالح كالأىداؼ، يشير إلى العممية الاجتماعية التي تنشأ بيف طرفيف يكجد 
كيسعى كؿ منيـ لتحقيؽ مصالحو كأىدافو مستخدمنا كافة الكسائؿ كالأساليب سكاء أكانت مشركعة أك 

فيك في الغالب يأخذ صكر الأزمة كالتكتر  يعترؼ بيا أحد الأطراؼ أك عدمو، غير مشركعة أك
التسيير كبالتالي تحقيؽ السيطرة عمى الطرؼ الكفاح العدائي، كاليدؼ منو التحكـ في سمطة القرار ك 

 (1)الآخر كاستغلبلو.
 الصراع الطبقي عند كارل ماركس:  -2

تعتبر نظرية ماركس حكؿ الصراع الطبقي مف بيف أكثر النظريات التي حظت باىتماـ كبير مف المفكريف 
كالتناقض الحاصؿ داخؿ كالعمماء، نظرنا لمتغيرات كالتحميلبت العممية التي قدمتيا حكؿ ظاىرة الصراع 

 المجتمع الرأسمالي نتيجة التعارض في المصالح كالأىداؼ بيف الطبقة العمالية كالعقمية البرجكازية.
لقد تبنى كارؿ ماركس في نظريتو المادية، المنيج الجدلي الذم اشتير بو ىيغؿ، إلا أف تبنيو ليذا المنيج 

 ردؿ فيو حكؿ مكضكعو مف جدؿ الأفكانكاتو الجدلية كعلـ يمكف مطابقيا لما كضعو ىيغؿ، بؿ يأخذ منو 
مف صراع إلى صراع الطبقات  كالانتقاؿكالتصكرات العقمية إلى جدؿ الطبيعة كالمجتمع، أم التحكؿ 

الاجتماعية  ، ىذا الأخير في حقيقتو ىك صراع بيف مف يممككف كلا يممككف، بيف مف يممككف كسائؿ 
فمكقع الأفراد كالجماعات مف ممكية كسائؿ الإنتاج يحدد كضعيـ  الإنتاج كبيف مف لا يممككنيا ،

                                                           
1

، مجمة دراسات في نظرية الصراع الاجتماعي من منطق كارل ماركس إلى منطق رالف داىرندوف، 2019مارس 1مخظار ديدكش محمد، ( 
 .382، العدد 02المجمد:عمكـ الإنساف كالمجتمع، 
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الإجتماعي في بناء القكة داخؿ المجتمع، فإما ينتمكف إلى الطبقة المسيطرة أك الطبقة الخاضعة، فنظاـ 
 الممكية حيث  ماركس ىك مصدر جمع حتى بسكد العدؿ كالمساكاة داخؿ المجتمع.

( كبنية تحتية superstructureبنيتيف إثنتييتف، بنية فكقة )يرل ماركس أف المجتمع يتألؼ مف -
(infrastructure الأكلى تتمثؿ في مجمكع الأفكار كالقيـ الركحية كالسياسية كالقانكنية كالأخلبقية )

كالدينية السائدة في المجتمع، أما البنية التحتية فتطمؽ عمى مجمؿ الظركؼ المادية الاقتصادية 
مة في المجتمع ،كما أنيا ىي التي تتحكـ كتحدد البنية الفكقية، فيذه الأخيرة حسب الحاص الاجتماعية 

ماركس مجرد  انعكاس لمظركؼ الاقتصادية لممجتمع، كعميو فإف تغيير أك تطكر يحدث في البناء التحتي 
حكـ في يكاكبو تغير كتحكؿ في البناء الفكقي، كماداـ الأمر كذلؾ فإف معرفة القكانيف كالأسس التي تت

تطكر البنية التحتية كفيؿ لمعرفة كيفية تغيير التاريخ كتطكره، ىذا القكؿ  لا يعني عدـ كجكد تفاعؿ بيف 
ىاتيف البنيتيف كأف كؿ منيما لو صيغة المتنقمة عف الآخر، بؿ عمى العكس ىناؾ تفاعؿ كتبادؿ حاصؿ، 

 فالعلبقة بينيما علبقة تأثير كتأثر.
لحديث يتألؼ مف طبقتيف رئيسيتيف ىما طبقتي البرجكازية كالبركليتارية يرل ماركس أف المجتمع ا -

العلبقة بينيما علبقة صراع كتصادـ كاستغلبؿ، البرجكازية تحاكؿ الحفاظ عمى العلبقات السائدة في 
المجتمع مف منطمؽ أنيا تخدـ مصالحيا الاجتماعية    كالاقتصادية كالسياسية كالبركلتارية، تعمؿ عمى 

الثكرة التي تؤدم إلى تغيير المكازيف الاجتماعية كالاقتصادية كالتي مف شأنيا تحسيف ظركؼ  إحداث
  معيشة العماؿ الكادحيف كالطبقة الفقيرة بصفة عامة.

 
 الصراع الإجتماعي عند رالف داىرندوف:

منيا أك يا كارؿ ماركس سكاء الاجتماعية   كثيرنا بالأفكار كالمبادئ التي جاء ب رالؼ داىرندكؼ  لقد تأثر
الاقتصادية كبالخصكص تمؾ التي تحدثت عف الطبقات كالصراع الطبقي كمع ذلؾ فتأثره لـ يكف كمينا 
نما بدرجة نسبية، كيظير ذلؾ في عدـ إتفاقو عمى أف الصراع ليس محصكرنا بيف العماؿ كمالكي كسائؿ  كا 

نما ىناؾ أنكاع أخرل مف الصراع مف بينيا الذم يحدث بيف ذكم البشرة البيضاء كالبشرة  الإنتاج فقط، كا 
السمراء)التمييز العنصرم( كأيضا بيف الآباء كالأبناء داخؿ الأسرة، كبيف المدرسيف كالطلبب في المدارس 
كالجامعات.. كغيره كما يرل أف بعض أفكاره لـ تعد تتلبءـ مع طبيعة المجتمعات الحديثة التي عرفت 

كبيرنا مقارنة بالكقت الذم كتب فيو ماركس أفكاره، فعمى سبيؿ المثاؿ لـ يعد ذلؾ المفيكـ العاـ عف  تطك رنا
الطبقة العاممة ذات التكجو الكاحد كالأىداؼ الكاحدة، بؿ أصبحت ىناؾ مصالح مختمفة كمكانات متعددة 
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بؿ أصبح ىناؾ إنفصاؿ لمممكية لأفراد الطبقة الكاحدة، كما أف نظاـ الممكية لـ بعد كما كاف في السابؽ، 
عند الإدارة كأخرج الملبؾ مف عممية الإنتاج كبالتالي القضاء عمى سمطتيـ الإستغلبلية، كىذا ما سمح 
رتفاع مكانتيـ الاجتماعية  إلا أف ىذا ليس معناه أف الصراع  بتحسيف ظركؼ الطبقة العاممة الاقتصادية كا 

فالكاقع يثبت أف الصراع لـ يغب يكمنا عف الحياة الاجتماعية   لـ يعد مكجكد أك ليس لو قيمة، بؿ العكس
كالسياسية كالثقافية كالاقتصادية ىذا كيشير داىرندكرؼ إلى أنو بالرغـ مف التغيرات كالتحديثات التي طرأت 
و عمى النظاـ الرأسمالي كالطبقة الرأسمالية كظيكر المجتمع ما بعد الرأسمالي، كنمك الطبقة الكسطى إلا أن

كنظاـ بقي محافظ عمى قكتو كمحكمنا لسيطرتو عمى مصادر الثركة كالقكة كأمكر الحكـ في المجتمع 
كيظير ذلؾ في كجكد حاكـ كمحككـ كأمر كمأمكر داخؿ المجتمع، فكما ىك معركؼ أينما كجدت القكة 

لاجتماعية   كالسيطرة كجد الخضكع كالاستغلبؿ، إف ىذه السيطرة كالقير ىك ما يجعؿ مف التنظيمات ا
متسقة، كما أنو ىك أيضا الذم يدفع لمتمرد كالغير الاجتماعي لإعادة تقسيـ القكة كتمركز السمطة، 
فالصراع دائمنا ما ينشأ بيف مكاقع السيطرة كمكاقع الخضكع كعميو فالصراع في المجتمع الصناعي يتكلد 

اف الصراع عند ماركس اقتصادينا مف علبقات السمطة، لا مف علبقات الإنتاج كما قاؿ ماركس فإذا ك
 ( 1) مادينا، فإنو عند داىرندكرؼ سياسي بدرجة أكثر.

الدراسة الراىنة إلى أف الصراع الاجتماعي ىي دراسة عممية لمصراع الاجتماعي إذ ركزت عمى تشير   
ية البحث في الأسباب كالعكامؿ كالعلبقات التي تؤدم إلى حدكث الصراع بيف الطبقتيف البركليتار 

كتساب فالعلبقات الجديدة الناشئة مف جرائو.  كالبرجكزاية كمعرفة كا 
 الصراع الاجتماعي عند رالف داىرندوف:

كثيرنا بالأفكار كالمبادئ التي جاء بيا كارؿ ماركس سكاء الاجتماعية         رالؼ داىرندكؼ  لقد تأثر
منيا أك الاقتصادية كبالخصكص تمؾ التي تحدثت عف الطبقات كالصراع الطبقي كمع ذلؾ فتأثره لـ يكف 
نما بدرجة نسبية، كيظير ذلؾ في عدـ إتفاقو عمى أف الصراع ليس محصكرنا بيف العماؿ كمالكي  كمينا كا 
نما ىناؾ أنكاع أخرل مف الصراع مف بينيا الذم يحدث بيف ذكم البشرة البيضاء  كسائؿ الإنتاج فقط، كا 
كالبشرة السمراء)التمييز العنصرم( كأيضا بيف الآباء كالأبناء داخؿ الأسرة، كبيف المدرسيف كالطلبب في 

بيعة المجتمعات الحديثة التي المدارس كالجامعات.. كغيره كما يرل أف بعض أفكاره لـ تعد تتلبءـ مع ط
عرفت تطك رنا كبيرنا مقارنة بالكقت الذم كتب فيو ماركس أفكاره، فعمى سبيؿ المثاؿ لـ يعد ذلؾ المفيكـ 
العاـ عف الطبقة العاممة ذات التكجو الكاحد كالأىداؼ الكاحدة، بؿ أصبحت ىناؾ مصالح مختمفة 
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ف نظاـ الممكية لـ بعد كما كاف في السابؽ، بؿ أصبح ىناؾ كمكانات متعددة لأفرا د الطبقة الكاحدة، كما أ
إنفصاؿ لمممكية عند الإدارة كأخرج الملبؾ مف عممية الإنتاج كبالتالي القضاء عمى سمطتيـ الإستغلبلية، 
رتفاع مكانتيـ الاجتماعية  إلا أف ىذا ليس  كىذا ما سمح بتحسيف ظركؼ الطبقة العاممة الاقتصادية كا 

راع لـ يعد مكجكد أك ليس لو قيمة، بؿ العكس فالكاقع يثبت أف الصراع لـ يغب يكمنا عف معناه أف الص
الحياة الاجتماعية   كالسياسية كالثقافية كالاقتصادية ىذا كيشير داىرندكرؼ إلى أنو بالرغـ مف التغيرات 

ا بعد الرأسمالي، كنمك كالتحديثات التي طرأت عمى النظاـ الرأسمالي كالطبقة الرأسمالية كظيكر المجتمع م
الطبقة الكسطى إلا أنو كنظاـ بقي محافظ عمى قكتو كمحكمنا لسيطرتو عمى مصادر الثركة كالقكة كأمكر 
الحكـ في المجتمع كيظير ذلؾ في كجكد حاكـ كمحككـ كأمر كمأمكر داخؿ المجتمع، فكما ىك معركؼ 

ه السيطرة كالقير ىك ما يجعؿ مف التنظيمات أينما كجدت القكة كالسيطرة كجد الخضكع كالاستغلبؿ، إف ىذ
الاجتماعية  متسقة، كما أنو ىك أيضا الذم يدفع لمتمرد كالغير الإجتماعي لإعادة تقسيـ القكة كتمركز 
السمطة، فالصراع دائمنا ما ينشأ بيف مكاقع السيطرة كمكاقع الخضكع كعميو فالصراع في المجتمع 

لا مف علبقات الإنتاج كما قاؿ ماركس إذا كاف الصراع عند الصناعي يتكلد مف علبقات السمطة، 
 ( 1) ماركس اقتصادينا مادينا، فإنو عند داىرندكرؼ سياسي بدرجة أكثر.

الدراسة الراىنة إلى أف الصراع الإجتماعي ىي دراسة عممية لمصراع الاجتماعي إذ ركزت عمى تشير   
إلى حدكث الصراع بيف الطبقتيف البركتارية كالبرجكزاية  البحث في الأسباب كالعكامؿ كالعلبقات التي تؤدم

كتساب فالعلبقات الجديدة الناشئة مف جرائو.  كمعرفة كا 
 نظرية التحميل النفسي: (4

ىي نظرية حكؿ تنظيـ الشخصية كآليات تطكرىا التي تكجو العلبج التحميمي، كيعتبر التحميؿ النفسي 
طريقة علبجية تستخدـ في علبج الأمراض النفسية، كضع سيغمكند فركيد أكؿ نظرياتو في التحميؿ 

التحميؿ النفسي في أكاخر القرف التاسع عشر كخضعت فيما بعد لمعديد مف التعديلبت، ظيرت نظرية 
النفسي بشكؿ كامؿ في الثمث الأخير مف القرف العشريف بإعتبارىا جزءنا مف الحكار الحرج المتفاقـ حكؿ 

، أصبحت 1939العلبجات النفسية في فترة ما بعد الستينيات كبعد فترة طكيمة مف كفاة فركيد في عاـ 
لدماغ كأبحاثو العصبية نظريتو ىذه مكضع خلبؼ كرفض عمى نطاؽ كاسع، أكقؼ فركيد عممو حكؿ ا

كحكؿ مجمؿ تركيزه عمى دراسة العقؿ الباطف كالسمات النفسية التي شكمو كعمى العلبج عبر استخداـ 
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آليات التداعي الحر كالتحكيؿ، أكدت دراسة أىمية التنظيمات الجنسية في مرحمة الطفكلة التي يمكف أف 
حكؿ الجنيات الكراثية كجكانب تطكرىا خصائص تؤثر عمى الحياة النفسية عند البالغيف، حددت أبحاثو 

 the interpretation ofنظرية التحميؿ النفسي بدءنا مف سيرة لكتاب تفسير الأحلبـ بالإنجميزية: 
Dreams   (1)شرعت نظرياتو في إكتساب أىمية بارزة. 1899في عاـ 

العادييف كقد شيدت دراسات تقكـ ىذه النظرية عمى بحكث كتجارب حكؿ المرضى النفسانييف كليس 4
التحميؿ النفسي أف معظـ الأمراض النفسية ترجع إلى الصراع الجنسي حيث اعتبر التحميؿ النفسي طريقة 
تستخدـ في علبج الأمراض النفسية التي تصيب الفرد فعممية التحميؿ النفسي ىي دراسة عممية تقكـ عمى 

 مبادئ كأسس عممية.
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 )https ;\\ar.m.wikipedia.org    09:14التكقيت  22/05/2022تاريخ الكلكج. 
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 خلاصة الفصل:

كفي ىذا الفصؿ تـ التطرؽ إلى مشكمة الدراسة كالمتمثمة في أثر كسائؿ الإعلبـ الجديدة عمى  
التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، كىكذا يككف مف خلبؿ التعرؼ عمى علبقة ككسائؿ الإعلبـ الجديدة التي 

ىذه المخاطر يتمقاىا الطفؿ في الأسرة كالمدرسة، ككيؼ تؤثر ىذه المؤسسة عمى كيفية حماية الطفؿ مف 
التي تسببيا ىذه الكسائؿ كخاصة الياتؼ المحمكؿ عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، كما تطرقنا لطرح 
تساؤلات مناسبة ليذه الدراسة كتـ التعرض لأسباب اختيار المكضكع، كتـ تكضيح أىمية كأىداؼ ىذه 

كبناء عمى ما تـ التعرض إليو  الدراسة ، ككذلؾ استخدمنا مقاربات نظرية مفسرة كمتممة لمكضكع بحثنا
مف عناصر في ىذا الفصؿ فقد تـ الكصكؿ إلى رؤية كاضحة حكؿ ىذا المكضكع، كتـ جمع المعمكمات 
اللبزمة في مجاؿ الإطار العاـ لمدراسة  كتكمف ىذا مف خلبؿ ما تـ التطرؽ إليو في ىذا الإطار 

 المفاىيمي كالنظرم ليذه الدراسة.



 

 .انفصم انثبًَ: الإطبر اننظزي نٌصبئم الإػلاو الجدٌدح

 تميٍد

 الدجحث الأًل: يبىٍخ الإػلاو

 الدطهت الأًل: يفيٌو الإػلاو

 الدطهت انثبًَ: انزطٌر انزبريخً نلإػلاو

 انثبنث: يكٌَبد الإػلاوالدطهت 

 الدطهت انزاثغ: أىداف الإػلاو ًًظبئفو
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 تمييد:

ىك مظير جديد كميا ليس في إطار دلالات عمكـ الاتصاؿ فقط، كلكف في مجمؿ الإعلبـ الجديد  

مف مفاىيـ خاصة ككنو مزاؿ في معظـ جكانبو حالة جنينية لـ تتبمكر ىذا النكع المستحدث مف الإعلبـ 

خصائصو الكاممة، فتطكر تكنكلكجيا الإعلبـ الجديد إلا أف ىذا لا يمغي كسائؿ الإعلبـ كالاتصاؿ القديمة، 

 كلكف طكرتيا بؿ غيرتيا بشكؿ ضخـ، كادل إلى إندماج مختمؼ كسائؿ الإعلبـ. 

زمنية مختمفة، لو مككنات خاصة بو، كأىداؼ ككظائؼ تميزه كيعتد عمى  ىذا الأخير تطكر عبر حقباتو

  نظريات يقكـ عمييا، كىذا ما سنتعرؼ عميو في ىذتا الفصؿ.
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 المبحث الأول: ماىية الإعلام

 المطمب الأول: مفيوم الإعلام 

الإعلبـ ىك القياـ الإرساؿ أك بالإيصاؿ، كما ىك إعطاء كتبادؿ المعمكمات، كما ىك إعطاء كتبادؿ 

المعمكمات سكاء كانت مسمكعة أك مرئية بالكممات كالجمؿ أك بالإشارات كالصكر كالرمكز كالإعلبـ 

يو كلا يعتبر إعلبمنا كالإعلبـ أيضا ىك جعؿ المعمكمات التي نريد إرساليا معركفة كمفيكمة لدل المرسؿ إل

كؿ رسالة لا يفيـ المستقبؿ معناىا، كلا يشارؾ المرسؿ في فيـ رمكزىا كالإعلبـ بمفيكمو الحديث يقابؿ 

كيترجـ المكرد الكممة بأنيا تعني معمكمات مبمغة، رسالة  communicationفي المغة الانجميزية كممة 

ف طريؽ الكلبـ أك الكتابة أك الإشارة، كما أنيا تعني تبادؿ الأفكار كالآراء كالمعمكمات ع-شفكية أك خطية

مشتقة في الأصؿ مف الكممة   commutationكسائؿ الاتصاؿ كيشير الدكتكر إبراىيـ إماـ إلى أف كممة 

كتعني يذيع أك يشيع عف طريؽ المشاركة الشخصية أك الجماعة أك   communicateاللبتينية 

 الجماىيرية.

ا بعد الحرب العالمية الثانية،  : الإعلبـ الإعلام لغة في المغة مصطمح جديد أخذ يتبمكر بشكؿ أكثر كضكحن

ذا كانت تسمية مستحدثة في لغتنا العربية فيك  أشتؽ مف العمـ، كمف إيصاؿ المعمكمات الصحيحة لمناس كا 

ا ليس بالجديد عمينا كعمى البشر كميـ، أما الغرض مف  ا أك فننا، أك منيجن المعاصر مف حيث ككنو عممن

لكممة الإعلبـ لغة فيك أنيا نقؿ المعمكمات إلى الآخريف عف طريؽ الكممة أك غيرىا بسرعة، كالفرؽ بيف 

الإعلبـ كالعمـ ىك أف الإعلبـ اختص بما كاف بإخبار سريع كالتعميـ يككف بتكرار كتكثير حتى يحصؿ منو 

 أثر في نفس المتعمـ.
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 الإعلام اصطلاحا:

الإعلبـ يثير كثيرا مف الجدؿ كمف ىنا تعددت التعريفات فيو، كاختمفت في المضمكف لايزاؿ مصطمح 

كالشمكؿ للئعلبـ حسب المفيكـ المعاصر كفقا لما يراه الباحث محمد عبد الحميد كذلؾ لإختلبؼ 

التصكرات كلتبايف الأفكار كتضاد الأىداؼ ....إلا أف الإعلبـ ىك التغير المكضكعي لعقمية الجماىير 

ركحيا كلابد أف يككف صادقا مجردنا عف الميكؿ كمع ذلؾ نلبحظ أف مصطمح الإعلبـ يتسع أحياننا ليشمؿ ك 

مفيكـ الاتصاؿ كيضيؼ أحياننا عمى كسائؿ أخرل ليقتصر عمى كسائؿ الإعلبـ كحدىا كذا يعني مف 

المعاجـ  كجية نظر بعض الميتميف أف مصطمح الإعلبـ في لغتنا العربية بحاجة إلى تحديد كتعدد

المختمفة مف مادة عمـ كمشتقاتيا فكثير مف لاستعمالاتيا تعني العمـ الذم ىك ضد الجعؿ أم الإخبار أك 

 الإنباء بشيء....كىي مفاىيـ لا تبتعد كثيرنا عف المعنى الإصطلبحي للئعلبـ.

الحميد  أدرج معنى مصطمح الإعلبـ في ثلبثة أقساـ كبرل، كما ذكرىا عبدمعجم ومصطمح الإعلام:  

 تتفرع عنيا مجمكعة مف المعاني ىي:

أكلا: مجمكعة مف الأفعاؿ التي تنزع إلى إقامة الدليؿ عمى قياـ المخالفة القانكنية، كيميؿ إلى الكشؼ عف 

 تركيبيا.

ثانيا: أ: تتداكؿ في الغالب بمعنى مجمكعة مف المعمكمات حكؿ شخص أك شيء ما كيحيؿ المعجـ ىنا 

 الذم يدؿ عمى السر tuyauمع أحد معاني كممة  information إلى تقاطع معنى كممة

مف جية أخرل، فعؿ الإخبار بمجمكعة مف المعمكمات، كتتـ الإجابة ىنا  informationب( كتعني كممة 

 إلى مصطمحات مماثمة كتحقيؽ أك امتحاف كبحث.
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 Lesلكممة بصيغة الجمع ج( المعاكمة أك الحدث الذم يتـ بو إخبار فرد أك جماعة ما، كتستعمؿ ىذه ا

information  ( لتدؿ عمى نشرة الأخبار الإذاعية أك التمفزيكنية كتختزؿ كممةinformation عمى شكؿ )

(Les infees.كىك استعماؿ عامي  )1 

ضركرية في حياتنا اليكمية مف خلبؿ ما يقكـ بو مف إعطاء كتبادؿ المعمكمات  كسيمةالإعلبـ يعتبر 

كايصاليا بشكؿ صحيح إلى الناس كالإستفادة منيا، حيث تشير الدراسات الإعلبمية إلى أف الإعلبـ 

 أصبح عممية لازمة كاستمرارية في حياة الفرد.

 المطمب الثاني: التطور التاريخي للإعلام

لنا مف الإشارة إلى أنو قد شيدت كسائؿ الإعلبـ المختمفة، عمى مدار تاريخيا الطكيؿ، ابتداءنا لابد 

تطكرات ميمة  كمتلبحقة، إلا أنو مف الملبحظ لـ تطغى الكسيمة الجديدة عمى ما سبقيا مف كسائؿ 

تطكر إعلبمية تمامنا، كىذا ليس بالغريب، كنستطيع القكؿ بأف ىنالؾ عدة اتجاىات في تفسير كتحديد ال

التاريخي للئعلبـ ككسائؿ الاتصاؿ، يمكف أف تككف أربعة إتجاىات، يمثؿ الإتجاه الأكؿ في تفسير أىـ  

 التحكلات التي طرأت عمى كسائؿ الإعلبـ بما يأتي:

في منتصؼ القرف الخامس عشر كالتي لأثرت عمى  عمى يد يكحنا غكتنبرغ اختراع المطبعة .1

الكتاب المخطكط، ككسيمة إعلبمية، حيث أنو كاف يقتصر إقتناء الكتاب بالمخطكط عمى النيلبء، 

 بسبب كمفتو العالية التي تفكؽ طاقة عامة الناس مف جميكر القراء.

سابع عشر ظير ما يسمى بالصحافة الجماىيرية، كالتي تعتبر مف نبات أفكار كفي القرف ال .2

الفرنسي اميؿ دم جيرارداف، كقد مكنت الصفاحة الجماىيرية ىذه البسطاء مف الجميكر مف 

الإطلبع عمى ما يدكر حكليـ كـ أخبار، في العالـ الغربي، إلا أنو لابد مف الإعتراؼ لأنو في 

                                                           
1
 .017و015، ص7107عمان،  ، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة،مدخل إلى وسائل الإعلام الجدٌد( عبد الرزاق محمد الدلٌمً،  
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مف الدكؿ العربية آنذاؾ تعاقب مف تضبط لديو صحيفة مف عامة أفراد  ذلؾ الكقت كانت العديد

 الشعب.

( كتحديدنا بعد الحرب العالمية 20كعند ظيكر الإذاعة المسمكعة ) الراديك( في بدايات القرف) .3

الأكلى، كلابد مف الإشارة ىنا إلى أف تحديد كلادة الإذاعة لدقة صعب بسبب إختلبط التجارب مع 

الفعمي كقد اعتقد البعض أف ظيكر الإذاعة أثر كثيرا عمى الصحؼ بؿ كذىب البدء بالبث 

البعض إلى أبعد مف ذلؾ باعتقادىـ أف عصر الصحؼ قد تلبشى مف حيث أف الإذاعة 

المسمكعة تممؾ إمكانيات صكتية تزيد مف استقطاب الجميكر، كتطكرت الإذاعة حتى حصمت 

 ـ جكانب تميزىا ككسيمة إعلبـ كأداة اتصاؿ.عمى حقيا في إذاعة الأخبار كأصبحت أحد أى

ثـ جاء التمفزيكف كبدأ تأثيره عمى كسائؿ الإعلبـ كالاتصاؿ الأخرل بالسينما كالمسرح كالإذاعة  .4

كىكذا كاف حاؿ كؿ كسيمة جديدة مف كسائؿ الإعلبـ عند ظيكرىا لأكؿ مرة كأداة اتصاؿ متطكرة 

 تؤثر في الكسائؿ الأخرل التي سبقتيا.

حدث في العقديف الأخيريف فاؽ كؿ ما شيدتو كسائؿ الإعلبـ، مف أشكاؿ جديدة غيرت بشكؿ أما  .5

جذرم الأشكاؿ التقميدية لكسائؿ الإعلبـ نتيجة لمتزاكج بيف المعمكمة كبيف تكنكلكجيا الاتصاؿ 

كشبكات الكمبيكتر، كىك ما اتفؽ عمى تسميتو بالإعلبـ التفاعمي الذم يتفاعؿ مع الجميكر في 

الإعلبـ التفاعمي ذلؾ الكائف السمبي الذم يتمقى ما يقدـ إليو مف معمكمات كيستجيب ليا ظؿ 

بشكؿ كيستجيب ليا بشكؿ فكرم بؿ لقد أصبح لو دكر فعاؿ كمؤثر في إختبار الرسالة الإعلبمية 

 كتحديد مساراتيا.

ؿ اتصاؿ الجديدة مف جانب آخر فإف أىـ ما يميز شكؿ الإعلبـ الجديد بكسائ أما الاتجاه الثاني:

كخركجو عف الطكؽ الرسمي الحككمي الذم عرؼ عنو أنو يفرض رسالة إعلبمية ذات اتجاه كاحد 

كبشكؿ إجبارم ليصبح الفرد ىك نفسو المتحكـ فييا، مما أضاؼ بعدنا جديدنا لحرية الإعلبـ مف خلبؿ 
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مية في إمداد المجتمع القدرة عمى التعامؿ مع الانترنت، ككسر إحتكار المؤسسات الصحفية كالإعلب

بالأخبار كالمعمكمات المطمكبة كعمى أساس ما تقدـ فقد تشيد الإعلبـ عبر كسائؿ الاتصاؿ 

المستحدثة الجديدة، صعكدنا كبيرنا كبكتيرة متسارعة، فمك نظر إلى أمثمة مف تاريخنا الحديث نرل أف 

علبـ كلكسائمو المعاصرة فييا دكر ىناؾ ثلبثة أحداث مرت عمى الكلايات المتحدة الأمريكية كاف للئ

 :1كحضكر كاضح كلكف بأشكاؿ مختمفة تعبر عف تطكره كالتي ىي

ميلبدية كحيف تكفي الرئيس الأمريكي ركزفمت كاف المذياع، أك كما يجمك لمبعض  1945في عاـ  ( أ

 لأف يعرفو بالراديك ىك الكسيمة الأكثر شيكعنا في حينو.

كعندما اغتيؿ الرئيس جكف كيندم في دالاس بكلاية تكساس، كاف  1963كلكف في عاـ   ( ب

 التمفزيكف ىك المعبر عف الكجو الجديد للئعلبـ.

ج( كلكف عند إنييار البرجيف التجارييف العالمييف في نيكيكرؾ في الحادم عشر مف سبتمبر مف عاـ 

ف شريكا مؤثر كفاعلب. كفي اتجاه كتفسير ثالث: ، لـ تكف الكسائؿ التقميدية فقط حاضرة، بؿ كا2001

مكسع ينطر لتطكر كسائؿ الإعلبـ ينظر آخركف إلى مكضكع تطكر الإعلبـ ككسائمو الاتصالية مف 

 خلبؿ تكزيعو تاريخيا، كبمسيات أخرل مختمفة مثؿ: 

ث ظيرت ( حكالي أربعة آلاؼ سنة قبؿ الميلبد كالتي يمثؿ الجزء الأكبر مف تاريخ البشرية، حي1

المغة البدائية عمى شكؿ أصكات كىمييمات، ثـ تطكرت لتظؿ نقكش عمى الجدراف بأشكاؿ معينة 

 ككؿ شكؿ لو دلالتو ثـ ظيرت الكتابة عمى ألكاح الطيف.

الكتابة الأبجدية ثـ الحضارة الإغريقية التي ظيرت في اليكناف ثـ الحضارة الركمانية التي  ثـ-ج

 انت تتميز تطكر كبير في كافة المجالات.ظيرت في إيطاليا "ركما" كك

                                                           
1
 .02صعامر ابراهٌم قندلجً، مرجع سابق،  - 
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، حيث تعتبر ىذه المرحمة أحد أىـ المراحؿ في عمر كتطكر 1980إلى  1945( الفترة ما بيف 2

 البشرية، حيث يتـ فييا تسجيؿ أكؿ تاريخ في عمر الإعلبـ البشرم المتمثؿ فيما يمي:

 تف.ظيرت أكلى المطابع ذات الحركؼ المعدنية عمى يد العالـ جناجك 

 كما ظيرت بيا الكتب كالمجلبت   ( ت

ثـ ظيرت الثكرة الصناعية التي قامت عمى أساس التجار كالآلى البخارية التي ممت عمى تسييؿ   ( ث

 عممية الطباعة.

 ثـ ظير التميغراؼ اللبسمكي: كالتميفكف اللبسمكي. ( ج

 .1920ثـ بدأ ذلؾ ظيكر الراديك عاـ  ( ح

 ثـ السينما الصامتة، فالسينما الناطقة ثـ السينما الممكنة كمف ثـ التمفزيكف.  ( خ

لمميلبد كحتى كقتنا الحالي، حيث ظيرت تغيرات جذرية في عالـ الإعلبـ تمثمت  1980أما مف عاـ 

 كالآتي:

كفي   early birdظيكر الأقمار الصناعية كتـ إطلبؽ أكؿ قمر صناعي لقب بالطائر المبكر  -

 لمرحمة تـ إختراع الحاسكب، كالذم يقكـ بكـ ىائؿ مف العمميات في الثانية الكاحدة.ىذه ا

 ظيكر الفيديك. -

 ظيكر كسيمة الاتصاؿ عبر الشبكة العالمية لممعمكمات المعركفة باسـ الانترنت. -

أما الاتجاه الرابع: كعمى أساس ما تقدـ كمف منطمقات أخرل يرل البعض أف الإعلبـ قد مر بمراحؿ 

طكرات عدة، كخاصة ذلؾ الإعلبـ الذم نصفو بالإعلبـ التفاعمي، كتتمثؿ مثؿ تمؾ المراحؿ كت

 :1كالتطكرات ككسائط الإعلبـ التي استخدميا الإنساف كالتي تتمثؿ كالآتي

 المرحمة الأكلى: الإعلبـ التفاعمي لممعمكمات، أم ايصاؿ كاستلبـ المعمكمات عبر الإشارات.

                                                           
1
 .02( عامر ابراهٌم قندلجً، مرجع سابق،ص 
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 ـ التفاعمي، أم ايصاؿ كاستلبـ المعمكمات عبر الكتابات اليدكية.المرحمة الثانية: الإعلب

 أم ايصاؿ كاستلبـ المعمكمات عبر كسائؿ الطباعة. التفاعمي،المرحمة الثالثة: الإعلبـ 

الإعلبـ التفاعمي، أم ايصاؿ كاستلبـ المعمكمات عبر كسائؿ الاتصاؿ السمكية  المرحمة الرابعة:

 كاللبسمكية.

الإعلبـ التفاعمي، أم ايصاؿ كاستلبـ المعمكمات عبر الكسائط الالكتركنية  الخامسة:المرحمة 

 1كالانترنت.

قد شيد العالـ تطكرنا تاريخيا مف فترة إلى أخرل بسبب التطكرات التكنكلكجية المحدثة في عالـ المعرفة 

مفزيكف ثـ الكمبيكتر الذم كتطكر كسائمو مف إختراع المطبعة ثـ الصحافة الجماىيرية ثـ الراديك ثـ الت

 لا يزاؿ في تطكر مستمر.

 المطمب الثالث: مكونات الإعلام

 إف العممية الإعلبمية تتـ كتتكامؿ مف خلبؿ عناصر أساسية مترابطة كمتكاممة، كتتمثؿ فيما يمي:

يمثؿ الجية أك الفرد الذم أنشأ الرسالة، كيطمؽ :  source or senderمصدر الرسالة أك المرسؿ  -1

أك يككف ىيئة أك مؤسسة. قد يككف المرسؿ  يو المرسؿ، قد يككف فردنا، أك مجمكعة مف الأفراد،عم

صاحب الرسالة الإعلبمية، كغالبنا ما يككف مقدـ الأخبار كالبرامج عبارة عف كسيط بيف مصدر 

الرساؿ كالجية التي تستمـ الرسالة. كلنجاح عممية إرساؿ الرسالة ىناؾ عدة عكامؿ، كىي القدرات 

نطقية عند الشخص الذم قاـ بإيصاؿ محتكل الرسالة. كالميارات الاتصالية المغكية كالتعبيرية كالم

كعامؿ آخر كىك مستكل كمكانة القائـ بإيصاؿ الكظيفية أك الاجتماعية، ككذلؾ مدل معرفة 

 المرسؿ بمكضكع الرسالة، كأخيرنا طبيعة الييكؿ الاجتماعي كالثقافي.

                                                           
1
 .05( عامر ابراهٌم قندلجً، مرجع سابق،ص، 
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ليا نقؿ مضمكف : كسيمة الاتصاؿ يتـ مف خلب channel or Meanكسيمة أك قناة الاتصاؿ  -2

كمحتكل الرسالة، مف المرسؿ إلى المستقبؿ أك إلى مجمكعة مف المستقبميف.               

 كتنقسـ ىذه الكسائؿ إلى نكعيف ىما:

 كسائؿ اتصاؿ شخصية: كالياتؼ كالفاكس كالتمغراؼ كالرسائؿ الشخصية الأخرل. ( أ

 1تمفزيكف.كساؿ اتصاؿ جماىيرية: كالصحؼ كالمجلبت كالكتب كالإذاعة كال ( ب

كيتمثؿ المستقبؿ بالفرد أك الجماعة المتمقيف أك المستقبميف  :Receiver( المستقبؿ أك المتمقي 3

لمرسالة. كىـ الجية أك اليدؼ النيائي كالأساسي في العممية الاتصالية كالرسالة الإعلبمية. لذلؾ يجب 

ا مف قبؿ المرسؿ، عف المتمقي أك جميكر المت مقيف كالمستقبميف لمرسالة أف يككف تصكرنا كاضحن

الإعلبمية، مف حيث طبيعتيـ كخصائصيـ كمع تطكر عممية الاتصاؿ كتطكر دكر الإعلبـ في 

المجتمع، أصبح يحسب ألؼ حساب لجميكر المستقبميف. حيث أصبح المتمقي مف أىـ مككنات 

بؿ يجب أف تأخذ الإعلبـ كعممة الاتصاؿ. كىناؾ عدة عكامؿ مؤثرة في جميكر المستقبميف أك المستق

بعيف الاعتبار كىي: الحالة النفسية لممستقبؿ، الحالة الاجتماعية، المستكل الثقافي كالتعميمي، الاتجاه 

 2 الفكرم أك السياسي كمدل التأثر بالرسالة كالتجاكب معيا.

صؿ المككف الاكؿ مصدر المعمكمة أك المرسؿ اما المككف الثاني كىك أداة أك قناة الاتصاؿ التي تك 

 المعمكمة لممككف الثالث كىك المستقبؿ أك المرسؿ إليو.

 

 

 
                                                           

1
 .22،22( عامر ابراهٌم قندلجً، مرجع سبق ذكره، ص  

، رسالة ماجستير، التفسير كعمكـ أساليبو في ضوء القرآن الكريم-ضوابطو-ومقوماتوالإعلام ( آلاء أحمد ىشاـ كمصباح عمار،  2

 .20-19ص -، ص2009القرآف، الجامعة الإسلبمية، فمسطيف، غزة، 
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 المطمب الرابع: أىداف الإعلام ووظائفو.

 أىداف الإعلام: ( أ

 أىداؼ الإعلبـ ىي:

 التأثير عمى الآخريف، كالمساىمة في صنع القرار مف خلبؿ ما يتـ تقديمو في كسائؿ الإعلبـ. -

 لتككيف أفكار معينة عف الكاقع كمشاكمو.تزكيد الناس بالمعمكمات الصحيحة كالحقائؽ،  -

 دعـ الاحتياجات النفسية كتعزيز دكر القيـ كالمعتقدات. -

 النفكس. كالتسمية كترقيةالترفيو  -

 التفكير المستمر لإيجاد بدائؿ لممغريات التي يتعرض ليا الشباب. -

 الكعظ كالتكجيو كالقضاء عمى الأمية كالجيؿ، مف أجؿ رفع العقكؿ كالسمككيات. -

لعمؿ عمى إقناع الجميكر مف خلبؿ القكة المؤثرة في للئعلبـ، بحيث يؤدم كؿ منيـ كاجبو ا -

 كمسؤكلياتو عف طريؽ الإقناع كليس الإكراه.

تنظيـ الصهلبت كالعلبقات لدعـ أشكاؿ التعبير عف البنية الاجتماعية كأشكاؿ الدمج عمى جميع  -

 1 المستكيات.

التأثير عمى الآخريف كدعـ الاحتياجات النفسية كتعزيز القيـ المساىمة في كضع القرار عف طريؽ 

 الاجتماعية الترفيو كالتكجيو.

 وظائف الإعلام: ( ب

 للئعلبـ كظائؼ رئيسية تتمثؿ فيما يمي:

 الوظيفة الإخبارية للإعلام:  -1

                                                           
 .22 ( عامر ابراىيـ قندلجي،  نفس المرجع ، ص 1
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تنتمي تقكـ كسائؿ الإعلبـ بنقؿ الأحداث كالأخبار كالقضايا الميمة، كمتابعة تطكرات المجتمع الذم 

إليو، كتمبية حاجة الإنساف الطبيعية لكي يتعرؼ عمى البيئة المحيطة بو، كمعرفة الأحداث الجارية 

حكلو. لذا فإف المضمكف الإخبارم يشكؿ النسبة الرئيسية لكسائؿ الإعلبـ لتغطية تمؾ الأحداث، كىذه 

اـ الغالبية الكبيرة لجميكر التغطية تتصؼ بالحيادية كالدقة كالمصداقية، كىذه السمات يقصد بيا احتر 

 القراء كالمستمعيف كالمشاىديف لكسائؿ الإعلبـ.

 وظيفة التوجيو وتكوين المواقف والاتجاىات:  -2

كيطمؽ عمييا أيضا بكظيفة ايجاد كتأميف الدكافع. حيث تتلبقى في المؤسسات الإعلبمية كمختمؼ 

الطالب قسمنا ميمنا في المدرسة، كالاستماع كسائميا مع المدرسة كميمتيـ التكجيو بعد العائمة، يقضي 

كالمشاىدة لكسائؿ الإعلبـ، حيث أف لممجتمع دكر كبير في التكجيو، كتككيف المكاقؼ كالاتجاىات، 

 خاصة كأف أفراد المجتمع ليس كميـ طلببنا، كليتاح ليـ دخكؿ المدارس كالمعاىد.....

عف طريؽ الييئة التعميمية، فإف المجتمع  إذا كانت المدرسة كالمعيد كالجامعة يقكمكف بميمتيـ

يمارسيا بشكؿ مباشر كغير مباشر، عف طريؽ كسائؿ الإعلبـ المنتشر، فكمما كانت المادة الإعلبمية 

 1ملبئمة لمجميكر لغة كمحتكل، كمما ازداد تأثيرىا.

 الوظيفة الثقافية بإثراء الثقافة وزيادة المعمومات: -3

الثقافي، حيث أف التثقيؼ العاـ ىدفو زيادة ثقافة الفرد كالمجتمع  كتعرؼ أيضا بأنيا كظيفة النيكض

عف طريؽ كسائؿ الإعلبـ المختمفة، كالتثقيؼ العاـ يحدث عادة في الإطار الاجتماعي لمفرد، قد يككف 

 بشكؿ عفكم كعارض، عبر كسائؿ الإعلبـ، أف يككف مخطط لو كمبرمج كمقصكد.

أف يككف ىك المقصكد كذلؾ بتقديـ معمكمات كأفكار كصكر  كالتثقيؼ العاـ ىك مكاجية الفرد دكف

كآراء، عف طريؽ كسائؿ الإعلبـ المختمفة، كتحمؿ ىذه الكسائؿ كالتمفاز، اللبفتات المرفكعة، جريدة 

                                                           
1
 .20-19، دكف تاريخ نشر، صالإعلام والمعمومات والانترنتعامر ابراىيـ قندلجي، (  
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الحائط عبارات تمفت النظر، فيندفع الفرد لقراءاتيا أك متابعتيا، أما التثقيؼ المخطط لو ىك حصيمة 

 امج الزراعية، أك البرامج التثقيفية الأخرل التي تبث عبر كسائؿ الإعلبـ المختمفة.كظيفة التكجيو كالبر 

 وظيفة تنمية العلاقات الاجتماعية والإنسانية: -4

كيطمؽ عمييا أيضا كظيفة التنشئة الاجتماعية عف طريؽ تطكير كزيادة التماسؾ الاجتماعي، كالعلبقات 

الأفراد بعضيـ مع بعض. يككف الاحتكاؾ نكع مف التعارؼ البيئية تككف عادة بالاحتكاؾ المتبادؿ بيف 

 الاجتماعي يككف عف طريؽ كسائؿ الإعلبـ التي تنمي الصلبت الاجتماعية كتعمقيا.

كؿ يكـ تقدـ الصحؼ أخبار اجتماعية عف الأفراد أك الجماعات أك المؤسسات الاجتماعية كالثقافية، تقكـ 

تقكـ كسائؿ الإعلبـ بتعريؼ جميكر القراء كالمستمعيف كالمشاىديف  بنقؿ أخبار الأفراح أك الأحزاف. ككذلؾ

 1بالأشخاص البارزيف، أكىـ في طريؽ الشيرة سكاء في مجاؿ السياسة، أك الفف، أك مجالات الأدب.

 وظيفة الترفيو وتوفير سبل التسمية وقضاء أوقات الفراغ: -5

كترفييو، مثاؿ ذلؾ الأبكاب المسمية في الصحؼ الإعلبـ بمؿء أكقات فراغ الجميكر، كتسميتو تقكـ كسائؿ 

أك البرامج الترفييية، كىذه البرامج ضركرية لراحة الجميكر، كجذبو إلييا. ككذلؾ في مجاؿ الترفيو كالتسمية 

 ىناؾ برامج كأبكاب مكجو إعلبمينا، عف طريقيا يمكف الدعكة إلى بعض المكاقؼ، كدعـ الاتجاىات.

 

 

 

 ن:وظيفة الدعاية والإعلا  -6

                                                           
1
 .70-71( عامر إبراهٌم قندلجً، نفس المرجع، ص 
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كييميـ أمرىا.  تقكـ كسائؿ الإعلبـ بالإعلبف عف البضائع كالسمع كالخدمات، التي يحتاجيا المكاطنيف

ككذلؾ الإعلبف عف كجكد كظائؼ شاغرة، أك الإعلبف عف كجكد مكظفيف مستعديف لمعمؿ، كعمى ىذا 

 ره كمزاياه.استطاعت كسائؿ الإعلبـ بالتعريؼ بماىك جديد كتقديمو لمجميكر كعرض فكائده كأسعا

 الوظيفة التعميمية والتربوية: -7

تقكـ مقاـ المعمـ كالمربي، فالبرامج التربكية كالمدرسية كبرامج الأطفاؿ تبثيا أصبحت كسائؿ الإعلبـ 

كسائؿ الإعلبـ، كيرل البعض أف الكظيفة التعميمية كالتربكية تمقى مع كظيفة التثقيؼ، إلا أف الفرد منذ 

الإعلبـ كترعاه، كتقدـ لو ما يمزـ مف تثقيؼ كتكجيو كترفيو كتعميـ، كأحيانا تقدـ لو ما كلادتو تتكلاه كسائؿ 

 يسئ إلى تربيتو فتنحرؼ شخصيتو.

 وظيفة نشر المعرفة وتحديث المجتمع: -8

الإعلبـ تساعد بدكر فعاؿ في نشر المعرفة كتنمية القكاعد كالقكانيف الجديدة. كللئعلبـ دكر رئيسي كسائؿ 

التنمية كالتبشير بالتغير، كىك العامؿ الأساسي في نشر الأفكار العصرية كخمؽ الشخصية  في دفع عجمة

 1الجديدة التي تتسـ بركح التعاطؼ كالتعاكف.

الكظيفة الاكلى اختيارية الثانية التكجيو كتككيف المكاقؼ كالاتجاىات أيضا الإثراء الثقافي كتنبيو العلبقات 

 الاعلبف التربية كالتعمـ.الاجتماعية الترفيو كالدعاية ك 

 

 

 

 

 المبحث الثاني: ماىية الإعلام الجديد

                                                           
1
 .21،23عامر ابراىيـ قندلجي، نفس المرجع، ص(  
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 مفيوم الإعلام الجديد الأول:المطمب 

الجديد بشكؿ  الإعلبـ High tech Dictionaryقامكس التكنكلكجيا الرفيعة  الاصطلاحي: يعرفالتعريف 

  lister: ليتسر كبحسبالمتعددة( الكمبيكتر كشبكات الككمبيكتر كالكسائط  )إندماجمختصر كيصفو بأنو 

)الإعلبـ الجديد بإختصار ىك مجمكعة تكنكلكجيات الاتصاؿ التي تكلدت بيف الككمبيكتر كالكسائؿ 

 التقميدية للئعلبـ، الطباعة كالتصكير الفكتكغرافي كالصكت كالفيديك(.

: الإعلبـ الجديد ىك مصطمح يستخدـ لكصؼ أشكاؿ مف أنكاع الاتصاؿ Jonesكيعرؼ جكنز 

الإلكتركني أصبحت ممكنة بإستخداـ الككمبيكتر كمقابؿ للئعلبـ القديـ التي تشمؿ الصحافة المكتكبة مف 

 . Staticكغيرىا الكسائؿ الساكنة  حد ماجرائد كمجالات كالتمفزيكف كالراديك، إلى 

نعتبر الإعلبـ الجديد يشير إلى:  فإف webopediaركفة باسـ كيبكبديا كبحسب مكسكعة الكيب المع

مف الأشكاؿ المستحدثة مف نظـ الاتصاؿ الإلكتركني التي أصبحت ممكنة بفضؿ الكمبيكتر(.  )العديد

كالتعبير مرتبط أيضا بالنظـ الإعلبمية القديمة، فإذا ما قمنا بعقد مقارنة بيف الصحافة الكرقية التي تتصؼ 

الة سككف في نصكصيا كصكرىا مع صحافة الإعلبـ الجديد، نممس الفرؽ في ديناميكيتيا كفي حالة بح

التغير المستمر الذم تتصؼ بو يشير التعبير أيضا إلى قابمية إجراء الاتصاؿ بيف الأجيزة الثابتة 

 كالمحمكلة بأنكاعيا المختمفة ، بما يمكف معو نقؿ المعمكمات بيف بعضيا البعض.

 بأنو : Dictionary    Computing قامكس الكمبيكتر كيعرؼ

جممة مف تطبيقات الاتصاؿ الرقمي كتطبيقات النشر الإلكتركني عمى الأقراص بأنكاعيا المختمفة  -1

كالتمفزيكف الرقمي كالانترنت كىك يدؿ كذلؾ عمى استخداـ الكمبيكترات الشخصية كالنقالة فضلب 

 1كالأجيزة المحمكلة في ىذا السياؽ.عف تطبيقات اللبسمكية للبتصالات 

                                                           
1
 .02-02، دار المناهج للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ص، الإعلام الجدٌد مفاهٌم ونظرٌات( ودٌع الغرعزي 
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الطرؽ الجديدة في الاتصاؿ في البيئة الرقمية تسمح لممجمكعات الأصغر مف الناس بإمكانية  -2

 الإلتقاء كالتجمع عمى الانترنت.

تعتبر الإعلبـ الجديد بأنو يشير إلى  Condenset Net Glossary  كيعرفو قامكس الانترنت المكجز

ة عمكمنا أك صناعة الصحافة عمى الانترنت كفي أحياف يتضمف التعريؼ إشارة أجيزة أجيزة الإعلبـ الرقمي

الإعلبـ القديمة. كىك ىنا تعبير غير إنتقاصي يستخدـ أيضا لكصؼ نظـ إعلبـ تقميدية جديدة: الطباعة، 

 1التمفزيكف، الراديك كالسينما.

ككف الإعلبـ الجديد لـ يعد فيو نخبة  ىك مصطمح حديث يتضاد مع الإعلبـ التقميدمالتعريف الإجرائي: 

ا لجميع شرائح المجتمع كأفراده الدخكؿ فيو كاستخدامو  متحكمة أك قادة إعلبمييف، بؿ أصبح متاحن

 كالاستفادة منو طالما تمكنكا كأجادكا أدكاتو.

 الإعلبـ الجديد أصبح متاحا لجميع شرائح المجتمع كأصبح كسيمة ضركرية لا يمكف الإستغناء عنيا

 خاصة لدل فئة الأفراد كحيث بات مف أىـ كسيمة في حياتنا اليكمية.

 المطمب الثاني: خصائص الإعلام الجديد

 ىناؾ عدة خصائص الإعلبـ الجديد يمكف تكضيحيا فيما يمي:

: كفرت كسائؿ الإعلبـ الجديدة كمنا سيولة الوصول إلى المعمومات ونشرىا في نفس الوقت -1

كسيمت عممية النشر، كساعدت عمى سد الفجكة بيف منتجي الرسالة ىائلبن مف المعمكمات، 

 الإعلبمية كمستيمكييا كأصبحكا ىـ منتجكىا.

: كفرت كسائؿ الإعلبـ الجديدة المعمكمات، كىذه المعمكمات لا تتكفر إلا إذا كاف التعميم المستمر -2

 الفرد نشط، كىذا ما يدفع الأفراد أكثر فاعمية لمحصكؿ عمى المعمكمات.

                                                           
1
 .3، صالعامة ، الإعلام الجدٌد: دراسة فً مداخلة النظرٌة وخصائصه( عباس مصطفى صادق 
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مف أىـ ظكاىر الإعلبـ الجديدة، فتعدد اتجاىات الاتصاؿ  :إنشاء مجتمعات التواصل والدردشة -3

كسيكلة الكصكؿ كنشر المعمكمات، إضافة إلى تدفؽ المعمكمات ككجكد أدكات تجمع بيف 

اىتمامات كاحتياجات الأفراد كتسمح ليـ بالتكاصؿ، ىذا ما ساعد في تككيف مجتمعات يغمب 

 ائؼ كأدكار المجتمعات الفعمية.عمييا الطابع الافتراضي، كىذه المجتمعات تؤدم كظ

ىك عنصر بالغ الأىمية في العممية الإعلبمية الجديدة كىك أساس الإعلبـ الاجتماعي  :التشارك -4

social Media كىك أحد مككنات المجتمعات الافتراضية. كىذه المجتمعات تشارؾ الاىتمامات ،

 كالاحتياجات بيف الأفراد عبر أدكات الإعلبـ الاجتماعي.

الانترنت الجديدة جاءت لتسمح بالتبادؿ الثقافي في مختمؼ المجالات، كتشارؾ  :اعل الثقافيالتف -5

 1الآراء بيف الأفراد بسيكلة.

الانترنت الجديدة جاءت لتغير فكرة البرمجيات  :التحول من عصر المنتجات إلى عصر الخدمات -6

كمنتج لتحكليا إلى خدمة متاحة لمجميع يتـ صيانتيا بشكؿ يكمي، كيمكف لممستخدميف التعامؿ 

كشركاء في تطكير الخدمة، كمراقبة سمكؾ الزكار كمعرفة المزايا كالكظائؼ الجدية التي يتـ 

 استخداميا.

اصية جديدة لا يكفرىا الإعلبـ التقميدم كىي التفاعؿ، أضاؼ الإعلبـ الجديدة خ :التفاعمية -7

 كالتفاعؿ ىك قدرة كسيمة الاتصاؿ الجديدة عمى الاستجابة لحديث المستخدـ.

الإعلبـ الجديد فتح آفاقا جديدة أكسع لحرية الإعلبـ سكاء مف حيث الممكية أك مف حيث الحرية:  -8

 2 ركة.الاستخداـ دكف قيكد أك مف حيث حرية التعبير كالمشا

سيكلة الكصكؿ التعمـ المستمر، تككيف مجتمعات لمتكاصؿ كالدردشة التشارؾ كالتفاعؿ الثقافي الحرية 

 كالتفاعمية.
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 المطمب الثالث: نظريات الإعلام الجديد

 نظرية انتشار المستحدثات لروجرز: -1

اتصالية بيف أفراد النسؽ الانتشار ىك العممية التي مف خلبليا ابتكار أك اختراع ما مف خلبؿ  عدة قنكات 

 الاجتماعي.

ىناؾ أربعة عكامؿ رئيسية تشرح نظرية الانتشار كىي: الشيء المبتكر أك المستحدث، كقنكات الاتصاؿ، 

كالكقت، كالنمط الاجتماعي، الشيء المبتكر يمكف أف يككف فكرة جديدة أك ممارسة أك تطكير شيء ما 

اتجاىات مع أك ضد ىذا الاختراع في ضكء ذلؾ، فإف  حتى يدخؿ المرحمة مف التبني، كيتطمب كجكد

عممية انتشار الابتكارات تخضع لكجكد درجات مف المعرفة كالكعي كالقناعة كاتخاذ القرار لتبني استخداـ 

 ىذا الشيء الجديد.

كتتميز ىذه الابتكارات بعدة خصائص حدد ركجرز أكليا الميزة النسبية، كالمقصكد ىنا ىك مدل الفائدة 

 1 محققة لمفرد الذم يتبنى ىذا الابتكار.ال

يمكف اختيار الخاصية الأكلى، كىي الميزة النسبية في النظاـ، مف خلبؿ تكضيح نتائج ىذه الخاصية مف 

حيث الجكانب الاقتصادية، كالكضع الاجتماعي، كدرجات القبكؿ كالرضا الناتجة عف اعتماد استخداـ 

ذلؾ شعكر الفرد بأىمية ىذا الشيء الجديد، كيعتمد عمى فرضية ابتكار جديد بيف الأفراد، كالأىـ مف 

 البحث التالية:

كمما زاد شعكر الفرد بأىمية استخداـ الابتكار الجديد، زادت معدلات تبني استخداـ ىذا الابتكار. أما صفة 

 عية كماىيالاجتماالملبئمة فتشير تساؤلات حكؿ حقيقة أف انتشار الابتكارات ملبئـ لمظركؼ الاقتصادية 

مكانية فقداف كظائفيـ كحدكث الفجكات الاقتصادية  عكاقب ىذا الانتشار التكنكلكجي عمى عمؿ الأفراد كا 

                                                           
1
 .22( عامر ابراهٌم قندلجً،  نفس المرجع ، ص  



 الفصل الثبني                           الإطبر النظري لىسبئل الاعلام الجذيذ

 47 

نتيجة ارتباط انتشار الابتكارات بإمكانية الػاثير عمى تقسيـ العمؿ مما يؤدم إلى تفاكت  الاجتماعية الناشئة

 1الدخؿ مف فرد إلى آخر. 

ات عمى فاعمية الاتصاؿ داخؿ النظاـ الاجتماعي بحيث تنشر الفكرة الجديدة تعتمد درجة انتشار الابتكار 

كىنا يظير دكر عامؿ الكقت كفي أم مراحؿ تكتمؿ حتى يتـ اتخاذ قرار بشأف اعتماد التكنكلكجيا الجديدة.  

المرحمة الأكلى ىي المعرفة حيث يدرؾ الناس أف ىناؾ فكرة جديدة حكؿ الاختراع كيحاكلكف تحديد 

ائؼ ىذا الشيء الجديد. أما المرحمة الثانية فيي تتعمؽ بالقناعة، حيث يككف لمفرد شعكر أك معارضة كظ

لاستخداـ الابتكارات الجديدة. المرحمة الثالثة ىي مرحمة تقرير تبني استخداـ الشيء الجديد. أما المرحمة 

تأتي ىذه المراحؿ مف خلبؿ الكعي الأخيرة فيدعـ المستخدـ استخداـ الابتكارات الجديدة كيؤكد أىميتيا. 

بتطبيقات الابتكار الجديد  ثـ الاىتماـ باختباره مما يؤدم إلى محاكلة تقييـ جدكل تبني مثؿ ىذا الشيء ، 

كبالتالي يدخؿ حيز التجريب لتحديد الفكائد المكتسبة حتى لك كصؿ الفرد مرحمة الافتتاح، كىذا يؤدم إلى 

 2 مرحمة التبني.

 جرز عمى خمس مراحؿ مف عممية النشر كيتبنى الابتكارات كىذه المراحؿ ىي:تقكـ نظرية رك 

مرحمة الاىتماـ أك الانتباه : في ىذه المرحمة ىنا رغبة في التعرؼ كالحصكؿ عمى مزيد مف  ( أ

 المعمكمات حكؿ المكضكع، مما يعني أف سمكؾ أصبح ىادفنا.

مرحمة التقييـ: ىنا يقكـ الفرد أك المجمكعة بتقييـ البيانات المتاحة كيقرر ما إذا كانت ىناؾ أم   ( ب

 فائدة مف إخضاع الأمر لمتجارب العممية.

 مرحمة التجريبية: يتـ اخبار المبتكر عمى نقاط ضيقة أك الفترة محدكدة. ( ج
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مقتنعة، يتخمى الفرد عف مرحمة التبني: في ىذه المرحمة، إذا كانت مرحمة التجريب غير  ( د

 1 المكضكع، أما إذا اقتنع بو فسيتبناه كيطبقو عمة نطاؽ كاسع.

 مدخل الاستخدامات والإشباعات: -2

ييدؼ ىذا المدخؿ إلى تحديد العلبقة بيف الجميكر كالإعلبـ، كقد طكر كاتز كآخركف ىذا النيج في 

ع مف استخداـ الإعلبـ كسائؿ ، حيث تـ تحديد عدة خطكات لتحقيؽ الإشباع الذم ينب1974عاـ 

الإعلبـ، كالرسالة ىي دراسة الجميكر الذم يستخدـ الإعلبـ كيتعرض لو حسب احتياجاتو كلتحقيؽ 

 الأعراض المحددة ليذا الانكشاؼ.

يتـ استخداـ نيج الاستخدامات كالاشباعات كمحاكلة نظرية شرح كتصنيؼ الطرؽ التي مف خلبليا 

 عتمد ىذ النيج عمى الافتراضات التالية:يمبي الأفراد احتياجاتيـ. ي

ا بأىداؼ محددة كلا يحدث بشكؿ عشكائي. -  2دائما الفرد السمكؾ التكاصمي لمفرد مدفكعن

 يمتمؾ الفرد المبادرة في تحديد جكدة كسائؿ الإعلبـ التي تمبي احتياجاتو في كؿ كقت. -

 رغبات أفراد الجميكر.كسائؿ الإعلبـ ليست سكل كاحدة مف عدة بدائؿ تنافس عمى إشباع  -

يختار الأفراد مف بيف البدائؿ المتاحة لتمبية احتياجاتيـ بكعي يتـ تحديد عناصر المدخؿ في  -

 خمسة جكانب:

الأصكؿ الاجتماعية كالنفسية: يعكد اكتشاؼ العلبقة بيف الأصكؿ الاجتماعية كالنفسية كدكافع  (1

، حيث تكمف أسباب 1951الانكشاؼ عمى كسائؿ الإعلبـ لمباحثيف مايتيمدا كجكف رايمي عاـ 

استخداـ كسائؿ الإعلبـ في الظركؼ الاجتماعية كالنفسية التي يشعر بيا، كمشكلبت، كيتـ 
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كسائؿ الإعلبـ كؿ ىذه المشكلبت في القضايا المتعمقة بالكصكؿ إلى المعمكمات استخداـ 

 1 كالتكاصؿ الاجتماعي.

 دكافع الاستخدامات: يصؼ كاتز كجيرفتش كىاسي احتياجات الكسائط إلى خمس فئات رئيسية: (2

 ية.الاحتياجات المعرفية: ىذه ىي الاحتياجات المتعمقة بالمعمكمات كالمعرفة كالرقابة البيئ - أ

 الاحتياجات الكجدانية أك العاطفية: ىذه ىي الاحتياجات المتعمقة بالجكانب كالمشاعر العاطفية. - ب

احتياجات التكامؿ النفسي: ىي الاحتياجات المتعمقة بتعزيز المصداقية كاحتراـ الذات كتحقيؽ  - ج

 الاستقرار الشخصي.

العائمة كالأصدقاء كالعالـ  حاجات التكامؿ الاجتماعي: ىي الاحتياجات المتعمقة بالتكاصؿ مع - د

 كىي قائمة عؿ الرغبة في التقارب مع الآخريف.

حاجات اليركب: كىي تعكس كؿ ما يتعمؽ بالترفيو كالتسمية، كتختمؼ الاحتياجات حسب  -ق

 2 خصائص الجميكر.

تكقعات الجميكر مف كسائؿ الإعلبـ: تشير أبحاث الاستخدامات كالاشباعات إلى أف تنبؤ بيا مف  (3

أفراد الجميكر بناءن عمى تجاربيـ السابقة مع ىذه الكسائط، كيمكف اعتبار ىذه النتائج آثارنا قبؿ 

 نفسية تـ تقييميا مف قبؿ الأفراد.

 الاشباعات المتحققة مف التعرض لكسائؿ الإعلبـ: قسميا لكراس كينر إلى نكعيف:  (4

الإعلبـ، لأنيا تتعمؽ إشباعات المحتكل: الاشباعات التي تتحقؽ مف التعرض لمحتكل كسائؿ  ( أ

بالرسالة أكثر مف الكسائؿ، كتنقسـ إلى نكعيف: الاشباعات الإرشادية، كالتي تتمثؿ في اشباع 

الحاجة إلى زيادة المعمكمات كالمعرفة، تطكير الميارات الشخصية، كتأكيد الذات كاكتشاؼ الكاقع، 
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الآخريف. كبالتحدث معيـ مف  كيتـ تمثيؿ الإشباع الاجتماعي في إشباع الحاجة إلى التكاصؿ مع

 1 خلبؿ ربط المعمكمات التي يحصؿ عمييا الفرد مف كسائؿ الاتصاؿ كشبكتو الاجتماعية.

اشباعات عممية الاتصاؿ: يحدث نتيجة لعممية الاتصاؿ كاختيار الفرد لكسيمة معينة كليس غيرىا.  ( ب

بو التكجييية، كىي كىي تتعمؽ بالكسائؿ أكثر مف المحتكل كتنقسـ إلى نكعيف: اشباعات ش

اشباعات مكممة للبشباعات التكجييية، كاشباعات شبو الاجتماعية كىي مكممة للبشباعات 

 التكجييية.

يؤكد العديد مف الباحثيف أف نظرية الاشباعات كالاستخدامات مناسبة لأبحاث الكسائط الجديدة. نظرنا 

لمعرفة الطرؽ التي يستجيب بيا الجميكر لككنيا نظرية جميكر نشط، يكفر لنا النمكذج فرصة مكاتية 

 2 لمجمكعة كاسعة كعميقة مف المعمكمات التي تنتجيا ىذه الكسائط الجديدة.

كىي مف نظريات التأثير الإعلبمي اعتمدت عمى ثلبثة  نظرية الاعتماد عمى وسائل الإعلام: -3

مف الحدكد محاكر: أدرجت كسائؿ الإعلبـ كالمجتمع، كالجماىير كىذه النظرية ضمف عدد 

الكاضحة كالمحددة، حيث تداخمت مع نظريات الإعلبـ، كاستمدت مف نظريات أخرل، عمى سبيؿ 

 المثاؿ، تداخميا مع نظريات الاستخدامات كالاشباعات.

بيف كسائؿ الإعلبـ كالجميكر كالأنظمة الاجتماعية، حيث تتجمى ربما خمقت ىذه النظرية علبقة تبعية 

قكة الإعلبـ في سيطرتو عمى مصادر المعمكمات التي يعتمد عمييا الأفراد كالجماعات كالمنظمات 

كالنظـ الاجتماعية كما أف لدييا القدرة عمى التحكـ في مكارد الاتصاؿ كالمعمكمات التي تحتاجيا 

قتصادية. كعمى الرغـ مف ذلؾ تعتمد كسائؿ الإعلبـ عمى مصادر كمكارد المنظمات السياسية كالا

 3 يتحكـ فييا النظاـ السياسي كالاقتصادم.
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يمكف القكؿ أف نظرية الاعتماد عمى كسائؿ الإعلبـ ىي نظرية بيئية، كالنظرية البيئية تنظر إلى 

ظـ الاجتماعية الصغيرة كالكبيرة المجتمع عمى أنو بنية عضكية، كتنظر في كيفية ارتباط أجزاء مف الن

ببعضيا البعض ثـ تحاكؿ تفسر السمكؾ. مف الأجزاء المتعمقة بيذه العلبقات، يفترض أف نظاـ 

الإعلبـ جزء ميـ مف النسيج الاجتماعي لممجتمع الحديث، كىذا النظاـ لو علبقة مع الأفراد 

ىذه العلبقات بالتعاكف أك الصراع،  كالجماعات كالمنظمات كالأنظمة الاجتماعية الأخرل، كقد تتميز

 كقد تككف كذلؾ قد يككف المتغير الديناميكي أك الثابت مباشرنا قكينا أك غير مباشر كضعيؼ.

لذا فإف مفيكـ النظرية يتمخص في حقيقة أف ىناؾ علبقة بيف ثلبثة مككنات رئيسية: الإعلبـ 

عندما تؤدم كسائؿ كظائؼ جمع  كالجميكر كالمجتمع. يكمف معنى ىذه العلبقة في حقيقة أنو

المعمكمات التي تحتاج إلى معرفتيا سيزيد تنسيقو كانتقاليا المكثؼ كالمتميز مف قدرتو عمى تحقيؽ 

أكبر تأثير معرفي كعاطفي كسمككي، كستزيد ىذه القدرة مف قكتو عندما يككف المجتمع في حالة مف 

بيذا التغيير في كؿ المجتمع ككسائؿ الإعلبـ،  عدـ الاستقرار بسبب الصراع كالتغيير. كما أنو مرتبط

 1 مما قد يحكؿ فكرة تغيير سمكؾ كمعرفة ضمير الجميكر إلى أثر سمبي ليذا التغيير.

مف خلبؿ الافتراضات التي انبثقت عف) نظريات التأثير المعتدؿ لمكسائط( بما في ذلؾ نظرية التبعية 

رة النظرية كىدفيا كمحتكاىا، يمكف استخلبص مف خلبؿ استنباط بعض الفرضيات المنبثقة عف فك

 عدد مف الفرضيات عمى النحك التالي: 

 

 أف لكسائؿ الإعلبـ في ظؿ ظركؼ معينة تأثيرات متنكعة بيف القكة كالضعؼ. -

تفرض النظرية أف نظاـ كسائؿ الإعلبـ جزء ميـ مف النسؽ الاجتماعي لممجتمع الحديث، كىذا  -

 جماعات كالمنظمات كالنظـ الاجتماعية الأخرل.النظاـ لو علبقة بالأفراد كال
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أف استخداـ كسائؿ الإعلبـ لا يككف بمعزؿ عف تأثيرات النظاـ الاجتماعي الذم يعيش فيو  -

 الجميكر ككسائؿ الاتصاؿ.

أف طريقة استخداـ الجميكر لكسائؿ الاتصاؿ كتفاعمو معيا بتأثيرات بما يتعممو الفرد مف المجتمع  -

 مف كسائؿ الاتصاؿ.

إف أية رسالة يتمقاىا الأفراد تككف مختمفة النتائج اعتمادنا عمى الخبرات السابقة عف المكضكع  -

 1 كالتأثيرات الاجتماعية المحيطة.

كبالنظر إلى نظرية الاعتماد عمى الإعلبـ يتضح مما تقدـ أنيا إحدل نظريات التأثير المعتدؿ 

للئعلبـ كعدد مف النظريات مثؿ: نظرية تحديد للئعلبـ، حيث تندرج ضمف نظريات التأثير المعتدؿ 

 الأكلكيات، كنظرية الاستخدامات كالاشباعات ، كنظرية البحث عف المعمكمات.

 كىذه النظريات تقكـ عمة فرضية كاحدة كىي:

 أف لكسائؿ الإعلبـ تأثيرنا متنكعنا يتراكح بيف القكة كالضعؼ كظركؼ معينة.-

 لكسائؿ الإعلبـ )تأثير غير مباشر(.مراعاتيا التأثيرات بعيدة الأمد -

 تفترض ماذا تفعؿ الكسائؿ بالجميكر، كماذا يفعؿ الجميكر بالكسائؿ. -

أنف كسائؿ الإعلبـ عبارة عف نظـ اجتماعية ذات طبيعة بنائية تتفاعؿ مع النظـ الأخرل في  -

 2 للؤفراد. الاجتماعية المجتمع مع مراعاتيا لمخصائص النفسية 

ل النظريات التي تتداخؿ بكضكح مع ىذه النظرية ىي نظرية الاستخداـ كالاشباع، ربما تككف إحد

يكمف ىذا التداخؿ في حقيقة أف محكر نظرم الاعتماد عمى الإعلبـ ىك أف الجميكر يعتمد عمى 

المعمكمات كالإعلبـ لتحقيؽ احتياجاتو كبالتالي الحصكؿ عمى أىداؼ معينة، كفي ىذه المرحمة تتكافؽ 

ظرية مع الفكرة الأساس لنظرية الاستخدامات كالاشباعات، لكف تختمؼ نظرية الاعتماد عمى ىذه الن
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الإعلبـ عف نظرية الاستخدامات كالاشباعات في شرح تأثير الإعلبـ كالجميكر كالمجتمع، كيرتبط 

خؿ مع التأثير بيذا التفاعؿ. كما يتضمف العناصر الأساسية لنظرية الاستخداـ كالاشباع كما أنو يتدا

نظرية ترتيب الأكلكيات في الافتراضات الى تنبثؽ عنيا، خاصة في مجالات الػتأثير الناتجة عف 

 نظرية الاعتماد عمى الكسائط، بما في ذلؾ التأثيرات المعرفية.

كما أنيا تتعارض مع نظرية الإنماء الثقافي في المعتقدات كتككيف الآراء كالاتجاىات مف خلبؿ 

كسائؿ الإعلبـ كاعتمادىـ عمييا، مما يخمؽ صكرة ذىنية تؤثر عمى المعرفة  إصرار الأفراد عمى

كالسمكؾ كالضمير إلا أف درجة التداخؿ بيف نظرية الاعتماد عمى الكسائط كبعض النظريات تختمؼ 

بإختلبؼ بعضيا البعض يتداخؿ معيا بشكؿ كبير، كىك كاضح كبعضيا يتداخؿ معيا في عدة قميؿ 

 1 ة.مف القكالب الشكمي

 نظرية فجوة المعرفة: -4

نظرية فجكة المعرفة ىي إحدل نظريات البحث حكؿ تأثيرات كسائؿ الإعلبـ عمى المدل الطكيؿ 

كتقنيات الاتصاؿ، كىي تقكـ عمى فكرة أف تدفؽ المعمكمات لا يتـ بالتساكم بيف الأفراد كمجمكعات 

كىنا خمسة عناصر تكضع عناصر تكضح  2 المجتمع المختمفة كأنيا تختمؼ حسب المكاضيع.

 خصائص الفجكة المعرفة كىي:

تتمتع المجمكعة ذات المستكل الاجتماعي كالاقتصادم العالي بقدرة أعمى كأفضؿ عمى استخداـ  - أ

 ميارات الاتصاؿ كالتعميـ كالقراءة كالفاىـ كتذكر المعمكمات.

ي أكثر ارتباطنا بالسياؽ قد تككف المجمكعة ذات المستكل الاجتماعي كالاقتصادم العال - ب

 الاجتماعي.
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المجمكعات ذات المستكل الاجتماعي كالاقتصادم الأعمى ىي الأكثر قدرة عمى تخزيف  -ج

 المعمكمات بسيكلة أكبر كتذكر المكضكعات مف خمفيتيا. 

تتمتع المجمكعة ذات المستكل الاجتماعي كالاقتصادم العالي بقدرة أعمى كأفضؿ عمى التعرض  -د

 ائي ليذه المعمكمات كقبكليا كالاحتفاظ بيا.الانتق

إف طبيعة تقنيات الاتصاؿ نفسيا ىي أنيا مكجية إلى أكلئؾ الذيف لدييـ مستكل اقتصادم  -ق

 كاجتماعي مرتفع.

أم تحميؿ الافتراضات فجكة المعرفة يقكدنا إلى قراءة أف المعمكمات كالمعرفة متكفرة في مجتمع تقنيات 

م نعيش فيو، كلكنيا متكفرة في مجتمع تقنيات الاتصاؿ كالإعلبـ الذم نعيش الاتصاؿ كالإعلبـ الذ

فيو، كلكنيا متكفرة بسعر، مما يؤدم إلى فجكة معرفية بيف الأغنياء الذيف يمتمككف مصادر المعمكمات 

كالأخبار كالفقراء الذيف لا يممككف، حيث يكجد عدـ المساكاة في امتلبؾ التكنكلكجيا التكاصؿ الحديث 

 حتى في المجتمعات المتقدمة.

كلعؿ قدرة بعض الأفراد عمى الحصكؿ عمى المعمكمات بشكؿ أسرع كأكبر مف باقي الأفراد ىي السبب 

الرئيسي لكجكد فجكات معرفية في نفس المجتمع، كمع زيادة المعمكمات المتقدمة في المجتمع مف 

مع، خلبؿ كسائؿ الاتصاؿ الحديثة، يصبح الخطر أكبر في زيادة الفجكات المعرفية في ىذا المجت

 1تسمح بتقنيات الاتصاؿ الجديدة ىذه بتدفؽ المعمكمات، كلكف الشيء الميـ ىك مف يتمقى المعمكمات.

 نظرية التنظيم الاجتماعي:  -5

تبدكا أىمية استخداـ نظرية التنظيـ في ككنيا تشتمؿ عمى جكانب تفسيرية عديدة تساعد في دراسة 

الإعلبـ الجديد، فقد تـ مناقشة نقطة بحثية مكضكع الأبعاد الاجتماعية الإجتماعية لاستخدامات 

مفادىا أف استخدامات الإعلبـ الجديد تقترف ببعديف أساسيف في المقاـ الأكؿ كأكليما يتعمؽ بالتأثيرات 
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الأكلية ليذه الاستخدامات كالبعد الثاني يتمثؿ في التأثيرات اللبحقة، كباستخداـ جكانب النظرية 

ا إذ أنو عممية دينامية تأخذ في التنظيمية يمكف تفسير ذلؾ بدءن  ا يجب تعرؼ التنظيـ اصطلبحن

اعتبارىا سمكؾ الأفراد كضركم التفاعؿ بينيـ مف جية ككافة الظكاىر التعاكنية الأخرل مثؿ القيـ 

مف جية أخرل، في ضكء  الاجتماعية كالمعايير كالتكنكلكجيا التي تضفي معنى عمى الحياة الإنسانية 

قاش ىنا حكؿ مسألة التنظيـ الاجتماعي لارتباط ذلؾ بنكاحي مثؿ التفاعؿ ذلؾ يدكر مجاؿ الن

الاجتماعي، شبكة العلبقات، خصائص النسؽ الاجتماعي، أنماط الاتصاؿ بيف أفراد المجتمع، كيرجع 

السبب في دراسة ىذه النكاحي إلى أىميتيا في تككيف اتجاىات الأفراد كاستجاباتيـ لاستخداـ أدكات 

جديد، حيث تعتمد مسألة تككيف الاتجاىات عمى التغير الحاصؿ في علبقات الاعتماد الإعلبـ ال

المتبادؿ كنمط الاتصاؿ الاجتماعي يرتبط أيضا بدراسة فكرة التنظيـ الاجتماعي بقدار التغير 

التنظيمي الحادث داخؿ النسؽ الاجتماعي سبب استخدامات أدكات الإعلبـ الجديد كيمكف القكؿ بأف 

التغير ىك الطبيعة الاجتماعية الجديدة لكؿ تكنكلكجيا جديدة حيث أف مجاؿ تأثيرىا  سبب ذلؾ

 1 استخدامات الأفراد.

 

 نظرية مجتمع المعمومات: -6

أف تحكؿ المجتمع مف مرحمة ما إلى أخرل ىك  Bellفي ضكء نظرية مجتمع المعمكمات يرل بيؿ 

انعكاس لتغيرات في الأطر الاجتماعية بمعنى أف عممية التغير المجتمعي تتضح مف خلبؿ اليياكؿ 

مثاؿ لأحد   Bellالمككنة لممؤسسات التي ىي بمثابة تنظيـ يشمؿ العديد مف الأفراد كيضرب بيؿ 

عمى الأفراد في ظؿ عصر المعمكمات، حيث يرل  التغيرات التي قد تحدث في تغير تكزيع الميف

تكنكلكجيا المعمكمات أثرت عمى سكؽ تكزيع العمؿ مما أدل لظيكر مفاىيـ دقيقة مثؿ: اقتصاد 

                                                           
1
 .000( نفس المرجع ، ص 



 الفصل الثبني                           الإطبر النظري لىسبئل الاعلام الجذيذ

 56 

القائـ عمى اكتساب الميارات التكنكلكجية كمفيكـ مجتمع   information Economyالمعمكمات 

ؤية اللبزمة لتحميؿ استراتيجيات محددة للئستفادة المعمكمات الذم يتسـ أفراده بميارات الاتصاؿ كالر 

مف تكنكلكجيا المعمكمات كيتميز أكلئؾ الأفراد أيضا بحصكليـ عمى مزايا عديدة مف فرص التعمـ 

( فكرة الأركاف الإحداثية التي تفسر الأطر Bell,1973يصكغ بيؿ ) (1)كامتلبؾ لأدكات المعمكماتية،

خلبؿ كضع مفيكـ يكضح تنظيـ المجتمع، فيصنؼ المجتمع ما الاجتماعية كتدرس تماسؾ المجتمع 

بعد الصناعي )مجتمع المعمكمات( إلى ثلبثة كيانات، اجتماعية، سياسية، ثقافية كيشتمؿ الكياف 

الاجتماعي عمى النكاحي الاقتصادية كالتكنكلكجية كنظـ العمؿ، أما الكياف السياسي فيك المعني 

ي يعتـ بالمعاني كالرمكز كىذه الكيانات تحكميا محاكر. فعمى سبيؿ بتكزيع السمطات كالكياف الثقاف

المثاؿ يحكـ البناء الاجتماعي المحكر الاقتصادم بينما يحكـ الكياف السياسي محكر المشاركة أما 

 الكياف الثقافي فيحكمو إبراز الذات كاليكية.

 أف في مجتمع المعمكمات يحدث التالي:  Bellكفي ضكء ىذه الكيانات كالمحاكر يرل   

كيعتمد عمى ذلؾ ظيكر أنماط جديدة في تتغير أدكار الأفراد في المجتمع لبمكغ غايات محددة  -

السمكؾ عمى الأفراد مراعاتيا المكاءمة حالة المجتمع الجديد كمثاؿ ذلؾ إنتشار النكاحي التخصصية 

 نشاطنا مماثلب مف الأفراد.كالعكامؿ المعرفية كالتي تتطمب 

تنشأ علبقة تنافسية بيف البناء الاجتماعي كالكياف السياسي كذلؾ لأف مجتمع المعمكمات قائـ عمى  -

تطكر البناء الاجتماعي كظيكر الجكانب المعرفية كالأىمية المعمكماتية مما ينجب البساط مف 

 2 تحت أرجؿ النخبة السياسية الحاكمة.
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يعتمد ظيكر أنماط جديدة في حياة أفراد المجتمع عمى درجة المعرفة النظرية كالإدراكية.  -

Cognitive theoretical knowledge   التي ترتبط بجكانب الثقافة المجتمعية مما قد تكدم

 إلى ظيكر النزعة الفردية.

 عمكمات منيا: كيذكر بيؿ عدة مياـ تتعمؽ بالأبعاد المعرفية كالتكنكلكجية في مجتمع الم

 البناءة في المجتمع كالتي تؤثر في عامؿ الاستفادة التقنية كالمعرفية.تحديد الاتجاىات -

تحميؿ بعض المشكلبت التي قد تنجـ عف التحكؿ المجتمعي، كجكب استشراؼ المستقبؿ خاصة -

( كتتأسس عمى ىذه المياـ بعض  information Worerksلطبقة كفئات عماؿ المعمكمات) 

تفسيرىا مثؿ السياقات التنظيمية المتغيرة لممعمكماتية كمثاؿ ذلؾ   Bellشكاليات التي يحاكؿ بيؿ الإ

مدل تكافؽ الأنظمة البيركقراطية مع أنماط كمستحدثات تكنكلكجيا المعمكمات كالإعلبـ الجديد، ثانيا 

المتغيرة تطكر أنكاع تغير أنماط الاتصاؿ بسبب التقنية الحديثة كيرتبط بيذه السياقات التنظيمية 

المعرفة بسبب دخكؿ المعمكماتية إلى ىذه السياقات، فيناؾ المعرفة المينية كالعقمية كالمعرفة العابرة 

لأف نظرية دانياؿ بيؿ يقضي بأف مجتمع   Matchupكيقتبس بيؿ ىذه التصنيفات مف ماتشاكب 

، إف حالة المعرفة كالكعي  Epistemologicalالمعمكمات الذم يركج لو قائـ عمى أساس معرفي 

 الذاتي ىما مف العكامؿ الأساسية لفيـ ماىية مجتمع المعمكمات التي تحدد سماتو ىذه العكامؿ: 

 تزداد حاجة الأفراد لممعرفة عف حاجة الإنساف لعلبقتو بالمجتمع.-

 معمكماتية.تنسؽ العلبقة ما بيف الأفراد نتيجة لكجكد منظكمة عممية كتعممية قائمة عمى ركافد ال -

يتـ اقتطاع جزء كبير مف مكارد ىذا المجتمع لتكجو إلى تمبية الحاجات المعرفية التي تشبع حاجات  -

 الأفراد. 

يتـ الاستفادة مف التقدـ المعرفي في تطكير كتحقيؽ أىداؼ الأفراد داخؿ المجتمع كمثاؿ ذلؾ  -

المجتمعات الغربية كفي ضكء ىذه العكامؿ السابقة كفي ظؿ العلبقة الطردية بيف الأبعاد المعرفية 
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جي كفي معالجة قضية استشراؼ المستقبؿ مف خلبؿ البعد التكنكلك  Bellكالتكنكلكجية يحاكؿ بيؿ 

الإطار العاـ لمجتمع المعمكمات، فلب يمكف تجاىؿ تأثير التكنكلكجية سكاء الاتصالية أك المعمكماتية 

في الأنساؽ الاجتماعية فيذه التكنكلكجيا تعمؿ عمى رفع مستكل المعيشة مف خلبؿ زيادة الإنتاجية 

كجيا نقؿ التكاليؼ، كتككيف طبقة جديدة مف المينيف طبقا لحاجة العصر كمع استخداـ التكنكل

 بالإضافة إلى تغير نمط التأثير كظيكر شبكات التفاعؿ الاجتماعي.

كحتى يتسنى لمباحثيف فيـ قضية التغير الاجتماعي في ظؿ تطكر تكنكلكجيا الاتصاؿ تناكؿ بيؿ 

مكضكع الأبعاد الاجتماعية لمستقبؿ تكنكلكجيا المعمكمات، فقاـ بتحديد العكامؿ المساعدة في ىذا 

 لاتجاه: ا

لطبيعة   Redefinitionالكعي بالتناقضات كالاتجاىات المجتمعية كالتي تتطمب إعادة تعريؼ  -

 الأنساؽ الاجتماعية كمدل تشابؾ العلبقات البنية بيا.

 استقراء معدلات التغير المستقبمي داخؿ المجتمع مف خلبؿ تحميؿ المعمكمات المطمكبة. -

لفرصة لمدراسة المستفيضة لمككنات القطاعات المجتمعية التكافؽ الكمي لممعمكمات مما يتيح ا -

 1 كبناءنا عمى ذلؾ يمكف تخطيط الاتجاىات مف خلبؿ أبعاد زمنية منسقة.

   Media Richness theoryنظرية ثراء وسائل الإعلام 

المعمكماتي، كتستخدـ لدراسة معايير الاختيار بيف الكسائؿ الإعلبمية كالتكنكلكجية كفقا لدرجة ثرائيا 

كتكضح نظرية ثراء كسائؿ الإعلبـ أف فعالية الاتصاؿ يعتمد عمى القدر الذم تستخدـ بو الكسيمة، كتركز 

النظرية بشكؿ أكبر عمى الأشكاؿ التفاعمية للبتصاؿ في اتجاىيف بيف القائـ بالاتصاؿ كالجميكر المستقبؿ 

  لمرسالة.
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ؿ الإعلبمية التي تكفر رجع صدل تككف أكثر ثراء مثؿ: كطبقا لنظرية ثراء كسائؿ الإعلبـ فإف الكسائ

الصحؼ كالإذاعة كالتمفزيكف عمى أنيا فقيرة لأنيا لا تسمح برجع صدل سريع كمباشر، كما تفترض 

النظرية أف كسائؿ الإعلبـ لدييا القدرة عمى حؿ الغمكض الذم يكاجو الجميكر كتقديـ تفسيرات  متنكعة 

جميكر المستقبؿ لمرسالة، فثراء المعمكمات ىك العممية التي تقكـ فييا كتسييؿ عممية الفيـ عمى ال

يجاد مساحة مف المعاني المشتركة باستخداـ كسيمة اتصالية  المعمكمات بتخفيض درجة الغمكض، كا 

 معينة، كلذا فإف مصطمح ثراء الكسيمة ىك الأداة الفعمية التي يمكف مف خلبليا قياس ثراء قياس المعمكمة.

ظرية ثراء كسائؿ الإعلبـ بيف الكسائؿ الأقؿ كالأكثر ثراء مف خلبؿ عدد المكاقؼ المتاحة في تفرض ن

 الكسيمة كيفترض ىذا المجاؿ أف الاتصاؿ عبر الكمبيكتر ىك كسيمة ثرية فيك مفيد لمرسالة البسيطة كغير

المستقبؿ لكي يفيـ البسيطة كىك أكثر دقة بسبب كظائؼ العرض كالجميكر كالتفاعمية التي تعد ضركرية ف

 المعمكمة التي تككف غير كاضحة أك غامضة أك عاطفية فإنو يجب استخداـ كسيمة أكثر ثراء.

 تفترض نظرية ثراء كسائؿ الإعلبـ فرضيف أساسيف ىما:

الإعلبمية كالتكنكلكجية يمتمؾ قدرنا كبيرنا مف البيانات كالمعمكمات بالإضافة إلى  أف الكسائؿالفرض الأول: 

المضمكف المقدـ مف خلبليا كبالتالي تستطيع ىذه الكسائؿ التغمب عمى المضمكف كالشؾ الذم ينتاب تنكع 

 الكثير مف الأفراد عند التعرض ليا.

ىناؾ أربعة معايير أساسية لترتيب ثراء الكسيمة الإعلبمية مرتبة مف الاعمى إلى الأقؿ مف الفرض الثاني: 

رد الفعؿ، قدرتيا عمى نقؿ الإشارات المختمفة استخداـ  لتقنيات حيث درجة الثراء الإعلبمي كىي: سرعة 

 1 تكنكلكجية حديثة مثؿ الكسائط المتعددة، التركيز الشخصي عمى الكسيمة، كاستخداـ المغة الطبيعية.

 نظرية دوامة الصمت: 
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كالمكضكعات  تعد العزلة أك تكحد المستخدـ مع جياز الحاسب الآلي مف أىـ قضايا التأثيرات الاجتماعية،

الأكثر جدلان بيف الخبراء كالباحثيف في استخداـ مكاقع شبكة الانترنت بشكؿ عاـ، كالمكاقع الإفتراضية عمى 

شبكة الكيب بشكؿ خاص، نتيجة خاصية الاستغراؽ التي يتسـ بيا استخداـ ىذه المكاقع كالتجكؿ بينيا 

بعض بحكث الإعلبـ )إدماف الانترنت( نتيجة كفي محتكاىا، كنتيجة ىذا الاستغراؽ أك ما يطمؽ عميو في 

ىذا الاستغراؽ، انتيى كثير مف الباحثيف إلى التعزيز بعزلة المستخدميف كعدـ حاجتيـ إلى الاتصاؿ 

بالآخريف، كظير بناء عمى ذلؾ كمفيكـ العزلة في كصؼ مستخدمي الانترنت، كلذلؾ يعكس تأثيرا سمبيا 

كخصكصا عمى مستكل الأسرة كالأصدقاء كيرجع تطكير نظرية دكامة عمى الأفراد في علبقاتيـ بالآخريف، 

( كتقكـ برصد آثار كسائؿ الإعلبـ عمى 1984نيكماف) -الصمت إلى الباحثة الألمانية إليزابيث نكيؿ

 المجتمع، كيمخص إلييك كاتز كنيكماف فكرة نظرية دكامة الصمت مجمكعة مف العبارات منيا:

 كؿ الأفراد ليـ آراء. -

مف العزلة الاجتماعية يجعؿ الأفراد لا يعمنكف عف آرائيـ إما إذا ما أدرككا أف ىذه الافراد  الخكؼ -

 لا تحظى بتأييد الآخريف.

 شعكر الفرد بالانتماء إلى رأم الغالبية.  -

 الميؿ إلى التخاطب مع مف يتفقكف معنا في الآراء أكثر مف الذيف يختمفكف معنا. -

 1 الأعمار إلى الحكار كالمشاركة بسيكلة.يميؿ الأفراد مف الرجاؿ متكسطي  -

 Media theorty نظرية تكامل وسائل الإعلام

نظرية تكامؿ كسائؿ الإعلبـ أك الاتصاؿ، ىي مف الاتجاىات البحثية الجديدة التي تجادؿ تقصي إمكانية 

التعايش جنبا إلى جنب بيف كسائؿ الإعلبـ التقميدية كالجديدة كىذه النظرية تسمـ بأف المنافسة بيف كسائؿ 

لقى بيا قنكات ىذه الكسائؿ، عمى  يككف ىناؾ تداخؿ بيف الاحتياجات التي كاردة، حيثالإعلبـ كالاتصاؿ 
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الرغـ مف ذىابيا إلى القكؿ بعدـ أىمية ىذا التداخؿ، لأف كؿ كسيمة مف الكسائؿ تستخدـ المعمكمات 

 بطرؽ مختمفة كمف ثـ، يتـ الكفاء بتمؾ الاحتياجات بدرجات مختمفة.

ر مف التركيز عمى القناة كترل ىذه النظرية أف الأكثر أىمية ىك التركيز عمى مضمكف كسائؿ الإعلبـ أكث

الإعلبمية كالاتصالية في حد ذاتيا، كبمعنى آخر ينبغي أف ينصب التركيز عمى ما الذم يعرضو 

التمفزيكف أك ما تعرضو كسائؿ الإعلبـ الجديدة، كليس فقط عمى التمفزيكف ككسيمة في حد ذاتيا أك كسائؿ 

 1 الإعلبـ الجديد ككسائؿ في حد ذاتيا.

الإعلبـ الجديدة عدة نظريات اجتماعية لكف ىناؾ نظريات خادمة ليذه الكسائؿ مف قد شيدت كسائؿ 

بينيا نظرية مجتمع المعمكمات كنظرية تكامؿ كسائؿ الإعلبـ، كنظرية دكامة الصمت، كنظرية ثراء كسائؿ 

 جديد.الإعلبـ كنظرية التنظيـ الاجتماعي حيث تعتبر ىذه النظريات بمثابة: الجدار البناء للئعلبـ ال

 المطمب الرابع: الإعلام الجديد والإعلام التقميدي 

اختمفت آراء الخبراء كالمحممكف حكؿ العلبقة بيف الإعلبـ التقميدم كالإعلبـ الجديد مف حيث التكافؽ 

 كالتنافر كتأثير كؿ منيا إف الآخر كسكؼ نتعرض لبعض ىذه الآراء بشكؿ مكجز:

المساعد بجامعة القصيـ أف الإعلبـ الجديد ىك إعلبـ ديناميكي  يرل الدكتكر سامي زىراف أستاذ الإعلبـ

تفاعمي يجمع بيف النص كالصكت كالصكرة ، كحدد أبرز خصائص ىذا الإعلبـ الجديد مشيرا إلى أبرز 

خكاصو في التفاعؿ بيف المصدر كالمتمقي فيك يتيح فرصة التعميؽ كالنقد، كأما الخاصية الثانية فيي 

ناشر يستطيع أف ينشر ما يريد، كأما الخاصية الثالثة فيي رئة إعلبـ متعدد الكسائط  تحكؿ المتمقي  إلى

حيث يستعيف بالصكرة كالكممة كمقاطع الفيديك في الكقت نفسو، كأما الخاصية الرابعة فيي إندماجو مع 

تاح لمجميع مخرجات الإعلبـ التقميدم كاستعابو بيا، كأما الخاصية الأخيرة فيي سيكلة الاستخداـ فيك م

 كفي متناكؿ أيدييـ عبر أجيزة الحاسكب الشخصية أك أجيزة الجكاؿ التي في أيدييـ.
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كتحدث سامي زىراف عف علبقة الإعلبـ الجديد بالإعلبـ التقميدم، كرأل بأف ىناؾ مكاجية تثار بيف 

المتحمسيف أنصار الطرفيف، فبعض المتحمسيف للئعلبـ التقميدم يرفضكف بشدة الإعلبـ الجديد كبعض 

للئعلبـ الجديد كالتقميدم علبقة تكاممية، كليست علبقة تصادـ أك إقصاء، كذكر بأف كؿ إعلبـ ظير لـ 

 بمغ ما قبمو فالتمفاز عندما ظير لـ يمغ الإذاعة أك الصحافة، بؿ بقي لكؿ خصكصياتو كمعجبكه كمحبكه.

قضية)الحرية الفردية( التي تعد الفرؽ كذكر المحاضر الفركؽ بيف الإعلبـ الجديد كالتقميدم مركزا عمى 

الجكىرم بيف ىذيف الشكميف مف الإعلبـ، فكؿ شخص عبر كسائؿ الإعلبـ الجديد صار رئيس تحرير 

كمدير قناة يضع ما يريد، كأكد المحاضر عمى أف المحتكل الجيد للئعلبـ الجديد أفضؿ مف المحتكل 

علبـ  الجديد أيضا أسكأ مف المحتكل السيء للئعلبـ الجديد للئعلبـ التقميدم، كلكف المحتكل السىء للئ

التقميدم كختـ الدكتكر محاضرتو بالحديث عف مساكئ الإعلبـ الجديد، كالتي تتمثؿ في عدـ تمحيص 

المكاد المنشكرة، كعدـ الثقة بالأخبار كالمكاد المكجكدة، كقاؿ أف أىـ تحدييف يكاجييا الإعلبـ الجديد ىما 

 1 نكلكجيا التي يمكف بيا عرض ىذا المحتكل.جكدة المحتكل كالتك

فيما ترل آلاء زكماف: بأننا أماـ رىانات تغير حقيقتو، فالإعلبـ الجديد ألقى بظلبلو كأثاره عمى الإعلبـ 

نتشاره بيف الناس في إحداث تغير كبير داخؿ  التقميدم، إذ أسيـ ككنو قائما عمى لامركزية المعمكمات كا 

ية، كزاد مف حرية التعبير لدل الأفراد كمشاركتيـ في صنع الحدث الإعلبمي مف عناصر العممية الاتصال

خلبؿ التغطية المباشرة للؤحداث أك مف خلبؿ الرأم في إدلائيـ لمتعميقات كؿ ما يركنو كيعايشكنو كشكؿ 

 مف أشكاؿ التغيير في الرسالة مف حيث المضمكف المقدـ كمقاربتو ليمكـ الناس كتطمعاتيـ.

زكماف لانتشار المضمكف المختصر المقدـ مف خلبؿ التدكيف المصغر: تكيتر أك فيسبكؾ كأشارت 
ختزاؿ رسائميا الإعلبمية  كيكتيكب لجأ القائمكف إلى متابعة احتياجات الجميكر كرفع سقؼ حرية التعبير كا 

كر، كفي أك نشر مختصراتيا، لضماف أكبر قدر مف المتابعيف كالمتفاعميف نظرنا لتغيير طبيعة الجمي
فرازنا  ا كا  المجمؿ فقد أسيـ الإعلبـ الجديد في صنع كثير مف التغيرات للئعلبـ التقميدم التي كانت نتاجن
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لممشكلبت التي كاجيتو مع دخكؿ التقني، كمنيا عمى سبيؿ المثاؿ، تفننت الجماىير بيف الكسائؿ، فتنامي 
بيف الصحؼ الإلكتركنية كمكاقع الشبكات  المنافذ الإعلبمية أدل إلى تكزع الجميكر المنتظر لممعمكمة

الاجتماعية كخدمات الياتؼ الذكي مف جية أخرل، كىك ما يمكف التعبير عنو بإنكماش حجـ الجميكر 
درجة أم الدكرة  360نتيجة لتفتتو، الأمر الذم دعا كثيرنا مف المؤسسات الإعلبمية إلى الاستغاثة بخطة 

ية عمى الانشار كالكجكد مف خلبؿ كؿ ما ىك ممكف كمتاح مف الكاممة, بحيث تقكـ المؤسسة الاعلبم
كسائؿ كآليات لمكصكؿ الى أكبر عدد ممكف مف الجميكر, فصارت الصحيفة الكرقية مثلب: تكجد كرقيا 
كالكتركنيا بتحديث دائـ عمى مدار الساعة كتتصب بقرأىا كمتابعييا عبر شبكات الاجتماعية كتسعى 

تعددة, مف خلبؿ عرض كثير مف التفاصيؿ بالصكرة كالفيديك كتكجد أيضا عف للئستفادة مف الكسائط الم
طريؽ رسائؿ الجكاؿ كما الى ذلؾ, كىي احدل الخطط الناجحة كالجادة مف الكسائؿ التقميدية  لمكصكؿ 
الى الجيؿ الشبكي, جميكر المستخدميف عبر ادراؾ خصائصيـ كخريطة الاتصاؿ الخاصة بيـ كالمفضمة 

 كمف أبرز النقاط التي يختمؼ فييا كؿ مف الاعلبـ الر قمي كالاعلبـ التقميدم:  (1) لدييـ

الاعلبـ الجديد ىك إعلبـ حر, خاؿ مف القيكد كالرقابة, عمى عكس الاعلبـ التقميدم حيث بإمكاف  -1
 الجميع نشر أفكارىـ كالتعبير عف آرائيـ بحرية مطمقة. 

أصبح الاعلبـ التقميدم في كقتنا الحالي, يعتمد بدرجة أكبر عمى الاعلبـ الجديد لصعكبة  -2
الكصكؿ الى أماكف الحدث, كنقاط التكتر حكؿ العالـ, حيث أنو أكثر أمانا لرجاؿ الاعلبـ كخير 

 مثاؿ ثكرات الربيع العربي. 
كىـ مستخدمكا كسائؿ  ظيكر نكع جديد مف الإعلبمييف، يمكف تسميتيـ بالإعلبمييف الجدد: -3

التكاصؿ الاجتماعية كالذيف أثبتكا استحقاقيـ ليذا المنصب، عف طريؽ تغطيتيـ لمجريات 
الأحداث حكاؿ العالـ كبؤر التكتر، رغـ ما يشكب ىذه التغطية مف نقائص يمكف أف تتحسف في 

 القريب العاجؿ مع العمؿ المتكاصؿ.
مسبكؽ، كطفرة نكعية مع ازدياد الطمب كالحاجة إلى يشيد الإعلبـ الجديد نشاطنا اقتصاديا غير  -4

 مكاده الإخبارية.
ا بيف الإعلبـ التقميدم كالإعلبـ الجديد المنافس رقـ كاحد  -5 يشيد سكؽ الإعلبـ اليكـ سياقنا محصكمن

 للئعلبـ التقميدم، مف خلبؿ السبؽ الإخبارم، حيث تشير الإحصائيات إلى تفكؽ ىذا الأخير.
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قميدم أرضية خصبة للئعلبـ الجديد، عف طريؽ التسكيؽ فمكلا الدعـ كالتشجيع يكفر الإعلبـ الت  -6
 الذم حظى بو الإعلبـ الجديد مف طرؼ الإعلبـ التقميدم، لما ظير ىذا الأخير إلى العمف.

ساىمت الطفرة النكعية في اعداد مستخدمي الانترنت، أك المتصفحيف اليكمييف في تكفير أرضية  -7
 .صمبة للئعلبـ الجديد

يبقى الإعلبـ الجديد بحاجة إلى التطكير كالتحديث، مف خلبؿ تحسيف المضمكف، كالبحث عف  -8
طريؽ أفضؿ لمتسكيؽ، كيبقى التكامؿ بيف النكعيف، الخيار الأمثؿ لمنجاح في عالـ ينقسـ بيف 

 (1) إفتراض ككاقعي.
التي كانت مكجكدة قبؿ الإعلبـ إف الإعلبـ التقميدم إعلبـ يقصد بو كسائؿ الاتصاؿ التقميدية القديمة 

الجديد )الانترنت( أما الإعلبـ الجديد فيك يقصد بو التطكرات الإعلبمية الجديدة في شبكة الانترنت في 

 الإعلبـ التقميدم ىك طريؽ تطكر للئعلبـ التقميدم.
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 خلاصة

كفي الختاـ نستنتج أف الإعلبـ بصفتو المسؤكؿ الأكؿ عف نشر المكاد الإعلبمية حيث أصبح لو  
الذم كاف يعتمد عمى الأدكات كالطرؽ البدائية كأصبح بديؿ للئعلبـ التقميدم  كبرل في حياة الافرادأىمية 

بصمات عمى كأفضؿ الطرؽ لنشر المعمكمات كالأخبار بسرعة ىائمة حيث إستطاع ترؾ في النشر، 
 مختمؼ أفراد المجتمع.

كمف جية أخرل نجد الأفراد أصبحكا لا يعتمدكف عمى الإعلبـ التقميدم الذم أصبح قديـ بالنسبة 
الإعلبـ كأسرعيا كمكاقع الاتصاؿ الاجتماعي التي ليـ حيث أصبحكا يعتمدكف عمى أسيؿ كسائؿ 

أصبحت أكؿ كسيمة للبتصاؿ كالإعلبـ.
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 تمييد:

تعتبر التنشئة الإجتماعية لمطفؿ عممية ميمة لمغاية في تككيف شخصيتو كتككيف نفسو كتعتمد ىذه 
العممية عمى عادات المجتمع كتقاليده، كقيمو، كمعتقداتو، كالإتجاىات الفكرية السائدة فيو، كقكانينو 

لبلو الفرد في كىي سنة طبيعية في أم مجتمع بشرم يندمج مف خ الاجتماعية كمعاييره الأخلبقية 
المجتمع، كىدفو الأساسي ىك تككيف الفرد الصالح للبلتزاـ بقيـ مجتمعو، كما أف التنشئة الإجتماعية ليا 
عدة أىداؼ، كتمر بعدة مراحؿ تتكليا عدة مؤسسات، أكليا مؤسسة الأسرة كىي الحاضنة الأكلى كالخمية 

 الإجتماعية ئة أف تككف المؤسسة طبيعية لممارسة التنشالأكلى التي يمكف 

 المبحث الأول: ماىية التنشئة الاجتماعية: 

 المطمب الأول: مفيوم التنشئة الاجتماعية: 

التنشئة: لغة مأخكذة مف الفعؿ نشأ، أم شىب كقربي مف الادراؾ، كنشأ تنشأتا أم رباه فيي تربية  - أ
 )1(كرعاية الانشاف منذ الصغر

 الاجتماع يعني أنسنةمصطمح "التنشئة" في المغة العربية مرادؼ لمصطمح "تربية"، كفي عمـ 
 الانساف، أم تحكلو مف كائف بيكلكجي الى شخص اجتماعي. 

اف سمكؾ الفرد مف خلبؿ التجربة كالممارسة ىك عممية التعمـ، بينما تييمنت عمى التربية البشرية 
قو كمكاقفو كمياراتو كأفكاره بيدؼ تنمية طاقاتو كقدراتو، اذف أفعالو كضميره كجسده كقيمو كأخلب

تعد عممية التنشئة جزءا مف عممية التربية، كالتعميـ يشمؿ عممية التنشئة الاجتماعية، كالتدريب 
 )2(الفكرم كالأخلبقي، كتنمية القكل العقمية كالأخلبقية فيي أشمؿ مف التنشئة. 

ليا الفرد مف طفؿ متمركز حكؿ نفسو كمعتمد الى فرد أك أنيا العممية التي يتحكؿ مف خلب
كاللهى أخرجكـ مف بطكف أمياتكـ لا »اجتماعي يفيـ معنى المسؤكلية كالاستقلبلية قاؿ الله تعالى: 

  78النحؿ «تعممكف شيئا كجعؿ لكـ السمع كالأبصار كالأفئدة لعمكـ تشكركف
كتككيف ذاتو، أثناء تفاعمو مع بيئتو  اصطلبحا: التنشئة الإجتماعية ىي تككيف شخصية الطفؿ - ب

 )3(الاجتماعية، كتعتبر مف أىـ الكسائؿ التي عف طريقيا تنتقؿ القيـ كثقافة المجتمع.
                                                           

 .807، ص1986، 35( معمكؼ لكيس، المنجد في المغة، المكتبة الشرقية، بيركت، ط1
 .9،ص2002الاجتماعية لمطفؿ العربي في عصر العكلمة، دار الفكر العربي، مصر، القاىرة، ( شريؼ السيد عبد القادر، التنشئة 2
، 2003، شركة الأمة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، الجزائر، التنشئة الاجتماعية والسموك الانحرافي لتمميذ المدرسة  الثانوية( مصباح عامر، 3

 .32ص
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ىي عممية تفاعؿ الفرد بما لديو مف استعدادات كراثية مع البيئة التي يعيش الإجتماعية التنشئة  *
كاندماجو في الجماعة مف دة مف جية فييا كمف خلبليا يتـ تككيف كنمك تدريجي لشخصيتو الفري

 1جية أخرل.
كتعرؼ أيضا بأنيا العممية التي يكتسب الأطفاؿ أثنائيا الحكـ الخمقي كالضبط الذاتي اللبزـ حتى  *

 2يصبحكا أعضاء راشديف مسؤكليف في مجتمعيـ. 
ممارسات عممية التنشئة الإجتماعية ىي عممية مستمرة يكتسب بفضميا  الفرد المعايير كالقيـ كال *

كالثقافة بكاسطة ىيئات متعددة، فضلب عف استعداده الفطرم، كبكسائؿ مختمفة، كبشكؿ تساعده 
 3عمى اتباع سمكؾ يتكيؼ مع حاجات المجتمع. 

 التعريف الاجرائي:  -ج
مما سبؽ نستنتج أف التنشئة الإجتماعية ىي عممية تعمـ عف طريقيا يكتسب الفرد العادات كالقيـ 

السائدة في بيئتو التي يعيش فييا، حيث ينمك الطفؿ في كسط تربكم أسرم يختمؼ مف كالتقاليد 
بيئة الى أخرل، كتنتشر مف قيـ الأسرة كالمجتمع الي يعيش فيو كىنا تشير ىذه الدراسات الى أف 

 التنشئة الإجتماعية تستمر مع الفرد منذ نشأتو كيتأثر لمنح سمككياتو.
 
 
 
 
 
 
 

 المطمب الثاني: مراحل التنشئة الاجتماعية: 
تبدأ داخؿ الأسرة مف كلادة الطفؿ حتى دخكلو المدرسة في سف السادسة، المرحمة الأولى:  - أ

تتميز ىذه المرحمة بنمك الطفؿ الحركي كالمغكم، كقدره عمى الانطلبؽ كالتحرؾ في بيتو 
ارات، كبرعاية كاىتماـ بالغيف كخارجو مع عالـ الرفاؽ، كيكتسب الطفؿ بعض العادات كالمي

                                                           
، 200، دار الشركؽ لمنشر، عماف، دية في التنشئة الاجتماعية وعلاقتيا بمخاوف الذات لدى الأطفالالاتجاىات الوال( فاطمة المنتصر الكتاني، 1

 .40ص
ردف، عماف، طمكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيعدور الحضانة ورياض الأطفال، ( ابراىيـ بف عبد العزيز الدعميج، 2  .69، ص2013، 1، الاو
 .24، ص2015، 1، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، طة السياسية الاجتماعيةمبادى التنشئ( كعد حافظ الزبيدم، 3
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مف الأبكيف. لا تمارس عميو ضغكط اجتماعية، بؿ تمارس الأسرة أساليب ضبط كتكجيو 
 1أفعالو كتصرفاتو. ىنا تبدأ شخصية الطفؿ كذاتو في التككف. 

كتبدأ بدخكؿ المدرسة حتى تخرجو مف التعميـ الجامعي، في ىذه المرحمة  المرحمة الثانية: - ب
لميارات الأساسية اللبزمة لمتفاعؿ مع مجتمع أقرانو في المدرسة كمجتمع يتعمـ الطفؿ ا

 الكبار.  

لمتنشئة الإجتماعية لمطفؿ كيمعب المعمـ دكرا ميما في  مجالا خصباكيعتبر التفاعؿ في المدرسة 
 كتقدميا.ىذا المجاؿ لأف دكره مكمؿ لدكر الأسرة كاستمراريتو كتطكرىا، ازدىارىا 

ثة: في ىذه الـ رحمة ينتقؿ الشاب مف التعميـ الى العمؿ كيمتقي بأناس عمى الثال المرحمة-ج
اختلبؼ أنكاعيـ كفئاتيـ كيكتسب مجمكعة مف المعايير في التعامؿ لمقياـ بكظيفتو أك عممو عمى 
النحك المطمكب، كيعتبر مكاف العمؿ مف المؤسسات الميمة في عممية التنشئة الإجتماعية بشكؿ 

 ( 2)ية الفرد بشكؿ خاص. عاـ كتشكيؿ شخص

المرحمة الرابعة: في ىذه المرحمة يفكر الفرد في تككيف أسرة جديدة، كالزكاج مف أكثر مظاىر  -د
المشاركة كالانتماء في المجتمعات شيكعنا، في ىذه المرحمة يحتـ عميو أف يقكـ بانتاج أطفاؿ 

 )التناسؿ( ثـ رعايتيـ كالاىتماـ بيـ كتكجيييـ. 

أما في فترة الشيخكخة يقؼ الإنساف مكقؼ تأممي في حياتو السابقة، كيستعرض ذكرياتو  
كانجازاتو كاخفاقاتو السابقة، كيعمؿ كمستشار كدليؿ لأبنائو المتزكجيف كبناتو المتزكجات في كثير 

مية مف الأمكر كالقضايا التي يطرحيا بالنسبة لو، كبالتالي فإف عممية التنشئة الإجتماعية ىي عم
 3مستمرة. 

مف خلبؿ المراحؿ التي تطرؽ إلييا المطمب نلبحظ اف التنشئة الاجتماعية تلبزـ الفرد منذ ميلبده إلى 
كفاتو بداية بالأسرة إلى جماعة الرفاؽ إلى الدخكؿ لممدرسة كنياية المشكار الدراسي كالانتقاؿ لمعمؿ 

 كتككيف أسرة لمنياية كىي مرحمة الشيخكخة.
 : أىداف التنشئة الاجتماعيةالمطمب الثالث

                                                           
 74( أحمد عمر همشري، مرجع سابق، ص1

 .27نفس المرجع، ص(2
3

 .27، ص ( عمر أحمد همشري، مرجع سابق
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 كىي:  تحقيقيا،ليا عدة أىداؼ تسعى الى الإجتماعية التنشئة 
ضبط السمكؾ كالاحتياجات، حيث يتعمـ الطفؿ ضبط نفسو كتكجيو سمككو مف خلبؿ تنمية غرائزه  *

 كاكتساب المعمكمات الكافية عف الحياة.
 اكتساب الطفؿ ميارات الاتصاؿ كالتكاصؿ مما يغرس فيو ركح المشاركة الاجتماعية.  *
تسعى الى دمج الفرد الى مجتمعو مف خلبؿ اكتساب الأعراؼ الاجتماعية، لأف لكؿ مجتمع  *

قيمتو الإجتماعية التي تسعى الى منحيا لأعضائيا، كالتي تغرس فييـ المبادئ التي يجب عمييـ 
 غر.اتباعيا منذ الص

 يكتسب الطفؿ شخصية قكية. *
تعمـ الأجكار الإجتماعية حيث ينمك كؿ فرد داخؿ المجتمع في إطار نظاـ الأدكار كالمكاقؼ التي  *

 1يحددىا المجتمع حتى يتمكف مف شغميا في المستقبؿ
 اكتساب العناصر الثقافية مف خلبؿ تثبيت العناصر الثقافية في شخصية الفرد. *
كلكجي الى كائف اجتماعي، مف خلبؿ اكتساب مجمكعة مف الخصائص تحكيؿ الطفؿ مف كائف بي *

التي تميز المجتمع، كبالتالي تطكير الجانب الاجتماعي لمفرد  لضماف تكيفو كاندماجو في 
 2المجتمع. 

اكتساب الأعراؼ الإجتماعية التي تحكـ كتكجو السمكؾ كالتني يتـ مف خلبليا اتباع الأىداؼ  *
 3لممجتمع بشكؿ عاـ.  كالقيـ كالنظاـ الثقافي

تككيف المفاىيـ  كالقيـ الأخلبقية الأساسية لدل الطفؿ كيتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ التأكيد عمى مفيكـ  *
الذات الايجابي لديو، كعمى الصدؽ كالأمانة كالكرامة كالتعاكف كحب الآخريف كغيرىا مف الصفات 

نسجاـ معيـ كالجدير بالذكر أف للؤسرة المحببة، مما يساعد عمى التكافؽ مع أفراد مجتمعو مستقبلب كالا
ىنا دكر ميـ في غرس القيـ الدينية كالأخلبقية في أطفاليا كتنميتيا أيضا في تنمية الضمير 

 4الاجتماعي لديو. 

                                                           
 .17، ص2013، دار الصفاء، عماف ، الأردف، 1، طالتنشئة الاجتماعية لمطفلعمر أحمد اليمشرم، ( 1
، رسالة تخرج لنسؿ شيادة دكتكراه في عمـ الاجتماع، إشراؼ الطفل والتمفاز الآثار الايجابية والسمبية بمدينة وىران(حيرش بغداد ليمى أماؿ، 2

 .77، ص2014بكشخاكم اسمياف، جامعة كىراف، 
 .51، ص2012، الأردف، ، د.ط، جار غيداءدور التنشئة الاجتماعية في الحد من السموك الإجرامي(صلبح أحمد الغربي، 3
 .217، ص2007، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، 6، طسيكولوجية التنشئة الاجتماعيةصالح محمد عمى أبك جادك، ( 4
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بشكؿ عاـ، فإف التنشئة الإجتماعية التي تقكـ بيا المؤسسات المتخصصة المختمفة تسمح بتككيف 
كاحتراـ قكانينو، كمكاصمة حياتو مف خلبؿ القيـ  لمجتمع،اشخص عادم قادر عمى العيش داخؿ 

كالسمككيات التي يكتسبيا، مما يجعؿ الكالديف العمؿ الجاد لتكفير ىذه الكظائؼ التي تغرس مجمكعة 
مف المبادئ كالقيـ مع النظـ الإجتماعية مع مراعاة قكانيف الأسرة التي اكتسبيا الطفؿ كالتي تحكلو مف 

 كائف اجتماعي، كبالتالي تككيف شخصية يمكنيا التكيؼ مع المجتمع.  كائف بيكلكجي الى

تعمؿ التنشئة الاجتماعية عمى ضبط السمكؾ عند الطفؿ كاكتساب ميارات الاتصاؿ كالتكاصؿ التي 
تعمؿ عمى دمجو مع محيطو الخارجي كاكتسابو الأعراؼ كالمعايير الاجتماعية التي تضبط سمككو 

 ىا تحكلو مف كائف بيكلكجي إلى كائف اجتماعي.داخؿ الجماعة التي يدكر 

 المطمب الرابع: شروط التنشئة الاجتماعية.

ذكر الشاعر الانجميزم كردكزرث في إحدل مقطكعات الشعرية  أف الطفؿ أبك الرجؿ مف الناحية 
التعاريؼ السيككلكجية، كمعناىا أف خبراتسنينو الأكلى لو أبمغ الاثر في حياتو اللبحقة كميا، مثؿ ىذه 

نطباقنا  غامضة كغير شاممة لأنيا تقتصر عمى الجانب المكفكلكجي الظاىرم، كالتعاريؼ الأكثر صدقنا كا 
 يمخص الخصائص الآتية:

صكر السمكؾ الطفيمة تتميز بالصفاء كالفطرة، فكؿ ما يفكر فيو الطفؿ ىك المعب، كاليك حيث  *
 أكقاتو. نجد أف دكافع المعب كالميك تتممؾ الطفؿ كتملؤ لو كؿ

 الطفؿ عبارة عف قكة تنمك، كىك حركة تمضي دكمنا إؿ الأماـ كما يقكؿ" جاف شانك". *
عمى السكاء، كسرىا  الاجتماعية الشخصية الإنسانية كؿ متكامؿ يتككف مف العكامؿ البيكلكجية  *

 الذم انكشؼ لمتربية ىك قابميتيا لمتكيؼ كالتكجيو كالتعديؿ كالتيذيب.
كالفرد يتعمـ مف خلبؿ التنشئة الإجتماعية طرؽ الحياة في مجتمع أك جماعة اجتماعية ليتكافؽ مع  *

أنماط الحياة، كىناؾ مقكمات تستند إلييا ىذه العممية، يحددىا كؿ مف فريديريؾ إلكيف: الطفؿ 
جتماعية عؿ تنشئة اجتماعية سميمة، ينقؿ مف خلبليا الثقافة كالدافعية كأساليب إنشاء العلبقات الإ

الأعضاء الجدد، ليتحدد في ضكئيا كيؼ يسمؾ الأفراد، ككيؼ يفكركف أك يشعركف فمكؿ مجتمع 
تجاىات كأدكار إمكانات الشخصية التي تنطمؽ منيا عممية التنشئة.  معايير كقيـ، كعادات كا 
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يا يجب أف يككف الطفؿ ذا طبيعة إنسانية عمى نحك ما أكضح: تشارلز ككلي" كىي ما ينفرد ب *
البشر دكف غيرىـ مف المخمكقات، حيث يمثؿ الإنساف فئة سمككية تختمؼ نكعيا عف الكائنات 

 ( 1)الأخرل.

 ىي:الإجتماعية كيحدد ألفريد بالدكيف: ثلبثة جكانب تحتاج إلييا التنشئة 
 بإستخداـ قدراتيـ اللبزمة لمقياـ بالأدكار الإجتماعية بصكر مناسبة في نسؽالحاجة لإنتاج الناس  *

 النظاـ الاجتماعي.
الحاجة إؿ نقؿ المعمكمات مف جيؿ إلى آخر، كخاصة المعرفة ذات الإنتشار الكاسع مثؿ المعرفة  *

 بالقكاعد كالحقكؽ الإجتماعية كعقائد النظاـ.
الحاجة إلى تنمية الدكافع كالقيـ التي تساعد عمى تقكية ركابط النظاـ الاجتماعي في المجتمع مع  *

 ( 2)افي كالإستمتاع بأداء أدكارىـ.أفراده الإشباع الك

الدراسة الراىنة إلى أف التنشة الاجتماعية ليا مؤسسات كنظريت ككظائؼ كأىداؼ،  حيث تشير
كشركط أساسية يجب أف تينى عمييا لأف عممية التنشئة الإجتماعية ىي عممية ضركرية في حياة 

 قيـ كالمعيير التي يتبعيا.الفرد كتستمر مع الفرد منذ نشأتو فيي تؤثر فيو مف خلبؿ ال

 المطمب الخامس: نظريات التنشئة الاجتماعية

كىي مبنية عؿ مبدأ الخطيئة الذم يؤمف بو الكثير مف الفلبسفة كالخطباء، كىذا نظرية الصراع:  .1
، يرل أف الأطفاؿ يمتمككف طبيعة فاسدة يمكف أف تشكؿ 17المبدأ يصكر لنا: تكماس ىكبز ؽ

تيديدنا لكؿ القيـ الاجتماعية، كقد جاؤكا إلى ىذا العالـ شباب متكحشيف ىميـ الأساسي ىك تحقيؽ 
خريف بغض النظر عف الثمف، كاليدؼ مف التنشئة الإجتماعية المبكرة ىك النصر عمى الآ

جبارىـ عمى تبيف دكر المكاطف المتحضر.  ( 3)إخضاعيـ كا 

                                                           
، 1ط ، طنطا مؤسسة سعيد لمطباعة،الطفل والمجتمع عممية التنشئة الاجتماعية، تر: محمد سمير مساكينفريديريؾ الميف، كجيرالد ىاندؿ، (1

 .20-19،ص1976
2) 
 .61،ص2013، 2، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، عماف الأردف، طالتنشئة الاجتماعي لمطفلعمر أحمد اليشرم، (3
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 الأطفاؿ بدكافع فطرية غريزية تحفزىـ كتستشيرىـ لتبني طريقة معينة تمكنيـ مف إشباع إحتياجاتيـيكلد 
كالتي أكدت أف التككيف  Garouvalloجاركفالك Ferryفير  Lombroso الكىمية بقيادة لكمبركزك

 ( 1)العنصرم كالنفسي للئنساف ىك دافع لو لإرتكاب الجريمة.

الطفؿ، فإف دكر  كبما أف ما دعت إليو ىذه النظرية يتناقض مع متطمبات المجمكعة التي ينتمي إلييا
ظات التي الأكؿ لكبح التنشئة الإجتماعية يأتي مف خلبؿ الكالديف أك المؤسسة السكنية منذ المح

غرائزه، كالعمؿ عؿ ضبطيا اجتماعينا مف خلبؿ اجباره عؿ ذلؾ كتبني سمككيات غير طبيعية تتفؽ مع 
 رغبات كمتطمبات المجتمع.

 التحميل النفسي:  نظرية-2

كاف فركيد أكثر مف كضع ككضح نظرية الصراع، حيث يصكر الطفؿ عمى أنو ذك طبيعة مخالفة 
( التي تكجو سمككو كفؽ مبدأ المذة كما اطمعت عؿ قكانيف كأنظمتو)اليكلمتطمبات المجتمع كقكانينو 

الأنا كأنظمة المجتمع كمتطمباتو بعد أف يتقبميا كيأخذ بيا كيسير بمقتضاىا، يتـ استخداـ مصطمح )
الأعمى( أك الذات العميا كىي المسؤكلة بشكؿ أساسي عف عممية التنشئة الإجتماعية مشتقة مف 
تكجييات الكالديف، أك القائـ عؿ الرعاية مف المعمميف كالأقراف كبقية السمطات الأخر في المجتمع. في 

رائزه، كالكقكؼ في محاكلة لتطبيع الطفؿ اجتماعيا، يحاكؿ الآباء كغيرىـ مف الكبار مبح جميع غ
طريقيـ، مما يجبره عؿ قبكؿ القكانيف في بعض الأحياف، مما يؤدم بو إلى كراىية كالديو كقمع ىذه 
الكراىية خكفا مف الاعقاب أك الحرماف مف ذلؾ الحب، مع مركر الكقت يقتنع الطفؿ بالمحظكرات 

ا تكفر القبكؿ الاجتماعي مف )الممنكعات( التي كضعيا كالده، كيقبمكنيا كقيـ اجتماعية خاصة أني
ناحية كتجنب القمؽ كالعقاب مف جية أخر. كبيذا فإف نتيجة إجراءات التنشئة المستمرة لمسيطرة عؿ 
اليكية )اليك( يتحكؿ جزء منيا إؿ ما يسمى ) بالأنا(كالتي تمؿ الجزء الكاعي مف شخصية الطفؿ، 

يو النشاط كفقا لمبدأ الكاقع ككؿ ما يجده ىذا الأنا يعمؿ عؿ اخضاع متطمبات المتعة لمسيطرة كتكج
 الأنا صعبنا في تناكلو يدفع إؿ ما يسمى باللبشعكر عند فركيد.

كتؤكد ىذه النظرية عمى أىمية مفيكميا الأنا الأعمى كالناسخ) التقمص( في عممية التنشئة الإجتماعية 
ة أنو ينتحؿ صؼ المعايير لمطفؿ، حيث أف ىذا الأخير يضع نفسو في حالة التناسخ لمكالديف، خاص

التي يؤكدنيا، أم أنو يسمؾ  كما يسمكاف ككما يرغباف، أما بالنسبة لمفيكـ الأنا الأعمى فقد نشأ مف 
                                                           

 .138ف ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ص2، طعمم الإجرام وعمم العقابإسحاؽ إبراىيـ منصكر، (1
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خلبؿ التناسخ لأداء الكظائؼ التي كاف يؤدييا الناس في العالـ الخارجي، أم أف الأنا الأعمى 
امر إلييا، يصححو كيحذره كيصده بالعقاب كـ )الضمير( يصبح عاملبن داخمينا يراقب الأنا كيكجو الأك 

 فعؿ الأىؿ الذيف بدلكه.

كتؤكد مدرسة التحميؿ النفسي عؿ أف السمة السائدة في حالة التنشئة الإجتماعية ىي الصراع مف 
خلبؿ انتقاؿ الطفؿ مف كائف بيكلكجي إلى كائف اجتماعي، بمعنى تعمـ كيفية كبح دكافع غير 

يعيش في صراع الأمر الذم يتطمب الآليات كميكانيزما التي تتـ داخؿ الطفؿ الإجتماعية التي تجعمو 
 ( 1)لتمكينو مف الانسجاـ كأخذ دكره الاجتماعي عمى حساب طبيعتو الأصمية.

كيمكف فيـ عممية التنشئة الإجتماعية في نظر التحميؿ النفسي مف خلبؿ مراحؿ التطكر النفسي 
 مخيصيا عمى النحك التالي:الجنسي كفقنا لفركيد، كالتي يمكف ت

المرحمة الفمية)الشفكية(: كتشمؿ الفترة مف الكلادة حتى ست سنيف مف عمر الطفؿ، حيث يستخدـ  - أ
فمو لفحص الأشياء، كيحصؿ عمى المذة كالرضا المتعمقيف بالفـ مثؿ الرضاعة الطبيعية، مص 

 الأصابع....
تدريب الطفؿ عؿ عممية إفرازه كالسيطرة المرحمة الشرجية: كتشمؿ الفترة التي يتـ مف خلبليا  - ب

عميو، فنجاحو كقبكلو مف قبؿ كالديو يجمب لو المذة كالشركر، فمعاممتيـ لو تؤثر عمى نمكه 
 الاجتماعي.

المرحمة القضيبية: كتشمؿ الفترة التي يبدأ فييا الطفؿ بأعضائو التناسمية، ككذلؾ الفركؽ بيف  -ج
كيؼ يكلدكف؟ في ىذه المرحمة يكتشؼ المعب بأعضائو  الجنسيف، حيث يسأؿ عف أصؿ الأبناء،

 التناسمية مما يجمب لو المتعة أك النشكة كالسعادة.

مرحمة الكمكف: كتشمؿ الفترة التي تتركز فييا الطاقة الغريزية لمطفؿ )الرغبة الجنسية( عمى أم  -د
 مة المدرسة الابتدائية.عضك في الجسـ كليس ليا نشاط ممحكظ، تتكافؽ ىذه المرحمة تقريبنا مع مرح

المرحمة الجنسية التناسمية: كتشمؿ فترة المراىقة كما بعدىا، حيث يقكـ بقصد إشباع الحاجات  -ق
الجنسية لمطفؿ، كيقيـ علبقات مع الجنس الآخر، كىذا يؤدم إلى الثبات عمى معايير السمكؾ التي 
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د التي تنتيي النمك النفسي الجنسي عندما يمثميا الطفؿ )الأنا الأعمى(، كفي ىذه المرحمة كفقنا لفركي
 ( 1)يككف الطفؿ.

لذلؾ يتـ تمثيؿ التنشئة الإجتماعية مف منظكر ىذه المدرسة في عمميات تحكيؿ الطفؿ مف قبؿ كالديو، 
مف كائف بيكلكجي فطرم )طبيعة غريزية كحشية( إلى شخص بالغ اجتماعي ،  عب مراحؿ التحكؿ 

لية )اليك، كالأنا، الأنا لأعمى أك الضمير، كىك بالتالي عممية تحكؿ التي حددىا فركيد عمى أنيا ا
لمتحكـ في سمكؾ الطفؿ مف سيطرة خارجية مف قبؿ الكالديف إلى داخمي مف قبؿ الضمير )الأنا 

 الأعمى(.

ىي الآلية الفعالة بيف الطفؿ ككالديو، كيعتقد فركيد أف عممية تنشئة الطفؿ كالصراع في ىذا الصدد 
تعتمد أساليب عقمية كعاطفية كاجتماعية، كأىميا التعزيز كالإنطفاء عمى أساس الثكاب  يجب أف
 كالعقاب.

كيككف الأكؿ مف خلبؿ تشجيع أنماط السمكؾ غير الطبيعية اجتماعيا، كالتحايؿ عمييا، بالإضافة إلى 
 تماعية.التقميد كالتكحد القائـ عمى الإحساس بالقيمة كالحب مف أبرز أساليب التنشئة الاج

كمف مزايا ىذه النظرية أنيا تبرر كتؤكد تأثير العلبقة بيف الكالديف كالأبناء عمى نمكىـ النفسي 
كالاجتماعي، ككذلؾ تأثير العكامؿ  الديناميكية كالمؤثرة عمى ىذا النمك، كلكف ما يؤكد منيا ىك أنو لا 

فراد الأسرة في تأثيره عمى القيـ يأخذ في الاعتبار قيمة التفاعؿ الاجتماعي الثرم كالمتنكع بيف أ
كالمعايير الإجتماعية المستمدة مف ثقافة المجتمع، كالتأثيرات الإجتماعية المختمفة التي يتعرض ليا 
الفرد خارج الأسرة، كالدكر الكبير الذم تمعبو في التطبيع الاجتماعي لمطفؿ، مثؿ تأثير جماعة 

 ك محظكر، مما يؤثر عمى نمك الأنا الأعمى.الرفاؽ، حيث يتعمـ الطفؿ ماىك مسمكح بو كماى

 نظرية التعمم الاجتماعي: -3

يعتبر مفيكـ التعمـ ىك المحكر الأساسي لنظرية التعمـ الاجتماعي، كمف المعركؼ أف الإنساف ىك 
ا إليو، لما لو مف أىمية التعمـ في حياتو ككجكده كاستمراريتو  أقدر مخمكؽ عمى التعمـ كالأكثر احتياجن
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عاـ كتنشئتو الإجتماعية عمى كجو الخصكص، كالتعمـ عممية دائمة كمستمرة، حيث تستمر مف بشكؿ 
 كلادة الإنساف إلى نياية حياتو.

 ( 1)يعرؼ التعمـ بأنو:" تغير شبو دائـ في أداء المتعمـ نتيجة لظركؼ الخبرة كالممارسة كالتدريب."

ى يتمكف مف التكيؼ معيا، ليدؼ محدد، تتغير بضظر الشخص إلى تغيير سمككو حتطالما أف البيئة 
قد يككف مف أجؿ اكتساب ميارة أك معرفة أك التعمـ مف أجؿ مشكمة أك التعمـ كيفية القياـ بذلؾ 
كاستخداـ الأسمكب العممي في التفكير، أك تعمـ اكتساب العادات كالقيـ الإجتماعية أك تعمـ اكتساب 

 اتجاىات معينة.

لتطبيع الاجتماعي نكعنا مف التعمـ ييتـ بالسمكؾ الاجتماعي لمفرد كيساىـ كفقنا ليذه النظرية يعتبر ا
ا في زيادة قدرة الفرد عمى لعب أدكار اجتماعية معينة.  أيضن

تؤكد ىذه النظرية أف التعمـ الاجتماعي مف خلبؿ الدراسات المنشكرة يدكر حكؿ جانبيف رئيسيف: 
 المحاكاة كتقميد النماذج الاجتماعية.

العامة لتعميـ: مثؿ التعزيز كالعقاب كالإطفاء كالتعميـ كالتميز كالتي تمعب دكرنا ميمنا في المبادئ  *
التنشئة الاجتماعية، أكد )باندكرا( ك) كلترز(  أف القيـ يتـ اكتسابيا كتعمميا مف خلبؿ مراقبة 

يقو مف خلبؿ النماذج الاجتماعية، كمف خلبؿ المحاكاة كالتقميد كخلبؿ التعمـ البديؿ الذم يتـ تحق
التعزيز الذاتي، كما أكد )باندكرا( أف الطفؿ الذم يشاىد )يراقب( نمكذج تمت مكافأتو أك معاقبتو 
نتيجة لسمككو، كيختمؼ لدل الطفؿ تكقعنا بأف سمككو المماثؿ لسمكؾ النمكذج سيجمب لو نتائج 

 ابة" مماثمة إذا قاـ بتقميدىا، كيسمى )باندكرا( ىذا التعزيز " التعزيز بالإن
 حيث يركز تعزيز السمكؾ النمكذجي عمى سمكؾ الملبحظة لدل الطفؿ. *

 

كفقنا ليذه المدرسة يتعمـ الطفؿ الكثير مف خلبؿ الملبحظة، كىك ما يسمى التعمـ المباشر أك التعمـ عف 
 ( 2)طريؽ العرض )الإبانة(، كتكضح لنا ىذه النظرية أف ىناؾ أربع مراحؿ لمتعمـ عف طريؽ النمذجة كىي:
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مرحمة الانتباه: الانتباه شرط أساسي لحدكث عممية التعمـ، كالعكامؿ التي تؤثر عمى عممية الانتباه  - أ
 كاستمراريتيا ىي تمايز النمكذج عف غيره، كمكقعو، ككضكحو كجكده كقيمة العمؿ الذم يقكـ بو.

مرحمة الاحتفاظ: تنتج عف تركيز الانتباه عمى سمكؾ النمكذج كاستجاباتو في مكقؼ ما إلى تمثيميـ  - ب
بقائيـ ىناؾ في شكؿ رمكز.المتعمـ)الملبحظةفي ذاكرة   ( كا 

مرحمة إعادة الانتاج: حيث يتـ تكجيو الترميز المفظي كالمرئي في الذاكرة إلى الأداء الحقيقي  - ج
ا، الأمر الذم يتطمب مراقبة دقيقة مف قبؿ النمكذج )المعمـ(، لذلؾ فإف لمسمككيات المكتسبة حديثن 

 التغذية الراجعة ىي عامؿ حاسـ في تطكير الأداء الماىر لمسمككيات المتعمـ.
المرحمة الدافعية:  حيث يتـ إعطاء التعزيز في عممية التعمـ أىمية كبيرة، يتـ بتعزيز السمكؾ أك  -د

 ( 1)ا عمة نمط التعزيز المستخدـ أك العقكبة.تغيره أك اختفائو اعتمادن 

مف اتفاؽ )باندكرا( ك)كلترز( عمى مبدأ التعزيز كتأثيره عمى تقكية السمكؾ إلا أنيما يشيراف كعمى الرغـ 
إلى أنو لا يعتبر كحدة كافيا لتفسير حدكث بعض أنماط السمكؾ التي تظير فجأة في الطفؿ، كمف 

 فييا افتراض ذلؾ، ثـ تشكيؿ ىذه الأنماط تدريجينا مف خلبؿ التعزيزات.الظركؼ التي لا تستطيع الفرد 
 بالنسبة لتأثيرات التعمـ القائـ عمى الملبحظة، يمخصيا )باندكرا( في ثلبث تأثيرات:

النماذج الحقيقية، ككذلؾ يتأثر تعمـ سمككات جديدة مف النمكذج: يتعمـ الطفؿ سمككيات  *
لمتكفرة في الصحؼ كالكتب كالسينما كالحكايات الشعبية بالتمثيلبت التصكيرية كالرمزية ا

 كغيرىاالتي تؤدم كظيفة نمكذج حي.
الكؼ) التكقؼ( كالتحرير: يكقؼ الطفؿ مف خلبؿ ملبحظة سمكؾ النمكذج بعض أنماط السمكؾ  *

كيتجنبيا، خاصة إذا كاف النمكذج يعاقب عمى أدائو، كما يتحرر مف بعض ردكد أفعالو العمياء 
 دة، خاصة إذا كاف يكافئ النمكذج عمى أفعالو.أك المقي

التسييؿ: يمكف لمطفؿ مف خلبؿ ملبحظة نمكذج أف يتذكر بعض الاستاجابات التي تعمميا في  *
 ( 2)الماضي، كبالتالي يستخدميا في مكاقؼ مماثمة.

 نظرية الدور الاجتماعي:  -4

نكع مف السمكؾ المتكقع، كالقيـ  يعرؼ الدكر الاجتماعي بأنو الكظائؼ التي يتطمبيا المركز، كىك
 المتعمقة بالفرد الذم يشغؿ المنصب في تمؾ المجمكعة.
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 الدكر ىك الإلتزاـ بمجمكعة مف الحقكؽ كالكاجبات المتعمقة بالمركز. 

كيعرفو) رالؼ لينتكف( بأنو "المجمكع الكمي للؤنماط الثقافية المرتبطة بمركز معيف، أك ىك الجانب  
 ( 1) "كالذم يمتزـ الفرد بتأديتو كي يككف عممو سميمنا في مركزه. الديناميكي لممركز

تركد ىذه المدرسة أف الطفؿ يكتسب أدكرنا مختمفة مف خلبؿ علبقاتو كتفاعمو مع الأفراد مف حكلو 
الذيف ليـ أىمية خاصة في حياتو، نتيجة تفاعمو المباشر معيا، كالنماذج التي يمثمكنيا في مراحؿ 

كبناءنا عمييفكمما كاف تعاطفيا بشكؿ كبير يشعر بالأماف كالطمأنية، ما يجعمو أكثر تطكره الذاتي، 
جرأة لتجربة الأدكار الإجتماعية المختمفة، خاصة في مجاؿ المعب، فيك يمثؿ دكر الأب أك دكر 

 ( 2) الطبيب، أك دكر الشرطي بحرية كطلبقة. نتيجة لذلؾ فإف عممية التطبيع سيمة.

 لمطفؿ مف خلبؿ ثلبث طرؽ: -ىذه النظرية -تماعيكيتـ التعمـ الاج

مف خلبؿ ىذه الطريقة يتبنى نظامنا مقصكدنا كطكيلبن لمطفؿ لتعمـ الأنماط  التعميم المباشر: *
السمككية التي تناسب الأدكار الإجتماعية ككمثاؿ أف تعمـ الأـ ابنيا لا يرتدم ملببس خاصة 

 بالبنات، ككذلؾ بالنسبة لمبنات.
يتعمـ الطفؿ أدكاره الإجتماعية مف خلبؿ المكاقؼ التي يتعرض ليا كالتي يتصرؼ فييا  الموقف: *

بشكؿ مناسب لما ىك متكقع منو، يتمقى الدعـ مف أكلئؾ الذيف يتفاعؿ معيـ أك يتصرفكف في 
 سمكؾ مخالؼ ليذا التكقع، يكاجو المعارضة كيطمب التغيير فيعمؿ عمى تعديؿ سمككو كفقنا لذلؾ.

يتعمـ الطفؿ أدكرنا اجتماعية كأنماطنا سمككية معينة مف خلبؿ خرين المييمن نماذج: اتخاذ الآ *
تقميد مف حكلو )نماذج(، كما يكتسب كيتعمـ مكاقفيـ تجاه الأشياء كالمكضكعات كالأفراد في 

 ( 3) البيئة، مثؿ مكاقفيـ تجاه المعمـ طبيب كشرطي كغيرىـ.

لاجتماعي ىك التقميد، كالذم يعتبر استجابة المتعمـ كفقنا يرل )ميمر( ك)دكلاره( أف أساس السمكؾ ا
 لظركؼ التعمـ التي حددكىا، كىي:

                                                           
 .72عمر أحمد ىمشرم، مرجع سابؽ، ص(1
 .77نفس المرجع، ص(2
 .77نفس المرجع، ص(3
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الدكافع، كالمحفزات، كالاستجابات، كالعقكبات. لذلؾ كاف مفيكـ التقميد ضركرينا عندىـ عند دراسة 
 عممية التطبيع)التنشئة الاجتماعية(، كالسمكؾ التقميدم عندىـ نكعاف:

أك بعبارة أخرل لمسمكؾ المطابؽ، حيث يعمؿ الطفؿ عمى مطابقة المتكافىء:  السموك المعتمد *
 سمكؾ مع سمكؾ النمكذج دكف إدراؾ اتجاىات أك سمات سمكؾ ذلؾ الشخص كأىميتو.

حيث يتعمـ الطفؿ سمككنا جديدنا مف خلبؿ التجربة كالخطأ، عمى سبيؿ سموك النسخ) التقميد(:  *
كتنظبؼ مكتبو فيقكـ بالتدريب كيحاكؿ أكثر مف كرة حتى يتعمـ  المثاؿ: يلبحظ أثناء قيامو يترتب

 ( 1) ذلؾ.

ىذيف النكعيف مف التقميد يتـ تدعيـ السمكؾ المتكافىء كتعزيزه، كيطفىء السمكؾ الذم كمف خلبؿ 
لا يتـ تدعيمو أك تعزيزه، كما ترتبط الإستجابة بإشارة مف شخص أك نمكذج مستقبؿ، أما عف الفرؽ 

النكعيف فيمكف في أف السمكؾ لمعتمد المتكافىء يستجيب فيو الطفؿ المقمد لإشارات مف  الأساسي بيف
النمكذج فقط بينما يستجيب في سمكؾ النسخ باللئضافة إلى ىذه الإشارات إلى إشارة التشابو 

 كالإختلبؼ الناتجة عف استجاباتو ىك نفسو، كاستجابات النمكذج المقتد بو.

زىا أنيا نشأت كتطكرت مف عمؿ مخبرم كتجارب مضبكطة بعناية، كمف المميزات التي يميي 
بالإضافة إلى حداثتيا كجرأتيا في التكفيؽ بيف نظرية التعمـ كالجانب الاجتماعي، كدقتيا في الأسمكب 

 كالتفسير، مما يجميا نظرية نفسية اجتماعية إلى حد كبير مف الأىمية كالثركة.

ا لمتعمـ الاجتماعي، فإف ىذا كمع ذلؾ فإف ما يؤخذ عمييا، فإنو ك  ف قدمت تفسيرنا بسيطنا ككاضحن ا 
 ( 2) التفسير صحيح في حالة المكاقؼ في حالات التطبيع الاجتماعي في الأسرة عمى سبيؿ المثاؿ.

عمى الرغـ مف أف نظرية الدكر تتميز بتأكيدىا عمى أىمية الجانب الاجتماعي في التطبيع 
براكىا في النمك ا  لاجتماعي لمطفؿ، إلا أنيا تعتبر أمرنا مفركغنا منو:الاجتماعي، كا 

عدـ الاتفاؽ عمى معنى الدكر الاجتماعي، كعدـ كضكح التكقعات المتعمقة بالمكانة الاجتماعية،  *
مما يؤدم إلى عدـ قدرتيا عمى معالجة التطبيع الاجتماعي، كالكسائؿ التي تؤدم إلى اكتساب 

 المناسب.الطفؿ لأدكار اجتماعية معينة بالشكؿ 
                                                           

 .70عمر أحمد ىمشرم، نفس المرجع،ص (1
 .71نفس المرجع، ص(2
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 إغفاليا الجكانب النفسية لعممية التطبيع الاجتماعي. *
 ( 1) إغفاليا بنية الشخصية كخصائصيا في أداء الدكر الاجتماعي. *

 نظرية التفاعل الرمزي:  -5

( مف أىـ ركاد 1931-1863( ك) جكرج ىربرت ميد()1929-1865يعد كؿ مف )تشارلز ككلي( )
 التالية:ىذه النظرية كالتي تقكـ عمى الأسس 

 الكاقع الاجتماعي ىك كاقع عقمي قائـ عمى التحميؿ كالإدراؾ. *
قدرة الإنساف عمى التكاصؿ مف خلبؿ الرمكز كقدرتو عمى تحمؿ المعاني كالأفكار كالمعمكمات  *

 التي يمكف نقميا للآخرييف.

اعي، كىكذا ترتكز ىذه النظرية عمى أىمية الاتصاؿ الرمزم كالمغة في عمميات التفاعؿ الاجتم
ليذه  كفقنا-الآخركتشكيؿ مفيكـ الذات لدل الطفؿ كشرح ىذه السمككيات كالاستجابات، البعض 

 ىك مرآة يرل الفرد نفسو فييا. -النظرم

ميد( عالـ النفس الاجتماعي الأمريكي " أرل نفسي كما بيراني الآخركف،  جكرج)يقكؿ كفي ىذا الصدد  
كخلبؿ عممية التفاعؿ الاجتماعي أقكـ بتفسير إشارات الآخر كتعابير كجيو كأحاسيسو لأفيـ نفسي." 

 ( 2) كالتفاعؿ معيـ، كمف خلبؿ ما يشكمو الفرد مف رمكز تحمؿ معاني متفؽ عمييا اجتماعينا.

درجة البناء الاجتماعي، كتنكع الأأدكار يمجأ إلى التعميـ كيطكر مفيكمنا عامنا لنفسو كللآخريف مع تعقيد 
في مجمكعات متميزة عف الآخريف، كأف يرل نفسو عربينا عمى أساس قكم، أك كعضك في طبقة اجتماعية 

 معينة، كمف المعركؼ أف ىذه المجمكعات ليا دكر مميز في عممية التنشئة الإجتماعية 

كمعاييرىا كاتجاىاتيا، كتتطمب عضكيتيا مف الفرد التصرؼ كتمثيؿ أدكاره، القيـ كالمعايير بسبب قيميا 
 ( 3) كالتمثيلبت.

                                                           
 .69نفس المرجع، ص(1
 .78نفس المرجع، ص(2
 .79عمر أحمد ىمشرم،نفس المرجع، ص(3
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يصكر أعضاء المجتمع عمى أنيـ كائنات حية نشطة لدييا القدرة عمى عمى الرغـ مف أف النشاط الرمزم 
امنا كبيرنا لأفعاؿ الناس الحقيقية، كتحاكؿ تحديد التفكير كتشكيؿ الحياة الاجتماعية، حيث أنيا تكلي اىتم

النعاني التي تعطي أفعاؿ كتصرفات الآخريف، فقد تـ انتقادىا كتتمثؿ في:" اىتماميا بدراسة النظـ أك 
الكحدات الإجتماعية الصغيرة كصعكبة التعامؿ مع الجكانب التنظيمية الكبيرة داخؿ المجتمع، بالإضافة 

 ( 1) العلبقات بيف المجتمع." إلى صعكبة التعامؿ مع

مف خلبؿ المطمب نجد أف ىناؾ العديد مف النظريات التنشئة الاجتماعية أكليا نظرية الصراع التي ترل 
أف الطفؿ يكلد بغريزة البقاء التي تكلد عنده الرغبة في النظر عمى الآخريف كالتنشئة في ىذه الحالة تعمؿ 

إلى نظرية التحميؿ النفسي كالتي رائدىا فركيد الذم يرل أف عمى ضبط سمككو كجعمو متحضر انتقالا 
الطفؿ يكلد بغرائزه التي تعاكس المجتمع مف أنانية كالذات كقسـ مرحمة الطفكلة إلى عدة مراحؿ حسب 
متطمبات الطفؿ كصكلا إلى نظرية التعمـ الإجتماعي التي ترل أف الإنساف ابف بيئتو يكتسب المعارؼ 

تمع الذم يحيط بو، أما نظرية الدكر الاجتماعي ترل أف الفرد ممزـ سمككاتو حسب كالسمككات مف المج
مركزه الإجتماعي كحسب نظرية التفاعؿ الرمزم التي ترل أف الفرد يكتسب السمككات عف طريؽ التكاصؿ 

 كالمغة كالادراؾ العقمي.

 

 

 

 المطمب السادس: مؤسسات التنشئة الإجتماعية 

إلى مرحمة ىامة في مجتمعو تميز بعدة مؤسسات اجتماعية مختمفة منيا  إف الطفؿ ليكبر كلينتقؿ
الرسمية التي تعمؿ عمى تنشئتو اجتماعيا، فيك يكلد في كنؼ مؤسسة جد ميمة ألا كىي الأسرة كتمثؿ 
الجماعة الأكلى التي يتعمـ الطفؿ لغتو الأـ ككذا عاداتو كتقاليده، كقيمو حيث تبدأ عممية التنشئة 

خكتو كذكيو، ثـ يستغؿ إلى حد ما عف الإجتماعي ة بيف أحضاف أمو فيتعمؽ بيا تـ يمتد تعمقو إلى أبيو كا 
أسرتو لينظـ في مدرستو، لكف قبؿ ذلؾ قد يميؿ الطفؿ بمرحمة تتـ داخؿ مؤسسة اجتماعية ألا كىي مرحمة 

                                                           
 .130، ص1999، دار غريب، القاىرة، مصر، النظرية المعاصرة في عمم الاجتماعطمعت إبراىيـ لطفي ككماؿ عبد الحميد الزيات، (1
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طريؽ تمؾ رياض الأطفاؿ كتتطكر تنشئتو الإجتماعية مف البيت كرياض الأطفاؿ إلى المجتمع عف 
المدرسة كما تكفره لمطفؿ مف جماعات أخرل كالتي تسير قدمنا في مراحؿ تمؾ التنشئة كذلؾ مف خلبؿ 
اتصالو بأقرانو) جماعة الرفاؽ(، كتردده عمى المسجد الذم يعتبر مؤسسة اجتماعية ىامة في حياة 

إلى مؤسسات أخرل  المسمميف التي تعمؿ عمى تنشئة الأطفاؿ عمى قيـ الإسلبـ كمبادئو بالإضافة
 الإعلبـ، المؤسسات الرياضية.

الأسرة: الأسرة ىي المؤسسة المسؤكلة مف التنشئة الإجتماعية لمطفؿ فأىميتيا لا تقتصر عمى تكفير  -1
 الاجتماعية الإحتياجات المادية لمطفؿ: كالغذاء، كالكساء كالمسكف بؿ تمتد لتكفير الجكانب العاطفية 

فؿ نفسو محاصرنا بمجمكعة مف القكانيف التي تحدد لو ماذا يأكؿ ماذا فمنذ نعكمة أظافره يجد الط
يمبس.. كىي التي يحدد لو المغة التي يتحدث بيا الآخريف، كىي التي تحدد لو كيفية التعبير عف آرائو 
كرغباتو، كتحد لو المدرسة التي سيتعمـ بيا، كالحزب السياسي الذم ينتمي إليو في المستقبؿ، كىكذا 

لطفؿ نفسو محاصرنا بالمجتمع الكبير المحيط بو كمع مضي الكقت يصبح ىذا المجتمع جزءنا يصبح ا
 لا يتجزأ مف شخصيتو.

كتعتبر الأسرة أقكل نظـ المجتمع بالرغـ مف صغر حجميا مقارنة بالتنظيـ الأخرل السياسية التربكية 
 كالاقتصادية.

ة مجمكع مف الكائنات كالأدكار المقتبسة عف يرل كريستنسف أف: الأسر كيمكف تعريؼ الأسرة كما يمي: 
طريؽ الزكاج، كيفرؽ بيف الزكاج كالأسرة حيث أف الزكاج عف تزاكج منظـ بيف الرجاؿ كالنساء في 

 ( 1)حيف أف الأسرة عبارة عف الزكاج فيضاؼ إليو الإنجاب.

أك التبني كيعرفيا عاطؼ غيث أنيا: جماعة مف شخصيف أك أكثر يرتبطكف برباط الدـ كالزكاج  *
 ( 2)كيعيشكف في مكاف إقامة كاحدة.

 وظائف الأسرة: 
تتعدد كظائؼ الأسرة كتختمؼ حسب الزماف كالمكاف كالنمط الذم تنتمي اليو كلكنيا ميما الاختلبؼ 

 بينيما فإنيا تقكـ بالكظائؼ التالية:

                                                           
 .20، ص2000، دار الثقافة، الأردف، الارشاد الأسري ونظرياتو وأساليبوسعيد الحسف العزة، (1
 .42، ص1999، المكتب الجامعي لمنشر، مصر، محاضرات في قضايا السكانأميرة منصكر، (2
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  :البيكلكجية إف أكؿ كظيفة تقكـ بيا الأسرة تتمثؿ في تحقيؽ الكظيفة الوظائف التكاثرية
التكاثرية كذلؾ بتمبية الحاجة الفطرية التي أكعدىا الله عز كجؿ في الفرد كىك الدافع الجنسي 

 كالذم عف طريقو يتحقؽ الانجاب كتزكيد المجتمع بعناصر كأفراد جدد.
 : كيعتبر مف الكظائؼ الرئيسية للؤسرة كخاصة في الأشير الأكلى مف حياة الوظيفة الجسمية

تكافر الرعاية كالعناية كالغذاء كالممبس كالتدفئة كالراحة لمطفؿ كسلبمة الطفؿ الطفؿ منيا ت
 كالأمكر المادية كدكرىا الكبير في تحقيؽ ىذه الكظيفة .

  :تعتبر العاطفة سمة بارزة مف السمات التي يتميز بيا الفرد كلا سيما اذا الوظيفة العاطفية
الحناف كالدؼء كالعاطفة الدائـ كالمستمر  كاف ىؤلاء الأفراد ىما الكالديف، فمنيا مصدر

للئشباع العاطفي لأف عدـ الاشباع يؤدم الى ككارث نفسية خطيرة قد تؤدم بالفرد الى 
 انحرافات كاختلبفات نفسية اجتماعية.

  :يتعمـ الطفؿ داخؿ الأسرة السمكؾ الخمقي كيتشرب خصاؿ الشجاعة كالاقداـ الوظيفة الخمقية
رياء كالكذب كبتكقؼ ذلؾ الى حد كبير عمى طبيعة العلبقات الأخلبقية كالصدؽ أك الجبف كال

السائدة في البيت ذلؾ لأف الطفؿ يتشرب الجك الخمقي الذم يعيش فيو، كيتمقى منو مبادئ 
الخير كالشر كالتفرقة بيف الحلبؿ كالحراـ كيتأثر بالمعاممة المميزة لغيره كغير ذلؾ مف سكء 

لطفؿ الى فقداف التكازف الخمقي كسيطرة مشاعر الغيرة كالعمياء الأخلبؽ في البيت يؤدم با
كالمنافسة البغيضة القائمة عمى الأنانية كحب الذات فيشب مكبكتا ساخطا كقد ينعكس ذلؾ 

 في سمككو ثكرة كحقدعمى الناس كالمجتمع.
  الأسرة ىي التي تزكد الطفؿ بالرصيد الأكؿ مف أساليب السمكؾ : الإجتماعية الوظيفة

كبذلؾ تزكده بالضكء الذم يرشده في تصرفاتو كسائر كظائؼ حياتو، ففي الأسرة الإجتماعية 
يتمقى الطفؿ أكؿ دركس في الصكاب كالخطأ كالحسف كالقبيح كما يجكز أف بفعمو كما لا 

 يجكز كما لو مف حقكؽ كما عميو مف كاجبات.

خلبؿ المثيرات الكثيرة التي تقدميا  تتمتع مدارؾ الطفؿ داخؿ الأسرة كتنمك مف: يفة العقمية الوظ
الحياة الأسرية كحسب نتائج عمـ النفس التحميمي فإف السنكات الخمس الأكلى مف حياة الطفؿ ذات 
أىمية كبيرة جدا في نمكه العقمي كتزداد فعالية الاحتكاؾ بالآخريف عندما يتعمـ لغتو القكمية كيصير 

التساؤؿ في الفترة ما بيف الثالثة كالسادسة يجد في الأسرة قادرا عمى الاتصاؿ بيـ، كاذا يمر بمرحمة 
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العكف عمى اكتشاؼ العالـ المحيط بو، كيشيع بذلؾ حاجتو الى الآمف كالطمأنينة كيلبحظ أف القامكس 
المغكم للؤطفاؿ يتناسب مع المستكيات الثقافية لأسرىـ كعمى نحك يؤكد الأىمية البالغة لأسرة في 

 التنشئة الاجتماعية.

 1فالأسرة تحتاج الى دخؿ اقتصادم ملبئكـ لإشباع الحاجات الأساسية.: يفة الاقتصاديةالوظ

 دور الأسرة في التنشئة الاجتماعية: 

الأسرة الحديثة ىي الأسرة الصغيرة التي تتككف مف الزكجيف كأبنائيما كىي المدرسة الأساسية لكؿ 
ا يكسب فييا الطفؿ ثقافة مجتمعو كالتي تمكنو طفؿ، كلأف ما يتعممو فييا يبقى معو طكؿ حياتو، كم

تاحة الفرصة أمامو لممارسة مختمؼ أدكار حياتو  مف حيف التعامؿ مع غيره مف أفراد مجتمعو كا 
بسيكلة كيسر ككذا يكتسب قيمو الإجتماعية كمعايير سمككو، كيكتسب ضميره الأمر الناىي الذم يتنو 

 فو. عمى خير ما يقكـ بو كيعاقبو عمى شر يقتر 

كيتأثر الطفؿ في تنشئتو الإجتماعية بالمستكل الاقتصادم الاجتماعي لأسرتو كيؤثر ذلؾ عمى مستكل 
عمى تحقيؽ مطالبو كيختمؼ أثر تمؾ التنشئة أيضا تبعا لاختلبؼ جنس الطفؿ  فالأسرة لا تعامؿ 

كلذا يختمؼ سمكؾ  الذككر مف الأطفاؿ كما تعامؿ الاناث ككما يتأثر الطفؿ بأسرتو يؤثر أيضا فييا، 
الأب كالأـ قبؿ كلادة الطفؿ عف سمككيما بعد كلادتو، كبذلؾ تصبح عممية التنشئة الإجتماعية عممية 

 متبادلة تؤثر كتتأثر. 

عف طريؽ الأسرة يكتسب الطفؿ المعايير العامة التي تفرضيا أنماط دور الأسرة في تكوين المعايير: 
أيضا معايير خاصة بالأسرة كتفرض التي تفرضيا ىي عميو، الثقافة السائدة في المجتمع كيكتسب 

كبذلؾ تصبح الأسرة بيذا المعنى كسيمة المجتمع لمحفاظ عمى معاييره كعمى مستكل الأداء المناسب 
 لتمؾ المعايير.  

تمعب الأسرة دكرا ىاما في مساعدة الطفؿ دور الأسرة في مساعدة الطفل عمى تحقيق مطالب نموه: 
صة أمامو لتحقيؽ مطالب نمكه الجسمي كالعقمي كالانفعالي كالاجتماعي كمعرفة الأسرة كاتاحة الفر 

 بطبيعة عممية النمك كالعكامؿ المؤثرة عمييا كطبيعة المرحمة النمائية. 

                                                           
1
 . 51-46, ص ص7112, دار العلوم للنشر والتوزٌع, الجزائر,علم الاجتماع التربويصلاح الدبن شاروخ,  
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التي ينتمي إلييا كحاجاتو النفسية كمطالب نمكه يساعدىا عمى تكفير الفرص كالتدريب الذم يحتاجو 
 حدكد قدراتو الكراثية كاستعداده. لتحقيؽ مطالب نمكه في

تاحة الفرص أمامو لتحقيؽ مطالب نمكه  فالتغذية الجيدة كالإىتماـ بالرعاية الصخية لمطفؿ كا 
 الاجتماعي كالإنفعالي كتككيف مفيكـ إيجابي عف الذات.

ي بيف ىذاك تساعد البيئة الإجتماعية النفسية للؤسرة الطفؿ عمى تحقيؽ مطالب نمكه فالارتباط العاطف
الطفؿ كأسرتو كشعكره بالحب كالتقدير لذاتو دكف إسراؼ يعتبر أساسيا لسلبمتو النفسية كلنمكه العقمي 

 كالاجتماعي.

مف سيطرة  الأب مع سيطرة الأـ يكاجو الطفؿ عندما نتعارض  أثر سيطرة أحد الوالدين عمى التنشئة:
مسيطرنا فإف ذلؾ ينجك الذككر مف الأطفاؿ إلى في اختيار الدكر الذم يقمده، فإذا كاف الأب   صراعنا

ذا كانت الأـ ىي المسيطرة  تقمص دكر الأب كبذلؾ يميمكف في سمككيـ إلى النمط الذكرم الرجكلي كا 
فإف ذلؾ يؤدم بالأطفاؿ الذككر في الأغمب إلى السمكؾ العصابي كالذىاني أحيانا كخير نمكذج عمى 

لإجتماعية السكية ىك الذم يشيع في جك الأسرة نكغنا مف التكامؿ العلبقات الكالدية الصالحة لمتنشئة ا
 بيف سمكؾ الأب كسمكؾ الأـ.

إف المستكل الاقتصادم كالاجتماعي أثر المستوى الاقتصادي والاجتماعي للأسرة عمى آدائيا لدورىا:
خدميا الأسرة، يؤثر عمى الحياة الأسرية، حيث يحدد إلى حد كبير أساليب التنشئة الإجتماعية التي يست

مكانياتيا في مساعدة الطفؿ عمى تحقيؽ مطالب نمكه الجسمي كالعقمي كالإنفعالي كالاجتماعي.  كا 

يختمؼ الكالديف في معاممتيـ لأطفاليـ بإختلبؼ ضبطيـ كىذا ما سؤثر  تأثر دور الأسرة بجنس الطفل:
كالعكس، مركز الطفؿ الأكؿ، الطفؿ عمى التنشئة الإجتماعية ليـ فمثلب: تفضيؿ الآباء لمذكر عمى الأنثى 

 الذكر الكحيد كسط إخكاتو الإناث، التفرقة في معاممة الأبناء...الخ.

إف لكتالديف يقكماف بتنشئة أطفاليما كذلؾ مف خلبؿ تأثيرىما في تأثير الطفل بوالديو وتأثيره فييا: 
الكسائؿ لمتحكـ كتغيير السمكؾ  سمككاتيـ كذلؾ الطفؿ يؤثر في سمكؾ كالديو لأنو يممؾ كسيمتيف مف أقكل

 ( 1) الإجتماعي لمكبار كىما الصياح كالإبتساـ.

                                                           
 .189-187، ص ص1975، 4، دار الفكر العربي، طإلى الشيخوخة الأسس النفسية لمنمو من الطفولةفؤاد البيي السيد، (1
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بعدما كانت رياض الأطفاؿ حمقة كصؿ بيف البيت كالمجتمع فيمتحؽ بيا الطفؿ كىك مييأ  المدرسة: -2
تقريبا لذلؾ بما قدمتو لو أسرتو أكلان كرياض الأطفاؿ بعدىا إذا ما التحؽ بيا في مجاؿ التربية كالتعميـ 

المجتمع كتعتبر المدرسة عامؿ مف عكامؿ التربية المقصكدة كىي تساعد الطفؿ عمى الإندماج في 
 الكبير كالمدرسة ىي تمؾ المؤسسة العامة.

التي قاؿ عنيا" جكف ديكم" بإمكاف المدرسة  أف تعبر نظاـ المجتمع إلى حد بعيد كىك عمؿ كتعرؼ 
المدرسة بأنيا مؤسسة اجتماعية أنشاىأ المجتمع لتقابؿ حاجة مف حاجاتو الأساسية كىي تطبع أفراده 

 ( 1) اء صالحيف في المجتمع.تطبيعنا اجتماعيا يجعؿ منيـ أعض

 كظائؼ المدرسة:

التربكية مف جية نظر المجتمع ضركرم لممحافظة عمى الثقافة التي الكظيفة التربكية: إف الكظيفة  *
تشمؿ أكثر مف مجرد المعرفة المتراكمة كالمعايير المتكازنة جيؿ بعد جيؿ" إف المدرسة تنقؿ ذخيرة 

العمؿ عمى مساعدة الصغار عمى الأخذ بكسائؿ الكبار  ثقافية إلى الجيؿ الثاني. كىي دائمة
 ( 2) المتصمة مف الماضي.

 فالمدرسة يمكنيا أداء المياـ التالية:

 تستطيع أف تدعـ كثير مف المعتقدات كالإتجاىات كالقيـ الحميدة التي إكتسبيا الطفؿ في البيت. *
 ي إكتسبيا الطفؿ في البيت.يمكف لممدرسة أف تحمي مف بعض العادات كالقيـ غير السميمة الت *
يمكف لممدرسة مف خلبؿ بعض الأنشطة اليادفة أف تزيؿ بعض ما يتعمؽ بنفس الطفؿ مف  *

 صرعات نتيجة لمصراعات المنزلية التي عناىا.
يمكف لممدرسة أف تعمـ الطفؿ عمى ممارسة العلبقات الإنسانية القائمة عمى أسس إسلبمية بطريقة  *

 ( 3) مخططة.

لرئيسية لممدرسة ىي التربية فيي تيتـ بيذا الجانب كتركز عميو قبؿ التعميـ، فيي تدعـ إف الكظيفة ا
 ما تمقاه الطفؿ مف تربية في الأسرة كتحاكؿ جاىدة نقؿ ما ينفع الطفؿ في حياتو الأنية كفي المستقبؿ.

                                                           
 رابح تركي، (1

 ، ترجمة قدرم لطفي كآخركف، عالـ الكتب، القاىرة، )د.س.ط( .المدرسة والمجتمع العصريجكسميت، (2

 .109، ص 1980، 1، دار الشركؽ، جدة، السعكدية، طالتنظيم المدرسي والتحديث التربوينبيؿ السماطكلي، (3
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مف الكظيفية الاجتماعية: المدرسة كمجتمع صغير تشو المجتمع الكبير ذلؾ أنيا تضـ العديد  *
التنظيمات الإجتماعية كالأنشطة كالعلبقات كىي تشبو المجتمع الكبير مف حيث نظاميا اليادؼ 
لحفظ الأمف كالنظاـ كالسمـ داخؿ نظاميا، كالتمميذ مطالب للئستجابة لقكانيف المدرسة كي تتمكف 

 مف آداء كظيفتيا كتتمثؿ في الكظيفة الإجتماعية فيما يمي:
كخبرات الكبار كتقديميا في نظاـ تدريجي يتفؽ كقدرات الأفراد كىكذا يتدرج التراث الثقافي تبسيط  *

 الطفؿ في تعميمو مف البسيط إلى المركب كمف السيؿ إلى الصعب كمف المحسكس إلى المجرد.
 تنقية كتظيير التراث الثقافي كخبرات الكبار مما يفسد نمك الطفؿ كيؤثر في تربيتو سمبينا. *
أكثر إبرازنا مف البيئة الخارجية مما يؤثر في تنشئة التمميذ كتككيف شخصيتو تكفير بيئة إجتماعية  *

 تككيف يمكف مف التفاعؿ كالتكيؼ مع المجتمع كمف العمؿ عمى تطكيره.
تكسيع الدائرة الإجتماعية لمطفؿ، حيث يتمقي الطفؿ لدل إلتحاقو بالمدرسة كالإنخراط فييا كفي  *

كفييا يكتسب المزيد مف المعايير الإجتماعية عمى نحك  نشاطاتيا  لجماعات جديدة مف الرفاؽ
منظـ كيتعمـ أدكرنا اجتماعية جديدة حيث يتعرؼ بحقكقو ككاجباتو، كأساليب ضبط إنفعالاتو، 

 كالتكفيؽ بيف حاجاتو كحاجات الآخريف، كالتعاكف مع الآخريف.
حتراـ الكقت، كينجـ عمى إتباع ال * طفؿ لجدكؿ زمني مدرسي تعميـ الطفؿ الإنضباط في السمكؾ كا 

خضاعو لقكاعد كتعميمات كلكائح لـ تكف مكجكد بالمنزؿ، كمكاجية  للؤنظمة ككاجبات  محدد، كا 
معينة يتطمبيا المنياج المدرسي، لذا فإف المدرب بحاجة إلى فيـ ديناميات مثؿ: المشاغبة 

 ( 1) كاليرب كالعدكانية.
مؤسسات التنشئة الإجتماعية فالنظاـ الإعلبمي كسائؿ الإعلبـ مؤسسة أخرل مف  وسائل الإعلام:  -3

يستخدـ كمعمـ لنقؿ التراث الإجتماعي مف جيؿ إلى آخر، فمقد تعددت الأبحاث التي تحاكؿ إكتشاؼ 
أثر كسائؿ الإعلبـ عمى التنشئة الإجتماعية التي مف أىميا: التمفزيكف، الإذاعة، السينما، الكتب، 

تأثيرىا بما تتضمنو مف معمكمات مسمكعة أك مكتكبة أك مقركءة المجلبت الترفييية... كالتي تيحدث 
ذاعتيا عمى الناس إحداث كاحد أك أكثر مف التأثيرات التالية:  إذ يقصد مف إرساليا كا 

 إحاطة الناس عممنا بمكضكعات كمعمكمات متعددة في جميع نكاحي الحياة.-

 مرغكب فييا.إغراء الناس كاستمالتيـ كجذب إتجاىيـ لمكضكعات كسمككيات 

                                                           
 .346-345عمر أحمد ىمشرم، ص ص(1
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 إتاحة الفرصة لمترفيو كالتركيج كقضاء الفراغ.

ا في عممية التنشئة  كتبدك أىمية ىذه الكسائؿ فيما تتصؼ بو مف خصائص عامة تمعب دكرنا خاصن
 الإجتماعية كىي:

غير شخصية: أم أنيا لا تحدث تمقائيا أك تعاملبن بيف أصحابيا كالأفراد كما ىك الحاؿ في الأسرة  *
 كالمدرسة.

 تعكس الثقافة العامة لممجتمع بما تتميز بو مف تنكع كتخصص لا يتكافر في أم مؤسسة إجتماعية  -

 الأخرل.الإجتماعية مف مؤسسات التنشئة 

ىتمامات الإنساف كمف أىـ  * إلى جانب جاذبيتيا بحيث أصبحت تحتؿ جانبنا كبيرنا مف كقت كا 
أف أثرىا يزداد تعاظمنا كأىمية في خصائص كسائؿ الإعلبـ أنيا تمس مختمؼ الأعمار كما 

 المجتمع كبالتالي يككف لكسائؿ الإعلبـ في التنشئة الإجتماعية الذم يتكقؼ عمى مايمي:
 نكع كسيمة الإعلبـ المتاحة لمفرد. .1
 ركدكد فعؿ الشخصية كمدل ما يتحقؽ مف إشباع لحاجاتو. .2
 خصائص الفرد الشخصية كمدل ما يتحقؽ مف إشباع لحاجاتو. .3
 لمستكل الاجتماعي كالثقافي الذم ينتمي إليو الفرد بما يتعرض لو مف كسائؿ الإعلبـ.يتأثر ا .4
ردكد فعؿ المتكقعة مف الآخريف الذم يسمؾ الفرد سمككنا كفؽ ما قدمو كسائؿ الإعلبـ خاصة   .5

 ( 1) جماعة الأقراف كأعضاء الأسرة.

 عية: ذؿ الإعلبـ في التنشئة الاجتماكمف الأساليب التي يستخدميا كسائ

التكرار: عف طريؽ تكرار أنكاع معينة مف العلبقات كالشخصيات كالأفكار كالصكر، كما يحدث  *
 في القصص كالكتب المصكرة كالتمفزيكف.

 الجاذبية: كذلؾ بتنكع الأساليب التي تشد المتمقي إلى كسائؿ الإعلبـ. *
المشاركة عف طرؽ الكتابة أك الدعكة إلى المشاركة: كذلؾ بدعكة المتمقي إلى المشاركة الفعمية أك  *

 الرسـ الإبداعي، الرأم أك الكتابة عف مكضكع معيف.

                                                           
 . 220ص2003، الدار السعكدية لمنشر، جدة، 2، طالمدخل إلى التربيةعمى عبد الرزاؽ حبمي، (1
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عرض النماذج: قد تككف شخصية فييا سمكؾ معيف لشخص يشغؿ مكانة اجتماعية، إذ يمكف  *
القكؿ أف كسائؿ الإعلبـ سلبح ذكحدييف فقد تككف كسيمة نافعة مف كسائؿ الثقافة كأداة فعالة 

قية كالدينية كما تستطيع كذلؾ أف تسمك بالعقؿ ليخرج أحسف ما بو مف تفكير لإرساء القكاعد الخم
بتكار كخياؿ خصب منتج، كمف ناحية أخرل إذا أىممت أك أسئ استخداميا كلـ تكجو تكجيينا  كا 
ا تصبح سلبحا معرقلب لمتنشئة الاجتماعية، كأىمية كسائؿ الإعلبـ كخطكرتيا تتبع مف  صحيحن

نسبة للؤطفاؿ أك الشباب أك حتى الكبار كما ذكرنا سابقا أنيا تمس مختمؼ أدكراىا ككظائفيا بال
 الأعمار كمف ىذه الأدكار:

 دكر يتصؿ بالإقناع كيشمؿ: *
 .تكجيو الشباب الأشكاؿ كالقضايا الإجتماعية 
  .إعادة التعميـ بيدؼ تغييير الإتجاىات السمبية 
 دكر يتصؿ بممارسة حركة الفكر كالتعبير كيشمؿ: *
  ممارسة الحرية فكرية حقيقية.إبراز 
 .إبراز مكاقؼ إيجابية في مكضكع حرية التعبير 
 كمجاكرتيـ الاجتماعيف ةالتحدث مع القاد. 
 دكر يتصؿ بتنمية الميارات المغكية كيتمثؿ: *
 .التركيز عمى المغة السميمة في كسائؿ الإعلبـ 
  .التركيز عمى استخداـ كسائؿ الإعلبـ كأداة تعميمية مثيرة 
 يتعمؽ بالتنشئة الاجتماعية:دكر  *
  كالخمقي. الحسيدكر يتعمؽ بالتكجيو 
  ( 1) عاـ. تثقيفيدكر 

ىامة تشيع حاجات الأفراد في  اجتماعيةتعتبر الأندية مؤسسات الأندية والمؤسسات الرياضية :  -4
كالرياضية كالثقافية كنشاطات الأندية المتنكعة تتضمف نشاطات عممية أك  الاجتماعيةمختمؼ المياديف 

يذه الأنشطة كتتيح الأندية الفرص رياضية كقد يضـ النادم الكاحد كأدبية أك ترفييية أك مكسيقية أك 
قامة العلبقات  ، كما يكتسب الأفراد مجمكعة كبيرة مف الاجتماعيةأماـ الأفراد لتككيف الصداقات كا 

                                                           
، المركز العربي لمدراسات الأمنية كالتدريب، دار النشر بالمركز العربي لمدراسات الأمنية الشاب وأمن المجتمعأنمار الكيلبني كخميؿ عمياف،(1

 . 126-125، ص ص1998الرياض، كالتدريب، 
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كيكتشؼ الفرد ميكلو كقدراتو مف خلبؿ العمؿ مع الآخريف في المجاؿ  الاجتماعيماط التفاعؿ الأن
الذم يختاره، كىذه  الميكؿ بكجكد المعمميف الأكفاء يمكف صقميا كتكجيييا كما تعمؿ الأندية أيضا 

مشباب عمى شغؿ كقت الفراغ بصكرة إيجابية تعكد بالفائدة عمى الفرد كالمجتمع كخاصة بالنسبة ل
كالأطفاؿ لذا يجب عمى كؿ مف الأكلياء كالمربيف المعمميف تشجيع الأطفاؿ للئنخراط في ىذه الأندية 
كا فعالان في مجتمعو أما المؤسسات الرياضية فيي تيتـ  لما تمتاز بو كتقدمو لمطفؿ حتى يصبح عضن

 ممية التنشئة فيما يمي: أساسنا بتكفير النشاط المبيج كالنتائج السارة للؤعضاء كيتمثؿ دكرىا في ع
 إكتشاؼ الميكؿ كتنميتيا. -1
 تنمية الميارات المتعددة للؤعضاء. -2
 تككيف الإتجاىات كالقيـ السميمة. -3
 تنمية الشعكر بالإنتماء. -4
 ( 1) فات الأخلبقية الحميدة.تربية الص -5

 

 جماعة الرفاق:  -5

فيناؾ مف يطمؽ عمييـ  إختمؼ العمماء كالباحثكف في تسمية جماعة معينة مف الأطفاؿ أك الشباب،
 اسـ جماعة الإخكاف، كىناؾ مف يسمكنيا جماعة الرفاؽ.

فإذا كانت الأسرة كدكر الحضانة كرياض الأطفاؿ تمعب دكرنا ىامنا في تنشئة الطفؿ فإف جماعة الرفاؽ 
أيضا ليا دكرنا ىامنا في النمك الإجتماعي لمطفؿ بصفة عامة، ككذا في التنشئة الإجتماعية بصفة 

تجاىاتو، كفي جماعة الرفاؽ بأنيا"جماعة مف الأفراد يتقمكف في خاص ة، فيي تؤثر في قيمو كعاداتو كا 
معينة سكاء  اجتماعيةالميكؿ كالدكافع كالطمكحات كالحاجات كالإىتمامات الإجتماعية كيقكمكف بأدكار 

لب الأحياف، كانت ىذه الأدكار أنية أك دائمة ككؿ ذلؾ يككف بشكؿ متعارؼ عميو تمقائيا في غا
كعامؿ الحكار المكاني   الاجتماعيكتتدخؿ عكامؿ معينة تؤدم إلى تشكيؿ ىذا النكع مف التنظيـ 

 كالدراسة لجماعة الرفاؽ الرسمية " كعامؿ العرؽ )جماعات السكد( كعامؿ.

                                                           
 . 108-107، ص ص1998، دار النشر الفكر العربي ، القاىرة، عمم اجتماع التربيةسميرة أحمد السيد، (1
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نما يستمر مع الفرد في مراحؿ حياتو  كتأثير جماعة الرفاؽ لا يقتصر عمى مرحمة الطفكلة فحسب كا 
ف ،مختمفة كعمى نحك متفاكتال  حياة مف جدنا مبكرة سف كفي المدرسة ؿقب ما مرحمة في يبدأ التأثير كا 

 يبكي أك يضحككف رآىـ إذا يضحؾ كقد الأطفاؿ مف غيرة يلبحظ حيث الأكؿ، عامو في تبدأ كقد الطفؿ

 مف بالتحرر ؿالطف يبدأ حينما المدرسة قبؿ ما سف في الرفاؽ جماعة تأثير كيزداد يبككف  شاىدىـ

 إلى الانعزالي المعب مف الانتقاؿ في كيتمثؿ ظاىرة تغير لديو المعب سمكؾ عمى كيطرأ ذاتو حكؿ التمركز

 تمتاز الرفاؽ: جماعة خصائص الكبار مع المعب عند الرفاؽ مع تفصيمو ىنا يلبحظ الاجتماعي المعب

 :يمي بما الاجتماعية التنشئة عممية في الأثر ذات الرفاؽ جماعة

 .الاجتماعية الأدكار تقارب -1
 السمككية. المعايير كضكح  -2
 عامة. كقيـ مشتركة إتجاىات كجكد -3

 ىي: الرفاؽ جماعة عمييا تقكـ التي الأسس عف أما

 الميكؿ. كتشابو السف تقاربو -1
 المشترؾ. الاجتماعي كالمركز كالاتجاىات الذكاء -2
 ( 1) لأفرادىا. المباشرة الحاجات إشباع -3

 الرفاؽ: بالنسبة لمطفؿ فإف جماعة الرفاؽ ليا دكراف ىما:أدكار جماعة 

 .دكر إيجابي: كىك ضـ الأطفاؿ مف نفس السف تقريبا أك أحياننا مف نفس الجنس

 المبحث الثاني: ماىية الطفل والطفولة

 المطمب الأول: الطفل ومرحمة الطفولة

ء كقيؿ الطفؿ بأنو: المكلكد، بكسر الطاء المشددة ىك الصغير مف كؿ شى الطفؿلغة: مفيوم الطفل 
ما داـ ناعمنا رضيعنا، كقد يككف الطفؿ كاحدنا، أك جمعنا، لأنو اسـ جنس،  ككلد كؿ كحشية، كالمكلكد

 كقيؿ لأف أصمو المصدر كتقاؿ جارية طفؿ كطفمة.

                                                           
-41، ص ص2002، مركز الاسكندرية، الاسكندرية، تنشئة الطفل وحاجاتو بين النظرية والتطبيقسيير كامؿ، أحمد شحاذه سميماف محمد ،(1

42 . 
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عينا كاف أك حدثا، كالطفؿ يدعى كذلؾ طفلب منذ أف  شيءبأنو: كؿ جزء مف كؿ كعرؼ الطفؿ أيضا 
 ثى.فاؿ كيستكم في الذكر كالأنيستيقظ مف بطف أمو إلى أف يحتمـ، كالطفؿ جمعو أط

 قاؿ تعالى: ىك الذم خمقكـ مف تراب، ثـ مف نطفة، ثـ مف عمقة ثـ يخرجكـ طفلب.

 ( 1) الطفؿ الذيف لـ يظير كعمى عكرات النساء. كتعالى: "أكقاؿ 

 : اصطلبحامفيكـ الطفؿ 

دأ بكالتي ت الإنساف فإنو مبني عمى المرحمة العمرية الأكلى مف حياة الاصطلبحأما مفيكـ الطفؿ في 
ا لمعنى الطفؿ، كىك كما  القرآفبالكلادة، كقد عبرت آيات  الكريـ عف ىذه المرحمة لتضع مفيكمنا خاصن

عمى  باعتمادهجاء في قكلو تعالى:" ثـ يخرجكـ طفلب" إذا تتسـ ىذه المرحمة المبكرة مف عمر الإنساف 
 ( 2) البيئة المحيطة بو كالكالديف كالأشقاء بصكرة شبو كمية كتستمر ىذه الحالة مف سف البمكغ.

ىك مصطمح يطمؽ عادة عمى الإنساف منذ كلادتو كحتى ما قبؿ مرحمة البمكغ إجرائيا:  تعريؼ الطفؿ
كفي المعجـ العربي يسمى المكلكد ما داـ ناعمنا رخص طفؿ، كيسمى الطفؿ الذم يبمغ عمره ما بيف 

كالمشي كالجمع  ك إسـ لكؿ ما كلد يطمؽ عمى الذكر كالأنثىث كست سنيف، الشير، أما الكلد فيثلب
 كجمعو )أكلاد(.

مف بناء  الأساسيالطفؿ ىك بمثابة العمكد الفقرم في بناء مجتمع سميـ كمنظـ فالطفؿ ىك اليدؼ 
سرة لا يمكف أف يككف ىناؾ أسرة مترابطة كمتكاممة كمتماسكة لأف بدكف أكلاد لا يمكف أف تككف أ

 فالطفؿ ىك الكحدة الأساسية في بناء أسرة كمجتمع.مجتمع 

 : مفيوم الطفولة

مرحمة مف المراحؿ التي يمر بيا الإنساف بداية مف كلادتو حتى سف  بأنياالطفكلة يمكف تعريؼ 
الخامسة عشر سنة فتعد مرحمة أساسية في بناء الفرد كتنقسـ إلى طفكلة مبكرة تمتد مف ميلبد الطفؿ 

لى طفكلة متأخرة تمتد مف السادسة حتى الثانية عشر إذ ي كتسب فييا الطفؿ إلى سف السادسة تقريبا كا 

                                                           
، رسالة ماجستير في القانكف العاـ، جامعة القدس، اشراؼ محمد الحماية القانونية للأطفال أثناء النزاعات المسمحةحسف أبك حسف الخطيب، (1

 .6، ص2011فياد الشلبلدة، القدس، فمسطيف، 
2) 
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الكعي كيككف قادرنا عمى التكيؼ كالتلبؤـ مع كؿ ما يحيط بو كلذلؾ تتطمب رعاية كعناية لتحقيؽ نمك 
 متكامؿ.

ا منيا:  كىناؾ العديد مف التعريؼ لمرحمة الطفكلة نذكر بعضن

يقؿ  الطفكلة أنيا:" كؿ إنساف 20/11/1989تعريؼ الإتفاقية الدكلية لرعاية الطفكلة الصادرة في 
 سنة". 18عمره عف 

ليزابيث شاؿ إلى أف الطفكلة " تبدأ بعد السنة الثانية أم بعد مرحمة الرضاعة  كيعرؼ كؿ مف ركبرت كا 
 ( 1) كتستمر في نظرىما حتى سف الثانية عشر."

 

 

 

 

 المطمب الثاني: مراحل نمو الطفل

ثلبث مراحؿ فرعيف كىي الطفكلة المبكرة كالطفكلة المتكسطة الطفكلة  فكلة فيتشتمؿ مرحمة الط
 المتأخرة كسنستعرض مظاىر النمك لكؿ مرحمة مف مراحؿ الطفكلة.

المرحمة مف ثلبث سنكات إلى خمس سنكات كيطمؽ عمييا مرحمة ما  تمتد ىذهمرحمة النمو المبكرة: 
مرحمة بميزات عديدة منيا الزيادة في الكزف قبؿ المدرسة كتمتاز مظاىر النمك الجسمي في ىذه ال

 كالطفؿ كالتغيير الذم يحدث عمى نمك الإنساف كالييكؿ العظمي.....كغيرىا.

إلى  الاستماععمى النمك العقمي بكثرة الأسئمة كخاصة المممة كالمحرجة، كحب  كالتغيير الذم يحدث
يتنكع  الانفعاليتاز مظاىر النمك القصص كالمعب الإبيامي كالإدراؾ الحسي ككذا نمك الذكاء كتم

 مف خكؼ كغضب كفرح كحزف كشماتو كغيرة كمحبة كقمؽ كالعدكاف. الانفعالات

                                                           
 . 63، ص 2008مجمس الثقافة العاـ، البيا،  الأطفال والقنوات التمفزيونية،محمكد أبك بكر نعامة (1
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كالنمك الإجتماعي يمتاز بالإرتباط الشديد بالأـ كيتصؼ سمككو بالعناد كالفكضى السيطرة يميؿ نحك  
تصبح ىذه المظاىر  المنافسة كتككيف صداقات عمى معد برنامج الأطفاؿ في كسائؿ الإعلبـ أف

 أمامو كيسعى لتحقيقيا.

كمظاىر النمك المغكم تمتاز بتزايد الرصيد المغكم لمطفؿ مف كممات كالتعبير عف المشاعر كالحاجات 
أم التمركز حكؿ الذات، كيلبحظ أف كسائؿ الإعلبـ المختمفة تؤدم دكرنا ىامنا في تطكير لغة الأطفاؿ 

ة ككذا تحسيف النمك المغكب عف طريؽ برامج الأطفاؿ كغيرىا مف ككسبيـ المفردات كالتراكيب المغكي
 ( 1)    مظاىر النمك الحركي كالحسي ككذا الحسي كالديني

مراحؿ يمر بيا الطفؿ حتى يصبح فردنا ناضجا في مجتمعو مف بيف ىذه لقد شيدت مرحمة الطفكلة 
الطفكلة المتأخرة حيث يتغمب الطفؿ المراحؿ مرحمة الطفكلة المبكرة ثـ مرحمة الطفكلة المتكسطة ثـ 

في ىذه المراحؿ كيمر بتجارب في حياتو اليكمية حتى يكبر يصبح جزء لا يتجزأ مف مجتمعو يؤثر 
 كيتأثر بو.

 

 

تجاىات دراستيا تالثالث: نظرياالمطمب   الطفولة وا 

تصنؼ أىـ النظريات الخاصة بالطفؿ كالطفكلة حسب مجالات العمـ المختمفة إلى ثلبث كتتمثؿ في 
،  حيث تعد مف أبرز المجالات كالإتجاىات الفكرية إلى الاجتماعية كالأنثربكلكجيةالنظريات النفسية 

لة خلبؿ خصت مرحمة الطفكلة كالدراسة، كىذا ما يؤكد ظيكر العديد مف المدارس الخاصة بالطفك 
كثير مف المفكريف، كالباحثيف إلى إجراء بحكث كدراسات عديدة لمتقرب  كاتجاهسنكات الثلبثينيات، 

كاىتماماتو سعيا كراء تحقيؽ رفاىية كامؿ المجتمع  انشغالاتوأكثر مف فيـ الطفؿ، كالتعرؼ عمى 
 كامؿ المجتمع مف خلبلو.

ىالفلبسفة كالمفكريف الأكائؿ إلا أف النظر إليو  كرغـ أف الإىتماـ بالطفؿ قد ظير مف قبؿ في كتابات
كانت تختمؼ كثيرنا عمى ما ىي عميو الآف، كيعكد الفضؿ في ذلؾ إلى الفيمسكؼ الفرنسي" جكف جاؾ 

                                                           
 ، ص. 1997، دراسة تجريبية لأثار التمفزيكف، ترجمة سعيد أحمد، مؤسسة لسجؿ العرب، القاىرة، االتمفزيون والطفلىيمد ىيمكيمت ىيد،(1
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عميو  ركسك"، كىذا مف خلبؿ دعكتو إلى ضركرة التفكير في الطفؿ كطفؿ، كليس كما يجب أف يككف
ي كاف ييتـ مف خلبليا بالطفؿ، ذلؾ أف تناكلو لو كمكضكع كراشد، كىذا ما يؤكده عمى الطريقة الت
كالدراسة، إنما بالبحث عف ما يجب أف يككف عميو  بالاىتماـخاص لـ يكف لبرقي إلى درجة إفراده 

مستقبلب كىك ما كاف يعبر عميو" بالبحث في الطفؿ عف الرجؿ" كرغـ أف ىذه الأفكار كانت سائدة في 
ر بدأ يعرؼ الكثير مف الإختلبؼ بعد عصر التنكير كتطكر العمكـ خاصة فترة مف الزمف إلا أف الأم

الإجتماعية منيا، ككذا بعد بركز التخصصات الأمر الذم سمح بالإىتماـ أكثر بالعديد مف جكانب 
بمكضكع الطفؿ يأخذ منحنى آخر، جسدتو  الاىتماـالحياة الإنسانية في أطكارىا المختمفة، كمف ثـ بدأ 

المختمفة لمعديد مف المفكريف، كعمى ىذا الأساس سنتذكر بعض المنظريف الذيف  تجاىاتكالاالنظريات 
 تناكلكا ىذا المكضكع مف خلبؿ مجالات تخصصيـ المختمفة:

 

 

 

 

  أولا: عمم النفس

لقد ظيرت العديد مف الكتابات كالأفكار ككذا النظريات المتعمقة بعالـ الطفؿ كالطفكلة في عمـ النفس، 
ا الأخير يركز كثيرنا عمى نمك كتطكر الشخصية الإنسانية مف خلبؿ مراحميا المتعاقبة بما ذلؾ أف ىذ

 ( 1) فييا الطفكلة كمع ىذا قد أسيب بعض المفكريف منيـ أكثر في دراسة ىذه المرحمة بشكؿ كبير.

حيث يككف الفيـ كالتعامؿ مع البيئة مف  المرحمة الحسية الحركية من الميلاد إلى السنة الثانية: - أ
 عمى الإدراؾ الحسي لمعالـ مف حكلو. المبنيةخلبؿ المنعكسات المكركثة 

يككف الطفؿ مف  مرحمة ما قبل العمميات المادية وىي المرحمة الممتدة من الثالثة إلى السابعة:  - ب
بحيث يستخدـ الرمكز فلب ليا بعض المفاىيـ بطريقة حسية، بمعنى أنو يعتمد عمى المدركات 

                                                           
، ص 2002/2003، رسالة ماجستير، معيد عمـ الاجتماع، جامعة الجزائر، االتنشئة الاجتماعية للأطفال المتمدرسين في الشارعكردة عشركت،(1

86 . 
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العقمية )كالخيالات كالكممات( كما أف الطفؿ في ىذه المرحمة يستطيع أف يدرؾ أصكؿ الأشياء، 
 أم إرجاع نتائج العمميات لأصميا.
أكد بياجيو بكضكح عمى أىمية السنة السابعة في حياة الطفؿ، ج_مرحمة العمميات المادية: 

بداية التفاعؿ الإجتماعي حيث أف الطفؿ إعتبرىا بداية التفاعؿ الإجتماعي حيث أف  كاعتبرىا
عطاء المقارناتالطفؿ إعتبره في ىذه المرحمة يتسـ ينمك معرفي مميز، يسمح لو بإجراء  ، كا 

الأحكاـ كالتمييز بيف المكاضيع المختمفة عف طريؽ العلبقات كالتفاعلبت التي يقيميا مع 
أخرل بعد الأسرة كرفاؽ السف، كالمعب، كالمدرسة كبيذا يتعمـ طرؽ جديدة  يةاجتماعتشكيلبت 

 لمتفاعؿ كالتبادؿ المعرفي، كالتي يدخؿ مف خلبليا في تفاعلبتو الإجتماعية المختمفة.
مف الثانية إلى الخامسة عشر، كىي فترة يكتسب فييا الطفؿ  مرحمة العمميات المجردة: -د

 ( 1) ي كالمجرد.القدرة عمى التفكير المنطق

 

 

 

 
 ثانيا: عمم الاجتماع

بدراسة الطفؿ كالطفكلة حيث يعكد الفضؿ لو في  ـدكركا ي( اىتـ  Emil Durkheim) ـدكركا يايميؿ 
مؤخرنا كمف خلبؿ آرائو الكفيرة  الاجتماعنشأة عمـ اجتماع الطفؿ، كالذم اعترؼ بو كفرع مف فركع عمـ 

 عمى التربة الإجتماعية كالأخلبقية لمطفؿ.

الطفكلة بناءنا عمى ذلؾ إلى طكريف ىاميف ىما: طكر ما قبؿ المدرسة كطكر ما  مرحمة ـدكركا يكقد قسـ 
الثاني  بعدىا حيث يقابؿ الطكر الأكؿ مرحمة الأسرة التي تقكـ بمسألة التربية الأخلبقية لمطفؿ أما الطكر

 دكالذم يستنفينتقؿ في فيو الخضكع الكمي لمطفؿ، مف الأسرة إلى الخضكع إلى المنيج الدراسي المكجو، 
فيو الحكـ الفضؿ مف أجؿ المحافظة عمى الطابع القكمي لمشخصي، كمف ىنا تتجمى أىمية ىذه المرحمة 

 ( 2) ؽ العقؿ كما تفعؿ المدرسة.تنمي حسب أخلبؽ العاطفة لا أخلب التيعكس مرحمة الأسرة، ىذه الأخيرة 

 
 الأنثروبولوجياثالثا: 

                                                           
 90، مرجع سابؽ، ص االتنشئة الاجتماعية للأطفال المتمدرسين في الشارعكردة عشركت،  (1

 .87المرجع، ص سنف (2



 الفصل الثبلث                                              التنشئة الاجتمبعية والطفل 

 97 

لدراسة أساليب  الاىتماـاعتمد ىكيتنغ في دراسة أسمكب المقارنة، كالتي عيف طريقيا أعطى المزيد مف 
الإجتماعية، كطكر الطفكلة في الثقافات المتباينة، كتعد الإسيامات التي قدميا في مجمكعة مف  التنشئة

مف خلبليا العلبقة بيف الأنماط المختمفة كضح الأبحاث التي أجراىا فريؽ مف الباحثيف ذات قيمة كبيرة 
 ( 1) لتربية الأطفاؿ كالفركؽ المختمفة لمشخصيات.

                                                           
 . 147، ص 1993، دار المعارؼ، الاسكندرية، فرج الثقافة والمجتمعسعيد ، دمحم (1
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 ق الطفل العالمالمطمب الرابع: مكانة وحقو
 أولا: مكانة الطفل 

أساس النظرة التي يرسميا  تحديد المكانة التي يحتميا الطفؿ في محيطو الاجتماعي كتعريفيا عمىيمكف 
بيا ىذا المحيط، حيث تختمؼ ىذه المكانة كالنظرة بإختلبؼ الثقافات كالأزمنة، كفي الأمكنة التي كيصكره 

يعيش الطفؿ مف خلبليا، كالتي تطبعو بخصائصيا كمميزاتيا الفريدة كبناءنا عميو فقد كاف ينظر لمطفؿ في 
منو، ككاف كؿ  ـكاحتياجاتيالقديـ عمى أنو رجؿ صغير، يخضع في تربيتو كتنشئتو لمشيئة كمزاجية الكبار 

ا كجيكلان، كيظير ذلؾ في العديد مف الكتابات كالأفكار التي تناكلتو بالذكر مف خلبؿ  ما يتعمؽ بو غامضن
مختمؼ الحضارات غاية كتاب "ركسك" كالذم أعطى فيو نظرة أخرل لمطفؿ، حيث قاؿ في ىذا الصدد" 

الأفكار الخاطئة التي يممكيا عنيا ازداد خلبلنا، إنؾ نحف نجيؿ الطفكلة الجيؿ كمو، ككمما مشينا معنا مع 
ترل أكثرنا حكمة يتمقكف بما ييـ البالغ معرفتو كلا ينظركف فيما تسعى أف يتعممو الأطفاؿ، فيـ يبحثكف 

نما ىك عميو قبؿ أف يصبح راشدنا.  دكما لدل الطفؿ عمى الراشد دكف أف يفكر كا 
بيذه  الاىتماـدت درجة رؼ مسارنا جديدنا كمختمفا، حيث زاة تعمنذ ذلؾ الحيف بدأت نظرة الطفؿ كالطفكل

بشكؿ  20المرحمة، كقد كاف ذلؾ مكازيا لمتطكر العممي كالمعرفي الكبير الذم ميز الدخكؿ إلى القرف 
خاص، كبيذا فقد بدأ التكمـ عؿ مكضكع الطفؿ ككؿ ما يتعمؽ بو يعرؼ تكجينا مغايرنا لما كاف يميزه مف 

ا خمفت العديد مف الآفات كالمشاكؿ الجديدة التي أعطيت لمطفؿ، كخصكصا بعد الحرب قبؿ، ذلؾ أني
العالمية الثانية، ذلؾ أنيا خمفت العديد مف الآفات كالمشاكؿ كالظكاىر، فما كاف بكسعيا تجاكزىا دكف 

 ( 1)لكثير منيا مف خلبؿ تغيير النظر إلييا، ما فييا شريحة الأطفاؿ.  الاعتبارإعادة 
 ثانيا: حقكؽ الطفؿ

الطفؿ ككائف اجتماعي لو حقكؽ خاصة، لابد مف تكفيرىا لو مف طرؼ القائميف بو في محيطو العائمي 
الضيؽ، أك محيطو الاجتماعي الكاسع، ككنو يتميز بضعؼ قدراتو الدفاعية عف نفسو ككذا في المطالبة 

ؿ جعميا المسألة الأكلى عف أمتو كصحتو بحقكقو، فالطفؿ في المجتمعات القديمة كاف مرتبطا بعائمتو بشك
كتعميمو، في حيف أف مجتمع الدكلة الحديث، جعؿ الطفؿ يرتبط بمؤسسات كتشكيلبت اجتماعية أخرل 

 جانب الأسرة، كبالتالي تقاسـ كظيفة الحماية كالرعاية كالدفاع عف حقكقو المشركعة.
 الاتفاقيةـ يقكدنا مباشرة إلى استعراض كتجدر الإشارة ىنا إلى أف الكلبـ عف حقكؽ الطفؿ في العال

كالمطالب الكاجب تكفيرىا لو مف أجؿ النيكض  الاحتجاجاتالعالمية لحقكؽ الطفؿ، كالتي ضمنت مختمؼ 
                                                           

 . 16،  ص 1984، دار الحداثة لمطباعة كالنشر، لبناف، بيركا، الطفل العربي وثقافة المجتمع ذكاءالحر،(1
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 لا مكسعا اىتمامابعالـ الطفكلة كتحقيؽ رفاىيتيا. كفي ىذا الصدد يذكر أف قضايا الطفكلة لت تعرؼ 
حيث ارتبط مفيكـ حقكؽ الطفؿ بشكؿ بارز مع مفاىيـ حقكؽ  كمكثؼ إلا خلبؿ منتصؼ القرف العشريف،

، كالذم جاء ردنا 1924الإنساف، كالتي عرفت أكؿ تجسيدىا مف خلبؿ إعلبف جنيؼ لحقكؽ الطفؿ سنة 
عمى ظاىرة تشغيؿ الأحداث، لكنو لـ يكف كافيا في الكقت الذم كاف فيو الأطفاؿ يعيشكف مشاكؿ 

ـ اليكمية بشكؿ مستمر كمتراكـ خاصة عقب الحرب العالمية الأكلى ثـ كمخاطر متعددة تزيد مف معاناتي
الثانية، كىك الأمر الذم دفع بالعديد مف الدكؿ كالمنظمات العالمية إلى تكثيؼ جيكدىا كتركيزىا في سبيؿ 
خدمة الطفكلة، كحماية حقكؽ الطفؿ عف طريؽ التصدم لمختمؼ المخاطر التي يتعرض ليا، ككذا 

 ( 1) ؿ لمعكامؿ المسببة ليا، كالحد مف استمرارية استغلبلو.محاكلة التكص

إعلبف منظمة الأمـ المتحدة لحقكؽ لمطفؿ، كالذم أعقبو  1979د عرفت سنة كنتيجة ليذه المجيكدات فق
في سبتمبر مف  اعتمادىا، كالذم تـ 1989نكفمبر 20حقكؽ الطفؿ في  اتفاقيةإقرار جمعيتيا العامة عف 

 20قانكنيا دكليا تمت المصادقة عميو مف طرؼ الكثير مف الدكؿ، كليذا أصبح يكـ ، ليصبح 1990عاـ 
شاممة كجامعة لكا مجالات حياة  الاتفاقيةنكفمبر مف كؿ عاـ يكمنا عالميا لمطفؿ، حيث جاءت ىذه 

الطفؿ، حاكلت مف خلبؿ مكادىا الأربع كالخمسيف، تكفير أكبر قدر ممكف مف الحماية لو كخدمة لنمكه 
فاىيتو، بحيث تتكزع ىذه المكاد عمى أربعة بنكد رئيسة ينطكم كؿ كاحد منيا عمى مجمكعة مف المكاد كر 

 القانكنية، يمكف تمخيصيا بإيجاز فيما يمي:
 البعد الأول: 

الحؽ في  -الحؽ في جنسية دكف تمييز -الحؽ في إسـ خاص-الحؽ في الحياة  -الحؽ في البقاء 
 الغذاء، الخدمات الصحية(مستكل معيشي لائؽ )السكف، 

 البعد الثاني:
الحؽ في النمك: كىك حؽ لابد منو، ليكبر الطفؿ بشكؿ سميـ كمتكازف لطبيعتو الإنسانية حيث يتحقؽ ىذا 

الحؽ  -الحؽ في الراحة -في المعب الحؽ-التعمـالبعد مف خلبؿ تكفير الحقكؽ الفرعية التالية: الحؽ في 
 في حرية الفكر كالضمير. الحؽ -في التمتع بأكقات الفراغ

 
 البعد الثالث:

                                                           
 .34، ص 2000، المكتبة الجامعية، مصر،الاسكندرية، أطفال الشوارعمحمد السعيد فيمي (1
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عد عنو مختمؼ صكر الخطر كالتيديد، ليعيش بيدكء لحماية: كىك الحؽ الطبيعي الذم يبالحؽ في ا
كسلبـ، في جك آمف كمستقر قدر الإمكاف، كذلؾ مف خلبؿ تكفير الحقكؽ التالية: الحماية مف أشكاؿ 

حمايتو مف  -عف النزاعات المسمحة إبعاده-كظمموائمة مف الأبعاد القصرم عف الع الحماية-الإستغلبؿ
 الخطؼ كالمتاجرة كالتعذيب كالحرماف مف الحرية.

 البعد الرابع:
 -لو الاستماعحؽ  -خمؽ فرصة متزايدة لممشاركة في تساؤلات المجتمع -غير عف الآراءفي التالحرية -

 ( 1) التعاطي معو كإنساف فاعؿ عمى قاعدة الإحتراـ. -الإصغاء إلى حاجاتو
 

الطفؿ في العالـ حيث لو مكانة عالية  كمكانة حقكؽلقد شيدت الدراسات العممية عمى أىمية 
كمرمكقة مف طرؼ المجتمع الذم يعيش كيحظى بكؿ ما يطمبو مف مجتمعو بالإضافة إلى أنو يتمتع 

فالطفؿ  الاجتماعيبحقكؽ خاصة سكاء مف طرؼ محيطو العائمي الذم يعيش فيو أك مف طرؼ محيطو 
 ىك شمعة المجتمع.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خلبصة: 

                                                           
 .1989نكفمبر 22، الاتفتقية العالمية لحقوق الطفل، المعتمدة من طرف الأمانة العامة للأمم المتحدة(1
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ستنتج أف عممية التنشئة الإجتماعية ىي أساسية في كؿ المجتمعات كىي الأسمكب كفي الأخير ن  

الذم تتشكؿ بو ميزات الأكلى لشخصيتيـ ففييا يتعمـ الطفؿ نماذج السمكؾ كقيـ مجتمعو كأىدافو، مف 

 خلبؿ مؤسساتو الإجتماعية كالأسرة كالمدرسة كالمسجد كجماعة الرفاؽ ككسائؿ الإعلبـ، فعممية التنشئة

الإجتماعية لا تأتي مف فراغ بؿ تتدخؿ فييا عدة عناصر ليا، كقد إختمفت أىدافيا مف ثقافة إلى أخر 

كخصائص ككذا تعتبر عممية تعمـ اجتماعي ىادفة كمستمرة كمعقد ليا أىداؼ محددة كنظريات مختمفة 

 .ـدكركا يكنظرية التفاعؿ الرمزم، الدكر الاجتماعي، نظرية 



 

 دًر الذبرف المحًٌل في رنشئخ انطفم: انزاثغانفصم 

 تميٍد

 الدجحث الأًل: الذبرف المحًٌل

 الدطهت الأًل: رؼزٌف ًصٍهخ الذبرف المحًٌل

 انؼبيخ نهيبرف المحًٌلالدطهت انثبًَ: الخصبئص 

 الدطهت انثبنث: ممٍزاد الذبرف المحًٌل

 الدطهت انزاثغ: أثز الذبرف المحًٌل ػهى انطفم

 الدطهت الخبيش: أهمٍخ الذبرف المحًٌل

 الدطهت انضبدس : ايجبثٍبد ًصهجٍبد الذبرف المحًٌل

 خلاصخ
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 :تمييد
الحياة اليكمية في مختمؼ المجالات، تنعكس التطكرات التي يشيدىا العالـ اليكـ بشكؿ مباشر في 

فمف ىذا المنطمؽ لا يمكف التغاضي عف التقدـ اليائؿ كالتطكر الذم حدث في كسائؿ الإعلبـ الحديثة، 
بما في ذلؾ الياتؼ المحمكؿ، الذم يشكؿ اليكـ كسيمة اتصاؿ شائعة جدنا بيف الأفراد، لذلؾ تعددت 

ر الاتصالات كالمكالمات، تيدؼ إلى ربط العلبقات استخداماتو كتجاكزت مجرد الاستخداـ في إطا
الاجتماعية، كعميو نجد أنفسنا أماـ مجمكعة مف التحديات التي فرضتيا عمينا ىذه التكنكلكجيا الحديثة، 
خاصة مع أطفالنا، كمف أجؿ إعطاء صكرة متكاممة عف مكضكع البحث سنتناكؿ الياتؼ المحمكؿ 

 ، كأخيرنا تعرؼ عمى ايجابيات كسمبيات ىذا الأخير.كأىميتو بالتعرؼ عميو كعرض خصائصو
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الأول: وسيمة الياتف المحمول
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  المطمب الأول: تعريف وسيمة الياتف المحمول
 الياتؼ المحمكؿ: -
 لغة: مصطمح مركب مف كممتيف: ىاتؼ كمحمكؿ. ( أ
الصكت كلا تبصر ييتؼ إذا كنت تسمع  ىتؼ، يعتؼ ىتافا، كالحمامة تيتؼ، كسمعت ىاتفنا، -

 (1) أحدنا.
الانجميزم بأنو: "نظاـ كيربائي لمكلبـ مع شخص ما في مكاف آخر مف خلبؿ قامكس الكيعرفو  -

 (2) استعماؿ جياز معيف."
 اصطلبحا:  ( ب

الذكي، كىك نقاؿ  الياتؼ-الخمكم الياتؼ-النقاؿيطمؽ عمى الياتؼ المحمكؿ عدة تسميات: الياتؼ 
 لمقدرة عمى التنقؿ بو كنقمو مف مكاف إلى آخر.

فيك مف الحمؿ كحمؿ الشيء يحممو حملبن كحملبننا فيك محمكؿ، لأنو يحمؿ مف  أما المحمكؿ -
 طرؼ الشخص كينقؿ معو.

   (3) أما الخمكم في بعض الترجمات العربية فك نسبة لنظاـ الخمية الذم يعمؿ بو الجياز. -
يطمؽ عمى فئة مف اليكاتؼ المحمكلة الحديثة التي تستخدـ نظاـ الياتؼ المحمكؿ: ىك مصطمح  -

تشغيؿ متقدمنا، كمعظميا يستخدـ شاشة تعمؿ بالممس ككاجية مستخدـ كتشغيؿ تطبيقات الياتؼ 
 (4) المحمكؿ.

 ج( التعريف الإجرائي: 
الياتؼ المحمكؿ ىك كسيمة اتصاؿ حديثة، يكفر مزايا تصفح الانترنت كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي  -

 المختمفة، كىك يشبو جياز الكمبيكتر الصغير.
 
 
 

  لياتف المحمولاومميزات  المطمب الثاني: الخصائص
                                                           

 .375، ص2005، 15، بيركت، المجمد4، دار صادر، ط، لسان العرب( ابف منظكر 1)
 .          344ابف منظكر ، مرجع سابؽ،ص   (2)
 .          375ابف منظكر ، مرجع سابؽ، ص   (3)
(4)   http ;\\ar.wikipedia.org\wiki     23:45 عمى الساعة  15/05/2022تاريخ النزكؿ. 
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 ىناؾ العديد مف الخصائص التي تمنح الياتؼ المحمكؿ أىميتو نذكر منيا:
 المكالمات الصكتية أك مكالمات الفيديك أك الرسائؿ المسجمة في أم مكاف أك أم كقت.تحكيؿ  -
تنزيؿ العديد مف التطبيقات التي تسمح باستخداـ مختمؼ الخدمات التي يحتاجو الناس في يكميـ  -

 مثؿ خدمات التكاصؿ كخدمات النقؿ كخدمات الترجمة كغيرىا.
 الكصكؿ إلى الانترنت. -
 الألعاب مف البيانات.القدرة عمى تنزيؿ  -
استخداـ الكاميرا التي تكفرىا اليكاتؼ المحمكلة سكاء في التصكير العادم أك التصكير  -

 (1).الاحترافي
مف بيف خصائص الياتؼ المحمكؿ تحكيؿ المكالمات الصكتية كالمرئية كتحميؿ التطبيقات المتنكعة حفظ 

 البيانات استخداـ الكاميرا كغيرىا.
 مميزات الياتف المحمولالمطمب الثالث: 

  الياتؼ ذكي لأنو يتميز عف سمفو عف الجكاؿ التقميدم الذم لـ ذكيا بالقدرة عؿ تقديـ خدمات لا
 عدىا كلا إحصائيا.

  ذكي لأف ذاكرتو الذاتية قادرة عمى أف تخزف كلا تتكقع كأف تقترح أيضا لقدرتو عمى الاتصاؿ
 منو إلى ىاتؼ.بشبكة الانترنت ليصبح أقرب إلى جياز كمبيكتر 

  ىك اليكـ ذكي، كلكنو يبدك قبلب لمتطكر ليصبح فائؽ الذكاء كربما عبقرم فيما بعد، إذ أنو مع ىذا
، صار ىذا الجياز كسيمة لمشاىدة قنكات  السيؿ مف التعميقات الجديدة التي تطالعنا كؿ يكـ

آلة تصكم كتسجيؿ التمفزيكف كقراءة الصحؼ، كالاتصاؿ مجانا بإقميـ الأرض كتحديد المكاقع ك 
دارة الحسابات المصرفية، كصندكؽ البريد الالكتركني، كما يمكننا مف خلبلو  ككسيمة تسكؽ كا 

 متابعة الدراسة الجامعية عف بعد.
  كما يميز الياتؼ الذكي ىك أف علبقة الناس بالياتؼ الذكي تختمؼ، فيناؾ مف إستكف عف

زاؿ يكفييـ أف يككف الياتؼ كسيمة لإجراء  متابعة عف المكضة أك الحاجة مف كبار السف إذ ما
مكالمة كالرد عمييا لا أكثر، كىناؾ مف امتمككا ىكاتؼ ذكية دكف أف يستفيدكا مف كؿ الميزات التي 
تقدميا، فما يحتاجكنو منيا ليس كثيرنا، كىناؾ مف يعبر تطكر اليكاتؼ الذكية كأكثرىـ مف الفئات 

ي طكابير أماـ محؿ بيع اليكاتؼ ما أف يعني عف نزكؿ العمرية الجديدة، كىؤلاء ممف يقفكف ف
                                                           

(1)  edarabia.com   08:16عمى التكقيت  16/05/2022تاريخ الكلكج 
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نسخة جديدة أكثر تطكرنا مف سابقتيا إلى السكؽ، لدل تحكؿ الياتؼ الذكي مف سمعة يحترفيا 
عدد قميؿ مف الناس إلى سمعة متداكلة تؤمف الرفاىية الكاممة كعدد لا يحصى مف الخدمات التي 

لكنيا باتت اليكـ مف الضركريات التي لـ يعد  كانت تبدك مف العمميات قبؿ سنكات معدكدة
   ( 1) عنيا بعدا ضقنا طعميا. الاستغناءبإمكاننا 

 : أثر الياتف المحمول عمى الطفلالرابعالمطمب 
 تأثر الطفل بالياتف المحمول: - أ

اتسعت ظاىرة استخداـ الياتؼ المحمكؿ للؤطفاؿ في الآكنة الأخيرة، كتعامؿ معيا المجتمع بشكؿ 
 كالأىؿ بشكؿ خاص، بمبررات قدميا أحد الداعميف ليا.عاـ، 

كتتمثؿ ىذه الظاىرة في التكاصؿ كتحقيؽ رغبة الأطفاؿ كتككيف شخصيتو مستقمة لتصبح ظاىرة 
طبيعية يقبميا الآباء في كثير مف مجتمعاتنا، حيث أصبحت اليكاتؼ المحمكلة أك ما يسمى بالأجيزة 

عرض ككاميرا رقمية، حيث تحكلت ىذه الأجيزة إلى تمفزيكنات الخمكية أك المكبايؿ مزكدة بشاشة 
نقالة تمكف صاحبيا مف مشاىدة مباريات كرة القدـ كاممة أك الأحداث التي حدثت لمتك، كيمتمؾ ىذا 
الجياز ىذه الخصائص كىي الصكت كالصكرة معن، كما أنو يصبح مف الأدكات المصاحبة للؤطفاؿ، 

ذا انضممنا إلى ىذا الجياز فإف الكاميرا الرقمية تصؿ نقاكة صكرتيا إلى مستكل عاؿ يستطيع  كا 
الطفؿ مف خلبليا ارساؿ الصكرة كتسميميا، يصبح لدينا جياز كمبيكتر محمكؿ بكؿ ما تحممو الكمـ 
مف معنى. عادة ما يتـ إىداء ىذا الجياز لمطفؿ سكاء مف قبؿ الكالديف أك الأقارب، بحيث يصبح بعد 

 طفؿ مف ممتمكاتو المفضمة.استلبمو مف قبؿ ال
لذلؾ كاف مف المفترض أف يفكر ىؤلاء الأشخاص جيدنا في عكاقب الأشياء بعد تمقي الطفؿ ىذه 
اليدية، كلا يكجد ما يضمف عدـ تعرض مستخدميا للؤذل بسببيا. عمى أم حاؿ، سيتعامؿ الطفؿ مع 

حقنا. بتزايد حجـ الأخطار التي مثؿ ىذا الجياز في إلحاؽ الضرر بالطفؿ كقد يمتد إلى الكالديف لا
الأجيزة بنسب كبيرة لأنيا  ستفتح لمطفؿ عالمنا كاسعنا لا يتناسب مع  اقتناءيتعرض ليا الطفؿ مف 

 حجـ المسؤكلية التي يشعر بيا، في كقت لا يستطيع فيو تخيؿ مقدارىا.
ذا الجياز ىي لمدة شير كامؿ تكمفو رسائؿ البريد الإلكتركني كالمكالمات الياتفية التي يرسميا مف خلبؿ ى

إذا كاف يرسؿ أكثر مف رسالة في اليكـ، خاصة تمؾ الأنكاع التي تحمؿ صكرنا كما شبييا في أكثر 
المكالمات غير الضركرية، ككثير منيا مع أصدقائو أك الجيراف القريبيف مف منزلو، لا يفكر في مبمغ 
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داـ المفرط لممكالمات كرسائؿ البريد الالكتركني، إذا فاتكرة الشير التي ستدفعيا الأسرة مقابؿ ىذا الاستخ
 (1)لازـ الأمر يمكنو استبداليا بطريقة رخيصة جدنا، كبجيد أقؿ مف ذلؾ بكثير.

ناىيؾ عف التداعيات الأخرل الناتجة عف مقدار الإساءة التي يكجييا للآخريف نتيجة إساءة استخداـ ىذه 
كما ينجـ عف ذلؾ مف أمكر تسئ إلى عادات كتقاليد مجتمعو الأجيزة  لاستقباؿ كنقؿ الصكر كالصكت، 

 المحيطة بو حيث أف معظـ مجتمعاتنا المحافظة ترفض مثؿ ىذا الفضكؿ غير الأخلبقي كغير المبرر.

(2) 

جديد في نشاط المعب، عندما تككف ىناؾ ألعاب مممكسة أك عند  كما ىيحب مكاكبة كؿ نجد أف الطفؿ 
ما تصبح إلكتركنية، لذا فإف دمى ميكي ماكس، باربي، ديزني، سبايدرماف كسكبر ماف..... كانت 
ظكاىر لمطفؿ التي تخدـ مخيمتو المحة كالتي تجسد مف خلبؿ ملبحظاتو ليذه الشخصيات، كليذا  كلدت 

 يد الطفؿ مف خلبؿ الكسائط الجديدة.الألعاب الالكتركنية في 
الأطفاؿ مغرمكف بتقميد الكبار، خاصة الكالديف، في كؿ ما يفعمكنو، نجد الطفؿ يقمد كالده في أفعالو كثيرنا، 
شباع رغبتو في المعب إذا  فاىتماـ الطفؿ بالياتؼ المحمكؿ تعد لعبة كلبسيكية تمكنو مف تقميد كالده كا 

ي إلى الياتؼ الحقيقي. بمجرد عكدة الكالديف مف العمؿ، تبدأ رحمة الطفؿ انتقؿ مف الياتؼ البلبستيك
ىاتؼ محمكؿ خاص أك عمى الأقؿ استخداـ ىكاتفيا المحمكلة كيسارع لأخذىا  اقتناءالطكيمة في 

 كالانعزاؿ في زاكية البيت كدخكؿ عالـ الألعاب.
ا عمى الطفؿ كثيرنا، كىذا ىك أىـ   منطؽ لتداكؿ الألعاب الإلكتركنية عبر تؤثر مجمكعة الأصدقاء أيضن

الياتؼ المحمكؿ فيما بينيـ لمعرفة طريقة عمميـ كالاستمتاع بيا، حتى عندما يككنكف مع بعضيـ 
البعض في مكاف كاحد كفي نفس الكقت، كىـ يتنافسكف لتحقيؽ النصر كأعمى نقاط الربح فيو، كما أنيـ 

نكع الياتؼ المحمكؿ  كمشاىدة ألعاب جديدة مف خلبؿ يميمكف أيضا إلى الاستحكاذ الجماعي عمى نفس 
 (3) أنكاع جديدة.

 

 

 البيئة الاجتماعية لتأثر الطفل بالياتف المحمول - ب

                                                           
1
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2
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الأخرل، لأف دكر الإعلبـ في أم نظاـ لا يمكننا الحديث عف الإعلبـ بمعزؿ عف العمميات الاجتماعية 
التي يكظفيا الناس في تأكيؿ كفيـ قدر كبير مف تجربتيـ ، فيي تكفر الأفكار كالصكر أساسياجتماعي 

اليكمية. كما أنيا تربط بعضيا البعض، جماعات متمايزة اجتماعيا كجغرافينا، ترتبط بمؤسسات أخرل 
ىيكمينا، مف خلبؿ الركابط التنظيمية أك التفاعؿ معيا، كثقافينا مف خلبؿ تكصيؿ المعمكمات كالانطباعات 

كسائؿ الإعلبـ في معظـ الدكؿ إلى التأكيد عمى القيـ المشتركة كرمكز التشابو عف المجتمع. تميؿ 
بالإضافة إلى التأكيد عمى القكاعد التي يعمؿ بمكجبيا النظاـ الاجتماعي كمكضكع ىذا المقاؿ ىك الحديث 

 عف طبيعة كأىمية ىذه العلبقة، لكف يجب أف نشير أكلان إلى المقصكد بالنظاـ الاجتماعي.
لنظاـ الاجتماعي كما يحدده) دانكت ميتشؿ( يتككف مف شخصيف، كيقع النظاـ الاجتماعي إف ا 

قميمية معينة، غير أف للؤفراد الذيف يتككف منيـ ىذا النظاـ علبقات متبادلة كمصالح  ضمف حدكد طبيعة كا 
سرة كالأحزاب مشتركة يحددىا الأساس الأخلبقي كالثقافي لذلؾ النظاـ الاجتماعي لمجماعات الصغيرة كالأ

 السياسية كالتعميـ كالتشغيؿ....
لكؿ طفؿ ليرل نفسو،  (1) كمف الأنظمة الاجتماعية التي سيركز عمييا كىي النظاـ التربكم كالأسرم.

كالأسرة بالتأكيد ليا دكر كبير في التنشئة الاجتماعية، لكنيا ليست الكحيدة في أداء ىذا الدكر، كلكف ىناؾ 
حضانة كمدرسة ككسائؿ إعلبـ كمؤسسات مختمفة أخذت ىذه الكظيفة مف الأسرة، لذلؾ ىناؾ العديد مف 

 ماعية سكاء كانت داخمية أك خارجية.العكامؿ التي كاف ليا دكر كبير في التنشئة الاجت
 العوامل الداخمية: -1
الأدياف كالطباع التي تتبع مف  اختلبؼ: يؤثر في عممية التنشئة الاجتماعية كذلؾ بسبب الدين -

كؿ ديف، لذلؾ يحرص كؿ الإسلبـ عمى تنشئة أفراده بالقرآف كالسنة كالمقدرة الصالحة لسمؼ 
 الأمة كمف تبعيـ بإحساف .

الكحدة الاجتماعية، كىي أكؿ ما يقابؿ الإنساف، كىي التي تساىـ في تككيف شخصية  ىيالأسرة:  -
الطفؿ مف خلبؿ التفاعؿ كالعلبقات بيف الأفراد، فيي أكؿ عامؿ مؤثر في التنشئة الاجتماعية 
كلاسيما في أساليب ممارستيا حيث أف تناقص حجـ الأسرة يعد عاملب مف عكامؿ زيادة الرعاية 

 طفؿ.المبذكلة لم

                                                           
1
، دار الكرسـ، الجزائر،  الإعلام المجتمع رؤية سوسولوجية مع تطبيقات المنطقة العربية والإسلاميةعبد الرحماف عزم كآخركف، (  
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تؤثر العلبقات الأسرية في عممية التنشئة الاجتماعية حيث أف السعادة نوع العلاقات الأسرية:  -
 الزكجية تؤدم إلى تماسؾ الأسرة مما يخمؽ جكا يساعد عمى نمك الطفؿ بطريقة متكاممة.

حيث تعد ىذه الطبقة عاملب ميمنا في نمك الفرد الطبقة الاجتماعية التي تنتمي إلييا الأسرة:  -
تشكؿ كتضبط النظـ التي تساىـ في تشكيؿ شخصية الطفؿ، فالأسرة أىـ محكر في نقؿ الثقافة 

 كالقيـ لمطفؿ التي تصب جزءنا جكىرينا فيما بعد.
أكدت العديد مف الدراسات أف ىناؾ ارتباطا ايجابينا بيف الوضع الاقتصادي والاجتماعي للأسرة:  -

ف الفرص التي تقدـ بنمك الطفؿ، كالكضع الاقتصادم الكضع الاقتصادم كالاجتماعي لمطفؿ كبي
 مف أحد العكامؿ المسؤكلة عف شخصية الطفؿ كنمكه الاجتماعي.

يؤثر في مدل إدراؾ الأسرة لحاجات الطفؿ ككيفية المستوى التعميمي والثقافي في الأسرة:  -
 (1) إشباعيا كالأساليب التربكية المناسبة لمتعامؿ مع الطفؿ.

 الداخمية:العوامل  -2
 تتمثؿ في الحضانة كالمدارس كالجامعات كمراكز التأىيؿ المختمفة.المؤسسات التعميمية:  -
الأصدقاء مف المدرسة أك النادم أك الجيراف كقاطني المكاف نفسو كجماعات  جماعة الرفاق: -

 الفكر كالعقيدة كالتنظيمات المختمفة.
 مثؿ المساجد.دور العبادة:  -
تمع ثقافتو الخاصة المميزة لو، لذلؾ فثقافة المجتمع تؤثر بشكؿ أساسي لكؿ مجثقافة المجتمع:  -

 في التنشئة كفي صنع الشخصية القكمية.
أخطر ما ييدد التنشئة الاجتماعية ىك الغزك الثقافي الذم يتعرض لو الأطفاؿ  وسائل الإعلام: -

 (2) مف خلبؿ كسائؿ الإعلبـ المختمفة.
الأكؿ إيجابي كاستعماؿ الياتؼ في البحث كالتكاصؿ المفيديف كالآخر نجد أف ىناؾ نكعيف مف التأثير 

 سمبي ناتج عف الاستعماؿ الغير سميـ لمياتؼ.
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 : أىمية الياتف المحمولخامسالمطمب ال
 لمياتؼ المحمكؿ أىمية كبيرة في جكانب متعددة مف حياة المستخدـ كنذكر منيا ما يمي:

المحمكؿ مف أىـ كسائؿ التكاصؿ كالاتصاؿ بيف الأشخاص يعتبر الياتؼ الاتصال والتواصل:  -
في جميع أنحاء العالـ، حيث تكجد العديد مف تطبيقات التكاصؿ الاجتماعي كالفيسبكؾ، تكيتر، 
تيؾ تكؾ كغيرىا مف التطبيقات التي يمكف استخداميا عمى الياتؼ المحمكؿ لمحفاظ عمى تكاصؿ 

التكاصؿ عف طيؽ الدردشات الكتابية أك المكالمات دائـ مع الأصدقاء كالعائمة، كيككف ىذا 
 المسمكعة أك حتى المرئية.

تعتبر عممية الكصكؿ إلى الانترنت مف أىـ استخدامات الياتؼ المحمكؿ: استخدام الانترنت:  -
مف كقتو في استخداـ الياتؼ المحمكؿ كتصفح  %10حيث تشير الدراسات أف المستخدـ يقضي

الانترنت، كذلؾ مف خلبؿ الانترنت المتكفرة عمى الياتؼ، كالتي مف خلبليا يصؿ إلى مختمؼ 
 المعمكمات بشكؿ أسرع.

كالمفيدة يمكف تحميؿ في الياتؼ المحمكؿ مجمكعة مف تطبيقات المختمفة التطبيقات المتنوعة:  -
 بيقات ما يمي:لممستخدـ، كمف أىـ ىذه التط

مف خلبلو يمكنا الاستدلاؿ عمى أم مكقع كالمسافة إليو، كتكضيح (: Mapsالخرائط)تطبيق  -
 جميع الطرؽ المؤدية إلى المكقع.

 .الانتياءيتـ مف خلبليا تميؿ الكتب كقراءتيا كحذفيا عند تطبيقات المكتبات الالكترونية:  -
كالقامكس، كأيضا تطبيقات أخرل تساعد عمى اكتساب  تطبيقات لتطوير ميارة الفرد المغوية: -

 مفردات جديدة.
 تطبيقات لمتعرف عمى الأخبار مجانيا. -
 تطبيقات لحجز تذاكر السفر الكترونيًا وغيرىا من الخدمات المختمفة. -
مف مستخدمي الياتؼ المحمكؿ  %42بعض الدراسات أف ما يقارب تشير الترفيو والتسمية:  -

الالكتركنية، كمختمؼ الأنشطة التي تحد مف الممؿ، كتصفح عمى مكاقع  يستعممكنيا للؤلعاب
 (1) عمى الرسائؿ الالكتركنية. كالاطلبعالتكاصؿ الاجتماعي، 

ييساعد الياتؼ المحمكؿ مستخدميو عمى الكصكؿ إلى المعمكمات  سرعة الحصول عمى المعمومة: -
بشكؿ سريع، مف خلبؿ الأدكات الذكية المكجكدة في الياتؼ لمحمكؿ، كالصكر، المفكر كالساعة 

  المعمكمة.كغيرىا، كىذه الأدكات ليا فائدة كبيرة لتكفير الجيد كالكقت لمحصكؿ عمى 
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ة بالنسب لمطالب في عممية التعميـ كالتعمـ، يكفر لو لمياتؼ المحمكؿ أىميالتعميم والتعمم:   -
التكاصؿ مع الزملبء كالأساتذة، أيضا يعتبر أداة رئيسية في عممية التعميـ الإلكتركني الذم يتـ 

 كذلؾ يسيؿ الياتؼ المحمكؿ الإحتفاظ بالمعمكمات كالمعرفة كالرجكع إلييا كقت الحاجة.عف بعد، 
الياتؼ المحمكؿ أداة ميمة بالنسبة لأصحاب الأعماؿ كالمكظفيف، حيث الأعمال التجارية:  -

 يستخدـ ىذا الجياز في كثير مف النتائج المفيدة لمشركات منيا:
 تكاصؿ المكظفيف مع بعضيـ البعض. -
 تحسيف خدمة العملبء التي تقدميا الشركات التجارية. -
نجازىا عف بعد -  ، مف المنزؿ أك مكاف آخر.يساعد الياتؼ المحمكؿ عمى تسيير الأعماؿ كا 
يستخدـ الياتؼ المحمكؿ لإلتقاط الصكر، كتسجيؿ مقاطع الفيديك التقاط الصور ومقاطع الفيديو:  -

مف خلبؿ الكاميرا المكجكدة في الياتؼ، كيمكف إرساليا أك مشاركتيا عمى الكسائؿ المختمفة 
محمكؿ لإلتقاط الصكر أكثر مف كالبريد الإلكتركني، أك الرسائؿ أك البمكتكث. يستخدـ الياتؼ ال

الكاميرا التقميدية بفضؿ التطكرات التكنكلكجية أما بالنسبة لميكاتؼ الذكية التي تستخدـ في نقؿ 
 الصكر، تستعمؿ في تكصيؿ المعمكمة.

يعتبر الياتؼ المحمكؿ ذك أىمية في إنجاز الأعماؿ كالمياـ التي يقكـ بيا إنجاز الميام اليومية:  -
يكمي، مف خلبؿ الياتؼ المحمكؿ يمكف حجز سيارة أجرة مف خلبؿ تطبيقات  المستخدـ بشكؿ

نقؿ معينة، دفع الفكاتير كتسديدىا الكتركنينا، كأيضا يكفر الياتؼ المحمكؿ أدكات تنظيـ الكقت 
كالساعة كالمنبو، كالتقكيـ، كغيرىا مف الأدكات، كيستخدـ أيضا في عممية البيع كالشراء الكتركنينا 

 (1) الانترنت.عف طريؽ 
تتمثؿ أىميتو في التكاصؿ استخداـ الانترنيت، استعماؿ التطبيقات المتنكعة سرعة الحصكؿ عمى المعمكمة 

لتقاط الصكر كالفيديك.  الأعماؿ التجارية كا 
 
 
 

 س: ايجابيات وسمبيات الياتف المحمولالسادالمطمب 
الأطفاؿ بحاجة ماسة إليو، كالآباء في حيرة  الحالي، فنجدالياتؼ المحمكؿ ىك سمة مف سمات العصر 

 لأنيـ يشعركف بالخكؼ عمى أطفاليـ مف التكنكلكجيا الحديثة.
                                                           

     mawoo3.com 20:25عمى التكقيت  17/05/2022تاريخ الكلكج  (1)
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 ايجابيات الياتف المحمول: - أ
  مف خلبؿ الياتؼ المحمكؿ، يمكف للؤطفاؿ التكاصؿ مع كالدييـ كأقاربيـ كالتكاصؿ مع

يتأخر عف كقت العكدة إلى بعضيـ البعض في أم كقت عندما يككنكف بالخارج، أك عندما 
 المنزؿ.

 لياتؼ المحمكؿ يسمح لمطفؿ بطمب المساعدة إذا احتاجيا في حيف أنو قد يككف لديو مشكمة ا
مفاجئة كعندما يشعر بالقمؽ عمى شخص ما أك يتعرض لأم مكقؼ يستدعي المجكء إلى 

 ة.الآخريف، يقكـ بالاتصاؿ بشخص مسجؿ رقمو عمى الياتؼ لطمب المساعدة السريع
  يساعد الطفؿ في التفاعلبت الاجتماعية كفي عممية الترابط كالعلبقات مع الآخريف، بما في

 ذلؾ العائمة أك الأصدقاء، بسرعة كبشكؿ متكرر. 
  لو دكر كبير في تحسيف لغة الطفؿ كنطؽ الكممات، مما يجعمو سريعنا في فيـ الصكاب

 كتقكية تكاصمو.
  المجتمع مف حكلو، كتعرفو بأخبار العالـ، كتنمية يعمؿ عمى تكسيع دائرة الطفؿ كمعرفة

 مياراتو كمكاىبو.
  يستخدـ لتقديـ محتكل تعميمي للؤطفاؿ الصغار، حيث يمكف لمطفؿ مف الياتؼ المحمكؿ

لأسئمتو التعميمية، كذلؾ بإجراء بحث سريع  تإيجابياخلبلو إيجاد معمـ فكرم لمحصكؿ عمى 
 (1) ؿ.ڤك ڤعمى 

 سمبيات الياتف المحمول:  - ب
الانترنت كالتعمؽ المفرط بالياتؼ المحمكؿ يفقده القدرة عمى إجراء  إدمافالتعرض لخطر  -

 المحادثات كالتجمعات مع أصدقائو كيصبحكف أكثر عزلة.
قد يتعرض الأطفاؿ لمعديد مف الأشخاص السيئيف الذيف يؤثركف عمييـ، كقد يتمقكف  -

 يعرفكنيـ في أكقات غير صحيحة.مكالمات مف أشخاص لا 
نجد أف بعض الأطفاؿ لا يدرككف أكقات الراحة للآخريف، لذلؾ يقكمكف بإجراء مكالمات  -

 أك إرساؿ رسائؿ في أكقات غير مناسبة، مما يتسبب في إحراج الآخريف.
إف تعرض الطفؿ لمحكادث أك السقكط نتيجة مشاىدة الياتؼ طكاؿ اليكـ يفقد التركيز  -

 خطار، كما قد يحممو في الشارع، حيث قد يتعرض لحادث مركرم.كيتعرض للؤ

                                                           

(1)  www.dealifnd.com   د. 40سا ك1عمى التكقيت  19/05/2022تاريخ الكلكج 

http://www.dealifnd.com/
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يزيد الاستخداـ المتكرر لمياتؼ المحمكؿ مف فرصة نسياف الطفؿ مكاعيد دركسو كنسياف  -
 الطمب الذم سألو أحد الكالديف.

قد يصاب الطفؿ بالاكتئاب أك الفرح إذا انتظر استجابة شخص ما لو، فإما أنو سيككف  -
 الاستجابة السريعة، أك سيصاب بالاكتئاب إذا لـ يستجيب بسرعة. سعيدنا في حالة

تصدر اليكاتؼ المحمكلة إشعاعات كيركمغناطيسية قد تؤثر عمى صحة الطفؿ، كينصح  -
الأطباء بضركرة الحد مف استخداميا حتى لا يمرض الأطفاؿ. كيجب تحديد أكقات 

 (1) لمطفؿ مف خلبؿ يكـ استخدامو.
 

  

                                                           

(1)  www.dealifnd.com   د د. 15سا ك2عمى التكقيت  19/05/2022تاريخ الكلكج 

http://www.dealifnd.com/
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 الفصل: خلاصة
أصبح اليكـ كسيمة اتصاؿ شائعة ككاسعة الانتشار بيف أفراد يتضح مما سبؽ أف الياتؼ المحمكؿ 

يجابنا،  المجتمع، كخاصة فئة الأطفاؿ الذيف يستخدمكف ىذا الجياز بشكؿ مفرط، مما أثر عمييـ سمبنا كا 
 حيث عمؿ عمى تغيير البعض مف سمككياتيـ.



 
  

 الخبيش: الإطبر الدنيجً ًالدٍداًَ نهدراصخانفصم 

 تميٍد

 .لربلاد اندراصخ.أًلا: الاجزاءاد الدنيجٍخ نهدراصخ

 .المجبل الدكبًَ

 .المجبل انزيبًَ

 .المجبل انجشزي

 .ينيج اندراصخ 

 .ػٍنخ اندراصخ

 .أدًاد جمغ انجٍبَبد

 خلاصخ
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 تمييد:

تعتبر الدراسة الميدانية مرحمة ميمة لمكصكؿ إلى نتائج يمكف مف خلبليا التعرؼ عؿ الظاىرة كالتعمؽ في 
تفاصيميا بشكؿ كاضح كقريب جدنا لممكضكعية، حيث ينزؿ الباحث إلى الكاقع لكشؼ الحقائؽ جمع 

لؾ مف الضركرم تخصيص الجانب المعمكمات اللبزمة لمكصكؿ إلى النتائج كالإجابة عمى أسئمتو ، لذ
الميداني في دراستو. إذ يحتكم ىذا الفصؿ عؿ الجانب الميداني عمى مجالات الدراسة متمثمة في المجاؿ 
المكاني، المجاؿ الزماني كالمجاؿ البشر، كعرض كتحميؿ كتفسير البيانات الدراسة لاستنتاج النتائج العامة 

 لمدراسة.

 دراسة.أكلا: الاجراءات المنيجية لم
 مجالات الدراسة. .1

تتمثؿ بإحدل خطكات المنيجية العامة في تصميـ البحث في تحديد مجاؿ الدراسة، كىك النطاؽ الذم 
 يجرم فيو البحث، حيث اتفؽ الكثير مف الباحثيف أف لكؿ دراسة ثلبث مجالات يجب إتباعيا كىي:

 المجال المكاني:  ( أ
نقصد بمجاؿ الدراسة المكاني النطاؽ الذم أجريت بو الدراسة الميدانية قد أجريت ىذه الدراسة في 

جكاف، كىي تصنؼ ضمف 19ابتدائيتيف، كىذاف الابتدائيتيف ىما: ابتدائية فاطمة الزىراء رقي بحي 
 الأحياء الراقية. أما الثانية ىي مجالدم عيسى ببمدية بمخير تقع في حي شعب. 

ـ أخذ عينة الدراسة مف المدرستيف كتتككف ىذه المدارس مف الإدارة، الأقساـ، الساحة،  قاعة حيث ت
الأساتذة ، قاعة الاجتماعات، كذلؾ كجكد مطعـ مركزم يتـ فيو تقديـ كجبات الإطعاـ اليكمية مع تكفير 

 دارس. أماكف مخصصة لغسؿ الأيدم قبؿ الأكؿ كبعده حيث تتكفر الإمكانيات الصحية ليذه الم
كما يكجد حمامات مخصصة لمذككر كالإناث، كمكتب الاستقباؿ كالتكجيو يستقبؿ فيو أكلياء التلبميذ 
كتكجيييـ كعميو ىذه الدراسة ستقاـ بمدرستيف بكلاية قالمة كذلؾ مف خلبؿ مقابمة تلبميذ كأخذ عينة قصدية 

جابة عمييا بغية الكصكؿ إلى  نتائج عشكائية مف أقساـ سنة الخامسة ابتدائي كتـ تقديـ ليـ استمارة للئ
 كتحميميا كتفسيرىا مف خلبؿ تبكيبيا في جداكؿ كمنو عرض مختمؼ النتائج المتكصؿ إلييا.

 
 

 ني:المجال الزم ( ب
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، كقد دامت الدراسة الميدانية 2021-2022تـ إنجاز ىذه الدراسة في السنة الجامعية الممتدة مف 
بداية شير أفريؿ، حيث استغرقت عدة أياـ لضبطيا في  12/05/2022إلى  10/04/2022مف 

في صيغتيا النياية عمى الأستاذ المشرؼ كالشركع في العمؿ الميداني بعد حصكلنا عمى المكافقة 
 منو.

أما المرحمة الثانية: فتمثمت في زيارتنا لابتدائيتيف كاستغرقت مدتيا سنة أياـ، كقمنا بتكزيع 
 الخامسة ابتدائي كذلؾ للئجابة عمييا.الاستمارة عمى تلبميذ السنة 

 المجاؿ البشرم. ( ج
يتمثؿ مجتمع البحث عمى تلبميذ الابتدائيتيف بقالمة كتـ الإعتماد عؿ مدرستيف المتكاجدتيف بمدينة 

تمميذ  120قالمة كما تـ الاعتماد عمى قسـ السنة الخامسة في ىذه الدراسة كبيذا تككف عينة الدراسة 
 مفردة مف كؿ مدرسة.  60يف بصفة عشكائية أم كالتي أخذىا مف مدرست

 منيج الدراسة. .2
أم بحث عممي لابد أف يتأسس عمى أسس عممية كدقيقة، كأف يرسـ لو إطارنا نظرينا كمنيجينا ليجعؿ منو 

 أساسنا لبحكث أخرل. 
ف كيعتبر البحث الذم لا ينطمؽ مف ىذا المنطمؽ فاقدنا لأم قيمة عممية كمنيجية تحددىا مجمكعة م

 العكامؿ منيا طبيعة المكضكع المراد دراستو، الإشكالية، الفرضيات كىي عكامؿ لابد مف مراعاتيا.
كعميو اعتمدنا في دراستنا الراىنة عمى المنيج الكصفيف الذم يعتبر أكثر المناىج استخدامنا في العمكـ 

الجديدة( عمى المتغير التابع الاجتماعية كاعتبار أنو يمكننا مف كصؼ المتغير المستقؿ) كسائؿ الإعلبـ 
)التنشئة الاجتماعية للؤطفاؿ(، كلقد استخدمنا المنيج الكصفي لأساليب تتماشى مع طبيعة مكضكعنا 
كمجاؿ دراستنا، كأف أكؿ أساس تنطمؽ منو أم دراسة عممية ىك اختيار المنيج الذم يتـ مف خلبلو 

لمنيج : ىك الكيفية التي يتبعيا الباحث في دراسة المعالجة الميدانية لممشكمة البحثية عمى اعتبار أف ا
مشكمة مكضكع البحث، كىك كذلؾ يجيب عمى الكممة الإستفيامية كيؼ؟ كيعني ذلؾ أف المنيج ىك 

 السبيؿ الكاضح كالمستمر لمكصكؿ إلى اليدؼ المراد كالمنشكد.
 عينة الدراسة: 3

شممت ىذه العيف تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي، الدراسة مف ابتدائيتيف مف مدينة قالمة كلقد أخذت عينة 
مفردة بصفة  120بمعنى  %120كاعتمدنا عمى العينة العشكائية المقصكدة، كتـ إختيار عينة مقدار 

عشكائية، حيث تعرؼ العينة العشكائية عمى أنيا تمؾ العينة التي يككف لكؿ مفردة مف مفردات المجتمع 
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رصة بأف تككف ممثمة في ىذه العينة، كىي أكثر العينات العشكائية الإحصائي التي أخذت منو نفس الف
 (1) إنتشارنا كما نستخدميا عندما يككف المجتمع الإحصائي متجانسنا.

 أدوات جمع البيانات -4
تعتبر مرحمة جمع البيانات كالمعمكمات مف أىـ مراحؿ البحث العممي، ذلؾ أف نجاح البحث يعتمد 

ثبات صحة ىذه المعمكمات عمى مدل نجاح الباحث  كتمكنو مف الكصكؿ إلى المعمكمات المطمكبة، كا 
 كدقتيا كمف أىـ أدكات جمع البيانات التي يتـ الاعتماد عمييا في ىذه الدراسة ما يمي:

 الملاحظة:  ( أ
اعتمدت الدراسة الراىنة عمى استخداـ تقنية الملبحظة .. لجمع البيانات كالمعمكمات حكؿ كيفية 
تأثير استخداـ الياتؼ المحمكؿ عمى التلبميذ، إذ كظفت ىذه الأداة لجمع كؿ ما يبدك لو علبقة ما 

 بمكضكع البحث. 
بيعية دكف إخضاعيا لمرقابة الملبحظة البسيطة: يقصد بيا مراقبة الظاىر كما تحدث في ظركفيا الط

العممية، كدكف استخداـ أدكات دقيقة لمقياس كتحميؿ.. يستخدميا الباحثكف الاجتماعيكف في دراسات 
استكشافية لجمع البيانات الأكلي عف الظاىرة التي يريدكف بحثيا، مثؿ ملبحظة سمكؾ الأطفاؿ كىـ 

 2 يمعبكف في فترات مختمفة.
ارؾ مستخدميا بشكؿ مباشر في أحداث الظاىرة المدركسة، كىي ملبحظة كتعرؼ أيضا: ىي التي لا تش

 (3) غير مباشرة لأنو مقتنع بملبحظة ما يريددكف أف يككف في قمب الحدث.
 كبعد معاينتا لابتدائيتيف قمنا بملبحظة ما يمي:

 تباعد التلبميذ كتخصيص كرسي كطاكلة لكؿ تمميذ. -1
 تقديـ المعمميف الدركس. -2
 النفايات في جميع أنحاء المدرسة.كجكد حاكيات  -3
 النظافة الجيدة لكؿ مرافؽ المدرسة بفضؿ عماؿ النظافة كبمساعدة مف التلبميذ. -4
 كجكد مراحيض خاصة بالذككر كأخرل خاصة بالإثاث مع كفرة المياه. -5

                                                           

 ) 1 .152، مكتبة الأنجمك المصرية، مصر، صمنيج البحث العممي بين الاتباع والإيداعميندس أحمد الخطيب،  (
 .64، ص2017، الجزائر، 1الدار الجزائرية لمنشر كالتكزيع، ط منيجية العموم الاجتماعية،( بمقاسـ سلبطنية كحساف جيلبني، 2)
، شيادة دكتكراه، تخصص: عمـ اجتماع المتمدرسين ثر تكنولوجيا الاعلام والاتصال عمى السموك الاجتماعي لممراىقين( بمغكؿ يمينة ، أ 3)

 .107،ص2019/2020العمكـ الانسانية كالاجتماعية، قسـ عمـ الاجتماع، جامعة سطيؼ، الجزائر، التربية، كمية 
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 ممارسة التلبميذ الرياضة في ساحة المدرسة. -6
 ات الإدارية.كجكد ممصقات تكجو التلبميذ كأيضا لكحة خاصة بالإعلبن -7
 الاستقباؿ الجيد مف طرؼ المعمميف كالطقـ الإدارم. -8
عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة المكتكبة التي يتـ إعدادىا بقصد الحصكؿ عمى  مارة: الاست  -

معمكمات أك عمى آراء المبحكثيف حكؿ ظاىرة أك مكقؼ بمكضكع البحث مف خلبؿ التحضير 
 1الأفراد. الاستمارة كيتـ ممؤكىا مف طرؼ عينة مف

كتعرؼ أيضا بأنيا نمكذج يتضمف مجمكعة مف الأسئمة المكجية للؤفراد مف أجؿ الحصكؿ عمى  -
معمكمات حكؿ مكضكع أك مشكمة أك مكقؼ، كيتـ تنفيذ النمكذج مف خلبؿ مقابمة شخصية أك 

 2ارساليا لممبحكثيف عف طريؽ البريد.
 03الى01شخصية مفكر الأكؿ: بيانات المح. 
 12إلى  04عادات استخداـ الياتؼ المحمكؿ لدل التلبميذ مف ي: المحكر الثان. 
  :19إلى  13دكافع استخداـ الياتؼ المحمكؿ لدل التلبميذ مف المحكر الثالث. 
 :22إلى  20الكسط التربكم مف  المحكر الرابع. 
 
 

  

                                                           
، دار الأياـ لمنشر كالتكزيع، عماف ، الأردف، ص ص 1، طمنيجية البحث في العموم الإنسانية والاجتماعيةإيماف،  ( أكقاسي لكنيسي كبككراع1

153-154 . 
2 .182، ص2007، دار اليدل لمطباعة كالنشر كالتكزيع، 1، طالعممي في العموم الاجتماعية، مناىج وأدوات البحث رشيد ركاشي (
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%43; 26; ذكر  

%57; 34; أنثى  

 الجنس

 ذكر

 أنثى

 المحور الأول: بيانات شخصية
 : يوضح عينة الدراسات حسب متغير الجنس: 1الجدول رقم 

 النسبة التكرار الجنس

 %51,7 31 ذكس

 %47,3 29 أهثى

 %100 60 المجمىع

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

مف خلبؿ المعطيات كالبيانات المتحصؿ عمييا، نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه المتعمؽ بمتغير الجنس 
تمميذنا، أخنا  60كبالنظر الى تكرار أفراد عينة الدراسة التي أجريت في الابتدائية كالبالغ حجميـ إجمالا 

%.  حيث تـ التكصؿ 47.3%، أما نسبة الاناث فبمغ حجميـ 51.7أكبر نسبة لمذككر كالبالغ عددىـ 
 إلى أف ىناؾ تقارب بيف نسبة الذككر كالإناث في المؤسسة.
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 ضعٌفة

 متوسطة

 جٌدة

 ضعٌفة

 متوسطة

 جٌدة

 : يوضح الحالة الاجتماعية لأفراد العينة 2الجدول رقم   
 النسبة التكرار الحالة الاجتماعية

 %1,7 1 طعيفت

 %40 24 مخىسطت

 %58.3 25 جيدة

 %100 60 المجمىع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

( مف خلبؿ المعطيات كالبيانات المتحصؿ عمييا، حيث يمكف تحميميا حسب 02يكضح الجدكؿ رقـ )
%، تمييا كىذا 40%، أما المتكسطة  1.7الترتيب التصاعدم ) الحالة الاجتماعية الضعيفة قدرت ب: 

الاجتماعية جيدة( كمنو نلبحظ الحالة الاجتماعية بمعظـ الأسر كانت جيدة، كىذا راجع % حالتيـ 58.3
 إلى انخفاض في أسعار الياتؼ المحمكؿ.
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 : يوضح نمط السكن 3الجدول رقم   
 اليسبت التكساز هوع السكً

 51,7 31 فسدي

 46,7 28 جماعي

 1.6 1 غير لائم

 %100 60 المجمىع

 

 
% يعيشكف 51.7( كحسب عينة الدراسة فإف نكع السكف للؤفراد كالتالي: حيث 03الجدكؿ رقـ )مف خلبؿ 

بمفردىـ كىذا أمر جيد يمكف الطفؿ مف الحصكؿ عمى الرعاية الجيدة عكس العيش مع الجماعة، كما 
 %46.7يعطي السكف الفردم فرصة أكبر لتعمـ الطفؿ، أما فيما يخص السكف الجماعي فقدرت نسبتو ب 

حيث يعيش الطفؿ مع الجماعة كيكتسب بعض الممارسات كالعادات، أما بالنسبة لمسكف غير اللبئؽ 
 % مما يؤثر سمبنا عمى القدرات التعميمية لمطفؿ.1.6فقدرت نسبتو ب: 

 
 
 
 
 
 
 
 

%51,70; فردي  

[NOM DE 
CATÉGORIE]; 

[VALEUR]; 
[POURCENTA

GE] 

. غٌر لائق
1,70%  
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 المحور الثاني: عادات استخدام الياتف المحمول لدى التلاميذ 
 : يوضح امتلاك الياتف المحمول4الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %40 24 وعم

 %60 36 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
%، أما 40( يتضح أف الأطفاؿ الذيف يممككف ىاتؼ محمكؿ تمثؿ نسبتيـ ب:04مف خلبؿ الجدكر رقـ )

 % تمثؿ الأطفاؿ الذيف لا يممككف ىاتؼ محمكؿ.60بالنسبة 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

%40; نعم  

%60; لا  

 نعم

 لا
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 : يوضح نوع الياتف المحمول 5الجدول رقم  
 النسبة التكرار 

 %46.7 28 بسيط

 %53.3 32 مخعدد الىسائط

 %100 60 المجمىع

 
% 53.3( الذم يمثؿ نكع الجياز الذم يمتمكو أفراد العينة، نسبة 05يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

%، كمنو نستنتج أف جياز 46.7حيث قدرت بيفضمكف جياز متعدد الكسائط، كتمبييا الجياز البسيط 
متعدد الكسائط يمثؿ أعمى نسبة كىذا راجع إؿ أف جياز متعدد الكسائط يمثؿ أعمى نسبة كىذا رجع إلى 
أف أغمبية أفراد العينة يفضمكف ىذا الجياز، ككذلؾ نجد ظاىرة التباىي بالأجيزة التكنكلكجية حيث يسعى 

 ت مف التكنكلكجيا.كؿ فرد إلى إقتناء آخر الابتكارا
 
 
 
 
 
 
 
 
 

%46,70; بسٌط  

;  متعدد الوسائط
53,30%  

 بسٌط

 متعدد الوسائط
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 : يوضح استخدام الطفل ىاتف أفراد العائمة6الجدول رقم   
 النسبة التكرار 

 %23.3 14 الاب 

 %45 27 الام

 %31.7 09 افساد العائلت

 %100 60 المجمىع

 

 
فكانت نسبة ( كالمعطيات كالبيانات المتحصؿ لييا، يمكف تحميميا تنازلينا  06مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

% كفي الأخير استعماؿ 31.7% يستعممكف ىاتؼ الأـ، كتمييا بأفراد العائمة حيث كانت النسبة 45
% كىذا راجع لانشغالاتو اليكمية، كمنو نلبحظ ارتفاع نسبة استعماؿ 23.3ىاتؼ الأب فكانت بنسبة 

 ىاتؼ الأـ كىذا راجع لتعمقو بأمو أكثر مف أفراد العائمة.
 
 
 
 
 
 
 
 

;  الاب
23,30%  

%45; الام  

;  أفراد العائلة
31,70%  الاب 

 الام

 أفراد العائلة
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 : يوضح تزويد الياتف المحمول بالأنترنت7الجدول رقم   
 النسبة التكرار 

 %68.3 41 وعم

 %20.7 19 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
 

% مف أفراد العينة 68.3( كالمعطيات كالبيانات المتحصؿ عمييا نجد أف نسبة 07مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
اليكتيكب كتنزيؿ أسئمة للبمتحانات، أما نسبة الثانية ىكاتفيـ مزكدة بشبكة الانترنت مف أجؿ الدراسة في 

 % كانت إجابتيـ ب)لا(.31.7فقدرت ب 
 
 
 
 
 
 
 
 

%68,30; نعم  

%31,70; لا  

 نعم

 لا
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 : مدة امتلاك أفراد العينة الياتف المحمول8الجدول رقم   
 النسبة التكرار 

 %60 36 سىىاث  6

 %25 15 سىىاث 8

 %15 9 سىىاث  9

 %100 60 المجمىع

 

 
 

( الذم يمثؿ مدة امتلبؾ أفراد عينة الدراسة لمياتؼ المحمكؿ، حيث كانت 08)مف خلبؿ الجدكؿ رقـ 
% مف يمتمككف الياتؼ 25سنكات، تمييا نسبة  6لا يمتمككف الياتؼ المحمكؿ منذ  %60أعمى نسبة 

 سنكات. 9% لدييـ ىاتؼ محمكؿ عف عمر 15سنكات، كفي الأخير نسبة  8المحمكؿ في عمر 
 
 
 
 
 
 
 
 

;  سنوات 6
60%  

;  سنوات 8
25%  

;  سنوات 9
15%  

 سنوات 9 سنوات 8 سنوات 6
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 : يوضح سبب استخدام الياتف المحمول9الجدول رقم   
 النسبة التكرار 

 %20 12 للاجصال

 %28.3 17 للعب

 %51.7 20 للاسخفادة المدزسيت

 %100 60 المجمىع

 
( كالبيانات كالمعطيات المتحصؿ عمييا، يمكف تحميمنا حسب الترتيب 09مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

% 28.3يستخدمكف الياتؼ مف أجؿ الاتصاؿ، أما بالنسبة الثانية تمثؿ % 20التصاعدم نجد أف نسبة 
% يستخدمكنو للبستفادة المدرسية، نستنتج مما 51.7يستفيدكف مف الياتؼ لمعب، كفي الأخير نجد نسبة

 سبؽ أف السبب الرئيسي لاستخداـ الياتؼ المحمكؿ ىك الدراسة.
 
 
 
 
 
 
 
 

%20; للإتصال  

%28,30; للعب  

للإستفادة 
;  المدرسٌة
51,70%  

 للإستفادة المدرسٌة للعب للإتصال
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 : يوضح الوقت الذي يقضيو الطفل في استخدام الياتف المحمول11الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %50 30 ساعت

 %23.3 14 ساعت وهصف

 % 15 9 سلعخين

 % 11.7 7 أكثر

 %100 60 المجمىع

 

 
الكقت ( كمف خلبؿ المعطيات كالبيانات المتحصؿ عمييا،  نجد أف 10يتضح لنا مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

%، كتمييا مدة ساعة 50الذم يقضيو الطفؿ في استخداـ الياتؼ المحمكؿ ساعة حيث بمغت النسبة 
% يقضكف ساعتيف مف الكقت، كفي الأخير 15%، في حيف نجد نسبة 23.3كنصؼ مف الزمف كنسبتيا 

  %يقضكف أكثر مف ساعتيف، كنستنتج مف خلبؿ الجدكؿ أف الطفؿ يقضي ساعة مف الكقت11.7نسبة 
في استخداـ الياتؼ  المحمكؿ كىذا يعكد إؿ مراقبة الأكلياء إؿ أكلادىـ تحت ما يسـ بالتنشئة الاجتماعية 

 لأف الطفؿ في ىذه الفترة يككف سيؿ التأثير كضعيؼ الإرادة يحتاج لمرعاية الأسرية.
 
 
 

%50; ساعة  

;  ساعة ونصف
23,30%  

%15; ساعتان  

%11,70; أكثر  

 أكثر ساعتان ساعة ونصف ساعة
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 : يوضح المراقبة الوالدية لاستخدام الطفل لمياتف المحمول.11الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %70 42 وعم

 %30 18 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
 

% يخضعكف لممراقبة مف طرؼ الكالديف، تمييا نسبة 70( يظير لنا أف نسبة 11مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
 % لا يخضعكف لممراقبة. 30

بمخاطر ىذه  كمنو نستنتج أف سبب مراقبة الأكلياء أكلادىـ عندما يستخدمكف ىذه الأجيزة ىك عدـ كعييـ
 التقنية الحديثة كلا يعرفكف سمبياتيا.

 
 
 
 
 
 

%70; نعم  

%30; لا  

 لا نعم
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 : يوضح لنا نزع أحد الوالدين الياتف أثناء الاستخدام 12الجدول رقم  

 النسبة التكرار 

 %70 42 وعم

 %30 18 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
 

% 70نجد أف نسبة  ( الذم يكضح نزع أحد الكالديف الياتؼ أثناء الاستخداـ12مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
% أجابت)لا( كمنو نستنتج أف أعؿ نسبة تقكـ بنزع الياتؼ المحمكؿ مف 30أجابت )نعـ( تمييا نسبة 

 أبنائيـ لكي لا يصبحكا مدمنيف عمى مثؿ ىذه الاختراعات كالتي تؤثر عمى دراستيـ سمبا.
 
 
 
 
 
 

%70; نعم  

%30; لا  

 لا نعم
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 المحور الثالث: دوافع استخدام الياتف المحمول لدى التلاميذ 

 : يبين سبب شراء الياتف المحمول 13الجدول رقم  
 النسبة التكرار 

 %21.7 13 الخىاصل مع الاهل

 %25 15 جفلد الاصدكاء

 % 53.3 23 مً اجل الدزاست

 %100 60 المجمىع

 

 
 

( نجد أف أعمى نسبة لسبب شراء الياتؼ المحمكؿ ىي مف أجؿ الدراسة بنسبة 13مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
 % مف أجؿ التكاصؿ مع الأىؿ.22%، ثـ تأتي نسبة 25تمييا تقميد الأصدقاء بنسبة % ، 53

مف خلبؿ ىذه النتائج نستنتج أف جؿ التلبميذ يستعممكف اليكاتؼ المحمكلة مف أجؿ تحسيف مستكاىـ 
 الدراسي كتسييؿ الدراسة.

 
 
 

التواصل مع 
%21,50; الاهل  

; تلقٌد الأصدقاء
25%  

;  من أجل الدراسة
53,30%  

 من أجل الدراسة تلقٌد الأصدقاء التواصل مع الاهل
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 : يوضح الفوائد التي أضافيا الياتف المحمول لمطفل.14الجدول رقم 
 النسبة تكرارال 

 %35 15 جىميت الركاء

 %06.7 10 اكدساب معازف وخبراث

 % 41 34 الحصىل على معلىماث جدًدة

 %08.2 00 الخىاصل

 %100 60 المجمىع

 

 
 

( الذم يكضح الفكائد التي أضافيا الياتؼ المحمكؿ لمطفؿ كالمعطيات 14مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
% بالنسبة لمحصكؿ عمى معمكمات جديدة، أما بالنسبة 40نسبة كالبيانات المتحصؿ عمييا، نجد أف 

% بالنسبة 16.7% مف أجؿ التكاصؿ، كفي الأخير نسبة 18.3%، تمييا نسبة 25لتنمية الذكاء فكانت 
 لاكتساب معارؼ كخبرات.

كمنو نستنتج أف الطفؿ عندما يستخدـ الياتؼ بصكرة متكررة يكتسب معمكمات جديدة، أيضا معرفتو 
داـ الجياز بسيكلة دكف المجكء لأم أحد، كبالتالي ينمي عقمو كيزكده بكـ ىائؿ مف المعرفة كتعمـ استخ

 القراءة بطرقة أسيؿ، كمنو نستخمص أف الطفؿ يكتسب فكائد مف ىذا الجياز.
 

%25; تنمٌة الذكاء  

اكتساب معرفة 
;  وخبرات
16,70%  

الحصول على 
;  معلومات جدٌدة

40%  

;  التواصل
18,30%  

 التواصل الحصول على معلومات جدٌدة اكتساب معرفة وخبرات تنمٌة الذكاء
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 : يوضح المخاطر التي يسببيا الياتف المحمول لمطفل15الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %66.7 40 وعم

 %33.3 20 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
 

يكضح المخاطر التي يسببيا الياتؼ المحمكؿ نتحصؿ عمى أف أعمى  ( الذم15مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )
%، 66.7نسبة أجابت بنعـ ككانت ليـ دراية بالمخاطر التي يسببيا الياتؼ المحمكؿ كقدرت النسبة ب

بالمخاطر التي يسببيا ىذا الجياز كمنو نستنتج أف % أجابت )لا( أم ليس لدييـ عمـ 33.3بينما نسبة 
نسبة الإجابة ب)بنعـ( ىي دراية الأطفاؿ بالمخاطر الناجمة عف الياتؼ المحمكؿ كاستخدامو إلا عند 

 الضركرة كالذيف أجابكا ب)لا( ىـ الأقمية كىذا راجع لغياب كعييـ بالمخاطر التي يسببيا الياتؼ.
 
 
 
 

%66,70; نعم  

%33,70; لا  

 لا نعم
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 : يوضح إستخدام الياتف ىروبًا من المشاكل داخل الأسرة16الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %16.7 10 وعم

 %83.3 50 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
( يتضح لنا أف أغمب الأطفاؿ لا يستخدمكف الياتؼ المحمكؿ ىركبنا مف 16مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

% تمثؿ الفئة التي تستخدـ الياتؼ المحمكؿ 16.7أف نسبة %، كنجد 83.3المشاكؿ داخؿ الأسرة بنسبة 
لميركب مف المشاكؿ الأسرية، أف ىؤلاء الأطفاؿ يتمتعكف بركح المسؤكلية كىذا راجع إلى تعمقيـ بأفراد 

 الأسرة.
 
 
 
 
 
 

%16,70; نعم  

%83,30; لا  

 لا نعم
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 : يوضح استخدام الياتف المحمول أثناء الجموس مع الأسرة17الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %78.3 47 الحدًثحشازكهم 

 %21.7 13 جيشغل عنهم بالهاجف المدمىل 

 %100 60 المجمىع

 

 
 

% كانت إجابتيـ أنيـ يشارككف الحديث مع الأسرة، 78.3( يتبف لنا أف نسبة 17مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)
% تعتبر عف الفئة التي تشتغؿ عنيـ بالياتؼ المحمكؿ كىذا يؤدم إؿ العزلة 21.7في حيف كانت نسبة 

كضعؼ الركابط كالعلبقات الأسرية، كمنو نستنج أف أعمى نسبة ىي مشاركة أفراد الأسرة الحديث لأف 
 كقت الجمكس مع العائبة يجب أف يككف منفصلب عف كقت استخداـ الياتؼ المحمكؿ.

 
 
 
 
 
 

;  تشاركهم الحدٌث
78,30%  

تشتغل عنهم 
;  بالهاتف المحمول

21,70%  
 تشاركهم الحدٌث

 تشتغل عنهم بالهاتف المحمول
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 : يبين استخدام الياتف المحمول يجعمك أفراد الأسرة الطعام18الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %1.7 1 دائما

 %8.3 5 غالبا

 %28.3 07 اخياها

 %8.3 5 هادزا

 %53.3 23 ابدا

 %100 60 المجمىع

 

 
%  مف أفراد 53.3( كالبيانات كالمعطيات المتحصؿ لنا، نلبحظ أف نسبة 18مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)

الطعاـ في حيف أف نسبة العينة يركف أف استخداـ الياتؼ المحمكؿ لا يمنعيـ مف مشاركة أفراد الأسرة 
% 1.8% أجابكا غالبا كنادرا، كأخر نسبة ىي 8.3% أجابكا أحيانا أفراد الأسرة الطعاـ، تمبيا نسبة 28.3

 الذيف أجابكا بدائما.
كمف خلبؿ ىذه النتائج نستنتج أف استخداـ الياتؼ المحمكؿ لـ يكف عائقا لاجتماع أفراد الأسرة أثناء 

 تناكليـ الطعاـ.
 
 
 

%1,70; دائما  

; غالبا
8,30%  

%28,30; أحٌانا  

; نادرا
8,30%  

%53,30; أبدا  

 دائما

 غالبا

 أحٌانا

 نادرا

 أبدا
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 : يوضح استخدام التطبيقات في الجياز19لجدول رقم ا  

 النسبة التكرار 

 %73.3 44 وعم

 %26.7 16 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
 

( الذم يكضح استخداـ الطفؿ لمتطبيقات المكجكدة في الجياز قدر ت نسبة 19مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)
الذيف كانت إجابتيـ ب)لا( قدرت  % كانت إجابتيـ نعـ، أما73.3الذيف يعرفكف طريقة الاستخداـ ب

 %.26.7نسبتيـ ب
كمنو نستنتج ارتفاع نسبة استخداـ الأطفاؿ لتطبيقات راجع إلى احتكاكيـ بأفراد الأسرة كأيضا الفضكؿ لدل 

 الأطفاؿ.
 
 
 
 

%73,30; نعم  

%26,70; لا  

 لا نعم
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 المحور الرابع: الوسط التربوي

 : بوضح استخدام الياتف المحمول بالمدرسة 21الجدول رقم   
 النسبة التكرار 

 %5 3 مسمىح

 %95 57 غير مسمىح

 %100 60 المجمىع

 

 
%أجابت 95( الذم يكضح استخداـ الياتؼ المحمكؿ بالمدرسة نجد أف نسبة 20مف خلبؿ الجدكؿ رقـ )

%، كمنو نستنتج أف أعمى نسبة 5بغير مسمكح، أما النسبة التي تمييا أجابت بمسمكح كقدرت نسبتيا ب
 الياتؼ المحمكؿ ممنكع داخؿ المدرسة لأنو يمثؿ سيركرة دراستيـ.ىي غير مسمكح لأف 

 
 
 
 
 
 
 
 

%5; مسموح  

;  غٌر مسموح
95%  

 مسموح

 غٌر مسموح
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 : خضوع المراقبة من طرف المدرسة21الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %76.7 45 وعم

 %23.3 14 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
 

أجابت بنعـ، % 76.7( كالمعطيات كالبيانات المتحصؿ عمييا، نجد أف نسبة 21مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)
 . %23.3أما النسبة الثانية أجابت ب)لا( قدرت نسبتيا 

 
 
 
 
 
 
 

%76,70; نعم  

%23,30; لا  

 لا نعم
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 ( الإجابة ب)نعـ(21.1الجدكؿ رقـ) 
 النسبة التكرار 

 %31.7 12 المدًس

 %68.3 33 المعلم

 %100 45 المجمىع

 

 
% أجابكا بنعـ لأنيـ يخضعكف لممراقبة داخؿ القسـ 68.3( يتضح لنا نسبة 21.1مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)

 مف طرؼ المعمـ لأنكا معركؼ في المدارس منع استخداـ ىذه الكسائؿ الالكتركنية. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

;  المدٌر
31,70%  

;  المعلم
68,30%  

 المعلم المدٌر
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 : يوضح تأثير الياتف المحمول عمى التنشئة الاجتماعية لمطفل 22الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %70 42 وعم

 %30 18 لا

 %100 60 المجمىع

 

 
% أجابت بنعـ 70( كالمعطيات كالبيانات المتحصؿ عمييا، نجد أف نسبة 22مف خلبؿ الجدكؿ رقـ)

 .%30الياتؼ المحمكؿ يؤثر عمى تنشئتيـ أما النسبة الثانية فأجابت ب)لا( حيث قدرت نسبتيـ 
 تأثير الياتؼ المحمكؿ عمى تنشئتيـ الاجتماعية.أم الأغمبية كاعيكف بمدل 

 
 
 
 
 
 
 
 

%70; نعم  

%30; لا  

 لا نعم
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 تحميل النتائج عمى ضوء الفرضيات:

تكصمت الدراسة الميدانية لمكضكع بحثنا حكؿ أثر كسائؿ الإعلبـ الجديدة عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ 
د عمى الإستمارة كأداة عمى مجمكعة مف تلبميذ إبتدائية مجالدم عيسى ببمدية بمخير كلاية ڤالمة الإعتما

 لجمع البيانات كمنو تكصمنا إلى جممة مف النتائج كىي:
 المحكر الأكؿ: بيانات شخصية

% 48.3% ذككر  ك51.7يتبيف لنا أف نسبة الذككر أكثر مف نسبة الإناث في المدرسة حيث أخذنا 
ـ الاجتماعية جيدة، بمعف % حالتي58.3إناث، أما فيما يخص الحالة الاجتماعية لأفراد العينة نجد نسبة 

إذا نشأ في أسرة جيدة كيتمقى الرعاية المستمرة مف طرؼ الكالديف. كع في أسرة ضعيفة كعدـ كجكد الجك 
الملبئـ كعدـ تكفير كؿ المتطمبات فيذا يرجع سمبنا عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ كيؤثر عمى دراستو. 

حيث إذا كانت الأسرة تعيش في سكف فردم كعدد  كأيضا نمط السكف لو دكر كبير في تنشئة الطفؿ،
أفرادىا قميؿ ىنا يحظى الطفؿ بالاىتماـ الكافي كيككف مستكاه الدراسي ممتاز، كتككف تنشئة الطفؿ تنشئة 

 صحيحة مع تكفير كؿ المستمزمات التي يحتاجيا.
 المحكر الثاني: عادات استخداـ الياتؼ المحمكؿ لدل التلبميذ.

%مف الأطفاؿ لا يمتمككف ىاتؼ محمكؿ لأف معظـ 60لمدراسة اتضح لنا أف نسبة مف خلبؿ تحمينا 
% يمتمككف ىاتؼ محمكؿ كىذا يدؿ 40الأسر تمنع استخداـ ىذا الجياز كما تكصمت الدراسة إلى أف 

عمى مكاكبة العصر كالتطكر التكنكلكجي، كنجد أيضا أف أغمب أفراد العينة يفضمكف جياز متعدد الكسائط 
% كىذا راجع 45%. كيقكـ الأطفاؿ باستخداـ ىاتؼ الأـ بشكؿ كبير أم بنسبة 53.3درت النسبة حيث ق

 لتعمقيـ بالأـ.
% مف أفراد العينة ىكاتفيـ مزكدة بالأنترنت، كما تكصمت الدراسة أف 68.3كأظيرت الدراسة الميدانية أف 

دمكنو للبستفادة المدرسية، % يستخ51.7% مف أفراد العينة يمتمككف ىاتؼ محمكؿ، حيث نحد أف 60
%، كأيضا خضكع الأطفاؿ 50أما الكقت الذم يقضيو الطفؿ في استخداـ ىذا الجياز كاف ساعة بنسبة 

%، ككذلؾ قياـ 70لممراقبة أثناء استخداـ الجياز مف طرؼ الكالديف كانت الإجابة بنعـ كقدرت النسبة 
 % 70مخاطر نجد نسبة  الكالديف بنزع الجياز مف أطفاليـ كذلؾ لما يسببو مف
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 المحور الثالث: دوافع استخدام الياتف المحمول لدى التلاميذ

ثراء الرصيد المغكم( بنسبة  أكدت الدراسة أف سبب شراء الياتؼ المحمكؿ بسبب الدراسة )تعمـ المغات كا 
كؿ عمى ، أما بالنسبة لمفكائد التي أضافيا الياتؼ المحمكؿ بالنسبة لمطفؿ كانت مف أجؿ الحص53

، ككاف ليـ عمـ بالمخاطر التي يسببيا الجياز فكانت إجابتيـ 40معمكمات جديدة حيث قدرت النسبة ب
% لأنو يسبب ليـ العزلة الاجتماعية كضعؼ البصر، كأظيرت الدراسة أف نسبة 66.7بنعـ كقدرت بنسبة 

الكبير بالأسرة، أثبتت % لا يستخدمكف الياتؼ المحمكؿ ىركبنا مف المشاكؿ كىذا راجع لتعمقيـ 83.3
% كىذا ما يؤدم إلى تقكية العلبقات 78.3الدراسة أف أفراد العينة يشارككف أفراد أسرتيـ الحديث بنسبة 

%مف أفراد العينة عمى اتصاؿ دائـ بأسرتيـ كمشاركة كؿ 53.3الأسرية كالحكار. كأكدت الدراسة أف نسبة 
فراد العينة يحسنكف استخداـ التطبيقات المكجكدة في % مف أ73.3كجبات الأكؿ معيـ. أثبت الدراسة أف 

الياتؼ المحمكؿ كتنزيؿ الدركس مف اليكتيكب ككذلؾ استخداـ الفيس بكؾ لأنو منصة لمتكاصؿ 
 الاجتماعي.

 المحور الرابع: الوسط التربوي
قمؿ % لأنو يشتت الأذىاف كي95أثبتت الدراسة أف الياتؼ المحمكؿ غير مسمكح بالمدرسة أم بنسبة 

% أجابكا بنعـ لأنيـ يخضعكف لممراقبة مف طرؼ المعمـ لأف 76.7نسبة التركيز، حيث نجد أف نسبة 
 الياتؼ المحمكؿ يسبب فكضى عارمة.

% كاعيكف 70كفي الأخير نستنتج أف الياتؼ المحمكؿ يؤثر عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ كأف نسبة 
نب النفسي كيسبب العزلة كالكحدة كأيضا آلاـ في الرقبة بمدل تأثير ىذا الجياز، ككذلؾ يؤثر عمى الجا

 كضعؼ البصر.
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 المحور الأول: بيانات شخصية

 : يوضح عينة الدراسات حسب متغير الجنس 1الجدول رقم 
 النسبة التكرار الجنس

 %43.3 26 ذكس

 %56.7 34 أهثى

 %100 60 المجمىع

 
عمييا, نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه المتعمؽ بمتغير الجنس مف خلبؿ المعطيات كالبيانات المتحصؿ 

كبالنظر الى تكرار أفراد عينة الدراسة التي أجريت في  الابتدائية فاطمة الزىراء رقي كالبالغ حجميـ 
%, أما بالنسبة لمذككر يبمغ عدد حجميـ 56.7تمميذنا، أخنا أكبر نسبة للئناث  كالبالغ عددىـ  60إجمالا 
ث تكصمنا إلى أنو يكجد ىناؾ تقارب نسبي بيف نسبة الذككر كالإناث في المؤسسات %، حي43.3

 التعميمية.
 
 
 
 
 
 
 
 

;  ذكر
43,30%  

; أنثى
56,70%  
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 : يوضح الحالة الاجتماعية لأفراد العينة 2الجدول رقم 

 النسبة التكرار الحالة الاجتماعية

 %3.3 2 طعيفت

 %58.3 35 مخىسطت

 %38.3 32 جيدة

 %100 60 المجمىع

 
معطيات الجدكؿ أعلبه كالذم يمثؿ الحالة الاجتماعية التي يعيشيا الطفؿ نلبحظ أف أكبر نسبة بناءنا عمى 

% كىذا راجع إلى أف معظـ الحالات الاجتماعية ىي 58.3شممت الحالة لمتكسطة حيث قدرت: ب 
 مستكيات متكسطة. كىذا راجع إلى تحقيؽ اللبزمة.

% بإعتبار أنيا حالة 38.3الذيف يعيشكف في حالة جيدة أما بالنسبة إلى الحالة الجيدة فقد كجدنا أف 
اجتماعية ذات مستكل عالي، يككف فيو الآباء قادريف عمى تعميـ أبناءىـ كتكفير ليـ كؿ ما يحتاجكف إليو، 

% أم نسبة ضئيمة جدنا بالنسبة للؤطفاؿ 3.3أما فيما يخص الحالة الاجتماعية الضعيفة فقد بمغت نسبتيا 
 دني في المستكل المعيشي.الذيف يعيشكف ت

 
 
 
 

; ضعٌفة
3,30%  

;  متوسطة
58,30%  

%38,30; جٌدة  

 جٌدة متوسطة ضعٌفة
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 : يوضح نمط السكن 3الجدول رقم   

 اليسبت التكساز هوع السكً

 48.3 29 فسدي

 48.3 29 جماعي

 3.3 2 غير لائم

 %100 60 المجمىع

 
%، كىذا راجع 48.3مف خلبؿ بيانات الجدكؿ أعلبه يتضح لنا أف السكف في الحالة الفردية قدرت نسبتيا 

أف معظـ الأسر يحبكف العيش بمفردىـ كيعيشكف حسب حرياتيـ أما فيما يخص النسبة حسب تقديرنا 
 كىذه النسبة الثانية التي تساكت مع النسبة الأكلى.

يتجمى مف خلبؿ المعطيات المتضحة في الجدكؿ أعلبه، كمف حسب الدراسة كنكعية السكف  -
 للؤفراد كانت عمى النحك التالي:

%، كىذا حسب تقديرنا أمر حسف، يمكف 48.3بمفردىـ قدرت نسبيـ ب:  حيث تمثمت في أف مف يقيمكف
الطفؿ مف أف يعيش جك عائمي سميـ عمى عكس مف العيش مع الجماع، كما يجعؿ الكالديف يربياف 
أطفاليـ أحسف تربية، أما فيما يخص السكف الجماعي فقد تساكت مع النسبة الأكلى)السكف الفردم( حيث 

يش الطفؿ ضمف جماعة ككسط عائمي ذات حجـ كبير إذ تتعمـ كيكتسب بعض % ىنا يع48.3قدرت ب:
العادات كالتقاليد كنشأ داخؿ كسط عائمي محافظ أما فيما يخص نسبة نكعية السكف الغير اللبئؽ فقدرت 

% كىك مستكل غير لائؽ، حيث يعيش الطفؿ في حالة مف الفقر كيصبح يعاني في حياتو اليكمية، 33ب:
تكفير الحاجات الضركرية التي تحتاجيا خاصة في الجانب الدراسي، كعدـ إحساسو مف خلبؿ عدـ 

 بالراحة كيصبح يعاني كيعيش ظركؼ صعبة تؤثر عمى مساره التعميمي) الدراسي(.

; فردي
48,30%  

; جماعً
48,30%  

; غٌر لائق
3,30%  

 غٌر لائق جماعً فردي
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 المحور الثاني: عادات استخدام الياتف المحمول لدى التلاميذ 

 : يوضح امتلاك الياتف المحمول4الجدول رقم   
 النسبة التكرار 

 %26.7 16 وعم

 %73.3 44 لا

 %100 60 المجمىع

 
تحميؿ البيانات لمجدكؿ أعلبه كالذم يمثؿ إذا كاف الطفؿ لديو ىاتؼ محمكؿ أكلا تبيف لنا أف معظـ  

% كىذا ىك الجانب الجيد بالنسبة 73.3إجابات التلبميذ كانت ب لا، فقدرت نسبة الإجابات ب لا: 
كتككف تنشئتو  لمتمميذ مف أجؿ المحافظة عمى دراستو كعدـ تأثير الياتؼ المحمكؿ عمى تنشئة الطفؿ

 سميمة كجيدة تستمر معو.
كذلؾ لما فيو فائدة لمطفؿ مف أجؿ دراستو، كعدـ متابعة البرامج التي تؤثر سمبنا عمى أفكاره بالإضافة إلى 

 ذلؾ تعطيمو عف دراستو كيصبح مدمننا بالياتؼ.
%، كىذا يتسبب في 26.7أما بالنسبة للؤطفاؿ الذيف كانت إجابتيـ ب:نعـ كانت نسبة متكسطة قدرت ب:

إصابة الأطفاؿ ببعض الإدماف عمى استعماؿ الياتؼ حيث يؤثر عمى جانبو الفكرم خاصة كالنفسي 
غير عامة، مما يضر بصحتو كيصبح متبعا كمرىقا مما يؤدم إلى التغيب عف المدرسة. كىذا سمكؾ 

سكم يجب أف لا تبدؿ الأسرة ميدىا مف أجؿ جيؿ مثقؼ، كأف تبني فيو كؿ مقكمات كأسس كقكاعد 
 التنشئة الاجتماعية الجديدة. 

%26,70; نعم  

%73,30; لا  

 نعم

 لا
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 : يوضح نوع الياتف المحمول5الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %6.7 4 بسيط

 %93.3 56 مخعدد الىسائط

 %100 60 المجمىع

 
التالي تبيف لنا أف نكع الياتؼ المحمكؿ، ىناؾ مف يممككف ىاتؼ ذكي )متعدد مف خلبؿ قراءة الجدكؿ 

%كىي نسبة كبيرة جدنا، 93.3الكسائط( ككانت إجابتيـ بأنيـ يممككف ىاتؼ متعدد الكسائط إذ قدرت ب:
كىذا راجع إلى أف الأسرة ليا حالة اجتماعية جيدة تمكنيا مف شراء ىو الكسيمة كتكفير متطمبات التي 

مبيا الطفؿ كقدرتيا عمى تكفير شبكة الانترنت لأطفاليا  المعب كالترفيو كمشاىدة ىذه البرامج يط
 الالكتركنية أك مف أجؿ مساعدتو عمى الدراسة مثؿ: حؿ التماريف كغيرىا.

% كىي نسبة ضعيفة بالنسبة لمذيف يمتمككف 6.7أما بعض الإجابات كانت ب: لا فقد بمغت نسبتيا 
راجع إلى الحالة الاجتماعية التي يعيشيا الطفؿ أم عدـ القدرة عمى تكفير ىاتؼ متعدد ىاتؼ بسيط كىذا 

الكسائط يستخدمو الطفؿ مف أجؿ الدراسة أك مف كجية نظر ثانية ىناؾ أسرة لا تترؾ أطفاليا يستخدمكف 
ئة ىاتؼ محمكؿ متعدد الكسائط مف أجؿ الحفاظ عمى دراستيـ أك مف عدـ تأثير الياتؼ عمى التنش

الاجتماعية لمطفؿ مف خلبؿ مشاىدة برامج سكاء كانت مثلب: العنؼ، القتؿ فتؤثر عمى شخصية الطفؿ 
 كيصبح الطفؿ يقمد ىذه الأفلبـ كتصبح تنشئتو غير سميمة كتؤثر عمى الجانب السمككي لو.

 
 

; بسٌط
6,70%  

متعدد 
;  الوسائط
93,30%  

 متعدد الوسائط بسٌط
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 : يوضح استخدام الطفل ىاتف أفراد العائمة6الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %36.7 22 الاب 

 %51.7 31 الام

 %11.7 7 افساد العائلت

 %100 60 المجمىع

 
حسب تحميؿ بيانات الجدكؿ أعلبه الذم يمثؿ استعماؿ الأطفاؿ لإستخداـ ىاتؼ أحد أفراد العائمة فإف 

% أم أف معظـ الأطفاؿ يستخدمكف 51.7أكبر نسبة تمثمت في استخداـ ىاتؼ الأـ كالتي قدرت ب: 
الأـ ىي النكاة الأساسية في المنزؿ كىي التي تبقى مع الأكلاد كأنيا لا تستطيع أف يطمب ىاتؼ الأـ لأف 

أبناءىا تشيء منيا كلا يقدمو ليـ لذلؾ كغالبية الأطفاؿ ينجذبكف للؤـ أكثر أما فيما يخص السنة الثانية، 
راجعة الدراسة % مف أجؿ المعب كالترفيو أك مف أجؿ م36.7كىي استخداـ لياتؼ الأب فقد قدرت ب: 

كالمجكء إلى حؿ التماريف كالمساعدة عمى تقديـ نتائج أفضؿ في الدراسة، أما بالنسبة لاستعماؿ ىاتؼ أفراد 
% كىي نسبة أقؿ مف نسبة الأـ كالأب. كىذا راجع إلى أف الطفؿ لا يكتفي 11.7العائمة قد بمغت نسبتيـ 

لى تخصيص كقت محدد لمطفؿ. ساعة أك ساعتيف بإستعماؿ ىاتؼ أمو أك أبيو أك ربما يمجأ الكالديف إ
فيذىب الطفؿ إلى أفراد العائمة كيقكـ بإستعماؿ الياتؼ مف أجؿ المعب أك الدراسة أك مشاىدة 

 برامج....الخ
 
 

;  الاب
36,70%  

;  الام
51,70%  

;  أفراد العائلة
11,70%  

 أفراد العائلة الام الاب
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 : يوضح تزويد الياتف المحمول بالانترنت7الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %93.3 56 وعم

 %6.7 4 لا

 %100 60 المجمىع

 
%كانت بنعـ لتزكيد الياتؼ شبكة الانترنت لأف 93.3مف خلبؿ ما لاحظناه في الجدكؿ أعلبه أف إجابة 

معظـ مف يمتمككف ىكاتؼ متعددة الكسائط نجدىا مزكدة بشبكة الانترنت مف أجؿ استعماليا في أم جانب 
يستعممكف الأطفاؿ مثلب في عممية التكاصؿ أك إكتساب الخبرات كالمعارؼ أك مف أجؿ تنمية الذكاء ك 

الانترنت أكثر خاصة في المعب أك في مراجعة دركسيـ. أما عف التلبميذ الذيف أجابكا ب: لا أنيـ لا 
% كىي نسبة ضعيفة كىذا راجع إلى أف الكالديف لا يحبكف 6.7يممككف شبكة الانترنت فقدرت نسبتيـ ب: 

يعانكف مف اليكس بالياتؼ، كذلؾ لكي لا  أكلادىـ الدخكؿ إلى عالـ الانترنت لكي يتأثركف بو كيصبحكف
يؤثر عمى تنشئة أطفاليـ مف خلبؿ ما يشاىدكنو في ىذا العالـ الافتراضي أك عدـ قدرة الأسرة عمى تكفير 
شبكة الانترنت لأطفاليـ كىذا راجع لمظركؼ الاجتماعية التي تعيشيا الأسرة. أك أف نكع الياتؼ الذم 

 عدد الكسائط.يمتمكو الطفؿ ىاتؼ بسيط ليس مت
 
 
 
 

; نعم
93,30%  

%6,70; لا  

 لا نعم
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 : يبين مدة امتلاك أفراد العينة لمياتف المحمول 8الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %21.7 13 سىىاث  6

 %50 30 سىىاث 8

 %28.3 07 سىىاث  9

 %100 60 المجمىع

 
سنكات كالتي  8مف خلبؿ تحميؿ بيانات الجدكؿ التالي تبيف لنا أف أكثر نسبة تمثمت في الأطفاؿ ذات 

سنكات حيث يطمب  8% حيث نلبحظ أف نسبة كبيرة مف الأطفاؿ يمتمككف الياتؼ في سف 50قدرت ب: 
 الأطفاؿ مف أىميـ إمتلبؾ ىاتؼ محمكؿ لمتكاصؿ مع الأصدقاء. 

الياتؼ مف أجؿ المعب أك التكاصؿ أك الدراسة أك إكتساب الخبرات  الجديدة. كذلؾ كتكفير الانترنت في 
بالإضافة عمى التعرؼ كيفية استخداـ ىذه الكسيمة مف مختمؼ أبعادىا، كالتعرؼ عمى البرامج الإلكتركنية 

 9مر كحتى معرفة كيفية استخداـ التطبيقات أما بالنسبة للؤطفاؿ الذيف يممككف الياتؼ الذكي في ع
سنكات كىذا 8% كىي نسبة أقؿ مف الذيف يممككف الياتؼ المحمكؿ في عمر 28.3سنكات قدرت نسبيـ 

راجع إلى مسؤكلية الآباء عف أبنائيـ كذلؾ يخضعكف لممراقبة مف طرؼ الكالديف فيما يمكف أف يستخدمكا 
 الياتؼ كتحديد مدة إستعمالو.

 
 

;  سنوات 6
21,70%  

;  سنوات 8
50%  

;  سنوات 9
28,30%  

 سنوات 9 سنوات 8 سنوات 6
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 : يوضح سبب استخدام الياتف المحمول9الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %13.3 8 للاجصال

 %28.3 17 للعب

 %58.3 25 للاسخفادة المدزسيت

 %100 60 المجمىع

 
يتجمى مف خلبؿ بيانات الجدكؿ أعلبه أف معظـ الأطفاؿ يستخدمكف الياتؼ المحمكؿ ب: للبستفادة 

% حيث يستخدـ التلبميذ الياتؼ أك شبكة الانترنت مف أجؿ 58.3بنسبة قدرت المدرسية بصكرة أكبر 
الدراسة بمعنى المطالعة عمى النصكص، حؿ التماريف كالتدريب عمييا، إكتشاؼ معارؼ كخبرات جديدة 
كتسابو معارؼ عممية يصبح قادرنا أك  تزيد مف رصيده المعرفي. مما يؤدم إلى تنمية درجة الذكاء عنده كا 

ننا عمى ممارسة مساره الدراسي بشكؿ أسرع كأسيؿ أما فييا يخص الأطفاؿ الذيف يستخدمكف الياتؼ متمك
% ىنا يعيش الطفؿ في أسرة لا تقكـ بمراقبة أطفاليا أثناء 28.3الذكي لمعب كانت النسبة قد قدرت ب: 

منظـ حيث يؤثر استخداـ الياتؼ كىذا يعتبر جانب سمبي يؤثر عمى تنشئة الطفؿ كيجعؿ منو طفؿ غير 
الياتؼ عمى جانبو السمككي بالإضافة أيضا يؤثر عمى مساره الدراسي، يصبح الطفؿ جؿ إىتمامو متى 
ينتيي مف فترة الدراسة كلجكءه لمياتؼ مف أجؿ المعب كالترفيو كمشاىدة البرامج .... الخ لذا يجب أف 

لنسبة للؤطفاؿ الذيف يستخدمكف يخضع الطفؿ لمرقابة مف طرؼ الكالديف كتخصيص كقت المعب. أما با

; للإتصال
13,30%  

;  للعب
28,30% للإستفادة  

;  المدرسٌة
58,30%  

 للإستفادة المدرسٌة للعب للإتصال
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% كىي نسبة قميمة مقارنة بالنسبة السابقة أم يستخدمكف الياتؼ 13.3الاتصاؿ. فقد قدرت نسبتيا: 
 للبتصاؿ مع أصدقائيـ كمعرفة أحكاؿ بعضيـ.

 
 : يوضح الوقت الذي يقضيو الطفل في استخدام الياتف المحمول11الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %43.3 26 ساعت

 %38.3 23 ساعت وهصف

 % 6.7 4 سلعخين

 % 11.7 7 أكثر

 %100 60 المجمىع

 
% 43.3مف خلبؿ نتائج الجدكؿ كالذم يكضح لنا عدد ساعات استخداـ الياتؼ المحمكؿ لمطفؿ لا حظنا 

الذيف يستخدمكف الياتؼ المحمكؿ لمدة ساعة كاحدة في اليكـ كىذا حسب تقديرنا أمر جيد معناه أف 
الكالديف يقكمكا بمراقبة لأطفاليـ مف إرشادىـ كتكجيييـ كتكعيتيـ عف المخاطر التي يسببيا الياتؼ إذا تـ 
استعمالو في أكقات كثيرة مع إعطائيـ الرضا حكؿ كيفية استعماؿ الياتؼ كدكرىا في الحفاظ عمى صحة 

ة كىذا السمكؾ الذم يتعممو كفكر التمميذ لأف استعماؿ الياتؼ لكقت غير محدكد يؤدم إلى نتائج سمبي
% يستعممكف الياتؼ لمدة ساعة كنصؼ 38.3الطفؿ يدخؿ ضمف مبادئ التنشئة الاجتماعية أما بالنسبة 

نما الإىتماـ كالنضج  ىنا يعد إىماؿ كعد الاىتماـ بسمككيات الطفؿ كدكر الأبكيف ىنا ليس التربية فقط كا 
% كىذه نسبة متمكنة  كىذا راجع 6.7اف قدرت نسبتيـ كالإرشاد أما الذيف يستخدمكف الياتؼ لمدة ساعت

إلا أنو تكجد رقابة مف طرؼ الأسرة، مف خلبؿ تنظيـ كقت التمميذ، أما فيما يخص التلبميذ الذيف 

%43,30; ساعة  

;  ساعة ونصف
38,30%  

;  ساعتان
6,70%  

;  أكثر
11,70%  

 أكثر ساعتان ساعة ونصف ساعة
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% كىذا راجع إلى عدـ الاىتماـ بالأطفاؿ 11.7يستعممكف الياتؼ في أكقات أكثر فقد قدرت نسبة ب: 
ذا يؤثر عمى دراستيـ مف جية كمف صحتيـ مف جية أخرل حيث كعدـ خضكعيـ لمرقابة الأىمية كى

 يصبح الأطفاؿ يعانكف مف التعب كتعطيميـ عف الدراسة.
 : يوضح المراقبة الوالدية لاستخدام الطفل لمياتف المحمول11الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %81.7 49 وعم

 %18.3 11 لا

 %100 60 المجمىع

 
بيانات الجدكؿ عرؼ خضكع الأطفاؿ لممراقبة مف طرؼ الكالديف لاحظنا أف يتضح لنا مف خلبؿ 

% مف التلبميذ أجابكا بنعـ كىذا يعكد إلى أنو أمر مقبكؿ معنى أف الكالديف يقكمكف بدكرىـ 81.7
كمسؤكليف عف أطفاليـ كجعميـ تحت الرقابة مف خلبؿ معرفة ماذا يشاىدكف أطفاليـ إذا قامكا بإستخداـ 

لذكي بالإضافة إلى ذلؾ تحديد الكقت الذم يتـ فيو استعماؿ الياتؼ المحمكؿ، كمعرفة نكع المعب الياتؼ ا
الذم يمعبكنو أطفاليـ، مف أجؿ أف يككف سمكؾ الطفؿ سكل كتككف لو التنشئة سميمة، أما لا التلبميذ 

كالديف ىذا % ىناؾ يرجع إلى عدـ كجكد رقابة مف طرؼ ال18.3الذيف أجابكا ب:لا قدرت نسبتيـ ب 
إىماؿ كعد الإىتماـ سمككيات كصحة الطفؿ ككنو طفؿ غير راشد، فمف كاجب الأسرة أك )الكالدييف( 
رشادىـ كمعاقدتيـ في بعض الأحياف عف بعض التصرفات التي تؤدم إلى  الإىتماـ بأطفاليـ كتكجيييـ كا 

ف الطفؿ الذم ينشأ عمى قكاعد خمؿ في سمككياتيـ مثؿ: عدـ الإلتزاـ بالكقت، عدـ مراجعة دركسيـ.... لأ
 منظمة نجده يتمتع بدرجة عالية مف الإنضباط كيمكف سمككو سكم.

 

; نعم
81,70%  

%18,30; لا  

 لا نعم
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 : يوضح نزع أحد الوالدين الياتف أثناء الاستخدام12الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %70 42 وعم

 %30 18 لا

 %100 60 المجمىع

 
إجابات إجمالي التلبميذ كانت ب: نعـ أم أنيـ يخضعكف لنزع مف خلبؿ ما تبيف لنا مف الجدكؿ أدناه أف 

% أم معظـ التلبميذ يخضعكف لممراقبة مف طرؼ 70الياتؼ أثناء استخداميـ لو حيث قدرت نسبة ب:
الكالديف. مف أجؿ المحافظة عمى تنشئة الطفؿ، كتحديد كقت مخصص يستعمؿ فيو الطفؿ الياتؼ مف 

 جع إلى أف يككف الطفؿ طفؿ منظبط كمنظـ.أجؿ الترفيو أك الدراسة ىذا را
أما بالنسبة لمتلبميذ الذيف كانت إجابتيـ ب: لا لا يخضعكف لنزع الياتؼ المحمكؿ أثناء استعماليـ لو 

% كىذا يبيف أف معظـ الآباء لا ييتمكف لتصرفات أكلادىـ كيترككنيـ يفعمكف ما يشاؤكف 30قدرت بنسبة 
تصبح تصرفاتيـ غير سكية مف خلبؿ مشاىدة ما يتعرضكف لو في  مما يؤدم إلى ضرر بالأطفاؿ، حيث

اليكاتؼ كذلؾ يؤدم استعماؿ المفرط لمياتؼ المحمكؿ إلى تعطيؿ عف الدراسة مف خلبؿ السير عمى 
 اليكاتؼ كالمعب. يصبح الأفراد لا ينامكف باكرنا كيستيقضكف متأخريف مف الرسكب في الدراسة.

 

%70; نعم  

%30; لا  

 لا نعم
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 استخدام الياتف المحمول لدى التلاميذالمحور الثالث: دوافع 
 : يبين سبب شراء الياتف المحمول13الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %25 30 الخىاصل مع الاهل

 %32.2 24 جفلد الاصدكاء

 % 40.7 35 مً اجل الدزاست

 %100 60 المجمىع

 
أجؿ الدراسة حيث قدرت نسبتيا  يبيف الجدكؿ أعلبه أف التلبميذ سبب شراء التلبميذ لمياتؼ الذكي مف

% أم أف يستخدمكف الياتؼ المحمكؿ مف أجؿ الدراسة، بمعنى مراجعة دركسيـ، حؿ التماريف 41.7ب:
 مف خلبؿ شبكة الانترنت، الإستعانة بالياتؼ مف خلبؿ إكتساب المعارؼ كالخبرات.

حاف كالتدريب عمييا، أما فيما كذلؾ تنمية ذكائيـ، التعرؼ عمى نكعية الأسئمة التي تشابو أسئمة الإمت
% كىذا يبيف أف تكاصؿ مع 35.6يخص نسبة شراء الياتؼ مف أجؿ التكاصؿ مع الأىؿ قدرت نسبة ب: 

أىميـ كمحاكاتيـ إذا تأخركا عف المنزؿ، كذلؾ الإطمئناف عف أىميـ كمعرفة أحكاليـ كأخبارىـ أما نسبة 
% حيث يتضح أف شراء 23.3الأصدقاء قدرت ب:  التلبميذ بسبب شرائيـ لمياتؼ الذكي مف أجؿ تقميد

نما تقميد الأصدقاء عندما  بعض التلبميذ لمياتؼ الذكي ليس مف أجؿ الدراسة أك التكاصؿ مع الأىؿ، كا 
يرل بنت ، كلد صديقو يحمؿ ىاتؼ محمكؿ مزكد بشبكة الانترنت يصبح يريد أف يككف مثمو كيفعؿ ما 

التواصل مع 
%35; الاهل  

; تلقٌد الأصدقاء
23,30%  

;  من أجل الدراسة
41,70%  

 التواصل مع الاهل

 تلقٌد الأصدقاء

 من أجل الدراسة
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نيـ شراء ىاتؼ خاص بو ىا تصرؼ غير سكم لأنو لا يستخدمو يفعمو زميمو كيمجأ إلى أىمو كبطمب م
 إيجابيا.

 : يوضح الفوائد التي أضافيا الياتف المحمول لمطفل 14الجدول رقم   
 النسبة التكرار 

 %36.7 16 جىميت الركاء

 %00.7 7 اكدساب معازف وخبراث

 % 55 22 الحصىل على معلىماث جدًدة

 %6.7 4 الخىاصل

 %100 60 المجمىع

 
تحميلب لبيانات الجدكؿ أعلبه يتضح لنا فكائد الياتؼ المحمكؿ نتيجة أكبر نسبة إلى الحصكؿ عمى 

%كىذا راجع إلى أف الاستفادة مف الياتؼ المحمكؿ لدل أغمب التلبميذ مف 55.0المعمكمات التي بمغت 
كتساب معارؼ كمعمكمات  جديدة لتكظيفيا في أجؿ الحصكؿ عمى المعمكمات كالتفكؽ في الدراسة، كا 

%كىك 26.7دراستيـ كتسييؿ عممية التعميـ عمييـ أما فيما يخص نسبة تنمية الذكاء التي قدرت نسبة ب: 
مستكل جيد كذلؾ حيث أف الفائدة مف إكتساب الياتؼ الذكي ىك تنمية الذكاء كتنشيط العمميات العقمية 

نترنت في مجاؿ الدراسة: تجعمو نشيطا عقمينا مف خلبؿ استخداـ التمميذ لمتطبيقات: كالبحث في شبكة الا
كتعرفو عمى نشاطات عممية تساعده عمى القدرة في التعميـ كمعرفة أشياء لـ يكف يعرفيا، كسريع في 
الفيـ، أما بالنسبة لمتلبميذ الذيف يستخدمكف الياتؼ الذكي لفكائد إكتساب معارؼ كخبرات قدرت نسبتيـ 

د، فالتمميذ عندما يستخدـ شبكة الياتؼ المتعدد الكسائط في أشياء % كذلؾ يعتبر تقدير جي11.7ب: 
إيجابية  مثلب في البحث عف العمـ غايتو مف أجؿ إكتساب معارؼ كخبرات جديدة تساعده في دراستو، 
كفي حياتو اليكمية أما بالنسبة لمفئة الذيف يستعممكف مف الياتؼ المحمكؿ مف أجؿ عممية التكاصؿ قدرت 

;  تنمٌة الذكاء
26,70%  

اكتساب 
معرفة 
;  وخبرات
11,70%  

الحصول على 
;  معلومات جدٌدة

55%  

;  التواصل
6,70%  

 تنمٌة الذكاء

 اكتساب معرفة وخبرات

الحصول على معلومات 
 جدٌدة

 التواصل
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% أم يستخدمكف الياتؼ المحمكؿ مف أجؿ عممية التكاصؿ مع الأصدقاء أك الأىؿ. 6.7نسبة ب:
 كمعرفة أحكاؿ كأخبار بعضيـ البعض.

 
 : يوضح المخاطر التي يسببيا الياتف المحمول لمطفل15الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %75 45 وعم

 %25 15 لا

 %100 60 المجمىع

 
التالي أم كالذم يمثؿ معرفة مخاطر الياتؼ المحمكؿ أف معظـ الإجابة يتضح لنا مف بيانات الجدكؿ 

% أم أف معظـ التلبميذ يعرفكف أىـ المخاطر التي يسببيا الياتؼ 75كانت بنعـ حيث قدرت نسبتيا ب:
الذكي عمى الطفؿ مثلب: تعرض الأطفاؿ إلى مشاىدة البرامج لمعنؼ يصبح الأطفاؿ يقمدكف تمؾ 

بيـ إلى القياـ بتصرفات غير سكية، كذلؾ مشاىدة أفلبـ غير أخلبقية كىذا يدخؿ الشخصيات مما يؤدم 
ضمف السمككات غير السكية أيضا، كذلؾ يسبب الاستعماؿ المفرط لمياتؼ الإدماف عميو مما يؤثر عمى 
ؿ الصحة النفسية النفسية كالعقمية لمتمميذ، كىذا كمو يدخؿ ضمف مبادئ التنشئة الاجتماعية كيككف الطف

 خمؿ عمى أسرتو كعمى مجتمعو.
% لا يعرفكف المخاطر التي قد يسببيا 25أما بالنسبة للؤطفاؿ الذيف كانت إجابتيـ ب لا كانت تسيـ ب 

الياتؼ المحمكؿ فمف خلبؿ إستعماؿ الياتؼ الذكي لكقت أطكؿ كالكلكج في شبكة الانترنت كالبحث فييا 
كتصبح لديو سمككيات خارجة عف نطاؽ أسرتو كمجتمعو كمشاىدة ما يريد ينتج عنو مخاطر تضر بو 

%75; نعم  

%25; لا  

 لا نعم
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دلاليـ بمختمؼ المخاطر التي تنجـ عف الياتؼ المحمكؿ كمعرفة  كدينو، لذلؾ يجب تكعية الأطفاؿ كا 
 كيفية تجنب ىذه المخاطر  ككيفية تفادييا كتجنبيا مف خلبؿ الإستعماؿ الإيجابي لمياتؼ.

 
 
 المحمول ىروبا من المشاكل داخل الأسرة . : يوضح إستخدام الياتف16الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %8.3 5 وعم

 %91.7 55 لا

 %100 60 المجمىع

 
مف خلبؿ  النتائج المدكنة في الجدكؿ أعلبه يتضح لنا أف التلبميذ الذيف يستخدمكف الياتؼ المحمكؿ 

كىي نسبة ضعيفة أم بمعنى % 8لميركب مف المنزؿ، كالذيف كانت إجابتيـ بنعـ قدرت نسبتيـ ب: 
يمجأكف إلى استخداـ الياتؼ المحمكؿ لميركب مف المشاكؿ العائمية مثلب: شجار الكالديف أماـ أكلادىـ مما 
ينشر الخكؼ كالرعب في نفسيتيـ. مما يجعؿ  الطفؿ يصاب بالقمؽ كالتكتر كىذا يؤثر عمى نفسيتو 

ؿ تجعمو يتخذ الياتؼ ككسيمة لميركب مف المشاكؿ كيصبح شديد التكتر، ىذه المشاكؿ التي يعيشيا الطف
داخؿ المنزؿ لكي لا يشاىد ذلؾ الشجار كالصراخ الذم قد يؤثر عمى سمككياتو كتصرفاتو أما بالنسبة 

%كبمعنى لا يستخدمكف الياتؼ الذكي لميركب مف المشاكؿ المترتبة 91.7لمذيف أجابكا قدرت نسبة ب:
نما مف أجؿ المعب أك التكاصؿ م  ع الأصدقاء كالأىؿ أك مف أجؿ الدراسة.كا 

 
 

%8,30; نعم  

%91,70; لا  

 لا نعم
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 : يوضح استخدام الياتف المحمول أثناء الجموس مع الأسرة17الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %76.7 46 حشازكهم الحدًث

 %23.3 14 جيشغل عنهم بالهاجف المدمىل 

 %100 60 المجمىع

 
الذيف يشارككف الحديث مع أسرتيـ تقدر بنسبة مف خلبؿ تحميمنا ليذا الجدكؿ نلبحظ أف الأطفاؿ 

نما 76.7 % أم بمعنى تقدير جيد معظـ التلبميذ لا ينشغمكف بالياتؼ المحمكؿ أثناء التجمع الأسرم كا 
كتساب معارؼ جديدة كالتعرؼ عمى العادات  ينضمكف إلى الأسرة كيشارككنيـ الحديث كيتعممكف منيـ، كا 

تبادؿ الآراء كالأفكار كمعرفة آداب الحكار..، كمشاركة بعض البعض في كالتقاليد التي تتبعيا الأسرة، ك 
الحديث كفي التجمع عمى الأكؿ.. أما بالنسبة للؤطفاؿ الذيف يشتغمكف بالياتؼ المحمكؿ أثناء مشاركة 

% حيث يتضح لنا أف ىؤلاء الأطفاؿ كقت فراغيـ لا يجمسكف مع 23.3الحديث فقد قدرت نسبتيـ ب: 
نما يمجأكف إلى  الياتؼ كيقضكف كقت فراغيـ مع الياتؼ مف مشاىدة الأسرة كيتبا دلاف أطراؼ الحديث كا 

برامج إلكتركنية كالمعب أك التكاصؿ مع الأصدقاء.. الخ كىذا تصرؼ غير لائؽ يؤثر عمى تربية الطفؿ، 

تشاركهم 
;  الحدٌث
76,70%  

تشتغل عنهم 
بالهاتف 
;  المحمول
23,30%  

 تشاركهم الحدٌث

تشتغل عنهم بالهاتف 
 المحمول
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عنو منشغلب  كتجعمو يقكـ بتصرفات غير سكية مثلب: يترؾ أفراد العائمة يشارككف الحديث كيذىب منعزلان 
 بكسيمة الياتؼ، مما يعتبر تصرؼ سمبي يقكـ بو الطفؿ كيؤثر عمى مبادئو.

 
 
 
 : يبين استخدام الياتف المحمول يجعمك لا تشارك أفراد الأسرة الطعام18الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %8.2 5 دائما

 %2.2 2 غالبا

 %08.2 00 اخياها

 %6.7 4 هادزا

 %62.2 28 ابدا

 %100 60 المجمىع

 
% لا يشغميـ الياتؼ المحمكؿ 63.3مف خلبؿ بيانات الجدكؿ أعلبه كما تـ ملبحظتو نلبحظ أف نسبة 

عف تناكؿ الطعاـ مع أفراد الأسرة كىي نسبة جيدة بمعنى عندما يككف كقت الطعاـ يحضر جميع أفراد 
عائمتيا منظميف كيحترمكف مكاعيدىا أما فيما الأسرة لتناكؿ الطعاـ، فالأسرة التي تحضى بنظاـ يككف أفراد 

يخص النسبة التي أحياننا يشتغمكف بالياتؼ المحمكؿ كعدـ مشاركة أفراد الأسرة الطعاـ قدرت النسبة 
%. بعض الأطفاؿ لا يحترمكف مكاعيد الأكؿ بسبب الياتؼ المحمكؿ خاصة عندما يككنكف 18.3ب:

مى مكعد الغداء أك العشاء تناديو لكف لا يسمعيا كيبقى منشغلب يمعبكف، فمثلب: عندما تنادم الأـ طفميا ع
مع الياتؼ إما مع المعب أك مشاىدة برامج أك غير ذلؾ أما فيما يخص الأطفاؿ الذيف أجابكا ب: دائما 

% أم استخداـ الياتؼ المحمكؿ يؤثر عمى عدـ إحتراـ مكعد الأكؿ يحتكيو مف برامج 8.3تقدر نسبة ب

%8,30; دائما  

%3,30; غالبا  

%18,30; أحٌانا  

%6,70; نادرا  

%63,30; أبدا  

 أبدا نادرا أحٌانا غالبا دائما
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% كىي نسبة قميمة مما يؤدم إلى 6.7لنسبة لمذيف أجابكا ب: نادرنا تقدر النسبة ب:كلعب.. ، أما با
انشغاليـ بشبكة الانترنت التي يحتكييا الياتؼ كينسكف كقت أكميـ كىذا سمكؾ غير سكم يدخؿ ضمف 

% كىي نسبة جيدة لإحتراـ نظاـ 3.3التربية: أما فيما يخص الذيف أجابكا ب: غالبا قدرت نسبة ب:
ستخدامو في كقت منتظـ كعدـ تأثر بو مما يؤدم إنشاء الأك ؿ، كعدـ التأثير بكسيمة الياتؼ المحمكؿ كا 

 أسرة منتظمة تتميز بقكاعد كأسس تنظيمية.
 : يوضح استخدام التطبيقات في الجياز19الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %66.7 40 وعم

 %33.3 20 لا

 %100 60 المجمىع

 
الجدكؿ أعلبه كالذم يمثؿ حسف استخداـ التطبيقات التي في الجياز فإف إجابات التلبميذ يتضح لنا مف 

حكؿ القدرة عمى استخداـ التطبيقات التي تكجد في الياتؼ الذكي كانت إجابة أغمبية التلبميذ بنعـ نسبة 
كتساب الميارا66.7قدرت ب:  ت مف خلبؿ % فحسب ىذا التقدير فإف تلبميذنا يتمتعكف عمى المعرفة كا 

حسف استخداـ ىذه التطبيقات مثلب: الفيسبكؾ، الإنستغراـ، الكاتساب كىذا نتيجة لحب التمميذ عمى 
الاكتشاؼ كالبحث، كمحاكلة معرفة كيؼ تستخدـ ىذه التطبيقات، كما الفائدة مف استخداميا ىذا كا يجعمو 

ميذ يجيدكف استخداـ التطبيقات يبحث عف كيفية إستخداميا كالتعرؼ عمى طرؽ إستخداميا فمعظـ التلب
التي تكجد في اليكاتؼ التي تكجد في اليكاتؼ المتعددة الكسائط أما بالنسبة الذيف كانت إجابتيـ ب لا 

% لا يجيدكف استخداـ التطبيقات التي تكجد في الجياز) الياتؼ الذكي( كىذا راجع 33.3قدرت بالنسبة 
كؿ مف أجؿ الدخكؿ في ىذه التطبيقات كخاصة تطبيقات إلى أف التلبميذ لا يستخدمكف الياتؼ المحم

نما يستعممكف الياتؼ مف أجؿ المعب ) الألعاب الإلكتركنية( أك مشاىدة  مكاقع التكاصؿ الاجتماعي كا 
البرامج أك مف أجؿ الدراسة لمطالعة عمى التماريف كالتدريب عمى حميا أك كذلؾ يخضعكف لممراقبة مف 

; نعم
66,70%  

;  لا
33,30%  

 لا نعم
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محكا ليـ بالتعرؼ عمى ىذه التطبيقات لأنيا لا زالت لا تناسب عمرىـ كيمكف طرؼ الكالديف لأنيـ لا يس
 أف تؤثر عمى سنيـ.

 
 

 المحور الرابع: الوسط التربوي
 : يوضح استخدام الياتف المحمول بالمدرسة.21الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %5 3 مسمىح

 %95 57 غير مسمىح

 %100 60 المجمىع

 
الجدكؿ أعلبه الذم بيف أف استخداـ الياتؼ المحمكؿ بالمدرسة كانت إجابات أغمبية  عند تحميؿ بيانات

% كىذا راجع إلى أف التلبميذ يخضعكف لممراقبة مف طرؼ المدير 95التلبميذ بغير مسمكح قدرت بنسبة 
كيتياكف  أك المعمـ لأف استخداـ الياتؼ المحمكؿ بالمدرسة لمتمميذ يؤثر عمى دراستو كيصبح منشغلبن أكثر

عف دراستو لأنو يؤثر عميو عقميا كنفسينا كيصبح غير ميتـ، كما يؤثر عمى الجانب السمككي لو، أما فيما 
%، فمف 5.0يخص التلبميذ الذيف أجابكا بأنو مسمكح استخداـ الياتؼ المحمكؿ بالمدرسة قدرت بنسبة: 

كسط التربكم لما لو مف أثار تؤثر ىنا نستنتج أنو يجب الحرص عمى عدف إدخاؿ الياتؼ المحمكؿ إلى ال
 عمى تحصيمو الدراسي.

 
 

;  مسموح
5,00%  

;  غٌر مسموح
95%  

 غٌر مسموح مسموح
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 : يوضح المراقبة من طرف المدرسة21الجدول رقم   

 النسبة التكرار 

 %95 57 وعم

 %5 3 لا

 %100 60 المجمىع

 
يتضح لنا مف خلبؿ بيانات الجدكؿ أعلبه الذم يبيف خضكع المراقبة مف طرؼ المدرسة، حيث  - أ

% كىذا يعني أف المدرسة تمتزـ بالمراقبة الدكرية، أف 95.0التلبميذ بنعـ قدرت بكانت إجابات 
المدرسة تمتزـ بمراقبة التلبميذ مف خلبؿ مراقبة التلبميذ إذ كانكا يحممكف ىاتؼ أـ لا كمتابعة 
لصالح التلبميذ بغية المحافظة عمى نظاـ المدرسة كالمحافظة عمى التمميذ لكي لا يتيكر عف 

كيصبح منشغلبن مع الياتؼ كلا تنبيو للؤستاذ الذم يقكـ بتقديـ الدرس كشرحو، كذلؾ دراستو 
تشكيش عمى أصدقائو، كيصبحكا يشارككف الحديث كسط قاعات الدرس، كىذا يعني أف المدرسة 
تقكـ بتطبيؽ القانكف كتمتزـ بالقكاعد التنظيمية مف أجؿ مصمحة التمميذ أما بالنسبة لمتلبميذ الذيف 

% الذيف لا يخضعكف لممراقبة مف طرؼ المدرسة  كىذا يعتبر مخالفة 5ا ب لا قدرت بنسبة أجابك 
لقانكف المدرسة  كخاصة في عمر مبكر جدنا يجب عمى المدرسة أف تضع الرقابة مف طرؼ 
المسؤكليف لأف ىذا يعتبر تصرؼ غير لائؽ خاصة في المدرسة لأنيا مكاف لمدراسة كيمتزـ فييا 

 كأسس تعميمية مف أجؿ إنشاء جيؿ كاعو كثقؼ يخدـ المجتمع. التمميذ بقكاعد

%95; نعم  

%5; لا  

 نعم

 لا
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 خضكع المراقبة مف طرؼ المدرسة - ب
 النسبة التكرار 

 %40 24 المدًس

 %60 32 المعلم

 %100 57 المجمىع

 
أما عف خضكع التلبميذ لممراقبة مف طرؼ المدرسة التي تعتبر المؤسسة التربكية الثالثة بعد الأسرة بالنسبة 

% أجابكا أنيـ يخضعكف لمراقبة مف طرؼ المدير بعد استخداـ الياتؼ المحمكؿ 60لمتمميذ فكانت إجابة 
داخؿ المدرسة، لا يسمح بدخكؿ الياتؼ إلى المدرسة بإعتبارىا مكاف لمتعميـ كليس المعب كالترفيو لأف 

يضع يصدر قكانيف  عف أم تصرؼ يقكـ بو التمميذ كميمو أف يراقب المدرسة أف المدير ىك المسؤكؿ
تككف لمصمحة المدرسة عامة كالتمميذ خاصة، لأف دخكؿ الياتؼ إلى قاعة الدراسة يؤثر عمى التمميذ 
كيصبح حاضرنا جسدينا كغائبا عقميا  أما بالنسبة لمتلبميذ الذيف أجابكا أنيـ يخضعكف لممراقبة مف طرؼ 

ـ أكثر مف المدير لأف المعمـ ىك الذم يدرس % بمعنى  المراقبة عند المعم60المعمـ فكانت نسبة تقدر ب
التمميذ كيستطيع أف يعرؼ إذا كاف التمميذ يحمؿ ىاتؼ محمكؿ أـ لا، فالمعمـ يقكـ بتديـ الدركس  كيككف 
مراقبا لكؿ التلبميذ في الحجرة، كمف ىنا يتضح لنا أف استعماؿ الياتؼ الذكي في المدرسة تصرؼ غير 

لأف التمميذ لا زاؿ غير ناضح )أم غير راشد( مما يؤثر عمى حياتو  سكم خاصة لد مستكل الإبتدائي
فمف خلبؿ القياـ بتصرفات مخالفة لمقكاعد المنصكصة تجعؿ التمميذ أم يخالؼ أم نظاـ كىذا ينعكس 

 سمبنا عميو لذا يجب أف تككف المدرسة مسؤكلة عف مراقبة التلبميذ بما فييا المدير عامة كالمعمـ خاصة.

;  المدٌر
40%  

%60; المعلم  

 المعلم المدٌر
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 : يوضخ تأثير الياتف المحمول عمى التنشئة الاجتماعية لمطفل 22ل رقم الجدو  

 النسبة التكرار 

 %71.7 43 وعم

 %28.3 17 لا

 %100 60 المجمىع

 
% كانت نعـ يؤثر الياتؼ المحمكؿ عمى التنشئة 71.7يتجمى مف خلبؿ بيانات الجدكؿ أعلبه أف إجابة 

أف يصبح تركيزه ضعيؼ، كذلؾ يصبح الطفؿ نسبي سمككات الاجتماعية لمطفؿ حيث يؤثر عمى تركيزه 
سمبية نتيجة استخدامو لمياتؼ الذكي، إلا أف كثير مف الأطفاؿ سبب ليـ الياتؼ الذكي عدة أمراض مف 
بينيا التكحد لذلؾ ضركرة تفعيؿ دكر المؤسسات الاجتماعية كخاصة الأسرة مف خلبؿ حماية الأطفاؿ مف 

ت كتكعيتيـ بمدل خطكرة مما يقدـ مف الياتؼ الذكي كحرص الأكلياء عمى فيديكىات كبرامج كتطبيقا
إرساء عادات اجتماعية حسنة تساىـ في تككيف شخصية الطفؿ، ككذلؾ كضع برنامج دم للؤطفاؿ 
بأكقات استخداميـ لمياتؼ الذكي بحيث لا يؤثر عمى ساعات مراجعتيـ المدرسية،  لأف الاستعماؿ 

تعماؿ الأطفاؿ الياتؼ المحمكؿ يؤثر عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ كيصبح المفرط كالغير منظـ لإس
 الطفؿ عكس ذلؾ:

أما عف التلبميذ الذيف أجابكا ب: لا أم لا تؤثر الياتؼ المحمكؿ عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ فقدرت 
عمى حياتيـ % كحسب ما لاحظناه أف بعض التلبميذ لا يعرفكف  السمبيات التي تؤثر 28.3نسبتيـ ب

اليكمية، ىذا ما يجعؿ التلبميذ يسبحكف في مخاطر التي يسببيا الياتؼ المحمكؿ، لذلؾ مف كاجب الأسرة 
أك بالأخص الكالديف الإىتماـ بالأطفاؿ لأف إىتماميـ بو ينص عمى تربية كتنشئة الطفؿ مف جميع 

رشاد كتكجيو أكلادىـ إلى النكاحي، كتعميمو كما تعمؿ عمى بناء شخصيتو حيث يقكـ الكالديف بنص ح كا 

; نعم
71,70%  

%28,30; لا  

 لا نعم
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الطريؽ الصحيح كتعميميـ السمككات السكية كتجنبيـ كؿ ما يضر بيـ، فالطفؿ الذم يتربى عمى التنشئة 
ا.  سميمة يككف طفؿ كاعيا كمثقفنا كعالمن
 تحميل النتائج عمى ضوء الفرضيات:

علبـ الجديدة عمى التنشئة تكصمت الدراسة الميدانية لمكضكع بحثنا كالتي أجريت حكؿ أثر كسائؿ الإ
الاجتماعية لمطفؿ عمى مجمكعة مف تلبميذ الإبتدائيات بڤالمة بالإعتماد عمى الإستمارة كأداة لجمع 

 البيانات كبتفريغيا البيانات الإستمارة تكصمنا إلى جممة مف النتائج ألا كىي:
 المحكر الأكؿ: بيانات شخصية

% ذككر، 43.3% إناث ك56.7الذككر في المدرسة حيث أخذنا يتبيف لنا أف نسبة الإناث أكثر مف نسبة 
أما فيما يخص الحالة الاجتماعية التي يعيشيا، لما ليا مف أىمية كبيرة في تنشئة الطفؿ، حيث الحالة 
الاجتماعية التي يعيشيا الطفؿ تمعب دكر في دراستو بمعنى إذا كانت الحالة جيدة كنشأ في أسرة تتمتع 

يع تكفير كؿ إحتياجاتو، حيث يتمقى رعاية مناسبة كمستمرة مف طرؼ الكالديف عمى بحالة جيدة كتستط
عكس الطفؿ الذم نشأ في حالة اجتماعية ضعيفة أك متقدمة لعدـ كجكد الجك الملبئـ لمتمتع بحياة أفضؿ 

 كتكفير كؿ متطمباتو سكاء مف الناحية العاطفية أك المادية.
لأفراد في الأسرة الكحدة كعدد إخكتو قميؿ، ىذا الطفؿ يحظ بإىتماـ بالإضافة إؿ ذلؾ نمط السكف، كعدد ا

أكثر، كالقدر الكافي في تعميمو، حيث تعمؿ الأسرة بكؿ جيد لتكفير لو الجيد في التنشئة كتكفير كؿ 
 المستمزمات التي يحتاجيا في عمميتو التعميمية.

 .المحكر الثاني: عادات استخداـ الياتؼ المحمكؿ لدل التلبميذ
تعتبر المدرسة بمثابة الاـ الثانية لمطفؿ حيث نجد أف أغمبية التلبميذ يستخدمكف الياتؼ المحمكؿ مف 

% لأف ىذه المعمكمات تساعدىـ 55.0% أك الحصكؿ عؿ المعمكمات بنسبة 41.7أجؿ الدراسة بنسبة 
كتساب معارؼ في مسارىـ التعميمي كتعمؿ عمى تنمية الذكاء كزيادة قدراتيـ المعرفية مف خلبؿ إ

%، كما تعتبر عممية البحث في شبكة الانترنت خاصة في 26.7كمعمكمات، كذلؾ تنمية الذكاء بنسبة 
مجاؿ التعميـ عممي تثقيفية كزيادة جمع كـ ىائؿ مف المعمكمات تساعده في حياتو اليكمية مثلب: التدريب 

متحاف، بالإضافة إلى ذلؾ، يستخدـ عمى حؿ التماريف، التعرؼ عمى نكعية الأسئمة التي قد تككف في الإ
الطفؿ الياتؼ المحمكؿ مف أجؿ عممية الاتصاؿ يقمد أصدقائو في إكتساب كسيمة الياتؼ الذكي فمعظـ 
التلبميذ يحبكف أف يككف لدييـ ىاتؼ خاص بيـ كمزكد بشبكة الانترنت مف أجؿ استعمالو في الدراسة مف 

 جية أك مف أجؿ الترفيو مف جية أخرل.
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 دة البرامج الالكتركنية، أك المعب،..كمشاى
فالياتؼ المحمكؿ أصبح كسيمة ميمة في حياة الأطفاؿ، لا يمكنيـ الإستغناء، كمف ىنا يأتي كاجب الأسرة 
في تكعية أبناءىا كالحرص عمييـ كتخصيص كقت دقيؽ لإستخداـ الياتؼ في اليكـ مف أجؿ تنشئة 

 سميمة.
 المحور الثالث: الوسط التربوي

المدرسة مؤسسة تعميمية بعد الأسرة يتعمـ فييا التلبميذ الدركس فيي أىـ المؤسسات التربكية  تعتبر
النظامية التي تساىـ في عممية التنشئة الاجتماعية للؤطفاؿ، حيث تمعب دكر ميـ في تنشئة الطفؿ 

ف أم سمكؾ كتزكيده بالمعمكمات التي تزيد مف مستكاه الثقافي حيث نجد المدرسة ىي مؤسسة مسؤكلة ع
يقكـ بو التمميذ حيث يخضع التمميذ لممراقبة مف طرؼ المدير بعدـ استخداـ الياتؼ المحمكؿ داخؿ 

%   بمعنى أف المدير ىك المسؤكؿ عف ذلؾ الكسط التربكم بالإضافة كذلؾ إلى أف 95المدرسة بنسبة 
ير، كمف ىنا نستنتج % كبنفس النسبة مف طرؼ المد95الطفؿ يخضع لممراقبة مف طرؼ المعمـ بنسبة 

أف الكسط التربكم )المدرسة( دكر كأىمية كبيرة في المحافظة عؿ تنشئة التمميذ كتمتعو بسمكؾ سكم، 
حتراـ قانكف المدرسة، فمف خلبؿ المراقبة التي يخضع ليا التمميذ سكاء مف طرؼ المدير أك المعمـ تزيد  كا 

 ح، كينشئ الطفؿ عؿ قاعدة اجتماعية سميمة.مف كعي التمميذ، كمعرفة ماىك مسمكح ك ماىك غير مسمك 
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 النتائج العامة:  
 كعميو تكصمت الدراسة الراىنة إؿ جممة مف النتائج: 

يتضح لنا أف الدكر الأساسي التي تمعبو كسائؿ الإعلبـ الجديدة عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، خاصة 
شيدتيا تمؾ الكسائؿ مف حيث نقؿ المعمكمات كالأفكار المعرفية في ظؿ التطكرات التكنكلكجية اليائمة التي 

كالثقافية كالاجتماعية التي تساعد في رفع المستكل العممي، حيث تبيف لنا أف كسائؿ الإعلبـ الجديدة 
كالياتؼ المحمكؿ) الذكي( مثلب لو أثر عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ، فالتمميذ )الطفؿ( الذم لديو أسرة 

كمثقفة تعمؿ عمى إرشاده كتكجييو كنصحو مت ككيؼ يجب استخداـ ىذه الكسائؿ التكنكلكجية كاعية 
كخاصة الياتؼ المحمكؿ الذم أصبح يمعب دكرنا كبيرنا في حياة الأطفاؿ بمعنى تعمؿ الأسرة )الكالديف( 

أكقات  عمى تكعية أطفاليـ كتكضيح المخاطر الناجمة عف الإستخداـ المفرط لمياتؼ الذكي، كتخصيص
محددة مف ساعة إلى ساعة كنصؼ في اليكـ مف أجؿ المعب كالترفيو مع المراقبة أم ماذا يستخدـ التمميذ 
في الياتؼ الذم يسير كفؽ خطكات منظمة تككف عممية تنشئتو الاجتماعية ناجحة، عمى عكس الطفؿ 

ة الجانب التعميمي، الذم ينشئ في جك عائمي غير كاع، حيث تككف تنشئتو الاجتماعية محدكدة كخاص
 بالإضافة إلى ذلؾ تعمؿ المدرسة عمى تزكيد الطفؿ بأسس كقكاعد تساعده في التماشي مع الحياة.

فالأسرة ىي المعمـ الأكؿ لمطفؿ، حيث يتعمـ منيا الطفؿ العادات كالتقاليد الصحيحة، كالسمككيات السكية 
عميـ طفميـ السمككيات الحميدة كالجيدة كتربيتو في مرحمة طفكلتو لبداية طفكلتو حيث يعمؿ الكالديف عمى ت

عمى تعميـ الصحيح مف الخطأ كالنافع مف الضار مثلب: كيؼ تكعية الطفؿ مف المخاطر التي يسببيا 
الياتؼ المحمكؿ كالتعطيؿ عف الدراسة، تعمـ عادات سيئة مف خلبؿ مشاىدة برامج غير سكم، كما تعمؿ 

كف الياتؼ المحمكؿ إيجابيا مثلب إستخدامو في عممية التكاصؿ مع أيضا عؿ تعميـ أطفاليـ كيؼ يستخدم
 الأىؿ أك الأصدقاء.

كذلؾ إستخدامو مف أجؿ الدراسة أك الحصكؿ عمى المعارؼ كالمعمكمات كتنمية ذكائيـ كمراقبتيـ ليـ 
 كمعرفة ماذا يشاىدكف أطفاليـ.

المرحمة ضركرية كلازمة بالنسبة لو تككيف فالمرحمة الابتدائية ليا أىمية كبيرة في حياة التلبميذ فيذه 
 كتجميع كـ مف المعمكمات، كخمؽ سمككات جيدة تستمر معو طكاؿ حياتو.

كما تبيف لنا مف خلبؿ الكسط التربكم أف ىناؾ اىتماـ كبير مف طرؼ الإدارة بالتلبميذ مف خلبؿ تكفير 
ليـ الجك الملبئـ لمتعميـ كذلؾ تعمؿ عؿ مصمحة التمميذ لأف المدرسة بمثابة الأـ الثانية لمطفؿ كمنعو 

ريا كنفسيا كعمى تنشئتو إستخداـ الياتؼ المحمكؿ داخؿ الكسط التربكم لأنو يؤثر عمى التمميذ فك
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الاجتماعية فكسائؿ الإعلبـ الجديدة ليا أثر إيجابي عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ كما ليا أثر سمبي لذا 
 يجب العمؿ عمى ماىك نافع كترؾ ماىك ضار.



 
 
 

 

  

 الخاتمة 
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  خاتمة:

تبيف مف خلبؿ مناقشة النظرية كمف خلبؿ التحميؿ الإحصائي لمبيانات المتعمقة بأثر كسائؿ   
الإعلبـ الجديدة عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ أف ىناؾ تأثير بيف كسائؿ الإعلبـ الجديدة كالتنشئة 

ككف لو سمكؾ سكم الاجتماعية في الكسط التربكم، بمعنى أف إذا كانت التنشئة الاجتماعية لمطفؿ جيدة ي
ذ لـ تكف تنشئة جيدة يككف سمكؾ غير سكم، فالأسرة ىي الركيزة الأساسية لتنشئة  كتربية جيدة كالعكس، كا 
الطفؿ مبنية عمى أسس كقكاعد السكية، كيعدىا تككف المدرسة فيي بمثابة الأـ الثانية لمطفؿ في إعداد 

 طفؿ سميـ.

سائؿ الإعلبـ الجديدة أثر عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ كمف خلبؿ الدراسة الميدانية يتضح لنا أف ك 
حيث تتمثؿ ىذه الكسائؿ التي تؤثر عمى الطفؿ كالياتؼ المحمكؿ الذم أصبح كسيمة ضركرية في حياة 
الأطفاؿ، كغير كثير مف إتجاىات الأطفاؿ، كيظير ذلؾ في استغراؽ معظـ كقتيـ في ممارسة الالعاب د، 

 كمشاىدة البرامج....

ىذا مف أكبر الأخطاء التي تضر بحياة الأطفاؿ كتؤثر عمى تنشئتيـ الاجتماعية، كالمعاممة السيئة  التي ك 
 ستؤدم إلى تنشئة سيئة للؤطفاؿ.

فالياتؼ المحمكؿ مف خلبؿ برامجو كتطبيقاتو المختمفة التي تؤثر في الأطفاؿ سكاء كاف ىذا التأثير 
ة كالحذر بمراقبة ما تسببو ىذه البرامج كالتطبيقات مما قد يككف ليا إيجابينا أك سمبينا، لذلؾ بجب أخذ الحيط

 تأثير كبير عمى حياة الطفؿ ككؿ.

ىتماـ خاص، فمرحمة الطفكلة  تأسس عمى أف الأطفاؿ ىـ عماد المستقبؿ، يجب أف يككف ليـ عناية كا 
الديف لتربيةأطفاليـ مف تعتبرأىـ مراحؿ البناء الفكرم فيي مرحمة حساسة، فتنشئة الطفؿ تعتمد عمى الك 

حيث القكؿ، كحسف المعاممة التي مف خلبليا ينشأ الأطفاؿ عمى أخلبقو سميمة مف جية أخرل نجد طرؽ 
ترتكز عمى القسكة كالمعاممة السيئة التي تؤدم إلى التنشئة النسبية للؤطفاؿ، كىذا ما تكصمت إليو العديد 

بيا حيث خرجنا بعدة نتائج مفادىا أف الياتؼ المحمكؿ مف الدراسات كالأبحاث كمنو الدراسة التي قمنا 
سلبح ذك حديف كلذلؾ يجب التحفظ إلى كيفية إستغلبلو حتى يؤدم الكظيفة المتكصمة بو، فأغمب مظاىر 
العنؼ في السمكؾ الأطفاؿ يكتسبكنيا مف خلبؿ مشاىدتيـ لمياتؼ المحمكؿ عمى مظاىر الإنحلبؿ الخمقي 



 الخــــــــــبتمة

 174 

الكسيمة، كالأفكار الجديدة مف خلبؿ الكعي كالتثقيؼ، كالحصكؿ عمى المعارؼ كغيرىا، لكف رغـ كؿ ىذه 
 كالخبرات. 

كمعرفة ما يجرم في الخارج، كما يعمؿ الياتؼ المحمكؿ عمى تعميـ الأطفاؿ أفكار جديدة، كيساعد في 
 عممية التكاصؿ مع أطفاليـ كأصقائيـ.

ية فقد حاكلنا تقديـ بعض التكصيات التي نراىا ميمة كمف خلبؿ النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الميدان
 لمتحقيؽ مف كحدة تأثير الياتؼ المحمكؿ خاصة عمى الأطفاؿ أىمييا:

ختيار ما يناسبيـ.. كذلؾ  - يجب عمى الأكلياء مراقبة أبنائيـ أثناء استخداـ الياتؼ المحمكؿ كا 
ت ليـ كمنعيـ مف يجب عمى الأباء تنظيـ أكقات لإستخداـ الياتؼ الذكي كتخصيص كق
 استخدامو أثناء الدراسة إلا إذا كاف إستخدامو مالإستعانة بو مف أجؿ الدراسة.

نما المشكمة تكمف في طريقة  كأخيرا يمكننا القكؿ أننا لسنا ضد الياتؼ المحمكؿ ككسيمة إعلبمية كا 
ستغلبلو لممحافظة عمى  العادات كالتقاليد كالقيـ الأخلبقية التي يتميز بيا ديننا.استخدامو كا 
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 التوصيات ومقترحات الدراسة:

بعدما أنيينا ىذه الدراسة كاستخمصنا عدة نتائج ىامة ارتأينا أف نقدـ بعض التكصيات عمى أثر الياتؼ 
 في: المحمكؿ عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ كتتمثؿ

 الحاجة إلى إعادة النظر في كيفية استخداـ ىذه الأجيزة خاصة مف قبؿ الأطفاؿ. -
 مراقبة الأطفاؿ عند استخداميـ ليذه التكنكلكجيا الحديثة. -
 ضركرة القياـ بحملبت تكعية حكؿ ىذه الأجيزة كأثرىا عمى التنشئة الاجتماعية لمطفؿ. -
 راسة العلبقة بيف الطفؿ كالياتؼ المحمكؿ.ضركرة الاىتماـ بالبحث الأكاديمي اليادؼ إلى د -
تفعيؿ دكر المؤسسات الاجتماعية خاصة الأسرة مف خلبؿ حماية الأطفاؿ مف البرامج كالفيديكىات  -

 كتكعيتيـ بمخاطر الياتؼ المحمكؿ.
حرص أكلياء الأمكر عمى كضع برامج حقيقية كمنظمة للؤطفاؿ كضبط ساعات استخداميـ لمياتؼ  -

 ؤثر عمى دراستيـ.المحمكؿ حت لا ي
 تدريب الأطفاؿ عمى فيـ القيـ التي ينبغي الإقتداء بيا. -
العمؿ عمى مراقبة العادات الت يكتسبيا الطفؿ بعد استخداـ الياتؼ المحمكؿ مف خلبؿ متابعة  -

 محتكيات الياتؼ.
سيمة كأثرىا عمى تنشئة الاجتماعية لمطفؿ.القياـ بحملبت تكعية تحسيسية حكؿ ىذه الك  -
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