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كر وتقديرش

.الذي أنعم علينا بإتمام هذا العمل المتواضعالشّكر كلّه لخالق البريةّ سيد الكون،

"الطاهر بلعز"نتقدم بشكرنا الخالص إلى الأستاذ المشرف 

الموّجه نعم و المعلّمبإشرافه على مذكرتنا والذي كان نعِم 

.بنصائحه الثريةّ وتوجيهاته القيّمة و آرائه السديدة

االله وبارك فيه ووفقه وسدّد خطاه أدامه

.وجعله نبراسا وذخرا البحث العلمي والجامعة الجزائرية

كما نتقدم بتحية شكر وتقدير إلى كافة أعضاء اللجنة المناقشة

لتفضلهم قراءة بحثنا،

.ونعي تماما أن توجيهاتهم لنا ستكون بناءة وآرائهم شرف لنا تنير دربنا
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داءـــــــــــــإه

أن أعتز بها،لها في أهدي ثمرة هذا الجهد إلى من كان الفخر والشّرف 
إلى نبع الحنان ورمز المحبة والوفاء،إلى الينبوع الذي لا يمل العطاء،

من إلى من تتسارع لها عبارات الحب و الامتنان على ما قدمته لي إلى من كان دعائها سرّ نجاحي،
.خري وجنتي على الأرض،حفظها االله وبارك في عمرهاف"أمي"لأكون في هذا المكان جهدها 

إلى من تنحني القامات احتراما له وترفع الهامات افتخارا به،
إلى من صبر معي وكافح من أجلي،إلى من علمني لذة النجاح ومتعته،

.رعاه االله وأطال في عمره" أبي"لى وأحنّ وأعزّ مخلوق غإلى أ
وقدموا لي الدعم طيلة مشواري،ني،احز احي و افر امعي اإلى من تقاسمو 

.آيةجر،اهسليمة،نفيسة،رشيدة،عبلة،:سندا لي في الحياة أخواتياولا زالو اإلى الذين كانو 
.محمد أمين ومهدي بارك لنا االله فيهم:وإلى إخوتي

إلى الرّوح التي سكنت روحي،قلبي والشمعة التي تنير دربي،ونبضإلى نور حياتي،
" يوسف"معه مشوار عمري خطيبي الحبيبيكونري الذي بإذن االله وزهرة عم

".بدبودي"و" سعيودي"وكل عائلته المحترمة
.كبيرهم جوع من قريب أو من بعيد صغيرهم و إلى كل عائلة مومني وبن 

النجاح وقضيت معهم أجمل لى من تقاسمت معهم شغف المعرفة والإطلاع،وتسلقت معهم سلم الأمل و إ
.إيناسأحلام،إيمان،ندى،نورة،دنيا،رميساء،صبرينة،:واتي قبل كونهم صديقاتياللحظات أخ

الأستاذ الذي كان المرشد لنا خاصّةو إلى كل من ساعدني في إنجاز هذا البحث ولو بالدعاء،
.دمت فخرا للجامعة الجزائرية"الطاهر بلعز"والموجه

يسرى
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داءـــــــــــــإه

على كثير فضلك وجميل عطائك وجودك،أولا لك الحمد ربّي

.الحمد للّه ربّي ومهما حمدنا فلن نستوفي حمدك والصلاة والسلام على من لا نبي بعده

وحرصتوأحاطتني بحنانها،الحياة،أهدي ثمرة جهدي إلى التي حمتني ومنحتني

.ها اهللالغالية حفظ"أمي"إلى من كان دعاؤها سر نجاحي على تعليمي بصبرها وتضحيتها 
وفي الحياة به اقتديت،إلى درعي الذي به احتميت،

إلى من احترقت شموعه ليضيئ لنا درب النجاح،التعلّم،والذي شقّ لي بحر العلم و 

.أطال االله في عمره" أبي"وصدر أماني وكبريائي وكرامتي،ركيزة عمري،

تحت السقف لحياة ومرّها،إلى من قاسموني حلو اإلى من يذكرهم القلب قبل أن يكتب القلم،
.وحمزةوأسامة،صانه االله وحفظه،"براء"زوجته خولة والكتكوت ابنهما فتحي و :إخوتي...الواحد

أطال االله عمرها،"جدتي"إلى مسك البيت إلى من تحييني بسمتها وتميتني دمعتها،

.رحمه االله"جدي"وإلى من تمنى رؤيتي وأنا أحقق هذا النّجاح

هديل،أيوب،شيماء،عبد الصمد،عبد الباسط،:أخوالي وأولادهمإلى خالتي و 

.والصغيرة مريم قطر الندى

إلى من تكاتفنا يدًا بيد ونحن نقطف زهرة إلى من سرنا سويا ونحن نشق الطريق معا نحو النّجاح والإبداع،
.أحلاماس،إينإيمان،رميساء،صبرينة،يسرى،ندى،دنيا،:إلى صديقاتي وزميلاتيتعلمنا،

.وإلى كل الأشخاص الذين أحمل لهم المحبة والتقدير
إلى من كان أفضل أستاذ ونعِم الموجه بنصائحه الثرية

.حفظه االله و أطال في عمره" الطاهر بلعز"الأستاذ 

ةور ـــــن





مقدمة

أ

:مقدمة

ته وزارة التربیة الوطنیة في إطار الإصلاحات التي تعتبر المقاربة بالأهداف اختیارًا منهجیا تبن

قامت بها في مجال التربیة والتّعلیم، وذلك قصد مواكبة ما یستجد في العالم من تطور وتقدم، حتى 

یكون هذا الإصلاح عاملا إیجابیا في إحداث ثورة ودینامیة في مناهجها التّعلیمیة التعلمیة، وجاء هذا 

اضت الجزائر تجربة التّدریس بمقاربة الكفاءات خلال مدة تراوحت من الاتجاه الجدید بعد أن خ

م، فما المقاربة بالكفاءات یا ترى؟2003م إلى غایة 1976

ة ومكونا ة وطنیّ ربویة باعتبارها لغة رسمیّ زة في منظومتها التّ تحظى بمكانة متمیّ اللّغة العربیّة

أكثروتزداد مكانتها ، ة والمراحل الثلاث یّ التّعلیمواد لكافة المالتّدریسولغة ة، ة الوطنیّ رسمیا للهویّ 

ط إلى دعم المتوسّ التّعلیمفي مرحلة اللّغة العربیّةتدریس ویهدف ، ذاتها في حددفاعندما تصبح ه

رفهم بما یلبي ا، وتوسیع معقافي والوجدانيالثّ البعد، وتغذیة وإثرائهامین المكتسبات اللغویة للمتعلّ 

ة وذلك ة الجزائریّ ة للأمّ ة والروحیّ باعتمادها وسیلة لغرس القیم الأخلاقیّ ة ة والاجتماعیّ درسیّ حاجاتهم الم

.اللّغة العربیّةللوصول إلى أهداف ونتائج في تدریس 

ارسین والقائمین والمسؤولین على شؤونها، من قبل الدّ اكبیر القیت اهتماماللّغة العربیّةة تعلیمیّ 

، اللّغة العربیّةنظام الحفاظ على ي البدء لأنه الأساس فالتّعلیمربیة و لتّ في قطاع اخاصّةوذلك 

تسعى لمعرفة مدى تفعیل وتطبیق المقاربة على أرض الواقع وبصفة التّدریسالإجرائیة في والأهداف

علّمالمتو المعلّم، ومحاولة معرفة المشاكل لدى كل من اللّغة العربیّةحقیقیة، ذلك من خلال تدریس مادة 

خلال تجسید مقاربة الكفاءات ومحاولة إیجاد حلول لها، ویرمي تدریس یة التّعلیموالتي تخص العملیة 

المتعلّملدى مازالت لم تكتسببصفتها لغة رسمیة وطنیة إلى تنمیة وبناء معارف وخبراتاللّغة العربیّة

، وفقا لما تقتضیه الوضعیات لیصبح متمكنا من ممارسة النشاط اللغويلتوضیفهاومهاراته اللغویة
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تلقي المعارف والمعلومات واستیعاب مختلف المواد والمواضیع من وفي والمواقف التواصلیة من جهة 

.جهة أخرى

المقاربة وقد سعت الدولة الجزائریة إلى وضع مناهج تربویة جدیدة مبنیة على أساس بیداغوجیا 

م 2004- م2003نوات الأخیرة ابتداءً من العام الدراسي العمل بها وتطبیقها في السقد بدابالكفاءات و 

فیركز على الكم المعرفي ،في حین المنظومة القدیمة تركز على الاهدافللتحرر من المنهاج القدیم، 

ركزت عن الطریقة والكیفیة التي من خلالها یطرح ویقدم هذه المعارف، لیس متعمد المقدم للمتعلم، 

یحفظ تحسبا للامتحانات بغض النظر عن قدراته واتجاهاته تعلّمالملتحصیل المعرفي، فعلى ا

ة في ظهور الرئیسواستعداداته ومیولاته واهتماماته نحو التعلم، كل هذه الأمور تعد من الأسباب 

المقاربة بالكفاءات، هذه الأخیرة تسعى لوضع مبادئ وأسس وقواعد تربویة تتماشى والحاجات 

العمل لتطویر وتنمیة وبناء مواهب )المقاربة بالكفاءات(تعلمین، وغایتها الفیزیولوجیة، والعقلیة للم

ین وأذواقهم وقدراتهم، وقد أخذت المنظومة التربویة في الجزائر ما سبق بعین الاعتبار، فانطلقت المتعلّم

ارها كأول منهج إلى المقاربة بالأهداف وصولا إلى المقاربة بالكفاءات، باعتبمن المقاربة بالمضامین

.المسطّرةتحقق الأهداف 

: وله علاقة وطیدة بما سبق ألا وهوارتأینا أن نبحث في موضوع استهوانا وجذب اهتمامنا لقد 

المتوسط التّعلیمبالكفاءات السنة الرابعة من بالمقاربةاللّغة العربیّةالأهداف الإجرائیة في تدریس «

.»أنموذجا-

ا الموضوع شغفنا وحبنا ومیولاتنا للدراسات والبحوث التي أسباب اختیارنا لهذجاءت ومن هنا 

یة في المدارس ؟ وما مدى التّعلیمبیداغوجیة الأهداف ، ورغبتنا في معرفة هل تطبق التّدریستهتم ب

نجاعتها وفعالیتها في ما هو كائن وما الاقتراحات والحلول للمسائل والمشكلات المطروحة فیما یجب 

أن یكون ؟
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ووقفنا اللّغة العربیّةمن أهمیة، فقد درسنا الأهداف الإجرائیة في تدریس للغة العربیة ونظرا لما 

:على مجموعة من الإشكالیات تتمثل في التساؤلات الآتیة

المتوسط ؟التّعلیممع تلامیذ السنة الرابعة من اللّغة العربیّةما هي الأهداف الإجرائیة في تدریس

 المقاربة بالكفاءات ؟غة العربیة ببوساطة اللتدریس الكیف یتم

 ؟اللّغة العربیّةفیم تتمثل الأهداف الإجرائیة في تدریس

المنشودة من هذه الدراسة ألا الوصول إلى الأهداف اعتمدنا في والإجابة على هذه الأسئلة 

:وهي

 في تحقیق لّمالمتعو المعلّمبمقاربة الكفاءات كونها تساعد اللّغة العربیّةالتحسیس بأهمیة تدریس

.نتائج ناجعة

 اللّغة العربیّةفي تنمیة )المقاربة بالكفاءات(توضیح كیفیة ومدى مساهمة المنهاج الحدیث.

 في المدارس الجزائریة مع مدى ملاءمته مع اللّغة العربیّةتقدیم وصف یوضح صورة تجلي تدریس

.ا المنهاجهاقترحالقوانین والقواعد والأسس التي 

 لتطبیقهم لتلك الإصلاحات التي تواجه الأساتذة وتعترض السیر الحسن عوباتالصّ طرح أهم

.تذلیلها ومعالجتهاإلىالجدیدة للمنهاج وكیفیة الوصول 

:یةالآتولنصل إلى هذه الأهداف عالجنا بحثنا وفق الخطة 

مقدمة وخصصت لطرح الإشكالیات وما یتعلق بها.

ولنا فیه البعد اللغوي والاصطلاحي للهدف وأجرأة هذه تنا»مفاهیم أولیة «: مدخل وعنوناه بـ

.وفق المقاربة بالكفاءاتاللّغة العربیّةالأهداف في تدریس 

، وقد »بمقاربة الكفاءاتاللّغة العربیّةتدریس ةأر جأ«: فعنوناه بـ): النظري(أما الفصل الأول 

: اشتمل على عدة عناوین أساسیة وهي
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وأهمیتها وشروط صیاغتهاومستویاتها ومكوناتهاصنافة الأهداف الإجرائیة.

أهداف المنهج الإجرائي.

 وفق المقاربة بالكفاءاتالتّدریسطریقة.

أنواع المقاربة بالكفاءات.

خصائص المقاربة بالكفاءات.

أهداف ومزایا المقاربة بالكفاءات.

بمقاربة اللّغة العربیّةریس إستراتیجیات تد«: جعلناه موسوما بـ): التطبیقي(أما الفصل الثاني 

:، وقد تضمن عدة عناصر»دراسة وصفیة تحلیلیة-الكفاءات

من ملاحظةالدراسة منها المنهج المستخدم في الدراسة ووسائل جمع البیاناتوإجراءاتأدوات : أولا

.ومقابلة واستبانة، وكذا تحدید عینة الدراسة وحدودها

الهادف بمقاربة الكفاءات، وقد شملت التّدریسالدروس وفق طریقة تطرقنا لنماذج تطبیقیة لسیر : ثانیا

المدرسي وكذا المتوسط وأهدافه، ومفهوم الكتاب التّعلیمالمتوسط ومفهوم التّعلیمعناوین فرعیة كمرحلة 

.فهرسه، والتوزیع الزمني للأستاذة، ومذكرة الأستاذة

.عرض الاستبانات وتحلیلها: ثالثا

اعتمدنا على المنهج حث من جمیع النواحي في جانبه النظري والتطبیقي وللإلمام بهذا الب

لأننا بصدد الدّراساتالوصفي القائم على التحلیل والاستقراء والإحصاء، لأنه الأنسب في مثل هذه 

من تحلیل وتفسیر وإحصاء صفبالإضافة إلى ما یستدعیه هذا الو ، اللّغة العربیّةوصف واقع تدریس 

.توصل إلیه من نتائجوما یمعطیات 

سنة زهیة شریفي ونصیرة لعموري دراسة : نذكر منها،وقد اعتمدنا على عدة دراسات سابقة

في ظل المقاربة بالكفاءات ، دراسة میدانیة لعینة من التحصیل الدراسي للتلمیذ: تحت عنوان2018
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هادة الماستر تخصص علم اجتماع أساتذة في الطور المتوسط في ولایة البویرة ، مذكرة مقدمة لنیل ش

الاجتماعیة في الأبعاد: تحت عنوان 2012الى دراسة عبد الباسط هویدي سنة إضافة، التربیة 

مقدمة لنیل درجة دكتوراه العلوم تخصص أطروحةاستراتیجیة التدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات 

:ناو نعتحت،يدیعسدمحاو ةمیسنفار عمو بةسار دو ،علم اجتماع التنمیة جامعة قسنطینة 

،طسو تملامیلعتلاةلجر ميفذیملاتلليسار دلالیصحتلاىلعرئاز جلايفيو بر تلاالإصلاحتاساكعنا

.ةر كسبةعماج،يدو معلافسو یبإكماليةینادیمةسار د

في ما یتعلق بالأهداف الإجرائیة الصّعوباتبحثنا وعملنا من بعض وككل بحث لم یخل 

بمقاربة الكفاءات في المدرسة الجزائریة التي تبنت هذا المنهاج منذ عهد قریب، اللّغة العربیّةتدریس 

الثالث، بالإضافة إلى ما تزال في بدایتها الأولى بالرغم من كونها قد دخلت في جیلها الدّراساتلذلك ف

.الوقت وقصر مدة الدراسة المیدانیةضیق

وزها بالعودة إلى التحلي اتجالتي واجهتنا وتذلیلها فقد حاولنا الصّعوباتوللتغلب على هذه 

:التحدي بالرجوع إلى جملة من المصادر نذكر من بینهابالصبر والاجتهاد وإرادة 

.لعمران جاسم الجبورياللّغة العربیّةالمناهج وطرق تدریس .1

.فرجنلعبد اللطیف بن حسیالفعّالریسالتّد.2

.لعبد الحافظ محمد جابر سلامةالتّدریسمدخل إلى تصمیم .3

.المناهج وتنظیماتها لحلمي أحمد الوكیلأسس بناء .4

.نماذجه ومهاراته لكمال عبد الحمید زیتونالتّدریس.5

نه أنعم علینا في إنجاز هذا البحث الله عزّ وجلّ ونحمده ونشكره جزیلا أل الأول ضویظل الف

الذي تفضل بإشرافه على '' الطاهر بلعز''نتقدم بالشطر والتقدیر للأستاذ بنعمة الصحة والصبر، كما 

.هذا البحث ولم یبخل علینا بالتوجیه والنصح والإرشاد، حیث كان لنا مصدر دعم وافتخار
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:تمهید

مما یجعله مسؤولا عن إعداد جیل سلیم، لذلك المعلّمعلى عاتق ة التربویة تُلقى لعملیّ إنّ ا
عن طریق العمل المتواصل لتحقیق الأهداف ،أن یكون جدیرا بتلك المسؤولیّة المعلّموجب على 

وإیصال معلومات أو ،یر مرغوب في سلوك التلمیذلى المعرفة وإحداث تغإبغیة الوصول المسطّرة
، وعلى هذا اللّغة العربیّةفي التّدریسلمتعلمین من خلال عملیّة لوتحقیق أنشطة ، ل مهاراتتشكی

من أولى الأولویات والإجرائیّة منها على وجه الخصوصعامّةالأساس تُعدُّ الأهداف التربویّة بصفة 
باعتبارها ركنًا أساسا ، ةیّ التّعلیملتحقیق الغایات المثلى التي تستهدفها المنظومات التربویّة في مناهجها 

الأهداف والمحتویات والطرائق والوسائل والتقویم، وفي هذا السیاق نطرح : من أركانها الأربعة ألا وهي
؟ والتي نجیب عنها وعلاقتها بالأهداف الإجرائیّة یا ترىخاصّةوالعامّةفما الأهداف ال: التساؤل التالي

.من خلال المدخل
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الوسیلة التي نتلقى بها المعارف والخبرات، وهي أداة للتفاهم والاتصال التّدریسیّة إنّ عمل
اللّغة في خاصّةهذه تكون بصفة التّدریسأنّ عملیة خاصّةسواء في الحاضر أو الماضي و بالمجتمع 

ات الرّسمیة لغة القرآن الكریم واللّغة الأمّ في مجتمعنا، والتي تستخدم في الكثیر من المؤتمر العربیّة
هي مفتاح كل المواد الدّراسیة، اللّغة العربیّةفوالصّحفیة والمنظّمات الدولیّة كإحدى اللّغات الرّسمیة،

فهي تحتوي على العدید من المهارات كالقراءة، والكتابة والاستماع والمحادثة وغیرها وكل هذا یحتمّ 
في إیصال لأنّ هذا هو المهم لنجاحهاتهالمناسب وتطویر ذالتّدریسعلى المدرّس اختیار أسلوب 

المقصود المخطط له فهو لا التّعلیممصطلح یطلق على التّدریسوأداء رسالته على أكمل وجه، ف
فهو كافة ،یحدث دون قصد أو غایة مسبقة، كما أنه أداة من أدوات نهوض المجتمعات الإنسانیّة

المحدّدة لذلك ین على تحقیق الأهدافالمتعلّمة الظروف والإمكانیات التي یتّخذها في سبیل مُساعد
بالمعارف وتمكّنه من اكتشافها، كما أنه یُنْتِج العدید من النتائج الإیجابیة المتعلّمالموقف، وهو إحاطة 

.في المجتمع

والذي یؤثّر في شخصیات الطّلاب تأثیرًا یّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة یتحقق من خلال التّدریسو 
كبیرة في الحیاة التّدریسبیًا، كما یساعد في تنمیة مهارات الطلاب ودعم المواهب، لذلك فأهمیّة إیجا

وتلامیذه لتحقیقالمعلّمیقوم بها ة تشمل إجراءات منظّمة یّة والتربویّة، وللتّدریس إستراتیجیّ التّعلیم
التّدریسخلال مجموعة من طرائق ي من التّعلیمیّة اللاّزمة لتنفیذ الموقف التّعلیممجموعة من الأهداف 

ولیتم ، وتتضمن تنظیما لأدوار كل منهما،المتعلّمأو دور المعلّمورعلى دإما فلسفتها التي ترتكز
على أكمل وجه یحتاج إلى الوسائل والأسالیب والإجراءات المستخدمة في تنظیم تفاعل التّدریس

اللّغة تدریس یّة والتربویّة المتعلقة بأهداف التّعلیمیّة لاكتساب الخبراتالتّعلیمالتلامیذ في المواقف 
صلاحات منظومتها التربویّة إلى الاهتمام إفي المدرسة الجزائریّة التي تسعى من خلال العربیّة

برفع مستوى كفاءتهم، والنهوض یّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة ین وجعلهم محور المتعلّمب
باعتبارها العامل المؤثر في اللّغة العربیّةتبرز أهمیّة الأهداف الإجرائیّة في تدریس وكیفًا، ومن هنا

إن على المستوى الاجتماعي ین وجعلهم قادرین على خوض غمار الحیاة في مستقبلهم المتعلّمتكوین 
.الخ...أو الاقتصادي أو الثقافي

هي أساس حیاتنا، ومن منا لم إن الهدف هو ما یسعى إلیه الفرد من أجل تحقیقه فالأهداف
یكن له هدف في حیاته ویرید تحقیقه سواء كان هدفنا الدراسة أو النجاح أو العمل أو غیرها، فهو نهایة 
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لتحقیق الغایة والمراد منها الإنجاز ثم الافتخار بالنتیجة الحاسمة التي یتوصل علمیة لبدایة نظریة 
الهدف المرتبط مباشرة بممارسة العملیّة التعلمیة في حد ذاتها، إلیها، أما إذا ربطنا الهدف بالإجراء فهو

لأنه عبارة عن تجزئة الهدف العام وتحویله إلى سلوكات قابلة للملاحظة والقیاس، وصیاغته بعبارات 
وعن المهارات القابلة للملاحظة المتعلّمواضحة ومحددة تعبر عن السلوك المحدد أو المراد تحقیقه لدى 

دراسیّة معیّنة، ولصیاغة الأهداف الإجرائیّة لأي درس أو درس أو وحدة تعلّملكها في نهایةسیمتالتي 
أهداف البرنامج وزیادة للمادة ومراعاة عامّةموضوع أو وحدة دراسیّة یجب الاعتماد على الأهداف ال

من التلامیذ وترتكز الأهداف الإجرائیّة على الانطلاقالأهداف الإجرائیّة للدرس، على ذلك صیاغة
كما أن الإجرائیّة تساعد عطاءً ومردودیّة،أكثرالتّعلیموظروفهم ودرجة تعلّمهم وقابلیتهم فیصبح 

التلامیذ على توظیف معلوماتهم كلما طَلَبْت منهم ذلك في الامتحانات لتحقیق نتائج أي النتیجة 
.الحاسمة التي یسعى إلیها أي شخص

ربة تعتمد أساسًا على التوجه نحو تنمیة الكفاءات لدى التلامیذ إنّ المقاربة بالكفاءات هي مقا
عن الاهتمام بتدریس المعارف، اوإعطائها الأولویّة في بناء المناهج باعتبارها نقطة الانطلاق عوض

تعمل في وضعیة إدماج وتكامل، ویعني ذلك لى كفاءة إوباعتماد المقاربة بالكفاءات یمكن الوصول 
لّب توظیف جمیع المكتسبات التي تعلّمها التلمیذ في وضعیات تعلّمه السابقة وضعیة معقّدة تتط

وبالتالي فهي نشاط معقّد یتطلب إدماج المعارف والمهارات والاتجاهات الشخصیّة بدل التركیز على 
على فئة من اى التلامیذ وتحدَّد بناءً تكدیس المعارف، فالكفاءة تتوجه نحو تنمیة الاستقلالیّة لد

ضعیات، فالمهنة تمارس من خلال مجموعة من الكفاءات وكل كفاءة تتطابق مع مجموعة من الو 
الوضعیات التي تلتقي فیما بینها، فتحدید الكفاءة یتطلب قبل كل شيء حصر مجموعة من الوضعیات 

لة بها، كما أن تحدید الكفاءة یعني تحدید مهارة فيالمهنیّة من أجل مجابهة وضع التّدابیر الوثیقة الصِّ
.وضعیة أو مشكلة وهذا یقود إلى انتقاء معارف متعددة وإقصاء أخرى
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:مفهوم الهدف. 1
ومقاییس ن المعاجم وفیما یلي مفهومه في لسان العربمفي العدید لغةورد مفهوم الهدف

:اللغة كالتالي
:لغة-أ

فقال معا في الحِجْر، الأزهري، روى شمر بإسناد له أن الزبیر وعمرو بن العاص اجت: هدف«
وااللهوأنت: عمروني استبقیتك لمثل هذا الیوم، فقالأما واالله لقد كنت أهدفت لي یوم بدر ولك: الزبیر

نوالدُّ الإهدافلي،أهدفتقوله: شمرقالمنك،تيبفرّ مثلكليأنیسرّنيوماليأهدفتكنتلقد
إذايءوالشالسحابلكوأهدفمهدف،فهوالشئ،ليأهدف: یقال. والانتصابلكوالاستقبالمنك

:وأنشدانتصب،

أيالقومأهدف. نوالدُّ الإهداف: وقالوأهدفواجمعهمیومالأسإنمكهف،كهفٌ ضبّةبنيومن
1.»قربوا

: وإلى الشيء. كمِل وضعف: هدفًاقاربها، والرجل: دخل، وفلان للخمسین: هدف«: ویعرف أیضا
2.»)مو(ى، كأنه جعله هدفا له رم: قصد وأسرع وإلى الأمر

كل شيء : والهدف.على انتصاب وارتفاعوالدال والفاء أصیل یدل الهاء : هدف«: ویعرف أیضا
إذا الهدف المعزال صوّب رأسه وأعجبه : قال. عظیم مرتفع، ولذلك سمي الرجل الشخیص الجافي هدفا

3.»عریض: وركب مستهدف. الغرض: والهدف. لِ من الثّلة الخُطْ ضَفْوٌ 

:اصطلاحًا- ب
، بعد المتعلّمصیغة تصف سلوكا محددًا یرجى تحقیقه لدى «:أما الهدف اصطلاحًا فهو

4.»مروره بخبرة تربویة

مادة ،09ج،1،1990بیروت، ط،، دار صادر1ب، مر ابن منظور، لسان العجمال الدین محمد بن مكرم، 1
.345ص،)ف.د.ه(

.977ص،)هُ .غَ .دَ .هَ (مادة ،1جط،.، د، القاهرةوآخرون، المعجم الوسیط، دار الدعوةإبراهیم مصطفى2
، 1، مقاییس اللغة، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، طزكریا الرازي، ابن فارسبن بن فارسأبي الحسین أحمد 3

.602ص، )رَ .دَ .هَ (مادة ،2م، ج1999
.69م، ص2007، 2طالكویت،سمیر یونس صلاح وآخرون، المناهج الدراسیة، مكتبة الفلاح والنشر والتوزیع،4
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التغیر المتوقع حدوثه في «التغیر المتوقع حدوثه في سلوك التلامیذ «:ویعرف الهدف بأنه 
یة التي تؤدي إلى تحقیق النمو في التّعلیمع الخبرات سلوك التلامیذ نتیجة لمرورهم وتفاعلهم م

1.»شخصیاتهم وتعدیل سلوكهم في الاتجاه المرغوب

نتیجة لمروره بخبرة المتعلّمأنه مجموعة التغیرات المتوقع حدوثها في سلوك «ویعرف أیضا على 
سلوك التلمیذفكل تغیر یحدث في. تربویة معینة بحیث یسهل ملاحظة وقیاس أو تقویم هذا الهدف

بالحذف أو الإضافة أو بالحذف والإضافة معًا نتیجة معایشته لموقف تعلیمي أو نتیجة تطبیق برنامج 
2.»تعلیمي معین علیه یمكن أن نطلق علیه أهدافا تربویة

لى إالذي یسیر وراءه الشخص للوصول ریف نستنتج أنّ الهدف هو الدلیل امن خلال هذه التع
الإضافة إلى العمل على اتخاذ القرار الصحیح، فلا یمكن للفرد أن یصل لهدفه دون الطریق الصحیح ب

غایاته، لأن الهدف من أهم مفاتیح النجاح أن یملك القدرة على اتخاذ القرارات المناسبة لتحقیق 
حیاتك، ویحفزك على الاجتهاد وبناء ثقتك تنجزه فيلیساعدك على تحدید ما هو المهم بالنسبة لك 

.ك على أساس نجاحك في تحقیق الأهدافبنفس

:مفهوم الإجراء- 2
:لغة-أ

على النحو یعرّف ورد مفهوم الإجراء في العدید من المعاجم، حیث نجده في معجم الصّحاح 
: الجرةُ مثل الكرّة، كما قالوا للمرأة: الجرأة مثال الجرعة، الشجاعة، وقد یترك همزهُ، فیقال: جرأ«: الآتي

جريء عند : وهو جري المُقْدَم، أي. جَرُؤَ الرّجل جراءةً، بالمدِّ : المقدام، تقول منه: ءوالجري. مرةٌ 
3.»جرّأتك على فلانٍ، حتى اجترأت علیه : وتقول. الإقدامِ 

الجُرَةُ : الجُرْأَةُ مثل الجُرعة الشجاعة وقد یترك همزة فیقال: جرأ«: ویعرّف الإجراء في معجم آخر بـ
عن اللحیائي، ویجوز . مُقْدِمٌ من قومٍ أجْرئاءْ، بهمزتین: ورجل جَرِيءٌ . ا قالوا للمرأة مَرةمثل الكُرَةِ، كم

م، 2004ا وأسسها وتطبیقاتها، دار المریخ للنشر، الریاض، صلاح عبد الحمید مصطفى، المناهج الدراسیة عناصره1
.45ص

.54م، ص2009، 1طالقاهرة،دار الفجر للنشر والتوزیع،حسام محمد مازن، المنهج التربوي الحدیث والتكنولوجي،2
طریفي، إمیل بدیع یعقوب ومحمد نبیل: أبو نصر إسماعیل بن حماد الجوهري، تاج اللغة وصحاح العربیة، ت ح3

.47، ص)أَ .زَ .جَ (، مادة 1جم،1999، 1دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط 
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وقد جَرُؤَ .المِقْدامُ : اجْریاءُ، بالمدة فیها همزة، والجَرِيءُ : زتین، جمعُ الجَرِيُّ الوكیلمحذف إحدى اله
تَجْرَاَ وَتَجَرَّأَ وجَرَّأَهُ علیه حتى سْ ةً على فعالیة، واْ وَیَجْرُؤُ جُرْأَةً، بالمدّ، وجَرایةً، بغیر همز، نادر وجرائِی

1.»أي جَرِيءُ عند الإقدامِ : وهو جَرِيءُ المَقْدَماجتَرَأ علیه جُرْأَةً،

الإجراء لغة بمعنى الجرأة والشجاعة والإقدام والتحدّي والمواجهة وهو عكس من خلال ما سبق 
التي سبق ذكرها من معجم لسان العرب وتاج اللغة الخوف، وهذا ما استخلصناه من التعاریف

.وصحاح العربیة، ومثال ذلك هو الرجل الجريء في الحرب، الكثیر الإقدام والتصدي للعدو

:اصطلاحا-أ
، فالمفهوم الذي )تجاريمیدانمیدان قضائي، (الإجراء باختلاف المیادین یوجد اختلاف في مفهوم 

هو «: في كتاب معجم المصطلحات التربویة والنفسیة على أنهوردنبحث عنه في موضوع دراستنا
وهي عادة مسار عمل مسبق للتحدید لأداء عمل متكرر، أي خطة جزئیة للأفراد یلزمهم إتباعها،

والسیاسات وتبنى علیها في أنماط أمامیة للأعمال أو الأسلوب صنع القرار أي عامّةترجمة للخطة ال
2.»تیبمن یعمل ماذا ومتى وبأي تر 

خطوات محددة لتنفیذ عمل بشكل فعال، من إتباعمن خلال المفهوم تبین لنا أن الإجراء هو 
للخطة فریدا أو یمكن تحدیده بسهولة، عادة ما تكون ترجمة الضروري أن یكون هدف الإجراء 

.رارلمستقبلیة أو طریقة اتخاذ القفي أنماط الأعمال اوتستند إلیها عامّةوالسیاسات ال

:مفهوم الهدف الإجرائي- 3

صیغة لغویة تتضمن فعلا سلوكیا صُنّافیًا، وتكون تلك «: حیث یعرف الهدف الإجرائي بأنه
یة المقررة بالإضافة التّعلیمفي البرامج المعبر عنها عامّةالصیغة اللغویة مشتقة من مستوى الأهداف ال

مكوناتها وبالتالي قابلة للملاحظة والقیاس تلك الصیغة یجب أن تكون واضحة في جمیعأنإلى 

.44س، ص. ابن منظور، لسان العرب، ، م1
عربي، دار المصریة - إنجلیزي، إنجلیزي- معجم المصطلحات التربویة والنفسیة، عربيحسن شحاتة وآخرون،2

.22، ص2003، 1اللبنانیة، القاهرة، ط 
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ویمكن انطلاقا من هذه ومتوفرة على شروط أو شرطین للإنجاز وعلى محك أو محكین له، 
1.»في نهایة حصة دراسیة المتعلّمالمواصفات التحقق من بلوغه عند 

لال الحصة عبارات تكتب للتلمیذ لتصف بدقة ما یمكنه القیام به خهي «: وفي تعریف آخر
هي عبارات Goalsیة التّعلیمالدراسیة أو بعد الانتهاء منها، وهي تستخدم من أجل وضع المقاصد 

الهدف الإجرائي بأنه توقعات سلوكیة ینتظر حدوثها في ویمكن تعریف. واضحة وقابلة للقیاس
2.»شخصیة التلمیذ نتیجة مروره بخبرة تعلیمیة معینة 

هو الهدف المرتبط مباشرة بممارسة الإجرائية نستنتج أن الهدف السابقاتمن خلال التعریف
بعد الانتهاء من الحصة، المتعلّمیة في حد ذاتها، والتي تصف الأداء الذي یقوم به التّعلیمالعملیة 

تحقیقه بعد الانتهاء من عملیة المعلّمالسلوكي الذي یرید فالهدف الإجرائي بالنسبة للمعلم هو التغیر 
بعد مروره بخبرة تعلیمیة والتي تكون على شكل والتعلم، أما بالنسبة للمتعلم هي نتائج تظهرمالتّعلی

.معارف، معلومات، مهارات وأفكار ینجزها عملیا وفعلیًا في تجربة حیاتیة

:التّدریسمفهوم - 4
:لغة-أ

:یط كالتاليفي العدید من المعاجم، وفیما یلي مفهومه في معجم الوسالتّدریسورد مفهوم 
جَرِبَ، : ، والبعیروبَلَىأخلقَ : عفا وذهب أثره، وتقادم عهده، والثوب ونحوه: درسا، ودروسا«: درس

أخلقه، : غیّره أو محا أثره، والثوبَ : دُرَّسٌ، ودوارسُ، والشيء درسا) ج. (حاضت، فهي دارسٌ : والمرأة
قرأه وأقبل علیه لیحفظه : الكتابَ ونحوه درسًا، ودراسةً و . وطّأه ومهَّده: والفِراشُ . راضها وذلّلها: والدّابّةَ 
: الكتاب ونحوه) أدرسَ . (والطعام أكله شدیدًا. داسها: والحنطة. درس العِلْمَ والفنّ : ویقال. ویفهمه
3.»جعله یدرسه : وفلانًا الكتاب ونحوه. درسه

،1999،ط.دن قصر الكتاب، البلیدة،)دراسة نظریة ومیدانیة(بوعلاق، الهدف الإجرائي تمییزه وصیاغته محمد1
.127،128ص

.26م، ص2011، 1طعمان،محمد السید علي، موسوعة المصطلحات التربویة، دار المسیرة للنشر والتوزیع،2
.279س ، ص. مصطفى إبراهیم وآخرون، المعجم الوسیط ، م 3
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امّحى، : مه ویحفظه، الرسمقرأه لیفه: الكتاب أو الدرس) درسًا ودراسةً («: دَرَسَ : ویعرف أیضا
جعله یدرسه، : دَرَّسَ الشخص الكتاب. داسها بالنورج أو بآلة الدراسة: الحنطة: صیّره بالیا: الثوب

ةٌ ما یدرَّس، الطریق الخفي  1.»الدرس حصَّ

التّدریسنستخلص من تعریف إبراهیم مصطفى وحمید بودشیش للتدریس أنها ینفقان في كون 
.بال والحفظ والفهمیعني الدراسة والإق

:اصطلاحا
یشمل العملیة التربویة بأكملها، بما في التدّریس«: في قولهالتّدریسیعرف عبد الحافظ سلامة 

.المدارس ووظائفها، وإدارتها والدور الذي یقوم به المدرس في هذه العملیة التربویة: ذلك

، فهناك التّدریسهداف التربویة واختلاف یختلف باختلاف الأالتّدریسوبناءً على ذلك فإن مفهوم 
یقوم على تلقین التلمیذ بالمعارف التّدریسالاتجاه التقلیدي في العملیة التربویة، والذي یرى أن 

2.»والمعلومات، وبذلك یكون موقف التلمیذ سلبیا 

هام معینة لتحقیق ین لإنجاز مالمتعلّممع المعلّمالإجراءات التي یقوم بها «: ویعرّف أیضا بأنه
أهداف سبق تحدیدها، ترتبط بقواعد أو مبادئ وأسس وأهداف ونظام واعٍ مصاحب لتلك الإجراءات 

3.»القائمة على متطلبات المهنة المعلّموالأعمال التي تظهر في سلوكیات ومهارات 

المتعلّمویسهم فیها ، المعلّمیات یدیرها الفعّالعبارة عن سلسة منظّمة من «: ویعرف أیضا بأنه
4.»عملیا ونظریا، بقصد تحقیق أهداف معینة 

عبارة عن مجموعة من المسلمات بالإضافة إلى التّدریسمن خلال هذه التعریفات نستنتج أن 
لا یكتفي بالمعارف المكتسبة بل یتجاوزها المتعلّمبالمعارف وتمكینه من اكتشافها لأن المتعلّمإحاطة 

یعتبر من التّدریسات للوصول به إلى القدرة على التخیل والتصور والتفكیر، لأن إلى تنمیة القدر 

،، مادة 1997، 1عربیدار الراتب الجامعیة، بیروت، ط -حمید بودشیش، الأسیل القاموس العربي الوسیط، عربي1
.305، 304،  ص )سَ .رَّ .دَ (، )سَ .رَ .دَ (

عبد الحافظ سلامة، أساسیات في تصمیم التّدریس، دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع، عمان، الطبعة العربیة، 2
.16م، ص2002

.17م، ص2010ط، .سهیلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التّدریس، دار الشروق للنشر والتوزیع، القاهرة، د3
.17م، ص1997، 2علم الدین عبد الرحمان الخطیب، أساسیات طرق التّدریس، الجامعة المفتوحة، ط4
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وفق ظروف المتعلّمو المعلّمیّة التي ترتبط بین التّعلیمالأساسیات اللازمة التي تتحقق من خلال العملیة 
.وشروط معینة للوصول إلى تحقیق الأهداف

:اللّغة العربیّةمفهوم - 5
هي اللغة الوطنیّة والرسمیّة، ولغة المدرسة اللّغة العربیّة«: على أنهاعربیّةاللّغة التعرّف 

الجزائریة وإحدى المركّبات الأساسیة للهویّة الوطنیّة الجزائریة، وأحد رموز السیادة الوطنیّة وأساسها 
عرفة في مختلف باعتبارها اللّغة الوطنیّة والرسمیّة وأداة اكتساب الم«: ، كما تعرّف أیضا1»الرئیس 

2.»یّة، ووسیلة التّواصل الاجتماعيّ، وأداة العمل والإنتاج الفكري التّعلیمالمستویات 

هي المفتاح الأوّل الذي من الواجب على كل تلمیذ أن یملكه لدخوله في مختلف اللّغة العربیّةف
.میادین التعلّم، فهي مادة تعلیم وإیصال التعلمات والمعلومات

، تدرّس التّعلیمبمقاربة الكفاءات في المدرسة الجزائریة هي لغة التّدریسفي اللّغة العربیّةما أن عل
.بها كل الأنشطة التربویة كالقراءة والتعبیر والنحو والصرف والبلاغة

:مفهوم المقاربة- 6
اللغویة، وقد اعتمدنا وتحتوي في طیاتها الكثیر من المفاهیم اللّغة العربیّةتختلف وتتعدد المعاجم في 

.  في تعریف المقاربة لغة على معجم الوسیط ومعجم الصحاح لنحدد ونضبط هذا المفهوم اللغوي

: لغة
.والإبلَ، سارَ بها لیلاً لتردَ الماء من الغد- اتَّخَذ له قِرابًا، وأدخله في قِرابه: قُرْبًا–قَرَبَ السَّیفَ «

لا تَقْرَبْه وفي التنزیل : وباشرهُ وللتشدید في النهي عن الأمر یقال. دنا منه: انًاقُربا وقُرْب-الشيء) قَرِبَ (
نَاتَقْرَبُواوَلاَ ﴿: العزیز .﴾الشَّجَرَةَ هَذِهِ تَقْرَبَاوَلا﴿و ﴾الزِّ

3.»قرب منه، وقرب إلیه: قریب، ویقالدنا، فهو أي:قرابة، وقربا، وقربة، وقربى، ومقربة- قرب الشيء

.45م، ص2016دیوان الوطني، الجزائر، الطبعة الوطنیة للمناهج، الدلیل المنهجي إعداد المناهج، الالوزارةا1
للسنة الثانیة من التّعلیم المتوسط، أوراس للنشر، '' اللّغة العربیّة''أحمد سعید مغزي وآخرون، دلیل استخدام كتاب 2
. 6م، ص2017ط، .د

.723، 722س ، ص. م مصطفى إبراهیم وآخرون، المعجم الوسیط، 3
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: قَرُبَ الشيء بالضم یَقْرُب قُرْبًا، أي«: ورد تعریف آخر للمقاربة في معجم الصحاح بمعنىكما
، ولم یقل 07/56من سورة الأعراف ﴾الْمُحْسِنِینَ مِنَ قَرِیبٌ اللَّهِ ةَ رَحْمَ إِنَّ ﴿: ومنه قوله تعالى. دما

.حقیقیا جاز تذكیرهقَرِیبَةٌ، لأنه أراد بالرحمة الإحسان، ولأن ما لا یكون تأنیثه

إذا كان القریب في معنى المسافة یذكر ویؤنث، وإذا كان في معنى النسب یؤنث، بلا : وقال الفرّاء
1.»ذات قرابتي : هذه المرأة قریبتي، أي: اختلاف بینهم، تقول

من خلال التعریفات السابقة توصلنا إلى أن المقاربة لها نفس المعنى عند كل من إبراهیم 
. وأبي نصر إسماعیل، فهي الاقتراب والدنوّ والابتعاد والقرابةمصطفى 

:اصطلاحا
كیفیة دراسة مشكل أو معالجته، أو بلوغ غایة، ترتبط بنظرة الدارس إلى «: تعرّف المقاربة بأنها

ي لعمل، والمقاربة تعنلالعالم الفكري الذي یحبذه فیه لحظة معینة، وترتكز كل مقاربة على إستراتیجیة 
الخطة الموجهة لنشاط ما مرتبط بتحقیق أهداف معینة، في ضوء إستراتیجیة تربویة تحكمها جملة من 

یات، العملیات، الفعّالالمدخلات، المنطلقات، : العوامل والمؤثرات تتعلق بثلاثة عناصر أساسیة وهي
2.»المخرجات، وضعیات الوصول 

ف المقاربة على أنها دراسة أو معالجة للمشاكل من التعریف الاصطلاحي الذي بین أیدینا یعرّ 
طرف رؤیة الدارس للعالم اللغوي الذي یتعلق به، كما یرى أن لكل مقاربة إستراتیجیة عمل وخطة 

: امة وهيهمدروسة لنتیجة معینة، كما یوضح لنا هذا المفهوم أن للمقاربة عوامل تتعلق بعناصر ثلاثة 
.یاتالفعّالالمدخلات والمنطلقات و 

حاح تاج اللغة وصِحاح العربیة، مأبي نصر إسماعیل بن حماد1 .298س، ص. الجوهري، الصِّ
عبد الباسط هویدي، الأبعاد الاجتماعیة في إستراتیجیة التّدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات، أطروحة مقدمة لنیل 2

م، 2012في درجة دكتوراه العلوم، تخصص علم اجتماع التنمیة، قسم علم الاجتماع، جامعة منتوري، قسنطینة، جان
. 73ص
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كلمة یقابلها المصطلح اللاتیني «: المقاربة في تعریف اصطلاحي آخر تعرّف بأنهاونجد 
approche وتعني الاقتراب عن الحقیقة المطلقة ولیس الوصول إلیها، لأن المطلق أو النهائي یكون ،

1.»ماغیر محدد في الزمان والمكان، كما أنها من جهة أخرى خطة عمل أو إستراتیجیة لتحقیق هدف

السابق للمقاربة أنها الاقتراب من الحقیقة دون السعي او الاهتمام بالنتیجة المفهوم نستشف من خلال 
.المتوصل إلیها، فهي خطة عمل أو إستراتیجیة لبلوغ غایة معینة

نصل كنتیجة مفادها أن كل منهما له منظور خاص للمقاربة فالأول ریف اهذا التعمن خلال
راتیجیة یتوصل من خلالها إلى نتیجة، أما في التعریف الثاني فالمقاربة هي خطة یراها دراسة وإست

.عمل تكتفي بالاقتراب من الحقائق دون الوصول إلیها
:تعریف الكفاءة- 7
:لغة-أ
.صرفَه: : ویقال. انصرفوا عنه: ، والقَوْم عن الشيءلَبَهُ كَبَّهُ وَقَ : كَفْئًا-الإناءَ : كَفَأَ «

أن یكون الرجل مساویًا للمرأة في حسبها : في القوة والشرف ومنه الكفاءة في الزواجالمماثلة : الكفاءَةُ 
.)مو(القدرةُ علیه وحسن تصریفه: ودینها وغیر ذلك، وللعمل

: ویقالمر سنته،ث: وكُفْأَةُ الشَّجر. زراعة سنتها: ، وكُفْأَةُ الأرضنتاجه في سنة: فْأَةُ الشيءكُ :الكُفْأَةُ 
.الكفء): الكُفُؤُ (.وأصوافها سنةٌ وردَّ علیه الأُمَّهاتوأولادهاب له ألبانها صو : منحه كُفْأَةَ غنمه

2.»الكُفُؤُ ): الكَفِئُ (

ما :والحمد الله كِفَاء الواجبِ، أي. ماثَلَه، وراقبه: فلانًا- جازاه، و:كَافَأَةَ مُكافَأَة وَكِفَاءَ : وتعرف أیضا
وكَفْؤُهُ وكُفْؤُهُ وَكَفِیئَه وهذا كفاؤُه وكِفْأَتُهُ . الكفاءة والكفاءُ، بفتحهما ومدّهما: ا له، والاسمیكونُ مكافئً 

بَطنُ الوادي، : بالكسر: والكفيء والكِفْء. تَغیّر: رجع، ولونه: فأَ أكفاءٌ وَكِفاءٌ، وَانك: مثله، ج: وكِفْؤُهُ 
3.الاستواء: والتكافؤُ 

مبروك بركات وعامر عرابة، إشكالات تعلیم الرافد النحوي وفق المقاربة بالكفاءات في التّعلیم الثانوي من وجهة نظر 1
، سنة 03: ، ع09: ، مج15/09/2022الأساتذة، أساتذة مدینة ورقلة عینة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، 

.275م، ص2020
.791، صط.دالقاهرة،، دار الدعوة،1ى وآخرون، المعجم الوسیط، جإبراهیم مصطف2
.1423، ص)بَ .نِ .عْ .كُ (م، مادة 2008مجد الدین الفیروز آبادي، قاموس المحیط، دار الحدیث، القاهرة، 3
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ما لي به قِبَلٌ ولا : تقول.جازاه: كافَأَهُ على الشيء مُكَافَأَةً وَكِفَاءً :كَفَأَ «:كما لها تعریف آخر وهو
:كِفاءٌ، أي ما لي به طاقة على أن أُكَافِئَهُ، وقول حَسَّان بن ثابت

1.»أي جبریل، علیه السلام، لیس له نظیر ولا مثیلكِفاءُ لَهُ لَیسَ القُدسِ وَروحُ 

:اصطلاحًا- ب
مجموعة مدمجة ووظیفة من المعارف، «: المختلفة والمتعددة للكفاءة أنهامن بین التعاریف 

المعارف الفعلیة والمعارف السلوكیة، تعمل في ظل وضعیات مختلفة، تركیب، حل مشاكل وإخراج 
.»مشاریع 

اء تكلم هذه القدرة على إنتاج التراكیب وتفهم أبعادها أثن«: وقد عرف تشومسكي الكفایة على أنها
2.»اللغة، بما في ذلك الجمل التي لم یسبق له سماعها 

الذي یلزم لتحقیق تعني مختلف أشكال الأداء التي تمثل الحد الأقصى «: وفي تعریف آخر
هدف ما، إنها بعبارة أخرى ارتفاع مستوى الأداء إلى الدرجة التي تجعل صاحبها مماثلا للنموذج 

3.»به ویحتكم إلیه عند تقییم مستوى الأداء المعیاري الذي یعتد

: أنFincher'' فنشر''المعنى، فیرى التي تناولت مفهوم الكفاءة من حیث المفاهیم كما تعددت الآراء و 
الكفاءة یمكن أن تعرف بمفاهیم اقتصادیة أو تنظیمیة أو هندسیة، وهي مفهوم هندسي أساسي، «

فالاستهلاك وأما : سبة بین المدخلات والمخرجات، أما اقتصادیاویسمح هذا التعریف المحدد بمعنى الن
لا تخرج عن مقدرة المنظمة في الحفاظ على نفسها -فقد بذلت محاولات لتعریف المفهوم: تنظیمیا

.»... برضا الأفراد الذین تحتویهم

الـمـخـــرجـــــــات=الكفاءة :ومنه یمكن استخلاص معنى الكفاءة في
ــــلاتالـمــدخـــ

.4

السابقة نستنتج أن الكفاءة عبارة عن إمكانیة القیام بتجمیع العدید من تعاریف المن خلال 
ابتكار طرق من والمعلومات والمعارف، بالإضافة إلى قدرة المدرّس على المكتسبات والمهارات القبلیّة

.139صس ،.مب، ر ابن منظور، لسان الع1
، 10، مج 2020- 07-10سیدي بلعباس، الجزائر، بوخاتمي زهرة، المعرفة وبناء الكفاءة، جامعة جیلالي لیابس، 2
.89، ص2020، جویلیة 02ع 
.39م، ص2011، 1محمد السید علي، موسوعة المصطلحات التربویة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط3
.50م، ص2003، 1كمال عبد الحمید زیتون، التّدریس نماذجه ومهاراته، عالم الكتب، القاهرة، ط4
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درجة عالیة من الكفاءة علىالمعلّم، وأن یكون المتعلّموتطویر الكفاءات لدى الشخص أجل تنمیة
أن یملك القدرة على المتعلّمأثناء عرضه للدرس وتقدیمه للتلمیذ للاستفادة منها، كما یجب على 

للمعلومات من أجل رفع مستوى معرفته، لأن الكفاءة تعدّ من المعلّمالاستماع والاستیعاب أثناء تقدیم 
یعتمد لأمم والشعوب في وقتنا هذا الذي أصبح أهم مقاییس النجاح في المؤسسات التربویة وفي حیاة ا

.على صناعة علوم المعرفة وجعلها وسائل وأدوات ارفع المستوى المعیشي

:تعریف المقاربة بالكفاءات- 8

ین والتحكم فیها المتعلّمالمقاربة بالكفاءات مذهب بیداغوجي حدیث یسعى إلى تطویر كفاءات «
لفة، المقاربة بالكفاءات لا تتعارض مع البیداغوجیة عند مواجهة التحدیات في وضعیات مخت

الكلاسیكیة، ولكنها جاءت لتؤكد الأهداف التي تأخذ بعین الاعتبار تطور المدرسة والمجتمع، وهذا 
یعني أن الهدف الأساسي لهذا المسعى البیداغوجي الحدیث هو إعداد متعلمین یتجاوبون مع عالم 

التي تتطلبها الوظیفة، عكس ما كانت علیه المدرسة سابقا والتي الشغل على أساس الكفاءة المهنیة 
سعت إلى تلقین معارف تتوج بشهادات على أساسها یتم التوظیف في مناصب شغل على حساب 

1.»المهنة والتحكم فیها

قادرا على المتعلّممنهج بیداغوجي یهدف إلى جعل «: وتعرف أیضا المقاربة بالكفاءات بأنها
شاكل الحیاة الاجتماعیة، عن طریق تثمین المعارف المدرسیة وجعلها صالحة للاستعمال مجابهة م

2.»والممارسة في مختلف مواقف الحیاة الیومیة 

ومن هنا نستخلص أن المقاربة بالكفاءات هي مقاربة تعتمد أساسا على التوجه نحو تنمیة 
ج باعتبارها نقطة الانطلاق عوضا عن الكفاءات لدى التلامیذ وإعطائها الأولویة في بناء المناه

الاهتمام بتدریس المعارف، وكونها لا یمكنها بأي حال من الأحوال أن تستغني عن تحدید الأهداف، 
فالأهداف أسسها في بناء مناهجها في تدریس المحتویات الدراسیة المقررة في مختلف الأطوار 

.قني أو غیرهالعام أو التالتّعلیمیة في نظام التّعلیمراحل موال

، الدیوان الوطني للمطبوعات 02جالابتدائي، التّعلیم، الوثیقة المرافقة لمناهج السنة الرابعة من والتربیة التّعلیم رة وزا1
.125م، ص2005جویلیةط،.دالمدرسیة، الجزائر،

ز الجامعي رضوان عمارة ومحمد دویس، تعلیمیة اللّغة العربیّة وفق المقاربة بالكفاءات في الطور الثانوي، المرك2
. 25، ص03، ع 03، مج 04/09/2021صالحي أحمد، النعامّة، 
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:فة الأهدافاصن- 1
بلوم وزملاءه كراثول وسمبسون وغیرهم بتقسیم الأهداف التربویة إلى مجالات، كل مجال قام كل من 
حیث قام بتصنیفها إلى ا بینها، ونحن ركزنا على بلومإلى عدة مستویات تختلف فیمقاموا بتقسیمه

:ثلاث مجالات رتبت من المحسوس إلى المجرد ومن البسیط إلى المعقد، وهذه المجالات هي

 المجال العقلي أو المعرفي(Cognitive Domain).
 العاطفيأو الوجدانيالمجال(Le Domain Affective).
 1»المهاري أو النفس حركي المجال(Le Domain de la motricité).
:المجال العقلي أو المعرفي- 1- 1
كما أن هذا المجال یتكون من ویشتمل على معرفة الحقائق والمصطلحات والأفكار والمفاهیم،«

حیث یعتمد مستوى . التذكّر، الفهم، التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویم: تتمثل فيمستویات06
واسترجاع المعلومات، وقد تكون عن طریق معرفة مكونات (Reccal)ذكّر تالمعرفة على عملیّة ال

والهدف من التذكر هو أن یتذكّر الرموز اللغویة، أن ذلك الموضوع أو معرفة طرق وأسالیب معالجته، 
یتعلق باستیعاب الحقائق (Compréhension)، أما مستوى الفهم ...یتذكّر مثلا الأسماء الخمسة

بالإضافة إلى تبیان الأسباب ، خاصّةدف منه إعادة صیاغة ما یریده الكاتب بكلماته ال، والهوالمعاني
مستوى التطبیق االتي تؤدي إلى حدوث الظاهرة كاستیعاب معاني ودلالات الجمل والنصوص، أم

(Application) المعلومات والمعارف في حل المشكلات، والهدف منه ترجمة یتمثل في استخدام
روالعكس، كإعراب جملة تتضمن الحال من غیأو المشكلات إلى رموزها ات اللفظیة إحدى العبار 

فیتمثل في تجزئة الموضوع وذلك عن (Analysis)أما مستوى التحلیل . الجمل التي أعربها من قبل
. طریق تحلیل عناصره وتفكیكها، حیث یهدف هذا المستوى إلى البحث عن أوجه التشابه والاختلاف

إلى إنتاج توحيوهو ربط الأجزاء بین بعضها البعض بطریقة (Synthesis)التركیب أما مستوى 
فیها لرحلة إلى إحدى الأماكن الثریة مدتها یوم واحد یبین خطةخطة أو موضوع جدید مثلا أن یضع 
وهو (Evaluation)والمستوى الأخیر هو مستوى التقویم . المواد والأدوات التي سیصطحبها معه

في ضوء معاییر معینة، مثلا أن یحكم على خطة التطویر على قیمة الأفكار والأعمال حكم إصدار ال
2.»التربوي لكلیة في ضوء الإنجازات التي حققتها في المیادین المختلفة 

الجبوري وحمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللّغة العربیّة، دار الرضوان للنشر والتوزیع، عمران جاسم1
.82م، ص2014، 2عمان، ط 

، 1، ط نالدجلة للنشر والتوزیع، عمان، الأرد، دار التّدریسرحیم یونس كرو العزاوي، المناهج وطرائق : ینظر2
.130، 129، 128، 127م، ص 2009



الفصل النظري                                       أهمیة تدریس اللّغة العربیّة بمقاربة الكفاءات

17

:المخطط التاليومنه یمكن أن نلخص مستویات المجال العقلي أو المعرفي في 

1.یوضح مستویات الأهداف في المجال المعرفي): 1(الشكل 

الذي یوضح مستویات الأهداف في المجال المعرفي أنها ترتب ) 1(نلاحظ من خلال الشكل 
وأنها مترابطة فیما بینها، وبالتالي فإن كل مستوى من هذه المستویات یقتصر من الأصغر إلى الأكبر

الفهم أو الاستیعاب یعتمد على مستوى اكتساب المعرفة على المستوى الذي قبله فمثلا مستوى 
.وهكذا) التذكر(

Affective Domain:العاطفيأوالوجدانيالمجال- 2- 1

وهو المجال الذي یعطي اهتماما بالمیول والاتجاهات والقیم المستمدة من العقائد والتقالید، كما أن «
.أو الموضوعاتالأشیاء أو نحو الأشخاص وجدانیا هذا المجال الوجداني یربط المعلومات 

: ومستویات المجال الوجداني أو العاطفي على النحو الآتي

 یحدّد ویمیّز(التركیب القیّمي(.
 یحدّد ویمیّز(تكوین نظام قیّمي(Organization.

.57م، ص2015ط، .وطرائق التّدریس، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، دمحسن علي عطیة، المناهج الحدیثة1

التذكر

التقویم

التركیب

التحلیل

قالتطبی

الفھم

التقویم

التركیب

التحلیل

التطبیق

الفھم أو الاستیعاب

)التذكر(اكتساب المعرفة 
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 ّیقبل(یم الاعتزاز بالق (Valuing.
 یسعى(الاستجابة (Responding.
 ینتبه(الاستقبال (Receiving.

في مستوى الاستقبال ینتبه ویركّز على الشيء المراد تعلمه، ثم یندرج هذا الشعور بالتقبل الب الطّ إنّ 
لكي ینمّي معرفته، أما مستوىكتب قرأ الیالطالب : لما یتناوله، على سبیل المثالوالاستحسان 

إلى لكي یصل في النهایة یرغب ویرضى لالاستجابة فالطالب یقبل المعلومة أولا ثم یسعى إلیها ثانیا 
أو الطالب یرى بأن هناك قیمة المتعلّمبالقیم فویفیده في هذا المستوى، أما مستوى الاعتزاز ما یتمناه 

1.»لتزام الصمت لاوتفان، كأن یدعو الطالب اص ویسعى إلیه بإخلالهذا الشيء فیحبب الآخرین فیه، 

نوعیة قیمة ما، وإلى أي مدى ارتباطها بباقي ومستوى تكوین نظام قیمي یبدأ من استیعاب وإدراك
یؤمن، یعتقد في، یضحي في سبیل، یوازي بین، (: فعال التي تفید في هذا المجالالقیم، ومن بین الأ
).یضع خطة لتنظیم

العدید من وهيا مستوى التركیب القیمي فهو ذو درجة شعوریة عالیة في المجال الوجداني، أمّ 
، كأن یساهم توجه لا شعوریاییدافع عن، : عث من الأفعال التي تفیده مثلالقیم التي أصبحت البا

2.الطالب في عرض رأیه حول ضعف الشعر في صدر الإسلام

Psychomotor Domain:)حركيالنفس(المهاريالمجال- 3- 1

المهارات ، یتصل بالمعرفي والوجداني: جانب البعدین السابقینإلىوهذا البعد الذي أشار إلیه بلوم «
.العصبي- الحركیة والعقلیة والتآزر العضلي

الثانوي (یة العالیة التّعلیمبلوم إلى صعوبة هذا المیدان ونقص الأهداف المتعلقة به في المراحل وقد نبه 
).والجامعي

أن بعض علماء التربیة اهتم في هذا المجال وكان هناك محاولات لتصنیفإلاالصّعوباتورغم هذه 
.وىهذا المست

، 68م، ص2009، 1ردن، ط عبد اللطیف بن حسین فرج، التّدریس الفعّال، دار الثقافة والتوزیع، عمان، الأ: ینظر1
69 ،70.
.72ن، ص .م: ینظر2
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إلى زیادة الكفاءة في التآزر بین النشاط النفسي للمتعلم ونشاطه وتسعى الأهداف في هذا المستوى 
1.»الحركي 

المحاكاة، : مستویات تتمثل في05كیة في معظمه، ویتضمن یتمثل هذا المجال على المهارات الحر «
حاكاة التقلید لحركة أو عدة حركات حیث عني مستوى المیالمعالجة الیدویة، الدقة، الترابط، التطبیع، و 

ویتمثل مستوى المعالجة الیدویة في إتباع . الدافع للمحاكاة والقدرة على التكرار: ینقسم إلى قسمین هما
داء وذلك عن طریق التدریب، أما مستوى الدقة الأالتوجیهات لتنمیة المهارة، أداء الحركة، تثبیت 

الترابط وهو التوافق بین العدید من أما مستوى . اط في الأداءالانضبیتضمن إعادة الأداء ذاتیا، 
وآخر مستوى تمثل في التطبیع حیث یتضمن الحركة . الحركات عن طریق بناء سلسلة مناسبة منها

2.»الذاتیة وتكوین العادة في إجراء الحركة

3.المهاري الحركيیة في المجال التّعلیمیوضح صیاغة الأهداف ): 2(الشكل 

، 1محمد جابر سلامة، مدخل إلى تصمیم التّدریس، دار البدایة ناشرون وموزعون، الأردن، ط عبد الحافظ1
.111م، ص2006

زیع، عمان، حلمي أحمد الوكیل ومحمد أمین مفتي، أسس بناء المناهج وتنظیماتها، دار المسیرة للنشر والتو : ینظر2
.129، 128م، ص2005، 1ط 
.277م، ص2010، 1عمان، ط ، دائرة المكتبة الوطنیة،التّدریسإیمان محمد عمر، طرق 3

الإدراك الحسي

المیل أو الاستعداد

الاستجابة الموجھة

الآلیة أو التعوید

الاستجابة المعقدة

التكیف

الإبداع
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:لأهداف الإجرائیةمستویات ا- 2

إلى ذلكمستویات تمتاز بها وذلك لارتباطها ببعضها البعض مما یدعوللأهداف الإجرائیة عدة 
:التركیز في هذه المستویات، والتي سنقوم بتلخیصها فیما یلي

، بحیث تتدرج من العام إلى لكتندرج الأهداف في عمومیتها وشمولها وتصنف وفقا لذ«
یة التّعلیمم الأهداف فأعدا، ومن الواسع العریض إلى الضیق ، الخاص، ومن البعید جدا إلى القریب ج

وأكثرها ضیقا وتخصصا وتحدیدا وقربا هي الأهداف القریبة (Aims)وأشملها وأبعدها هي الغایات 
ووسیطة تسمى المقاصد أو الأغراض امّةعوبینهما توجد أهداف تعلیمیة (Objectives)المحددة 
(Gools)«.1

: مستویات تتمثل في03إلىنستخلص مما سبق أن مستویات الأهداف الإجرائیة تنقسم 
أو ، حیث نجد أن الغایات هي بعیدة المدى والمقاصد یةالتّدریسیة التّعلیموالأهدافالغایات والمقاصد 

:یة هي قریبة المدى، ونلخص ذلك في الآتيالتّدریسیة علیمالتّ الأغراض هي متوسطة المدى والأهداف 

:(Amis)الغایات - 1- 2

أي یأخذ بلوغها فترة  زمنیة طویلة، وتندرج تحتها وبعیدة المدى، عامّةعریضة و أهدافوهي «
2.»أهداف المجتمع 

لاتصافها بأنها بعیدة مدة من الوقت وذلكهي عبارة عن هدف یحتاج تحقیقه الغایةه فإن نوم
.المدى، وغالبا ما یدرج في الدساتیر

:(Educational Purposes)التربویة الأغراض- 2- 2

وهي تمثل النتائج المرغوب فیها من الناحیة التربویة، وتعتبر من أكثر مفاهیم الأهداف شمولا، «
وتمثل هذه . تربوي معینالسبب في وجود برنامج یومي ما أو عمل وتستخدم عموما كي تشیر إلى 

.167س ، ص.كمال عبد الحمید زیتون، التّدریس نماذجه ومهاراته ، م1
.118س ، ص. حلمي أحمد الوكیل ومحمد أمین مفتي، أسس بناء المناهج وتنظیماته ، م2
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الأهداف الثلاثة في الواقع نتیجة نهائیة مرغوب فیها، تحتاج إلى وقت طویل لتحقیقها قد یشمل 
مما یجعل المسؤولیة كبیرة على المنهج المدرسي بمیادینه المختلفة للقیام المراحل المدرسیة جمیعها، 

وقد یستخدم مفهوم الغایات التربویة أحیانا هذه الأغراض التربویة الواسعة، إلىبهذه المهمة للوصول 
1.»كي یعطي معنى الأغراض التربویة

من الغایات حیث تحتاج إلى التطویر وزیادة تمتاز الأغراض التربویة بالشمولیة وهي أقل عمومیة 
.یة وتكون على مستوى الوزارةالفعّال

یةالتّدریسیة التّعلیمالأهداف - 3- 2

ا أو تربویا أكثر وضوحا وأكثر تحدیدا من ییة مضمونا تعلیمالتّدریسهداف تمثل عبارات الأ«
تمثل الغایات والمقاصد والغایات، فبینما ) المقاصد(أو عامّةمضمون كل من عبارات الأهداف ال

وإستراتیجیة طویلة المدى في تحقیق مضمونها، فإن عبارات الأهداف عامّةعبارات لها طبیعة 
نتائج تعلیمیة وتربویة معینة لها طبیعة التخصیص والتحدید، والتي نتوقع من الطالب یة تمثل التّدریس

وهذا النوع من الأهداف یمكن ملاحظته ) زمن الحصص الدراسیة(أن یتعلمها في نهایة وقت محدد 
2.»وقیاسه وتقویم مدى تعلم الطلاب له 

متمكنا من الأداء بعد المتعلّمیة هي أن یصبحالتّدریسیة التّعلیمومنه نصل إلى أن الأهداف 
للغة العربیة، وهي تمتاز بالوضوح أكثر من الغایات والمقاصد، وبما أن تكملة البرنامج الدراسي

یة التّعلیمیحتاجون فترة زمنیة طویلة لتحقیق الأهداف، فإن الأهداف الغایات والمقاصد بعیدي المدى 
.بذلك تساعد التلامیذ على الفهم والاستیعابیة تحتاج وقت محدد لتحقیق الهدف فهي التّدریس

:مكونات الهدف الإجرائي-3

+ أن : تتكون عبارة الهدف الإجرائي من خمسة مكونات یمكن توضیحها على النحو التالي«
.الحد الأدنى من الأداء+ مصطلح من المادة + التلمیذ + فعل سلوكي 

جودت أحمد سعادة، صیاغة الأهداف التربویة والتّعلیمیة في جمیع المواد الدراسیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، 1
.47م، ص2001، 1عمان، ط 

.168س، ص.كمال عبد الحمید زیتون، التّدریس نماذجه ومهاراته، م2
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نتیجة لمروره بخبرة المتعلّملنشاط المتوقع حدوثه من ویقصد بالفعل السلوكي فعل مضارع یصف ا
.تعلیمیة أو تفاعله مع موقف تعلیمي معین

كما یقصد بالحد الأدنى من الأداء الحد الذي ینبغي أن یصل إلیه التلمیذ المتوسط، ویمكن للمعلم 
دًا لمبدأ الفروق الفردیة أن یحدده بناء على درایته بمستویات وقدرات التلامیذ الذین یتعامل معهم تأكی

1.»بین التلامیذ 

الفعل السلوكي وهو : نستخلص أن الهدف السلوكي یتكون من خمسة مكونات أساسیة وهي
والمحتوى أو الموضوع المراد معالجته والظروف المتعلّمالذي یحدد سلوك التعلم وفاعل السلوك وهو 

وأخیرا المعیار الذي من خلاله یتم معرفة تعلّمالمالتي یكون علیها خلال تأدیة السلوك من طرف ذلك 
.درجة إتقانه

):الإجرائیة(أهمیة الأهداف التربویة -4
للأهداف التربویة أهمیة بالغة في حیاة الفرد، وفي تقدم المجتمع، تحدد المسار وتنظیم إنّ «

.أعمالهم ومواقفهم في الحیاة، وتشجعهم على النشاط والاجتهاد

لأهداف أهم عناصر المنهج المدرسي، وذلك لأن العناصر الباقیة تعتمد علیها، ویتم وتمثل ا
وإجراءات التقویم في ضوء الأهداف التّدریسیة، وتحدید طرائق التّعلیماختیار المحتوى والخبرات 

2.»الموضوعة أصلا 

:كما تنبع أهمیة تصنیف الأهداف السلوكیة فیما یلي«

 بشكل منطقيتسهم في تسلسل الأهداف.
 المتعلّمتساعد على تعزیز.
تزید من البناء المعرفي للمتعلم.
تساعد في إیجاد نموذج واضح لخطة درس محدد.

راتیجیاته، تقویمه، دار المسیرة للنشر والتوزیع، تخطیطه، مهاراته، إستالفعّالالتّدریساوي، طعفت مصطفى الطن1
.15م، ص2009، 1عمان، ط

.264م، ص2010، 1إیمان محمد عمر، طرق التّدریس، دائرة المكتبة الوطنیة، عمان، ط2
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 1.»التّعلیمتساعد في تشخیص المشكلات التي تواجه عملیة

:بالإضافة إلى«
 یة اللازمة لتحقیق تلك الأهدافالتّعلیمابتكار وضع المواقف والخبرات.
یة المناسبة لتحقیق تلك الأهدافالتّعلیموالأنشطة والوسائل التّدریسسالیب اختیار أ.
 اختیار أفضل أسالیب التقویم لقیاس مدى تحقق تلك الأهداف، وإعداد تقاریر عن تحصیل

.التلامیذ ومدى تقدمهم في عملیة التعلم
 علم وطبیعة ونوعیة ي، ونواتج التالتّعلیمبناء معاییر سلیمة لتقویم مختلف مكونات النشاط

التّدریسالعلاقات والتفاعلات فیما بینها، مما یمكن من العمل المستمر على تحسین نظم 
2.»ونواتج التعلم 

في اختیار المعلّمفي أنها تمكن من مساعدة ) السلوكیّة(لذا تتضح أهمیة الأهداف الإجرائیّة 
ها إلى تحقق تعلّم أفضل لأنّ الجهد المبذول من یة التعلمیّة حیث یؤدي تحدیدالتّعلیمالأنشطة والوسائل 

یؤدّي بالضرورة إلى تحقیق النتائج المرغوب فیها، بالإضافة إلى أنها تسهم في المتعلّمو المعلّمطرف 
أن یمیّز بین المعلّمما أنها تجعل من مقدور ك. الملائمةالتّدریستحدید طرق وأسالیب وإستراتیجیات 

مناسب، لأنه عندما تكون للمعلّم أهداف واضحة فیكون تدریسه له معنى ما هو مناسب وما هو غیر
حیث إنها تحدد للأستاذ بدقةٍ ووضوحٍ . اللّغة العربیّةوالعكس، لأنّ الأهداف لها أهمیة كبیرة في تدریس 

وصول والتعلّم فهو یمثّل النقطة التي حُدِّد استهدافها والالتّعلیمما یصبو إلى تحقیقه من خلال عملیة 
.إلیها

):الإجرائي(شروط صیاغة الهدف السلوكي -5

:فيهنا تتمثل شروط صیاغة الهدف السلوكي الجید 

أن تكون الصیاغة واضحة المعنى قابلة للفهم، لا تحتمل التأویل، یفهمها الجمیع بالتساوي.
 لأن الهدف هنا هو الطالبالمعلّمأن یركز على سلوك الطالب ولیس ،.
 علیه الاهتمام بالنتائج المعلّمالتعلم ولیس موضوعه أو نشاطه، لأن أن یصف ناتج

.یةالتّعلیم

.77س ، ص. عبد الحافظ سلامة، أساسیات في تصمیم التّدریس،م1
.14ص،س. متقویمه،إستراتیجیاته،هاراته،متخطیطه،الفعّالالتّدریساوي،طالطنمصطفىعفت2
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 المعلّمأن یكون قابلا للملاحظة والقیاس، وإلا كیف یمكن قیاسه من قبل.
أن یكون مناسبا لمستوى التلمیذ لیس تحت مستواهم أو أعلى من مستواهم.
 1أن یرد في الهدف الحد الأدنى للأداء .

للوصول إلى صیاغة دقیقة للأهداف السلوكیة یجب أن نحسن ها سبق ذكره أننخلص مم
والتلامیذ الطریق الذي یسیرون علیه والنتائج التي المعلّمتوجیه العملیة التعلمیة، ونوضح لكل من 

یجب أن تحقق مع توفیر الوسائل والأسالیب لیتحقق شرط الصیاغة الواضحة المعنى، كما یجب أن 
وعلى نتائج التعلم وعلى على العملیة التعلمیة، لأن ما المعلّمعلى التلمیذ ولیس على یركز الهدف 

یهمنا هو النتیجة المتوصل إلیها وهدفنا هو الطالب أو التلمیذ، فالهدف یجب أن یكون قابلا للملاحظة 
وهذا الهدف والقیاس فهذا یساعد على تقویم نتیجة التعلم، وبالتالي تقویم مدى تعدیل سلوك الطالب، 

.یجب أن یتناسب مع مستوى الطالب وقدراته

:أهداف المنهج الإجرائي- 6

في السلوك عند یقصد بالهدف التربوي الصیاغة الموضوعیة لما نرجو حدوثه من تغیر «
التلامیذ، بعد مرورهم بخبرات تعلیمیة معینة، ویتسع مفهوم السلوك هنا لیشمل مختلف المجالات 

یر لرغبة في تغییر حادثة متعلقة بتغونستخلص مما سبق أن ا2.»الوجدانیة والمهاریة المعرفیة و 
.السلوك عند التلامیذ یكون بالصیاغة الموضوعیة للمنهج الإجرائي

، الأولى تزود التلامیذ وتلقنهم المعارف والخبرات خاصّةو عامّة: أهداف المنهج نوعان«
اهات، وما ینبغي تدریبهم علیه من أدوات وأعمال، وتتصف هذه والمعلومات، وتنمیة القیم والاتج

.الأهداف إلى طول الوقت للوصول إلى نتائج وتساهم فیها المواد الدراسیة المختلفة

هلال محمد علي السفیاني، طرائق التّدریس العامّة، كلیة التربیة ومركز التعلم عن بعد،جامعة حضرموت، الیمن، 1
.69م، ص2020، 1ط
، 1ر، ط فایز مراد دندش، اتجاهات جدیدة في المناهج وطرق التّدریس، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، مص2

.22م، ص2003
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هي ما ینبغي تحقیقه في نمو المعلومات والمهارات والقدرات عند الطلاب، والأهداف خاصّةالأهداف ال
الارتباط الوثیق بخصائص التلامیذ خلال مراحل نموه مرحلة ائیة و تتمیز عن سابقتها بالإجر خاصّةال

.بمرحلة

مدى تحقیقها استنتاجومن المهم أن تصاغ أهداف المناهج في هیئة سلوكیة إجرائیة جزئیة یمكن 
كما یجب تصنیف أهداف المناهج بوجود فرق بین الأفراد،بصورة كمیة عددیة لا یختلف في تقدیرها 

1.»عقلیة المعرفیة والأهداف الوجدانیة والنفسحركیةالأهداف ال

تعطي جرعة عامّة، فبالنسبة للأهداف الخاصّةو عامّةهذا الأخیر له أهداف تتفرع إلى نوعین 
ا أطول لبلوغ النتائج، أمالتنمیة القیم والمعارف، لكنها تستوجب وقتخاصّةمن المعارف ودفعة 

كونها سابقتهاعند الطالب في حین تختلف عنویر المهارات والقدراتتطبىتعنفخاصّةالأهداف ال
التّدریستتمیز بالإجرائیة، كما نجد أهداف المنهج تتمثل أیضا في تحدید طرق وأسالیب وإستراتیجیات 

وتصاغ في عبارات تصف التغیر السلوكي المتوقع حدوثه في الملائمة التي تكون محددة بدقة ووضوح
كالمجال المعرفي والمجال في مجال من مجالات تكوین شخصیةالمتعلّمب شخصیة جانب من جوان

الوجداني الانفعالي والمجال الحسي الحركي، بعد دراسته للمنهج ومروره بخبرته بالإضافة إلى أنها 
.تساعد على اختیار الخبرات التربویة وتصنیفها وتشكیلها وتهذیبها

:الكفاءاتبوفق المقاربةالتّدریسطریقة - 7

والأهدافم منهج وطریقة یتبعها لإیصال الفكرة والمعلومة للمتعلم، للوصول إلى النتائجلكل معلّ 
، فكیف تكون یا ترى؟التّدریس، وهذا ما دفعنا للتعرف على طریقة المسطّرة

فتؤدي إلى المتعلّمهي الكیفیة التي تحقق الأثر المطلوب في التّعلیمأو التّدریسالطریقة في «
ین في تحقیق أهداف محددة المتعلّمالتعلم، أو هي الإجراءات المخططة التي یؤدیها المدرس لمساعدة 

یة تحقیقا التّعلیموتتضمن كافة الكیفیات، والأدوات والوسائل التي یستخدمها المدرس في أثناء العملیة 
2.»لأهداف محددة 

.23، 22ن، ص. م: ینظر1
.263م، ص2015محسن علي عطیة، المناهج الحدیثة وطرائق التّدریس، دار المناهج للنشر والتوزیع، عمان، 2
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التي ینتهجها المدرس من أجل تحقیق الانطباع یعتمد على الطریقةالتّعلیمومنه نستخلص أن 
ین في تحقیق المتعلّمعبر مجموعة من الإجراءات المحددة سابقا، والتي تساعد المتعلّمالمطلوب لتلقین 

.أهداف محددة
یوصي هذا المنهاج باعتماد الطرائق النشطة «: بالكفاءات فيوفق المقاربةالتّدریستتمثل طرق 

وتتیح له القیام بالدور الأساسي داخل القسم، لما لهذه الطرائق من قدرة على المتعلّمحول التي تتمحور 
العفوي ودفعه إلى الممارسة والإنجاز وحتى الإبداع، كما یوصي بالتقید بالمراقبة المتعلّمإثارة اهتمام 

تكلم وبالسیاق الذي تم معاملة اللغة على أنها كل ملتحم، وربط الخطاب فیها بنیة المیالنصیة بحیث 
1.»یصدر فیه

له دور رئیسي في المتعلّمالطرائق النشطة التي یكون فیها : تتمثل فيالتّدریسومنه فإن طرائق 
القسم، وذلك بالمثابرة والإنجاز، أما المقاربة النصیة فهي تعني معاملة اللغة على أنها كلّ ملتحم، علما 

وبالتالي فإن الأستاذ یعتمد في تدریسه على الطرائق التربویة علم وفن، صناعة وطبعالتّدریسبأن 
، كما یعتمد على أسلوبه الخاص وهو الجانب المتغیر في عمله والذي یعد بمثابة خاصّةمنها والعامّةال

.یةالتدّریسبه في الدرس وبصماته في إنجازاته خاصّةاللمسات ال
شروع قصد تجسید مبدأ الإدماج من جهة، ودفع ویحث المنهاج على تبني بیداغوجیا الم«
إلى تحمل مسؤولیة تعلمه والبحث والسعي من أجل تقدیم إنتاج كتابي في نهایة هذا السعي من المتعلّم

وتتمثل بیداغوجیا الإدماج في إنشاء وضعیات تعلمیة ووضعیات مشكلة، وهي تعد من . جهة أخرى
لذهني، وتمنح بعدا طبیعیا للتعلم لأنها ذات دلالة بالنسبة العوامل التي تحفز على التعلم والنشاط ا

للمتعلم الذي یشعر بأنه معني فیقبل بكل عزم على الدراسة رغبة في اكتشاف حل المشكلة واكتساب 
2.»قدرة معینة 

بالإضافة إلى الطریقتین اللتین ذكرناهما سابقا نضیف إلیها بیداغوجیا المشروع وبیداغوجیا 
علیه بالبحث للوصول إلى نتیجة، أما بالنسبة المتعلّم، فبیداغوجیا المشروع تعني أن الإدماج

، بالإضافة إلى اكتسابه للمعلومات المتعلّملبیداغوجیا الإدماج فتكمن غایتها في تنمیة قدرات 
.والمعارف

طبوعات وزارة التّعلیم والتربیة ، اللجنة الوطنیة للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التّعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للم1
.19م، ص2011المدرسیة، الجزائر، جوان 

، وزارة التعلیم والتربیة ، مناهج السنة الرابعة من التّعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 2
.33م، ص2005جویلیة 
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:بالكفاءاتأنواع المقاربة- 8
ال الكفاءات تصادفه العدید من الأنواع في مجیات المقاربة بالكفاءاتإن المتصفح للأدب

:للكفاءات، وذلك حسب مدة التعلم ولكننا سنقتصر على أربة أنواع منها وهي

Compétence: الكفاءة الختامیة- 1- 8 finale au terminale

قادرا على القیام به في مجابهة نمط من الوضعیات المعقدة المتعلّموهي تصف ما یمكن أن یكون «
1.»ي نهایة سنة دراسیة معینة وتظهر ف

فهي ،تعتبر هذه الكفاءة ختامیة كونها تصف عملا منتهیا بصفة كلیة في نهایة طور دراسي معین
.تتصف بالشمولیة والعمومیة

Compétence d’étape (intermédiaire): الكفاءة المرحلیة- 2- 8
مهمة بشكل فعال في وضعیة أووهي مجموعة من المهارات المتكاملة تسمح بممارسة نشاط«

2.»بفترة تعلیمیة محددة وهي مرحلة دالة رتبط تبیداغوجیة محددة وتساعد على اكتساب الكفاءة، و 

من هذا المنطلق فإن الكفاءة المرحلیة تتوسط الكفاءة الختامیة والكفاءة القاعدیة، فهي مرتبطة 
.ل الكفاءة النهائیة، كما أنها لا تمثالتّعلیمفي ةبمرحلة وزمن محدود

:)القاعدیة(الأساسیة الكفاءة - 3- 8
على أننا نركز دائما الدنیا، تدل جمیع هذه المصطلحات أووتسمى أیضا بالكفاءات الجوهریة «

وتشكل ة الأساسیة، یعلى ما یجب أن یتوفر ضرورة خشیة أن لا یتحقق التعلم اللاحق إذا أهملنا الكفا
3.»تعلمات لاحقة والتي لا یحدث التعلم في غیابهالابد من اعتبارها في بناءالأسس الضروریة التي 

من التّعلیم المتوسط، أوراس للنشر، ، السنة الثانیة''اللّغة العربیّة''أحمد سعید مغزي وآخرون، دلیل استخدام كتاب 1
.28م، ص2017ط، .د

.76ن، ص. م2
دراسة میدانیة على عینة من معلمي المدرسة ''مزهود نوال، واقع التّدریس بالمقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة 3

الاجتماع، تخصص علم اجتماع ولایة سطیف، أطروحة نهایة الدراسة لنیل شهادة دكتوراه العلوم في علم'' الابتدائیة
.85، ص2021جامعة بسكرة، التربیة، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، قسم العلوم الاجتماعیة،
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القاعدیة هي الأساس والأهم الذي یحقق به الكفاءة الكفاءة إن هذه الكفاءة أو ما یطلق علیها ب
بهدف تسعى لتحقیقه والتعلم لا یكتمل إلا الختامیة للمتعلم، فهي لیس لها مجال محدود وهي مرتبطة 

.الكفاءة الأساسیةب

:المستعرضةالكفاءة - 4- 8
وتظهر على مستوى مجموعة من المناهج والمواد، حیث تبنى من تقاطع معارف مختلفة من «

القاعدیة والمرحلیة والختامیة : الكفاءات السابقة عبر مستویاتها الثلاثیةوتنطلق من المواد والأنشطة
:الكفاءة المستعرضة إلىتفرع هذه من خلال الدمج بینهما وت

نصوصا مختلفة الأنماطالمتعلّمأن یحرر : كفاءة ذات طابع اتصالي مثل.
تطبیق طرق فعالة: كفاءة ذات طابع منهجي مثل.
استغلال المعلومة: كفاءة ذات طابع فكري مثل.
1.»ربط علاقة حسنة مع الآخرین : كفاءة ذات طابع اجتماعي وشخصي مثل

ریف أن الكفاءة المستعرضة تتكون من المساعي الفكریة والمنهجیة نستشف من هذا التع
المشتركة بین مختلف المواد التي ینبغي اكتسابها واستخدامها أثناء بناء مختلف المعارف والمهارات، 

.كفاءة ذات طابع اتصالي، ومنهجي وفكري واجتماعي: وهي أربع أنواع

:خصائص المقاربة بالكفاءات- 9
:فیما یليإبرازهاالعدید من الخصائص والممیزات والتي سنحاولإلىغویین الللقد أشار 

، فهي تساهم بشكل كبیر المتعلّمإلى المعلّمإلى التعلم أي من التّعلیمتتمیز المقاربة بالبدء من «
المتعلّمومساعدة،مالمتعلّ و المعلّملكل من من حیث الأداء والمردود یّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة في جودة 

بفعالیة في حیاته العلمیة والعملیة من خلال المكتسبات والمعلومات والخبرات والمعارف التي یكتسبها 
وتساعده في المكافحة والتصدي لیصبح ذا شخصیة متمكن من توظیف واستعمال مكتسباته ومهاراته 

عي هذه الفروق الفردیة داخل القسم أو فالمقاربة بالكفاءات تراوقیمه في أي موقف یواجهه في حیاته، 
كل متعلم، لذلك فمراعاة الفروق الفردیة من الأسس ىي، كما تراعي ملامح التعلم لدالتّعلیمالفوج 

بیداغوجیا الكفاءات، والسعي إلى دمج التلمیذ وربطه بالأنشطة العلمیة النظریة التي ترتكز علیها 

سهیلة عیشاوي، المقاربة بالكفاءات في العملیة التّعلیمیة، مجلة جامعة الأمیر عبد القادر للعلوم الإسلامیة، 1
.418م، ص02،2018: ، ع32: قسنطینة، الجزائر، مج
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نشطة الدراسیة المختلفة، وهذا من بین المواد والأالتكامل والمشاریع وإنجازها وحل المشكلات لتحقیق
إكساب إلىته ومهاراته، بالإضافة اوقدر المتعلّملى أداء الذي ینصب عالبنائيخلال استخدام التقویم

التدرج في بناء المفاهیم، وتحویل المعرفة النظریة إلى لخبرات ومفاهیم ومعارف من خلاالمتعلّم
من الملاحظة إلى النتائج العملیة، مع منح وقت كاف وحریة تامة وراحة لانتقالیة أي المعرفة عم

إلىدائمة للمعلم لاستغلاله ذلك في تقدیم الأفضل للمتعلم وتقویم أدائه وتنظیم أنشطة التعلم، بالإضافة 
ومات والقیم یة وحل المشكلات واستخدام المعلالتّعلیمدمج نتائج التطور العلمي والتكنولوجي في العملیة 

1.»في مختلف مواقف الحیاة بكفاءة ومرونة

:أهداف المقاربة بالكفاءات-10

: ملة من الأهداف نذكر منهابالكفاءات على تحقیق جتعمل المقاربة«

الكامنة، لتظهر وتتفتح وتعبر عن ذاتهاالمتعلّمالمجال أمام طاقات وقدرات إفساح.
 بالواقع والحیاةالتّعلیمربط.
ستخدام أدوات منهجیة ومصادر تعلیمیة متعددة مناسبة للمعرفة التي یدرسها وشروط ا

.اكتسابها
 لظواهر المختلفة التي تحیط بهلالقدرة على تكوین نظرة شاملة للأمور و.
العمل على تحویل المعرفة النظریة إلى معرفة نفعیة.
 2.»تساهم في تحقیق النجاح الأكبر عدد من التلامیذ

المتعلّمفي ترك المجال لقدرات بالكفاءات أهداف تتمثل ق نخلص إلى أن للمقاربةمما سب
مع مراعاة تعدد المصادر ، بالواقع المعیشي لتسهیله التّعلیمللتعبیر عن ذاته، إضافة إلى ربط 

مصطفى عوفي، المنظومة التربویة من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات بین النظري : آمال سنقوقه: ینظر1
، مجلة العلوم الاجتماعیة، )الجزائر(2، جامعة باتنة )الجزائر(والتطبیقي في ظل التطورات التكنولوجیة، جامعة عنابة 

.134، 133، ص 2021، سبتمبر 02: ، ع15: مج
عبد الباسط هویدي، الأبعاد الاجتماعیة في إستراتیجیة التّدریس عن طریق المقاربة بالكفاءات، أطروحة لنیل درجة 2

، 79، ص2012دكتوراه العلوم، تخصص علم اجتماع التنمیة، قسم علم الاجتماع، جامعة منتوري قسنطینة، جانفي 
80.
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في المجال الدراسي، المتعلّموقدرة استیعاب م مع المعرفة وتوظیف وسائل منهجیة تتلائیة التّعلیم
.إعطاء لمحة شاملة للأمور وما یدور حولها، زد على ذلك النجاح الكبیر الذي تحققهإلىالإضافة ب

:مزایا المقاربة بالكفاءات-11

:التاّلیةبالكفاءات على تحقیق الأغراض تساعد المقاربة«
:تبني الطرق البیداغوجیة النشطة والابتكار.أ

یة، والمقاربةالتّعلیممحور العملیة المتعلّمارا لأنها تجعل تعد الطریقة البیداغوجیة من بین الطرق ابتك
إنجاز المشاریع : في الأنشطة، فمثلاالمتعلّمبالكفاءات جاءت لتكرس ذلك، حیث تعمل على إدخال 

.وحل المشكلات

:ین على العملالمتعلّمتحفیز .ب
یؤدي بالضرورة إلى غیاب ، حیثالمتعلّمینجم عن تبني الطرق البیداغوجیة إثارة الدافع للعمل لدى 

. التزام التلامیذ داخل القسم لأن كل واحد منهم یكلف بمهمة تتماشى مع قدراتهم ومیولاتهم

:تنمیة المهارات واكتساب الاتجاهات، المیول والسلوكات الجدیدة.ج
فیة والنفس والتي تتمثل في القدرات العقلیة والعاطالمتعلّمبالكفاءات على تحسین قدرات تساهم المقاربة

.حركیة

):المضامین(عدم إهمال المحتویات .د
المتعلّمبالكفاءات لا تعني إهمال المحتویات، وإنما تدعو إلى وضعها في الإطار الذي یؤدیه المقاربة

.فمثلا خلال إنجاز المشروعلتطویر كفاءاته، 

:اعتبارها معیارا للنجاح المدرسي.ه
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من أجل یّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة أن الجهد المبذول في بالكفاءات أفضل مؤشر على تعد المقاربة
ین المتعلّم، حیث نجد تفاوت كبیر بین التكوین تعطي ثمارها، كونها تأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة

1.»في تقدیمهم وشرحهم للدروس 

في ظل الإصلاح التربوي الجدید في بالكفاءاتالمقاربةیف، مدخل إلى تطبیق حدیدان صبرینة ومعدن شر : ینظر1
الجزائر، مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، جامعة قسنطینة وجامعة أم البواقي، 

.205، 204الجزائر، ص



: التطبیقيالفصل 
اتالكفاءبمقاربةالباللّغة العربیّةتدریس إستراتیجیات

-دراسة وصفیة تحلیلیة-
.الجانب المنهجي للدراسة: أولا
.المنهج المستخدم في الدراسة.1
.الملاحظة-أ:وسائل جمع المعلومات.2

.المقابلة- ب
.الاستبانة-ج

.المجتمع الأصلي- أ:   تحدید عینة الدراسة وحدودها.3
.عینة الدراسة- ب

.المجال الزماني- أ: حدود الدراسة.4
.المجال المكاني- ب

الهادف بمقاربة التّدریسنماذج تطبیقیة لسیر الدروس وفق طریقة : ثانیا
.الكفاءات

.المتوسطالتّعلیممرحلة .1
.المتوسطالتّعلیممفهوم .2
.المتوسطالتّعلیمأهداف مرحلة .3
.مفهومه-أ:الكتاب المدرسي.4

.وصف الكتاب- ب
.وصف الغلاف-ج
.محتوى الكتاب-د

.س الكتابفهر -ه
.التوزیع الزمني للأساتذة.5
.سو مذكرة الأستاذة وطریقة سیر الدر .6

.عرض الاستبانات وتحلیلها: ثالثا
.تحلیل نتائج استبانة الدراسة.1
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: تمهید

وأحد رموز السیادة الوطنیة، هي اللغة الوطنیة والرسمیة ولغة المدرسة الجزائریة،اللّغة العربیّة
یمكنهم استثمارها في مختلف وضعیات التواصل الشفهي ین بكفاءاتعلّمالمتوالهدف منها تزوید 

.یّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة والكتابي، لأنها تعد مفتاح 

تنظر للغة العربیة في ) مناهج الجیل الثاني(لذلك نجد أن المناهج الجدیدة بمقاربة الكفاءات 
طور : هو طور التجانس والتكیف، والطور الثانيالمتوسط على أساس أن الطور الأول التّعلیمأطوار 

.التعمیق والتوجیهطورالثالث فهو الطور، أما الدعم والتعمیق

وفي هذا الفصل سوف نقف عند طور مهم من هذه المرحلة وهو الطور الثالث، وبالتحدید 
اللّغة لطریقة تدریس وذلك قصد الدراسة والتحلیل المتوسط نموذجا لدراستنا، التّعلیمالسنة الرابعة من 

بالمقاربة بالكفاءات، وكل ذلك لدراسة النظریة التي تناولناها في الجانب النظري، ولقد اعتمدنا العربیّة
منهجیة البحث العلمي، : وأهمهایّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة على عدة مصادر هامة في في دراستنا 

سؤال .لدلیل المنهجي لإعداد مناهج البحث العلميللمناهج واعامّةالمرجعیة الالكتاب المدرسي،
.وجواب في منهج البحث العلمي ومنهجیة البحث العلمي مدخل لبناء المهارات البحثیة

وقبل تطرقنا إلى الدراسة المیدانیة ونتائجها، لابد أن نتطرق إلى الجانب المنهجي للدراسة، 
في دراستنا وهو المنهج الوصفي التحلیلي، كما حیث تناولنا في هذا الجانب المنهج الذي استخدمناه

حددنا الأدوات التي استخدمناها في جمع المعلومات، زد على ذلك تطرقنا إلى مفهوم العینة الدراسیة 
.وحدودها

باعتبار الجانب التطبیقي في البحث العلمي ضرورة لا غنى عنها لأنه یدعم الجانب النظري 
النظریات، وعلیه فإننا ركزنا على النماذج و القوانین استنتاجلى إویقودنا ویجسده ویقف على حقائقه 
بالمقاربة بالكفاءات من خلال تفحصنا واطلاعنا على الهادفالتّدریسالتطبیقیة لسیر الدروس وفق

ضافة المتوسط وأهدافه، بالإالتّعلیمومفهوم المتوسط، التّعلیمالمنهاج التربوي، والتي تناولنا فیها مرحلة 
الرابعة متوسط، والتوزیع الزمني إلى مفهوم الكتاب المدرسي، وذكرنا فهرس الكتاب الخاص بالسنة 

الخاص بالأساتذة، زد على ذلك البطاقة التي تستعین بها الأستاذة في تقییم التلامیذ المبنیة على 
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فهم المنطوق وإنتاجه المعاییر والمؤشرات، إضافة إلى ذلك طریقة تقدیم الدروس المتمثلة في میدان
.متوسط نموذجاالرابعةومیدان فهم المكتوب ومیدان إنتاج المكتوب للسنة 

كما اعتمدنا في هذا الفصل أیضا على الدراسة المیدانیة في عدة متوسطات، لنرصد 
ى علوزعناهابالمقاربة بالكفاءات، وقد أدرجناها في شكل استباناتاللّغة العربیّةإستراتیجیة تدریس 

، متوسطة 1945ماي 08متوسطة الشهید قبایلیة عمارة، متوسطة : الأساتذة في المتوسطات الآتیة
.صالح مخلوفي، متوسطة صوالة محمد لخضر، متوسطة غزالي موسى

وقد استخدمنا المنهج الوصفي التحلیلي وهو من مناهج البحث العلمي، یهدف إلى جمع 
ا والتعلیق علیها، كما استعنا بالمنهج الإحصائي هرة وتحلیلالبیانات والمعلومات اللازمة عن الظاه

.وتحدید النتائج بطریقة علمیة، بالإضافة إلى الرسوم البیانیة،المئویةلضبط النسب 
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.الجانب المنهجي: أولا

:المنهج المستخدم في الدراسة.1

التي الصّعوباتشاكل و البحث العلمي باختلاف موضوع الدراسة، وباختلاف المتختلف مناهج 
هو المنهج الذي تقوم علیه الدراسة لذلك لابد من إتباع منهج البحث العلميأساسیاتستدرس، ومن 

.معین، لتحلیل وتنظیم الأفكار وإزالة الغموض عن الحقیقة وكشفها

الطریق المؤدي إلى الكشف عن الحقیقة في العلوم بواسطة طائفة من القواعد«فالمنهج هو 
1.»لى نتیجة معلومة إتهیمن على سیر العقل وتحدد عملیاته حتى یصل عامّةال

لقد رأینا أنه من الأنجع أن نستخدم الأسلوب الوصفي، وذلك لأنه یتماشى ویخدم طبیعة موضوع 
والممیزات للشيء یهتم بدقة ذكر الخصائص : والمنهج الوصفي«واقع محدد، یصفدراستنا الذي 

لموصوف معبرا عنها بصورة كمیة وكیفیة، ویكثر استخدام هذا المنهج في المجالات العسكریة وكذلك ا
، ویمكن تعریف هذا المنهج بأنه طریقة الإنسانیة، فیما یصعب تطبیق المنهج التجریبيالدّراساتفي 

ینة، أو من طرق التحلیل والتفسیر بشكل علمي، للوصول إلى أغراض محددة لوضعیة اجتماعیة مع
جمع المعلومات مقننة في المشكلة كمیا عن طریق هو طریقة لوصف الظاهرة المدروسة وتصویرها 

2.»وتصنیفها وتحلیلها وإخضاعها للدراسة الدقیقة

اللّغة العربیّةس بوصف الطرق والإستراتیجیات المتبعة أثناء تدریقمنوللإحاطة بجمیع الأمور 
السنة الرابعة متوسط، وكذا وصف البیداغوجیا الجدیدة التي عملت بها وزارة لتلامیذبمقاربة الكفاءة

التربیة الوطنیة في المدارس الجزائریة، مع التركیز على أهم العناصر المكونة للمنهاج التربوي من 
.أهداف ومحتویات وطریقة وتقویم

.05م، ص1977، 2وعات، شارع فهد سالم، الكویت، ط عبد الرحمان بدوي ، مناهج البحث العلمي، وكالة المطب1
م، 2003ط، .صلاح الدین شروخ، منهجیة البحث العلمي للجامعیین، دار العلوم للنشر والتوزیع، الحجار، عنابة، د2

.147ص
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لأنه الأنجع لوصفيم المنهج انستخدأنولأننا بصدد تحلیل هذه الظاهرة وجدنا أنه من الأصح 
، بغیة والتحلیل، مطبقین تقنیات البحث كالإحصاء والتصنیف في الخاتمة لدراسة وتحلیل النتائج

.في الظاهرة المدروسةالمسطّرةتحقیق الأهداف والنتائج 

:وسائل جمع البیانات.2

، لذلك من الأنسب أن عملیة جمع المعلومات من المراحل المهمة في أي دراسة أو بحثإنّ 
دراستنا ومنهجها، ولأن الوصف هو منهج دراستنا تتوافق وتتناسب وسائل جمع المعلومات مع طبیعة 

وفیما یلي نشرع في توضیح هذه الملاحظة والمقابلة والاستبانة، : فإن أنسب وأصح وسیلة لبحثنا هي
تحلیل والإحصاء الآلیات الأخرى كالو الوسائل، علما بأننا قد وظفنا في دراستنا هذه بعض التقنیات 

.كیفيبنوعیه الكمي وال

:الملاحظة-أ

'' بمقاربة الكفاءاتاللّغة العربیّةالأهداف الإجرائیة في تدریس ''بجمیع نواحي موضوعنا لإلمامل
) متوسطات(من الجانب التطبیقي، كان لابد لنا من الحضور المیداني في المؤسسات التربویة 

صَنا، وقد یّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة وتسجیل كل ما یتعلق بعناصر للملاحظة بالاستبانة ة ذتالأساخصَّ
، ومنه فإن التّعلیموما ینتج عن ذلك في اللّغة العربیّةمن طرائق أثناء تدریس ونیستخدملمعرفة ما 

فراد محددین خلال فترة، عبارة عن عملیة مشاهدة أو متابعة لسلوك ظواهر محددة وأ«: الملاحظة هي
، وضمن ترتیبات بیئیة تضمن الحیاد أو الموضوعیة لما یتم جمعه من بیانات أو فترات زمنیة محددة

1.»أو معلومات 

قبایلیة ''الرابعة متوسط بمتوسطة الفرصة للحضور مع أساتذة أقسام السنة وقد سنحت لنا
وذلك عن قرب، ومن أجل اللّغة العربیّةلطریقة تدریس ملاحظة عملیةبندماجلاواومعایشة '' عمارة

الرابعة متوسط وتدوین تذة أقسامبطرح بعض الأسئلة على أسامات قمناإجراء بحثي بالمعلو 
وملاحظة مدى تطبیق الأساتذة انطلاقا من الواقع المشهود،موضوعنالخدمةالملاحظات وذلك 

تحقیقمدى ، وملاحظة یةالتّعلیموالإیجابیات في العملیة للمقاربة بالكفاءات والوقوف على السلبیات 

، 1عصام حسن أحمد الدلیمي، سؤال وجواب في منهج البحث العلمي، دار الرضوان للنشر والتوزیع، عمان، ط 1
.118م، ص2014
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الأهداف والنتائج من المناهج الجدیدة على التلامیذ من خلال الكفاءات المكتسبة لدیهم ونتائجها على 
من كل ذلك الخروج ناسلوكاتهم، وكیفیة تفاعلهم داخل القسم مع الأساتذة واستجابتهم للأنشطة، ودور 

التّعلیمتنبؤیة للمنهاج التربوي الجزائري مستقبلا الذي یخص السنة الرابعة من بنتائج استشرافیة
.المتوسط

.المقابلة التي هي الأخرى من أهم وسائل جمع المعلوماتإلىبعد حدیثنا عن الملاحظة تطرقنا 

:المقابلة- ب

م على تحضیر مجموعة تقو «المقابلة تجعلها من أهم وسائل جمع المعلومات لأنها أهمیة إنّ 
اجتماعیة أو......) أستاذ(أو تربویة .......) كاتب(من الأسئلة وطرحها شفهیا على شخصیة فكریة 

تدوین أووتدوین الإجابات أو تسجیلها، وتلخیصها وعرضها في تقریر خطي ......) رئیس بلدیة(
صیة المعنیة إلى المدرسة، تدعى الشخین، وقد المتعلّمرؤوس الأقلام وعرضها بطریقة شفویة على 

أعد لهذه الغایة، فتأتي الإجابات حیة مباشرة یدونها ویصار إلى طرح الأسئلة علیها من قبل فریق 
1.»الحاضرون بشكل رؤوس أقلام وتكون مادة لنقاش لاحق

سب ، ولكالتّعلیملقد دعت الضرورة لأن نحتك بالأساتذة بذوي الخبرة لنستفید منهم أكثر في مجال 
معلومات ومعارف وخبرات تساعدنا في موضوعنا، وتمكننا من التقرب من موضوعنا عند أول مقابلة 

للسنة الرابعة متوسط، وطرح بعض التساؤلات ووضع بعض اللّغة العربیّةلنا مع بعض أساتذة 
المعنیین، الفرضیات التي تخدم لحثنا، كما ساعدتنا هذه المقابلة على طرح أسئلة مباشرة على الأساتذة

.وقد أحسنوا معاملتنا وأفادونا بكل ما نحتاج إلیه

:الاستبانة-ج

لموضوع بحث وألواقع ما الأداة المناسبة للحصول على الحقائق والمعلومات یعتبر الاستبیان 
لقة بموضوع البحث عن طریق استمارة عأداة لجمع المعلومات المت«: معین، ومنه فالاستبانة هي

.م2006، 1، ط 1إنطوان طعمة وآخرون، تعلیمیة اللّغة العربیّة، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، ج 1
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أسلوب منطقي مناسب، یجري توزیعها على أشخاص بحتوي على عدد من الأسئلة مرتبة معینة ت
1.»معینین لتعبئتها 

في اللّغة العربیّةقمنا بوضع أساتذة ةبمقاربة الكفاءاللّغة العربیّةولإبعاد الغموض عن حقیقة تدریس 
الأهداف الإجرائیة في تدریس وتوزیع استبیان علیهم یحتوي على مجموعة من الأسئلة حولالصورة، 

وقد المنهاج والمقاربة بالأهداف والكفاءات، عن خاصّةبمقاربة الكفاءات وكانت الأسئلة اللّغة العربیّة
موضوعنا وتجیب عن إشكالاته، كل الأسئلة كانت تخدم في الاستبانة أسئلة واضحةحاولنا أن نصیغ

.یلةقصیرة لا تحتاج إلى تفكیر عمیق أو إجابات طو 

البدایة ، وخصصناه حول المنهاج بین القدیم والحدیث وذلك فيعامّةتجنبنا في الاستبیان الأسئلة ال
.والوسط، أما نهایة الاستبیان كانت حول المقاربة بالأهداف والمقاربة بالكفاءات

زیعها على أستاذ وأستاذة، وتعمدنا تو ) 20(استبانة على عشرین ) 20(وقد قمنا بتوزیع عشرین 
لذلك اقتصرناها على الأساتذة فقط، الأساتذة لمصداقیة بحثنا وتخوفا من الإجابات العشوائیة للتلامیذ

ولكن جمیعهم دون استثناء فلم نوزعها على أساتذة السنة الرابعة متوسط بل لكل الأساتذة، واعتمدنا في 

ص= النسبة:قانون الآتيعلى النسبة المئویة لكل عبارة وفق الاتتحلیل هذه الاستبان
ن

.2

.النسبة المئویة لكل عبارة= نم 
.تكرار العبارات= ص 
.عدد الأفراد= ن 

.وقد حاولنا أن نضع في الاستبانة أسئلة واضحة وتخدم موضوعنا وتجیب عن إشكالاته
:وحدودهاتحدید عینة الدراسة- 3

جتمع الذي تنتشر فیه الظاهرة، وقبل أخذ تلك العینة یتحتم لموجب علینا أخذ عینة تكون ممثلة ل
.علینا أولا وقبل كل شيء تحدید المجتمع الأصلي للدراسة

.112م، ص2007، 2حسان هشام، منهجیة البحث العلمي، ط 1
.عدد الأفراد: تكرار العبارات، ن: النسبة المئویة لكل عبارة، ص: نم2
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:المجتمع الأصلي-أ

الوقائع والأحداث الذي ستتناوله بالدراسة والذي تظهر فیه یقصد بالمجتمع الأصلي مجال 
ویحدد بالضبط نوع ث منذ البدایة أن یوضح هدفه یتعین على الباح«: الظاهرة، فالمجتمع الأصلي

1.»الدراسة والأفراد الذین تشملهم والذین لا تشملهم حتى تكون الصورة واضحة في الذهن 

الأساسي، فكان الاختیار التّعلیملقد اعتمدنا في تحدید العینة فئة من أساتذة السنة الرابعة من 
أقسام، ) 4(سطات، وجمیع هذه المتوسطات تضم أربعة متو ) 5(عشوائیا حیث بلغ عددها خمس 

ن قسما، والآن نتطرق إلى ذكر أسماء و وبذلك فإن مجموع أقسام السنة الرابعة متوسط هو عشر 
.المتوسطات التي تعد عینة الدراسة

عدد الأساتذةأسماء المدارسالعدد
01
02
03
04
05

لخزارة- قبایلیة عمارة
عین صندل- غزالي موسى

قالمة- ح مخلوفيصال
بوحشانة- صوالة محمد لخضر

قالمة- 1945يما8

04
04
04
04
04

.یمثل أسماء المدارس التي تعد عینة الدراسة): 1(جدول 

:عینة الدراسة- ب

تحدید عینة الدراسة هو التأكد من أن الأماكن التي قمنا باختیارها ستساعدنا في جمع الغرض من 
تمثل مجموعة جزئیة من المجتمع الأصلي للبحث، «: ع بحثنا، إذن فالعینةالمعلومات المهمة لموضو 

یتم اختیارها بطریقة علمیة منظمة من جمیع عناصر مفردات المجتمع وبنسبة معینة، بحسب طبیعة 

.148س، ص. حث العلمي، محسان هشام، منهجیة الب1
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البحث وحجم المجتمع الأصلي، بحیث تحمل نفس الصفات أو الخصائص المشتركة وتعمل على 
1.»تحقیق أهداف البحث 

على متوسطتین وبذلك فإن حجم العینة هو أربعة أقسام للسنة الرابعة متوسط، حیث وقع اختیارناقد 
. تلمیذا32-30یتراوح عدد التلامیذ في كل قسم ما بین 

:حدود الدراسة- 4

:المجال الزماني-أ

هایة شهر أفریل، نهایة شهر فیفري وامتدت حتى ن'' قبایلیة عمارة''المیدانیة بمتوسطة بدأت دراستنا 
المختارة رابعة السنة الفي كل مرة مع قسم من أقسام ناحیث كانت في فترات متتابعة، كان حضور 

.لملاحظة وتدوین جمیع الملاحظات والمعلومات التي تساعدنا في إثراء الموضوع

:المجال المكاني- ب

ا في الجدول السالف الذكر كما وظفناهمتوسطالرابعةدراستنا في أقسام السنة حددنا مجال 
.بالمتوسطات الموزعة على مستوى إقلیم ولایة قالمة وضواحیهاالمتواجدة

.بمقاربة الكفاءاتالهادفالتّدریسطریقة یر الدرس وفقسنماذج تطبیقیة ل: ثانیا

.المتوسطالتّعلیممرحلة - 1

الابتدائي ومرحلة التّعلیمن مرحلة مرحلة تعلیمیة تقع بی«: المتوسط على أنهاالتّعلیمتعرف مرحلة 
الثانوي، ومدتاه أربع سنوات بعد أن كانت ثلاث سنوات، یلتحق بها جل التلامیذ الذین أنهوا التّعلیم

2.»المرحلة الابتدائیة والتي مدتها خمس سنوات بدلا من ست سنوات 

حسین محمود جواد الجبوري، منهجیة البحث العلمي، مدخل لبناء المهارات البحثیة، دار صفاء للنشر والتوزیع، 1
.126م، ص2013، 1عمان، ط 

بومعراف نسیمة وأحمد سعیدي، انعكاسات الإصلاح التربوي في الجزائر على التحصیل الدراسي للتلامیذ في مرحلة 2
.310تّعلیم المتوسط، دراسة میدانیة بإكمالیة یوسف العمودي بمدینة بسكرة، جامعة بسكرة، صال
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في مساره الدراسي أي انتقاله ومنه فإن المرحلة المتوسطة هي المرحلة التي یمر عبرها التلمیذ
التّعلیموتعد همزة وصل بین مرحلة . الأساسيالتّعلیم، والذي یعرف أیضا بمن الابتدائي إلى المتوسط

.الابتدائي والثانوي

:المتوسطالتّعلیممفهوم - 2

ثل تعریف وهي الابتدائي والمتوسط والثانوي، حیث تمالتّعلیمعرفت المدرسة الجزائریة ثلاث مراحل من 
، ویهدف خاصّةالإلزامي، وله غایاته الالتّعلیمیشكل المرحلة الأخیرة من «: المتوسط في أنهالتّعلیم

إلى جعل كل تلمیذ یتحكم في قاعدة من الكفاءات التربویة والثقافیة والتأهیلیة التي تمكنه من مواصلة 
المتوسط التّعلیملحیاة العملیة، ولا ینبغي اعتبار الإلزامي، أو الإندماج في االتّعلیمالدراسة والتكوین بعد 

1.»على أنه مرحلة تحضیریة للتعلیم المتوسط فقط 

التلمیذ الدراسیة حیث تتكون هذه المرحلة من مسیرةالمتوسط أحد أهم المراحل في التّعلیمیعتبر 
.المتوسطالتّعلیمة لشهادة السنة الرابعة متوسط وهي المرحلة النهائیإلىالسنة الأولى متوسط وصولا 

:المتوسطالتّعلیمأهداف مرحلة - 3

:یتمیز بأهداف محددةطور المتوسط إلى ثلاثة أطوار، وكل من التّعلیمتنقسم سنوات 

الطور الأول أو طور التجانس والتكیف ویمثل السنة الأولى، سنة ترسیخ المكتسبات والتجانس «
والطور . اده على المادة المستقلة أكثر، وبإدراج اللغة الأجنبیة الثانیة، یتمیز باعتمالتّعلیموالتكیف مع 

الكفاءات ورفع ویمثل السنتین الثانیة والثالثة، ویخصص لدعموالتعمیق، الثاني أو طور الدعم
المستوى العلمي والثقافي والتكنولوجي، أما الطور الثالث أو طور التعمیق والتوجیه، ویمثل السنة 

ما بعد الإلزامي أو الحیاة العملیة، التّعلیمحیث یتم فیها تحضیر توجیه التلامیذ نحو شعب الرابعة، 
2.»وذلك بالعنایة أو المتابعة البیداغوجیة وبنشاطات یغلب علیها العمل التطبیقي 

ذ في الطور الأول أو السنة الأولى فضولي، یتساءل ویكتشف وله رغبة في ومنه فإن التلمی
وجب العلم والتكنولوجیا والفنون ویتعرف على لغة أجنبیة ع الأفراد والتفتح على المحیط، الاتصال م

.51م، ص2009ط، مارس .الوزارة الوطنیة للمناهج، المرجعیة العامّة للمناهج، الدیوان الوطني، الجزائر، د1
.36ن، ص. م2
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جدیدة ثانیة، ثم یلي هذا الطور الثاني هو طور لتعمیق المعارف والتوجیه التدریجي یمتاز بتحضیر 
بداع التلمیذ إلى البحث العلمي وتأهیله إلى نشاط البحث وفیه یصبح التلمیذ یشعر ویحس بروح الإ

روح الاستقلالیة والمسؤولیة، ویندمج مع المجتمع وینتمي إلیه ویشعر إلىالخلاق، بالإضافة والفكر
المتوسط، التّعلیمها ویضم هذا الطور السنتین الثانیة والثالثة من اتبالهویة الثقافیة من خلال كل تركیب

قة بالنفس وتنمیة الشخصیة لدى أما الطور الثالث الذي یحوي ویضم السنة الرابعة ویحرص على الث
التلمیذ زد على ذلك الضمیر الأخلاقي والمدني والدیني، وتشجیع روح وحب المواطنة والقیم السامیة 
للعمل، كما یتم توجیه التلمیذ في هذا الطور نحو شعب مختلفة، ونحو الحیاة الواقعیة التي یتعامل فیها 

.مع غیره ویصبح یتحمل مسؤولیته

:المدرسيالكتاب - 4
:تمهید

، تكون حصیلة تربویة منظمةالمرتكز الأساسي للتعلیم ووسیلة تعلیمیةیعد الكتاب المدرسي
خبرات اجتماعیة وفنیة ودینیة تستهدف فئة تعلیمیة معینة ومحددة بحیث تتناسب وقدراتهم العقلیة، فهو 

ا أنه النقطة المشتركة بین كمي بمختلف وحداته ومواده، التّعلیممكون أساسي من مكونات المنهاج 
إضافة إلى كونه أداة مهمة من أدوات الثقافة ووسیلة تعلیمیة ذات قیمة كبیرة بما المتعلّمو المعلّم

.یتضمنه من رسوم وأشكال توضیحیة للمادة الدراسیة

:تعریفه-أ

ي ید التلمیذ الكتاب الأساسي ف«: لقد ورد مفهوم الكتاب المدرسي عند محمد حمدان على أنه
1.»یة التّعلیموالمرجع الأول في المادة التي یدرسها وتقرره عادة السلطة 

یة وأنه من أكثر الوسائل استخداما في المدارس، التّعلیمعنصر هام في العملیة «: كما یعرف بأنه
فهو یفسر یه المواد الدراسیة وطرق تدریسها المختلفة التي یتضمنها منهج الدراسة، لإذ تعتمد ع

الخطوط العریضة للمادة الدراسیة وطرق تدریسها، ویضمن أیضا المعلومات والأفكار والمفاهیم 

زي، دار كنوز المعرفة للنشر والتوزیع، الأردن، عمان، إنجلی-محمد حمدان، معجم مصطلحات التربیة والتّعلیم عربي1
. 45م، ص2006، 1ط 
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یتوفر للكتاب یة، ولذا یجب أن التّعلیمالأساسیة في مقرر معین، كما له إمكانیات متعددة في العملیة 
1.»المدرسي المناخ الملائم الذي یجعل المدرسة تستخدمه في صورة تجتذب التلامیذ في استعمالاته 

ومنه فالكتاب المدرسي أحد الأركان الأساسیة في العملیة التربویة، كما أنه الوعاء الحامل للمادة 
ة الكفاءات المعتمدة بما تقدمه ما یحتاج إلیه في الدراسة ویترجم مقاربالمتعلّمالعلمیة والذي ینهل منه 

وأداة عمل ضروریة بالنسبة للمعلم ومرجع مرشدمن الوضعیات التعلمیة والسندات التربویة، فهو 
معارفه أكثر من غیره المعلّمموثوق بالنسبة للمتعلم، فالكتاب المدرسي هو المرجع الذي یستقي منه 

في المنهاج لبناء الكفاءات المحددة في المقترحةیةالتّعلیممن المصادر، وذلك لتضمنه جمیع الوحدات 
من الكفاءة، فالكتاب المدرسي هو التطبیق العملي للمنهاج والأساس والمصدر مختلف المستویات 

.الرئیسي للمتعلمین، فهو الذي یعكس كل إیجابیات التربیة وسلبیاتها

):اللّغة العربیّة(متوسط الالتّعلیموصف الكتاب المدرسي الجزائري للسنة الرابعة من - ب

، كتاب مدرسي مقرر من وزارة التربیة الوطنیة المتوسطالتّعلیممنالرابعةللسنةاللّغة العربیّةكتاب 
، جاء في مائة وستة وستون صفحة، تحت إشراف الدكتور حسین شلوف، اللّغة العربیّةبعنوانصدر 
، )العاليالتّعلیمأحسن الصید، أستاذ (و)توسطالمالتّعلیمبوبكر خیشان، مفتش التربیة و : (وتألیف

، مفتشي التربیة أحمد زوبیر وأحمد طعیوج(، و)الثانويالتّعلیمسلیمان بورنان، أستاذ مكون في (و
.، ومن طبع الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة)التّعلیمو 

:وصف الغلاف-ج

یته باللون البني المصفر والنصف صنع الغلاف من ورق مقوى، النصف الشمالي من الغلاف خلف
ب مفتوح أعلى الكتاب كتب الجمهوریة الجزائریة االجنوبي عبارة عن رسمة تشكیلیة للأرض وكت

'' اللّغة العربیّة''الدیمقراطیة الشعبیة، وزارة التربیة الوطنیة باللون الأبیض، تحتها كتب عنوان الكتاب 
أي للدلالة على المستوى 4عن الجزء الجنوبي الرقم ، ویفضل الجزء الشمالي كذلك باللون الأبیض

المتوسط داخل شریط أصفر باللون البني، وفي أسفل الغلاف التّعلیمبجانبها كتبت السنة الرابعة من 
.وفي الوسط كتبت منشورات الشهاب

حسان الجیلالي، لوحیدي فوزي، أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، ، مجلة الدّراسات والبحوث الاجتماعیة، 1
.196، 195م، ص 2014، 09: جامعة الوادي، ع
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:محتوى الكتاب-د
ه ثلاثة نصوص من یلیثمانیة مقاطع تعلمیة، كل مقطع یتضمن خطاب فهم المنطوق،تضمن الكتاب 

.كل نص له ظاهرة لغویة، وكل مقطع له إنتاج كتابي وإدماج التعلمات وتقییمهاالمكتوبفهم 
.خلال السنة كاملةاللّغة العربیّةوالجدول التالي یوضح لنا توزیع محتوى 

:فهرس المحتویات-ه

المقاطع
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إنجاز شریط  53
فیدیو یتضمّن 
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ھجرة 
الكفاءات

148

رون  مُھجَّ
150ولا عودة

الجملة 
الواقعة 

جواباً لشرط
152

كتابة 
نصّ 

تفسیريّ 
حجاجيّ 

إنجاز 153
تحقیق 
سمعيّ 
بصريّ 
متبوع 

بنقاش عن 
الھجرة 
السّریةّ
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164165

فهرس محتویات كتاب السنة الرابعة متوسط:02جدول رقم 
:ذةاللأستالتوزیع الزمني- 5

ساعة ) 13(عشرهو ثلاثةللسنة الرابعة متوسطعربیّةاللّغة الإن الحجم الساعي المخصص لتدریس 
:أسبوعیا موزعة كما یلي

الحجم الساعيعدد الحصصالمیادین
سا022فهم المنطوق وإنتاجه

سا022)قراءة مشروحة(فهم المكتوب 
سا011)النص الأدبي(فهم المكتوب 

سا033قواعد اللغة
سا022إنتاج المكتوب

حل المشكلة الأم، حل الوضعیة الإدماجیة (الإدماج أسبوع 
)إنجاز تطبیقات متنوعة)تصحیح(التقویمیة 

سا033

سا1313المجموع
.اللّغة العربیّةالتوزیع الزمني لمیدان : 03جدول رقم 

في میدانیا نلاحظ أن الأستاذة تقدم هذه المیادین وفق تسلسل منطقي، تأخذ من خلال حضورنا 
حیث تنتقل من میدان إلى آخر، دون التسبب في انقطاع في تعلم .عتبار التنسیق والانسجامالا

.المتعلّم
كما تراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ وتكییف تعلیمهم وفقا لذلك لتحدید الكفاءات الراسخة، أما 

خلال المیادین الأخرى، وتقوم قدراته ومهاراته التي اكتسبها من المتعلّمأسبوع الإدماج إذ یوظف فیه 
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تخصیص الأستاذة حصص إلىهم، لكن في أسبوع الإدماج هو تقییم شامل بالإضافة الأستاذة بتقییم
.للدعم لمساعدة التلامیذ على الفهم أكثر

وقد أفادتنا الأستاذة بنموذج لشبكة تقییم التلامیذ لمیادین فهم المكتوب، فهم المنطوق، إنتاج 
تضمن أسماء التلامیذ والمعاییر والمؤشرات التي قوم من خلالها هو عبارة عن جدول المكتوب، و 

دون الوسط، (مستواهم الدراسي حسب التلمیذ إضافة إلى سلم التنقیط والذي یصنف فیه التلامیذ 
هذا یعطي عمل الأستاذة النزاهة والمصداقیة، هذه ). متوسط، فوق الوسط، حسن، جید، جید جدا

والجدول الآتي یوضح .على المعاییر والمؤشراتاتعین بها الأستاذة في تقییم التلامیذ بناءً البطاقة تس
:ذلك



- یة تحلیلیةدراسة وضع-الفصل التطبیقي     إستراتیجیات تدریس اللّغة العربیّة بالمقاربة والكفاءات

48

میذ
تلا
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سما
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دین
میا
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المعاییر والمؤشرات
سلم التنقیط

العلامةالملاحظة 

سط
الو

ن 
دو

سط
متو

سط
متو

ق ال
فو

سن
ح

تاز
مم

ق 
طو

لمن
م ا

فه
 +

وب
مكت

م ال
فه

.تجابة للوضعیة والتعلماتالاس.1
.یتفاعل مع النص المنطوق.2
د ر یجیب على أسئلة الفهم وی.3

.استجابة لما یسمع
.یعید بناء المعلومات.4
.یبدي رأیه في فكرة، ینقد، یؤید.5
استخلاص القیم المستخلصة .6

.من النص المنطوق
قراءة النص المكتوب قراءة .7

.سلیمة مسترسلة
احترام علامات الوقف في .8

.قراءاته
السلیم وإعطاء الحروف النطق.9

.حقها
تحلیل النص وإبراز فقراته .10

.واكتشاف الأفكار الرئیسیة
توظیف مفردات النص في .11

.جمل مفیدة
یدرس نمط النص، روابط .12

.انسجامه واتساقه
یدرس نوع النص والظواهر .13

صور بیانیة، محسنات (الفنیة 
).بدیعیة

یستعمل المعلومات الواردة في .14
.النص المكتوب
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:مذكرة الأستاذة وطریقة سیر الدرس-6
:النموذج الأول-اْ 

الرابعة متوسط: المستوى.                          شعوب العالم: المقطع الرابع
.مفاخرة الأجناس: المحتوى المعرفي.فهم المنطوق وإنتاجه: المیدان

.عامّةسموع ومناقشة مضمونه وتحدید فكرته الالقدرة على فهم الم: هدفةالكفاءة المست
.عرفها الإنسان منذ القدم'' قدیمة''یدرك أن المفاخرة بالأجناس 

التقویمیة التعلمیةالتّعلیمالوضعیات المراحل

   
   

لاق
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ة ا
ضعی

و
علم

 الت
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ب

.تقدیم المشكلة الأم- 
كان لك صدیق من عائلة مشهورة في المنطقة، یتفاخر دائما على زملائه بنسبه وبماله 
وهذا ما أثر سلبا على علاقتك به وبمحیطه، وحتى على مستواه الدراسي، حاولت تحسیسه 

بالأمر، ماذا تفعل؟
.موضوعنا الیوم مفاخرة الأجناس لنستمع

طرق إلیه النص؟ما الموضوع الذي یت-
.مفاخرة الأجناس-

من خلال الخطاب من یحق له من الشعوب الافتخار إذا سوغتها ظواهر الأمة وساندتها القوة 
.والكلمة الغالبة

علام ارتكزت الشعوب قدیما؟-
.على الخرافات والأساطیر-

.وعلام ارتكزت الیوم؟ على العلم الحدیث
ما موقف الكاتب من هذه الأسس؟-
.یؤیدها-
أبد رأیك؟ -
هل افتخار الشعوب بأقوامها سلوك قدیم أم جدید؟-
.بل هو سلوك قدیم-
ما الذي یراه الكاتب غریبا؟-
عطیةالغریب أن تشیع بین أمم لا قوة لها ولا مال ولا -
.كل الأجناس مختلطة ولا یوجد جنس آخر" هرتزفریدیریك "لخص موقف العالم النمساوي -
.الهجرة الدائمةفقه؟ علل ذلك؟اهل تو -

:أثري لغتي
.خصال-مناقب-الدرجة الرفیعة في حسن الخلق: فضائل

.للنصعامّةاستخلص مما سبق الفكرة ال-
.التفاخر بین الأجناس قدیما وحدیثا-
.التفاخر بین الشعوب ینبع من روح القومیة-

ي  
مبدئ

یم 
تقو

ئي
 بنا

ویم
تق
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:طریقة تقدیم میدان فهم المنطوق وإنتاجه
.68، ص''مفاخرة الأجناس'':العنوان

ذوي الخبرة والكفاءة سمحت لنا اللّغة العربیّةواحتكاكنا بأساتذة من خلال حضورنا التربص المغلق، 
التّعلیمالرابعة من تلامیذ السنةالفرصة للحضور مع الأستاذة المشرفة على تربصنا والحضور مع 

، حیث ''مفاخرة الأجناس'المتوسط، وعند حضورنا معها قمنا بتسجیل ملاحظات حول موضوع الدرس 
والتي طرحت فیها مجموعة من الأسئلة بهدف تهیئة الانطلاقوضعیة باستهلت الأستاذة بدایة الحصة 

.النص المنطوق، وهي عبارة عن أسئلة تمهیدیة قبل سرد المتعلّمذهن 
انتهت من الأسئلة بدأت الأستاذة في تقدیم المشكلة الأم، وذلك عن طریق سردها للنص امبعد

، وذلك بالقراءة ''مفاخرة الأجناس''المنطوق على أذهان تلامیذها بصوت عال وواضح ألا وهو 
ة على التواصل والإیماءات لسد انتباه وتركیز التلامیذ، والمحافظمصحوبة بالإشاراتالنموذجیة

ین أسئلة اختباریة لمعرفة المتعلّمبعد الانتهاء من القراءة الأولى سألت الأستاذة . البصري بینها وبینهم
مدى استیعابهم للنص المنطوق، وهي موضحة في المذكرة، ثم بدأت الأستاذة بالقراءة للمرة الثانیة 

علیها، طلبت منهم في هذه المرحلة تسجیل لأولى في القراءة لكن زادتوذلك بالاعتماد على الطریقة ا
شة أفكار النص بعدما أنهت قراءتها شرعت في مناق. رؤوس أقلام والكلمات الصعبة التي لم یفهموها

في المذكرة، إضافة إلى ذلك موضحةوهي عامّةبهدف استخلاص الفكرة ال) بناءمرحلة ال(وتحلیلها 
بعدما أنهت ختمت الأستاذة . بة الموجودة في النصإلى شرح بعض المفردات والكلمات الصعتطرقت 

لمعرفة والإرشاداتبطلبها من التلامیذ إعادة صیاغة النص بأسلوبهم مع قیامها ببعض التوجیهات 
.للنص المنطوقمدى فهم واستیعاب التلامیذ 

ى طریقة نستنتج من خلال ما سبق أن فهم المنطوق وإنتاجه یقصد به الاستماع والفهم، فهو یعتمد عل
مشافهة بلغة سلیمة وسهلة وتمكینه من التعبیر المتعلّمالإلقاء وذلك لتنمیة القدرات التواصلیة لدى 

وضعیة الانطلاق، : وخالیة من الأخطاء اللغویة، وأن فهم المنطوق ینقسم بدوره إلى ثلاث مراحل وهي
.مرحلة البناء، مرحلة الاستثمار وهي المرحلة الختامیة
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: وذج الثانيالنم- ب 
.من معتقدات الهنود: المحتوى المعرفي.     شعوب العالم: المقطع الرابع

.فهم المكتوب: المیدان
.وأفكاره الجزئیةعامّةم ما یقرأ وتحدید فكرته الالقدرة على القراءة الإعرابیة الصحیحة المسترسلة وفه: الكفاءة المستهدفة

التقویمیة التعلمیةالتّعلیمالوضعیات المراحل
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.شعب تحیتهم هي جمع أیدیهم ثم ینحنون، یعبدون الأبقار، یحرقون موتاهم-
من هم الهنود؟

.سنتعرف على بعض معتقداتهم الأخرى-
.القراءة الصامتة للنص-
.ما المعتقد الذي یتحدث عنه النص؟ تناسخ الأرواح-
.ما المبدأ الذي یقوم علیه؟ أبدیة الأرواح وانتقالها-
.هل یتوافق مع شریعتنا؟ لا مجرد أساطیر ومعتقدات ضالة-
شریعة ولا عقل ولا منطق، ناجم عن إعجاب المهذب تناسخ الأرواح معتقد لا یقبل أي دین ولا -

. للنصعامّةبنفسه، صوغوا فكرة 
.''التناسخ عقیدة الهنود الغریبة القائمة على أبدیة الأرواح''
.القراءة النموذجیة-
.الفردیةاتالقراء-

:الأفكار الأساسیة
.القراءات الفردیة: 1ف

.شرح المفردات
.معجبون بأنفسهم محتقرون لغیرهمبم وصف البیروني الهنود؟-

.ون أنهم أفضل الأجناسدلماذا؟ یعتق
.الاعتقاد باالله والموجودات الحسیة والعقلیة: عدِّد معتقداتهم-
.ما الملاحظ على عقیدتهم؟ عدیدة ومتنوعة-
.وصفهم الكاتب وصفا مادیا ومعنویا-

:فكرة للفقرة
.''ةوعطبائع الهنود ومعتقداتهم المتن''- 1

.عقیدة نصرانیة باطلة: التثلیث: 2ف 
.عقیدة نصرانیة باطلةیوم السبت یوم راحة،:الإسبات-
ما مصیر من لم یؤمن بتناسخ الأرواح؟-
كیف نظرت هذه النظریة إلى الأرواح؟-

ئي
مبد

یم 
تقو

ائي
م بن

قوی
ت



- یة تحلیلیةدراسة وضع-الفصل التطبیقي     إستراتیجیات تدریس اللّغة العربیّة بالمقاربة والكفاءات

52

علم
 الت

ناء
ب

میة
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الو

.لا تموت ولا تفنى-
ما الذي تحققه في رحلة الكمال؟-
...شوقها لعلمها، واستغناؤها عن المادة-
.هاقناعة الهنود بتناسخ الأرواح وشرح نظریت- 2

.بما ربط الهنود نظریتهم؟ بالثواب والعقاب: 3ف 
.ما غرض جهنم حسبهم؟ تمیز الخیر من الشر-
.''مصیر الأرواح الشریرة في عقیدة الهنود''

:قیمة دینیة
.من ابتغى العزة في غیر الإسلام أذله االله-

. نمط النص: تذوق النص
.تب؟ مواصفات الهنوداماذا عرض الك-

.التفسیري) الوصفي(مط المستخدم؟ النمط ما الن
ما المؤشرات التي اعتمد علیها؟-

. كذلك التناسخ علم النخلة. تلك هي مسألة تناسخ الأرواح: الشرح والتحلیل* 
.الوصف؟طریقة انتقالهاماذا استخدم لیبین - : الشواهد والبراهین-
...).....كما یستبدل (استنتاجات -
).تموت، تفنى، یستبدل(لمضارعة غلبة الأفعال ا-

ماذا تستنتج؟
.تب التفسیر والوصفااستخدم الك-
.ما النمط الغالب؟ التفسیر والخادم؟ الوصف للتعریف بمعتقدات الهنود-

:معاني النصانسجام
.ج الكلمات المفتاحیةر استخ-
دوق-شرح -غیر أن - وصف -
.ماذا حققت؟ انسجام الأفكار-

تنتج؟ماذا نس
.لكل نص روابط تحكم ربط فقراته، فتعمل على اتساقه وتقویة بنائه وانسجام معانیه

لخص النص بأسلوبك الخاص-

ئي
 بنا

ویم
تق

یلي
ص

 تح
ویم

تق
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.میدان فهم المكتوبطریقة تقدیم 
.70، ص''الهنودمن معتقدات '': العنوان

، قمنا بتسجیل خلال حضورنا التربص للمرة الثانیة مع الأستاذة مع تلامیذ السنة الرابعة متوسط
الحصة حیث باشرت الأستاذة . ''ودنهمن معتقدات ال''المكتوب بعنوان الملاحظات المتعلقة بمیدان فهم

التلامیذ للدرس، بعد أن أنهت المراقبة شرعت في تقدیم تمهید للدرس لمعرفة ر یوذلك بمراقبة تحض
عنوان الدرس، وذلك عن طریق طرحها لبعض الأسئلة، وهي الأسئلة التي تدخل ضمن وضعیة 

، بعدها ''ودنهمن معتقدات ال''ع الدرس ألا وهو الانطلاق، والتي ساعدتهم في التعرف على موضو 
دقائق، حین انتهوا من القراءة 5من التلامیذ قراءة النص قراءة صامتة مدة بالطلب قامت الأستاذة 

التلامیذ بالمشاركة لقراءة النص قراءة جهریة، نص بلغة سلیمة، وبعد انتهائها شرعالنموذجیة لل
بعدها شرعت الأستاذة في مناقشة أفكار النص ... فاختارت الأستاذة بالتناوب تلمیذ وتلمیذة وهكذا

وذلك بعد طرحها لبعض الأسئلة الاختباریة للتعرف على مدى فهم وتركیز ) بناء التعلماتمرحلة (
للنص بعد عدة إجابات لبعض التلامیذ، طلبت من عامّة، لیأتي بعدها استنتاج الفكرة الالتلامیذ للنص

قرات، النص إلى فإحداهن تدوینها على السبورة وهي موضحة في المذكرة، بعد ذلك طلبت منهم تقسیم 
بعد عدة محاولات اتفق التلامیذ مع الأستاذة بأن النص ینقسم إلى ثلاث فقرات وذلك بتحدید بدایاتها 

.ونهایاتها
بطرح بعض الأسئلة وذلك لمناقشة ثم طلبت منهم قراءة الفقرة الأولى، فبعد عدة قراءات قامت الأستاذة 

تهم بتحدید فكرة مناسبة للفقرة، وهكذا مع المضمون الذي تتحدث عنه الفقرة الأولى وتحلیله، ثم أمر 
بعدما انتهت من تحدید الأفكار الجزئیة للنص، الفقرة الثانیة والفقرة الثالثة كما هو موضح في المذكرة، 

قامت بتكلیفهم بإعطائها قیمة تربویة للنص، بعد عدة محاولات للتلامیذ طلبت من إحداهن كتابة 
.و موضح في المذكرة، وهفكرتها وتدوینها على السبورة

بعد الانتهاء من فهم النص شرعت الأستاذة في تذوق النص، فطلبت منهم تحدید النمط الغالب في 
النص، بعد تحدیده قالت لهم أن یستذكروا لها بعض الخصائص والمؤشرات من خلال مكتسباتهم 

بعد ذلك قامت وأن یستدلوا بالأمثلة من النص التي تخدم كل خاصیة من الخصائص، القبلیة، 
بإعطائهم استنتاجا حول الروابط المنطقیة التي ساعدت في اتساق وانسجام النص، وذلك لمساعدتهم 

.في حل التقویم الختامي كما هو موضح في المذكرة
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به قراءة النصوص سواء أكانت نثریة أم شعریة قصدیفهم المكتوب أننستشف مما سبق 
ة، ویصدر في شأنها أحكاما ویعید تركیبها بأسلوبه الخاص مستعملا متنوعة الأنماط قراءة تحلیلیة واعی

: في ذلك مختلف الموارد المناسبة في الوضعیات، كما أن هذا الأخیر یتكون من عدة عناصر وهي
.المعنى الظاهري للنص، إعادة البناء، استخراج المعلومات، تقییم النص
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:النموذج الثالث-ج 
الرابعة متوسط: المستوى.                                               شعوب العالم: لرابعالمقطع ا
ساعة02: مدة الإنجاز.المكتوبإنتاج: المیدان

.كتابة نص تفسیر یوصفي: المحتوى المعرفي
:الكفاءة المستهدفة

.يوصفيیتمكن من كتابة نص تفسیر 
التقویمیة التعلمیةالتّعلیمالوضعیات المراحل

لاق
لانط

ة ا
ضعی

و
علم

 الت
ناء

ب

.استظهار أحكام التقنیة السابقة-
.''من معتقدات الهنود''نص فهم المكتوب: السند-
لنص؟ ما نمط ا-
.لنتعلم الیوم تقنیة كتابة نص تفسیري وصفي-
لنستظهر مفهوم النمط التفسیري؟ فما هو؟-

.هو طرح فكرة وإتباعها بالشرح والتحلیل عن طریق الأمثلة والشواهد والروابط المنطقیة
ما هي مؤشراته ؟-
المجمل إلى تحلیل وتفسیر ظاهرة ما، استخدام أسالیب وأدوات التفسیر، الانطلاق من-

.التفصیل
وما هو الوصف ؟-
.رسم بالكتابةهو الدقة في التصویر لمشهد أو إنسان أو حیوان وصفا دقیقا أو -
ما هي مؤشراته ؟-
، الجمل الاسمیة والفعلیة، الصور استخدام الأفعال المضارعة، التركیز على الموصوف-

.البیانیة وكثرة الصفات والأحوال
.ص تفسیري وصفيتقنیة كتابة ن-

ما هي المراحل التي تقوم بها ؟نص یغلب علیه التفسیر والوصف لكتابة
.هي عبارة عن فقرة قصیرة تلم بالموضوع، وتختم بسؤال: المقدمة-
وهذا عن طریق شرح الظاهرة التي هو صلب الموضوع، أي الإجابة عن السؤال : العرض-

ت التفسیر من شرح وأمثلة والوصف كذلك ، وذلك باستخدام مؤشرایتحدث عنها الموضوع
... والمحسنات البدیعیة والأحوال والنعوت وغیرهاكاستعمال الصور البیانیة

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

   
   

ي 
بنائ

ویم 
تق

ئي
 بنا

ویم
تق

.ذكر أهم النتائج المتوصل إلیهاهي عبارة عن تقدیم ملخص لتلك الظاهرة مع : الخاتمة-
:تدریب

فطلب منك على صدیق من ولایة أخرى، تعرفت عبر مواقع التواصل الاجتماعي : السیاق-
).قالمة(أن تعرفه بولایتك 

. تفسیریا تعرفه فیه لولایتك وأهم ما یمیز سكانهاأكتب نصا : ةالتّعلیم-
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.طریقة تقدیم میدان إنتاج المكتوب
.كتابة نص تفسیري وصفي: العنوان

حیث استهلت الأستاذة في بدایة مع الأستاذة قمنا بتسجیل عدة ملاحظات، الثالثةخلال حضورنا للمرة 
وتطرقنا أیضا في '' ودنهالمعتقداتمن ''مرّ بك نص فهم المكتوب : الحصة بتقدیم سند حیث قالت

مفهوم التفسیر وتعرفنا على إلىقنا الحصص السابقة إلى مفهوم الوصف وذكرنا مؤشراته، وأیضا تطر 
مؤشراته، ثم بدأت بطرح بعض الأسئلة علیهم بخصوص الوصف والتفسیر، حیث قام التلامیذ 

بعد عدة إجابات بالمشاركة معها والإجابة عنها، بعد ذلك سألتهم عن تقنیة كتابة نص تفسیري وصفي 
صحیح تلك الأخطاء وتداركها لكي یستوعب ومحاولات للتلامیذ، فتارة یخطئون وتارة یصوبون، قامت بت

بتقنیة كتابة التلامیذ وتكون لهم القدرة على الفهم أكثر، وذلك عن طریق شرحها للخطوات المتعلقة 
نص تفسیري وصفي، فشرعت بالحدیث عن كیفیة كتابته فبدأت بالمقدمة وهي عبارة عن فقرة قصیرة 

أي الإجابة عن السؤال، وهذا عن الموضوع تلم بالموضوع وتختم بسؤال، أما العرض فهو صلب
طریق شرح الظاهرة التي یتحدث عنها الموضوع وذلك باستخدام مؤشرات التفسیر وأمثلة والوصف 

وغیرها، ثم انتقلت إلى الخاتمة النعوتوالمحسنات البدیعیة والأحوال كذلك، كاستعمال الصور البیانیة 
.ع ذكر أهم النتائج المتوصل إلیهاوهي عبارة عن تقدیم ملخص لتلك الظاهرة م

قامت بإعطائهم وضعیة بعدما قامت الأستاذة بتقدیم حوصلة حول تقنیة كتابة نص تفسیري وصفي 
.یقومون بإحضارها الأسبوع الآخر وذلك لتصحیح إنتاج المكتوب

مما سبق أن إنتاج المكتوب عبارة عن وضعیات إدماجیة، إذ ینتج التلمیذ نصا نستخلص 
ك أحد التقنیات التي درسها، تكون جمله مركبة ومنسجمة ومتنوعة في الأنماط، بالإضافة لفي ذمتبعا

على البدء بالعمومیات وصولا إلى اللغة السلیمة الخالیة من الأخطاء الإملائیة إضافة إلى ذلك التركیز 
.إلى الخصوصیات

من خلال استفدناعلى ما اهذه النماذج التطبیقیة لتدریس الظاهرة، وقد علقنا علیها بناءً 
، والذي شاهدنا من خلاله كیف 20/04/2022إلى غایة 28/2/2022التربص المغلق الذي دام من 
یطبق الأستاذ الدروس، وفي بعض الأحیان كنا محظوظین أنه أسندت تطبق هذه الدروس أو كیف 

ه فیما سبق، إلا أنه توجد بعض مما جعلنا نستفید منها كثیرا، ونطبق ما كنا ندرسالتّدریسإلینا مهمة 
كثافة البرنامج الدراسي، نقص الدافعیة لدى : ین من بینهاالمعلّمالعراقیل والعقبات التي تعترض 
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التلامیذ وهذا ما یؤدي إلى نقص الفهم والاستیعاب وقلة المعارف والمعلومات التي یعالجها في القسم، 
وتعمل على توفیر الجهد التّدریسة والتي تساعدهم في نقص الوسائل والإمكانیات في المدرسة الجزائری

والوقت، كما تعمل على إیصال المعلومات والمعارف للتلمیذ بصورة واضحة بعیدا عن التعقید، زد على 
داخل الفوج التربوي یقلل من ینالمتعلّمذلك ضیق الوقت، الاكتظاظ عامل أساسي أي أن زیادة عدد 

.ین وهذا نتیجة سیطرة الوسائل الإلكترونیة على تفكیرهمالمتعلّمراجع مستوى ، تالتّعلیمنسبة النجاح في 

: ومن بین الحلول التي ارتأینا أنها قد تعالج المعیقات والعراقیل السالف ذكرها نذكر منها

التقلیص في المقرر الدراسي.
تشجیع التلامیذ وتحفیزهم على البحث عن المعلومات لتنمیة قدراتهم.
یّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة وسائل والبرامج التي تساعد في نجاح توفیر ال.
تقلیل عدد التلامیذ في الفوج وذلك لتفادي الفوضى داخل القسم وتحقیق نتائج ممتازة.
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.وتحلیلهاالبیانات عرض: ثالثا

لاستبانات وذلك لتحقیق تطرقنا سابقا إلى ذكر المتوسطات التي اخترناها، حیث وزعنا علیهم ا
قصدنا توزیع جوانب موضوع البحث، والإجابة عن بعض التساؤلات التي یستوجب إثباتها بالأدلة، ولقد 

وتتمثل وأكثر وعیا بنقاط ضعفه ونوع احتیاجاته، المتعلّمالاستبانات على الأساتذة فقط لأنهم أقرب إلى 
وتتكون . متوسطات) 05(زعین على خمسة أستاذا وأستاذة مو ) 20(عینة الاستبانة في عشرین 

.الاستبانة من إحدى عشر سؤالا

وجب علینا الاعتماد على وبما أننا لا یمكننا الاعتماد على الملاحظة فقط لتحقیق الدقة العلمیة، 
.الطریقة الصحیحة والنتائج السلیمةإلىالإحصاء لأنه یقودنا 

ائي بتوظیف النسب المئویة، ووضعها في جداول ولقد اعتمدنا أیضا على الأسلوب الإحص
بسیطة، زد على ذلك أننا استعنا بتقنیة حساب معدل التكرار وعبرنا عن معدلات التكرار مباشرة 

بكل سؤال، ووضحناها أیضا بالرسوم خاصّةة لها، حیث وضحناها في جداول لبالنسبة المئویة الممث
:ى النحو الآتيلالبیانیة ع
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:تحلیل نتائج استبانة الدراسةو ضعر - 1
:الأسئلة

:01السؤال رقم 
؟التّعلیملاع على المنهاج القدیم في طّ إهل لدیك - 

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات
1680نعم

0420لا

20100المجموع

:حساب النسبة المئویة

 20          100% x = ØØ = = 80%.
16 x

 20          100% x = ØØ = = 20%.
04 x

:كالآتيتكراري لمدرج الاویمكن تمثیل ذلك من خلال 

.التّعلیمفيالقدیمالمنهاجعلىالأساتذةإطّلاعنسبة:یوضح01تكراريمدرج
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لاع علىطّ إه یتضح لنا أن نسبة كبیرة من الأساتذة لدیهم أعلاالمدرج التكراري من خلال 
لیس 20، في حین أن نسبة 80" نعم"، حیث قدرت نسبة الإجابة بـ التّعلیمفيالقدیمالمنهاج
.وهي نسبة قلیلة جداعلیه، إطّلاع لدیهم 

علمیة، لأن الأستاذ ومنه نستنتج أن المنهاج القدیم كان یعتمد على الأستاذ كونه محور العملیة الت
مجهود، أي أنه لا یقوم بالمشاركة مع أيیستقبلها فقط أن یبذل المتعلّمهو الذي یقوم بتقدیم المعلومة و 

ومنه فإن الدروس المقررة في المنهاج الدراسي یلتزم بها الأساتذة في تدریسهم فلا یغیرونها ، المعلّم
تربیة، ونظرا لكثافة محتویات المنهاج التربوي في بدروس أخرى، أي أنهم یطبقون ما حددته وزارة ال

یكون مجبرا الأستاذمختلف الأنشطة التربویة، ونظرا للحجم الساعي المخصص لتدریسها، فإن 
بإنجازها كلها، وهنا یصادف مشكلة عویصة ألا وهي عدم قدرته على إنجازها خلال السنة الدراسیة، 

ضها على التلامیذ ر الدراسیة مرور الكرام، یعالمحتویات فیلجأ إلى الكم دون الكیف ویمر على هذه
عرضا سریعا دون التركیز على الاستیعاب والفهم والتطبیق، مما یجعل تدریسه لا یحقق الأهداف التي 

زیادة الحجم الساعي أو : رسمها المنهاج التربوي، وعلى هذا الأساس لابد من إعادة النظر في الآتي
سائل ر ارها والتقلیل من عدد التلامیذ في الأقسام، بالإضافة إلى الاستعانة بالتقلیص المحتویات واختص

والتقنیات الحدیثة التي تختصر الجهد والزمن والابتعاد عن الوسائل التقلیدیة القدیمة التي تتطلب طاقة 
.وجهدا كبیرین ووقتا أطول

:02السؤال رقم 

ما رأیك في المنهاج؟- 

تبانة بعض الإجابات للأساتذة على هذا السؤال، حیث وجدنا أن وردت في أجوبة الاسلقد 
المتعلّمفقد حول لم یثبت جدواه، القدیممعظم إجاباتهم تتمثل في مجموعتین الأولى ترى أن المنهاج 

واقعه والاستفادة منها بعقلانیة، أي أن فيإسقاطهارة على دإلى آلة لتخزین المعلومات، ففقد الق
والمعلوماتلحشو المعارف لم یؤدي وظیفته على أكمل وجه، فهو أداة التّعلیمفي المنهاج القدیم 

، مما جعله فقیر القدرة على توظیفها في الواقع، زد على ذلك جعلها المتعلّمبكمیات هائلة في ذهن 
وى على المحتیبنىمنهاج والمجموعة الثانیة ترى بأنه . مكدسة في الذهن فبالتالي لم تعد علیه بالنفع

والتلقین حیث یهدف إلى تكدیس المعلومات والمعارف، أي أن المنهاج القدیم عبارة عن أسلوب غایته 
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الوحیدة التركیز على المحتوى والتلقین الذي بواسطته یمكن إعطاء جرعة كبیرة من المعلومات 
.إلى جانب التطبیقوالافتقاروالمكتسبات، 

منهاج القدیم هو منهاج نسبي یفتقر إلى الجانب ل إجابات الأساتذة إلى أن اللاونصل من خ
التطبیقي، وعلى ذلك فهو كثیف لا یتماشى مع الحجم الساعي، والتركیز على الأهداف الإجرائیة 

یناسب المرحلة التي محور العملیة التربویة، أي أن المنهاج القدیم المتعلّموتقدیم المعرفة فیه لا یجعل 
إلى التغییر والتحسین ضروریة لإیجاد أخرى كانت المقاربة بالكفاءات كان فیها وعندما كانت الحاجة

.التّدریسهي المناسبة في 

:03السؤال رقم 

؟التّعلیمعلى المنهاج الجدید في إطّلاع هل لدیك - 

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات
1995نعم

0105لا

20100المجموع

:على النحو الآتيالمدرج التكراري ول أعلاه في ویمكن تمثیل معطیات الجد

.التّعلیمفيالجدیدالمنهاجعلىالأساتذةإطّلاعنسبة:یوضح02تكراريمدرج
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أن نسبة كبیرة جدا من الأساتذة لدیهم اطلاع على المنهاج یتضح أعلاه المدرج التكراري من خلال 
ة القلیلة جدا التي لیس لدیهم اطلاع علیه ، أما الفئ95، حیث قدرت نسبتهم بـ التّعلیمالجدید في 

.05قدرت بـ 

یّة التّعلیمالعملیّة محوركونهالمتعلّمیعتمد على التّعلیمومنه نستنتج أن المنهاج الجدید في 
، أي أن المنهاج یركز على طریقة الفهم أكثر من الحفظ وذلك لتطویر المعارف والمهارات التّعلمیّة

والنفس والانفعاليعلى النمو العقلي والمعرفي المتعلّملتكیف مع البیئة، والتي تساعد التي تساعد على ا
.جزء من المنهاج یتمیز بالقابلیة ویقبل التعدیلاتيحركي، ومنه فإن المقرر الدراس

أمام مسألة من المسائل المتعلّمفي طریقة تدریسه یعتمد على حل المشكلات، حیث یضع المعلّمف
جیها تربویا سدیدا رشیدا لإیجاد الحلول الملائمة له، مما یجعله متعلما فاعلا مساهما ویوجهه تو 

فیكتسب بذلك الخبرة اللازمة لحل المشكلات سواء أكانت هذه المشكلات ومشاركا لا منفعلا سلبیا، 
مقاربة بمجال تعلمه في المدرسة أو في مجال حیاته الیومیة خارج المدرسة، ومن هنا فالمنهاج بخاصّة

لیكون مواطنا صالحا ونافعا ومساهما في بناء وتنمیة المتعلّمالكفاءات ومن خلال حل المشكلات یعد 
.وطنه لا فردا سلبیا یكون عبئا على مجتمعه وعالة على وطنه

:04السؤال رقم 

ما رأیك في المنهاج الحدیث؟- 

المجموعلا نعم الاحتمالات
031720تام

1585100النسبة المئویة

190120ناقص
9505100النسبة المئویة

180820یحتاج إضافات
9010100النسبة المئویة

:ویمكن تمثیل ذلك من خلال المدرج التكراري الآتي
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).إضافاتتحتاجناقص،تام،(الحدیثللمنهاجالمئویةالنسبة:یوضح03تكراريمدرج

خاصّةمدرج التكراري أعلاه تفاوت النسب بین التام والناقص وتحتاج إضافات النلاحظ من خلال ال
بالمنهاج الحدیث، فبالنسبة للمنهاج الحدیث التام نلاحظ أن نسبة كبیرة رفضت ذلك حیث قدرت 

بالنسبة للمنهاج الحدیث أمابأنه تام، كانت إجابتهم 15، في حین أن نسبة 85نسبتهم بـ 
كانت 05، في حین نسبة 95قدرت نسبتهم بـ ثبة كبیرة جدا أیدوا ذلك حیالناقص نلاحظ نس
أما بالنسبة للمنهاج الحدیث یحتاج إضافات فالنسبة عالیة نسبة قلیلة جدا، وهيإجابتهم لیس ناقصا
.فرفضوا ذلك10، وأما نسبة 90جدا حیث قدرت بـ 

س تاما وإنما ناقصا یحتاج إلى من خلال الملاحظات نستخلص إلى أن المنهاج الحدیث لب
تعدیلات بمعنى أنه منهاج یحتاج إلى إعادة النظر فیه لأن محتواه ضخم، لا یتناسب مع قدرات جمیع 

ین تختلف قدراتهم الجسمیة والفكریة والاجتماعیة، زد على ذلك المتعلّمین، ذلك أن فئات المتعلّمفئات 
التربویة، وكذلك النقص والمؤسساتفرة الوسائل الحدیثة یتطلب تطبیقه و التّعلیمفالمنهاج الحدیث في 

.الجزائریةالمدرسةوالندرة أحیانا مما یؤدي إلى تعرقل نجاح المقاربة بالكفاءات في 
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:05م السؤال رق

؟)ة بالكفاءاتربالمقا(یق المنهاج الحدیث صعوبة في تطبهل وجدتم - 

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات
1155نعم

0945لا

20100المجموع

:كما یليالمدرج التكراري ویمكن تلخیص معطیات الجدول في 

).بالكفاءاتالمقاربة(الحدیثالمنهاجتطبیقفيالصعوبةنسبة:یوضح04تكراريمدرج

وضح نسبة الصعوبة في تطبیق المنهاج الحدیث نلاحظ أن یذي الالمدرج التكراري من خلال 
، في %55حیث قدرت نسبتهم بـ ن الأساتذة وجدوا صعوبة في تطبیق المقاربة بالكفاءات نسبة كبیرة م

.منهم لم یجدوا صعوبات في تطبیقه%45حین أن 

أنه ربما تعود هذه : التاّلیةوبعد المعالجة الإحصائیة للبیانات وتحلیلها خلصنا إلى النتائج
ین لأنها تعد مقاربة جدیدة بالنسبة المعلّمفي ذهن إلى أن المقاربة بالكفاءات غیر مفهومةالصّعوبات

لى ذلك قد یكون السبب تخرج الأساتذة من الجامعة وتم توظیفهم فور نجاحهم في إلهم، إضافة 
ذلك ولم یتلقوا تدریبا خاصا للتعلیم المتوسط، إلى جانب،التّعلیملتربیة و االمسابقة التي نظمتها مدیریة 
الطلاب المتفوقین لإشراك طلاب آخرین في المناقشة، بعضهم ذكي صعوبة في التعامل مع فئة
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إلى صعوبة توصیل المعلومات لأنها تتجاوز وهناك المتأخر وهذا ما أدى متوسط،والبعض الآخر 
مستواهم لأنه توجد صعوبة في جعل جمیع الطلاب مشاركین نشطین في الدرس، علاوة على ذلك 

).المقاربة بالكفاءات(تطبیق المنهاج الحدیث ین مع تقنیة المعلّمصعوبة تأقلم 

والاعتناء أكثر بأدق الصّعوباتكخلاصة للقول یجب تدارك النقائص والعمل على مواجهة 
.للأمام سعیا لتحقیق الهدفوالتقدم التفاصیل، 

:06رقملسؤالا

؟الصّعوباتإذا كانت الإجابة بنعم، فما هي هذه - 

لم یجدوا الموزعة لهم أنهم اتالأساتذة من خلال إجاباتهم على الاستبانحیث وجدنا أن البعض من
صعوبات في تطبیق المنهاج الحدیث، أما البعض الآخر وجدوا صعوبات في تنفیذه حیث تمثلت في 

اعتماد التلمیذ على الانترنیت صعوبة بعض الدروس، كثافة البرنامج لا یتماشى مع الحجم الساعي، 
بعض الأساتذة إجابتینى غیاب الحافز، الاكتظاظ داخل حجرات الدرس، وسنقدم لكم ى بالضرورة إلأد

الضعف القاعدي للمتعلمین وفقدانهم لمیزة الدافعیة، : حیث تمثلت الإجابة الأولى في،السؤالعلى هذا 
لك ین على الطریقة الجدیدة، الوضعیة المشكلة بقدر ما هي مهمة بقدر ما تستهالمتعلّمصعوبة تعوید 

ین المتعلّمتراجع مستوى : ، أما الإجابة الثانیة تتمثل فيیة التكنولوجیةالتّعلیمالوقت، غیاب الوسائل 
نتیجة سیطرة وسائل التكنولوجیا على اهتمامهم، وجود بعض الظروف والعوامل التي تؤثر سلبا على 

تعرقل سیر الدرس، فمن ینالمتعلّمدیة بین ر لمهامهم داخل القسم، وجود فروقات فینالمتعلّمأداء 
صعوبة تأقلمهم مع المنهاج إلىأدى ینالمتعلّمأن الضعف الهیكلي لدى إلىخلال الإجابتین نصل 

الوقت الذي لى ذلك الوضعیة المشكلة لا تقل أهمیة عن ضف ع، التّعلیمالحدیث، وافتقارهم لبرامج 
التكنولوجیا على مصالحهم وهناك ین نتیجة سیطرة المتعلّمتستغرقه، أضف إلى ذلك انخفاض مستوى 

ین داخل الفوج التربوي المتعلّمین كزیادة عدد المتعلّمبعض الشروط والعوامل التي تؤثر سلبا على أداء 
بالكفاءات، وهذا راجع لعدم توفیر التّعلیمهو العامل الأساسي الذي كان سببا في تقلیل نسبة نجاح 

لیس كل الأساتذة قادرین ئل المطلوبة لإنجاح هذه المقاربة لأنه المدرسة الجزائریة كل الإمكانیات والوسا
بالكفاءات، نظرا التّدریسعلى مواكبة التطورات من خلال الندوات والمنتدیات، التي تتطلبها طریقة 

: لوجود عراقیل ومشاكل في تطبیق المنهاج الحدیث هذا الأخیر دفعنا لاقتراح عدة حلول من بینها
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كلما كان عدد التلامیذ أقل كانت أي، وقدرة استیعاب التلمیذ اسب مع الحجم الساعيتعیین برنامج یتن
ضمنیة تستهدف قدرة التلمیذ على الفهم والاستیعاب بشكل قدرة الفهم أسرع، كما یمكن تقدیم نشاطات

والاعتماد على نفسه في حل المشكلات مع تجنب أو تقلیل الوظائف المنزلیة لتجنب خمول مباشر 
لامیذ واعتمادهم على الانترنت، التقلیل من الجانب النظري والتركیز على الجانب التطبیقي وإنشاء الت

.برامج وإمكانیات مما یساعد في تلقي التلامیذ للدروس وتناولها بمنظور واقعي

:07قم السؤال ر 

ت؟بالكفاءاالتّدریسبالأهداف أو منهاج التّدریسأي المنهاجین أفضل وأنجع، منهاج - 

المجموعلانعمنوع المنهاج
081220بالأهدافالتّدریسمنهاج 

%100%60%40النسبة المئویة
061420بالأهدافالتّدریسمنهاج 

%100%70%30النسبة المئویة
:ویمكن تمثیل هذه المعطیات من خلال المدرج التكراري الآتي

.بالكفاءاتالتّدریسومنهاجبالأهدافالتّدریسجمنهالئویةالمالنسبة:یوضح05تكراريمدرج

بالكفاءات، بالنسبة التّدریسبالأهداف و التدّریسنلاحظ من خلال المدرج التكراري تفاوت النسب بین 
رفضت ذلك، أما بالنسبة %60من نسبة المقبول، في حین %40بالأهداف نلاحظ التّدریسلمنهاج 
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استجابوا له، في حین أن نسبة كبیرة من الأساتذة لم یستجیبوا %30بالكفاءات نلاحظالتّدریسلمنهاج 
.%70له حیث قدرت نسبتهم بـ 

حسب بیداغوجیة الأهداف یعتمد على التلقین، التّدریسمن خلال ما سبق نستنتج أن منهج 
على مالمعلّ والأخذ في الاعتبار أن الطالب هو صفحة فارغة ملیئة بالمعلومات والمعرفة، حیث یعتمد 

بالدرس لأنه لكل خاصّةخطوات رئیسیة لنقل المعارف وتحدید الأهداف، فیركز على تحدید الأهداف ال
درس هدف خاص به، زد على ذلك تحلیل المحتوى الذي یتم فیه التعلم لأن الهدف هو نتیجة لتحقیق 

ذ على طرائق جدیدة بالمقاربة بالكفاءات یعتمد فیه الأستاالتّدریسكفاءة في وقت محدد، أما منهج 
.في حفظها في الذهنالمتعلّمكالحوار والمناقشة وغیرها من الطرق التي تساعد 

:08السؤال رقم 

بالمقاربة بالكفاءات؟التّدریسهل یمكن للأستاذ أن یستغني عن الأهداف في - 

النسبة المئویةالتكرارالاحتمالات
1785نعم

0315لا

20100المجموع

:كالآتيالمدرج التكراري كن توضیح معطیات الجدول أعلاه في ویم

.بالكفاءاتبالمقاربةالتّدریسفيالأهدافعنالاستغناءنسبة:یوضح06تكراريمدرج
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من الأساتذة لا یمكنهم الاستغناء عن الأهداف في %85أن المدرج التكراري حیث نلاحظ من خلال 
استغنوا عنها، ومن هنا نستخلص أن كل من بیداغوجیة %15بالمقاربة بالكفاءات ونسبة التّدریس

لأنه لا یمكننا تحقیق كفاءة دون التّدریسمكملان لبعضهما البعض في الأهداف والمقاربة بالكفاءات 
النظر إلى الهدف، لأنه عامل مساعد في التحصیل المعرفي وبما أن الهدف جزء من العملیة التعلمیة 

.بالكفاءات أي أنه خادم لهاالتّدریسالتعامل مع طریقة أثناء الابد من مراعاته

:09السؤال رقم 

لماذا؟- 

من خلال الإجابات التي قدمها لنا الأساتذة في الاستبانة نلاحظ أن نسبة كبیرة منهم لم یستغنوا عن 
لمعرفي بالمقاربة بالكفاءات لأن الأهداف الإجرائیة هي مساعدة في الإنجاز االتّدریسالأهداف في 

إجابات وتحقیق الكفاءات المستهدفة، لأنه لا یمكن تحقیق كفاءة دون وجود هدف، ولقد اخترنا ثلاثة 
لأنها أكثر فعالیة في التحصیل وتتیح للأستاذ الإمكانیة لمعالجة : للأساتذة وكانت أجوبتهم كالتالي

الأهداف تساهم أكثر في وتمنح حریة أكثر للأستاذ، أي أن المتعلّمالمشاكل غیر المتوقعة لدى 
ذلك راجع مثل فيتأما الإجابة الثانیة ت. المتعلّمالتكوین حیث تمنح الفرص للمعلم لحل المشكلات لدى 

لطبیعة كل درس ومیدان، حیث أن موضوع الدرس هو الذي یفرض على الأستاذ المنهاج المناسب 
المعلّملأن كل درس لدى بة بالكفاءاتلتسییره ویقصد به أنه لا یمكن الاستغناء عن الهدف في المقار 

لا یمكن الاستغناء عن الأهداف في : فيةلثالإجابة الثاتئم لإدارته، وتمثلیفرض علیه منهج ملا
بالكفاءات لأنها ضروریة في ضمان رؤیة صحیحة، فهي التي تمكننا من اتخاذ القرارات التّدریس

.ة في اتخاذ القرارات الصحیحة القابلة للتعدیلالصائبة للتصحیح والتعدیل، أي أن الأهداف ضروری

هي تكملة للمقاربة بالكفاءات، بمعنى من خلال الإجابات السابقة نستنتج أن المقاربة بالأهداف
آخر فالمناهج مكملة لبعضها البعض فهي جزء منها، لذلك لابد من أخذها بعین الاعتبار أثناء 

.اتبالكفاءالتّدریسالتعامل مع طریقة 
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:خلاصة

:من خلال تحلیل الاستبانة والإحصائیات التي طبقناها على الأساتذة توصلنا إلى النقاط الآتیة

 أغلب الأساتذة لدیهم نظرة على المنهاج القدیم والمنهاج الحدیث، والأول مكمل للثاني ذلك یساعد
.رة علیهعلى تنمیة القدرات المعرفیة لدى التلامیذ والبعض الآخر لیس لدیهم نظ

 في الصّعوباترغم وجود بعض التّدریسمعظم الأساتذة اعتمدوا على المقاربة بالكفاءات في
.المعلّممبدع یستطیع التواصل مع المتعلّمتطبیقها إلا أنهم وجدوها تجعل 

بالمقاربة بالكفاءات لأنها مكملة لها التّدریسن بیداغوجیة الأهداف في جل الأساتذة لم یستغنوا ع
، وبذلك فلابد لكل عملیة تعلیمیة تعلمیة من یّة التّعلمیّةالتّعلیمالعملیّة في كونها تعد الأساسول

.أو إجرائیةخاصّةأو عامّةأهداف 
افتقار المؤسسات التربویة إلى الإمكانیات والوسائل المطلوبة لإنجاح المقاربة بالكفاءات.
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:خاتمة

ها ونسق إدارتها من أجل مواكبة لدید أهدافها وتغییر سبل عمالمنظومة التربویة عل تحعملت 
مناهجها، ونظرا لما افتبنت بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات كاختیار إستراتیجي تبنى علیهالتقدم العلمي، 

تطبیق المقاربة بالكفاءات، فإن من أهمیة من خلالاللّغة العربیّةللأهداف الإجرائیة في تدریس 
التّدریسو ذا كفاءة في حل وضعیات مشكلة معینة، المتعلّمه المقاربة یعمل على جعل بهذالتّدریس

.اللّغة العربیّةبالأهداف یعمل أجرأة الأهداف في تدریس 

نرى أنها ناجحة، ) المقاربة بالكفاءات(ومن هنا فإننا إذا ما نظرنا إلى ما تحققه هذه المقاربة 
.يالتّعلیمفي القطاع كبیرادي سنحقق تطورا وأننا إذا عملنا على تطبیقها بشكل ج

وذلك یعود إلى المنظومة التربویة العالیة، الدرجةولكننا في الواقع لم نلاحظ أي تطور لهذه 
ولم توفر لها جمیع . عند تبنیها لهذه المقاربة لم تدرسها بشكل یتناسب مع المجتمع التي طبقت فیه

والأمر الأهم من سابقه هو التّدریسر التكنولوجیا الحدیثة في مثل توفیخاصّةالوظروفها مستلزماتها 
التّدریس، حیث تم الانتقال من عملیة التّعلیمین والمندرجین في سلك قطاع المعلّمعدم تكوین 

مستقبل للمعلومات، وهذا ما یوضح المتعلّمیة، و التّعلیمفي العملیة المعلّمبالأهداف والتي تعتمد على 
ین أكادیمیا وتأهیلیا وربط هذا التكوین بالمیدان، المعلّمویستدعي إلى تكوین المقاربتینالاختلاف بین 

بالكفاءات وكیفیة تطبیق التّدریسین في المعلّملاحظناه من خلال الجانب التطبیقي وهو رغبة مما و 
.التّدریسذلك میدانیا لنقص الخبرة وعدم التكوین وعدم توافر الإمكانات والظروف المصاحبة لعملیة

فهي تعتبر قفزة ) المقاربة بالكفاءات(التّدریسوما نستطیع قوله عن البیداغوجیا الجدیدة في 
.في المدرسة الجزائریةاللّغة العربیّةلتحسین تدریس 

نظریا التّدریسوقد قمنا في بحثنا بدراسة من حیث الأهداف الإجرائیة ومدى تطبیقها طرائق 
فتوصلنا إلى جملة من المتوسط، التّعلیممن الرابعةخذنا من خلالها السنة وتطبیقیا عملیا والتي ات

:النتائج أهمها

وفق المقاربة بالكفاءات من خلال المنهاج اللّغة العربیّةتتجلى أهمیة الأهداف الإجرائیة في تدریس -1
.التّدریسالتربوي وتطبیقه في 
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فهم المكتوب خاصّةزمنیة المخصصة لها و إدراك مدى أهمیة انتقاء الدروس وملائمتها للمدة ال-2
.وفهم المنطوق

یبدو أن هناك ضعفا ملحوظا في تمكن المتمدرسین من دروس القواعد النحویة والصرفیة -3
إعادة ضبط محتوى هذه الأنشطة ومحاولة تحدید المشكلات التي ضرورة یستدعيواستیعابها مما 

ین بطریقة وظیفیة بحیث المتعلّمتیسیر تدریس لىإتعتریه، بما یتناسب ومستوى التلمیذ، والدعوة 
.محببة لدیهم ومرغوب فیهاتجعل دروس القواعد 

غیر كاف، ولا اللّغة العربیّةالتأكد من خلال الإجابات في الاستبانة أن الحجم المخصص لتدریس -4
وإنقاذ رنامج هو إكمال البالمعلّمأصبح همّ ، وبهذا المسطّرةیسمح بالوصول إلى النتائج والأهداف 

، وبناء على ذلك ینبغي إعادة النظر في البرنامج الدراسي من المتعلّمي دون إنقاذ التّعلیمالمحتوى
.والحجم الساعي وكذا التقلیص من اكتظاظ الأقسام الدراسیةحیث الكم المعرفي 

أن في المنهاج التربوي غیر متماشیة مع بعض المحتویات المقررة، كما المسطّرةالأهداف -5
.ینالمتعلّمالمحتویات نفسها تحتوي على بعض الدروس التي لا تتماشى ومستوى 

وفي نهایة هذا البحث ارتأینا أن نقدم بعض الاقتراحات الواجب مراعاتها وأخذها بعین الاعتبار 
:للوصول إلى الأهداف المنشودة والتي تتمثل في

رسي ومدى توافقه والأهداف ب المدمحتوى الكتامة المحتوى للأهداف بالنظر فيضرورة ملاء
.المسطّرة

 بالمقاربة بالكفاءات ناجعا، اللّغة العربیّةمراعاة مستوى التلامیذ في محتوى الكتاب لیكون تدریس
.ینالمتعلّموذلك عن طریق مراعاة اهتمامات ورغبات ومیولات 

المتعلّمدلالة بالنسبة إلى ملاءمة المنهاج ومحتویاته للوسط الاجتماعي والثقافي للمتعلم لیكون ذا.
الحجم الساعي للأنشطة التربویة وحصصهاضرورة تكییف.
 وفق المقاربة اللّغة العربیّةیة وإنجاح تدریس التّعلیمتوفیر الوسائل اللازمة لإنجاح العملیة

.تهم تعلیمیة اللغة الوسائل التكنولوجیة الحدیثة التيخاصّةبالكفاءات، 
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النتائج هي ما استطاع وأمكن لنا بحثه والوصول إلیه، وهو جهد غیر ه وفي الأخیر فإن هذ
نها اللغة كو اللّغة العربیّةمكتمل بدون الدعوة إلى تكثیف البحث في هذا المجال لشساعته، والنهوض ب

.في المدرسة الجزائریةواللغة الرسمیةالأم
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أســئــلـــة الاسـتبـانـــة
'' ...................................................''بمتوسطة اللّغة العربیّةبأساتذةالشرف أن نستعین لنا

بمقاربة اللّغة العربیّةالأهداف الإجرائیّة في تدریس '': لمساعدتنا في إكمال بحثنا الموسوم بـ
، ولكم منّا جزیل الشكر استبانةلاهذه ، وذلك بالإجابة عن الكفاءات السنة الرابعة متوسط نموذجًا

.وفائق الاحترام
؟التّعلیمهل لدیك إطّلاع على المنهاج القدیم في / 1

نعم                    لا
؟المنهاجما رأیك في/ 2

..................................................................................................................
..................................................................................................................

؟التّعلیمهل لدیك إطّلاع على المنهاج الجدید في / 3
نعم                    لا

؟في المنهاج الحدیثما رأیك / 4
لانعم  :    تـــــام- 
نعم                    لا:    ناقص- 
نعم                    لا: تحتاج إضافات- 

إذا كانت تحتاج إلى إضافات، أذكرها ؟
..................................................................................................................

..................................................................................................................

؟)المقاربة بالكفاءات(هل وجدتم صعوبة في تطبیق المنهاج الحدیث / 5
نعم                    لا

؟عوباتالصّ إذا كانت الإجابة بنعم، فما هي هذه / 6
1................................................................................................................
2................................................................................................................
3................................................................................................................
4................................................................................................................
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بالكفاءات؟  التّدریسمنهاج بالأهداف أو التّدریسأيّ المنهاجین أفضل وأنجع، منهاج / 7
نعم                    لا:     بالأهدافالتّدریسمنهاج - 
نعم                    لا:     بالكفاءاتالتّدریسمنهاج - 
بمقاربة بالكفاءات؟التّدریسهل یمكن للأستاذ أن یستغني عن الأهداف في / 8

نعم                    لا
لماذا؟ / 9

..................................................................................................................
..................................................................................................................
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13اصطلاحا- ب
14بالكفاءاتالمقاربةمفهوم.8

31- 16الكفاءاتبمقاربةغة العربیّةاللّ تدریسأهمیة: النظريالفصل

16.صنافة الأهداف الإجرائیة.1
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:ملخص
ةبالمقارباللّغة العربیّةالأهداف الإجرائیة في تدریس «تتبلور هذه الدراسة حول موضوع 

بیداغوجیا جدیدة في ، فالمقاربة بالكفاءات»- أنموذجا–المتوسطالتّعلیمالسنة الرابعة من –بالكفاءات 
، حیث یتم المتعلّموالتعلم مستهدفة تنمیة الكفاءات لدى التّعلیمالمدرسة الجزائریة، تعتمد على نمط 

یة، التّعلیمته بشكل صحیح، بغرض مواجهة الإشكالیات في كل الأنشطة اإدماج معارفه ومهاراته وكفاء
هو محور العملیة المتعلّمر كقائد موجه بخبراته و في هذه المقاربة هو المرجع الذي یعتبالمعلّمكما أن 

یتم بممارسة تعلیمیة وفق وضعیات ذات دلالة ) بالكفاءاتةالمقارب(التعلمیة، والتعلم وفق هذه المقاربة 
، كونها اللغة الرسمیة في المدرسة الجزائریة، اللّغة العربیّةبالنسبة للمتعلم، وأهداف مسطرة لتدریس 

وكذا تقویم الأهداف . بالكفاءاتةیة في بیداغوجیا المقاربالتّعلیمور المهم للوسائل بالإضافة إلى الد
والتعلم بناء على الكفاءات الأساسیة والنهائیة والكفاءات المستهدفة فیها، التّعلیمالإجرائیة في عملیة 

لسنة الرابعة المتوسط وعلى وجه الخصوص االتّعلیمبالكفاءات في مرحلة ةوذلك وفق منهاج المقارب
.أنموذجا لهذه الدراسةامنه باعتباره

Summary :

This study on the theme « Procedural objectives in teaching Arabic in
comparison with competencies -- fourth year of middle education -- models »
new pedagogical competencies in the Algerian school depend on the pattern
of education and learning aimed at developing the learner's competencies
education ", where his knowledge, skills and competence are properly
integrated, in order to address problems in all educational activities And the
professor in this approach is the reference that is as a leader guided by his
experience and the learner is the focus of the educational process, and
learning according to this approach (Approaches to competencies)
Educational practice is conducted according to the important positions of the
learner, the guiding objectives of teaching Arabic, being the official language
of the Algerian school, in addition to the important role of educational means
in pedagogy approaching competencies. It also evaluates the procedural
objectives of the teaching and learning process based on the basic, final and
targeted competencies, in accordance with the curriculum for approaching
competencies at the intermediate level of education, in particular the fourth
year of education, as a model for this study.


