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  .مباركاً فيه ،طيباً  ،الحمد الله حمداً كثيرا
....بعدا أم    

عبد الباسط ثماينيةزيل الشكر لأستاذنا المشرف م بج نتقد    
، ي أضاء العتمةالتجوجيه النيرر الذر وقد بذل  ؛رشاده ودعمه لنالإ  

 والملاحظة التّج نهجت السبيل...
لهم قراءة م أعضاء لجنة المناقشة لتحمج القس ساتذةلأ أسمى عبارات الامتنانو 

 صلاحا وتسديدًا.مة إه، مثمجنين سلفا ملاحظاتهم القيج هذا البحث وإثرائ

 

 لخضــــــــر وحمــــــــــــزة: البانالط  

 



 

 

 

 إلى الوالدين العزيزين... بر ا ورحمة.

دعاء شفاء،  …إلى الز وجة الكريمة، رفيقة الد رب
 وتحي ة وفاء.

 ائي، زهرة آمالي، وأحلامي الن اضرة ...إلى أبن

 إلى أساتذة قسم الل غة العربية وآدابها، مم ن أحسنوا 

 بنا الظن ، وأعظموا الر فد...

 إلى كل  معل م ينوء بأعباء الر سالة بإخلاص واقتدار ...

 إلى كل  من صنع لنا معروفا...

 .أهدي هذا الجهد

 لخضر بريزخ
 



  

 

 

 

 ،هذا العمل نجازلإ الحمد لله الذي وفقني

 يسعدني أن أهديه إلى:الذي و 

  أبي رحمه الله.روح  أطال الله عمرها، إلى ،ي الغاليةأم  

 .المعز واسحاق"عبد " الل ه زوجتي وأولادي حفظهم

 .عائلة أوديني صغيرها وكبيرها كل  

 د خطاهم.قهم الله وسد  وف  ، 2022طلبة دفعة  كل  

 عربي أدام الله عطاءهم.غة والأدب الإلى أساتذة قسم الل  

 

 "حمزة أوديني"

 



 

 
 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

دمةــــــــــــــــــــمق  
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 .وبعد فأفصح، وأبان فأعجز، ادلاة والسلام على خير من نطق بلغة الضج العالمين، والصج  الحمد الله ربر 

التطورات المعرفية  وتعدج  ،لات عميقةات كبرى وتحوج الثة تغيرج لفية الثج شهد العالم منذ بداية الأ
ت معالم الحياة الإنسانية عامة، وزادت من وتيرة التغيير سحيث م؛ من أهم مظاهرها ةوالتكنولوجي
 لازدهار شتج  لحجا  لبا م  نسان مواكبة ملامح التجديد، لذا غدا التطوير مطعلى الإ حتجم ما، الاجتماعي

 القطاعات، وتحسين مردوديتها بما يخدم غايات التنمية. 

ذ هو المجال الذي إ ؛المجتمعات فيصدارة أولويات الإصلاح  ن يكون قطاع التربية فيأ وطبيعيج 
ن أر، ومن البداهة تطوج  سس عليها كلج أويت ،نسان التّ تقوم عليها كل حضارةعلى المجتمع بثروة الإ ر  د  ي  

راج التعليم الذي يهتدي بنوره سه قلب التربية النابض، و نج لأ ؛صلاح تربويج إتغيير و  كلج   ل المنهاج لب  يمثر 
دءا من ، بالتحسين منذ بداية الاستقلال متصاعدة ودت عليه جهالفاعلون في القطاع، فلذلك انصبج 

 –كغيرها من الدول -(، فقد سعت الجزائر  2003لفية )  غاية إصلاحات مطلع الأإلى76أمريجة 
مات و التعلج لى التفكير في مراجعة المناهج التعليمية و تطويرها بما يضمن تحقيق جودة إ شكل تدريجيج بو 

اتي وتطوير قدراته على التعلم الذج  ،م بقدرات من شأنها تنمية مواهبهات، و تزويد المتعلج مواكبة المستجدج 
عداد فرد يتفاعل إلى إوالاندماج بنجاح في مجتمع المعرفة في ظل المقاربة بالكفاءات التّ تهدف  ،المستدام

 مع المعارف و يمتلك كفاءات الإنتاج . 

لذا  ،و للحياة المهنيةأانوي في المسار الدراسي مرحلة التنوع والتحضير الجامعي عليم الثج تج ال عد  ي  
ة في المجتمع، شطالنج نه من المساهمة دة تمكج م في نهاية مساره بقدرات مؤكج متعلج  كان من المهم تزويد كلج 

عليمي كونها قوام الفعل التج ا المستوى من حيث  ذخاصة في ه ،يةدابها أهمج آغة العربية و ويكتسي تعليم اللج 
سابهم الكفاءة اللازمة للتواصل في مختلف الوضعيات إكمن حيث النهوض بفكر المتعلمين و  مي، ثج التعلج 

 .وكتابة مشافهة

 ح علىمة التربوية الجزائرية  في ظل الإصلاح، على التفتج و ليه المنظإيقوم التطوير الذي تسعى 
يسهم و ليات التجديد، آالدائمة  في ية ير المتوازن والمرونة البيداغوجوالتغي ،تجارب المجتمعات المتقدمة
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للمحتويات والطرائق وعنصر الزمن و  كييف المستمرج المعلم في ترجمتها وتجسيدها بفعالية بالتج 
 تحقيق الأهداف إلىته المبنية عن وعي وخطج  ،مج مشروع المعلج التقويمات، فلذلك كان التدرج 

لي بدل التوزيع الآ ،والغاية ما للمنهاج لتكون المنطلقمنظج  أه بعل الكفاءة مبديهتم فيو والكفاءات، 
لنقف على  ،صدرنا ةومن هذه الخلفية البيداغوجي ،ية للمحتويات وفق الحجم الزمنيلبرمجة الخطج او 

جات المعتمدة في ظل ، و ندرس التدرج 2022/  2021ف في نسخته غة العربية المكيج منهاج اللج 
رة في هداف المسطج و مدى تحقيقها للأ، لياته المعتمدةآالحديثة في تطوير  المناهج، ث لنبرز  المنهجية

بـــــ: تكييف منهاج اللغة العربية وآدابها للسجنة الثجالثة ا الموسومة مين، فكانت دراستنواقع ممارسة المعلج 
.اسة تحليلية نقديةدر  ،( أنموذجا2021ثانوي شعبة آداب وفلسفة، التدرجات السنوية )جوان   

للسنة  وآدابهاغة العربية تكييف منهاج اللج  : كيف يتمج وانطلق البحث من إشكاليجة كبرى هي
 شعبة آداب وفلسفة؟ ،الثالثة ثانوي

 : أهمها ،ا تساؤلاتعت عنهوتفرج 

 ؟جاهظرة الحديثة في تطوير المنالمنهاج مع النج  تكييف هل يتناسب -
 لياته المعتمدة؟ آماهي وماذا يستهدف تكييف المنهاج؟ و  -
 مين في تكييف المنهاج أهدافها؟ ممارسات المعلج  ققج وهل تح   -

ذلك في  كثب، في حدثابعه عن  نت اكنج   وقد نبت اختيارنا للموضوع من تربة الواقع التربوي الذي
نبيه إلى لعلجنا نسهم في التج  الظاهرة،تناول في  ك فينا رغبة البحث، لنشاركحرج  ما احا،فس كلوما وجر النج 

 ... وسدج الهوجة ،ونشارك علميجا في رأب الصجدع واقع،
سبة كما بالنج ،  انوي من أهمية وخطورة في حياة المتعلمعليم الثج الثة من التج نة الثج ما للسج  وغير خفيج 

دماج بالمجتمع اندماجا إيجابيا وفاعلا، نعداد الفرد للاإ فيهراد فهي ختام المسك الذي ي   ؛للمجتمع
 ،رز صورةأبفلسفة التّ تظهر فيها نشاطات المادة في الداب و في شعبة الآ لها ان اختيارنافلذلك ك

 :فتحدجدت أهداف الدجراسة
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بوية الرسمية وعلاقته بالمنهج العلمي في تطوير الوقوف على التكييف البيداغوجي في الوثائق الترج  .1
 .المناهج

 .كييفلمفاهيم التج  يتلقج المعرفة مدى صحة  .2
 درجات.والتج  كييفليات التج دة لآعلمية المجسج ن سلامة الممارسات التج د مالتأكج  .3

ويذلجل  ،موضوعناطبيعة ا البحث على المنهج الوصفي الذي يتلاءم و ذنجاز هوقد اعتمدنا في إ
 تـاآليا بكما استعنج   ،ر ذلكـمب الأائي مت تطلج ـــــــــــــحصلى المنهج الإافة إـــبالإض ،ةــإشكالياته المطروح

 ل والتعليل والمقارنة ... ـالتحلي
فيها  ذنااتج  ،رنا خطة بحث  جل الإجابة عن التساؤلات المطروحة وتحقيق الأهداف المقصودة سطج أمن و 

خاتمة ، بالإضافة إلى ا الثاني فتطبيقي  مج أ، و ل فنظري  ا الأوج مج أف ؛مة وفصلانتي: مقدج نظيمي الآالهيكل الت
 .لملاحقاع و المراجو قائمة للمصادر و 

بع، المنهج المتج هداف البحث و أففي المقدمة طرحنا الإشكالية، وأسباب اختيار الموضوع، و 
عوبات التّ صادفتنا، فضلا الص   إبرازالمراجع التّ اعتمدنا عليها، و يراد بعض المصادر و لى إبالإضافة إ

 .طلاع عليهايح لنا الاتأ  ابقة مما راسات السج عن عرض الدج 
 ،لى ثلاثة مباحثقسجمناه إو  كييف،لى الت  طوير إالمنهاج من الت  ل فجاء موسوما ب وج ا الفصل الأمج أو  -

 تناولنا فيه: في المنهاجالموسوم ب  لالأوج  وفي
 هداف تدريس مجال المناهج أ -
 مفهوم المنهاج  -
 نوعا المنهاج  -
 نات المنهاج الحديث مكوج  -

العناصر  وتضمجن ،م إلى مردود الأداءتطوير المناهج من المفهو وسمنا المبحث الثاني ب: في حين 
 : تيةالآ
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 ــــ تعريف تطوير المنهاج

 ـــــــ مصطلحات مجاورة للتطوير

 ــــــ دواعي تطوير المناهج التعليمية

 ـــــــ أسس تطوير المناهج التعليمية

 ميةــــــ مراحل تطوير المناهج العلــ

 ـــــ أساليب تطوير المناهج التعليمية

 ية تطوير المناهج التعليميةـــــ أهم

قد ، و الدراسية الجزائري ة وتكييف المناهجإصلاح المدرسة  فقد وسمناه ب: ،ا المبحث الثالثمج أو 
 :في شقجينجعلناه 

 .زائرية وتطوير المناهج الدراسيةأ ـإصلاح المدرسة الج

 (.-جاأنموذ–)السنة الثالثة آداب وفلسفة  ييف منهاج اللغة العربية وآدابهاب ـ تك

وجاء في مبحثين  ،لبيداغوجي بين الواقع والمأمولالتكييف ا: اه بنج عنو  و ا الفصل الثاني فتطبيقيج مج أو 
 : اثنين

 صناه للدراسة الميدانية المبحث الأول خصج  -
 جعلناه لتحليل البيانات والمبحث الثاني: و  -
                                                             . اليهلنا إتائج التّ توصج النج  همج ، فقد قصرناها على أا الخاتمةمج أو 
دنا على وضوع اعتملمام بوانب المالإشكالياتها بطريقة منهجية و ن إالإجابة عجل انجاز دراستنا و من أو 

ة ــاللغ )منهـــاجلرسمية بوية ارها الوثائق الترج ، تتصدج في عمومهاديثة التّ كانت ح جملة من المصادر والمراجع،
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...(  2021فة طبعة جوان نوية المكيج درجات السج التج داب وفلسفة، و سنة الثالثة آدابها للج آة و ــــــــــــــــالعربي
 من الكتب التّ نهلنا منها و 

، ، وكتاب المناهج: مفهومها، أسسهاساسيات المناهج التعليمية لخالد خميس السرج : أعليها بحثناقام و 
 تطويرها لعزيمة سلامة خاطر ... نظيمها، تقويمها و ت

عدا الوثائق  انعدام المراجع ذات الصجلة بموضوعنا: جهنا صعوبات أهمهاا، فقد و وكغيره من البحوث
  الذي كان سيفه م شهرا... ضيق الوقتثج - عدم توفجر الكتب والمراجع بمكتبة الجامعة كمجا وكيفا، و الرجسمية

 : جاكلج صنف منها نموذل مدنا، فقد اعتابقةراسات السج ا الدج مج أو 

بية : منهج الترج يات العالميةحدج التج جتماعية و بوية في الجزائر بين الأسس الاصلاح المناهج الترج إ -1
 الاجتماع،رجة دكتوراه العلوم في علم أطروحة مقدمة لنيل د 2011 – 2003: جاالمدنية نموذ

: عداد الطالبة، إمحمد خيضر بسكرة تماعية جامعة، قسم العلوم الاجتصص: علم اجتماع التنمية
 .2011/2012السنة الجامعيجة  ،صباح سليماني

الأسس التّ قامت عليها لمعرفة مدى صلاحات و ف على مضامين الإيعر قد قامت الدراسة على التج و 
يات العالمية التّ حدج ها مع التج كيفية تعاملاتها في الإصلاح، و سس المجتمع التّ ينبغي مراعالتزامها بأ

 : وقد هدفت الى ،تواجهها

علاقتها تناولتها كتب التربية المدنية ومدى مواءمتها بين أسس المجتمع و  ف على المواضيع التّعرج التج  -
 بالتحديات العالمية 

 .ليها مضامين كتب المادةطبيعة الأهداف التّ ترمي إ -
 امين المادة.ـــادر مضــمص -
المرتبطة بالمجتمع ي و على الأسس الاجتماعية للمنهاج التربو : تركيز كتب المادة راسةنتائج الدج  همج من أو 

 .مينلطبيعية المرحلة العمرية للمتعلج يات كيز على التحدج كثر من الترج الجزائري أ
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ف على عناصر الهوية الوطنية غايات تنشئة الفرد الجزائري كالتعرج بهداف تدريس المادة داخلية ترتبط  أنج أ
. . .                                                             صالالاتج علام و وسائل الإنسان و الإ أخرى عالمية منها حقوقو 

في حين نظرنا نحن في منهاج  ،جتماعي في منهاج التربية المدنيةراسة على البعد الازت الدج لك فقد ركج وبذ
  العام.في محور الإصلاح بمفهومه نا نلتقي نج أ محضة، غيرمن زاوية بيداغوجية وآدابها العربية اللجغة 

رة ابعة متوسط نموذجا، مذكج الرج  تقويمية، السجنةدراسة نقدية  ،صلاح مناهج تعليم العربية بالجزائرإ -2
 :، إعداد الطجالبتينتصجص لسانيات عربية ،دب العربيالأغة و اللج  الماستر، قسملة لنيل شهادة مكمج 

-2019، السنة الجامعية )م البواقي، ألعربي بن مهديجامعة ا ،لعمراوياسمهان او  ،صبرينة ضريف
 صفحة. 187، وجاءت الدراسة في (2020

ة الرابعة ــاب اللجغة العربية للسنــل كتـلال تحليـلاح من خـعلى نقد عمليات الإص ت المذكجرةد انصبج ـوق
 تائج أهمها:خلصت إلى مجموعة من النج ، و طــــــــــــــــــمتوس

صلاحات الجيل الثاني هو إضفاء تعديلات وتغييرات ومعالجة ثغرات مناهج الجيل أنج الهدف من إ -
 الأول، لكنجها جاءت على العكس...

 أنج عملية الإصلاح ارتجالية، ذاتية، تتغير بتغير المسؤولين. -
نة الرابعة متوسط من الجيل الثاني اعتمد على الكم على حساب الكيف، أنج كتاب اللغة العربية للسج  -

 .لك كانت فكرة الإصلاح شكليةوبذ

 .إليهلنا وهي نتائج تطابق بعض ما توصج 

بوية: من بيداغوجيا  -3  .الأهداف إلى بيداغوجيا الكفاءات طرائق التجدريس في ظل ج الإصلاحات الترج

جامعة  بمجلجة تطوير العلوم الاجتماعيجة، ، منشوروسامية زعبوب ،وز مامي زرارقةفير  :قال للباحثتينم
 .الجلفة



   ة                          ـــــــــــــــمقدم

 
 

 ز

ان في هذا المقال موقع طرائق التجدريس النجشيطة من المقاربة بالكفاءات في المدرسة تالباحث توقد تناول
 ومن أهمج نتائج البحث: الجزائريجة،

أنج التجدريس في ظل المقاربة بالكفاءات يمكن أن ي عدج معلجم مدرسة المستقبل القادر على توجيه سلوك  ـ
 عرفة.  المتعلجمين ومواكبة ثورة الم

ومن حيث  ،يلهم في المجال البيداغوجي عامجةوهو ما يرتبط بموضوع بحثنا من زاوية تكوين المعلجمين وتأه
ثج من زاوية إدماج المتعلجمين اجتماعيجا على شتج المستويات خاصجة في  ،ئق المنسجمة مع المقاربةالطجرا

 . عرفي والتجكنولوجي الهائل حديثاظل التطوجر الم

ضجل عبد الباسط ثماينية ، الذي تف لا يسعنا إلاج أن نتقدجم بخالص الشجكر إلى أستاذنا الفاضل وأخيرا
فله خالص الامتنان على الرجعاية والاعتبار  وتشجيعنا على خوض غماره، بالإشراف على هذا العمل،

 يفوتنا التجوججه لاوما أسداه إلينا من توجيهات جادجة بكلج رحابة صدر،كما  اللذين أبداهما في تتبجعه،
ضاء لجنة المناقشة على تفضجلهم بقبول بخالص الشجكر الجزيل ،وفائق الاحترام والتجقدير إلى السجادة أع

عوره ،وجبر كسره حت يوصف وإثرائه بالنجصائح والتجوجيهات في سبيل إصلاح  ،مناقشة هذا البحث
 ية وآدابها .والشجكر موصول إلى جميع أساتذة قسم اللجغة العرب ،بالبحث

ومرد   ،فهو طموحه ولا يخلو بحث من عيب، ،ناوإذا كان من عيب في عمل ،فهذا جهد المقلج  وختاما،
رة، ولعـلج عزاءنا أنج أوجل الغيث قطـ ،منه وقلجة ذات يدنا في الوصول إلى مبتغانا ،نقصه إلى قلجة حيلتنا

 ور بج لمحة تفتـح أ ف قــا...

.للجه أوجلا وآخراوالحمد  ،وأن يكون لنا به عنده تعالى قربى فع بهذا الج هد،واللجه العليم نسأل أن ين
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دى بية إحل الترج وتمثج ،على وظائف متعددة -دومًا–رها وج طعات في وجودها وتتقوم حياة المجتم 
ستقراره، ات المجتمع لتشكيل هويته والحفاظ على اة أساسية من مهمج مج ضروراتها، فهي ت ـع د  فيها مه

ل الأداة الفعالة لتربية الأجيال؛ المنهج المكانة الس ام ق ة في التربية، إذ ي شكج  مه، ويحتلج وتقدج  هر وضمان تطوج 
ركنا أساسيا  عليميج ج التج ا ل المنها أن يشكج التربية وأساسها الذي ترتكز عليه، فلذلك كان طبيعيج  فهو لبج 

وسيلة  إنجهياة الفرد والمجتمع ونماؤهما؛ الذي أودعت فيه أسرار ح عليمية، بل هو قلبهامن أركان العملية التج 
نسان في المجتمع لاستنباط وجوده فكرا وقيمة وشعورا وكذا غاياته، وهو وسيلة المتعلم للتواصل مع الإ

ربية وأهداف... فهو إذا عماد تة إلى ما ترنو إليه من آمال بها الأمج  تبلغالتّ  داةالمحيط به، وهو الأالعالم 
 ولهذالروحي وعماد تكوينه العلمي، زانه النفسي واوضمان اتج ،قافي ه الاجتماعي والثج تربية حسج ،نسان الإ

، وما فساد ج تربويج ا ة منهبعيدا عن صحج  -بشت معانيه–تقصر الهمم والغايات عن تحقيق الازدهار 
بوية لسان الحكمة الترج  نج أية، فكنتاج فساد المناهج الدراس التربية والتعليم واضطراب حياة الشعوب إلا

وعيشا مكينا، "فالمنهاج الدراسي  ،اومجتمعا قويج  ،ايجأر: أعطني منهجا تربويا سديدا، أعطك فردا سويج 
ء ون هو الأساس الذي يرتكز عليه بناء التربية والتعليم؛ فإن كان قويا متينا ثابتا صل ح البناكما أجمع المربج 

لهذا فوضع ،ب حال المجتمع أمام الأحداث واضطر ،البناء  رنهاايا هن واواستقام حال الأمة، وإن كا
المسائل التربوية وأعظمها بالنظر لكون وضع منهاج دراسي معناه ضبط وتحديد  المناهج الدراسية من أدقج 

 .1هوية المجتمع وقيمه وثقافته وفلسفة الحياة فيه وتطلعاته"

في تنشئة ل المجتمع به لبلوغ آماله جتماعية، وتوسج لقد كان المنهج التربوي رديف الحياة الا 
ضمن وجوده واستمراريته والحفاظ على هويته وتحقيق قوته أمام الصعاب الأجيال وإعدادها بما ي

بوية التّ عرفها من أقدم الأساليب الترج  يعتبر...ر بتطور حياة المجتمع ذاته، فالمنهج "والأخطار وقد تطوج 
مراجعة مشكلات الحياة والاستمرار فيها، وأخذ أشكالا مختلفة تتجسد في  نسان تبعا لحاجته فيالإ

                                  
، وانظر: المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، النظام 03الديوان الوطني للتعليم والتكوين عن بعد، المناهج التعليمية، ص  1

 . 134التربوي والمناهج التعليمية، ص 
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عناصره وأسسه المستوحاة من طبيعة وفلسفة المجتمع، كل حسب المكان والزمان الموجود فيه ذلك 
 .1المنهج"

 وبذلك لطالما كان المنهج الوسيلة الفاعلة في تجسيد قناعات المجتمع وفلسفته في التربية والتعليم؛ 
طور في الكتب إلى وسجينة السج ،إذ تظل هذه القناعات المصقولة والفلسفات المتبلورة حبيسة الأذهان 

أن تجد طريقها إلى الوجود والتكريس في عالم الناس والمجتمع عن طريق المنهج التربوي الهادف 
ية التّ تعمل على "فالفلسفات التربوية وأهدافها تظل مجردات ما لم تجد طريقها إلى المناهج التعليم

إنه ترجمان المجتمع، والمعبر عنه كذلك فهو "... لا يمكن أن يكون نتاجا  2ترجمتها إلى أداءات ملموسة"
عفويا أو عملا محايدا متأثرا بالضرورة بحاجات المجتمع، وبمتطلبات التوازن الذي تسعى الدولة )المجتمع( 

 .3عادة إلى ضمانه بين مواردها وبين طموحاتها"

 ،ع حياته الحاضرة في شت المجالاتإن المنهاج ليكتسي أهمية بالغة في حياة المجتمع يرتبط بواق 
ويستلهم من الماضي دروسه ليستشرف المستقبل، فلذلك كان بحق استراتيجية وخطة حياة مجتمع 

بية ف الترج بمختلف وظائ ر بالمجتمع، ويهتمج "وبالطبع فإن المنهاج يشكل مشروع مجتمع، فهو يؤثر ويتأثج 
وسياق ذلك المجتمع  جيدا، تتلاءمحتما بإعداد المناهج إعدادا  مجتمع يمرج  ر أيج تطوج  أهيل، إنج عليم والتج والتج 
 .4"بعاده الخلقية والوجدانية والعقلية والبدنيةبأ

، وارتقت صورهما بتطور الحياة امرت مفاهيمهقد تطوج  ،كما التربية قبله،المنهج  والحقيقة أنج  
بية والمنهج ث تفاعل تجارب الشعوب والأمم عبر مسار تاريخ حياتها، ما أكسب الترج ،انية وتراكم نسالإ

                                  
  عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها أسس تنظيمها تقويمها وتطويرها، الجامعة المفتوحة، ليبيا، طرابلس، ط 1، 2002، ص1.11

 .01/03/2015، بتاريخ 01، عدد06برو محمد ورحموني دليلة، المناهج التعليمية بين التطورات وتحديات المستقبل، مجلة الممارسات اللغوية، مجلد  2
المجلس وكريستيان ستراونن، ترجمة أحمد بيا، قراءة في كتاب مناهج التعليم والتكوين، خيارات لسياسة القيادة، مجلة دفاتر التربية والتكوين، مارك دوموز  3

 .2012، ماي 06/07الأعلى للتعليم المملكة المغربية، عدد مزدوج، 
التقني، منهاج مادة اللغة العربية وآدابها، السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي  وزارة التربية الوطنية، مديريتا التعليم الثانوي العام والثانوي 4

 .04، ص 2005للجذعين المشتركين: علوم وتكنولوجيا وآداب، مارس 
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-عبر الحياة الانسانيةاكتنزاه، ثلى... بفعل ماا في حالة بحث دائم عن صورة موإن كان ،ضجالتربوي النج 
ته، مستقلا عن علم علما قائما بذا امعرفي بوصفه مجالامن مفاهيم وأسس حت غدا المنهج التربوي 

التربية "يعتبر علم المناهج كميدان من ميادين المعرفة حديثا نسبيا، رغم أن مصطلح المنهج ورد ذكره 
صة في المناهج كانت في القرن راسة المتخصج الدج  أنج  بية... إلاج قديما في كتابات بعض الفلاسفة ورجال الترج 

 .1العشرين"

ما سوف  بعض المفاهيم الأساسية لتكون أرضيةإلى إضافة إن مجهود بحثنا هذا وإن كان بحاجة 
صل ق له من حديث عما عرفته المدرسة الجزائرية في السنوات الأخيرة من تعديلات وتكييف بما يتج نتطرج 

ظرية التّ تغ ص بها كتب نا واعون بضرورة عدم الانسياق وراء المفاهيم النج أنج  بوهر موضوعنا، إلاج 
الاصطلاحي للتعبير عن هذا المفهوم، لنركز  تطور مفهوم المنهج والتعدد الاختصاص من حديث عن

 لا تغيب عن ذي لبج  ،لاقة وطيدةعلى مفهوم المنهج التقليدي والمنهج الحديث لاعتقادنا بأن لذلك ع
بتطوير المنهاج...

                                  
  خالد خميس السر، أساسيات المناهج التعليمية، فلسطين، غزة، 2019، ص 1.16
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المنهاج من الت طوير 
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 المنهاجفي : المبحث الأول

 : منهاجمفهوم ال .1
، ويقال نهج الطريق نهجاً، استبان "ن ـه ج ، ي ـنـ  : لغةالمنهج   -أ ه ج ، الطريق: السبيل الواضح البـ ينر 

 .1واتضح، نهج، نهجا الأمر أبانه ووضحه، ونهج الطريق، سلكه"

 .2"والمنهج والمنهاج )ج( مناهج، ويعني الطريق الواضح، ومنه منهج أو مناهج التدريس"

 ج في النظام التربوي:ا مكانة المنه .2

عن وتكشف  ة،المجتمع التربويلسفة فتج  سرد  ؛عليمية هذا الارتباط الوثيق بالتربيةهج التج ا كان للمناولمج 
ه كان لزاماً أن دة فإنج لات المتعدج وغايات المجتمع في المجا ،عداد الأفرادالخيارات التربوية في إو توجهات ال

 :لالى من خيكون للمنهاج مكانته وخصوصيته في النظام التربوي وهي التّ تتجلج 

 ،طة والتقويم نظاماً متكاملاً لأنشالمنهج يشمل بمكوناته وعناصر الأهداف والمحتوى والوسائل وا أنج ـــ  1
بوي العام، فالمنهج ظام الترج التّ يتشكل منها الن الأنظمة ى نظام المنهج، وأن هذا النظام هو أهمج يسمج 

بوي بوصفه نظام هو المرآة التّ تعكس فلسفة النظام فلسفة المجتمع وحاجاته  ةعاته في ترجمطلج وت الترج
 ليها.تربية أبنائه التربية التّ يهدف إمن خلال  ،وطموحاته

انب محدود واحد، جتصر في ولا يخ   ،نظام يتشكل من العديد من العناصركما أن المنهاج بوصفه 
 فان كان المنهج م وفجقابوي، ام التر يحمل في طياته أساليب التخطيط والتنفيذ الداخلية والخارجية في النظ

افظة على تراث الأمة ناجحا على مستوى التخطيط والتنفيذ؛ فانه يؤكد مكانته في أداء دوره في المح
 جديد في التقدم العلمي المعاصر. ما هووثقافتها، ومسايرة كل 

                                  
 م(،لسان العرب1311_ 1232أبو الفضل محمد بن مكرم بن علي بن أحمد بن أبي القاسم بن حبقة ابن منظور)جمال الدين1

 .841، ص1966، دار الشروق، بيروت 30المنجد في اللغة والاعلام، ط 2
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عليم من أجل ت التج يه وتطوير عمليابع في التربية المدرسية في توجإن المنهج هو الأسلوب المقنجن المتج ـــ  2
صياغة و  تطيط حسنذا ما أ  إ والمهارية لدى المتعلجمين،تحقيق الأهداف المعرفية والوجدانية والحركية 

والثقافي بأساليبه المتعددة،  المنهج ضد سلبيات العوامل غير المدرسية مثل: المنهج الخفي والغزو الفكري
 وتأثيرها في التدريس.

أو يصنعه  ة التّ يصنع من خلالها المتعلمون،أساسيا في إحداث التربية المدرسي يعتبر المنهج عاملاـــ  3
 .1الدارسون بواسطتها"

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
: عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها أسسها تنظيمها، تقويمها وتطويرها، الجامعة المفتوحة، ليبيا، طرابلس، المصدر

 .17، ص 2002، 01ط

 

                                  
  عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها أسسها تنظيمها تقويمها وتطويرها، مرجع سبق ذكره، ص 1.17

 المعلم
 المحتوي أنشطة التعليم

 المنهج التعليمي

وسائل وطرق 
 التدريس

 التربية المدرسية

 المتعلم

البيئة المدرسية 
 وغرف الدراسة

 وي( شكل توضيحي لمكانة المنهج في النظام الترب01الشكل رقم )
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 اهج:أهداف تدريس مجال المن .3

 يهدف تدريس المناهج إلى تحقيق مجموعة من الأهداف أهمها: 

عناصر المنهج والعمليات لاستيعاب المفاهيم الأساسية للمنهاج المدرسي... وبناء تصور نظرية واضح  .1
معايير اختيارها وطرائق المتعلقة بها، )غايات التعليم وأهدافه المتنوعة، تصنيف أنشطة التعلم و 

 ها(.التدريس وتنظيم

 معرفة عمليات بناء المنهج وتطويره وتقويمه. .2

 حليل الناقد للمناهج الدراسية.تنمية القدرة على التج  .3

 بناء مخططات مفاهيمية لمنظومة المنهج المدرسي وعناصره وعملياته. .4

 معرفة وفهم الإطار المرجعي للمناهج الوطنية. .5

والمشاركة  ،وتطويره ،ناء المنهجبمية، ودوره في التعليبناء اتجاهات ايجابية نحو دور المعلم في العملية  .6
 في تأصيل المناهج.

 .1المشاركة في النقاش الصفي والأنشطة المرافقة .7

مفاهيم مجردة، وأفكار عميقة مالم ي ـع د  -تبقى-والحقيقة أن هذه الأهداف التربوية على أهميتها   
التربوية انطلاقا من هذه  ي ينهض بالأعباءالحياة المدرسية المعلم الواعي، الذ لتنفيذها واشاعتها في

مهما بلغت كفاية تطيطه وإعداده، لا يستطيع أن يحقق أهدافه مالم  ،منهاج دراسيج  فأي  "الأهداف 
ن من معالجة هذا المنهج في تنفيذ الأسس والمبادئ التّ قام عليها، ومالم يتمكج ب قومييتفهم المعلجم الذي 

 .2"المؤثرة فيه...ضوء القوى والقوى الثقافية 

 

                                  
، أساسيات لمناهج التعليمية، مرجع سبق ذكره، ص 1.02   خالد خميس السرج

  صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية عناصرها وأسسها وتطبيقاتها، ص2.09
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 مصطلحات محايثة للمنهاج: .4

بويينإنتاجال التربية، وفي كتب و فان في مجاوظج مصطلحان ي   المنهج والمنهاج: (1 والمختصين  ت الترج
على  يدلج  و سم مكان،نهج( على وزن )م ف ع ل( ا)الم )نهج(، غير أنج وهما ينحدران من جذع واحد ،

والتعليم ليصبح مفيدا، يسهل فيه  بيةنهج سبيل الفاعلين في مجال الترج المفاهيم والأسس التربوية التّ بها ي  
ا ل سلوكه، وأمج ا( فسه  الفهم والتنفيذ، وهو مفهوم يرتبط بالمعنى اللغوي )نهج الطريق: أصبح واضح

د ة و مصطلح  ع الٌ( التّ تفيد الش  يء، الشج  الصفة فيالكثرة في تحقيق )المنهاج( فهو على صيغة المبالغة )م ف 
فأصبحت مفاهيمها  ،ت ع ق دهابوية الواضحة التّ ف ك  هو الخطة التر  والتعليميج  وبذلك فالمنهاج المدرسيج 

أهميته -لحا تربوياباعتباره مصط-واضحة وغاياتها وطرائقها ووسائلها محددة، ومن هنا افتك )المنهاج( 
 بتفعيله للعملية التعليمية.

 .1 إلى التسوية بين المصطلحين، فأشاروا إلى أنهما مترادفانهذا ما قاد بعض الدارسين ويبدو أنج   

هج العلوم تعنى بالبحث في منا ،: قسم من أقسام المنطقla methologie المنهجية: (2
 ق التّ ينبغي استخدامها لبلوغ المعرفة.ائوالطر 

 راحلالمو : يتمثل في الخطوات la methologie scientifiqueالمنهج العلمي:  (3
ة والموضوعية من أجل يجا الدقج رج بعها البحث في دراسته للظواهر والحالات متحوالمنطقية التّ يتج جرائية الإ

 الوصول إلى الحقائق والقوانين الخاصة بها.

 مه وتفسيره.بع لتحليل الواقع وفهتج به مجموع العمليات الذهنية التّ ت ـ  رادكما ي    

                                  
وانظر: كمال  http//www.onefd.edu.dz    ، الرابط:03ينظر: الديوان الوطني للتعليم والتكوين عن بعد، المناهج التعليمية، ص 1

 .19، ألفية الجزائر، ص 2017، دار الخلدونية، دط، فرحاوي، تصميم المناهج التعليمية
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"ويتمثل في الاستعمال  :la methologie pédagogiqueالمنهج البيداغوجي:  (4
الحسن لجميع الوسائل والأدوات التعليمية وأسلوب التعامل مع المتعلمين لبلوغ أهداف تربوية معينة 

 .1وهذا النشاط يختلف باختلاف الأهداف التربوية كما يختلف باختلاف الفئة المستهدفة..."

ة من وهي مشتقج  ،curriculumالمنهاج في اللغة الانجليزية  كلمة  "تقابلالمنهج اصطلاحا:  -ب
أمرا شبيها  ،من المنظور التقليديج  ،لج المدرسة يمثج ا نهمجذر لاتيني، ومعناها مضمار سباق الخيل، ف

ب لاج يتنافس فيه الطج  ،ق لمحاولة الوصول إلى خط النهايةبالطلاب في سبا بذلك المضمار الذي يعجج 
 .2قان المواد والموضوعات الدراسية"على إت

ه المضمار الذي يجريان فيه بغية الوصول إلى أهداف م، أو أنج م والمتعلج طريق الذي سلكه المعلج ه "الأو أنج 
 .3التربية"

لكلمة )المنهاج( وهي التّ يقابلها الاصطلاح  فهوم تستعمل كلمة )المقرر( مرادفةوفي ظل هذا الم  
مها في كل موضوع خلال سنة التّ يقصد بها المعرفة التّ يطلب من الطالب تعل Syllabusبالإنجليزية 

 4دراسية" 

ر( الدراسي مع المنهاج الدراسي، المقرج )وفق هذه الخلفية المعرفية "يتداخل مفهوم البرنامج و 
رات م مؤشج قدج وت   ،رهارج تب ـ  الواجب تدريسها مصحوبة بتعليمات فالبرنامج بشكل عام هو لائحة المواد

 .5ة لتدريس تلك المحتويات"والأكثر دقج  ،ا الأحسنفوها بأنهج ؤلج حول الطريقة التّ ينظر إليها م  

                                  
 1 نفس المرجع، ص03

 هد العلوم الانسانية والاجتماعية، قسم علومينظر: قزقوز محمد، محاضرات تصميم وبناء المنهاج التربوي، المركز الجامعي، نور البشير، البيض، مع 2
رون، بناء المناهج وتطيطها، دار ، وأيضا: محمد صابر سليم وآخ14، ص 2018/2019وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية، الموسم الجامعي 

 ، وأيضا، وليد بركاني، محاضرات في بناء المناهج.2006، 01الفكر ناشرون وموزعون، ط
 .19، ص2017كمال فرحاوي، تصميم المناهج التعليمية، دار الخلدونية، دط،     3
 لمنهاج التربوي، مرجع سبق ذكره.        قزقوز محمد، محاضرات تصميم وبناء ا 4
، )ملف ملائمة 6/7سهيل الدينوزي، المنهج والمنهاج والبرنامج، مجلة دفاتر التربية والتكوين المجلس الاعلى للتكوين، المملكة المغربية، عدد مزدوج  5

 . 2012المناهج والبرامج من أجل مدرسة الجودة(، ماي 
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كان مصطلحا البرنامج   يكن من الاصطلاحات الشائعة في حقل التربية وإنما ومصطلح المنهاج لم
بوية أو الممارسات الترج  ،ج موظفا وشائعا سواء في الأدبياتالمعتمد "لم يكن مصطلح المنها  والبرامج هما

التّ  ،وائح المواد والمحتويات المعرفيةتزل في لت   قريب راسية إلى عهدبرامج الدج ليم، وكانت الفي قطاع التجع
د دج تصر في جداول واستعمالات الزمن التّ تح  تدريسها في مختلف المستويات التعليمية كما كانت ت   يتمج 
 .1وزيع الأسبوعي لتلك المواد"التج 

وخارجها قصد لاميذ داخلها المدرسة للتج  ئهايج ته  التّ بة ج اصطلاحا هو مجموعة الخبرات المرتج ا والمنه
ذلك الى تعديل السلوك والعمل على تحقيق الأهداف يؤدي  مساعدتهم على النمو الشامل، بحيث

 2التربوية.
بغية  ،أو خارجهالتلاميذ داخل حدودها لالمنهج هو الخبرات التربوية والمعرفية التّ تثيرها المدرسة )

وبذلك فهو  ؛3والأهداف المسطرة(يتهم في جوانبها المتعددة نموا  ينسجم شخص على نموج مساعدتهم 
بوي، و الخ  .عليميالتج طة الشاملة للفعل الترج
 : ج التقليديا المنه .5

لجانب العقلي للإنسان، وبذلك يرتكز على تنمية ا السائد في النظرية القديمة للتربية  الاعتقاد لقد كان
ر مثل ه كيف يفكج معلى مشكلات الحياة، فتعلج  بكنه من مفاتيح التغلج تم مالمعرفة المتاحة للمتعلج  فإنج 

محورها العلوم كان أرسطو  و أفلاطون ،،بفكر الفلاسفة  وتأثجراالكبار، ولذلك فإن المناهج الدراسية قديما، 
وسيلة والقراءة والكتابة، وبذلك كانت )المعرفة اللجغة والفلسفة واللغة والفلسفة والمنطق الإنسانية مثل 

مه لتدريب العقل، ومن ث وجب من خلال هذا الطريق توجيه المتعلم إلى محور الحكمة والمعرفة وتعلي
 4...(مبادئكيفية تطبيق ما يتعلمه من 

المعلومات والحقائق والمفاهيم والأفكار التّ يدرسها  ه )مجموعبأنج -قديما–نظر إلى المنهج ولذلك كان ي  
نظرة  صلة، وهيمن المواد الدراسية المنفمجموعة المنهج  وبذلك ي عدج  5ية(التلاميذ في صورة مواد دراس

                                  
  1محمد الدريج، تطوير المناهج الدراسية في المنظومة التعليمية المغربية، مجلة دفاتر التربية، عدد مزدوج 8/7، المملكة المغربية، 2012، ص52.

 .11، ص1، ط1999حلمي أحمد الوكيل، محمد أمين المفتّ، المناهج، مكتبة الأنجلو مصرية، القاهرة،  2
 .132نظام التربوي والمناهج التعليمية، صالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، ال 3
 .18عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها، أسسها، تنظيمها، وتطويرها، مرجع سبق ذكره، ص 4

 5 صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية، عناصرها، أسسها وتطبيقاتها، ص14. 
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جزئية، تقوم على تقسيمات المعرفة إلى مجالات وأقسام مستقلة، كما تضع المعلومات والمضامين المعرفية 
المقررات التّ يتناول كل مقرر مثلا موضوعا معرفيا في نطاق )مجموعة  ومنه، فهوبؤرة الاهتمام، في 

 .1تصص واحد، بمجموعة التعميمات والأفكار المقررة على صف معين في مرحلة دراسية معينة(
ديم الذي اعتبر المعرفة وقد جاء هذا المفهوم الضيق للمنهج كنتيجة طبيعيجة للفكر التربوي الق  

ل(، كما أنها )العقنسان الإ الوسيلة الأساسية لتنمية جوهرمحور عملية التربية والتعليم وغايتها، لأن 
والتعليم نت عملية التربية والحضاري، ولذلك كااث الثقافي ل نتاج الخبرة الإنسانية وحصيلة الترج تشكج 

على انتقاء المعلومات  عمليات التخطيط وغايات التعليم تانصبج ف صون ذلك الإنتاج والميراث، وسيلة
 .بتحصيلها يم المعارف لكي يقوم التلاميذوتنظ

توقع أن لم والخبرات التّ ي  فضلا عن نواتج التع ،بالمتعلمالمفردات الدراسية عن اهتمام شف هذه فلم تك
 يكتسبها الطلاب أثناء تلقيهم المقرر الدراسي.

ه من مشكلات وعوائق  قليدي بسبب ما نتج عنهت سهام النقد للمنهج التج جج و   فكان طبيعيجا أن  
 ازن، ومن أبرز هذه النقائص:نسان غير المتو في تكوين الإعليم و بية والتج ف الترج كان لها أثرها في تلج 

المادي والاجتماعي، الجانب الجسدي والوجداني و  الإنسان، وإهمالالتركيز على جانب العقل في  .1
 ف الحياتية المختلفة.ته في المواقاقادر على استثمار جميع طاقنسان غير ى إلى تكوين إا أدج ممج 

 ظر عن جدواهانج ال ضج اتها، وبغواد الدراسية غاية في ذقان الممية على إتعلياهتمام العملية التج  انصبج  .2
 في حياة المتعلم، وقد أدى ذلك إلى: 

 التلميذ ويسهم في تنمية مهاراته. هاستبعاد كل نشاط يمكن أن يمارس -
 .2م على تبسيط المادة الدراسية ونقدهااقتصر دور المعلج  -

                                                                                       الحديث:المنهاج  .6
وطبعتها ،الحياة الإنسانية  هزجتة العقود الأخيرة منه تغييرات كثيرة وخاصج  رينششهد القرن الع  

عنه ترتب الذي ،المعرفي الهائل  الانفجارذلك التغيرات الثقافية، مثل:  ة جديدة، ومنبخصائص عدج 
                                  

 1 خالد خميس الستر، أساسيات المناهج التعليمية، مرجع سبق ذكر ه، ص.21
 .14، ص2000صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية، عناصر دراستها تطبيقاتها، دار المريخ للنشر، الرياض، المملكة العربية السعودية،  2
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 وازداد،لوجي و م التقدم العلمي والتكنكما تعاظلومات وتزاحمها في فترة زمنية وجيزة...تضاعف المع
،ونشوء النفس والتربية ر الدراسات في مجالي علم قيق...هذا إلى جانب تطوج الاهتمام بالتقدم المهني الدج 

ة ة والجسميج فيج م من كافة جوانبه )المعر بتنمية شخصية المتعلج  الاهتماماتجاه جديد يدعو إلى ضرورة 
شط في العملية بدوره النج  الاعترافم حين الاهتمام على المتعلج  صبج ومن ث ان،ة( ة والاجتماعيج والنفسيج 

العام، في نطاق التعليم  ة تتمج من ثورة تربويج  فلذلك كان )لابدج ، ها ل محور ة، حيث أصبح يمثج عليميج التج 
يجب  المقومات الشخصية أهم من اكتساب المعرفة... أن يتقدم التعليم من أجل التربية، وذلك لأنج  وهي

 1.م ما نجهل"ف، ومن ث نتعلج م كيف نسلك ونتصرج أن  نتعلج 
الذي تدعو المادة  ،1948نسان سنة الإحقوق إعلان حدة المتج  مالأم ه بتبنيج ز هذا التوجج وقد نعزج 

ى حا كاملا وقد أدج الإنسانية تفت   خصيةح الشج تفتج بية هو الهدف من الترج  ادسة والعشرون منه إلى أنج السج 
التّ ،التعليم ات عميقة في منهاج ير حداث تغيوتوجيه اهتمامهم نحو إهذا إلى تكثيف جهود التربويين 

مين وحاجاتهم ومطالب بميول المتعلج  بية "وظهرت مناهج تهتمج م هو المستهدف من عملية الترج تجعل المتعلج 
وذلك بالسعي إلى تنمية  2المادة الدراسية"م بدلا من ج هو المتعلج هم، فأصبح المحدد الرئيس للمنها نموج 

ة، غات الحديثة والقوميج ة واللج بإدخال العلوم العصريج ،مين والقدرات المختلفة للمتعلج والمهارات  الاتجاهات
ة على الرياضيج ة هتمام بالفنون الجميلة والتربيج عن الاة في المنهج، فضلا والتربية المهنيج  وإبراز البعد العلميج 

ضح عجز المنهج التقليدي عن ذلك وبعدما اتج  أسس جديدة ترتضيها التربية التقدمية، وفي ضوء كلج 
طريقة التدريس، ومن ناحية طبيعة ة المنشودة في ناحية المحتوى، ومن ناحية بويج تحقيق الأهداف الترج 

 ج ليتمشىج ا تحديث مفهوم المنه المربجون إلىناحية التجقويم،،دعا  والمجتمع، ومنناحية البيئة  م، ومنالمتعلج 
 بوية العصرية وذلك بمراعاة الآتي:اهات الترج بات الاتجج مع متطلج 

كساب الطالب يعمل على إ به، يوضع منهج جديد المحيط ف مع العالم المتغيرج الب للتكيج إعداد الطج  -
ة في حياته داخل يدليم في مواجهة ما قد يقابله من مواقف جدالسج  أساليب التفكير العلميج 

 المدرسة وخارجها.

                                  
 .21عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها، مفهومها، أسسها، تنظيمها، تقويمها، تطويرها، ص  1

 2 خالد خميس السر، أساسيات المناهج التعليمية، غزة فلسطين، 2019، ص16.
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التوافق بينهما، وذلك عن طريق المشاركة بفاعلية  يتمج لالموازنة بين حاجات الطالب وأهداف مجتمعه  -
           1للإسهام في المعاصرة" فكير العلميج التج  الحضارية، وأساليبأكيد على القيم في الإنتاج والتنمية والتج 

بما يناسب طبيعة  العلمية وتطويعهاين يستقطب المفاهيم وتحيتجديد لقد أصبح المنهاج مسار 
 .المتعلم

بع للمواد الدراسية المتج  يج د بالترتيب المنطقالدعوة إلى تفكير علمي جديد في منهج حديث لا يتقيج " -
عداد ية ومدى أهميتها في إلمادة الدراسبع ترتيبا يتناسب مع طبيعة ايتج ، بل في المنهج التقليديج 

 لطالب المعاصر.ا
 الب.اسب مع طبيعة الطج راسية بما يتنتطوير المقر رات الدج  -
دراك ي للمعلومات يسبق الإدراك الكلج  الإبأو ل، بحيث يقوم على أنج الاهتمام بتحديث المنهج أوجلا  -

م أجزاء غير مترابطة تعلج  بيرة متكاملة يكون أكثر فعالية منم وحدات كتعلج  الجزئي لها، أي أنج 
 .2ة وكثيرة"صغير 

ضرورة تكوين  هوو والبرامج، للمناهج  محوريج  زت الاختيارات والتوجهات على هدفوبذلك تركج 
 تكوينا مستقلا ومتوازنا على أساس: م شخصية المتعلج 

 ،والمعرفي ،يمي، والوجدانيالاجتماعي، والقخصية )البعد الجمع بين الأبعاد المختلفة لتكوين الشج " -
 والتجريبي(.والتجريدي  والمهارى

 .3"والثقافيج  والاقتصاديج  المحيط الاجتماعيج  راعاة ملاءمة المعارف المدرسية معم -
هذا  ويمتدج  ،أصبح المنهج يتضمن كل ما من شأنه أن يؤثر في المتعلم من طريق توجيه المدرسةلقد 

صبح المنهاج الحديث م خارج أسوار المدرسة، كما أليشمل فعاليات المتعلج ،إلى ما وراء المدرسة التجأثير 
مين إضافة إلى اهتماماته بالنواحي المعرفية والجسمية والوجدانية؛ إذ يهتم بالناحية السلوكية للمتعلج 
قها، المتعلم من خلال نشاطاته وتفاعلاته التّ يبذلها، وخبراته التّ يحقج بواسطة المنهج قد يكتسب 

                                  
  1 عزيمة سلامة خاطر، المناهج، مرجع سابق، ص18.

 2 المرجع نفسه، ص 18.
ة، التكوين، المجلس الأعلى للتعليم، المملكة المغربيو عبد الحق منصف، أسس المناهج والبرامج واختياراتها العامة في الكتاب الأبيض، مجلة دفاتر التربية  3

 .2012، ماي 6/7عدد 
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يطلق على المنهج الجديد تسميات ا، ولذلك ليج ت أو قد يمحو سلوكا حال أو يثبج أو يعدج سلوكا جديدا 
في مقابل الأنموذج التقليدي وكذا أنموذج "( développementأخرى )أنموذج الخبرة والتخطيط 

عرف أيضا بمصطلح "منهج ، كما ي  1نسان"بداع وتحرير الإويدعو إلى الإ (قدالفهم )أو التأويل والنج 
 .2النشاطات أو الخبرة التعليمية الموجهة"

المنهج الحديث ونتيجة لتأثره وتفاعله مع المستجدات والتطورات عرف  والحقيقة أن المنهج الحديث
مع تسارع التطورات التكنولوجية والسبق الروسي في مجال الفضاء "تطورات وتوجهات متعددة فيه 

ناهج ه في المظهرت دعوات في أمريكا للاهتمام بتخريج القيادات العلمية المبتكرة، وبرز اتجا( 1957)
طورات في المفاهيم م والاستقصاء، ومع تسارع التج مة القائمة على البحث المنظج نحو الاهتمام بالمعرفة المنظج 
ثورة العلوم المعلوماتية والاتصالات ة والتكنولوجية الهائلة، وفي ظل طورات المعرفيج التربوية والاجتماعية والتج 

المشكلات وتقوم على تطبيقات المعرفة في مجالات الحياة   دعوات إلى مناهج تتمحور حول حلظهرت 
بل أصبح ينظر لمناهج على اعتبار  3كما ظهرت دعوات لتكامل المناهج الدراسية وترابطها"،والعلوم 

غيير ع بقدر عال من الدينامية والتج أنها "جزء من معمار التعليم والتعلم وهندسته المعرفية التّ بدأت تتمتج 
تنويع وتعزيز حولات الجارية في مجتمعات العالم والمتجهة نحو التج  لمضامين في ظلج في الهياكل وا

أصبحت كثيرة  التعلم ،فمصادر4الاستخدامات الموسعة في الحياة اليومية للمعلومات والاتصالات"
، ولذلك صفة التفرد في مصدر المعلومة والمعرفةعن التعليم في المدارس ومتنوعة في العقود الأخيرة بما نفى 

يفه مع الواقع مة في مصادر المعرفة بما يتيح تكج يناهجه أن يواكب هذه التطورات العظعلى التعليم وم
نترنت يثري خبراته ومعارفه مستثمرا مصادر المعلومة الجديدة هذه المتمثلة في الأم أن وبما يسمح للمتعلج ،

                                                                                                       بها...  وشبكة المعلومات الدولية وما يرتبط
ج وتعاريفه عبر السنوات من خلال التحديد الدقيق ا تهذيب وصقل مفهوم المنه ولهذا يمكن القول: ت ج 

                                  
لال التعلم الذاتي المتجدد وتحقيق نموه إلى خهذا الإطار يمكن تعريف المنهج على أنه )كل تعلم يسعى نحو تحقيق الفهم والاختبار للمتعلم، ومن  وفي1

ية اة الفروق الفردية بين الأفراد، أهمنميتها ومراعتأقصى درجة ويتضمن هذا التصور المعاني الآتية: شمول السلوك الإنساني، أو نسبة الذكاء... وإمكانية 
ء المناهج وتطيطها، دار الفكر ناشرون الأخرى المؤثرة عليه، ينظر: محمد صابر سليم وآخرون، بنا الأنساقو العلاقات بين مكونات نسق المنهج 

 . 2006، 1وموزعون، ط
 2 خالد خميس السر، مرجع سابق.

 .16خالد خميس السر، مرجع سابق، ص 3
  عبد الحق منصف، مرجع سابق، ص4.113
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ا كان دافعا للباحثين كما تأكد دوره الوظيفي بم  ،لبنية المنهج ووظيفته والأهداف التّ يسعى إلى تحقيقها
لعشرين "لأن يؤسسوا تصوراتهم للمناهج الدراسية حول مفهوم التجريب بمحور رئيسي في في القرن ا

من الإجراءات التعليمية مختلف محطات التفعيل والتطبيق، ما يؤكد أن المنهاج الدجراسي هو مجموعة 
يختبرها فرضيات قابلة للاختيار، ولابد أن والتعلمية وليس مجرد مضامين، وأن  هذه الإجراءات تؤطرها 

يسهم مشروع مجتمع بحق، اذ  كما أن المنهج أصبح  1م"علج تكل مد رس... في كل قسم... وعند كل م
عت وقد توسج جميع الفاعلين في قطاع التربية وفي غيرها من المجالات، الأخرى مما لها علاقة بالمناهج،  فيه

الباحثين بار جميع مكوناته...."ينبغي للفاعلين التربويين لاسيما نظرتهم للمنهج آخذين بعين الاعت
ن الأسس بمعناه الشمولي الذي يتضمج ج الدراسي ا هنات نظريات المنمكوج  همج والمسؤولين الوقوف على أ

 لى حدج إ جا هالمنمفهوم  بل قد نضج2..."التقييموالمرتكزات والقيم والمضامين وطرق التدريس والتعلم و 
لعملية تفاعل كبيرة بين العديد من المجالات والأطراف والعناصر  الرجحى اذ أصبح قطب،، تجاوز ذلك

ي آراء الباحثين ذي عرفته نظرية المنهاج الدراسي إلى تلاقالتطور ال ىأدج "ومصب تأثيرها وحاصل نتاجها 
اج سيرورة تتفاعل فيها المنه مفادها أنج  جوهريجة والمهتمين بقضايا المنهاج والبرامج التعليمية حول فكرة 

لى التفاعل الضروري والمستمر بين جانبيه ،إضافة إوالتكوين أفقيا وعموديا  كافة الأطراف المعنية بالتربية
هؤلاء المعنيين لتحقيق المواصفات المطلوبة لدى المتعلمين في  لسلوكياتالنظري ومستوى تطبيق تصوره 

 3.نهاية كل برنامج دراسي"
مة ومرتبطة نات منظج كوج لتصور الجديد أصبح نظاما يتكون من مجموعة عناصر أو مإن المنهج بهذا ا

إطار هذا  ا يحقق لها القدرة في وتأثر، وبمتأثيرارتباطا عضويا وثيقا، بما يضمن فيما بينها تحقيق علاقة 
ابي مع ام التفاعلي الإيجيرات والمواقف... كل ذلك بما يكفل النظيالنظام على التعامل ومواجهة التغ

ما يميزه و  ،مع المجتمع في انسجام يم التّ ينبغي أن تكون هي بدورهامنظومة أشمل هي التربية والتعل
 عة جوانب: في أربج خطة تتحدد معالمها ا هلإقليمية والإنسانية وبذلك فالمنا والثقافات

 يقها؟ مية الى تحقيماهي الأهداف التربوية التّ ينبغي أن تسعى العملية التعل -

                                  
 18ص ،محمد فتيحي: مرجع نفسه1
 .18محمد فتحي: مرجع نفسه، ص 2
 .12محمد فتحي: مرجع نفسه، ص 3
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 ها لتحقيق هذه الأهداف؟ الخبرات التّ يمكن توفير ا م -

 الة؟التربوية حت تكون فعج كيف يمكن تنظيم هذه الخبرات  -

 تحققت؟ قدما إذا كانت الأهداف كيف يمكن معرفة   -

نات ن من عناصر ومكوج كوج صور الآتي للمناهج "نظام أو بناء م  د معالم التج هذه الأسئلة تحدج  نج إ
ى وطرق التدريس والوسائط التعليمية، والأنشطة التعليمية والتقويم هذه العناصر والمحتو هي الأهداف 

 1ويتأثر كل منها في الآخر"مترابطة ومتفاعلة معاً، يؤثر 

 2( يمثل التفاعلية بين مكونات المنهج02الشكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                  
 .82زبيدة محمد قرني: تطيط المناهج الدراسية وتطويرها، ص 1

  زبيدة محمد قرني: تطيط المناهج الدراسية وتطويرها، ص2.82
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 1بالأنظمة الأخرىالمنهاج ( يمثل علاقة منظومة 03الشكل رقم )
 

 

 

 
 
 

 
 
 

نات التربوية، لا ينفصل صلة من المكوج ن من سلسلة متج ه يتكوج نظر إلى المنهج على أنج وبذلك أصبح ي  
ليس معزولا عن غيره من الأنظمة  ج نظاما المنه متكامل، كما أنج  بعضها عن بعض، فهي تعمل ككلج 

 ذ أنه يرتبط بعلاقات تبادلية معها.إ

 اريف التالية للمنهج: ئن إلى التعمما سبق يمكن أن نطموانطلاقاً 

، وهو بناء نظامي يتكون والتعليم لتحقيق أهدافهاالمنهج بمفهومه الحديث وسيلة تستخدمها التربية "
من خلاله عمليات تنتهي إلى مخرجات تتمثل في المتعلمين الذين  ، وتتمج من عناصر، وله مدخلات
 2الحياة بمستجداتها المتنوعة".والتكيف مع واقع  أنفسهم ومجتمعهمنعثهم بمستوى معين لخدمة 

-لنا جانبا آخر من المنهج، وهو قيامه على مدخلات تنتهي عبر عمليات تعليمية تعريف يضيءوهو 
يجعله قادرا على  المتعلجم، بماوء على علاقة هذا المنهج وتأثيره في لقي الضج ه ي  لى مخرجات، كما أنج تعلمية إ

                                  
 .22ناهج التعليمية، صزبيدة محمد قرني: تصميم الم 1
 .09صلاح عبد الحميد مصطفى: المناهج الدراسية عناصر وأسسها وتطبيقاتها، ص 2
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القائم على  ،ج التقليديا فهوم المنهكما يتجاوز هذا التعريف م  ،ةمجابهة ظروف الحياة، فهو تعليم للحيا
                                                                                              يتعلجم.م المعارف إلى تعليمه كيف اكتساب المتعلج 

والتعلجم، دريس رة للتج قرج م  امج في شكل مضامين كلمة المنهاج الدراسي تشمل ما يعرف بالمناهج والبر ــــــــ"
عليمية من آليات به تحقيق أهداف العملية التج وما يتطلج  قويم،تبع والتج ديداكتية، وأساليب التج  ومعينات

 1."قويمعم والتج للدج 

ه يقوم مع ذلك على نج ، غير أج وعناصرها نات المنهفائه لجميع مكوج ييقوم هذا التعريف على است 
 تشغيل وكشف: مفاتيح 

  ل في المحتوى بوصفه الذي يتمث ،ر(لى تجاوز مفهوم المنهاج الحديث )مفهوم المقرج صراحة إيشير
 من عناصر المنهاج الحديث. اعنصر 

 م إلى قطب علج ت عن تحول المعبرج م الذي يم بإبراز مفهوم التعلج علج تالم هنشاط محور  مفهوم التدريس كيرج يس
 ديث.في المنهاج الح وعنصر جوهريج 

  الأحدث تعريفات والمفاهيم ز عليه التركج  ،نا آخر الى عناصر المنهاجكوج م   هذا التعريف قد أضافأنج
رين من رات المتأخج الة عثراد به اقي   ،وهو عنصر المعالجة البيداغوجية كإجراء ديداكتيكي ،لمنهاجل

د ويتحدج  ،التقويمتبع يء جرال لديهم في التعلجمات، وهو بذلك إقص المسجج لتدارك النج  ،المتعلمين
 بحسبه.

 " م معين الإطار الإجباري لتعلج  قنجنت   ،عن وزارة التربيةالمنهاج المدرسي وثيقة بيداغوجية رسمية تصدر
 يفترض فيه أن يشمل على جملة من العناصر: 

  من الغايات وانتهاء بالأهداف. المختلفة، بدءاالأهداف بمستوياتها 
 ج والاستمرارية والتكاملعرض وفق شروط التدرج المحتويات التّ ينبغي أن ت. 
  والأدوات التعليمية )استراتيجية التنشيط والاتصال(.رق الطج 

                                  
 .19من أجل مدرسة الجودة، مرجع سابق ص المناهج والبرامجمحمد فتحي، ملاءمة  1
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  1."التشخيص، الحكم القرار(التقويم )تدابير 

عليه بدءا من  شرفالمناهج، وتصدر ل فيه تأكيده على الجهة التّ ت  ما نسجج  تعريف، أهمج وهو 
ماد عليه في المؤسسات تقويمه، وبذلك فهو يكتسب صفة )جبرية( الاعتتنفيذه و  تصميمه، وبنائه، إلى

أو خاصة تجاوزه أو  يةكانت قناعاته، وسواء كانت مؤسسة عموممهما  لأي كان  الجزائرية، فلا يحلج 
 اته وفق النظرة الحديثة.نفهي تأسيس المنهاج على أركانه ومكوج الملاحظة الثانية أم ا  عدم تنفيذه،

  التفكير والابتكارم تيح للمتعلج ت   التعليمية، التّلمنهج الآن بأنه مجموعة الأنشطة والفرص ا"ينظر إلى 
وبذلك فالمناهج كميدان من ميادين  2مما يسهم في تعديل سلوكه في المراحل التعليمية المختلفة".

حول كل  م التفكيرينظج  ،مفاهيمي إطار راسة والبحث إلىه الدج ينبغي أن يوجج الدراسة في التربية 
 4رباكا.ه قد يحدث إنج عي بأندج  تنوعت الى حدج 3نا نسجل هنا أن تعاريفه به، لأنج الجوانب المتعلقة 

  مون يكتسب المتعلج  المؤسسة، والتّشراف  تحت إسمية والعمليات التّ تتمج سمية وغير الرج "الخبرات الرج
 5.لون الاتجاهات والقيم وأساليب التقدير"خلالها المهارات، ويعدج 

 م التلاميذ باكتسابها، لكي يقو  كان المنهج التقليدي يقتصر على انتقاء المعلومات وتنظيمها  وإذا
أوسع المفاهيم  م، وهولتعلج لتطيطها  خبرات تج  م( ي عدج لخبرات التعلج  طخطج كمالحديث )ج ا المنه نج فإ

تّ تستخدمها المدرسة لاسائل اج باعتباره " جميع الو لى المنهنظر إانتشارا بين المختصين، حيث ي  
 ."لتوفير الفرص أمام التلاميذ لاكتساب خبرات سليمة

                                  
 http://www.onefd.edu.dzالديوان الوطني للتعليم والتكوين عن بعد، المناهج التعليمية،  1
 .19عادل أبو العز سلامة: تطيط المناهج المعاصرة، مرجع سابق، ص  2
 .22سمير يونس صلاح وآخرون المناهج الدراسية، ص -في كتب المناج ينظر:  لمزيد من التعاريف المبثوثة 3

ادل أبو العز سلامة: مصدر سابق، ع /يله طاهر عبد الرزاق، مصدر سابقمعبد الرحمان حسن إبراهيم وز  / .23عزيمة سلامة خاطر، مصدر سابق ص
 .19-15ص 

. ومن ذلك تعريف بوشاهب 07، وكذلك عبد الرحمان حسن، إبراهيم وطاهر عبد الرزاق، مرجع سابق ص53عادل أبو سلامة" مرجع سابق ص  4
اذ ركز على جانب التخطيط في حين أهمل مخرجات المنهاج ونتائجه وتأثيره  )وثيقة وضع تصميمها بحيث تستخدم كنقطة بداية في التخطيط التعليمي(

 على المتعلم.
  محمد صابر سليم وآخرون، بناء المناهج وتطيطها، مرجع سابق ص 5.13

http://www.onefd.edu.dz/
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لدراسية وقائمة بالمواد وهذا يعني أن التعريف السائد للمناهج قد تغير من كونه محتوى للقرارات ا 
 ه من المدرسة.تحت رعاية أو بتوجي ،الخبرات المقدمة للمتعلمينوالمقررات إلى كونه جميع 

المتوازن والسليم  م على النموج رف ومهارات واتجاهات لمساعدة المتعلج امه المدرسة من معتقدج  وهو "جملة ما
 1."يتهفي جميع جوانب شخص

 مكونات المنهاج الحديث:  .7

 للمنهج  لى إطار فكريج ينبغي أن يكون قائما ع ،منهاج متكاملا لأيج  لكي يكون البناء الهندسي  
وضعها في بناء واحد و  ،داف، المحتوى، الطرائق والأنشطة(لأهناته جميعها )اتنظيم عناصره ومكوج ك

 ي تنفيذه إلى تحقيق أهداف المنهاج.يؤدج  ،متكامل

 الأهداف التربوية -أ

ع حدوثه في سلوك باعتبارها وصفاً للتغيير المتوقج  ،عليمية أولى م دخلاتهاالأهداف في العملية التج  عدج "ت  
، وتبعا لذلك فتحديد 2وتفاعله مع المواقف التعليمية المحددة"يمية ج علم نتيجة تزويده بالخبرات التج المتعلج 

بوي على جميع مستوياته، فهي الخطوة الأساسية بوية من الجوانب البالغة الأهمية في المجال الترج الأهداف الترج 
 التّ تساعد على:

ت ويوفر الوقت لغايابما يحقق ا ،يساعد على رسم الخطط التربوية لتحقيق وتحديد الطريق الصحيح .1
 والجهد والمال.

صار لزاماً بأن تتار المدرسة  ،مهااختيار الخبرات التربوية الملائمة: بفعل اتساع الخبرات التربوية وتراك .2
أم اتجاهات وقيم  بدقة بعضاً من هذه الخبرات سواء أكانت معرفية أو طرق تفكير، أم مهارات

 مين.وميول وتقديمها للمتعلج 

                                  
  محمد الدريح: تطوير المناهج الدراسية في المنظومة التعليمية المغربية، مرجع سابق، ص1.52

 .231، ص2002، 1ج مفهومها، أسسها، تنظيمها، تقويمها، تطويرها، الجامعة المفتوحة، ليبيا، طرابلس، طعزيمة سلامة خاطر، المناه2
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كلما وض حت الأهداف   ريس والأنشطة التربوية الملائمة، فمعروف عند المربجييناختيار طرق التد .3
 أقلج بيسوراً في أوجز الأوقات و التربويةـ تسهل اختيار الطريقة والوسيلة التعليمية وصار تحقيق الهدف م

 دريس.لتج اة في نة وطريقة خاصج نشاط تعليمي استراتيجية معيج  ه لكلج هود، حيث أنج الج
أمراً ضرورياً لتقويم مدى فاعلية عد ج لصحيح: "إن وجود الأهداف الواضحة المحددة بدقة ي  التقويم ا .4

عن طريق معرفة مواطن الضعف  مؤسسة، فالتقويم يهدف إلى الارتفاع بمستوى العمل التربويج  أيج 
 .1نها"كيز عليها والاستفادة معن الوقوع فيها، وكذلك معرفة عناصر القوة والترج  وعلاجها، والابتعاد

 ، وتكون في اتجاهين:        2"والحقيقة أن مهمة التقويم وظيفة توكل إلى المعلم أساسا"

فة مدى اقترابه من "يقوم به المدرس لتقويم عمله ومدى نجاحه فيه، وذلك عن طريق معر  الأول: .أ
 تحقيق الأهداف التّ سبق أن حددها في خطته".

طلابه وتحسيسهم الدراسي للكشف عن مدى تحقيقهم  الثاني: "يقوم به المدرس أيضا بتقويم نمو .ب
 .3الأهداف التربوية"

مية سواء المحتوى وطريقة وبذلك يتضح أثر الأهداف التربوية في باقي عناصر المنهاج والعملية التعلي
 م(المتعلج م و عليمية )المعلج التدريس ووسائله وعملية التقويم وكذا طرفي العملية التج 

 المحتوى: -ب
المنهاج الحديث تجاوز النظر  ة أخرى أنج أكيد مرج التج  الدجراسي، وينبغير المضامين والمقرج  راد بهوي  

 نة له.العناصر المكوج  من اإلى كونه عنصر  وجوهره، وغايته ،ذا العنصر باعتباره مركز المناهجإلى ه

                                  
 .232مرجع سابق، ص المناهج مفهومها، أسسها، تنظيمها، تقويمها، تطويرها، عزيمة سلامة خاطر، 1
م في نشاطه الذي يقوم به وأعماله التّ يؤديها في انتاجاته لابد له من ذلك أن بعض الاتجاهات الحديثة في التدريس )المقاربة بالكفاءات( ترى أن المعل2

بها تتجسد  وقفات للنقد الذاتي، بالوقوف على مكامن الخطأ والصواب في الجهود المبذولة ومن ث تقويمها، ويعد غاية العملية التعليمة الحديثة، اذ
 الكفاءات المستهدفة من الأنشطة.

 .232مرجع سابق، ص ناهج مفهومها، أسسها، تنظيمها، تقويمها، تطويرها،الم عزيمة سلامة خاطر، 3
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موضوعات المواد د دج تح  و " ،1م وتقويمه"ا وسائل وعمليات لتعديل سلوك المتعلج ها على أنهج وينظر إلي"
 تربية والتعليم وأساتذة الجامعات،من قبل مجموعة من خبراء ال ،لمختلف الصفوف تحديدا مسبقاً الدراسيجة 

رات من فترة الى وتضع هذه المقرج  ر هذه الكتب للدراسة...تأليف الكتب المدرسية، وتقرج  حيث يتمج 
وقطاعات  ،غيرات الحادثة في المنهجلتج أخرى لعمليات تطوير للموضوعات التّ تحتويها... في ضوء ا

 .2عليم"م والتج المجتمع المختلفة وحاجات المجتمع والطلاب، وغيرها من العوامل المؤثرة على عملية التعلج 
وبتوجيه من المشرف التربوي تحدد متطلبات تحقيق ة زمنية ج وباعتماد خطج  ،وعند تطبيق المحتوى

التّ ي راد للمتعلم أن  ،وكذلك المهارات ،ومبادئ ،ومفاهيم ،ائقوحق ،لم المحتوى بما فيه من معلوماتتع
المحتويات...أن تعرض وفق إنج يكتسبها، ويكون ذلك بتحليل المحتوى والوقوف على عناصره وعموماً " 

 .3امل"ط التدرجج والاستمرارية والتكشرو 

 النشاطات التعليمية وأساليب التدريس: -ج

ية إلى جانب ته الكلج وخطج  ،انتقلنا من المنهج بتصوراته العامةوحينما نتحدث عنها نكون قد   
ث أساليب التدريس  التعليمية وما تقوم عليه من طرائق،والواقع، ومن هنا تكتسب النشاطات  الميدان

تنفيذ خطة المنهج من خلال  ،أحد العناصر الأهم من المنهاج، "اذ يتمج  عدج أهميتها وقيمتها باعتبارها ت  
فالمدرس هو الذي يقوم بتحديد الخطط التدريسية المناسبة لتحقيق المنهج بأسلوب عملي  التدريس،

ة المنهج المكتوبة م بإعداد النشاطات التعليمية التّ تترجم خطج وظيفي داخل الفصل... يقوم المعلج 
لأهداف ، بمعنى أن تحقيق غايات العملية التعليمية متمثلة في ا4)الجامدة( إلى منهج وظيفي )حيوي("

لذلك فقط بات من  لية الخبرات والنشاطات التعليمية،فعابوية لا يمكن ادعاؤها دون تكريس التر 

                                  
والرياضية، تصص عياش أيوب، تطوير المناهج التربوية وعلاقتها بدافعية الميول، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماجستير في منهجية ونظرية التربية البدنية  1

 (.2008، 2007النشاط البدني الرياضي التربوي، السنة الجامعية )
  عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها، أسسها، تنظيمها، تقويمها، تطويرها، مرجع سابق، ص2.252

بتدائية، الحراش المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستوياتهم، النظام التربوي والمناهج التعليمية، سند تكويني لفائدة مديري المدارس الا 3
 .135، ص2004الجزائر، 

 .252، مرجع سابق، ص المناهج مفهومها، أسسها، تنظيمها، تقويمها، تطويرهاعزيمة سلامة خاطر،  4
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بالاستراتيجيات ...  للأهداف والخبرات المطلوبة" ويقصد ةتحديد استراتيجيات التعليم المناسب الضروريج 
الاستفادة من الخبرات التعليمية  م منم إلى تمكين المتعلج ي استخدامها من جانب المعلج الوسائل التّ يؤدج 

، فالاستراتيجيات اذاً تكشف عن وعي المعلم بالأهداف 1وبلوغ الأهداف التربوية المنشودة،المخططة 
ل بالوسائل المناسبة، هي التّ" تتصل المرصودة، والتّ يترجمها إلى خطط دقيقة واضحة المعالم، وتتوسج 

واستغلال دوافع  ،ةلعافعجال كاستعمال طرق لتدريس الفم البالجوانب التّ تساعد على حدوث التعلج 
م، وتوفير المناخ الصفي الملائم، والشروط الملائمة، للتعلم راعاة استعداداتهم وحاجاتهم وميولهالدارسين وم

سعي إلى تحقيق التجديد والابتكار في الممارسات ، مع 2والاستخدام المناسب للثواب والعقاب"
رص على استغلال يدفعه إلى الحا العملية التعليمة، بمتعلم إلى استشعار دوره في البيداغوجية، ودفع الم

 ،طبيعة المتعلمين،ويختار أكثرها ملاءمة لم في طرق التدريس ع المعلج نوج ته... وقبل ذلك" أن ي  اقدراته وطاق
 .3وما بينهم من فروق فردية"

 التقويم: -د

ي قيمة، تتبع مرحلتّ التخطيط الذي أصبح سمة العصر، عمل ذ في كلج ضروريجة يعتبر التقويم مرحلة 
ج في تحقيق ا لتكون تقديرا لمدى صلاحية المنه، أتيتوفي المنهج  ،شوائبتعلق به من يوالتنفيذ وما 

ولهذا تتجاوز هذه العملية وصف الواقع وتشخيصه ،الأهداف التربوية العامة التّ وضع لأجل تحقيقها 
ج الضعف وتلافيه، مما يكفل صلاحيته )المقصود المنهج( لتحقيق الأهداف "إلى تعزيز نقاط القوة وعلا

مرحلتّ  ة التقويم أنج ويجب أن يؤخذ بعين الاعتبار عند وضع خطج  4المنشودة منه بأحسن صورة ممكنة(
 أن يصاحبه دج خطيط للمنهاج وتنفيذه غير منفصلين "فتخطيط المنهج... له أهداف معينة لاب  التج 

ه مهما يبذل من اة منه، ومن المعروف أنج بيان مدى نجاحه في تحقيق الأهداف المتوخج ليم له قو ت ،ويتبعه

                                  
 .252عزيمة سلامة خاطر، مرجع سابق، ص1
 .252عزيمة سلامة خاطر، مرجع سابق، ص2
 .135ة، صالمعهد اوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواهم، النظام التربوي والمناهج التعليمي 3
 .254مرجع سابق، ص المناهج مفهومها، أسسها، تنظيمها، تقويمها، تطويرهاعزيمة سلامة خاطر،  4
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صدار حكم ،فلن يكون بالإمكان إتطيطه  دجهد في بناء المنهج، ومهما يراع من أسس سليمة عن
اد عث ي  ،جد من أجلها مالم يوضع موضع التنفيذ، يجري تقويمه في ضوء الأهداف التّ و   ،صحيح عليه

 .1على أساس ما يظهر من نتائج في عملية التقويم هتنظيمه، وتطيطه لتطوير 

لمواصفات التّ ترتبط وا ق مجموعة من الشروطالتجأكجد من مدى تحقج  ننا منفالتقويم اذاً يمكج 
 شله.سداد المنهاج أو فلبالخبرات والأنشطة التعليمية كمؤشرات  كما  بالأهداف

  وواضحة ومفهومة؟هل الأهداف التربوية شاملة 
 وهل هي واقعية متوازنة؟ 
  ما دعت الحاجة الى ذلك؟وهل يمكن تعديل أو حذف او إضافة أهداف كلج 
 وما شروط ذلك؟ 
  ل بما يوافق مراحل النمو ج والتسلسوهل الخبرات التعليمية التّ يكفلها المنهاج تراعي مبدأ التدرج

 العقلي والنفسي للمتعلمين؟
 وقهم الفردية؟دريس الملائمة لطبيعة المتعلمين وتراعي فر التج  وهل ينتقي المنهج طرائق 

 أفضل لتطوير المنهج. نجاح بتخطيطيكون إيذانا ب ،تحقجقالتقويم بهذه الشروط والمواصفات مت  إنج 

 خصائص المنهاج الحديث:  .8

 ج في ظل المفهوم الحديث بمجموعة من الخصائص:ا سم المنهيتج 

 عليها المدرسة، فلا  التّ تشرف ،ف والخبرات والمهارات والأنشطةار الاتساع: ... فهو يشمل المع
 يقتصر على المعارف.

  ونفسية، ووجدانية ،عرفيةع جوانب شخصية المتعلم من مبتنمية جمي مول: فالمنهاج الحديث يهتمج الشج، 
 ومهارية وسلوكية... بشكل متوازن.

                                  
 .254عزيمة سلامة خاطر، مرجع سابق، ص1
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  راسي ر الدج م المقرج رها للمتعلج يوفج  ر المعرفة التّد مصادر المعرفة: فقد تجاوز المنهاج الحديث في مصادتعدج
ر مصادر تّ أصبحت توفج ال، متماشيا مع التطورات الثقافية الحاصلة ،مينوالكتاب المدرسي والمعلج 

م في ذلك موقف لمعلج اعلى المنهاج الحديث أن يواكبها ويتفاعل معها، ويقف فدة للمعرفة، متعدج 
 لت إلى وسيلة لحلج ا تحوج تعد الغاية هي المعرفة وتكديسها، وإنمج  ه لمنج ه أومرجع ذلك كلج  ،هالموجج 

 المشكلات ومواجهة مختلف الوضعيات.
  وغير المباشرة  ،ات المباشرةد على اكتساب الخبر شدج وي   ،بالتكامل بين الجانب النظري والتطبيقي يهتمج

 واستخدامها.
  م ر للمتعلج ا يوفج  وفائدة، ميم فيه ذا معنىون التعلمها والواقع، فيككما يربط بين الخبرات التّ يقدج

 شباع حاجاته والاستجابة لانشغالاته.إ
  التجعلجمية، م في العملية لمتعلج دور ا أكيد على محوريةبالتج  ،علم الذاتيعليم إلى التج يتجاوز مفهوم التج

 لات.فيها باكتساب الخبرات فردياً أو تشاركياً او عن طريق حل المشك وتفاعله
 ة لمراعاة الفروق الفردية.يوفر فرص 
 تشمل البيئة الدراسية وموجوداتها وإما ،لحديث لا تقتصر على غرفة الدراسة"بيئة التعليم في المنهج ا، 

 .   1وربط العملية التعليمة بالبيئة الاجتماعية"

 المبحث الثاني: تطوير المناهج من المفهوم إلى مردود الأداء

اهات وباعتماد أفضل الاتجج ،وي بأحدث الطرائق والأساليب نا لو قمنا بإعداد منهاج تربإنج 
والكمال ... ث تركنا هذا المنهاج  أعظم صور التجمام  يث يظهر إلى الوجود وهو فيالتربوية الحديثة، بح

ه لم يتغير ولم على الرغم من أنج  حكم عليه بالجمود و القصور،فسي   ،دون تغيير أو إثراء لعدة سنوات
تطورت، متمثلة في التلميذ والبيئة و  ،والعوامل المتفاعلة معه تغيرت،الظروف من حوله  يتبدل، ذلك أنج 

                                  
قويمها، المناهج مفهومها، أسسها، تنظيمها، ت، وللتوسع أنظر: عزيمة سلامة خاطر، 9/10زبيدة محمد قرني، تطيط المناهج الدراسية وتطويرها، ص1

، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية 38/39، عياش أيوب، تطوير المناهج التربوية وعلاقاتها بدافعية الميول، ص30، مرجع سابق، صتطويرها
 .      135وتحسين مستواهم، النظام التربوي، والمناهج التعليمية، ص
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ر هائل يوما بعد يوم وتفجج ،بوية، وعلم النفس والمعرفة في تزايد مستمر والمجتمع والثقافة والنظريات الترج 
ولا البيئة  ،ثابت على حالهمها في شت حقول المعرفة،'' فلا التلميذ نتيجة تزايد الأبحاث المختلفة وتقدج ،

رة، ولا نظريات التعليم باقية ولا الثقافة صلبة متحجج ،ساكنة دون حراك ولا المجتمع جامد في مكانه 
في بيئة تموج  اه يتواجد ويحيفإنج  ،على حالها"، فالمنهاج التربوي وإن أوتي القدرة على الثبات والسكون

، إذ يصبح هذا التطوير 2المنهج يصبح أمرا لا غنى عنه'' ريتطو  بالحركة والتغير، "فينتج من ذلك أنج 
مؤشرا متينا لقوة المناهج ودليل جودتها'' فهي تحتاج للمراجعة المستمرة للتعرف على مدى كفاءتها في 

في كافة المستويات العالمية والتكنولوجية والفكرية،  ،تأدية رسالتها في ظل التطورات العالمية المتلاحقة
يعني تطوير تلك المناهج وفق المعايير والمقاييس التربوية العالمية... وبذلك فمعيار جودتها  الأمر الذي

 3رهن بقدرتها على الاستجابة لتلك المتغيرات...''

أهمية عن عملية بنائها، وهي تكتسي طابع الضرورة  تطوير المناهج التربوية عملية هامة لا تقلج  إنج  
 العامة، وتأثير العوامل المخلفة في المناهج ودورها فحسب، بل إنج   الظروفسبب تغيرج بالقصوى ليس 

ص من ي لتجاوز العقبات والتخلج ليدفعها لرفع حالة التحدج  ،به من سهام النقد واقع المناهج، وما ت رمى
 ليدفعها إلى التحول إلى خانة تالية هي التغيير والتطوير، '' إنج  ،مظاهر الضعف وتحقيق صفة الإيجابية

رهانات المطروحة اليوم على المنظومة التربوية من أجل الرفع من جودة التربية والتعليم تجد إحدى ال
وبذلك يصبح موضوع تطوير المناهج موضوعا مشروعا ولصيقا بحياة  1واقعاها الحاسمة في تطوير المناهج"

مة للمناهج وتقويمها ضرورة تها، فالمراجعة الدائايية فيه ومدى قدرتها على تحقيق غابالمجتمع ووضع الترج 
ملازمة للتربية ومؤسساتها، ومدى تحقيقها لوظائفها، لغاية تحيينها وتجديدها ومواكبة التغيرات التّ تعرفها 

والتجديد المستمر الذي تشهده التربية والمعارف والقيم، وهي أسباب لا تقف عند حدود ،المجتمعات 
اضي ومنها ما هو متصل عديدة منها ما هو متصل بالمحظة الآنية والحاضر،" بل هناك أسباب اللج 

لهذا كان موضوع تطوير المناهج هو موضوع الساعة وموضوع 2د أهمية تطوير المناهج" ا يؤكج ممج  ،بالمستقبل

                                  
 .06ئمة ومتجددة باستمرار، ص عبد اللطيف المردني، من أجل مناهج وبرامج وتكوينات ملا 1
 .66عياش أيوب، مرجع سابق، ص  2
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وضاقت بنا ،ت بنا الأزمات فكلما اشتدج  ،والحديث فيه لا ينقطع،كل ساعة، فالكلام عنه لا ينتهي 
 .1طوير''ساءت الأحوال ارتفعت الأصوات بالتج وتدهورت الأوضاع و  ،السبل

 وضوع:ومن هذا المنطلق نقترح بعض الأسئلة التّ تشكل مداخل لمقاربة هذا الم 

 ما هو الواقع الحالي للمناهج المعتمدة؟ -
تصور المناهج وإعدادها  ما هي الأسس الفكرية والثقافية والخيارات الكبرى التّ تقوم عليها عملية -

 ؟لتربية الوطنية ومختلف مراحلهاا وتفعيلها في
لات نوعية على  ذي يعرف تحوج لماذا تفرض المراجعة الدائمة للمناهج ذاتها اليوم بإلحاح في المجتمع ال -

 كافة الأصعدة السياسية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية؟
تقويم فعالية المناهج الناجعة لمراجعة المناهج؟ " أو كيف يمكن  المؤسساتيةما هي المنهجية والآليات  -

 2والتجارب التعليمية بهدف تطويرها''.
لمجتمع منذ بداية الألفية اأية مناهج تستجيب للرهانات الاستراتيجية والملفات الكبرى التّ يباشرها  -

 لا سيما:
واطنة وحقوق الانسان، اعداد مواطن متشبث بهويته، متعدد الروافد، ومتشبع بقيم الديمقراطية والم -

 على العالم خاصة في مجالات المعرفة والقيم. ومتفتح
 3أي دور للباحث العلمي والتربوي ومؤسساته في تغيير المناهج وتطويرها؟ -

ا بل هي ترتبط أو مناهج دون غيره ،تعد خاصة بمنظومة تعليمية بعينهاإن قضية تطوير المناهج لم 
المناهج والبرامج وعمليات  فمن المؤكد أنج  ،العديد من المنظومات التربوية عبر العالم بمناهجنا، كما تمسج 

التكوين المدرسية وحت الجامعية هي اليوم محط مساءلة من قبل المدرسين والمتعلمين والطلبة والأسر 
 4وحت الفاعلين في المجتمع والسياسة والاقتصاد مساءلة تفرضها العديد من الدوافع، أهمها:

                                  
 .07حلمي أحمد الوكيل، تطوير المناهج أسبابه، أسسه، أساليبه، خطواته ومعوقاته، ص  1
 هو أحد الأسئلة التّ بنى عليها رالف تايلر كتابه في مجال المناهج. 2
 08ص مرجع سابق، ، محمد فتيحي:أنظر3
 .04ني، مرجع سابق ص عبد اللطيف المود 4
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هداف التحقيق والتبسيط حيث المحتوى والمناهج، وتحقيقها لأمدى جودة أنواع التربية والتكوين من  -
 والمرونة والتكييف.

ايات المتوخى مدى استجابتها للأهداف المحددة بالنسبة لكل سلك دراسي أو تكويني، وللكف -
 اكتسابها لدى الخريجين والخريجات.

ة وبين مختلف مدى تكاملها وانسجامها بين كافة المستويات والأسلاك الدراسية والتكويني -
 التخصصات.

 ومواطنات المستقبل مدى تمكنها من التحقيق الناجع لوظائف المنظومة التربوية في تكوين مواطني -
 كوين وبالتأطير والتأهيل الملائم.من خلال التنشئة الاجتماعية والتربية وبالتعليم والتعلم والتثقيف وبالت

 المستقبل.ته في انسجام مع الحاضر و ملاءمتها للأهداف التنموية للمجتمع ولحاجامدى  -
نها من الاسهام في الانخراط الفاعل للبلاد مدى مواكبتها للمستجدات العلمية والمعرفية والثقافية وتمكج  -

 1في مجتمع المعرفة.
 تعريف تطوير المنهاج: .1

ركجز على الجانب قدجم حلمي أحمد الوكيل تصوجرا واضحا ، و إن كان أساسيجا لا ي ستغني عنه ، إلاج أنجه لم ي -
الخاص بتطوير المناهج في مجال التجعليم : " و التجطوير جانب من جوانب الحياة ،يهدف دائما للوصول 
بالشجيء المطوجر ،أو النظام المطوجر إلى أحسن صورة من الصجور، حت يؤدجي الغرض المطلوب منه بكفاءة 

ه، و طريقة اقتصادية في الجهد و الوقت و تامجة ، و يحقجق كلج الأهداف المنشودة منه على أتج وج
                                                                                        2التجكاليف ، و هذا يستدعي تغييرا في شكل و في مضمون الشجيء المراد تطويره"

بية عامة و المناهج خاصة ، بأنجه تغيير  بهذا بينج الوكيل ماهية التجطوير عامجة ،و لنسحب المعنى على الترج
يحدث في الشجكل كما المضمون لغاية تحقيق كفاءة الشيء ) المنهاج (،و الهدف المراد منه ، و قد حدجد 

 آلياته و وسائله و هي : 

 السجاعين إلى تحقيقه اد في جهد المتهمجين بالتطوير، و الاقتص -

                                  
 .4عبد اللطيف المروني، مرجع سابق، ص 1
 15حلمي أحمد الوكيل، تطوير المناهج أسبابه، أسسه، أساليبه، خطواته، ومعوقاته، ص  2
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 الاقتصاد في الوقت  -
 الوسائل المادية ب المالي و الاقتصاد في الجان -

مع الأهداف حت يتمشى  ،تعديله بكلج أبعاده وعناصره أو ،عادة تنظيم المنهج الكائن بالفعل"إ -
 1المجتمع"التربوية المنشودة، والتّ تتعدجل وتتغيرج تبعا لمتطلبات وظروف الفرد و 

تطبيقه في الميدان ليكشف و  ،يتفعيل المنهاج في الواقع الصفج  فتطوجر المناهج بهذا التصوجر ينطلق من
في و  ،على مستوى جميع مكوجناته –زئيا ج –أو تعديله  هر ارتباكه، بما يؤدي إلى تغييرهالتقويم مظا

بويةأبعاده لي صورة أخرى أفضل  لحاليجة إلىا، فالانتقال بالمنهج من صورته وائم مستهدفات العملية الترج
 .تبر تطويرا لذلك المنهاجالذي ي عبصورة شاملة هو بطريقة منظجمة و 

اعاة ظروف الفرد والمجتمع، عند مر  التصور(هدا  )وفقغير أنج هذا التجغيير أو التجعديل وقف به أصحابه 
ات العامجةو  ، حداث هذا التجعديل، أو ذاك التغييرإطوارئ الحياة الإنسانية لها أثرها في و  ،الحقيقة أنج التغيرج

 .الإشارة إليهو ، ممجا كان يجد ر التنصيص عليه

التغير الكيفي في جميع مكوجنات المنهج بحيث يؤدجي إلى رفع كفاءة المنهج "تطوير المنهج هو ذلك  -
                                                            2من أجل التجنمية الشاملة" في تحقيق غايات النظام التعليمي،

المنهاج على تحقيق بما ينمجي قدرة  ،لتغيير في فاعلية مكونات المنهاجاإنج التجطوير بهذه النظرة يركجز على 
بذلك و  ،ومختلف مناحي حياة المجتمع ،تشمل جميع جوانب شخصية المتعلجم التّ ،غايات التربية
 .اج كما تطويره الطابع الش موليج يكتسب المنه

                                  
  212ص  ،طيط المناهج الدراسية وتطويرهات ،زبيدة محمد قرني 1

 
 263ص تطويرها، و تقويمها  تنظيمها،: المناهج مقدمها أسسها عزيمة سلامة خاطر 2
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ونتائج بشكل يتناسب و  ،ومجالاته ،أسسهو  ،في المنهج القائم بكلج مكوجناته "إعادة النجظر :التجطوير هو -
وج الشجامل والمتكامل للمتعلمين، جداوه العملية لتحقيق النجم، و التقويم، بهدف الارتقاء بدارته العلمية

 .1"أهداف التنمية الشاملة للمجتمعبما ينسجم و 
أيج تطوير ينهما، و ة فيما بتكاملة والمتفاعلالأسس الميث يتشكل من جملة من المكوجنات و فالمنهاج الحد

لنظرة الحديثة ذو توجه  اوفق فتطوير المنهاج  ،ا لا بدج أن يطال العناصر الأخرىأو تغيير يمسج أحده
كما يلقي هذا التعريف   ،اديةوالممكوناته البشرية و  ،بل يمتدج إلى أسسه ،ولا يمكن أن يكون جزئيجا ،كلجي

 : الضوء على

لتطور حين تحسس مواطن اق المحطجة الكاشفة عن ضرورة تحقيأهمجية التقويم باعتباره المرحلة أو  -1
 الضجعف في تنفيذ المنهاج القوة و 

 .اء عن أحدهماالنظريج والتطبيقيج في المنهاج، فلا يمكن الاستغن الرجبط بين الجانب -2
: أهمهاصطلحات من الم بمجموعةمفهوم تطوير المناهج له علاقة  أنج  والملاحظ من التعريفات السابقة

 الخاص. اهومهمف، ولكل من هذه المصطلحات تحسين المنهاج، و غيير المنهاج، تعديل المنهاجت

جراء تغيير بها إ العملية التّ يتمج "ه ف على أنج عرج وي   :curricu lm.changenتغيير المنهاج
ية مات القيمالتغيير يشمل المسلج  وعناصره، بل إنج شامل في المنهج بما في ذلك المخطط التصميمي له 

وتحدث عملية تغيير المنهج نتيجة ضغوط ناشئة عن ظروف تاريخية وتطورات اجتماعية، ،وأسس المنهج 
، بدلا  من تركه يحدث عشوائيا نتيجة تحو الأفضلكما ينبغي أن يكون التغيير موجهاً بالتدخل الذكي 

ودون أن  ،دون قصد ه قد يحدثغير أنج ،نات المنهاج ، ومنه فالتغيير يشمل مكوج 2لما يطرأ من ظروف"
ا لا وحينه ،لاجتماعية، وبذلك قد يكون سلبيا  اسية وايالس روفلظط له بفعل عوامل خارجية كاطج يخ  

                                  
 214ص ،زبيدة محمد قرني، مرجع سابق 1
 .191خالد خميس السر: مرجع سابق ص  2
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من التغيير  طوير يكون الطابع العلمي فيه آكدالتج  وعليه يمكن القول إنج ،ف ضمن تطوير المناهج نج صي  
 .1ينة"يقتصر على احداث تحول في الحالة الأصلية لوضعية مع "الذي

 curiculun inprouenent :تحسين المنهاج
ال من بقصد الانتق، عامدون تغيير الهيكل ال ،نات المنهاجعلى بعض مكوج  جراء تعديل جزئيج إن ضمج توي

 درج ضمن مفهوم التطوير.ه ي  فانج  منه، وبهذامستوى الى آخر أفضل 
ساسيات والمسلمات دون تغيير الأ ،ناهجبعض جوانب الم تغيير بها ف أيضا  " هو العملية التّ يتمج عرج وي  

 .2رتكز عليها المنهج دون تغيير في تنظيمه"القيمية التّ ي
اجراء جزئي أيضا، لكنه يتناول عناصر فيها شيء من الخلل والانحراف عن المسار : تعديل المنهاج

 .3عن طريق عملية التقويم" هاكتشاف ج تالصحيح 
تحقيق الأهداف  ناهج نتيجة عجز المنهج الحالي عنالم مخططو"يعني ما يقوم به  ج:اهصلاح المنإ

 4.ون به من خلال إعادة صياغة عناصر المنهاجما يقوم المرجوة... أو
 وبذلك فإصلاح المناهج يقتضي: 

  ه يستدعي التعامل مع أكثر من جانب من جوانب المنهاج.أنج 
 ه.وة والضعف بلمعرفة جوانب الق هوجود عملية تقييم المنهاج المراد اصلاح 
 .المعالجة، وذلك بإصلاح جوانب النقص والضعف 
  التطوير ماليا  أو لأعباء فاديا  تعلى المناهج مؤقتا أو مرحليا  ن ه عملية يلجأ اليها المسؤولو أنج كما
 .ذيره سياسيا  محا

                                  
لمملكة المغربية، مارك دورموز، كرستيان ستراوفن: قراءة في مناهج التعليم والتكوين وخيارات سادة المستقبل، أحمد بيا، مجلة دفاتر التربية والتكوين، ا 1

 99، ص 2012ماي 
: مرجع سابق ص خالد خميس  2  .191السرج
 .290مجسن علي عطية: المناهج الحديثة وطرائق التدريس، ص 3
 179سمير يونس صلاح وآخرون: مرجع سابق، ص 4
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فة سواء في المحتوى بإدخال إضا ،ل تعديلات أو إضافات على المنهاجدخاويعني إ" المنهاج:ثراء إ
بعض الخيارات الجديدة أو أو تعزيزه ب ،ض القيمبعالمحتوى  بعض مهارات التفكير مثلا أو تضمين

فئات ولتلبية حاجات  ،ذلك لإثراء بيئة المتعلم وخبراتهأو أنشطة معينة و  ،استخدام استراتيجيات حديثة
 .1"ممعينة أو تنمية قيم معينة لديه ، أو تنمية قدرات أو مهاراتمعينة من الطلبة
 .2على هذه الوضعية" ةدخال عناصر جديدتغبيرا يفضي إلى إدث "ويح   :تجديد المنهاج

ولا يشترط فيهما وقوع ،بمثابة دعم للمناهج وتقوية له  ( و)التجديد(ثراء)الإمصطلحا  يبدووبذلك 
حت  ا هما ضرب من السعي إلى تحقيق صورة أفضل للمناهجنمج ، وإاليهما لجأالاضطراب والخلل حت ي  

هما مصطلحين شديدي التقارب ولذلك نعدج  ،وتفاعلا مع الظروف الخارجيةيكون أكثر انسجاما في ذاته 
-المتواضعخلال بحثنا  من-العربقليل التداول عند المختصين 3،راء كان مصطلح الإث  وإذافي المفهوم، 

ضعية غير لتغيير و وشامل ،ة "أكثر دقج  كونه، لأكثر في الاستخدامع مصطلح التحسين شيحين ي في
 "4مع الوضعية الأصلية.مقارنة  لةالمحصج يم النتائج ملائمة، ولتغيير من أجل نموذج مأمول، ولتقو 

، ويشمل جديدثراء والتج حسين والإمن التعديل والتج  )التطوير عملية شاملة وأعمج مفهوم فإذن 
حداث تغيير إيجابي مية بهدف إعلج عليمية التج بالعملية التج صل ما يتعلق ويتج  جميع عناصر المنهاج، وكلج 
، فهو يقصد به الارتقاء بميع جوانب المنهاج المراد تطويره وبميع العوامل وكفاءة في مردوديتها التربوية

اث نقلة نوعية فيه، من وضع حدتغييرات معينة في المجتمع، تتطلجب إالمؤثرة فيه "فقد يحدث أن تطرأ 
 فإنج  ،أدوات تغيير المجتمع وتطويرهنت المناهج الدراسية من أهم ا كالمج و لف، لى وضع آخر مختمعين إ

من الأمور  االمؤثرة فيهوبميع العوامل ،وأساليب تقويمها  ،وخططها،تها اأهداف المناهج وسياسرتقاء بالإ

                                  
 ، مرجع سابق.192خالد خميس السر، مرجع سابق ص 1
 .99مارك وموز، كريستيان ستراوفن، في قراءة في مناهج التعليم والتكوين وخيارات سياسة المستقبل ص 2
 كما تعتقد أنه مصطلح مفهوم أسمى من التحسين من حيث مقاصده ومستهدفاته بالتعبير والتحويل في المنهاج    3
 99قراءة في كتاب مناهج التعليم، ص 4
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ة، لذا فالتطوير عملية شاملة تستلزم تغيير جميع جوانب المرجوج  ،حتج ت عزجز سياستها وفلسفتهالواجبة 
 1أو الشيء المراد تطويره نحو الأفضل" ،لموضوعا

 دواعي تطوير المناهج التعليمية:  .2

ه لا يوجد بدايات أنج  كما  ،اهج بصفة خاصة لا تضع لزمن محددة والمنتطوير التعليم بصفة عامج  نج إ
تواكب بد أن ، والمجتمعات ذاتها لاونهايات لعملية التطوير، فالتربية مرتبطة ارتباطا  عضويا بطبيعة المجتمع

كما يجب طرأ على المجتمع،  ر، لذا يجب أن تعكس المناهج جميع التغيرات التّ تمن الذي هو في تطوج الزج 
 ات في المجتمع.رات أو تغيرج أن تتطور باستمرار حت تساير أية تطوج 

ه ي عنى ببناء وإعداد لأنج ، متقدج  كلج لع د  نواة كما ي ـ   ،في المجتمع تطوير أساسا لكلج  عدج تطوير المناهج ي   إنج 
 نسان الذي سيقوم بدوره مستقبلا في تطوير كافة مجالات الحياة.الإ

 ة وهي: لى تطوير المناهج التعليميمن العوامل والأسباب التّ تدفع إ وهناك مجموعة

 : قصور المناهج الحالية -أ
مستوى  انحدارند من خلال تقارير المشرفين التربويين والخبراء، ونتائج البحوث العلمية ع ويظهر

لى ضعف مردودها، فمن  يؤدي إمماج  ،المتعلمين أو ما قد يعتري العملية التربوية من ارتباك أو خلل
الأمر يستدعي القيام بعمليات  نج تحقيق المخرجات المنتظرة منه، "فإق المنهاج في ه عندما يخفأنج  بيعيج الطج 
في معظم الأحيان  يتمج لاكما ،المنشودة  لى تلك المخرجاتويم وتطوير شاملة من أجل الوصول إتق

ا يؤدي في النهاية ممج  ،وضع البرامج في التجربة وتقويمها قبل الشروع في تطبيقها على المستوى الوطني
 2لإدخال تحسينات عليها"لى اعتماد برامج يكون محتواها بعيدا كل البعد عن الواقع ولا تترك أي مجال ا

                                  
 .180سمير يونس صلاح وآخرون: مرجع سابق، ص 1

 2، ص2009عادة كتابة المناهج، مارس الإطار المرجعي لإ وتوظف الوثائق التربوية مصطلحات أخرى مثل الضبط والتصحيح الظرفي والتحسين، انظر
 .24-20-19ينظر محمد صابر سليم وآخرون: مرجع سابق ص 2

، 48وكذلك ينظر: عبد الرحمان حسن إبراهيم وزميله: مرجع سابق ص  
.22اللجنة الخاصة بالتربية والتكوين: البرامج ثغرات متعددة ص   
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 بوية:م التر م والبيئة والمجتمع والمعرفة والعلو التغييرات الطارئة على المتعل -ب
  أمور عديدة: فييل الأمس حيث أن جيل اليوم تتلف عن ج ،يتغير على مرج السنواتفالمتعلم 

البيئة الاجتماعية  هاته وقيمه ومشاكله ومستوى تفكيره وعلاقته بمن حوله كما أنج وتقاليده واتجا عاداته
حت وصلت الى عصر التكنولوجيا، "ر مستمر وفي تطوج ،أبدا  لة علم متحوج والمعرفية التّ يعيش فيها المت

نظمه السياسية، الاقتصادية والاجتماعية  حيث أنج ،والمجتمع الذي ينتمي إليه المتعلم في تغيير مستمر 
مما يبتكره الجديد بيوم يأتي  كذلك المعرفة تتغير باستمرار فكلج ،في الماضي  هتتلف عمجا كانت علي

هذا العصر يسمى  درجة أنج العلمية تتلاحق لوالنظريات التربوية تتغير والاكتشافات ، *نسان بفكرهالإ
بعصر الانفجار المعرفي، وحيث أن المنهاج يرتبط بكل هذه العوامل، فهو يتغير بدوره نتيجة لأفكار 

 1جهود وبحوث متخصصة".و 
م المتخصصون بدراسة علمية شاملة ينما يقو حفتلبية احتياجات الفرد والمجتمع المستقبلية:  -ج

نهم من التنبؤ بالاحتياجات المستقبلية للفرد هذا يمكج  نج فإ ،لفرد والمجتمع في الماضي والحاضرلواقع ا
 2 تلك الاحتياجات المستقبلية.ا يلبيج هذا يستدعي تطوير المناهج بم نج ة فإثمج  والمجتمع ومن

وما هو منتظر  ،قدمة مبنيا على أساس ما حدثالمت ولالدج ر مناهج التعليم في لذلك كان تطوج 
 تطوير-ولازال-كانفي حين  بة تأثير ظروف الحاضر، حقق النظرة الاستشرافية بتجاوز عتفتتحدوثه 
ظروف الحاضر، ولحظة الآن لهذا فاقت مناهج الدول المتقدمة غيرها في معالجة كثير  رهين عندنا المناهج

                                  
*معجم المعرفة-كما تشير الى ذلك الدراسات – يتضاعف الآن في مطلع الألفية مرة كل 18 شهرا، فلم تعد المعرفة ثابتة بل أصبحت ديناميكية ولا 

لصناعية أدت الى وضع الانسان أمام مفهوم انهائية، كما أحدثت طفرة حاصلة خلال الفترة الأخيرة في التكنولوجيا الاتصالات واستخدامات الأقمار 
طرفان من الرسائل الإعلامية والغزو الثقافي،  الحواجز والحدود بين جميع شعوب العالم مما  ترتب عليه تعرض الشعوب الى جديد للزمان والمكان وسقوط

ة، هذا فضلا عما يتطلب ذلك من ضروريات الأمر الذي يحمل النظم التعليمية في كل دولة مسؤولية وطنية في تحصين أبنائها عن طريق المناهج خاص
من التوسع ينظر محمد التدرج تطوير المناهج الدراسية في  لمعرفة والعولمة واعتماد التعليم على معايير الجودة )تغيير التعليم وتجويده( لمزيدمواكبة مجتمع ا

.67صف الاستراتيجية المعرفية والاستراتيجية التربوية صعبد الحق من -59المنظومة التعليمية المغربية، ص  
 .265سابق، صعزيمة سلامة خاطر، مرجع  1
 . 182ينظر سليم يونس صلاح وآخرون: مرجع سابق، ص 2
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سات شاملة للواقع والحاضر لى دراير من العلاج(، لذا فالحاجة إخ )الوقاية بمنطقمن قضايا التربية 
 .ضرورة لى التخطيط الدقيق والمرنتستند إ

 مواكبة الأنظمة العالمية الحديثة:  -د

مقارنة بالمناهج الأخرى حداثة منهجهم وفعاليته واضعوا المناهج أن يحكموا على مدى يستطيع 
بد من الرجاهنة لاعون أن يدركوا" أن المناهج التعليمية ستطيمن ذلك ي،المطبقة في الدول الأكثر تقدما 

وإقليميا  حديات محلياالتّ تفرضها التأنها لا تستوعب التغيرات الحالية والمستقبلية النظر إليها على 
التربوية باعتبار لى تطوير المناهج لمواكبة هذه الدول المتقدمة وخاصة من الناحية "وهذا يدعو إ 1ودوليا"

ى الاج يتأتج وهذا لا ،نحو التقدم  امالأم إلىلتربية لها وظيفية أساسية في تطوير حياة المجتمع والأخذ به أن ا
 2الدراسية"الجاد على تطوير المناهج  عن طريق العمل

 أسس تطوير المناهج: .3

 لمناهج تقوم على مبادئاء عملية بناكانت   وإذا ،ة تطوير المناهج عن بنائها أهميةعملي لا تقلج 
 لذلك كان تطوير المناهج قوامه أسس واضحة ودعائم قوية، هي:  بيرنة،

 الحالية:تقويم المناهج  -أ

عليها تتمثل في تقويم المناهج  تتكئ ق منه، ومحطةلتنطتطوير المناهج عملية لابدج لها من أساس  نج إ
اة هداف المتوخج رهينا بلوغ الأ وذلك يظلج  ،كما مظاهر النقص  ،على ملامح القوة الحالية بالوقوف

لى جانب رضا الأولياء إ ،اب المتعلمين للكفايات المستهدفةومدى اكتس ،وبالتالي جودته وفعاليته
لذا يتعين اخضاع المنهاج الدراسي بعد فترة محددة من الزمن  مكاسب تربوية، "قوه من والمرجبيين بما حقج 

                                  
 .151برو محمد وزميلته: مرجع سابق ص 1
 .266عزيمة سلامة خاطر: مرجع سابق ص 2
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ه تستند عملية المراجعة التقويم وخلاصات لى أساس معطيات هذالتقويم شمولي لنتائجه ومخرجاته... اذ ع
 .1والتطوير"

ملاءمتها دوري لحالة المناهج...لقياس مدى وهو ما يعبر عنه" انجاز تقويم شامل ومنظم وفق برنامج 
 "2ا.والاغناءات المطلوبة في شأنه الاستدراكات والمراجعاتات، وتحديد مستجدج لومواكبتها ل

تشتق فلسفتها أن المناهج  ة تربوية واضحة المعالم: فمن المعروففلسف إلىاستناد عملية التطوير   -ب
وطموحاته لتّ يعاني منها االتربوية من فلسفة المجتمع" وعليه يجب أن تراعي فلسفة المجتمع ومشكلاته 

، وحت قيمه وعاداتهو ن الدارسون من معرفة وممارسة مبادئ المجتمع مكج عند تطوير المنهج، حت يت
توصل إلى نظرية ف مع ظروف المجتمع العصري، ويتم ذلك عن طريق العلى التكيج  يصبحوا قادرين
تمع في تنشئة الأفراد وسيلة من وسائل المجفي الحاضر والمستقبل "اذ المنهاج التربوي تحدد مطالب 

عتماد في هذه العملية يشاركوا لاحقا في تنمية المجتمع وتطوير ثقافته، فمن الضروري الاوإعدادهم 
ن هادفة ومدروسة تجاه ،فتكو عملية التطوير  توججهاننظرية تربوية واضحة وفلسفة تربوية محددة  على

 نسان المقصود والمنهاج المستهدف.الإ
ندسي متكامل ركب، وبناء ه: فالمنهاج التعليمي كيان مأن تكون عملية التقويم شاملة ومتوازنة -ج

 شراف.ير الإلوسائل التعليمية وتطو ئق وامتمثلة في الأهداف والمحتوى والطرا ،العناصر
 3صرا "ه لا يعدوا مجرد كونه تعديلا  قانج ر على أحدها، فإفاذا اقتص

كما أن التطوير الشامل" يجب أن يأخذ في عين الاعتبار هذه المؤثرات: المجتمع، المدرسة، التلميذ 
 .4بانب تطوير عناصر المنهج"

                                  
 .20محمد فتيحي: مرجع سابق ص 1
 .231عبد اللجطيف المودني: مرجع سابق، ص 2
 .268عزيمة سلامة خاطر، مرجع سابق، ص 3
 .231مرجع سابق، ص زبيدة محمد قرني، 4
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إننا عندما ويتأثر به... بل م التلميذ ما يؤثر في تعلج  كلج وبذلك فعملية تطوير المنهاج عملية شاملة ل
صلاح التلميذ وتطويره، ولهذا يصبح التلميذ المرآة فإننا نقصد إ ،صلاح وتطوير في التعليمنتكلم عن إ

وهذا الدور لن  ،وعليه فينبغي أن يكون للتلميذ دور إيجابي ،سة لكل الجهود التربوية المبذولةالعاك
وطاقته وترفع من دافعيته وتنمي ميوله واتجاهاته دراسية تستطيع أن تستثير قدراته هج يكون الا بمنا

 1ومهاراته."
عن فالمتعلم في عصرنا يختلف اختلافا  كثيرا  :علمية للمتعلم ةالى دراس المنهاجطوير تاستناد  -د

وهذه الجوانب اته، حيث ميوله ومشكلاته وقدراته واستعداداته واتجاهاته وطموح من م في الماضيالمتعلج 
صداها فيه، وعملية" تغيير هذه الجوانب يستدعي  ن حريجا  أن تلقىيرتبط بها المنهاج فتؤثر فيه فلذلك كا

على أسس علمية تضع للدراسات المتعلقة بنمو المتعلم وحاجته التّ ترتبط إعادة النظر في المنهج 
ن الدراسات والبحوث في مجال علم النفس بالعوامل المؤثرة على نضجه، كما يجب القيام بمجموعة م

التّ تستخدم في عملية التعلم الفردي ،لى أحسن الطرق ريس العامة والخاصة للتوصل إالتربوي وطرق التد
 2ف لدى المتعلم مع بيئته التعليمية.."والجماعي، والأساليب التّ تساعد على زيادة التكيج 

 والتلم المستمر.... بما يمكن أن يكون وسيلة للتعلم الذاتي 

فالبيئة هي الأخرى تتغير مثلما يتغير المتعلم،  د التطوير الى دراسة علمية للبيئة والمجتمع:استنا -هــــــ
على دراسة دقيقة ،وتطويرا  بناءا   ،وينبغي أن يقوم المنهاج ،في تغيير مستمر -مثله-بل هي الأخرى

ستغلال هذه المصادر، والتغيرات التّ تطرأ على هذه وكذلك طرائق ا،وما بها من مصادر مختلفة ، للبيئة
 ظروفه يرج هدافه واتجاهاته بصفة مستمرة لتغلمعرفة حاجاته وأوكذلك المجتمع ،المصادر أو طرائق استغلالها 

بكافة المعلومات  )المقصود المتعلجمون(رسيناالدراسة تسمح بتزويد " مثل هذه الدج الداخلية والخارجية لأنج 

                                  
 .182سمير يونس صلاح وآخرون، مرجع سابق، ص 1
 .269عزيمة سلامة خاطر، مرجع سابق، ص 2
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لوا مع البيئة تفاعلا  يؤدي بهم وتسمح أيضا بإتاحة الفرص أمام هؤلاء الدارسين لكي يتفاععن البيئة 
 .1تربوية"لى اكتساب خبرات إ

ليصبح على صلة بحاجات المجتمع ووسيلة  ،ئة مدخلا  لخدمة المنهاج وتطويرهتصبح البيوبذلك 
ى دراسات تفيد في مساعدة المنهاج للبيئة طوير علستناد التج ه يمكن الخدمة البيئة العامة والخاصة" كما أنج 

فعة متبادلة لى خدمة المدرسة، بحيث تكون الخدمة والمنلمنهج على خدمة البيئة بالإضافة إبمعنى أن يعمل ا
 .2بين المدرسة والبيئة"

 لانسان على ما يلي: اوالدراسة العلمية للمجتمع تساعد في تطوير المناهج الدراسية التّ تبني 

 هارة العمل الجماعي والتعاوني من أجل تنمية المجتمع.اكتساب م 
 .تنمية اتجاهات إيجابية للفرد مثل النظام والدقة والاطلاع 
 بداع والابتكار.تنمية القدرة على الإ 

صادية وقوى عاملة في المجتمع "بما يتفق ويتناسب مع خطة التنمية الاقتبشرية  بما يضمن تريج موارد
 .3ة في المجتمع"والاجتماعية والثقافي

لى وثيقة إ، وفي هذا الإطار يمكن الاحتكام الوظيفة التربوية والاجتماعية للمنهاج ما يجسجدوهو 
وذلك في شكل  ،تحقيقه يد سمات المشروع المجتمعي المتوخىتحد بينما يتمج  ،تربوية مجتمعية هي المنهاج

نتظر بلوغها من قبل منظومة التّ ي  فق عليها من حيث الغايات والأهداف العامة وثيقة مرجعية متج 
 4وجد في المرجعيات الوطنية.التربية...مرتكزاتها ت

                                  
 .269عزيمة سلامة خاطر: مرجع سابق، ص 1
 269عزيمة سلامة خاطر: مرجع سابق، ص 2
 .270عزيمة سلامة خاطر: مرجع سابق  3
 .19محمد فتحي: مرجع سابق ص 4
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: فعصرنا اليوم هو عصر التقدم مواكبة التطوير للاتجاهات العالمية وطبيعة العصر التقدمي -و
العلمي والتكنولوجي وعصر الانفجار المعرفي والتخصص، ما جعل كل مجتمع ودولة يسعى لأن 

أقصى  ات ثبات الذج ومن أجل إ ،ةيتخلف عن ركب الحضارة والمدنيج أسباب التقدم، حت لا يحقق ج
 :1من أهمها مجال التعليم من خلال ،عالميا  في مجالات كثيرة

  ة( مع إعطائها الأهمية ومقررات وطرق تدريس وسائل تعليمي )كتبإعادة النظر في المواد الدراسية
 لمي.القصوى لأنها تعتبر محورا  للتقدم الع

 تلفة والأخذ بأحدث الطرق بناء المفردات الدراسية وفقا  للمفاهيم الحديثة للمناهج بأبعادها المخ
 والأساليب في تدريسها وتقويمها.

 .زيادة الاهتمام بالدراسات العلمية والعملية 
  العامة والدراسات الخاصة في نفس المرحلة الدراسية.المزج بين الدراسات 
 وانب.راسة في جميع الجالدج  على قياس نموج  قويم بحيث ينصبج إعادة النظر في الت 
  ج ا المنهالتغيرات على  على أن تنعكس هذه ،المجتمع بكل اهتمامخل دا متابعة التغيرات التّ تتمج

 .يديولوجيتطور تكنولوجي وأ بحيث تصبح مراجعته وتطويره عملية دائمة وملازمة لكلج 
 جيل إلى جيل داخل  نقله سواء على المستوى الرأسي )من الثقافي عند العمل على تنقية التراث

 حة الفرد والجماعة.آخر( وفقا  لمصلإلى مجتمع من أو على المستوى الأفقي )المجتمع الواحد( 
 التعليم المستمر والتعليم م الذاتي و بحيث تؤدي إلى تدريب الفرد على التعلج  ،تطوير أساليب التدريب

 المهني.
  هذه  هتطلبج تسريعة لما على الاستجابة ال تعليمي بالمرونة بحيث يكون قادرا  صف الهيكل الأن يتج

 ات بدلا  من الدراسة في قوالب جامدة.ير التغي

                                  
 .272: المناهج، مفهومها، مرجع سابق، صينظر عزيمة سلامة خاطر 1
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  العمل على تشجيع المتعلمين على كثرة القراءة والاطلاع الخارجي وذلك من خلال تزويد المدرسة
 1ة ضمن مقررات المناهج الدراسي."وإدخال مادة الثقافة والمطالع ،بيةدعصرية علمية أبمكتبات 

 التكنولوجية الحديثةر العلمي والتكنولوجي من الوسائل التطو  أتيحت الاستفادة مما أفاد بهكما 
تحديات  لة لمواجهةعداد الأفراد على مستوى عال  من الكفاءة المؤهج الاستفادة منها في إ"التّ يمكن 

الحديثة" لوجية و وشبكة الأنترنت...ومن الوسائل التكن...الأقمار الصناعية ومن هذه الوسائل ،العصر
 ،الخطي والمتشعب عيهالتّ يمكن الإفادة منها أيضا في تطوير المناهج استخدم طرق التعليم البرنامجي بنو 

الذي يعتمد على استخدام مواد مطبوعة وأشرطة سمعية وشرائح صوتية... ونماذج وبرامج الحاسب 
 2الآلي..."

ر في بناء المناهج وتطويرها تطوج  قته منالالتفات إلى تجارب، الأمم الأخرى وما حقج وهنا لابد من 
لدولية والاستفادة منها عن طريق "انجاز دراسات مقارنة ورصد تربوي يقظ من أجل مراقبة التجارب ا

ة وبذلك يكتسب المنهاج سيم 3غاية مفيدة." هامها لكلج لوتقويمها واست ،في مجال البرامج وتحليلها
 العصرنة.

ات أبعاد متعددة وتقتضي ذ: "فعملية تطوير المنهج عملية أن يكون تطوير المناهج عملية تعاونية -ز
 . عليها"بالضرورة العمل التعاوني المنسق بين جميع المشتغلين بالمناهج والمشرفين

مباشر  أو غير ،شرك فيه جميع الأطراف ذات الصلة بشكل مباشرونيا عندما ي  ويكون التطوير تعا"
المشاركة الحقيقية عن طريق  ويكون دور كل طرف بالقدر الذي يتناسب مع علاقته بهذه العملية، وتتمج 

                                  
 .141حلمي أحمد الوكيل: تطوير المناهج، ص 1
 .184سمير يونس صلاح وآخرون: المناهج الدراسية، )مس( ص 2
 05سابق، صمرجع  عبد اللطيف المودني، 3
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والاستفادة  ،علمية حول تحديث المنهج وتطويره بصورة جمع مقترحات لعينات ممثلة للفئات المشاركة
 1بقدر الإمكان من وجهات نظرهم."

اء الأمور والمختصين والخبراء والمتعلمين وأوليلمعلمين ة فتشمل اينبغي أن تكون ديمقراطي وهذه المشاركة
أن يكون المنهاج  رة أحسن... وهنا لابد لنا المطور في صو فتكون طريقة اتاذ القرار تشاركية من أجل ج

في تنفيذ المنهاج وفي ظل ها للتأكيد على دور المعلم كطرف فاعل في الحياة التربوية و صمن وقفة نخصج 
 دوره من بعضهم...لمقاومة 

هاج ذاته رار وجود المن: فالتطوير مستمر باستمأن تتصف عملية تطوير المنهاج بالاستمرارية -ح
عكسه من تغيرات تحدث في ومن هنا كثيرا  ما تقاس جودة المنهاج بمدى ما ي ،وبوجود الحياة التعلمية

فلن  ،ر المنهاجيد في سبيل تطو لت الجهو وبالتالي تطور المجتمع وحيويته، ولذا فمهما ب ذ ،ويةالحياة الترب
رية في التطوير على فترات لى الالتزام بالاستمراتمام والكمال فلذلك كانت الحاجة إلى مرتبة اليصل إ

 متقاربة...
وأن  ،لمال المبذول فيه: "بمعنى أن يستغل الجهد والوقت واالمنهاج اقتصادياأن يكون تطوير   -ط

وهو  2"لمنهج المطورصر الكفاءة الإنتاجية والفاعلية في اه مقابل تحقيق عنيكون ذلك كلج 
 ما قصرت عنه كثير من الجهود في بلادنا".

والصدق  ثباتبإبصورة تتسم وير الى مجموعة معايير محددة بدقة، ومبينة طأن يستند الت -ي
 والموضوعية.

 

 

 

                                  
 .183خالد خميس السر: أساسيات المناهج )م س( ص 1
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 مراحل تطوير المنهاج:  .4

ساعد في تحديد معالم التطوير ي ،ل فيما بينها نسقا   تشكج عملية تطوير المناهج بعدد من الخطوات التّ تمرج 
اصة المعلمين منهم وتتمثل وتسيير اجرائه وتوجيهه توجيها  سديدا ، وترشيد نشاط الفاعلية في مجاله خ

 هذه الخطوات الرئيسية في:

 من خطة واسعة فالتعليم في ظل النظرة الحديثة يعد  جزءا   1م:يتحديد استراتيجية التعل: الخطوة الأولى
الثقافية والاجتماعية والصحية والاقتصادية، لذا " يصبح من وشاملة لتنمية المجتمع إضافة الى المجالات 

البدء بتحديد الأهداف التربوية من التعليم ...ورسم الخطة العامة ... في ضوء أيديولوجية  الضروريج 
  .2"طورات العامة الحديثةالمجتمع واحتياجاته الحاضرة والمستقبلية، وفي ضوء الت

  :3وتتضمن هذه المرحلة

ر عملية التطوير تكوين فرق العمل التّ تشرف على عملية التخطيط لتطوير المنهاج وستباش -
 ذاتها.

 ة في المناهج الحالية.تقدير الحاجات التربوية لمنهج مطور، ويعني ذلك تحديد الفجوات القائم -
 وير...التحديد الاجرائي لأهداف عملية التط -
 .تحديد الاستراتيجيات العامة التّ يمكن بواسطتها تحقيق أهداف التطوير -
ها، وتقوم هذه الخطوة وضع الخطط الإجرائية التّ تلزم عملية التطوير في ضوء أهدافها وأبعاد -

ويرها، والمراحل التّ تمر بها على تحديد الإمكانيات المادية والبشرية الضرورية للتطوير، وكيفية تط
يب وأدوات تقويم لية التطوير ومحطاته الزمنية، ورسم خطط التجريب، وكذا اختيار أسالعم

 عملية التطوير سواء في المرحلة التجريبية أو النهائية.

                                  
 واقع المناهج الحالية ونحن نرى أن أوى الخطوات هي التخطيط من خلال رسم الخطة العامة للتعليم اذ ومن الدارسين من يرى أن أول خطوة هي تقويم 1

 بناء  عليها يتم التقويم لاحقا.
 288عزيمة سلامة خاطر، مرجع سابق، ص 2
 184خالد خميس السر، مرجع سابق، صأنظر:  3
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 رسومة:دراسة الواقع الحالي للمناهج في ضوء الاستراتيجية المالخطوة الثانية:  

في ضوء الاستراتيجية المحددة، وفي ضوء الصورة  ص ودراسة المنهاج الحاليتتم عملية تفحج   أنفطبيعيج  
المثلى المستهدفة في التعليم وأولويات التطوير حيث تشمل هذه الدراسة جميع عناصر المنهاج غير منفصلة 

ؤثرة فمن المهم أن يكون التقويم شاملا لجميع عناصر المنهج ومختلف العوامل الم ،عن العوامل المؤثرة فيه
وبالتالي الوقوف على  ،تحديد نواحي القوة والضعف في المناهج الحالية يتمج  ،ج التقويمفيه، وفي ضوء نتائ

 1وضع المنهاج الحالي من الصورة المرغوبة قربا أو بعدا...

 : وضع خطة التطوير:الخطوة الثالثة

خطة  تعليمية، يمكن وضععلى ما تسفر عنه عملية مقارنة واقع المنهاج بأهداف الاستراتيجية ال بناء 
 التطوير التّ من الممكن أن تكون مبدئية ث تفصيلية وتقوم هذه الخطة على:

 بلورة الأهداف وترجمتها إلى مواقف تعليمية. -
 تحديد الجوانب والمجالات التّ ينصب عليها التطوير. -
 تحديد الطرق والوسائل والأساليب على أن تكون في صورة مقترحات. -
 2حات، وتوفير الظروف اللازمة لوضعها مع التلاميذ.وضع خطة عامة لتجريب هذه المقتر  -

كيفية ترجمتها إلى الواقع متمثلا د فيها الوصفات التربوية لجميع عناصر المنهاج، و فهذه المرحلة تتحدج  ،ومنه
 في وثيقة المنهاج الرسمية، وهنا ينبغي الإشارة إلى:

 كل مادة دراسية.كل مجال وبتتبنى هذه المرحلة تحويل الأهداف العامة خاصة بكل مرحلة وب -

ضهم لخبرات المنهاج، بما من المتعلمين نتيجة تعر  ات المتوقعةصف هذه المرحلة التغيرات والسلوككما ت
 يضمن الانتقال إلى محجطة التقويم للحكم على المناهج الجديد.

 ت محورية...( تحديد نوع التنظيم المنهجي )تنظيمات معرفية، تنظيمات الخبرة، تنظيما -
                                  

: أساسيات المناهج التعليمية، المصدر نف 1  .184سه، صخالد خميس السرج
 .383، ص2016، 1زبيدة محمد قرني: تطيط المناهج الدراسية وتطويرها، المكتبة العصرية للنشر والتوزيع، المنصورة، ط 2
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اختيار المقررات الدراسية والخبرات التعليمية والمواءمة بينهم، وتكوين وحدات تعليمية جديدة  -
بتقويم الواقع مع تحديد مستويات المتعلمين  إليه الدراسات العلمية ،والاستضاءة لتبناء على توصج 

 ،ةالدجراسية، المختلف لاتابوضع الهياكل البنائية للمجو)هنا تقوم اللجان 1المتاحة ،وبمراعاة الإمكانات
وتقوم  ،ث تقوم اللججان بتحديد محتويات كلج مقرجر في صورة مفاهيم أساسية مترابطة ترابطا عضويا

لجان مختصة بالتنسيق بين المقرجرات لتحقيق التناسق الرأسي والتناسق الأفقي( وهو ما يعبر عنه 
اءات البينية )بين المواد( أو الكفاءات بالكفاءات المستهدفة في المادة التعليمية الواحدة، والكف

 المستعرضة.
 ويضاف إلى ذلك:

ليمية البديلة وأنواع الأنشطة )إنتاج نماذج بديلة للوحدات الدجراسية ولطرق التدريس والأنشطة التجع -
 المناسبة وتحديد مصادر التعلجم.

بويج على سيرتحديد برنامج التج  -  لمنهج المطوجر.ا وجه والاشراف الترج
 يط برنامج ربط المدرسة بالبيئة.تط -
 تعدجدة.تطيط برنامج للتقويم، لا يقتصر على تقويم التحصيل، بل يشمل جوانب م -
 .2تطيط برنامج للخدمات الطلاجبية( -

 التربويج حظجه ومجال اهتمام في هذه المرحلة من خلال: كما أنج للتوثيق 

 ،والتنظيم ،من حيث العرض لتعليميج الجيجد)تأليف الكتب التجعليمية، وهنا يلزم معايير الكتاب ا -
لك من مواصفات والإخراج، وغير ذ ،والشكل ،والمعينات على استخدامه ،والوسائل الإيضاحيجة

 الكتاب الجيجد.

                                  
: أساسيات المناهج التعليمية، غزة فلسطين،  1  2015ينظر: خالد خميس السرج

، المرجع نفسه، ص 2.186   خالد خميس السرج
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، يتضمجن الأهداف والأنشطة والوسائل والمراجع وحدةإعداد دليل المعلم ويكون في صورة مرجع  -
ا يساعد المعلمج على تنفيذ المناهج المطوجرة على أحسن وجه، وبما وأساليب التقويم المناسبة، وجميع م

 .1يمكجنه من الابتكار والتجديد(

 الخطوة الرابعة: مرحلة التجريب والاختبار الميداني

 أهمها: فلا بدج أن يخضع المنهاج المطوجر أو المقترح للتجريب، ويستدعي ذلك شروطا

 يته لجميع عناصر المنهاج.فيها التجريب، مع ضرورة شمول وضع خطجة عامة تحدجد الجوانب التّ يتمج  -
، يفترض 2أو هيئة علميجة متخصصة ،لا بدج أن يشرف على عملية الاختبار وتجريب المنهاج المقترح لجنة -

 زمةمكانيات المعرفية والتقنية اللاج أن يتحقق في أعضائها القدرة والإ
 المرحلة. 3لتجريب، يكون ذلك في نهاية هذهإنجاز ندوات واجتماعات مستمرة لمناقشة نتائج ا -

 ويتم في هذه المرحلة:

 المتوصجل إليها. )توفير مجموعة من الاختبارات والمقاييس للاستعانة بها للحكم على النتائج -
 لذلك. زمةاللاج التجريب وتوفير كافجة المتطلجبات نة لإجراء اختيار عيج  -
 التوصجل إليها. تحليل النتائج التّ يتمج  -
 .4دة التجريب عدجة مرجات للوصول بالاقتراحات إلى أحسن صورة ممكنة(إعا -

اج، ويتطلجب ذلك ما يأتي وبذلك تطوى مرحلة التجريب، غير أنجه من الضروريج الاستعداد لتنفيذ المنه
 ذكره:

 ات، مجلات...(.رصد وتوفير المبالغ المالية اللازمة وإعداد الكتب الجديدة )كتب، نشر  -1

                                  
، المرجع نفسه، ص 1.186   خالد خميس السرج
 ينظر: محمد فتيحي، المرجع السجابق، ص2.19

  ينظر: خالد خميس السر، مرجع سابق، ص 3.186
  زبيدة محمد قرني، المرجع السابق، ص 4.284
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 ت التجعليمية وتجهيزها بمختلف الوسائل والأدوات.إعداد المؤسسا -2
 لارشاد والتوجيه.اإعداد المعلجمين وتدريبهم على استخدام الطرق الحديثة، وتدريبهم على  -3
، بما يسمح بالانتقال إلى 1إعداد طرق وأساليب ووسائل التقويم، وتهيئة الجميع للمنهج المطوجر -4

 والتنفيذ. التطبيقمرحلة 

 فيذتن: مرحلة الالخامسة الخطوة

رور به إلى مرحلة التنفيذ، بعد تحقيق الإعداد والاستعداد بتجسيد مرحلة تجريب المنهاج المطوجر، وللم
 فإنجه لا بدج من:

أهمية أن يصبح المنهاج المطوجر مشروعا مجتمعيجا، وهو بالفعل كذلك، بدءا بمراعاة فلسفة المجتمع  -
حوله الفئات المختلفة  فج به وإبراز مزاياه وأهدافه حت تلتير وسياساته وانتهاء بالإعلان عنه، والتبش

ي عنده الرؤى والقناعات المتعدجدة، وهنا يحذر المشتغلون بحقل التربية من التكتجم على المنهاج قوتلت
الجديد لما لذلك من آثار سلبية قد تذهب بدوى المنهاج ونجاحه، ولهذا )فإنجه يجب اختيار الوقت 

ء في التنفيذ، وعادة ما يكون مع بداية العام الدجراسي مع ضرورة أن يكون معلوما لدى المناسب للبد
الجميع من معلجمين ومتعلجمين وموججهين... وكل فئات المجتمع بالإعلان عنه في وسائل الإعلام 

 .2المختلفة(
فضلا –، إذ تعتبر كبير من الخطورة  ابعة التنفيذ، وهي عملية على جانبويرافق عملية التنفيذ عملية مت -

إذا تمت على أساس علميج سليم، فإنها أهم ركائز تطوير المناهج، وهي "-بوالتجريعن التخطيط 
تؤدي إلى التعديل المستمر في الجوانب المختلفة للمنهج المطوجر، بالإضافة إلى تكوين النجواة التّ سيكون 

 .3"عليها التطوير المقبل

                                  
  زبيدة محمد قرني، المرجع نفسه، ص284. وأنظر خالد خميس السر، م س، ص ،1871

  عزيمة سلامة خاطر، مرجع سابق، ص2.294
  عزيمة سلامة خاطر، مرجع نفسه، ص 294، وينظر: سمير يونس صلاح وآخرون، المرجع السابق، ص3.199
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ول الدراسية، ليتحول نهاج الجديد موضع التطبيق الفعلي في الفصوبذلك فهذه المرحلة تسمح بوضع الم
 عمليات:إلى واقع سلوكي لدى المتعلجمين، ومنه فهذه المرحلة تقوم على نوعين من ال

بوية والبشرية والنجفسية والما)إدارية: تتمثل في التحضير والتهيئة  - دية للتنفيذ، ث كيفيات ووسائل الترج
 تشغيله في المدارس.

 .1عمليات تربوية: تتمثل في تدريس المنهج للطلاب...(و  -
 تقسيمها إلى مراحل متعدجدة، وخطوات منهجية هي:كما يمكن  -
 :الاستعداد للتعميم وتشمل -أ

 ة للمعلجمين وغير ذلك...وبرامج تدريبي على توفير الإمكانيات اللازمة من كتب ووسائل وأدوات العمل -
 تجهيز المباني ومعامل وورش المدرسة. -
 .إعداد المعلجمين عن طريق الندوات والدجراسات التدريبية -

التجعميم: يمج هنا وضع جدول زمني لتنفيذ المنهج وفق خطجة زمنية محدجدة مع الإشراف والتجوجيه  -ب
 .2والحرص الدائم على تنفيذ المناهج المقترحة(

يتطلجب المتابعة الملازمة لجميع والمنهاج في ع رف الدجراسين يحتاج إلى مراجعة دائمة وتقويم مستديم بما 
الضجعف سعيا إلى تداركها، ومن هنا كانت مراحل المنهاج؛ إذ الغاية تحديد نقاط القوجة لتعزيزها ونقاط 

ضرورة خطوة المتابعة والتقويم )إنج تعميم المناهج الطوجرة لا يمثل الخطوة الأخيرة ...بل لا بدج أن تضع 
تقويم علمي وفق خطجة محدجدة وباستخدام الأساليب المناسبة تمهيدا لمزيد هذه المناهج لمتابعة مستمرة، و 

 .3من التطوير(

                                  
، مرجع سابق، ص 1.189   خالد خميس السرج
  خالد خميس السر، مرجع نفسه، ص 2.189
، مرجع نفسه، ص 3.189   خالد خميس السرج
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ب عددا هائلا من ويقترح بعض الدجارسين نموذجا لتطوير المناهج في البلاد العربية، يراه فعجالا؛ يستوع
ات والتفاصيل، ويقوم هذا النموذج المقترح على  سية هي: أربعة عناصر رئي 1المفاهيم والمتغيرج

 عمليات الاتجصال. -
 عمليات تطوير المنهاج. -
 عمليات البحث والتقويم. -
 عمليات تطوير العاملين. -

 أساليب تطوير المناهج:. 5

اختلفت أشكال وأساليب تطوير المناهج قديما عنها حديثا، وقد ارتبط كلا النوعين بمفهوم خاصج 
، في حين تنطلق أساليب التطوير الحديثة من ا التقليدية فقد ارتبطت بالمفهوم القديمللمنهاج، فأمج 

ا جزئية وعشوائية، التقدمية والنجظرة الحديثة للمناهج، وقد )اتجصفت الفلسفة  أساليب التطوير القديمة بأنهج
وهو ما ي فقدها قيمتها العلمية،  2وتعتمد على الآراء والانطباعات الشخصية دون الاهتمام بالتجريب(

ر المناهج، فلذلك كثيرا ما تتعرجض للنقد الشديد )...ويشير هذا النقد أنج تطوير ونجاعة دورها في تطوي
، ودون تصوجر واضح لمعنى التطوير وفلسفته وإجراءاته( ، 3المناهج التربوية لا يزال يسير دون سند علميج

 وأمجا أشكال التطوير الحديثة فهي أوسع وأعمق.

 الت قليدية: التطوير أساليبأولا: 

جزء منه أو وحدة دراسية أو مادة  )ويعني هذا الأسلوب حذف موضوع أو ذف والاضافة:الح  -أ
بويجون لبأكملها  أو إضافة معلومات معيجنة إلى ،سبب من الأسباب التّ يراها المسؤولون والمشرفون الترج

                                  
  ينظر: عبد الرحمان حسن إبراهيم وطارق عبد الرزاق، المصدر السابق، ص 2301

  سمير يونس صلاح وآخرون، المصدر السابق، ص 2.194
انوي، دراسة أيوب، تطوير المناهج التربوية وعلاقتها بدافعية الميول لممارسة الأنشطة البدنية والرياضية لدى تلاميذ الطور الثالث من التعليم الثش عبجا 3

تير في منهجية ونظرية التربية البدنية والرياضية تصص: النشاط البدني الرياضي ميدانية بثانويات الجزائر العاصمة، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماجس
بوي، السجنة الجامعية،   .66، ص2007/2008الترج
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رو المناهج وج فقد يرى م ط 1دراسية كاملة(موضوع، أو موضوع بكامله أو وحدة دراسية إلى مادة، أو مادة 
أنج بعض المواد كاملة أو وحداث منها أو مضامين جزئية منها لم تعد فيها قيمة أو فائدة للمتعلمين، 

قد تكون مخالفة للقيم، أو أنج تدريسها يتجاوز الإمكانيات المادية المتاحة، لذلك  )قد يلجأ أو 
ا للتطوجرات المعرفية الحادثة أو المتخصصون في مجال ما إلى حذف بعض المعلومات القديمة لعدم مجاراته

مؤلجفو بعض الكتب أجزاء أو عدة صفحات من محتوى الكتاب المقرجر لتعارضها معها، وقد يحذف 
أذهان الدجارسين  نتيجة لتوجيهات بالتقليل من حشو نة، أووط اجتماعية معيج غنتيجة لض

 .2بالمعلومات..(

عندما )يشعر  ،ء من المادة أو إضافة مادة كاملةزابأسلوب إضافة بعض أجكما قد تتم عملية التطوير 
المتخصجصون في المادة الدراسية والقائمون بعملية التجطوير أنج هناك نقصا في كمية المعلومات التّ 

مستوى الطلاب في هذه المادة أقل من المعدجل ، أو أنج لطلاجب في إحدى المواد الدجراسيةيدرسها ا
 يستدعي من وقت لآخر  يمرج بها المجتمع أو مواكبة الدجول المتقدمة قدأو أنج )الظروف التّ 3العام(

بية القومية، أو بعض المواد ذات الطابع العلمي  4إضافة مادة جديدة( وهو ما أ ستحدث بإدخال الترج
 مثل الحاسوب...

لدواع  م بعض الموضوعات وي ؤخر بعضها الآخردج تقفيم مادة، ظوالتأخير: )حيث ي عدجل تن التقديم-ب
 .5(تعليمية أو سيكولوجية أو منطقية

أسلوب يخلجص المنهاج من  وهو ما يجتهد بعض الفاعلين في تفسيره على أنجهوإعادة الصجوغ:  التنقيح-ج
 غته الموظجفة فيه...ول عاد النجظر في طريقة عرضهالتّ شابته، أو ي  الأخطاء المطبعيجة والمعرفية 

                                  
  زبيدة محمد قرني، مرجع سابق، ص1.218

  عزيمة سلامة خاطر، المرجع السابق، ص 2.274
  عزيمة سلامة خاطر، المرجع السابق، ص 3.275
  عزيمة سلامة خاطر، المرجع السابق، ص 4.275

  زبيدة محمد قرني، المرجع نفسه، ص 5.223
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وذلك أنجه )قد  1تغيير هيكل المادة بهيكل آخر مخالفه(الاستبدال )الاستبدال والتجعديل: ويقصد ب-د
أخرى أكثر ملاءمة مع أهداف ء ايستبدل مؤلفو الكتب المدرسية أجزاء من محتوى الكتاب بأجز 

الرئيسية، ويمسج ويوجد نوع آخر من الاستبدال وهو أن تحتفظ المادة بمحتوياتها اجتماعية أو سياسية...
ذي تلبسه والطريقة التّ تقدم بها...والمفاهيم التّ تتضمجنها...( وبذلك فهذا الأسلوب التغيير الثوب ال

ثة أو موسعة أو ملخجصة بمحتويات مشابهة في  يتمج بوضع مضامين أو موضوعات أو معلومات محدج
في المعلومات المتضمجنة في المنهاج وتغييرها بالتجعديل حت تواكب المنهاج، أو بإعادة النجظر 

 ستجدجات...الم

المدرسي من أهمجية للمتعلجم بعدجه لكتاب ل: ولا يخفى على أحد ما تطوير الكتب المدرسية أسلوب-2
سندا معرفيا مهمجا، يتضامن المعارف الأساسية التّ يراد له تعلجمها، فاتجهت جهود بعضهم حين تطوير 

بعض أنج تطوير المناهج لا يتأتى لا هذا الأساس تصوجر على) الغايةرت عن تحقيق إليه، فقص  المناهج 
إلاج بتطوير الكتاب المدرسي، فوضعوا ذلك نصب أعينهم، وساروا شوطا طويلا في تطوير الكتب 

 2المدرسية، ألاج أنج الخطأ الذي وقعوا فيه هو إهمالهم لباقي جوانب العملية التعليمية(

 تطوير طرائق التدريس:  أسلوب-3

نظر إليها وفق الفلسفة المنهاج ومفهومه، فلذلك كان ي  ل معها بطبيعة رائق التدريس والتعامطارتبطت 
ا وسيلة لنقل المعلومات وكان طبيعيا أن تتغير النجظرة وتتطور في المفهوم التقدمي  ،التربوية التقليدية على أنهج

توصيل  كان التطوير يتجه لاختيار الطريقة التّ تساعد علىوفي تطوير المناهج بصورة أخرى، " عامجة،
التدريس نحو آفاق أوسع،  اتجهت طرق، ولكن بمرور الوقت قدر من المعلومات إلى التلاميذأكبر 

 بأكبر قدر من الخبرات فأصبحت تعمل على مرور التلاميذ 
 
تركز على اكتساب ربجية، كما أصبحت الم

                                  
  زبيدة محمد قرني، المرجع نفسه، ص 1.225

 عزيمة سلامة خاطر، المرجع السابق، ص 2.276
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ومنه  1"لابداع والابتكارالتلاميذ مجموعة من المهارات اللازمة، بالإضافة إلى تنمية القدرة على الخلق وا
الجديدة فقد تحوجل الاهتمام والتركيز من طريقة الالقاء والمحاضرة إلى طرائق جديدة تتمشى مع النظرة 

وأهداف التطوير المستمر للمناهج القائم على جعل المتعلم محور العملية التعليمية، والدفع به إلى تنمية 
التركيز ادا  على ما يناسب ذلك من الطرائق، ومن هنا كان وانضاج مهاراته اعتمقدراته وصقل خبراته، 

وعندما دخلت طرق التدريس في عمليات التطوير المستمر، ظهرت طرق " على تطوير طرائق التدريس
)الذاتي(... جعلت التعلجم الفردي وأساليب مختلفة في التدريس منها الطريقة العملية، حلج المشكلات،

وسيلة نقل المعلومات إلى زأ من المنهج بمعناه الواسع المتطور، بدلا من كونها طرق التدريس جزءا  لا يتج
 2المتعلمين(.

  أسلوب تطوير الوسائل التعليمية: -4

مجال في إسهام التطوجر التكنولوجي في انتاج العديد من الوسائل المتطورة تقنيا، مما كان لها  لا شك
يتميز بها هذا المجال من تضاعف  الجديدة التّ أصبحمجال التعليم، في ظل الظروف استخدامها في 

خاصة بفعل تنامي الفروق الفردية أعداد المتعلمين في مختلف المراحل وازدياد الحاجات التعليمية 
رة: الإذاعة المسموعة هذه الوسائل الجديدة المستثم ومن أهم إحدى ركائز التعليم الحديثـةبوصفها 

يرا شبكة المعلومات الدولية وأخ،الحاسوب ومعامل اللغات مية برامج والتلفزيون، والأشرطة التعلي
أعمدة  أحد هاجعلالإيجابي في مناهج التعليم بما ا كان له الأثر ... ممج ووسائط التواصل الاجتماعي

)فإذا 3حت أصبح يطلق عليها تكنولوجيا التعليميقوم على الاهتمام بهذه الوسائل والتقنيات ،و تطويرها 
ر في هذه الحالة يالتطو  ، فإنج الربط بين تطوير الوسائل التعليمية وباقي جوانب المنهج الأخرى لم يتم

تفاعلا ديناميكيجا بين جوانب التعليم المختلفة، إذ   ه فوجتعادة ما يعجز عن تحقيق أهدافه، هذا لأن
س التعليم في  درو  في مجال طرق التدريس، فمثلاتغييرأنج تطوير بعض الوسائل التعليمية أدجى إلى 

                                  
 .226زبيدة محمد قرني، المرجع السابق، ص 1
 .276عزيمة سلامة خاطر: المرجع السابق، ص 2
 .184./سمير يونس صلاح وآخرون، المرجع السابق، ص226السابق، ص زبيدة محمد قرني، المرجع-ينظر:  3
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الحديثة في الوسائل التعليمية وطرق التدريس  ساليبالأوهما من ،ت إلى التعلم الذاتي الاذاعة المرئية أدج 
دث ظهور التكنولوجيات الحديثة والوسائل العلمية المستحدثة احعلى الترتيب( وبذلك يمكن القول إنج 

.ورؤى ات هثورة في التعليم عامة وفي المناهج خاصة، وفي توجج   تطويرها على الأخصج

ت إليها جهود : لأهمية الامتحانات ودورها الخطير في العملية التعليمية، امتدج تطوير وسائل التقويم -5
إلى أنواع متعددة المقاليجة  حصيليةتمون الامتحانات الون والمعلج ساعي التطوير، فلذلك تجاوز المربج وم

وتتحسجس -فضلا عن الجانب المعرفي- في الجوانب المختلفة س نموج المتعلميناتهدف إلى قي،وجديدة 
ويم تعمل للامتحانات والتقالحديثة المتطوجرة  النظرة إنج "مدى تطوجر قدرات ومهارات التلاميذ المختلفة 

قياس نموج المتعلجم في كافة الجوانب وليس في التحصيل فقط، فظهرت الأسئلة الموضوعية لتلافي  على
طلب من الطالب القيام بفك أو تتلمقالية... كما ظهرت اختبارات...الأداء وهي اعيوب الأسئلة 

ه نحو تقليل درجة الامتحان النهائي ببعض التجارب...كذلك ظهر اتجاب جهاز ....والقيام تركيب
ادخال الأسئلة  يجب“أنه فلذك استقرج في الأذهان 1وزيادة درجة الفترات أثناء الدراسة وأعمال السنة..(

لكن 2"وضوعية إلى جانب أسئلة المقال في ميدان التقويم كخطوة في طريق تطوير التقويم وأساليبهالم
الخطأ الذي وقع فيه المطوجرون في الماضي هو أنهم قاموا بتطوير الامتحانات بمعزل عن جوانب العملية "

بذلك أخفقت الأساليب و 3 ، ولم يحقق الأهداف المنشودة منه"، ومن هنا فقد التطوير أهميتهالتعليمية
 4بوي.حداث تطوير أو تحقيق تحسين ملموس في الميدان الترج في إالقديمة 
تطوير المنهاج لا ينبغي أن تكون قاصرة حين تركجز على ما وبذلك تشكلت القناعة بأنج جهود  

 ، بل لا يجب أن يتمج بمعزل عن باقي جوانب المناهج الأخرى، فتطوير نظام الامتحانات "هو جزئيج
رات الدراسية وطرق التدريس قرج جنبا إلى جنب مع تطوير الكتب والموجب أن يسير تطوير الامتحانات 

                                  
 .279عزيمة سلامة خاطر، المرجع السابق، ص 1
 .279عزيمة سلامة خاطر، المرجع نفسه، ص 2
 .226زبيدة محمد قرني، المرجع السابق، ص 3
 .194ينظر: سمير يونس صلاح وآخرون، المرجع السابق، ص 4
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هي التّ كانت أساس الأساليب هذه النظرة  1"والوسائل التعليمية وتنظيم المنهج نفسه والإدارة المدرسية
 الحديثة في التطوير.

 الأساليب الحديثة في تطوير المناهج:ثانيا: 
ا نوع من أصل، وجزءٌ من كلج اليها ابتداءً عنظر أن ي  ويجب  بتة من الفلسفة نا هي ، إذ  لى أنهج

ق ذلك أصبح تطوير المناهج للمنهاج وأصول وأركان تطويره، فوفالتقدجمية، ومتفرعة عن المفهوم الجديد 
بط بها، فلذلك وما يرتها بمختلف جوانبه، وتستهدف مكوناته كلج الدراسية عملية شاملة، تمسج المنهاج 

حت خطة التطوير الشامل تتناول هذه العملية فلسفة المنهاج وأهدافه، لتخلص إلى تقويمه، وبذلك أصب
عاد النظر في د ذلك ي  بتطوير الأهداف من حيث تحديدها وصياغتها وتنويعها، وباعتماتبدأ  للمنهاج
وكذا أساليب  ،نظرياتهاالمادة و  المحتوى وأساليب تنظيمه بناءً على أحدث ما طرأ على معارف اختيار

دجد طرائق التدريس  ت ستثمر  ،وقدت التعليم والتعلجم تار استراتيجياوت  التربية ونظريات علم النفس، ث تح 
كلجه تطوير أساليب   وينتج عن ذلكة وتوجيهها...يج في الفروق الفردالتجقنيات الجديثة لزيادة تحكجم المعلجم 

وتحديد مقدار النموج  ، تستهدف رصدويم بحيث تصبح وسيلة فعجالة و مجديةالقياس والاختيارات والتق
ذا الوجداني وكذلك والعقلي وك الحاصل لدى المتعلمين وفق رؤية شاملة تقف عند الجانب المعرفي 

تطبيق المنهاج  كل ذلك دون أن يهمل شرط تدريب المتعلمين علىالمهاري فضلا عن الاتجاهات،  
لاستناد والوجيه لجهود نصر الاشراف التربويج وتوجيهه وجهة الموافقة والدعم واالمتطوجر بتفعيل ع

لى المواد المترابطة ث إلى إالمواد الدراسية المنفصلة تنظيمات المنهجية من منهج تطوير الالمعلمين، و 
نا القول وبهذا يمكننشاط نهج المث ،الوحدات الدراسية هور ظالمجالات الواسعة الذي أدجى بدوره إلى 

ركني  يقوم عليها، بل وتهتم بسع لكل هذه العناصر التّالنظرة الحديثة للمنهاج ولتطويره تتج  بأنج  واثقين
 م.العملية التعليمية من معلم ومتعلج 

                                  
 .279ع السابق، صعزيمة سلامة خاطر: المرج 1
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خصائصه المختلفة وإذا كان المتعلجم قد وضع وفق النظرة الحديثة في قلب العملية التعليمية بمراعاة 
مهارية وحسج حركية في المناهج تطيطا وبناء وتطويرا وتقويما وفق نظرة شاملة من سيكولوجية وجسمية و 

غاية التجعليم، والمستهدف من جمع الجهود تبدأ من الفلسفة التربوية والأهداف إلى التقويم، بما جعله بحق 
 1ميذ وتطويره(نتكلم عن إصلاح أو تطوير في التعليم فإنجنا نقصد إصلاح التلالتربوية حتج إنجنا )عندما 

بل -بعد التلميذ–ركان الرئيسية في العملية التعليمية الأعلى أنجه )أحد المعلجم نظر إلى وإذا كان ي  
، بل إنج دوره ليتعاظم إلى حدج )إمجا أن 2إنج نجاحها أو فشلها يتوقف إلى حد بعيد على مدى كفاته(

ون عاملا على فشله، فهو يمثل حلقة يكون عاملا مساعدا على نجاح النظام التعليمي، وإمجا أن يك
 .3الوصل بين المنهج والتلميذ(

وإنجنا لنعجب أمام ادجعاء بعض الدجارسين ودعوتهم إلى صرف المعلجم عن المشاركة في المنهاج بناء 
فيه لكثرة رجون إشراك المعلجم إذ التطوير والتخطيط يقتصران على المختصجين والاداريين، ولا ي قوتطويرا )

وإنجنا لنردج هذا الادجعاء، ذلك أنج المفهوم  4ئه، وتعدجد واجباته التّ يقوم بها داخل الصفج والمدرسة(أعبا
أنج من ينفجذ القرار ويعايشه لابدج أن يشارك فيه )فالمعلجم يجب أن  ليفرض-اليوم–الديموقراطي للتعليم 

الغرف )الجامعات( بيق الفعلي في يشارك في كل عملية تربوية بدءا من البحث والتخطيط وانتهاء بالتط
بوي ينبغي أن يكون له الصيفية، ذلك أنج المفهوم الديموقراطي للتربية يعني أنج من  يعايش القرار الترج

 .5نصيب في اتاذه(
منفجذا جيجدا في الميدان، ممجا كما أنج إشراك المعلجم في تطوير المناهج يجعله شريكا في التصوجر، 

قام بها عاملون أنج عدم مشاركة المعلجمين في نحراف؛ فقد أثبتت التجارب التّ يعصم التطبيق من الا

                                  
 .186سمير يونس صلاح وآخرون، المرجع السابق، ص  1
 .293زبيدة محمد قوني، المرجع السابق، ص  2

  سمير يونس صلاح وآخرون، المرجع السابق، ص 3.186
، المرجع السابق، ص  4  .189خالد خميس السرج
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تتلف اختلافا بيجنا عمجا أراده المخطجط، ممجا دعاه بطرق البحث والتطوير، يجعلهم ينفجذون ما هو جديد 
 .1رورة البدء من المعلجم كنقطة أولى في التجديد(إلى الدعوة إلى ض

ف على الصجورة التّ يترجمها المعلم في ممارساته البيداغوجية مع التلاميذ، نجاح التطوير يتوقج نج أ
نهاج وبين المعلجم وعليها يتوقف نجاح التطوير أو فشله، فلذلك كان ضروريجا ربط الصجلة بين مطوجري الم

 )وبعد أن لاحظ وايتلي إخفاق المعلجمين في فهم المناهج الجديدة بسبب انعدام الصجلة بينهم وبين
بويين المخجططين للمناهج، فقد أكد على ضرورة التجواصل الوظيفي بين  معلجمي الصجفوف والباحثين الترج

تحقيق الفائدة التربوية، ذلك أنج تطوير المنهج يتوقف على الصجورة التّ يترجمها المعلجم في النهاية، في سبيل 
ه بأهمية الغايات والمقاصد التّ يهدف وعلى مدى فهمه لأهداف التطوير ووسائله وأساليبه، ومدى إيمان

 .2إليها التطوير

تشاف الصجعوبات أو النقائص التّ كما تتجلى أهمية دور المعلجمين حين تنفيذ المنهاج في اك
بتذليلها أو برأب ما فيها من ارتباك بوصفه فاعلا حقيقيا في الميدان )فالمعلجم المربيج هو الذي ى لها تصدج ي

في الميدان، وهو القادر على التشخيص أي معرفة الأسباب الكامنة إزجاء هذا  يرى عن قرب ما يجري
العيب أو ذاك، حيث إنج التلاميذ في مرحلة تنفيذ المنهج لا يرون أمامهم سوى المعلجم، وبالتالي فهو 

 ، إنجه بحق الرابطة الواصلة بين التصوجر والتنفيذ، وبين3الملاذ عندما يواجهون صعوبات أو مشكلات(
الغاية المرسومة والواقع الحقيقي )إنج المعلجم يعيش مع تلاميذه داخل الفصل وخارجه وفي أثناء قيامهم 

قادرا على رصد ما يجري من بأيج نشاط سواء داخل المدرسة أو خارجها، فهو مطالب هنا بأن يكون 
افعية ومستويات بينه وبين تلاميذه، بحيث يستطيع... من خلال ذلك معرفة مستويات الدج  تفاعلات

فالمعلجم قادر  4عن خبرات المنهج المراد تطويره والاستعداد والفاعليجة بين التلاميذ(الإقبال أو الإحجام 

                                  
، المرجع نفسه، ص 1.189   خالد خميس السرج
، المرجع نفسه، ص 2.190   خالد خميس السرج
  زبيدة محمد قرني، المرجع السابق، ص 3.293
  زبيدة محمد قرني، المرجع السابق، ص 4.293
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والمؤثر  الفاعلعلى تحفيز المتعلجمين وتشجيعهم للإقبال على خبرات المنهاج وأنشطته، وبذلك فهو بدوره 
مفعما بالحياة، فإن لم يفعل المعلجم ذلك، بقيت الأفكار يبعث الحياة في المفاهيم لتصبح نشاطا تربويجا 

أدجى إلى تحوجل الجهود المبذولة في مجال تطوير جامدة لا أثر لها، وهو ما "–مهما كانت عظيمة  –
 .1"السياسات التعليمية والمناهج إلى تطورات نظرية لا تجد لها صدى في الميدان

ممجا لا يمكن التغافل عنه، فهم  ل بناء وتطوير المنهاج،إنج دور المعلجم بالغ الأهمية في كل مراح
يشترك...في مرحلة التجريب الميداني سواء المحدود أو الموسجع، ويقدجم مقترحات بشأن كل ما يحتاج إلى "

مراجعة أو تعديل أو حذف أو إضافة، أي أنج مسألة التغذية الراجعة في هذه المرحلة تعتمد تماما على 
 .2"في هذا الصجددفردية المعلجم 

وإذا حلجلنا عملية تطوير المناهج في البلدان المتقدجمة، نجدها تقوم على مجموعة من العمليات 
بويج، لا أمام عملية مركزية واحدة  -كما هو الحال في البلاد العربية –على مختلف مستويات النظام الترج

م )عملية ربط( أو على مستوى المدرسة تاح فيها هامش من السلطة والحرية سواء على مستوى الإقليي  
 3دور خطير...-فيه–التّ تضطلع حينها بحلج المشكلات، وهي عملية نتصوجر بأنج للمعلجم 

ينظر إلى إشراك المعلجمين في تطوير المناهج على أنجه يصبح يقينا أنج الاتجاه الحديث " وبذلك ينبغي أن
بوي تربوية، يدعو إليها المختصجون لمراجعة الواقع ال، وهي حقيقة منهجية و 4"أمر حاسم في سبيل نجاحه ترج
إنج التعليم في مجتمعنا في حاجة إلى جهود عديدة لتطويره وزيادة فاعليته، ومن في البلاد العربية عموما "

الحق أنج إبعاد المعلجم عن عملية التطوير أدجى إلى انفصال البحث التربوي الأكاديمي عن التطبيق الفعلي 

                                  
  عادل أبو العز سلامة، المرجع السابق، ص 1.304

 زبيدة محمد قرني، المرجع السابق، ص 2.293
  ينظر: عبد الرحمان حسن إبراهيم وطارق عبد الرازق، المرجع السابق، ص 3.82-78

  عبد الرحمان حسن إبراهيم وطارق عبد الرازق، المرجع نفسه، ص 4.53
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يدان...ولهذا لابدج أن يتحمجل المعلجم جزءا من مسؤولية التطوير، وأن يشترك فيها بدور أكثر في الم
 .1"فاعلية

 أهمية تطوير المناهج:. 6

ب المختصجين في هذا المجال، ويتضح به الواقع التربويج أن أصبحت ممجا سبق بيانه، وممجا يشيع في كت
لا تقلج ،إنج عملية تطوير المناهج الدراسيجة عملية هامجة ثابتة "المناهج الدجراسية حقيقة  أهمية عملية تطوير

بويج يتأثرج بمجموع العوامل المتجصلة به من خبرات تربوية ، ولأنج المنهاج 2"في أهميتها عن عملية بنائه الترج
لتغيرات وأنج كلج عامل من هذه العوامل يخضع ع والنظريات التربوية والثقافية "والمتعلجم والبيئة والمجتم

ات، ومن ثج تسهم في ارتقاء المجتمع سريعة ومتلاحقة، فإنجه ينبغي  أن تتطوجر المناهج لتساير تلك التغيرج
اتها، فسيحكم عليها  وتطويره، أمجا إذا تركت المناهج عدجة سنوات دون أن تساير نبض الحياة وتغيرج

بلوغ المجتمع غاياته في التقدجم والازدهار؛  وحينها تتحوجل المناهج إلى عقبة تحول دون 3"فبالجمود والتخلج 
 تتجشح بثوب الديناميكية والتغير المتواصل.لهذا كانت أن 

ات التّ يمرج بها المجتمع نتيجة الاتجصال بالمجتمعات الأخرى، " ـإنج هذا التطوير تأكيد ل مراعاة ظروف التغيرج
 .4"خصوصية المجتمع(ومن جهة أخرى مراعاة متطلبات أفراده )

نج قيمة تطوير المناهج تبرز في كونها جهد داعم، وتقوية لمسعى صناعة وباختصار، يمكن القول إ
 .5الفاعل في تلبية حاجاته وطموحات مجتمعه هوالقدرة على إعداده بما يجعله قادرا على أداء دور  ،الفرد

 

                                  
 عادل أبو العز سلامة، المرجع السابق، ص 304، وينظر: محمد فتيحي، المرجع السابق، ص1.20

  زبيدة محمد قرني، المرجع السابق، ص 2.215
  سمير يونس صلاح وآخرون، المرجع السابق، ص3.182
  سمير يونس صلاح وآخرون، المرجع نفسه، ص 4.182

  ينظر: سمير يونس صلاح وآخرون، المرجع نفسه، ص5.182
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 المناهج الدراسية:وتكييف إصلاح المدرسة الجزائرية  :المبحث الث الث

 وجهود تطوير المناهج الدراسية: الجزائري ةصلاح المدرسة إ أولا:

بدأت ،ة لاحات عدج ئر إصبوية في الجزاترج المنظومة ال إطار تحسين الأداء البيداغوجي، عرفتفي 
( قادراً 76)أمرية 1976ذ لم يعد الجهاز الذي وضع سنة ت إلى يومنا هذا، إمنذ الاستقلال وامتدج 

ت المجالات، خاصة العلمية لات المختلفة داخليا، وعالميا في شحوج ع والتج رير السج طوج على مواكبة التج 
مراجعة منظومة كير في فإلى التج  والتكنولوجية، فلذلك سعت الجزائر كغيرها من الدول بشكل تدريجيج 

جبارية تلف المراحل الإودة التعليم في مخ، وضمان جهانسجامصلاحها، والعمل على تحقيق ابية وإالترج 
ف مع ات والتكيج واكبة المستجدج عليمية لممن خلال تطوير المناهج التج  انوي ،عليم الثج ة في مرحلة التج وخاصج 
 غيير في جانبيه المنهجي والبيداغوجي.حداث التج وإ ،الواقع

غة العربية أساساً، على منهاج اللج ،و طوير في المناهج لرصد جهود التج -هنا-اهتمامنا  وينصبج 
بويجة أن الوثائق نويه هناير بالتج وجد صطلح الإصلاح عن بمسمية تستعيض في كثير من الأحيان الرج  الترج
عليم في بلادنا من أزمات بما تعرفه المدرسة الجزائرية ومنظومة التج  اضمنيج  إقراراوهو ما يم كن عد ه  ،ريالتطو 

حت ،ة باستمرار وية متغيرج ب"تجسيدا لبرنامج الإصلاح، تسهر وزارة التربية الوطنية على جعل المناهج الترج 
تواكب التطورات العلمية والمستجدات السياسية والاقتصادية والتحولات الاجتماعية والثقافية التّ 

 . 1تحدث على المستوى الوطني وفي العالم بأسره"

المناهج يأتي في سياق  صلاح إالتصريحات تؤمن بأنج من خلال  ،سميةهات الرج التوجج  نج والحقيقة إ
 صة. العقدين الأخيرين خاالتعليم ومختلف منظومات المجتمع فيام بإصلاح الاهتم

                                  
ي للمواد السنة الثالثة ثانو  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المديرية الفرعية للبرامج التعليمية، وزارة التربية الوطنية، المناهج التعليمية لأقسام 1

 .2011الأدبية واللغات، جوان
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 بفعل الإصلاحات منذ مطلع الألفية الثالثة هاتحضيرها وإعداد التّ تج ،ة الجديدة المناهج المدرسيج  إنج 
بويجة الحاليجة للمناهج قليدية ظرة التج تتجاوز النج  ،نظريجا ،فهي،وبذلك  تشكجل محور إصلاح المنظومة الترج

المرصودة سعيا إلى تحسين  اص من نقائصهوالتخلج  ،لأجل تحقيق التغيير العميق باعتماد المفهوم الحديث
ل محور المناهج المدرسية التّ تشكج  فع من مستوى مخرجات عملية التعليم" إنج والرج ،مردود المؤسسة التربوية 

المردود المدرسي وذلك بالتغيير العميق الذي  بوية الحالية يجب أن تساهم في تحسينصلاح المنظومة الترج إ
عدادها، في هيكلتها تقتضي مقاربة جديدة في تصورها و إلا يقتصر على المضامين فحسب، بل 

كيز على جانب المحتويات وليس بالترج ،ها ظر إلى عناصر المنهاج كلج ، أي بالنج 1"المنهاجيةوتنظيمها في اطار 
 والمضامين فقط.

 قوم على اختياراتتعرف بمناهج الإصلاح، فضلا عن ذلك ما ت   الجديدة ،أو المناهج كما أنج 
ببناء  التّ تهتمج ،نائية وسيوبالسج  استراتيجية تتمثل في نبذ المقاربة بالأهداف واعتماد المقاربة بيداغوجيجة

اقف التّ ف الوضعيات والمو مختلم مع فاعل المتعلج تج ب لتحقيق الانسجام مع الواقع الاجتماعي ماتالتعلج 
وتجنيدها  ء المكتسباتويتحقجق ذلك  ببلوغ المتعلمين مستوى الكفاءة من خلال استدعا يكون فيها ،

ة تقوم على خيارات بيداغوجية ، كما أن المناهج الجديدووظيفيجة  لمواجهة الواقع الصفي والحياتي بدارة
م المعارف والمعلومات لإعادة علج تعليم المتم مركز الحدث والموقف التعليمي، اذ لم تعد الغاية تجعل المتعلج 

عد الغاية ت.. وبذلك لم بل أصبحت الغاية تعليم المتعلم كيف يتعلم.،استحضارها حين مواقف التقييم 
م اتيجيات التعلج استر  -ذاتهب– أن يكتسب المتعلممركجزا على  المعرفة أو المعلومة ، بل أصبح الاهتمام هي

 لف المستويات.الاندماج على مخت ومن ثج ،

زئية من منظومة قيم جالرؤية الجديدة منظومة  االمناهج كما وعته : إنج ثوابت مناهج الإصلاح. 1
داً من منظومة التربية والتعليم، ل جزءاً محدو المجتمع وأسسه الأخلاقية والاجتماعية، فاذا كان المنهاج يشكج 

 ولى الثوابت:ا بدورها تشكل جزءاً من قيم المجتمع، فلذلك كان أفإنهج 

                                  
 .2، ص2009المرجعي للمناهج، مارس اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية، الإطار2
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لقيم والمبادئ التّ ترتبط بهوية وذلك بالاهتمام بمختلف ا :بيةللترج  والأخلاقيج  التكفل بالبعد القيميج أ. 
س قيمنا الخاصة وبما ا يكرج ممج مجتمعنا أو قيمه المدنية أو الأخلاقية، والمعاملات، كذلك القيم الكونية 

 يم مجتمعنا ألا وهي:قارم على ذلك بالتأكيد الصج وانفتاحه على العالم "ويكون  يعمق وحدة مجتمعنا
تعزيز التماسك الاجتماعي  قيم الهوية التّ تمثلها الثلاثية: الإسلام، العروبة، الأمازيغية قصد -

 والضمير الحضاري. 
 مسؤولاً للمواطنة. القيم المدنية التّ تعطي معنى -
 تعاون.القيم الأخلاقية المنبثق من قيم مجتمعنا كقيم التضامن وال -
 القيم المرتبطة بالعمل والجهود وخلق المثابرة وأخلاقيات العمل. -
 .1القيم العالمية بما يتلاءم وقيمنا" -

 تركز على:- الجزائرفي –وبذلك فالمناهج التعليمية الحديثة 
 قضية الهوية والبعد الحضاري للمجتمع الجزائري بأركانه الثلاثة. -
الذي تهدف إليه المناهج  بما يعد بتحقيق المواطن الصالح تجذير مفهوم المواطنة في ذات المتعلم -

 عادة، لكن من طريق القيم المدنية.
 ،)علميج يقي، وهي ثنائية م والجانب التطبيق المعارف لدى المتعلج قالربط بين الجانب العلمي وتح -

 )  زت عليها المناهج الحديثة.ركج عمليج
مين وهو توججه عداد المتعلج وغاية في إ ،وتكوينا ،اوتعاطيها مفهوم ،ثباتهاثج القيم الإنسانية وإ -

نشوء رفية وتعاظم العولمة و التحولات المعث  ،ياسيةخاصة منها السج  ،فرضته الظروف العالمية المختلفة
 مجتمع المعرفة.

ل من حوج ة وروح المناهج الجديدة، وذلك بالتج : وع د  محور عملية الإصلاح عامج التغيير البيداغوجيب. 
ل ية، ولذلك يتحوج م في قلب المناهج كما الممارسات الصفج م، من خلال وضع المتعلج علج عليم إلى التج التج 

                                  
 .2008جانفي23المؤرخ في  08/04رقم ،لقانون التوجيهي للتربية الوطنية: االتربية الوطنيةوزارة  :أنظر1
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م والجهود علج بمسار التج  الاهتماموالترجكيز من نواتج التجعليم ،وفق الرجؤية والطجريقة التقليدية ،إلى الاهتمام 
وضع  إذ أنج ،لإصلاح حجر الزاوية لعلمية ا التغيير البيداغوجيالتّ يبذلها المتعلم لأجل الغاية، "يعتبر 

بل ينبغي  ،ه لا يكفي أن نتقن عملية التعليم فحسبعلى أنج  م يدلج عليم والتعلج فل في قلب مسار التج الطج 
م، ونعتني أكثر بتقدمه ونتائجه الآنية، وبمساهمته عي التّ يستخدمها الطفل في التعلج أن نعتني أكثر بالمسا

 .1البيداغوجية التّ تعنيه" المسؤولة في العمليات

لا لأن ينقد نفسه بالحكم على نتائج م، ومؤهج م قادرا على تحديد استراتيجياته للتعلج يصبح المتعلج  ومن ثج 
قادرا على تحقيق ما يمكن تسميته بالتكوين الذاتي؛ "أي يحكم على  مه بنفسه، وبذلك يصيرتعلج 

بما يضمن  ،ميذ ينبغي أن يكون م ك ون نفسه بنفسهالتل على أنج  نتائجه بنفسه، وهذا باختصار يدلج 
ر له فرص ممارسة استقلاليته في أن نوفج  ، ...وبصفة أدقج 2له استقلاليته عن سلطة المنهاج أو المعلم"

 .3كل مراحل العملية البيداغوجية بما في ذلك تقييم نتائجه"

قد  ،ه فضلا عن ذلكإلا أنج  ،هذهح بتوججهاته طاره المرجعي( وإن صرج  المنهاج )في إوالحقيقة أنج  
ه ينبغي إحداث تغيير في النظرة وحت لا تبقى هذه النية مجرد شعار، فإنج  أوجد لها آليات لتنفيذها،"

 .4المستويات خاصة في ترتيبات المنهاج" البيداغوجية على كلج 

ت بيداغوجية ( اختيارايقتضي هذا المبدأ الاستراتيجي )مدخل المناهج عند المقاربة بالكفاءات 
 قبلية تعتمد على هذا النشاط المتميز للتلميذ:

 "مناهج مبنية على الكفاءات بدل المحتويات والمضامين. -
 كتب ملائمة لبيداغوجيا الكفاءات. -

                                  
 مرجع سابق، ص1.03
 المرجع نفسه، ص2.03
 المرجع نفسه، ص033

 المرجع نفسه، ص4.03
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بواسطة  disciplinabritéل تطبيق التشارك الفوقي للمواد هج تنظيم بيداغوجي للمؤسسات يس -
 المشاريع.

 1قويم".م والتج علج وسائل بيداغوجيا فردية للتج  -

ام العمل الفردي أو اد نظس المعرفة الاستقصائية باعتموتكري ،وذلك ما يقتضي اعتماد التعليم الذاتي
 التعاوني والتشاركي.

 والتعلم: في التعليم curriculaireإعادة ادماج البعد المنهاجي ج. 

لمعهودة فحسب )في حصة م في حدوده االمناهج الحديثة لا تقوم على تكريس مفهوم التعلج  إنج 
صاعدي لمكتسبات بالمنحى التج  إذ يهتمج ،م التلميذ بصورة أوضح وأوسع نظر إلى تعلج ة خاصة( بل ي  تعليميج 
ا مراحل نظر إليها على أنهج مهم في المادة الواحدة وفي مختلف الأطوار، بحيث ي  مين خلال مسار تعلج المتعلج 
الواحدة إلى  والمادةرفي الواحد لنظرة تتجاوز حدود المجال المعهذه ا بل إنج  ،على بعض هابنى بعض  م ت  تعلج 

م في السنة الدراسية بحيث يتجاوز حدود تحقيق الكفاءة التّ يستفيد منها المتعلج ،جميع المناهج والمواد 
قادرا  -مثلا–الختامية في المادة الواحدة إلى تحقيق ما يسمى الكفاءات العرضية بين المواد، حينما يصبح 

 عن مفاهيم مادة يرن يوظف مكتسباته اللغوية في التغبلى استثمار المكتسبات في غير مادتها، كأع
بية الإسلامية أو التجاريخ... العلوم الطبيعية والأحياء وكذا  وظواهر ف مفاهيم، وأن يوظج أخرى كالترج

غة العربية في حصة اللج  ،أو أحداث التجاريخ في تناول شعر الصجراع والنجضال مثلا الجيولوجيا في الوصف
مات نحو الهدف الوحيد أي الهدف من هذا الإدماج هو توجيه أكثر ما يمكن من التعلج  وآدابها..."إنج 

ويبقى التوزيع العمودي ،ف التلميذ، مع توفير التشارك الأفقي للمواد في ميادين المعرفة والمهارة والتصرج 
نسجامه الأفقي داخل السنة الدراسية شرطا أساسيا في للتعليم عبر كامل المسار الدراسي للتلميذ، وا

 .2اطار التعليم المبني"

                                  
  مرجع سابق، ص 1.04

  اللجنة الوطنية للمناهج، الإطار المرجعيج للمناهج، مرجع سابق، ص 04.         2
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 إعادة تحديد المهام التربوية للمدرسة مع الحاجات الحقيقة للمجتمع: د. 

والمفاهيم المعارف ، ومعدجه عن طريق اكسابه ة الجيلخان ،إذ لم تع دفلقد تعمجقت وظيفة المدرسة 
كون بقيمه إلى اكسابه القدرات والمهارات ومتمسج ،مرتبطون به ،صالحون  فرادأ ،لينشأ من المجتمعوالقيم 

ر والتفاعل الإيجابي مع المجتمع بالتأثر بخصوصياته والتأثج ،ندماج مع محيطهم لهم لأن يحسنوا الاالتّ تؤهج 
هن بر في،ته باستقلالي بها والتأثير فيها، إنها فلسفة تقوم على اكساب الفرد من الكفاءات ما يجعله يحسج 

ات حياته فعالية القدرات والمهارات دون أن تنبث  صلته بمحيطه"... على المدرسة أن في مختلف محطج 
ديد في مجال بيداغوجيا جلزامي، ولذلك عليها بالتج ج الاجتماعي عند نهاية التعليم الإر للإدما تحضج 

في التعليم"، إذا فوظيفة التربية  فيدةالم الاستقلالية، ولا تقتصر على التجديد في مجال ممارسة المعارف
رت لتقوم على إدماج المتعلم والتعليم في المنظومة الجزائرية لم تبق حبيسة المعرفة ث تجديدها، بل تطوج 

،إذا فوظيفة التربية والتجعليم في المنظومة التربوية الجزائريجة لم تبق " 1في بيئته الأصلية التّ ينتمي إليها
الأصليجة التّ ينتمي إليها  ببيئتهبل تطوجرت لتقوم على إدماج المتعلجم في  ديدها،حبيسة المعرفة وتج

يا عن طريق بناء معارفه، ومعارفه م تكوينا كلج ة المتعلج عي إلى تكوين شخصيج دماج والسج تقوم على الإ"...
صت الكثير فحسب، بل هو فهم حر  3ه لم يعه مجال التربية في الجزائر، وهو توجج 2الفعلية السلوكية"

ه على المدرسة القيام بمهام التربية ة الطلب الاجتماعي الذي يرى بأنج ومات تحقيقه:"...ديناميج من المنظ
والتكوين وفق معايير وأساليب جديدة في بناء المعارف واكتساب المهارات لربح رهان تحقيق الغايات 

لتنامي السريع للمعارف والعلوم التنموية، وهذا يتطلب تطوير النموذج البيداغوجي ليتلاءم مع ا
ع حت لا يبقى نتظر من أن يتوسج ج ي  ، فمفهوم الاندما 4والتقنيات ويسهم في تأهيل الرأسمال البشري"

ذلك  علم وهو إدماج الموارد والمكتسبات، لأنج جانب واحد من النشاط الذهني للمتج ".... محصوراً في 

                                  
 04ص نفس المرجع، اللجنة الوطنية للمناهج، 1

  اللجنة الوطنية للمناهج، مرجع سابق، ص 2.04
، 2008وثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي )اللغة العربية وآدابها(، جانفي مديرية التعليم الثانوي العام، مشروع ال 3

 .58ص 
  السعدية بن سهلي، البرامج والمناهج والكتب المدرسية والوسائط التعليمية من خلال الصحافة المغربية، ص4.28
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ة ز الاندماج المقصود... على الأبعاد الاجتماعية فيركج وسلوكي،عيب يسقطنا في أساليب تقنية تجزيئية 
ظرة العالمية الاندماج في ظل النج  نا ندعي بأنج ، بل إنج  1ظهارها وتوظيفها"والغايات الشمولية التّ ينبغي إ

سريع للتكنولوجيا، فكرة يمكن أن فاعل مع مجتمع المعرفة والانفجار المعرفي والتطور التقوم على التج 
وليس فقط نشرها وسيولتها ،نتاج المعرفة  في مجتمع المعرفة هو ابتكار وإما يهمج  ة لمفهوم: "إنج كون إضافت

                                                                                                                       .2واستهلاكها "

- ( قد اتسم بوضوح الرؤية وتكامل النظرة2000)منذ سنة الإطار المرجعي لمناهج الإصلاح نج إ
وتتجسد مفاهيمه في مناهج اللغة العربية وآدابها وغيرها من مواد التعليم الثانوي بنسب -يدعي فيما

 .3متفاوتة بحسب التلقي والتمثل"

 أنموذجا:ر، السنة الثالثة مفاهيم التطوي يالعربية في ظل الإصلاحات وعلى هداللغة  منهاجثانيا: 

على أن اللجغة العربية تقع في قلب المنظومة التربوية في الجزائر -منذ البدء-التأكيد من المهمج 
ية الأولى للدولة التّ تسهر على تجنيد و باعتبار هذا القطاع "استثمارا انتاجياً واستراتيجيا  من الأول

والاستجابة لحاجات التنمية  لب الاجتماعي للتربيةل بالطج للتكفج الكفاءات والوسائل الضرورية 
ووسيلة فاعلة لتحقيق غايات التعليم الثانوي خاصة في " تطوير طرق وقدرات العمل الفردي 4الوطنية"

والحكم والتواصل وتحمل حليل والتلخيص والاستدلال وكذا تنمية ملكات التج  ،والعمل الجماعي
التفكير في  ن اللجغة جوهر التفكير، لأنج في مرحلة التعليم الثانوي والتكنولوجي: ذلك أ المسؤوليات

                                  
 58في المنظومة التعليمية المغربية، صمحمد الدريج، تطوير المناهج، الدراسة  1
 .68، ص مرجع سابق ،...ناهج والتّكوين ومجتمع المعرفةالم :عبد الحق منصف  2

3أوضحت اللجنة الوطنية للمناهج في وثيقة الإطار المعرفي للمناهج )مارس2006( أهم أسس المناهج كما تميزت بقدر محدود من الموضوعية حين   
لى انبثاق الصلة بين البحث التربوي إ، كما نبهت 7ج عامة بأن أشارت إلى نقائص المناهج الجزائرية في ظل الإصلاح، صكشفت عن نقدها للمناه

.11والبحث الجماعي بما يدع إلى تعزيزها، ص   
 .08التربية الوطنية، القانون التوجيهي للتربية، المادة  وزارة4



 ر إلى التكييفالفصل الأول                                           المنهاج من التّطوي

73 
 

ن من اللجغة له التمكج  وقد أثبتت الأبحاث والتجارب أنج "من دون اللغة،  حقيقته عملية ذهنية لا تتمج 
 .1ارتباط وثيق بالقدرات العقلية وبالقدرة على الفهم والإفهام وبالتحصيل في كل أنواع المعرفة والثقافة"

عنه وثائق  زائرية منذ الاستقلال وفيما تعلنة العربية في المناهج الجومن هنا تبرز أهمية اللجغ
مي في منظومتنا التربوية عامة، التعلج -من حيث هي "قوام الفعل التعليمي 2الإصلاح منذ مطلع الألفية

اللغة العربية في مناهجنا التربوية تضطلع  نج ، إ3وفي النهوض بفكر المتعلم في الأقسام الأدبية خاصة"
 عن هوية المجتمع الجزائري وأبعاد هذه الهوية "إن كما تعبرج   ،هام جسام ترتبط بالوظيفة البيداغوجيةبم

تحسين تعليم اللجغة العربية قصد إعطائها وظيفتها البيداغوجية والاجتماعية والثقافية سيسمح بتلبية 
، 4العربي والمتوسطي والافريقي" متطلبات تعليم ذي نوعية قادر على التعبير عن عالمنا الجزائري والمغاربي

كما يكتسي تعليم اللجغة العربية   5معا وبإدراك الحضارة العالمية والمساهمة في التقدم العلمي والتكنولوجي""
عليم الثانوي التّ تتويجا لمرحلة التج  عدج السنة الثالثة ثانوي خصوصية أكبر بالنظر إلى كون هذه السنة ت  

تم  لإعداد مناهج هذه السنة )الثالثة  ذل مجهود خاصج كالوريا، فلذلك " فقد ب  بدورها بامتحان البت 
 .*6آداب وفلسفة("

 نهاج اللغة العربية وآدابها، السنة الثالثة آداب وفلسفة:م-1

 الأهداف:-أ

 فلسفة في:وتتمثل أهداف منهاج اللغة العربية وآدابها بالنسبة للسنة الثالثة آداب و 

                                  
 .07لجغة العربية وآدابها، سنة أولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، صمديرية التعليم الثانوي العام، مناهج مادة ال 1
 لأنه توجه لهذه المناهج العديد من سهام النقد اعتماد لغة مزاحمة للغة العربية في تدريس المواد العلمية. 2
 .07مرجع سابق ص ،ثانوي العام، منهاج السنة الأولىمديرية التعليم ال3
 ح للبعد الإسلامي وهنا نتساءل أي دور حضاري يراد اللغة العربية بسلخها عن هذا الجانب الأصيل من تاريخنا وهويتنا.في اغفال صري 4

  مديرية التعليم الثانوي العام، نفس المرجع، ص.135
 3دبية واللغات، منهاج اللغة العربية وآدابها للشعبتين مديرية التعليم الثانوي العام والتكنلوجي، المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي للمواد الأ 6

 .09لغات، ص  3أف/ 
 *والحقيقة أننا نرى أن هذا المنهاج هو امتداد للسنوات الأولى والثانية.



 ر إلى التكييفالفصل الأول                                           المنهاج من التّطوي

74 
 

 ن الأستاذ من:مكج بالنسبة للأستاذ: أن يت 

 والمكتوب.تفعيل الكفاءات المحدجدة في مجال المنطوق  -

 تذليل الصعوبات التّ تعترض النشاطات المقررة. -

 م.التحكم في أساليب التدريس بمنطق التعلج  -

 مات بالواقع المعيش للمتعلمين.تعزيز أساليب ربط التعلج  -

 .1قاربة بالكفاءات"تقويم موارد المتعلمين وكفاءاتهم في ضوء الم -

المعلم أو الأستاذ، وقد  ها تدور حولها مهنة التعليم والتدريس عندهذه الأهداف كلج  والملاحظ أنج 
نطوق على المكتوب كما وأسبقية الم ،استندت على حقائق علمية لسانية تقوم على تكامل النظرة للغة

كتسابها، كما قامت على ا اللغة أو في  سواء في تعريف ماهية ،ريات اللسانية الحديثةد ذلك النظتؤكج 
لمادة، فضلا عن حقائق طات احقائق الممارسة البيداغوجية الميدانية بالإشارة إلى عوائق تدريس نشا

 وجب:ليم، ما ي  ها حول المقاربة بالكفاءات كاختيار استراتيجي في التعكل    تربويجة تلتفج 

م تعلج الة وتمكينه من أداء أدوار ع مع الممارسة التقليديقطوال ،علم في النشاطات التعليميةتفعيل دور المت-
 ،والإنتاج والتعبير ،يفوالتوظ ،والتحليل ،والفهم ،ال عن طريق تنمية شت قدراته في الاكتشافالفعج 

 .يرطوبذلك يتحدد دور الأستاذ بالتوجيه والتعزيز والتأ

 عن رتبط بالبيئة، فتعبرج تبالنسبة له أي ينبغي أن يربط الأستاذ تعلجمات التلميذ بمواقف ذات دلالة  -
عنى م-ند المتعلمع–م لج ومحيطه الذي يحيا فيه، وبذلك يصبح للتع ،وميولاته ،احتياجاته واهتماماته

 جه بمحيطه...وسرعة اندما م،علج لتج ز بشكل واضح قابلية المتعلم لم هذه لتعزج وظيفة التعلج  وجدوى، إنج 

                                  
  ينظر: مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجيا، مرجع سابق، ص1.09



 ر إلى التكييفالفصل الأول                                           المنهاج من التّطوي

75 
 

ها م لحلج يعتمد المتعلج  ،ةشكلإلى توظيفها واستثمارها في وضعيات م   تجاوز التقييم استحضار المعلومات -
 دماج...على الإ

 ( بالنسبة للمتعلم:آ3أهداف منهاج )يسمح  اج مااعتمد المختصون في إعداد هذا المنه ف 

ة عن طريق استغلال ترسيخ حب الاطلاع في نفسية المتعلمين وتعليمهم كيفية الوصول إلى الحقيق 
 .1ميةتعلج الموارد ال

 وهي أنج  ،لفية الثالثةمناهج الأ ة وآدابها لهذه السنة ينطلق من خلفية تسودمنهاج اللغة العربيف 
، أو المجتمع المعرفيج  لمعرفيج نفجار اوحيد للمعرفة، فهذا العصر عصر الاالمدرسة والمنهاج ليسا المصدر ال

المتعلم الجديد بإكساب  ج مع هذا الوضعف المنها د مصادر المعرفة والمعلومة، ولذلك يتكيج أين تتعدج 
 ة اختيارا أو تمييزا أو توظيفا.دة للمعرفتيح له التعامل مع هذه المصادر المتعدج المهارات والقدرات التّ ت

م القائم على الاستغلال ليالسج  عن طريق تزويدهم بتقنيات التفكير المنهجيج  ،تعليمهم كيف يتعلمون -
 تية: الأقصى للعمليات العقلية الآ

 .2التجديد والابداع" –التعليل والاستدلال  –النقد والحكم  –التفسير والمقاربة  –التحليل  –"الفهم 

ق والاستراتيجيات التّ تساعده ا اكتساب المتعلم الطرائوإنمج  ،م اكتساب المعرفة ذاتهافليست غاية التعلج 
 "بلوم".   صنافة  قا والعليا وفعلى التعلم عن طريق الاستغلال الأمثل للقدرات العقلية الدني

 ة الآتية: يج لمع تمكينهم من توظيف التقنيات الع"م -

 منهجية معالجة المشكلات.-

 منهجية البحث.-

                                  
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المناهج التعليمية لأقسام السنة ثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات، ص091

  مديرية التعليم الثانوي، المناهج التعليميجة لأقسام السنوات الثالثة للمواد الأدبية واللغات، مرجع سابق، ص2.09
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 ضوابط العمل الجماعي.-

 فنيات الحوار وآدابه.-

 تقنيات التلخيص والتدوين".-

لا ،اربة بالكفاءات قوبذلك فالمنهاج يمكجن المتعلم من توظيف تقنيات عملية تقوم عليها الم
تتمثجل في التجعلجم عن  ،تها المواد ومن مستهدفابل هي مناط كلج  ،ترتبط باللجغة العربية وآدابها فحسب

ريق )العمل في ف عة روح وأصول العمل التعاونيوإشا في المدرسة والحياة، طريق حلج المشكلات
عمجق التفكير المنهجي لدى يالظواهر بما  وأصول منهجية البحث في التعامل مع المعرفة وشت ،التشاركي(

م جادة الحوار لدى المتعلج تقنية إ ، هذا فضلا عن تحقيقوالموضوعيج  حليل العلميج والتج  ،لالمتعلم وروح التأمج 
 ظرية التواصلية.مع غيره بما يكرجس مفاهيم النج 

م المقاربة بالكفاءات "العمل على تحديد مختلف أشكال العلاقات التّ تساعد على التمييز بين مفهو -
 .1وبين أهم المفاهيم من داخل العقل التربوي البيداغوجي... مثل بيداغوجيا الأهداف"

وكذا التدريس بالأهداف  ،اتابقة مثل التدريس بالمحتويعليم السج وبذلك فالمنهاج يقطع مع طرائق التج 
 ة.وعلاقته بالمجتمع والحيا ،مظرة الحديثة للتعلج لا يستجيب للنج ممجا 

ءات المقرجرة لهذه السنة وإثراء الكفا ،( يرتبط بتعزيز الكفاءات القبليةلغ3ف( و)آ3ن منهاج )إ -
وبذلك يبرز  ،يجابيافاعلا إتعلجمية شاطات التج مين يتفاعلون مع النج وتعميقها بالشكل الذي يجعل المتعلج 

 مهم.ل  مين وفي تحقيق الكفاءات عبر مسار تعمات المتعلج عد البنائي في تعلج ب  ال
 بح قادرا على: وتبعا لذلك كلجه يتحدد ملمح الخروج لدى المتعلم في هذه السنة أين يص -

 تحديد أنماط النصوص مع التعليل. -
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 التمييز بين مختلف أنماط النصوص.  -

لوصفي، من                    اإعادة ترتيب أنماط النصوص )من الحجاجي إلى السردي، من السردي إلى  -
 يري إلى الإعلامي...(.التفس

 مية(.حوارية، إعلا عة )تفسيرية، سردية، حجاجية، وصفية، تعليمية،نتاج وكتابة نصوص متنوج إ -

 ة المدروسة.صوص التّ تنتمي إلى العصور الأدبيالنقد الأدبي لأنماط مختلفة من النج  -

 شعبة آداب وفلسفة الهدف الختامي المندمج لنهاية السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام():                    
،  "في مقام تواصل -مشافهة وكتابة–م قادرا على تسخير مكتسباته القبلية لإنتاج يكون المتعلج دالج

أنماط متنوعة من النصوص لتحليل فكرة، أو التعبير عن موقف، أو إبداء رأي، بما يجعله قادرا على 
 .1وسط مهني" مواصلة مشواره الدراسي أو الاندماج في

ه في نهاية السنة وعند الوقوف على دلالات هذا الهدف الختامي المستهدف تحقيق        
 الثالثة، فإننا نسجل: 

نية ثانوي، وبذلك تعد  الثانة الأولى و ارتباط أهداف هذه الحلقة من التعليم الثانوي بمكسبات السج  -
 رف والمكتسبات.وتعميقا لمفهوم بنائية المعا ،ا قبلهاامتدادا لم

عامل مع الواقع الاجتماعي العام وجعله قادرا على تسخير مكتسباته في الت ،مربط التعليم بواقع المتعلج  -
 أو الحياة المدرسة أو المهنية.

 الأمر يستوجب على المقاربة بالكفاءات، فإنج  المنهاج مبنيج  نتاج مشافهة وكتابة "وبما أنج اج والإدمالإ -
تند بدورها إلى دماج تسة، علما أن بيداغوجيا الإعليميج دماج في تفعيل النشاطات التج الإمراعاة خاصجية 
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دونها لاكتساب كفاءة من  م الحقيقيج التعلج  يتمج  لا والمعارف السلوكية التّ ،والمعارف الفعلية ،المعارف
 .1الكفاءات في اللغة الشفوية أو الكتابية للمتعلم"

 نتاج.الفهم والإية محور عدج الأنماط النصج  -

  .لعقلية المختلفةق القدرات اتحقج  -

 وهي:  في مختلف النشاطات الهيكلية للمادة في هذه السنة وتتمثل: المحتويات -ب

 عت على ثرا، وقد توزج الأدب والنصوص: وتتمثل في مجموعة من النصوص الأدبية المختارة، شعرا ون
من عصر  منهج تاريخي يمتدج  ية بعينها، وفقية أو فنج متناولة ظاهرة أدب ،عشرة الاثنيمجموع الوحدات 

 الانحطاط إلى العصر الحديث.و الضعف 

كون نثريا يتناول الظاهرة وي ،تواصليج  وقد رفد المنهاج النجصين الأدبيين المقرجرين في كل وحدة بنصج 
يخلص التلميذ إلى لا يا وعمودييين الأدبيين بتوسيع تناول الظاهرة أو تعميق الفهم أفقالمدروسة في النصج 

 موقف نقدي.

  وتعض د  ،بي أو التواصليا ترفد النص الأدالنشاطات الرافدة )روافد فهم النصوص وتحليلها(: لأنهج
في دروس نشاط القواعد  هذه النجشاطات الرجافدة لوتتمثج  مركجبة،دراستهما باعتبار النصج ظاهرة 

ا ضمن وإنمج  ،اية في ذاتهاة كغراد تناولها مستقلج على مفاهيم لا ي   والعروض، وتقوموالبلاغة  ،نحوا
ا يكون  ،لشعر واستقامتهلغة وبراعتها أو اسلامة ال ز إدراك المتعلم أنج صلة بما يعزج أساليب متج  إنمج

 بها...

موارد المتعلم إحكام  :م إلى؛ فلذلك ينتهي المعلم بالمتعلدر س ببعد وظيفيج وبذلك فهذه النشاطات ت  
 وضبطها.

                                  
 2مديريجة التجعليم الثانويج العام، منهاج اللغة العربي للسجنة الأولى ...مرجع سابق، ص07
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 ته لمتعلم روح المطالعة وتنمية علاقوتهدف إلى إكساب ا ،يمن أنشطة التلقج  عدج وت   عة الموجهة:المطال
وهي نشاط  ،ليم والمنهجيج السج  والقدرة على التفكير ،ق الفنيذوج تكسابه ملكة المع إ ،بمصادر المعرفة

ة التّ افذة المشرعوبذلك فهذا النجشاط ي عدج الن ،خارجهالقسم، وينجز الآخر منه  فيجزء منه  ييجر 
ج الفكر للاطلاع على نتا  هحبج  وتطوير قدراته وصقل ذوقه وتنمية ،مآفاق المتعلج  توسيع سهم فيت  

 1."البشري
  رة من نصوص أدبية ت المقرج م من خلال تفاعله مع النشاطاالمتعلج  إنج  م وتفعيلها:إحكام موارد المتعلج

كون قد اجتمعت نحو وصرف وبلاغة وعروض، يمن  موججهة، ث نشاطات رافدة ة ومطالعةوتواصليج 
 تكون ذات فائدة إذا لديه مكتسبات متنوعة بتنوع هذه النشاطات، وهذه الموارد وهذه المكتسبات لا

عيات مستهدفة ين لوضملم توضع موضع التفعيل والانجاز، وتفعيلها إنما يكون ويحصل بعلاج المتعلج 
 الأهداف:  ق مجموعة منحقج تت امن خلاله ،ءاتلكفاوفق المقاربة باوهي وضعيات تقييميجة 

 دماج مكتسباته.م التلميذ إ"يتعل- 

 ازه للوضعيات المستهدفة يتبين التلميذ حجم كفاءته.من خلال إنج-

ن تعد قريبة من وضعيات يراعي فيه الوضعيات المستهدفة التّ تكون ذات دلالة بالنسبة للمتعلم، بأ-
 فعلية معيشية.

  لاعتماد على نفسه.م لالمتعلج  تعدج 
 .ترسيخ الموارد وتثبيتها لدى المتعلم 
 ة.تدريب المتعلم على الربط والاستنباط وإثارة تفكيره نحو الحقائق المقصود 
 ومعارفه السلوكية،  ،لفعليةومعارفه ا ،ى قدرة المتعلم على تفعيل معارفه انجاز هذه الوضعيات مدبينج ي

 .ا لذلك من أثر في بناء شخصيتهوم وعلى الاستفادة من موارده المكتسبة

                                  
 .22ينظر: منهاج السنة أولى ثانوي، مرجع سابق، ص  1
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 1ساب المتعلم القدرة على الإنتاج ومهارة الابداع"إك. 
  دماج، ية الإستهدفة في خاصج الموضعيات الالتعبير الكتابي: يشترك نشاط التعبير الكتابي مع نشاط بناء

رتبط بالواقع عيات فعلية تتتجه الوضعيات المستهدفة إلى وضففي حين ما يختلفان في البناء، غير أنهج 
ية، وقد يتعلق بوضعية ع التعبير الكتابي في طلبه حيث قد يتعلق الطلب بوضعية فعلالمعيش، يتنوج 

 لنشاطات.نشاط التعبير الكتابي ملك ا دج فكرية أو تحليلية، أو غير ذلك...وبذلك ع  

روده في مع و نشاطات، شارة إلى )المشروع( ضمن ال المنهاج قد أغفل الحديث والإوالملاحظ أنج 
ن المعارف عيستهدف تعميق قدرات المتعلم في البحث  نشاط تعليميج  الكتاب المدرسي، وهو

 تعاوني...و والمعلومات في إطار جماعي تشاركي 

 .    يجةإنتاج ي، ومنها نشاطاتنة الثالثة منها ما يرتبط بالتلقج وبذلك فأنشطة السج 

 :التوزيع الزمني                             

م حسن إدارته ا، ينبغي على المعلج همج موردا م   خصص لتدريس نشاطات المادةالوعاء الزمني الم عدج ي  
 ،ة بسبع ساعاتصجت المادج جاح في التدريس، وقد خ  وتسييره بما يضمن طرق موضوعية لتحقيق النج 

 .2عة أسبوعيا على النشاطات المذكورة"موزج 

 طرائق التدريس:-ج

  ا "هي طريقة ظل بيداغوجيا الكفاءات لا سيما في التعليم الثانوي إنمج بع في تج إن أنسب طريقة ت ـ
ية، م للحياة العملالمتعلج  س بواسطة المشكلات من شأنه أن يحضجرالوضعيات المشكلة: لأن التدري

وجعله يتفاعل مع محيطه الاجتماعي بصورة مرضية، ولأن الحياة كذلك سلسلة من الوضعيات المشكلة، 
 . 3في حياته" ت بقدر ما يكون نجاحهالمتعلم قادرا على حل هذه الوضعياوبقدر ما يكون 

                                  
 1 ينظر: وزارة التربية الوطنيجة، منهاج السنة الأولى ثانوي، مرجع سابق، ص 22.

  ينظر: مديرية التعليم الثانوي العام، مناهج اللغة العربية وآدابها السنة الثالثة ثانوي: ص2.11
  المناهج والوثائق المرافقة، السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مديرية التعليم الثانوي العام، دط، دت، ،ص203
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 م ومكتسباته درات المتعلج مية الناجحة هي تلك التّ تنطلق من ق الوضعية التعلج : إنج وضعيات التعلم
 يها: فلتصل به إلى ما يمكن الوصول إليه اعتمادا على إمكاناته الخاصة، ويراعي 

 ركة والمناقشة.تشجيع التلميذ على المشا-

 دفع التلاميذ إلى التفكير السليم.-

 إذكاء قدراتهم ومهاراتهم.-

 في الحياة العملية. سبات الجديدةإدراك المتعلمين لأهمية المكت-

 المتعلم فردا أو جماعة...وفي انجاز المشروع ينتقل  هينجز و )بيداغوجيا المشروع(: " المشروع: طريقة
لى الجانب العملي، فيستخدمون اللغة عمليا ويبرزون مواهبهم في المتعلمون من الجانب النظري إ

 .1"الفنونمختلف 

خصوصا أهميته الآزمة وآدابها  ة العربيةمناهج الإصلاح عموما ومنهاج اللجغ: وقد أولته ويمالتق -د
 فاعتمد على:

 )تحصيلي(. اتهفي نهاي أو تعلجمات سواء في بداياتها )تشخيصي( أو أثناءها )تحصيلي(.تقويم ال -  

 ويعتمده المعلم، كما يقوم المتعلم بتقويمه الذاتي. -

 تمثل الوضعيات أهم مظاهر التقويم سواء أكانت مستهدفة أم مشكلة. -

 

 

 

                                  
  نفس المرجع، ص1.21
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 بة الآداب والفلسفة أنموذجا:ييف مناهج اللغة العربية وآدابها، السنة الثالثة ثانوي، شعتكثانيا: 

 :اصطلاحا التكييف-1 

لتجوجه نحو تصحيح الممارسات وأوجليٌّ، اعتمدته وزارة التربية الوطنية منذ بداية ا مصطلح أساسيج  
بوية المطلوبة في ظروف والمعايير ال من أجل تنفيذ المنهاج بطريقة حسنة وبالمواصفات ،البيداغوجية ترج

 .مريحة
قصد لتربوي و امصطلح أضيفت إليه عديد المصطلحات للدلالة على معنى واحد، في المجال 

  .سوف يأتي ذكره مم ا –بويج ثابت تر 

في تنفيذ المنهاج،  ويمكن تعريف التكييف وفق أدبيات ووثائق وزارة التربية الوطنية بأنه )تعديل
بإيجاد أحسن كيفية في تنفيذ منهاج المادة  ،والتصرجف علجم في التخطيطحرجية مسؤولة للم يقوم على منح

-مستوى التلاميذ-يره من المعطيات الميدانية )تقدير وقت الحصةالتعليمية بمراعاة عنصر الزمن وغ
 .1الخصوصيات المناخية والاجتماعية والثقافية ونفسية التلاميذ...(-مكتسباتهم القبلية

 :التكييف في ظل الإصلاح مسار-2

-2021يبرز من جديد خلال السجنة الدراسية و ، 2012و ظجف هذا المصطلح منذ سنة  
 كلا الحالتين، فإذا كان توظيفهفي الخلفية التّ ينطلق منها استعمال المصطلح في   مع اختلاف 2022

، جاء توظيفه حينها التكييف تعديلا للمنهاج المعتمد للمادة ينطلق من المنهاج، إذ أتى 2012ة سن
-2020جات المعتمدة خلال السنة الدراسية لتدرج ل تعديلا  2022-2021خلال السنة الدراسية 

على تعديل، فإذا ينبغي على المعلجم أن يكيجف  ذلك فهو تكييف على تكييف أو تكييفب، و 2021
عامل مع منهاج مادة أداءه وتعامله مع المنهاج في كل حصجة باستحداث  أفضل السبل البيداغوجية للتج 

                                  
، رقم 22/07/2012اج، بتاريخ مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، المنشور المتعلق بتوجيهات حول كيفية تنفيذ المنه 1

 ، الجزائر.381/003/2012
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وبذلك فهو  -وغيرهما من المواد التعليمية في التعليم الثانوي وغيره من المراحل–اللغة العربية وآدابها 
ع وٌ لأن يتحوجل من التوزيع السجنوي إلى مخطجط يضعه   ، أو مقيجدا لأدائه، ومانعا له لأنلا يكون آليا،مد 

نات المنهاج في سبيل الوصول إلى الأهداف التربوية والكفاءة ا يرتبط بمكوج يبتكر ويبدع من العناصر ممج 
ا طري1المرسومة، بما في ذلك عنصر الزمن خاصجة قة تعتمد على تجديد الممارسات البيداغوجية بما ، إنهج

واستثمار عنصر الزمن بما ،يسمح بأداء سليم )يجمع بين تقديم الدجروس بشروطها البيداغوجية المنجحة 
وتهدف إلى تنشيط  3، فلذلك ت  اعتماد وثيقة أوجلية )مذكرة مرفقة(2يضمن عدم التأخر في الإنجاز(

برات والآراء بين الأساتذة في اطار مجالس التعليم والتنسيق البيداغوجي وفي التفكير الجماعي وتبادل الخ
يحفجز الأساتذة المنسقين خاصجة ث المفتشين والعمال في مختلف أطر التفكير ...التكوين أثناء الخدمة )

يذ وتصحيح الممارسات البيداغوجية من خلال رفع الوعي بالصجعوبات واستنباط الحلول لتنف ،والتشاور
 4هذه المناهج بالمواصفات والمعايير التربوية المطلوبة في ظروف مريحة(

طنية )الجزائرية( فقد إنج عملية التجصحيح والتجديد هذه ليست باليتيمة في حياة المناهج الو 
، فكان ذلك مظهرا 2008 سبقها عملية تفيف البرامج متمثلة في التقليص من المحتويات المعرفية سنة

ى التحديث والتحسين، لكن جابة المنهاج عندنا لظروف الواقع، وقدرة المنظومة الجزائرية علأولا لاست
ته قبل ذلك؟ أسئلة ترد نهاج ومكوجنابأية صورة؟ وهل تحقجق لها شروط النجاعة؟ وكيف تعاملت مع الم

 .الإجابة عنها تباعا

وعلى غرار الأنظمة التربوية (، "2008طجة )تفيف المنهاج جوان فلقد كان تعديل المنهاج في صورة مح
 ،ومتابعة ،وتنفيذ ،ودورية من تصوجر ،سيرورة ديناميكية مستمرةبر العالم، والتّ تعتبر الإصلاح الناجحة ع

بوية،  ،وتقييم وتعديل، واستجابة للنداءات الملحجة للممارسين في الميدان، والمتعاملين من الجماعة الترج

                                  
 مرجع سابق.381ينظر: مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، منشور  1
 مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مرجع نفسه. 2
 ينظر فهرس الملاحق. 3
 بق.مرجع سا381مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، منشور  4
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إلى تفيف المضامين المعرفية للمنهاج في مختلف المستويات التعليمية للمسار بادرت وزارة التربية الوطنية 
 .1الدجراسي(

 وقد حافظت عملية التخفيف للمنهاج على:

ار الدجراسي للتلميذ، ضمان الانسجام العمودي التام للمضامين المعرفية للمنهاج خلال كامل المس" -
 ج المفاهيمي.بغرض تجنجب التكرار، والفوارق الهامجة في التدرج 

تّ لا تشكجل مكتسبات وحذف كل المفاهيم أو المعلومات ال ،كيز على المعارف الأساسية للمادةالتر  -
 قبلية ضرورية للتعلجمات اللاحقة.

 .2"إحداث التلاؤم بين المضامين المقرجرة في المنهاج مع الحجم السجاعي المخصجص لكل مادة -
عامجة، ولمنهاج اللغة العربية وآدابها في مرحلة التعليم الثانوي ج لك جاءت هذه المرحلة لتزيد للمناهوبذ

ب مزيد انسجام، من خلال التأكيد على مبدأ بناء المعارف وانسجامها بين مختلف المراحل، وبتجنج 
دج الثغرات في تعلجمات التلاميذ حين الانتقال من مستوى ومحو الفوارق وس،تكرار المضامين والدجروس 

بمثابة  وطور طور إلى طور، وبذلك تصبح كل محجطة من محطات التعلجم في كل مستوىإلى آخر، ومن 
، فالمنهاج أو أساس لما بعدها، كما قامت هذه المرحلة من إصلاح المنهاج وتحسينها على مبدأ الأهمج 

فإنج على المعلجم أن يختار منها ماهو أقدر على  3الكتاب المدرسي وإن تضمجن معارف كثيرة وكثيفة
تحقيق الكفاءة المرصودة، فلذلك كان ضروريا تفادي المضامين الفرعية والإطالة في الشرح وكثرة 

ا الأليق بي الآلي للمحتويات إلى اعتماد التكييف  داغوجيا أن يتفادى التناول الخطجيالتفاصيل، وإنمج
الكفاءة المحدجدة، والتدرجج، أي يجعل الممارسات البيداغوجية في الصفج التربوي محقجقة لأهدافها و 

 ومنسجمة مع عنصر زمن الحصجة التربوية.

                                  
 .2008مديرية التعليم الثانوي العام، وزارة التربية الوطنية، وثيقة تفيف منهاج التعليم الثانوي مواد التعليم العام، جوان  1
 .02، ص2008مديرية التعليم الثانوي العام، وزارة التربية الوطنية، وثيقة تفيف مناهج التعليم الثانوي، مواد التعليم العام، جوان  2
 .05تنفيذ المنهاج، مرجع سابق، ص : مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المنشور المتعلجق بكيفيات ينظر 3
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( ت بالمنشور رقم 2008صلاح المنهاج التربوي بوثيقة التخفيف )جوان إذا فقد ر سمت ملامح إ
لال التصريح بالأسباب خق الرؤية من المنهاج الذي مهجد السجبيل، وعمج  المحدجد لكيفية تنفيذ 381

 في تنفيذ المنهاج:الداعية إلى إعمال التكييف 

على الرغم من التوجيهات الواردة في المنهاج والوثيقة المرافقة ،فقد كشفت هذه الوثيقة أنجه   -1
الحاجة إلى إعادة تناول  لمرافقة والتفقجد في الميدان أثبتتوالخاصجة بكيفية تنفيذ المنهاج، إلاج أنج عمليات ا

المتابعة  تالنضج، وتحقيق الغاية )غير أنج عمليا د قصور الممارسات عن بلوغ مستوىالموضوع بما يؤك
 رافقها الميدان قد أظهر الحاجة إلى إعادة طرح موضوع التّة يج ل الممارسات البيداغوجية  والمهنوتحلي

التّ ،التعليم  ليم بغية تحسين الأداء ودعم طرائقفي مجلس التجع كيفية تنفيذ هذه  المناهج على النجقاش
 .1ج(ا هى استيعاب أفضل للدروس والمناعد التلاميذ علتس
توججه الجديد )التكييف( طرحت الوثيقة اشكالية بيداغوجية مفصلية ت عدج السبب الأساسي لهذا ال -2

 في التعامل مع المنهاج وهي:
 تمام البرامج؟إما الصعوبات التّ تحول دون  -

يحتاج إلى إعادة توجيه،  يةوهو سؤال سليم ووجيه منهجيًّا، غير أنجه من الناحية الفعلية والعمل
فوف التربوية، وكونها تحقجق حجة الممارسات البيداغوجية في الصج ص-منياض-فهذا السؤال يفترض 

، وبذلك ...الواقعع ماءات المحدجدة، وهذا افتراض قد يتعارض على الأقل تلامس الكفأو غاياتها، 
من باعتباره عاملا حاسما م إلى عنصر الز فطرح الإشكالية يتجاوز الواقع الحقيقي، إلى توجيه الاهتما

رح يتجاوز التناول العلمي في يرتبط ارتباطا مباشرا بالامتحانات الرسمية )البكالوريا(، ولذلك فهذا الطج 
سائل نجاعة الطرائق والو و توى وجودته، تنفيذ المناهج سواءً من حيث مدى تحقيق الأهداف، وسلامة المح

لمتعلجمين من حيث ايث خدمة أساليب التقويم وقياسها لمستوى نمو التعليمية المعتمدة، ث من ح
 الجوانب المرغوبة...

                                  
  مديرية التعليم الثانوي، المرجع نفسه.1
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ضمن الأساليب التقليدية  فولهذا يمكننا القول إنج نظرة "الإصلاح والتطوير" هذه جزئية، ت ص ن  
 .!!! وجهتها العلمية والنضج للتطوير في ظل تصريحات وبيانات تجعل

 1لأسباب الموضوعية الشائعة هي:تبرز الوثيقة مجموعة من ا
 في طرائق التدريس. بداععتادة والتخلجي عن الاجتهاد والإ)صعوبة التخلجص من الممارسات الم -
 غياب ثقافة الرجوع إلى المنهاج والوثيقة المرافقة. -
 في هذا الشأن. الاعتماد الكلجي على الكتاب المدرسي على الرغم من التوضيحات الواردة -
صجعوبة والعمق والحداثة ل الخطجي التسلسلي للتوزيع الجسنوي دون اعتبار تدرجج التغلجب التناو  -

 بالنسبة للتلميذ.
 .2إغفال التكاملية بين المواد وبين محاور المادة الواحدة( -

لسجلبي على تنفيذ اإنج هذه الصجعوبات المسجلة والمستخلصة من الواقع، لاشكج في تأثيرها 
ا صالمنهاج، نعتقد جازمين أنج  كن أن عوبات في الحقيقة يمه لا يختلف حولها مهمتان بالواقع، غير أنهج

لبة سواء في الجامعة أو علمين وعدم مرورهم بفترات تكوين عميقة وصمستوى الم نعزوها إلى عدم كفاية
و صجعوبة والعمق والحداثة وهفي مرحلة التكوين الأوجلي أو التجحضيريج، فكيف يقف المعلجم على معالم ال

، فلذلك كان الحصاد إليها تعلجمالم توجيهثج ندجعي  !! ؟في كثير من الأحيان لا يستوعبها أو لا يلجم بها
تعلجم أمام الكتاب المدرسي مسحا غير مبصر للمنهاج، تتساوى فيه الحقائق والظواهر، ويغدو المعلجم كالم

أمجا البعد البنائي في المنهاج للمعلجم، و  ضع للتلميذ لايعتمد عليه ولا يتجاوزه، وهو في الأصل سند قد و  
م  إلا القليل... قد نجد في بعض في صورته الجرأسية أو بعده الترابطي البيني أفقيا، فهو أمر لا تطوله هم   

لازدواجية في المواقف اا نج من أهم أسباب مشاكلن، لكنجها كبعض الدجواء، إبعض المرارة هذه الأحكام
 نواجه الحقائق : آن أنوالأحكام فلذلك

                                  
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنلوجي، المنشور المتعلق بكيفية تنفيذ المنهاج، الرقم: 381، ص1.03

 .03، ص 381لثانوي العام والتكنولوجي، المنشور المتعلق بكيفية تنفيذ المنهاج، الرقم مديرية التعليم ا 2
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إنج مناط الأمر كلجه مرهون بالتكوين سواء أكان في الجامعة أو تحضيريًّا أو أثناء الخدمة أو ذاتيًّا؛ فهو 
                                                 1للمناهج( تلالات التّ تعيق التنفيذ السليمالوسيلة الناجعة )لمعالجة الاخ

بية مع استهداف ممارسة بيداغوجيجة فعجالة(ضي إلى )تمكينبما يف ، 2 الأساتذة من عوامل الاحترافية في الترج
 هت إليه الوثيقة سواءً من خلال:وهو ما نبج 

 تجديد التكوين القاعدي والتكوين أثناء الخدمة. -
 التبادل في إطار التنسيق البيداغوجي. -
 .3الاستعانة بالوثائق المرافقة للمنهاج( -

 تثمارها:ؤهجل المعلجم للتحكم في آليات أساسية في تنفيذ المنهاج واسكلج ذلك بما ي

 )التحكم في البرمجة والتأقلم مع الحجم الزجمني المخصجص لكل درس(. -
 رسم الأهداف وتوضيح الإشكاليات. -
القيام بخيارات ملائمة سواء ما تعلجق بالمعارف والقدرات المقدجمة أو بالوسائط قصد الوصول إلى  -

 .4المسطجرة في الوقت المحدجد، ضمان تدرجج التعلجمات( الأهداف
وهو بذلك بحاجة إلى تجسيد وتفعيل عنصر التخطيط سواء في بداية السجنة الدراسية أو خلالها أو في 

)ونأمل في تأسيس فلسفة تعليمية...تعتمد على احترافية الأساتذة وحرصه على هندسة أنشطة  5نهايتها
 .6توسط والطويل وسعيه إلى تطوير أساليبه( المينالتعلم على المدي

لعمل المدرسة ووظائفها بغاية  إنج )المراجعة الدجائمة للمنهاج والبرامج وتقويمها ضرورة ملازمة -
ات التّ تعرفها المجتمعاتينها وتجديدها ومواكبة تحي والتجديد المستمر الذي تشهده التربية  ،التغيرج

                                  
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، المنشور المتعلق بكيفية تنفيذ المنهاج، ص1.04

  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المرجع نفسه، ص2.04
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المرجع نفسه، ص 3.04
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المرجع نفسه، ص4.04

  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المرجع نفسه، ص 5.7/6/5
 .2018اللغة العربية في الثانوي، النفسية العامة للبيداغوجيا، دليل منهجي لتناول وحدة تعلمية في مادة  6
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ومن قبله الدليل التربوي لأساتذة  2يندرج دليل مخطجط التجدرجات وفي هذا الإطار 1والمعارف والقيم(
، وقد أرسيا مصطلح: التدرجج ومخطجط التدرججات، فعمجقا بحقج المفاهيم وأسجسها بوعي 3التعليم الثانوي

 .  أكبر لمفهوم التعديل البيداغوجي وتعديل الممارسات الأدائية داخل القسم
                                                                                  :مصطلحات التكييف -3      

: سججلنا أنج المنهاج ووثائق التربية الوطنية قد غصجت بالمصطلحات الدج    الة على التطوير وهيج
سين، حذف، تحالتكييف، التعديل، الإصلاح، تنقيح، تفيف، تدقيق، تهذيب، تحديث، تصحيح، 

 مراجعة، ملاءمة، إدراج.اختزال، 
سع استعمالا، لتتصف ط التدرجج ومخطجط التدرججات كانت الأو التجدرج ومخطج  غير أنج مصطلحات:

ف )التدرجات السجنوية بالتكيي 2022-2021تدرجات السجنوية لمادة اللغة العربية وآدابها في موسم ال
 فت لداعي، وقد كيج 2021-2020ية المكيجفة...( فهي في الأصل التدرجات المعتمدة للسنة الدراس

ت في الابقاء على تفويج الجائحة، وقد توسجلت بآليات تنظيمية تمثجلظروف  الاستمرار في التعامل مع
 داغوجية...الأقسام الدجراسية، وتفيض الحجم الزجمني لمختلف المواد، وآليات أخرى بي

ية، تستدعي الانتباه، لتربية الوطنوالحقيقة أنج ظاهرة تعدجد المصطلحات في المنهاج ووثائق ا
 وتستدعي الدجراسة من طريقين: 

بقوجة سلطة الجهة  ضللمصطلحات الموظجفة في قطاع الترجبية، فهي ت فر  عدم التأسيس العلميج  -
لبعض د بسطنا هذه الانشغال وشرعيجة، وقة، التّ تكسبها وضوحاً سنادها بالخلفية العلميج المشرجعة دون إ

حات تكسب شرعيتها جابة أنج المصطلللجنة الوطنية للمنهاج، فكانت الإأعضاء ا من المختصين من
كسب المصطلح قوجته وشرعيته يلكن انتهاءً، إذ الابتداء أن  من ميدان الممارسة وواقع التربية، وهو حقج 

 .يس ذلك متاح دائما..بقوجة المعرفة، وإن كان غير ذلك )أي أنج التجربة تغذجي الفكرة(، نقول: ل
                                  

 .08، ص 6/7، عدد مزدوج 2012محمد فتيحي، ملاءمة المنهاج والبرامج من أجل مدرسة الجودة، مجلة دفاتر التربية والتكوين، المملكة المغربية، ماي  1
 .2016/2017وهو سند تربويج موججه لمفتجشي وأساتذة مادة اللغة العربية وآدابها، للسنة الدراسية  2

  وهو مجموعة من الارشادات التربوية والمهنية من أجل تحكجم الأستاذ في الأسس الاحترافية وترقية آدائه التربوي لتحقيق جودة التعليم. 3
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لك مقبولا على مستوى الكثرة المثيرة، والتحوجل المتكرجر في استخدام المصطلحات، فإن كان ذ -
ا-الأفراد؛ إذ يعدج من الثراء المعرفي  أن يغيب عنجا أمران: لكن لا ينبغي-ربمج

 يقة العلوم.لاح يعدج من الفوضى الاصطلاحية، التّ تغيجب المفاهيم بما يتنافى مع حقتعدجد الاصط -  
فاهيم ؤسجسات المجتمع ي فترض أن تتميجز بالثجبات وتوحيد المصطلحات لتوحيد المأنج تجارب م -  

 والدجلالات، فلا غبش ولا إبهام...
شاركنا حيرتنا )ما مدى وجدناه قد وهو أمر استدعى اهتمام أحد الفاعلين في قطاع التربية، ف

لمدوجنات والوثائق والمراسلات؟ ما هويته وطبيعته في مضامين ا الرسميج  دقجة توظيف المصطلح البيداغوجيج 
 .1؟(قيقا لكفاءة الانجاز لدى الملتقيوطريقة تناوله تح

كشفه   ،في الممارسة افويقوم على إصلاح خلل أو انحر  إجراء جزئيج لتطوير المنهاج، التعديل:-1   
 وهو المفهوم الذي تكرجس في التدرجات السنوية منذ اعتمادها. التقييم،

التدرجج: )أداة لتسيير زمن القسم، وهو ورقة طريق تتمثل في تنظيم توقجعي لإجراء مقاطع البرنامج -2  
 .2ومتابعتها(

وأمجا مخطجط التدرجج في التعلجمات )مأخوذ من التخطيط الترجبوي الذي يعتبر أسلوبا لحلج 
ار الموارد والأساليب من أجل المشكلات، وهو مجموعة من التدابير التّ تحدجد العمليات والأنشطة وتت

 .3بلوغ أهداف معيجنة(

وكلا التعريفين ي عدج التدجرج مظهرا من مظاهر التجخطيط التربوي الذي يعتمده المعلجم، فهو الخطجة 
البيداغوجية التّ ي وجدها من أجل هندسة التعلجمات للوصول بها إلى مستوى النجاعة والفاعلية داخل 

اتيجيات والطرائق والوسائل ارات مسؤولة على مستوى المادة المعرفية والاستر القسم، وذلك بانتهاج خي
                                  

لمفتشي التربية الوطنية  محمد شهري، المفتشية العامة للبيداغوجيا، وزارة التربية الوطنية، التدرجات من التحميل إلى التنزيل، عرض مقدم بالملتقى الجهوي 1
 .2021للغة العربية وآدابها، سطيف، سبتمبر 

  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، الدليل التربوي لأساتذة التعليم الثانوي، أوت 2.2014
  المفتشية العامجة للبيداغوجيا، وزارة التربية الوطنية، دليل نخطجط التدرجج في التعلجمات، 3.2017/2016
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ضمن   له تحقيق الكفاءات والأهداف المرصودة، )...وتسيير أمثل للحصجة التجعليمية التعلجمية ]لذا[ بما ي
م ما ، ومن هذه الأدوات وثيقة التوزيع السجنوي، ومن أه1تحتجم على المربجين تعديل أدوات تعليمهم(

ا أكثر ضبطا للكفاءات والأهداف التعليمية والطرائق والنجشاطات التّ يقوم  تجسجده الوثيقة الجديدة أنهج
 بها المعلجم والمتعلجم على السجواء.

 :2وتبعا لذلك تتمثل مظاهر التمايز بين التوزيع السجنوي والتدرجج في التعلجمات في

 مخطجط التدرجج في التعلجمات ـــــــــــــــويــــالتوزيع السنــــــــــــــــــــــــ 
على مستوى 

 التخطيط
ات هتمج بالتوزيع الآلي والمقيجد للمحتويي -

لها وفق حجم زمني  صرفهوبرمجة خطجية 
 محدجد.

تكون و يهتم بعل الكفاءة مبدأً منظما للمنهاج  -
يات بمثابة منطلق ونقطة وصول، وتعتبر المحتو 

 إحدى موارده.
ى على مستو 

 التنفيذ
 هتمج بمتابعة مدى تنفيذ   المنهاج.ي -

 لمادة.ايركجز على الكمج المعرفي وسيادة منطق 
ج باحترام تابعة الكيفية التّ يتمج بها تنفيذ المنها م -

 هوتيرة التعلجم وقدرات المتعلم واستقلاليت
المعرفية ربط بين مختلف أنماط الموارد )المنهجية، و ي -

كفاءة تّ تؤدي إلى تأسيس الوالقيم والمواقف( ال
 بعد الادماج والتقويم.

على مستوى 
 التقييم

ناول خطيج تسلسلي يتبع بتقويم يرتكجز ت -
 على النتائج بدلا من السيرورات.

لتعديل في الممارسات البيداغوجية عند ا -
ن كفاءات الاقتضاء بعد الادماج والتقويم انطلاقا م

 المادة والكفاءات العرضية.
 

 التكييف وعوامله: بابأس-5

ير حركة حياة المجتمع وما يضطرب ونجاحه أن يكون نبضه موافقا لتغ إنج من عوامل حياة المنهاج
ير المستمر، فلذلك كان من يجا وعالميجا من أسباب تنزع التغفيه من مظاهر، وما يحيط به محلجيا وإقليم

                                  
  المفتشية العامة للبيداغوجيا، المرجع نفسه، ص 1.03
  المفتشية العامجة للبيداغوجيا، المرجع نفسه، ص2.03
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من الضروري مراجعة المناهج الدراسية مظاهر نجاح المنهاج التربويج مسايرته لكل ذلك )فقد بات 
حتج غدت -وقد بينا ذلك في المبحث الثاني – 1وتحديثها في بلادنا هي تصبح مسايرة لتلك التغيرات(

جودة أنواع التربية والتكوين من حيث مناهجها ترتبط بمدى تحقيقها لأهداف التخفيف والتبسيط 
وتنفيذه نظرة جديدة تجاوزت النظرة الكلاسيكية، )فهو  ، إذ أصبح ينظر إلى المنهاج2والمرونة والتكييف

، 3مخطجط افتراضيج في جانبه النظريج، وخطجة عمل ملموسة منفتحة على مستجدات المستقبل القريب(
وينتظر من المعلجم حينها أدوارا أكثر ايجابية في قراءة المنهاج وتحديد ملامح القوجة والضعف والصجعوبة 

بوي، وأن يكيجف مسارات التعلجمات واليسر، وتحديد الطر  ائق والأنشطة الأنسب لحاجات صفجه الترج
خلال السجنة الدراسية بما يحقجق تنفيذ المنهاج في أفضل الظروف، فضلا عن تكييف الحصجة التعليميجة 

ويعي الواحدة وما تقتضيه لتتناسب مع المدجة الزجمنية المحددة، بل إنج المعلم يبلغ بممارساته حين يعيها 
قدرات تلاميذه ومدى تحقق مكتسباتهم القبلية، وتفعيل تعلجماتهم الحاضرة، أن يستثمر مورد الزمن 
بطريقة أبرع )إنج استعمال هذا الزمن ينبغي أن يخضع لتقديره كل أستاذ على حده، وي راعي الحاجات 

لحرية في التعامل مع عناصر العملية ، فللأستاذ ا4الفعلية للتعلجم وتنفيذ برنامج المادة بلا إفراط ولا تفريط(
التعليمية ونشاطاته الصفية ومدى ما يلائمها من وعاء زمني )في كل الأحوال تبقى للأستاذ سلطة 

ومنه فإنج أولى أسباب  (...381المنشور التقدير الكامل للوقت ومدى ملاءمته لأداء مختلف نشاطاته
، الممارسة البيداغوجيجة فاهيمتنفيذه هو تغيرج م اتيجية فيتحوجل المنهاج إلى توظيف التكييف والتعديل استر 

 ونضج معايير التطوير، ليس على المستوى المحليج فحسب، بل على المستوى العالمي...

                                  
 وزارة التربية الوطنية، مناهج السنة الأولى، مرجع سابق، ص061

 أينظر: عبد اللطيف المودني، من أجل مناهج وبرامج وتكوينات ملائمة ومتجدجدة باستمرار مرجع سابق، ص322
 3محمد فتيحي، مرجع سابق، ص19

4 مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، مناهج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، الديوان الوطني للمطبوعات 

.2005المدرسية، مارس   
 وزارة التربية الوطنية، مرجع سابق، ص094
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الحاجة إلى إنهاء تنفيذ المنهاج في ظروف مقبولة ومريحة تحضيرا لمواعيد الامتحانات الرسمية، فقد عرف ـــ 
الاضرابات والحركات الاحتجاجية التّ دفعت بالمسؤولين لانتهاج سياسات  قطاع التربية العديد من

جديدة، ومقاربات بيداغوجية مختلفة تحفظ للمتعلجم ظروفا مقبولة لتحقيق تعلجماته، وتحفظ لمحطجات 
 .1التقييم قيمتها ودلالتها، ويضمن إتمام البرنامج

تكيجف معها بيداغوجيا بتعديل يضاف إلى السببين السجابقين: ظروف الجائحة وضرورة ال
لتعلجمات المعدجلة )وسعيا من وزارة التربية الوطنية لضمان تنفيذ المناهج التعليميجة في لالتدرججات السجنوية 

( تضع...بين أيدي السيدات والسادة المفتشين والأساتذة 19ظل الظروف الاستثنائية )كوفيد 
 .2ة استثنائية بما يتماشى والحجم الزمني المتاح(التدرججات السجنوية للتعلجمات المعدجلة بصف

 والتدر ج في التعل مات:  المنهاج،سمات تكييف -5

 3التكييف في التعليم باعتباره مظهرا من مظاهر التخطيط، فهو يتسم بسماته العامجة، التّ هي:إن  

لحاضر، لرسم خطة مي في ااستشراف المستقبل: فالتكييف والتدرجج يتجاوزان حدود الواقع التعلي -
اضر أو تطويرا له، أو وقاية تمتدج عبر الزمن إلى المستقبل القريب أو المتوسجط استكملا لإنجازات الح

 له من أسباب الفشل.
تطوير والتغيير، فالمعلجم قيق الإرادة التغيير: فالتكييف يكشف عن وعي بالحاضر، والحرص على تح -

قيق التجديد المنهاج التربويج، ويفقه واقعه الصفيج من أجل تحبدج له أن يلمج بلا-في ظل هذه النظرة
 في الممارسات...

                                  
  ينظر: مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، المنشور رقم 381، ص1.03

ة بها، السنة الثالثة ثانوي شعبمديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، التدرججات السجنوية وآليات تنفيذها، المادة اللغة العربية وآدا 2
 . 2021آداب وفلسفة، جوان 

  المفجتشية العامجة للبيداغوجيا، مرجع سابق، ص3.04



 ر إلى التكييفالفصل الأول                                           المنهاج من التّطوي

93 
 

قارب بين الأهداف العامجة تسطير الأهداف القابلة للتحقجق: فالتكييف يتيح للمعلجم المجال لأن ي -
الخطة ى إلى تحقيقها في ظلج وواقع متعلجميه، ليحدجد منها حالة علاقة مباشرة بمتعلجميه، فيضبطها ويسع

 العامجة المسطجرة من طرف الهيئات الوصيجة...
مل الحرجية المسؤولة، بما يجعل إمكانية الاختيار بين البدائل: فالتكييف كما التجدرجج يقومان على عا -

ا يراه مناسبا لحاجات الواقع الصفيج المعلجم قادرا على التمييز بين الخيارات المتعدجدة، والبدائل المختلفة بم
اح عملياته التعليمية وتنفيذ على مستويات المحتويات أو الطجرائق أو الوسائل أو التقويم لضمان نجسواء 

 المنهاج بالصجورة المقبولة.
 استغلال الموارد البشرية والطبيعيجة والتقنية... -

 وأمجا السجمات الخاصجة التّ يتميجز بها التكييف، فهي:

تكار للمعلجم في التجعامل مع المنهاج مجال الحريجة ث الابداع والاب موافقة المناهج الرجسمية: فلئن أتيح -
 م عليها...وتنفيذه، إلاج أنج ذلك يبقى في حدود فلسفة المنهاج ومكوجناتها التّ تقو 

ومن أهمج ميزات التكييف تحقجق عنصر ما يمكن تسميته بالضبط والتحكجم على المستويات المختلفة  -
 1لحصجة التعليمية بما ي ـع د  ترشيدا لمورد الزجمن:لأساسيات المنهاج أو ا

 ضبط فترات التعلجم. .أ
 ضبط فترات الإدماج. .ب

 ضبط فترات القويم.ج. 
 ضبط فترات المعالجة.د. 

 إدراج المشاريع.هـ.        

                                  
  ينظر: المفتشية العامجة للبيداغوجيا، مرجع سابق، ص1.04
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ضبط فترات التعلجم: فالوضعيات التعلجمية الناجحة هي تلك التّ تنطق من قدرات المتعلجم  .أ
وهنا ينبغي أن  1ة لتصل به إلى ما يمكن الوصول إليه اعتمادا على امكاناته الخاصجة(ومكتسباته العملي

ننبه إلى أنجه من الضرورة بمكان القطع مع فكرة الانتهاء إلى تعلجمات أو مكتسبات بعينها لدى المتعلجم، 
تتحوجل الحصجة التعلمية  ، وبذلك2لهذا ي ـو ججه وعي المتعلجم إلى أنجه لا تسقيف للتعلجم في الحصجة التعليمية

إلى منبجه ومنشجط ومحفجز لعقل وفكر المتعلجم حت يغدو في حالة ترقب دائمة للمعرفة وتطوير القدرات 
 والمهارات بما يتناسب مع النجظرة الجديدة للتعلجم في الألفية الثجالثة...

 ويراعى في وضعيات التعلجم: 
 ناقشة.شجيع المتعلجمين على المشاركة والمت -     
 فع التلاميذ إلى التجفكير السليم.د -     
 اتهم ومهاراتهم.إذكاء قدر  -    
 .3إدراك المتلجمين لأهمية المكتسبات الجديدة في الحياة العملية( -    

كتسبات، لتذهب بعيدا وبذلك فوضعيات التعلجم تنطلق من الحصجة التعلجمية ومن عتبة إرساء الم
ة داخل المجتمع بما يجسجد يوظجف هذه المكتسبات والقدرات والمهارات في الحيابالتعلجم حيث يمكنه أن 

 المقاربة السوسيوبنائية.
ليه أن يخطجط لها، مراعيا ولكي يبلغ المعلجم بالوضعية التجعلجمية غاية النجاح كان من الواجب ع

بويج، فضلا عمجا يأتي:  أن تضع الوضعية للأهداف المسطرة للفعل الترج
 لمشاركة والمنافسة.اتشجيع المتعلجمين على  -     
 فع التلاميذ إلى التجفكير السليم.د -    
 إذكاء قدراتهم. -    

                                  
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المناهج والوثائق المرافقة، السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، ص201/19

3 ينظر: اللجنة الخاصة بالتربية والتكوين، برامج ثغرات متعدجدة )نظرة على نذام التربية والتجكوين بالمغرب، الانجازات، الاشكاليات، الاختلالات، المملكة 

، ص2012، ماي 6/7المغربية، دفاتر التربية والتكوين، عدد مزدوج   
  المفتشية العامة للبيداغوجيا، المرجع السابق، ص3.04
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 دراك المتعلمين أهمجية المكتسبات الجديدة في الحياة العملية.إ -    
رى ــــــــــــــــــــــتنويع الأسئلة وفق ما يقتضيه الموضوع، فتكون أسئلة للإشارة والانتباه، وأخ -    

ص، وأسئلة ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــار والتجشخيـــــــــــــــــــــــــــــــــللاختب
 .1رى للاكتشاف...(ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــأخ

 يمية ومهاراته في التجحضير لبناءوبذلك فالوضعية التعلجمية تحتاج إلى استثمار المعلجم لقدراته التجعل
نية وتوجهات وقيم، وكذا التعلجمات أوجلا، مستهدفا كلج ما يتصل بها من مواد منهجية ومعرفية ووجدا

، وفنجيات التواصل والحوار والسجؤال وتنويعه ما فضلا عن أساليب التجحفيز استراتيجيات التجنشيط الصفيج
 ف المرصودة.هداوالتعزيز، م فعجلا أسس البيداغوجيا الفارقية ليصل بالمتعلجمين إلى الأ

والسؤال الذي يطرح بعد ذلك: لماذا انصب التكيف وفق نظرة وزارة التربية على عنصر الزجمن من وضعية 
دون تطوير الرؤية والمفاهيم المرتبطة بالعملية والارتقاء بها بناءً على جهود وتوججهات الميدان  2التعلجم؟

ييف، والتدرجج ابتداء بعنصر الزجمن، أي أنج مخطجط والواقع، إنج ذلك قد لا ي فسجر إلاج بارتباط التك
التدرججات في التعلجمات ما كانت لتفعجل إلاج لمجابهة ومعالجة ظاهرة التأخر في تنفيذ البرنامج، ومرجة أخرى 
تحضر غاية: )تنفيذ البرامج في شروط مريحة تحضيرا للامتحانات الرسمية(، وبذلك تحوجلت محطجة 

 للمتعلجم لإدماجه فيما بعدها... ية، بدلا عن كونها محطجة تقويمية)البكالوريا( إلى غا

 ب ـــ ضبط فترات الإدماج: 

لجمات والخبرات السجابقة الإدماج: نشاط ديداكتيكيج يستهدف جعل التجلميذ يحرك، ويعيد استعمال التع
 عنى لتك المكتسبات.لة ومفي التعامل مع وضعيات بيداغوجية، أو في الحياة اليومية من أجل إعطاء دلا

                                  
 وزارة التربية الوطنية: مناهج السنة الأولى، مرجع سابق، ص37 1

   03/07، ص 22/07/2012بتاريخ  381/003/12ينظر: وزارة التربية الوطنية، مذكرة تنسيق بيداغوجي، كيفية تنفيذ المناهج، الرقم:  2
. 10سابقن ص وزارة التربية الوطنية، الدليل التربوي لأستاذ التعليم الثانوي، مرجعو     
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فالمعلجم يلجأ إلى استحضار المكتسبات السجابقة، حينما يكون أمام وضعيات مشكلة، تدفعه وتحفجزه 
على تجنيد وتعبئة موارده المعرفية وغيرها، من أجل إيجاد حلج، أو حلول لهذه المشكلة "وتجاوز العائق 

 .1كتسابه لتعلجم جديد "دليل على جدوى الموارد التّ جنجدها المتعلم، ومن ثج ا 

فاعل فيها الجديد و القديم، و و من هنا يضيف المتعلم معارفه المحصجلة إلى مكتسباته القبلية بطريقة يت 
 وضعيات أخرى، و إنجاز يتمج فيها ربط العلاقات بين مختلف التعلجمات،  ث نقل هذه التجعلجمات إلى

تعلجم على إدماج التعلجمات، فبذلك يتمج تقويم قدرة الم أنشطة التعلجمات في وضعيات مستقاة من المحيط،
ن التعــــــــقيد، و مستوى نمو مو الوضعية المشكلة يبنيها الأستاذ لغرض تعليمي، مراعيا فيها حدجا معينا 

،  و أن يكون موضوعها ذا دلالة بالنسبة لهم، و يثير لد يهم الشجعور بالحيرة و الغموض، المتعلمين العقليج
                                                             ديا.                                مجوإثارة حوار ،ونقاشا  يتطلجب منهم ،لحلجها، اهتماما و بذل جهد فكريج،ما 

 د خطة: ولا بدج للمعلجم أن يضبط التعلجم عن طريق الوضعية المشكلة من خلال اعتما

، فيحدجد لهم أهدافها، كلة: وفيها يوججه اهتمام المتعلمين إلى الوضعية المشكلةمرحلة عرض المش -أ
 ويصف آلياتها، وي عدج الوسائل المطلوبة.

 مرحلة التهيئة: وتتحقجق من خلال:  -ب

 تجفاعل معها وحلجها.ضبط المعلومات، وفيها يحدجد المتعلم عناصر المشكلة، ويستدعي موارده لل -

 اختيار أنجعها.، و ل الممكنةعراض المتعلجم الحلو ستا -

 مقارنتها ببعضها لتحديد الأفضل2ج ـ تقييم الحلول الفردية عن طريق جمع أفكار التجلاميذ، و

إنج معا لم ضبط الإدماج قد تحددت واضحة في المنهاج، غير أنج الاهتمام أصبح منصبجا على المدى 
من مراحله تماشيا مع أهداف التكييف، وهو  الزجمني الذي يستغرقه النشاط، والحدود الزمنية لكل مرحلة

                                  
   03وزارة التربية الوطنية: الوثيقة المرافقة لمنهاج السجنة الثجالثة ...مرجع سابق، ص 1
 18ينظر: منهاج السنة الأولى ثانوي...مرجع سابق، ص 2
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ما قد يؤثر على قدرة المتعلجم " على تحقيق نتائج وأداءات محددة، وعلى فهمه ما يعمل، وقيامه به في 
  1استقلالية تامة"

  ضبط فترات التجقويم : -ح

رهونان ه و نجاعته مبما أنج هدف التعلجم هو إنماء كفاءات المتعلجمين و تطويرها، فإنج نجاح
(، عرفةم –متعلم  –م معليداكتيكي )باستصحاب التجقويم له ضمن سياق التفاعل بين الثجالوث الدج 

اءة بشتج مكوجناتها، و و يهدف التجقويم في المقاربة بالكفاءات إلى الوقوف على مدى تحقجق الكف
  ائية، إلى قياس المعارف الأدSAVOIRبذلك فهو يتجاوز قياس الجوانب المعرفية 

SAVOIR FAIRE  وكذا المعارف السجلوكية الاجتماعية، SAVOIR ETRE   
 .    SAVOIR DIRE،  و المعارف التجعبيرية 

 : بني على الكفاءات بمجموعة خصائصيتميجز التجقويم المو  -

 الجودة و الإتقان  على، و "ينصبج على تمييز أداء المتعلجم-

 نحو معرفة ما يقدر المتعلجم على إنجازه.لفة فيه موجهة تكون وسائل التجقويم المخت -

بالمحيط الدراسيج فقط، بل يتعدجاه إلى المحيط الذي  –وخاصة التكوينيج منه  – يرتبط التجقويم لا -
 يتمج في التكوين.

يستهدف تقويم مستوى الكفاءة ... من المستوى الأدنى الى المستوى الأقصى ... بصفة  -
، والعام الدراسي، إلى المرحلة متواصلة غير منقطعة من خلال ا لوحدة التعلجمية، والفصل الدراسيج

  2الدراسية"

                                  
 02بق، صوزارة التربية الوطنية: الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مرجع سا 1

 
 40وزارة التربية الوطنية: منهاج اللغة العربية للسنة الأولى ثانوي، مرجع سابق، ص2
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 لال: خويحرص المعلجم على ضبط عمليات التجقويم المصاحبة للتجعلم، ويتمج ذلك من 

، و فيه يشخجص المعلجم منطلقات عملية التجد -أ ريس بمعرفة مدى في التجقويم التجشخيصيج
 –وار ح –سؤال ) شكال مختلفةلتنبيهه و تحفيزه لذلك بأ استعداد التجلميذ للتعلجم، أو

عرفة إمكانات (، و بذلك يسهم التجقويم التجشخيصيج في مظاهرةالإشارة إلى شيء أو 
 : ن يضبطه بالتجعلجم، و تحديد أرضيته، ولابدج للمعلجم أ

 ـتحديد مستوى المعارف غير المكتملة المرتبطة بالكفاءات القبلية.

 .مالتجعلميجة في ضوء إمكانات المتعلج  –ة التجعليميجة ترشيد العمليج  -

 1فحص عوائق التعلجم، ومواطن الضعف. -

  :في التقويم التكويني -ب

، بتحديد مهخلال تعلج  ، لاكتشاف مواطن الصجعوبة التّ يصادفها المتعلجمكثيفهيوصي المنهاج بتو 
 : يقة بنائية متناميةمه بطر ة تعلج الاستراتيجيات الكفيلة التّ تمكجن المتعلم من مواصلة سيرور 

 ويقوم التقويم التكوينيج على:

 تسلسلة.متحديد مؤهجلات المتعلجم للإقبال على مراحل جديدة من تعلجمه وفق مراحل  -

 .يمكجن من تصحيح ثغرات الفعل التربويج  -

 2به يتدخل المعلجم لتصحيح مسار التجعليم والتعلجم من خلال اجراءات جزئية -

 إلى:  المعلم صفة الضبط في التجقويم التجكوينيج، فيكون فاعلا يلجأ حت يتحقجقو 

                                  
 41ينظر: وزارة التربية الوطنية: منهاج السنة الأولى...مرجع سابق، ص  1

 42ص ،نفس المرجعينظر وزارة التربية الوطنيجة، 2
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 .علم وتحديد وسائل تجاوزهاكشف صعوبات التج  -

 .الكفاءة بتقييم مجهوده وتوجيهه تحسيس المتعلجم بدرجة تحكجمه في مؤشجر -

 تنظيم عمل المتعلم وترشيده   -

سيرورة العمليجة التجعليمية التعلميجة،  ويتمج عند في التجقويم التحصيليج : و يغطجي المرحلة الأخيرة من  -ج
 نهاية مجموعة من المهام 

( لاتاذ قرار )ملمح الخروج بذلك يكون شاملا بالوقوف على مدى تحقجق الكفاءة النهائيةة، و التعلميج 
 .حكم في مكتسبات بعينهافي التج  تهمدى تحقجق كفاءو مناسب لانتقال المتعلجم إلى مستوى أعلى، 

 :حصيليملامح ضبط التقويم التج  منو 

 تقدير التجحصيل النجهائي للتلاميذ، ومدى تحقق الكفاءة المنشودة. -

الاستفادة من البيانات المحصجل عليها لإعادة تطيط التعلجمات في ظلج التكييف، بمعنى أنج المعلجم  -
رف مدى نجاعة في هذه المحطجة الختامية يستطيع أن يصل إلى قرارات نهائية، و على ضوئها يع

 تكييفه للمنهاج ليتجخذ قرار المواصلة أو التعديل..

وعموما يتمج نشاط تقويم الكفاءة من خلال وضعية إنتاج كتابيج )وضعية نقدية في 
 ( وي ضبط ب: 2021تدرجات

 تحديد الكفاية المراد تقويمها، والمسطجرة في كل وحدة تعليميجة. -

 : صياغة وضعية جديدة بالتركيز على -

 .رات عند تقويم الكفاءةالمؤشج ديد المعايير و تح-

 .ة ووضوحاعدد الأسناد بدقج  -

 صياغة شبكات التقويم الخاصة بالمعلجم، والخاصة بالمتعلجم لممارسة التجقويم الذاتيج.  -
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 ضبط الموارد انجاز جداول المهام و  -

ل في المسار الذي يمكجن ة ، و يتمثج بط فترات المعالجة :  المعالجة جهاز بيداغوجيج يتمج بطريقة بعديج ض -د
 المتعلم من تجاوز الصعوبات التّ تعترض تعلجمه  .

 ولضبط المعالجة فانجه ينبغي تحقجق:  

 ...جه ــــ استخراج المعلومات والبيانات الخاصة بالمتعلجم حين التعامل مع إنتا

 ميذ )أنماط المعالجة(.ن التجلاــــ اقتراح حلول لتجاوز الخلل في مسار تعلجم التلميذ أو مجموعة م

 المعالجة: فرديا أو جماعيا أو من خلال أفواج. تنفيذـــ ضبط سبل 

.                                                                مين فيهحال المتعلج م و العلاجيجة، بحسب متطلجبات التعلج و  ــــ تنويعها بين الوقائية
 .1قد ركجز على عنصر الزمن الخاص بهذه العمليات البيداغوجية المختلفة والملاحظ أنج التكييف

 

 

 

 

 

 

 

 

                                  
 04التعلمّات، مرجع سابق، صينظر: وزارة التربية الوطنية: دليل مخطط التدرجات في 1
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 التكييف والتعديل البيداغوجي: مبادئ-6
 المحافظة على الكفاءات كمبدأ منظجم.) -
 لة للمادة.المحافظة على المفاهيم المهيك -
ات مشكلة مركبجة تستهدف المحافظة على تقويم القدرة على الادماج لدى المتعلجم من خلال وضعي -

 . 1التقويم المرحلي للكفاءات(
 فضلا عن شروط تنحدر منها: 

 لتوافق بين حجم التعلجمات والزجمن البيداغوجي المتاح.)تراعي ا -
 التعليمية. ضبط السجير المنهجي للتعلجمات بما يكفل تنصيب الكفاءات المستهدفة في المناهجت -
  الأمثلة والتمثيلات الموصلة إلى الكفاءات المستهدفة.ة للمادة بأقلج تضمن بناء المفاهيم المهيكل -
 واستقلاليته. ضمن تناول المضامين وارساء الموارد مع مراعاة وتيرة التعلجم وقدرات المتعلجمت -
 عملية تقويمها.قترح فترات لتقويم المرحلي للكفاءة بمضامين الانسجام بين سيرورة التعلجمات و ت -
 2لتكييف والتعديل البيداغوجي:ا آليات-7
 :وتتمثجل في :تنظيميجة() آليات منهجية -1

 .مح التجخرج والكفاءات المستهدفةـــــــ تحديد ملا
 يمأسبوعا دون احتساب أسابيع التجقو  28ــــــ توزيع التجعلجمات على مدار 

 .ــ ضبط التجقويم المرحلي للكفاءةـــــ
  3عة مدى تنفيذ المنهاجـــــــ وضع مخطجط زمني يسمح بمتاب

 آليات بيداغوجية:     -2
 دم التكرار...ع ،الدجمج لبناء الكفاءة، : تحديد الحد اللاجزم من المواردرفية والنشاطاتالموارد المع-أ 

                                  
لعربية وآدابها، السنة الثالثة المديرية العامة للتعليم، المفتشية العامة للبيداغوجيا، وزارة التربية الوطنية، التدرجات السجنوية وآليات تنفيذها، المادة اللغة ا 1

 . 01، ص2021ثانوي، شعبة آداب وفلسفة، جوان 
  ينظر: المديرية العامة للتعليم، المرجع نفسه، ص2.02

  3 ينظر: وزارة التربية الوطنية، التدرجات السنوية وآليات تنفيذها، السنة الثالثة ثانوي، جوان 2021 
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 (البكالوريا)نموذج  ــــــ اعتماد آلية البناء الفكري واللغوي             

 ــــــ اعتماد مبدأ الأهم 

 ــــــ تناول الظواهر اللغويجة في ظل النصوصــ            

تحرير التعبير الكتابي  ،لأدبي الثاني، المطالعة الموججهةالنص ا :تحويل بعض النجشاطات إلى لا صفية ــــــــ
 الوضعية الإبداعيجة

 ـــــ انتقاء الأسئلة التّ تدم الكفاءة

 الممارسات البيداغوجية:-ب 

              .معي البصريثائق والاستعانة بوسائل السج و ــــــ منهجيجة استغلال ال

 .المتعلجم أثناء إنجازه للمهمجات ــــــــ مرافقة        
 ـــــــ استغلال مختلف أنماط الوثائق...   
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 خلاصة الفصل:

بية، ساد المفهوم الحديث للمنهاج، فصار نظاما، يرتب ط بغيره من الأنظمة بظهور الفلسفة التجقدجمية في الترج
ات يتفاعل معهالأخرى في المجتمع، و ا ، فانصبج الاهتمام على تحقيق أدواره الجديدة الحيجة، مواكبا التغيرج

، يتجاوب مع نبض حياة الإنسان المتطوجرة أبدا، فلذلك كان التجاوب معها والعالمية الحاصلةالداخلية 
بوية على تطوير، ي راسمته، فحرصت الج ، ومراحل منهجيةالمختصون في ذلك أسسا متينة،  عيهود الترج

 ، ليحقق غاياته بنجاعة. وأساليب حديثة

بية في بلادنا على تكريس سمة التججديد و الاثراء، فلذلك عرفت المناهج التجعليميجة        حرص مجال الترج
ية أبرزها، لدوافع مواكبة محطجات متعدجدة للتطوير و الإصلاح، كان إثراء المناهج وتحيينها في مطلع الألف

التجغيرات الدجاخلية و التطوجرات المعرفيجة و التجكنولوجيجة و العالميجة خاصجة، و لتحقيق الارتقاء بالممارسات 
 ،ها في صورة التجدرججات السجنويةالبيداغوجية، و تكريسا لمدرسة الجودة ، اعتمد تكييف المناهج و تعديل

خطيط التربوي، يفعجل فيه المعلجم أسلوب حلج المشـكلات، و يتوسجـل التّج قامت على تفعيل سمة التج 
بمجمـوعة تدابــير بيـداغوجية تحدجد  العمليجــات و الأنشـطة، و تتـار المـوارد و الطجرائق لأجل تفعيل الممارسة 

ها ، وكان لمادجة  التجعليمية، و الدفع بأدوار المتعلمين لتبلغ أقصى مراقي الفاعلية، داخل المدرسة و خارج
 اللجغة العربية و آدابها نصيب ها من هذا التوججه. 

 

 

 



  

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني
التكييف  

البيداغوجي بين  
مولالواقع والمأ  
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ت عدج مرحلة التجعليم الثانوي مرحلة متميزة من مراحل نموج المتعلجمين، إذ توكل إليها مسؤوليات 
اجتماعيا  أساسية للوفاء بحاجاتهم وتطلجعاتهم، وهي بحكم طبيعتها وموقعها في سلجم التجعليم تؤدجي دورا

وتربويا جوهريا ومتوازنا، إذ تعدج طلاجبها لمواصلة تعليمهم في مراحل جديدة، كما تهيجؤهم للانخراط في 
الحياة العملية، بما ينسجم مع ميولهم واستعداداتهم وقدراتهم، والعمل على إنماء تلك القدرات بما 

 يساعدهم على الاندماج في عالم الشجغل أو التخصجص بالجامعة.

ويكتسي تدريس اللجغة العربية وآدابها في المرحلة الثجانوية عموما، وفي السجنة الثالثة منها خاصجة 
أهمجية قصوى باعتبارها "هذه السجنة ت عدج تتويجا لمرحلة التعليم الثانوي، وكذلك كونها سنة اجتياز امتحان 

                                                                                      المنهاج:  ث نظرا إلى ما يسعى إلى تحقيقيه  1البكالوريا"
عن طريق استغلال  ،لى الحقيقة"ــــــ ترسيخ حبج الاطلاع في نفسية المتعلمين: وتعليمهم كيفية الوصول إ

 الموارد التعلجمية 

                                           2.."السليم . تعليمهم كيف يتعلجمون عن طريق تزويدهم بتقنيات التفكير المنهجي -
وسعيا لتنفيذ المنهاج في ظروف مريحة، ث بسبب الجائحة اعتمدت وزارة التربية الوطنية على تكييف 
المنهاج، فعدجلت الممارسات البيداغوجية لتسيير أمثل للحصجة التجعليمية ــ التجعلجمية بما حتجم على المعلجمين 

قمنا بدراسة ميدانيجة  ،ندعم هذا الجانب النظري من بحثنا أدواتهم، وهو ما بينجاه في الفصل الأوجل، ولتغيير
 للوقوف على واقع التكييف، وأثر التدرججات في تحقيق الكفاءات المسطجرة في المنهاج. 

 

 

 

                                  
 09مرجع سابق، ص، المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات الوطنية:وزارة التربية 1
 09ص ، ع نفسهوزارة التربية الوطنية، المرج 2
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 المبحث الأول: الدراسة الميدانية

 أولا: إجراءات الدراسة: 

، تجباع مجموعة من الخطوات وفق منهج محدد، ومجال زمتستدعي كلج دراسة ا انيج ومكانيج معينج
 ة. بالإضافة إلى استخدام أدوات مضبوطة تساعدنا على تحقيق الهدف وبلوغ الغاي

منهج الدراسة: المنهج هو "جملة المبادئ والقواعد والإرشادات التّ يجب على الباحث اتجباعها  .1
ية الكشف عن العلاقات العامجة والجوهرية الضجرورية التّ تضع لها الظواهر من بداية البحث إلى نهايته، بغ

وتتطلجب كلج دراسة ميدانيجة من الباحث اختيار المنهج المناسب لها، ويختلف المنهج  ،1موضوع الدجراسة"
 المتجبع في دراسة ما باختلاف الموضوع، ولكلج منهج وظيفته وخصائصه.

ة الميدانية التّ قمنا بها على المنهج الوصفي، الذي ي ـعجرف على أنجه وقد اعتمدنا في هذه الدراس
أو بينها  ،ها، وتحديد العلاقات بين عناصرهاوكشف جوانب ،على تشخيص ظاهرة ما استقصاء ينصبج 

نوعية  وهو "يقوم على رصد ومتابعة دقيقة لظاهرة أو حدث معينج بطريقة كمجية أو 2وبين ظواهر أخرى
أو عدجة فترات من أجل التعرجف على الظاهرة أو الحدث، من حيث المحتوى  ،ة معينةفي فترة زمنيج 

 .3والمضمون، والوصول إلى نتائج وتعميمات تساعد على فهم الواقع وتطويره(
التّ استخدمته منذ نشأته  ،نسانيةويرتبط استخدامه غالبا بدراسات العلوم الاجتماعية والإ

 .4وظهوره
ة قد تطول أو تقصر بحسب د أي  بحث علميج بمكان محدجد، وفترة زمنية معيجنمجال الدجراسة: يحدج  .2

 طبيعة الموضوع. 

                                  
العربي للدراسات الاستراتيجية الاقتصادية والسياسية،  عمار بوحوش واخرون: منهجية البحث العلمي وتقنياته في العلوم الاجتماعية، المركز الديمقراطي1

 .13، ص 2019برلين المانيا، 
 .97ص  2008الاردن ط، ينظر: رحيم يونس كرو العزاوي: مقدمة في منهج البحث العلمي، دار الدجلة، عمان، 2
 .47ربحي مصطفى عليان: البحث العلمي، اسسه، مناهجه وأساليبه واجراءاته بيت الافكار الدولية، عمان، الأردن، ط، ت، ص 3
 .47ينظر: ربحي مصطفى عليان: المرجع نفسه، ص 4
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ادة اللغة العربية وآدابها في التعليم المجال الجغرافي: أ جريت الدجراسة الميدانيجة بالمقاطعة التجفتيشية الأولى لم –أ
 الثانوي 

وامتدجت من شهر  ،2022/  2021 لموسم الجامعيج ب المجال الزمني: أ جريت الدراسة الميدانية خلال ا
 .2022لى شهر ماي فيفري إ

ا: )الفئة التّ تمثجل مجتمع البحث، أو جمهور  .3  البحث، أيعيجنة الدراسة: ت عرجف عيجنة الدجراسة بأنهج
 .1الأفراد الذين يكوجنون موضوع مشكلة البحث الباحث، أو جميعجميع مفردات الظاهرة التّ يدرسها 

 ى النجحو الآتي: ت عيجنة بحثنا أساتذة اللغة العربية وآدابها بالمقاطعات المذكورة علوشمل
 أستاذ من المقاطعة الثجانية بقسنطينة  71 -
 أستاذا من المقاطعة الثجالثة بقسنطينة  72 -
 أستاذا من المقاطعة الأولى بقالمة  51 -
 أدوات الدراسة:  .4

مها الباحث لجمع المعلومات المتعلجقة بمشكلة هي مجموعة من الوسائل والأدوات التّ يستخد
الدراسة، وتتلف أداة الدراسة حسب ميدان وطبيعة الموضوع محلج البحث، وقد يستفيد الباحث من 

 2استهأكثر من أداة واحدة في در 
 ومن بين أدوات الدراسة: الاستبانة، والملاحظة، والمقابلة ... 

  من أدوات الدراسة ويراد بها: ولقد اعتمدنا على الملاحظة كأداة أولى -
"كل ملاحظة منهجيجة تؤدجي إلى الكشف عن دقائق الظاهرات المدروسة، وعن العلاقات بين عناصرها، 

، 4وت عدج من أقدم طرق جمع البيانات والمعلومات الخاصة بظاهرة ما ،3وبينها وبين الظاهرات الأخرى"

                                  
 .305ص  1، ط،2000دمشق، سوريا، رجاء وحيد دويدري: البحث العلمي اساسياته النظرية وممارسته العملية دار الفكر،   1
 .305ينظر: رجاء وحيد دويدري، المرجع نفسه، ص   2
 .318رجاء وحيد دويدري: المرجع نفسه، ص   3
 .318ينظر: رجاء دويدري: المرجع نفسه، ص   4
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ة من متابعة تنفيذ أساتذة اللغة العربية وآدابها فلقد مكجننا حضورنا لعدد من الحصص البيداغوجي
سواء ما تعلق منها بميدان التلقجي  ،في مختلف النشاطات( 2021للتجدرججات في طبعتها المكيجفة )جوان 

،الذي يتشكل في مستوى السنة الثالثة شعبة الآداب والفلسفة، من نشاط تحليل النجصوص الادبية، 
البلاغة والعروض، هذا لرافدة من قواعد اللغة )النحو( و النجشاطات ا، و واصليةوتحليل النصوص التج 

 بالإضافة إلى المطالعة الموجهة. 
وبناء الوضعيا  ت المستهدفة والمشروع، وي ذكر أنج وأمجا ميدان الإنتاج، فيتكوجن من نشاط التجعبير الكتابي ج

، فقد وقفنا على منهجية اطات داخل الصفج تقديم النش من هذه الحصص ما هو صفي  وآخر لاصفي 
تعامل الأساتذة مع  بدءا من التجقديم إلى التصحيح، فضلا عن ،م بالبيتأو كنشاط ينجزه المتعلج 

ن، وبناء التعلجمات وتقويمها، وتفاعلهم مع مورد الزم ،ئقهم البيداغوجية التّ يعتمدونهاالمحتويات، وطرا
فاعلهم وإسهامهم في  ا للمتعلجمين بتبيين مدى تومدى تفعيل عنصر الإدماج، مفردين اهتماما خاصج 

 كلج ذلك ... 

 تحليل البياناتالمبحث الثاني: 

 أولا: اجراءات الدراسة 

منهج الدراسة: اعتمدنا في تحليلنا للاستبانات على المنهج الوصفي الذي لم يقف عند حدود  – 1
ك عملية تحليل دقيق لهذه البيانات جمع البيانات والمعلومات وتبويبها ث عرضها، بل هو )يشمل كذل

وبذلك فقد استعنجا بآليات 1والمعلومات وتفسير عميق لها وسبر اغوارها من أجل استخلاص الحقائق( 
التحليل والتفسير والتعليل، بالإضافة إلى المنهج الإحصائي الذي )يهتم بطرق جمع البيانات وتمثيـلها 

                                  
 48ربحي مصطفى عليان: مرجع سابق، ص 1
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وقد حرصنا على عرض البيانات  1الى الاستنتاجات بناء عليها(وعرضـها، ث تحليلها، وتفسيرها والتوصل 
 .في جداول ودوائر نسبية

 مجال الدراسة: -2

 المجال الجغرافي:  –أ 

المقاطعتين التجفتيشيتين الثجانية بتج توزيع استبانات البحث على عموم أساتذة اللغة العربية وآدابها       
يمثلون سبعا  ،(143 =72+  71ة وأربعون أستاذا )ئة وثلاثوعددهم ما ،الثة بولاية قسنطينةوالثج 

ة قالمة، وشملت واحدا وخمسين وثلاثين ثانوية، وكذلك أساتذة المادة بالمقاطعة التجفتيشية الأولى بولاي
 بعة وتسعين أستاذا أستاذا، يمثجلون ستج عشرة ثانوية، وبذلك بلغ عدد أفراد العيجنة مائة وأر 

لموسم الدراسي امني: تج تـوزيع الاستبـانات في نهـاية شـهر أفريل وبدايـة شـهر ماي من المجــال الز -ب
 وقد استرجعناها كلجها.  2022 /2021

 نيج هي: الاستبانة أدوات الدجراسة: اعتمدنا في دراستنا على أداة من أدوات البحث العلمي الميدا – 3

 الوقائع، والتعرفات البحث العلميج للحصول على الحقائق، والتجوصجل إلى والاستبانة "أداة مفيدة من أدو 
وتعتمد  2والآراء، تساعد الملاحظة وتكمجلها( ،والاتجاهات ،المواقف ودراسةوالأحوال، على الظروف، 

ت سلجم إلى الأفراد المستجوبين للإجابة عنها، وإعادتها  ،ن من مجموعة من الأسئلةعلى استمارة تتكوج 
 نية. ثا

 

 

                                  
 180ربحي مصطفى عليان: المرجع نفسه، ص 1
 330رجع السابق، صالم: رجاء وحيد دويدري 2
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 وتضمجنت الاستبانة نوعين من الأسئلة: 
قدجمة، 

 
اب عنها عن طريق اختيار أحد الاقتراحات الم لا تحتاج إلى كبير جهد، أو و أ ـ أسئلة مغلقة: يج 

 وقتا طويلا للإجابة عنها.

 ب ـ أسئلة مفتوحة: وفيها ي ترك للم جيب حرية الإجابة.

بيانات الشخصية للم ستجوبين، وتشكجلت من ثمانية وعشرين وقد صدجرنا الاستبانة بأسئلة تتعلجق بال
 سؤالا، وخ تمت بسؤال ي صرجح في نهايتها الفرد المبحوث بحكم عام عن موضوع البحث.

كيفية تطبيق آليات البحث: بعد أن تمكنجا من جمع كل الاستبانات، والمقدجر عدد ها بمائة وأربع  – 4
 النجسب المئوية وفق القانون الآتي:  احتسبناو ضعناها في جداول، نا النتائج وو وتسعين استبانة، أحصي

 .النجسبة المئوية = التكرار / العدد الاجمالي للعينة

 ثانيا: عرضُ الاستبانات وتحليلها 

 البيانات الأولية 

 الس ؤال الأول: يتعل ق بالن وع الاجتماعي 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 88.65% 172 أنثى

 %21.35 22 ذكر

 %100 194 المجموع

 خاص بالبيانات الأولية 1الجدول 
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 بالبيانات الأولية ةخاص 1الدائرة النسبية 

 من حيث النوع الاجتماعي:

 قراءة وتحليل:

نلاحظ من خلال الجدول أنج عدد الأستاذات في العيجنة قد بلغ مائة واثنين وسبعين أستاذة 
( أي ما يعادل ثمانية 88.65%ر ب ثمان وثمانين فاصل خمسٍ وستين بالمائة )( بنسبة مئوية ت قدج 172)

أستاذا، بنسبة إحدى عشر فاصل أربع الذي يقدر ب اثنين وعشرين  ،عدد الأساتذة الذكورأضعاف 
 وثلاثين بالمائة ويمكن )تحليل( إرجاع ذلك الى: 

لمدروسة، وإن كانت ظاهرة ملفتة أنج ظاهرة هيمنة جنس الإناث على القطاع، من خلال العيجنة ا
للانتباه، إلاج أنها ظاهرة عامة، ترتبط بطبيعة المجتمع الجزائري ، فقد غزت المرأة العديد من القطاعات 
،بل أصبحت عنصرا فاعلا فيها كمجا وكيفا، عددا وكفاءة، كما أنج قطاع الترجبية لطالما كان المجال المحبجب 

وية، ومعاني الأمومة وإن كان يفرض عليها تحدجيات جمجة في المستوى الثانوي لها، تكرجس فيه طبيعتها الأنث
لطبيعة المتعلجم وخصوصية المرحلة؛ فالمتعلجم في التعليم الثانوي يكون قد بلغ مرحلة المراهقة فهو يتحسجس 

لى ذاته الذكو رية، فيميل إلى فرض إرادته، وهي تكون قد تلمجست جوانب أنوثتها فلذلك يجنحان إ
، ومن هنا كانت المسؤولية ثقيلة أمام المعلمة المرأة...لكن  التمرجد فيعافا الاستسلام لسلطة المعلم المربيج

%88,65; انثى

;  ذكر
21,35%

انثى ذكر
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عنصر الكفاءة معرفيجا وبيداغوجيجا وتربويجا ييسجر الصجعاب ويمهد السجبيل، إذ المتعلم الجانح ،ومهما كانت 
 الكفاءة.درجة نفوره إلاج أنه يصبح مستسلما لسلطة معلمته ذات 

يمكن تفسير انخفاض نسبة الذكور وقلجة حضورهم في قطاع التربية باختيار شطر منهم التخصجص 
في قطاعات أخرى، منها العسكريجة ومنها المدينة في المجالات المختلفة بما يروه آكد لطبيعة شخصياتهم، 

 وما يحقجق عائدا مادياً أوفر عاجلاً.

 وظيفيةالسؤال الثاني: يتعلق بالرتبة ال

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %31.95 62 أستاذ

 %51.54 100 أستاذ رئيسي
 %16.49 32 أستاذ مكون

 %100 194 المجموع
 : يوضح الرتبة الوظيفية للأساتذة02جدول 

 
 وضح الرتبة الوظيفية للأساتذةت: 02 دائرة نسبية 

 

; أستاذ
31,95%

; أستاذ رئيسي
51,54%

; أستاذ مكون
16,49%

أستاذ أستاذ رئيسي أستاذ مكون
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 قراءة وتحليل:

دول، يتجضح لناج أنج أكبر نسبة من الأساتذة الذين شملتهم من خلال النتائج المذكورة في الج
العيجنة هم الأساتذة الرئيسيون، بنسبة قدجرت بأكثر من واحد وخمسين بالمائة، في حين بلغت نسبة 

الرجتبة  الأساتذة ذوو الرتبة القاعدية واحدا وثلاثين فاصل خمس وتسعين، وتحتلج نسبة الأساتذة المكوجنين
 ذ تحددت بستج عشرة فاصل تسع وأربعين.إ ،الثجالثة

إنج معرفة الرتبة الوظيفية للأساتذة يكشف لنا الملامح الكبرى لخارطة التأطير البيداغوجي في مجال 
 التربية في مادة العربية بالتعليم الثانوي، ويكشف عن طبيعة حاضرها وتوجهاتها مستقبلا:

ما  ،كوينوآدابها بالتعليم الثانوي قد توفجر لهم من التج  فقد تبينج لنا أنج معظم أساتذة اللجغة العربية .1
، وهي رتبة ي فترض فيها أنج الأستاذ قد تحكجم التعليم الثانويرئيسيج ب جعلهم يرتقون إلى رتبة أستاذ

 في القدرات والكفاءات الأساسية للمهنة، بما يؤهجلهم لمرحلة الخبرة.
ين يش .2  كجلون نسبة وافرة، وهذا يبين: أنج نسبة الأساتذة المبتدئين والمرسمج

أن هذه الفئة تمثل فئة المتخرججين الشجباب الذين أثبتوا قدرة أساسية وقاعدية لممارسة  .أ
 المهنة.

وهذا يفرض تحديات على مستوى التجكوين، وذلك بتمكين هذه الفئة )الأستاذ  .ب
بمهامهم بصورة  القاعدي( من الأدوات البيداغوجية والتربوية وحت القانونية، حت يقوموا

 صحيحة.
أنج فئة الأساتذة المكوجنين الذين يشكجلون النخبة ي عدجون الأقلج عددا، لكنجهم يمثجلون القلب من فئة  .3

بما حازوه من الخبرات والمهارات، فلذلك يرجع إليهم في تحقيق مختلف عمليجات التنسيق  ،مينالمعلج 
 وفي بعض عمليات التقويم.والتأطير البيداغوجي على مستوى المؤسسات خاصجة، 
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غير أنجنا هنا مدعوجون إلى إثبات ملاحظةج، قد تفض من سقف التوقعات المنتظرة، وهي أنج آلية 
الترقية المعتمدة في قطاع التربية )التأهيل أو المسابقة( يعلق بها العديد من المؤاخذات، التّ ينبغي 

 التعامل معها بدية أكبر.

عظم المشكلات التربوية ناشئة من أساسها من افتقار المدارس إلى معلجمين وعموما يمكن القول: أن م
 .قادرين

 السؤال الثالث: يتعلق بالخبرة

 النسبة المئوية  التكرار الاختيارات
 %22.68 44 أقل من خمس سنوات

 %63.40 123 من خمس الى خمس
 %14.43 28 أكثر من خمس عشرة

 %100 194 المجموع
 ثل توزيع الأساتذة حسب الخبرة: يم3جدول رقم 

 
 توزيع الأساتذة حسب الخبرةتمثل  3دائرة نسبية 

 
 

أقل من خمس 
;  سنوات
22,68%

من خمس الى 
;  خمس
63,40%

أكثر من خمس 
; عشرة
14,32%
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 قراءة وتحليل:

بنسبة ق دجرت  ،نج أربعة وأربعين منهملاحظنا من خلال الجدول المتعلق بخبرة الأساتذة العينة، أ
مائة وثلاثة  باثنين وعشرين فاصل ثمان وستين ممجن كان لديهم أقدمية أقل من خمس سنوات، وأنج 

، وأنج وعشرين أستاذا بنسبة ثلاث وستين فاصل أربعين ممن حازوا أدمية خمس سنوات إلى خمس عشرة
بنسبة أربع عشرة فاصل ثلاث وأربعين ممجن تجاوزت أقدمية عملهم خمس عشرة  ،ثمان وعشرين أستاذا

 سنة.

نوات العمل، وما كان توظيف أي عدد س ،نعني بالخبرة الأقدمية أولاج ينبغي التنويه هنا: أنناج 
مصطلح الخبرة في هذا الموضع الاج جريا  على ما هو شائع الاستعمال، وأما الخبرة فهي مفردة مرادفة 
للكفاءة والقدرة، وليس كل ذي أقدميجة كفء، وبذلك نكون قد تطينا معنى الكفاءة بالتصنيف 

الأساتذة الذين ح رموا النجاح في  الوظيفي للأساتذة، في حين يجيء هذا التصنيف ليشمل هؤلاء
قية وإن حازوا أقدمية.  مسابقات الترج

 ومن كلج ذلك نلاحظ: 
أنج الأساتذة المشمولين بالدجراسة ممجن تحقجق لهم أقدمية أقل من خمس سنوات يمثجلون خمس  -

شرفين سواء  من طرف الم ،المرافقة البيداغوجيةمجموع الأساتذة، بما يستدعي إيلاءهم العناية و 
أو من قبل الأساتذة المكوجنين على مستوى المؤسسات، بما  ،ى المقاطعاتالبيداغوجيين على مستو 

 يضمن لهم تكوينا مقبولا، فضلا عن ضرورات التجكوين الذجاتي.

بنسبة  ،عن خمس عشرة سنة يشكلون الأغلبيةأنج الأساتذة الممارسين ممجن تقل أقدميتهم  -
، وبذلك فهو يمثل نقطة قوة ت قدجر بأكثر من خمس وثما نين بالمائة، بما يشي بأن قطاع التربية قطاع شابٌّ

.  في منظومتنا عامة، غير أنجه يتطلجب في الوقت ذاته حتمية التجكوين المستمرج
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وأمجا الفئة ذات الأقدمية الكبيرة )أكثر من خمس عشرة سنة( فهي تمثجل نسبة محدودة، وهذا يستدعي 
 التفكير في: 

الحاجة إلى ضرورة الاستفادة من هذه الفئة على مستوى التكوين البيداغوجي، وحت التسيير أ ــ 
الإداري للمؤسسات إذا ما ع دجلت الضوابط، للاستفادة القصوى ممجن توفر لهم من القدرات والأقدمية، 

 زمة.في وقت نشهد تقلجد أساتذة مسؤولية تسيير المؤسسات، وليس لديهم الأقدمية والخبرة اللاج 

 ب. التفكير جدياً في استخلاف المقبلين على التقاعد على المدى القريب ممجن توفجر لهم الأقدميجة اللاجزمة.

 السؤال الرابع: من حيث الوضعية أو الص فة: 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %92.78 180 أستاذ مثبجت

 %06.70 13 أستاذ متربص
 %0.51 01 أستاذ مستخلف

 %100 194 لمجموعا
 (: يمثل توزيع الأساتذة حسب الوضعية أو الصفة.04جدول رقم )

 
 (: تمثل توزيع الأساتذة حسب الوضعية أو الصفة.04دائرة نسبية رقم )

 

;  أستاذ مثبت
92,78%

أستاذ 
; متربصة

6,70%

أستاذ 
;  مستخلف

0,51%
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 قراءة وتحليل:

بنسبة ق درت باثنين  ،أستاذا   ة المدروسة مائة وثمانينيبلغ عدد الأساتذة المثبجتون من عناصر العين
 أستاذا ، بنسبةم ثلاثة عشر فاصل ثمان وسبعين بالمائة، وأمجا الأساتذة المتربجصون، فبلغ عددهوتسعين 

اوز عددهم أستاذا  واحداً ق دجرت بستج فاصل سبعين بالمائة، وأمجا المستخلفون والمتعاقدون، فلم يتج
 بنسبة صفر فاصل واحد وخمسين بالمائة.

ة لجدول: استقرار قطاع التربية، بتسوية وضعية الأساتذإنج أولى الملاحظات المستفادة من هذا ا
وضعية إيجابية للأستاذ لأداء واجباته المهنية  بالمائة،بنسبة تقارب المائة  ،أو في طريق تحقيق ذلك بالترسيم

بوية في ظروف حسنة، وبذلك نعتقد أنج المعلجم في هذه الحالة سوف يحسن تلقجي المناهج  التربويجة: والترج
 ومكوجنات وآليات بما يسهم في تحقيق حياة تربوية راشدة. ، وحقيقة،فلسفة

 السؤال الخامس: يتعل ق بالمؤهل العلمي

والمؤهجل العلميج هي الشجهادة التّ يلتحق المعلم  على أساسها بالوظيفة، والشهادات المعتمدة 
اجستير في النظام وشهادة مهندس، وشهادة الم ،يسانسللتجوظيف في قطاع التربية هي شهادة الل

 بالإضافة إلى خرجيجي المدارس العليا للأساتذة.) الكلاسيكي، وشهادة الماستر في نظام )ل، م، د

 النسبة التكرار الاختيارات
 %16.49 32 شهادة الماستر

 %30.41 59 شهادة
 %48.96 95 مدرسة

 %04.12 08 ماجستير أو دكتوراه
 %100 194 المجموع

 زيع الأساتذة حسب مؤه لهم العلميمثل تو : ي05جدول رقم   
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زيع مثل تو ت: 05رقم  دائرة نسبية 
 الأساتذة حسب مؤه لهم العلمي

 

 قراء وتحليل:

يظهر لنا من خلال الجدول السجابق أنج نسبة أساتذة اللغة العربية وآدابها المتحصجلين على شهادة 
ونسبة الأساتذة الحاصلين على شهادة  ،ائةبالمالليسانس تقدجر بنسبة ستج عشرة فاصل تسع وجأربعين 

الماستر وفق النظام الجديد )ل، م، د( هو ثلاثون فاصل واحد وأربعين بالمائة، ونسبة الأساتذة الحاصلين 
على شهادة الأستاذية للتعليم الثانوي في الاختصاص ثمان وأربعون فاصل ست وتسعين بالمئة، وأما 

عشرة بالمائة، وعليه يكشف  اثنيالدكتوراه فيمثجلون نسبة أربع فاصل الحائزين على شهادة الماجستير و 
 الجدول مايلي:

حصول قطاع التربية، ومجال تدريس اللغة العربية وآدابها في التعليم الثانوي على مختلف الشهادات  -
 المعتمدة، وهذا يعكس تطوجر حركة الحصول على الشهادات العلمية في بلادنا.

ربية ينعم بتوفر أساتذة ذوي شهادات ذات مستوى أساسي )ليسانس وماستر( وأخرى أنج تعليم الع -
من الكفاءات -والقطاع–ذات مستوى نوعي )ماجستير ودكتوراه( بما يدلج على انتفاع تعليم العربية 

 حقا في تطوجر التربية، وثراء القطاع.-العلميجة، بما يسهم

ثجلون مركز الثقل في تدريس اللغة العربية في المستوى الثانويج، أنج فئة خرجيجي المدارس العليا أصبحوا يم -
 وهو ما ي عد  مصدر قوة آخر من طريقين:

;  شهادة الماستر
16,49%

; شهادة
30,41%

;  مدرسة
48,96%

ماجستير أو 
; دكتوراه
4,12%

شهادة الماستر

شهادة

مدرسة

ماجستير أو دكتوراه
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أنج حملة هذه الشهادة كانوا قد انتخبوا من جملة الحاصلين على البكالوريا، والذين تصدجروا قوائم  -
 الناجحين حينها.

اله في التخصص على المستوى البيداغوجي خاصة، تميز التكوين في المدارس العليا للأساتذة، وإيغ -
وأقدر على الانسجام مع مجال التدريس، والتفاعل ث  ،أكثر كفاءة متخرججوها فلذلك عادة ما يكون

 التأثير في غيرهم، بشهادة الفاعلين في القطاع من أساتذة ومشرفين...

ن القول: إنج فئة مدرجسي اللجغة العربية وآدابها ومن خلال السجؤال الثجاني والثجالث والرجابع والخامس  ، يمك -
أسباب القوة والإيجابية في التعامل مع -نظريا ومن خلال العينة-في الطوجر الثانوي، قد تحققت لديهم

واقع التربية والتعليم، إذ جمعوا عموماً بين مرحلة الشباب والتكوين الأكاديمي والخبرة المتوسجطة واستقرار 
ذلك بما ي قدرهم على حسن تلقي الفلسفة التعليمية والمنهاج، لحسن التنفيذ... نقول أوضاعهم...كلج 

مطمئنين بأنج هذه الجوانب هي الشروط  الضرورية الواجب تحقيقها في المعلجم كي يصبح أداة فاعلة في 
 ! تنفيذ المنهاج، وقد توفجرت.

 لاستعانة بتوزيع سنوي أو شهريالسؤال الأو ل: اعتبار المناهج توزيعا لمحتويات المنهاج وا

 النسبة العدد الاختيارات
 %80 156 بنعم

 %14 28 لا
 %05.15 09 عد الاجابة

 %100 194 موعالمج
 : يوض ح اعتبار الأساتذة التدرجات توزيعا لمحتويات المنهاج.6جدول 
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 هاجيات المنوض ح اعتبار الأساتذة التدرجات توزيعا لمحتو ت: 6 دائرة نسبية رقم

 قراءة وتحليل:

ا يعتبرون التدرجات ذاتها توزيعاً تبينج لنا من خلال الجدول السجابق أنج أساتذة اللجغة العربية وآدابه
ا غيرهم غير كافية، لمحتويات المنهاج وذلك بنسبة سبع وستجين فاصل اثنين وخمسين، في حين يراه

فاصل خمس  ت قدرت ب خمسجاباشهرية بنسبة ملحوظة من الإفيستعينون بتوزيعات سنوية أو 
 عشرة.

يعدج هذا الموضوع قاعديا وجوهريجا في تبني منظومة التعليم فكرة تكييف المناهج، واعتماد التدرجات، -
اذ هما يقومان على تعديل الأستاذ المنفجذ مضامين المنهاج بحسب الواقع الصجفي أي تماشيا مع 

لأستاذ من التنفيذ الآلي الخطجي للحصص التربوية، إلى خصوصيات المتعلمين وقدراتهم، وبذلك ينتقل ا
تكييف عنصر الزمن وفقا لذلك وبالتالي أصبحنا ننظر إلى سيرورة التعليم، فالتكييف والتدرج يهتم ب 

في حين أنج التوزيع  1(ام وتيرة التعلم وقدرات المتعلممتابعة الكيفية التّ يتمج بها تنفيذ المناهج باحتر 
شهري)يهتم بالتوزيع الآلي والمقيد للمحتويات وبرمجة خطية صرفه لها وفق حجم ساعيج السجنوي أو ال

 ومنه يمكن القول:2محدجد( 

                                  
 .03(، صسابق وزارة التربية الوطنية: دليل مخطط التدرج في التعليمات )مرجع1

  وزارة التربية الوطنية: المرجع نفسه، ص2.03

; بنعم
80,00%

;  لا
14,85%

; عد الاجابة 
5,15%

بنعم

لا

عد الاجابة 



                     والمأمولالتكييف البيداغوجي بين الواقع             الفصل الثاني                 

 
 

121 

إنج نسبة كبيرة من الأساتذة قد وعت هذه الحقيقة، فلذلك تعدج التدرجات توزيعاً للمحتويات، تعدجل -
اكتسب الأستاذ المنفجذ هامشا من  ممارستها البيداغوجية، وفق حاجيات التلاميذ وظروف الواقع وبذلك

 التعليميجة... داءاتهلأالحرية المسؤولة، فأصبح مخطجطا ومنفجذا أو مقوجماً 

في حين يبدو أنج فئة معتبرة أيضا في المقابل ،ما زالت متمسجكة بالممارسات القديمة، وتنزع إلى 
درة على الانتقال إلى خانة الحرية آلية تنفيذ المناهج، ويمكن تفسير ذلك بضعف التلقي أولا، وعدم الق

اذ القرار، فلذلك آنسوا في التوازيع التّ كانت ت سطجر من الهيئات الوصية رشدا، فلا  والقدرة على اتج
يحيد عنها الأستاذ، وهذا يفترض تكثيف جهود المشرفين التربويين في التكوين والمتابعة الدجورية، ومرافقة 

تيسيراً للصعوبات، هذا فضلا عن أهمية الندوات الداخلية واحتكاك هؤلاء الأساتذة المتعثرين توضيحاً و 
 بزملائهم المقتدرين خاصة.

فهي تكشف مرة أخرى حال الحيرة  %05.15وأما فئة الأساتذة الذين التزموا عدم الإجابة 
 والارتباك، بما يستعجل تدعيم عمليات التكوين أيضا.... 

 تكييف تطويرا لمناهج اللغة العربية السؤال الثاني: يتعلق باعتبار ال

 النسبة العدد الاختيارات
 %67.52 131 نعم
 %27.83 54 لا

 %04.63 09 عدم الإجابة
 %100 194 المجموع

 : يوضح علاقة التكييف بتطوير مناهج الل غة العربية وآدابها07جدول 
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 ة العربية وآدابهاوضح علاقة التكييف بتطوير مناهج الل غت: 07 دائرة نسبية رقم

 قراءة وتحليل:

أوضح الجدول أعلاه أنج نسبة معتبرة من الأساتذة عدجت التكييف مظهرا من مظاهر تطوير 
نسبة سبع وعشرين  في حين، قضت ذة العربيةمن أسات 67.83مناهج اللجغة العربية بنسبة تحدجدت

 آثرت عدم الاجابة. 4.63أنج نسبة على  بنفي ذلك، المعنيينفاصل ثلاث وثمانين من أساتذة العربية 

 وعليه يمكن القول:

إنج هذا   السؤال يرتبط بالجانب النظري، أي يتعلق بالتكوين المعرفي للأساتذة سواءً ما يتعلق بالجانب  -
                     تعتبر ضرورة من مستلزمات المهنة.             الرسمية، التّالجامعي أو ما ارتبط بالاغتراف من الوثائق التربوية 

  بما أوضحلم تتحقق لديها المعارف الأولية المرتبطة بالمناهج  27.83ــ إن مجموعة ملفتة للانتباه   

أرضيتها المعرفية وعدم اطلاعها على الوثائق التربوية التّ تفيض بمصطلحات  هشاشة-مبالغةودون –
 الإصلاح والتجديد وتحسين المناهج.

ذاتها بقوة على مستوى آخر،  المعلجم، لتطرحالتكوين وعدم الكفاية المعرفية لدى إنج ظاهرة هشاشة  -
أستاذا من مجموع  23وذلك في الشق الثاني من السؤال، اذ لم يوضجح كون هذا التطوير جزئي الاج 

%67,52; نعم

%27,83; لا

;  عدم الإجابة
4,63%

نعم

لا

عدم الإجابة
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يدفعنا إلى التجساؤل المنطقيج: كيف  ما من مجموع المجيبين بنعم، وهو% 17.55بنسبة  27المجيبين 
 وهو لا يمتلك صورة كاملة عنه؟  علم أن ينفجذ المنهاج،للم

 وكيف يحسن التعامل معه وصولا به إلى تحقيق أهدافه، وهو لا يلمج بأركانه وعناصره؟

نظريجا فضلا عن الجانب  ،لمكتسبات وقدرات المعلمين دوريا وعليه ننبجه إلى ضرورة التجكوين الدجاعم
، وهنا ينبغي أن يتحمل الم  مسؤولياته.علجم التطبيقيج

 التدرجات والتكييف بين التطوير والارتباك: السؤال الثالث:

 النسبة العدد التدرجات
 %51.03 99 تطوير
 %42.78 83 ارتباك

 %06.18 12 عدم الاجابة
 %100 194 المجموع

 : يوضح رأي الأساتذة في التدرجات بين الت طوير والارتباك08جدول 

 
 .يوضح رأي الأساتذة في التدرجات بين الت طوير والارتباك: 08 دائرة نسبية رقم

 

تطويرا  
51,03%

;  ارتباكا  
42,78%

;  عدم الاجابة
6,18%

تطويرا   ارتباكا   عدم الاجابة
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 قراءة وتحليل:

من أساتذة العربية في التعليم الثانوي  51.03%لاحظنا من خلال الجدول السابق أن نسبة 
يعدجون التدرجات أسلوباً من أساليب التطوير، في حين ترى فئة أخرى منهم أنج التدرجات ارتباك في 

 .%06.18اهج، وقدرت نسبة الأساتذة الذين لم يبدوا إجابة التعامل مع المن

إنج الملاحظة الأولى التّ يمكن إبداؤها هي أنج نسبتّ  الإجابة بإثبات التجطوير أو  الارتباك 
متقاربتان، ما يعكس ضعف  عمليات التجكوين الخاصة بالتجدرجات، التّ أقيمت من أجل تكريس 

دجة سنوات، أو عدم بلوغها غاياتها على الأقل، أو عدم  اقتناع التكييف و التعديل البيداغوجي لم
الأساتذة بالتجدرجات...إنج ذلك يبرز حالة الانفصال بين الفكرة والشعار من جهة، والواقع من جهة 
أخرى، وهي إشكالية يعانيها مجتمعنا، ويحتمل أعباءها وأوزارها، إنج ذلك يعكس ضعف الثجقة بين 

على التنفيذ  في الميدان ،بما يؤكدج  ضرورة انفتاح الهيئات  على مختلف الأطراف   الوصاية والقائمين
بدءا من  -وخاصة   البيداغوجية ولا سيجما ما يتعلق  منها  بالمنهاج -واشراكهم في مختلف  المشاريع

ما عظ م التخطيط، وهو ما يستدعي إيلاء الأهمجية للمعلجم ،الذي هو المسؤول الأول عن التجنفيذ، فمه
 .منهأو فتور  ،اصطدم  بقناعات مخا لفة للمعلجم فإنج ذلك لا قيمة له إذا-بما في ذلك المنهاج  -التصور

 السؤال الرابع: تكييف عناصر المنهاج

 النسبة العدد جوانب تغيير المناهج
 %17.52 34 الأهداف

 %95.87 186 المحتوى ووعاؤه الزمني
 %89.17 173 النشاطات التعليمية والوسائل

 %22.25 49 التقويم
 / / المجموع
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 : يوض ح عناصر المنهاج التي مس ها التكييف09جدول 

 
 وض ح عناصر المنهاج التي مس ها التكييفت: 09دائرة نسبية رقم

 قراءة وتحليل:

كييف قد مسج ن أنج التج حظنا من خلال الجدول السجابق أنج النجسبة الكبيرة من الأساتذة يرو لا
المحتوى من المنهاج بنسبة  وكذا النشاطات التعليمية التّ تعتبر ترجمة وتجسيدا لجانب ،اء الزمنيالوع
الأهداف،  أن التجكييف مسج  %17.55على التوالي، في حين رأت نسبة  89.17%، ت %95.87

 رأت أنج التكييف طال التقويم أيضا.% 22.25ونسبة 

ساتذة قد تنبجهوا إلى خطورة الوعاء الزجمني في تنفيذ وبناء على ذلك يمكن التجأكيد على أنج الأ
المنهاج، حين التحوجل من التنفيذ الخطجي الثابت إلى متغير ومعدجل واستصحاب عنصر الزجمن لذلك، 
وهي الفكرة الأساسية التّ قامت عليها عملية التجكييف التّ هدفت في الأساس إلى تنفيذ المناهج في 

عتماد التدرجات على  مبدأ الأهم من المحتويات والمضامين في مختلف كما أنج ا  ، 1مريحة ظروف
النشاطات التعليمية، فضلا عن تحويل بعضها من نشاط صفجي إلى لا صفجي مثل نشاط النص الأدبي 

 الثاني والمطالعة الموجهة جعل الأستاذ  يعي تغيير التكييف للمناهج من حيث النشاطات التعليمية.

                                  
 .07 وزارة التربية الوطنية: الدليل التربوي لأساتذة التعليم الثانوي، )مرجع سابق( ص ينظر 1

;  الأهداف
17,52%

المحتوى ووعائه 
;  الزمني
95,87%

النشاطات 
التعليمية 
; والوسائل
89,17%

; التقويم
22,25%

الأهداف المحتوى ووعائه الزمني النشاطات التعليمية والوسائل التقويم
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جابة الأساتذة بتعديل التجكييف للتقويم من مناهج العربية عموماً، وفي السنة كما يمكن تفسير إ
الثالثة من شعبة الآداب والفلسفة بأنجه لم يحذف الاج الوضعيات الإبداعية، ومع ذلك تبقى النسبة متدنجية 

ة تعليمية، باعتبار أنج الأستاذ يعلم أنج الوضعيات المستهدفة محطجة ت ثبت كلج أسبوعين في نهاية وحد
وقد  وفيها يقوم المتعلجم بإدماج مكتسباته لأجل التجعامل مع وضعية مشكلة ذات دلالة بالنجسبة له،

 .1ا عتمدت الوضعيات النجقديجة

ساتذة الذين أجابوا والتجساؤل الذي ي طرح بعد هذا: كيف يمكن تفسير الفارق الواضح بين الأ
العاليتين المرتبطتين بكون  العربية( وبين هاتين النجسبتين ب )لا( )عدم عدجهم التكييف تطويرا لمناهج

لك لا يمكن تفسيره إلا ذالتجكييف قد مسج المحتويات من خلال النشاطات كما الوعاء الزجمني... إنج 
 ين عامة.بضعف إدراك المعلجم للعلاقات بين العناصر المختلفة مما له علاقة بالتجكو 

 ي تطوير المنهاج الخامس: مراكز الث قل ف السؤال

  النسبة  العدد مراكز ثقل التطوير في المنهاج
اب محورية المتعلجم ودوره في اكتس

 المعرفة
187 96.39% 

استخدام التجقنيات والوسائل 
 التعليمية

62 31.95% 

 %28.35 55 التوازن بين الكمج والكيف
تنويع استراتيجيات وطرائق 
التدريس بحسب المواقف 

 التعليمية

78 40.20% 

                                  
  وزارة التربية الوطنية: التدرجات السنوية وآليات تنفيذها، للغة العربية وآدابها، السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة، جوان 1.2021
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 %92.26 179 نيتكييف المحتوى مع الوعاء الزجم
 %24.02 46 التقويم
 / / المجموع

 : يوض ح مراكز الثقل في تطوير المنهاج بحسب الأساتذة.10جدول 

 
 وض ح مراكز الثقل في تطوير المنهاج بحسب الأساتذة.ت: 10 دائرة نسبية رقم

 قراءة وتحليل:

مراكز ثقل التجطوير في منهاج العربيجة ،ومسجت كل الاختيارات  تعدجدت إجابات الأساتذة عن 
، أجاب الأساتذة بأنج التجطوير مسج محوريجة المتعلم ودوره في   اكتساب 96.39%بنسب متباينة، فبنسبة 

المعرفة، وهو توججه مشروع، فاذا كانت المقاربة المعتمدة منذ مطلع الألفية )المقاربة بالكفاءات(، قد 
على المتعلجم كونه محور العملية التعليميجة، حت أصبح قلبها النابض، تتطور بتفاعله، وتنتهي إليه راهنت 

بإنتاجه وإنجازه، فإنج التجكييف ومن خلال الوثائق، قد أعطى دفعا آخر لهذا الدجور بترسيمه بيداغوجيا 
لمتعلجم  على اختيار  مصادر  المشروع، ث من خلال تحويله بعض النجشاطات إلى لا صفجية ،يعتمد فيها ا

المعرفة وانتقاء المعارف وتوظيفه لها ، مثل  المطالعة الموججهة، وتحليل النص الأدبي الثجاني، بل و الإنتاج 
 من خلال إنجازه لتحرير التجعبير الكتابي خارج  القسم.

محورية المتعلم في 
;  العملية التعليمية

96,39%

استخدام التقنيات 
;  والوسائل التعليمية

31,95%
التوازن بين الكم 

%28,35; والكيف

ت تنويع استراتيجيا
وطرائق التدريس في 

;  المواقف التعليمية
40,20%

تكييف المحتوى مع 
;  الوعاء الزمني

92,26%

;  عدم الإجابة
24,02%
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وهي ، %31.95وأمجا استخدام التقنيات والوسائل، فبلغت نسبة الاجابة عنها ب)نعم( ب
نسبة لها ما يدعمها، فتعلجم تكنولوجيات الإعلام والاتجصال "...هذه الوسيلة الأساسية كمادة مستقلجة، 
أو كأداة في خدمة المواد الأخرى ينبغي اعتماده، لأنه يمكجن أوجلا من تعلجم التلميذ بأكثر نجاعة في 

 على تطوير كفاءاتهم المهنية، ويمكجن وضعيات تعليمية أو لا تعليمية، ويمكجن ثانيا من مساعدة المدرجسين
وهي أيضا )توفجر.... للتجلاميذ وضعيات تعلجمية جديدة، وتشججع على استخدام  1ثالثا من ترقية المدرسة(

قدراتهم في حلج المشكلات بتمكينهم من اختيار الاستراتيجيات الملائمة لهم، وتمكجنهم من الرجبط بين 
دة المواد ......وبعبارة مختصرة نقول إنج تكنولوجيات الإعلام والاتجصال  المعارف وبناء المشاريع المتعدج 

، إنج هذه النجسبة المحدودة تعكس قلجة عدد  2تدعم طرق الاستدلال التّ مازالت مهمجشة  لحد الآن"
على  أساتذة اللجغة العربية ممجن يستعينون  بالحاسوب والجهاز العاكس للبيانات مثلا في الدجروس، ما يدلج 

ونها، على الرغم من أهمجيتها في تكريس بيداغوجيا التعلجم  محافظة المعلجمين على طرائق عملهم فلا يغيرج
وفي تجديد المعارف والكفاءات البيداغوجية ..... بما يؤثجر في المنظومة ككل، إلاج أنج ذلك كلجه يصطدم 

 .بقلجة الإمكانيات

، فقط تحدجدت نسبة الإجابة عنها بنعم بنسبة وأمجا فيما يخص التوازن بين الكمج والكيف
، وهو توججه يقطع مع التفكير والفهم التجقليدي للمنهاج ،الذي يقوم على رصد المعارف %28.35

وحشو ذهن التجلميذ بالمعلومات إلى مستوى جديد، فقدت فيه المدرسة مكانتها "كقلعة للمعرفة 
سه على استخدام وسائل الاتجصال في عملية البحث فتحوجلت المناهج إلى تدريب التلميذ خلال تمدر 

ات، عن المعلومة بنفسه واستغلالها، وتطوير نفسه بالتجفاعل مع  وذلك بهدف التكيجف مع المتغيرج
وإلى قيمته بما يتيحه للمتعلجم من تطوير ذاته وقدراته ،لا بمقدار  ،نظر إليهفالتعليم اليوم أصبح ي  3محيطه(

 يحفظه المتعلجم  ويستظهره منها. أو ،كدجس من معرفةي ما

                                  
 .21ينظر: وزارة التربية الوطنية: المرجعية العامة للمناهج، ص 1
 وزارة التربية المرجعية العامة، ص   2

  وزارة التربية الوطنية: المرجع نفسه، ص3.14
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لمواقف التعليمية: اوقد بلغت نسبة الاجابة بنعم عن تنويع الاستراتيجيات والطجرائق بحسب 
بهذا الجانب في  المعلمين دى، وهي نسبة لا تعكس ما ينبغي أن تكون عليه نسبة الوعي ل40.20%

ن المعلمج التنويع في ممارساته مجي، الذي يتطلب تطوير المناهج عموما، وفيما يقوم عليه التجعديل البيداغو 
ية، ولا شكج أنج ذلك يتطلب البيداغوجية، وتكريس المرونة في التعامل مع التجعلجمات والمواقف التعليم

 ءات.وبلوغ الكفا تنويعاً في الاستراتيجيات والطرائق البيداغوجية بما يكفل تحقيق الأهداف،

يء من التفضيل و الأولوية، ج يقوم على التعامل مع وعاء الزجمن بشوباعتبار أنج التكييف أو التدر 
بيداغوجي، وإذا كانت وذلك بتكييف المحتوى بحسبه،  أصبحنا  نتحدجث عن الزجمن الفلكي والزمن ال

ممارستنا البيداغوجية السابقة،  الحجصة التعلمية لأيج نشاط تدوم ساعة بتقدير الزمن الفلكي، وهي ثابتة في
لذي لا ينبغي له أن يكون التكييف يقترح منحى جديداً، وذلك بالتركيز على الزجمن البيداغوجي افإنج 

ا يتحدجد بحسب ظروف الموقف التعليمي، وحاجات  ثابتا بين المعلجمين، أو في ممارسات المعلجم الواحد، وانمج
 وقدرات وأحوال المتعلجمين، وبذلك فهو متغيرج ومتحوجل.

يرة من المعلجمين المبحوثين أهمية هذا الجانب )تكييف المحتوى وفق الوعاء الزجمني(، لقد أدركت نسبة كب
، ما يجعلنا نطمئن إلى أنج تنفيذ البرنامج عقبةٌ سوف تتجاوزها الممارسات 92.26%ق درت ب 

الجديدة لدى المعلجمين بطريقة سلسة... "فاستعمال هذا الزمن ينبغي أن يخضع لتقدير كلج أستاذ على 
 1حدة، وي راعي الحاجات الفعلية للتعلجم وتنفيذ برنامج المادة بلا إفراط ولا تفريط"

لبيداغوجي   بين اويمكن استغلال هذا الزمن بطريقة أمثل من خلال الاعتماد على التنسيق 
 لممارسات وفق المتطلجبات.اورسم مسارات كبرى ومشتركة لتعديل  ،ذة المادة الواحدة لتبادل الآراءأسات

وأما بالنجسبة للتجقويم كجانب من جوانب التجطوير في  المناهج، فقد أجاب الأساتذة  المبحوثون  
بالمائة، وهي نسبة ضئيلة لا تعكس قيمة هذه العمليجة والمحطجة المهمجة في   24بنعم   بنسبة قدرها: 

                                  
 .2013جويلية  31، مؤرخ في 328ة: المنشور المتضمن التقويم التشخيصي ودعم المكتسبات القبلية، الرقم وزارة التربية الوطني 1
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ات عن النججاحات ،وهي عملية التجعليم ،فما قيمة الممارسات البيداغوجيجة إذا لم ت قيجم ،لنميجز الإخفاق
لا ترتبط بالمناهج وتنفيذها   فحسب ،بل تحتاجها  عملية تطوير المناهج، ولذلك كان لابدج أن تتطوجر 
بوية ذاتها، التّ تقوم عليها عملية تطوير  النجظرة للتجقويم مت تطوجرت المناهج ،وتتأثر بالتوجيهات الترج

ظر إلى التقويم من )العلامة العقابية( ،وهو إجراء  تقويمي يقوم على المناهج، ومن هنا كان التحوجل في النج 
سيادة نشاط المراقبة، وانفصال عمليات التقويم عن التعليم والتعلم ،و الاهتمام بقياس مدى اكتساب 

 ،1علجمات أو الضبط العام للمنظومةالمعارف إلى الاهتمام بوظيفة الضجبط البيداغوجي سواء بالنسبة  للت
اندماج التقويم بمختلف الممارسات البيداغوجية بدءا من التقويم التشخيصي إلى التكويني إلى   لىوإ

 التحصيلي، وبذلك تجاوز التجقويم الوظيفة التحصيلية إلى الوظيفة  التكوينية.

 لتعل مات:االسؤال السادس: مدى توفير التكييف الحرية للمعل م في التعامل مع 

 سبةالن العدد الاختيارات
 %73.71 143 نعم
 %20.10 39 لا

 %06.18 12 عدم الإجابة
 %100 194 المجموع

 التعل مات : يوض ح مد ى توفير التكييف للمعل م الحرية في التعامل مع11جدول 

 

                                  
 .55نظر: وزارة التربية الوطنية: المرجعية العامة للمناهج، ص ي 1
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 لتعامل مع التعل ماتاوض ح مد ى توفير التكييف للمعل م الحرية في ت: 11دائرة نسبية رقم

 قراء ة وتحليل:

 143م ة، والبالغ عددهأنفا أنج معظم أساتذة   اللغة العربية في العينن خلال ما ورد نلحظ م
                                                          مع                                  صرجحوا بأنج التكييف يكفل للمعلجم حرجية في التعامل73.71%بنسبة  أستاذا،

تنعوا عن الإجابة ينفون ذلك، وأما الذين ام 20.10%أستاذا فقط، بنسبة  39نما التعلجمات، بي
 % 6.18أستاذا بنسبة  12فعددهم 

ولئن كانت نسبة المجيبين بنعم و المؤكدين لحقيقة أنج التجكييف قد كفل الحرية للمعلجم، في التجعامل 
ا قصرت ع ن إدراك ركيزة من ركائز التجعليم البيداغوجي مع التعلجمات كبيرة ،الاج أنها تبقى غير كافية لأنهج

كان طبيعيا   ،المتاح أو التكييف فإذا كان المعلجم هو المسؤول عن تنفيذ المنهاج بما يناسب الواقع والزمن
أن تتغير الممارسات البيداغوجية باعتماد مبدأ الأهمج ،وذلك بالترجكيز على جانب محدجد من الموارد المعرفية 

ة مباشرة بتحقيق الأهداف والكفاءات، فنظام الوحدة التجعليمية في مادتنا و في التدرججات ،لما له علاق
م و معالجتها، والتحكم في )تتيح للمتعلم فرصة التجحكجم في تسيير الوضعيات التعليمية في القس

 . 1والزمن المخصص لها وفق ما يراه الأستاذ بناء على ما ورد في المناشير...( ،حصصها

                                  
 .05وزارة التربية الوطنية، دليل التدرج في التعلجمات، مرجع ستبق، ص 1

%73,71; نعم

%20,10; لا

;  عدم الإجابة
6,18%

نعم

لا

عدم الإجابة
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أو أحجموا عن الإجابة، فإنج وضعهم يدعو إلى  ،ن أجابوا بلابالنسبة لبقية المبحوثين ممج  وأما
التساؤل: كيف يكون التجكييف في ممارساتهم وقد أصاب التجصور لديهم الغبش  وعدم الوضوح؟ وهل 

 المرصودة؟يمكن أن يبلغوا بالتلاميذ الأهداف 

 التعل مات بضبط الدروس. السؤال السابع: علاقة تفعيل دور المتعل م في

 النسبة العدد الاختيارات
 %20.10 39 نعم
 %73.19 142 لا

 %06.70 13 عدم الاجابة
 %100 194 المجموع

 : يوض ح آراء الأساتذة في تأثير تفعيل أدوار المتعل مين في ضبط الد رس.12جدول 

 
 ار المتعل مين في ضبط الد رس.ض ح آراء الأساتذة في تأثير تفعيل أدو ت: ي12 دائرة نسبية رقم

تباينت آراء الأساتذة في تأثير تفعيل دور المتعلجم في بناء التعلجمات بضبط المعلجم للدروس، 
، بينما ق دجرت 20.10أستاذ بنسبة  39فمجموعة محدودة ترى أنج للأوجل تأثير على الثاني ق دجرت ب 

، وهو 73.19سلبيجا على ضبط الدروس  تأثيرامين نسبة الأساتذة الذين لا يرون لتفعيل أدوار المتعلج 
التعلجمية  عملية -الرأي   الذي ندعمه ونؤكجد عليه، فمن المفروض أن نفهم  أنج  العملية  التعليمية

; نعم
20,10%

%73,19; لا

;  عدم الاجابة
6,70%

نعم لا عدم الاجابة
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تشاركية وتفاعلية  بين طرفيها: المعلجم و المتعلجم، والحقيقة أنج كل دور  يقوم   به المتعلجم يحقق فائدة جمجة 
ن حيث مشاركته  الفاعلة  في بناء التعلجمات واكتشاف ومناقشة وتحليل وابداء  رأي ...كلج بالنسبة له م

ا يكون بدعم وتوجيه  من طرف   ذلك  بما يسهم   في بناء  الشخصية،  و أنجه حين  يفعل ذلك إنمج
ئية  ، التّ المعلجم  الذي  يكون حينها قد أدجى دوره،  فلذلك ينبغي  لهؤلاء أن يتجاوزوا النظرة الجز 

يتقابل فيها دور كلج من المعلجم والمتعلجم، إلى نظرة متكاملة تجمع بينهما  لتحقيق غاية الارتقاء بالفعل 
.  البيداغوجيج

 ، ووسائل متعدجدة، أهمها: إلى ذلك وسائط مختلفة والحقيقة أنج للمعلجم

 إشراك المتعلجمين أكثر في النشاطات التعليمية.-

 أهمية تعلجم الخبرات الجديدة ومساعدتهم على إدراك الغاية المراد بلوغها.توعية المتعلمين ب-

 إتاحة المجال لاعتماد أساليب أكثر إفادة للمتعلجم.-

 تكريس روح الابداع والابتكار لدى المتعلجم...-

 التنويع في طرائق واستراتيجيات التجدريس.-

 ظيم المعارف والمحتويات وتوزيعها.يتعلق بتحقيق التدرجات المرونة في تن السؤال الثامن:

 النسبة العدد الاختيارات
 %70.10 136 نعم
 %22.68 44 لا

 %07.21 14 عدم الإجابة
 %100 194 المجموع
 : يوض ح تحقيق الت درجات لمبدأ المرونة في تنظيم المحتويات وتوزيعها بحسب آراء الأساتذة.13جدول 



                     والمأمولالتكييف البيداغوجي بين الواقع             الفصل الثاني                 

 
 

134 

 
حتويات وتوزيعها بحسب آراء الت درجات لمبدأ المرونة في تنظيم الموض ح تحقيق ت: 13دائرة نسبية رقم 

 اتذة.الأس

 قراءة وتحليل:

م في تحقيق مبدأ نلاحظ أن أغلب الأساتذة يذهبون إلى أنج التدرجات وتكييف المناهج يسه
 يرون غير ، وأمجا من70.10أستاذا، بنسبة  136المرونة في تنظيم المحتويات وتوزيعها، وكان عددهم 

أستاذا، بنسبة  44هم ذلك، فيحكمون بعدم تحقيق التكييف لمبدأ المرونة البيداغوجية وقد بلغ عدد
 د أربعة عشرة أستاذا.، بتعدا7.21بالمئة، على أنج المحجمين عن الإجابة ونسبتهم  22.68ق دررت 

لا  يحكمها  ونعجب لهؤلاء  الأساتذة الذين أجابوا بالنجفي، وهم  يمارسون أدوارا  بيداغوجية
إلاج غاية أن يفيدوا   تلاميذهم، وأن  يحققوا الأهداف  ويجسجدوا الكفاءات، وقد  ز وجدوا  بالتوجيهات  

الممارسات و ي كيجفوا  وضعيات التعليم بما يواجهونه من أوضاع  المتعلجمين وحالاتهم،  المتكرجرة بأن يعدجلوا
ائها الزجمني والطرائق   البيداغوجية  التّ  تتحقجق بها وأن  ينظروا في المحتويات من حيث أهميتها ووع

،فيقدمون  ماهو مناسب لواقع الحال ،وما يرتبط بالكفاءات وتحقيقها مباشرة ويدعون غيرها... والحقيقة 
إنج   المرونة في الممارسة ، 1لموزون هي مبادئ الإصلاح التربويأنج المرونة البيداغوجية والتغيير الجريء وا

                                  
  وزارة التربية الوطنية: المرجعية العامة للمناهج، المرجع السابق، ص191

; نعم
70,10%

%22,68; لا

;  عدم الإجابة
7,21%

نعم لا عدم الإجابة
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اغوجية ليست صفة دخيلة، بل هي ركن ركين، وع مدة من أعمدة مناهجنا لا ترتبط بمحطجة واحدة البيد
أو جانب معجين ،بل هي  سمة ثابتة تلازمه "مرونة دائمة في آليات التجديد، والتكييف في كلج مستويات 

 .1ذ"التصوجر والانجاز والتنفي

ن كانت ت ص ب  توجج هات التعليم سابقا، أي إنج الوضع يقتضي المقارنة بين ما كانت عليه عملية 
ط، وما آلت إ ليه في المعلجمين ونشاطهم الترجبوي في القسم في قوالب جاهزة بفعل إملاءات وضواب

لمعلجم مجالا فسيحًا ليثبت خاصجة، من حرية واسعة، يجد فيها ا ،في ظل التكييف المقاربة الجديدة، ثج 
هم، فغابت فسد ذلك بعضأحت  ون خامدا للبيئة التعليمية والتربوية،قدراته ويحقجق قناعاته، بما يك

 الواجبات والالتزامات.

 السؤال التاسع: أسس تفعيل التدر جات: 

 لا نعم الاختيارات
 المئوية التكرار المئوية التكرار

 %10.30 20 %89.69 174 اعتماد مبدأ الأهم
 %20.10 39 %74.74 145 التقليل من الشرجوح
 %26.80 52 %73.19 142 التقليل من الأمثلة

تفعيل نشاط التلاميذ وتحضيرهم 
 للدجروس

181 93.29% 13 06.70% 

 : يمثل  الأسس التي يقوم عليها تفعيل التدرجات.14جدول 

                                  
 .19وزارة التربية الوطنية: المرجع نفسه، ص  1
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 مثل  الأسس التي يقوم عليها تفعيل التدرجات.ت: 14ائرة نسبية رقم د

 قراءة وتحليل:

بالمائة يذهبون إلى  89.69ول، نجد أنج مائة وأربعة وسبعين أستاذا بنسبة من خلال نتائج الجد
 10.30%أنج اعتماد مبدأ الأهم من الأسس التّ يقوم عليها تفعيل التدرججات، في حين أنج نسبة 

 يعارضون ذلك.

يرون أنج التقليل من الشروح أساس من أسس تفعيل  %74.74أستاذ، بنسبة قدرها  145وأنج 
 .20.10%أستاذا يرفضون ذلك، بنسبة قدرها  39ت، غير أنج التدرجا

، واعتماد أمثلة التقليل من الأمثلةيؤكجدون أنج  73.19%أستاذا، بنسبة قدرها  142 وأنج 
محدودة تكون كافية للتدليل على المفاهيم والقضايا بالحدج الأدنى عماد آخر من أسس تفعيل التدرججات، 

 .26.8% ستاذا مذهب الرجفض لذلك، بنسبة قدرها:في حين يذهب اثنان وخمسون أ

وأمجا فيما يخصج أساسي )تفعيل نشاط التلاميذ وتحضيرهم الدجروس(: فيؤيجده نسبة شبه تامجة من 
أستاذا، بنسبة قدرها:  13أستاذا في حين يعارض ذلك  181أي بعدد  93.29%الأساتذة، قدر ها: 

6.7% 

اعتماد مبدأ 
;  الأهم
89,69%

التقليل من 
;  الشرّوح
74,74%

التقليل من 
;  الأمثلة
73,19%

تفعيل نشاط 
التلاميذ 

وتحضيرهم 
;  للدّروس
93,29%

اعتماد مبدأ 
;  الأهم
10,30%

التقليل من 
;  الشرّوح
20,10%

التقليل من 
;  الأمثلة
26,80%

تفعيل نشاط 
التلاميذ 

وتحضيرهم 
;  للدّروس

6,70%



                     والمأمولالتكييف البيداغوجي بين الواقع             الفصل الثاني                 

 
 

137 

م  يفعجلونها ارسة البيداغوجية اليومية للأساتوالحقيقة أنج هذه الأسس ترتبط بالمم ض  أنهج ذة ،وي فتر 
 وعكفت عليها في التعامل مع مختلف الدروس، وقد نصجت عليها توجيهات التدرجات السجنوية،

بحث طرائق تجسيدها، هذا فضلًا الملتقيات الولائية والنجدوات الجوارية والجلسات التنسيقية، توضجحها، وت
مختلف تساؤلاتهم، وتيسير  بيقية التّ تابعها الأساتذة ،ووجدوا فيها إجابات كافية عنعن الدروس التط

ء خصبا للمدارسة الخصبة أنجه كان فضا-نحسب–الصجعوبات التّ وجدوها أو تصوجروها ...كل ذلك 
ون بويين الذين كانوا يدعم،التّ  كانت تفيض بالنجفع، هذا فضلا عن مرافقة الموجهين والمشرفين الترج 

 ويوججهون.

تكييف والتعديل إنج هذه المفاهيم تشكجل المفاتيح الأولى لتفعيل التدرجات واعتماد ال
لمعلجم، بما يجعله قادرا االمسؤولية لدى  البيداغوجي، وهي بدورها تتأسجس على حرية واعية، واستشعار

 ج بودة: على تجسيدها بشكل نافع وراشد إلى أبعد حدود النججاح، ضامنا تنفيذ المنها 

 ا يمثجل منها المفاصلاعتماد مبدأ الأهم: أن ينظر المعلجم إلى ذخيرة الدرس المعرفية، فيركجز على مف -
 ، ممجا له علاقة بالكفاءة ونمائها.الأساسية التّ يقوم عليها

صيل والتقليل من الشروح لا ي راد به عملية اختزال تائه، بل يكتفي الأستاذ بما هو أساسيٌّ من التفا-
والإيضاحات، ويبتعد عن الاستطرادات والإطناب المملج، ويتجنجب كثرة التجكرار والإعادة المرهقة، ويكون 

 .1ذلك بطرح الأسئلة الوجيهة وانتظار الأجوبة لإثارة الانتباه...واعتماد استراتيجية نوعية الجهد والأداء

دم الإفراط لأحكام في غير مبالغة، كذلك عمثلة باستخدام ماهو كافٍ لدعم المفاهيم واالتقليل من الأ-
وجلا، وتضع لمبدأي عدم أفي استعمال المطبوعات والوثائق، كل ذلك في حدود معقولة يقدجرها الأستاذ 

 هدر الوقت وتثاقل القسم، ث تحقيق الأهداف المنشودة. 

                                  
بوي لأستاذ التعليم الثانوي، مرجع سابق، ص 1  .11ينظر: وزارة التربية الوطنية: الدليل الترج
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سب أبعاداً ه اكتأما أساس: تفعيل نشاط التلاميذ وتحضيرهم الدجروس، فهو أساس قديم، غير أنج و -
دى المتعلجم من خلال جديدة في التكييف والتدرججات من خلال تفعيل استراتيجية التعلجم الذاتي ل

تعتمد على جهد  ،يةبيداغوجيا المشروع، كما ترسجم من خلال تحويل النشاطات الصفجية إلى لا صفج 
موججهة )بطاقة القراءة   أسئلةالمتعلجم في استنطاق النصوص بخطة هادفة يعتمد عليها الأستاذ بتقديم

 نموذجا(. 

والحقيقة أنج نجاعة هذه الأسس يرتبط بدجية الأستاذ وتحضيره المبصر، الواعي للدروس، وبالمراجعة 
 1الدائمة للتدرجج وتكييفه وتعديله وفق المتطلبات والمستجدجات

 السؤال العاشر: يتعلق بالتزام بالتدر جات في تنظيم الحصص الت ربوية 

 النسبة العدد الاختيارات
 %88.14 171 نعم
 %08.76 17 لا

 %03.09 06 الاحجام عن الإجابة
 %100 194 لمجموعا

 : يوض ح مدى التزام الأساتذة بالتدرجات.15جدول 

                                  
 .11ينظر: وزارة التربية الوطنية: المرجع نفسه، ص 1
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 وض ح مدى التزام الأساتذة بالتدرجات.ت: 15ائرة نسبية رقم د

 قراءة وتحليل:

الممارسة التربوية في وقتنا الرجاهن، في ظل ظروف  يهياتبدإنج هذا السؤال يرتبط ببديهة من 
ت : قبلها ومن بعدهاالجائحة ومن  حساسية امتحان البكالوريا وارتباط تنفيذ المنهاج به، لذلك عبرج

عن اعتمادهم على التدرججات في مقاربة المنهاج،  %88.14النسبة العالية من الأساتذة العينجة، وقدرها 
، إلا أنج لها خطرها %8.76شطر آخر من الأساتذة بنسبة محدودة تقدر ب في حين لا يعتمده 

 محجمة عن الاجابة(، ولذلك ننبجه إلى:% 03.09وتأثيرها )هذا فضلا عن نسبة 

أنج هذه الفئة التّ لا تعتمد التدرجات، تقف في خانة تجاوز تربويج وقانوني، ممجا قد يكون سببا -
لا عن تذكيرهم بالضجمير المهني، إذ يحكم هذا الأمر مناشير وتوصيات في إيقاع العقوبة عليهم، هذا فض

 صريحة.

إنج تكييف الممارسات ومبدأ التجعديل البيداغوجي في منظومتنا الترجبوية نعدجه من المكاسب التّ 
ينبغي للأستاذ )المسيرج البيداغوجي للمنهاج( أن يحافظ عليه بتكريسه والتزامه، بعد أن ف كجت قيود 

ويقع تحت وطأتها، إنج التكييف ومخططات التدرجج حقجقت  ،يتعرض لهاملاءات والإكراهات التّ كان الإ
للمعلم هامشاً من الحجرية ما جعله يسترجع دوره الرجائد بإدراك المنهاج في أركانه وأهدافه والطرائق المجدية 

 في تنفيذه...

; نعم
88,14%

%8,76; لا

الاحجام عن 
;  الإجابة
3,09%

نعم

لا

الاحجام عن الإجابة
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نجد أنج الأساتذة الذين أثبتوا التزامهم بالتجدرجات، وإذا ما عدنا أدراجنا إلى الشقج الثاني من السجؤال -
 قد اختاروا الأسس المقترحة كلجها بنسب عالية ومتقاربة: 

 %94.32أستاذا:  183أهمية وجدوى الدرس عامجة: -

 %91.75:  أستاذا 178:  أهميته في البكالوريا -

 %88.65أستاذا:  172مراعاة حاجات المتعلمين: -

أو بالنسبة لامتحان البكالوريا، ، سواء بنظرة عامجة ى الدجروس هو المسيطرمع ملاحظة أن محتو 
فقد تأخجر نسبيا ويبدو لنا أنجه هو الذي كان من المفروض أن  ،اس مراعاة حاجات المتعلجمينوأمجا أس

بوي الحديث يقوم على الاهتمام بالمتعلجم  -ةلا المعرف –ينال اهتمام الأساتذة فيراعى؛ إذ الفكر الترج
 فتراعى ميول ه وحاجات ه واهتماماته...

 السؤال الحادي عشر: مدى تحقيق النشاطات اللاصيفية مبدأ التعل م الذ اتي.

 النسبة العدد الاختيارات
 59.27% 115 نعم
 %34.53 67 لا

 %06.18 12 الإحجام عن الإجابة
 مبدأ التعل م الذاتي يوض ح آراء الأساتذة حول مدى تحقيق الن شاطات اللا صف ية 16جدول 
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 الذاتي وض ح آراء الأساتذة حول مدى تحقيق الن شاطات اللا صف ية مبدأ التعل مت 16 دائرة نسبية رقم

نلاحظ من خلال الجدول أنج الأساتذة الذين يرون أن النشاطات اللاجصفجية تحقق مبدأ التعلجم 
ا لا الذاتي قد تحدجدت نسبتهم بتسع وخمسين فاصل سبع وعشرين ب المائة، في حين أنج الذين يرون أنهج

تحقجق هذا المبدأ كان عددهم سبع وستون أستاذا، أي بنسبة أربع وثلاثين فاصل ثلاث وخمسين بالمائة، 
ا لا تحقجق هذا المبدأ كان عددهم سبع وستون أستاذ أي بنسبة أربع وثلاثين  في حين أنج الذين يرون أنهج

حين لم ت دل  مجموعة من الأساتذة برأيها ق درت نسبتها بستٍّ فاصل  فاصل ثلاث وخمسين بالمائة، في
 ثماني عشرة.

إنج الملاحظة الأولية الشكلية التّ نسججلها في تحليلنا لإجابات الأساتذة العيجنة عن هذا السجؤال هو -
 تنامي نسبة الأساتذة الذين أجابوا بلا مقارنة مع الأسئلة السجابقة.

 مبدأ من المبادئ الأهم في التعليم في العصر الحديث ،ويقوم على فكرة استقلالية إنج التعلجم الذاتي-
المتعلجم، بما يعطيه الفرصة في التعامل الذاتي مع مصادر المعرفة الجديدة المختلفة متجاوزا المعلم والكتاب 

ييز المعلومات وتصنيفها المدرسي، بما يحقجق لديه روح الاكتشاف وتنمية المعارف، وبما يعطيه القدرة على تم
والحكم عليها، وبما ي ـعجد  فرصة عظيمة لاستثمارها في مختلف المواقف و الوضعيات التّ يواجهها سواء 
في حياته عامة أو في  المدرسة، بل إنج هذا المبدأ الجديد في التعلجم ليفيض بتأثيره على العملية التعليمية 

%59,27; نعم

%34,53; لا

;  عدم الإجابة
6,18%
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التفكير والمناقشة والتحليل، بما يدفع المعلجم إلى تعديل وتطوير بثراء المعارف والتجارب وارتفاع مستوى 
ممارساته أيضا...... لذلك كلجه ظهر الاهتمام في منظومة التجعليم الحديث ،ومنه منظومتنا بوتيرة التعلجم 

لتنسيق وأساليب المراقبة وتقييم التجعلجم الذجاتي ، وا الذاتي وآلياته من خلال تحديد الوسائل والتجطبيقات،
بين أساتذة المواد المختلفة في إطار مرافقة التعلجم الذاتي للمتعلجم ،وأثر التعلجم الذاتي في العملية التعليمية 
التعلجمية... والحقيقة أنج تحويل بعض النشاطات إلى لا صفية، ت نجز من قبل المتعلجم خارج القسم يدخل 

ا لم تأت  ل ا تماشيا مع انقاص الحجم في هذا الاطار، وإن  ك نا نسجل أنهج قناعات بيداغوجية خالصة وإنمج
السجاعي لحصص السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب  وفلسفة من سبع إلى أربع ساعات، وبذلك أصبح 
المتعلجم يتعامل مع نشاط تحليل النصج الأدبي الثاني والمطالعة  الموججهة ومن قبلهما التجعبير الكتابي كنشاط 

 التلميذ  في البيت لي صحجح في القسم... وإذا ما وقفنا على جدوى ذلك فإنجنا نقول: يحرجر   موضوعه 

إذا كان من المقبول بيداغوجياً أن نجعل نشاط المطالعة الموججهة جزء منه نشاطا لا صفجيا، ي عزجز روح -
ا "مقام مميز لاكتساب المعارف وتحصي ل المعلومات والتزوجد المطالعة لدى المتعلجم بتوجيه من الأستاذ، لأنهج

  1من الثجقافات المختلفة، وتنمية الثروة اللجغوية للمتعلمجين... وتصقل خبراتهم وقدراتهم وتصقل أذواقهم"
كما تهدف إلى " تعويد التلاميذ على البحث والاكتشاف... وتكوين أحكام نقدية عن المقروء والانتفاع 

الأمر بحاجة إلى مراجعة بالنسبة لنشاط التعبير الكتابي باعتباره"  ، غير أنجنا نعتقد أنج 2به في الحياة العملي"
لأنج الظروف الموضوعية لتحقيق هذا التقييم  3ضرب من تقييم قدرة المتعلم على إدماج مكتسباته القبلية"

غير متوفرة في وقت نعلم ،ث نجد  أنج أبناءنا التلاميذ يقومون بنسخ أعمال بعضهم البعض أو أعمال 
م دون أدنى شروط الاقتباس أو التوظيف الخاص، وبالتالي تتحوجل هذه العملية إلى عقيمة وغير غيره

مجدية، بل وقد تكرجس المفاهيم والقيم السجلبية كالغشج والاتجكالية، وأمجا بالنسبة لنشاط تحليل النصج الأدبي 

                                  
، 2005ولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، مارس وزارة التربية الوطنية: مناهج السنة الأ 1

 .24ص
 .24وزارة التربية، المرجع نفسه، ص 2
 .25وزارة التربية الوطنية: المرجع السابق، ص  3
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( م ذهباً لفاعليته في وقت ي راد له الثجاني، فإنجنا نخشى أن يكون هذا الإجراء ) تحويله إلى نشاط لا صفجي
،إنج ذلك من الممكن تحقيقه  1" تمرجس المتعلجم على النصوص بمختلف أنماطها شعرا ونثرا، دراسة ونقدا"

 يتعذر مع جزء كبير من التلاميذ. مع المتعلجمين ذوي المستويات  الجيدة، إلاج أنج ذلك نعتقد بأنه

 الطرائق النشطةالس ؤال الثاني عشر: دعم الت درجات 

 المجموع لا نعم الاختيارات
النسبة  التكرار النسبة المئوية التكرار 

 المئوية
النسبة  التكرار

 المئوية
 %100 194 %18.04 35 %81.95 159 التعلجم الذاتي

 %100 194 %18.55 36 %81.44 158 حلج المشكلات
 %100 194 17.52% 34 %82.47 160 بيداغوجيا المشروع

 لنشطةا: يوضح آراء المعلمين في مدى اعتماد التكييف على الطرائق 17ول جد

 قراءة وتحليل: 

ة بنسبة واحد وثمانين من خلال الجدول السابق نلاحظ أنج مائة وتسعة وخمسين أستاذا من العين
، وأنج المعتمدة في التكييفالنشطة المستهدفة و م الذاتي أحد الطرائق فاصل خمس وتسعين يرون أن التعلج 

بعين يرون )حلج المشكلات( مائة وثمانية وخمسين أستاذا، بنسبة قدرها واحد وثمانين   فاصل أربعة وأر 
المشروع بيداغوجيا معتمدة  طريقة نشطة معتمدة أيضاً، في حين ير ى مائة وستون أستاذاً أنج بيداغوجيا

 في التكييف، بنسبة قدرها اثنان وثمانون فاصل سبع وأربعين.

                                  
يم الثانوي العام والتكنولوجي، اللجغة العربية وآدابها، الديوان الوطني للمطبوعات وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهاج السجنة الثالثة من التعل 1

 .05المدرسية، ص
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أوجل ملاحظة نسججلها في نتائج هذا الجدول النجسب العالية والمتقاربة فيما رآه الأساتذة بهذا إنج 
الخصوص، ويمكن   تفسير ذلك بوعي الأساتذة بأهمجية هذه الطرائق في التجكييف، واعتماد المعلجمين 

همية، وجعلته محور العملية عليها في تنفيذ التدرججات، فلا شك أنج المقاربة بالكفاءات قد أولت المتعلجم الأ
التعلجمية، وأكسبته من الاستقلالية ما يجعل تجاربه الخاصجة في التعامل مع المعرفة ،ومواقف الحياة المحدودة 
والواسعة مصدرا غنيجا للتعلجم، )لأنج بناء كفاءات التلميذ يتم من خلال تجاربه الخاصجة، أو من خلال 

 ،1تجارب أقرانه(

كلات مقاربة بيداغوجية تعتبر محور المقاربة البنائية الاجتماعية، أين "يوضع كما أنج حلج المش
المتعلجم أمام وضعيات تعلجم باعتبارها نشاطات معقجدة، تطوجر لديه روح الملاحظة والمبادرة، وروح الإنتاج 

 .2"والإبداع

تعلجمين يبرهنون على قدرتهم ــــــ "إنج بيداغوجيا المشروع ت عدج امتدادا للطرائق النشطة التّ تجعل الم
ع و ن فيها إلى تسخير مختلف مكتسباتهم  المعرفية الفعلية، حيث تقترح عليهم إنجاز أعمال فعلية ي د 

وبذلك فالتعلجم بإعداد المشاريع هو أسلوب تعليمي يضع المتعلجم أو مجموعة من المتعلجمين  ،3(الملائمة
عية التجعبير عن رغبات أو حاجات أو طموحات وتساؤلات، في وض -باعتباره يقدجم فرديا أو جماعيجا–

جدية التّ تساعد على الإجابة عن التساؤلات، إنج هذا الأسلوب 
 
أو في وضعية البحث عن الوسائل الم

يقوم على أساس وضعيات تعلجمية، يكون موضوعها واضحا وظاهرا، يدفع المتعلجمين إلى الميل إلى تناوله 
 لٌّ حسب قدراته...والبحث فيه، وحلجه، ك

                                  
 .20وزارة التربية الوطنية: المرجعية العامجة للمناهج، مرجع سابق، ص  1
 .03نولوجي، مرجع سابق، ص وزارة التربية الوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهاج السجنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتك 2
 .20وزارة التربية الوطنية، مناهج السجنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مرجع سابق، ص  3
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وبذلك قد تتجاوز وظيفة بيداغوجيا المشروع جانب التحفيز والتجوعية وكذلك تعليم المتعلجم، 
ليصبح حينها أحد مصادر المتعلجم في كسب المعرفة، إلى تهيئة المتعلجم اجتماعيجا بما يساعده على 

 الاندماج...

يف ومن قبله المقاربة ة عن اعتماد التكيومنه جميعا نحسب أنج هذه النتائج جاءت متوازنة، ومعبرج 
 بالكفاءات على هذه الطرائق التعليميجة، وتجسيد الأساتذة لها.

 التد رجات واشكالية التأخ ر في تنفيذ البرنامج: السؤال الثالث عشرة:

 النسبة العدد الاختيارات
 %86.08 167 نعم
 %10.30 20 لا

 %03.60 07 عدم الاجابة
 %100 194 المجموع

 ( يكشف تأخر في تنفيذ البرنامج بحسب آراء الأساتذة.18جدول )

 
 ( يكشف تأخر في تنفيذ البرنامج بحسب آراء الأساتذة18دائرة نسبية رقم )

%86,08; نعم

;  لا
10,30%

;  عدم الاجابة
3,60%

نعم لا عدم الاجابة
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 قراءة وتحليل:

بحسب  –عند قراءة الجدول السجابق وجدنا أنج الأساتذة الذين يعانون من التأخجر في تنفيذ البرنامج 
يشكلجون نسبة كبيرة، ت قدجر بستج وثمانين فاصل صفر ثمانية بالمائة، في حين يشكلج -تصريحات العيجنة

الأساتذة الذين ينفذجونه في آجاله المحدجدة بنسبة ت قدجر بعشر فاصل ثلاثين بالمائة، والحقيقة أنج هذه 
قد صرجحت النتائج صادمة وغير منتظرة، ومرجع ذلك أنج التكييف جاء ليعالج هذه المشكلة أساسا، و 

يكشف الهوجة الحاصلة بين الأهداف والنتائج، وبين المأمول والواقع،  ، بما1المعتمدةبذلك الوثائق الرسمية 
لا ينبغي للهيئات الوصيجة أن تتغاضى عنها وتتمادى في ذلك، ذلك  -في تقديرنا-وهي مشكلة خطيرة 

بوية ومؤسساتها لإفلاس قراراتها، و  ممجا يزيد الأمر خطورة أمران اثنان في وضعنا أنجه يعرجض المنظومة الترج
 الحالي:

ليها من خلال بعض عأنج الوزارة على علم بهذه التأخيرات، التّ سنحت لنا الفرصة للاطلاع  -أ
بعض المقاطعات وطنيا، وقد  التقارير التّ أرسل بها السجادة المشرفون التربويون والمفتشون على مستوى

ها الدجفع بتفعيل التدرججات الاختلالات في التنفيذ والتأخيرات، كان أهمج  ا عتمدت إجراءات لمعالجة هذه
يجده، لكن: قيل: إذا أردت ومتابعة المشرفين التربويين لذلك عن قرب وعن بعد، وهو إجراء للمعالجة نؤ 

الج إجراء بيداغوجي وقائي يعأن تنظجف النهر، فعليك بالمنبع: بمعنى ينبغي العودة أوجلا إلى التكييف ك
دجة ومسؤولية ومجدية، فإنجنا لا ظاهرة التأخجرات في تنفيذ البرامج، فإذا ما فعجلت منذ البداية بطريقة جا

ق الرسمية قد أوضحت نتحدث عن هذه الظاهرة بتلك النجسب العالية كما هو موجود حاليجا، والوثائ
 ‼، ولازلنا نراوح مكاننا2013ذلك منذ سنة 

 86,08حينما نقارن هذه النسب العالية للتأخجر في تنفيذ البرنامج ) أمجا الأمر الثاني: أنجنا -ب
بالمئة(، بحسب تصريحات أفراد العيجنة، وبين إجابات الأساتذة عن السؤال العاشر من هذه الاستبانة، 

                                  
ات حول كيفية ، وزارة التربية الوطنية، المنشور المتعلق بتوجيه10ينظر: وزارة التربية الوطنية، الدليل التربوي لأستاذ التعليم الثانوي، موجع سابق، ص 1

 ، مرجع سابق.381⁄003⁄2012تنفيذ المناهج، الرقم 
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والذي يتعلجق ب )هل تلتزم بالتدرجات في تنظيم الحصص التربوية( وقد كانت الإجابات بنعم حينها 
بالمئة، يكون الواقع التربوي ،بذلك، أمام معضلة أخرى، تتمثجل في جدوى التطبيق  88,14بنسبة 

للتوصيات والتجوجيهات وحت المقاربات،  فما بين الإجابتين تناقض صارخ، يكشف حقيقة الوضع 
ومرارته، ودون طعن في التصريحات، فإنجنا نرى ضرورة التجكوين العاجل وعلى المدى القريب على 

 :مستويين
المستوى القيمي، المرتبط بأخلاقيات المهنة، وضرورة العودة إلى مورد المهنة الرسالة، ولا شكج أنج  -

 ذلك يتطلب مجهودا مستمرا، تشارك فيه مختلف أطراف منظومة المجتمع...
المستوى البيداغوجي، بتفعيل الندوات التكوينية، التّ تتجاوز بها الخطاب التنظيري، إلى تأطير  -

فع ل فيها آليات التكييف وطرائقه...بشكل دوريج، وكلجما دعت الحاجة إلى ذلك، دروس ت  
وعندها ليتحمجل المتخلجفون عن الرجكب مسؤولياتهم... ودعمًا لما سبق نقترح على الموججهين 
والمفتشين تفعيل وسيلتين ناجعتين في إطار التجدرجات وفي ظلج التكييف، ي شججع الأساتذة على 

 تجسيدهما:
بوية تطيطا وتنفيذا وتقويما. -1  ضبط أكثر للحصص الترج
 إعادة النظر في التحضير الجيد للدروس، وتطبيقه بفاعلية. -2

وهنا ننبه المسؤولين إلى أنج التكييف يأبى إضافة حصص للتلاميذ لتدارك التأخجرات في تنفيذ البرامج، 
 .رجاتفإنجه وإن ش ر فت النيجة، إلاج أنج في ذلك إخلال بفلسفة التد

 يتعلق باستشارة الأساتذة في التدرجات قبل اعتمادها وبعدها السؤال الرابع عشرة:

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 02,57% 05 نعم
 97,42% 189 لا

 100% 194 المجموع
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 جات: يوضح إجابات الأساتذة حول استشارتهم قبل اعتماد التدر  19جدول 

 
 تماد التدر جاتإجابات الأساتذة حول استشارتهم قبل اعضح تو : 19دائرة نسبية رقم

 قراءة وتحليل:

وصاية قبل اعتماد يكشف الجدول السجابق عن نفي الأساتذة المبحوثين استشارتهم من قبل ال
 خمسة أساتذة بالإيجاب، التدرجات بنسبة قدرهما سبع وتسعون فاصل اثنان وأربعين بالمئة، في حين عبرج 

 ثنين فاصل سبع وخمسين بالمئة.بنسبة ت قدجر با

إنج هذه النتائج تكشف حجم الهوجة بين تصريحات الهيئات الرجسمية وبين الواقع الممارس؛ فقد 
جاء في الوثيقة الخاصجة بالمرجعية العامجة للمناهج، في شقها الخاصج بمرجعيات السياسة التربوية ببلادنا 

وبالإضافة إلى التوججهات الموضجحة لهذا المصطلح، فإنج من ، 1"المنظومة التربوية ذات طابع ديموقراطي" 
دلالته ،واسقاطاته عند المختصين تجاوز النظام الرأسي في تسيير منظومة التعليم إلى النظام الأفقي، الذي 
بية عامجة، وبالمنهاج خاصجة، موضوع بحثنا، للخلوص إلى  من آلياته استشارة واشراك كلج ذي علاقة بالترج

متناغمة مع ظروف الميدان، ويشارك في تجسيدها، وبفاعلية، الفاعلون في واقع التربية الذين  قرارات
است شيروا من قبل، وعلى رأس هؤلاء الأساتذة والمشرفون والموججهون... يبدو أن شؤون المنهاج في شت 

                                  
  ينظر: وزارة التربية الوطنية، المرجعية العامجة للمناهج، مرجع سابق، ص1.12

; نعم
2,57%

;  لا
97,42%

نعم

لا
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موعة محدجدة، مراحله؛ خاصة في البناء والتطوير لا زالت ت دار كعمل سرجي، حبيس علم وقرارات مج
ونتذكر هنا كيف كانت ردجة فعل مفتش للتربية والتكوين للجغة العربية وآدابها في ملتقى ضمج أساتذة 

استنادا إلى مراسلة وزارية إحصاء الأخطاء  -بمرارة وأسف شديد–المستوى الثانوي، ليطلب منهم 
ميذ حين اعتماد المقاربة بالكفاءات المختلفة في الكتاب المدرسي المطبوع حديثا ،والذي هو بمتناول التلا

في مطلع الألفية... ولازالت الممارسات واحدة، والتوججهات السجلبية ثابتة، ففي وقت ي عظجم فيه دور 
نع عن المعلجم ذاته المعلومة  التلميذ، وتمنح الحرية للأساتذة في الممارسة البيداغوجية إلى أقصى حدودها، تم 

نه تفعيله بدارة في التدرجات اليوم، لذلك ينبغي أن ي علم أنج القناعات باستشارته في أمر ي طلب م
، لا كمفاهيم مجزجأة ومبتورة ،وإلاج كان الحصاد حشفا، ولنا في التوججهات والسياسات  ينبغي أن تؤخذ كلاج

بوية في الدجول المتقدجمة شفيعا ودليلا، حتج ليصبح للإقليم والمؤسجسة الترجبوية مشروعه ا الذي يقوم الترج
على إسقاط ركائز المنهاج على خصوصية المؤسسة، وطبيعة المتعلجمين فيها في ظلج الإطار العام )المركزي( 

 المعتمد للمنهاج...

 الشق  الث اني:

 الاختيارات التكرار النسبة المئوية
 نعم 191 %98.45
 لا 03 %01.54

  المجموع  194 10%
 تذة حول استشارتهم بعد اعتماد التدرجات: يوض ح إجابات الأسا20لجدول ا
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 وض ح إجابات الأساتذة حول استشارتهم بعد اعتماد التدرجاتت: 20دائرة نسبية رقم 

 : قراءة وتحليل

في الجدول السابق أجاب أفراد العيجنة بلا بنسبة شبه مطلقة عن استشارتهم بعد اعتماد 
وأربعين، في حين كانت الإجابة بنعم بنسبة التدرجات، بنسبة مقدارها ثمان وتسعون فاصل خمس 

 ضئيلة، ت قدجر بواحد فاصل أربع وخمسين.

وبذلك اكتملت الصجورة، لتؤكجد توججهات الوصاية في اعتماد تنزيل المقاربات وفرض الاختيارات 
لا  البيداغوجية العامة دون استشارة القاعدة في الميدان، فأنىج يكون التطبيق مجديا وفاعلا، إنج ذلك

ي فسجر إلاج بممارسات اقصائية للمعلجم ومن قبله مفتش التربية... وقد يقول قائل إنج الملتقيات التّ ت قام 
وطنيا وجهويجا ممجا تشرف عليه الوزارة مباشرة ي صنجف ضمن خانة الاستشارة، فإنج ذلك مردود، ففرق 

والإغناء ضمن حدود قد س نجت  بين أن تسمع لصاحب الخبرة قبل أخذ القرار، وبين هوامش الإثراء
سلفا، لقد أقيمت الملتقيات والندوات للشرح والتفسير واقتراح طرائق لتفعيل المقاربات، لا أن ت تجاوز 

 إلى بدائل أخرى...

وبناء عليه نقول" إنج اعتماد الشفافية واستشارة أصحاب الخبرة من الأساتذة والخبراء بطريقة 
دث مشاعر الرجضى، بما يجعل الكلج يفكجر بأنج المشروع مشروعه، والقضية معلنة ومعلومة من شأنه أن يح  

 قناعته، ما يحملهم على الإقبال على التطبيق والإنجاز بفاعلية وتفنجن ضمن توحجد مسار...

 

; نعم
98,45%

;  لا
1,54%
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 السؤال الخامس عشرة: يتعلق بأهمية استشارة المعل م في وضع التدرجات

 الاختيارات التكرار النسبة المئوية
 المجيبون 103 53.09%

 المحجمون عن الإجابة 91 %46.90
 المجموع 194 %100

 .: يوض ح إجابات الأساتذة حول أهمية استشارتهم في وضع التدرجات21جدول 

 
 .وض ح إجابات الأساتذة حول أهمية استشارتهم في وضع التدرجاتت: 21 دائرة نسبية رقم

 :قراءة وتحليل

بق أنج نسبة الأساتذة الذين أجابوا عن هذا السؤال هي ثلاث نلاحظ من خلال الجدول السجا
وخمسون فاصل صفر تسعة، في حين أحجم عن الإجابة نسبة مدانية لها نسبيجا قدرها ستج وأربعون 

 فاصل تسعين.

وهنا نسجل أهمية الموضوع؛ إذ يرتبط بدور المعلجم في إعداد المنهاج بناء وتنفيذا وتقويما، وهي قضية 
عبرج فيها المعلجمون عن إحساسهم بالتهميش، لتتلقجف النجسبة المذكورة )الذين أجابوا( الفرصة، وقد لطالما 

 دارت إجاباتهم حول فكرتين أساسيتين:

 إشراك المعلجم في إعداد المناهج بما لديهم من خبرة وارتباط بالميدان. -

;  المجيبون
53,40%

المحجمون عن 
;  الإجابة
46,60%
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فضلا عن توحيد الرجؤى  أنج ذلك من شأنه أن يعطي للتنفيذ فعالية إلى حدودها القصوى، هذا -
 ووضوحها.

 وهي مفاهيم نوافقهم عليها ونؤكجد على ضرورة تفعيلها، ونعتبرها صرخة واقع... -
 ،سجاسوأمجا المعلجمون الذين أحجموا عن الإجابة، وهم يشكجلون نسبة معتبرة نسبيا في موضوع ح -

ا نفسجر  -ذلك في أقل عتبات التفسيرويتجصل بهم، فإنجنا نربأ بهم من أن نسمهم بقلة الوعي، وإنمج
قصور عن بناء فكرة أو موقف، وتلك مشكلة أخرى نضمجها إلى علل فعالية  بأنجه-بحسبنا

. ،ة، والمناهج خاصجةالمنظومة عامج   والتدرجات على الأخصج
 السؤال الس ادس عشرة: ويتعلق بالإعداد والتكوين الكافي للمعلمين لتنفيذ التدر جات.

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 38.14% 74 نعم
 53.60% 104 لا

 08.24% 16 عدم الإجابة
 100% 194 المجموع

 .: يوض ح موقف الأساتذة من نجاعة تكوينهم لتنفيذ التدرجات22جدول 

 
 .وض ح موقف الأساتذة من نجاعة تكوينهم لتنفيذ التدرجاتت: 22 دائرة نسبية رقم 

%38,14; نعم

%53,60; لا

;  عدم الإجابة
8,24%
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 قراءة وتحليل: 

لسجابق عدم رضى الأساتذة عن التكوين الذي تلقوه لتنفيذ التجدرجات، بنسبة يوضجح الجدول ا
قدرها ثلاث وخمسون فاصل ستين بالمائة، في حين أبدت نسبة ثمان وثلاثين فاصل أربع عشرة من 

 الأساتذة المستجوبين رضاها، ونسبة ثمان فاصل أربع وعشرين بالمائة امتنعت عن الإجابة.

، وأنجه من خلال متابعتنا لواقع الأساتذة ممجن تواصلنا معهم خلال هذه السجنة يمكننا أن نوكجد هنا
الدجراسية لضرورات البحث، أنهم كانوا على موعد مع عديد محطجات التجكوين التّ جمعتهم بالمشرفين 

بويين، والتّ دارت في معظمها حول التدرجات السجنوية وآليات تفعيلها ،بالإضافة إلى التقويم التربوي  الترج
من تمثجل مفاهيمه إلى ممارسته في الواقع، ومنه فإنجنا نميل إلى تفسير عدم رضى الأساتذة الذين أجابوا بلا 

ا فعالية التكوين وهنا (53.60%وبهذه النجسبة العالية ) ا نسبة لا تقصد عدد مرجات التكوين، وإنمج ( بأنهج
م المجرجدة وبين الجانب التطبيقي، والاستجابة ت طرح قضية الجمع بين الجانب النظريج وعرض المفاهي

لاحتياجات وانشغالات الميدان ،والمتابعة المستمرة لمعالجة المشكلات وتسيير الصجعوبات، وهنا تطرح 
،موضوعيا، أهميجة الثقة المتبادلة بين الموججه التربوي والمعلجم ،فحينها يمكننا أن نتحدث عن جدوى المرافقة، 

وكما ت طرح قضية أخرى في هذا الموضع، وهي أنجه ينبغي أن يتحوجل التكوين من فعل  ونجاعة التكوين،
خارجي مفروض، إلى انشغال ذاتي، يحرص به المعلجم على تكوينه ذاتيا بالبحث والتنقيب بطريقة مستمرجة 

 ودائمة ،لترفد جهود دعم المشرفين وغيرهم بعد ذلك ما قد بذله المعلجم...
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ع عشرة: يتعل ق بفاعلية طريقة البناء الفكري والبناء الل غوي في تحقيق أهداف السؤال الساب
 تحليل النص  الأدبي:

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
تمرجس المتعلم على النصوص 
بمختلف أنماطها شعرا ونثرا، 

 دراسة ونقدا.

 جيد مقبول ضعيف جيد مقبول ضعيف
114 69 11 58.76% %35.56 %05.67 

تدريب المتعلم للتجحكجم في 
إنتاج النصوص بمختلف 

 أنماطها

88 94 07 %45.36 %48.45 %03.60 

 100% 194 المجموع
: يوضح آراء الأساتذة حول فعالية طريقة البناء الفكري والبناء الل غوي كآلية 23جدول 

 .للتدر جات في تحقيق أهداف تحليل النص  الأدبي  

 
يوضح آراء الأساتذة حول فعالية طريقة البناء الفكري والبناء الل غوي أعمدة بيانية  23الشكل 

 .كآلية للتد رجات في تحقيق أهداف تحليل النص  الأدبي  
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 : قراءة وتحليل

أجاب أفراد العينة المستجوبة عن فعالية طريقة البناء الفكري والبناء اللغوي كآلية جديدة معتمدة 
ت متفاوتة فيما تعلجق بهدف: تمرجس المتعلجم على النصوص بمختلف ( إجابا2021في التدرججات )جوان 

أنماطها شعرا ونثرا، ومن حيث دراستها ونقدها، فنسبة ثمان وخمسين فاصل ستج وسبعين رأت أنج ذلك 
يتحقق بشكل ضعيف، ونسبة خمس وثلاثين فاصل ستج وخمسين رأت بأنجه يتحقق بطريقة مقبولة، في 

 ل سبع وستين بأنجه يتحقق بشكل جيجد.حين رأتـ نسبة خمس فاص

 ،اطها فقد أجابت نسبة من الأساتذةوأمجا بالنسبة لتدريب المتعلجم للتحكجم في إنتاج النصوص بمختلف أنم
ت نسبة ثمان وأربعين  ت قدجر بخمس وأربعين فاصل ستج وثلاثين بكون ذلك يتحقق بطريقة ضعيفة، وعبرج

ين رأى القليل من الأساتذة وبنسبة ثلاث فاصل ستين بأنج فاصل خمس وأربعين بشكل مقبول، في ح
 ذلك يتحقق بشكل جيجد.

 ولذلك نسجل: 

ارتفاع نسبة تحقق هدف )تدريب المعلم للتحكجم في إنتاج النجصوص بمختلف أنواعها( بشكل  -
ضعيف، غير أنج هذه النسبة )نسبة الضعف( تزداد في )تمرجس المتعلجم على النصوص بمختلف 

..دراسة ونقدا(، وهو بذلك يدلج على عدم نجاعة هذا الإجراء، والحقيقة أنجنا نرى ذلك أنماطا.
أيضا، فكيف ي راد للتلميذ أن يتمرجس ويعتاد على دراسة النصوص الأدبية ونقدها ونحن نتعامل 
معها تعاملا عامجا، أقرب إلى الرجصد السجطحي، ونحن نريد له أن يكسب مهارات التجحليل، 

 التعامل مع ظواهر النصج ونقدها...وفنجيات 
إنجنا وإن فعلنا ذلك، فلن يكون إلاج في محطات محدودة ومعدودة، غير أنجنا ينبغي أن نركزج على  -

التناول العاديج للنصوص، وإنج متابعتنا لبعض الحصص لبعض الأساتذة الذين استعنجا بهم 
أعماق النصج وظواهره بما يؤهجل  كشفت عن دراسة للنصوص، تفتقر للتعمجق والتوغجل بعيدا في
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والحكم عليها، إنجنا نقول واثقين: إنج ذلك  ،تذوجقهاو  ،معها وفهمها التجلميذ إلى التعامل الحقج 
 مدعاة لتكريس الأحكام الجاهزة والسجطحية والرتابة ممجا كان شائعا في المقاربات السجابقة...

داعمة، أو بعد أن يخطج التلميذ طريقه  وإذا كان اعتماد هذه الطريقة ضرورة فليكن في حصص -
إلى الكفاءة محققا إيجاها باقتدار، ليحصل التنويع والمزاوجة... وقد عبرج لنا بعض الأساتذة ممجن 

مكتسبات ي شهد لهم بالكفاءة أنج زملاء لهم جعلوا هذه الطجريقة مسحا عامجا للنصج لا ي غني 
 ث لا يجرؤ على أن يسججل ،على اللجوح العنوانن ولا يفيده، بل إنج منهم من ي دوج  ،المتعلجم

... قد تكون الطريقة مجدية في أحوال معيجنة، لكنج  :خلاصة الإجابات تحليلا مزعوما للنصج
 الممارسات حوجلتها عن مسار الفائدة فيها...

السؤال الثامن عشر: ويتعل ق بمدى تحقيق النص  التواصلي دراسة الظاهرة المتناولة توس عا 
 عمقا، مع تبن ي المتعلم موقفا نقديا منهاو 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %12.37 24 ضعيف
 %82.98 161 مقبول

 %04.63 09 جيد
 %100 194 المجموع

توسعا وعمقا،  غاية دراسة الظاهرة المتناولة : يوض ح مدى تحقيق النص  التواصلي24جدول 
 اموقفا نقديا منه المتعل م مع تبني
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وض ح مدى تحقيق ت: 24 دائرة نسبية رقم 
 موقفا نقديا منهاتوسعا وعمقا، مع تبني المتل م  غاية دراسة الظاهرة المتناولة النص  التواصلي

 قراءة وتحليل: 

من خلال الجدول السجابق تبينج لنا أنج إجابات الأساتذة حول مدى تحقيق النصج التواصلي غاية 
كان بنسبة اثنا عشر فاصل   ،نقديا منها مع تبنيج المتعلجم موقفا ،توسجعا وعمقارة المتناولة دراسة الظاه

ومقبول بنسبة اثنان وثمانون فاصل ثمان وتسعين، وأمجا مستوى جيجد فكان  سبع وثلاثين بالمائة ضعيفا،
 بنسبة أربع فاصل ثلاث وستجين.

مج أهادفه مرتبة الجودة، إلاج بنسبة إنج هذا النجشاط على أهمجيته لم يبلغ في ممارسات الأساتذة بأه
ضئيلة، وهو النجشاط المكمجل لنشاط تحليل النصج الأدبي من حيث الإيغال في أفكار النصج عموديا 
بتعليم المتعلجم الحفر في طبقاته، بما يزيده تمرجسا على التعامل مع النصجوص، أو توسيع الظاهرة لتشمل 

بما يوسجع أفق المتعلجم، ويجعله ينتبه إلى علاقات الخاصج بالعام، عديد الأفراد أو الأجناس أو البلدان 
والجزء بالكلج... كلج ذلك بما ي غني قدرات المتعلجم ومهاراته... فمن خلال إجابات الأساتذة بقي تعليمنا 
نيا فهما وتذكرا، قاصرا على تحقيق آليات التحليل السجليم،  لنشاط النصج التجواصلي عند حدوده الدج

 لربط بين المفاهيم تركيبا، وتقويم الأثر فنجيا...وا

وهنا ينبغي أن نفرق بين أمرين: اعتبار النشاط صفجيا، وهو ما قضت به التدرججات المكيجفة، طبعة جوان 
، وبين عدجه لا صفيجا مثلما ذهب إليه بعضهم، وعموما إنج نشاط تحليل النص التواصلي من 2021

; ضعيف
12,37%

; مقبول
82,98%

; جيد
4,63%

ضعيف مقبول جيد
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لإيجاد آليات لتفعيل  دون عتبات المراد، فلذلك لا بدج من التفكير مليجا خلال الممارسة الميدانية وقف
 نقترح لذلك:تدريسه، و 

ضبط الأسئلة من طرف الأساتذة لتكون دقيقة هادفة، تسعى إلى تحقيق الأهداف المرصودة  -1
 مباشرة.

يز الرجبط بين خصائص الظاهرة العامجة وبين ما اختص به النصج الأدبي المدروس، مع الترك -2
 على إبراز جوانب الخصوصية فيه إن وجدت.

 الرجفع من الحجم السجاعي للنجشاط، بمعنى تكييف عنصر الزجمن بما يلبيج أهداف النجشاط. -3
 
 

مكي فة، غاية تقويم الل سان  السؤال التاسع عشر: يتعلق بتحقيق تدريس النشاطات الر افدة،
 وسلامة الخطاب وتحقيق الغرض الوظيفي والجمالي.

 النسبة المئوية التكرار ختياراتالا
سيخ  %25.77 50 الاكثار من الممارسة بهدف التثبيت والترج

 %37.62 73 التقليل من الأمثلة والتطبيقات
اعتماد الدمج والخطاطة المفاهيمية وعدم 

 التكرار
111 57.21% 

 %62.88 122 تجسيد المقاربة النصية
 %05.15 10 عدم الإجابة

ح إجابات الأساتذة حول دور التدر ج في تدريس الن شاطات الر افدة في يوض   :25جدول 
 تحقيق أهداف تقويم اللسان وسلامة الخطاب، والغرض الوظيفي والجمالي.
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وض ح إجابات الأساتذة حول دور التدر ج في تدريس الن شاطات الر افدة ت :25 دائرة نسبية رقم

 طاب، والغرض الوظيفي والجمالي.في تحقيق أهداف تقويم اللسان وسلامة الخ

 قراءة وتحليل:

  نلاحظ من خلال الجدول السجابق أن الأساتذة الذين أكجدوا دور تكييف تدريس النجشاطات
الرجافدة في تقويم اللسان وسلامة الخطاب، وتحقيق الغرض الوظيفي من خلال عامل الإكثار من الممارسة 

 ساتذة خمساً وعشرين فاصل سبع وسبعين بالمائةبهدف التثبيت والترسيخ، فبلغت النسبة الأ
  وأما بالنسبة لآلية: التقليل من الأمثلة والتطبيقات، فبلغت النسبة سبعاً وثلاثين فاصل اثنين

 وستين بالمائة.
  وأما بالنسبة لآلية: اعتماد الدجمج والخطاطة المفاهيمية وعدم التجكرار، فبلغت نسبة الأساتذة

 احد وعشرين.سبعاً وخمسين فاصل و 
  وأما بالنسبة لآلية المقاربة النصية، فبلغت نسبة الأساتذة الذين اعتمدوها اثنان وستون فاصل

 ثمان وثمانين بالمائة.
  كيزة ر وقبل أن نجرؤ على التحليل لابدج، في نظرنا، أن نضبط مفهومين، فأما المقاربة النصية فهي

الظواهر اللغوية من نحوية خاصة وصرفية، ث البلاغية في من ركائز المقاربة بالكفاءة، وتقوم على تدريس 

الاكثار من 
الممارسة بهدف 
;  التثبيت والترسيخ

25,77%

التقليل من الأمثلة 
;  والتطبيقات

37,62%

اعتماد الدمج 
والخطاطة 

المفاهيمية وعدم 
%57,11; التكرار

تجسيد المقاربة 
%62,88; النصية

;  عدم الاجابة
5,15%
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كنف الأدب، ومعنى ذلك التجحول من التجعامل معها في أساليب منفصلة إلى أساليب متصلة، أي كما 
هي مستعملة في لغة الأدب وأساليب الاستعمال الفصيحة، وبذلك تحوجل الغرض من الاهتمام بالظواهر 

 ظواهر يتميز بها الكلام العربي الفصيح "لغرض عصمة ألسنة المتعلمين في ذاتها؛ ت عرف لتحفظ، إلى
تحولت من غاية إلى وسيلة، فلا  وبذلك 1وأقلامهم من الخطأ، وإعانتهم على الدقجة في التعبير والفهم(

ندرس منها إلاج ما يعين على تحقيق غرض صيانة اللجسان والقلم ،وتذوجق النصوص ،والوقوف على أسرار 
ا، وبذلك فالمقاربة النصجية "طريقة تربوية لتفعيل الدرس الأدبي، وكذا بوضع المتعلم موضع المتفاعل جماله

مع الدراسة باستثمار مكتسباته القبلية وحسن توجيهه وإرشاده إلى ما يجعله يبدع في استقصاء مبنى 
عى الممارسات الصفجية إلى بناء ، وفي المقاربة بالكفاءات تس 2النص ومعناه بالحجة البيجنة والفكر الطليق(

التعلجمات وإرسائها عن طريق الإكثار من الممارسة بهدف تثبيت المفاهيم وترسيخ القواعد أي تعرجف 
التلميذ على مختلف حالات الضجابط ليست مجردة، وإنما في وضعيات لغوية واستعمال مختلفة بما يحقق 

الأول، وإذا كانت المقاربة النصجية ضرورة بيداغوجية تفرضها الغرض، وبالتجالي فإنج المفهوم الثاني يرتبط ب
المقاربة بالكفاءات مطلقا، كما في التكييف، فإنج المبدأ الثجاني يصبح آلية أقلج أهمية، يؤدجي عنها دور 
 التجثبيت، والترسيخ مرحلة  إحكام الموارد وضبطها ،حينما ي راعي فيها التجنويع واستهداف الحالات المتعددة

للظاهرة ،مما يكون قد توفر فيها شرط الوظيفيجة، وأما المقاربة النصية فهي بيداغوجيا عامة تقوم عليها 
المقاربة بالكفاءات، وبذلك نخالف الأساتذة الذين ذهبوا مذهب اعتمادهما كخاصيتين ترتبطان 

 بالتدرجات.

طات الرجافدة مكيجفة، وكلاهما بالنسبة للآليتين الأخريين، فهما ت عدجان محور تدريس النجشاوأما 
يهدف إلى ترشيد الفعل البيداغوجي بما يحقجق الاستثمار الجيجد للوعاء الزجمني، فنأمن هدر مورد الوقت، 

ما تشكجلان المحور في  ما يضمن ضبط التعلجمات، غير أنج نسبتّ اعتمادهما عند الأساتذة متدنجية، إذ أنهج

                                  
 26وزارة التربية الوطنية: مناهج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مرجع سابق، ص  1
 23ص ، لمرجع نفسها الوطنية: التربية وزارة 2
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إذ كلاهما يحقجق  الأساتذة إعادة الاعتبار لهما بتفعيلهما أكثر، هذا المفصل، لذلك نرى أنجه يجب على
 …ضبطا في التعلجمات، وحفاظا على الجهد والوقت

ويتعلق بكفاية تضمين الظاهرة الل غوية في دراسة البناء الفكري أو الل غوي  السؤال العشرون:
 لتحقيق أهداف دراستها.

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %20.10 39 نعم
 %75.25 146 لا

 %04.63 09 عدم الإجابة
 %100 194 المجموع
اللغوية في دراسة البناء الل غوي لتحقيق أهداف  يوض ح مدى كفاية تضمين الظاهرة :26جدول

 دراستها في نظر الأساتذة.

 
 اللغوية في دراسة البناء الل غوي وض ح مدى كفاية تضمين الظاهرةت :26دائرة نسبية رقم 

 لتحقيق أهداف دراستها في نظر الأساتذة.
 قراءة وتحليل:

نلاحظ من خلال الجدول السجابق أن نسبة عشرين فاصل عشرة بالمائة من الأساتذة العينة قد 
أجابوا بنعم، مؤكجدين أنج تضمين الظاهرة اللغوية في دراسة البناء اللغوي من النصج الأدبي أو التجواصليج 

; نعم
20,10%

;  لا 
75,25%

;  عدم الإجابة
4,63%

نعم

لا 

عدم الإجابة
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خمس وسبعين فاصل خمس  استها، في حين يرى أغلب الأساتذة بنسبةكافٍ لتحقيق أهداف در 
 وعشرين أنج ذلك غير كافٍ.

إنج تناول الظواهر النحوية والبلاغية التّ يختصج بها النصج المدروس من صميم دراسة النصج الأدبي 
"وتظهر  نها،في تشكيلها ومضامي ومعقدة وتحليله بالنظر إلى كون النصج ظاهرة لغوية متعددة الأبعاد،

حاجة المتعلجم إلى التحكجم في دعائم فهم النصج من حيث بناؤه الفكري والفنيج، ومن هذه الدعائم: 
وهذه الدعائم ينشجطها ويتناولها الأستاذ انطلاقا ممجا توافر 1قواعد النحو والصرف، والبلاغة والعروض"

ه، ويكون باعتماد المقاربة النصجية كطريقة عليه النصج ،منها ما يحقجق للمتعلم استقصاء مبني النص ومعنا
؛ فيستثمر 2تربويجة لتفعيل تحليل النصج الأدبيج، وكذا بوضع المتعلجم موضع المتفاعل مع هذا التحليل

مكتسباته القبلية ،وقد عزجزت آليات التكييف هذا الترابط بين النصج كبناء فكري وقيميج وبين ما يكتنزه 
ومضات سريعة، لكونها ت عدج من مكتسبات المتعلجم ،ولا ي شترط ….. درسمن ظواهر لغوية مقررة، في  

فيها الإطالة والتجفصيل ،وإنما  تعتمد على الإشارة التّ يسترجع بها المتعلجم المفاهيم وحقيقة الظاهرة، 
ا في وبذلك فإنج هذه الآلية ،إن صحج اعتمادها في تناول بعض الظواهر اللجغوية ،فإنجه لا يصلح اعتماده

بمعنى أنجه مت كانت الظاهرة مدروسة ومعلومة لدى المتعلجمين، فانجه من الممكن اعتماد ذلك،  غيرها،
ي قدجر ذلك المعلجم بحسب …إلى وقفة وتفصيل-أخرى  مرة–غير أنج بعضا مما هو مدروس قد يحتاج 

 عنها الجدول السابق. ومنه فإنجنا ندعم هذه النتائج والنجسب التّ كشف… قدرات المتعلمين وأحوالهم
 
 

                                  
 .19ص  ،2011للمطبوعات المدرسية، جوان  الوطنية: المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات، الديوان الوطني التربيةوزارة 1
 23بق ص مناهج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مرجع سا الوطنية: التربية وزارة: نظري2
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القراءة في نشاط المطالعة الموجهة ومدى اسهامها في  الس ؤال الواحد والعشرون: ويتعلق ببطاقة
ع آفاقهم فهما وتلخيصًا الاط لاع على نتاج الفكر الإنساني لدى المتعل مين، وتوسي تنمية حب  

 وتقييما.
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %18.04 35 نعم
 %71.64 139 بالحد الأدنى

 %10.30 20 لا
 %100 194 المجموع

ع لدى : يوض ح إجابات الأساتذة حول دور بطاقة القراءة في تنمية حب  الاطلا27جدول 
 م فهما وتلخيصا وتقييما.المتعل مين وتوسيع آفاقه

 
ع ة حب  الاطلا: يوض ح إجابات الأساتذة حول دور بطاقة القراءة في تنمي27دائرة نسبية رقم 

 م فهما وتلخيصا وتقييما.لدى المتعل مين وتوسيع آفاقه

 قراءة وتحليل:

أجاب خمس وثلاثون أستاذاً بنسبة ت قدجر بثماني عشرة فاصل صفر أربعة بالمائة بنعم عن السجؤال  
فكر الإنساني المتعلجق بإسهام بطاقة القراءة في نشاط المطالعة الموجهة في تنمية حبج الاطلاع على نتاج ال

; نعم
18,04%

; بالحد الأدنى
71,64%

%10,30; لا

نعم

بالحد الأدنى

لا
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بما يوسجع آفاق المتعلم فهماً وتلخيصاً وتقييماً، في حين أجابت مجموعة أخرى بنسبة واحد وسبعين 
فاصل أربع وستين بالمائة عن السؤال نفسه أنج ذلك يتحقجق بالحد الأدنى، في حين رأت نسبة ت ـق در 

 بعشر فاصل ثلاثين بأنج ذلك لا يتحقجق.

د من الثقافات المختلفة، غتراف من المعارف والتزوج ت فتح فيه نوافذ الإالموجهة نشاط فالمطالعة  
وتصقل ذوقه، إنجه نشاط  ،غتهي لوتنمج  ،ع معارفهفهي مقام إثراء لمدارك المتعلجم وقدراته بامتياز، توسج 

 : يص والتقييم، فمن أهدافهيمارس فيه التجلميذ، إذا ما ق دجم له بطريقة هادفة، عمليات الفهم والتلخ

 "تنمية قدرة التلاميذ على فهم المقروء فهماً صحيحاً واسعاً. .1
 تكوين أحكام نقدية على المقروء، وانتفاعه به في حياته العملية. .2
القدرة على التجعبير عنها  (1)القدرة على التجمييز بين الأفكار الأساسية والثانوية في الأثر المقروء(  .3

 بالأساليب الخاصة.
ديل هذا النشاط بأن زيد في هوامش وإجراءات تنفيذه باعتمادها على نشاط هذا، وقد مسج التجع

، وذلك بأن يقدجم الأستاذ النجشاط وفق خطجة هادفة، تعتمد على إثارة الموضوع  التجلميذ، كنشاط لا صفجيج
ولفت انتباه التلاميذ إليه، وتوجيههم إلى مطالعته بطريقة مدروسة ،تقوم على مجموعة من الأسئلة 

فصلية والهادفة، ليجيب عنها التلميذ خارج القسم وبعد مطالعته للأثر بالمنزل ،مشكجلا ما يمكن الم
تسميته ببطاقة القراءة، يتعرجض لها الأستاذ بالتجقويم حين مراقبتها لا حقا في الحصجة الموالية من النجشاط، 

من الإجابات الملخصة للدرس، ولتتحقق دراسة الأثر وفق بطاقة القراءة، وقد ك للت بتدوين مجموعة 
صص   على أن لا ي شترط في تقديم الموضوع أو مناقشة بطاقة القراءة استغراق زمن حصة كاملة، بل يخ 
للجزء الأول خمس دقائق، وللجزء الثاني ربع حصة إلى نصفها عموما، وبذلك أصبح هذا النشاط 

                                  
 .24ص ،مرجع سابق ،ربية وآدابها للسنة الأولى ثانوياللغة العوزارة التربية الوطنية منهاج  (1)
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عتمد على نشاط المتعلم أساساً، ث هو فضلا بأهدافه وآلياته نشاطا حرجاً بتوجيه مضبوط من الأستاذ، ي
 عن ذلك يستثمر فيه عنصر الوقت استثماراً جيداً، لكن دون تحقيق أهدافه عقبات أهمجها:

  قلجة اهتام أبنائنا التلاميذ بهذا النشاط، وعدم إيلائه لأهمية الكافية إقبالا وتجسيدا، لعلج ذلك قد
إذ يتعاملون مع  ،أنفسهم المطالعة، ثج عن ممارسات معلجميهمورثوه عن مجتمع لا يدين بفكرة القراءة و 

النجشاط تعاملا دونيا، فهو نشاط ثانوي في نظرهم، على الرغم من أن الوثائق الرسمية من مناهج ووثائق 
 مرافقة تلهج بأهميته.

 ضعف المتابعة والمراقبة، ما يجعل المتعلجمين ينسخون أعمال بعضهم البعض، وعليه فإنجه من 
الممكن أن تتحقق للأساتذة الذين أجابوا بنعم ظروفا مثالية ،وارتقوا بأسباب معالجة النشاط إلى حدج 

ذا أن حقجقوا فيه الأهداف، على أنجنا نميل إلى أنج ذلك يتحقق في حدجه الأدنى للأسباب المذكورة، ل
ة بأهمية النجشاط ،هذا وقد يأتي ذكرها في التجوصيات، أهمجها التوعي ،ينبغي اعتماد إجراءات نقترحها

لاحظنا من خلال الحصص التّ تابعناها ما يؤيجد هذا التوججه، فقد اكتشفنا أنج الأساتذة في مرحلة تقديم 
النجشاط لم يرتقوا بأسئلتهم إلى التركيز على استهداف أهم أهداف الدرس، إذ عادة ما تجيئ مركجزة على 

 .فحسبجانب المضامين 
شرون: ويتعلق بدور الممارسات التعليمية في إطار تكييف المنهاج في السؤال الثاني والع

 التحضير لإدماج المتعلم اجتماعيا.
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 %44.32 86 نعم
 %50 97 لا

 %5.67 11 عدم الإجابة
 %100 194 المجموع
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لتحضير في ا فة،مكي   : يوضح اتجاهات الأساتذة حول دور الممارسات التعليمية،28جدول 
 لإدماج المتعلم اجتماعيا.

 
في  مكي فة، تعليمية،ضح اتجاهات الأساتذة حول دور الممارسات التو : 28دائرة نسبية رقم 

 لتحضير لإدماج المتعلم اجتماعيا.ا
 قراءة وتحليل:

ا بنعم بنسبة جوبين قد أجابو أوضحت نتائج الجدول السجابق أنج أساتذة اللجغة العربية وآدابها المست
ة خمسين بالمائة، بينما امتنعت أربع وأربعين فاصل اثنين وثلاثين بالمائة، في حين كانت الإجابة بلا بنسب

 نسبة خمس فاصل سبع وستجين بالمائة عن الإجابة.
يقرج المنهاج بأنج "المتعلجم من خلال تفاعله مع النشاطات المقرجرة، قد اجتمعت لديه موارد متنوعة 

الذي يبلغ  (1)هذه النشاطات، وهذه الموارد لا تكون بذات فائدة، إذا لم توضع موضع التفعيل" بتنوع 
ا لا تركجز  أقصى صوره من خلال الوضعيات المستهدفة، وبذلك فهو يظهر في صور أخرى أقلج، غير أنهج

صل وبذلك حادت جميعا على البعد الاجتماعي أو إعداد الفرد اجتماعيا ،كما أريد له في المنهاج في الأ
مع العلم (2)الممارسات عن وجهة المنهاج في التركيز على الكيف المنهجي إلى الكم المعرفي مرة أخرى 

مل المعارف)محتويات البرامج(لم  أن ا تتدخجل لا لكنجها“ته  خاصجة بصفتها  ت شكجل في حدج ذاتها غاية ، إنهج

                                  
 23وزارةالتربيةالوطنية: المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات، مرجع سابق، ص  1
 03السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مرجع سابق، ص  نظر وزارةالتربيةالوطنية، الوثيقة المرافقة لمنهاجي2

; نعم
44,32%

%50; لا

;  عدم الإجابة
5,68%

نعم لا عدم الإجابة
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من خلال: تركيز البرامج، ثج التكييف والممارسات  1ورد"النجفعيجة أو كأداة لكونها من مركجبات الكفاءة وكم
المعتمدة فيه على عنصر الزجمن، ما حوجله من وسيلة إلى غاية على حساب الغاية الأصلية )تحقجق 

 الكفاءات من خلال وضع المتعلم أمام وضعيات مستهدفة(.
 المتعلم، أصبحت  ءةأن الوضعيات المستهدفة، هي وضعيات تقييمية يتبين من خلالها حجم كفا

على ترسيخ -( 2021)التدرجات السنوية طبعة جوان  2021وفق تكييف جوان –تركز 
 الموارد وتثبيتها لدى المتعلم، ث توظيفها ضمن بعدها المعرفيج.

  تركيز التقويم التكويني الذي يصاحب إرساء الموارد وبناء التعلجمات على الجانب المعرفي لاهتمام
لزمن لإنهاء تنفيذ البرنامج في ظروف مريحة، هذا فضلا عن قصر التقويم التكييف بعنصر ا

التحصيلي في النشاطات الرافدة على المعارف الفعلية، دون بلوغ مرحلة الإدماج، وهي كلجها 
 أسباب تقف دون تحقيق المقاربة بالكفاءات غايات تفاعل المتعلجم مع محيطه المدرسيج الذي لا

ب ،ومع محيطه الاجتماعيج حاضرا ومستقبلا "إنج المقاربة بالكفاءات يقوم على المعرفة فحس
تستهدف تنمية قدرات المتعلجم العقليجة والوجدانيجة والمهاريجة ،ليصبح بمرور المراحل الدجراسيجة مكتمل 

ا في والاجتماعيج ،وعموم الشجخصيجة ،قادرا على الفعل والتجفاعل الإيجابيين في محيطه المدرسيج 
وبذلك نجد، لهذه النسبة المرتفعة نسبيا ممن أجاب بلا من الأساتذة،  2"الحاضرة والمستقبليجةحياته 

تبريراً نلتقي معهم فيه، لنؤكجد على أنج هذه الممارسات التعليمية في ظل تكييف المنهاج واعتماد 
اجات الطجارئة التدرججات قد لا تمكجن المتعلجم من إحداث تغييرات ضروريجة في ذاته للتكيجف مع الح

،أو تحقيقه كفاءات تقوم على مهارات وسلوكات يتجاوب من خلالها مع ظروف الحياة اليومية 
وهذا يعني تزويد المتعلجمين بالمكتسبات  ،  3أو ظروف وطنه ،أو عالم الشجغل أو البحث بعد حين

                                  
   20ص سابق، مرجع للمناهج، العامة المرجعيّة: الوطنية التربية وزارة 1
 03   ص نفسه، المرجع الوطنيّة: التربية وزارة  2
 03ينظر: وزارة التربية الوطنية، المرجع نفسه، ص 3 
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فاءات السجلوك القبليجة الضروريجة لتحقيق اندماج ناجح في عالم المستقبل" الذي ستصبح فيه ك
اذ القرار" تأتي  .1تركجز على الثقة في النجفس ولروح الجماعة إلى جانب المعرفة والتجفكير والإبداع واتج

 صف ية في تحقيق لاالسؤال الثالث والعشرون: ويتعلق بأثر تحويل النشاطات من صف ية على  
 نجاعة التعليم.

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
زة لتلميذ للعمل خارج الصف بالبحث مجدية ومحف

 والاكتشاف والتعلم الذاتي
183 94.22% 

 %91.23 177 مجدية بالنسبة للمحتوى بما يوفر وعاء زمنيا
ذ بالتحضير مجدية إذ تحقق فضاء للعمل التشاركي بين التلامي

 الجماعي
46 23.71% 

 %60.30 117 مجدية في التنويع في مصادر المعرفة
 %01.54 03 عدم الإجابة

فية إلى لا : يوضح إجابات الأساتذة حول أثر تحويل النشاطات من ص29جدول 
 صفية في تحقيق نجاعة التعليم

                                  
 11مرجع سابق، ص : المرجعية العامة للمناهج،وزارة التربية الوطنية 1
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نشاطات من صفية وضح إجابات الأساتذة حول أثر تحويل الت: 29 دائرة نسبية رقم

 إلى لا صفية في تحقيق نجاعة التعليم

  قراءة وتحليل:

ول السابق أن الأساتذة قد ذهبوا في الإجابة عن هذا السؤال نلاحظ من خلال نتائج الجد
فنسبة كبيرة، تقدر بأربع وتسعين فاصل اثنين وعشرين ترى أن تحويل النشاطات من صفية  داً،د  طرائق ق  

إلى لا صفية مجد ومحفز للتلميذ للعمل خارج القسم بالبحث والاكتشاف والتعلم الذاتي، وقد أجابت 
فاصب ثلاث وعشرين أن ذلك مجد بالنسبة للمحتوى بما يوفر وعاءً زمنيا، في حين  نسبة واحد وتسعين

رأت فئة أخرى من الأساتذة بنسبة ستين فاصل ثلاثين أن ذلك يؤثر إيجابا في تنويع المتعلم لمصادر 
 المعرفة لديه، وامتنعت نسبة واحد فاصل أربع وخمسين عن الإجابة.

وم البسيط الذي يدور حول ارتقاء الممارسات التعليمية بما ينعكس ونقصد بنجاعة التعليم هنا المفه
 إلى تحقيقه وسعتإيجابا على قدرات ومهارات وسلوكات المتعلم، وهو توجه ضمنته المقاربة بالكفاية 

محور عملية التعلم في القسم، غير أنه ونتيجة لظروف الجائحة حولت  هوعدج من طريق تفعيل دور المتعلم 
ات من طبيعتها الصفية إلى لا صفية، ما سمح باعتماد التلميذ على نفسه بالتعلم الذاتي بعض النشاط

في ذاته ما يسمح له بفهم أكثر  روريةضبالبحث والاكتشاف، وبناء تعلماته بنفسه وإحداث تغيرات 
خاصة لمحيطه وأن يتفاعل معه، ويتكيف مع معطياته، وبذلك يستطيع المتعلم أن ينوع في مصادر معرفته 

مجدية ومحفزة 
لتلميذ للعمل خارج 
الصف بالبحث 

والاكتشاف والتعلم 
%94,22; الذاتي

مجدية بالنسبة 
للمحتوى بما يوفر 

; وعاء زمنيا
91,23%

مجدية إذ تحقق 
فضاء للعمل 
التشاركي بين 

التلاميذ بالتحضير 
;  الجماعي
23,71%

مجدية في 
التنويع في 
مصادر 
;  المعرفة
60,30%

;  عدم الإجابة
1,54%
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في ظل التنامي الهائل للمعرفة ومواردها بما يضع أمام المتعلم تحديا في تغير مصادره وانتقاء معارفه، 
والحقيقة أن هذا التحدي هو رهان المدرسة والمجتمع، إذ أصبحت نوافذ التأثير والتأثر مشرعة بشكل 

لفرد على ذاته في تعلماته وتنويعه فرداً متوازنا، إن اعتماد ا –بفعالية  –مهول يفرض بناء مناهج تبني 
لمصادر المعرفة في مجتمع المعرفة اليوم يعد خطوة نحو )نجاح العملية التعليمية التعلمية، ترتكز على مدى 

لتعليمه كيف يتعلم،  كما يحضره )إلى التنمية المستمرة لكفاءته1 تحقيق القدرة على التعلم مدى الحياة(
وإذا كانت النسبة المئوية لتحقيق المظهر  (2في مختلف وضعيات الحياة ويتكيف، ويتصرف بكل استقلالية

الأول عالية تنزع إلى الطموح وما ينبغي أن يكون أكثر من تعبيرها عن الواقع، ذلك أنه يعوق بلوغها 
الثقافية، المكتسبات، فضاءات  )نقص الوسائل المادية الخاصة بالمعلومات والثقافة )نقص في الفضاءات

 .3…((نت التربويةنتر الأ

  ضاء للعمل التشاركي تشكل ف اللاصفيةالنشاطات وأما بالنسبة لرأي الأساتذة الذين رأوا بأن
ليلة من التلاميذ، قبين التلاميذ بالتحضير الجماعي، فإن ذلك محدود التحقق، ويرتبط بفئة 

صة في نشاطي تحليل ( خاوقفنا على ذلك من خلال متابعتنا لتقديم التلاميذ لأعمالهم )المنزلية
 النص الادبي الثاني والمطالعة الموجهة:

 مواقع التواصل  محدودية استثمار مصادر المعرفة، إذ يعلب عليها توظيف ما يشيع في
 الاجتماعي، دون مواقع الخدمات المعرفية والتربوية

 لوماتغلبة النقل المباشر دون إعمال النظر والتحليل والتمييز بين المع 
 ومات؛ فالمشاركات متطابقة، وبطاقات القراءات شبه واحدةنسخ المعل 

                                  
 25وزارة التربية الوطنية، الدليل التربوي لأستاذ التعليم الثانوي، ص  1

  2 وزارة التربية الوطنية، المرجعية العامة للمناهج، ص 08   
 .22المرجع نفسه، ص 3
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للنشاطات في السؤال الرابع والعشرون: ويتعلق بالأسس المعتمدة في تكييف الوعاء الزمني 
 التدرجات

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %87.11 169 محتوى الدرسحسب  

مكتسبات المتعلمين  حسب
 القبلية

83 42.78% 

 %95.36 185 هما معا
 %02.57 05 عدم الاجابة
 : يوضح إجابات الأساتذة حول الأسس المعتمدة في تكييف الوعاء الزمني.30جدول 

 
وضح إجابات الأساتذة حول الأسس المعتمدة في تكييف الوعاء ت: 30 دائرة نسبية رقم

 الزمني.

 قراءة وتحليل:

ستاذا، بنسبة سبع وثمانين فاصل إحدى من خلال الجدول السابق نجد أن مائة وتسعا وستين أ
سهولة محتوى  ة أوصعوبعشرة بالمائة يرون أن الوعاء الزمني للنشاطات البيداغوجية يتحدد بحسب 

;  محتوى الدرس
87,11%

حسب مكتسبات 
;  المتعلمين القبلية

42,78%

;  هما معا
95,36%

;  عدم الاجابة
2,57%
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الدرس، وثلاثة وثمانون أستاذا، بنسبة اثنين وأربعين فاصل ثمان وسبعين بالمائة ذهبوا إلى أن ذلك يقدره 
لية، غير أن فئة ثالثة من الأساتذة تقدر بمائة وخمس وثمانين الأستاذ بحسب مكتسبات المتعلمين القب

أستاذا بنسبة خمس وتسعين فاصل ست وثلاثين بالمائة أرجعوا السبب إلى الأساسين معاً، في حين امتنع 
 خمسة أساتذة الإجابة بنسبة قدرناها باثنين فاصل سبع وخمسين بالمائة.

 زمن القسم، )وهو ورقة طريق تتمثل في تنظيم توقعي إن التدرج هو مشروع الأستاذ وأداته لتسيير
وبذلك فمورد الزمن كما المضامين والمعارف، بالإضافة إلى الطرائق 1 لإجراء مقاطع البرنامج ومتابعتها(

البيداغوجية والتقويم، تشكل العناصر المحورية فيه، وبذلك فالأستاذ يعتمد على استراتيجية يوازن فيها 
صر التّ تتدخل بشكل مباشر في إنجاز الدرس، للوصول به إلى تحقيق الأهداف بين مختلف العنا

 :المنشودة، وبالنظر إلى إجابات الأساتذة نلاحظ

 ة التفاعل والتكامل بين بروز النظرة الجرائية للعملية التعليمية وعناصرها، مما قد يغفل عملي
اصر عملية التعليم وأن يلم بعن مختلف المكونات، فالمعلم لابد له أن يعي مكونات المنهاج،

ها وتسييرها واستثمارها والتعلم، بما يجعله قادرا على الربط بينهما وأن يجعل تدخله في توجيه
 فعالا وهادفا.

 والتعلم، وأولى الاهتمام العظيم  تجاوز المنهاج الحديث المفاهيم التقليدية، فعد المتعلم محور التعليم
قيق النجاح تحسعيا إلى  تميزهم،ومتخلف جوانب  حل نموهمالمتعلمين ومرا بحالللإحاطة 

 التدرجات وحين اعتماد بالتأثير الإيجابي فيهم، ومن هنا كان لزاماً في المقاربة بالكفاءات،
بة المعبرة غير أن النس مراعاة مكتسبات المتعلمين القبلية، وهو ما صرحت به فئة من الأساتذة،

رورة مراعاته ض( ما يدفع إلى التنبيه إلى %42.78مل )عن ذلك لا تعكس خطورة هذا العا
 بالشكل المناسب.

 

                                  
 .09مرجع سابق، ص وزارة التربية الوطنية: الدليل التربوي لأستاذ التعليم الثانوي،  1
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، وتأثير تقييمي  كإجراء ويتعلق بمدى سلامة حذف الوضعية الإبداعية   :السؤال الخامس والعشرون
 حجم الكفاءة المحققة لدى المتعلمفي تحديد 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %9.79 19 نعم
 %85.56 166 لا

 %04.63 09 عدم الإجابة
 %100 194 المجموع

: يوضح إجابات الأساتذة حول سلامة حذف الوضعية الإبداعية كإجراء 31جدول 
 .تقييمي، وعلاقته بمعرفة حجم الكفاءة المحققة

 
وضح إجابات الأساتذة حول سلامة حذف الوضعية الإبداعية ت: 31دائرة نسبية رقم

 .عرفة حجم الكفاءة المحققةكإجراء تقييمي، وعلاقته بم

 :قراءة وتحليل

لفينا معظم الأساتذة يعيبون حذف الوضعية الإبداعية كإجراء تقييمي في مرحلة الإنتاج، بما أ
معرفة حجم الكفاءة المحققة لدى المتعلم، وكان عددهم مائة وستة وستين أستاذا، بنسبة يؤثر سلبا على 

%9,79; نعم

%85,56; لا

%4,63; عدم الإجابة

نعم لا عدم الإجابة
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شر أستاذا، عوأما من رأوا سلامة هذا الإجراء، فعددهم تسعة حمس وثمانين فاصل ست وخمسين بالمائة، 
فهم تسعة، بنسبة  عن الإجابة من الأساتذة لمحجمينابنسبة تسع فاصل تسع وسبعين بالمائة، وأما عدد 

 أربع فاصل ثلاث وستين بالمائة.

اج إن نشاط )بناء الوضعيات المستهدفة( نشاط إنتاجي، هدفه تعلم المتعلم وتحكمه في ادم
جملة من المعارف ويعد إرسائها، تجند في التعلمات المدروسة في الوحدة، فبعد أن يتلقى المتعلمون 

وضعيات إدماجية تؤكد نماء الكفاءة لديهم في الأسبوع الثاني من الوحدة، وبعد أن كانت التدرجات 
صفي، إلى أن اعتمدت  ية إلى نشاط لاالسابقة تشمل الوضعيتين/ النقدية والإبداعية، ث تحويل الثان

الوضعية النقدية تحسب كنشاط صفي وأحيانا كنشاط لا صفي،  2021التدرجات المكيفة طبعة جوان 
التكييفات السابقة للمنهاج أقرت أهمية هذا النشاط، في حين غيبت الوضعية الإبداعية، مع العلم أن 

ح للمتعلمين ممارسة الإدماج، وإنتاج الكفاءة، فيتي فالأستاذ) يبني الوضعيات الادماجية بهدف  تقويم
نصوص إبداعية أو نقدية وفق أنماط متنوعة ) حجاجية، وصفية، سردية وتفسيرية( سبق لهم دراسة 

، في ظل المقاربة بالكفاءات التّ تقوم على نظرة كلية تجمع بين تلقي 1خطاطاتها ومؤشراتها وخصائصها(
صوصاً شفوية أو كتابية يعبر من خلالها عن تفاعله مع المتعلم للمعارف، ث توظيفه لها، وانتاجه ن

وضعيات ذات دلالة بالنسبة له، من منطلق أن المقاربة المعتمدة )تستند إلى نظام متكامل ومندمج من 
تعلمية انجاز –المعارف والخبرات والمهارات المنظمة والأداءات، والتّ تتيح للمتعلم ضمن وضعية تعليمية 

يه تصبح هذه المقاربة بالكفاءات وظيفية؛ تجعل المتعلم يتحكم في مجريات الحياة وضعيات فعلية، وعل
وانطلاقا من هذه النظرة الكلية 2بكل ما تحمله من تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواهر الاجتماعية(

على  التّ تقوم على ضرورة استثمار المتعلم تعلماته في مواجهة مختلف الوضعيات التّ تكون حافزا له
استدعائها وتجنيده لها ومن ث توظيفه لها بما يكون دليلا على تكيفه مع هذه المواقف المشكلة، ومالم 

                                  
 .07وزارة التربية الوطنية: دليل مخطط التدرج في التعلمات مرجع سابق، ص 1
 .03وزارة التربية الوطنية: الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثالثة الثانوي العام والتكنولوجي، مرجع سابق، ص 2
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يوضع المتعلم في هذا الموقف، ويتجاوزه باتزان بحسن استخدام معرفه المختلفة فإن الحديث عن قياس 
النقدية فهي وإن يتحقق فيها  الكفاءة أو تحققها غير مبرر بإسقاط الوضعية الإبداعية، وأما الوضعية

بعد الإنتاج وتجنيد المعارف، غير أنه في حدوده الضيقة ضمن إطاره المعرفي والتعليمي المرتبط بمعلومات 
الدروس، بمعنى أنها تهيئ لنا مدى إلمام المتعلم بالدروس في حدودها المعرفية تحضيرا له لمواجهة الامتحان 

، على أن الإنتاج والوضعية المستهدفة في المقاربة بالكفاءات تعلم المتعلم تذكرنا بالنظرة التقليدية للتقويم
كيف يتعلم مواجهة مواقف الحياة، هذا وقد لاحظنا في دروسنا التّ تابعناها بتأطير بعض الأساتذة 

عارف تركيز الأساتذة على البعد المعرفي في بناء الوضعيات النقدية بدءاً من الأنماط المدروسة ومختلف الم
المكتسبة في شت الأنشطة، لتوظيفها، دون الاهتمام بربطها بمواقف حياة المتعلم حاضرا ومستقبلا، 
وواقع مجتمعه وقيمه، وظواهره، وهو جانب كان من المؤكد أن تغطيه الوضعية الإبداعية، فالمتعلم يحتاج 

 .1نسانية عامة(إلى أن )يركز على بناء روابط بين موارده وقيم مجتمعه خاصة والقيم الإ

هذا وقد حولت الوضعية النقدية ذاتها إلى نشاط لا صفي؛ ينجز بالبيت ويصحح في القسم 
وفي ذلك مخالفة صريحة للتوجيهات المعتمدة في التدرجات السنوية  12-11-9-8-7في الوحدات 

 .2المعنية )تنتج وتقيم الوضعية النقدية داخل القسم(

التعبير الكتابي كنشاط من نشاطات الإنتاج )الوضعية المستهدفة، هذا مع العلم أن تحرير موضوع 
 .3التعبير الكتابي، المشروع( ينجز في البيت

وهي مجموع توجهات لا يمكن تفسيرها في تقديرنا إلا بتكريس عنصرها الزمن كمحور واقعي 
رة إعادة النظر في لهذا التكييف على حساب ناتج النشاطات، ومردود انتاج المتعلم، ما يدعو إلى ضرو 

                                  
 .03وزارة التربية الوطنية، المرجع نفسه، ص 1
 .16، ص 2021ية، التدرجات السنوية وآليات تنفيذها، جوان وزارة التربية الوطن2
 .16ينظر: وزارة التربية الوطنية: المرجع نفسه، ص 3
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التعامل مع نشاطات الإنتاج خاصة وبناء الوضعيات الإبداعية على الأخص لإعادة الاعتبار لهذا 
 الجانب.

 رافدة )الصفية(سؤال السادس والعشرون: ويرتبط بحدود تحقيق الإدماج في النشاطات الال

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 / بسيطة ومنجزة المعارف

 %87.62 170 ارف الفعليةالمع
 %10.82 21 المعارف السلوكية

 %01.54 03 عدم الإجابة
 %100 194 المجموع

 .: يوضح إجابات الأساتذة حول تحقق الإدماج في النشاطات الرافدة32جدول 

 
 .وضح إجابات الأساتذة حول تحقق الإدماج في النشاطات الرافدةت: 32 دائرة نسبية رقم

 قراءة وتحليل:

أوضحت نتائج الجدول اتفاق الأساتذة العينة، وعددهم مائة وأربعة وتسعون أستاذا بنسبة مائة 
بالمائة على أن احكام الموارد وضبطها يتحقق مطلقا في مرحلة المعارف، وقد أجاب مائة وسبعون أستاذا 

المعارف 
;  الفعلية
87,62%

المعارف 
;  السلوكية
10,82%

;  عدم الإجابة
1,54%
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ام يبلغ مرحلة في بنسبة قدرها سبع وثمانون فاصل سبع وثمانون فاصل اثنين وستين بالمائة، بأن الأحك
مجال المعارف الفعلية، على أن واحدا وعشرين أستاذا فقط بنسبة عشر فاصل اثنين وثمانين بالمئة رأوا 

 بأن ضبط موارد المتعلم واحكامها يتحقق في مرحلة الإدماج.

 ويذكر أن هذه المراحل من أحكام موارد المتعلم وضبطها، متدرجة من البسيط إلى المعقد، وتقوم على
إلى توظيفها إلى  لمعارف المرساةمبدأ الانتقال من محاورة جانب الفهم والتذكر عن طريق استحضار ا

مرحلة أكثر تعقيد وهي )إدماج احكام الدرس(، وفيها يوضع المتعلم أمام وضعية تحد، يثبت المتعلم من 
بالوضعية  خلال تجاوزها بتجنيد مكتسباته من الدرس، تحكمه في الكفاءة، وهي بذلك شبيهة

 المستهدفة، غير أنها تتميز ببساطتها لأنها محطة تقييمية للدرس وليس الوحدة بكاملها.

وقد ثبت من خلال نتائج الجدول تحقق جانب المعارف في مرحلة إحكام الموارد بنسبة مائة بالمائة، 
هذا  لعقلية الدنيا،اوهي نسبة تتناسب مع بساطة المرحلة، تاطب فيها ذاكرة المتعلم وهي من القدرات 

وقد أثبت الأساتذة تدرجهم في بلوغهم بتلاميذهم على مرحلة توظيف المعارف في مرحلة )في مجال 
المعارف الفعلية( غير أن ذلك لا يقوم على المعارف المركبة أو الوضعيات التّ تميل على الصعوبة، وإنما 

إدماج أحكام الدرس(، التّ لم يحققها  تقوم على توظيف المعارف في جمل بسيطة، الثالثة )في مجال
( لا تعكس أهمية العملية، وترجع ذلك إلى عاملين %10.82الأساتذة وفق إجابتهم إلا بنسبة بسيطة )

 أساسيين هما:

عدم وعي كثير من الأساتذة بأهمية إدماج أحكام الدرس، باعتباره مرحلة يتيم فيها استيعاب التلميذ  -
ستوى الفهم فحسب، بل من خلال توظيف المكتسبات في وإحكامه لضوابطه ليس على م

 ….وضعيات بسيطة، يقوم حلها على تفعيل عنصر الإدماج في صور محدودة
ضغط عامل الزمن باتجاه التخلي عن هذه المرحلة، وهو في الحقيقة ممارسة بيداغوجية خاطئة ناشئة  -

تلاميذ هذه المحطة البيداغوجية على العامل الأول، فكثيرا ما يمضي زمن الحصة دون أن يبلغ ال
 … الأهم



                     والمأمولالتكييف البيداغوجي بين الواقع             الفصل الثاني                 

 
 

178 

افدة )قواعد اللغة: نحوا ر الوقد لاحظنا ذلك عيانا في أغلب الحصص التّ انصبت على الأنشطة 
وصرفا، والبلاغة ث العروض( وقد صرف الأساتذة وقتا وجهدا كبيرين في المرحلتين الأوليين دون بلوغ 

ليكون التركيز على … بهم حينها أن يقدروا المراحل بقدرهاالمرحلة الأخيرة، وهي الأهم، وكأن الأجدر 
الإدماج )إدماج أحكام الدرس( إنجازا وتقييما، ليتعمد الأستاذ حينها إجراءات نحو المعالجة البيداغوجية 

 ر ذلك.مالأ ن تطلبإ

 

 

 

 السؤال السابع والعشرون: ويتعلق بطرائق تحفيز المتعلمين للتعلمات الجديدة.

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %80.92 157 بالتوجيه إلى الدرس القادم

تقديم بطاقة عن الدرس تحتوي 
 أهم مفاصله.

09 04.63% 

 %11.85 23 من خلال أسئلة توجيهية
 %02.57 05 عدم الاجابة

 %100 194 المجموع
 لدروس الجديدة: يوضح الطرائق التي يعتمدها الأساتذة لتحفيز التلاميذ لتحضير ا33جدول  



                     والمأمولالتكييف البيداغوجي بين الواقع             الفصل الثاني                 

 
 

179 

 
لتلاميذ لتحضير الدروس اوضح الطرائق التي يعتمدها الأساتذة لتحفيز ت: 33 دائرة نسبية رقم

 الجديدة

 قراءة وتحليل:

وجيه المتعلمين إلى تكشفت نتائج الجدول السابق عن كون معظم الأساتذة يعتمدون طريقة بسيطة في 
ء الأساتذة مائة وسبعة ، والتذكير بها، وعدد هؤلاتحضير الدروس الجديدة، تتمثل في التوجيه إليها

ين يعتمد ثلاثة وعشرون حوخمسون أستاذا بنسبة مئوية قدرها ثمانون فاصل اثنين وتسعين بالمائة، في 
نها محدودة لغاية التوجيه، أستاذا بنسبة إحدى عشرة فاصل خمس وثمانين بالمائة على أسئلة هادفة غير أ

بأسئلة موجهة  نوعةتالم هبطاقة عن الدرس تحتوي أهم مفاصل تمدون تقديموأما الأساتذة الذين يع
 فعددهم تسعة أساتذة بنسبة أربع فاصل ثلاث وستين بالمائة.

الوثائق التربوية برسم الخطط المجدية لتحقيق التكييف، والوصول بالتدرجات إلى  تاهتمج لقد 
صة التربوية الواحدة ث خلال السنة، بتقطيع البرنامج وفق استراتيجيات مرحلية ترتبط بالح مولةألماغاياتها 

مع التركيز على التكييف المستمر للمنهاج … على فترات كبيرة، وبالنظر إلى علاقة مركبات المنهاج 
بمعنى أن يمتلك الأستاذ خطة واضحة في الانتقال بين الوحدات التعليمية التّ يتشكل منها البرنامج،  (1)

                                  
 11-10ينظر: وزارة التربية الوطنية، الذليل التربوي لأستاذ التعليم الثانوي، مرجع سابق، ص 1

بالتوجيه إلى 
; الدرس القادم

80,92%

تقديم بطاقة عن 
الدرس تحتوي أهم 

%4,63; .مفاصله

من خلال أسئلة 
; توجيهية
11,85%

;  عدم الاجابة
2,57%
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ين عناصر الدرس الواحد، وأن الانتقال بين الدروس يتطلب مرونة وبناء، وقد وبين دروسه، بل وب
كشفت نتائج الجدول تفاوت الأساتذة في ذلك؛ فاغلبهم لا يعتمد استراتيجية واعية في الربط بين 
التعلمات والدروس، فلا يتجاوزون الإشارة العابرة إلى الدرس القادم ليصبح التلميذ رهين أسئلة الكتاب 

في حين أن فئة محدودة تعتمد أسئلة توجيهية قد تحفز التلاميذ للتعامل … درسي في أحسن الحالات الم
، من حسب النتائجمع الدروس بتحضيرها مسترشدة بأسئلة الأستاذ، وأما الفئة الأقل من الأساتذة، 

يف من خلال يكرس مبدأ تكامل محتويات المنهاج أو البرنامج فيربط اللاحق بالسابق، وينقل التكي
كل ذلك من خلال تحفيز التلاميذ بتقديم بطاقة … التركيز على الأهم والاستثمار الفعال العنصر الزمن

عن الدرس تحتوي أهم مفاصله، مدعومة بأسئلة تمهيدية هادفة، والأكيد أن ذلك يتطلب جهدا وفاعلية 
 في التحضير.

ثائق الرسمية، إلا ما اضطروا إليه امتحان ويمكن تفسير هذه النتائج بقلة تفاعل الأساتذة مع الو 
بأهمية  وضعف الوعيما يطرح مرة أخرى ضرورة التكوين الذاتي والمستمر، …( التثبيت، مسابقة الترقية

امتلاك الأستاذ استراتيجية تمتد على المدى القريب والمتوسط عمادها التكييف المستمر للمنهاج مع 
يلة الأستاذ إلى ذلك تدريسه وفق ما يسمى المذكرة الملف أو اعتماد محطات للتقويم، وتدعى أن وس

 المذكرة الخطة 

وقد سجلنا في اغلب الحصص التّ تابعناها تزويد الأساتذة للمتعلمين بخارطة طريق تؤمن لهم 
الولوج إلى الدرس القادم، أو تقديم أسئلة موجهة تحرك فيهم الشعور بأهمية الدرس، أو تثير لديهم تساؤلا 

ب عنه النص، لقد كانت نهايات الحصص في الأغلب خلو من ذلك الأمن ذكر لعنوان الدرس في يجي
 …بعض الأحيان

 السؤال الثامن والعشرون: ويتعلق بحكم الأساتذة على التدرجات من حيث الجدوى وعدمها
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 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 %42.78 83 مجدية

 %55.15 107 غير مجدية
 %02.06 04 ابةعدم الإج

 %100 194 المجموع
 : يوضح إجابات الأساتذة عن جدوى التدرجات34جدول 

 
 توضح إجابات الأساتذة عن جدوى التدرجات: 34 دائرة نسبية رقم

 

 قراءة وتحليل:

نلاحظ من خلال الجدول السابق اختلاف الأساتذة حول جدوى التدرجات فقد صرح ثلاثة 
رجات، بنسبة اثنين وأربعين فاصل ثمان وسبعين بالمائة، في حين رأى مائة وثمانون أستاذا بدوى التد

وسبعة أساتذة أنها غير مجدية، بنسبة حمس وخمسين فاصل خمس بالمائة، وامتنع أربعة أساتذة عن الإجابة 
 بنسبة اثنين فاصل صفر ستة

; مجدية
42,78%

; غير مجدية
55,15%

;  عدم الإجابة
2,06%
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من اعتماد التكييف  إن الملفت للانتباه أن نسبة القائلين بعدم الجدوى كانت أكثر، على الرغم
والتدرج في بناء التعلمات لسنوات عدة، خاصة في ظل التأخرات المسجلة في تنفيذ البرنامج خلال 
مراحل سابقة ث بسبب الجائحة خلال السنتين الأخيرتين، وقد كشفت إجابات الأساتذة عن تفسير 

 ذلك من خلال التركيز على عدم نجاعة الآليات المعتمدة:

 –أحد مراكز ثقل المقاربة بالكفاءات  –الادبي الذي يعتبر جوهر المقاربة النصية تحليل النص  .1
منه تبدأ وإليه تنتهي، وباعتماد طريقة البناء الفكري واللغوي، أصبح يقف دون تحقيق أهداف 
إكساب المتعلم القدرة على دراسة النصوص وتقدها أو التدريب للتحكم في انتاج نصوص 

 .متنوعة الأنماط
ويل النشاطات على لا صفية يتعارض تماما تفاعل التلاميذ وعدم تحضيرهم الدروس، وغياب تح .2

 المؤسسات الأخرى الداعمة في هذا المجال
 فقدان إنتاج المتعلم الجانب من أهمية بإسقاط الوضعيات الإبداعية. .3

 وفي المقابل دارت إجابات الأساتذة الذين حكموا بدوى التدرجات حول أسباب: 

ا ردت الاعتبار للمعلم بأن منحته هامشا من الحرية في تنفيذ المنهاج مستفيدا من سلطة تقديره أنه .1
 التعليمية ومستثمرا قدرات المتعلمين ومراعيا لأحوالهم.

الزمن والحقيقة أننا نؤيد ما دهب إليه  موردسن تدبير تحالبرنامج وأن التدرجات وسيلة فعالة لتنفيذ  .2
، مكسب بيداغوجي -بنابحس–نا تؤكد للفريق الأول أن فكرة التكييف الفريق الثاني، غير أن

استفادت منه الحياة التربوية، غير أنه يتطلب ارتقاء في ممارسات المعلمين من جهة لمعالجة مواطن 
 …الخلل، وتثمين مظاهر القوة
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 خلاصة الفصل:
، فلذلك كانت محور دراستنا في ية بالغةأهمج  يكتسي منهاج اللجغة العربية و آدابها في التجعليم الثجانوي     

ظلج التكييف و التجعديل البيداغوجيج ، وحتج نقف على واقع الممارسات و أثر التدجرجات في تحقيق 
الكفاءات المسطجرة ، اعتمدنا على دراسة ميدانية ، توسجلنا فيها بالمنهج الوصفيج، مستعينين بالإحصاء 

د، كما ضبطنا عيجنة الدجراسة ،فبلغت مائة و أربعة و تسعين أستاذا ، و والتجعليل و التجحليل والنجق
و بعد أن احصينا النجتائج ،وضعناها في جداول ،و احتسبنا  ،داتي الملاحظة ث الاستبانةاستخدمنا أ

 : هاالنجسب المئوية ، عرضنا الاستبانات ، و حلجلناها ، فتوصجلنا إلى مجموعة من النجتائج أهم  

 بالحذف، فكان، فساد التجطوير غة العربيةالمكوجنات في تكييف منهاج اللج  العناصر و اعاة كلج عدم مر  -1
  جزئيجا.تطويرا 

ديد في في الميدان في عملية التجكييف، فنتج عنه الاضطراب الشج  والفاعلين، مينعدم اشراك المعلج  -2
  أهدافها.هو ما حرم عمليجة التجطوير تحقيق و  ،التنفيذ

الدفع بها إلى أقصى درجاتـها و  المتعلجميـن في تكييف منهاج اللجغـة العربيجـة وآدابها، تفعـيل أدوار -3
هذا أفقد الموضوعية غير أنج اسقاط الظروف  الاندماج( –تعدجد مصادر المعرفة و  –الذاتي  )التعلجم

بويج قيمته  . المسعى الترج
.جتماعي الواسعدود، لا الاندماج الاحقجقت التدرججات الإدماج المعرفيج المح -4
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الثالثة، شعبة الآداب  آدابها للسنةحول تكييف منهاج اللغة العربية و بعد انتهائنا من بحثتنا 
ممارسات الأساتذة لتجسيد ( و 2021جوان  قامت عليها التدرجات السنوية )التّ والفلسفة، والآليات

  بتوصيات:نا بعضها قد أشفعتوصلنا إلى النتائج الآتية و  ،ذلك

  للأساتذة، امتلاك قطاع التربية في بلادنا اسباب القوة متمثلة في الاستقرار في الوضعيات الادارية
إذ أصبح يكلل القطاع اساتذة ذو  ،توفر عنصر الخبرة الى حد ما فضلا عن المؤهل العلمي العاليو 

( التخصص فيه بيداغوجيا )الأساتذة دى شطر الفاعلينكما يوفر ل  ،()ماجستير ودكتوراه مستوى رفيع
  للأساتذة.في مجال التدريس من خريجي المدارس العليا 

  المنهجية في و  سس العلميةمن المهم اعتماد الأو  ،اعداد ابنائهايعد المنهاج مشروع مجتمع لتربية و
 لذلك فكل عملية يراد بها تطويره لابد ان تسبق بعملية تقويم شاملة و  ،التعامل معه

  حت تؤتي عملية التطوير ثمارها لابد ان تصدر و  لمنهاج الحديث على مكونات اساسية،م ايقو
الى مستوى التطوير  آدابهافتستهدف مكوناته بالتطوير اللغة العربية ة  ،نسقخلفية المنهاج كنظام و من 

تويات د ركزت التدرجات على المحفلق ،نما تصنف كعملية تغيير جزئية تقليديةالحقيقي والفعال وإ
وفق  وتطوير المناهجرفعته الوزارة من شعار اصلاح  هو ما يخالف ماوارتباطها بعنصر الزمن اساسا و 

 .رؤية علمية حديثة
 ة اعتمد التكييف على التطوير بالحذف سواء في التعامل مع محتويات النصوص الأدبية )طريق

وبذلك جافى  ،من نشاطات الإنتاج النقدية كنشاطوكذلك الوضعية  ،البناء الفكري والبناء اللغوي(
ز نشاطات المادة في ويذكر أن الحذف مس ركيزتين من ركائ ،ييف الأساليب الحديثة في التطويرالتك

، ث هو يؤثر لنص الأدبي وكذا المقاربة النصيةبما يؤثر سلبا على تحقيق أهداف دراسة ا ،ميدان التلقي
 .اءة المقصودةن تملك المتعلم الكفسلبا أيضا على التحقق م
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  ذ ، إلتدرجات لم تكن كافيةلتّ اتبعت تنزيل فكرة التكييف واالتوضيح اان عملية الشرح و
عليه ، و ترقية طرائق التنفيذة الى مستوى الاثراء و دون ان ترتقي العملي ،اعتمدت على النقل شبه الحرفي

 نقترح 
  اشراكهم ، و وجهين التربويينالتوجيهات الصادرة عن الوزارة غلى المضرورة انفتاح القرارات و

 .المسؤولين عن الجان البيداغوجي وتفعيلهبصورة فعالة في ذلك اذ يعدون 
 بما يعود بالنفع على مقاطعاتهم التفتيشية التكوين المستمر لسلك المفتشين  اهمية 
  بذلك ، و ن ارتبط بغاية تنفيذ المنهاج في ظروف مريحةصل البحث الى ان تكييف المناهج وإتو

، وزادت الجائحة ن حلا عمليا لمواجهة حركة الاضرابات خلال اواسط العقد الثاني من الالفيةكا
 الزمن ومحفزات من خارج القطاع. مركزه وجوهره عنصر ،تفعيله ليصبح مكسبا مستحقاضروريات 

 ئق في الوثا آدابهاوكذا تكييف منهاج اللغة العربية و  ،تعدد المصطلحات الدالة على تطوير المنهاج
اتيح العلوم مصطلحاتها هذا فضلا هو ما لا يسمح بضبط المفاهيم فمفو  ،ما دل على قلقها ،الرسمية

وتوحيد جهود تعريب هو ما يأباه ثراء العربية و و    progressionعن استيراد المصطلح السائد 
 . المصطلح في الوطن العربي عامة

  بما عزز دور  عارف والمحتويات وتوزيعها،م الممرونة في تنظي –في مفاهيمها  –وفرت التدرجات
 .مل الآلي والخطي للبرنامجتجاوز التعا ،تقويمايق عملية تعليمية ناجعة تطيطا وتنفيذا و المعلم في تحق

  يظهر ذلك يؤثر سلبيا على تطبيقه و  –فضلا عن بنائه  –عدم استشارة المعلم في تطوير المنهاج
 ، ث سوء التطبيق فاهيم والفتور في التعامل معهاتلقي الم ضبابيةضعف فاعلية التطوير و  خلال:من 
  في حين حولتها  للاستئناس،ان الاصل في مخططات التدرج المعبرة عن تكييف المنهاج انها

حاجات المتعلمين مختلفة ما يجعل تذة الى توزيعات سنوية يلتزم بها، وذلك ان قدرات و ممارسات الاسا
 م الى اخر التكيف المنهاج مختلفا من قس
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  الدمجالتقليل من الشروح والامثلة والتطبيقات و تفعيل التدرجات باعتماد اليات مبدأ الاهم و 
اتهم وتحضيرهم الدروس كانت مضاعفة تحفيز التلاميذ في نشاطاطة المفاهيمية وعدم التكرار و الخطو 

 تكفل
 : تربوية من حيثرتقاء بالعملية التحقيق اجواء تعليمية تعلمية تمكن من الا –نظريا  –
  تكريس دور المتعلم في القسم 
  ركودهتنشيط الصف التربوي والقضاء على تثاقله و.  
  الاستثمار الجيد لعنصر الزمن 
 توجيه الممارسات طريقة مباشرة نحو تحقيق الاهداف التعليمية 
  محض،اجراء اداري  (3/7)ان اختزال الحجم الساعي لنشاطات المادة الى ما يقارب النصف 

 التدرجات،تكريس عنصر الزمن في  وتعديلها نحوكان له الاثر الكبير في توجيه الممارسات البيداغوجية 
  وتحقيق الكفاءات.على حساب ضمان نشاط تعليمي تعلمي راشد  شكليا،ما جعلها تأخذ طابعا 

 ما غاية ، الا ما يوفر من وعاء زمني وأصفيةلا لى عدم جدوى تحويل النشاطات الصفية إ
 الاكتشاف 

عامة ، يقف دون تحقيقها عوائق والتعلم الذاتي وتنويع مصادر المعرفة لدى المتعلم، فتحقيقها محدود
عدم توافر عناصر مساعدة المتداولة عن الاجتهاد المعرفي و القناعات السلبية ترتبط بالإمكانات المتاحة و 

عدم مردودية عملية تقييم هذا و ريس قيمة المعرفة والبحث عنها )دور الاسرة اساسا( ث ضعف تك
 الجانب ...

  يمثل النص الأدبي في المقارنة النصية قطب الرحى ، منه تنبثق مختلف النشاطات و العمليات
التعليمية ، و لذلك فتحليله و مقاربته عملية شديدة الحساسية و التعقيد ،  ما يتطلب  –التعلمية 

لدى المعلم يحقق اهداف تدريسه ، غير ان طريقة البناء قدرات ادبية و فنية و نقدية ث  بيداغوجية 
، في بالملامسة السطحية لظاهر النصالفكري و اللغوي تحولت ملاذا للممارسات الكسولة التّ تكت

دون الايغال فيه نحو تمرس حقيقي للمتعلم على مختلف النصوص شعر او نتر ، و دراسة و نقدا فضلا 
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النصوص بمختلف انماطها ... و اما تحويل النص الأدبي ) الثاني (الى  عن تدريبه على التحكم في انتاج
 فقد يصبح ضربا من العبث و تكريس السلبية  –في ظل هذه المعطيات  –نشاط لاصفي 

 ضبطها ضمن النشاطات لادماج في مرحلة احكام الموارد و ضمن المنهاج ارتقاء المتعلم في مدارج ا
، دون بلوغ ادماج الوظيفي المحدودلجانب المعرفي و عارف الفعلية ث الى االرافدة بدءا من المعارف الى الم

بالجانب الوجداني احكام الدرس بما يفوق على التلميذ فرصة تقييم مكتسباته ضمن وضعية قد ترتبط 
 القيم ... او التوجيهات و 

 وجهة نشاطا ، بأن جعل نشاط المطالعة المالنشاط المتعلم الصفي واللاصفي وازن المنهاج بين
في ، ليعمق تناوله قضاياه الوقوف على بعضج القسم بمطالعة المتعلم الاثر و حرا يجري جزء منه خار 

ة في حين تحول الى نشاط لاصفي يتبعه مناقشة عاجلة لبعض هادفالقسم من خلال مناقشة موجهة و 
علم وتوسيع افاق معرفته ن بلوغ غايته في تجبيب القراءة والمطالعة لدى المتقاصرا ع ما جعلهجوانبه 

تعميق عنصر تدوق النصوص لديه لذلك نوصي بضرورة الارتقاء بنشاط المطالعة باعتماد الطريقة و 
 الاصلية التّ نص عليها المنهاج الخاصة 

 ( غاية اندماج المتعلم 2021جوان لياته في التدرجات السنوية )وآ لم تراع اجراءات التكييف
ة اسقاط الوضعيات الابداعياحكام الوحدة معرفيا و  بإدماجنقدية التّ ترتبط بالاعتماد على الوضعيات ال

 .(وعالميا )مجتمع المعرفة وإقليمياكبر محليا التّ تعطي لمعنى الادماج بعدا أ
  كشف البحث عن مفارقة كبيرة بين تصريحات الاساتذة بالتزام التدرجات التّ تفرض المعلم

بين ما الت اليه عملية تنفيذ البرامج الصفي من حيث جميع جوانبه و فضاء المسؤولية في التعامل مع ال
  .لتكييف المنهاجوحقيقي  اء الممارسة الى مستوى تمثل سليمعدم ارتق أكدمن تأخر بما 

 برنامج يعكس ضعف ان لجوء الاساتذة الى اجراء اضافة الحصص لتدارك التأخر في تنفيذ ال
ذلك مع التدرج في التعلمات، وهو ما يثقل كاهل المتعلم ايضا و  اء يتنافىجر إ  وهو ، التلقي والتمثل

 : ستدعيي
 المستمرين لممارسات الاساتذة والمتابعة مضاعفة التوجيه  -
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 للاستئناس  نماذجتفعيل عمليات التأطير التطبيقي للدروس وفق التعديل البيداغوجي لتكون  -
  تحقيق اهدافها لدروس و إيجابيا في ضبط المعلم ليعد تفعيل دور المتعلم عاملا 
  بما والمعلنة من جهود البحث العلمي التوجيهات التربوية على الاستفادة الصريحةعدم تأسيس ،

 هو ماإليه، ث اثراؤه بالممارسة الميدانية، التدرجات نموذجا ... و غيب اساسا معرفيا متينا يمكن الركون 
 .ر التواصل بين التربية والجامعةيفرض مد جسو 

 ما يضع شرعية وهو التّ يمكن للباحث التربوي الرجوع اليها  القيمة،المراجع التربوية ذات  انعدام
  المحك.غيرهما .... على والمركز الوطني للبحث التربوي و وجود المجلس الاعلى للتربية 

  والمستمر.بما يفرض اهمية التكوين الذاتي  التربوية،محدودية ثقافة استاذ التعليم الثانوي  
 تفاعل المعلم مع الوثائق التربوية الرسمية  ضعف 
 يكشف ضعف انتشار ثقافتها هذا فضلا عن عزوف  محدودية تفاعل المعلمين مع الاستبانة ما

فاعلية المعلم في تحليل الظواهر،  هو ما قد يفسر بعدمالمقترحة، و الاساتذة عن الاجابة عن الاسئلة 
 نتساءل عن مدى تأثيره ايجابا في تكوين المتعلمين ...  ، فلذلكدم قدرته على التعبير عن قناعاتهعو 
  تبة الجامعية في توفير المصادر والمراجع ضعف مردودية المكقلة الدراسات السابقة في المجال، و

 نوعا.كما و 
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  ادر:ـــــــــــالمص
 ديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات، م

 .2011المديرية الفرعية للبرامج التعليمية، جوان 
  السجنوية وآليات تنفيذها: المادة اللغة العربية وآدابها، المستوى السنة الثالثة ثانوي، الشعبة: آداب التدرجات

 والتكنولوجي، المفتشية العامة للتربية الوطنية.وفلسفة، المديرية العامة للتعليم، مديرية التعليم الثانوي العام 
 ع:ــــــــــــــــالمراج

 المعاجم:
 1232أبو الفضل محمد بن مكرم بن علي بن أحمد بن أبي القاسم بن حبقة ابن منظور)جمال الدين _

 م(،لسان العرب1311
 الكتب العربية:

 1، ط1999لو مصرية، القاهرة، حلمي أحمد الوكيل، محمد أمين المفتّ، المناهج، مكتبة الأنج. 
  ،2019خالد خميس السر، أساسيات المناهج التعليمية، غزة فلسطين. 
 2016، 1زبيدة محمد قرني: تطيط المناهج الدراسية وتطويرها، المكتبة العصرية للنشر والتوزيع، المنصورة، ط . 
 ليمية من خلال الصحافة المغربية.السعدية بن سهلي، البرامج والمناهج والكتب المدرسية والوسائط التع 
 سمير يونس صلاح وآخرون المناهج الدراسية. 
  صلاح عبد الحميد مصطفى، المناهج الدراسية، عناصر دراستها تطبيقاتها، دار المريخ للنشر، الرياض، المملكة

 .2000العربية السعودية، 
 .عادل أبو العز سلامة: تطيط المناهج المعاصرة 
 لاستراتيجية المعرفية والاستراتيجية التربويةعبد الحق منصف ا 
   :المناهج والتجكوين ومجتمع المعرفة عبد الحق منصف 
 .عبد اللطيف المردني، من أجل مناهج وبرامج وتكوينات ملائمة ومتجددة باستمرار 
 ط1 ،طرابلس فتوحة، ليبيا،عزيمة سلامة خاطر، المناهج مفهومها أسس تنظيمها تقويمها وتطويرها، الجامعة الم ،

2002. 
 المعهد الوطني لتكوين مستخدمي 38/39أيوب، تطوير المناهج التربوية وعلاقاتها بدافعية الميول، ص باشع ،

 التربية وتحسين مستواهم، النظام التربوي، والمناهج التعليمية.      
 قراءة في كتاب مناهج التعليم 
 ألفية الجزائر2017دونية، دط، كمال فرحاوي، تصميم المناهج التعليمية، دار الخل ، 
 .مجسن علي عطية: المناهج الحديثة وطرائق التدريس 
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 2006، 1محمد صابر سليم وآخرون، بناء المناهج وتطيطها، دار الفكر ناشرون وموزعون، ط. 
 1966، دار الشروق، بيروت 30المنجد في اللغة والاعلام، ط. 

 المترجمة: المراجع
  اونن، ترجمة أحمد بيا، قراءة في كتاب مناهج التعليم والتكوين، خيارات لسياسة مارك دوموز وكريستيان ستر

، ماي 06/07القيادة، مجلة دفاتر التربية والتكوين، المجلس الأعلى للتعليم المملكة المغربية، عدد مزدوج، 
2012. 
 المجلات:

 06ستقبل، مجلة الممارسات اللغوية، مجلد برو محمد ورحموني دليلة، المناهج التعليمية بين التطورات وتحديات الم ،
 .01/03/2015، بتاريخ 01عدد
  ،سهيل الدينوزي، المنهج والمنهاج والبرنامج، مجلة دفاتر التربية والتكوين المجلس الاعلى للتكوين، المملكة المغربية

 . 2012، )ملف ملائمة المناهج والبرامج من أجل مدرسة الجودة(، ماي 6/7عدد مزدوج 
 د الحق منصف، أسس المناهج والبرامج واختياراتها العامة في الكتاب الأبيض، مجلة دفاتر التربية والتكوين، عب

 .2012، ماي 6/7المجلس الأعلى للتعليم، المملكة المغربية، عدد 
  المملكة 7/8ج محمد الدريج، تطوير المناهج الدراسية في المنظومة التعليمية المغربية، مجلة دفاتر التربية، عدد مزدو ،

 .2019المغربية، 
  ،محمد فتيحي، ملاءمة المنهاج والبرامج من أجل مدرسة الجودة، مجلة دفاتر التربية والتكوين، المملكة المغربية

 .6/7، عدد مزدوج 2012ماي 
 محاضرات:

 د العلوم الانسانية قزقوز محمد، محاضرات تصميم وبناء المنهاج التربوي، المركز الجامعي، نور البشير، البيض، معه
 . 2018/2019والاجتماعية، قسم علوم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية، الموسم الجامعي 

 .وليد بركاني، محاضرات في بناء المناهج 
 الأطروحات والمذكرات:

  لدى تلاميذ عبجاس أيوب، تطوير المناهج التربوية وعلاقتها بدافعية الميول لممارسة الأنشطة البدنية والرياضية
الطور الثالث من التعليم الثانوي، دراسة ميدانية بثانويات الجزائر العاصمة، مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماجستير 
بوي، السجنة الجامعية،  في منهجية ونظرية التربية البدنية والرياضية تصص: النشاط البدني الرياضي الترج

2007/2008. 
 وثائق تربوية:

 لتعليم والتكوين عن بعد، المناهج التعليمية، الديوان الوطني لhttp://www.onefd.edu.dz  

http://www.onefd.edu.dz/
http://www.onefd.edu.dz/
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  2016/2017سند تربويج موججه لمفتجشي وأساتذة مادة اللغة العربية وآدابها، للسنة الدراسية 
 نذام التربية والتجكوين بالمغرب، الانجازات،  اللجنة الخاصة بالتربية والتكوين، برامج ثغرات متعدجدة )نظرة على

 2012، ماي 6/7الاشكاليات، الاختلالات، المملكة المغربية، دفاتر التربية والتكوين، عدد مزدوج 
 2009اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية، الإطار المرجعي للمناهج، مارس. 
  زارة التربية الوطنية، التدرجات من التحميل إلى التنزيل، عرض مقدم محمد شهري، المفتشية العامة للبيداغوجيا، و

 .2021بالملتقى الجهوي لمفتشي التربية الوطنية للغة العربية وآدابها، سطيف، سبتمبر 
  ،مديرية التعليم الثانوي العام والتكنلوجي، المناهج التعليمية لأقسام السنة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات

 لغات. 3أف/  3هاج اللغة العربية وآدابها للشعبتين من
  :381مديرية التعليم الثانوي العام والتكنلوجي، المنشور المتعلق بكيفية تنفيذ المنهاج، الرقم. 
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، المناهج والوثائق المرافقة، السنة الثانية من التعليم الثانوي العام

 وجي.والتكنول
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، المنشور المتعلق بتوجيهات حول كيفية تنفيذ

 ، الجزائر.381/003/2012، رقم 22/07/2012المنهاج، بتاريخ 
 تنفيذها، المادة اللغة  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، التدرججات السجنوية وآليات

 . 2021العربية وآدابها، السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة، جوان 
  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، مناهج السنة الأولى من التعليم الثانوي العام

 .2005والتكنولوجي، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، مارس 
 .مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، المنشور المتعلق بكيفية تنفيذ المنهاج 
 .مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، وزارة التربية الوطنية، الدليل التربوي لأساتذة التعليم الثانوي، أوت 
 ،381وزارة التربية الوطنية، المنشور رقم  مديرية التعليم الثانوي العام والتكنولوجي. 
  مديرية التعليم الثانوي العام، مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي

 .2008)اللغة العربية وآدابها(، جانفي 
 الثة ثانوي.مديرية التعليم الثانوي العام، مناهج اللغة العربية وآدابها السنة الث 
  مديرية التعليم الثانوي العام، مناهج مادة اللجغة العربية وآدابها، سنة أولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي 
  مديرية التعليم الثانوي العام، وزارة التربية الوطنية، وثيقة تفيف منهاج التعليم الثانوي مواد التعليم العام، جوان

2008. 
 ة للتعليم، المفتشية العامة للبيداغوجيا، وزارة التربية الوطنية، التدرجات السجنوية وآليات تنفيذها، المديرية العام

 .2021المادة اللغة العربية وآدابها، السنة الثالثة ثانوي، شعبة آداب وفلسفة، جوان 
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  التعليمية، سند تكويني المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستوياتهم، النظام التربوي والمناهج
 .2004لفائدة مديري المدارس الابتدائية، الحراش الجزائر، 

  ،2016/2017المفتشية العامجة للبيداغوجيا، وزارة التربية الوطنية، دليل نخطجط التدرجج في التعلجمات. 
 رية التعليم الثانوي العام، دط، المناهج والوثائق المرافقة، السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مدي

 دت.
  ،2018النفسية العامة للبيداغوجيا، دليل منهجي لتناول وحدة تعلمية في مادة اللغة العربية في الثانوي. 
  وتوظف الوثائق التربوية مصطلحات أخرى مثل الضبط والتصحيح الظرفي والتحسين، انظر الإطار المرجعي

 .2009لإعادة كتابة المناهج، مارس 
  وزارة التربية الوطنية، التدرجات السنوية وآليات تنفيذها، السنة الثالثة ثانوي، جوان 
 2008جانفي23المؤرخ في  08/04وزارة التربية الوطنية، القانون التوجيهي للتربية الوطنية، رقم. 
  08وزارة التربية الوطنية، القانون التوجيهي للتربية، المادة. 
 ،مديريتا التعليم الثانوي العام والثانوي التقني، منهاج مادة اللغة العربية وآدابها، السنة الأولى  وزارة التربية الوطنية

 .2005من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي للجذعين المشتركين: علوم وتكنولوجيا وآداب، مارس 
 بتاريخ  381/003/12: وزارة التربية الوطنية، مذكرة تنسيق بيداغوجي، كيفية تنفيذ المناهج، الرقم

22/07/2012  . 
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 :الجداولفهرس 
 رقم الجدول العنوان الصفحة
 01 خاص بالبيانات الأولية. 100
 02 يتعلق بالرتبة الوظيفية. 112
 03 يمثل توزيع الأساتذة حسب الخبرة. 114
 04 يمثل وضعية أو صفة الأساتذة. 116
 05 العلمي.يمثل توزيع الأساتذة حسب مؤهلهم  117
 06 يوضح اعتبار الأساتذة التدرجات توزيعا لمحتويات المنهاج. 119
 07 يوضح علاقة التكييف بتطوير مناهج اللغة العربية وآدابها. 121
 08 يوضح رأي الأساتذة في التدرجات بين التطوير والارتباك. 123
 09 يوضح عناصر المنهاج التّ مسجها التكييف. 124
 10 راكز الثقل في تطوير المنهاج بحسب الأساتذةيوضح م 126
 11 يوضح مدى توفير التكييف للمعلجم الحرية في التعامل مع التعلجمات. 131
 12 يوضح آراء الأساتذة في تأثير تفعيل أدوار المتعلجمين في ضبط الدجرس. 132
ا بحس آراء يوضجح تحقيق التدرجات لمبدأ المرونة في تنظيم المحتويات وتوزيعه 133

 الأساتذة.
13 

 14 يمثل الأسس التّ يقوم عليها تفعيل التدرجات. 135
 15 يوضجح مدى التزام الأساتذة بالتدرجات. 138
 16 يوضح آراء الأساتذة حول مدى تحقيق النشاطات اللاصفية مبدأ التعلجم الذجاتي. 140
 17 ائق النشطة.يوضح آراء المعلجمين في مدى اعتماد التكييف على الطر  143
 18 يكشف التأخر في تنفيذ البرامج بحسب آراء الأساتذة. 145
 19 يوضح إجابات الأساتذة حول استشارتهم قبل اعتماد التدرججات. 147
 20 يوضح إجابات الأساتذة حول استشارتهم بعد اعتماد التدرجات. 149
 21 تدرجات.يوضح اجابات الأساتذة حول أهمية استشارتهم في وضع ال 151
 22 يوضح موقف الأساتذة من نجاعة تكوينهم لتنفيذ التدرجات. 152
يوضح آراء الأساتذة حول فعالية طريقة البناء الفكري والبناء اللغوي كآلية  154

 للتدرجات في تحقيق أهداف تحليل النص الأدبي.
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 24 لة.او يوضجح مدى تحقيق النصج التواصلي غاية دراسة الظاهرة المتن 156
يوضح إجابات الأساتذة حول دور التدرج في تدريس النشاطات الرافدة في  158

 تحقيق أهداف تقويم اللسان وسلامة الخطاب، والغرض الوظيفي والجمالي.
25 

يوضح مدى كفائه تضمين الظاهرة اللغوية في دراسة البناء اللغوي لتحقيق  161
 اهداف دراستها في نظر الأساتذة.

26 

يوضح إجابات الأساتذة حول دور بطاقة القراءة في تنمية حب الاطلاع لدى  163
 المتعلمين وتوسيع آفاقه.

27 

يوضح اتجاهات الأساتذة حول دور الممارسات التعليمية مكيفة في التحضير  165
 لإدماج المتعلم اجتماعيا.

28 

 صفية في يوضح إجابات الأساتذة حول أثر تحويل النشاطات من صفية إلى لا 168
 تحقيق نجاعة التعليم.

29 

 30 يوضح إجابات الأساتذة حول الأسس المعتمدة في تكييف الوعاء الزمني. 171
يوضح إجابات الأساتذة حول سلامة حذف الوضعية الإبداعية كإجراء تقييمي،  173

 وعلاقته بمعرفة حجم الكفاءة المحققة.
31 

 32 دماج في النشاطات الرافدة.يوضح إجابات الأساتذة حول تحقق الإ 176
 33 يوضح الطرائق التّ يعتمدها الأساتذة لتحفيز التلاميذ لتحضير الدروس الجديدة. 178
 34 يوضح إجابات الأساتذة عن جدوى التدرجات. 181
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 فهرس الأشكال:

وانــــــــــــــالعن الصفحة  رقم الشكل 
ام التربويشكل توضيحي لمكانة المنهج في النظ 14  01 
 02 يمثل التفاعلية بين مكونات المنهاجشكل  24
بالأنظمة الأخرى المنهاجيمثل علاقة منظومة  25  03 

 

 فهرس الأشكال البيانية الخاصة بالاستمارة:

وانـــــالعن الصفحة الشكلرقم    
 01 دائرة نسبية خاصة بالبيانات الأولية 111
 02 ظيفية للأستاذةدائرة نسبية توضح الرتبة الو  112
 03 دائرة نسبية تمثل توزيع الأساتذة حسب الخبرة 114
 04 دائرة نسبية توضح وضعية الأساتذة 116
 05 دائرة نسبية تمثل توزيع الأساتذة حسب مؤهلهم العلمي 118
 06 دائرة نسبية توضح اعتبار الأساتذة التدرجات توزيعا لمحتويات المنهاج. 120
 07 ية توضح علاقة التكييف بتطوير مناهج اللغة العربية وآدابهادائرة نسب 122
 08 دائرة نسبية توضح رأي الأساتذة في التدرجات بين التطوير والارتباط 123
 09 دائرة نسبية توضح عناصر المنهاج التّ مسها التكييف  125
في تطوير المنهاج بحس الأساتذةثقل الدائرة نسبية توضح مراكز  127  10 
 11 دائرة نسبية توضح مدى توفير التكييف للمعلم الحرية في التعامل مع التعلجمات 131
 12 دائرة نسبية توضح آراء الأساتذة في تأثير تفعيل أدوار المتعلمين في ضبط الدجرس 132
دائرة نسبية توضح التدرجات لمبدأ المرونة في تنظيم المحتويات وتوزيعها بحسب آراء  134

ةالأساتذ  
13 

 14 دائرة نسبية تمثل الأسس التّ يقوم عليها تفعيل التدرجات 136
 15 دائرة نسبية توضح مدى التزام الأساتذة بالتدرجات 139
... ةدائرة نسبية توضح آراء الأساتذة حول مدى تحقيق النشاطات اللاصفي 141  16 
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الطرائق النشطة. علىدائرة نسبية توضح آراء المعلجمين في مدى اعتماد التكييف  134  17 
ساتذة.دائرة نسبية تكشف التأخجر في تنفيذ البرنامج بحسب آراء الأ 145  18 
د التدرججاتدائرة نسبية توضح إجابات الأساتذة حول استشارتهم قبل اعتما 148  19 
 20 دائرة نسبية توضح إجابات الأساتذة حول استشارتهم بعد اعتماد التدرجات.  150
ة نسبية توضح إجابات الأساتذة حول أهمية استشارتهم في وضع التدرجات.دائر  151  21 
 22 دائرة نسبية توضح موقف الأساتذة من نجاعة تكوينهم لتنفيذ التدرجات. 152
توضح آراء الأساتذة حول فعالية طريقة البناء الفكري والبناء أعمدة بيانية  154

 اللغوي...
23 

ى تحقيق النصج التواصلي غاية دراسة الظاهرة المتناولة...دائرة نسبية توضجح مد 157  24 
وضح إجابات الأساتذة حول دور التدرج في تدريس النشاطات تدائرة نسبية   159

الرافدة في تحقيق أهداف تقويم اللسان وسلامة الخطاب، والغرض الوظيفي 
 والجمالي.

25 

للغوية في دراسة البناء اللغوي وضح مدى كفائه تضمين الظاهرة ادائرة نسبية ت 161
 لتحقيق اهداف دراستها في نظر الأساتذة.

26 

وضح إجابات الأساتذة حول دور بطاقة القراءة في تنمية حب دائرة نسبية ت 163
 الاطلاع لدى المتعلمين وتوسيع آفاقه.

27 

 وضح اتجاهات الأساتذة حول دور الممارسات التعليمية مكيفة فيدائرة نسبية ت 166
 التحضير لإدماج المتعلم اجتماعيا.

28 

وضح إجابات الأساتذة حول أثر تحويل النشاطات من صفية إلى لا دائرة نسبية ت 169
 صفية في تحقيق نجاعة التعليم.

29 

وضح إجابات الأساتذة حول الأسس المعتمدة في تكييف الوعاء دائرة نسبية ت 171
 الزمني.

30 
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لإبداعية  ات الأساتذة حول سلامة حذف الوضعية اوضح إجابدائرة نسبية ت 173
 كإجراء تقييمي، وعلاقته بمعرفة حجم الكفاءة المحققة.

31 

شاطات الرافدة.وضح إجابات الأساتذة حول تحقق الإدماج في الندائرة نسبية ت 176  32 

وس وضح الطرائق التّ يعتمدها الأساتذة لتحفيز التلاميذ لتحضير الدر دائرة نسبية ت 179
 الجديدة.

33 

وضح إجابات الأساتذة عن جدوى التدرجات.دائرة نسبية ت 181  34 
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في المنهاج المبحث الأول:  
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 أنموذجا.

الآداب والفلسفة أنموذجا تكييف مناهج اللغة العربية وآدابها، السنة الثالثة ثانوي، شعبة 82  
 خلاصة الفصل 103

التكييف البيداغوجي بين الواقع والمأمولفصل الثاني: ال     
106                                                                     المبحث الأول: الدراسة الميدانية  

  108                                                                       تحليل البيانات المبحث الثاني:
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 البيانات الأولية:

 الثانوية: 
 

 ي:النوع الاجتماع -1
 
 الرتبة الوظيفية: -2
 

 
 الخبرة: -3

 
 

 الوضعية أو الصفة: -4
 
 

 المؤهل العلمي: -5
 
 
 
 

 
 أو شهريج للإستئناس؟ هل تعتبر التدرجات، ذاتها، توزيعا لمحتويات المناهج أم تستعين بتوزيع سنويج .1

 
 .هل تعدج التكييف )التجدرججات( تطويرا في مناهج اللجغة العربية وآدابها؟2

 ................... الولاية ................ المدينة

  أنثى  ذكر

  أستاذ مكون  أستاذ رئيسي   أستاذ

  سنة 15أكثر من   سنة 15إلى  5من   سنوات 5أقل من 

  مستخلف        متربص           مثبت )مرسم(

  شهادة ماجستير أو دكتوراه  شهادة ليسانس
 

  مدرسة عليا   ماستر شهادة

 .لماذا؟ .............................................................................  نعم
 

 .................................................لماذا؟..............................  لا

 الاستبانـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
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 إذا كانت الإجابة بنعم، فهل هو تطوير جزئي  أم شامل؟
..................................................................................................... 

 وإذا كانت الإجابة بلا، علجل؟
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 .هل تعتبر التدرجات؟3

 
 
 

 ؟.ما الذي مسجه التكييف من عناصر المناهج4
 
 
 
 
 

 تربوية الرسمية هل ركجز التجطوير في المنهاج على:.انطلاقا من الوثائق ال5
 
 
 
 
 
.هل وفجر 6

 ؟ التجكييف حرية للمعلجم في التعامل مع التعلجمات
 
 

 في حالة الإجابة بنعم، هل تحقق ذلك من خلال:

   لا  نعم

  تطويرا أم
  ارتباكا في التعامل مع المناهج وتوجيه له لغيات معلنة وغير معلنة

  الأهداف
  المحتوى ووعائه الزمني

  النشاطات التجعليمة والوسائل
  التجقويم

  محورية المتعلم في العملية التعليمية وأهمية دوره في اكتساب المعرفة والخبرة
  استخدام التقنيات والوسائل التعليمية

  التوازن بين الكم والكيف في المحتوى الدراسي
  وقف إلى آخرالتأكيد على تنويع استراتيجيات وطرائق التدريس من م

  تكييف المحتوى مع الوعاء الزمني

  لا   نعم
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 ؟.أ تعدج تفعيل دور المتعلجم في التعلجمات عائقا أمام ضبط المعلم للدروس7
 

 ....................................................................................لماذا؟...........
..................................................................................................... 

 .هل تكفل التدرجات:8
 زيعها؟اعتماد المرونة في تنظيم المعارف و المحتويات وتو  -
 

 لماذا؟...............................................................................................
..................................................................................................... 

 مجة المعارف المدرسية.اعتمادالاستمرارية والتدرج في بر  -
 

 لماذا؟...............................................................................................
..................................................................................................... 

  المجتمع خاصة وفي مجتمع المعرفة عامجةالإندماج بنجاح في -
 

 لماذا؟...............................................................................................
..................................................................................................... 

 .هل يتمج تفعيل التدرجات بـ:9
 اعتماد مبدأ الأهم. -
 

 لماذا؟...............................................................................................

  تكريس روح الإبداع والابتكار لدى المعلم -
  استشعاره  المسؤولية -
  أكثر إفادة للمتعلم إتاحة المجال لاعتماد أساليب -
  توعية المتعلمين بأهمية تعلجم الخبرات الجديدة ومساعدتهم على إدراك الغاية المراد بلوغها -
  إشراك المتعلمين أكثر في النشاطات التعلجمية -

  لا   نعم

  لا   نعم

  لا   نعم

  لا   نعم

  لا   نعم
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..................................................................................................... 
 التقليل من الشروح. -
 

 لماذا؟...............................................................................................
..................................................................................................... 

 من الأمثلة.التقليل  -
 

 لماذا؟...............................................................................................
..................................................................................................... 

 هم للدجروس.تفعيل نشاط التلاميذ وتحضير  -
 
 

 لماذا؟...............................................................................................
..................................................................................................... 

 ؟ ظيم الحصص التربوية.هل تلتزم بالتدرجات في تن10
 
 

 وإذا كانت الإجابة بنعم، فعلى أي أساس:

 
 ؟.هل تحقجق الحصص اللاجصفية مبدأ التعلجم الذاتي11

 

 ...................................................لماذا؟............................................
..................................................................................................... 

 وإذا كانت الإجابة بنعم، فماهي الفوائد المحصلة من الخيارات الآتية:

  لا   نعم

  لا   نعم

  لا   نعم

   لا  نعم

  أهمية وجدوى الدرس عامة -
  أهميته في البكالوريا -
  مراعاة حاجات المتعلمين -

  لا  نعم
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 .هل تدعم التدرجات الطرائق النشطة المعتمدة:12

 التعلم الذاتي. -
 

 ............................................لماذا؟...................................................
..................................................................................................... 

 حل المشكلات. -
 

 ...................لماذا؟............................................................................
..................................................................................................... 

 بيداغوجيا المشروع. -
 

 لماذا؟...............................................................................................
..................................................................................................... 

 .هل يشكو الأساتذة من التأخر في تنفيذ البرنامج في ظل التدرجات:13
 
 

 إذا كانت الإجابة بنعم، كيف تتم  معالجة التأخ ر:

 

  الاعتماد على النفس في اكتساب المعارف -
  امتلاك القدرة على الإبداع تفكيرا وتعبيرا -
  القدرة على التمييز -
  القدرة على التعبير في مختلف المجالات -
  أخرى)اذكرها(... -

  لا   نعم

  لا   نعم

  لا   نعم

  لا  نعم

  إضافة حصص -
  تربويةضبط أكثر للحصص ال -
  تفعيل المعلم  التحضير للدرس -



 

210 
 

 ؟. هل است شرت قبل اعتماد التدرجات14
 
 

 ؟وهل است شرت بعد اعتماد التدرجات
 
 

 ؟. حسب رأيك، فيم تكمن أهمية استشارة المعلم في وضع التدرجات15
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 ؟. هل تج إعداد كم بتلقجي تكوين كافٍ للتعامل مع التدرججات16

 
 

 ...........................................................لماذا؟....................................
..................................................................................................... 

 . يكفل التدرج  وتكييف ه اعتماد طريقة البناء الفكري والبناء اللغوي لأجل:17
 النصوص بمختلف أنماطها شعرا ونثرا، دراسة ونقدا. تمرجس المتعلجم على -
 
 
 تدريب المتعلم للتحكم في إنتاج النصوص بمختلف أنماطها. -
 
 

 :. إلى أيج مدى يحقجق النصج التواصلي دراسة الظاهرة المتناولة توسجعا أو عمقا مع تبني المتعلم موقفا نقديا منها18
 
 

. هل يساعد التدرج في تدريس النشاطات الرافدة على تقويم اللسان وسلامة الخطاب وتحقيق الغرض الوظيفي 19
 والجمالي من خلال:

  لا  نعم

  لا  نعم

  لا  نعم

  جيد   مقبول  ضعيف

  جيد   مقبول   ضعيف

  جيد   مقبول   ضعيف

  الإكثار من الممارسة بهدف التثبيت والترسيخ -
  التقليل من الأمثلة والتطبيقات -
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بحسب رأيك ،هل تضمين الظاهرة اللغوية في دراسة البناء الفكري أو اللغوي من النص الأدبي كافٍ لتحقيق . 20

 أهداف دراستها؟

 
. هل طريقة بطاقة القراءة الخاصة بالمطالعة الموجهة تسهم في تنمية حبج الاطجلاع على نتاجنا الفكري 21

 والإنساني بما يسهم في توسيع آفاق المتعلم فهما وتلخيصا وتقييما؟
 
 

 ماهي الآليات الأجدى لتفعيل هذه الغاية:

. هل الممارسات التعليمية في إطار تكييف منهاج السنة الثالثة ثانوي )آف( تسهم في التحضير لإدماج 22
 ؟ المتعلم اجتماعيا

 
 

 وإذا كانت الإجابة بلا فما هي الأسباب:

 
 . ما مدى اسهام تحويل النشاطات من صفجية إلى لا صفجية في تحقيق نجاعة التعليم:23

  لتكراراعتماد الدمج والخطاطة المفاهيمية وعدم ا -
  تجسيد المقاربة النصية -

 لماذا؟................................................................................  نعم
 

 ...............................................................................لماذا؟..  لا

   لا  دنىبالحد الأ  نعم

  توسيع الهامش الزمني للنشاط في مرحلتّ التقديم والمناقشة مع الإبقاء عليه نشاطا لا صفيا -
  أنها عمل حر ينجز جزء منه داخل القسم والجزء الأكبر خارجه -

  بقة()مطالعة حرة تنتهي بمناقشة موجهة في حصة كاملة( )الطريقة السا

  لا  نعم

  الحاجة إلى ضبط التعلمات أكثر -
  ضرورة زيادة فاعلية التعلمات بتكوين المتعلمين -
 ت أخرى  ...........................................................................احتمالا -
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 وإذا كانت غير مجدية فما هو السبب:

 
 نشاطات الرافدة في التدرجات بحسب:. هل يكيف الوعاء الزمني لل24

لايؤثر على  . هل الوضعيات المستهدفة المحذوفة )إبداعية ونقدية( في تكييف التدرجات إجراء تقييمي سليم ،25
 ؟ تقييم  حجم الكفاءة المحققة لدى المتعلم 

 
 

 .لماذا؟ ..............................................................................................
..................................................................................................... 

 ؟ رجافدة(، إلى أيج حدج يتحقق الإدماج. في تقويم تعلجمات الحصص الصفجية )النشاطات ال26

 
 . هل يتم تحفيز التلاميذ للتعلمات الجديدة )موضوعات الدروس الجديدة(:27

 

 

  مجدية ومحفجزة للتلميذ للعمل خارج الصف بالبحث والاكتشاف والتعلم الذاتي -
  ى بما يوفر وعاءً زمنيامجدية بالنسبة للمحتو  -
  مجدية إذ تحقق فضاءً للعمل التشاركي بين التلاميذ بالتحضير الجماعي -
  مجدية بالتنويع في مصادر المعرفة -

  طريقة التقديم -
  طبيعة الموضوع -
  نسخ التلاميذ لأعمال بعضهم البعض -

  محتوى الدرس) سهل، صعب( -
  مكتسبات المتعلمين القبلية )مدروس( -
  هما معًا -

  لا  نعم

   المعارف السلوكية  المعارف الفعلية  المعارف
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 مجدية                          غير مجديةالتدرجات:  حكمك على  اــ م 28

 اذكر الأسباب :

 شكرا جزيلا                                   

 
 

 

 

  بالتوجيه إلى الدرس القادم -
  تقديم بطاقة عن الدرس تحتوي أهم مفاصله -
  من خلال أسئلة توجيهية -
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 الملخص:

بية ق تحقيمحافظة على وجوده، و وسيلته لل، و هو وسيلة المجتمع لإعداد أفرادهف، يمثجل المنهاج عماد الترج
، ي راعي نظر إليه كنظام في العصر الحديثلقد تطور، فأصبح ي  ، و العامةتطوره، يتأثر بالظروف الخاصة و 

طوات احترام الخاعاة مجموعة من الأسس، و ، فكان لزاما مر طويره المكوجنات التّ يقوم عليهاالمختصجون في ت
  المرجوجة.غاياته  الدجواعي، ليحقجقمهما تنوجعت  ،تجسيد الأساليب الحديثةالمنهجية لذلك، و 

فطوجرت مناهجها في عديد ، ئرية منذ الاستقلال سبيل الإصلاحقد سلكت المدرسة الجزالو 
، تجلجى ولوجيجةة منها المعرفية والتكنمواكبة التطورات الحاصلة خاصج المحطجات، سعيا إلى رفع مردوديتها، و 

، بموجات أخرى من التجعديل، لت تبعه إصلاحها في مطلع الألفية الثالثةذلك بيجنا في تحسين المناهج و 
، ة منهاج اللجغة العربية وآدابها، واعتماد التدرجات السجنويةخاصج  ،في تكييف مناهج المواد الدراسية تمثجلت

 .مستجدجات الواقع وظروف التجعلجممراعاة فكانت خطوة أخرى لتكريس المقاربة بالكفاءات مع 

بها اعتمدنا على الدراسة الميدانية للوقوف على نجاعة تكييف منهاج مادة اللجغة العربية وآدا  
، وقد وظجفنا الاستبانة ات التجحليل والتجعليل والنجقدالاستعانة بآليبالاعتماد على المنهج الوصفي، و 

  .تي بحثاوالملاحظة كأد

 -التدرجات-التكييف-الإصلاح-المدرسة الجزائرية-منهاج اللغة العربية لمفتاحية:الكلمات ا

 المقاربة بالكفاءات.
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  De par son apport bénéfique sur l’individu et la société, le 

programme est le pilier de l’éducation. Plusieurs facteurs généraux 

et particuliers l’influencent de sorte qu’il se fait un système à part 

entière dans les temps modernes. Les spécialistes prennent en 

charge, dans son développement, ses composantes sous-jacentes et 

un ensemble de règles tout en respectant les étapes systématiques 

et en appliquant les démarches modernes en vue d’atteindre ses 

objectifs voulus. 

     Depuis l’indépendance, l’école algérienne s’oriente vers le 

chemin de la réforme. Ainsi, elle développe ses programmes à 

maintes reprises pour décupler son potentiel et pour s’adapter à 

l’évolution cognitive et technologique notamment au début du 

troisième millénaire. Plusieurs régulations, qui se succèdent, se 

situent au niveau de l’adaptation des programmes en particulier 

celui de la langue arabe et sa littérature. C’est une autre étape pour 

mettre en œuvre l’approche par compétences en tenant en compte 

l’aspect socioculturel et les conditions d’apprentissage. 

     Nous nous sommes appuyés sur une étude sur le terrain pour 

déterminer l’efficacité de l’adaptation du programme de langue 

arabe et de sa littérature sur la base de la démarche descriptive, le 

recours aux processus d’analyse, de démonstration et de critique 

tout en utilisant l’identification et l’observation comme matériels 

de recherche. 

Mots-clés : programme, développement des programmes, réforme, 

l'école algérienne, l'adaptation, progression, langue arabe. 

 

 


