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 شكر وعرف ان:

بحمدك ربي ننيي ىذا العمل بعد أن بدأناه باسمك الرحمان الرحيم بخصلة  

متوجسة مترددة، ليشرف علينا أستاذ جعل من التوجس والتردد عزما وحماسًا  

فصببنا في عملنا ىذا تعب وانتظار سنوات عجاف أتت ثمرىا اليوم ونحن على  

شرفة التي  مشارف نجاح آخر في ىذا الميدان، فكلّ الشكر للأستاذة الم

شاركتنا ىذه التجربة فصححت مسارنا وقومت اعوجاجنا وأخذت بأيدينا إلى برّ  

الأمان، وشكرا للأستاذة الذين لم يبخلوا علينا بشيء منذ أن وطأت أقدامنا  

 ىذه الجامعة.

ف لولاىم لما وصلنا ليذه   -أمياتنا وأباءنا-شكر خاص لرف اق ىذا الدرب الوعر  

دعاؤىم وقد كنا على حافة الانييار ولطالما أعطتنا نظرتيم    النقطة، لطالما رعانا

 …المترقبة قوة لنكمل رغم التعب إلييم نيدي ىذا النجاح فيم أحقّ بو منّ ا  

 



 الإىداء:
 

الحمد لله الذي وفقنا لتثمين ىذه الخطوة في مسيرتنا الدراسية   -
لدين  بمذكرتنا ىذه ثمرة الجيد والنجاح بفضلو تعالى ميداة إلى الوا

 الكريمين حفظيما الله وأداميما نوراً لدربنا.
إلى إخوتي أعزاءي )شيماء، قدس، كريم( وفقيم الله في مسارىم   -

 الدراسي.
 إلى بنات عمتي )نور اليدى، أمينة(. -

 إلى جدّتي، خالتي، أعمامي، عمّاتي كلٌّ باسمو. -
 إلى أبناء أخوالي )إبراىيم، أسامة، عقبة، أشرف الدين( -

 دربي )بثينة، أميرة، منال، عبير(.  إلى رفيق ات -
 إلى عائلة )مناصرية، بومرزاق، بوعون، فرداس(. -

 شكر خاص للأستاذة أميرة بعزيز. -
 إلى أحبتي في الدراسة بثانوية اليادي محمود. -

 إلى جميع أفراد أسرة جامعة ق المة. -
 إلى كل ىؤلاء وىؤلاء نيدي ىذا العمل المتواضع. -

كلّ من لم يدركيم الق لم نقول ليم بعدتم ولم يبعد الق لب عنو    إلى -
 حبكم، وأنتم في الفؤاد حضور.

 أحلام مناصرية

 



 إىداء:

 …إلى الأغلى ما في الوجود الوالدين   -

إلى التي رآني ق لبيا  … إلى الق لب الطاىر والنفس الزكية والبلسم الربّاني  

إلى من علمتني الحروف قبل    …قبل عينييا وحضنتني بأحشائيا قبل يدييا  

إلى من ربتني وسقتني من  … إلى من أىدتني ق لبيا قبل رجائي  … الفطام  

من ملأ حبيا  … إنيا ىبة السلطان ومنّة الرحمان وفيض الحنان  … حنانيا  

وأشرقت لو نفس ىذا ولست أحصي مدحيا ولو  … ق لبي فتبسمت بيا روحي  

 أمي الحبيبة.… كلّ بذلك لساني

وللشموع  … للزرع مواسم حصاد  … ينشر شذاه بشاسع الأف اق    للزىر رحيق

 لوالدي العزيز.… ضياء وإحتراق  

إلى النجوم المتلألئة في رحى البيت إلى  … إلى الشموع التي لا تنطفئ   -

 أخواتي الكرام، أحمد أمين وسمية وخلود وأحبيم على ق لبي أكرم.

 وأخصّ بالذكر زوجي حمزة. -

ن غرسوا في حب العلم طموحا في تحقيق  إلى أساتذتي ومعلمي الذي -

 التمييز والتحييد إلى كل ىؤلاء أىدي كثرة جيدنا المتواضع.

 أميرة
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 مقدمة:
 

 أ
 

 مقدمة:

 Language facultyيتمظهر الدستوى اللغوي للفرد في شكلو الشفوي والكتابي فكلما زادت الدلكة  

ضمنا  إيجابيا، وكلما كان الإنتاج، بشقيو الشفوي والكتابي متوافقمعها الأداء الكلامي بشكل  اللغوية تفاعلا

ما تنشده الأمم بتنظيماتها اللغوية، والتي بدورىا تستعمل في بقاء وديدومة اللغة، وىو  الرصيدزيادة وترسيخا 

الددرسة بجميع أطوارىا اللغوية، ومن بين الدؤسسات الاجتماعية التي تعمل بشكل فاعل في الحفاظ على اللغة لصد 

على عاتقها رسالة تعليم وتعلم اللغة للحفاظ عليها، والدنظومة الجزائرية حالذا حال الدنظومات العالدية  توالتي حمل

بية، كان آخرىا تبنيها التدريس وفق بيداغوجيا الدقاربة  عمدت إلى العديد من الإصلاحات الكبرى في قطاع التّر

بالكفاءات في الترعليم والترعلم، وبسركزت ىذه الأخيرة حول الدتعلرم، وجعلت منو ىدفا للعملية الترعليمية، وسعت إلى 

هارات والكفاءات بدا يتناسب وىذه القدرات من تنمية حصيلتو اللغوية وتطوير القدرات اللغوية لديو، واكتسابو الد

 جهة وبدا يتناسب مع متطلبات المجتمع من جهة أخرى.

وبذذر الإشارة إلى أنر الإصلاحات التي انتهجتها الجزائر مؤخرا مسرت بصفة خاصرة الدناىج التّبوية،  

م( بدل الدناىج 6102ل الثاني فقامت بتطويرىا بيداغوجيًا، لشا أدرى إلى ظهور مناىج معدرلة )كمناىج الجي

 ، كان الذدف منها جعل التعليم بأكثر فاعلية من خلال التحكم في طرائق الترقويم والعلاج.السابقة

بوية في لستلف  ولدواكبة التغييرات الجديدة التير أقررتها مناىج  الجيل الثاني في تغيير بعض الدصطلحات التّر

صوصا الدهارات اللرغوية التي بسارس داخل الصرف الدرراسي، كمهارة "التعبير الكتابي" الديادين الترعليمية والترعلمية وخ

الذي استبدل في ظل مناىج الجيل الثاني بدصطلح "الإنتاج الدكتوب"، لدا يحملو ىذا الدصطلح من دلالة نفعية 

كاملي بذعل مهارات اللغة العربية تعود على اللغة بالفائدة، فكل ميادين اللغة في ظل الدقاربة النصيرة والددخل الت

 وأنشطتها مرتبطة ارتباطا وثيقا بدهارة إنتاج الدكتوب، فامتلاك القدرة.



 مقدمة:
 

 ب
 

على التحكم في ىذه الدهارات يؤدي بنا إلى التمكن من تقنية إنتاج الدكتوب، ومنو رفع الدستوى الدرراسي  

 لدى الترلاميذ، من خلال تنمية الحصيلة اللغوية.

دور الذي يؤديو الإنتاج الدكتوب في تنمية ت الأخيرة تبادرت إلى الذرىن إشكالية فحواىا: ما ومن العبارا 

 الحصيلة اللغوية للمتعلمين؟.

 وىذه الإشكالية تفرعت عنها جملة من الأسئلة الجزئية أسهمت في بناء ىذا البحث: 

 الأىداف التي حققها إنتاج الدكتوب في البرنامج السنوي؟ما  -

 الدعايير الأساسية لبناء ىذا البرنامج؟ وما -

 وىل تساوى البناء والذدف معا في إنتاج الدكتوب؟ -

 ىذه إشكالات تعطي تصوراً لأسباب اختيارنا لذذا الدوضوع والتي منها: 

 قلرة وندرة الدرراسات والأبحاث التي بزص مصطلح إنتاج الدكتوب. -

 ب التي بزص رسالة الترعليم.الرغبة في العمل الديداني لدعرفة بعض الجوان -

بوي في ترسيخ وتنمية الحصيلة اللغوية. -  لزاولة معرفة الدكانة والدرور الذي يؤديو ىذا النشاط التّر

من ىذه الدعالم تبلورت فكرة البحث الدوسوم بـ )البرنامج السنوي للسنة الرابعة متوسط دراسة في البناء  

 ة على الشكل التالي:والذدف لنشاط إنتاج الدكتوب( وجاءت الخط

مقدمة تلاىا مدخل تعرضنا فيو للتمهيد للموضوع في شكل مصطلحات ومفاىيم عنوان الدذكرة )مفهوم  

البرنامج السنوي، وتعريف البناء لغة واصطلاحا، الدعايير الرئيسية لبناء البرنامج، تعريف الذدف لغة واصطلاحا، 

ل بعده موسوما بـ )إنتاج الدكتوب وبناء الوضعية الإدماجية(، تناولنا والأىداف من ىذا البرنامج( ويأتي الفصل الأو 

 فيو )ماىية إنتاج الدكتوب بأهميتو وأىدافو وتعريف الوضعية الإدماجية، مكوناتها خصائصها(.

 أما الفصل الثاني فقد بسثل في الجانب التطبيقي الديداني للوقوف على لرريات ىذا النشاط. -



 مقدمة:
 

 ج
 

 وجزئياتها استخدمنا الدنهج الوصفي.ىذه الخطة  ولدنهجية

عالجنا من خلال الظواىر الدتعلقة بالدوضوع من خلال برديد الدفاىيم ووصفها وصفا دقيقا، وبرليل ما  

حواه البرنامج ونتائج الدراسة الديدانية، التفسيرية أساسها تقديم الدعلومات بشكل علمي ودقيق ومنطقي، وىو 

وتفاصيل دقيقة وبرليل الدعطيات والدعلومات بطريقة علمية خاصة في الجانب  تقديم معرفة معززة بالشروحات

 التطبيقي.

 البحث إلى برقيقها وىي: اختياراتنا رصدت لذا أىداف يصبو فأما -

التعريف بهذا النشاط اللغوي، والتعررض لجوانبو، ومعرفة آلياتو، ودورىا في تنمية الرصيد اللغوي لدى  

 مستويات التلاميذ من خلال إدراك برصيلهم الدراسي.الترلاميذ ومنو معرفة 

وكما ىو معلوم لكل بحث دعاماتو الدتمثلة في الدصادر والدراجع الدتعلقة بدوضوع الدراسة التي نذكر منها  

 على سبيل الدثال لا الحصر:

 مهارة الكتابة ونماذج تعليمها لإبراىيم على ربايعة. -

 الصويريكي.التعبير الكتابي "التحريري" لزمد  -

 لضو تقويم تربوي جديد )التقويم الإدماجي جميل حمداوي(. -

وبعض الدعاجم والقواميس كانت للتعريفات اللغوية منها )لسان العرب، قاموس المحيط، معجم الوسيط(  

 وبعض الوثائق الوزارية والكتاب الددرسي خاصة.

  واجو بحثنا الصعوبات التالية:وكأي عمل لا يخلو البحث من الصعوبات والعقبات، ومن أىم ما 

 قلة الدصادر والدراجع التي تستطيع من خلالذا الإلدام بجوانب الدوضوع كما ىو متطرق إليو. -

توسع وتشعب عناصر البحث ما أخذ منا جهدا عسيرا وبخاصة غياب الرؤية الدنهجية للموضوع في  -

 الوثائق التّبوية.



 مقدمة:
 

 د
 

لتجاوز ىذه الصعوبات وإلصاز البحث فلو الحمد ولو الشكر   لكن بعون الله وفضلو الذي أعاننا ووفقنا 

كما نشكر الأستاذة الدشرفة التي ساندتنا منذ بداية إلصاز ىذه الدذكرة إلى نهايتها، ولا تبخل علينا بتقديم النصائح 

 والإرشادات الأستاذة الدكتورة "فريدة زرقين".

، 0491ماي  10العربي، وأسرة جامعة كما نقدم جزيل الشكر لذوي الفضل قسم اللغة والأدب  -

 وشكر خاص لأعضاء لجنة الدناقشة.

 

 



 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 مدخل: مصطلحات ومفاهيم

 مفهوم البرنامج السنوي. -1
 (.اصطلاحاتعريف البناء)لغة،  -2

 المعايير الرئيسية لبناء البرنامج. -3

 (.لغة اصطلاحاتعريف الهدف ) -4

 أهداف البرنامج )تربوية، تعليمية، سلوكية(. -5
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 تمهيد:

 الإصلاحاتلقد احتل ولددة طويلة موضوع وضع البرنامج الدراسي حيزا كبتَا من اىتمام وزارة التًبية، خاصة مع 

التي تشهدىا مؤخرا في ظل الظروف الدرتبطة أساسا بالتغتَات التي طرأت على البلاد في لستلف المجالات، وقد كثر 

الحديث عن ىذه الدستجدات بتُ معارض ومؤيد إلا أنها تلقت انتقادات لاذعة من أىل الاختصاص، فيما أكدت 

ساسها تحقيق مبدأ الدقاربة بالكفاءات التي تدكنو من بناء الوزارة الوطنية أن ىذه الإصلاحات تستهدف مصلحة التلميذ أ

 معارفو وتتيح لو فرصة إثبات نفسو في العملية التعليمية بتوفتَ ما يساعده على النجاح والتميز.

للطالب خلال فتًة معينة، وىو العمود الفقري للمنظومة التًبوية،  لقينهاتيعتبر البرنامج لرموعة الدعارف الواجب 

لمعلم والدتعلم، وفي ىذا الددخل من الدذكرة تطرقنا إلى الحديث عن البرنامج الدراسي من حيث: الدفهوم، والبناء موجو ل

 والأىداف.
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 مفهوم البرنامج السنوي: -1

 تي:جاء مفهوم البرنامج السنوي من خلال التعريفات كالاقد ل

، بمعتٌ أنو استعداد للعمل التًبوي الدتقدم والناجح في فتًة (1)" ىو العنصر النشط في عمليات التعلم والتعليم" 

زمنية لزددة، وتكتسي عملية تأليف الكتاب الددرسي أنذية قصوى، وعاملا أساسيا في مدى نجاح أو إخفاق أية 

 منظومة تعليمية، يقدم مفاىيم جوىرية ومعلومات أساسية في شكل علمي منظم في برنامج دراسي مقرر.

الدقررات الدراسية  لرموعة»بأنو: د مصطلح عام إلا أنها تصب في مفهوم واح باعتبارهالبرنامج  تعددت تعريفات

بواسطة  التلاميذالرسمية في وزارة التًبية والتعليم موجهة إلى  لقينها للتلاميذ الواردة من الجهةأو الدروس الواجب ت

 (2) الدعلم وىي تهدف إلى تنميتهم وتوعيتهم مثلا جميع الجوانب النفسية والعقلية والأخلاقية...".

وىو لرموع الدقررات الدراسية والدعلومات العلمية الدرتبة في شكل لزاور  االبرنامج مصطلح عاموفي تعريف آخر" 

ىادفة لدادة ما ولدستوى ما ولدرحلة من الدراحل التعليمية، والبرنامج الددرسي يتضمن غايات النظام التًبوي 

بد أن يؤطر ىذا البرنامج الدراسي من ، ولا (3)والأىداف أو الكفاءات الدنشودة و المحتويات في لستلف الدواد".

طرف أخصائيتُ مؤىلتُ معرفيا ومنهجيا وذوي تكوين حتى يكون لذم دور في بناء التطور الفكري والتقدم 

 الثقافي وخدمة مستوى التلميذ وقدراتو الاستيعابية و الاستعدادية.

 تعريف البناء: -2

 :كالآتيوردت تعريفات لغوية للبناء في أشهر الدعاجم القديمة  

 

                                                 

 .35ص1980العربية السعودية، نور عمر، الكتاب الددرسي تأليفو وإخراجو الطباعي، دار الدريخ للنشر،د.ط، الدملكة أحمد أ(1)
لاستكمال ، مذكرة مقدمة الابتدائيغزالة حمد، كثافة البرامج التعليمية وآثارىا على أداء أساتذة التعليم  (أم الختَ بن علي، زينب بو2)

 .22،ص2015-2014كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية،-الوادي -، جامعة الشهيد حمة لخضرمتطلبات شهادة الداستً
(لزمد لزمود، الخوالدة، أسس بناء الدناىج التًبوية وتصميم الكتاب التعليمي، دار الدستَة للنشر والتوزيع والطباعة، د.ط، 3)

 .29،ص2007عمان،
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 لغة: - أ

تدور حول  كثتَة  الخباء واستعمل لرازا فيو معانيوأقام جداره ونحوه يقال بتٌ السفينة وبتٌ : "معجم الوسيط فيجاء 

 تأسيس والتنمية.

 (1)آخر الكلمة حالة واحدة مع اختلاف العوامل فيها" ،: لزومالدبتٌ )ج( أبنية وعند النحاة البناء:

أولئك قومٌ إن بنوا أحسنوا البنا والبنيان ،الحائط الجوىريُ:وسمي  ةُ تؤول قول الُحطيَئَ يبنو، وعلى ىذا الشرق  في:بتٌ

 (2)غتَه" إلىمن مكان يزول  البناء لازما موضعا لاكان من حيث   بناء

 مفاىيم لغوية جلها اتفقت ان البناء ىو التأسيس والتنمية.

 اصطلاحا: - ب

 (3)"وتبإيرادىا الثعرفو أبو البقاء الكفوي بأنو:" وضع شيء على شيء على صفة 

، ويهدف إلى ازمني او تصميمو يتطلب إطار  فنقول: بأن بنائوأما إذا ربطنا ىذا الدصطلح بالبرنامج الدراسي 

 تحقيق تعليم أفضل وأداء أكثر كفاءة وفعالية بما يتناسب مع قدرات الدتعلمتُ في لستلف الدستويات التعليمية 

 سهل عملية التفاعل بتُ التلاميذ بشكل متدرج.بلغة واضحة تُ 

كمشروع ونرسده  الكفاءات بحيث يتمحور جلو حول التلميذ بوقد ارتبط بناء برامج الجيل الثاني بالدقاربة 

الدقاطع وما تحتويو من ميادين ولزتويات والتعرف  باكتشافإلى تنمية أفكاره نظريا وتطبيقيا  بالإضافةللحياة، 

 (4) على النصوص والقدرة على نقدىا.

 

                                                 

 (.، مادة)ب.ن.ى72،ص2004مصر العربية،، جمهورية 4( لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، ط1)
 .366.362، مادة )بتٌ(،ص6القاىرة، د.ت، لرلدة -، مصر1ن العرب، دار الدعارف، ط(ابن منظور لسا2)
 .241،ص1998،بتَوت،لبنان،2ة،ط بقاء الكفوي، الكليات، مؤسسة الرسالن الأب(3)
مذكرة لنيل ،التعليم الدتوسط نفسية، تقوم  كتاب الجغرافي للسنة الأولى متوسط من وجهة نظر الأساتذة لدرحلة مسعد منتَة، سماتي(4)

 .36.31،ص2017-م2016  كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية -البويرة  - شهادة الدكتوراه جامعة أكلي لزند أو الحاج
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 لبناء البرنامج:المعايير الرئيسية  -3

التي وضعت بجميع جوانبها وكل كان المحتوى مراعيا لذا كل ما كان الارتباط بناء البرنامج ىو ترجمة للأىداف "

التعليمية فإنو المحتوى بما يشتمل عليو  قويا بينهما، وإذا كانت الأىداف تدثل الغاية التي تنشد تحقيقها في العملية

ساليب تفكتَ، وقيم أول الوسائل التي تساىم في تحقيق ىذه الأىداف وبلوغ وأ واتجاىاتمن معارف ومهارات 

 (1)الغاية".

إلا أن ىذه العملية البنائية تواجو عديد الصعوبات أنذها التطور الذائل والسريع للمعارف والتغتَ الدستمر في 

 الأىداف.

ر ونافع، والحقيقة أن كل ما ىو أصيل و معاص  تحتاج عملية اختيار المحتويات الدعرفية للبرامج التعليمية من بتُ

في كل أنحاء العالم، ولا بد أن تستند ىذه إلى ىذه الدسألة من أكثر الأمور تعقيدا التي تواجو القائمتُ عليها 

 (2)  نبرزىا فيما يلي:تَمعاي

 أن يكون لزتوى الدوضوعات مرتبطا بالأىداف. -

 أن يكون صادقا ولو دلالتو. -

 يراعي فيو الديول وحاجات وقدرات التلاميذ )الفروقات الفردية(. أن -

 الاستمرارية والتكامل والأنذية. -

 يرتبط المحتوى بواقع المجتمع الذي يعيش فيو التلاميذ. أن -

 الضوابط الأخلاقية للدين والمجتمع. -

                                                 

 158-157،ص2006،بتَوت،لبنان،1ط(لزمد صابر سليم، فايز مراد مينا وآخرون، بناء الدناىج وتخطيطها، دار الفكر،"1)
)معايتَ إختياره، تنظيماتو، مكوناتو(، قدمت كمقرر، جامعة الدلك سعود، كلية التًبية، قسم الدناىج (علي بن لزسن الأسهري، المحتوى 2)

 .11،ص2016وطرق التدريس، السعودية،
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 يذ.في المجتمع الذي يعيش فيو التلموالنظم نزتوي على معلومات تخص كافة البيئات  أن -


في زيادة حصصها في الجدول الددرسي لإضافة جديدة لذا " لم تعد الدادة الدراسية التي يتسابق القائمون عليها  

بل أصبحت الدادة الدراسية التي تعتمد على أساسيات ىذه الدادة ومبادئها ومفاىيمها تساعد الطالب على 

 (1)استخدامها في حياتو".

رضية وندو متكامل مُ نتائج  الدادة الدراسية من جانب المحتوى فإنو بالضرورة سوف نزققن البناء الجيد لذذه إ حيث

 وشامل للتلاميذ.

 تعريف الهدف: -4

 لغة: -أ 

 في معظم الدعاجم والقواميس القديمة نذكر منها: مهما كان للهدف حضور
-

ح، والذدف كل شيء الجسم الطويل العنق، العريض الألوا  الذدف عند الفراىيدي:" الغرض: الذدف من الرجال 

 (2)عريض مرتفع"

-
على انتصاب وارتفاع، والذدف كل شيء  و ابن فارس في مقاييس اللغة:" الذاء والدال والفاء: أصيل يدل  وعرف   

 (3)الغرض"عظيم مرتفع، والذدف 

 اتفقت على ان الذدف ىو العظمة والارتفاع. التعاريفجل 

 اصطلاحا: -ب 

ل تحقيقو، وىو نهاية عملية وبلوغ غاية مرجوة، أما التعريف التًبوي دف عموما يسعى إليو الفرد من أجالذ -

تغتَات سلوكية وتربوية وتعليمية  إحداثللهدف فقد ورد في عدة تعريفات متفق عليها، فإن التعليم يستهدف 
                                                 

 .21،ص2008، الدملكة الأردنية، 1(عادل أبو العز سلامة، تخطيط الدناىج الدعاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزيع، ط1)
 -بوعات، د.ط، بتَوتمهدي الدخزومي، إبراىيم السمرائي، مؤسسة الأعلى للمطح تاىيدي، كتاب العتُ، (الخليل بن أحمد الفر 2)

 .28،مادة )ىدف(،ص4لبنان،د.ت، ج
 .39،مادة)ىدف(،ص6سوريا،د.ت،ج -عبد السلام لزمد ىارون، دار الفكر،د.ط،دمشق تح(إبن فارس، مقاييس اللغة،3)
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ا نشاطات ومعارف ووحدات التي يعبر عنه معينة ببرنامج دراسي مؤطر يتضمن لدى التلاميذ خلال فتًة دراسية

 في شكل سلوكيات في نهاية العملية التعليمية. ونالدتمدرس

م، ظمرتبط ارتباطا وثيقا بفكرة التخطيط الدنهجي لأنشطة التعليم وفقا لدسار من الإجرائية" مفهوم الذدف وتطبيقاتو 

 (1)واختيار طرق التدريس وينتهي بتقوم  التعليم للتحقق من بلوغ الذدف".

ة والعملية التقويمية أيضا لأنو النظام والوضوح للبرامج التعليمية وإلى العملية التعليميالأىداف لتدخل جاءت 

م، يسهل علينا أن نعرف كيف نخطط للتعليم وكيف تتم عملية التدريب، وتتحقق ىذه ماذا نعل  نعرف  قدر ماب

على  للاعتمادجع الدتعلمتُ أن يكون البرنامج" منظما بطريقة تساعد على التعليم الذاتي، ويش الأىداف لا بد  

 (2)أنفسهم في عملية التعلم وتحصيل الدعارف وتوظيفها في الدواقف التي تواجههم في الحياة الخاصة والاجتماعية".

 أهداف البرنامج: -5

يعد البرنامج السنوي من أكثر عناصر الدنهاج التعليمي ارتباطا بالأىداف التًبوية العامة، حيث يتم اختياره من 

 لرالات الدعرفة الكبرى في ضوء أىداف مرتبطة بعدة معايتَ، وتتمثل ىذه الأىداف فيما يأتي:

 تربوية:الهداف الأ .أ 

البرنامج  إتدامالتًبية ىي أساس التعليم الجيد والذدف التًبوي يصف السلوكيات النهائية التي يظهرىا الدتعلم بعد 

الغايات الكبرى ولبناء متعلم متكامل عقليا ووجدانيا الدراسي، وتؤدي الأىداف التًبوية دورا بارزا لتحقيق 

لزتواه يتفاعل ويتكيف بنجاح مع البيئة والمجتمع وىو بدوره دليل في توجيو عملية التخطيط للبرنامج لأن 

 (3) وأنشطتو تنبع من فلسفة المجتمع وأىدافو وبالتالي إيقاظ قوى التلميذ الدختلفة الكامنة وترقيتها تدرنريا.

                                                 

 .18،ص2018،تونس، 1للتعليم،دار التجديد للطباعة والنشر والتوزيع والتًجمة، طادي، مداخل حديثة (رياض الجو  1)
، 2014الأردن،  -،عمان2سية، دار صفاء للنشر والتوزيع، ط(عبد الرحمان الذاشمي، لزسن علي عطية، تحليل مضمون الدناىج الددر 2)

 .82ص
، الدركز الجامعي نور والاجتماعيةنة أولى ماستً، معهد العلوم الإنسانية قرقوز لزمد، لزاضرات تصميم وبناء الدناىج التًبوية، السبنظر:(3)

 .08،ص2018/2019البشتَ بالبيض، 
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 الأهداف التعليمية: .ب 

 يستدعي تحقيق الأىداف التعليمية اتخاذ العديد من الخطوات عن طريق البرنامج وتتجلى ىذه الأىداف فيما يلي:

 (1)من الدتعلم اكتسابها كنتيجة للعملية التعليمية" نرغب" تحديد الدهارات والدعارف التي 

ذكاءه بمعلومات  بناء شخصية الطالب وتنميةبف خاصة الأىدا ىذهتبقى نتائج خلال نهاية البرنامج الدراسي، و وتظهر 

الدراسي يكون التلميذ قد تعرف على لستلف النشاطات والدقاطع وتكون العام ىامة يستفيد منها في حياتو، وفي ختام 

ن الب)مثلا: أن نقرأ، أن نفسر، أالأىداف التعليمية" تصف سلوك الطمن بذلك قد تحققت الكفاءات الدستهدفة 

 (2)يز"يم

 ية بوسائل مسانذة في تسهيل وصول الدعلومة للمتعلم.الذي يكتسب من خلال الدسعى التدرنري للعملية التعليمية والتعلمُ 

 سلوكية:الهداف الأ -ج

الدتعلم  أداء"ىي نتائج واستجابات متوقعة من عملية التعلم الدقدم داخل البيئة الصفية تصاغ في عبارات تصف 

الذي يمكن ملاحظتو، والذي يستطيع الدتعلم أن يظهره سلوكيا في نهاية عملية التعليم، فهي أىداف مباشرة 

 (3)ر في اتجاىو".يسوتحقيقها قريب الددى وتخدم الذدف التعليمي العام وت

هارات التي ينبغي التًكيز على اختيار أىم الدعلومات والقيم والدتعتُ " علاقة الأىداف السلوكية بالدادة العلمية  

 (4) عليها من الدقرر أو الوحدة أو الدرس.

لتلميذ بشكل يعزز الأىداف السلوكية للمعلم ول الدعلومات بعقلانية وواقعية في بناء البرنامج الدراسي انتقاء وىذا يعتٍ أن  

 خاص.

                                                 

 .140،ص2001، عمان، 1(جودت أحمد سعادة، صياغة الأىداف التًبوية والتعليمية، دار الشروق للنشر والتوزيع،ط 1)
 -، القاىرة1للأىداف التعليمية، تر: فايز مراد مينا، مكتبة أنجلو الدصرية، ط(لورين أندرسون وديفيد كرازوول، مراجعة لتصنيف بلوم 2)

 .62،ص2006مصر، 
 .09،ص2016، الدملكة العربية السعودية، 1، صياغتها(،د.د.ن، طنواعهاالأىداف السلوكية) أنذيتها، أذويخ ،(نورة صالح ال3)
 .45،ص2017، د.ب،1بيانات، طرش لإدخال الس أبو دية، مهارات التدريس، دار د(ىناء خمي4)
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ومهارة  بالأداءفكلانذا مرتبط بالكفاءات الذدف السلوكي ىو من بتُ الدصطلحات الدرتبطة بمفهوم الدقاربة  -

العمليات وقد نتج عنها تغيتَ صيغة البرنامج والإنجاز سلسلة من الأفعال والنشاطات البيداغوجية و  الإتقان

 شكلا ولزتوى.

الأولوية في بناء البرنامج وتنمية كفاءتو خاصة أنها تأخذ الفروقات الفردية بتُ  بإعطائووبالتالي تغيتَ ذىنية الدتعلم 

 (1)تعلمتُ بعتُ الاعتبار وتظهر نتائجها في سلوك التلميذ الذي يأخذ كمعيار لتقاس بو جودة التعليم والتعلم.الد


تلك الدعارف والدعلومات التي تنظمها وزارة التًبية من أجل إيصالذا للتلاميذ في جميع الدراحل ىي البرامج  إن   

والدتعلم وتحقيق الأىداف التًبوية والتعليمية والسلوكية وذلك وفق التعليمية وتنظيم العملية التعليمية بتُ الدعلم 

 (2) أسس ومبادئ مع تقييم البرنامج.

الدوقف التعليمي الناجح ليدل على في نهاية  السلوكي ىو السلوك الدتوقع من الدتعلم انتاجو يمكن ملاحظتوفالذدف 

 حدوث التعلم.
 

 

 
 

 

 

 

                                                 

الدشاريع وحل الدشكلات، وزراة التًبية  -(ينظر:لزمد بن نزي زكريا، عباد مسعود، التدريس عن طريق: الدقاربة بالأىداف والكفاءات1)
 .83.77،ص2006الجزائر، -الدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية وتحستُ مستواىم، الحراش -الوطنية

حورية، زنقيلة إلذام، ضغط البرامج التعليمية وأثره على آداء معلمي الددارس الابتدائية، مذكرة مكملة لنيل شهادة (ينظر: بن يوسف 2)
 .28،ص2021.2020أدرار،  -كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية  -، جامعة العقيد أحمد درايةالاجتماعالداستً في علم 
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 تمهيد:

اللغة العربية لأن بو تنال الدقاصد والحاجات ويتم التفاعل بنٌ الناس وتبادل الآراء  نظمةأيعد التعبنً من أىم 

والأفكار وللتعبنً أهمية بالغة لدى الجنس البشري لأن الإنسان ىو الكائن الحي الوحيد الذي يتكلم بلسان واضح، ومبنٌ 

قل ربي  ﴿-عليو السلام -على أهمية التعبنً فجاء في لزكم التنزيل على لسان النبي موسى وىذا ما أكده ا﵁ عزوجل

 .﴾اشرح لي صدري، ويسر لي أمري وأحلل عقدة من لساني يفقو قولي

وأيضا لدا لو من أىداف وغايات وىذا ما يتلخص في الأخنً الوضعية الإدماجية التي يسعى الطالب من خلالذا إلى 

 من جديد. و القبلية واستظهارىاتوظيف مكتسبات

 ماهية إنتاج المكتوب: -1

إنتاج الدكتوب بدفاىيم متعددة ويتشارك معظمهم  في أنو ترجمة لدشاعر والأحاسيس عن طريق الكتابة وذلك  عرف

 ولغتورد القدرة على نقل أفكاره بدراعاة القواعد اللغوية وىذا ما نتطرق إليو الدكتور لزمد الصويريكي لأنو:" ىو امتلاك الف

إلى الآخرين كتابة، مستخدما مهارات لغوية أخرى كفنون الكتابة وقواعد اللغة، وعلامات الترقيم، والعبارات الصحيحة 

 (1)ويلجأ إليو الإنسان عندما يكون الدخاطب بعيدا عنو مكانا وزمانا"

الدتعارف عليو أن اللغة تكون شفهية قائمة عمل الاستماع والكلام، و كتابية تقوم على القراءة والكتابة  ومن

ومن ىذا الدنطلق عرفو الدكتور عطية أيضا في برديده لدفهوم إنتاج الدكتوب" على أنو الكلام الدكتوب الذي 

 (2)يصدره الدرسل كتابة وستقبلو الدستقبل قراءة".

 ابي يعتمد على وجود مرسل للكتابة ومستقبل للمكتوب.فالأداء الكت

                                                 

 .1،،ص02،1،،(لزمد الصويريكي، التعبنً الكتابي "التحريري"، دار ومكتبة الكندي للنشر والتوزيع،ط1)
 .1،(الدرجع نفسو،ص2)



 انفصم الأول:                                                     إنتاج انمكتوب وبناء انوضعية الإدماجية
 

21 

 

كما عرف أيضا على أنو:" عملية معقدة في ذاتها كفاءة وقدرة على تصور الأفكار وتصويرىا في حروف 

وكلمات وتراكيب صحيحة لضوا، وفي أساليب متنوعة الددعى والعمق والطلاقة مع عرض تلك الأفكار في وضوح 

 (1) إلى مزيد من الضبط والتفكنً." تنقيح الأفكار والتراكيب التي تعرضها بشكل يدعوومعالجتها في تتابع ثم 

سبق من تعريفات إنتاج الدكتوب لصد بأنو عملية فكرية أدائية وىو قالب يصب فيو الإنسان  ومن خلال ما

 على التعبنً على  أفكاره بغلة سليمة وتصوير جميل للأفكار وىو الذدف من تعلم اللغة فهو يدثل قدرة الدتعلم

 أحاسيسو وأفكاره من مشاعر وغنًىا، وذلك بواسطة مكتسباتو اللغوية.

 وتتجلى أهمية إنتاج الدكتوب في النقاط الآتية: أهميته: -0

 وسيلة لاتصال الفرد بغنًه. -

 لأنو يغطى فننٌ من فنون اللغة هما الحديث والكتابة. -

 التعبنً عماد للشخص في برقيق ذاتيتو وشخصيتيو. -

 تعزيز ثقة الدتعلم بنفسو. -

 يساعد على سرعة التفكنً. -

 إدراك استخدام الأساليب اللغوية وتعلم اللغة. -

 توظيف قواعد النحو والصرف والإملاء أثناء الكتابة والتعبنً. -
-

كسب الخبرة والقدرة والكفاءة والأداء قد توصل الدتعلم من كتابة نصوص سردية وشعرية، أي التشجيع على  

 (2)الإبداع".

                                                 

 pdf،www ALUKAn:het،5(مهارة الكتابة ونماذج تعليمها إبراىيم علي ربابعة، ص1)
الآداب واللغات والفنون، جامعة الجيلالي لياس، سيد بلعباس، (حوري مولاي ،تدريس مادة التعبنً الكتابي، أصول ومبادئ، كلية 2)

 .1،ص02،2، ديسمبر،1الجزائر، المجلد الثالث، العدد



 انفصم الأول:                                                     إنتاج انمكتوب وبناء انوضعية الإدماجية
 

21 

 

ولا بزتصر أهمية إنتاج الدكتوب كونو وسيلة اتصال بنٌ أفراد المجتمعات بل يعمل على تنمية مهارات وتطوير 

 القدرات العقلية واللغوية والفكرية للمتعلم.

كما يتجلى لأهميتو أيضا كونو" يعمل على تقوية الروابط الفكرية والاجتماعية وبو يتكيف الفرد مع لرتمعو، إذ 

لفة والأمن بو وبو يربط الداضي بالحاضر، وبو ينتقل التراث الإنساني من جيل لآخر، وبو يتم الإتصال تتحقق الأ

 (1)بتراث المجتمعات الأخرى".

ومن خلال ىذا التعريف تتجلى أهمية إنتاج الدكتوب بأنو أحد الروابط التي تقوي العلاقات الفكرية والاجتماعية 

 وذلك بالربط بنٌ الداضي والحاضر.

 كان الشفوي والكتابي.  والإنتاج سواءمن خلال التعبنً 

وأيضا يدكن أن تكون للإنتاج الدكتوب أهمية كبنًة وخاصة في تعليم الدتوسط وذلك لأن التلميذ يكون في مرحلة 

يصحح الدراىقة بحيث يعبر عن أفكاره دون إحراج أمام زملاءه وىذا من خلال كمية الوقت الدتوفرة لديو بحيث يدكنو أن 

 أخطاءه وزيادة إبداعو وىذا ما يعزز ثقتو بنفسو أكثر.

 أهداف إنتاج المكتوب: -3

 يدكن عد بعض أىداف إنتاج الدكتوب في النقاط التالية:

، بحيث أن التعبنً الوظيفي يطلق عليو كذلك اسم (2)"تنمية قدرة الدتعلم على التعبنً الوظيفي والتعبنً الإبداعي"

التعبنً النفعي وتساعد ىذه الدهارة على إلقاء الخطب، كما تزيد من قدرتو على الدناقشة، أما التعبنً الإبداعي 

 يدعى بالتعبنً الانفعالي ويتميز بالعاطفة يقوم الكاتب فيو بإنتقاء عباراتو بدقة تشد السامع والقارئ إلى الدوضوع

 الذي يكتبو.

                                                 

مذكرة ليسانس،  -سمية دىيليس، التعبنً الكتابي في ظل الدقاربة بالكفاءات السنة الثالثة متوسط، نموذجا -(أحلام قدور، أمال تونسي1)
 .1،،ص2،2،.02،1لبويرة،جامعة أكلي لزند أو الحاج، ا

م (فاطمة زايدي، تعليمية مادة التغينً في ضوء بيداغوجية الدقاربة بالكفاءات، الشعبة الأدبية من التعليم الثانوي أطروحة ماجيستنً، قس2)
 .11الأدب العربي، كلية الآداب واللغات، جامعة لزمد خيضر، بسكرة،ص
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، يختصر الدسافة، وتكون ىناك (1)" وسيلة اتصال بنٌ الفرد وغنًه وكذلك لرتمعو لشن تفصلو عنهم مسافات كبنًة".-

 تفاعل بنٌ أفراد المجتمع وينتج عن ىذا التأثنً معرفة الفرد بذاتو وبالآخرين أيضا وتبادل الدعلومات والآراء.

تعويد التلاميذ الكتابة بلغة سليمة صحيحة والتفكنً الحر الشخصي و السرعة في التفكنً، وخاصة التكيف مع  -

 الدواقف الكتابية الدفاجئة، وعادة ما تتحول ىذه الدهارة إلى ىواية واستمتاع.

 :الوضعية الادماجية -4

 :اإضافي امفهوم الوضعية باعتبارها مركب - أ

ح مركب ومعقد، عموما ىي وضعية بريل التلميذ أثناء الامتحانات في سياق معنٌ إلى الربط بنٌ تعليماتو ىي مصطل

الدهارية، الوجدانية، واستثمارىا في معالجة إشكالية لزددة، ولفهمها أكثر لا بد من شرح مفصل للمصطلح  الدعرفية،

 ويكون كالآتي:

 مفهوم الوضعية:

 لغة:

وعنو: حّطو من  يضَعو، يفتح ضادهما، وضعا وموضعًا ويفتح ضاده، وموضوعا، حطوّ: في قاموس ا﵀يط:" وضَعو، " ورد

 (2)قدره ومن عزيدة: نقص لشاّ لو عليو شيقا، والإبل وضعية: رعت الحمض حول الداء ولم تبرح"

 وفي الدعجم الوسيط: -

" وضع، يضع، وضعا وموضوعا: أسرع في سنًه ويقال وضع السراب على الأكام: لدع وسار والدرأة وضعا، وتوضعا حملت 

 (3)الإبل وضعية: رعت الحمض حول الداء ولم تبرح. -في آخر ظهرىا في مقبل الحيضة فهي واضع و

-
 يدة.مفاىيم لغوية جلها اتفقت أن الوضعية تعني الدكانة الحسنة والدنزلة الج 

                                                 

 .031،ص0225، الأردن،،وطرق تدريسها، دار وائل للنشر والتوزيع، ط (سعدون لزمد الساموك، مناىج اللغة العربية1)
، مادة ،،لرلد 0221مصر،  -زكريا جابر أحمد، دار الحديث، د.ط، القاىرة -(الفنًوزبادي، قاموس ا﵀يط ،تح: أنس لزمد الشداحي2)

 .131،)و.ض.ع( ص
 .231،،مادة )و.ض.ع(، ص0221،جمهورية مصر العربية،1(لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية،ط 3)
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 اصطلاحا:

" يقصد بالوضعية أنها لرموعة من الظروف الدكانية والزمانية والحالية التي برط بالحدث وبردد سياقو، وقد تتداخل 

 (1)الوضعية مع السياق والظروف  والعوائق والدواقف والدشكلات والصعوبات والدسائل".

ملموسة تصف في الوقت نفسو، الإطار الأكثر وتعرف الوضعية في لرال التربية والديداكتيك بكونها:" وضعية 

واقعية، والدهمة التي يواجهها التلميذ من أجل تشغيل الدعارف الدفاهمية والدنهجية الضرورية لبلورة الكفاية والبرىنة 

 (2)عليها".

السابقة للوضعية أهمية قصوى بسبب أن فعل التعلم يتم في إطارىا بحيث بسكن الدتعلم من بذنيد لستلف مكتسباتو 

سواء كانت معارف تصريحية أو إجرائية وفعل التعلم يتناول الإشكالية التي تطرح بغرض معالجتها للوصول إلى نتاج 

 تعليمي إلى بناء كفاءة منتظرة.

 تعريف الإدماج: 

 عرف في معجم الوسيط أنو:

ه والأرنب في عدوىا ودمج الشيء في والحيوان: أسرع وقارب الخطو، يقال دمج البعنً ولضو -أظلم و دموجا:-" دمج الليل

دخل بغنً استئذان  -إستقام وعلى القوم دخل واستحكم فيو، يقول دمج في البيت وفي الكناس ودمج الأمر: الشيء:

 (3)ظفرتو وملسّتو". والداشطة الشعر دلرا:

 وفي القاموس ا﵀يط عرف أنو: -

 

                                                 

فاطمة سالي، بناء الوضعيات الإدماجية وتقييمها في التعلم الدتوسط، كتاب اللغة العربية السنة الرابعة متوسط نموذجا،  -(جمعة حقاوى1)
 .،،،ص02،1.0202مذكرة ماستر جامعة أحمد دراية، أدرار،

 .0،،ص0،ع.02،1 الإدماجي(: جميل حمداوي، لرلة الإصلاح )الإلكترونية(، ماي(لضو تقويم تربوي جديد )التقويم2)
 .015(لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط ، مادة )د.م.ح(، ص3)
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وادرمّج ، ودمج الأرنب: عدت فأسرع تقارب قوائمها في دخل في الشيء وإستحكم فيو، كاندمج وادمج  -"دمج دموجًا

 (1)الأرض".

ومن خلال ما جاء في ىذه الدعاجم لصد أنها تتفق على مفهوم واحد للدمج وىو إستقامة والاجتماع وإدخال  -

 الشيء والقدرة على التحكم فيو.

 :اصطلاحا

 دماج من الناحية التربوية فإنو:.إذ ما تطرقنا إلى تعريف الإIntegrationيقابلو في اللغة الأجنبية

"تربية وتعليم التلميذ غنً العادينٌ في الددارس العادية مع تزويدىم بخدمات التربية الخاصة واستخدام اعتيادي ومستمر 

للإبتكار التعليمي في بيئة وثقافة منضمة وقدرة الدتعلم على توظيف عدة تعليمات سابقة منفصلة في بناء جيد متكامل 

 (2)نى غالبا ما يتم ىذا التعليم الجديد نتيجة التقاطعات التي بردث بنٌ لستلف الدواد والوحدات الدراسية".وذي مع

 لتربية الفرد.كما عرف بأنو:" عملية الدزج بنٌ لستلف الدوارد والدهارات اللازمة 

تفاعل بنٌ لرموعة وعرف أيضا بأنو توظيف الدتعلم لستلف مكتسباتو بشكل متصل في وضعيات ذات دلالة أي 

من العناصر بطريقة منسجمة، وىنا تظهر العلاقة بنٌ الدعنى اللغوي والدعنى الاصطلاحي فكلاهما يدل على 

 (3)الخلط والاجتماع الذي يولد الفرق والإحكام".

رف وحسب الدليل مصطلح التربوي الوظيفي للخضر رزوق فإن:" معنى الإدماج ىو بذنيد الدعرفة والقدرة على التص

 (4)أمام مشكل تربوي ومعرفي يتطلب التفكنً والدبادرة والحل"

                                                 

 .025(الفنًوزبادي قاوس ا﵀يط ،مادة )دمج( ص1)
 .21الجهوية،)د.ط(، )د.ت(، صتنا: عثمان آيت مهدي، ملحقة سعيدة  -(الدعجم التربوي، فريدة شنان، مصطفى ىجرسي، تص2)
 .11، ص02،2(لزفوظ كحوال، دليل الاستاذ مادة اللغة العربية وآدابها السنة الأولى من التعليم التوسط، موفم للنشر، جويلية،3)
 .12،ص32-،ع02،2(الوضعية الإدماجية وفق بيداغوجيا الكفاءات، مسعودة مرزقي، لرلة العلوم الإنسانية والإجتماعية، سبتمبر4)
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ولشا سبق ذكره يدكن القول بأن الإدماج ىو عملية يقوم التلميذ فيها بتوظيف لستلف مكتسباتو الددرسية وبذنيده  -

ن بشكل مترابط على شكل وضعية يتبنٌ من خلالذا أنو الفاعل وليس الدعلم لأن الإدماج ىو عملية شخصية م

 أجل ىدف معنٌ ويستعمل أيضا في تعليم الدعاقنٌ وتدريبهم وتشغيلهم مع الأفراد العادينٌ.

 علم على شيء مخصوص: الوضعية الإدماجية باعتبارها - ب

تعرف الوضعية الإدماجية بأنها: " يقصد بوضعية الإدماج الوضعية التي تنبغي للتلاميذ لأن يكشف في إطارىا 

عدة وبتفكك ىذه الوضعية بشكل يتيح للمتعلم الإجابة عن الأسئلة جزئية، أو  عن قدراتو على بذنيد موارد

إلصاز لرموعة الدهام البسيطة، فقد يكون ىنالك إنزياح عما يراد القيام بو، أو إلصاز لرموعة الدهام البسيطة، فقد 

دماج الدراسات والإتقانات يكون ىنالك إنزياح عما يراد القيام بو، والأمل الذي الدسألة تهم بالتحديد إثارة إ

 (1)وليس القيام بدجاورتها".

كما عرفت أيضا:" بأنها وضعية مركبة ودالة بالنسبة للمتعلم، يطلب منو حلها باستعمال وتوظيف كل الدعارف  -

التي اكتسبها، وتستعمل في تقويم مدى بركم الدتعلم في الكفاءات الدستهدفة، وعند القيام بإلصاز وضعية 

 يجب أن يعمل على: إدماجية

 برديد الكفاءات أو الكفاءات الدستهدفة. -

 يحدد التعليمات الدراد إدماجها )قدرات مضامنٌ(. -
-

يحدد كيفية تنفيذ الوضعية ىي بدلا الدتعلم بالبحث ضمن مكتسباتو عن الدعارف والدهارات التي يجب  

 (2)تعبئتها".

                                                 

 -(فريدة بختي، بناء الوضعية الإدماجية كأسلوب تقويدي في ظل الدقاربة بالكفاءات، مذكرة ماستر، جامعة لزمد بوضياف1)
 32،ص02،2.02،2الدسيلة

ماستر، جامعة لزمد  دراسة ميدانية تطبيقية،مذكرة -سارة بن عسكر، بيداغوجيا الإدماج في التعليم الإبتدائي -(حسيبة بكوش2)
 .51،ص02،2.02،5-جيجل -الصديق بن يحي
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تقوم على أساس مكتسبات قبلية للمتعلم إما  نلاحظ من اغلب التعريفات بأنها اتفقت على أن الوضعية -

نصوص قد تم تعليمها إياىا، من خلال بيئتو والأحداث الحاصلة فيها فهي تهدف بالدرجة الأولى إلى إبراز 

قدرات الدتعلم من خلال إنتاج تلك الددركات القبلية بناء على حصيلة معرفية سابقة يطلب منو استحضارىا 

 واستظهارىا.

 عية الإدماجية:مكونات الوض -5

يعد ما تطرقنا إلى مفهوم الوضعية الإدماجية في النظام التعليمي الحديث فبعد ذلك يحق لنا معرفة طريقة بناءىا  -

 في بناء الوضعية الإدماجية.

يتمحور حول صياغة مناسبة بحيث يجد الدتعلم نفسو أمام وضعية بسكنو من برقيق الكفاءات الدستهدفة يجب  -

 علينا ذكرىا:

 سند:ال - أ

، أو خرائط وصور ىذه اووثائق انعني بالسند ذلك العناصر التي تعتمد عليها الوضعية الإدماجية قد تكون إما نصوص

السندات قد تكون إما صور وخرائط أو جداول)بصرية( أو رقمية)معطيات حاسوب( أو لفظية )نصوص( ويتم برديدا 

 بالنظر الى:

 السياق: - ب

فيها الوضعية أو ىو ذلك الإطار الذي يصف البيئة التي تتموضع فيها الذات، أي " يقصد بالسياق البيئة التي تتم 

ترتبط الوضعية بالسياق الذي يعني لرموعة من الظروف التي يتموقع فيها الأشخاص داخلها: أي لرموعة من الظروف في 

 (1)لحظة معينة وقد يكون السياق طبيعيا أو حياتيا أو مهنيا أو مدرسيا.."

                                                 

 -عينة -مريم بن جديد، نشاط التعبنً الكتابي والوضعية الإدماجية في منهاج اللغة العربية الرابعة من تعليم الدتوسط -(فاطمة همال1)
 .،3، ص0202.02،1ورقلة،  -جامعة قاصدي مرياح
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تقصد بو ىنا أنو يجب أن يكون لكل وضعية سياق خاص بها تقام فيو إذا لكل مقام فالدقال ىنا الوضعية  وما -

 والدقام ىو السياق الذي بردث أو تقام فيو.

 :الوظيفة - ج

" تثنً الوظيفة الذدف الذي يتحقق الإنتاج من أجلو أن يجيب مفهوم الوظيفة على السؤال التالي: ماذا استهدف 

لدا تصلح ىذه الوضعية؟ وما وظيفتها الإجرائية؟...ومن ىنا فالوظيفة الإجرائية للوضعية ىي الحاجة التي بالوضعية؟ و 

تفترض أن تستجيب لذا الوضعية لذا فالوضعية بإمكانها أن تأخذ طابعا إجرائيا أولا فإن لذا وظيفة بداغوجية بزدم 

 (1)التعليمات بطريقة خاصة".

 المعلومات: -د

" الدعطى ىو معلومة قابلة للاستعمال في حل وضعية)مشكل( قد يتعلق الأمر بدعلومات لستلفة أشد يقول اكزافيو:

الاختلاف مثل: عناصر رسم يطلب ملاحظتها، مقدار عدد ما ينبغي توظيفو، مادة أعدت لتستعمل في صنع شيء 

 (2)كتابة موضوع....".  تفاصيل وثيقة يطلب برليلها، متلقى رسالة، كلمة قدمت لتستعمل في تركيب جمل أو

تفاصيل التي تتزود بها الدتعلم على أن تراعي مستواه وقدراتو التعليمية وتسهم ىذه التفاصيل الفالدعلومة ىنا ىي  -

في إيجاد حل للوضعية ويدكن أن تكون مباشرة أو غنً مباشرة مثل: صورة أو لسطط فيجب عليو أن يبحث عنها 

 من مصادر متنوعة كالكتب والانترنيت.

 التعليمات: -ه
" وىي لرموعة من التعليمات والأسئلة التي تعطى للمتعلم قصد التقيد بها أثناء معالجة الوضعية الإدماجية ولكن 

 (3)بشكل صريح، ووضاح، وىي ترجمة للبيئة البيداغوجية الدستهدفة من خلال استغلال الوضعية".

                                                 

 .11،لكفاءات، مسعودة مرزقي، ص(الوضعية الإدماجية وفق بيداغوجيا ا1)
فاطمة  -(بناء الوضعيات الإدماجية وتقييمها في التعليم الدتوسط) كتاب اللغة العربية السنة الرابعة متوسط نموذجا(، جمعة حقاوي2)

 .1،.1،سالي، ص
مريم بن جديد،  -عينة، فاطمة همال-ط(نشاط التعبنً الكتابي والوضعية الإدماجية في منهاج اللغة العربية الرابعة من التعليم الدتوس3)

 .30ص
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الإلصاز والتنفيذ ويدكن التعبنً عن الدهمة الدطلوبة داخل الدتعلم  فيها منبالتعليمة الدهمة التي يطلب  وىنا الدقصود -

 الدسألة، إيداع جديد وإلصاز مهمة معتادة واقتراح عمل.

 خصائص الوضعية الإدماجية: -4

 لذا خصائص عديدة نذكر منها:

 أىم خاصية وىي خاصية التناسق بنٌ السياق والتعليمة. -

 لدواجهة الإشكالية الجديدة وتعطي معنى جديد للتعلم )وظيفة نفعية(.بسكن الدتعلم من تعبئة مكتسباتو القبلية  -

 بسنح الثقة الكاملة للمتعلم كي يجند قدراتو ومكتسباتو في التعلم. -

 الفعل التعلمي البسيط وبنٌ الفعل الصعب الذي لا يقتصر الدتعلم على إلصازه وبذاوز صعوباتو. تتوفى -
-

بالاعتماد، على إمكانياتو الذاتية في معالجة الإشكاليات الدطروحة واقتراح الحلول "تؤدي إلى ناتج فردي للمتعلم  

 (1)الدلائمة لذا".

 يجب أن تتضمن لرموعة من القيم كمراعاة مقومات لشخصية لرتمع الدتعلم واحترام ا﵀يط وسلامة الفرد. -

 تعتمد على أسناد وثائق حقيقية. -

 ذات وظيفة اجتماعية أي لذا معنى بالنسبة للمتعلم . -

عدم الإفصاح عن الدوارد الدقرر توظيفها في حل الوضعية الإدماجية فلا نقول على سبيل الدثال أن ىذه الوضعية  -

 تعافً كذا وكذا.

" عرض الوضعية الإدماجية بأسلوب سردي قصصي ما يحفز الدتعلم على تقمص دور الشخص الذي تطرح  -
 أن ا﵀توى يكون مراعيا للتعليمات.أي  (2)و الدشكلة"علي

                                                 

 (بوكرك لصاح، عمايري آمال، استثمار الدهارات اللغوية في بناء الوضعية الإدماجية السنة الثانية من التعليم الدتوسط )نموذجا(، مذكرة1)
 .02،ص0202.02،1ماستر، الدركز الجامعي عبد الحفيظ بو الصوف، ميلة، 

 -0-الإدماجية من أىم روافد الدقاربة بالكفاءات، لرلة كلية الآداب واللغات، جامعة لونيسي علي البليدة(دحمان مزىودي، الوضعية 2)
 .،5،،ص02،1، 1، عدد0الجزائر، لرلد
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I) :وصف عينة الدراسة للسنة الرابعة متوسط 

 أوّلا: عينة الدراسة:

 تُنعينة الدراسة في بؾموعة من تلاميذ السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط والذي بلغ عددىم الإبصالي بشا بسثلت 

 تلميذا بتُ الذكور والإناث، حيث تراوحت أعمارىم بتُ أربعة عشر سنة إلى بطسة عشر سنة، موزعتُ عبر متوسطتت6ُ

 على فوجتُ عدد الذكور بلغ بشانية عشر ذكرًا  تُوزعبشانية وثلاثوف تلميذًا من متوسطة صغتَ السعيد تاملوكة م

 وعدد الإناث عشروف أنثى.

  واد الزناتي موزعة على فوجتُ، عدد الذكور بلغ تسعة عشر  5511أوت  02اثناف وأربعوف تلميذًا من متوسطة

 وعشروف أنثى وابعدوؿ الآتي يوضح التوزيع في كل متوسطة6 ذكراً، وعدد الإناث ثلاث

 المجموع عدد الإناث د الذكورعد ابؼؤسسة

 84 02 54 صغتَ السعيد

 20 08 55 5511أوت  02

 42 28 83 بؾموع

 جدوؿ )أ(6 يوضح توزيع نسبة أفراد عينة الدراسة حسب ابعنس.

 
 

47% 

53% 

 متوسطة صغير السعيد

 الذكور

 الإناث

45% 

55% 

 1955أوت  20متوسطة 

 الذكور

 الإناث
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 ثانيا: مجتمع الدراسة:

يتكوف بؾتمع الدراسة بؼوضوع البحث من تلاميذ السنة الرابعة من التعليم ابؼتوسط الذين يدرسونو ببلديتي  

 تاملوكة وواد الزناتي.

  :يحدد ىذا الإطار الفتًة الزمنية ابؼناسبة التي نزلنا فيها إلى ميداف الدراسة، وامتدت ىذه الفتًة من الإطار الزماني

 مع أواسط الفصل الثاني إلى نهاية الفصل الأختَ.شهر مارس إلى شهر ماي أي 

  :يتمثل الإطار ابؼكاني بؽذه الدراسة ابؼيدانية في متوسطتتُ )متوسطة صغتَ السعيد( و)متوسطة الإطار المكاني

 ( والتي تنتمياف إلى بلدتي تاملوكة وواد الزناتي.5511أوت  02

 ثالثا: منهج الدراسة:

ة حيث أف البحث يستدعي برليل ابؼنهج الوصفي بؼناسبتو مع موضوع الدراساعتمدنا في دراستنا ىذه على  

ودراسة في برنامج إنتاج ابؼكتوب لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط، واعتمدنا في ذلك على التحليل والإحصاء، وذلك 

بؽذا ابؼيداف، والوقوؼ  بابغضور ميدانيا وملاحظة بـطط ستَ نشاط إنتاج ابؼكتوب داخل القسم ورصد استيعاب التلاميذ

برقيق الأىداؼ ابؼرجوة، مع النقد على بناء البرنامج )أنماط النصوص وخصائصها ابؼتعلقة بإنتاج ابؼكتوب(، ومدى 

 والتبرير ورؤية أفضل لتعزيز النقائص.

 رابعا: وصف مختصر للكتاب المدرسي للسنة الرابعة متوسط:

الرابعة متوسط بعد إصلاحات ابعيل الثاني وتعديلات بغرض الوصوؿ إلى  لقد جاء كتاب اللغة العربية بؼستوى -

 تعليم يتماشى وخصوصيات المجتمع ابعزائري.

معتمد من وزارة التًبية الوطنية وقد شمل الكتاب بشانية مقاطع تعليمية  0255يعود اصدار الكتاب إلى سنة  -

 ة الإدماج وابؼعابعة والتقونً.صفحبتقدنً الكفاءات ابؼستهدفة وينتهي ب حيث يبدأ ابؼقطع
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صمم ىذا الكتاب في بشانية مقاطع تعليمية كل مقطع يتناوؿ جانبًا من حياتنا اليومية، وما يزود التلميذ من قيم  -

من خلاؿ نصوصو ابؼنطوقة وابؼكتوبة، وكذلك يتعلم التلاميذ أنماط النصوص والدمج بينها ومعرفة العلاقات 

 ىذا بسهيدًا لتمكينهم من الإنتاج الشفوي والكتابي. القائمة بتُ مؤشراتها، كل  

 عابعتها.ىذا كل مقطع يختتم بنشاط الإدماج لرصد نمو مستوياتهم وضبط جوانب ضعفهم بؼإضافة إلى  -

ينطوي على نصوص متنوعة وثرية بسثل ىذا الكتاب نعم السند لتلاميذ ابؼرحلة النهائية من التعليم ابؼتوسط لأنو  -

متوسط وخاصة  2ابؼتن الأدبي العربية وابعزائري خاصة، وقادرة على النهوض بدستوى التلاميذ  قيمة مضافة إلى

 اللغة العربية ومواردىا الفكرية وابؼعرفية وابؼنهجية والذوقية وابعمالية.

تعبتَاً وبكوًا يتبتٌ الكتاب ابؼقاربة بالكفاءات "ىدؼ" وابؼقاربة النصية "نهجا" في تناوؿ مادة اللغة العربية تفكتَاً و  -

 وصرفاً وإملاءً وأسلوباً وفنًّا.

في دراستنا ىذه تم تسليط الضوء على نشاط إنتاج ابؼكتوب الذي يعد  من أىم ميادين الكتاب ابؼدرسي ولا  -

يخلو طور تعليمي منو، وخاصة في السنة الرابعة متوسط فإنو يزود التلميذ لكم  معرفي ىائل حوؿ أنماط النصوص 

بقد في النص الواحد أكثر من نمطتُ ومن بتُ الأىداؼ التي حققها إنتاج ابؼكتوب ىي ىذه ودبؾها بحيث 

 (1)ابؼرحلة من التعليم ما يلي6 

 إثراء الأفكار وانسجامها. -5

 البناء السليم للجمل. -0

 احتًاـ علامات الوقف. -8

 استخداـ الروابط ابؼناسبة للنمط والتقنية. -2

 التصميم السليم. -1

                                                 

 0252طنية، ( الوثيقة ابؼرافقة بؼنهج اللغة العربية مرحلة التعليم ابؼتوسط، إعداد المجموعة، ابؼتخصصة بؼادة اللغة العربية، وزارة التًبية الو 1)
 .24ص 
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 في التلميذ بحيث يحظى بدتابعة من الأستاذ فيلاحظ غاية النشاط تظهر في الواقع. كل ىذه الأىداؼ تتجسد 

  وبزتلف الكفاءة ابؼستهدفة من نشاط إلى آخر وبخصوص ميداف إنتاج ابؼكتوب فإف  البرنامج يستهدؼ التلميذ

كل خطاطات  بحيث يصبح قادراً على كتابة نصوص منسجمة متنوعة الأنماط بلغة سليمة مع التحكم في 

 الأنماط في وضعيات متواصلة.

II) :أنماط النصوص ومؤشراتها 

 ح ابؼنهاج تناوؿ بـتلف الأنماط مع التًكيز أكثر على بعضها.يقتً  -

 تعريف النمط: (5

اللغة العربية ىي بحرٌ واسعٌ من الأنماط والأساليب التي نستخدمها يوميًا في شتى المجالات، والنمط ىو الشكل  

الكاتب في كتابة النص حسب الطريقة التي يكوف ملهمًا بها "تنقسم إلى أنواع عديدة حسب بؿتواىا الذي يستخدمو 

من الأصناؼ القولية ابؼعتمدة في الإنتاج الكتابي، وإيصاؿ الفكرة من قبل ، والنمط كذلك ىو صنف (5)ووظائفها"

 يحتاج إلى مهارة وذكاء.الكاتب مرتبط بإبداعو وتوظيفو للنمط الأدبي بشكل مناسب ولذلك النمط 

لقي النص إقبالًا واسعًا واىتمامًا كبتَاً بحكم الاختلاؼ في تعريفو الذي يصب معظم تعاريفو في أنو ظاىرة لغوية  -

بذمع بتُ اللفظ وابعملة والكلاـ والقوؿ والتبليغ وابػطاب والنظم، والنصوص أنواع وأنماط عديدة ومتنوعة 

ا ضرورية في بؾاؿ التواصل  "يدرسها ابؼتعلم لتكوف موضوعًا ولأنها مقامات فنية  الإنسانييتدرب على إنتاجها لأنه 

، والغاية من تعلم ىذه الأنماط ىي لغوية بالدرجة تؤشر على مدى قدرة ابؼتعلم على التحكم في اللغة وفنونها

 (1)الأولى".

                                                 

تعليمية النصوص في كتاب الأدب والنصوص للسنة الأولى ثانوي قراءة في الأنماط النصية، بؾلة إشكاليات دورية ( مصطفى بن عطية، 1)
ابؼسيلة، -، العدد الثاني عشر، جامعة بؿمد بوضياؼواللغات بابؼركز ابعامعي لتامنغاستنصف مستوية بؿكمة تصدر عن معهد الآداب 

 .42، ص0253ماي 
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وشكل معتُ للقارئ ونادراً ما يستخدـ  والنمط ىو أكثر الأمور التي يهتم بها الكاتب، ولكل نمط ترسيمة -

 الكاتب أكثر من نمطتُ في النص الرائد وىذا لإثراء المحتوى وعمق ابؼعتٌ.

سنحاوؿ فيما يلي استعراض وتقدنً مفهوـ لكل نمط مع خصائصو، لا يقل كل نمط أهمية على الآخر، برُبؾت  -

 لتلاميذ السنة الرابعة متوسط وىي كالآتي6

 النمط الوصفي: ( أ

فن من فنوف الكتابة الأدبية التي تهدؼ إلى نقل الوقائع بطريقة تأملية وصفية تقوـ على ابؼلاحظة الدقيقة ىو  -

 والنظر الثاقب، ويتطلب النمط الوصفي قدرة عالية على التعبتَ وابؼهارة اللغوية.

لإنسانية بألواف كاشفة ار ايقاؿ عن فن الوصف بأنو "تصوير الظواىر الطبيعية بصورة واضحة التقاسيم تلوين الآث -

ماؿ، وبرليل ابؼشاعر الإنسانية برليلا يصل بك للأعماؽ إلى غتَىا تلك العناصر التي قد يحتاج وصفها عن ابع

، (1)جدانا شاعراً، وإحساسًا مرىفًا، وذوقا سليماً" إلى ذوؽ فتٍ، وتتطلب الإحاطة بنواحيها والسمو إلى آفاقها و 

ويأتي ىذا النمط عند إبراز الواصف لصفات ابؼوصوؼ، ومعاينتها ورؤيتها عن قرب بحيث يبرز بشاعة أو بصاؿ 

 ابؼنعوت أو ابؼوصوؼ، 

تًي، وابن زيدوف، ابن عند )ابن نواس وأبي بس اـ، والبح وقد بلغ الوصف ذروتو خاصة في العهد العباسي قديداً -

 ) ثلا أبضد شوفي في مصر حاوؿ أف يخص جانبا كبتَاً من شعره وكذلك عند شعراء ابؼهجر فم…ابؼعتزـ

ويسعى إلى تصوير …ثم أراد أف يكتب في ابغيواف …بالأوصاؼ كالنخيل والبحر الأبيض ابؼتوسط والشراع 

والكنائس والقصور بعد أف رأى وبظع وسافر إلى باريس ومدريد ووقف في غابة  ابػمر والرقص والربيع وابؼساجد

، يدكن أف نقوؿ بأنو (2)لى قبر نابليوف ومسجد قرطبة وضواحي البوسفور وراح يرسم ما شاىده" بولونيا، وع

 اتصاؿ لغوي بتُ الكاتب والأشياء.

                                                 

 .20، ص5525، مصر، 5قناوي، الوصف في الشعر العربي، مكتبة العرب، ط( عبد العظيم على 1)
 .522-528، ص 5545مصر، -، القاىرة8( بعنة من أدباء الأقطار العربية، الوصف، دار ابؼعارؼ، ط2)
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شغل الوصف مساحة واسعة من الشعر العربي القدنً، حتى  أننا لا يدكن اف تقرأ نصًا شعرياً قديداً إلا  والوصف ي" -

 .(1)ثناياه ومن ىنا قاؿ ابن رشيق القتَواني، )الشعر إلا  أقلو راجعٌ إلى باب الوصف(" شاخص فيو أو داخل في

 تقنية أدبؾت الوصف يتطور بدرور العصور إلى أف بلغ الدورة، وتزامنا مع بداية تشييد ابؼدارس، فكاف أوؿ  راح فن

 عة متوسط مثلا(.في الكتب ابؼدرسية في كل ابؼستويات وخاصة في برامج نهاية ابؼستوى )الراب

 مؤشراتو:

استخداـ الأدوات التصويرية مثل التشبيهات والمجاز والاستعارات للمساعدة على رسم الصورة ومعايشتها في  -

 ذىن القارئ.

 يكثر فيو استخداـ ابؼثاؿ والشعر والتًاث. -

 يتخللو العديد من الأساليب الإنشائية. -

 مفردات دالة على ابغركة والاستمرارية. -

 يكثر فيو استخداـ الأوصاؼ العميقة التي تتطرؽ إلى وصف الأشياء بشكل دقيق. -

 استخداـ ضمائر الغائب في النص. -

 النمط الحجاجي: ( ب

وغايتها إقناع الآخر وبسيزت ىذه الدراسة بنوعتُ من وسائل ابغجاج ىو عملية اتصالية قوامها ابغجة ابؼنطقية  

ابؼكتوب لتحقيق مقاصده من الناحيتتُ العقلية والتأثرية وهما6 الوسائل ابؼنطقية الإقناع يعتمد عليها النص ابغجاجي 

 الدلالية والوسائل البلاغية.

                                                 

، العراؽ، 25، المجلد 28، الوصف بتُ الشعر والنثر، بؾلة آداب ذي قار، العدد 0255السعيدي، ماي  ( عبد الكرنً خضتَ عليوي1)
 .22ص
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بدا يفرضو عليو أو الزيادة في حجم  الإقناعوظيفتو "بضل ابؼتلقي على  علىللحجاج يركز فيو  اوقدـ ببربؼاف تعريف -

حجة إقناعو عن طريق ، تكمن الفائدة من ابغجاج في إقناع الشخص لقضية ما وما نريد من (1)ىذا الإقناع" 

 ابغجاج.

 .(2)وكما عُر ؼ أيضا أنو "كل منطوؽ بو موجو إلى الغتَ لإفهامو دعوى بـصوصة يحق لو الاعتًاض عليها"  -

فابػطاب ابغجاجي يتعامل بكل  ما ىو منطوؽ بو يستحق أف يكوف خطاباً ويحقق ما يسعى بتماـ ابؼقتضيات  -

 التعاملية الواجبة.

داخل  استنتاجيوكما عُر ؼ بأنو6 "تقدنً ابغجج والأدلة ابؼؤدية إلى نتيجة معينة وىو يتمثل في إبقاز تسلسلات  -

 .(3)ا الآخر بدثابة النتائج التي تستخلص منها" ابػطاب، بعضها بصحابة ابغجج اللغوية وبعضه

 ابغجاج ىو عرضٌ للأفكار وتقديدها بهدؼ التأثتَ في السامع فيكوف بذلك ابػطاب ناجحًا. -

 يكتسب ىذا النمط بفيزات وصفات نذكر منها6مؤشراتو: 

 اعتماد ابغجج والبراىتُ الشخصية. -

 تعليلو.الاستشهاد بأحواؿ بعض ابؼفكرين لإثبات موقف  -

 ابؼوضوعية والبعد عن ابػياؿ والصور البلاغية. -

 ج( نمط السرد:

ىو أسلوب من الأساليب اللغوية ابؼتتبعة في ابغكايات والقصص والروايات وابؼسرحيات وغالبًا ما يتخللو ابغوار  

ابؼنتظم للأحداث مع بتُ الشخصيات، أو يدكن أف نقوؿ بأنو إنتاج نص من قبل الراوي إلى القارئ يقوـ على التًتيب 

إضافة عنصر التشويق وأىم ما يديز السرد أنو يعتمد على العناصر السردية بداية وحبكة وعقدة ثم ابغل والنهاية، "النص 
                                                 

، 25ابعزائر، العدد -(عباس حساني، مصطلح ابغجاج بواعثو وتقنياتو، بؾلة ابؼخبر، أبحاث في اللغة والأدب ابعزائري، جامعة بسكرة1)
 .024، ص0258

 .025(ابؼرجع نفسو ص 2)
 .53، ص0258-0250باتنة، -يداف درنوني، ابغجاج في النص القرآني، مذكرة ابؼاجستً، جامعة ابغاج بػضر( إ3)
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، إن و يرىبنا ويستهوينا ويقدـ لنا العالم أحياناً رقيقًا وبصيلًا بـمليًا واضح ابؼعالم وابؼسالك التقززالسردي يسحرنا ويثتَ فينا 

لدوري فنفرح داخلو ونسعد وأحيانا أخرى يقدمو لنا معقدًا ومركبًا بلا كوى ولا بقوـ نهتدي بها فنضل داخليًا ونشقى" وا
(1). 

 مؤشراتو:

 كثرة ابعمل الفعلية بزمن ابؼاضي وىو ابؼناسب لسرد الأحداث. -

 الأفعاؿ ابؼضارعة الدالة على ابغركة. -

 ظروؼ الزماف وابؼكاف. -

 يغلب عليو الأسلوب ابػبري الذي يتماشى والنمط السردي. -

 إدىاش القارئ وزيادة عنصر التشويق.ابغوار من أبرز ابؼؤشرات التي يتمتع بها على  -

 وحدة ابؼوضوع وابغدث خلاؿ السرد وعلى أف يشتمل على مغزى صريح أو ضمتٍ. -

حيث أجرينا دراسة ميدانية لاحظنا أف معظم التلاميذ يستخدموف النمط السردي يجدوف فيو نوع من  كذلك 

 ابغماس والإثارة وابغركة والتشويق، بالإضافة إلى البساطة وبعدىم كل البعد عن التعقيد.

 د( النمط الحواري:

"ابغوار أداة خطابية، وىو بناء  ىو حديث يدور بتُ شخصيتتُ أو أكثر بهدؼ الوصوؿ إلى نتيجة متفق عليها،

لنص معتُ، أساس ىذا ابؼرسل وابؼرسل إليو ليصبحا شخصًا واحدًا متعايشا معًا في العالم نفسو، ويكوف ىدفو في النهاية 

 .ويتصف بابغركة والتقطع والعبارات ابؼوجزة ابؼفهومة (2)ىو التوصل إلى نتيجة مرضية لكلا الطرفتُ" 

 

                                                 

 .24، ص0251لبناف، -، بتَوت0(أمبرتو إيكو، تأملات في السرد الروائي، تر سعيد بنكراد، ابؼركز الثقافي العربي للنشر والتوزيع، ط1)
، 81ا وتأصيلًا وواقعًا، بؾلة كلية الدراسات الإسلامية والعربية للبنات بالإسكندرية، العدد ( علي جابر العبر الشارود، ابغوار مفهومً 2)

 .233-232، ص5541المجلد الثاني، مصر، 
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 مؤشراتو:

 أفعاؿ القوؿ. كثرة -

 …(.غلبة ضمائر ابؼخاطب )أنا، أنتم، أنت -

 وجهات النظر لكل طرؼ. -

 .تقبيحوتمليح ابؼوضوع أو ابغقوؿ ابؼعجمية ل -

 …(.)استفهاـ، تعجب، ذـ، مدح الانفعاليةاستعمالو الأساليب  -

 ىذا النمط ارتباطاً وثيقا مع النمط السردي لأف في السرد تكثر النقاش بتُ الشخصتُ خاصة في قصص  يرتبط

 أبطابؽا حيوانات، وكذلك ابؼسرحيات.

 ىـ( النمط التفسيري:

"الفسر6 ىو أسلوب تواصلي يقدـ فيها ابؼرسل إلى ابؼرسل إليو ابؼعرفة والعلم وشرح فكرة ما أو يفسر ظاىرة  

وىو أحد الأنماط التي تستخدـ في كتابة نص بهدؼ إلى تفستَ قضية ما يناقشها  (1)لى الشواىد والبراىتُ" إ بالاستناد

 الكاتب ويحاوؿ توضيحها وشرحها واستخلاص نتائج منها.

 مؤشراتو:

 أف  وغتَىا.بدا -لكي-لأف  -أدوات التفستَ والتعليل والتحليل ابؼنطقي، لاـ التعليل -

 استخداـ الأفعاؿ ابؼضارعة الدالة على ابغقائق مع ابؼصطلحات التي بزص ابؼادة ابؼدروسة. -

 راء الشخصية.استخداـ ابعمل ابػبرية ابؼثبتة علميًا مع الأشقاء على العاطفة والآ -

  عجز كبتَ في بررير مقاؿ تفستَي. يجدوفىو من أصعب الأنماط لدى التلاميذ 

 

                                                 

( نورة ربضاني، تعليمية النصوص في كتاب اللغة العربية وفق منهاج ابؼقاربة بالكفاءات سنة أولى ثانوي نموذجًا، مذكرة مقدمة لنيل 1)
 .05، ص0205-0202بزصص تعليمية اللغات، جامعة أبضد دراية أدرار، -بؼاستً في اللغة والأدب العربيشهادة ا
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III)   كتابية لتلاميذ السنة الرابعة متوسطتحليل نماذج لإنتاجات 

في ىذه ابؼرحلة تسعى إلى برليل ابؼادة التي بصعناىا لعملية الإحصاء ابؼتمثلة في بعض من إنتاجات التلاميذ، والتي من 

قييم النتائج وذلك بالاستناد إلى معايتَ توظيف تقنية الوصف وابغجاج وخصائصو في نشاط إنتاج تخلابؽا حاولنا تقونً و 

 فقط. وابغجاج الوصف ابؼكتوب بشكل صحيح ومن عدـ تطبيقها وفهمها أيضا، ونظرا إلى كثرة الأنماط، تطرقنا إلى نمط

 إنتاج النصوص الوصفية والحجاجية )نموذجا(: (1

 الوصف:نمط  ( أ

 الآتي يدثل عدد التلاميذ الذين طبقوا خصائص نمط الوصف والذين لم يطبقوا بشكل متوسط والذين لم يطبقوا. ابعدوؿ

 : 11الجدول رقم 

 النسبة ابؼئوية  عدد التلاميذ 

 %25 88 التلاميذ الذين طبقوا بشكل جي د

 %12 22 التلاميذ الذين طبقوا بشكل متوسط

 %5 23 الذين لم يطبقوا )الضعفاء( التلاميذ

 %522 42 المجموع

 

 من قراءتنا للجدوؿ تبتُ أف6 كما ىو موضح في الدائرةالتمثيل البياني للجدول: 
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من خلاؿ ابعدوؿ أعلاه نلاحظ أف عدد التلاميذ الذين طبقوا تقنية الوصف وبقحوا في توظيف مؤشراتو بشكل  -

، حيث تعتبر نسبة معقولة وبسثل عدد ىائل للتلاميذ %25تلميذا أي ما يقارب  88جي د قريب من ابؼمتاز ىم 

ابعي دين والذين التزموا بابػطوات الصحيحة، واستندنا في حكمنا ىذا على إتباعهم بؼفهوـ الوصف وخصائصو 

الفصل التطبيقي وىي باختصار6 كثرة النعوت والأحواؿ والأساليب الإنشائية  والتي ذكرناىا سابقا مع بداية

والصور البيانية وغتَىا من ابؼؤشرات الثانوية، وكذلك يجب أف يكوف التعبتَ الكتابي مستوفي لكامل الشروط 

 (.5وأيضا احتًاـ نظاـ الفقرات وعلامات التًقيم وىذا ما نلاحظو في نموذج )

%50 

%41 

%9 

Ventes 

 %50نسبة التلاميذ الجيدين 

 %41نسبة التلاميذ المتوسطين 

 %9نسبة التلاميذ الضعفاء 
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 ميذة طبقت نمط الوصف وخصائصو بشكل جيد.(: تل11نموذج )

كما نلاحظ أف التلاميذ الذين طبقوا خصائص تقنية الوصف بشكل متوسط وحسن ىم الذين التزموا  -

بابؼؤشرات ولكن أهملوا بعضا منها، وكاف عددىم مرتفعا بعض الشيء ولكن يدكنهم تدارؾ الأخطاء وبرستُ 

وىي نصف النسبة الإبصالية وىذا يعود إلى  %12ما يعادؿ نسبة  تلميذا أي 22انتاجاتهم، قد ر عددىم بػػػ 
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لعدة أسباب منها6 أنهم لم يلتزموا بالتعليمات وبصيع النقاط ابؽام ة التي بزدـ ابؼوضوع، أسلوب، بؼسات خاصة، 

ابيا اتساؽ، انسجاـ وغتَىا ربدا لعدـ التًكيز أو أنهم لم يستوعبوا النمط كفاية كي يتمكنوا من الإنتاج كت

فيجدوف صعوبة في ذلك، وىذا ما جعلنا نصنفهم مع الطبقة ابغسنة السائرة إلى ابعي د فقط ببعض من التًكيز 

 (206وتوظيف ابؼعلومات وبرستُ التعبتَ خاصة من ناحية الأسلوب ابػاص. كما ىو موضح في النموذج )
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 (: تلميذ طبق بشكل متوسط وحسن10نموذج )
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تلاميذ فقط بنسبة  23الذين لم يطبقوا تقنية الوصف ولم ينجزوا عملهم بلغ عددىم  في حتُ التلاميذ الضعفاء -

وىذا أمر جيد بالنسبة بؼستوى القسم، ولكن بالنسبة بؽذه الفئة شخصيا عليهم بابعد  %25ضئيلة قدرت بػػ 

فقط بالتلاميذ  والاجتهاد أكثر لتحقيق نتائج أفضل، والسبب الغالي في ىذه ابغالة أف الأستاذ يصب اىتمامو

ابؼمتازين وابؼتوسطتُ ولا يبدي اىتمامو بدرافقة أعمابؽم وبؿاولة تشجيعهم وتصحيح أخطائهم وكذلك لا يدكن 

يكوف السبب في توقيت ابغصة إنتاج ابؼكتوب باعتباره آخر نشاط في ابؼقطع التعليمي وكذلك حجم الساعة أف 

يعيق عملية التفاعل بتُ الأستاذ والتلميذ يجد الأستاذ نفسو ابؼخصص بؽذا ابؼيداف غتَ كافية إطلاقا وىذا ما 

 ملزما بدتابعة مستمرة لكل تلميذ.

 نمط الحجاج:  ( ب

عند حلولنا متًبصتُ في أقساـ مستوى الرابعة متوسط لإجراء الدراسة ابؼيدانية وبعد القياـ بعملية الإحصاء لتقنية 

والتطرؽ بؽا، وىي أف ىناؾ عدد كبتَ من التلاميذ وجدوا غموض من ابغجاج، لا حظنا نقطة مهمة جدا لابد من ذكرىا 

ناحية ىذا النمط، وكما نعلم أف أسلوب الإقناع من أصعب الأساليب فليس من السهل بتاتا التأثتَ في ابؼتلقي أو الدفاع 

مهارة ثقة النفس، والانفراد فن ابغوار والاتصاؿ و  عن وجهة نظرؾ إلا إذا قدمت أدلة قاطعة وبراىتُ مثبتة، فلابد أف يجيد

بعبارات سهلة وفي متناوؿ فهم كافة الناس، صحيح أف فن الإقناع والتأثتَ على الآخرين بالفطرة، إلا أف البعض الآخر 

بحاجة إلى العمل وابعد  وبلوغ ىذه ابؼهارة، فبالتالي نمط ابغجاج من أعقد الأنماط إلى جانب التفستَي في ابؼقابل ىو من 

 أهمها.و اقدمها 

فالوزارة الوصية أدبؾتو في أغلب ابؼستويات التعليمية بدءا من مرحلة ابؼتوسط إلى الثانوي وحتى ابؼستوى ابعامعي فيو 

 توسيع أكثر بؽذا النمط ويدكننا أف نلخص نتائج ىذه الدراسة في التحليل الآتي6

ن لم يطبقوا بشكل متوسط والذين لم ابعدوؿ الآتي يدثل عدد التلاميذ الذين طبقوا خصائص نمط ابغجاج والذي -

 يطبقوا.
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 (:10الجدول رقم )

 

 النسبة ابؼئوية  عدد التلاميذ 

 %51 50 التلاميذ الذين طبقوا بشكل جي د

 %12 22 التلاميذ الذين طبقوا بشكل متوسط

 %81 04 التلاميذ الذين لم يطبقوا )الضعفاء(

 %522 42 المجموع

 

 من قراءتنا للجدوؿ تبتُ أف6 كما ىو موضح في الدائرة.(: 10البياني للجدول رقم ) التمثيل

 
في دراستنا الإحصائية ىذه لكلا النمطتُ الوصفي وابغجاجي يجب أف نشتَ إلى أنها كانت في كلتا ابؼؤسستتُ  -

 تلميذا. 42التعليميتتُ التي بلغ فيها عدد التلاميذ 

%50 

%15 

%35 

Ventes 

 %15نسبة التلاميذ الجيدين 

 %50نسبة التلاميذ المتوسطين 

 %35نسبة التلاميذ الضعفاء 
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من خلاؿ الدائرة النسبية نلاحظ أف نسبة قليلة جدا أبدعوا في التعبتَ الكتابي بصريح العبارة أف ىذا النمط ابؼسمى  

بابغجاجي يحتاج إلى ذكاء وقدرة على الإقناع والتأثتَ خاصة، بذـ ابؼوضوع أو مدحو وإف لم يلتزموا ببعض ابؼعايتَ 

أبدعوا في تقدنً آرائهم بشكل فريد ومؤثر في توصيل الفكرة ابؼناسبة بلغة  البسيطة، والأمر ابؼلاحظ في ىذه الفئة أنهم

 تلميذا فقط. 50بعدد  %51سليمة بسيطة ومفهومة، ولكن تبقى النسبة قليلة جدا حيث بلغت 
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 (: لتلميذة طبق المقال الحجاجي بشكل جيد11نموذج رقم )



 دراسة تطبيقية                                           الفصل الثاني:                                        
 

23 

 

في قسمتُ،  %12تُ وىي نسبة لا بأس بها قدرت بػػػػ فنلاحظ أكبر نسبة كانت لعدد التلاميذ ابؼتوسط أما بعد

نصف النسبة كانت من نصيبهم، ونرى كذلك أنهم يدثلوف فارؽ كبتَ جدا وىذا ما توضحو الدائرة النسبية إذ بقدىم 

تلميذا، بخلاؼ نسبة التلاميذ  50وىي قليلة جدا بسثلت في  %51مقارنة مع التلاميذ ابعيدين الذين كانت نسبتهم 

 تلميذا وىو رقم بـيف لابد للأستاذ من تدارؾ النقائص. 04بعدد  %81الضعفاء كانت مرتفعة على ابؼعتاد بلغت 
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 (: تلميذة طبقت بشكل متوسط )قريب من الجيد(10نموذج رقم )
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انت بؽا نسبة عالية بعد الفئة ابؼتوسطة من خلاؿ ما وضحتو أما ما يدكننا قولو عن الفئة الضعيفة والتي ك -

 الإحصائيات والدائرة النسبية.

الاختلاؼ ابؼلحوظ في ىذه النسبة راجع إلى صعوبة النمط الذي يحتاج إلى تركيز وبؾهود لفهمو، ولاحظنا أف  -

وفقط، ولاحظنا كذلك أف حجم ذكية وملفتة وكأنها كلاـ عابر أغلب التلاميذ لا يدلكوف حس الإقناع بطريقة 

انتاجاتهم الكتابية قصتَة ومشوشة، مفردات غتَ منتقاة، وتركيب عشوائي للجمل، دوف مراعاة شروط ابؼقاؿ، 

 وىذا إف دؿ  على شيء فهو يدؿ على تقصتَ الأستاذ أو استهزاء التلميذ.

 الخصائص اللغوية لمتعلمي السنة الرابعة من التعليم المتوسط: (0

يقضي التلميذ أربع سنوات دراسية، لة التي تلي مرحلة التعليم الابتدائي، وتسبق مرحلة الثانوية، وفيها وىي ابؼرح -

 يتحصل فيها على كم من ابؼعرفة التي تتماشى وقدراتو.

عموما تتميز ىذه ابؼرحلة في حياة التلميذ بنمو عقلي كمًا وكيفًا، تنمو لدى التلميذ القدرة على تعلم ابؼهارات  -

ساب ابؼعلومات، ويزداد الاعتماد على الفهم والاستدلاؿ والاستنتاج، وتنمو لديو القدرة على الإنتاج واكت

الكتابي والتغلب على أمراض الكلاـ وبذاوز صعوبات الأخطاء اللغوية، ووصع علامات التًقيم في موضع 

 مناسب، والتنسيق بتُ الفقرات واختيار الكلمات ابؼناسبة.

ءة سليمة تتطور إلى قراءة فعلية في ىذه ابؼرحلة، يصبح التلميذ متمكنا من النصوص منهجي، قراأما عن القراءة  -

بنطق صحيح بؼخارج ابغروؼ، والوقوؼ في آخر الكلمة على حركتها الإعرابية، مع إبراز ملامح الوجو في 

 بثقة مطلقة. -الأساليب الإنشائية مثلا6 الاستفهاـ والتعجب والنداء

 وؽ الإناث على العنصر الذكري في ابؼردود اللغوي.تظهر كذلك تف -

 البيئة تساعد بدرجة كبتَة في نمو التلميذ اللغوي إلى الأفضل. -

 يجيد التلميذ في ىذه ابؼرحلة من مساره التعليمي، التحدث بطلاقة واستعماؿ مناسب للكلمات. -
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 يعبر عن أحاسيسو وانفعالاتو. -

 آراء جيدة ومداخلات موفقة في بـتلف ابؼواقف. امتلاكو -

 يديز المحسنات البديعية من الصور البيانية. -

  من خلاؿ ما قدمناه من خصائص بؼتعلمي السنة الرابعة متوسط فقد اىتمت وزارة التًبية خاصة في الإصلاحات

ا يدثلو ىذا ابؼيداف من معيار لقياس الأختَة بتنميتها وفق نشاطات بدا فيها إنتاج ابؼكتوب وأولت لو عناية فائقة بؼ

 مدى بسكن ابؼتمدرس من اللغة.

IV) :)مسلكية نشاط إنتاج المكتوب )قراءة في مذكرة الأستاذ مع الحضور ميدانيا 

يحضر الأستاذ لتنفيذ ىذا النشاط انطلاقا بفا حفظ لو من خلاؿ استقراءات بؼذكرات الأستاذ حوؿ ىذا ابؼيداف  -

ج الكتابي تأتي على الشكل الآتي وحسب ابؼقابلة التي أجريناىا مع عدة أساتذة اللغة وجدنا أف مسلكية الإنتا 

العربية بؼتوسطتتُ ومن خلاؿ مذكراتهم وحسب ما استنتجناه عنها أنها ذات ابػطوات الآتية حيث يقسم 

 الأستاذ حصة إنتاج ابؼكتوب إلى قسمتُ كالآتي6

 نصف ساعة من ابغصةالقسم الأول: . أ

للموضوع، يقرأ السند ليهيئ ابؼتعلمتُ للموضوع ابؼراد دراستو ثم بعدىا قراءة ثانوية من طرؼ بعض  يدهد ابؼعلم -

 التلاميذ تكوف قراءة صحيحة وسليمة وبصوت مسموع ومرتفع.

ابؼعلم ابؼوضوع ثم ينتقل إلى مرحلة ابؼناقشة مع التلاميذ وطرح الأسئلة والإجابة عنها )تفاعل بتُ الأستاذ  يعرض -

 والتلاميذ داخل القسم الدراسي(.

 ثم يحدد النمط الذي يجب على التلاميذ اتباع مؤشراتو في إنتاجاتهم الكتابية من خلاؿ التعرؼ بو. -

 من ابغصةنصف ساعة ابؼتبقية القسم الثاني:  . ب
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بعد فهم ابؼوضوع وبرديد أفكاره الأساسية وفكرتو العامة تم تقسيمو إلى مقدمة، عرض، خابسة، يأمر الأستاذ  -

 التلاميذ في الشروع في عملية الكتابة وفق منهجية معينة ونمط واضح بؿدد ابػصائص.

عض المحاولات أكبر عدد بفكن عند بؿاولة التلاميذ وانتهائهم من عملية بررير النص يقوـ الأستاذ بتصحيح ب -

 حتى وإف كانت خاطئة، لأف التعبتَ عند فئة ابؼتوسطتُ والضعفاء يحتاج إلى بعض الوقت.

 تأتي بعدىا عملية تصحيح الإنتاج الكتابي في الغالب تكوف عند نهاية كل مقطع تعليمي. -

كثتَة يقوـ بالتصحيح بصاعيا مع حتُ يقوـ الأستاذ باختيار الإنتاج الكتابي برت ابؼتوسط، تكوف فيو أخطاء   -

التلاميذ باستخداـ ابػطأ، نوعو ثم صياغة ابعملة مرة أخرى بشكل سليم، وللمعلم دور التصويب وابػروج بتعبتَ 

 ملفت وفريد ومشوؽ لكل التعليمات.

ا مر  بنا شبكة التقييم تلعب دورا بارزا في عملية التصحيح وتعمل على تعزيز نقاط الضعف في إنتاج ابؼتعلم )كم -

 سابقا(.

وىنا ما يدكن ذكره في ستَورة ىذا النشاط بزطيطا وتنفيذا وما ذكرناه سابقا في ابعانب النظري لأهميتو خاصة في  -

تنمية ابغصيلة اللغوية، موضوعنا يقتضي بنا الاحتكاؾ بأىل الاختصاص من أساتذة اللغة العربية وتلاميذ 

 مستوى الرابعة متوسط وىذا ما قمنا بو.

وبعد حصة إنتاج الكتابي التي تعتبر نشاطا لغويا بامتياز مدتو ساعة واحدة فقط أسبوعيا يصبح التلميذ في نهاية  -

 كل  حصة قادرا على6

 .التعبتَ بطلاقة وفصاحة على ابؼشاعر والأفكار 

 .يستطيع أف يقتبس وأف يوظف الشواىد ويضع البراىتُ في سياقها ابؼناسب 

 طاء النحوية، الصرفية، الإملائية، التًكيبية.تفادي بقدر الإمكاف الأخ 

 .انتقاء ابؼفردات التي بزص ابؼادة ابؼدروسة 
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 .توظيف كل ما تناولو في ابؼقطع التعليمي 

 .)...يصبح قادرا على إنتاج كتابي وحتى شفويا )ابؼقالات، القصص، ابغكايات، الشعر 

 شبكة تقييم منتوج المتعلمين: (0

في تصحيح التعبتَ الكتابي على عدة مبادئ، ولعدـ اعتمادىم على مبدأ واحد خاص يقوـ معلمو اللغة العربية  -

فإنهم يتفاوتوف كثتَا في تقونً تلك الإنتاجات الكتابية فكل أستاذ وطريقتو في التصحيح إلا أف ابؼنهاج جاء 

في تصحيح التعبتَ الكتابي ليؤكد معيارين أساسيتُ هما الشكل وابؼضموف وفي ابعدوؿ ابؼوالي أىم ابؼعايتَ ابؼعتمدة 

 خاصة في امتحانات نهاية السنة.

 التقييم مدلوؿ معايتَ ابغد الأدنى

 :11المعيار 

 ابؼلائمة )احتًاـ التعليمة(.

 التقيد بالتعليمة والتوافق معها. -

 الاستجابة للنمط ابؼطلوب. -

 حقوؿ معجمية بزص ابؼوضوع ابؼدروس. -

 برقيق الاتساؽ والانسجاـ. -

 نقاط 28

 :10المعيار 

 اللغة السليمة.

 تركيب ابعمل تركيبا سليما. -

 توظيف قواعد النحو والصرؼ. -

 استعماؿ علامات التًقيم -

 نقاط 20

 :10المعيار 

 سلامة الرسم

 بذنب الأخطاء الإملائية -
 نقاط 20

 : 10المعيار 

 بصالية المحتوى

 إثراء الأفكار. -

 رصيد معجمي متنوع. -
 نقاط 25
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 بؿسنات بديعية وصور بيانية. -

 وضوح ابػط )التنظيم(. -

 

 البرنامج السنوي المقرر لنشاط إنتاج المكتوب )سنة رابعة متوسط( (0

 ذلك من خلاؿ ابعدوؿ التالي6 يحتوضبكاوؿ  -

 الإنتاج الكتابي قراءة ودراسة النص المقطع التعيلمي

 سائل - قضايا اجتماعية

 الضحية والمحتاؿ. -

 ذكرى ندـ. -

 السرد مع الوصف وابغوار. -

 إنتاج نص قصصي سردي. -

 

 الصحافة والأمة. - الإعلام والمجتمع

 أسرى الشاشات. -

 تلك الصحافة. -

 التفستَ مع ابغجاج. -

إنتاج نص تفستَي مع  -

 ابغجاج.

 وكالة الأنوار. - التضامن الإنساني

 في مواجهة الكوارث. -

 من يدير فؤاد الصغتَ؟ -

 التفستَ مع التوجيو. -

 كتابة نص تفستَي توجيهي. -

 من معتقدات ابؽنود. - العالمشعوب 

 الشعب الياباني. -

 أنا إفريقي. -

 التفستَ مع الوصف. -

 كتابة نص تفستَي. -

 التفستَ مع ابغجاج والتوجيو. - الأنتًنيت. - العالم والتقدم التكنولوجي
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 التقدـ العلمي والأخلاؽ. -

 فضل العلم. -

 كتابة نص تفستَي وصفي. -

 ىو في عقر دارنا. - التلوث البيئي

البيئي ومكافحة  التوازف -

 التلوث.

 مظاىر تلوث البيئة. -

 التفستَ مع الوصف. -

 كتابة نص تفستَي وصفي. -

 سجاد أمي. - الصناعات التقليدية

 آنية فخار. -

 قصة الفخار. -

 الوصف مع التفستَ والسرد. -

 كتابة نص تفستَي سردي. -

 مهاجروف ولا عودة. - الهجرة الداخلية والخارجية

 سلاما أيتها ابعزائر ابغبيبة. -

 شوؽ وحنتُ إلى الوطن. -

 ابغوار مع التفستَ. -

 كتابة نص حواري تفستَي. -

 ىل حقق نشاط إنتاج المكتوب ىدفو؟ واستوفى النشاط بناءه؟ (0

 من خلاؿ الوثائق المحللة سابقا وحسب الإحصائيات تبتُ أف6 -

فبواسطتو يبرز ابؼتعلم مكتسبات ابؼتعلم إنتاج ابؼكتوب يحتل مكانة مهمة ضمن الوحدة التعليمية في بذسيد  -

أفكاره، ويعبر عن أحاسيسو، ويظهر معالم شخصيتو، ويدمج ما اكتسبو. وعلى الرغم من أف التعبتَ الكتابي 

مهارة بؽا أهمية قصوى في حياة ابؼتعلم إلا أف العديد منهم يفشل في السيطرة على ىذه ابؼهارة بأنماطها وأشكابؽا 

ىناؾ علاقة قوية بتُ القدرة على التعبتَ الشفوي والتعبتَ الكتابي بدعتٌ أف  على اعتقاد كثتَ من الباحثتُ يوجد

 ابؼشافهة تسبق لغة التحرير.



 دراسة تطبيقية                                           الفصل الثاني:                                        
 

22 

 

لا يستطيع بعض التلاميذ التعبتَ عن أفكارىم كتابة لأف خبراتهم بؿدودو وغتَ مناسبة، في حتُ يوجد بعض  -

ذا يجب على ابؼعلم أف يركز في البداية على تعليم منهم يتميزوف بدلكة لغوية وىم أكثر قدرة على التعبتَ كتابيا وبؽ

 الطالب ابػبرات الكافية التي تساعده على الإنتاج.

 ظاىر عدـ اكتماؿ بناء نشاط إنتاج ابؼكتوب نذكر ما يلي6ومن م 

 عدـ استخداـ التًاكيب وابؼفردات من طرؼ ابؼتعلم. -

 بغتَ انسجاـ والعجز عن التنسيق بينها.مشكلة في تنظيم الأفكار كتابيا، وترتيب الكلمات في ابعمل  -

 الكتابة بكثتَ من الأخطاء الإملائية التي تشوه ابؼعتٌ. -

 استعماؿ ابؼتعلم اللهجة العامية ما يسبب رداءة الأسلوب. -

خلط كبتَ بتُ الأنماط ابؼتشابهة مثلا6 ابغجاجي والتفستَي، الوصفي والسردي خاصة وأف الإصلاحات التًبوية  -

 الدمج بتُ الأنماط.ابعديدة فرضت 

 ذا النشاط كاف في ابؼستوى.ومن خلاؿ ىذه النتائج تبتُ أف البناء وابؽدؼ لم يتساوى معا رغم أف بناء ى 

 ولكي يتساوى البناء وابؽدؼ معا يجب6 -

التوفيق في اختيار ابؼوضوعات التي تتلاءـ مع بؿيط الطالب ومستواه الدراسي لتنفيذىا بدنهجية تراعي إتاحة  -

 بؼبادرة ابؼعلم وبسكتُ ابؼتعلم من اختياره. الفرصة

تدريب الطلبة على مهارة الكتابة الإبداعية في فنوف ابؼقاؿ والقصة وابؼسرحية وغتَىا، وعرضو أفكارىم بأسلوب  -

 أدبي متناغم يتسم بالوضوح والإثارة وابعماؿ.

مبنية على التفكتَ ابغر  ابؼستقل  ضرورة تقبل كتابات الطلبة، وتشجيع المحاولات الساذجة مهما كانت ما دامت -

 والتعبتَ عن الأفكار، والانفعالات الذاتية.

-  
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 وحسب الوثائق المحللة سابقا فإن إنتاج المكتوب لم يحقق الأىداف المرجوة كلها ومن ىذه الأىداف نذكر:

 برديد الفكرة واستقصائها من جوانبها ابؼختلفة بتعمق يتناسب مع مستوى نموه اللغوي. -

 لفقرات بعضها ببعض بشكل متساو يقود إلى البناء الكلي للفكرة أو الإحساس ابؼعبر عنو.ربط ا -

 استخداـ الأنماط اللغوية ابؼختلفة القادرة على نقل ما يريد أف يفصح عنو. -

 استعمالات البديع اللفظي والصور الفنية البيانية ابعميلة. -

 ابؼوضوع ابؼعبر عنو.الاستفادة من قراءتو وخبراتو في إثراء مضموف  -

الاستشهاد بدا يحفظو من القرآف الكرنً وابغديث الشريف والشعور والنشر وابغكم والأمثاؿ... والقدرة على  -

 توظيفها في مواضعها ابؼناسبة.

التلميذ على استعماؿ علامات التًقيم ابؼختلفة، بفا يػُيَسر على القارئ التفاعل مع ابؼوضوع، وتنظم النص  تعويد -

 وتسهل فهمو للقارئ والكاتب على حد سواء.

 فيما يخص الأستاذ وجدنا أف 6نتائج اخرى: 

ة من يعتمد على طريقة من خلاؿ نزولنا في زيارة ميدانية لأقساـ الرابعة متوسط لاحظنا أف ىناؾ من الأساتذ -

واحدة في تدريس إنتاج ابؼكتوب تبدأ بالعنواف وتنتهي بالتطبيق وىذا غتَ صائب فالأصح أف ينوع في طرؽ تقدنً 

 ىذا النشاط.

يلعب التوجيو والإرشاد الذي يقدمو ابؼعلم للمتعلم دورا ىاما في العملية التعليمية لأف ابؼتعلم غتَ قادر على  -

 تسيتَ الدرس بنفسو.

يجمع العديد من الأساتذة على أف بررير مواضع أنتاج ابؼكتوب داخل القسم وخارجو يؤدي إلى إعاقة فكر  -

 ابؼتعلم وتوقيفو عن ابػلق والإبداع بسبب الاتكالية على غتَه.
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 الحلول المقترحة لتحقيق نتائج إيجابية في ىذا النشاط: (5

بكاوؿ إف لم نوفق في اختيار الصائب في تقدنً بعض ابغلوؿ أو الأساليب التي من شأنها أف تنهض بهذا النشاط  بكن

 وتدفع بدستوى التلميذ إلى الأفضل نذكر منها6

التخطيط للدرس بشكل مبدع يضمن حصص أكثر متعة وتبتٍ بؿتوى مرف يراعي احتياجات ابؼتعلمتُ بالإضافة  -

 لتلميذ على ثقافة التعلم الذاتي القائم على البحث والاكتشاؼ.إلى التزاـ ابؼعلم ا

على ابؼعلم أف يربط ما يدرسو الطالب في ابؼقطع سابقا في أنشطة فهم ابؼكتوب، وفهم ابؼنطوؽ وإنتاجو بدا  -

سيدرسو في نشاط إنتاج ابؼكتوب وبدا سيدرسو مستقبلا فتكوف العملية التعليمية عملية تكاملية غتَ منقطعة 

 كي لا يحدث خلط في ابؼعلومات لدى التلميذ.و 

أضف إلى ىذا لابد من بذديد البرنامج السنوي بؼادة اللغة العربية باستمرار كونها لغة العطاء ولغة التجديد وىي  -

أىم مقومات ابؽوية العربية، ثرية جدا وىي من اقدـ اللغات التي لا تزاؿ برتفظ بخصائصها اللفظية والصرفية 

 والنحوية.

تشجيع التلاميذ على أهمية القراءة وابؼطالعة لتحستُ مهارات الكتابة اللغوية، لذلك ستساعد قراءة العديد من  -

 الكتب في بؾالات متنوعة على برديد الأنماط وخصائصها بسهولة وتطوير الأسلوب.

فرصة بعميع التلاميذ لعرض إتاحة المهارة الإنتاج الكتابي تسبقها مهارة ابؼشافهة وعليو فإف الأستاذ لابد لو من  -

 أفكارىم شفويا لتعزيز حظوظ تقدنً تعبتَ أفضل وفي ابؼستوى.

على الأستاذ أف يدقق في الأخطاء الكتابية )بكوية، صرفية، إملائية، تركيبية(، كذلك ينتبو للنطق السليم خاصة  -

 ئ.ابغركة الإعرابية للكلمة في ابعملة كفيلة بتغيتَ معتٌ ابعملة إلى مفهوـ خاط
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كذلك التوقيت ابؼناسب بؽذا النشاط يسهم بشكل كبتَ في تعزيز إمكانيات التلاميذ فالفتًة الصباحية عندما  -

يكوف ابؼتعلم نشطا بزتلف عن الفتًة ابؼسائية التي يكوف فيها مرىقا، إضافة إلى ابؼدة الزمنية ساعة واحدة لا 

 تكفي الأستاذ في إبقاح ىذا النشاط.

يخلق ويصور عالم خاص من ابػياؿ في ذىن ابؼتعلم ليستطيع ربط الأحداث ونسج  يجب على الأستاذ أف -

 الأفكار ابػاصة بابؼوضوع وبرديد ابغقل ابؼعجمي ابػاص بو.
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 خاتمة:

تمثل في الخاتدة التي ىي عبارة عن رصد لخلاصة ونتائج، ما يو اخر مطاف لكل بحث بداية فلابد من نهاية  

 توصلنا إليو أثناء البحث، ومن بين ما توصلنا إليو في بحثنا ىذا في شقيو النظري والديداني نذكر:

ولزتويات يقوم بها الدعلم والدتعلم لتحقيق ىو أساس العملية التعليمية فهو نشاطات  لسنوياالبرنامج  -1

الأىداف الدسطرة خلال السنة الدراسية وفق خطة معينة بحيث تكون ىذه النشاطات تحترم الفروقات 

 الفردية بين الدتعلمين وتتماشى مع سنوات نموىم وحاجاتهم.

 اختيار موفق للمحتويات بناء البرنامج، يحتاج إلى أىل الاختصاص وقدماء المجال لأنها عملية تحتاج إلى -2

التي تواجو القائمين عليها تعقيدا والدمج، بين كل ماىو أصل ومعاصر ونافع وىذه العملية من أكثر الأمور 

في كل أنحاء العالم بحيث يواجهون العديد من الدصاعب أهمها التطور الذائل في جميع الديادين ونواحي الحياة 

 والتغيير الدستمر للأىداف.

الكتابي ىو نشاط من الأنشطة الصفية ينتجو الدتعلم وتتحكم فيو جملة من العوامل النفسية  الإنتاج -3

من الوسائل التعليمية الدعتمدة في الحصص التربوية، وىو ميدان عملي والاجتماعية واللغوية، ويعدّ وسيلة 

الحاجات أو التعبير عن الدشاعر، يمارس فيو تعل الخبرات والدعارف والأفكار، لتحقيق لفهم والإفهام وقضاء 

رج فيو الدتعلم تلك الدعارف والقدرات  ويتم ذلك من خلال طرح الدشكلات والتّعامل معها بمهارة ونجاح، ويُخ

اللغوية من العدم إلى الوجود باستخدام لرموعة من التّقنيات والآليات الكتابية، ثم ينظمها ويصوغها في 

 دمة، عرض وخاتدة.قوالب وفق منهجية تدثلت في: مق

واستفادتو من إن الدعايير التي تحكم تحقيق الفاعلية الدطلوبة للنشاط الكتابي لدى الدتعلّمين ىي مدى كفاءتو  -4

ىذا النشاط، وىذه الفاعلية مرتبطة بمدى تحصيلو اللّغوي، لأنّ الذدف الأوّل والأخير لذذا النشاط ىو تنمية 

 القدرات اللغوية للمتعلمين.
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صيلة اللغوية مرتبطة ارتباطا وثيقا بالإنتاج الكتابي، فهو يتحكم فيها، فكلما كان الإنتاج الكتابي أنواع الح -5

 مساهما بشكل كبير في إثراء اللّغة، كانت الحصيلة اللّغوية جيّدة.

عربية، فقامت أولت الدناىج التربوية عناية واىتماما بالتعبير الكتابي "باعتباره الكفاية النهائية من تعلّم اللغة ال -6

في مناىج الجيل الثاني والوثائق الوزارية الدرافقة لذا بعنوان "الإنتاج الكتابي" باعتبار أن الدتعلم منتج  بإدراجو

 للنص فيتخيّر الألفاظ، وينتج التّراكيب ويرتب الأفكار وينسق الأسلوب.

 علمين.طريقة تدريس الإنتاج الكتابي تساىم في تنمية الرصيد اللّغوي لدى الدت -7

ىذه الأنشطة )فهم الدنطوق، س أنشطة اللغة العربية، نظرا  بان الدوقع الخامس في تدرييحتل الإنتاج الكتابي  -8

فهم الدكتوب، الظواىر اللغوية، أعمال موجهة(، توظيف مكتسباتها ومعارفها وتدمج في نشاط إنتاج 

 الدكتوب.

الدخصّص لنشاط الإنتاج الكتابي في تقديم الدوارد الدعرفية غير كاف والذّي يقدّر بساعة واحدة فقط  الزمن -9

 في الأسبوع حسب الحضور الفعلي لحصة ىذا الديدان.

بعد تحليل نماذج التلاميذ لاحظنا أن ىناك ضعف في توظيف التلاميذ لدكتسباتهم لعدم وجود الثقة الكافية  -11

راتهم اللغوية في الكتابة ووجود أخطاء إملائية بشكل كبير، وىذا ما يؤكد عدم ميولذم قد واستغلاللإنتاج 

 لذذا النشاط.

عند الدتعلمين إلا أنو يلقى العديد من الصعوبات وعلى الرغم من أهمية الإنتاج الكتابي في تنمية الحصيلة اللغوية  

يها القدرات الدتعلمين وضيق الوقت وعدم الاىتمام بهذا التي تحول دون ذلك أهمها عدم مناسبة المحتويات والدطلوب ف

النشاط بالشكل الدطلوب، لذا وجب إعادة النظر في ىيكلة ىذا النشاط تخطيطا وتنفيذا لغرض استثماره والوصول إلى 

 كتابية تناسب مراحلو العمرية واحتياجاتو الحياتية.  إنتاجاتالغاية الدستورة ألا وىي اقتدار الدتعلم على 
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بمختلف عناصر ىذه الدراسة ونرجو أن تكون ىناك  الإلداموفي الأخير نأمل أن يكون قد وفقنا ولو قليلا في  -

لتوجيو الدتعلم نحو  دراسات مستقبلية حول الدوضوع خصوصًا في التعليم الدتوسط الذي يشكل قاعدة صلدة 

 مرحلة الثانوي .
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 قائمة المصادر والمراجع:

 المراجع:

 المعاجم والقواميس: (1

، مادة )ه د 6سوريا، د.ت، جزء -ابن فارس، مقاييس اللغة، تح عبد السلام لزمد ىارون، دار الفكر، دمشق -

 ف(.

 ، مادة )ب ن ى(.6، مصر، القاىرة، د.ت، لرلد 1ابن منظور، لسان العرب، دار الدعارف، ط -

الخليل بن أحمد الفراىيدي، كتاب العنٌ، تح: مهدي الدخزومي، إبراىيم السمرائي، مؤسسة الأعلى  -

 ، مادة )ىدف(.4لبنان، د.ت، جزء -للمطبوعات، د.ط، بنًوت

مصر، -الفنًوزبادي، قاموس المحيط، تح، أنيس لزمد الشداحي، زكرياء جابر أحمد، دار الحديث، د.ط، القاىرة -

 )وضاع(. ، مادة1، لرلد2008

 ، مادة )بنى(.2004، جمهورية مصر العربية، 2لرمع اللغة العربية، الدعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، ط -

 الكتب: (2

 .1998لبنان، -، بنًوت2ابن البقاء الكفوي، الكليات، مؤسسة الرسالة، ط -

ط، الدملكة العربية السعودية، أحمد أنور عمر، الكتاب الددرسي تأليفو وإخراجو الطباعي، دار الدريخ للنشر، د. -

1980. 

، 2أمبريو إيكو، تأملات في السرد الروائي، تر: سعيد بن كراد، مركز ثقافي العربي للنشر والتوزيع، ط -

 .2015بنًوت=لبنان، 

 .2001، عمان، 1جودت أحمد سعادة، صياغة أىداف تربوية وتعليمية، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط -

 .2018، تونس، 1حديثة للتعليم، دار التجديد والطباعة والنشر والتوزيع والترجمة، ط رياض الجوادي، مداخل -
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 .2005، الأردن، 1سعدون لزمد الساموك، مناىج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل للنشر وتوزيع، ط -

 .2007الأردنية  ، مملكة1عادل أبو العز سلامة، تخطيط الدناىج الدعاصرة، دار الثقافة للنشر والتوزيع، ط -

، 2عبد الرحمان الذاشمي، لزسن علي عطية، تحليل مضمون مناىج الددرسية، دار الصفاء للنشر والتوزيع، ط -

 .2014الأردن، -عمان

 .1949، مصر، 1عبد العظيم العلي قناوي، الوصف في الشعر العربي، مكتبة العرب، ط -

 كتب مترجمة.-1981، القاىرة، مصر، 3من أدباء أقطار العربية، الوصف، دار الدعارف، ط لجنة -

لورين أندرسون وديفيد كرازورل، مراجعة لتصنيف بلومر للأىداف التعليمية، تر: فايز مراد مينا، مكتبة أنجلو  -

 .2006، القاىرة=مصر، 1الدصرية، ط

 .2014، 1دار ومكتبة الكندي للنشر والتوزيع، ط لزمد الصويريكي، التعبنً الكتابي )التحريري(، -

 .2006لبنان، -، بنًوت1لزمد صابر سليم، فايز مراد مينة وآخرون، بناء الدناىج وتخطيطها، دار الفكر، ط -

لزمد لزمود الخوالدة، أسس بناء الدناىج التربوية وتصميم الكتاب التعليمي، دار الدسنًة للنشر والتوزيع والطباعة،  -

 .2007ان، د.ط، عم

، مملكة عربية سعودية، 1نورة صالح الذويخ، أىداف السلوكية )أهميتها، أنواعها، صياغاتها، دار الشروق، ط -

2016. 

 .2017، د.ب، 1ىناء خمسنٌ أبودية، مهارات تدريس، دار دريش إدخال البيانات، ط -

 المذكرات: (3

التعليمية ولأثرىا على أداء أساتذة تعليم ابتدائي، مذكرة أم الخنً بن علي، زينب أبو غزالة لأحمد، كنافة البرامج  -

مقدمة لاستكمال شهادة الداستر، جامعة لشهيد حمة لخضر، الوادي، كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية، 

2014-2015. 



 :قائمة المصادر والمراجع

 

06 

 

 .2013=2012إيمان درنوني، الحجاج في النص القرآني، مذكرة ماستر، جامعة حاج لخضر، باتنة،  -

رية، زنقيلة إيمان، ضبط البرامج التعليمية وأثره على أداء معلمي الددارس الابتدائية، مذكرة مكملة بن يوسف حو  -

لنيل شهادة ماستر في علم اجتماع، جامعة العقيد أحمد دراية، كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية، أدرار، 

2020-2021. 

بناء الوضعية الإدماجية السنة الثانية من تعليم متوسط  بوكرك نجاح، عمايري أمال، استثمار الدهارات اللغوية في -

 .2020=2019=نموذجا= مذكرة ماستر، الدركز الجامعي عبد الحفيظ بوصوف، ميلة، 

جمعة حقية، فاطمة سالي، الوضعيات الإدماجية وتقييمها في تعليم الدتوسط، كتاب اللغة العربية سنة رابعة  -

 .2020=2018أحمد دراية، أدرار، مذكرة ماستر، جامعة  -متوسط=نموذجا

فاطمة زايدي، تعليمية مادة التعبنً في ضوء بيداغوجية الدقاربة بالكفاءات الشعبة الأدبية من تعليم الثانوي،  -

 أطروحة ماجستنً، قسم الأدب العربي، كلية الآداب واللغات، جامعة لزمد خيضر، بسكرة.

ويمي في ضل الدقاربة بالكفاءات، مذكرة ماستر، جامعة لزمد فريدة يختي، بناء الوضعية الإدماجية كأسلوب تق -

 .2017=2016بوضياف مسيلة، 

 المحاضرات:

قزقوز لزمد، لزاضرات تصميم وبناء منهاج تربوي، العينة سنة أولى ماستر معهد العلوم الإنسانية والاجتماعية،  -

 .2019-2018الدركز الجامعي نور الشنًبا البيض، 

أستاذ مادة اللغة العربية وآدابها، سنة أولى من تعليم للنشر، موقع للنشر والتوزيع، جويلية لزفوظ كخوال، دليل  -

2016. 
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مسعد مننًة، سماتي نفيسة، تقويم كتاب الجغرافيا لسنة أولى متوسط من وجهة نظر أساتذة لدرحلة تعليم الدتوسط،  -

-2016ية العلوم الاجتماعية والأساتذة، مذكرة لنيل شهادة دكتوراه، جامعة آكلي لزمد والحاج، البويرة كل

2017. 

 -نورة رحماني، تعليمية النصوص كتابا اللغة العربية وفق منهاج الدقاربة بالكفاءات سنة أولى ثانوي =نموذجا -

-2020مذكرة لنيل شهادة ماستر واللغة والأدب العربي، تخصص تعليمية اللغات، جامعة أحمد دراية، أدرار، 

2021. 

  المجلات:

 .2018، ماي 2جميل حمداوي، نحو تقويم تربوي جديد )التقويم الإدماجي( لرلة الإصلاح الإلكترونية، ع  -

الحسن لزسن، ت. ع لردي عبد الله الشلفوح، ىويدة عبد الله نصراوي، الترجمة وأنواع النصوص، لرلة كلية  -

 ، جامعة مصراتة، كلية الآداب، د. ت.11، ع الآداب

ادة التعبنً الكتابي أصول ومبادئ، لرلة كلية الآداب واللغات والفنون جيلالي اليابس، حورية مواي، تدريس م -

 .2016، ديسمبر 8، ع3سيدي بلعباس، الجزائر، المجلد

دحمان مزىودعا، وضعية إدماجية من أىم روافد الدقاربة بالكفاءات، لرلة كلية الآداب واللغات، جامعة لونيسي  -

 .2018، 9، ع 2لد، الجزائر، لر2علي، البليدة 

حضنً عليوي السعيدي، الوصف بنٌ الشعر والنثر، لرلة أبحاث في اللغة والأدب الجزائري، جامعة  عبد الكريم -

 .2013، 09الجزائر، العدد  -بسكرة

جابر، العبد الشرود، الحوار مفهوم وتأصيل وواقع، لرلة كلية الدراسات الإسلامية والعربية للبنات  علي -

 .1985، مصر، 35، ع 2بالإسكندرية، لرلد 



 :قائمة المصادر والمراجع

 

06 

 

، سبتمبر 30مسعودة مريزيقي، وضعية إدماجيو وفق بيداغوجية الكفاءات لرلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، ع  -

2017. 

ليمية النصوص في كتاب الأدب والنصوص للسنة الأولى ثانوي قراءة في الأنماط النصية، مصطفى ابن عطية، تع -

لرلة إشكاليات دورية سنوية لزكمة تصدر عن معهد الآداب واللغات بالدركز الجامعي لتامنغست، العدد الثاني 

 .2017عشر، جامعة لزمد بوضياف، الدسيلة، ماي 

 الوثائق الرسمية: 

اء، عبّتد مسعود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداف والكفاءات، الدشاريع وحل لزمد بن يجيب زكري -

الجزائر،  -الدشكلات، وزارة التربية الوطنية، الدعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسنٌ مستواىم، الحراش

2006. 

عة الدتخصصة لدادة اللغة العربية، وزارة الوثيقة الدرافقة لدنهج اللغة العربية مرحلة التعليم الدتوسط، إعداد المجمو  -

 .2016التربية الوطنية، 

 مقررات: 

علي بن لزسن الأسمري، المحتوى )معاينً اختياره، تنظيماتو، مكوناتو(، قدمت كمقرر، جامعة الدلك سعود، كلية  -

 .2016التربية، قسم الدناىج وطرق التدريس، السعودية، 

 مواقع إلكترونية:

  .www.Alukah.comمهارة الكتابة ومناىج تعليمها، إبراىيم علي ربابعة،  -
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 الصفحة العنوان
 - الإىداء

 - شكر وعرفان
 د-أ مقدمة

 .مدخل: مفاهيم ومصطلحات 
 2 تمهيد.

 3 مفهوم البرنامج السنوي.
 3 تعريف البناء )لفظ، اصطلاح(.

 5 معايير بناء البرنامج الددرسي.
 6 تعريف الذدف )لغة، اصطلاحا(.

 7 أىداف البرنامج )سلوكية، تربوية، تعليمية(.
 الفصل الأول: نشاط إنتاج المكتوب وبناء الوضعية الإدماجية.  

 22 تمهيد.
 22 ماىية إنتاج الدكتوب.

 23 أهميتو.
 24 أىدافو.

 25 مفهوم الوضعية الإدماجية.
 29 مكوناتها.

 22 خصائصها.
 الثاني: دراسة تطبيقية )لإنتاج الكتابي من التخطيط إلى التنفيذ(. الفصل 

I) .23 دراسة ميدانية 
 23 عينة الدراسة.

 24 لرتمع الدراسة.
 24 منهج الدراسة.

 24 وصف مختصر للكتاب الددرسي.
II) .26 أنماط النصوص ومؤشراتها 
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 26 تعريف النمط.
 27 النمط الوصفي.

 28 النمط الحجاجي.
 29 السردي. النمط

 32 النمط الحواري.
 32 النمط التفسيري

III) .32 تحليل نماذج الإنتاجات الكتابية لتلاميذ السنة الرابعة متوسط 
 32 إنتاج النصوص الوصفية والحجاجية. -1
 32 نمط الوصف. - أ

 37 نمط الحجاج. - ب
 43 الخصائص اللغوية لدتعلمين السنة الرابعة متوسط -2

IV)  44 المكتوب.مسلكية نشاط إنتاج 
 44 قراءة في مذكرة الأستاذ مع الحضور ميدانيا. .2
 46 شبكة تقسيم منتوج الدتعلمين. .2
 47 البرنامج السنوي الدقرر لنشاط إنتاج الدكتوب. .3
 48 ىل حقق نشاط إنتاج الدكتوب ىدفو؟ وىل استوفى النشاط بناءه؟ .4
 52 الحلول الدقترحة لتحقيق نتائج إيجابية، في ىذا النشاط. .5
 54 خاتمة.

 58 قائمة الدصادر والدراجع.
 65 فهرس المحتويات.
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 الملخص:
يعد إنتاج المكتوب من أىم الفروع اللسانية ووسيلة تواصل بين الأفراد وأداة لنقل الأفكار أو الأساس إلى  

الآخرين كتابة باستخدام مهارات لغوية كقواعد الكتابة "الإملاء والخط"، قواعد اللغة "النحو والصرف" بالإضافة إلى 
التعليمية التي يمارسها التلميذ من خلالو يوظف ما يمتلكو من مهارات في موضوع علامات الترقيم، وىو من الأنشطة 

متكامل ومتناغم، وقد حاولنا في ىذه المذكرة تسليط الضوء على ىذا النشاط الهام في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة 
سام والتطلع على الطريقة المنتهجة من متوسط بغية الإشارة إلى بعض الأمور من بينها سيرورة ىذا الميدان داخل الأق

طرف الأستاذ في تطبيق إنتاج المكتوب في ظل الإصلاحات التربوية الجديدة مع التطرق إلى مواطن الضعف التي يعاني 
 منها ىذا النشاط في المحيط المدرسي.

 إنتاج المكتوب، نشاط، ميدان، كتاب.الكلمات المفتاحية: 
 

Summary: 

Written production is one of the most important linguistic branches and a 

means of communication between individuals and a tool for conveying ideas 

or the basis to others in writing using language skills such as the rules of 

writing “spelling and calligraphy”, the rules of the language “grammar and 

morphology” in addition to punctuation marks. It is one of the educational 

activities practiced by the student through which he employs his skills in an 

integrated and harmonious subject. In this note, we have tried to shed light 

on this important activity in the Arabic language book for the fourth year 

average in order to indicate some matters, including the process of this field 

within the departments and aspiration On the method adopted by the 

professor in the application of written production in light of the new 
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educational reforms, with reference to the weaknesses that this activity 

suffers from in the school environment. 

Keywords: written production, activity, field, book. 

 

 

 

 
 
 

 
 

 


