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Résumé

Notre travail de recherche s'inscrit dans le domaie la didactique de I'écrit et
porte sur I'apport de la rétroaction correctiveitécdans I'enseignement/apprentissage de
I'écrit. L'objectif visé par notre recherche est dérifier si la mise en ceuvre de la
rétroaction corrective écrite mentionnée par I'egzant lors de la correction des textes en
situation de réécriture pourrait aider les apprestaaripteurs a améliorer leurs productions

ecrites et développer leurs capacités langagieliésra.

Pour mener a bien notre recherche, nous avonsedivge travail en deux parties:
Une premiere partie composée de deux chapitresaca#ss au traitement des éléments
théorigues et a la définition des notions et dexepts clés de I'enseignement de I'écrit et
de la rétroaction corrective. Et une deuxieme pattins laquelle nous avons abordé le
cadre pratique de notre recherche. Le premier tleapst consacré a la description du
protocole expérimental et de la collecte de donnEeslans le deuxiéme chapitre nous
avons pu valider I'hypothese émise au début deelzharche suite a I'analyse et

I'interprétation que nous avons effectuées sudtesées collectées.

Mots-clés : Ecrit, production écrite, correction, réécriturétroaction corrective

écrite, améliorer.

Abstract

Our research is part of the field of didactics ofitwg and focuses on the
contribution of the written corrective feed-backthe teaching/learning of writing. The
aim of our research is to verify whether the impdamation of written corrective feed-back
mentioned by the teacher when correcting textsrewaiting situation could help learner-

writers to improve their written productions and/eep their language abilities in writing.

To carry out our research, we have divided our wot& two parts: the first one is
composed of two chapters devoted to the treatmktiieotheoretical elements and the
definition of the notions and key concepts of tleaching of writing and corrective
feedback. And the second one is the pratical pladuo research. The first chapter is
devoted to the description of the experimental quokt and data collection. And in the
second chapter we were able to validate the hyptipait forward at the beginning of the
research following the analysis and the interpi@tathat we carried out on the data
collected.

Vi



Keywords: Writing, written production, correction, rewritingvritten corrective

feedback, improve.
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INTRODUCTION
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Un des enjeux fondamentaux a I'école et surtoutlasse de langue est la maitrise
du langage écrit. Ce dernier est a la fois un maoyertransmission des savoirs et un
instrument privilégié pour I'évaluation des acqulis I'apprenant. Il occupe une place
primordiale dans le processus d’enseignement /apgsage des langues, ainsi, plusieurs
mécanismes et techniques sont mises en ceuvre p@lioeer les écrits des apprenants et
développer leurs compétences scripturales.

En didactique des langues, apprendre a communayliécrit ne se limite pas a la
simple acquisition des capacités ou connaissancd®goaphiques, cette forme de
communication exige la mobilisation de plusieuratsgies et habilités que I'apprenant
sera appelé a maitriser graduellement au courgpriafissage. Selon Victor ALLOUCHE
et Bruno MAURER, «out enseignant de FLE sait bien que ses élévieemesouvent a
écrire des textes - une tache trop importante, tomplexe, nécessitant la mobilisation de

trop de compétences de niveaux différehts »

Tres souvent placée a la fin de la lecon, de l&oil de la séquence didactique, la
production écrite constitue le point de convergedes savoirs et des connaissances
diffusés tout au long de I'apprentissage ayant damome fonction la mise en pratique du
contenu enseigné durant le processus d’apprentisdagyaluation des acquis de
'apprenant et la vérification de ses performantiéges a I'application des régles
grammaticales, lexicales, syntaxiques ou autreqrbduction écrite est donc une pratique
omniprésente en classe de langue a travers lagliefiprenant peut améliorer ses
capacités rédactionnelles et actualiser ses cwamaiss. Cette pratique est souvent suivit

d’'une phase essentielle qui est la phase de laat@n par I'enseignant.

La fonction premiére de la correction est la ragah des apprentissages, c’est a
travers cette pratique que I'apprenant peut accadssn emploi erroné de la langue et
essayer de le corriger par la suite. Selon JeanL\WNE®t Odile VESLIN, « Pour la
correction de copies, la finalité est d'étre utidld'éleve. Pour cela elle doit [...] pousser

I'éléve & la prise de conscience, a faire des sssaiéutiliser ses acquis ultérieuremeht »

! ALLOUCHE, Victor et MAURER, Bruno. L’écrit en FLE travail du style et maitrise de la langue. Montpellier :
Presses universitaires de la Méditerranée, 2010. Sciences du langage. P5

2 VESLIN, Jean et VESLIN, Odile. Corriger des copies des éleves, évaluer pour former. Paris : Hachette
éducation, 1992. Pédagogies pour demain Nouvelles approches. P 117
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Pendant la correction I'enseignant dispose une iph@ltde techniques et de
stratégies pour fournir a ses apprenants un enserdidhdications qui servent a corriger
leurs écrits : localiser 'erreur, indiquer soneayputiliser un code de correction spécifique,
fournir directement la forme correcte a I'apprenaatire des commentaires sur la marge,
etc. La mise en place d'un type d'indication @lace d’'un autre dépend principalement
de l'objectif de I'activité de production écritefeftuée et du niveau de I'apprenant

scripteur qui I'a rédigé.

La correction des productions écrites dans leecaatéducatif algérien se fait encore
d’une maniére traditionnelle ol la note étant lalesgorte-parole de la qualité du texte.
Les apprenants généralement ne prennent pas efdé@ati®n les annotations et les
rétroactions que I'enseignant leurs fournit darssdepies et ils ne s’intéressent qu’a la
note, surtout que ce dernier dans la plupart duypselaur fournit directement la forme
correcte de l'erreur et ne laisse aucune pos&hilitapprenant pour essayer a travers les
indications offertes de détecter lui-méme ses esrat de s’auto-corriger méme si
I'activité de production se veut formatrice. Ce dait que la correction n‘assume pas
vraiment son role et perd son efficacité et solitéitidans I'amélioration des productions
écrites des apprenants puisque les mémes erretiennment a chaque fois dans leurs

copies.

C'est a travers ses constats et face a cetteémaltique que nous proposons la
rétroaction corrective écrite (RCE) comme moyenrégulation des apprentissages et

d’amélioration des productions écrites des appnsnan

La rétroaction ou le feed-back correctif écrit (Csert a attirer I'attention de
'apprenant sur son emploi erroné de la languesiagu’a la non-conformité de sa
production par rapport aux résultats attendus @etsaun ensemble d’indications qui
prennent différentes formes pour l'aider a repétecorriger ses erreurs. Selon Gérard
SCALLON, « la rétroaction corrective, un concept clé qui neupe&chapper a une

pratique évaluative destinée & la régulation depraptissages*

® ROBERGE, Julie. Vers la construction d’un modéle théorique de la correction des productions écrites. In:
Spirale. Revue de recherches en éducation [en ligne]. 1999, n°23. P26. Disponible a I'adresse :
https://www.persee.fr/docAsPDF/spira 0994-3722 1999 num 23 1 1538.pdf

“SCALLON, Gérard. L'évaluation formative des apprentissages. Québec : Presses Université Laval, 1988.

Pratiques pédagogiques. P6



Il faut noter que le simple fait de fournir aux agpants des rétroactions correctives
ne suffit pas pour améliorer leurs écrits, d’aufeeteurs moderent aussi 'efficacité de ces
rétroactions. D’ou est 'idée de notre sujet aipattiquel nous tenterons de mettre en
place une démarche de correction basée principatemwe les rétroactions correctives
mentionnées par I'enseignant en prenant en comsidérles différentes variables qui les

influencent.

Si dans la démarche de correction habituelle t&sseignant qui prend en charge la
tache de la correction des erreurs de I'appremants essayons dans cette démarche de
favoriser I'autonomie de ce dernier dans le sensl alapproprie les indications et les
commentaires fournis par I'enseignant pour arrévéiouver lui-méme la forme correcte de

SEsS erreurs.

Le choix de notre sujet découle d’'une expérienasgmmelle durant notre cursus
scolaire ou notre enseignant du FLE avait I'haldtude nous inciter a revoir nos
productions écrites et de lire les remarques ca’inentionné sur les copies afin de
comprendre nos erreurs. Cette pratiqgue nous afpdrintéressante et nous a mené a nous

poser la question suivante :

» Comment la rétroaction corrective écrite fournie lfnseignant peut-elle étre

efficace pour 'amélioration des productions écritbez les apprenants du FLE?
Pour tenter de répondre a cette question, nouopons I'hypothese suivante :

» La rétroaction corrective écrite aide I'apprenaan#liorer sa production écrite s'il

s’en sert dans une perspective de réécriture.
Pour mener a bien notre étude, nous avons réparé travail en deux parties :

% Une premiére partie dite théorique et comporte dehapitres dans lesquels nous
aborderons en premier lieu I'enseignement de téerisa place en classe de
langue, puis nous tenterons d’expliquer la notierladrétroaction corrective (RC)
et ses différents types ainsi que son role dansdignement de I'écrit en FLE.

% Une deuxiéme partie dite pratique consacrée arification de I'hypothése émise
au début de la recherche et englobe deux chapierggemier est consacré a la

description des procédures mises en place powlliecte des données nécessaires



pour la réalisation de la recherche. Dans le seatrapitre nous effectuerons
I'analyse et le traitement des données collectées.

La nature de notre objectif qui consistengpalement a vérifier I'effet des
rétroactions correctives sur les écrits des apptendu FLE, nous a poussé a recourir a
une méthode scientifique qui semble la plus adaptéetre objectif de recherche a travers
une série d’'études expérimentales destinées alysmaes productions écrites réalisées
par les apprenants du FLE avant et aprés l'intriioiicles rétroactions correctives écrites.



PARTIE THEORIQUE




CHAPITRE | :

L'ENSEIGNEMENT DE
L'ECRIT ET LA

PRODUCTION ECRITE




Chapitre | : L’ensgnement de I'écrit et la production écrite

Malgré son importance et sa présence constante ldansours de langue, l'acte
d’écrire constitue une des taches les plus difficid réaliser. Les apprenants du FLE
rencontrent plusieurs difficultés lors de la réatien d'une tache d’écriture. Ces
difficultés se traduisent par les différents typésreurs commises dans leurs productions
écrites. D’ou est la complexité de I'enseignemgmtfantissage de I'écrit dans la classe du
FLE.

Dans le présent chapitre nous tenterons de ddfnimotion de I'écrit et de la
production écrite tout en abordant les objectifs ks difficultés lies a
I'enseignement/apprentissage de I'écrit au cyctmseaire en Algérie et spécifiquement
en classe de®P°AS et tous les processus qui 'accompagnent.

1. L’enseignement de I'écrit
1.1 Définition de I'écrit

En plus de la place cruciale qu’il occupe danssé&gnement/apprentissage des
langues, écrire est un moyen de communication séresdont on a besoin pour
s’exprimer et communiquer avec les autres et m@bi@ctuer plusieurs taches sociales
quotidiennes de différents types ayant des firmlitariées : pour expliquer, raconter,
décrire, informer, etc. Jacqueline LAFONT-TERRANOWA Colin DIDIER estiment
que,« cette pratique est d’abord sociale car elle esjaurs inscrite dans un espace

socio-institutionnel et se réalise grace a I'usateutils sociaux »-

A l'opposition de l'oral, I'écrit suppose la ma#ie d'un code graphique spécifique
que le scripteur utilise afin de transcrire seesdéur un support physique a l'aide d’'un
instrument d’écriture. Selon Jean-Pierre CUQ'écrit désigne, dans son sens le plus
large, par opposition a I'oral, une manifestatioarpculiere du langage caractérisée par
I'inscription, sur un support d’'une trace graphigueatérialisant la langue et susceptible

d'étre lu.’¥

En didactique des langues, I'apprentissage det@erse limite pas a I'apprentissage
des regles orthographiques. Apprendre a écrireobadlacquisition de la grammaire, du
vocabulaire, de la conjugaison, du lexique ainse gles regles de cohésion et de

cohérence. Ainsi, en répondant a une consigne itliéer le scripteur mobilise tous les

! LAFONT-TERRANOVA, jacqueline et DIDIER, Colin. Didactique de I'écrit: la construction des savoirs et le
sujet-écrivant. Belgique : Presses Universitaires de Namur, 2005. Diptyque. p15

2 CUQ, Jean-Pierre. Dictionnaire du francais : langue étrangére et seconde. Paris : CLE international, 2003.
Didactique des langues étrangeres et secondes. p78
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matériaux linguistigues qu’il possede et les cossemices qu'il a acquis dans les
différentes activités réalisées en classe pougsegmter concretement ses pensées dans des
productions écrites structurées. Selon Jean-PROBERT, en didactique des langues
I'écrit désigne« le domaine de I'enseignement de la langue goipmote I'enseignement

et 'apprentissage de la lecture, de la graphie|'dehographe, de la production de texte

de différents niveaux et remplissant différentstion langagiéres.3

1.2 Les objectifs de I'enseignement de I'écrit

D'aprés le manuel scolaire dé™ AS de I'enseignement secondéjren constate
que I'écrit occupe une place prépondérante eneldsdangue notamment du FLE. L’acte
d’écrire n’est pas présent seulement dans les egatiexpression écrite, mais aussi dans
plusieurs autres activités visant I'acquisition desmpétences langagieres diverses
comme : la grammaire, le vocabulaire, I'orthogragpte. Ce qui confirme I'importance de

I'écrit et la nécessité de I'enseigner aux apprenan

Comme nous l'avons déja mentionné auparavantitl’ést avant tout un outil de
communication que l'apprenant met en ceuvre pourireegp ses idées, ses pensées et
communiquer au sein de la communauté dont il faitig. Selon Michel FAYOL I'écrit
est un outil. Il permet de communiquer avec aufpar, le biais de dessins, de graphiques,
de plans, de mots, de phrases et de textes. llgieussi de représenter les situations — les

relater, les décrire, les défendre — en généralrpoudestinataire, mais aussi pour sgi »

De plus, l'écrit offre & l'apprenant une occasipaour mettre en pratique ses
connaissances acquises dans les autres activitdangee comme la grammaire, le

vocabulaire, la conjugaison, etc.

L’écrit est aussi une maniére fiable qui permet abmcrétiser le savoir pour
I'apprenant dans des supports physiques pour egauder et lui permettre d’'y accéder a
tout moment. Il aide donc l'apprenant-scripteurc@isolider ses apprentissages. Michel
FAYOL confirme que :« I'écrit constitue une mémoire externe susceptibkder a

conserver des informations soit en vue d’une etqtion collective ou individuelle®»

3 ROBERT, Jean Pierre. Dictionnaire pratique de didactique du FLE. Paris : Ophrys, 2008. L’essentiel du

francais. P76

* Le manuel scolaire de francais de 2eme année secondaire. Alger : office national des publications

scolaires, 2014. P223

Z FAYOL, Michel. L'acquisition de I'écrit. Paris : presses universitaire de France, 2013. Que sais-je ? P35.
Ibid., p35
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1.3 Les difficultés liées a I'apprentissage de I'ét

Malgré toutes les initiatives mises en place paailifer la tache d'écriture, cette
derniere reste toujours une activité complexe &jeede I'apprenant la mobilisation de
plusieurs connaissances et capacités qui dépdssesitnples connaissances déclaratives,

ce qui la rend souvent pénible pour I'apprenanipsaur.

Plusieurs auteurs ont distingué les types de difs auxquels les apprenants sont
confrontés lors d’'une activité d’écriture et quupent affecter la qualité de leurs écrits.
Robert Jean-Pierre estime quecette activité, complexe en langue maternellest/l’
d’autant plus en langue étrangere, comme I'expligidangenot (1996) qui reprend a son
compte le classement de Wolff sur les difficukéésontrées par I'apprenant! »

Nous retenons ci-dessous les trois types majewrsliffecultés de I'apprentissage de

I'écrit.

1.3.1 Les difficultés d’ordre linguistique

Ce type est le plus connu chez les apprenantstsergodu FLE surtout au niveau du
lexique, de la grammaire et de l'orthographe puiEqyossedent des connaissances
restreintes et un répertoire limité. Ce qui affevégativement le caractere de I'exactitude
et de l'adéquation dans leurs écrits et ne leumpepas de produire des textes a la fois
correctes et riches en terme de lexique. JeaneFREDBERT estime que la maitrise de la

langue, et notamment celle du lexique, pose praiiém

1.3.2 Les difficultés d’ordre cognitif
La non-maitrise des techniques et des stratégasctiénnelles constitue aussi un

obstacle pour les apprenants lors d’'une tacheitliéey il est a noter que les apprenants
d’'une langue étrangere planifient moins vu qu'y & pas un enseignement explicite des
stratégies de planification, ce qui fait que I'apmnt-scripteur ne dispose pas
suffisamment de compétences et de stratégies gpehlmet d’élaborer un plan pour la

rédaction de son texte. La méme chose est remappugda mise en texte et la révision,

I'apprenant n'accorde pas beaucoup d'importanceesa éapes. Aprés la lecture de la
consigne il passe directement a la rédaction detexte sans le précéder ou le suivre

d’'une planification ou d'une révision qui assuresda cohérence. Selon Jean-Pierre

7 ROBERT, Jean Pierre., op. cit., p174
¥ Ibid., p. 174
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ROBERT, « 'apprenant peine a mettre en ceuvre des stratégée production textuelle,
méme si elles sont déja automatisés en langue nedier’

1.3.3 Les difficultés socioculturelles

Les connaissances linguistiques et procéduraléd Erdoivent étre soutenues d’'une
connaissance socioculturelle pour une bonne maittésla langue notamment de I'écrit.
Car chaque langue est dotée d’'un systeme sociogluttififérent. La non maitrise de cette
compétence peut se refléter sur la qualité dietprbduit. Selon Jean-Pierre ROBERT,
« chaque langue possede des caractéristiques qusont propres et que I'apprenant

ignore »*°

2. La production écrite

Contrairement aux autres taches d’écriture qui sgtant principalement un effort
beaucoup plus linguistique, la production écritén lo’étre une tache aisée est une
opération qui vise I'élaboration d’'un texte struéten appliquant les regles linguistiques et
en faisant appelle a toutes les stratégies eetdmiques qui assurent sa cohérence. C'est la
ou réside la complexité de cette tache, selon Pé&ame Robert, Au plan linguistique, la
production écrite est une activité complexe de potidn de textes, a la fois intellectuelle

et linguistique qui implique des habiletés de rétia et des habiletés langagiéres »

La production écrite en classe du FLE est généelémmise en contexte et vise a
accomplir une tache qui fait partie de la vie cotea écrire une lettre, une demande
d’emploi, un rapport administratif, relater un fadtc. Donc elle est insérée dans des
situations de communication auxquelles peuventagndrontés les apprenants dans la vie
réelle. Jean-Pierre CUQ estime queéc«ire un texte ne consiste pas a produire unesséri
de structures linguistiqgues convenables et unte glé phrases bien construites, mais a
réaliser une série de procédures de résolutionrdblpmes qu'il est quelquefois délicat de

distinguer et de structurer 3.

La production écrite englobe toutes les connaigsapt les savoirs acquis dans une
séquence ou un projet d’apprentissage. D’aillearssdes contenus a enseigner le FLE en

Algérie, I'activité d’expression écrite est toujeplacée a la fin de la séquence didactique

® Ibid., p. 174

bid., p. 174

" bid., p. 174

2 cuQ, Jean-Pierre et GRUCA, Isabelle. Cours de didactique du francais langue étrangere et seconde.
Grenoble : Presses universitaire de Grenoble, 2003. PUG. P184
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dont I'objectif est d’employer les points de langdéja étudiés. De cette maniere la
production écrite constitue pour I'apprenant un lie réinvestissement de ses acquis.

2.1 Le processus rédactionnel

Vu la complexité de la tache d’écriture, l'acte atife s’organise selon une suite
d’étapes et de procédures qui décrivent le prosessule cheminement suivi par
I'apprenant-scripteur pendant I'activité de prodorctécrite. Depuis des années, plusieurs
recherches et modeéles ont été réalisés pour andbsepérations mises en place par
I'apprenant pour produire un texte écrit, ainsi go@r décrire les conditions externes qui

entrent en jeu au moment de I'écriture.

2.1.1 Le modeéle linéaire de Rohman D. GORDON (1965)

Rohman D. GORDON était I'un des premiers a étabie recherche sur le processus
rédactionnel, son étude était effectuée sur desluptimns écrites en anglais langue
maternelle. Le modéle de Rohman se caractériseipaiement par trois grandes étapes :
la pré-écriture, I'écriture et la réécriture. SeRichard ANDREWS et Anna SMITH,

Rohman (1965) est souvent cité comme l'un des @remihercheurs a mener

une étude empirique visant & comprendre ce queldagcripteur lorsqu'il

réalise des taches scolaires. Sur la base destedsulle ses recherches, il a

proposé un modele d'écriture simple, linéaire epét: pré-écriture, écriture

et réécriture’® [Notre traduction]

La premiere étape comprend les difféerentes opéstide planification, de la
recherche d’idées et I'organisation des connaigsaran relation avec le theme du texte a
rédiger. L'écriture concerne la mise en texte deidées sur un support physique. Enfin, la
derniére étape dite la réécriture permet au scripde revoir son texte et effectuer des
modifications de fond et de forme avant de finalsmn travail.

Malgré les trois étapes établis par Rohman D. GORDAznt été reprises par la
suite dans les autres modeles, son analyse resitEdi vu son caractere linéaire ou
unidirectionnel selon lequel I'apprenant est sestdégatoirement suivre le méme ordre de

ces trois étapes sans aucun retour en arriereuiQeeqessemble pas vraiment a la réalité

3 ANDREWS, Richard et SMITH, Anna. Developing Writers: Teaching and Learning in the Digital Age [en
ligne]. Nouvelle édition. Angleterre : Open University Press, 2011[Consulté le 27 Mai 2022]. P 63.
Disponible sur :
https://books.google.dz/books?id=XiRFBgAAQBAI&pg=PA63&da=linear+model+of+rohman&hi=fr&sa=X&v
ed=2ahUKEwj6xMyV1f33AhUUWsAKHdeLDHOQuwV6BAgEEAO
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car le scripteur au moment de la rédaction effeattematiquement des va et vient et des

retours sur ce qu’il a rédigé.

2.1.2 Les modeles non linéaires
2.1.2.1 Le modéle de John R HAYES et Linda S FLOWERL980)

Dans les années 1980 John R HAYES et Linda S FLOVWEBRdéveloppé un
modele d’analyse différent dont le principe de basteque I'écriture n’est plus considérée
comme une activité unidirectionnelle. Claudette @O®BIRRE et Patricia Mary
RAYMOND expliquent « L’écriture ne consiste plus en une démarchédire mais
s’appuie, au contraire, sur l'interrelation d’acités cognitives présentes a divers niveaux

ou, plus précisément, qui ont lieu & diverses &apesous-étapes du processuds ».

John R HAYES et Linda S FLOWER dans leur modé&aalyse de la production
écrite distinguent trois composantes essentiglles

» L’environnement de la tache qui inclut le contedtms lequel se réalise la tache
d’écriture en prenant en considération la considmesituation du scripteur et le
lecteur.

» La mémoire a long terme qui constitue la ressodioe le scripteur puise les idées
en relation avec le theme ainsi que les connaissalitguistiques et rhétoriques
nécessaires pour la rédaction de son texte.

» Le processus d’écriture ou de production qui comtieis Sous-processus :

« La planification : c’est I'étape clé de la rédantidurant laquelle s’effectue
la phase de la recherche et la sélection des idéescripteur puis
I'élaboration d’'un plan sur lequel il s’appuieraupda mise en texte de ses
idées.

* La mise en texte : comme l'indique son nom, c'&tbpe au cours duquel
le scripteur organise ses idées récupérées some foe texte structuré en
faisant appelle aux éléments lexicaux, syntaxigues rhétoriques

nécessaires.

14 CORNAIRE, Claudette et RAYMOND, Patricia Mary. La production écrite. Paris : CLE international, 1999.
Didactique des langues étrangéres. P30
B CUQ, Jean-Pierre et GRUCA, Isabelle., op. cit., p.185
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» La revision permet au rédacteur de faire une stiéealuation a son texte
en introduisant les modifications nécessaires suplan linguistiques ou

méme le choix et I'organisation générale des idées.

Contexte de la tache

Probléme d’écriture
- Sujet Texte
- destinataire déja écrit
- enjeux
A
¥ T L
MEMOIRE A LONG TERME PLANIFICATION E REVISION
DU SCRIPTEUR A X LECTURE
C T
- connaissance sur le sujet P T ORGANISATION U
- connaissance du public I A MISE AU
) v POINT
plans de textes A CADRAGE L
T |
| S
o] A
N T
|
(o}
N
[
CONTROLE(MONITORING)

Figure n°01 : Le modéle de processus rédactionnel de John R HRetE.inda S
FLOWER'®

Dans ce modele John R HAYES et Linda S FLOWER mettaccent sur le
caractére non linéaire de I'activité d'écritures illustrent une démarche d’'un scripteur

expert qui effectue des allers-retours sur soretéxtit qui entrainent des modifications,

des corrections ou méme parfois une recréatioexte.t

te THYRION, Francine. L’écrit augmenté : questions d’apprentissage. France : Peeters, 1997. Spill. p49
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2.1.2.2 Le modéle de Carl BREITER et Marlene SCARDMALIA (1987)

En 1987, Carl BREITER et Marlene SCARDAMALIA ontgmosé deux autres
descriptions différentes pour décrire le procesédactionnel chez le scripteur novice et le
scripteur expert. Selon Charles A.MACARTHUR, Stev&éRAHAM et Jill
FITZGERALD, «Bereiter et Scardamalia (1987) se sont initialemdatalisé sur
I'explication des différences du développemenigcét entre rédacteurs novices et experts,

et sur le détail des processus utilisés par lesxdédacteurs. [Notre traduction]

La premiere description nommeé&gnowledge-telling modelpu connaissance-
expression, décrit le processus d'écriture chezstegpteurs novices ou les enfants qui
transcrivent directement en mots leurs connaissangeupérées de la mémoire a long
terme sans aucune planification ou réorganisatienqui fait que le texte produit soit
incohérent et formé de phrases souvent juxtaposéest les idées ne sont pas bien
enchainées. Cela reflete que ce type de scriptmauée des difficultés a actualiser ses

connaissances en fonction de la tache a réaliser.

Par contre la deuxieme descriptikmowledge-tranforming modebu connaissance-
transformation présente un processus d’écritur@tadpar le scripteur expert ou I'adulte
qui exerce sur son texte un ensemble de stratdgigestion comme la planification et la
révision pour gu'’il conforme a I'objectif a atteired Ce scripteur réorganise et transforme
ses connaissances préalables de la mémoire adang £n fonction de son lecteur et de

son degré de compréhension du message.

2.1.2.3 Le modéle d’André-Jacques DESCHENES (1988)

A son tour, DESCHENES a proposé un autre modefgatiuction écrite en francais
langue maternelle en s’inspirant des travaux den RHHAYES et Linda S FLOWER. Il
met l'accent sur la compréhension écrite qu’il ¢dése une condition pour toute

production écrite. Ce modéle comprend deux compesanajeures :

» La situation d'interlocution dont la significatieast proche de celle proposée par
John R HAYES et Linda S FLOWER, elle englobe toes €léments qui d’'une
maniere ou une autre peuvent influencer la tackeritire comme la consigne de

la tAche, le contexte spatiotemporel dans lequeléseule I'activité appelé aussi

'y MACARTHUR, Charles. GRAHAM, Steve et FITZGERALD, Jill. Handbook of Writing Research 2é. New
York : Guilford press, 2016. P175
'® CORNAIRE, Claudette et RAYMOND, Patricia Mary., op. cit., p34.
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I'environnement physique, I'ensemble de connaisssrmgue livre la mémoire a
long terme (connaissances déclaratives ou prodégiiréa documentation externe
ou les ressources d’informations qui sont a lpalgion du scripteur au moment
de I'écriture et les personnes dont I'entourage mss ou moins proche du
rédacteur.

* Le scripteur qu’André-Jacques DESCHENES considerante la composante
centrale dans une activité de production écrae,ctest lui qui dispose toutes les
structures de connaissances a mettre en oeuvrenaissances linguistiques,
rhétoriques, procédurales ou autres. Son rdle ipahcau cours d'une tache
d’expression écrite est d’abord la perception é&nterprétation de la tache a
réaliser et l'objectif a atteindre qui lui permee dsélectionner parmi les
informations stockées dans sa mémoire a long taretles qui sont les plus
appropriées, les organiser et les enrichir a I'die® données externes pour arriver a

mettre en place un plan pour sa production écrite.

2.2 Le processus de réécriture
2.2.1 La réécriture, essaie de définition
Le terme de « réécriture » renvoie a un ensembigédations qui ont lieu apres

toute forme de révision ou de relecture d'un tedéga rédigé. Pendant ou aprés une
activité de production écrite, le scripteur revisntivent pour revoir son texte et effectue
une lecture critique et évaluative pour 'améliofea réécriture est donc un processus qui
accompagne toute activité d’écriture, elle intemtigénéralement aprés chaque tentative
de révision de la part du scripteur qui permetidgyaostic des erreurs ou des maladresses
dans sa rédaction pour en attribuer les modifioatimecessaires. Jean-Pierre CUQ estime :

Le terme de réécriture renvoie a un processus,i céécrire a nouveau, ou a

son résultat, soit avec modification ponctuellat avec refonte de tout un texte.

En didactique, écrire et réécrire sont compris candeux faces d’'une méme

activité, la seconde apparaissant lorsque le serptpar lecture-révision,

percoit des dissonances entre son projet textude eiexte déja rédige, la

réécriture est ainsi objectif et outil d’enseigneré

B CuUQ, Jean-Pierre., op. cit., p.212
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2.2.2 Le rapport entre réécriture et correction

La réécriture se définit majoritairement par rappo plusieurs autres opérations
connexes qui interviennent aussi durant la tackeritire comme la révision, la
reformulation et la correction. Cette derniere &sdociée généralement a la rectification
des erreurs de langue comme les erreurs d'ordiealexet syntaxique et les erreurs
d’orthographe, elle s'opére donc au niveau phrastiget non au niveau
transphrastique. Selon Danial BESSONATJ...] la correction, qui opere d'ailleurs le
plus souvent sur un segment de texte limité, aeaniphrastique [...] fait appel a des
connaissances déclaratives, a des regles pour jdgdiadéquation a la norme du segment
de texte en causé®

La réécriture dépasse la vérification des simpl@snaissances déclaratives. Elle
concerne beaucoup plus les connaissances procgsiupai assurent la cohérence de la
globalité du texte. Le méme auteur estinkela réécriture s’opéere au niveau du texte (et
non simplement de la phrase)... elle concerne lexgssus rédactionnels et donc

convoque des savoir-faire, des connaissances puoakss plutot que déclarative$™

2.2.3 Les différentes opérations de la réécriture

Lors d’'une activité de réécriture 'apprenant-sip révise son texte et effectue
plusieurs opérations en se référant a un ensereldetdres qui lui permettent d’introduire
des modifications de différentes formes afin d’aorér son texte. Claudine FABRE-
COLS distingue quatre grands types d’opérations :

2.2.3.1 L’ajout

Comme l'indique son nom, l'ajout est une opératgun consiste a employer un
élément nouveau qui n’était pas présent dans iorepremiére du passage ou du texte
réécrit. Cette opération consiste généralement uniio une explication ou plus de
précision a I'élément sur lequel elle est effecto@ea restituer un constituant qui a été
oublié dans un état antérieur. L'addition figurensldes copies des éleves de plusieurs
facons soit dans la marge ou dans les interlighelon Claudine FABRE-COLS, ajouter
(réaliser un ajout ou une addition) consiste a pladans un état de texte un élément X qui

20 BESSONAT, Danial. Deux ou trois choses que je connais de la réécriture. Pratiques : linguistique,
littérature, didactique. n°105-106, 2000. p7. Disponible dans I'adresse :
https://www.persee.fr/doc/prati 0338-2389 2000 num 105 1 2400
21 .

lbid., p.7
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ne substitue a aucun élément d’'un état précédenspde que la séquence AB du premier
état devient I'une des séquences XAB, AXB, ou A& |'un des états suivants®®

Belle
Exemple : ung journée

Elle peut aussi étre indiquée par une suppressionfdagment déja écrit, par exemple :

une/jtﬁj belle journée.

2.2.3.2 Le remplacement

Etant I'opération la plus utilisée par les scnygequelque soit leur niveau débutant
ou expert, le remplacement consiste a insérer umaau €lément qui sert & remplacer ou
substituer un autre fragment supprimé dont le fonoement est le méme, c’est-a-dire
qu'il peut étre considéré comme I'équivalent fornoel sémantique. On peut distinguer

deux types de remplacem&ht

» La substitution qui permet de sauvegarder le sensecocontenu du message a
transmettre tout en modifiant le plan de I'expressiCe type de remplacement se

réalise généralement dans les cas de correctiorefia.

Exemple : on mange des carottes, des courgettkst@bcoli, etc.___, On mange des

légumes.
* La commutation modifie a la fois le contenu et peassion.
Exemple : j’ai pris ma décision—, jeisravoir pris ma décision.

2.2.3.3 La suppression

La suppression est une opération radicale qu’onve souvent dans toutes les
productions écrites des éléves. Contrairement jufala suppression est l'action
d’effacer définitivement un fragment sans le reropigpar aucun autre élément. D’apres
Claudine FABRE-COLS« supprimer consiste a enlever un élément présam dn état
du texte, sans lui substituer en remplacement awlément dans un état de texte

ultérieur »2*

2 FABRE-COLS, Claudine. Réécrire a I'école et au collége: de I'analyse des brouillons a I'écriture. Issy-les-
Moulineaux : ESF, 2002. Didactique du francais. P84

% Ibid., p66

** Ibid., p109
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Elle se résulte souvent d’'une difficulté linguistig (par ex : méconnaissance de
I'orthographe).

Exemple : j’ai tellement voulu vous rejoindre—> j’ai voulu vous rejoindre.

2.2.3.4 Le déplacement

Cette opération s’effectue sur I'axe syntagmatisplie consiste en un changement
de l'ordre de deux mots ou expressions ou plus tahsat d’éviter des difficultés comme
la répétition ou I'anticipation. Cette stratégie¢ Esmoins utilisée par les éleves pendant
I'écriture ou la réécriture de leurs productionsités. Claudine FABRE-COLS estime :
Le déplacement, plus complexe que les autres roatitifins, implique non seulement,
comme les autres, un travail sur 'axe pragmatigugement d’équivalence) mais aussi

un traitement spécifique de la chaine syntaggne la recherche d'un effet®

En résumé, nous pouvons dire que plusieurs acpensent avoir lieu lors de la
réécriture d’un texte écrit : ajouter, remplacemp@imer ou déplacer des éléments ou des

fragments dans une tentative d’amélioration dedayction écrite.

En classe du FLE, la réécriture peut se déclendinéedvolonté personnelle de
'apprenant-scripteur comme elle peut faire I'objdtune consigne imposée par
I'enseignant, dans ce cas cette derniére doita&@rempagnée d’'un ensemble de critéres et

d’objectifs en fonction desquels I'activité de é&écriture sera réalisée.

* |bid., p.133
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En conclusion, L'enseignement de ['écrit est d'ugeande importance dans
I'enseignement/apprentissage du FLE et la prodaciite demeure une activité a la fois
indispensable et difficile car elle exige de I'agpant la mobilisation des connaissances
déclaratives et la maitrise des techniques rédantites qui assurent la cohérence du
texte. Ainsi, pour rendre cette activité au servitee 'amélioration de la compétence
scripturale des apprenants en classe du FLE, la emisplace d’'une activité de réécriture
aprés la réalisation de I'expression écrite offrééBeve I'occasion de revoir son texte.
Cette activité permet donc a I'apprenant d’apprenein corrigeant ses erreurs tout en
effectuant des opérations diverses. Ainsi, poudnerplus efficace ce genre d’activité,
I'enseignant peut intervenir en fournissant demagttions correctives écrites qui facilitent
la tAche de réécriture et tracent pour I'appref@oheminement a suivre pour obtenir une

version meilleure de son texte.
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La correction par I'enseignant est une étape denttans l'activité de production
écrite. Certes I'apprenant est [I'acteur principahs cette derniere mais I'enseignant
participe d’'une grande partie a l'efficacité detgpe de tadche dans l'apprentissage de
I'écrit. En corrigeant une production écrite, I'eignant met en ceuvre plusieurs techniques
et stratégies pour fournir & I'apprenant-scripteoe batterie d’indicateurs et de remarques
pour I'aider & détecter ses erreurs et les corriger

Dans le présent chapitre nous tenterons de dédininotion de la correction de la
production écrite et la rétroaction corrective p@auvoir comprendre l'effet de cette

derniere dans I'enseignement/apprentissage détl&tclasse du FLE.

1. La correction de la production écrite
1.1 Qu’est-ce-que corriger une production écrite ?

La correction est d’une importance capitale ensdaki FLE tant pour les différentes
activités de langue que pour la production écAjgrés une activité d’expression écrite,
I'enseignant effectue sur les textes produits pardleves des opérations de lecture et de
repérage afin de les évaluer en mettant en ceuustepts techniques et stratégies. Jean-
Pierre CUQ définie la correction comme,'acte d’effectuer une évaluation qualitative ou
guantitative (avec éventuellement des rectificaidiormelles et des commentaires

rectificatifs et évaluatifs) sur des productionsgprentissage”

L’objectif de la correction d’'une production éeritonsiste en premier lieu a veérifier
la qualité scripturale de celle-ci pour pouvoir ever la progression de I'apprenant-
scripteur dans son apprentissage de I'écrit. Dareolrection ne consiste pas seulement a
porter un jugement ou a attribuer une note, il is’plytét de déceler les qualités et les
défaillances dans le texte produit pour aider lf@appnt-scripteur a développer ses

compétences scripturales.

' cuQ, Jean-Pierre. Dictionnaire du francais : langue étrangére et seconde. Paris : CLE international, 2003
.p58
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. Corriger utilement des copies

Ce n'est pas C'est plutdt

juger atder a apprendre

tenir un discours stéréotype s'adresser 4 un destinataire,
done adapter son propos

enregistrer et sanctionner des pointer des réussites précises

écarts a la norme des erreurs précises

accomplir un acte terminal ounvtit & d'autres activités

traiter l'emreur comme anormale traiter 'erreur comme inhérente

a lapprentissage

supprimer 88 errenrs intervenir de maniére que cehul

qui a fait I'erreur puisse la

corriger '
lout relever, ne rien laisser choisir, sélectionner, décider |
passer en lonction d'une analyse

L - .

Figure n°02 : Corriger utilement des copies selon Jean et OdH&MN?

1.2 Le modele de processus de correction d’une proction écrite scolaire de Julie
ROBERGE 2001
Le modéle de correction développé par Julie ROBER@Bur objectif de décrire le
processus suivi et les opérations effectuées pasdignant lors de la correction d’'une
production écrite. Selon Julie ROBERGE,
Corriger un texte d'éleve [...] implique deux adds réalisées pratiquement
chronologiquement de la part de I'enseignant, claajées par des notions
relatives a I'’hétérorévision: en lisant le textéen décele les points forts et
faibles puis rédige des commentaires qui, il I'espeaideront I'éleve a

améliorer ses productions écrites subséquénte.

? VESLIN, Jean et VESLIN, Odile. Corriger des copies des éléves, évaluer pour former. Paris : Hachette
éducation, 1992. Pédagogies pour demain Nouvelles approches. p63

3 ROBERGE, Julie. Etude de I'activité d’annotation de copies par des enseignants de frangais du second cycle
du secondaire selon deux modalités (Ecrit/ oral) [En ligne]. Thése de doctorat: Didactique : Université
Charles-de-Gaulle Lille Ill: 2001. P31. [Consulté le 08 mars 2022]. Disponible sur :
https://edug.info/xmlui/handle/11515/36351
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Proscessus de cofrection

Conmalssances

Opérations réalisées pendant le
processus de correctiom

Lechare
FepeTage ldentification
ohijet causes
1H i
! 1A
4
F 3
L}
Décrsmon padagogigue
Cimmeenlanres
Gt oral
.t
Transmission des commentaines a "éléve
avec Echange sans échange
2H

(B

Figure n°03 :Le modele du processus de correction d’'une prooluécrite scolaire
de Julie ROBERGE

Le modéle de correction élaboré par Julie ROBER&Emnpose principalement de
deux grandes boites : la premiére boite (le pratesdg correction) englobe la deuxieme

* Ibid., p175

24



Chapitre Il : La rétroion corrective

boite (connaissances), qui a son tour contient deibes : (opérations réalisées pendant le
processus de correction) et (décision pédagogmuiejonstituent le coeur de ce modele.

* Les opérations réalisées pendant le processus dereation
L’enseignant commence la correction par une lectlirdexte concerné. Certains
enseignants préferent mentionner les remarquessant lle texte, d’autres effectuent
d’abord une premiére lecture générale avant de @orer I'annotation. La lecture
permet a I'enseignant de faire le repérage desisrgésentes dans le texte pour pouvoir

les identifier et en déterminer les causes slldet.

» Ladécision pédagogique

Apres la lecture de la production écrite et le ragé des erreurs, I'enseignant peut
prendre la décision de fournir & I'éléve des contaiess a propos de son texte comme il
peut se contenter d’identifier les erreurs. DanprlEmier cas, la décision du correcteur
peut se réaliser selon deux formes différente$,esoformulant des commentaires écrits
sur la copie de lI'apprenant ou en lui communiguasatcommentaires oralement. Ainsi,
apres la remise des copies corrigées, la transmisls ces commentaires peut s’effectuer
au sein d'un échange entre I'enseignant et I'é\e® dernier revoit son texte et demande
des éclaircissements de la part de son enseigranmme elle peut s’effectuer sans aucun

échange entre les deux.

Il est a noter que tout au long de I'activité dectarection des productions écrites
'enseignant fait appelle a ses connaissances rdégkes ainsi que ses expériences
professionnelles, en plus des connaissances gstil ¢es compétences de ses éleves pour

effectuer les opérations que nous avons expligCiégsssus.

1.3 La complexité de la tache de correction d’'unerpduction écrite

La correction de la production écrite en classe FIE demeure une activité
complexe qui exige de I'enseignant-correcteur dorespécifique. La complexité de cette
tache dépend de plusieurs éléments qui font pdaieontexte dans lequel s’effectue la
correction. La surcharge cognitigue généralement au nombre élevé des textesigezorr
et au temps limité est le premier facteur a signdaCette surcharge se traduit dans les
copies des apprenants par I'oublie de soulignetqges erreurs par exemple. De plus,

d’autres facteurs relatifs aux apprenants-scrigtelgur niveau en termes de compétence

> Ibid., p62
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scripturale, leur graphie et la présentation desl@opies influencent aussi la fluidité de
cette tache. Jean VESLIN et Odile VESLIN estime«xia correction des copies, comme
tout acte d’évaluation, souleve des problemes, dant6té des correcteurs que du cété des
corrigés. C’est une activité lourde, par ses imgiions dans le vécu des uns et des autres

et par ses conséquences.»

2. La rétroaction corrective
2.1 Essaie de définition

La rétroaction est une notion élaborée par le nmadti€éien américain Norbert
WEINER', elle est apparue en premier lieu dans le dor@gnia cybernétique puis elle a
été utilisée dans d’'autres domaines telle quedadtique. Ce terme désigne de maniére
générale un commentaire ou une information offpaele destinataire a son émetteur sur
la qualité de son message ou de ses productsaisn Louise LAFORTUNE, Cécile
DURY et Project MUSE,« la rétroaction est le plus souvent définie commee
information donnée a une personne a propos de sksna, de ses productions, de ses
attitudes ou de ses comportements. La rétroactiameommentaire, une communication

d'informations, un bilan. %

En didactique des langues, la rétroaction correctait partie de I'échange entre
enseignant-éleve pendant le processus de I'ense@nrifapprentissage. C’est toute forme
d’indication ou de commentaire qu’offre 'enseagih & son éleve en réponse a un travalil
réalisé par celui-ci afin de l'inciter a revoir réviser son travail. Pour Louise SAUVE et
David KAUFMAN, « la rétroaction vient en réponse a un travailectué par I'apprenant
en proposant une correction commentée et exprinmjggement de valeur qui se doit étre

raisonné et argumenté® »

2.2. Les types de la rétroaction corrective écrite
Pendant ou aprés une activité de production éeritelasse de langue, I'enseignant

bY

fait appelle a la rétroaction corrective écrite paommuniquer a l'apprenant des

® VESLIN, Jean. VESLIN, Odile., op. cit., p8

7 STEBE, Jean-Marc. Risques et enjeux de l'interaction sociale. Paris : HAL CCSD, 2008. Sciences du risque et
du danger. p13

8 LAFORTUNE, Louise. DURY, Cécile et MUSE, Project. Des stratégies réflexives-interactives pour le
développement de compétences: la formation en éducation et en santé. Canada : PUQ, 2012. Fusion. p15

® SAUVE, Louise. KAUFMAN, David. Jeux et simulations éducatifs: Etudes de cas et lecons apprises. Canada :
PUQ, 2010. p581.
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informations et des commentaires concernant satiédaafin de I'aider a comprendre ses
erreurs, a réguler ses apprentissages et dévelsgpeompétences langagieres a I'écrit.

Contrairement a la rétroaction corrective orale spidéroule en mode synchrone et
exige de I'apprenant un effort particulier d’atientauditive pour capter et comprendre le
maximum d’informations, la rétroaction correctiwaite offre 'avantage a I'enseignant de
prendre le temps pour construire son commentaira €€léve pour l'analyser et le
comprendre.

Selon Jacques RODEK la caractéristique évidente de la rétroaction itcrest
gu’elle se déroule en mode asynchrone. L'évaluathsgpose du temps nécessaire a la
construction de son propos. [...] L'apprenant peldnc, réaliser un véritable travalil

cognitif et métacognitif & partir du texte de laro@ction. »°

Plusieurs auteurs ont tenté d’établir des typesétimaction corrective écrite en
fonction des caractéristiques et des techniqudiséds par I'enseignant-correcteur au
moment de la correction. La rétroaction écrite ppregndre la forme d'une simple
indication qui sert & localiser I'erreur sous forohe soulignement ou d’encerclement ou
encore ['utilisation d'un symbole précis, commée gleut étre un commentaire ou une
explication métalinguistique écrite dont le but eBapporter a l'apprenant plus de
précision concernant ses erreurs pour lui facilitezcés a la forme correcte. Ainsi, le
recourt a un type de rétroaction a la place d’'uneadépend principalement de la nature de
I'activité réalisée et du niveau des apprenantsqaels cette rétroaction est destinée.
Louise LAFORTUNE estime « Le choix du type de rétroaction a fournir dépeledses
conceptions de l'enseignement ou de Il'apprentissagais aussi du contexte, des

personnes auxquelles on s'adresse et des intentimmsuivies. %

La premiere dichotomie établit par les chercheuosr distinguer les différentes
techniques de la rétroaction corrective est lairdison entre la rétroaction corrective

directe et la rétroaction corrective indirecte.

2.2.1 La rétroaction corrective directe et la rétraction corrective indirecte
Par rétroaction corrective directe, on désignee®uks techniques de correction a

travers lesquelles I'enseignant apporte a I'élewgorme correcte de son erreur. Dana

% RODET, Jacques. La rétroaction, support d’apprentissage. In : HAL open science[en ligne]. [Consulté le
11 mars 2022]. Disponible a I'adresse : https://edutice.archives-ouvertes.fr/edutice-00000482/document
| AFORTUNE, Louise. Travailler en Equipe-Cycle: Entre Collégues d'Une Ecole. Canada: Presses de
I’Université du Québec, 2004. Education intervention. P274

27




Chapitre Il : La rétrodon corrective

FERRIS estime« La rétroaction directe est définie [...] commeftarniture de la forme
correcte par I'enseignant a I'éléveé$[Traduction libre]

Par contre, la rétroaction corrective indirecteleing tous les commentaires et les
indications dont la correction n'est pas offergelon Dana FERRIS la rétroaction
indirecte se produit lorsque I'enseignant indiqueind maniére ou une autre qu’une

erreur a été commise [...] mais ne fournit pasdenfe correcte[Notre traduction]

2.2.2 La typologie de la rétroaction corrective édte proposée par Ellis ROD

Parmi plusieurs autres chercheurs, Ellis ROD ah&jse d’autres types de
rétroaction corrective écrite en prenant en coniptéorme et le contenu de chaque
rétroaction.

Nous proposons ci-dessous la typologie de la rétimacorrective écrite élaborée

par Ellis Rod* dans son ouvrageA typology of written corrective feedback »

Type de rétroaction description

corrective écrite

Rétroaction corrective

directe

I'enseignant fournit a I'apprenant la forme coreec

de l'erreur

Rétroaction corrective

indirecte

* Indiquer et localiser

L’enseignant indique a I'apprenant I'erreur sans

fournir la forme correcte

I'enseignant indique et localise I'erreur sans la

I'erreur corriger
* Indiquer 'erreur

I'enseignant indique dans la marge qu’il y a une
seulement

erreur dans la ligne du texte

Rétroaction corrective I'enseignant fournit a I'apprenant des indications

métalinguistique métalinguistiques comme la nature de I'erreur

2 HYLAND, Ken et HYLAND, Fiona. Feedback in second language writing: Contexts and Issues. USA :
Cambridge university press, 2006. Cambridge Applied linguistics. p83.

B Ibid., p83.

 ROD, Ellis. A typology of written corrective feedback. ELT Journal [en ligne]. 2008/63, p98. [Consulté le 12
mars 2022]. Disponible a I'adresse :
https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.514.8196&rep=rep1&type=pdf
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o utiliser un code I'enseignant explique la nature de I'erreur a l&aid

d’'un code

* breve description ) ) . .
_ I'enseignant attribue un chiffre a chaque erreur &t
grammaticale o o )
écrit une description grammaticale pour chaque

chiffre en bas de page

Concentration de la cela concerne si I'enseignant vise a corriger {aus
rétroaction corrective majorité) des erreurs de I'apprenant ou sélectionne

un ou deux types d’erreur a corriger

I'enseignant vise a corriger tous les erreurs
* non focalisée

. I'enseignant choisit un ou deux types d’erreur a
» focalisée

corriger

La rétroaction électronique | I'enseignant indique I'erreur et fournie a
I'apprenant un hyperlien contenant un exemple sur

I'usage correct.

Reformulation le texte de I'apprenant est entierement retravaillé
afin de rendre la langue au niveau le plus prodae
celui des natifs tout en préservant le contenu

original.

TableauOl :Les types de la rétroaction corrective écrite séilis ROD [Notre

traduction]

3. Le but de la rétroaction corrective écrite

Apres une activité de production écrite réalisée Ipa éleves en classe du FLE,
I'enseignant corrige les copies tout en mentiondaatcommentaires et les remarques
nécessaires. Quoiqu’apres la remise des copies €@u¥l n y a pas généralement une
activité de réécriture qui exige a I'apprenanteleir sa production, certains apprenants ne
font pas attention aux rétroactions correctivegrims par I'enseignant et s’arrétent a la

consultation de la note finale. Dans ce cas leoaétion corrective écrite perd son
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efficacité et ne réalise pas l'objectif pour lequele a été fournie. Jean-Michel
ZAKHARTCHOUK estime :« Rien de pire que I'éleve qui range sa copie wis le
devoir rendu, qui ne s’intéresse guere a la coimttOu alors, si, il y a pire : celui qui...
déchire sa copie, « dégolté » par sa note et I'eisg@ment de la couleur rouge dans son
devoir. »°

L'objectif premier de la rétroaction correctiveriée en classe du FLE est d’attirer
I'attention de I'éleve sur son emploi erronée diategue, donc elle vise la remédiation aux
points faibles de I'apprenant, la régulation deaggzrentissages et le développement de ses
compétences langagieres a I'écrit. Clermont GAUTR{IBean-Francois DESBIENS et
Stéphane MARTINEAU affirment « La pratique d’enseignement qui consiste a donner
des indices et des rétroactions sur le processusno® sur le produit de I'activité des

éléves exerce des effets trés favorables sur [gpreatissage 3

De plus, la rétroaction corrective permet de refiéteéve plus autonome, par le fait
gu’elle l'invite a s’auto-corriger et accéder toseul a la version correcte de ses

productions ce qui suscite chez lui plus de mabwvatlans I'apprentissage.

> ZAKHARTCHOUK, Jean-Michel. Enseigner avec les erreurs des éleves. Paris : ESF Sciences humaines, 2019.
La Classe en pratiques. p72

16GAUTHIER, Clermont, DESBIENS, Jean-Frangois et MARTINEAU, Stéphane. Mot de passe pour mieux
enseigner. Sainte-Foy Québec : Presses universitaire Laval, 2003. Formation et profession. p48
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En conclusion, la correction de la production éceist une tache a la fois importante
pour I'apprenant et difficile pour 'enseignant aare bonne correction se realise dans un
contexte bien déterminé en passant par plusielapegtet exige de ce dernier la
mobilisation de ses connaissances personnellasneisk en ceuvre de plusieurs techniques
pour aider I"éléve a comprendre le dysfonctionnetrdans sa production et essayer de le
rectifier. A cet égard, la rétroaction correctiverit¢ avec ses différents types offre a
'enseignant une panoplie de techniques de coorcipermettant de fournir les
informations et les remarques nécessaires a I'apptede sorte a le guider dans la
remédiation a ses erreurs d’ou I'importance qu’pbet revétir dans I'apprentissage de la

production écrite.
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Apres avoir traité dans les deux chapitres prédédks notions théoriques en
relation avec notre théme de recherche, nous ergaetans le présent chapitre de présenter
le cadre pratique de notre travail dont le butdestérifier notre hypothese de départ qui
s'articule autour de [Il'apport de la rétroaction regtive écrite dans
I'enseignement/apprentissage de I'écrit en FLE.tTem décrivant le contexte spatio-
temporel dans lequel nous avons mené notre étude quie le public visé et les outils

d’investigation auxquels nous avons recouru péaliser notre recherche.

1. Le contexte de la recherche
Notre expérimentation a été menée du 15 févrie228u 30 mars 2022 dans le

lycée CHAALAL Messaoud qui se situe au chef-liee la wilaya de Guelma.

2. Le public ciblé

Le public ciblé dans le présent travail est cerii2AS filiere science expérimentale
du lycée Chaalal Messaoud. Cet établissement caend®05 éleves en total dont 156
apprenants sont en 2AS filiere science expérimentaéipartis en quatre classes, et vu la
situation sanitaire actuelle a cause du Covigh@gue classe a été divisée en deux sous-

groupes.

3. L’échantillonnage
Notre échantillon se compose de 15 apprenantogtipfartie du sous-groupe 1 de la
classe 2AS3. Les participants n’ont pas subi auéormee de tri ou de sélection de notre

part car nous avons recouru a un échantillonnaggaite simple.

4. Les outils d’investigation
4.1 L’expérimentation

Pour obtenir les données nécessaires, il nous @& jpdicieux de recourir a la
méthode expérimentale qui consiste a recuelllirresiples participants des données
chiffrables sur le phénomene en question et le$yserapour en extraire les résultats.

Selon Romain CADARIO, Raphaélle BUTORI et Béatr&RGUEL :

La méthode expérimentale consiste a tester unetihgpe théorique de
causalité entre une (des) variable (s) indépend&itet une (des) variable (s)
dépendante (s) ; a partir de la manipulation d'ume plusieurs variable(s)

indépendante(s), toutes choses égales par aillairgle la mesure d’'une ou
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plusieurs variable (s) dépendante (s) ; selon unage design expérimental ;
en réalisant des tests statistiques adaptés.

4.2 Justification du choix

Nous avons choisi de mener notre recherche viaoggt d’'investigation parmi
d'autres en raison de ces caractéristiques pratigme sont, d'aprés Jean-Pierre
POURTOIS et Huguette DESMET« I'élaboration et la mise en ceuvre de plans
expérimentaux stricts, la mise en place de procgglude recueil de données
nécessairement quantifiables et mesurables, I'dvgiton de I'observation ainsi qu’un

traitement statistique des donnéés »

4.3 L’objectif de I'expérimentation

L’objectif visé par notre expérimentation est d&ifier si la mise en place d’'une
tache de réécriture a réaliser par les apprenanés da correction des productions écrites
rend plus efficaces les rétroactions correctivegescfournies par la I'enseignant lors de la

correction.

4.4 Le protocole expérimental

Avant de mettre en place notre protocole expérialenbus avons effectué une
observation lors d'une séance de production édtiteant laquelle les éleves étaient
confrontés & une tache d’écriture qui s’inscritsl@ncadre du texte argumentatif. Le but
de notre observation est de voir la méthode deségmement de I'écrit mise en place par
I'enseignante afin d’expliquer aux éleves la coneiget le travail a réaliserle

déroulement de la séance s’effectue suivant laedéthgie ci-apreés:

Avant I'activité de production écrite
« L’enseignante commence par recopier le texte deraigne au tableau.
 Elle demande aux apprenants de le lire silencieestrat essayer de le
comprendre.

* Elle leur demande de dégager collectivement le ¢habordé, tout en fournissant
des remarques a chaque réponse recue de la pateges et cela pour s’assurer

que le theme a été bien compris.

1 CADARIO, Romain, BUTORI, Raphaélle et PARGUEL, Béatrice. Méthode expérimentale : analyses de
modération et médiation. Belgique : De Boeck Supérieur, 2017. Méthodes en sciences humaines. p14

2 POURTOIS, Jean-Pierre et DESMET, Huguette. Epistémologie et instrumentation en sciences humaines:
Réflexions sur les méthodes a adopter dans I'étude de la psychologie sociale. Belgique : Primento, 2013.p24
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» Apres I'explication du theme général, il s’agitupdes apprenants de souligner les
mots clés dans le texte.

* Vu qu’il s’agit d’'un texte argumentatif, I'enseigmta leur demande de proposer un
plan en dégageant la thése défendue et en prapiesmarguments adéquats.

* L’enseignante conclut cette phase d’explication ypae synthése qui résume les
points abordés durant I'explication de la consighassure leur compréhension par
les apprenants. Il est a noter que les éleves @at @éudié au préalable le texte

argumentatif.

Pendant I'activité de production écrite
Aprés l'explication du travail a réaliser, la pration des textes se réalise
individuellement par les éléves, quoique I'ensaigr intervienne de temps en temps pour
répondre a quelgques questions posées par les apperParmi ces questions nous
retenons quelques exemples :
* Madame, est-il obligatoire de faire une concluston
* Combien d’arguments doit-on employer ?

» Doit-on donner des exemples pour chaque argument ?

5. Le déroulement de I'expérimentation

Nous avons mené notre expérimentation en quatresegha Production de
I'expression écrite par les éleves, correction dutet et écriture des rétroactions
correctives écrites par I'enseignant, compte reatl@appropriation des corrections par

I'éleve, réécriture et correction du texte paleke. (Voir le schéma ci-dessous)
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1. Production de I'expression écrite par l'éléve
(=output 21)

!

2. Correction du texte de I'éléve par I'enseignant
-» feedbacks correctifs et annotations
- éventuelle notation (cf. évaluation certificative)

3. Dispositif pédagogique mis en place par 'enseignant
pour que les éléves sapproprient les corrections et
comprennent leur note (cf. évaluation certificative)

e ZmA
mO>"wnm

R
L

4. Correction de la copie par l'éléeve sur la base des
commentaires et corrections du professeur
(= output #2)

Figure n°04 : Les étapes de production et du traitement de lesgion écrite pe

I'enseignant et les élévés.

5.1Production de I'expresson écrite

Cette phase a été réalisée en trois séancest eu lieu dans la période qui s’éti
du 15/02/2022 a@6/03/202; chacune d’'une durée d’'une heuwterant lesquels nous ava
demandé aux apprenants de rédiger des textes amtatifeesur des sujets différents
sport, la lecture et la publicité). Durant cetteagd de I'expérimentation le role
I'enseignante consiait seulement a expliqula consigneet assurer qu’elle est compr
par les éléves. Nous présentor-dessous les consignes de cette phase
Consigne 01 Le sport est une activité physique importanterges jeunes. Rédigez 1
court texte argumeniépour défendre cette idé
Consigne 02 :La lecture participe a la formation de I'espritaet développement de
personnalité. Rédigez un texte argumentatif enievgut votre point de vue et en donn
des exemples.
Consignes 03 :Actuellemeni la publicité est d’'une importance capitale, cepenc

personne ne peut nier les cotées néfastes qu'elle engendrer. Rédigez un te

3 NOIROUX, KEVIN et SIMONS, Germain. La correction de I'expression écrite en langue étrangére et son
exploitation pédagogique. Recherches en didactique des langues et des cultures [En ligne]. 2016/13-3. P3.
[Consulté le 04 Avril 2022]. Disponible dans I'adresse : http://rdlc.revues.org/1302
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argumentatif dans lequel vous exposez les incoewénide la publicité ou Il'acte

publicitaire.

5.2 Correction du texte de I'éléve par I'enseignant

Durant cette phase I'enseignant-correcteur a adriigs productions écrites redigés

par les éleves en mettant en ceuvre la grille d&tedn du texte argumentatif présentée ci-

dessous.

L’argumentation (le plaidoyer et le réquisitoire) : En réponse a un écrit polémique,

usant d’arguments diversifiés, produire un texte rgtuterait chacun des arguments

avances.

Criteres

Indicateurs

Volume de la production écrite

* Une vingtaine de ligne

Pertinence

» Référence situationnelle (emploi des

pronoms de la lere personne)

 Choix du type de contre-arguments
fonction des arguments avancés dan
texte polémique.

* Diversification dans [I'emploi de
arguments.

» Hiérarchisation des arguments (du p

faible au plus fort).

lus

Organisation

* Emploi d’articulateurs logiques.

* Présence des trois parties :
1-Formulation de la problématique présentant
la thése défendue.

2- développement incluant des contre-argume

nts

pertinents et des exemples en guise d’illustration.

3-Conclusion intégrant une reformulation de Ia
thése avancée, une prise de position plus
marquée du scripteur et éventuellement une

ouverture prospective sur le sujet
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Formulation » Emploi de verbes d’opinion.

* Emploi du lexique et des tournures
syntaxiques spécifiques liés a la polémigue
au débat d’idée (tournures concessives ef]
restrictives).

e Usage d’'une ponctuation correcte

Tableau n°02 :la grille d’évaluation du texte argumentatif

Pour mentionner les rétroactions correctivesest remarques qu'il espéere aider
'apprenant a comprendre ses erreurs, l'enseignantmis en ceuvre un ensemble

d’abréviations pour indiquer la nature de chaqueuer Voir le tableau ci-dessous.

Abréviation Signification
@] erreur d’orthographe d’'usage
oG erreur d’orthographe regle
R répétition

ponctuation oubliée, mal placée, incorrecte

C erreur de conjugaison
MD mal dit
INC incorrection

Il est a noter qu'a coté de ces abréviations, égmante a recouru, lors de la
correction des textes, a d’autres types d’indicatiomme le soulignement, I'encerclement,
la correction directe des erreurs c’est-a-dire ioula forme correcte a I'apprenant et les

commentaires écrits.

5.3 Le compte rendu

Cette phase précede celle de la réécriture etli@wadu 15/03/2022 au 30/03/2022.
Elle renvoie au dispositif pédagogique mis en@lpar I'enseignante pour que les éléves
s’approprient les corrections et comprennent |l&é®aétions correctives fournies. Durant
cette phase, a chaque fois I'enseignante choisitdas productions écrites rédigées par les
éleves et I'écrit telle qu’elle est au tableau. Wtes elle invite les éleves a détecter les

* Document d’accompagnement du programme de la 2éme année secondaire[En ligne]. Alger : 2006. p13
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erreurs dans le texte présenté, en soulignant tgpes et en fournissant la forme correcte
de chaque erreur. Au fur et & mesure, I'enseignaxglique aux apprenants les
abréviations utilisées lors de la correction etifigsla correction associée a chaque erreur

pour qu’ils puissent faire la méme chose en réaantileurs textes.

5.4 La réécriture

La réécriture constitue la derniére étape de notogocole expérimental, elle a eu
lieu du 15/03/2022 au 30/03/2022. Cette tache stmgiour les ¢€léves de revoir leurs
productions écrites et interpréter les remarquéssandications offertes par I'enseignante,
afin de les mettre en ceuvre pour produire une dleuversion de leurs productions en
essayant de corriger leurs erreurs et dintroddes modifications nécessaires a

I'amélioration de leurs textes.

6. Description du corpus
Suite a I'expérimentation que nous avons menées ramons pu recueillir deux
corpus dans la deuxieme et la derniére phase :

v' Le premier corpus concerne les productions écridigyées par 'ensemble des
apprenants de notre échantillon durant la prenpibase de I'expérimentation avant
I'introduction des rétroactions correctives pangeignant.

v' Le deuxiéme corpus est celui des productions &anibe nous avons recueilli apres
I'activité de réécriture réalisée par les apprematiirant la derniere phase de
I'expérimentation, c’est-a-dire apres la correcties textes par I'enseignant et la

réalisation du compte rendu en classe.

Suite a ces deux corpus nous avons recueilli unbrerde 82 copies qui se
partagent sur les deux phases concernées sddatiffrentes consignes proposées. Le
tableau ci-dessous récapitule les nombres desabtenus dans chaque phase.

phases consignes nombre de copies total
Phase 01 consigne 01 15
consigne 02 15
consigne 03 15 82 copies
Phase 04 consigne 01 15
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consigne 02

11

consigne 03

11
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En conclusion, pour obtenir les données nécessairdés vérification de notre
hypothese, nous avons mené une expérimentatioesadprl5 apprenants faisant partie de
la classe 2AS3 filiere science expérimentale. Netxpérimentation a été effectuée en
guatre phases essentielles suite auxquelles naus @ recueillir deux corpus. A travers
ces corpus, nous tenterons dans le chapitre guivanalyser les types de rétroactions
correctives mentionnées par I'enseignante ainsilgseréactions des éleves face a ces

rétroactions.
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Chapitre Il : L’analyse ddennées

Apres avoir abordé dans le chapitre précédentlesnmations qui concernent notre
collecte des données (contexte de l'expérimentatémmantillonnage, déroulement de
I'expérimentation). Nous effectueront dans ce dnapine interprétation et une analyse de

ces données collectées afin d’arriver aux résuttatnotre travail pratique.

1. Analyse des données

Avant de commencer notre analyse, nous rappeload’gnalyse que nous allons
effectuer sur nos corpus se divise en deux étapegpremier lieu nous analyserons notre
premier corpus obtenu suite a la deuxiéme phaséespérimentation pour pouvoir
analyser les types de rétroactions correctivestescnmentionnées par I'enseignante.
Ensuite, nous interpréterons les réactions deegléace a ces rétroactions grace a notre

deuxiéme corpus.

Il est a noter que tout au long de notre analyses nutiliserons la lettre « A » pour
désigner « Apprenant » afin de ne pas citer les snates participants dans notre

expérimentation.

1.1 Les outils d’analyse des données

Les deux corpus que nous avons recueilli nous geFnted’analyser d’abord le
nombre et les types de rétroactions correctivdiségis par I'enseignante en corrigeant les
productions écrites de la premiere phase, et dyaaales réactions des apprenants face a

ces rétroactions apres la réécriture de leursgext

Afin d’analyser notre premier corpus qui nous perihe déceler le nombre et les
types des rétroactions correctives mentionnéefgaeignante, nous sommes parvenus a
confectionner la modeste grille d’analyse suivagres’inspirant de la typologie de la
rétroaction corrective écrite élaborée par EIROD que nous avons abordé dans le
deuxiéme chapitre de la partie théorique :

Type de rétroaction abréviation | description exemple
corrective
directe D I'enseignant localise etLe sport aune activité

o est

corrige I'erreur .
importante

indirecte encerclement | IE I'enseignant souligne | Le spo@ une activité
localisée I'erreur seulement importante
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soulignement | IS 'enseignant encercle | Le sport aune activité
I'erreur seulement importante
meétalinguistique codée MC I'enseignant indique la | Le sport aune activité
, N C
nature de l'erreur a importante
l'aide d’'un code.
commentaire écrit CE L’enseignant écrit un | Un paragraphe bien

commentaire géné
la rédaction de
'apprenant.

ral syrorganisé!

Tableau n°03: La grille d’analyse du premier corpus

Afin d’analyser le deuxieme corpus qui nous peraiianalyser les réactions des

apprenants face aux rétroactions

correctives embes par I'enseignante nous

proposons une grille contenant les différentes ctigi@s qu’on peut trouver dans les

productions écrites recueillies aprés la dernii@se de I'expérimentation.

de 'erreur

Réaction abréviation | Description Exemple
Changement adéquat | C interprétation de la Le sport est une activité
. , .| importante
rétroaction et correction
de l'erreur
Changement erroné E changement incorrecte Le sport as une activité
o a D importante
apportée a l'erreur
absence de correction | A aucune interprétation | Le sport a une activité
de la rétroaction Importante
corrective
suppression S suppression de la partid_e sport une activité
. importante
erronée
substitution correcte SC substitution correcte delLe sport demeure une activité
t importante
erreur
substitution incorrecte | Sl substitution incorrecte | Le sport reste une activité

importante
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Reformulation R reformulation de
I'’énoncé qui contient

I'erreur

Tableau n°04 :La grille d’analyse du deuxieme corpus

2. Les résultats de la deuxieme phase (correctionesl productions écrites par
I'enseignante)

Comme nous avons déja mentionné dans le premigitehadurant la premiére
phase de I'expérimentation les apprenants ont éétligis textes argumentatifs sur des
théemes différents(le sport, la lecture et la putd)c Nous rappelons que le réle de
I'enseignante durant cette phase se limitait aplieation de la consigne et du travail a
réaliser. Aprés la réalisation des productionstéeren classe, I'enseignante a corrigé les
textes des éleves en mettant en ceuvre la grillalliation et les abréviations présentées
dans le chapitre précéedent.

L’analyse quantitative que nous avons effectué ses productions aprées la
correction par l'enseignante nous a permis de eeld® nombre de chaque type de
rétroaction corrective écrite mise en ceuvre parsbggnante, ce qui nous a permet de voir
le type de rétroaction le plus utilisé par I'enseigte. Nous présentons ci-dessous les

résultats de cette phase de I'expérimentation.

2.1 Les résultats de la®séance

Retroaction | D IS IE MC CE Total
Apprenant
Al 0 0 0 1 3 4
A2 2 0 0 5 3 10
A3 0 1 0 24 2 27
A4 0 0 0 12 2 14
A5 0 0 0 12 2 14
A6 2 1 0 9 1 13
A7 3 0 0 5 2 10
A8 11 2 0 10 2 25

N
o
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A9 2 1 0 7 2 12
Al10 1 0 0 6 1 8
All 0 0 0 5 2 7
Al2 2 0 0 6 2 10
Al3 1 2 0 8 3 14
Al4 0 0 0 4 2 6
Al5 0 0 0 6 0 6
Total 24 7 0 120 25 180

Tableau n°05 :Les résultats de la premiére séance deuxiemephase

140

120

100

80

60 M nombre total de rétroaction
40
20 :| |' '
0 = T H T T T
D IS IE MC CE

Figure n°05 :Lesrésultats de la premiére séanlecla deuxieme pha

2.2 Les résultats de la®™ séance

Rétroaction | D IS IE MC CE Total
Apprenant
Al 0 1 0 1 2 4
A2 0 1 0 3 2 6
A3 0 1 0 2 2 5

a7



Chapitre Il : L’analyse des donnée

A4 0 4 0 5 2 11
A5 0 1 0 5 2 8
A6 0 0 3 2 1 6
A7 0 2 0 5 2 9
A8 5 3 0 11 1 20
A9 0 2 0 5 1 8
Al10 1 3 3 5 1 13
All 2 2 0 5 2 11
Al12 1 0 0 3 2 6
Al3 0 3 0 6 2 11
Al4 1 1 0 1 2 5
Al5 2 1 0 6 3 12
Total 12 25 6 65 27 135

Tableau n°06 :Les résultats de la deuxieme séance deuxiémephase

70

60

50

40

30 i nombre total de rétroaction

Tl L

Figure n°06 : Lesrésultats de la deuxieme séadeda deuxieme phe
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2.3 Les résultats de la %™ séance

Rétroaction | D IS IE MC CE Total
Apprenant
Al 0 1 0 1 2 4
A2 0 1 0 3 2 6
A3 0 1 0 2 2 5
A4 0 4 0 5 2 11
A5 0 1 0 5 2 8
A6 0 0 3 2 1 6
A7 0 2 0 5 2 9
A8 5 3 0 11 1 20
A9 0 2 0 5 1 8
A10 1 3 3 5 1 13
All 2 2 0 5 2 11
Al12 1 0 0 3 2 6
A13 0 3 0 6 2 11
Al4 1 1 0 1 2 5
A15 1 0 1 7 3 12
Total 11 24 7 66 27 135

Tableau n°07 :Les résultats de la troisieme séance de la deuxiase
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70

60

50

40

30 M nombre total de rétroaction

20

TH N -

D IS IE MC CE

Figure n°07 :Lesrésultats de la troisiemséance de la deuxieme pf

» Le déroulement des séances de la premiére ph

Les trois productions de la premiere phase ontéxbisée avec les apprenants en
classechaque séance a duré une heure de teLestrois séances se sont déroulées
méme maniere.

Lors des trois séances de cette pt tous les membres de no&ehantillonqui sont
en nombre de 15 apprenaiétaient présents. Les élévast commencé la rédaction
leurs textes directement apres 'explication dediasigneou il était question a chaque f
de rédiger un texte argumentatif sur un th différent(le sport, la lecture la publicité). Il
est a noter quie nombre restret des participantétait un facteur positif queur a permis
deréaliser leur travail dans de bonnes conditiordaasuneatmosphére de caln

» Remarques sur le résultats de la deuxieme phase
Apresla lecture des tro tableaux et @s histogrammes qui présentent les rést
de la deuxieme phase, nous avons remarqué quededty rétroaction le plwtilisé par
I'enseignante est la rétroaction métalinguistique cagidieconsiste a localiser I'erreur

I'accompagner d’'un codgourl’expliquer.

Nous notons qu’aotéde ce typd’enseignante a mis en ceuvre aussi des rétroac
de type commentaire qui apporte a I'apprenant de®rmationssur les critéres d

I'organisationet la structure généradu texte comme Des idées bien organise¢! 1l faut
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respecter la consigndinsi, les résultats des trois séances de cetteephmntrent que le
nombre de commentaires dans chaque copie ne @gmas$ois commentaires.

En outre, il y'a un recours modeste aux autressyjeerétroaction (le soulignement,
I'encerclement et la rétroaction directe).

L’analyse quantitative que nous avons effectué neoatussi que le nombre des
rétroactions correctives a connu une détérioratialiant de 180 rétroactions dans la
premiere et la deuxieme séance jusqu’a 135 dameraiere séance, ce qui peut nous
renseigner sur une ameélioration de la qualité datsales apprenants vu que le nombre de
rétroactions reflete généralement le nombre d’esrew de dysfonctionnements dans le

texte de I'apprenant.

» Analyse et interprétation des résultats

D’aprés I'analyse des productions écrites des élévaus pouvonistifier le recourt
fréquent de I'enseignante aux rétroactions métaisigjues codées par la dominance des
erreurs de langue dans les textes des éleves. Imseignante a recouru a ce type de
rétroaction corrective pour pouvoir a la fois ritier I'erreur et indiquer sa nature afin de
faciliter a I'apprenant I'accés a sa forme correcte

En outre, le nombre limité des rétroactions de ty@memmentaire » dans les copies
des apprenants prouve que les apprenants ont psiréun grand nombre de critéeres de
I'organisation et de la pertinence du texte comniemploi des articulateurs logiqueset
«I’hiérarchisation des arguments »l est & noter aussi qu'a coté des commentaires
I'enseignante a utilisé I'encerclement comme mogeuar signaler aux apprenants certains
écarts a la norme par rapport a la forme et lactra générale du texte par exemple,
I'emploi des tirets au début des paragraphes.

Le recourt restreint de I'enseignante a la rétioaatirecte refléte I'aspect formatif
de I'activité réalisé en classe. L'enseignante alwaévelopper chez ses apprenants une
attitude d’'un apprenant autonome en les invitarg'auto corriger en s'appuyant sur
'ensemble des indications qu’elle a fournit. Nawtenons ci-dessous un exemple de
production écrite de I'apprenant A11 :
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Le sport est une activitggiqgue importante pour les jeunes.

D’abogdl e sport est tres béenéfique pour la santé et protége

Ton o m

paragraphe corps de plusieurs maladies.

est clair et Ensui : N

orécis nsuite, le jeune passe son temps des _salede sport ou |l
est protégé de plusieurs dangemme la drogue. o]

Attention a 0

I'orthographe Finalement, cette activité est trés impotgapour les jeunes

' d’aujourd’hui pour illimitde stress etin esprit sain dans un

corps sain. 0og inc

3. Résultats de la derniére phase de I'expérimenian (la réécriture)

L’objectif de l'analyse de notre deuxieme corpus qancerne les copies des
apprenants apres la réécriture est d’interprétes lgactions face aux rétroactions fournies
par I'enseignante. Il est a noter qu’avant d’entabaetivité de réécriture, I'enseignante a
communiqué aux apprenants les abréviations quéllgilisées accompagnées de leurs
significations ainsi que la grille d’évaluation misn ceuvre pour corriger leurs textes dans

le but d’attirer leur attention sur les critéresimespectés dans leurs écrits.

3.1 Les résultats de la%®séance

Réaction C E A S SC SI R Total

Apprenants
Al 1 0 0 0 0 0 0 1
A2 3 0 0 1 0 0 0 4
A3 19 1 1 1 2 0 0

24
A4 11 0 1 0 0 0 0

12
A5 10 0 1 1 0 0 0

12
A6 5 0 1 1 0 0 0 ;
A7 2 0 1 1 0 0 0 4
A8 6 2 4 0 0 0 0

12
A9 5 3 0 0 0 0 0 8
Al10 3 3 1 0 1 0 0 8
All 1 2 0 0 0 0 1 4
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Al12 6 0 1 0 0 0 0 .
Al13 5 1 1 2 0 0 0 9
Al4 3 0 0 1 0 0 0 4
Al15 4 0 1 0 1 0 0 5
Total 84 12 13 8 4 0 1 122

Tableau n°08: Les résultats de la premiére séance de la derngphase
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Figure n°08: Les résultats de l&'séance de la derniére ph

3.2 Les résultats de la¥™ séance

Réaction C E A S SC Si R Total

Apprenants

Al
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A8 9 3 0 1 0 0 0
13

A9 6 1 0 0 0 0 0 .
A10 3 1 1 3 0 0 0 8
All Absent
Al2 Absent
Al3 Absent
Al4 Absent
Al15 8 0 0 0 0 0 0 g
Total

51 6 2 7 3 0 0 69

Tableau n°09: Les résultats de 1&£%° séance de la derniére ph
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Figure n°09: Les résultats de 1£%° séance de la derniére ph

3.3 Les résultats de la%™ séance

Réaction C E A S SC SI R Total
Apprenants
Al 0 0 0 0 0 0 1 1
A2 2 0 0 0 0 0 0 5
A3 1 0 0 0 0 0 0 1
A4 3 0 0 0 0 0 0 3
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A5 1 0 1 0 0 0 0 )
A6 2 0 0 1 0 0 1 A
A7 13 1 1 0 0 0 0 r
A8 7 1 0 3 0 0 0 1
A9 7 0 1 1 0 0 0 o
Al10 0 0 0 3 0 0 0 3
All Absent
Al12 Absent
A13 Absent
Al4 Absent
Al5 8 0 0 0 0 0 0 o
Total 44 2 3 8 0 0 2 59
Tableaun°1C : résultats de 1a®3°séance de la derniére ph
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Figure n°1( : résultats de la®3®séance de la derniére ph

55




Chapitre Il : L’analyse ddennées

* Le déroulement des séances de la premiére phase
Apres la réalisation des productions écrites etdaection par I'enseignante, les

apprenants ont effectué la révision et la rééaitle leurs textes en trois séances.

Lors de la premiére séance de cette phase, tonsdemres de notre échantillon qui
sont en nombre de 15 apprenants étaient présemtant Ad’entamer la réécriture
I'enseignante a fait un compte rendu de I'expressgicrite déja réalisée et qui porte sur le
sport. Elle a écrit un texte fautif au tableaullt @ demandé aux apprenants de relever les
erreurs et les dysfonctionnements dans le texteerog, au fur et a mesure elle a expliqué
les critéres qui doivent étre respectés dans dalyation. A la fin du compte rendu
'enseignante a communiqué aux apprenants les iabiohs et la grille d’évaluation

utilisées pour gu'ils puissent entamer la rééazit@ette séance a duré une heure de temps.

Les deux autres séances se sont déroulées de la méniére avec un fictif de 11
apprenants. Comme c’était le cas dans la séanvard,adurant ces deux séances qui ont
duré une heure de temps, les éleves ont entandé@dature de leurs textes qui portent sur
la lecture et la publicité juste apres la réal@atiu compte rendu et la communication des
abréviations et de la grille d’évaluation.

» Remarques sur les résultats de la derniére phase
Les tableaux chiffrés et les histogrammes relatifs trois séances de la derniere
phase montre que les apprenants ont introduit andgnombre dehangements adéquats
ainsi que quelques cas sleppressiondereformulationet desubstitution correctea leurs
textes durant les trois activités de réécriturdigées, cela signifie que la majorité des
apprenants ont pu comprendre et interpréter undgnembre de rétroactions correctives

mentionnées par I'enseignante.

Cependant, les résultats de la premiere séancerenorgu’il y'a eu quelques
réactions négatives de la part des apprenantsfeouge de changements inadéquats et
d’absence de changement. Nous remarquons dangdekats de la deuxieme et de la
troisieme séance que le nombre total des changemieatiéquats et d’absence de

changement dans les copies des apprenants a denminué

* Analyse et interprétation des résultats
Le grand nombre de ghangements adéquatspar rapport aux autres types de

réactions dans les trois séances de cette phagseepgoe les éleves ont pu comprendre et

56



Chapitre Il : L’analyse ddennées

interpréter la majorité des rétroactions mentiosnpar l'enseignante, c’est-a-dire les
rétroactions correctives écrites ont aidé les apprea accéder a la forme correcte de leurs

erreurs et avaient donc un impact positif sur laliteide leurs écrits.

Le nombre élevé deschangements inadéquatebdes «@bsences de changement »
lors de la premiére séance se justifie par legfiaét les éleves n'ont pas encore assimilé le
concept de l'activité sachant que c’était leur pgeFm expérience et qu'ils n'ont pas
I'habitude de réaliser ce genre d’activité en @das¥ependant, la détérioration qu’a connue
ce type de réaction dans la deuxieme et la trosiggance prouve qu’il y a eu une
appropriation des rétroactions correctives par éés/es et reflete une amélioration
significative dans leurs écrits.

D’aprés l'analyse des productions écrites nous sawanstaté que la majorité des
changements introduits par les éleves concernemoteection des erreurs de langue
(orthographe, grammaire, conjugaison, etc.) quidaatsignalées par I'enseignante avec
des rétroactions métalinguistiques codées. Celavprgque ce type de rétroaction était le
plus efficace, c’est-a-dire fournir aux apprenamés indices pour indiquer la nature de
'erreur dans leurs textes leur a aidé a accédeitefnent a la forme correcte. Nous

présentons ci-dessous la production de I'apprefahapres I'activité de réécriture.

Le sport est une activité physique importante pesijeunes.

D’abord, le sport est trés bénéfique pour la sattprotége le corps de plusieurs
maladies.

Ensuite, le jeune passe son temps dans les sallggait ou il est protégé de

plusieurs dangé comme la drogue.

Finalement, cette activité est trés importante rples jeunes d’aujourd’hui pour

illimiter le stress car on dit qu’un esprit saire gouve dans un corps sain

57



Chapitre Il : L’analyse ddennées

* Synthése générale

D’aprés les tableaux chiffrés et les histogrammesatifs aux deux phases de
I'expérimentation en l'occurrence « la phase dedaection par I'enseignante » et « la
phase de réécriture », nous pouvons dire que larittafles membres de notre échantillon
ont eu des réactions positives face aux rétroactoamrectives écrites de I'enseignante :
« changement adéquat », « suppression », « refationl», « substitution correcte ».

Le nombre élevé des réactions positives des élwes la révision de leurs textes
signifie qu’il y'a eu une interprétation des réttbans correctives offertes par
I'enseignante durant la deuxieme phase. En d’atdgreses, les RCE ont facilité aux éléves
I'accés aux défaillances présentes dans leursstgxigr pouvoir les corriger.

Cependant, nous avons constaté qu’il existe ausslqges « changements
inadéquats »et « absences de changementle la part de certains apprenants. Cela est du
soit a I'échec de ces éleves a interpréter lesatidins de I'enseignante ou a des difficultés
linguistiques ou procédurales rencontrés par lpsesgants au moment de la réécriture. Ces
difficultés sont du principalement a l'insuffisance la pratique scripturale et plus
particulierement des séances d’expression écraes aussi a I'absence d’'un enseignement

explicite de la réécriture en classe de FLE.
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En conclusion, dans ce chapitre nous avons présemtiécuté les résultats de notre
expérimentation qui consistait principalement atraekes éléves dans une situation de
réécriture afin qu’ils puissent mettre en ceuvrerémoactions correctives de I'enseignant
pour améliorer leurs écrits et corriger leurs eseAinsi, le nombre de réactions positives
remarguées suite aux trois séances de la deri@as=le notre étude prouve I'utilité de la
mise en place d'une activité de réécriture pourdmenplus efficace la rétroaction

corrective écrite de I'enseignant pour 'améliavatdes écrits des apprenants.
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Conclusion générale

L’acquisition de la compétence scripturale en milseolaire fait continuellement
I'objet d’étude de plusieurs recherches en didaetide I'écrit et le développement de cette
compétence est parmi les objectifs principaux deséignement/apprentissage du FLE.
Ainsi, La production écrite est aujourd’hui la pcéopation majeure des maitres et des
apprentis. Etant une activité couteuse en termesodeaissances et de capacités, elle
constitue une piste importante pour favoriser lf@ptissage de I'écrit puisqu’elle nécessite
de Il'apprenant-scripteur la mise en place d'un @ssas cognitif particulier et la
mobilisation des connaissances déclaratives etdurales diverses. Depuis des années,
des techniques et des concepts nouveaux ont enkaliidactique de I'écrit et plus
particulierement la didactigue de la productionitécafin de rendre cette derniere au

service de I'amélioration des performances deseélév’écrit.

La rétroaction corrective écrite constitue actusfet une des techniques de
correction les plus efficaces que l'enseignantemsur mis en oeuvre pour le

développement des écrits des apprenants et declemmsétences scripturales.

La présente étude rend compte dune tentative cpdigre dans
I'enseignement/apprentissage de [I'écrit qui caagiss mettre en place une séance de
réécriture apres l'activité d’expression écrite dnbut est de pousser les apprenants a
prendre en considération les rétroactions correstiournies par I'enseignant lors de la
correction et les intégrer dans le processus dsioévde leurs textes pour qu’elles puissent

les aider a accéder a leurs écarts et pouvoir Bsnmombler afin d’améliorer leurs textes.

Ainsi, I'analyse des données recueillis suite ag&imentation effectuée a montré
qgue la mise en place d’'une séance de réécritues dg correction des productions écrites
par I'enseignant rend plus efficaces les rétroasticorrectives écrites dans I'amélioration

des écrits des apprenants. Ce qui nous a pernesrdiemer notre hypothése de départ.

Enfin, la recherche étant illimitée, nous souhaiterque notre travail de recherche
ouvre la perspective a d’autre réflexions et ingesions qui visent I'amélioration des

productions écrites des apprenants.
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Annexe 1.

Copies des productions écrites de la

deuxieme phase (La correction par
I'enseignhant)




Copies des
productions ecrites
de la premiere

seance
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ANNEXE 2 :

Copies des productions écrites de la
derniere phase (La réecriture)
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