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Résumé :

Ce travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique des langues
étrangeres, plus particulierement dans celui de la psycholinguistique. Il vise a analyser
les difficultés rencontrées par les éléeves de deuxiéeme année moyenne lors de la
production écrite.

En se basant sur les travaux de Franck Ramus et en partant de 1’hypothése
suivante :

.Quel est le type de dyslexie le plus répandu entre les éleves de deuxieme année
moyenne?

Nous avons choisi d’analyser des copies des eleves et plus particulierement celles
des éleves manifestants un trouble dyslexique-dysorthographique.

Par cette recherche nous visons deux objectifs :
Le premier est de détecter le type de dyslexie-dysorthographie le plus répandu, le second

est d’essayer de proposer des solutions a ce probleme.

Mots clés : dyslexie /dysorthographie/psycholinguistique/ dyslexie

phonologique /production écrite.



Abstract :
This research subscribe within the foreign languages didactics .it aims at
analysing the difficulties faced by the learners of the 2nd year learners in the integration

phase.

Depending on the researches done by frank Ramous and starting from this

hypothese : What is the most common type of dyslexia among middle students?

W e choose to snalyse some copies of learners particularly of learners who suffer
from (dyslixic-dysorthographic troubles).Our objective is to detect the dyslexic type.

The most common and to propose some sollution.

Key words : Dyslexia/dysorthographie/psycholinguistics/ phonological

dyslexia/written expression.
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Introduction génerale



La lecture a toujours était une discipline indispensable dans I’apprentissage. Un
livre ne sert pas seulement a éduquer ou a apprendre a lire c’est bien plus que cela, lire
permet de réver, de penser difféeremment, de réfléchir, d’¢largir sa vision du monde. Lire
c’est vivre a I’intérieur des personnages.

En entrant dans le monde de I’enseignement-apprentissage, nous avons
remarqué qu’il y’a des éleves qui sont trés motivés mais n’arrivent pas a lire ni a écrire
correctement et cela leur pose d’énormes problemes d’intégration avec leurs camarades
ou face aux enseignants, notamment quand ils levent le doigt pour répondre en classe,
les hésitations ; les bégaiements ; la timidité ; 1’écriture indéchiffrable ou mal alignée,

Ces cas n’ont jamais passés inapergus.

Ce phénomeéne nous a conduit a anticiper les conceptions, nous nous sommes dit
qu’il s’agit peut-étre d’un probléme de mémorisation des mots ou d’un manque de
concentration, aprés plusieurs lectures nous avons compris qu’il s’agissait d’un trouble
d’apprentissage de la lecture, plus précisément un probléme nommé par les spécialistes :

la dyslexie-la dysorthographie.

Ce fait nous a conduit a s’interroger sur ce phénomeéne afin de comprendre ses
causes, son fonctionnement et surtout son impact sur la classe de FLE en général et la
production écrite en particulier. Egalement nous voulons répondre a I’hypothése qui
stipule : L apprenant dyslexique- dysorthographique affronterait plusieurs difficultés

pendant son apprentissage.

Ce qui nous a motivé a faire cette recherche est I’importance de la lecture dans
tout apprentissage, malgré cela elle n'est généralement pas bien maitrisée par les
apprenants dans les différents paliers et comme elle a d’énormes avantages, nous voulons
tenter de faire revivre cette habilité de lire chez I’apprenant dés son jeune age, notre
objectif est de travailler pour que les éléves aient acces a la reconnaissance fluide des
mots écrits.
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Cette étude reléve du domaine de la psycholinguistique car cette derniere est la
discipline qui associe la psychologie et la linguistique dans le but d’expliquer I'emploi
du langage et, notamment, les processus psychologiques impliqués dans la production,

la compréhension, la mémorisation et la reconnaissance du matériau linguistique.

En s'appuyant sur les recherches menées par BODER!?, Franck Ramus et autres,

il existe trois principaux types de dyslexie qui sont :
- La dyslexie phonologique.
- La dyslexie de surface.
-la dyslexie mixte.
Nous tenterons de répondre a la question suivante :

Quelle est la dyslexie-dysorthographie la plus répandue en classe de FLE dans la

production écrite chez les éléves de deuxiéme année moyenne ?

Afin de mieux répondre a cette problématique, nous avons sélectionné deux
méthodes de recherche : 1’observation participante et 1’expérimentation. La premiere
nous permettra de noter les cas touchés par ce phénomeéne et la seconde, nous aidera a
déterminer le type de dyslexie le plus répandu dans 1’échantillon sur lequel nous

travaillerons.

Notre étude s’est déroulée a 1’établissement Tifouti Mouhamed,a Bekkouche
Lakhdar, -Skikda- ,au cours du premier trimestre de I’année scolaire 2021/2022 pendant
le premier projet intitulé « Le conte merveilleux » et la premiére séquence « Entrer dans

le monde du merveilleux », I’activité sur laquelle a porté notre expérimentation vise a ce

L https://sites.google.com/site/dixsurdys/qu-est-ce-que-la-dyslexie-dysorthographie/les-dyslexies.
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que 1’éleve soit capable de rédiger une situation initiale d’un conte merveilleux en y
insérant : un titre, une formule d’ouverture du conte, le cadre spatiotemporel et des
personnages.

Ensuite, collecter des productions écrites du public visé cette étude sera faite sur
un échantillon représentatif composé de 60 apprenants de 2éme année moyenne. Donc,
notre modeste investigation sera descriptive et analytique en vue de répondre a notre
problématique, et également afin de cerner les cas dyslexiques-dysorthographiques et
penser a des méthodes qui pourraient diminuer le taux d’erreurs dans leurs écrits.

Pour traiter le sujet et répondre aux questionnements émis, nous devons
comprendre le fonctionnement de ce trouble et son impact sur les éleves qui en sont
touches.

Notre objectif est de savoir comment les éléves dyslexiques-dysorthographiques
puissent accéder a la reconnaissance fluide des mots écrits, et nous allons établir des
statistiques et les analyses pour repérer les types de dyslexie-dysorthographie les plus

répandus dans notre corpus.

Ainsi, le présent travail de recherche va comprendre quatre chapitres : le premier
sera consacré aux concepts de base de notre recherche : la dyslexie, la dysorthographie
et le lien entre les deux, le second évoque des études antérieures faites dans le domaine
de la psycholinguistique. Dans le troisieme chapitre nous allons présenter notre
expérimentation et au cours du dernier chapitre nous essayerons d’analyser et

d’interpréter les résultats obtenus.

12



Chapitre | : Les notions

fondamentales.
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Chaque année, un nombre important d'enfants intelligents court des difficultés
dans l'acquisition du langage écrit, influant sur les capacités de retenir, lire et écrire des
mots. Comme, ces dernieres constituent I'enjeu central de toute scolarité et I'étape
primordiale pour le futur parcours scolaire de chaque eleve. A travers ce présent chapitre,
nous aborderont la dyslexie, la dysorthographie et la relation entre les deux pour essayer

de comprendre I’impact de ces troubles sur I’apprentissage.
La dyslexie.

La dyslexie et la dysorthographie sont souvent associées, car ces deux troubles
découlent du méme déficit qui est I'incapacité de mémoriser la forme écrite du mot pour
pouvoir les réutiliser; que ce soit dans la lecture ou I'écriture. La majorité des chercheurs
considerent que la dysorthographie est une conséquence évidente de I'incapacité de faire

la correspondance grapheme-phonéme?.
La dyslexie touche plusieurs enfants dans les écoles, ce trouble apparait chez des

enfants de tous niveaux d’intelligence. Les enfants en souffrent dans le monde entier,
elle ne connait pas de frontiéres culturelles, linguistiques ou socioéconomiques, ce

déficit incite a explorer une étude beaucoup plus détaillée.

Et donc a travers ce chapitre on va I’introduire par les troubles dyslexiques en général
et présenter différentes définitions de la dyslexie ensuite on exposera ces causes, ces
symptomes et ces types, puis on abordera les criteres de diagnostic, enfin nous terminons

avec la prise en charge et comment aider les enfants dyslexiques.

2 Naila ATTALAH, La prise en charge des enfants dyslexiques dans le cadre de la Pédagogie Montessori.
Cas des éléves de la 4éme année primaire, université, Oum El Bouaghi, 2019/2020.
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1- Définition de la dyslexie :
A propos des troubles « dyslexiques »une grande confusion régne concernant leur
nature, le champ disciplinaire auxquels ils appartiennent, et donc le type de

professionnels qu’ils concernent.

Généralement, la dyslexie désigne un trouble durable du langage écrit affectant la
lecture, 1’orthographe et aussi I’écriture. On parle de dyslexie (troubles de la lecture) et

de dysorthographie (troubles de 1’orthographe).

Le terme dyslexie est défini selon le dictionnaire Larousse comme étant une
difficulté d'apprentissage de la lecture et de I'orthographe, en dehors de toute déficience

intellectuelle et sensorielle, et de tout trouble psychiatrique®.

Selon le dictionnaire le Robert, la dyslexie est un trouble de la capacité a lire, ou

difficulté a reconnaitre et a reproduire le langage écrit. Dyslexie et dysgraphie.

Selon le dictionnaire de la psychologie, difficulté propre a 1’acquisition de la
lectureelle se traduit par la fréquence et la persistance d’hésitations,
d’incompréhensions, de lettres, de mutilations de mots, de fautes portant sur le langage
écrit qui persisteront souvent jusque dans I’apprentissage de 1’orthographe, tout cela

malgré un niveau intellectuel normal.

Ces anomalies dans ’acquisition des automatismes lexicaux et graphiques restent pour
une part mystérieuse. Si les désordres affectifs sont retenus depuis longtemps par de
nombreux auteurs (une plus grande fréquence de désordres affectifs, le plus souvent de
type névrotique, étant constatée chez les dyslexiques par rapport a des populations

témoins ou de contrdle), certains considérent que, méme s’ils existent, ces désordres

3 Dictionnaire : Auteur Collectif Larousse, Encyclopédie alphabétique Larousse,
omnis, France : Librairie Larousse (1977).
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affectifs sont secondaires a un désordre de type conditionnel en faveur duquel on peut

retenir le caractere familial des cas de dyslexie*

La dyslexie est un trouble spécifique de la lecture d’origine neurologique. Elle
n’a pas un reméde et elle perdure toute la vie,
on dit généralement que «on nait dyslexique et on meurt dyslexique ». La dyslexie
impacte tout au long de la vie. Tu peux apprendre a vivre avec et a la compenser, donc
ce n’est qu’avec un programme basé sur des données scientifiques qu’on pourra aider

les dyslexiques a lire convenablement et dans une durée déterminée.

La dyslexie est un trouble de I’apprentissage de 1’écrit. Elle fait partie des troubles
spécifiques des apprentissages. Ce trouble peut concerner des enfants normalement
scolarisés ne présentant ni probleme sensoriel (audition, vision) ni deéficience
intellectuelle, ni lésion neurologique .en revanche ces enfants souffrent d’un trouble du
langage écrit avec un retard de lecture de 18mois .La dyslexie peut entrainer au-dela des
difficultés d’apprentissage de la lecture, des problémes sociaux, de comportements ou

d’anxiété.>

« Les troubles spécifiques du langage peuvent s’étendre des troubles du langage aux

troubles des aptitudes motrices en passant par les troubles du calcul »®
La médecine propose deux types de definition de ce trouble :

-La premicre met I’accent sur les signes observables tels que les confusions, inversions

et substitution de lettres.

-La seconde est plus récente et consideére la dyslexie comme étant un trouble qui cause

des difficultés d’encodage, de décodage et de compréhension des textes.’

4 Doron & all, 2004, P227.

5> https://www.passeportsante.net/fr/specialites-medicales/Fiche.aspx?doc.

6 Chokron,S, Approche neuropsychologique des roubles des apprentissages.2010 .
7 Fombonne, O,Comment les dyslexies s’éclairent de la pratique analytique ? 2007.
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Elle n’est pas seulement un trouble de 1’apprentissage de la lecture mais elle
engendre aussi une impossibilité a transformer le langage écrit en parole, de méme il

sera difficile pour 1’éléve dyslexique de retranscrire a 1’écrit les mots qu’il entend.®

Le livre de terminologie souligne que « Dyslexies et dysorthographies sont généralement

Associées et [’écriture est toujours plus altéré que la lecture »°

En 1968, un collége d’expert réunis a 1’occasion de la « world fédération of
neurologie », définit la dyslexie comme étant « un trouble de I’apprentissage e la lecture
survenant en dépit d’une intelligence normale, de I’absence de troubles sensoriels pu
neurologiques, d’une instruction scolaire adéquate, d’opportunités socioculturelles
suffisantes, en outre, elle dépends d’une perturbation d’aptitudes cognitives
fondamentales souvent d’origine constitutionnelle »°. Ceci constitue une définition par
exclusion de la dyslexie, ce qui signifie qu’elle n’indique pas vraiment les
caractéristiques d’une personne dyslexique mais plutdt qu’elle spécifie ce qui fait qu’un

individu ne peut étre considéré comme étant dyslexique.

En plus, la dyslexie n’est pas seulement un trouble d’apprentissage de la lecture,
mais elle cause aussi une impossibilité a transformer le langage écrit en parole. De méme,
il sera difficile pour I’éléve dyslexique de retranscrire a I’écrit les mots qu’il entend. Cela

pose donc une difficulté dans le domaine de la conversion entre I’oral et I’écrit.!!

En ce qui concerne le champ de la psychopathologie, la dyslexie est definit dans

la classification internationale des maladies, dixieme édition-CIM-10, editée par

8 Das J.P, La dyslexie et les difficultés de lecture, une interprétation pour les professeurs .Delhi: SAGE
Publications.

® Nacira Zellal, La terminologie orthophonique dans I’enseignement universitaire algérien, » O.P.U, P.29
0van Hout Anne et Estienne Francoise,Les dyslexies, décrire, évaluer, expliquer traiter .Bruxelles .Ed
Masson2001.

11 Das.) .P, La dyslexie et les difficultés de lecture, une interprétation pour les professeurs .Delhi.SAGE
Publications 2009.
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I’organisation mondiale de la santé-OMS- comme étant un trouble du développement
psychologique.

La dyslexie selon les criteres du D.S.M-1V-TR(diagnostic and statistical manuel-
révision4-DSM iv) qui est une autre classification des troubles habituellement

diagnostiqués pendant la premiére enfance, la deuxiéme enfance ou I’adolescence.

Elle releve plus précisément de la catégorie des troubles des apprentissages,

anciennement appelés : « troubles des acquisitions scolaires ».
C’est une catégorie qui englobe :

Les troubles de la lecture qui engendrent des lectures de niveau inférieur a celui attendu
en tenant compte de 1’age chronologique de 1’¢léve, de son niveau intellectuel et de

I’enseignement qui lui est proposé.
Cette perturbation interfere avec la réussite scolaire et les activités de la vie quotidienne.

Enfin, il y a un déficit sensoriel, les difficultés en lecture présentées par 1’éléve
sont nettement plus imposantes que celles qui pourraient étre causées uniquement par un

trouble dyslexique.*?

« Comme parent, mon réle est de savoir que la dyslexie n’est pas une maladie, ¢a ne
s’attrape pas et ne disparait pas. C’est un trouble déja présent a la naissance. Il est
essentiel de bien intégrer que ce n’est pas un manque d’effort, d’intelligence ou de
motivation. Il est aussi crucial de convaincre mon enfant dyslexique qu’il n’est pas

responsable de son état »'3le responsable, est le cerveau.

Elle n’est pas due a un faible niveau d’intelligence .1l arrive méme que 1’aptitude

des dyslexiques a apprendre soit plus élevée que la moyenne.

2ynal Daphna, La dyslexie et I’échec scolaire,une reletion qui n’est pas automatique ,université de Nantes
2011 /2012.
13 priska poirier, Annie Tessier, Dyslexie et dysorthographie, la boite & outils, Ed Mortagne , Canada2019.
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Les investigations étaient restreintes sur le mécanisme de ce trouble, la premiére
¢tude était réalisée par Broca lorsqu’il publie les résultats de 1’autopsie d’un patient
aphasique (sourd) en 1861 avec précision, il décrit le siege de la lésion cérébrale en
cause. .C’est ce que I’on appelle —I’aire de Broca- elle est le siege de la programmation
du mouvement nécessaire a la prononciation, considérée comme une aire qui traite les
informations dont le but est la coordination des mouvements impliqués dans le langage

parlé.

Apres une dizaine de d’année Carle Wernicke, avec un patient aphasique met
une autre zone :-I’aire de Wernicke-elle est le siége de la compréhension orale et écrite,
cette aire constitue une zone de stockage possible de la représentation auditive des

mots.

bres Gyrus Cet ensemble
est appelé aire
Aire de de Geschwind
: Gyrus
angulaire

cortex ANy T < Vvisuelles
préfrontal N—— =

- Aire de
reconnaissance Wemicke

des mots

Aire auditive
primaire

Figure n=1 montre la zone de Wernicke.

1-1-Les signes de la dyslexie :

4pyslexie et dysorthographie, Valérie Duband, 29/11/2011
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Les caracteéristiques les plus remarquables sont beaucoup plus, des confusions sonores
et visuelles entre les lettres dont les graphies s'approchent et qui sont symétriques par
rapport a un axe vertical ou méme horizontal et des changements dans les syllabes telles
que «racosse »au lieu de «carrosse ». La dyslexie est une incapacité sévére pour
l'acquisition de la lecture, I'enfant dyslexique n’arrive plus a décomposer correctement
le langage. L'enfant prouve également une désorientation face a un tas de sons et de
signes, et perdu dans les régles de la grammaire, perdu dans I'espace et le temps, I'enfant
dyslexique confond aussi bien le haut avec le bas, la gauche avec la droite. Des
problémes dans la concentration et dans la mémorisation apparaissent aussi. L'apprenant
commet des fautes sur des mots d’usage courant, aisni, il s'agit d'ajouter ou supprimer
des lettres aux mots. L'enfant fait preuve d'un manqgue de rapidité dans toutes les activités

en classe.

On peut recenser ¢galement d’autres signes de dyslexie a 1I’école primaire et au collége

qui sont les suivants :
+ Avoir des difficultés a trouver et a prononcer des mots nouveaux.
+ Difficulté a associer les sons avec les lettres qui les représentent.
+ Il n’aime pas ou évite de lire a haute voix.
+-

Le sujet utilise un vocabulaire vague et inexact comme « trucs »et

« choses ».
+ Hésiter en trouvant les mots et en répondant aux questions.
+ Une mauvaise prononciation des mots longs, inconnus ou compliqués.

%+ Avoir une écriture désordonnée.

1-2-Les types de dyslexie :

20



En détaillant dans ces trois types de dyslexie dont les symptomes varient d’une forme a

’autre, on peut dire a propos de la :

1-2-1-Dyslexie phonologique : C’est souvent que les gens pensent lorsqu’ils parlent de

la dyslexie en général. Il est difficile de decomposer les sons du langage et de les faire

correspondre a des symboles écrits. La difficulté de décoder les mots.

Les spécialistes estiment que ce trouble (phonologique) est le sous type le plus courant.
(On I’appelle parfois dyslexie dysphonique) la plupart des sujets atteints éprouvent des
difficultés dans une certaine mesure, a reconnaitre les sons des mots,* elle est due a une
déficience au niveau phonologique et au niveau de la voie d’assemblage ou indirecte, ce

qui entraine un déficit au niveau de la conversion graphophonétique.
Cela se traduit par :

e Une incapacité a reconnaitre les régles de conversions.

e Une incapacité a ordonner les lettres, les mots ou les syllabes.

e Une incapacité a faire la différence entre des graphémes visuellement -
proches.

e Une incapacite a faire la différence entre des phonemes phonologiquement
proches.

e Une incapacité a faire la différence entre des mots morphologiquement
proches.

e Une tendance a adopter des stratégies d’adressage non efficace pour

compenser.

L’enfant souffrant d’une dyslexie phonologique n’a pas obligatoirement du mal a
reconnaitre un mot. Ses différents obstacles résident dans 1’incapacité a analyser des

éléments constitutifs. Les capacités en lecture sont d’autant plus handicapées par le fait

Bhttps://francedyslexia.com/quels-sont-les-differents-types-de-dyslexie/ consulté le03 février 2022.
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qu’il est incapable de déchiffrer des graphémes et des phonémes parce que cela va aussi

I’empécher de découvrir et d’apprendre de nouveaux mots.

C’est le premier signe d’une dyslexie phonologique : ’enfant peut étre capable de lire
des mots connus ; mais peut avoir de grandes difficultés a faire de méme avec des mots

inhabituels ou inconnus.
Il peut aussi montrer d’autres signes comme :

e L’ajout, I’inversion ou I’omission de lettres ou des syllabes dans les mots.

e La confusion des lettres visuellement proches comme « p,g», « b,d »

e La confusion des lettres phonologiquement proches comme «p et b », «t et
d »etc.1®

Les sujets dyslexiques vont prioriser la reconnaissance globale des mots en tenant
compte de se rappeler de leur forme a I’écrit ou a les deviner a partir des premieres

lettres lors de la lecture.
4-2- La dyslexie de surface :

Ces troubles d’apprentissage vont a leur tour affecter la voie de décodage par

adressage ou par reconnaissance visuelle des mots :

Bien que chaque mot ait sa forme, celle-ci n’est alors pas reconnue ou est mal
reconnue par les dyslexiques ou dysorthographiques de surface. Les mots sont alors
parfois devinés, mais ces individus vont présenter une lecture lente, laborieuse et
syllabique puisqu’ils vont alors miser sur la conversion graphemes-phonémes pour lire

les mots.t’

Bhttps://www.dys-positif.fr/dyslexie-symptomes-les-differents-types-de-dyslexie-et-leurs-manifestations/visité
le 15février2022

17 https://neurosolution.ca/2015/05/types-dyslexie-dysorthographie/visité le15 février 2022
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Ce type de dyslexie est di a une déficience au niveau de la voie lexicale, de la
voie d’adressage ou direct, engendrant des difficultés a stocker la maniére dont on écrit
les mots, d’ou un lexique interne trés pauvre. Autrement dit, ¢’est la capacité de I’enfant

a comprendre le sens de ce qu’il voit ou lit!8,

Le dyslexique va donc concentrer tout son attention et son énergie dans le décodage, ce

qui va engendrer :

+ Une lecture extrémement lente, uniquement basée sur un déchiffrage grapho-
phonémique systématique et pas forcément efficace, fruit d’un effort cognitif non
négligeable.

+ Une incompréhension majeure ; due au déficit d’acces au sens, ce qui veut dire
qu’une fois la lecture finie, I’enfant peut n’avoir aucune idée de la signification

de ce qu’il a lu.

Ce sont les indices principaux de ce type de dyslexie, mais chez I’enfant qui en

souffre, on peut également remarquer :

e La tendance a ajouter, a inverser et & omettre des lettres ou des syllabes dans les
mots ;
e La tendance a confondre des lettres visuellement proches comme « b et
d» «petqgn»...
e La persistance des difficultés de lecture des mots irréguliers comme : oignon,

femme. . .etc.1

4-3-La dyslexie mixte :

Bhttps://www.dys-positif.fr/dyslexie-symptomes-les-differents-types-de-dyslexie-et-leurs-manifestations/visité
le 15février2022

Bhttps://www.dys-positif.fr/dyslexie-symptomes-les-differents-types-de-dyslexie-et-leurs-manifestations/visité
le26 février 2022 .
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C’est la variante la plus sévere, qui affecte a la fois les voies de décodage par assemblage

et par adressage, donc autant la correspondance visuelle de la forme des mots.?

Autrement dit, ¢’est lorsque le trouble de 1’apprentissage du langage écrit combine
les difficultés de la forme dyséidétique et dysphonétique. En d’autres termes, lorsque
I’enfant est handicapé par une atteinte de la voie phonologique, mais également
lexicale représentant 207 des cas rencontrés, ¢’est donc la forme de dyslexie la plus

handicapante car elle représente une déficience au niveau de la voie d’assemblage.

La dysorthographie :
1-1-Définition de la dysorthographie :

I1 est difficile de définir ce trouble spécifique d’apprentissage puisqu'il est peu
explicité dans la littérature. La plupart du temps, il est nommé dans les définitions de la

dyslexie ou défini trés brievement.

En général le suffixe « dys » signifie mal ou mauvais, et littérairement la
dysorthographie signifie une mauvaise orthographe, ou une orthographe mal écrite. Elle
est définie par d’autres linguistes : * La dysorthographie est définie selon le dictionnaire
de linguistique comme « le trouble de ’apprentissage de I’orthographe qui se rencontre
chez les enfants d’intelligence normale, lié ou associé a une dyslexie »2! N’importe
qu’elle faute d’orthographe est aussi appelée une erreur de dysorthographie?? . * DE
MAISTRE?Z, a défini la dysorthographie par « I’incapacité d’écrire correctement la
langue chez un sujet ayant un niveau mental suffisant et ayant suivi un apprentissage
scolaire normal » * Sur le site OIPEF on a défini la dysorthographie comme « un trouble

spécifique d’acquisition et de maitrise de 1’orthographe, caractérisée par des inversions

20 https://neurosolution.ca/2015/05/types-dyslexie-dysorthographie/visité le18 février 2022

21 Dictionnaire de linguistique page71.

2 |bid.

23 DE MAISTRE Marie,Dyslexie, dysorthographie,Analyse des troubles et techniques de rééducation P.75 ,1994 .

24


https://neurosolution.ca/2015/05/types-dyslexie-dysorthographie/visité%20le18%20février%202022

de lettres ou de syllabes, par des confusions auditives ou visuelles, par des omissions ou

par des segmentations des erreurs »%4,

En général, pour les différentes définitions de la dysorthographie citées par
plusieurs chercheurs et linguistes, nous pouvons dire et constater que la dysorthographie
est un trouble du langage ou d’apprentissage qui exige I’écartement de tout probléme
mental, social ou personnel (contextuel). Ce trouble est parfois li¢ a d’autres troubles
comme la dyslexie et la dysgraphie, mais aussi il peut se trouver seul comme un trouble
indépendant. Il est généralement désigné que la dysorthographie indique une mauvaise

orthographe ou une mauvaise écriture.
1-2-Les types de fautes d’orthographe :

Pour qu’on puisse faire une ¢tude analytique sur la dysorthographie, il nous faudrait
savoir les différents types de dysorthographie qui existent, ou méme les différentes fautes
d’orthographe commises par les ¢léves. Pour certains, les fautes d’orthographe sont
classées en fautes d’orthographe d’usage, ou fautes d’orthographe grammaticale ; et pour
d’autres, en fautes d’omission, d’inversion, d’addition ou de confusion. Ces derniers
types étant déja inclus dans la notion dite dyslexie.?® Les fautes d’orthographe d’usage
sont commises par un sujet qui se trouve dans une situation lui demandant de motiver sa
mémoire motrice et visuelle. Dans ce cas, nous pouvons dire que la majorité des erreurs
commises existent au niveau d’inversion, d’omission, d’addition ou de confusion. Ces
types touchent beaucoup plus la discrimination des sons et le déchiffrement des lettres
et des syllabes en lecture qui influent I’orthographe.?® Les difficultés auxquelles I’enfant
est en face sont des difficultés dont les sons auditivement proches provoquent et
entrainent des confusions auditives comme /c/g/, /p/bl, IfIv/ etc. Ainsi il se trouve face

d’une situation d’identification des lettres qui sont graphiquement proches comme /m/n/,

24 Safia Maklid, Les pathologies du langage, université de Biskra, 2012 /2013 consulté en mai 2022.

%5 Demeure A. et Navet Ph. Méthode pratique de la rééducation de la lecture et de I'orthographe. (dyslexie-
Dysorthographie) .P.125

2 |bid.
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/bid/, Ip/g/ et en cursive /I/b/, /k/h/?" Les difficultés d’inversion se manifestent quand il
commence a former des syllabes. 1l peut établir des inversions entres les syllabes dans
un seul mot, ou des inversions entre les lettres dans la syllabe méme comme /ein/ien/,
Join/ion etc. . Le deuxiéme type de fautes d’orthographe commises concerne
I’orthographe grammaticale qui parle de la relation logique entre les mots : comment
mettre au pluriel ou au féminin. De méme les fautes les plus courantes dans ce cas se
manifestent dans la rédaction, plus précisément, dans la production écrite concernant les
homonymes les plus utilisés comme /son/sont/, /on/ont/, /a/a/...etc. En plus on peut
rencontrer des fautes qui se rapportent aux mots composés, au décodage arbitraire des

mots comme /I’école/l’école/ et quelques fois a la conjugaison.?®

2-3-Les signes de la dyslexie et la dysorthographie :

Les caractéristiques les plus remarquables sont beaucoup plus, des confusions
sonores et visuelles entre les lettres dont les graphies s'approchent et qui sont symétriques
par rapport a un axe vertical ou méme horizontal et des changements dans les syllabes
telles que « racosse »au lieu de « carrosse ». La dyslexie est une incapacité sévere pour
l'acquisition de la lecture, I'enfant dyslexique n’arrive plus a décomposer correctement
le langage. L'enfant prouve également une désorientation face a un tas de sons et de
signes, et perdu dans les régles de la grammaire, perdu dans l'espace et le temps, I'enfant
dyslexique confond aussi bien le haut avec le bas, la gauche avec la droite. Des
problémes dans la concentration et dans la mémorisation apparaissent aussi. L'apprenant
commet des fautes sur des mots d’usage courant, alias, il s'agit d'ajouter ou supprimer

des lettres aux mots.

On peut recenser €galement d’autres signes de dyslexie a 1’école primaire et au collége

qui sont les suivants :

27 safia Maklid, Les pathologies du langage, université de Biskra, 2012 /2013 consulté en mai 2022.
28 |bid.
P\bid.
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+ Avoir la difficulté a lire ’alphabet ou des lettres dans un ordre donné.
+ Avoir des difficultés a trouver et a prononcer des mots nouveaux.
+ Difficulté a associer les sons avec les lettres qui les représentent.
+ Des mots confus qui se ressemblent.
+ Avoir une écriture désordonnée.
De facon générale, une personne dyslexique-dysorthographique présentera :
e une lenteur lors de la lecture ;
e Une mauvaise comprehension des textes lus par exemples : elle éprouve des
difficultés a raconter une histoire lue.
e Une fatigue accrue a la suite d’un exercice de lecture.
e Une différence entre ses performances en mathématiques (bonnes) et en francais
(faibles).
e Un déficit de la mémoire immédiate (difficulté a recopier un mot ou une phrase
qu’elle vient de lire).
e Un grand écart entre la compréhension d’un texte entendu et celle d’un texte

qu’elle lit elle-méme.3°

Nous pouvons dire qu’il y a une relation trés liée entre les compétences en écriture, nous

avons constaté aussi que la personne dyslexique est souvent dysorthographique.
*voici un témoignage d’une maman d’un enfant dyslexique :

« Mon fils est parfaitement capable de me raconter une trés longue histoire avec de
nombreuses péripéties et un vocabulaire varié et riche. Il peut aussi me donner une foule

d’informations sur un sujet donné . Toutefois, s’il doit écrire ce qu’il m’a dit, sa rédaction

30 Annie Tessier et Priska Poirier, Dyslexie et dysorthographie la boite a outils, Ed Mortagne Canada2019.
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ne comptera que quelques lignes, qui lui auront pourtant pris beaucoup de temps a

rédiger. 1l y a un énorme écart entre son oral et son écrit. »*
Ainsi, une personne ayant un trouble de dysorthographie pourrait commettre :

+ Des erreurs dans les graphies réguliéres.

+ Enormément de fautes d’orthographe.

+ Des erreurs dans les graphies irréguliéres.

+ Les exceptions seront mal écrites, tels que : les mots irréguliers : hier, dix, écho..., les
mots avec apostrophes ; les mots avec lettres muettes : hibou, bougie, nid...

+ Les homophones sont confus : « verre, vert, vers, ver », « lait, laid ; les »...

+ Les formes de conjugaison et de grammaire :(le genre et le nombre) ne seront pas
respectées.

+ Les verbes seront mal conjugués.

+ La concordance des temps sera inadéquate.

+ Des omissions fréquentes ; « tacteur » pour « tracteur », « chais » pour « chaise »...

+ Des inversions aussi ; « tarcteur » pour « tracteur ». ..
+ Des substitutions de lettres et/ou des syllabes.

+ Des erreurs dans le découpage des mots « grotracteur » pour « gros tracteur »%

Une liste d’exemples des erreurs les plus fréquentes par une personne

dysorthographique : voir I’annexe* ci-jointe.

3bid.
32 pyslexie et dysorthographie la boite a outils », Annie Tessier et Priska Poirier, ed Mortagne 1019 Canada.
3 lbid
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Transformations

possibles

Exemples

Difficultés d’écriture

Une consonne peut

étre manquante

« correspondre » est

écrit corespondre

Difficulté a écrire des

mots réguliers peu

fréguents

« grosse » est écrit

« crosse »
« chien » est écrit
«sien »

Substitution d’un son a

un autre

« pére » est écrit pere

« table » est écrit tabe

Omission d’un son ou

d’un accent

« patron » est écrit

parton

Déplacement d’une ou

de plusieurs lettres

« transformer » est

écrit transeformer

Ajout d’une ou de

plusieurs lettres

emplacement d’un « signe » est écrit sive Méconnaissance
son inconnu par un son |« poulet » est  écrit|des
connu poulé sons complexes

Le son est lu o

_ « orange » est écrit )
correctement, mais le Confusion
orenge _
mot est mal _ o visuelle
B « main » est ecrit min

orthographié
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finales des verbes seront

« Je finis » sera je fini

« loup » est écrit
ou devient on | « long » .
_ o Mots  frequents
a devient 0|« pas » est écrit pos |
ma
d devient b|« dréle » est écrit brole B
_ | orthographies
p devient q « phoque » est écrit
quoque
La plupart du temps,
quand j’entends Kk au ) o
o « corbeille » est écrit
début d’un mot, j’écris ]
korbeille ) _
« c » _ o ) Meéconnaissance
« SSis » est écrit asis
La plupart du temps, ' des
) « Javale une  boisson | ) -
quand J’entends SSS R | regles et régularités
| fraiche » est ecrit ]
entre deux voyelles, je _ orthographiques
) «  Javale une boison
dois mettre deux « s » |
_ fraiche »
Lorsqu’il n’y en a
qu’un, c’est le son zzzz
Malgré 1’étude
soutenue et répetée des « Nous sommes » sera Difficulte
tableaux de systématiquement écrit | d’application  des
conjugaison, les nous somme | regles de

conjugaison

fautives.
Ajout de la liaison Un nautre est écrit Non-respect de
.. s ez 34
Omission de | pour « un autre » I’entité de mot

34 Priska Poirier et Annie Tessier, Dyslexie et dysorthographie : la boite a outils, Canada 2019.
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I’apostrophe Lami est écrit pour
Fusion des mots | « ’ami »
Segmentation des mots « Un ananas » est écrit
unananas

« Mon ami mange du
gateau » est écrit

« mon ami mange du

ga teau »

La plupart des fautes commises perdurent tout au long de la scolarité élémentaire,
il serait Iégitime de se poser des questions, car ce sont des indices de dyslexie et de
dysorthographie ; le tableau ci —dessous releve quelques erreurs fréquentes chez les

enfants dyslexiques-dysorthographiques.

Tableau : Erreurs typiques faites par des enfants dyslexiques-

dysorthographiques.

Difficultés Exemples

p/b ; t/d ; kig ; faluvd ; i tsi/vze ; s

Confusion de phonéme. _ _
chu/ g p h'; anchine pour angine

o b/d ; p/q ; m/n ; u/n ; qourri pour
Erreur de lettres symétriques. )
pourri

Inversion de lettres dans un ) ) ) )
. plamier pour palmier ; lion pour loin
grapheme complexe ou
: cla/cal ; sta/sat
dans une syllabe.

31



Omission de phonéme. abre pour arbre

Addition de phonéme. prartir pour partir

Erreurs orthographiques sur les

mots outils fréquents.

Erreurs orthographiques en Fame pour femme ; istoire pour

copie. histoire

2-4- Les consequences sur les apprentissages scolaires et dans les activités de
communication au quotidien :

Le systeme scolaire classique n’est pas adapté aux enfants dys. Le langage écrit
est le mode de communication privilégié dans 1’enseignement, la communication des
informations en général, les consignes d’examens, etc. Ces troubles de 1’orthographe
interférent donc les apprentissages scolaires, I’activité professionnelle et la vie

sociale®®,

Chez les personnes atteintes severement de dysorthographie, ce trouble cognitif
peut étre une incapacité totale a identifier les mots et donc a lire. Pour les cas les plus

courants, de nombreux signes sont observés. Parmi eux :

= Une difficulté a identifier les mots ;
= Une difficulté a lire sans erreurs et de maniére fluide ;

= Une lenteur exagérée de la lecture ;

35 La dysorthographie, trouble de I'orthographe méconnu https://www.ffdys.com/actualites/Ia-
dysorthographie-trouble-de-lorthographe-meconnu-aufeminin-
com.htm#:~:text=La%20dysorthographie%20est%20un%20trouble,pas%20co consulté le 14mai 2022.
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= Une difficulté de compréhension des textes, due a la lenteur de décodage ;

= Une écriture lente et difficile, parfois illisible (dysgraphie) ;

= De nombreuses erreurs d’orthographe ;

= Une grande fatigue liée a ’activité de lecture et d’écriture ;

= Une difficulté a consolider et a mobiliser le stock orthographique.
Ces symptomes, plus ou moins marqués, ont bien sdr des répercussions a 1’école. Par
exemple, I’enfant aura du mal a écrire lors d’une dictée et aussi des difficultés a copier
ce qui est au tableau dans le délai imparti. Ses cahiers seront souvent mal écrits et
incompréhensibles, entrainant des difficultés pour faire ses devoirs.
Les contrdles, ou tout examen écrit sont problématiques puisque I’enfant éprouve des
difficultés a comprendre les sujets écrits et a produire une copie lisible et correctement
orthographiée. Il a en général besoin de beaucoup plus de temps que ses camarades
pour réaliser des activités d’écriture. Il est souvent en double tache (situation qui met
en jeu simultanément deux taches cognitives et nécessite de partager son attention.) Par
exemple, la concentration ne peut pas se faire a deux endroits : étre lisible et montrer

ses connaissances sur le sujet traité3,

36 Fédération francaise des DYS PUBLIE 28 OCTOBRE 2019 https://www.ffdys.com/actualites/la-
dysorthographie-trouble-de-lorthographe-meconnu-aufeminin- consulté le 14mai 2022.
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3-La relation entre la dyslexie et la dysorthographie.

La psycholinguistique designe I'étude des processus psychologiques mis en ceuvre dans
I'acquisition et I'utilisation d'une langue, la dyslexie et la dysorthographie font partie de

ce domaine, est-il vrai que ces deux troubles sont nécessairement liés 1’un a 1’autre ?

Les personnes dysorthographiques sont fréquemment dyslexiques. En effet, c’est
en décodant fréquemment et correctement des mots, que I’enfant les mémorise
progressivement en traces stables et les automatise, dans son lexique orthographique. Il
devient alors capable de les reconnaitre en lecture globale. Tout déficit de ce processus
entraine par conséquent des difficultés dans la mise en place du lexique orthographique
qui est sollicité chaque fois que 1’on veut écrire un mot. Ce sera encore plus difficile
quand les mots sont irréguliers, par exemple, avec un mot comme « monsieur » dont la
prononciation est éloignée de sa forme écrite. Ensemble, les deux troubles, dyslexie-

dysorthographie forment « le trouble spécifique de I’acquisition du langage écrit®’ ».

37 Fédération francaise des DYS PAR FFDYS 2019 - PUBLIE 28 OCTOBRE 2019 - MIS A JOUR 23 MARS 2020
https://www.ffdys.com/actualites/la-dysorthographie-trouble-de-lorthographe-meconnu-aufeminin-
com.htm#:~:text=La%20dysorthographie%20est%20un%20trouble,pas%20correctement%20les%20r%C3%A8g|
es%20orthographiques.consulté le 14mai 2022
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Chez les dysorthographiques, ce lexique orthographique n’est pas stabilisé. Ils sont ainsi
capables d’écrire le méme mot de maniere différente d’une ligne a I’autre. L’orthographe
des mots est aléatoire et souvent phonologique (les dysorthographiques écrivent comme
ils parlent). Visuellement, il est parfois difficile de comprendre le mot qu’a voulu écrire
la personne qui souffre de ce trouble du langage écrit. Il faut parfois lire a haute voix

pour comprendre le sens de la phrase.

Exemple : “Le téritoir japoné na casimen o qu’une resourse naturel et son relief et tré
contrénian il et dificile d’y construe et son donc la population est aglutiné sur les

litoro” (éléve de 3em dyslexique dysorthographique en France. ¥ ).

Outre ce stock qui se stabilise difficilement, les dysorthographiques sont tellement
concentrés sur 1’écriture du mot, qu’ils en oublient les accords. En effet, ils ont peu de
disponibilité cognitive pour gérer des activités plus complexes, comme la mise en place
des accords, la concordance des temps, ou la syntaxe dans leurs écrits.

Syntheése :

En guise de conclusion, nous pouvons dire que la dyslexie-dysorthographie est
un trouble du langage. Ceci est caractérisé par la survenue non attendue d’un déficit
spécifique et persistant de 1’acquisition de la lecture et 1’écriture chez I’enfant
d’intelligence normale, en dépit d’une instruction adéquate, avec I’absence de déficit
sensorielle visuelle auditif sévere, d’une pathologie psychologique ou neurologique

avérée ou de carences psychoaffectives graves.

Donc ce phénomene mérite d’étre pris au sérieux puisque les cas dyslexiques-
dysorthographiques retrouvent plusieurs difficultés scolaires et ces deniers les exilent
et les poussent a 1’abandon et 1’échec scolaire, cette catégorie d’apprenants nécessite

une coopeération éducative et une prise en charge orthophonique.
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Chapitre Il : L’état de I’art
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Le travail de recherche se base généralement sur des investigations et des
recherches antérieures pour pouvoir analyser un phénomene il doit y avoir des
soubassements sur lesquels repose le chercheur, et pour réaliser notre travail, nous nous

sommes basés sur nombreux travaux notamment ceux cités ci-dessous.
Les travaux nationaux :

Parmi les chercheurs qui ont traité le sujet de la dyslexie, nous pouvons citer celui
de, BOUHARA Souad intitulé : «La relation entre la dyslexie et la dysorthographie
concernant I’apprentissage du FLE chez les apprenants de la 4°™ année primaire, a

I’'université de Batna en vue de I’obtention d’un Doctorat en science du langage.

Dans son travail, qui consiste essentiellement a étudier la relation entre deux
troubles spécifiques du langage écrit, qui sont : la dyslexie et la dysorthographie. Elle a
envisagé la méthode descriptive et analytique et la méthode expérimentale. L’objectif de
son investigation, était de faire un constat de deux troubles spécifiques du langage écrit
chez les éléves de la 4éme année **primaire, a propos de I’apprentissage du frangais, en
faisant une description et une analyse des donnees recueillies de maniére objective. La
méthode expérimentale a, en effet, une visée explicative. Elle permet de confirmer s’il
existe un rapport de cause a effet entre les variables, c’est-a-dire entre la dyslexie et la
dysorthographie, cela était effectuee au début du mois de février 2016 au sein de trois

écoles primaires, dans la ville de Batna. Pour ce faire, un recueil de données sur le terrain

4Spouad Bouhara” «La relation entre la dyslexie et la dysorthographie concernant 'apprentissage du FLE chez
les apprenants de la 4°™¢ année primaire, Batna » en vue de I'obtention du Doctorat en science du
langage,consulté le 3 mars 2022.

37



était realisé par la rencontre des apprenants dyslexiques/dysorthographiques, dépistés
grace aux différents tests confirmant ces troubles dans une perspective de justification
de la problématique et de la validation ou I’invalidation des hypotheses. Son travail est

scindé en deux parties :

Une premicre partie intitulée « Le langage écrit chez 1’enfant », qui s’intéresse a
décrire et a comprendre deux troubles spécifiques du langage écrit, la dyslexie et la
dysorthographie. La seconde partie de sa these, intitulée « Etude sur terrain des cas
dyslexiques et dysorthographiques», €tait consacrée a 1’expérimentation, elle contient
également deux chapitres. Le premier, intitulé « Dépistage des cas dyslexiques et
dysorthographiques », était consacré a recueillir le corpus en présentant le 8cadre général
de son expérimentation, en se basant sur le test du Bonhomme destiné a évaluer le
quotient intellectuel des apprenants, le test de la figure de Rey employé pour tester la
capacité de mémorisation et de planification chez les apprenants et le test de la B.A.L.E
(Batterie Analytique du Langage Ecrit). Ce dernier englobe trois types d’épreuves :
épreuves du langage écrit, épreuves phonologiques, épreuves de D’attention, de la
mémorisation et du traitement visuel. Toutes ces épreuves étaient consacrées a évaluer
les fonctions langagieres et cognitives impliquées dans la lecture et I’orthographe. Le
second chapitre intitulé « La relation entre la dyslexie et la dysorthographie », il
représente 1’étape de I’analyse et I’interprétation des résultats ; il s’agit de déterminer la
relation qui existe entre la dyslexie et la dysorthographie a travers trois épreuves de
lecture et trois épreuves de dictée. L’étude était effectuée dans trois écoles primaires qui
se trouvent dans la ville de Batna. Elle concerne les apprenants de la 4eme année primaire

dont le nombre total était de 140 apprenants, issus de milieux sociaux divers.

Elle a utilisé : une fiche de renseignements, afin de recueillir des informations qui
concernent I’apprenant et un questionnaire d’évaluation des attitudes envers la lecture,
aussi elle a utilise la B.A.L.E (Batterie Analytique du Langage Ecrit), le test de la figure

de Rey pour évaluer la perception visuelle, la mémorisation.
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Parmi ses travaux nationaux, nous citons également celui de CHALABI, son
travail intitulé :"La conception d’un test pour diagnostiquer la dyslexie chez les
enfants du primaire”, établi sur un échantillon de 200 éléves normaux répartis sur
trois écoles primaires. Le but de son étude est de montrer la validité et la fidélité du
test de diagnostic  de la dyslexie qu’il a utilisé et il a aussi employé une autre mesure
de diagnostiquer la dyslexie du docteur : « Salah Ali Amira », au cours de cette étude,
“1le chercheur a suivi une approche descriptive et analytique, les résultats ont prouvé
I’honnéteté et la stabilité du test qui a contribué a diagnostiquer la dyslexie, et d’apres
les résultats obtenus il a prouvé que :

- Il y a une différence entre les enfants ordinaires “%et les enfants qui ont des

difficultés concernant les erreurs dans le texte et la conscience phonologique.
- Il y a une différence entre les enfants ordinaires et les autres qui ont des

difficultés au niveau des degreés de test de mémoire de travail

- Il'y a une différence entre les enfants ordinaires et les autres qui ont des
difficultés dans les résultats de test des cloches et de la stratégie suivie.

D’autres chercheurs comme : Noureddine HATRAF et ROUMENE Mohamed
ont également traité la variante : dyslexie et dysorthographie. Dans leur investigation
intitulée "Suggéré un programme éducatif “*pour prendre en charge la dyslexie chez les
2017€leves de la troisieme année primaire dans les écoles de « Mascara » effectuee sur
un échantillon de 14 ¢léves ayant des difficultés d’apprentissage de la lecture, les

résultats de cette étude indiquent qu’il existe des différences significatives statiques entre
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le nombre moyen d’erreurs des éléves dans quatre dimensions : suppression, ajout,

remplacement, répétition.

2- Travaux internationaux :
D’autres chercheurs a travers le monde ont aussi traité le deficit de dyslexie en raison

de son importance majeure chez 1’équipe professionnelle et chez les apprenants en

difficultés qui courent d’énormes défis lors de leur scolarisation, nous pouvons citer :

Franck Ramus, cet expert qui était chargé des recherches au CNRS au Laboratoire de
Sciences Cognitives et Psycholinguistiques (EHESS/CNRS/ENS), avec une démarche
analytique, le chercheur dévoile les différences et les traits de ressemblance entre les

¢leves en difficultés d’apprentissage et la minorité des sujets atteints de dyslexie.

Dans son article, il explique comment 1’identification de la dyslexie chez les enfants qui
en sont touchés n’est pas nécessairement un défaut mais peut étre au contraire un atout,

et pourquoi il est préférable de penser a une « medicalisation » pour la dyslexie.

Diverses revues et associations professionnelles font souvent appel a la théorie selon
laquelle la dyslexie développementale n’existe pas, les seules causes possibles des

problémes d’apprentissage de la lecture sont sociales et pédagogiques®*.

Le fait remarquable sur lequel s'entendent toutes les recherches scientifiques sur
I'apprentissage de la lecture, c'est que méme en prenant en compte les causes lésionnelles
et environnementales, reste environ 5% des enfants qui ont des difficultés a apprendre a
lire, malgré, donc, une intelligence et une perception normales et un environnement

relativement favorable .

Ce sont ces enfants que, en attendant une définition plus précise, on appelle dyslexiques-

dysorthographiques.

44 Franck Ramus, De I'origine biologique de la dyslexie, (révision 19/04/04)
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Il est donc important de différencier la vaste majorité des enfants qui ont des difficultés
d'apprentissage de la lecture, au sein de ces 5% de dyslexiques, il y a encore de la place

pour plusieurs causes différentes®.

Mais les investigations sur la dyslexie s‘accordent largement sur le fait que I'immense

majorité d’entre eux ont un déficit cognitif de type phonologique.

Celui-ci se traduit essentiellement par une faible conscience phonologique, une faible
mémoire a court terme orale, et une lenteur remarquable dans la dénomination rapide

des objets.

Franck Ramus, dans cette analyse se base également sur les travaux de Fijalkow,

dans son article publié en 2001, pour ce faire, ce dernier propose la question suivante :

Comment se fait-il, si la supposée dyslexie est d’ordre génétique, que 80% des difficultés
en lecture se retrouvent chez les enfants de milieu socio-culturel défavorisé*® ? Deux

réponses a cela :

» Premi¢rement, cette question fait bien siir la confusion entre dyslexie et difficultés de
lecture. S'il est possible que 80% des enfants en difficulté de lecture soient issus de
milieux défavorisés, il est en revanche totalement faux que ce soit le cas de 80% des
dyslexiques-dysorthographiques.*’ .

» Deuxiemement, il est néanmoins prévisible que 1'on trouvera plus de dyslexiques-

dysorthographiques dans les milieux défavorisés que dans les milieux favoriseés :

EX ; dans I'étude de Yule, la prévalence de la dyslexie parmi les enfants de 10 ans était
de 3.5% sur I'Tle de Wight et de 6% dans Londres, les seconds étant issus de milieux

moins favorises que les premiers en moyenne.

“Franck Ramus, De I'origine biologique de la dyslexie, (révision 19/04/04).
46 (Fijalkow, 2000 ; Fijalkow, 2001 ; Simon, 2003.
47 Lecture et Dyslexie : Approche cognitive de Sprenger-Charolles et Colé, 2003, p. 220
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Pourquoi ce lien entre dyslexie et milieu social ?
Réellement parce que la dyslexie-dysorthographie est héréditaire !

Parce que les enfants dyslexiques ont au moins un parent dyslexique, et que les parents
dyslexiques, du fait de leur trouble de lecture, ont eux-mémes eu un moins bon acces

aux études et aux catégories socio-professionnelles élevées.

Comment se fait-il, si la dyslexie est un trouble génétique et neurologique, qu’une
attitude résolue de la part des équipes enseignantes arrive a faire baisser le taux d’échec

en lecture®® ?

Premiérement, cette question joue a nouveau sur la confusion entre dyslexie et "échec
en lecture” ; si I'on parle de I'échec en lecture, il ne surprendra personne que de nombreux
enfants en difficulté de lecture pour causes environnementales puissent s'améliorer si on

améliore leur environnement, notamment pédagogique.

Pour lui : aucune maladie génétique ne se développe sans interaction avec ou modulation

par des facteurs environnementaux®®.

C’est également vrai des affections neurologiques, qu’elles soient d’origine génétique

ou pas.

Par exemple une bonne correction orthophonique sera efficace a améliorer
considérablement la récupération des aphasiques qui, suite a une lésion céréebrale, ont
perdu tout ou partie du langage ; des traitements médicamenteux peuvent aussi étre un
soutien dans un certain nombre de troubles neurologiques, de la maladie de Parkinson

aux troubles d'attention/hyperactivité®.

“8Robert I. Simon, Clinical Psychiatry and the Law (14 /07/2013)
“Franck Ramus, De I'origine biologique de la dyslexie, (révision 19/04/04)
0 Franck Ramus, De 'origine biologique de la dyslexie, (révision 19/04/04)
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Dans leur investigation, Potvin et Rousseau pour "l’analyse des attitudes des
enseignants envers les éléves en difficulté scolaire", la collecte des données s’est réalisée
sur 1164 éleves et 49 enseignants au niveau des primaires et secondaires. Les variables
indépendantes qui concernent 1’équipe enseignante, sont : le sexe, 1’age, et le sentiment
de responsabilité, celles qui concernent les apprenants sont : le statut scolaire de I’éléve
(en difficulté scolaire ou ordinaire), 1’age et le type d’¢éléves selon les catégories de
Silberman (attachant, préoccupant, indifférent et rejeté). La variable dépendante est
I’attitude de 1’enseignant vis-a-vis d’éléves. Les résultats de cette étude démontrent que
les enseignants ont des attitudes moins positives envers le succes des éleves en difficultés
scolaires qu’envers les ¢léves ordinaires, que le sentiment de responsabilité de

I’enseignant envers le succes des éléves joue un rdle important dans les attitudes.
Dans son ouvrage Corrélats linguistiques, cognitifs et neurologiques de la dyslexie :

aspects théoriques et applications réeducatives, Michel Habib , nous démontre que la
dyslexie représente tout a la fois un important probleme de santé publique et un objet
privilégié d’étude pour la recherche en neurosciences et en sciences cognitives. Les
progres récents dans ces domaines de recherche ont permis de mieux comprendre la
nature du déficit qui empéche les enfants dyslexiques d’accéder au langage écrit, en
particulier en isolant un déficit probablement tres précoce de certaines aptitudes
linguistiques (méta phonologie) et son lien avec les processus nécessaires a la mise en
place de D’écrit. Les méthodes d’imagerie cérébrale, fonctionnelles mais aussi
morphologiques, montrent de fagon convaincante I’organisation atypique de zones
hémisphériques gauche impliquées dans le traitement de la phonologie et la conversion
graphophonémique. Toutefois, il existe encore un débat sur la nature purement
linguistique du trouble et I’opportunité ou non de son rattachement a un déficit perceptif
plus général. Notre contribution dans le cadre de cette problématique a essentiellement
consisté a étudier I’efficacité chez des enfants dyslexiques de méthodes d’entrainement

intensif basées sur les principales hypothéses explicatives du trouble, puis de tenter de
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raffiner progressivement ces méthodes dans le but, a la fois, de déterminer les
interventions susceptibles d’étre le plus efficace et de tester les théories sous-jacentes.
La composante phonologique est indiscutablement le secteur ou 1’entrainement posséde
I’effet le plus notable, méme sur de courtes périodes, pourvu que celui-ci se fasse de
facon intensive et quotidienne. L’adjonction d’exercices a visée articulatoire, suggérée
par certaines théories actuelles, ne parait pas apporter d’avantage significatif, de méme
que I’exercice spécifique du transcodage visuo-auditif En revanche, entrainer de maniére
méme non spécifique les aptitudes visuo-attentionnelles semble renforcer de maniere
conséquente l’effet de I’entrainement phonologique. Ces différentes constatations
devront a présent étre intégrées dans un modele explicatif multifactoriel de la

dysfonction sous-jacente®..

Egalement,dans sa recherche intitulée : « Comprendre 1’éléve en grande difficulté
scolaire, une observation et analyse du dispositif RASED » (réseau d’aide spécialisée
aux éléves en difficulté) de 1’école primaire Kcechlin de Mulhouse" en France, Many
Figaro Holly a suivi le parcours d’un €léve en situation d’échec scolaire afin de repérer
les différents facteurs contribuant a son échec. Il a exploré une méthode descriptive. Il
a fait passer des entretiens de type directif pour les représentations des professionnels
du RASED de la difficulté scolaire et des éleves en difficulté, cette démarche lui a
servi de discerner les représentations que peuvent avoir ces derniers sur les eleves en
difficulté. Les résultats de cette recherche nous fait illustrer sur les pratiques

pédagogiques et éducatives du RASED>?au milieu scolaire.

51 Michel Habib," Corrélats linguistiques, cognitifs et neurologiques de la dyslexie : aspects théoriques et
applications rééducatives" p.71, 97, consulté le 16mai 2022.

52Holly Figaro MANY, Comprendre I'éléve en grande difficulté scolaire, une observation et analyse du dispositif
RASED” (réseau d'aide spécialisée aux éléves en difficulté) de I'école élémentaire Koechlin de Mulhouse
10juin 2015.
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3-Commentaire sur les études précédentes :

D’apres ces ¢tudes j’ai constaté que ce déficit a une grande importance chez ses
chercheurs, la plupart des études précédentes ont fait des expérimentations plus

spécifiques sur la dyslexie de plusieurs aspects.

Notre étude a exploré le sujet d'un point de vue orthographique « les difficultés scolaires
rencontrées chez les enfants dyslexiques au milieu scolaire notamment en francais
langue étrangere cas des «éléves de deuxieme année moyenne ». Cependant, cette
derniere se distingue des précédentes. Elle est I'une des nouvelles études a ’université
de Guelma ayant traité ce sujet, et I’avoir traité au niveau du collége Tifouti Mohammed,
a Bekkouche Lakhdar, Skikda. Au cours de I'année scolaire 2021/2022.
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Chapitre 111 :

La présentation des résultats.
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1-Pré —enquéte :

Notre présent travail se porte sur « La dyslexie et la dysorthographie » au
milieu scolaire, cas des éleves de deuxieme année moyenne. Pour examiner la
faisabilité de notre sujet de recherche sur le
terrain, nous avons mené une pré-enquéte au cours du premier semestre
scolaire 2021/20212 dans le college Tifouti Mohammed, Skikda du
04/10/2021jusqu’au 10/12/2021.

2- Meéthode de la recherche

Il existe plusieurs méthodes de recherche universitaire, surtout dans le
domaine de la didactique ayant chacune ses particularités. Le choix de I’une
ou de ’autre dépend du théme étudié, les chercheurs font principalement appel
a la méthode descriptive. Celle-ci permet au chercheur de mieux comprendre
le sujet.
Chahraoui, la définie comme suite : « la méthode descriptive elle intervient
en milieu naturel et tente de donner a travers cette approche une image
preécise d’un phénomene ou d’une situation particuliere »

Nous avons opté pour la méthode descriptive qui nous a permis

non seulement d’observer d’une maniére scientifique 1’échantillon visé mais
aussi de sélectionner nos outils d’investigation qui sont I’observation et

I’expérimentation sur le terrain.

3-Présentation du terrain de la recherche :
Le college Tifouti Mohammed est situé a Bekkouche Lakhdar dans la wilaya

de Skikda. Couvrant 1228 m2, et ayant comme effectif 434 éleves, il est

composé de 12 salles de classe, deux laboratoires, une salle d’informatique et
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une bibliothéque.
4-1-L’échantillon de I’étude :
L’échantillon d’étude a porté sur trois classes de deuxiéme année,

chacune d’elle contient entre 18 et 22éléves, agés de 12ans a 13 ans, comme

il est montré dans le tableau et la figure au-dessous :

Les classes I'échantillon | Masculin | Féminin
A 20 12 8

B 22 11 11

C 18 10 8

Tableau N° 1 : montre la distribution d’échantillon d’étude des trois classes.

M classeA
M classeB
m classeC

La figure 1 : Le diagramme circulaire montre la distribution des

échantillons des trois classes.
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4-2-Les fiches de renseignements des trois classes :
Criteres d’inclusion de groupe d’étude :

Notre étude nécessite d’abord d’avoir une idée globale sur I’ensemble des trois
classes afin de pouvoir situer et comparer les apprenants dyslexiques/
dysorthographiques en ce qui concerne le niveau des apprenants de
I’échantillon total. Ceci représente la population d’études que nous avons
¢tudiée au sein des classes, Quant a I’échantillon il a été choisi en raison de la
satisfaction de certaines conditions qui sont les suivants

¢ Nous avons sélectionné des éleves ayant des difficultés graves de lecture et
d’écriture.

o Les eleves semble ne représentent aucun trouble sensoriel, émotionnel, nous
avons utilisé
I’observation.

e Les enfants ne représentent aucunes déficiences intellectuelles.

4-3- Le critére d’inclusion : sur les soixante éléves ayant participé a notre
expérimentation, nous avons pu détecter 22 éléves dyslexiques-
dysorthographiques répondant aux critéeres d’inclusion suivant

Age : Notre étude s’est portée sur des sujets ayant entrel2 et 13 ans.

5-Les outils d’étude :

Selon les objectifs et les exigences de 1’étude, nous avons réalisé 1’étude
pendant 1’activité de production écrite qui est considérée comme éetant I’une
des séances les plus importantes dans le programme scolaire du palier moyen.
Les enseignants accordent une grande importance a cette activité car elle

investit toute les compétences vues durant la séquence.
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6-Présentation de I’activité : notre investigation menée a 1’établissement
Tifouti Mohamed s’est déroulée durant le premier trimestre les éléves
explorent :

Le premier projet « Le conte merveilleux »,

Séquencel « la situation initiale », cette séance est la lecon n10,

Activité : production écrite.

Support : page 23 du manuel scolaire de 2am

e .
Ecrire le début d’une histoire

Le début

= s le texte %mugamb et lon stoilen de men e
|

Soub & coup, wn e anenculb Q‘emgamx, Guii namannaids des
solesn. de men et len nemettaib & Rec.
eMcirn que gnw b B2 mnom. qarcon. C» dermanda @ adolte.
=R Coor DI :
«ZR biom, jo sauve les stoilles de mern I» répamdit ngmt,,
- negande cutowr de toi | Desn ar e o eboilern
sonlt em brain de mowiirn aw soleil. Cu ne pewvian, famais: touter.
,&ngoAOMGRWWan» :
- Qwr\zgo/r\b namanna. encorne. ure aboile

Tpenbu Garie Gigaboil
| y = 3: ona dans Leau, puin dib & LRomme : -
1 la poursuif s L :}3‘

“Flegandery celle Lo | R Mo, co que fai fait Range touts
Zeim s i netes, Cx amle

E. Fonaunem Lunier cxlte o Bition Ramatea 371

¥ Le début de cette histoire a &t& effacé. Ecris la partie qui manque.

W Je choisis une formule d'ouverture.

Imagine que tu es le hégps
rindique le(s) personnagels) de I'histoire. de cette hist )
1. OO s’est déroulée ton histoire ?

TS S A S R e 1 ST VS SRRRL e L
2. Que faisais-tu ?

Je précise le lieu o0 se passe I'histoire . 3. A quel moment ?

% reécris le début de I'histoire pour c@mpléter le conte®™de SE'mgam:, ot los shoilas de e

) Maintenant, avec ton camarade, le entre I'h et Fenfant.
£ Jovexz la saynate ! fleve 1 Uhommg S Eleve 2 : Le garcon

7- Déroulement de I’activité :

Nous avons été présents le jour de cette activité tres motivés, cette séance
s’est deroulée en 60minutes dont 15minutes étaient consacrées a
I’imprégnation des éléves dans le monde merveilleux en leur posant des
questions qui tournent autour du schéma narratif, puis nous avons essayé de
faire rappeler les eleves le theme du projet.

Le conte : ¢’est une histoire imaginaire, il se compose de trois parties.
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La situation initiale : ¢’est le début de I’histoire, dans laquelle on présente
les personnages, le temps et le lieu.

La situation médiane : I’auteur raconte les événements du récit.

La situation finale : c’est la fin de I’histoire.
Nous avons également fait rappeler aux éléves, les terminaisons de 1’imparfait
de I’indicatif, vu que c’est le temps le plus adapté dans la rédaction de la
situation initiale.

Les apprenants étaient motivés durant cette premiere phase de I’activité,
leur attitude était positive.
En passant a I’activité en question, les éléves sont sensés écrire le début d’une
histoire proposée dans le manuel scolaire page 23 dont le début était effacé.
Consigne : le début de cette histoire« I’enfant et les étoiles de mer »page 23
a ete effacé, rédige-le. Voir I’annexe ci-jointe.
La consigne était accompagnée d’un exercice n=2- qui facilite la rédaction aux
apprenants.

Le temps accordé a la rédaction était de 25minutes, un temps qui ne leur a pas
permis de finir leur production écrite puisqu’ils ont demandé quelques minutes
additionnelles.

Synthese :
Cette partie du mémoire a été indispensable dans la réalisation de notre
travail de recherche car elle nous a permis d’aborder la présentation de notre

étude effectuée au niveau du collége, a Bekkouche Lakhdar, wilaya de Skikda.
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Chapitre 1V : Analyse et

présentation des resultats
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Le travail de recherche se cl6ture juste apres la présentation et I’analyse des résultats
obtenus et la discussion des hypotheses, alors dans cette derniere partie de notre étude
nous allons présenter et analyser les résultats que nous avons obtenus d'apres notre
recherche.

Classement et analyse des résultats :

Aprés avoir analysé les copies des éleves des trois classes, 22 apprenants sur 60 sont
touchés par la dyslexie du type phonologique, et I’absence des deux autres types de
dyslexie-dysorthographie dans la population étudiée.

Le tableau ci-joint traduit les données récoltées qui sont comme suit :

1-La dyslexie —dysorthographie du type phonologique : 22 cas sont touchés, ce
constat est en lien étroit avec les résultats de d’autres chercheurs notamment BORDER,
cela pourrait étre lié a plusieurs causes tel que le rapport des éléves a la lecture « un
apprenant qui n’est pas habitué a la lecture ne pourrait pas associer le
grapheme /phonéme, cela pourrait sembler logique malgreé le voisinage des signes entre

les deux types (phonologique/de surface).

dyslexie-dysorthographie:type phonologique

m 60
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Les cas etudies sont touchés par un méme type qui est la dyslexie-dysorthographie

phonologique.

2-La dyslexie-dysorthographie de surface : 00 cas pour ce type dont les signes sont
beaucoup plus liés a 1’accés au sens des mots, malgré les similitudes avec le type
précedent. Cela est associé au corpus sur lequel a porté notre étude. Ce type est absent

dans le corpus étudié.

Dyslexie-dysorthographie de surface.

0%

m60

3-La dyslexie-dysorthographie mixte : 00 cas pour ce type. Les éleves auxquels nous

avons a faire ne sont pas touchés par ce type comme c’est la variété la plus sévere.

Dyslexie-dysorthographie mixte

60

Ce type est absent dans le corpus étudié.
4-Résultats récoltes :

D’apres les résultats, le type de la dyslexie-dysorthographie dominant dans cet

échantillon est le type phonologique, ce dernier est selon les chercheurs le plus présent
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dans les troubles DYS. Si cette expérimentation était effectuée dans d’autres

circonstances, avec un autre public, les résultats pourraient se diversifier.

Cela nous conduit a analyser le symptdme phonologique le plus répandu entre les
cas dyslexiques-dysorthographiques étudiés, nous avons constaté que 1’échantillon sur
lequel nous avons travaillé a des difficultés a faire la différence entre les graphémes
visuellement proches, malgré que le niveau d’audition soit normal, mais I’enfant
percoit difficilement la différence entre les lettres : p/b,t/d, k/g,f/v,s/z,ch./j,m/
n, r . Cela se traduit par des erreurs d’écriture et aussi d’enchainement des mots (les
inversions, confusions, omissions, ajouts...) Voire le tableau ci —dessous montre le

nombre d’erreurs commises dans les trois classes étudiées.

Les types de dyslexie-dysorthographique répartis entre les
trois classes.
De

Phonologique surface Mixte

22cas 00cas 00cas

Ce tableau montre le type de dyslexie-dysorthographie réparti dans les
trois classes.
Commentaire : Cet écart est lié au fait que le type phonologique est le plus

présent selon les chercheurs notamment Border.
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Type de dyslexie dominant.

H phonologique
m de surface

M mixte

Le diagramme circulaire montre le type de dyslexie dominant.
Commentaire : Les résultats que nous avons collectés montre que le type de
la dyslexie phonologique est le plus dominant bien qu’ils partagent parfois les

mémes signes au sein du méme publique étudie.

Le tableau montre le nombre des erreurs dyslexiques-
dysorthographiques partagées dans les trois classes.

A B C
18 17 13

Commentaire :

Le nombre des erreurs est rapproché dans les trois classes, ce qui pourrait étre
dd a I’homogénéité du public étudié, (Ila majorité sont de la méme classe
sociale, ils habitent loin de 3Km de I’école, ils viennent tous a 1’école a pieds,

conditions sociales inférieures, ceci est ciblé par Franck Ramus, en affirmant
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que la dyslexie-dysorthographie touche les enfants issus de milieux sociaux

défavorisés.

L’analyse quantitative des copies nous a permis d’obtenir les résultats qui
figurent dans les tableaux ci-dessus. Nous avons voulu, a travers ces tableaux

statistiques, synthétiser et simplifier les données que nous avons recueillies.

nombre d'erreurs

mA
HB
mC

Commentaire : L’écart entre la classe A et les deux autres classes B, C
pourrait se traduire par les faibles compétences en lecture entre les éléves,
mais dans d’autres écoles cela pourrait changer.

Selon les données que nous avons collectées sur les 22 cas étudiés ;

e 03 éléves confondent entre la lettre p /q.
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Exemple . « quouvoir »au lieu de « pouvoir»

1L 'e&‘[--—“ﬂegw)m WMC
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e 06 éleves confondent entre la lettre m/n.

Exemple : « magicieme »au lieu de « magicienne »

W&MW /ce«»)Um
U m)cwéi wne _g;k
dont @Amg‘, /)a»umawv\td:%
Wmm e ool comfliam Lur

wﬁm‘%ﬁ%ﬂ’ sl M%M

e 02 éléves confondent entre la lettre j / g.

Exemple : « berjer » au lieu de « berger »

e 01 éleve confond la lettre b/f en écriture cursive.
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Exemple : « octofre »au lieu de « octobre »
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Nous avons pu également cerner le taux des signes phonologiques récurrents
au sein des trois classes étudiées,

Des ajouts sur les 22copies nous avons identifiés 08cas de lettres ajoutées
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Exemple : « miardi » au lieu de « mardi »,

A
2 e

M%%M%aaj

« joueurs » au lieu de « jours », etc.

e Des confusions: sur les 22copies analysées nous avons identifié 15cas de

confusion ente les lettres visuellement proches.

e Exemple: «nange » au lieu « mange », « fenne » au lieu de « femme », etc.

9

—————————
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- » e . )
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AJZ)JJ =191 s’.}.ﬁ«tﬂw@)@% A A/ ‘ 0108 3w CITR VL » JOMEars BT 8 A6 AN

e Desomissions : sur les 22 copies nous avons détecté 08 cas d’omission de lettres.
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Exemple : « longtmps » au lieu de « longtemps », « tré » au lieu de « tres », etc.

e

e Des inversions : sur les 22copies nous avons aussi trouvé 05cas d’inversion de
lettres.

Exemple : «pailer » au lieu de « palais », « arber » au lieu de «arbre »etc.
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Le tableau ci-dessous montre répétition de chaque signe phonologique dans les trois

classes.

Tableau montre les données recueillis selon I’analyse des copies, dans les

trois classes.

Nombre de cas selon le signe phonologique

dans les trois classes.

Omission confusion Ajout

08cas 15Cas 08 cas

Ceci pourrait étre lie au vocabulaire restreint des cas étudiés, le diagramme ci-

dessous traduit ces résultats
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nombre de cas selon le signe
phonologique dans les trois classes.

CONFUSION AJOUT OMISSION

Commentaire : nous constatons que le phénomene de confusion est plus
répandu dans le groupe témoin, cela pourrait s’attacher a la place qu’occupe
la lecture dans leurs temps libres, cela pourrait affecter leur expression orale
et écrite.

D’apres I’analyse des donnés recueillie et suite aux constats précédents, notre
étude a
démontre que le type de dyslexie-dysorthographie le plus présent est celui du
« type phonologique »
Ces apprenants vivent une situation tres complexe car ils rencontrent
plusieurs difficultés pendant leur I’apprentissage.
Au terme de cette recherche, On peut donc dire que nous sommes arrivés a
apporter une
réponse a notre question de départ et confirmer notre hypothése de recherche.
Ceci est en

accorde avec I’¢tude de Border qui démontre que le type de dyslexie-
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dysorthographie est le plus présent entre les dyslexiques-dysorthographiques
(60a70%).Donc les résultats obtenus révelent que les apprenants touchés par

la dyslexie-dysorthographie sont majoritairement du type phonologique.

Synthese :
Selon les résultats collectés, la dyslexie phonologique touche une tranche

importante des éleves dyslexiques-dysorthographiques, ces derniers sont

menacés par 1’échec scolaire si des mesures urgentes ne seront pas prises.
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Conclusion genérale ;



La dyslexie est un trouble durable du langage écrit affectant la lecture, 1’orthographe
et aussi I’écriture. On parle de dyslexie (troubles de la lecture) et de dysorthographie

(troubles de 1’orthographe).

Notre investigation avait pour objectif, le repérage du type de dyslexie le plus
répandu dans les productions écrites des éléves dyslexiques-dysorthographiques pour
répondre a notre problématique qui était de savoir : « Quel est le type de dyslexie-
dysorthographie le plus répandu dans les productions écrites chez les éléves de deuxieme
annee moyenne ? »

Notre ¢tude s’est réalisée en choisissant deux méthodologies qui étaient : I’observation
et I’expérimentation.

Nous avons choisi d’examiner 22copies des productions écrites d’éleves
manifestants des troubles de dyslexie-dysorthographie.

L’expérimentation a eté menée au sein de trois classes de deuxiéme année moyenne a
1’établissement Tifouti Mohamed a Bekkouch Lakhdar-Skikda-

En se basant sur les travaux de Franck Ramus et Border et en optant pour les outils
d’investigation tel que 1’observation participante et 1’expérimentation, nous avons pu
observer une forte manifestation du type phonologique comparé aux deux autres types
qui sont la dyslexie-dysorthographie de surface et mixte.

Comme nous 1’avons montré dans notre analyse : la dyslexie-dysorthographie du
type phonologique est la plus dominante chez le public étudié, également ces difficultés

d’apprentissage constituent des obstacles a I’apprentissage.

Le probleme de dyslexie-dysorthographie a longtemps intéressé de nombreux
psychologues, linguistes et chercheurs entre autres Border, Ramus, etc. Or, les parents
et les enseignants se disent démunis face a ce probléme, ils manquent de connaissance
sur ce trouble et ne cernent pas suffisamment ce qu’elle implique comme difficultés, de

ce fait nous pensons qu’il est nécessaire qu’une solution efficace soit apportée a ses
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apprenants, alors nous avons proposé les suggestions  suivantes

- Faire un dépistage précoce de la dyslexie chez les éleves dés le primaire.
- Il est nécessaire d’avoir un psychologue et un orthophoniste dans chaque
établissement d'enseignement pour accompagner ces apprenants.
- Animer des formations pour les enseignants notamment du primaire afin de se
renseigner sur les troubles d’apprentissages.
- Prévoir des classes spéciales pour les enfants dyslexiques-dysorthographiques afin de
présenter un suivi particulier pour eux.
- Aider ’enfant a se sortir d’une situation d’échec, lui donner une meilleure qualité de

vie scolaire et investir dans le matériel qui pourrait leur venir en aide.

Par ce modeste travail, nous avons essay¢ de contribuer a I’explication de ce trouble et a
son impact sur les productions écrites. Les résultats auxquels nous sommes parvenus
pourrait ouvrir des pistes a d’autres recherches au futur, notamment si 1’ Algérie adopte
le (P.A.P) qui: est un programme d’accompagnement pédagogique destiné aux
dyslexiques-dysorthographiques, proposé en France par des enseignants par 1’adaptation
des supports et I’ajout d’un temps supplémentaire pour réaliser les activités en classe ,la
réduction de nombre d’exercices et 1’évaluation a I’oral quand I’écrit est trop compliqué
les résultats pourront métamorphoser le quotidien de ces éleves dyslexiques-

dysorthographiques.
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