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 الإمام الشافعي رحمه الله -

 هرما أدّبني الدّكل
 

 أراني نقص عقلي

 زادني علما بجهلي ا وكلما ازددت علمً



 

 

 
  شكر وعرفان

 

جزيل ثمّ نقدم ، قناد خطانا ووفّأعاننا وسدّالذي أولا لله كر شّال

كر للدكتور "وليد بركاني" لإشرافه على هذا الموضوع وتوجيهاته الشّ

الذين  دائية لولاية قالمةكما نشكر معلمي المدارس الابت وإرشاداتها،

جميع من أعطوا يد المساعدة من ولاننسى في إثراء بحثنا،  ساهموا

 ، شكرا لكم جميعا.يب أو بعيدقر

 

 



 

 

 الإهداء 

أهدي ثمسج جهدي إلى الحثٍة المصطفى وشفٍعً ٌىَ الحعاب زظىٌنا محّد عٍٍه أفضً 

 اٌصلاج واٌعلاَ 

 إلى لسج عٍني أًِ وذاج زأظً أتً 

وح جدي اٌطاهسج زحمه الله وأظىنه فعٍح جناذه إلى ز  

 إلى ألسب اٌناض ِٓ لٍبي إلى ِٓ ٌعسي حثهُ في جىازحً أخً تاظُ وأختي أِأً 

 إلى ِٓ أحط ِعهٓ تاٌصدالح الحمٍمٍح: هاجس، ظازج وِسٌُ 

 إلى وً شٍِلاخ اٌدزاظح اٌلاذً أتدنى لهٓ وً اٌرىفٍك 

اٌري أزجى ِٓ المىلى عص وجً أْ ٌرمثٍه ِني. إلى وً هؤلاء أهدي هرا اٌعًّ المرىاضع  

 إيماْ

 

 



 

 الاهداء

ٌؤلمني لٍبي لأًٔ ٌٓ أز   اللهد عٍُ ٌا ظندي تعاهسج دِد في جناخ اٌنّإلى زوح واٌدي اٌطّ

 ذٍه الاتعاِح وذصفٍمه الحاز وّا زأٌره في حفً تخسج أختي.

ي ظهسن ف حمٍه وٌمىّيخفّإلى أًِ اٌغاٌٍح أعٍُ أٔه تحٍٍّننا فىق ظهسن أظأي الله أْ 

حح وطىي اٌعّس.وٌسشله اٌصّ  

تعد وسترنا زتٍعا إلى إخىذً: ظنحٍى  

 وأٔنا لم ٔرق تالأِط ِساً

:"شٍّاء"إلى أختي اٌتي أنجثرها المىالف  

.واْ جهادٔا عٍى أحلاِنا عثثا ِا ظنىعة زهاْ الحٍاج ٌىِا   

ّا في اٌمُّ.ٍثح وأْ أزان دائى ٌه الحٍاج اٌطّإلى صدٌمتي إيماْ أتدنّ  

ِٓ ذوسهُ اٌمٍة ؤعٍهُ اٌمٍُ إٌٍىُ جمٍعا أهدي عًٍّ المرىاضع إلى وًّ  

 ِسٌُ



 

 

 

 

 

مةمقدّ   

 
 

 



 ..................................................................................مة:مقدّ 

 
 أ 

مرٌ التٌعليم في انٛزائر من فترة الاستقلاؿ إلذ غاية يومنا ىذا بعدة مراحل، كعرؼ خلانٟا 
أخرل للتٌغينً، كقد سعت  انٞنهاج التعليمي العديد من ا﵀طاٌت التي خضع فيها تارة للتٌقونً كتارة

الدكلة انٛزائرية إلذ استثمار العقوؿ البشرية من خلاؿ فتح المجاؿ للتٌعليم المجاني، حيث يتم استقطاب 
 أكبر عدد من انٞتعليمن من أجل النهوض بدكلة متطورة في شتٌّ المجالات، كتعدٌ انٞرحلة الابتدائية من

انٞعلٌم في ىذه انٞرحلة انٞهمة جاىدا لترسيخ انٞفاىيم حيث يسعى  أىمٌ انٞراحل التٌعليمية للفرد.
 كالقولبة.  الضركرية في ذىن الطفل انٞتعلٌم الٌذم لا يزاؿ طينة لينة قابلة للتشكيل

إف كاف انٞتعلٌم ىو العنصر الأساس في العملية التعليمية فإفٌ دكر انٞعلٌم لا يقلٌ أن٨ية عن ك 
و دكف كلل أك ملل، لذلك فإفٌ مهنتو  لذ نٕهيد الطرٌيق نٞتعلٌميذلك، فهو انٞربي كانٞرشد الذم يسعى إ

 كانت كلاتزاؿ كستظل أشرؼ انٞهن كأعظمها.
ة للمعلٌم ىي إثارة ذىن انٞتعلٌم كخلق ركح انٞنافسة فيو كذلك بالاعتماد يالأساس لأدكارإف ا

ذاؾ الذم انٞعلٌم الناجح أك نّعنى آخر نرل أف  ،على شتّ الوسائل كالتقنيات كانٞهارت انٞواكبة لعصره
بناء أفكاره كتعزيز قدراتو، طبعا دكف إن٨اؿ انٛانب انٝيالر لأفٌ انٝياؿ  من أجل كاقع انٞتعلٌمعلى يركز 

 غذاء الرٌكح إذ لا كجود للطموح دكنو، كما أنوٌ مصدر الإبداع كالتطور.
 انٞوضوع انٞوسوـ بػػػ:التٌعليمية التي يؤديها انٞعلٌم، جاء اختيارنا نٟذا  دكاركمن ىذه الأ

_ "معلمو الواقع والمأمول_الفعّال في المدرسة الجزائرية  في التعليم " أدوار المعلّم
 " الطور الأول أنموذجا

 اختيارنا نٟذا انٞوضوع نذكر:كمن دكافع 
 ة الفعٌاؿ كالتي ستفيدنا ن٥ن انٞقبلنٌ على انٜيالتٌعليم انٜاجة إلذ التٌعرؼ على أدكار انٞعلٌم في ا

 انٞهنية.
  لتٌعرؼ على مدل ن٤اح انٞعلٌم انٛزائرم في التٌعامل مع متعلٌميو في الطٌور الأكؿ من التٌعليم

 الابتدائي.
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  انٜاجة إلذ معرفة مدل نٕكن انٞعلٌم من تطبيق طرائق التٌدريس انٜديثة كمدل تفاعل انٞتعلٌم
 معها.

 اؤؿ الكبنً التالر:كمن ىذا انٞنطلق نْسدت إشكالية البحث انٞتمثلٌة في التس
ما هي أدوار المعلّم الفعال في المدرسة الجزائرية؟ وهل تتطابق مع الواقع التعليمي المأمول في  -

 المدرسة الجزائرية ؟
 ل أف:ر التي ت ىذا التساؤؿ تبنينا بعض الفرضياتكبعد طرح 

 عمل على توجيهو.انٞتعلم ىو ا﵀ور الأساسي في العملية التعليمية لذلك ن٩ب على انٞعلم ال -

 الدكر الفعاؿ للمعلم يكمن في حسن التواصل مع انٞتعلم.   -

  .أموؿما ىو ملا يتطابق مع  في انٞدرسة انٛزائريةالواقع التعليمي  -
 كيهدؼ نُثنا إلذ: 

  ككيفية نٓسنٌ فاعليتها.القسمالوقوؼ على الأدكار التي يؤدٌيها انٞعلٌم داخل ، 
 إن٤اح العملية التٌعليمية التٌعلٌمية.إبراز أن٨يٌة فاعلية انٞعلٌم في  
  ٌكمدل مسان٨تها في إن٤اح  عليمالتٌعرؼ على بعض الطرٌائق الفعٌالة انٞستخدمة في عملية الت

 العملية التٌعليمية التٌعلٌمية.
 أما عن انٜدكد انٞكانية كالزمانية للبحث، فقد اخترنا بعض انٞدارس الابتدائية لولاية قانٞة

 في انٞدارس التالية: الأكؿ الذم يتضمن السٌنة الأكلذ كالثانية كنٓديدا الطٌور
 ،ن١ل الراس عبد العزيز ،ىوارم بومدين ،ن٪نٍ مسعود ،نعيجة عبد الرن٘اف ،أن٘د بوسطحة

انية للسٌنة حيث كانت ىذه الدٌراسة في انٜدكد الزم ،بن عربية أن٘د ،ن١مد سخاؼ ،ن٠الدم ن٢تار
 .2019/2020الدٌراسية 

ا في نُثنا على انٞنهج الوصفي الذم ساعدنا في نٔطي بعض الصٌعوبات، مستعيننٌ في اعتمدن
عت من خلانٟا البيانات كانٞعطيات اللازمة.  ذلك على آلية الإحصاء التي نٕثلٌت في استبانة نٗي

 كمن أجل بلوغ ىذه الأىداؼ كضعنا خطة عامة لبحثنا، اشتملت على:
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 قائمة انٞراجع كانٞصادر كفهرس البحث.مقدمة، كمدخل، كفصلنٌ، كخانٕة مع 
انٞقدمة ذكرنا فيها أسباب كدكافع كأن٨ية موضوع البحث مع انٞنهج انٞعتمد كالدراسات السابقة 

 التي اعتمدناىا.
، بعد ذلك الفصل انٞتعلقة نّوضوع نُثنا يليها مدخل خاص بشرح انٞفاىيم الاصطلاحية  

درسنا فيو مفهوـ العملية التٌعلًيمية التٌعليمية" كالذم كاف فصلا نظريا  الأكؿ انٞعنوف بػ "انٞعلٌم كانٞتعلٌم في
طريقة التعليم البنائي  ،طريقة التعليم التعاكنيمنها  ةالبعض طرائق التدريس الفعٌ لشرح ك  التدريس الفعاؿ

يداف طريقة التعليم بالقصة ثم التعليم بالتمثيل، كبعد انٝوض في ىذه الطرؽ كتبياف فائدتها في انٞ،
التعليمي، ذكرنا أىم الشركط كانٞواصفات التي يتميز بها انٞعلٌم الفعٌاؿ ثم ختمنا ىذا الفصل بالتطرؽ 

 لدكر انٞعلٌم الفعٌاؿ في تصميم الدرس.
أما الفصل الثاٌني فهو فصل تطبيقي اعتمدنا فيو على الػدراسة الوصفية التحليلية كقد خصصناه 

كنٓليلها كضبط النسب انٞئوية لأفراد العينة انٞدركسة كالتعليق  انة نٗع البيانات من خلاؿ الاستبفي
 عليها.

لنيل  مذكرتنٌ ذكر على سبيل التمثيل لا انٜصر:من الدراسات السابقة التي استفدنا منها نك 
كالثانية بعنواف تكوين انٞعلم كدكره في التدريس الفعاؿ كالتحصيل اللغوم الأكلذ بعنواف شهادة انٞاستر 

    اتيجية التدريس في ضوء انٞقاربة بالكفاءات.استر 
 كختمنا نُثنا نِانٕة تلخٌصت في نتائج عامة حوؿ انٞوضوع.

من انٞعلوـ أف كل باحث يواجو العديد من الصعوبات أثناء قيامو نَمع انٞعلومات انٞتعلقة 
 نّوضوع نُثو، كمن الصعوبات التي كاجهناىا ن٥ن:

 انٞستجد ن٣ا أدل إلذ صعوبة الاتصاؿ بانٞعلٌمنٌ. 19بب فنًكس كوفيدغلق انٞدراس كمراكز التعليم بس 
  ؼ الصحية كمع التزامنا بانٜجر الصٌحي الذم أدل بنا للعمل بشكل فردم أنا كزميلتي في الظرك

 البحث.
ا ﵁. إلا كفي انٝتاـ لا يسعنا الثناء  لصاحب الثناء، ن٘دن
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 تّعليممفهوم ال .1
 لغة: .1.1

" لد يرد نّعناه انٞباشر، إن٧ا التٌعليممصطلح " غة كقواميسها ن٩د أفَّ انٞطَّلع على معاجم اللَّ  إفٌ 
ة عىلًمى:" عىلًمىوي،  ة فنجد مثلا في قاموس ا﵀يط من مادَّ جاء ضمن مفهوـ "العلم" بصفة عامَّ 

هـ،  جيله عالد كعليم، ج: علماء كعيلاٌ كىسىمًعىوي، عًلما، بالكسر: عىرىفىوي، كعىلًمى ىو في نفسًو، كرى 
، كأعلمو إياه فتعلمو. كالعلامٌة، مشدَّدة ككشىدٌادو  ، كعلَّمو العلم تعليمان كعًلاَّما، ككًذَّابو كجيهىاؿو

ا. كزنَّارو، كالتٌعلمة،كزبًٍرجًىةو، كالتػِّعٍلامىةي: العالد جدٌا، كالنَّسَّابة. كعالىمىو فعىلىمىو، كنصره: غىلىبوي عًلٍمن 
، ك تػىعىلَّمىوي" -كعىلًمى بو، كىسىمًعى: شىعىرى : أتقنو،كى  .(1) الأىمٍرى

ا "نقيض انٛهل، عىلًمى عًلما كعىليم ىو  كما كردت كلمة "عًلٍمه" في لساف العرب على أنََّّ
نفسو، كرجل عالده كعىليمه من قوـ علماءى فيهما نٗيعان. قاؿ سيبويو: يقوؿ علماء من لا يقوؿ إلٌا 

قاؿ ابن جني: نَّٞا كاف العًلٍم قد يكوف الوصف بو بعد انٞزاكلة لو كطوؿ انٞلابسة صار كأنَّو  عالًمنا.
غريزة، كلد يكن على أكؿ دخولو فيو، كلو كاف كذلك لكاف ميتعلِّما لا عىالًما، فلمَّا خرج بالغريزة 

ليو ضدَّه، فقالوا جهلاء  إلذ باب فػىعيلى صار عالًده في انٞعنى كعىليم، فكيسِّر تكسنًىه، ثم ن٘ليوا ع
 .(2)كعلماء"

 اصطلاحا: .2.1
رَأْ وَربَُّكَ الَأكْرَمُ ﴿ جاء في قولو تعالذ من سورة العلق مَ عَلَّ  04 الذِّي عَلَّمَ باِلقَلَمِ  03إِقـْ

يقوؿ ابن كثنً" كأفٌ من كرمو تعالذ أفٍ علٌم الإنساف ما لد يعلم، ، ﴾05الإنْسَانَ مَا لَمْ يَـعْلَمْ 
و ككرَّمو بالعلم، كىو القدر الذم امتاز بو أبو البريَّة آدـ، كالعلم تارة يكوف في الأذىاف، كتارة فشرَّف

                                                           

-دار انٜديث راجعو أنس ن١مد الشامي كزكرياء جابر أن٘د،(، القاموس ا﵀يط )حرؼ العنٌ(، ق1415ت( الفنًكز آبادم )1)
 .1136، ص2008القاىرة، 

دار إحياء تصحيح أمنٌ ن١مد عبد الوىاب كن١مد الصادؽ العبيدم،  د ر س(،(، لساف العرب )مادة ق711ت( ابن منظور)2)
 .329، ص1999، 4بنًكت، ج-التراث العربي
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يكوف في اللِّساف، كتارة يكوف في الكتابة كالبناف، ذىني كلفظي كرنٚي، كالرَّنٚي يستلزمهما من غنً 
 .(1) عكس"

ن قبل، كىو شرؼ ن تعلمو مالواضح ن٣اٌ سبق أفَّ التَّعليم ىو تزكيد الأذىاف نّا لد تك
... كىأىنػٍزىؿى ﴿في سورة النِّساء  -جل كعلا-ا﵁ بو كمهد لو السبل لتحصيلو فيقوؿ  للإنساف إذٍ كرمو

("؛ كقد قسَّم ابن  113) ﴾عىلىيٍكى الكًتىابى كىعىلَّمىكى مىا لدىٍ تىكينٍ تػىعٍلىم كىكىافى فىضٍلي اً﵁ عىلىيٍكى عىظًيمىا
 ثلاثة أقساـ منها الذِّىني كيكوف كامن قابع في الأذىاف، كمنها ما يكوف في كثنً بدكره العلم إلذ

اللٌساف كيتعلٌق باللٌفظ، أمٌا الثاٌلث فاعتبره لازمة للأكٌؿ كالثاٌني إلٌا كىو الرٌنٚي الٌذم يتمثل في كل 
 مكتوب خطَّتو الأنامل.

الَّتي تهدؼ إلذ تلقي الشَّخص نٞختلف كفي تعريف آخر للتَّعليم قيل بػػػأنَّو "العملية انٞنظَّمة ك 
أم  ؛(2)انٞعلومات البنائية للمعرفة كيتِّم ذلك بطريقة دقيقة التَّنظيم ذات أىداؼ ن١دَّدة كمعركفة "

أفَّ العملية التٌعليمية تتحقق من خلاؿ سرد انٞعلٌم على انٞتلقي ن٠موعة من كانٞفاىيم كالتي تساعده 
 طة أفَّ يكوف ىذا الاكتساب مرتبط بأىداؼ كاضحة كمنطقية.في بناء انٞعرفة كتطويرىا، شري

بوم أف التٌعليم ىو " عملية نٓفيز كإثارة قول انٞتعلٌم العقلية  كما كرد في انٞعجم الترَّ
كنشاطو الذَّاتي، بالإضافة إلذ توفنً الأجواء كالإمكانيات انٞلائمة الٌتي تساعد انٞتعلٌم على القياـ 

 .(3)اتج عن انٞثنًات الدٌاخلية كانٝارجية ن٣ا يؤكٌد حصوؿ التٌعلم "بتغينً في سلوكو النٌ 
 
 

                                                           

عماد الدين أبي الفداء انٚاعيل بن كثنً الدمشقي، تفسنً القرآف العظيم، نٓقيق مصطفى السَّيد ن١مَّد كآخركف، مؤسسة ( 1)
 .398ـ، ص2000، 1، ط14قرطبة للطباعة كالنشر، القاىرة، المجلد 

 .  09ـ، ص2018، 1( عدناف مهدم، التعليم في انٛزائر أصوؿ كنٓديات، دار انٞثقف للنشر كالتوزيع، انٛزائر، ط2)
( كزارة التربية الوطنية، انٞركز الوطني للوثائق التربوية، انٞعجم التربوم، ، تصحيح كتنقيح عثماف آيت مهدم، ، انٛزائر، 3)

 .55ـ، ص2009
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 مفهوم التّدريس: .2
 لغة: 1.2

إذا ما اطلٌعنا على كلٌمة تدريس في انٞعاجم اللُّغوية ن٤دىا ترمي إلذ معنىن كاحد، فقد 
حتّ ذلك، كأنوٌ عانده " دىرىسى الكتاب يدرسو درسنا كدراسة، من  جاءت في لساف العرب نّعنى

، كقيل: درست قرأت كتب أىل  ، كليقولوا دارىسٍتى انقاد نٜفظو. كقد قرئً بهما: ليقولوا دىرىسٍتى
، كقرئ: دىرىسىتٍ كدىريسىت أم ىذه أخبار قد عفت كان١َّىت، كدىريسىتٍ أشدُّ  الكتاب، كدارىسٍتى

وَليِـَقُولُوا  وكََذَلِكَ نُصَرِّفُ الآياَتِ ﴿مبالغة. كركم عن ابن عباس في قولو عزَّ كجلَّ: 
الأنعاـ؛ قاؿ: معناه ككذلك نبنٌ نٟم الآيات من ىنا كمن ىنا لكي يقولوا إنك  ﴾105...دَرَسْتَ 

" دىرىسٍتى أم تعلمت أم ىذا الذم جئت بو عيلِّمٍتى
(1). 

فكلمة تدريس ىنا تعني قراءة الشيء قراءة تيسَّهل حفظو كقد قيل "نٌٚي إدريس عليو 
، كدراسة الكتاب بتتبٌع معانيو كألفاظو لئلٌا يقع النٌسياف "كفي (2)لاـ ا﵁"السٌلاـ، لكثرة دراستو ك

.كذلك عيرؼ في أساس البلاغة "درىس (3)انٜديث: تدارسوا القرآف أم اقرأكه كتعدكه لئلا تنسوه"
 .(4)الكتاب للحفظ: كرر قراءتو درسا كدراسة، كدارستو الكتاب مدارسة، كتدارسوه حتّ حفظوه"

 بانٞختصر انٞفيد يعني تكرار ا﵀تول كفهمو لإدراكو كحفظو.فالتٌدريس 
  اصطلاحا: .2.2

كرد التٌدريس نّفهومو الاصطلاحي على أنوٌ "سلسلة منظمة من الفعاليات، يديرىا انٞعلٌم عمليا 
، أم أف انٞعلٌم ىو انٞسؤكؿ الأكؿ على ىذه (5)كنظريا، ىي عملية ترمي إلذ نٓقيق أىداؼ معينة"

                                                           

 .329ابن منظور، لساف العرب )مادة د ر س(، مرجع سابق، ص( 1)
 الصفحة نفسها.انٞرجع نفسو،  (2)
 سو، الصفحة نفسها.( انٞرجع نف3)
 .284ـ، ص1998-ق1419، 1بنًكت،ج-، دار الكتب العلمية1( الزن٢شرم، أساس البلاغة )باب الداؿ(، ط4)
ـ، 2009لتربوية، انٞعجم التربوم، تصحيح كتنقيح عثماف آيت مهدم، انٛزائر، ( كزارة التربية الوطنية، انٞركز الوطني للوثائق ا5)

 .55ص
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 انٛانب النظرم أك التطبيقي، حيث يسعى إلذ نٓقيق أىداؼ معينة ن٢طط نٟا العملية سواء في
 مسبقا.

كىناؾ من يعرؼ التٌدريس على أنوٌ: "كافة الظرٌكؼ كالإمكانيات التي يوفٌرىا انٞعلٌم في 
موقف تدريسي معنٌ، كالإجراءات التي يتخذىا انٞعلٌم في سبيل مساعدة انٞتعلٌمنٌ على نٓقيق 

، ن٣ا ن٩در ذكره، أف الظركؼ نٟا تأثنً كاضح في ن٤اح عمليٌة (1)ددة لذلك انٞوقف"الأىداؼ ا﵀
التٌدريس أك فشلها، إضافة إلذ الإمكانيٌات انٞاديةٌ كجودة انٞادة الدراسية ،كنظافة القسم ،كالإنارة 
انٞعتدلة ،كعدـ الاكتظاظ كالتي تسهل على انٞعلٌم التحكم في الوقت كضماف سنًكرة الدٌرس، 

 كالإمكانيات انٞعنوية انٞتمثلة في التحفيز الذم ن٫لق ركح انٞنافسة بنٌ انٞتعلٌمنٌ كغنً ذلك.
نشاط إنساني ىادؼ كن٢طط، لدٌيداكتيكي للتٌدريس ن٤د أنوٌ "كإذا نُثنا عن انٞفهوـ ا

إلذ ن٧و  كيؤدٌم ىذا النٌشاط كتنفيذم، يتم فيو التٌفاعل بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلٌم كموضوع التٌعلم كبيئتو،
انٛانب انٞعرفي كانٞهارم كالانفعالر لكل من انٞعلٌم كانٞتعلٌم، كن٫ضع ىذا النشاط إلذ عمليٌة تقونً 

 .(2)شاملة كمستمرة"
نستخلص من ىذا القوؿ أفٌ للتدريس صفات تكمن في كونو نشاط إنساني كىادؼ، 

ن٧و انٞعرفة كنٓسن انٞهارة  ن٢طىط لو، تنفيذم كتفاعلي، كأفٌ لو أىداؼ تتمثل بالدٌرجة الأكلذ في
بأنواعها إضافة إلذ زيادة التفاعل بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلٌم، كما أفٌ لكل نتيجة معيار ن٤اح أك فشل فإفٌ 
التٌدريس أيضا لو نتائج نٔضع من قبل أىل الاختصاص لعملية التٌقونً لتدارؾ مواطن النقص 

 كإصلاحها.

 الفرق بين التّعليم والتّدريس: .3
ا ما نٓدثا عن الفرؽ بنٌ التٌعليم كالتٌدريس ن٤د أف كلان٨ا نشاط إنساني ىادؼ، غنً أف ذإ       

الأكؿ عاـ كشامل عكس الثاٌني الذم يعد خاصا كن١دكدا، كما نقصده من عاـ كشامل ىو أنو 
                                                           

 .19ـ، ص2005، -الأردف-( خليل إبراىيم كآخركف، أساسيات التدريس، انٞناىج للنشر كالتوزيع، عماف1)
 .20(انٞرجع نفسو، ص2)
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يتعدل حدكد انٞدرسة إلذ حياة الفرد أك بصورة أكضح يقوؿ أحدنا" لقد تعلمت من أخطائي"، 
ليم قد يكوف عفويا غنً ن٢طط لو كىو بذلك سلوؾ غنً مقصود، أما التٌدريس فهو أم أف التٌع

ىذه  smithعملية نٔضع نٝطط ن١كمة تنظمها قواننٌ معينة كتسنًىا أىداؼ مرجوة كقد شبو 
"بعملية الصٌيد باعتبارىا عملية نٓتاج إلذ نٓديد انٟدؼ جيدا، كإعداد انٝطة كما تتطلبو  العملية

تنفيذ العملية كتقون٬ها في النهاية، كإذا لد تتم ىذه العملية بدقة، قد تفشل كلا من كسائل، ثم 
فأكلذ انٝطوات تكوف في كضع الأىداؼ، ثم نٓديد انٝطة بدقة مع توفنً كل  ؛(1)يتحقق انٟدؼ"

 الوسائل التي تساعد في ن٤احها، بعد ذلك تػيقىوَّـ النتائج بتدارؾ معالد النقص كإصلاحها.
ف الإنساف بإمكانو أف يكوف معلما نلاحظ أف التٌعليم لا يشترط دكما معلما لأكما        

سلوكا اجتماعيا، أم لابد من كجود تلاميذ كمدرس، كمن الذم يعد " لنفسو، عكس التٌدريس
        .(2)التلاميذ" كجود قدر كبنً نسبيا من التفاعل بينو كبنٌ ىؤلاء

لما من بني البشر، فقد يكوف انٞعلٌم أحياننا كتابنا أك كما أف التٌعليم لا يتطلب بالضركرة مع
فَـبـَعَثَ الُله غُرَاباً يَـبْحَثُ فِي الَأرْضِ ليُِريِهَُ كَيْفَ ﴿موقفنا أك حتّ حيواننا كنضرب مثلا قولو تعالذ: 

لَتَى أَعَجَزْتُ أَنْ أَكُونَ مِثْلَ هَذَا الغُرَابِ  فأَُوَارِيَ سَوْءَةَ أَخِي يُـوَارِي سَوْءَةَ أَخِيهِ قاَلَ ياَ وَيْـ
؛ فانٞعلٌم ىنا ىو الغراب الذم بيعث لييعلم القاتل كيف يوارم (31)الآية ﴾فأََصْبَحَ مِنَ النّادِمِينْ 

                                                           

(1) Smith  ، B.O : "A Concept of  Teaching"، Teacher College Record، 61، 1979، PP 
 ،د.مهدم ن١مود سالد، د.عبد اللطيف بن انٜليبي، التربية انٞيدانية كأساسيات التدريس، العبيكاف للنشر :نقلا عن  .229-4

.229، ص2004  
( عبد انٜميد حسن شاىنٌ، استراتيجيات التدريس انٞتقدمة، الدبلوـ انٝاصة في التربية "مناىج كطرؽ التدريس"، كلية التربية 2)

 .14ـ، ص2010منهور، جامعة الإسكندرية، بد
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فلو بعد إنساني، أم أف انٞدرس الآدمي لا ن٬كن استبدالو بآلة ماديةٌ، "جثة أخيو، أما التٌدريس 
 .(1)مية أدكات، كليست بديلة عن انٞدرس"مهما ارتقت درجة كفايتها، كالوسائل التٌعلي

كما نرل أف التٌدريس سػػػلوؾ مقصود كمػػػنظم في مؤسسة مػػعػينة، تنظمو ىيػػػػئة معػػػػػػينة تضم 
ن٠موعة من الباحثنٌ كالدارسنٌ كانٞستشارين بهدؼ نٓقيق أىداؼ أكادن٬ية معينة، أما التٌعليم فهو 

 انٜياة نّختلف ن٠الاتها، لا ننكر أف التٌعليم لو أىداؼ فعل لا إرادم يتعدل حدكد انٞدرسة إلذ
لكن أىدافو غنً مدركسة كما لا ن٬كن تطبيقها على ن٠موعة من الأفراد أم أنٌَّا خاصة كنٔتلف 

 من فرد لآخر.

 التّعريف بمدونة البحث .4
 :"المرحلة الابتدائية "الطور الأول" 

ن٬ر بها انٞتعلٌم، كىي كما يعرفٌها أبو لبدة في  تعد انٞرحلة الابتدائية من انٞراحل انٟامة التي 
كتابو "منهج انٞرحلة الابتدائية" بأنَّا "القاعدة التي يرتكز عليها إعداد الناشئنٌ للمراحل التالية من 
حياتهم كىي مرحلة عامة تشمل أبناء الأمة نٗيعها، كتزكدىم بالأساسيات من العقػيدة الصحيحة 

حيث تؤثر على انٞتعلٌم إما بالسلب أك  ،(2)ات كانٞعلومات كانٞهارات"كالانْاىات السليمة كانٝػػبر 
الإن٩اب لأنَّا مرحػػػػػػػػلة بناء الشٌخصية كتكوين انٟوية كتعليم أكلويات القراءة كالكتابة كانٜفظ 

بل  كانٜساب، كما أفٌ انٞعلٌم ييعتبر عنصرا فعالا في إن٧اء فكر انٞتعلٌم انٞبتدئ، لذلك نقوؿ أنو مربو ق
 كلٌ شيء، لأنو من يسعى إلذ زرع انٝصاؿ انٜميدة  في انٞتعلٌمنٌ  ثم تعليمهم كتأىيلهم.

لباقي مراحل التٌعليم فهي تصل لدرجة  الأساسيةكتبرز أن٨ية انٞرحلة الابتدائية في كونَّا انٞرحلة       
لتي تقوؿ بأف "التعليم من القانوف التوجيهي للتربية الوطنية كا 12الإلزاـ كىذا ما نصت عليو انٞادة 

( سنة  16( سنوات إلذ ست عشرة )6إجبارم نٛميع الفتيات كالفتياف البالغنٌ من العمر ست )
                                                           

 .14( عبد انٜميد حسن شاىنٌ، استراتيجيات التدريس انٞتقدمة، مرجع سابق، ص1)
 www.alukah.net( ن١مود فتوح ن١مد سعدات، برنامج صعوبات التعلم في انٞرحلة الابتدائية، شبكة الألوكة 2)

 .30، ص12,12:23/04/2020

http://www.alukah.net/
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كما تعتبر مرحلة بناء الشٌخصية العاطفية كالاجتماعية لدل انٞتعلٌم حيث يشعر  ،(1)كاملة"
علوماتي فيؤثر في غنًه كيتأثر يتحسن ن٧وه الفكرم كانٞهارم كانٞماء كمنو تتكوف الثقٌة بالنٌفس ك بالانت

 .(2) بو
 كقد قسمت ىذه انٞرحلة إلذ ثلاثة أطوار، يتمثل الطػور الأكؿ في السٌنة الأكلذ كالثاٌنية        
الثاٌلثة كالراٌبعة كيهدؼ إلذ  ، كالطٌور الثاٌني يشمػػػػػػل السٌنة(3)الإيقاظ كتعليم انٞبادئ الأكلية"كىدفو "

أما الثاٌلث فيتمثل في السٌنة انٝامػسة كىنا غايتو " التٌحكم في  ،(4)اسيٌة"تعميق التٌعلمات الأس"
، ككل كاحدة من ىاتو انٞراحل (5)اللغة الأجنبية("-الرياضيات-اللغة العربية) اللٌغات الأساسية
 مكملة للأخرل.
تباره كىنا سنسلط الضوء على الطٌور الأكٌؿ الذم يشمل السٌنة الأكلذ كالثاٌنية باع        

انٟدؼ الأساسي نٞوضوع نُثنا، إذ يعد انٜجر الأساس لباقي الأطوار فهو يرتكز بالدرجة الأكلذ 
على انٛانب الأخلاقي ثم انٛانب الفكرم، كيلعب انٞعلٌم ىنا دكرا مهما فنجاح ىذه العملية 

نو أف يضع مقركنا بو لأنوٌ العنصر الفعٌاؿ الذم من شأنو أف يربي أجياؿ ناشئة كاعية كما من شأ
مستقبلها في دكامة انٝطر، لذلك تركز كزارة التٌربية انٛزائرية في نٗيع خططها التٌعليمية كالبيداغوجية 
على مرحلة التٌعليم الابتدائي فهي تعتمد في بناء انٞنهاج على نٗيع انٛوانب النٌفسية كالثقٌافية 

انٞعاش حتّ يكوف ىناؾ نوع من التٌجانس كالاجتماعية التي نٔص انٞتعلٌم كما أنٌَّا تركز على الواقع 
 كالتٌقارب بنٌ ما ن٩ده التٌلميذ في ن٠تمعو كبنٌ ما يتعلمو في انٞدرسة.

                                                           

 23انٞوافق  1429ن١رـ عاـ  15مؤرخ في  04-08( انٛمهورية انٛزائرية الدن٬قراطية الشعبية، كزارة التربية كالتعليم، قانوف رقم 1)
ـ، 2008يناير  27، 04، يتضمن القانوف التوجيهي للتربية الوطنية، انٛريدة الرنٚية للجمهورية انٛزائرية، العدد 2008يناير 

 .09ص
 .31-30ينظر: ن١مود فتوح ن١مد سعدات، برنامج صعوبات التعلم في انٞرحلة الابتدائية، مرجع سابق، ص( 2)
 .07، ص2008انٛزائر، -( عبد القادر أمنً، إنٚاعيل إنٞاف، انٞعانٛة البيداغوجية، كزارة التربية الوطنية3)
 الصفحة نفسها.انٞرجع نفسو،  (4)
 الصفحة نفسها.، نٞرجع نفسوا (5)
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كفي سياؽ حديثنا عن انٞنهاج التٌعليمي في انٛزائر ن٤د أف انٞرحلة الابتدائية قد مرت 
ديث( كالذم يعد تطويرا للأكؿ، نّنهاجنٌ، منهاج انٛيل الأكؿ )التقليدم( كمنهاج انٛيل الثاني )انٜ

يعني كسيلة تستخدمها التٌربية لتحقيق أىدافها انٞنشودة، كىو ن٬ثٌل نظاما نّفهومو انٜديث "كانٞنهاج 
لو مدخلاتو، تتم من خلالو ن٠موعة عمليات تنتهي إلذ ن٢رجات تتمثل في التلاميذ الذين تيعًدُّىم 

مع ذاتهم كمع بيئتهم من أجل تطوير انٞدرسة نّستول معنٌ نٝدمة أنفسهم كتكفيهم 
؛ كانٞدخلات ىنا تعني ن٠موعة العناصر انٞتمثلة في انٞعلٌم كانٞتعلٌم كانٞادة الدراسية كانٛو (1)ن٠تمعهم"

الدراسي كغنًىا، كىذه العناصر تعتبر الوسيلة التي من خلانٟا يتم الوصوؿ إلذ الأىداؼ انٞسطرة 
 أم انٞخرجات.

 التعليم الابتدائي الذم أقرتو اللجنة الوطنية للمناىج في انٛزائر،نُسب ما جاء في منهاج 
نٓديدا في جدكؿ مواقيت انٞواد الدراسية كجدنا أف كلتا انٞرحلتنٌ الأكلذ كالثاٌنية يسنًاف كفق ك 

سا( إضافة إلذ ساعة 21التوقيت نفسو فنجد انٜجم الساعي الأسبوعي كاحد كعشركف ساعة )
انٞعانٛة البيداغوجية كىي نّثابة دعم للتلميذ حيث يقوـ نّشاركة  سا( تتم فيها1:30كنصف )

انٞشاكل التي تعرقل عملية تعلمو كإن٩اد انٜلوؿ مع انٞعلٌم كزملائو كتقتصر فقط على مادتي اللغة 
ؿ الأسبوع إلذ إحدل عشرة العربية كالرياضيات، كيصل عدد ساعات الدٌراسة للغة العربية خلا

سا( بالنٌسبة نٞادة الرياضيات، أما باقي 4:30صف )أربع ساعات ك ك  ،سا(11:15ربع )ساعة ك 
سا( على كل من التٌربية العلمية كالتٌكنولوجية كالتٌربية 1:30انٞواد فقد كزعت ساعة كنصف )
د( لكل من التٌربية انٞدنية كالفنيٌة كالبدنية، كقد كضع ىذا 45الإسلامية، كنٙسة كأربعوف دقيقة)

 .(2)ناف كثلاثوف أسبوعا دراسياالتوقيت نٓسبا لاث

                                                           

 .41، ص2005، 2عماف، ط -( كليد أن٘د جابر، طرؽ التدريس العامة، دار الفكر1)
، ( ينظر: انٛمهورية انٛزائرية الدن٬قراطية الشعبية، كزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناىج، مناىج مرحلة التعليم الابتدائي2)

 .24، ص2016المجموعات انٞتخصصة للمواد، 
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من انٞعلوـ أف لكل منهج ىدؼ كقد توزعت أىداؼ ىذا انٞنهج التٌعليمي على الأطوار        
الابتدائية الثلاثة، حيث ركزت على الطور الأكؿ باعتباره مرحلة إيقاظ الفكر كتعلم الأكلويات 

فة إلذ الرياضيات التي تساعد انٞتعلٌم كذلك بالتحكم في اللغة العربية كتابة كقراءة كمشافهة، إضا
على اكتساب النظرة العلمية كالدقة الفكرية كالتعرؼ على الأجساـ كالأشكاؿ، كىكذا مع باقي 
انٞكتسبات كانٞعارؼ انٝاصة بكل مادة، مثاؿ: معرفة الأشكاؿ كالعلاقات الفضائية، اكتشاؼ 

 .(1)...الخ عالد انٜيواف كالنبات

 

                                                           

 .13، صسونفانٞرجع  ( ينظر:1)
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 مفهوم التّدريس الفعال: .1
حديثا مع التطوير الذم طرأ على  -أك ما يسمٌى التٌعليم النشط-ظهر التٌدريس الفعاؿ 

الفيزيولوجية  انٞناىج التٌعليمية كمواكبةن لعصر التكنولوجيا حيث اختلفت حاجيات انٞتعلٌم
 السيكولوجية.ك 
كفي تعريف مبٌسط لو قيل بأنو "ن٠موعة استراتيجيات التٌعلم التي تسمح للطاٌلب بأف يتحدث      

كيسمع كيقرأ كيكتب كيتأمل ن١تول انٞنهج انٞقدـ إليو، كيتضمن التٌعلم النشط كذلك تدريبات 
الة ىنا ، كدراسة انٜ(1)نٜل انٞشكلات كن٠موعات العمل الصغنًة، كدراسة انٜالة كانٞمارسة العملية"

نقصد بها الدٌراسة الوصفية نٜدث معنٌ أك لظاىرة ما بهدؼ اكتساب انٞعلومات كانٞهارات 
 كاستغلانٟا في مواقف علمية مشابهة.     

كعرفو ماكشي أيضا بأنو "مشاركة الطلاب بشكل مباشر كمؤثر في عملية التٌعلم نفسها من        
ستماع ككتابة انٞلاحظات. كن٬كن أف يشارؾ خلاؿ تشجيعهم على العمل بالإضافة  إلذ الا

الطلاب في العمل مع بعضهم البعض. كما ن٬كنهم ن٣ارسة القراءة كالكتابة كالتأمل بشكلٌ 
فانٞتعلٌم الفعٌاؿ يستحضر نٗيع حواسو كمشاعره في العملية التٌعليمية من ملاحظة  .(2)منفرد"

 انٞسائل مع اقتراح حلوؿ نٟا.  كاستنباط للأحكاـ كمشاركة آرائو مع زملائو حوؿ نٗيع
كما يرل فيو انٞربي لورنزف "طريقة لتعليم الطلبة بشكل يسمح نٟم بانٞشاركة الفاعلة        

في الأنشطة التي تتم داخل انٜجرة الدٌراسية، نُيث تأخذىم تلك انٞشاركة إلذ ما ىو أبعد من دكر 
لدرجة الأساس، إلذ الشخص الذم الشخص انٞستمع السلبي الذم يقوـ بتدكين انٞلاحظات با

يأخذ زماـ انٞبادرة في الأنشطة انٞختلفة التي تتم مع زملائو خلاؿ العملية التٌعليمية التٌعلمية داخل 

                                                           

، 02عماف، ط-( ن١مد السيد علي، انْاىات كتطبيقات حديثة في انٞناىج كطرؽ التدريس، دار انٞسنًة للطباعة كالنشر1)
 .233، ص01ن٠لد

، 2019، جانفي 01، عدد01( طيباكم سعدية، دكمي أنٚهاف، استراتيجيات التعلم النشط، ن٠لة البيداغوجيا، ن٠لد 2)
 185ص
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في ىذا القوؿ مقارنة بنٌ حاؿ انٞتعلٌم في انٞنهاج القدنً كانٜديث، كقد اعتبر  ،(1)غرفة الصف"
ات كيسترجعها كما ىي عكس انٞتعلٌم النشط الذم انٞتعلٌم التقليدم مستمع سلبي يأخذ انٞعلوم

 يشارؾ بالأخذ كالعطاء فنقوؿ أنو مستمع إن٩ابي.
نستخلص من ىذه انٞفاىيم أف انٞتعلٌم في التٌدريس الفعاؿ يؤدم دكرا إن٩ابيا، حيث يساىم 

تكوين  في طرح آرائو كيتفاعل مع زملائو فيؤثر كيتأثر بهم كىذا ما يعزز الثقة بالنفس كيساعده في
 شخصية علمية تتقبل النقد كتستغلو لتنهض بو ن٥و الأفضل.

 :طرائق التّدريس الفعّال .2
 أولا: مفهوم الطّريقة:  

: في لساف العرب ن٤د ابن منظور يقوؿ مازاؿ فلافي على طريقة كاحدة أم على حالة لغة أ.
 .(2)كاحدة، كفلاف حسن الطرٌيقة، أك على طريقة حسنة، كطريقة سيئة

 .(3)﴾كينَّا طىرىائقى قىدىدىا﴿قولو تعالذ: كمنو 
 أم كنا ذكم مذاىب كفرقا ن٢تلفة الأىواء. 

كفي انٞعجم الوسيط: الطرٌيقة ىي انٞمر الواسع انٞمتد الذم ن٬ر عليو الناس، الطرائق ىي 
 .(4) الفرؽ انٞختلفة الأىواء، كالطبٌقات بعضها فوؽ بعض

ة ىي انٜالة التي يكوف عليها الشخص أك الطريق نستنتج من التٌعاريف اللغوية أف الطرٌيق
 الذم يسنً عليو، كما يتبعو من أىواء كفرؽ.

: ىي النٌظاـ الذم يسلكو انٞعلٌم، لتوصيل انٞادة الدٌراسية إلذ أذىاف انٞتعلٌمنٌ بأيسر اصطلاحا ب.
 .السبل كالأساليب، كبأقصى الطرؽ، كبأسرع كقت كأدنى تكلفة

                                                           

 .29، ص2006، 01عماف، ط-كآخركف، التعلم النشط: بنٌ النظرية كالتطبيق، دار الشركؽ ( جودت أن٘د سعادة1)
 .215، مرجع سابق، ص(ط ر ؽ)( ابن منظور، لساف العرب، ، مادة 2)
 .72( سورة انٛن، الآية 3)
 .424، ص1419، 4( جاف ن١مد صالح بن علي، انٞرشد النفيس إلذ طرؽ التدريس، دار الطرفنٌ للنشر كالتوزيع، ط4)
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يقة ىي قناة نقل انٞادة الدٌراسية، كىي القالب الذم ن٫تاره انٞعلٌم للمتعلٌم كبالتٌالر الطرٌ        
لتقدنً الدٌرس، كىي أيضا الكيٌفية النٌظرية التي كضعها انٞتخصٌصوف كيطبٌقها انٞعلٌم كفق ما يتناسب 

 مع درسو.
شطة كما كلٌ ما ينهجو انٞعلٌم داخل القسم من عمليات كأن  ،يقصد بطرائق التٌدريس ان إذ      

يستخدمو من كسائل كمواقف تعلٌيمية، مبنية على خطةٌ ن١كمة تراعي مستول انٞتعلٌمنٌ كقدراتهم 
من أجل إكسابهم انٞعارؼ كانٞهارات كانٞواقف التي نٓقٌق الأىداؼ أك الكفايات انٞراد الوصوؿ 

ستراتيجيات إليها. كتنقسم طرائق التٌدريس إلذ طرائق تقليدية كأخرل حديثة؛ الأكلذ تعتمد ا
بسيطة كتصب تركيزىا على انٞعلٌم، ثم بفعل البحوث كانٞستٌجدات العلمية حدث منعرج يسمى 
منعرج انٞتعلٌم، لأف ىذا الأخنً ىو من فرض علينا التٌغينً ما أدل إلذ ظهور طرائق تدريس حديثة؛ 

فنحن  ،رائق القدن٬ة كإن٧ا تطويرىاتعتبر انٞتعلٌم ن١ور العملية التٌعليمية التٌعلمية كىذا لا يعني إلغاء الطٌ 
مازلنا ندرس بطرائق قدن٬ة كلكن زدنا عليها انٞناقشة كالتٌحليل كانٜوار، كىذا من أجل نٓويل صورة 

 انٞدرسة من صورة مصغٌرة إلذ صورة قادرة على بناء الفرد. 

 طريقة التّعليم التّعاوني:. 1.2
لتلاميذ العمل مع بعضهم البعض، كانٜوار فيما يتطلب من ا ،التٌعليم التٌعاكني ن٧وذج للتدريس 

بينهم فيما يتعلق بانٞادة الدٌراسية، كأثناء ىذا التٌفاعل تنمو لديهم مهارات شخصية كاجتماعية 
إن٩ابية، كفيو يتٌم تقسيم التلاميذ إلذ ن٠موعات صغنًة كن٤اح ىذه الاستراتيجية يتوقف على 

إعطاء تغذية راجعة كالسماح لكٌل عضو بانٞسان٨ة  التٌفاعل بنٌ أعضاء المجموعة، إضافة إلذ
 .(1) بأفكاره

                                                           

 .33، ص 2009، 2ىشاـ بركات، بشر حسنٌ، قراءات في استراتيجيات التدريس الفعاؿ، جامعة انٞلك سعود، ط( 1)
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اذف التٌعليم التٌعاكني ىو التٌعلم ضمن ن٠موعات صغنًة حيث يسمح للمتعلٌمنٌ بالعمل سوٌيا      
كبفاعلية، من خلاؿ مساعدة بعضهم البعض لرفع مستول كلٌ فرد منهم من أجل نٓقيق انٟدؼ 

 التٌعليمي انٞشترؾ.
 ور المعلّم في طريقة التّعليم التّعاوني: د .1.1.2

 للمعلٌم أدكار متعددة قبل بدأ الدرس كفي أثنائو كبعد انتهائو كما يتضٌح نّا يلي:
   .قبل البدء بالدرس يقوـ انٞعلٌم نّا يلي: ػ اعداد بيئة التٌعلم أك حجرة الصف 
 .اعداد كنْهيز انٞواد كالأدكات اللٌازمة للدرس 
لتٌعليمية انٞرجٌوة لكل درس بوضوح. نٓديد الأىداؼ ا 
 نٓديد حجم ن٠موعات العمل، كيتٌوقف ىذا على أعماؿ انٞتعلٌمنٌ كخبراتهم كانٞهمٌة انٞنشودة

 كانٞوارد انٞتاحة، إلاٌ أنوٌ يفضٌل إلاٌ يزيد ىذا العدد على سبعة متعلٌمنٌ. 
 المجموعة على أف يتبادؿ الأفراد نٓديد الأدكار لأفراد المجموعة، فانٞعلٌم ن٪دٌد دكرا لكل فرد في

تلك الأدكار من درس لآخر أك حتٌّ خلاؿ الدٌرس الواحد، كمن ىذه الأدكار: قائد المجموعة، 
 الشٌارح، انٞشٌجع، الناقد كانٞراقب. 

 ترتيب الفصل كنظاـ جلوس المجموعات حيث ن٫تار انٞعلٌم أبسط الأساليب في جلوس
 لستو العادية. هل عودة الفصل نٛالمجموعات نُيث يس

 نٓديد العمل انٞطلوب كتوصيفو بوضوح، مع نٓديد معاينً النٌجاح على انٞستول الفردم
 كانٛماعي. 

  :في أثناء الدٌرس يقوـ انٞعلٌم نّا يلي 
 مراقبة المجموعات كالاستماع إلذ انٜوارات كانٞناقشات التي تدكر بنٌ أفراد كلٌ ن٠موعة، نٞعرفة

 مدل قيامهم بأدكارىم. 
 نْميع البيانات عن أداء انٞتعلٌمنٌ في المجموعة، إمٌا بانٞلاحظة أك بتدكين بعض انٞلاحظات أك

 من خلاؿ مراقب المجموعة. 
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 .إمداد انٞتعلٌمنٌ بتغذية راجعة عن سلوكهم في أثناء العمل، كقد يكوف ذلك عن طريق لفظي 
انٞهٌمٌة انٞوكلٌة إليهم. متابعة سنً تقدـ أفراد المجموعة، كالتٌدخل لتقدنً انٞساعدة في  
 .تذليل العقبات التي تعوؽ تنفيذ أفراد المجموعة نٞهامهم 
 .متابعة مدل اسهامات الأفراد داخل المجموعة 
 .حث انٞتعلٌمنٌ على التقٌدـ في انٞهاـ كسرعة الانتهاء منها بأفضل أداء 
  :بعد الانتهاء من الدرس يقوـ انٞعلٌم نّا يلي 
 ضوح كبعبارات ن١دٌدة على ما لاحظو على المجموعات في أثناء عملها كما يعلق نّوضوعية كك

 يقترحو في انٞستقبل. 
 يعرض تقييمو لأداء المجموعات على انٞتعلٌمنٌ كيتٌم ىذا بعدة طرؽ تبعا لطبيعة الدرس، كالعمل

 الذم قامت بو المجموعات. 
(1)يكافئ المجموعات التي نفٌذت مهامها بأفضل أداء. 

لص إلذ أفٌ التٌعليم التٌعاكني ىو الطرٌيقة في بعدىا النظرم كفي التٌنفيذ يتحوؿ إلذ تعلٌم؛ لأف ن٦     
انٞتعلٌم ىو ا﵀ور الذم تقوـ عليو ىذه الطريقة، كانٞعلٌم موجٌو كمرشد فقط لا ملٌقن كىذا من خلاؿ 

  انٌٔاذ القرارات كاعداد الدركس كالتفٌقد كالتٌدخل ثم التٌقييم كانٞعانٛة.

أثبتت الدٌراسات كالأنُاث النظرية كالعملية فاعلية التٌعليم إيجابيات التّعليم التّعاوني: . 2.1.2
 التٌعاكني، كأشارت إلذ أنوٌ يساعد على ما يلي: 

تبادؿ الأفكار كتوجيو الأسئلة بشكل حر، كالسٌماح بشرح كتوضيح انٞواقف كفهم أفكار  -
 الآخرين.

                                                           

، دار انٞسنًة للنشر كالتوزيع، عماف، (نٔطيطو، مهاراتو، استراتيجياتو، تقون٬و)( عفت مصطفى الطنطاكم، التدريس الفعاؿ 1)
   .219،218، ص2009، 1ط
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ث العمر، كمراحل النٌمو الإدراكي انٞعرفي، كالانٌْاىات كالدٌافعية مراعاة الفركؽ الفردية من حي -
 كالقدرات.

 تطوير مهارات التٌعاكف كانٞهارات الاجتٌماعية الأخرل. -

 تطوير مهارات الاتٌصاؿ، كالقيادة كانٞناقشة. -

 .(1)انٞشاركة في إن٩اد جو كجداني إن٩ابي، كنِاصٌة للمتعلٌمنٌ انٝجولنٌ  -

 فس.تنمية الثقٌة بالنٌ  -

 تقوية ركابط الصٌداقة. -
 . سلبيات التّعليم التّعاوني: 3.1.2

  .ضعف خبرات بعض الطلاب لا ن٬كنهم من مشاركة زملائهم بشكل فعٌاؿ 
  .لا تصلح ىذه الطريقة إلاٌ بعد تدريب كاؼ 
 .لا تصلح في الفصوؿ التي تضٌم أعداد كبنًة من الطلاب 
 (2)قشتو إلذ مواضيع أخرلان٥راؼ بعض التلاميذ عن انٞوضوع انٞراد منا. 

 طريقة التّعليم بالقصّة: . 2.2
تعد القصٌة من طرائق التٌدريس القدن٬ة انٜديثة، فقد استخدمت القصٌة في التٌدريس منذ قدنً      

الزٌمن، كمازالت تستخدـ حتٌّ الآف خاصٌة في انٞناىج الدراسية القابلة نٟذا النوع من طرائق 
عربية، كالتٌربية الإسلامية، كالتٌربية الاجتٌماعية، كتعد القصٌة من أقدـ التٌدريس مثل: اللٌغة ال

الأساليب الأدبية التي تعمل على تنمية الفضائل في النٌفس، فهي السٌبيل للدٌخوؿ إلذ عالد الطفٌل 

                                                           

 116، ص2004مي، التعلم التعاكني نٞراحل التعليم كالتعليم العالر مكتبة الفلاح للنشر كالتوزيع، الكويت، ط( سعود الريا1)
 .55، ص2003( حسن حسنٌ زيتوف، استراتيجيات التدريس)رؤية معاصرة لطرؽ التعليم كالتعلم(،عالد الكتب، القاىرة، 2)
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كيبقى أثرىا في نفسو ككجدانو، فالطفٌل يستمع للقصٌة بكل ن٘اس كشغف، فهي مصدر للمتعة 
 .(1)لتٌربية كالتٌسلية كا

يتٌضح من خلاؿ ىذا التٌعريف أف ىذه الطرٌيقة تعتمد على قدرة انٞعلٌم على نٓويل موضوع       
التٌعلم الذ قصٌة بأسلوب شائق كن٣تع، كن٬كن الاعتماد على ىذا انٞدخل في تنفيذ الدٌرس كلٌو أك 

 .استخدامو في بداية انٜصٌة نٛذب انتباه التلاميذ ن٥و موضوع التٌعلم

ىناؾ أمور ن٩ب أف تراعى من أجل إعداد القصٌة كطريقة تدريسها، كمن أىم ىذه الأمور ما   
 يأتي: 

 أف ن٫تار انٞدٌرس القصٌة انٞلائمة.  .1
أف يقرأ انٞدٌرس القصٌة ليعرؼ مغزاىا كالطرٌيقة انٞثلى في قصٌها كتطٌور الأحداث فيها كعقدتها  .2

 كحلٌها. 
يذ سردا تتضٌح فيو انٞعاني، كتتمايز فيو الشٌخصيات كأف أف يأخذ في سرد القصٌة على التلام .3

يراعي تنغيم الصٌوت كفقا للمعاني، كن٩ب إلٌا يتردٌد انٞدٌرس في ن١اكاة أصوات انٜيوانات أك الطيور 
 إذا استدعى الأمر ذلك، كما ن٩ب أف تتضٌح انٞشاعر في قصٌ القصٌة. 

ميذ بعد نٚاعهم إياٌىا كقد يكوف ذلك بعقد على انٞدرٌس أف يستثمر ىذه القصٌة في تعبنً التلا .4
 مناقشات حوؿ موضوع القصٌة أك حوؿ شخصياتها كقد يكوف ذلك عن طريق نٕثيل القصٌة. 

أف يتأكٌد انٞدٌرس من اعداد كسائل الايضاح التي قد تساعد على فهم التلاميذ للقصٌة أثناء  .5
 .(2) سردىا نٟم

 القصّة:. دور المعلّم في طريقة التّعليم ب1.2.2

                                                           

،كزارة  2018،نٕوز 7،العدد 7التحصيل في مادة اللغة العربية، المجلد ( رنُي خليل أن٘د ن٘داف، أثر القصة انٞصورة في رفع1)
 .65التربية   كالتعليم، تربية قصبة إربد، ص

 .238، ص2000( أن٘د علي مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، 2)
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 يتطلب من انٞعلٌم ن٠موعة من انٞهارات منها: 
  .القدرة على نٓديد الدركس التي ن٬كن استخداـ القصص لتنفيذىا 
  .بناء قصٌة حوؿ موضوع التٌعلم 
  .العرض بطريقة مشوٌقة للتلاميذ 
  ٌة التٌأكد من نٓقيق انٟدؼ الأساسي من موضوع التٌعلم، فرنٌّا ينشغل انٞعلٌم كالتلاميذ بالقص

 بعيدا عن أىداؼ التٌعلم الأساسية. 
 .(1) القدرة على تقونً التلاميذ بشكل قصصي -

 . مزايا الطّريقة القصصية: 2.2.2
 .ٌطريقة جذٌابة كشائقة للدارسن 
  .لا نٓتاج إلذ إمكانات كتكاليف 
  .يسهل استخدامها من طرؼ نٗيع انٞدٌرسنٌ مع اختلاؼ خبراتهم 

 ية: . عيوب الطّريقة القصص3.2.2
  .لا تناسب مع كلٌ انٞواد الدراسية 
  .نٓتاج إلذ مدرٌس قادر على العرض كالتٌمثيل 
  .تعتمد على التٌجريد كالتٌخيل أكثر من البياف العلمي 
 (2)دكر الدارسنٌ سلبي ينحصر في الاستماع إلاٌ في مشاركات قليلة. 

 . طريقة تمثيل الأدوار: 3.2
الذم يشترؾ فيو الأطفاؿ، إذ يقوـ الطفٌل بأخذ دكر  ىي نشاط طوعي للٌعب الاجتماعي     

معنٌ فهو يتظاىر بأنو شخص غنً نفسو، كأف يكوف )طبيب، معلم، جندم( أم أنوٌ ن٪اكي ىذا 
 .(1)الشخص في أفعالو ككلامو، نّساعدة أشياء متخيٌلة أك حقيقية

                                                           

 .32، ص2010بية بدمنهور، الاسكندرية، ( عبد انٜميد حسن شاىنٌ، استراتيجيات التدريس انٞتقدمة، كلية التر 1)
 .25/05/2017( أن٘د حسن ن١مد علي، مقاؿ مهارات كطرائق التدريس انٜديثة، مدكنة تعليم جديد، 2)
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ية التٌمثيل كنٔتلف عنها نلاحظ أف ىذه الطرٌيقة مستوحاة من انٞسرح، فهي تشبو انٞسرحيٌة من ناح
في كجود انٜبكة الدٌرامية، أم كجود مشكلة كلابدٌ من حلٌ ىذه انٞشكلة أمٌا في طريقة نٕثيل 

بل ىي نٕثيل لواقع انٞفهوـ العلمي كنْسيده بطريقة ن١ورية كبسيطة يسهل  ،الأدكار لا توجد مشكلة
رحلة انٞتٌوسطة أك الثانوية لتمثيل فهمها، كىذه الطرٌيقة لا نٔص الأطفاؿ فقط فهي تستخدـ في انٞ

 انٞسرحيات.

 . إيجابيات طريقة تمثيل الأدوار:1.3.2
  .إعطاء الفرصة لظهور انٞشاعر كالانفعالات انٜقيقية 
  .زيادة انٜساسية كالوعي نّشاعر الآخرين كتقبٌلها 
  .اكتساب مهارات سلوكية كاجتماعية 
  .ٌتشجيع ركح التٌلقائية لدل انٞتعلٌمن 
  مواقف ن١تملة انٜدكث. عرض 
 (2)سهولة استيعاب انٞادة التٌعليمية. 

 . دور المعلّم في طريقة تمثيل الأدوار:2.3.2
فيعرض انٞشكلة  ،في ىذه الطرٌيقة يقوـ انٞعلٌم بتهيئة انٞتعلٌمنٌ ذىنيا للتٌعامل مع انٞوضوع     

التٌمثيل، كيسمي انٞمٌثلنٌ بعد كيعرٌؼ انٞتعلٌمنٌ بها كيرشدىم إلذ ما ن٩ب تقصٌيو من خلاؿ عملية 
أف يعرفٌهم بأدكارىم كأدائها ثم يقوـ بتهيئة انٞسرح من حيث انٞقاعد كالإنارة، كمستلزمات عملية 
التٌمثيل كيطلب من انٞمٌثلنٌ التٌهيؤ للٌبدء بأداء أدكارىم، كيقوـ بتوجيو انٞشاىدين كتعريفهم نّا ىو 

                                                                                                                                                                                

 .371، ص 2010( إن٬اف عباس انٝفاؼ، اللعب استراتيجيات تعليم حديثة، دار انٞناىج، عماف، ط 1)
 .117ريس انٞتقدمة، مرجع سابق، ص ( عبد انٜميد حسن شاىنٌ، استراتيجيات التد2)
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د عليو، كتدكينو، كما يراد منهم بعد الانتهاء من مطلوب منهم، كما ينبغي ملاحظتو كالتٌشدي
 .(1)عملية التٌمثيل للمشاركة في النٌقاش كالتٌقونً

 . سلبيات طريقة تمثيل الأدوار: 3.3.2
  لا تتيح للمتعلٌم الإبداع لأفٌ انٞتعلٌم يتقمٌص الشٌخصية بشكل كامل كيلعب دكرىا دكف إجراء

 يكوف في أداء الدكر.تغينًات عليها كالإبداع في ىذه انٜالة 
  ٌيبقى دكر بقية انٞتعلٌمنٌ خاملا لأنٌَّم لا يشتركوف في إحدل مراحل الدٌرس كيبقوف متلقن 
  .لا يشترؾ انٞتعلٌم في عملية إعداد انٞواقف التٌعليمية كاختيار انٞشكلات التي ستطرح 
 (2)صعوبة إعداد انٞعلٌمنٌ لاستخداـ ىذه الطرٌيقة. 

كإن٧ا عن  ،ىو عملية بنائية نشطة لا تتم عن طريق الاكتساب السلبي للمعرفة التٌعليم الفعٌاؿ     
طريق ملاحظتها، كمعانٛتها كتفسنًىا، ثم تأكيلها من طرؼ انٞتعلٌم كمن نٖةٌ يتمٌكن من التٌكييف 

ؼ أك انٞوائمة للمعلومات بناء على البنية انٞعرفية للفرد؛ أم أفٌ طرائق التٌدريس الفعٌاؿ نْعل انٞعار 
عبارة عن أبنية عقلية منظمة داخليا، لأف ىذه الطرائق نْسٌد مبادئ النظرية البنائية، كبالتالر 

 التٌعليم الفعٌاؿ ىو بناء كابداع مستمر.
 شروط المعلّم الفعّال:  .3

 من أىم القواعد كالأصوؿ التي ينبغي أف يلتزـ بها انٞعلٌم ليحقٌق تعلٌيما فعٌالا ما يلي: 
 مواعيده كتوقيتو. أف يكوف منضبطا في  
  أف يكوف مستعدٌا جيدا من اعداد للدٌرس كالتٌخطيط لو مسبقا كالتٌأكد من توفٌر الأدكات

 كالإمكانات التي سيستخدمها في الدرس. 
                                                           

، ص 2009ن١سن علي عطية، انٞناىج انٜديثة كطرائق التدريس، دار انٞناىج للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط انظر، ( 1)
446. 

يق لعب فاعلية برنامج تدريسي قائم على التعلم عن طر )( خالد ن١مد انٛهماف، رسالة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه في التربية، 2)
 .60، ص 2016ػ2015، كلية التربية، جامعة دمشق، (الأدكار في نٓسنٌ الاستيعاب القرائي
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  .أف ن٩يد استخداـ صوتو لأنو الوسيلة الرئيسية في الاتٌصاؿ بينو كبنٌ التلاميذ 
  .أف يكوف كاعيا منتبها نّا ن٪دث في الفصل 
  أف يتٌفهم ما ن٪دث في الفصل فمن انٞهٌم للمعلٌم أف يتوصٌل إلذ فهم الأسباب كراء سلوؾ

 التلاميذ في الفصل. 
  .أف يوزعٌ انتباىو على نٗيع تلاميذ الفصل 
  .أف يساعد التٌلميذ الذم يواجو مشكلة 
  .ألاٌ يقوؿ شيئا لا يقدر على تنفيذه أك لا ينفٌذه 
  الفصل. ألاٌ يقارف بنٌ التلاميذ في 
  .أف ن٪سن استخداـ الأسئلة 
  .أف ييقوَّـ تلاميذه بصفة مستمٌرة 
  .أف يقوـ بتلخيص الدرس 
  .أف يقوـ بالتٌخطيط للدرس 
  .تنفيذ انٞواقف التٌدريسية بعد عملية التٌخطيط للدرس 
 (1)مساعدة الطلبة على بناء استراتيجيات التٌعلم. 

عٌاؿ ىو الذم يسعى إلذ جذب انٞتعلٌمنٌ، كإثارة نستنتج من ىذه الشركط أف انٞعلٌم الف     
رغبتهم للتعلٌم كالتٌفاعل مع موضوع الدرس من خلاؿ التٌحفيز كالتٌشجيع، كالتٌعاكف كانٜب كالإخاء 

 كتهيئة مناخ صفي اجتماعي يصل بو إلذ نٓقيق الأىداؼ انٞنشودة. 

 مواصفات المعلّم الفعّال:  .4
 يس الفعٌاؿ فيما يلي: ن٬كن إنٗاؿ صفات انٞعلٌم في التٌدر 

                                                           

، دار كمكتبة انٜامد للنشر (دليل انٞعلم في الادارة الصفية الفعالة)( ن١مد عوض الترتورم كن١مد فرحاف القضاة، انٞعلم انٛديد 1)
 .107، ص2006، 1كالتوزيع، عماف، ط
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  .التٌمكن من ن١تول انٞادة التٌعليمية التي يدرسها  
  .القدرة على توصيل انٞعلومات بشكلٌ فعٌاؿ 
  .توظيف استراتيجيات التٌدريس الفعٌاؿ 
  .توظيف التقانة انٜديثة في التٌدريس نّا يضمن حدكث عملية التٌعلم 
 نٞعنوية( انٞناسبة لعملية التٌعلم. القدرة على تهيئة البيئة الصفية )انٞادية كا 
  .القدرة على بناء علاقة إن٩ابية مع الطلبة 
  .القدرة على دمج الطلبة بشكل شامل في عملية التٌعلم 
 (1)امتلاكو لأخلاقيات مهنة التٌدريس. 

كمنو نرل أفٌ انٞعلٌم الفعٌاؿ يتحلٌى بصفات عديدة؛ منها ما ىو انتاجي كالقدرة على اثارة     
ىتماـ كانٞعرفة الواسعة، إضافة إلذ التٌمكن من مهارات التٌدريس كالانٞاـ بانٞادة التٌعليمية كالتٌقيد الا

بالنٌظاـ كانٞوضوعية كركح انٞسؤكلية، كصفات أخلاقية كالصدؽ كالعدؿ كأخرل شخصية كانٞرح 
 كاللطف كالتعاطف مع الآخرين. 

 دور المعلّم الفعّال في تصميم الدرس:  .5
 التٌخطيط للدرس نّثابة مشركع يقوـ ببنائو انٞعلٌم كىو على شكل ن٢طط معمارم يعتبر     

 لإيصاؿ أبنية معرفية لدل التلاميذ لذلك فإف مهمات انٞعلٌم في ضوء التٌخطيط للدرس ىي: 
  .نٓديد حاجات انٞتعلٌمنٌ في ضوء خصائصهم كخبراتهم 
  .نٓليل ن١تول التٌعلم إلذ مكوناتو الرئيسية 
 ؽ من الأىداؼ العامٌة أىدافا خاصة نّادة انٞوضوع انٞستهدؼ. الاشتقا 
  .نٓديد انٞتطلٌبات السابقة ذات الصٌلة بالأىداؼ التٌعليمية انٝاصٌة 

                                                           

، 2019، 1وزيع، عماف، طنٙيس أـ بوسعيدم، استراتيجيات انٞعلم للتدريس الفعاؿ، دار انٞسنًة للنشر كالتعبد ا﵁ بن ( 1)
  24ص
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  .نٓديد انٞواد السمعية كالبصرية انٞناسبة كانٞوارد التٌعليمية اللٌازمة لتحقيق الأىداؼ 
  ٌزمة لتحقيق الأىداؼ. اختيار الاستراتيجيات كطرؽ التٌعليم كالتٌعلم اللا 
  .نٓديد طرؽ كأدكات التٌقونً اللٌازمة لقياس التٌعلم كالتٌأكد من نٓقيق الأىداؼ 
  مشاركة التلاميذ في التٌخطيط للدرس )قدر الإمكاف( حيث يسهم في إثارة الدٌافعية لديهم

 كرغبتهم في التٌعلم. 
 (1)أف يسجل انٞعلٌم ملاحظاتو في مكاف ن٢صص في انٝطة. 
ف ينحصر دكر انٞعلٌم الفعاٌؿ في التٌوجيو كالإرشاد كانٞساعدة عند انٜاجة، فهو انٞسٌهل للتعلٌم إذ إذ

لا يسيطر على انٞوقف التٌعليمي كإن٧ٌا يديره إدارة ذكية، مع الانٞاـ بنمط التٌغينً أك التٌعديل الذم 
، كىو أيضا القدكة الصٌانٜة يتعٌنٌ إحداثو في صورة اكتساب معرفة أك تنمية مهارة أك تكوين انٌْاه

 كانٞثاؿ انٜسن لتلاميذه في مشوارىم الدراسي.   

 

                                                           

 .129،128ن١مد عوض التر تورم كن١مد فرحاف القضاة، انٞعلم انٛديد، مرجع سابق، ص ( 1)
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 تمهيد:
التٌدريس مصطلح تشعٌبت كتعريفاتو، بسبب اتٌساع ن٠الو كأن٨يٌتو، كبالتاٌلر تعدٌدت كجهات 

ـ تقليدم ضيٌق على أنوٌ كسيلة لنقل انٞعلومة فقط، كمازاؿ النٌظر حولو، فهناؾ من حصره في مفهو 
ىذا انٞفهوـ سائدا عند البعض. كبذلك كجٌهت لو انتقادات كثنًة في العصر انٜديث، كأصبح 
يعرٌؼ بأنوٌ أكسع من كسيلة بل ىو نشاط ن٢طٌط كمنظٌم، أىدافو تعليمية كبرل كليست ن٠رٌد 

 تلقنٌ. 
مات الدٌكؿ كترصد لو الطاٌقات الكثنًة كانٞتنوعة، من أجل يوضع التٌدريس على أكلذ اىتما

إن٤احو كما نٔزٌف لو الأمواؿ لأنوٌ أساس بناء شخصية الانساف كركح بناء المجتمع، كلأفٌ العبرة في 
الأكٌؿ كالأخنً ىي: أين نكوف ككيف نكوف كمن نكوف؟، كىذا يأتي من خلاؿ العناية كالاىتماـ 

 التٌدريس. بالفعل انٜضارم الٌذم ىو
كتبعا لذلك كلطبيعة الظاٌىرة انٞتناكىلىة في نُثنا قمنا بدراسة كصفية نٓليلية لأقساـ السٌنة الأكلذ 
كالثاٌنية ابتدائي، كما كزعنا استبانات كجهناىا إلذ ن٠موعة من انٞعلٌمنٌ نٞعرفة مدل تطبيق طرائق 

تمدنا على بعض الأساليب الإحصائية كما اع التٌدريس الفعٌاؿ،  كأدكار انٞعلٌم في ىذه الطرائق.
 انٞناسبة، لتحليل البيانات انٞتحصٌل عليها بغية الوصوؿ إلذ نتائج علمية.

 أولا: الإجراءات المنهجية: 
 تحديد مشكلة البحث:   .1

اختلفت طرائق التٌدريس من طرائق قدن٬ة تركٌز على انٞعلٌم كتعطي لو السٌلطة انٞطلقة في تقدنً 
مع انٞادة، كنْعل من انٞتعلٌم متلقي سلبي غنً متفاعل؛ إلذ طرائق حديثة جعلت  الدٌرس كالتٌعامل

من انٞتعلٌم ن١ورا للعملٌية التٌعليمية التٌعلمية كخفٌفت العبء على انٞعلٌم، لأفٌ انٞتعلٌم أصبح مسؤكلا 
 يعتمد على نفسو. 

 كعليو ن٬كننا طرح الإشكاؿ التالر:
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ق التٌدريس انٜديثة في انٞرحلة الابتدائية؟ ككيف ن٬كن تفعيل دكر ماىي أدكار انٞعلٌم في تطبيق طرائ
 ىذه الطرائق في تعليمية اللغة العربية؟

  عينة الدّراسة:  .2
ىي العيٌنة القصدية انٞكونة من ثلاثة عشر معلٌما ما بنٌ الصٌفنٌ الأكٌؿ كالثاٌني ابتدائي، من أجل 

ؿ طرائق التٌدريس انٜديثة، كذلك من خلاؿ آراء معرفة أدكار انٞعلٌم في التٌدريس الفعٌاؿ من خلا
 انٞعلٌمنٌ. 

موزٌعنٌ على مدارس ابتدائية في كلاية ،  كتنوعت عيٌنة الدٌراسة بنٌ انٛنسنٌ الإناث كالذكٌور   
ابتدائية نعيجة عبد الرن٘ن، ابتدائية ن٪ي مسعود، ابتدائية ، أن٘د بوسطحةىي كالاتي: ابتدائية  قانٞة

، ن١مد سخاؼ، ابتدائية ن٠الدم ن٢تار، ابتدائية كحل الراس عبد العزيزابتدائية   ىوارم بومدين،
 .بن عربية أن٘دابتدائية 

 المنهج:   .3
انٞنهج ىو الطريق العلمي أك الأسلوب الذٌم يسلكو الباحث في تقٌصيو انٜقائق العلمية،  

هج علمي معنٌ يتوافق ليصل إلذ نتائج علمية يقينية. لذا فإفٌ أم نُث علمي يتطلب تبنٌي من
 كطبيعة انٞوضوع. 

كذلك من أجل معرفة أدكار انٞعلٌم في التٌدريس الفعٌاؿ،  ة اتبعنا انٞنهج الوصفيكفي ىذه الدٌراس     
 كمدل تطبيق طرائق ىذا التٌدريس. 

 تقنيات جمع المادة وتحليلها:  .4
من اختيار كسائل نٗع تعدٌ عملية نٗع انٞعلومات من انٝطوات انٞهمٌة في أم نُث: كلابدٌ 

انٞعلومات نّا يتٌفق مع طبيعة الإشكالية كمع منهج الدٌراسة. كنّا أف دراستنا تتمثٌل في كصف أدكار 
انٞعلٌم في التٌدريس الفعٌاؿ في الصٌف الأكؿ كالصٌف الثاٌني للمرحلة الابتدائية، فإفٌ أنسب كسيلة 

 لذلك ىي الاستبانة. 
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 الاستبانة:   . أ
عة من الأسئلة توجٌو إلذ أفراد العينٌة، فهي كسيلة ىامة تساعد الباحث ىي توظيف ن٠مو 

على نٗع انٜقائق كانٞعلومات من انٞبحوث خلاؿ عملية انٞقابلة كىي الوسيلة التي تفرض لتنفيذ 
 .(1)موضوع البحث

 ثانيا: الدّراسة الوصفية التّحليلية ونتائجها: 
  تحليل الاستبانة الخاصّة بالمعلّم: .1

الاستبياف انٞقدٌـ للمعلٌمنٌ نٖانية عشر سؤاؿ، كفحول ىذه الأسئلة طرائق التٌدريس  تضمٌن
 الفعٌاؿ كأدكار انٞعلٌم فيو إضافة إلذ مدل الالتزاـ بها كتطبيقها. 

كأخذت ىذه العيٌنات من كلاية قانٞة من خلاؿ مواقع التٌواصل الاجتماعي كذلك حسب ما ىو 
 موضٌح في انٛدكؿ: 

 ثل عينات البحث (: ن01٬جدكؿ )

 الخبرة عدد المعلّمين المدرسة المنطقة الولاية

 
 قانٞة

 
 ن٘اـ دباغ

 أن٘د بوسطحة -
 نعيجة عبد الرن٘ن -

 ن٪ي مسعود -
 ىوارم بومدين -

02 
01 
02 
02 

 

 كحل الراس عبد العزيز  - ىيليوبوليس
 ن٠الدم ن٢تار -

01 
02 

 

  01 ن١مد سخاؼ - بوحشانة قانٞة
  02 عربية أن٘د بن - بوعاتي

                                                           

 .45، ص1985، 1أسس البحث العلمي، مكتبة النهضة للشرؽ، مصر، ط ،( عبد الوىاب إبراىيم1)



 دراسة ميدانية............................................الفصل الثاني:.............

 29 

 

 رسنٌ.(: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لأفراد العيٌنة انٞدركسة حسب جنس انٞدٌ 02انٛدكؿ)

 النٌسبة انٞئوية التٌكرار انٛنس

 %38 05 ذكر

 %62 08 أنثى

 %100 13 المجموع

 : التّحليل

في ميداف التٌعليم تفوؽ نسبة  من خلاؿ النتائج انٞبينة في انٛدكؿ  نلاحظ أف نسبة الإناث
كلعل السٌبب يرجع إلذ ارتفاع عدد انٞتعلٌمنٌ الإناث في انٛزائر حيث أثبتت  %24الذكٌور نُوالر 

كبتصريح من كالوزير أف نسبة الطاٌلبات   2017إحصائيات قطاع التٌعليم العالر الٌتي أجريت سنة 
من حاملي  %65.6سجلنٌ كمن الطلبة انٞ %62.5في تزايد مستمر كالتي تصل إلذ 

كما ن٤د أف معظم الشباب بسبب ىاجس البطالة الذم كاف كلازاؿ يشكل خوفا   ،(1)الشهادات
كبنًا على حياتهم يتوجهوف للخدمة العسكرية أك التكوين انٞهني الذم يضمن نٟم بناء مستقبلهم 

ميادين لا نٕت كليس ىذا فقط فرنّا كانت مطالبهم لا توافق نسبة معدلاتهم فيسحقوف إلذ 
لتخصصهم أية صلة فيكوف ىذا دافعا نٟركبهم من ىذا الواقع الذم بات مريرا خاصة مع اختلاؼ 
القواننٌ كطغياف ا﵀سوبية كالبنًكقراطية في الإدارة انٛزائرية، نٟذا فعلى الدكلة السعي لتوفنً مناصب 

من نٙسة عشر سنة كالتي أكدت الشغل لأنَّا كحدىا كفيلة نُل ىذه الأزمة التي لد نٓل منذ أكثر 
 نّستول التعليم إلذ انٞراتب الأخنًة عربيا كعانٞيا. 

 (: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لأفراد العيٌنة انٞدركسة حسب سن انٞعلٌمنٌ.03انٛدكؿ)

                                                           

 2019مليوف طالب بانٛامعات انٛزائرية في   2( ينظر: إنٟاـ بوثلجي، كزير التعليم العالر يستحضر حصيلة قطاعو بباريس" 1)
 ،"http://goo.gl/SmgkPF( ،21/07/0202.) 
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 النٌسبة انٞئوية التٌكرار الفئات
 31% 4 سنة 34إلذ  25من 
 38% 5 سنة44إلذ  35من 

 31% 4 سنة 45أكثر من 
 100% 13 المجموع

 التّحليل: 

سنة( التي نٕتهن التعليم نٕثل أعلى 44-35يتبنٌٌ لنا من خلاؿ انٛدكؿ أف فئة الكهوؿ )
سنة( كالفئة الأخنًة التي تتضمن 35-25ثم تتبعها فئتا الشباب ) %38نسبة كالتي تصل إلذ 

، كلعل السبب في تراجع نسبة الشباب %31ارب سنة( بنسب متساكية تق45)اكثر من  الشيوخ
 500منصب إلذ  40ىو قلة مناصب العمل في مسابقات التوظيف كالتي قد يتراكح عددىا بنٌ 

قد يتبنٌٌ للبعض أنو رقم منطقي لكن مقارنة مع آلاؼ انٝرِّجنٌ ن٤د أنو لا يغطي حتّ  (1)منصب
أجل التقاعد كثنًة كالتي بسببها تقل فرص الربع منهم، كما قد تكوف عدد السنوات انٞشترطة من 

العمل لدل انٝرٌجنٌ حديثا كالاحتياطينٌ في مسابقات التوظيف في العمل، غنً أف توجو بعض 
انٞدرسنٌ الشباب لأعماؿ أخرل قد يكوف أحد أسباب قلة تواجدىم على منصة التعليم، لذلك 

 و كتدريبو كنٓسنٌ راتبو.نرل أنو حاف الوقت لإعطاء الأن٨ية للمعلم من خلاؿ تكوين

(: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لأفراد العيٌنة انٞدركسة حسب جنس 04انٛدكؿ)
 انٞتعلٌمنٌ.

                                                           

وبة، الديواف الوطني للامتحانات ينظر: انٛمهورية انٛزائرية الدن٬قراطية الشعبية، كزارة التربية الوطنية، إعلاف عدد انٞناصب انٞطل( 1)
 (.21/07/0202)، 2017دكرة  ، http://ift.tt/2o7eSjgكانٞسابقات،
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 النٌسبة انٞئوية التٌكرار انٛنس

 47% 197 ذكر

 53% 218 أنثى

 %100 415 المجموع

 التٌحليل: 

وؽ نسبة الذكٌور، كذلك راجع لعزكؼ ( أف نسبة الإناث تف02نلاحظ في انٛدكؿ رقم )
الذكٌور عن الدٌراسة كالتٌوجو للحياة العملية في سن مبكرة رنٌّا لأسباب اجتماعية قد يكوف الفقر 
أكنٟا، كما أف غياب الوعي لدل الوالدين يؤثر بالسلب على أطفانٟم فنجد مثلا أطفاؿ انٞناطق 

سواء  ولة حيث يتم استغلانٟم كالاعتماد عليهمالنائية يتوجهوف للرعي كالفلاحة كىم في سن الطف
، على عكس الإناث اللائي يرغبن في إنٕاـ الدٌراسة من طرؼ الآباء أك من طرؼ أصحاب العمل

رنّا لأف الفتاة تسعى إلذ انٝركج من ا﵀يط الذم تعيش فيو كالسبيل إلذ ذلك ىو تعلمها، كما أف 
 السياسة كالتعليم كالصناعة كغنًىا كالتي كانت في كقت نظرتها للواقع كالذم ترل فيو دكر انٞرأة في

ما حكرا على الرٌجل فقط، ىذا ما يوسع نظرتها للمستقبل ك يزيد من رغبتها في الإستقلاؿ انٞادم  
كما أنَّا لا نٓتك كثنًا بالعالد انٝارجي فلا تتأثر بو بينما يقضي الفتّ معظم كقتو خارج انٞنزؿ كقد 

الذين يسعوف إلذ احباطو كالتقليل من شأنو كالأخطر من ذلك قد يتخذىم يلتقى برفقاء السوء 
قدكة فيجركنو إلذ عانٞهم في ظل غياب الرقابة أك كجود مشاكل أسرية كالطلاؽ كما شابو ذلك، 
كمن بنٌ انٜلوؿ نقترح إجبارية التعليم في انٞرحلتنٌ الابتدائية كانٞتوسطة مع كضع قواننٌ صارمة تغرـ 

 لذين لد ن٬نحوا فرصة التعليم لأكلادىم. الوالدين ا
 حسب انٝبرة انٞهنية. دركسة(: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لأفراد العيٌنة ان05ٞانٛدكؿ)
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 النٌسبة انٞئوية التٌكرار انٝبرة انٞهنية
 %15 02 سنوات 05أقل من 

 %46 06 سنة 12إلذ  06من 
 %24 03 سنة 19إلذ  13من 
 %15 02 سنة 20كثر من أ

 %100 13 المجموع

  التّحليل:

نلاحظ من خلاؿ انٛدكؿ أف انٞعلٌموف ذكم انٝبرة انٞتوسطة ن٬ثلٌوف أعلى نسبة كالتي تصل 
كما نلاحظ أف أصحاب   %24سنة( بنسبة 29-13يليهم أصحاب انٝبرة الطويلة) %46إلذ 

، %15سنة( كالتي تقدر بػػ20ثر من انٝبرة القصنًة تتساكل نسبتهم مع أصحاب أطوؿ خبرة)أك
كىذا ما يؤكد عدـ كفرة مناصب الشغل للفئة الشابة كالتي نٕثل أضعف نسبة، قد يكوف ىذا أحد 
نتائج سوء التنظيم كالتسينً في النظاـ التٌعليمي بصفة عامة كذلك قد يكوف بسبب طوؿ فترة 

سها التعليم التي يعقبها التقاعد فنجد انٞعلٌم يسعى إلذ إكمانٟا بسبب عدـ كفرة كظائف أخرل ن٬ار 
كرغم ىذا التفاكت في النٌسب إلٌا أنو قد ينعكس إن٩ابا على مستول التٌلميذ؛ فانٞعلٌم  عدا التعليم،

صاحب انٝبرة نْده متفهما نٞتطلٌبات انٞتعلٌم الفكرية كالنٌفسية كذلك نِوضو لعدة نْارب كخبرات 
 تعليمية على ن٢تلف الأجياؿ،

لأفراد العيٌنة انٞدركسة حسب انٞستول  النٌسب انٞئوية (: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية ك 06انٛدكؿ)
 الدراسي للمتعلمنٌ.
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 النٌسبة انٞئوية التٌكرار انٞستول الدراسي

 %38 05 السٌنة أكلذ

 %62 08 السٌنة الثاٌنية

 %100 13 المجموع

 تعليق:

لسٌنة الأكلذ حيث نلاحظ من خلاؿ انٛدكؿ أف عدد أقساـ السٌنة الثاٌنية تفوؽ عدد أقساـ ا       
      .   %38بينما ن٬ثٌل انٞستول الأكؿ نسبة  %62تصل النٌسبة انٞئوية للمستول الثاني إلذ 

 (: ىل تطبق الأنُاث انٛديدة حوؿ التٌعلم لتخطيط فعاؿ للدركس؟01السٌؤاؿ)
حوؿ التٌعلم (: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل تطبيق الأنُاث انٛديدة 07انٛدكؿ)

 لتخطيط فعٌاؿ للدركس

 النٌسبة انٞئوية التٌكرار الاحتمالات

 92% 12 نعم

 %08 01 لا

 %100 13 المجموع

 التّحليل: 

إف التٌخطيط الفعاؿ للنٌظاـ التٌعليمي بصفة عامة يبدأ بوضع نْارب جديد كاختبار مدل       
إما حصص تدريبية خاصة كإما ن٘لات  ن٤احها في العملية التٌعليمية، كقد تكوف ىذه التجارب



 دراسة ميدانية............................................الفصل الثاني:.............

 34 

 

نٓسيسية توعوية أك حتّ مسرحيات شريطة تعلق موضوعها بانٞنهاج التٌعليمي، كما نلاحظو في 
من انٞعلٌمنٌ الذين يقركف بأف الأنُاث انٛديدة حوؿ التٌعلم  %92نتائج الواقع انٞيداني انٞتمثل في 

من شأنَّا أف تفند الإجابات انٞعاكسة نٟا كالتي كانت يتم تطبيقها في انٞيداف التٌعليمي كىذه النٌسبة 
ن٣ن أنكرك كجود أم تطبيق للأنُاث انٛديدة في التعليم كلعل السبب متعلق  %08نسبتها  

بفشل انٞعلٌم في تطبيق ىذه الأنُاث داخل القسم أك قد تكوف قلة انٝبرة عائقا يضع انٞدرس في 
 اج الأمثلة انٞتعلقة بذلك ا﵀تول.حنًة بنٌ شرح ا﵀تول التٌعليمي كبنٌ إدم

 (: ماىي طرؽ التٌدريس التي تستخدمها في القسم؟02السٌؤاؿ)
 (: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لطرؽ التٌدريس انٞستخدمة في القسم.08انٛدكؿ)

 النٌسبة انٞئوية التٌكرار الاحتمالات
 00% 00 قدن٬ة
 31% 04 حديثة
 69% 09 معا

 %100 13 المجموع

   التّحليل:
تعد طرؽ التٌدريس من الأساليب التي تنمي ن٘اس انٞتعلٌم كتساعده على فهم انٞادة التٌعليمية        

بسهولة كما أنَّا تتطور مع تطور انٞنهاج كبتطور حاجيات انٞتعلٌم انٞختلفة فنجد أف منها القدن٬ة 
ابات انٞعلٌمنٌ حوؿ نوعية الطرؽ انٞستخدمة في كمنها انٜديثة، كفي ىذا انٛدكؿ نلاحظ بعض اج

حجرة الدرس فنجد أف معظمهم يلجأكف إلذ دمج الطرؽ القدن٬ة مع انٜديثة حيث كصلت 
نٞن يعتمدكف طرؽ التٌدريس انٜديثة، بينما ينعدـ استخداـ  %31، كنسبة %69نسبتهم إلذ 

اصل بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلٌم الذم يعد عنصرا الطرؽ القدن٬ة لوحدىا رنّا لأنَّا لد تعد كافية لتحقيق التٌو 
فعالا يؤثر كيتأثر، كلو أعدنا النظر للسؤاؿ الأكؿ انٞتمحور حوؿ مدل تطبيق الأنُاث انٛديدة 
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حوؿ التٌعلم من أجل نٔطيط فعٌاؿ للدرس لوجدنا تناقض في الإجابة، فبعض الإن٩ابات كانت 
يمية بينما لد نراىا تستخدـ طرؽ التٌدريس تنكر أم كجود للأنُاث انٛديدة في العملية التٌعل

القدن٬ة، فهل تعتبر ىذه الأخنًة أف طرؽ التٌدريس القدن٬ة ضمن الأنُاث انٛديدة أـ أنَّا لد تفهم 
لب السٌؤاؿ، إذا دؿ على شيء إن٧ا يدؿ على قلة فهم انٞعلٌم للمنهاج التٌعليمي بصفة عامة 

 .    كضعف خبرتو في انٞيداف التٌعليمي بصفة خاصة
  (: ىل تقوـ غالبا بالبحث عن طرائق ن٢تلفة للتدريس؟03السٌؤاؿ)
(: جدكؿ ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل نُث انٞعلٌم عن طرائق ن٢تلفة 09انٛدكؿ)

 للتدريس. 

 

 

 

 

 حليل:التّ 
ة للعملية التٌعليمية، فهو السبب الرئيس لنجاحها أك يالركيزة الأساس يعد انٞعلٌم

فشلها لذلك نْد انٞعلٌم الفطن يسعى دائما إلذ إدخاؿ بعض الأساليب كانٝطط التي 
تساعده في تقدنً ا﵀تول التٌعليمي بصورة أكضح كأكثر استثمارا للجهد كالوقت، كىذا ما 

دكؿ حيث أخذت إجابة انٞعلٌمنٌ الذين يعتمدكف البحث عن أساليب نلاحظو في انٛ
أخرل لإضافتها نٝطط التٌدريس النٌسبة الكاملة، أم أنَّم غالبا ما ن٫رجوف عن نطاؽ 
التٌكرار كالتٌقيد بانٞنهاج التٌربوم إلذ الاطٌلاع على ن٢تلف التٌغينًات أك النتائج انٜاصلة في 

 كوسيلة مساعدة على تقدنً الدٌرس.  الواقع التٌعليمي كاستخدامها

 النٌسبة انٞئوية التٌكرار الاحتمالات

 %100 13 نعم

 00% 00 لا

 %100 13 المجموع
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 (: ما ىي الأدكار انٜديثة للمعلم؟04السٌؤاؿ)
(: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية للأدكار انٜديثة للمعلم)ميسر، مشارؾ، 10انٛدكؿ)

 مشرؼ(. مصمم، مرشد،

 النٌسبة انٞئوية التٌكرار الاحتمالات
 %08 01 مرشد كمشرؼ

 %15 02 مرشد
 %15 02 مصمم، مرشد، مشرؼ

 %08 01 مشارؾ، مرشد
 %08 01 مشارؾ

 %15 02 ميسر، مرشد، مصمم، مرشد، مشارؾ
 %08 01 ميسر، مشارؾ، مصمم، مرشد

 % 15 02 مشارؾ، مرشد، مشرؼ
 %08 01 مصمم، مرشد

 %100 13 المجموع

 التّحليل: 
شد كمشرؼ، فمنهم من ينتهجها نٔتلف مهاـ انٞعلٌم بنٌ ميسٌر، مشارؾ، مصمٌم، مر 

نٗيعا إذ يعمد إلذ تيسنً انٞادة العلمية كيشارؾ انٞتعلٌمنٌ في ن٢تلف النشاطات البيداغوجية معتمدا 
بذلك على التصميم كالتٌخطيط انٛيد للدركس فيكوف أحيانا مرشدا كأحيانا أخرل مشرفا كتارة 

  %15لاحظو في انٛدكؿ أف نسبة يتخذ دكر انٞربي كىذا أنٚى الأدكار على الاطلاؽ كما ن
امتثلت نٛميع الأدكار، أما باقي الإجابات فكانت متباينة بنٌ دكر كاحد كأكثر، كلعل السبب في 
انٔاذ انٞعلٌم دكر دكف الآخر مرتبط نّدل خبرتو انٞيدانية، فنجد انٞعلٌمنٌ ذكم انٝبرة الطويلة 

عى إليها انٞنهاج التٌعليمي، حيث أف انٞعلٌم ن٬ارسوف نٗيع الأدكار من أجل نٓقيق الأىداؼ التي يس
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لد يعد كما كاف في انٞناىج التقليدية عبارة عن ن٨زة كصل بنٌ الكتاب كالتٌلميذ فقط إن٧ا أصبح 
عنصرا فعٌالا يثنً فكر انٞتعلٌمنٌ كيعمل على خلق ركح التٌنافس بينهم، بيد أف بعض انٞعلٌمنٌ 

سيطرة على أذىانَّم فيجدكف الصٌعوبة في الانتقاؿ مثلا من دكر لازالت النٌظرة التٌقليدية للتٌعليم م
انٞعلٌم إلذ دكر انٞوجو أك أم دكر آخر كقد تقرف ىذه الصٌعوبة بقلٌة الكفاءة انٞعرفية أيضا، لذلك 
ن٩ب بناء مراكز تكوين خاصة بانٞعلمنٌ من أجل تدريبهم على نٗيع التطورات انٜاصلة سواء على 

ة من فترة ييمي أك على انٞستول العانٞي، كذلك ن٩ب عمل دكرات تكوينمستول انٞنهاج التعل
لأخرل يتم فيها تزكيدىم بانٞفاىيم انٛديدة ك تلقي الإشكالات التي تواجههم في انٞيداف التعليمي 

 لإن٩اد انٜلوؿ.
 (: ىل تشارؾ انٞتعلٌمنٌ في نٓديد موضوع الدرس؟05السٌؤاؿ)
كرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل مشاركة انٞعلٌم انٞتعلٌم في نٓديد (: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌ 11انٛدكؿ)

 موضوع الدرس.

 النٌسبة انٞئوية التٌكرار الاحتمالات
 %100 13 نعم
  00% 00 لا

 %100 13 المجموع

 التّحليل: 
حيث أف نٗيع  %100نلاحظ من خلاؿ انٛدكؿ أف نٗيع الإجابات كانت إن٩ابية بنسبة       

نة يشاركوف انٞتعلٌم في نٓديد موضوع الدرس كىذا منطلق ىاـ يبدأ بإثارة فكر التٌلميذ أفراد العيٌ 
بأسئلة أك بوضعية إنطلاقية نٟا علاقة نّوضوع الدرس فيترؾ الفرصة للمتعلمنٌ بالتخمنٌ في 
انٞوضوع انٞراد تعلمو، كيندرج كل ىذا ضمن مهارة التٌخطيط للدرس أك بالأحرل ىو انٝطوة 

لباقي انٞراحل، كعلى انٞعلم ىنا أف يلعب دكر السائل لا المجيب حتّ ن٫تبر نسبة انٜضور  التمهيدية
 الذىني للتلميذ.
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 (: ماىي معاينً اختيار الطريقة انٞناسبة للتدريس؟06السٌؤاؿ)
ختيار الطريقة انٞناسبة (: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞعاينً ا12انٛدكؿ)

الفركؽ الفردية، حسب طبيعة انٞوضوع، حسب الوسائل انٞتوفرة، حسب أىداؼ  حسبللتدريس)
 الدرس(.

 

 

 

 النٌسب انٞئوية التٌكرار الاحتمالات
حسب الفركؽ الفردية، حسب طبيعة انٞوضوع، حسب الوسائل انٞتوفرة، 

 حسب أىداؼ الدرس
06 %46 

 22% 03 حسب الفركؽ الفردية، حسب الوسائل انٞتوفرة
 08% 01 انٞوضوع، حسب أىداؼ الدرسحسب طبيعة 

 08% 01 حسب الفركؽ الفردية
 08% 01 حسب طبيعة انٞوضوع

 08% 01 حسب الفركؽ الفردية، حسب أىداؼ الدرس
 %100 13 المجموع

 التّحليل:
بسبب تفاكت مستول الفهم بنٌ انٞتعلٌمنٌ، دائما ما يسعى انٞعلٌم إلذ اختيار الطريقة       

ويات الفكرم للتلاميذ كما نٔتلف طبعا تاؿ انٞعلومات بأسلوب مناسب نٛميع انٞسانٞناسبة لإيص
معاينً اختيار ىذه الطرؽ من مدرس لآخر فكل ن٫تار حسب كجهة نظره كالتي يراىا ملائمة 
للظركؼ التٌعليمية، كحسب العيٌنة التي قمنا بدراستها كجدنا تذبذب بنٌ تشابو كاختلاؼ في 
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، لكن أعلى نسبة كانت في اتفاؽ الأغلبية على انٞعاينً الأربعة أم الأخذ بعنٌ اختيار تلك انٞعاينً
الاعتبار الفركؽ الفردية كطبيعة انٞوضوع مع التركيز على كجود الوسائل التٌعليمية ضف إلذ ذلك 

، تليها باقي انٞعاينً التي اختلفت احتمالاتها %46الأىداؼ انٞخطط نٟا في الدرس كالتي بلغت 
يار كاحد أك أكثر لكن في الأخنً نرل أف الأمر كلو يرجع إلذ الظركؼ التٌعليمية كالتي بنٌ مع

نٔتلف من قسم لآخر أم أف انٞعلٌم ىنا ليس ن٠بر على النظر نٛميع ىذه انٞعاينً من أجل تقدنً 
عامة درس ناجح كما أنو ليس ملزـ فقط بهذه انٞعاينً لأنو  قد ن٫رج عن دائرة انٞدرسة إلذ انٜياة ال

 كمنها يضبط بعض انٞقاييس التي طبعا نٔدـ موضوع الدرس.

 : ماىي انٞعيقات التي تواجهها لتفعيل ىذه الطرائق انٜديثة ؟ (07)السٌؤاؿ 
: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية للمعيقات التي تواجو تفعيل الطرائق (13)انٛدكؿ 
 انٜديثة.

 حتمالاتالا التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 قلة الوقت 04 18%
 الاكتظاظ 11 47%
 الوسائل التٌعليمية 08 35%

 المجموع 23 100%

 :التّحليل
من خلاؿ عرض نتائج السٌؤاؿ السابع تٌم التٌوصل إلذ أف انٞعلٌمنٌ يواجهوف معيقات تؤكؿ       

معيق كىذا يعود  % أفٌ الاكتظاظ أكبر47دكف تفعيلهم لطرائق التٌدريس الفعٌاؿ،  كتثبت نسبة 
إلذ كثرة عدد انٞتعلٌمنٌ في الصف الواحد إضافة إلذ طبيعة القاعات كالأقساـ التي نٓوم على 

% كىذا راجع إلذ قصور 35مساحات مكانية ضيقة، فيما نٓصٌلت الوسائل التٌعليمية على نسبة 
قلة الوقت أم  %إلذ18من جانب الإدارة في نٕويل انٞدارس نّا نٓتاجو من كسائل، كتعود نسبة 

أفٌ انٜجم الساعي انٞخصص غنً كاؼ لتطبيق ىذه الطرائق، لذا ن٩ب إعادة النظر في الوقت 
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انٞخصص لتدريس انٞواد التعليمية لتأخذ كل مادة حقها من الشرح كالاستيعاب، ككجوب نٕويل 
عدد انٞتعلٌمنٌ في  انٞدارس بالوسائل التعليمية الضركرية لتيسنً عملية التعلٌم، إضافة إلذ التقليل من

 الفصل الواحد. 

 
 : ما مدل تطبيق طرائق التٌعليم الفعٌاؿ ؟ (08)السٌؤاؿ 
 تطبيق طرائق التٌعليم الفعٌاؿ.  : ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل(14)انٛدكؿ 

 
 
 

 

 

 

 التّحليل: 
مدل تطبيق انٞعلٌمنٌ لطرائق التٌدريس الفعٌاؿ، حيث أنوٌ كبالرٌغم من  %61تقٌر نسبة      

استخداـ ىذه الطرائق ن٤دىم لا يستطيعوف الاستغناء عن بعض الطرائق القدن٬ة التي نٓصٌلت على 
علٌمنٌ طرائق التٌدريس الفعٌاؿ انٞختلفة في % كأكبر نسبة تثبت أنوٌ غالبا ما يعتمد ان39ٞنسبة 

العملٌية التٌعليمية التٌعلمية ، ن٣ا يثبت ن٤احها في نٓقيق الأىداؼ انٞنشودة كفي نفس الوقت يتٌم 
 استخداـ طرائق تقليدية مع التعديل فيها، من خلاؿ زيادة انٞناقشة كانٜوار.  

 إطار التٌعليم الفعٌاؿ ؟  : ماىي الطريقة الأكثر تطبيقا عندؾ في(09)السٌؤاؿ 
: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية للطريقة الأكثر تطبيقا في إطار التٌعليم (15)انٛدكؿ 
 الفعٌاؿ. 

 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 أبدا 00 00%
 أحيانا 5 39%
 باغال 08 61%
 المجموع 13 100%
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 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 طريقة التٌعليم التٌعاكني 09 33%
 طريقة لعب الأدكار 08 29%
 طريقة القصٌة 06 21%
 طرائق أخرل 05 17%
 المجموع 28 100%

 التّحليل: 
يتضٌح من خلاؿ انٛدكؿ أفٌ ىناؾ تنٌوع في استخداـ طرائق التٌدريس الفعٌاؿ بنسب متفاكتة       

% كىذا دليل على ن٤احها 33حيث ن٤د أفٌ طريقة التٌعليم التٌعاكني نٓصٌلت على أكبر نسبة كىي 
% كتتدخل 21% ثٌم طريقة القصة بنسبة 29كار بنسبة كنتائجها الإن٩ابية كتليها طريقة لعب الأد

%، ىذا يثبت التنويع في استخداـ طرائق 17الطرائق الأخرل من حديثة كقدن٬ة مطٌورة بنسبة 
  التٌدريس الفعٌاؿ، كاستخدامها بنسب متفاكتة يعود إلذ موضوع الدرس كما يناسبو. 

 ائق التٌدريس الفعٌاؿ ؟ : ما مدل كفاية انٜجم الساعي لتطبيق طر (10)السٌؤاؿ 
: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل كفاية انٜجم الساعي لتطبيق طرائق (16) انٛدكؿ

 التٌدريس الفعٌاؿ. 

 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 كاؼ 03 23%
 غنً كاؼ 10 77%
 المجموع 13 100%

 التّحليل: 
% كىذا ما 77ؿ أفٌ انٜجم الساعي انٞخصص غنً كاؼ بنسبة نلاحظ من خلاؿ انٛدك        

يؤدم إلذ صعوبات في تطبيق طرائق التٌدريس الفعٌاؿ كن٬كن إرجاع ذلك إلذ الكثافة في الدركس 
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% تقٌر بأفٌ انٜجم الساعي  23كعدـ كفاية زمن انٜصة الدراسية ا﵀دد نٟا، في حنٌ ن٤د نسبة 
أصحاب خبرة مهنية نٕكٌنهم نوعا ما من التحكٌم في الوقت  كاؼ كن٬كن أف تعود ىذه النٌسبة إلذ

كالتماشي مع انٞدة ا﵀دٌدة لكل حصة، أما النسبة الثانية ن٩ب الأخذ بالاعتبار انٞدة الزمنية 
انٞخصصة لكل مادة على حدة، حتّ يتكمن انٞعلٌم من تقدنً درسو كيتكمن انٞتعلٌم من انٝركج 

 بفائدة ذلك الدرس. 
 : كيف يتٌم تنشيط دكر انٞتعلٌمنٌ في الأسئلة الصفية ؟ (11)السٌؤاؿ 

: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لكيفية تنشيط دكر انٞتعلٌمنٌ في الأسئلة (17)انٛدكؿ 
 الصٌفية.

 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 الإجابة غنً صحيحة 03 15%
 من لان٩يب 02 10%
 ذ الإجابةمن يستحو  06 32%
 إجابة صحيحة كلكن لسؤاؿ آخر 08 43%

 المجموع 19 100%

 التّحليل:
تبرز البيانات انٞدكنةٌ في انٛدكؿ أفٌ معظم انٞعلٌمنٌ يعملوف على إثارة تفكنً انٞتعلٌمنٌ كتنمية       

% تذىب إلذ اختيار 43مهاراتهم الفكرية من خلاؿ دكرىم في الأسئلة الصفية، فنلاحظ نسبة 
% تذىب إلذ اختيار من يستحوذ على الإجابة 32ابة صحيحة كلكن لسؤاؿ آخر، كنسبة إج

فهذه مهارات استخداـ الأسئلة الصفية التٌي تثنً تفكنً انٞتعلٌمنٌ كتشجٌعهم على الإجابة حتٌّ كإف  
% إلذ اختيار الإجابة غنً صحيحة، كأقل 15كانوا غنً متأكدين من صحتٌها، كتذىب نسبة 

لذ اختيار من لا ن٩يب. فكل معلٌم لديو طريقة خاصة كأسلوب معنٌ في التعامل مع % إ10نسبة 
 انٞتعلٌمنٌ بالكيفية التي يراىا مناسبة لكل متعلٌم. 
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 : ىل تستعمل طريقة التٌدريس بالقصٌة ؟ (12)السٌؤاؿ 
 ريس بالقصٌة. : ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل استعماؿ طريقة التٌد(18)انٛدكؿ 

 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 دائما 00 00%

 أحيانا 13 100%
 نادرا 00 00%

 المجموع 13 100%

 التّحليل:
كبنفس النٌسبة  00نستنتج من خلاؿ انٛدكؿ أفٌ طريقة القصة لا تطبٌق دائما بنسبة         

%ىذا ما يدٌؿ على التنويع في طرائق 100ليست نادرا ما تطبٌق، كإن٧ٌا تطبٌق أحيانا بنسبة 
التٌدريس كعدـ الالتزاـ بطريقة كاحدة، كىذه الطريقة من الطرائق التي تساىم في تسهيل انٞفاىيم 
كإثارة دافعية انٞتعلٌمنٌ للتعلٌم، إضافة إلذ بقاء أثر تعلٌمها في أنفسهم. كما أنٌَّا من النوع ا﵀بب 

 للمتعلٌمنٌ في ىذا السن.  

 : ىل تثنً طريقة القصٌة دافعية انٞتعلٌم للتعلٌم ؟ (13)السٌؤاؿ 
: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل إثارة طريقة القصٌة لدافعية انٞتعلٌمنٌ (19)انٛدكؿ 

 إلذ التٌعلم. 

 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 نعم 13 100%
 لا 00 00%
 المجموع 13 100%

 : التّحليل  
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% أفٌ طريقة القصٌة من الطرائق ا﵀ببٌة لدل انٞتعلٌمنٌ،  100تؤكٌد نتائج انٛدكؿ كنسبة        
كونَّا تثنً دافعيتهم للتعلٌم كىذا لأنٌَّا من النوع انٞسٌلي الذم ن٬يلوف إليو في ىذا العمر فهي شيٌقة 

 لقيم كالعادات السليمة. كسهلة الاستخداـ نٛميع انٞعلٌمنٌ، إضافة إلذ أنٌَّا مصدر عاـ لتعلٌم ا

 : ىل تستعمل طريقة لعب الأدكار في إكساب انٞتعلٌمنٌ انٞعرفة ؟ (14)السٌؤاؿ 
: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل استغلاؿ طريقة لعب الأدكار في (20)انٛدكؿ 

 إكساب انٞتعلٌمنٌ انٞعرفة. 

 

 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 نعم 10 77%
 لا 00 00%
 أحيانا 03 23%
 المجموع 13 100%

 التّحليل: 
% تتمثٌل في مدل استغلاؿ طريقة لعب الأدكار في 77يتٌضح من خلاؿ انٛدكؿ أفٌ نسبة        

إكساب انٞتعلٌمنٌ انٞعرفة لأنٌَّا لا نٓتاج إلذ مواد أك ركائز كإن٧ٌا ىي ترفيهية، تساعد انٝجولنٌ 
نً عن مشاعرىم كاستخداـ خبراتهم في مواقف انٜياة انٜقيقية، ن٣اٌ يساىم في تنمية كانٞكبوتنٌ للتعب

% ، كن٣كن أف تعود ىذه النسبة إلذ 23الوعي، في حنٌ نٓصٌلت إجابة أحيانا على نسبة 
 %. 00متعلٌمنٌ يفضلوف طرائق أخرل ،كإجابة لا على نسبة 

 اكتساب انٞتعلٌمنٌ كتنمية انْاىاتهم ن٥و : ىل تساعد طريقة لعب الأدكار في نٓسنٌ(15)السٌؤاؿ 
 القراءة ؟ 
: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لإمكانية نٓسنٌ اكتساب انٞتعلٌمنٌ كتنمية (21)انٛدكؿ 

 انْاىاتهم ن٥و القراءة من خلاؿ طريقة لعب الأدكار. 
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 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 نعم 13 100%
 لا 00 00%
 المجموع 13 100%

 التّحليل: 
% تساعد انٞتعلٌمنٌ في 100نستخلص من نتائج انٛدكؿ أفٌ طريقة لعب الأدكار كبنسبة        

نٓسن اكتسابهم كتنمية انْاىاتهم ن٥و القراءة، كونَّا تساعد انٝجولنٌ على التٌغلب على مشاكلهم 
فرصة انٞمارسة كالتدريب كالتغذية الراجعة، النفسية لأنٌَّا فعٌالة مع الأىداؼ النفسحركية، كتتيح 

 إضافة إلذ أنٌَّا تكسب انٞتعلٌم خبرة تعليم مباشرة.

 : ما مدل فاعلية طريقة التعليم التٌعاكني في نٓسنٌ البيئة الصٌفية ؟ (16)السٌؤاؿ 
في نٓسنٌ  : ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل فاعلية التٌعليم التٌعاكني(22)انٛدكؿ 

 البيئة الصٌفية. 

 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 التٌمتع نُرية انٜركة داخل الصف 03 14%
 التٌعلم بطريقة أسرع  05 24%
 نٓسنٌ مستول انٞتعلٌمنٌ 13 62%

 المجموع 21 100%

 :التّحليل
عليم التٌعاكني في نٓسنٌ البيئة يوضٌح انٛدكؿ أفٌ نسبة موافقة انٞعلٌمنٌ على فاعلية طريقة الت       

% كىي انٞساعدة على التٌمتع نُرية انٜركة 14الصفية كانت متفاكتة، حيث بلغت أقل نسبة 
داخل الصف فتطبيق ىذه الطريقة ينٌظم جلوس انٞتعلٌمنٌ في ن٠موعات متفرٌقة، تسمح للمعلٌم 

% كىذا يتٌم من خلاؿ 24رع نسبة بالتٌنقل كمراقبة الأعماؿ في حنٌ بلغ احتماؿ التٌعلم بطريقة أس
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% لاحتماؿ نٓسنٌ مستول 62العمل بركح الفريق الواحد كالتٌحاكر كانٞناقشة، كأكبر نسبة ىي 
انٞتعلٌمنٌ لأفٌ ىذه الطريقة نْمع بنٌ النمو الفردم كالاجتماعي للمتعلٌم ن٣ا قد يسهم في تربية 

س للمتعلٌم كتكسر حاجز انٝوؼ بينو كبنٌ متكاملة كشاملة للفرد كانٛماعة، فهي نٕنح الثقة بالنف
 انٜصوؿ على انٞعلومة. 

 : ىل تساىم طريقة التٌعليم التٌعاكني في نٓسنٌ العلاقة انٞتبادلة بنٌ انٞتعلٌم كانٞعلٌم ؟ (17)السٌؤاؿ 
: ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل مسان٨ة التعليم التٌعاكني في نٓسنٌ (23)انٛدكؿ 

 العلاقة انٞتبادلة بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلٌم.

 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية 
 نعم 13 100%

 لا 00 00%
 المجموع 13 100%

 التّحليل:
% أفٌ طريقة التعليم التٌعاكني تعمل على نٓسنٌ العلاقة بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلٌم، 100نٕثٌل نسبة        

ة لأفٌ انٞعلٌم يأخذ بيد انٞتعلٌم كن٬نحو الفرصة،  من خلاؿ فهي تساىم في تطوير ىذه العلاق
انٞساعدة كالأخذ بوجهات النظر كالاستشارة ن٣ا يؤدم إلذ ارتفاع التحصيل العلمي كزيادة الدافعية 

 ن٥و التٌعلم. 

 
 : ماىي معيقات تطبيق طريقة التعليم التٌعاكني ؟ (18)السٌؤاؿ 
 كرارية كالنٌسب انٞئوية نٞعيقات تطبيق التعليم التٌعاكني. : ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌ (24)انٛدكؿ 
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 الاحتمالات التٌكرار النٌسبة انٞئوية
 الاكتظاظ 06 35%
 كالإزعاجالفوضى  07 42%
 التقونً 04 23%

 المجموع 17 100%

 التّحليل: 
يق الفوضى % نٞع42نلاحظ أفٌ النتائج انٞتحصٌل عليها في انٛدكؿ متفاكتة ما بنٌ نسبة        

كالإزعاج كىذا يعود إلذ ميل بعض انٞتعلٌمنٌ إلذ التكاسل كاللامبالاة كالاختباء داخل المجموعة 
% إلذ الاكتظاظ كىذا راجع إلذ 35الواحدة كإثارة الشغب، كبالتالر لا تتم عملية التعلٌم كنسبة 

% تعود إلذ 23 ارتفاع عدد انٞتعلٌمنٌ في الصف الواحد ككذلك ضيق غرفة الصف، كآخر نسبة
احتماؿ طريقة غنً عادلة في التقونً نُيث يأخذ كل عضو نفس العلامة بغض النظر عن مستواه 
كمهاراتو أك مدل مشاركتو في العمل انٞطلوب، كىذا يؤدم إلذ إعادة النظر في كيفية تقسيم 

عادة توزيع الأفواج نُيث يكوف تنويع في انٞستويات بنٌ أعضاء المجموعة الواحدة، كلا بد من إ
 انٞتعلمنٌ في الصف الواحد لتجنب الفوضى كالإزعاج.

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 خاتمــــــــــــــــــــة
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 خاتمة:
ن٬كن القوؿ في انٝتاـ أفٌ التٌعليم يكوف فعٌالا إذا ما اتٌضح دكر كلٌ من انٞعلٌم كانٞتعلٌم في عملية       

الفعٌاؿ ىو انٞوٌجو كانٞرشد كانٞسٌهل للتٌعليم كذلك من خلاؿ إدارتو للموقف التعليمي التعليم، فانٞعلٌم 
 إدارة

توٌجو انٞتعلٌمنٌ ن٥و انٟدؼ منو، كانٞتعلٌم الفعٌاؿ ىو انٞشارؾ النٌشط كانٞتفاعل الإن٩ابي الباحث       
بل ينهمك شخصيا في عن انٞعلومة بشتٌّ الوسائل انٞمكنة، إذ لا يكفي أف يصغي أك يتلٌقى فقط، 

 عملية بناء مهارة أك اكتساب خبرة أك تطبيق القدرات العقلية في التٌعامل مع ما ىو قيد البحث. 

 كحوصلة نٞا جاء في ىذه الدراسة توصٌلنا إلذ ن٠موعة من النتائج، نوجزىا في النقاط الآتية: 

  ٌم كما يقدٌـ تغذية راجعة سريعة تشكٌل التدريس الفعٌاؿ يشجٌع التٌفاعل كالتٌعاكف بنٌ انٞعلٌم كانٞتعل
 معارؼ انٞتعلٌمنٌ السابقة خلاؿ التعلٌم الفعٌاؿ دليلا عند تعلٌم انٞعارؼ انٛديدة. 

 .التدريس الفعٌاؿ يغنًٌ دكر انٞعلٌم من انٞصدر الوحيد للمعلومة إلذ انٞوجٌو كانٞشرؼ 
  الثقة بالنفس كيشجٌع على حل التدريس الفعٌاؿ يشجٌع انٞتعلمنٌ على القراءة الناقدة. كيدعم

 انٞشكلات.
 للمعلم الفعٌاؿ دكر في نٓديد فعالية التعليم كن٤احو. 
 انٞعلٌم الفعٌاؿ ن٫طط لتوجيو انٞتعلٌمنٌ على إعادة اختراع حقائق العلم. 
 انٞعلٌم الفعٌاؿ يقوـ بإكساب انٞتعلٌمنٌ انٞهارات العملٌية انٞختصة بالتجربة.  
  بط انٞتعلمنٌ بانٜياة الاجتماعية، كىذا يكوف عن طريق تيسنً عملية التعلٌم انٞعلٌم الفعٌاؿ يقوـ بر

 مع تهيئة انٛو انٞلائم للعملية التعليمية كتنسيق انٛهود، كتوجيو كإرشاد انٞتعلمنٌ.
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انطلاقا ن٣اٌ سبق ن٬كن القوؿ أفٌ انٞدرسة انٛزائرية بعد الإصلاحات التربٌوية الأخنًة التي شملت        
جوانب الفعل التٌربوم، من مناىج كبرامج كطرائق التدريس تأمل في الوصوؿ إلذ منظومة تربوية ن٢تلف 

 فعٌالة كمسان٨ة في البناء كالتنٌمية. 
على الرغم ن١اكلات تفعيل أدكار انٞعلٌم في التٌعليم الفعٌاؿ في انٞدرسة انٛزائرية، إلٌا أنوٌ تبقى بعض 

 تطوير ك البحث.الأمور التي نٓتاج إلذ انٞزيد من ال

كما نشنً إلذ أفٌ ىناؾ الكثنً من القضايا البحثية انٞتعلٌقة بهذا انٞوضوع التي مازالت نٓتاج إلذ البحث 
  كالتٌحليل نذكر منها:

 إن٩ايات كظيفة انٞعلٌم. 
 مهارات انٞعلٌم الناجح. 
 ٌشخصية انٞعلٌم كتأثنًىا على انٞتعلٌمن. 

لدٌراسة قد أضافت إلذ انٞهتمنٌ بالتٌدريس الفعٌاؿ كأدكار انٞعلٌم كنأمل في الأخنً أف تكوف ىذه ا      
 فيو شيئا جديدا كمفيدا، كما نتمنى أف نكوف قد أنٞمنا بانٞوضوع قدر انٞستطاع.

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 المصادر والمراجع   قائمة
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 . 2018، نٕوز7، العدد7التربية كالتعليم، تربية قصبة إربد، المجلد
سعود الريامي، التعلم التعاكني نٞراحل التعليم كالتعليم العالر، مكتبة الفلاح للنشر كالتوزيع،  .19

 . 2004الكويت، ط
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 .  200، 1، ط14، مؤسسة قرطبة للطباعة كالنشر، القاىرة، المجلدالسيد ن١مد كآخركف

ن١مد عوض الترتورم كن١مد فرحاف القضاة، انٞعلم انٛديد، دار كمكتبة انٜامد للنشر كالتوزيع،  .28
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ن١مود فتوح ن١مد سعدات، برنامج صعوبات التعلم في انٞرحلة الابتدائية، شبكة  .29
 . 12/04/2020الألوكة،

مهدم ن١مود سالد، د عبد اللطيف بن انٜليبي، التربية انٞيدانية كأساسيات التدريس، العبيكاف  .30
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 قالمة 1945ماي  08جامعة 

 
 كمية الآداب والمغات                                                         

            قسم المغة والأدب العربي      
 تخصص: لسانيات تطبيقية   

 
أدوار بعنوان "تخرج  مذكرةاستبانة موجهة لمعمّمي الطور الأول لممرحمة الإبتدائية مكمّمة ل

_الواقع والمأمول_ "معممو الطور الابتدائي المعمّم في التعميم الفعّال في المدرسة الجزائرية 
  الأول في مدارس ولاية قالمة أنموذجا"

 
 

ذتنا الكرام نرجو من سيادتكم المحترمة إفادتنا بإجابتكم عمى أسئمة هذه الإستبانة أسات
المتعمقة: بأدوار المعمّم في التعميم الفعّال في المدرسة الجزائرية قصد إدراجها في بحثنا 

 لرسالة التخرج لغرض عممي بحت. 
 
 
 

 :إشرافب                            إعداد الطالبتين:                            
 وليد بركاني أ.د  إيمان درويش 

 مريم عماري                    
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 استبيان حول آراء المعلمين

 البيانات الشخصية:  

 انٛنس:  ذكر                أنثى 

 سنة  45سنة         ػ أكثر من  44إلذ  35سنة           ػػ  34إلذ  25السن: ػػ 

 هنية: انٝبرة انٞ

                              20ػػ أكثر من            19إلذ  13ػػ من           12إلذ  6ػػ من    سنوات         5ػػ أقل من 
 ػػ جنس انٞتعلمنٌ:     عدد الذكور                         عدد الإناث 

 ػ الثانية:      ػ انٞستول الدراسي:            الأكلذ:                  
 ؟  نعم               لا   ىل تطبًق الأنُاث انٛديدة حوؿ التعليم لتخطيطو فعىاؿ للدركس .1
  معنا  ؟  قدن٬ة         حديثة        القسم  طرؽ التدريس التي تستخدمها فيما ىي  .2
 لا  نعم                     ىل تقوـ غالبا بالبحث عن طرائق ن٢تلفة للتدريس؟ .3
 ما ىي الأدكار انٜديثة للمعلم؟  .4

 ػػ ميسر           ػػ مشارؾ         ػػ مصمم        ػػ مرشد          ػػ مشرؼ                               
 ىل تشارؾ انٞتعلمنٌ في نٓديد موضوع الدرس؟  نعم               لا   .5
 يس ؟ ما ىي معاينً اختيار الطريقة انٞناسبة للتدر  .6

 ػػ حسب الفركؽ الفردية                ػػ حسب طبيعة انٞوضوع 
 ػػ حسب الوسائل انٞتوفرة              ػػ حسب أىداؼ الدرس 

 ما ىي انٞعيقات التي تواجهها لتفعيل ىذه الطرائق انٜديثة؟ .7
 ػػ قلة الوقت           ػػ الاكتظاظ         ػػ الوسائل التعليمية  

 
 ا مدل تطبيق طرائق التعليم الفعاؿ )الطرائق انٜديثة( ؟ م .8

 أبدا            أحيانا              غالبا           
 ما ىي الطريقة الأكثر تطبيقا عندؾ في إطار التعليم الفعاؿ ؟  .9
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 ػػ طريقة التعليم التعاكني             ػػ طريقة لعب الأدكار 
 ػػ طرائق أخرل          ػػ طريقة القصة            

 ما مدل كفاية انٜجم الساعي لتطبيق طرائق التدريس الفعاؿ ؟  .10

                ػػ كاؼ               ػػ غنً كاؼ        

 كيف يتم تنشيط  دكر انٞتعلمنٌ في الأسئلة الصفية ؟  .11
ة ػػ الإجابة غنً الصحيحة                  ػػ من يستحوذ على الإجاب     

ػػ إجابة صحيحة كلكن لسؤاؿ آخر                ػػ من لا ن٩يب                  

 ىل تستعمل طريقة التدريس بالقصة ؟  .12
ػػ دائما                  ػػ أحيانا                ػػ نادرا            

 ىل تثنً طريقة التدريس بالقصة دافعية انٞتعلم للتٌعلم ؟ .13
 ػ نعم               ػػ لا ػ            

 ىل تستغل طريقة لعب الأدكار في إكساب انٞتعلمنٌ انٞعرفة ؟   .14

 أحياناػػ      ػػ نعم                ػػ لا                      

 ىل تساعد طريقة لعب الأدكار في نٓسنٌ اكتساب انٞتعلمنٌ كتنمية انْاىات ن٥و القراءة؟   .15
 ػػ لا             ػػ نعم             

 

 ما مدل فاعلية طريقة التعليم التعاكني في نٓسنٌ البيئة الصفية ؟  .16
 ػػ تساعد على التمتع نُرية انٜركة داخل الصف 

 ػػ تساعد على التعلم بطريقة أسرع 
 ػػ نٓسن مستول انٞتعلمنٌ  

 تعلم كانٞعلم؟ ىل تساىم طريقة التعليم التعاكني في نٓسنٌ العلاقة انٞتبادلة بنٌ انٞ .17
 ػػ نعم                   ػػ لا            
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 ؟ يقة التعليم التعاكنيما ىي معيقات تطبيق طر  .18
 ػػ الاكتظاظ            ػػ الفوضى كالإزعاج           ػػ طريقة غنً عادلة في التقونً  

 
 .شكرا على سعة صبركم كتعاكنكم
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 إجابات أحد المعلمين  عننموذج 

 البيانات الشخصية:  

 انٛنس:  ذكر                أنثى 

 سنة  45سنة         ػ أكثر من  44إلذ  35سنة           ػػ  34إلذ  25السن: ػػ 

 انٝبرة انٞهنية: 

                              20ػػ أكثر من             19إلذ  13ػػ من             12إلذ  6سنوات         ػػ من  5أقل من   -

  جنس انٞتعلمنٌ:     عدد الذكور                عدد الإناث  -

 انٞستول الدراسي:            الأكلذ:                       ػ الثانية:  -
 ؟  نعم               لا   ىل تطبًق الأنُاث انٛديدة حوؿ التعليم لتخطيطو فعىاؿ للدركس  .1

 معنا    ؟  قدن٬ة         حديثة        القسم  رؽ التدريس التي تستخدمها فيطما ىي   .2

 نعم               لا        ىل تقوـ غالبا بالبحث عن طرائق ن٢تلفة للتدريس؟ .3

 ما ىي الأدكار انٜديثة للمعلم؟  .4

 ػػ مشرؼ                                            ػ مرشد          ػ          ػػ مصمم                ػػ مشارؾ            ميسر             -
 ىل تشارؾ انٞتعلمنٌ في نٓديد موضوع الدرس؟  نعم               لا   .5

 ما ىي معاينً اختيار الطريقة انٞناسبة للتدريس ؟  .6

 حسب الفركؽ الفردية                ػػ حسب طبيعة انٞوضوع   -

 توفرة              ػػ حسب أىداؼ الدرس حسب الوسائل انٞ -
 

 ما ىي انٞعيقات التي تواجهها لتفعيل ىذه الطرائق انٜديثة؟ .7

 ػػ الوسائل التعليمية          ػػ الاكتظاظ               قلة الوقت           -
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 ما مدل تطبيق طرائق التعليم الفعاؿ )الطرائق انٜديثة( ؟  .8

 أحيانا              غالبا     أبدا                  
 ما ىي الطريقة الأكثر تطبيقا عندؾ في إطار التعليم الفعاؿ ؟  .9

 طريقة التعليم التعاكني             ػػ طريقة لعب الأدكار   -

 طريقة القصة                      ػػ طرائق أخرل   -
 ؟  ما مدل كفاية انٜجم الساعي لتطبيق طرائق التدريس الفعاؿ .10

                كاؼ               ػػ غنً كاؼ -        

 كيف يتم تنشيط  دكر انٞتعلمنٌ في الأسئلة الصفية ؟  .11

 ػػ الإجابة غنً الصحيحة                  ػػ من يستحوذ على الإجابة    

 ػػ إجابة صحيحة كلكن لسؤاؿ آخر              ػػ من لا ن٩يب                  

 ىل تستعمل طريقة التدريس بالقصة ؟  .12

 ػػ دائما                  ػػ أحيانا                ػػ نادرا          
 ىل تثنً طريقة التدريس بالقصة دافعية انٞتعلم للتٌعلم ؟ .13

 ػػ نعم               ػػ لا             
 ة ؟  ىل تستغل طريقة لعب الأدكار في إكساب انٞتعلمنٌ انٞعرف  .14

 ػػ أحيانا  ػػ نعم                ػػ لا                              

 ىل تساعد طريقة لعب الأدكار في نٓسنٌ اكتساب انٞتعلمنٌ كتنمية انْاىات ن٥و القراءة؟             .15

 ػػ نعم               ػػ لا

 فية ؟ ما مدل فاعلية طريقة التعليم التعاكني في نٓسنٌ البيئة الص .16
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 ػػ تساعد على التمتع نُرية انٜركة داخل الصف 
 ػػ تساعد على التعلم بطريقة أسرع 

 ػػ نٓسن مستول انٞتعلمنٌ  
 ىل تساىم طريقة التعليم التعاكني في نٓسنٌ العلاقة انٞتبادلة بنٌ انٞتعلم كانٞعلم؟  .17

 ػػ نعم                   ػػ لا            
 طبيق طريقة التعليم التعاكني ؟ ما ىي معيقات ت .18

 ػػ الاكتظاظ            ػػ الفوضى كالإزعاج           ػػ طريقة غنً عادلة في التقونً  
 

 شكرا على سعة صبركم كتعاكنكم.
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 الإهداء

 جػ -أ  ...................................................................................... مةمقدّ 
 مدخــــــــــــــــــــل

 02 ............................................................................مفهوم التّعليم .1
 02 ............................................................................. لغة .2.1
 02 ........................................................................ طلاحااص .2.2

 04 .......................................................................... مفهوم التّدريس .2
 04 ............................................................................. لغة .1.2
 04 ........................................................................ اصطلاحا .2.2

 05 .............................................................. الفرق بين التّعليم والتّدريس .3
 07 .................................................................. عريف بمدونة البحثالتّ  .4

  انٞرحلة الابتدائية
 الفصل الأول: المعلّم والمتعلّم في العملية التّعليمية التّعلمية.

 12 ..................................................................  مفهوم التّدريس الفعال .1
 13 ...................................................................... طرائق التّدريس الفعال .2

 14 ............................................................. عاكنيطريقة التٌعليم التٌ  .1.2
 17 .............................................................. طريقة التٌعليم بالقصة .2.2
 20 ............................................................... نٕثيل الأدكارطريقة  .3.2

 22 ........................................................................ شروط المعلّم الفعال .3
 23 .................................................................... مواصفات المعلّم الفعال .4
 24 ........................................................ الفعال في تصميم الدرس مدور المعلّ  .5

  



 فهرس المحتويات

 65 

 عينة من المعلمين" بإجاباتالفصل الثاّني: "دراسة وصفية لاستبيان متعلق 
 27 ...................................................................................... تمهيد

 27 ................................................................... أولا: الإجراءات المنهجية
 27 ................................................................. د مشكلة البحثنٓدي  .1
  28 .........................................................................  عينة الدٌراسة .2
  28 ............................................................................... انٞنهج  .3
  28 .............................................................. تقنيات نٗع انٞادة كنٓليلها .4

 29 .............................................................. ونتائجها ثانيا: الدّراسة الوصفية
  29 ................................................................. ة بانٞعلٌمنٓليل الاستبانة انٝاصٌ 

 50 .....................................................................................  خاتمة
 53 ................................................................... فهرس المصادر والمراجع

 57 .....................................................................................  ملحق
 65 .......................................................................... فهرس المحتويات

 67 ............................................................................. فهرس الجداول
 69 .................................................................................. الملخص 

 
 
 
 
 



 فهرس الجداول

 66 

 
 الصفحة ن الجدول عنوا رقم

عينات البحثن٬ثل  01  29 

رسنٌن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لأفراد العيٌنة انٞدركسة حسب جنس انٞدٌ  02  30 

 30 نٌ.ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لأفراد العيٌنة انٞدركسة حسب سن انٞعلٌم 03

 31 ية كالنٌسب انٞئوية لأفراد العيٌنة انٞدركسة حسب جنس انٞتعلٌمنٌ.ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرار  04

 32 حسب انٝبرة انٞهنية. دركسةن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لأفراد العيٌنة انٞ 05

نٞستول الدراسي لأفراد العيٌنة انٞدركسة حسب ا ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية  06
 متعلمنٌ.لل

33 

ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل تطبيق الأنُاث انٛديدة حوؿ التٌعلم لتخطيط  07
 فعٌاؿ للدركس

34 

 35 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لطرؽ التٌدريس انٞستخدمة في القسم. 08

 36 دل نُث انٞعلٌم عن طرائق ن٢تلفة للتدريس.ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞ 09

ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية للأدكار انٜديثة للمعلم)ميسر، مشارؾ، مصمم،  10
 مرشد، مشرؼ(.

37 

 38 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل مشاركة انٞعلٌم انٞتعلٌم في نٓديد موضوع الدرس. 11

ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞعاينً اختيار الطريقة انٞناسبة للتدريس)حسب الفركؽ  12
 الفردية، حسب طبيعة انٞوضوع، حسب الوسائل انٞتوفرة، حسب أىداؼ الدرس(

39 

 40 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية للمعيقات التي تواجو تفعيل الطرائق انٜديثة. 13

 40 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل تطبيق طرائق التٌعليم الفعٌاؿ. 14

 41 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية للطريقة الأكثر تطبيقا في إطار التٌعليم الفعٌاؿ. 15
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اعي لتطبيق طرائق التٌدريس ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل كفاية انٜجم الس 16
 الفعٌاؿ.

42 

 43 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لكيفية تنشيط دكر انٞتعلٌمنٌ في الأسئلة الصٌفية 17

 43 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل استعماؿ طريقة التٌدريس بالقصٌة. 18

 44 كالنٌسب انٞئوية نٞدل إثارة طريقة القصٌة لدافعية انٞتعلٌمنٌ إلذ التٌعلم.ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية  19

ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل استغلاؿ طريقة لعب الأدكار في إكساب  20
 انٞتعلٌمنٌ انٞعرفة.

44 

انٞتعلٌمنٌ كتنمية انْاىاتهم ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية لإمكانية نٓسنٌ اكتساب  21
 ن٥و القراءة من خلاؿ طريقة لعب الأدكار.
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 46 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل فاعلية التٌعليم التٌعاكني في نٓسنٌ البيئة الصٌفية. 22

 نٓسنٌ العلاقة ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞدل مسان٨ة التعليم التٌعاكني في 23
 انٞتبادلة بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلٌم.
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 47 ن٬ثٌل التٌوزيعات التٌكرارية كالنٌسب انٞئوية نٞعيقات تطبيق التعليم التٌعاكني. 24
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_ الواقع كانٞأموؿ_انٞدرسة انٛزائرية  التعليم الفعاؿ في تناكؿ موضوعنا انٞوسوـ بػ"أدكار انٞعلم في
الدكر الفعٌاؿ الذم يقوـ بو انٞعلم داخل القسم،  ؿ في مدارس كلاية قانٞة أن٧وذجا"معلمو الطور الأك "

فمع التٌطور انٜاصل في البرامج التٌعليمية كالتٌخلي عن فكرة انٞناىج التٌقليدية التي توحي بأف انٞعلم ىو 
ىو العنصر  انٞصدر الأساسي نٛميع انٞعلومات، جاءت انٞناىج انٜديثة بفكرة مفادىا أف انٞتىعلم

الإن٩ابي الذم ن٩ب عليو التفاعل داخل القسم كأف انٞعلم ىو انٞوجو كانٞرشد الذم يعمل على إثارة 
العقوؿ من خلاؿ التحاكر معهم، كقد تناكلنا بعض الطرؽ الفعالة للتدريس التي يعتمدىا انٞعلم 

علمنٌ كجدنا أف لتبسيط انٞوضوع انٞراد طرحو، لكن الواقع كبعد أخذ عينة لإجابات بعض انٞ
معظمهم لازاؿ يعتمد انٞنهاج التقليدم، كالسبب في ذلك ىو ضيق الوقت البيداغوجي الذم لا 
يسمح نٟم بإنَّاء البرنامج التعليمي، كذلك كجد بعضهم الآخر صعوبة في التطبيق، كىذا راجع لعدـ 

 ن٩ب أف تكوف مع كل تغينً تهيأة كتكوين انٞعلمنٌ على التطورات انٜاصلة في انٞناىج التعليمية كالتي
 يطرأ عليها.

summary 
In Our Topic titled "The Roles of the Teacher in effective education in the 
Algerian school _reality and expectation_ "first phase teachers in guelma state 
school as a model", We talked about the Effective Role of the teacher inside the 
Class, that being said with the current development to the education system and 
giving up on the traditional method in which it says that the teacher is the main 
source of information. While the modern method said that pupil is the main 
active element that has to participate while the teacher is just there to provide 
guidance. We talked about few effective ways of teaching of the which the tutor 
uses to simplify the subject at hands, but in reality after taking few samples we 
found out that most teachers are still relaying on the old method, and that's 
because of the lack of time that allows them to finish the education program, 
while others had troubles applying it, And the reason behind that is the lack of 
training that leaves teacher not being able to adapt to changes, there for being 
insufficient for the job. 

 
 
 


