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ص:ملخّ   

يتناول هذا البحث دراسة "أثر لسانيات النّص في تدريس النّصوص ومهارة التّعبير الكتابّي" بالنّسبة      
، ويهدف إلى الكشف عن توظيف أسس ة"ليم الثاّنوي " شعبة لغات أجنبيّ لمتعلميّ المرحلة النّهائية من التّع

وأثر تلك المبادئ والوسائل على الإنتاج الكتابّي للمتعلّمين،  ومبادئ لسانيات النّص في تدريس النّصوص
 واعتمدنا في ذلك على المنهج الوصفيّ الّذي يقتضي الإحصاء والوصف.

ظريّ، وتناولنا في الفصل الأوّل حيث قمنا بتحديد وضبط المصطلحات المفتاحيّة للبحث في المدخل النّ    
اني أثر لسانيات النّص لسانيات النّص في تدريس النّصوص مع تحليل الاستبانة، ثّم قدّمنا في الفصل الثّ  ثرأ

 في تدريس مهارة التّعبير الكتابّي وتحليل الاستبانة.

Summary 

     This research contains a study on "the impact of linguistics text on 
the teaching of texts and the skill of written expression" for secondary 
school learners, of the Foreign Languages class and its principal goal is to 
discover the use of the basics and principles of linguistics text in the 
domain of teaching the texts and the impact of those principles and 
utilities on the written production of  learners, We have used the 
descriptive approach, which requires statistics and descriptions On 
which we have picked out and set the key words for the examination in 
the theoretical study, and we dealt also in the first chapter with the 
influence of linguistics text in the domain of teaching the texts with the 
analysis of the questionnaire, then we explained in the second chapter 
the impact of the text linguistics in the teaching of the skill of written 
expression and analysis of the questionnaire. 



 

 



 مقدّمة
 

 أ‌ 

الّتي تسعى  العملياتمجموعة من كل شيتم انجازه في منظّمًا و نشاطاً إنسانيًا مخطّطاً  التّدريسيعدّ         
م تصميم ينظّ  فالتّدريس، معلّ ة التّ المقاصد والأغراض الكاملة لعمليّ  تحقيق م علىمساعدة المتعلّ إلى 

 .ينه من اكتشافهابالمعارف وتمكّ  إحاطته غرضبلإيصالها للمتعلّم  ام تمهيدً لّ المعلّومات الّتي اكتسبها المع

ولا  ،صّ نفهم وبناء على ين قدرة لدى المتعلّم تكوّ هو  للتّدريسومن بين الأهداف البيداغوجيّة         
ا، ولعلّ فهم وبناء ب على تحريرها كتابيً رّ والتّدصوص من خلال تحليل العديد من النّ  ق ذلك إلّا يتحقّ 

 .ة بتدريسها للمتعلّمين خاصّةً في مرحلة التّعليم الثاّنويّ التّّبويّ المنظومة النّصوص من أبرز الأشياء الّتي تهتّم 

المراحل لا غنى عنه في الفهم ث البناء يعدّ هدفاً  فالتّعامل مع النّصوص وفق طريقة التّحليل ثّ        
ى الجملة من الاعتماد عل الانتقالالأمر تطلّب  لذلك، ةمرحلة الثاّنويّ ال ةً المتقدّمة من التّعليم العام خاصّ 

ة بهذه المرحلة من الخاصّ  ةركّزت المناهج التّّبويّ حيث ة، مة بيداغوجيّ عادبعدّه  النّصإلى الاعتماد على 
ذلك  الكتابيّ التّعبير  ومهارة النّصوصكلّ من   في تدريس لسانيات النّصعلى الاستعانة بآليات  التّعليم

 .ة التّعليميّةا للعمليّ المكتوب والمنطوق محورً  النّصأنّّا عدّت 

 التّعبير الكتابيّ  مهارةو لسانيات النّص وتدريس النّصوص العلاقة بين قضية  لذلك ارتأينا أن نعالج       
السّنة الثاّلثة – التّعبير الكتابيّ مهارة و  النّص في تدريس النّصوصلسانيات : " أثر بـفجاء بحثنا موسومًا 

كالية كبرى وفي هذا السّياق جاءت هذه الدّراسة للإجابة عن اش ،-ة" أنموذجًاشعبة لغات أجنبيّ "  ثانويّ 
 مفادها: 

 ؟التّعبير الكتابيّ مهارة و  تدريس النّصوصفي عمليّة  لسانيات النّصإلى أيّ مدى وصل تأثير 

 شكالية عدة تساؤلات منها :عت عن هذه الإرّ تفو 

 ؟كتابيًّاوإنتاجها   النّصوصة تحليل  في عمليّ الأكثر استعمالًا  ةة النّصيّ اللّسانيّ ما هي الآليات  -

 وآلياتها؟ النّص لسانياتالمعلّمون مفهوم  هل يدرك -

 للمتعلّم؟ النّص لسانياتها ققّ تح ما الفائدة الّتي -



 مقدّمة
 

 ب‌ 

وفي هذا المقام  وجب أن نشير إلى قلّة الدّراسات الّتي سبقتنا إلى هذا الموضوع، فبعد بحث         

ص مدخل إلى علم النّ وتمحيص عثرنا على دراسة سابقة وحيدة تمثلّت في مبحثين في كتاب" 

في  لسانيات النّص"لمحمد الأخضر الصبيحي" تحدّث فيهما عن مدى تأثير ‌"ومجالات تطبيقه

 .الكتابيّ التّعبير مهارة و  النّصوصتدريس 

  ةالدّراسالتّطرّق إلى الأمور الّتي لم تغطيّها  في ترجع أسباب اختيارنا لهذا الموضوع إلى رغبة  لذلك       
ت لنا تجربة سابقة في ه كانوأنّ  ةً خاصّ  لسانيات النّصالتّعمق أكثر في مجال و  حتّّ نأتي بالجديد،ابقة السّ 

وقد  ،لسانيات النّصع يتقديمنا لمذكّرة تخرجّ ليسانس عالجنا فيها إحدى مواضمن خلال هذا المجال 
 ة.تي تربط بينها وبين التّعليميّ التّجربة اكتشاف العلاقة الّ  تسنّى لنا من هذه

 تتمثّل في النّقاط التّالية:ضوع إلى الوصول إلى مجموعة أهداف معالجتنا لهذا المو من  ونّدف          

 .التّعبير الكتابيّ مهارة ة تدريس النّصوص و في عمليّ  لسانيات النّصلكشف أكثر عن دور ا .1
 .النّصيّ  الوقوف على مدى تمكّن بعض المعلّمين من مستويات التّحليل اللّسانّ  .2
 .النّصوصفي فهم وبناء  لسانيات النّصالتّعرف على دور آليات  .3

الّذي يقتضي الإحصاء والوصف، لنتمكّن  المنهج الوصفيّ ومن أجل بلوغ هذه الأهداف اعتمدنا        
  الّذي شهدناه بأعيننا. من نقل الواقع التّعليميّ 

 .طبيقين تعقبهما خاتمة وملحقوفصلين تمقدمة ومدخل نظري  ل إلىاقتضت الدّراسة تقسيم العمو         

  مفهوم   :فيه وضّحنا، المفاهيم"يد وتحدّ :"ضبط المصطلحات بـ موسومًا النّظريّ المدخل  جاءو        
انتقلنا  علماء الغرب والعرب، وبعد ذلكالعند  النّصدريس ومفهوم ونشأتها، ثّ مفهوم التّ  لسانيات النّص

 .ةرحلة الثاّنويّ المتعلّم ريف مأنواعه، وختم المدخل بتعّ يد أبرز يد مفهوم التّعبير الكتابّي وتحدّ لتحدّ 

 ثلاثة عناصر ، حيث ضمّ "ريس النّصوصتدفي  لسانيات النّص "استثمار عنوان لالفصل الأوّ وحمل      
ساق والانسجام الاتّ ث عن تحدّ نميط، والثاّن ة التّ بعمليّ النّص ة قيام لسانيات كيفيّ الأوّل عن  تحدّث 
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تحليلًا للفصل؛ حيث ضمّ  طبيقيّ تناول الجانب التّ  الث فقدالثّ العنصر  ا ، أمّ النّصودورهما في فهم وبناء 
 لسانيّ وفق منظور  "ةشعبة لغات أجنبيّ  "الثة ثانوينة الثّ للسّ  الكتاب المدرسيّ في الواردة  النّصوصعض بل

 لاستبانات موجهة للمعلّمين. ، كما ضمّ تحليلًا تعليميّ  نصيّ 

، حيث يّ التّعبير الكتابمهارة  تدريسفي  لسانيات النّصلاستثمار ا وجُعِل الفصل الثاّن توضيحً       
تيب عن ا فيه بالتّّ انب النّظري من الفصل، حيث تحدّثنلوا الجالث مثّ ان والثّ والثّ  لالأوّ أربعة عناصر:  ضمّ 

من منظور  التّعبير الكتابيّ د، وبناء موضوع جيّ  نصّ وشروط كتابة  التّعبير الكتابيّ مهارة أساسات تدريس 
مواضيع بعض لهذا الفصل حيث تناول  ابع فقد مثّل الجانب التّطبيقيّ الرّ  ، أما العنصرلسانيات النّص

 ، كما ضمّ تحليلًا "ةشعبة لغات أجنبيّ " الثة ثانويّ الثّ  نةللسّ  المختارة من الكتاب المدرسيّ  عبير الكتابيّ التّ 
  هة للمعلّمين.لاستبانات موجّ 

الثة ثانوي نة الثّ دابها" السّ آو  يةغة العرباللّ كتاب  أهّمها مدنا في تقديم الفصلين على مصادرتوقد اع       
ص مدخل إلى علم النّ كتاب"ها  أهمّ  راجعة، وم"، وزارة التّّبية الوطنيّ ةآداب/فلسفة، لغات أجنبيّ شعبة 

" مدخل إلى انسجام الخطاب" صلسانيات النّ ،  كتاب "لمحمد الأخضر الصبيحي""‌ومجالات تطبيقه
طرق  "لعبد الفتاح حسن البجة"، ظرية والممارسةبين النّ  ة"غة العربياللّ  تدريسأصول لمحمد خطابي"، 

 ."لوليد أحمد الجابر" بويةالعامة تخطيطها وتطبيقاتها التّّ  دريسالتّ 

عدم معرفة المعلّمين  :راسة منهاهذه الدّ عديدة واجهتنا في وجود صعوبات ننكر ولا يمكن أن      
إلى  بالإضافةهة لهم، ة عن بعض الأسئلة الموجّ الإجاب همأدى إلى رفضة مما ة النّصيّ سانيّ لمصطلحات اللّ با

 . هاعن كليّ الشبه ا غيابهم أيضً و عدم إثراء  المتعلّمين للحصص بالمشاركة 

ت صغيرة ولا  ا لم تفوّ ذلك أنّّ  "حدّة روابحية" ستاذتنا الدكتورة المشرفةلّأ كر شّ وقبل أنْ نختم نعاود ال      
 .ا في المستوى المطلوب نخرج بحثً تّّ حها ح وأشارت لنا بها لنصحّ إلّا  كبيرة أخطأنا فيها
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 :تمهيد

ا، فهي تبحث فيما ا وانسجام  ساق  ص ات  ة الن  بدراسة بني   :ص على وجه العموملسانيات الن  تعنى 
 .اا تواصلي  نظام  ص عتبار الن  شرط ا، مع مراعاة ةلالي  ة والد  غوي  احية الل  ص من الن  فهم الن  و يساهم في بناء 

 :هاأهم   منعدة نقاط، ص في ة لسانيات الن  ى أهمي  تتجل  و 

   صوص من منظور لسان  وصف الن. 

   رفي  ، الص  وت  فق مستويات منها: المستوى الص  و صوص تحليل الن ،
 ... .داول، البلاغي  ، الت  لال  ، الد  كيب  الت  

   الملفوظ.ق إلى طر  عدم الاكتفاء بما هو مكتوب فقط، بل الت 

   مبادئ ) حيحة لبناء نص  ريقة الص  اغب في الكتابة من الط   الر  ينتمك
 ة(.صي  الن  

 عليم،، ذاع استعمالها في مجال الت  كتيكي  ا ما هو ديدا مع ا وثيق  ص رابط  تملك لسانيات الن   
ة، فقد كتيكي  ا ة ديدبل هناك من يعتبرها منهجي   ،ةوظائف تربوي  ة مهام و تأدي  ا ذات قدرة على لأن  

ة، دلالي ة ة، معجمي  ة، تركيبي  ة، صرفي  ة مستويات: صوتي  صوص على عد  اضطلعت بوظيفة تحليل الن  
 :ل فية يتمث  عليمي  ص في مجال الت  أثر لسانيات الن   وعليه فإن   ة،تداولي  و 

   نتاجه.ص وإة بناء الن  معرفة كيفي 

  صفي فهم الن  م تي تساعد المتعل  ة ال  ساني  الآليات الل  معرفة الأدوات و ،
 .تأويلهوصفه و 

   تنميطها.تنويعها و تجنيسها و صوص و ة تصنيف الن  معرفة كيفي 

   ص وتحليله، ة المساهمة في قراءة الن  ساني  م من التقنيات الل  تمكين المتعل
 صوص عن الأنواع الأخرى.نوع من الن   ز كل  معرفة ما يمي  و 
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  سبة للمتعل م متاح بالن   أكبر قدر  بصوص وجعلها واضحة الغموض عن الن  رفع
 مستواه.و 

ة في تحليل انوي  م المرحلة الث  متعل  ة تفيد بمنهجي   صلسانيات الن  وقد جاءت  
 :اليةالعناصر الت  في ة تتضح هذه المنهجي  و ، صوصن  ال

   ث  ة...ة، مسرح، قص  ص؛ شعر، رواي  جنس الن  أي تحديد ص: تصنيف الن ، 
 ، حجاج، حوار... . ص؛ سرد، وصف، إخبارتحديد نمط الن  

   فقرة فكرة أو عنوان  منح كل  ص إلى فقرات و أي فصل أجزاء الن   :صتقطيع الن
 ص.م أي الأنماط يغلب على الن  ف المتعل   يتعر  فقرة حت    عنها، ث تحديد نمط كل  يعبر  

   ة يل البني  تي ساهمت في تشك  ة ال  صي  وابط الن  أي تحديد الر   :صساق الن  ات  ص تفح
 ص.ة للن  طحي  الس  

   أفكار بط بين خلال الر   ص منة العميقة للن  الغوص في البني   :ص الانسجامتفح
 . (الجملالفقرات و مقاطعه )

 تنميطو وتأويل  تحليلم على فهم و ص تساعد المتعل  لسانيات الن  يمكن القول إن  
هي مرحلة تسبق مرحلة صوص، و تدريس الن   تخص  نضعه في خانة هو ما قد و صوص الن  
بناء م قدرة على نميط يكتسب المتعل  الت  أويل و فبعد الفهم والت   عبير الكتاب  ريس الت  تد
 . عبير الكتاب  هو ما نسميه بالت  صوص وإنتاجها و الن  

، صهي: لسانيات الن  ألا و نا ندور حول خمسة مفاهيم أن  مما سبق ذكره يتضح و 
من  بد  عليه لا و  -انويةالمرحلة الث  م متعل   –م تعل  الم، عبير الكتاب  ص، الت  الن  ، دريسالت  
 .اتوالي   لتلك المفاهيم طر قالت  
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 ص:لسانيات الن   .1

 ةساني  راسة الل  مستوى الجملة في الد   من ضرورة تجاوز مفر  ه لا ا أن  يبدو جلي          
سانيات الل  ": باسمف ر  ع  ا ي   ا جديد  ا لساني  ل توجه  تشك   أن   فما كان إلا   ،صمستوى الن  

 Vanك" "يدان ف"ل تعود ةالفعلي  بدايته ، و احديث   امعرفي   مجالا  بعد ه برز ذي هذا العلم ال  

Dijk  ا عند حدود ة غالب  ليدي  قسانيات الت  والل   لقد توقفت القواعد«ذي يقول: " ال
الأمام، ونستعمل وصف  نا نقوم بخطوة إلىفإن   صأما في علم الن  و  ،وصف الجملة

المكونات المعتادة للقواعد،  دمنا نستتبع هنا صوص، ومالوصف الن   الجمل أداة
عن  منا نستطيع أن نتكل  صوص المستخدمة بغية وصف الجمل، فإن  نستعمل الن  و 

ة استهدفت بشكل دقيق الوصول صي  سانيات الن  الل   فإن   قولالبحسب و ،(1)»صقواعد الن  
لالة من خلال المزاوجة بين الد  ة صي  ة الن  للأبني   ةساني  راسة الل  الد  حليل و إل الوصف والت  

  .ياقالس  و 

ه      تم بدراس      ة ا تي ال    سانياتالل   ف      روعف      رع م      ن  يه      ص لس      انيات ال      ن   ن  ث إ
ابط أو بدراس      ة جوان      ب عدي      دة أهمه      ا ال      ت  ، وذل      ك ة كبرىص باعتباره وحدة لغوي      ن  ال  
  ي ودور ص                      ياق الن  ماس             ك ووس             ائله وأنواع             ه والإحال             ة وأنواعه             ا والس    الت  

ص المنط       وق ن ال       ن  راس       ة تتض       م  ه الد  ذوه(، والمس       تقبل المرس       ل(ص ن  ال       في المش             اركين
ص لسانيات الن   أن   كلام هذا  ال ا من حيث يبدو جلي   ،(2)سواء والمكت       وب عل       ى ح       د   

 .صابط بين أجزاء الن  الت  و ياق صوص زد على ذلك الس  نواع الن  دراسة أعلى ز ترك  
ة ة مركب  حليل ذو وسائل بحثي  نمط من الت   : "ه ا على أن  هذا العلم أيض   فعر  ي  و   

خصية إلى مستوى ما وراء الجملة بالإضافة إلى فحصها لعلاقات قدرتها الش   تمتد  

                                                                 

لمركز ، ا1جص،وعلم الن   ةكتاب العلاماتي    منذر عياشي، ضمن /، تر"صعلم الن  مدخل أول إلى "ئف ص بنى ووظاالن   :فان ديك -  (1)
 .147ص ، 2004 ،1لبنان، ط، بيروت، قافي العربالث  
شر،  باعة والن  دار قباء للط  ، 1ج،ة"ور المكي  ة على الس  " دراسة تطبيقي  طبيقالت  ة و ظري  بين الن   يصالن  غة الل  علم  :صبحي إبراهيم الفقي -  (2)

 .36، ص 2000، 1القاهرة، مصر، ط
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وتشمل علاقات ما وراء الجملة مستويات ذات طابع  ،كيبية داخل الجملةالمكونات الت  
،  (1)"الخطاب بتمامه ص أوالن   الفقرة، ث   تاريخي، يبدأ من علاقات ما بين الجمل، ث  

وحدته وتماسكه  ص وأبرز مميزاتتعنى بدراسة الن  ص لسانيات الن   عريف أن  الواضح من هذا الت  و 
 وات ساقه. 

ة القائمة على نحو الجملة في الوصفي   ةالبنوي  ص من رحم لقد ولدت لسانيات الن  
ذين أسبق بعضهم على سانيين ال  سعينات تلاقت أراء مجموعة من الل  في أواخر الت  ، و (2)أمريكا

ر في إطار الجملة ، فكثير من الظواهر لم تفس  (3)بعض حول فكرة لسانيات ما وراء الجملة 
، لذا ةتركيبي  ة و قواعد جديدة دلالي   تحليله إلى يذهب فيه ص لأن  فتوجه الوصف إلى الن   اي  ا كل  تفسير  

حو في حدود ة من الن  أكثر شمولي   يلغة هلأي   سبة ص بالن  الن   لسانيات سانيون أن  ر الل  قر  
يراعي في وصفه وتحليلاته عناصر أخرى ذي العلم ال   ا هيأيض  ص لسانيات الن   كما أن  ،(4)الجملة

ة إلى حوار القواعد ة ومنطقي  قبل، ويلجأ في تفسيراته إلى قواعد دلالي   من لم توضع في الاعتبار
ة وقواعد ترابطها وبعبارة موجزة قد صي  ة الن  ة دقيقة للأبني  م سياقات علمي  ة، حاول أن يقد  كيبي  الت  

عريف ومن هذا الت   ،(5)الجملة ص مهام بعينها لا يمكن أن ينجزها بدقة إذا التزم حد  دت للن  حد  
يل تعمل من أجل تشك  ، اا جديد  خصائص تنبع من كونا علم  ص ذات لسانيات الن   أن  نجد 

لسانيات  اهتمام فإن  وبذلك  ،حليلة القابلة للت  كيبي  ة الكبرى الت  ص باعتباره الوحدة الكلي  الن  
يرتكز على  ه علمن  إحيث  ،صفة تعرف بها هم  ة استعمالها أة وكيفي  غوي  صوص الل  ص ببنية الن  الن  
تمنحها جملة بذاك تي ال يفرض ضرورة تجاوز المعان ال  بالت  ة في تفسيراته و ة ومنطقي  سس دلالي  أ

حين أنا لو أدخلت في ترابط  في، يجعلها أحادية المعنى ماص يبعدها عن الن  ذي الانعزال ال  
 .يا  ا كل  مع جمل أخرى قد يتغير معناه نصي  

                                                                 

.(56-55) ص ،2001، 1ط رق، القاهرة، مصر،زهراء الش   ، مكتبةحوي"ن  رس الاتجاه جديد في الد   "صالن  نحو  :أحمد عفيفي -(1)   

 .23، ص مرجع سابق ،1ج،ور المكية"ة على الس  " دراسة تطبيقي   طبيقالت  ظرية و بين الن   ي  صالن  الل غة علم : صبحي إبراهيم الفقي -  (2)
 .65، ص1998، 1ط ،، مصر ام حسان، عالم الكتب، القاهرةتم   /تر ،والإجراءص والخطاب الن   و دريسلر: دي بوجراند -  (3)
 .393ص رجع سابق ، م ،"حويرس الن  اتجاه جديد في الد  "ص نحو الن   :أحمد عفيفي  -  (4)
 .133، ص 1997،  1ط ، ، مكتبة لبنان"والاتجاهاتالمفاهيم " صعلم لغة الن   :سعيد حسن بحيري  -  (5)
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 جوانب في علوم الاشتغال علىوجب  النجاعة صلسانيات الن  ل يتاحلكي و     
يعتمد على ص تحليل أي ن   لأن   ؛سان  فس الل  علم الن  ميائيات والبلاغة و كالس  ،  سبقتها

كفي لإدراك تالجملة لا  لسانيات مقولة أن  ا إلى ذلك ما يعيدنا دائم  و ، تلك الدراسات
 .صالعام للن  ياق عن الس   الجملة فصلن أن لا يجبعليه و ، معان الجمل

 دريس:الت  مفهوم   .2

تستخدم  ومن ث  معناها بية دون إدراك ا ما تستخدم مصطلحات في مجال الت  كثير  
على أساس شيوعها فقط ومن بين هذه المصطلحات مصطلح الت دريس، فماذا تعني كلمة 

 غة والاصطلاح؟تدريس في الل  

 :دريس لغة  مفهوم الت  1.2

     م  س  والر     يء،الش     س  ر  د  أخذت كلمة الت دريس من الجذر الل غوي ) درس(، " 
ها  ت  س  ار  د  ت  الكتب و  ت  س  ار  ؛ د    هس    ر  د  الكت    اب ي   س  ر      ة  عف    ا، د  اس  ر  وس    ا  أو د  ر  ي    درس د  

، دَرْس  ، دِراسة في ي در سدرَسَ وجاء أيضا  درَسَ : ويقال (1) "هات  س  ر  ها أي د  ت  س  ار  اد  و 
درسَ ، ود و ارس  دُرَّس   : ، والمفعول م د روس هي دارسٌ والجمع، فهو دارسدِر اسٌ ود روس ا

 (2)،اب  ونحو ه: كر ر قراءته ليحفظهالكت

 ا:اصطلاح     2.2

 ،لكلمة تدريس والاصطلاحي   يوجد اختلاف نوع ا ما بين الت عريفين الل غوي     
تسهيل م، و عل   يهدف إلى إثارة الت  ا متواصلا  نشاط   حيث إن  الت دريس في الاصطلاح ي عد  

 تي يتم  ة والقرارات ال  واصلي  من الأفعال الت   دريس مجموعةن سلوك الت  يتضم  و مهمة تحقيقه، 
عمل كوسيط في إطار موقف ذي يال   عل مة مقصودة من المتوظيفها بكيفي  استغلالها و 

                                                                 

، )دط(، )دت( ،مصر ،دار المعارف ،(س، مادة ) د ر 5ج ،سان العربل ه(:711بن مكرم( ) جمال الدين محمد) ابن منظور  -(1)
 . 245ص
 .280، ص 2004، 4ة ، القاهرة، مصر، طغة العربي  آخرون: المعجم الوسيط، مجمع الل  شعبان عبد العاطي و   -(  (2
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دريس ة، بطرائق الت  دريس علم يمكن أن يكون دراسة عملي  الت   بويون أن  يفتض الت  ، و تربوي  
هذه العناصر هي: نة، و ناصر تجتمع لتحقيق مهمة معي  ، فالت دريس عبارة عن ع(1) تقنياتهو 

والوسائل، فكل  توجيهاته، طريقة الت دريس و  المعل م الت واصل وفق أفعال وأقوال،، الن شاط المدرسي  
 ي دوره بغية تحقيق الت عل م.عنصر منها يؤد  والوسائل، فكل  

 شك لذي يم ال  استجابة المتعل  ة بين البيئة و ة تفاعلي  ه عملي  أن  : دريسيمكن تعريف الت      
هائي من خلال نتائجها حليل الن  ة في الت  فاعلي  ة الت  يجب الحكم على تلك العملي  ا فيها، و جزئي  ا دور  

ب أي أن  الت دريس لا يمكن أن يهمل البيئة ال تي يتواجد فيها المتعل م بل يج  (2) ،مم المتعل  في تعل  
 الت عل م. مع تلك البيئة باعتبارها محل  ملاحظة نتائج تفاعل المتعل م 

؛ مــن أجــل تعلــيم مذي يبذلــه المعل  ذلــك الجهــد ال  ه "أن  ا دريس أيض  الت  ف يعر  و       
ـــل الجهـــد، رة فـــيوالمـــؤث   روف المحيطـــةكافة الظ    يشــتمل على ،تعل مينالم نوع الأنشـــطة  :مث

؛ الت دريس هو كل  ما يقوم به المعل م من أفعال وأقوال بهدف ، بمعنى آخر(3)"والوســـائل المتاحـــة
بوي.إيصال المادة الت عليمي    ة إلى ذهن المتعل م وفق ما يفرضه المنهاج الت 

 دة لما يتم  تي تسير وفق أزمان محد  ة ال  دريس هو مجموعة من الأحداث المتتالي  الت   اأيض  و    
 (4):دريس محتويات هيللت   ال فإن  بالت  ، و مين من أداءما يجريه المتعل  أنشطة و تنفيذه من 

   يمعل  محتوى الت. 

   معل  م أثناء حدوث الت  المتعل. 

   حصيلوالت  م عل  تي يؤديها لتسهيل حدوث الت  المساعدة ال. 

                                                                 

 .81، ص 2005، 1ط ،ة، دار الفكر، عمانبوي  تطبيقاتها الت  ة تخطيطها و دريس العام  طرق الت   : وليد أحمد جابر -  (1)
 .81المرجع نفسه، ص -  (2)
، 3ط ،، مصرللنش ردريس، عالم الكت ب طرق الت  ة المعرفة في المناهج و بوي  المصطلحات الت  معجم  :وعلي الجمل أحمد حسين اللقان -  (3)

 .196، ص 2003
 .82ص  مرجع سابق، ،ةبوي  تطبيقاتها الت  ة تخطيطها و دريس العام  طرق الت  : وليد أحمد جابر  -  (4)
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 كمجال حيوي    ةالمدرس. 

والمد رس م بين المتعل   دريسي نشاط تواصلي  شاط الت  الن   ن  إكما يمكن القول 
المتضمنة  ذلك عادة في سياق المدرسة يتم  ة وقيم واتجاهات وعادات، و خبرات معرفي  
مجموعة  وفق محور يضم  ذلك دريس و تي تشتطها عملية الت  الأحداث ال  روف و المواقف والظ  
 : (1)هيمن الأسئلة 

   س؟ماذا يدر 

   س؟كيف يدر 

   س؟مت يدر 

، ويهدف راسي  والمحتوى الد   مالمتعل  فاعل بين المد رس و دريس في الت  لت  يبحث علم ا 
من المد رس  تنظيم نشاط لكل  الة لتفسير وتخطيط و معايير فع  و ، طبيقإلى إنشاء معايير للت  

 (2):بثلاث مراحل هي  شاط يمر  الن   جعل ذلكم، و المتعل  و 

   صياغة الأهدافخطيط والإعداد و الت. 

  ةوسائل تربوي  تخطيطه استنادا إلى تقنيات و  ت   تطبيق ماتنفيذ و. 

   شاط ة الن  الحكم على فاعلي  اجعة، و غذية الر  امل والت  كويني والش  قويم الت  الت
 دريسي.الت  

هي دريس و نستنتج عناصر عملية الت  دريس أمكن لنا أن من خلال تعريفنا للت  
 :(3)أربع

  :المنهاج               

 .حجم المحتوى  - 

                                                                 

 (.83-82، ص ) المرجع الس ابق -(1)
 .83المرجع نفسه، ص  -  (2)
 .83ص  ،المرجع نفسه  -(3)



يد المفاهيم(تحد  ) ضبط المصطلحات و              مدخل:                               

 

 10 

 .ترتيبه المنطقي  -

 .م فيهبيان دور المتعل  -

 .مملاءمته لحاجات المتعل  -

  عل مالم :            

 .خصيةصفته الش   -       

  .تأهيله العلمي  -

 .خبراته-

    الجو الصفي :      

 حرية الحركة -        

 .م فيهدور المتعل  -

 .مدور المعل  -

 فالجو المادي للص  -

 .وابالث  طبيعة العقاب و -

    م : المتعل           

 .ةخصي  قدراته الش   -       

 .وضعه الاجتماعي  -

 .سرة ترتيبه في الأ-

تعالج م، فهذه الأخيرة عل  ة الت  من نظري   دريس أعم  ة الت  نظري   يجب أن ندرك أن          
تي ريقة ال  دريس الط  ة الت  م، في حين تعالج نظري  عل  م من خلالها المت  تي يتعل  ساليب ال  رائق والأالط  

دريس ة الت  ، حيث يرى أصحاب نظري  مغيير في سلوك المتعل  عديل الت  م لإحداث الت  يستخدمها المعل  
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 م أن  عل  رو الت  يرى منظ  بينما ، فللمشاكل داخل الص   م حلولا  م لا تقد  عل  ة الت  نظري   "أن  
 .  (1)مالمتعل  م داخل عل  ر حدوث الت  دريس لا يفس  الت  

 ص:الن  مفهوم   .3

 :مفهومه لغة   1.3

 دة،ومتعد   دلالات كثيرةية القديمة منها والحديثة العرب  لكلمة نص في المعاجم ورد  
ومنـه قــيل: أَصلُه منتهى الأشَياء ومبلغُ أقَْصاها،  ص  الن  " :ابن منظور منها قول 

ما عنده،  جـلَ إِذا استقصيت مسألَته عن الشيء حتـى تستـخرج كل  تُ الر  ـصْ نصََ 
ابة، قال: فنص الـحِقاقِ إِنما  إنما هو أقَصى ما تقدر عليـه الد  صفــي السي  وكذلك الـن  

ا هـو الِإدراك، وقال الـمبرد: نص الـحقاق منتهى بلوغ العقل، أيَ إِذا بلغت من سِـنِ ه
الــمبلغَ الذي يصلـح أنَ تـُحاققَِ وتـُخاصم عن نفسها، وهو الـحِقَاقُ، فعصبتُها 

 ذروته.   ص تعني ناية الش يء وأقصاه و في كون كلمة الن   قول يصب  ؛ وال (2)"أَولــى

ق على قول علي كر م عل  وورد في "القاموس المحيط" أنه المنتهى والاكتمال، حيث ي  
(؛ إذا بلغن الغاية  قاق أو القائق فالعصبة الأولىالِ  صَّ ساء النَ الن   إذا بلغالله وجهه:)

 يء أقصاه، فنص  المقصود هنا هو بلوغ الش  ، و  (3)فيها على الحقاق وهو الخصامتي علقن ال  
 الحقاق هو بلوغ العقل.

والقدرة  والاكتمال الحقاق هو المنتهى نص   ص؛الن   بأن  يظهر بناء على ذلك     
  الظهور والوضوح والاكتمال. :ا هومدلول كلمة نص لغوي   أن  ومن هنا يظهر  ،ضجالن  و 

                                                                 

 .314ص، ، مرجع سابقوالممارسةي ة ظر ة بين الن  العربي   غةالل  أصول تدريس : عبد الفتاح حسن البجة: ينظر - (1) 
 .4442(، مرجع سابق، ص ص ص مادة )ن ،6ج ،سان العرب ل :ابن منظور -(2) 

،  1ص(، دار الجبل، بيروت، لبنان، ط ص ، مادة ) ن2مج  ،القاموس المحيط :ه( 817)(محمد بن إبراهيم الشيرازي الفيروز أبادي ) -( (3
 .331ص ،1995
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ة "نص " ومعناه بالعربي   ص كلمة لاتينية آتية من فعلالن  : ةوجاء في المعاجم الغربي         
سج من خلال مجموعة من العمليات الن   سيج، ومثلما يتم  ص هو الن  نسج، ولذلك فمعنى الن  

حيث إن  ،(1)ن قطعة من قماش متينة ومتماسكةو  إلى تشابك الخيوط وتماسكها بما يك المفضية
 .تربط بينها علاقات تحد دها قواعدة عن وحدات لغوي   الن ص عبارة

"نص" كلمة   لاروس العالمي" حيث جاء فيه أن  عريف نفسه تقريبا في معجم "ونجد الت  
ص هو نسيج لما فيه من تسلسل أفكار الن   يعني أن  سيج وهذا ما أتت من فعل "نص " ومعناه الن  

 (2). "وتوال الكلمات

بالحياكة  ص مرتبط في مفهومه الأول  الن   ابقين هو أن  عريفين الس  ما نستنتجه من الت   إن   
 .(3)الكلمة إلى الكلمة والجملة إلى الجملة  ا في ضم  سيج، فيه يبذل الكاتب جهد  والن  

 ا:اصطلاح   همفهوم 2.3

ائع لف لذلك الش  ص لكن بمفهوم مخاوا بمصطلح الن  اهتم  القدامى العرب  ويبدو أن      
ذي ه الكلم ال  أي أن   (4)،(أويلنزيل عن الت  المستنغى فيه بالت  )عند أحدهم هو ف عند المحدثين،

 الغزال".على رأسهم "أبو حامد ن العلماء القدامى و الكثير م ما أقر ه  ذلك، و ايوازي معنى واحد  

 ات،ر ياخصصات والت  ص له تعريفات متمايزة بتمايز الت  ين العرب فالن  ثدا في نظر المحأم  
ليمة المرتبطة فيما بينها هو بناء يتكب من عدد من الجمل الس   نص   كل  " أحدهم: فيقول

؛ أي أن   (5) "ت بين جملتين أو أكثر من جملتينبعدد من العلاقات، وقد تربط هذه العلاقا

                                                                 

ص ،2008، 1نان ،طلب  ة للعلوم ناشرون، بيروت،ار العربي  الد   ،تطبيقهمجالاته و ص و مدخل إلى علم الن   :محمد الأخضر الصبيحي-(1) 
19.  

.25ص  ،2005 ،3ط ،ار البيضاء، المغربجاح، الد  مطبعة الن   ،تدريس الأدب :ينظر : محمد حمود -  (2)     

.20ص مرجع سابق،  ،وتطبيقه ص ومجالاتهلى علم الن  مدخل إ:محمد الأخضر الصبيحي -  (3) 

.151ص ،1995، 1ط، المغرب ار البيضاء، ة، الد  الحقيقو  لطةالس  و ص الن  : نصر حامد أبو زيد-  (4) 

 .35ص  ،1986،  2ط، المغرب، ار البيضاءالد  ، ثقافي العربالمركز ال   ،ديد علم الكلام تجأصول الحوار و في : طه عبد الرحمن-(5)
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ة تربط بين حوية، وعلى علاقات داخلي  الن ص يبنى على جمل صحيحة باعتبار القواعد الن  
 .تلك الجمل

من و  ؛ (1)(منسجمة ة متسقةة طبيعية منضد  وحدات لغوي  ص) الن   : أن  آخرويرى 
ح أن  الن ص مجموعة الجمل ترتبط فيما بينها ظاهر ا بعناصر الات ساق وباطنا هذا القول يتض  

 الانسجام.بعلاقات 

وح، ولا ص روح تلازم جسد، فلا وجود للجسد من دون الر  الن  إن   القول يمكن
وذلك  غوي،كل الل  لالة المرتبطة بالش  هو اكتمال الد  ، فوح من دون جسدفائدة للر  

 ة أوفكرة فرعي  بعد ه   الألفاظ إلى المقطع على تخير  بالانتقال من الجملة بمعناها البسيط 
 .ص بتمام الفكرةصية إلى الن  ص إلى الموضوع أو الموضوعات الن  ة في الن  جزئي  

ص في الن   (Ruqaiya Hasan  &Halliday)  رقية حسن"ف "هاليداي و ويعر   
كلمة نص   إن  << :بقولهما Elglish (Cohesion in)ساق في الإنجليزيةكتابهما الات  

منطوقة مهما كان طولها ويات لتشي إلى أي فقرة مكتوبة أو تستخدم في علم اللغ  
ة ، وهنا كلمة فقرة ليس المقصود بها الوحدة المطبعي  (2) >>شريطة أن تكون متكاملة

ويذهب "هاليداي  ،ة واحدةإنما هو مقطوعة لغوي  و  ،صوص المكتوبةالمتعارف عليها في الن  
ة من متتالي   فكل  ؛ ةة ينجز في شكل جم ل متعالقص وحدة دلالي  الن   ورقية حسن" إلى أن  

بين  على الأصح   ن تكون بين هذه الجمل علاقات، أوا شريطة أل نص  الجمل تشك  
زان على العلاقات رقية حسن" يرك  هنا "هاليداي و و  (3)عناصر هذه الجمل علاقات

 .ص فيما بينهاتي تربط أجزاء الن  ة ال  اخلي  الد  

                                                                 

.15ص، 1996،  1المغرب، ط، ار البيضاءالد  المركز الثقافي العرب،  ،شابه والاختلافالت   :مفتاحمحمد  - (1) 

 .22ص ، 2001 ،1ط ، مصر،، القاهرةرق، مكتبة زهراء الش  "حويرس الن  تجاه جديد في الد  "ا صنحو الن   :ينظر: أحمد عفيفي -(2)  
 .13ص  ،1991، 1ط ،المغرب، ار البيضاء الد  قافي العرب، ، المركز الث  "مدخل إلى انسجام الخطاب"ص لسانيات الن   :خطاب  محمد-(3)  
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وهناك من  غوي  كل الل  ، فهناك من انطلق من الش  ص، واختلفتعريفات بالن  لت  ا كثرت
في  فيرى" Klaus Brink" " برينكر" أما ،من جمع بينهما في الأخير لمعنى، ليظهرانطلق من ا

نجد مطابقة الت عريف  عريففي هذا الت  ، و (1) "أنه تتابع متابط من الجمل" ص:يده للن  تحد  
 .غوي  عريف الل  للت   الاصطلاحي  

المكتفي بذاته والمكتمل  غوي  القول الل  ص هو الن  " أن   "Dressler " ويرى " درسلر" 
لالة، فهناك فرق بين اكتمال  باكتمال الد  ص إلا  وهنا لا قيمة  لطول أو قصر الن  ؛( 2) "دلالته في 

  ي للمعنى. ر كل  ص تصو  ص، فالن  المعنى في الجملة عن الن  

 ابي :عبي الكت  الت  مفهوم  .4

ه المقياس لما استفاده المتعل م بالهين ذلك لأن  ة نصيب ا ما هو ي  همالأعبير من الت   كتسيي    
 لذا وجب التكيز عليه بعد ه نشاط ا مدرسي ا. ة وافد الل غوي  من الر  

 : لغة   مفهومه 1.4

الرؤيا،  ما جاء في لسان العرب عبر  ة بمعان منها غوي  عبير في المعاجم الل  وردت كلمة الت  
 (3) اها، وأخبر بما يؤول إليه أمرهر  س  ،ف  ها ر  ب   ة وع  ار  ب  ا وعِ ر  ب    عِ برِ  ع  ي   

: وعن فلان عم ا في نفسهعَبرَّ عن يعبرِ  ، تعبير ا ، فهو م عبرِ  ، والمفعول م عبر  عبـَّرَ  /عبَّرَ 
ح أن  معنى كلمة تعبير يتض   غوي  عريف الل  ومن الت   ،(4)ح فصأو أي أبان  أعرب وبين   بالكلام

 والت فسير.ينحصر في الإظهار والإبانة 

                                                                 

 .103ص  مرجع سابق،، "الاتجاهاتالمفاهيم و " صعلم لغة الن   :سعيد حسن بحيري -(1)  
 . 104المرجع نفسه، ص  -(2)  

 .14صمرجع سابق، ،  ر(، مادة )ع ب 10:ج العرب لسان :منظور ابن -(3)
 .580سابق، ص، مرجع آخرون: المعجم الوسيطالعاطي و  شعبان عبد - (4)
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 :  اعبي اصطلاح  الت  2.4

عبير في والاصطلاحي لكملة تعبير، فالت  تقارب كبير بين المعنى الل غوي  يوجد
ر فيه به أو ما يفك   ر ما يحس  أو قلم الكاتب، فيصو   م،ق الكلام على المتكل  تدف  "هو 

خلاصة المقـروء مـن فـروع عبي إطار حواشيه والت  ...يريد أن يسأل أو يستوضح عنه
فاهم، وعـرض الأفكـار وسيلة من وسائل الت   هوف ،وآدابهـا والمعارف المختلفة

ف فالإنسان يوظ  ، اتعبي أدب   وليس كل  ، ا د كل أدب تعبي  يمكن أن نع   ،وبلغة عامة
الواسـع لتصوير ما  لاعـهذي اكتسبه من خلال قراءاته الكثية واط  غوي ال  مخزونه الل  

، فالت عبير هو ترجمة (1)"اأو تحدث   به ويرغب في إيصاله إلى الآخرين كتابة   يحس  
 كتاب  ى الت عبير الش فوي ، والآخر  ويسم   للأحاسيس والأفكار في قالبين أحدهما شفوي  

ة، لذلك افية ولغوي  ويسمى الت عبير الكتاب ، وذلك ما يستوجب استحضار خلفيات ثق
تعبير خال من  ة وثقافية أدب ا، و كل  كل  تعبير يستحضر خلفيات لغوي  يمكن أن نسمي  

 تلك الخلفيات لا يمكن أن نسميه أدب ا.

 :عبي الكتابي  الت   مفهوم -3.4 

 هو" لتعطي مفهوم ا يمكن القول عنه:  تجتمع لفظتي " تعبير " و " كتاب        
ٍ على الكتابة المتجمة لأفك ارهم بعبارات سليمة تخلو من الأغلاط، بقدر تعل ميناقتدار الم

وية، ومن ث تدريبهم على الكتاب ة بأسلوب على قدر من الجمال يتلاءم مع قدراتهم اللغ  
وتعويدهم على اختيار الألفاظ الملائم ة وجم ع الأفكار وتبويبها  ،المناسب لهم الفني  

كاره فعن أ تعلم   من خلاله المعبير الكتاب هو إبداع يعبر  الت   ، أي أن  (2)وتسلسلها وربطها
 . ةلامة الل غوي  مع  مراعاة شرط الس   مشاعره بنحو يوحي بشخصيتهو 

                                                                 

 ، الأردن،وزيعالت  و  شرطرق تدريسها، دار وائل للن  ة و غة العربي  مناهج الل   :مرياموك  وهدى علي جواد الش  الس  ينظر سعدون محمد  -  (1)
 .234ص ،2005، 1ط
ص ، 1999، 1ط ،عمان، الأردن،دار الفكر العرب ظرية والممارسة،ة بين الن  العربي   غةأصول تدريس الل   :عبد الفتاح حسن البجة -  (2)

313. 
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على اختيار الكلمات المناسبة  تعل متعويد الم ة هوإذا كان الهدف في المرحلة الابتدائي  و     
 ؛تلخيصهاقص يرة، وق راءة القصص القصيرة و س ائل الوالعبارات البسيطة، وتدريبه على كتاب ة الر  

سائل حلات وكتابة الر  بيع ة ووصف الر  طة ينتقل إل ى وص ف مظ اهر الط  ه في المرحلة المتوس  فإن  
ة إلى كتابة القصص انوي  ليصل في مرحل ة الث   ،ختلفةية إلى الأصدقاء في المناسبات المالود  

فين مع الجماهير وغيرها  ة والع ادات وتعام ل الموظ  الاجتماعي   ق بالمشاكلتي تتعل  والموضوعات ال  
عبير عنها بلغته وأسلوبه يفرغ من خلالها طاقته وما يثقل إلى الت   تعل متي يتوق الممن الموضوعات ال  

 .ةعليمي  تلف حسب المراحل الت  تخ عبير الكتاب  لت  اطبيعة  ح أن  هذا ما يوض  و  (1)تفكيره
قة أكثر من الكلمة المكتوبة، م أكثر مما يكتب، فالكلمة المنطو الإنس ان يتكل   أن  وبما      

 ها، ذلك أن  مسد   ا لها أو يسد  الك لام يغني عن الكتابة وإن كان أساس   أن  هذا لا يعني  لكن
ا في نفسه  لشعوره بالحاجة العظيمة إلى أداة تفصح عم  الإنسان لم يصطنع له رموزا يكتب بها إلا  

ة بين لغة وأن يعرف الفروق الجوهري  ، ه لأفراد ليس بمقدوره أن يشافههمومشاعره وأحاسيس
 تعل مبالدرجة الأولى على ثقافة الم ستندي عبير الكتاب  ن الت  فإ  ، (2)غة المكتوبةالحديث والل  

 .ةمكتسباته القبلي  و 
 (3)أغراض نذكر منها : عبير الكتاب  لتدريس الت  و 
 على الكتابة بوضوح وتركيز تعل مينتدريب الم. 

 هو وسيلة اتصال بمن يفصلنا عنهم الزمان أو المكان. 

   قيم والقواعد الإملائيةالاهتمام بالخط وعلامات الت. 

   عبير الإبداعيعبير الوظيفي والت  م على الت  تنمية قدرة المتعل. 

 :  (4)فيلة المتمث  عبير و ت  ع من الا قيمة هذا النو  غيب عن  تكما لا يجب أن      

                                                                 

 .191،ص 1999 ،1ط ة، مصر،الجامعي   ة، دار المعارفغة العربي  ريس الل  طرق تد: زكريا إبراهيم -   (1)
 .314مرجع سابق ، ص ،ة والممارسة ة بين النظري  العربي   غةأصول تدريس الل  : عبد الفتاح حسن البجة  -  (2)
 .238ص، مرجع سابقة وطرق تدريسها، ة العربي  مناهج اللغ  : مريوهدى علي جواد الش    الساموكسعدون محمود  -  (3)
 .241ص ، 2008 ،3ة، مصر، ططبيق، الدار المصرية اللبناني  ظرية والت  بين الن   ةغة العربي  تعليم الل   :شحاتة حسن ينظر - (4)
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        يعطي الفرصة لكتابة المقالات  عبير الكتاب  الت   إن   ةالفني   القيمة

ة يعتمد فيها على سعة بأسلوب صحيح، فصيح، مؤثر وبعبارات فني  ...سائلوالر  

ة أو غة العربي  ة سواء نشاطات الل  أي بتوظيف المكتسبات القبلي  الخيال وتدعيم الر  

 الأخرى.ة عليمي  شاطات الت  الن  

         ى في حاجة المجتمع إلى تدوين المعارف المختلفة وتتجل   :ةالقيمة الاجتماعي
ا عوب قديم  بط بين منجزات الش  في مختلف مراحله، والر   وحفظ التاث البشري  

 .اوحديث  

  ر، ومنر ويتدب   يفك  حت   متعل ملل واسعال يعطي المجال عبير الكتاب  الت   إن   ةبوي  الت  القيمة 
ر في تعبيره جودة ق الأسلوب فتتوف  اكيب وينتقي الألفاظ والعبارات، وينس  ث يختار الت  

 بك، بالإضافة إلى غرس الأخلاق الحميدة في نفوس أبنائنا.ياغة وحسن الس  الص  

 انوي:عليم الث  الت   .5

عليها  مين إذ تقعزة من مراحل نمو المتعل  انوي مرحلة متمي  عليم الث  مرحلة الت   د  تع
وهي بحكم طبيعتها وموقعها ، فاء بحاجاتهم ورغباتهم وتطلعاتهمة وذلك للو تبعات أساس

لمواصلة تعليمهم في  المتعل ميند و ، إذ تقمتوازن تقوم بدور اجتماعي   عليمي  لم الت  في الس  
ة من خلال كشف ميولهم الجامعات والمعاهد العليا، كما تهيؤهم للانخراط في الحياة العملي  

واستعداداتهم وقدراتهم والعمل على تنمية تلك القدرات مما يساعدهم على اختيار المهنة 
 (1) . تتناسب مع خصائصهراسة التي  أو الد  

 (2)ها:ة له حاجات أهم  انوي  في المرحلة الث   المتعلم  و      

                                                                 

، ةمكتبة الملك فهد الدولي  ، البحوثمركز الدراسات و  ،ةوية الجزائري  انلاميذ في المدارس الث  لعنف لدى الت  ا :فوزي أحمد بن دريدي - (1)
 .46ص  ،2007 ،1الس عودية، ط الرياض،

 .29ص  مرجع سابق، بوية،تطبيقاتها الت  دريس العامة تخطيطها و طرق الت   :ينظر: وليد أحمد جابر - (2)
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 ا.له عاطفي  تقب   أن يتم    -

 ة.معرفته من حيث الفوارق الفردي   -

 ذي يرافق نموه في هذه المرحلة.احتواء الارتباك ال   أن يتم   -

 تي تواجهه. مساعدته على مجابهة المشاكل ال   -

 د.المجر   إلى الحسي   ىدراك من المستو تطوير الإ -

  حاجته للانتماء إلى جماعة -

كرار الت   من المحاولة والخطأ والحفظ و دلا  الاعتماد على الفهم والاستدلال ب -
يم عل  عليه يلاحظ ارتفاع منسوب الاهتمام بالت  و  ،تاملقين بشكل والاعتماد على الت  

عليم العام، فهي جسر وذلك لما تحتله هذه المرحلة من موقع في مراحل الت  ، انويالث  
 م " إلى الدخول في ثنايا صفة "طالب".العبور للخروج من ثنايا صفة " متعل  

هذه  م فيها أن  حاجات المتعل  عليم و الت   ة منانوي  ا للمرحلة الث  من خلال تعريفن نستنتج    
 المرحلة تساهم في: 

 الث قافة.  و  ةأكيد على الهوي  خصية القادرة على مواجهة المستقبل مع الت  بناء الش   -   

زمة  ةوالعقلي    ةحليل بتزويده بالمهارات الفكريلت  م قادر على الابتكار واإعداد متعل  -          اللا 
  لعملية الت عل م.

 .املةة الش  نمي  للت   اتحقيق   ة تعليمه العال والجامعي  م لمواصلإعداد المتعل   - 

حياة هذا العصر لتسخيرها لخدمة  في ةالإنساني   ةم المفاهيم العملي  إكساب المتعل  - 
 المجتمع.

 وما عليه من  ،م ماله من حقوقة والعمل على أن يدرك المتعل  ة تقدير المسؤولي  تنمي  - 
 واجبات. 

 .ذوق الفني  ة الت  م حاس  ة المهارات والميول والقدرات الخاصة مع إكساب المتعل  تنمي  - 



 

 



 

 

 ظري  الجانب الن                      

 تمهيد 
 أثر لسانيات الن ص في تدريس الن صوص 
   ساق ودوره في فهم الن صالات 

 

 

 طبيقي  الجانب الت                
 لسانيات النّص في تدريس  آليات استثمار

تحليل  نماذج نصوص مقررّة في الكتاب )النّصوص
 (المدرسيّ 

  تحليل استبانات خاصة بأثر لسانيات النّص في
 تدريس النّصوص 
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 :تمهيد 

، فتحليل ة  بيداغويجيّ  النّص دعامة  د ا تعّ لأنّ ، عليميّ المجال التّ في  كبيرال هاأثر بص لسانيات النّ تتميّز  
حيث يقول ، ة النّصوصلاقي بين لسانيات النّص وتعليميّ هو نقطة التّ درب على إنتاجها النّصوص والتّ 

  ينجض  يعمى يني ينحو يلنظ  ي، يبل يجب  ين  يجتعم  ي يفط  يجب  ين  يجهم  يلميذ  يا  يميلاا يفلا: يك"فان د"
 يكي  يجيكن ين  يجتعم  ية ياثلاا ي، يفي ياط لة يصحهذ  ينطول يي ينص  ياليعموا ت يف  ل ي  يه ه ياليم رة يبشكل يفع  ي،
 يكذف يج  يا  يناكن يذلك أنّ هناك والواضح في هذا القول  ،(1)" حا يصحذ  يو يسمذيا ي  ي  يلمخذصا يص ينصوصا يمخ  ي،

أنّ يكتسب قدرة  المتعلّم لا بدّ  ، وعليه فإنّ زت على الجملة في عملهاتي ركّ بفشل تلك الطرائق الّ  اإقرار  
هذا  معلوم أنّ ، و لنّصوص مناسبة لسياقها الاجتماعيّ يجعل تلك ا ة ثّ على إنتاج نصوص متماسكة البنيّ 

مما ، ا وليس الجملةاللّغة تحت اعتبار النّص منطلق  من خلال تدريس  إلّا  ق الأمر لا يمكن أن يتحقّ 
 .اينتج نصوص  ة يستطيع بواسطتها أن يفهم و ة نصيّ كفاييساعد المتعلّم على اكتساب  

 ةوص العمل على تيسير مقروئيّ صص في مجال تدريس النّ من المهام الأخرى للسانيات النّ و         
، فقط غرابتهافي طول الكلمات و  لى معايير تنظرعنت هذه العملية ترتكز في الماضي قد كا، و صالنّ 

ويلة ص من الكلمات الطّ ص على تخليص النّ ة النّ ة في عملية تيسير مقروئيّ الجهود مركزّ  لذلك كانت كلّ 
 قراءتهو ص  من خلال أحاا  عديدة حول النّ  يلبث أن تبيّن لمن دة، ولكّ ، وتبسيط الجمل المعقّ عبةوالصّ 

أظهرت  فقد فعلا  ع عليها، و عملية القراءة ويشجّ  لجوء إلى أسهل الأنماط يسهّ اللّ  خطأ الاعتقاد بأنّ 
 مع تعامل إلّا لا يالمتعلّم هلة يجعل ائم للأنماط السّ مال الدّ الاستع أنّ  جارب في هذا الخصوصعض التّ ب

لا يبذل  تعلّمالم لأنّ  دون المستوى المطلوب ها البيداغوجيّ ودد، وهو ما يجعل مر نصوص أدبيتها ضعيفة
امل مع ب على التعّ أن يتدرّ  بدّ م فهم وتحليل وإنتاج النّصوص لا يستطيع المتعلّ أي حتّ  ،(2)افيها جهد  

ة النّص لا تعني تخليصه تسهيل مقروئيّ  نّ الي فإوبالتّ  ،أنماط سهلة وأخرى ذات أنماط صعبةصوص ذات ن
فع من الرّ  علىا في قدرة المتعلّم هلة، فهذا قد يحد  ركود  وجه إلى الأنماط السّ التّ عبة أو من الكلمات الصّ 

ا في هذ "جراند  بو ويقول "دو  ،تي مرّت عليهد عليه من سهولة في تلك النّصوص الّ ا لما تعوّ نظر   مستواه
                                                           

 .334،  ص"، مرجع سابقالنّ  ص بنى ووظائف "مدخل أولي إلى علمالنّ  :فان ديك  -  (1)
 .  118ص  ص ومجالاته وتطبيقه"، مرجع سابق،"مدخل إلى علم النّ :ضر الصبيحي محمد الأخ -  (2)
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ة يللأنشطة يالإنس نذ  ي ياعمى يسبذل يالخطأ ياعذ را ي يل  يع  يم  ي يابدن يالاقتص د يفي يالبمد يقد ينرى ين   يو ي": "الصّدد
 يالن  يفي يعيوام ، يو ي  يالاقتص د يفي يالبمد يلطد يناد  يصوص يبومه يخ ص، يو يلطراءة  يابدن بيستودع يان ي ين 
 ي  يالييم  يالت  يكت  يالطراءة  ينظرا ي فمة  ينن  ية...،  يللاعتط د  ينتا  ين   يلن   يجنبغي  يالس  يه  يالإمراءات  يو ي بع ن  يممة

بسيط اط والتّ الاستسهال في اختيار الأنم بجراند" يقصد أنّ  ولعل "دو (1)،"الإمراءات يالعيذطة ينتب هل
 ، والأساليب الجميلة غير الركيكة.ذا خالية من الغموض المحبّ ص  المتعلّم  ينتج نصو المفرط للجمل يجعل 

تي تبحث عنها لسانيات النّص كان من الضروري الاستعانة ج الّ تائمن أجل الوصول إلى النّ و    
طرائق يمكن  ثلا توجد حيث  ،تّدريسالفي  أنجحهاالطرائق و ة النّصوص لتحديد أفضل ليميّ بتع

 انوية، وهي: رحلة الثّ المالاستفادة منها في 
 م محور العملية ، يكون فيها المعلّ لإلقاء المباشر الأحاديّ الاتجاهتعتمد على ا:  (2)لط ءطرجطة يالإ

مين دون تستخدم من قبل جميع المعلّ هي طريقة قديمة و  ، من تدريس النّصوصفي جزء معيّن  ة عليميّ التّ 
 :لى استخدامهاإتي تدفع سباب الّ منها ومن الأ لا يخلو أي نظام تعليميّ ، و تثناءاس

  .ةيّ راسالمادة الدّ كثافة    -
 .رسمع الدّ المتعلّم عدم تفاعل   -
 يالحوارج  يالط  ي  أساس ، تقوم على تعلّمينم والمبين المعلّ  المناقشة وسيلة للاتصال عدّ ت  : (3)ةرجطة

موعة من الأسئلة بمج م وإثارتهة من قبل المعلّ شرح المادّ ذلك بويتم  تعلّمم والمفوي بين المعلّ الحوار الشّ 
 : ابيات في تدريس النّصوص من بينهاريقة إيجولهذه الطّ ، تعلّمينل للمناقشة بينه وبين الملمجاتي تفتح االّ 

 ة.فكير والموضوعيّ التّ  دة ومنهاميزات متعدّ بهم اكسإم، و مساعدة المتعلّمين على تنمية قدراته -

 .فة في الصّ ع جو من الحيويّ تشي -

 .مين أنفسهممين وبين المتعلّ والمتعلّ المعلّم خلق تفاعل بين  -

                                                           

 .565، مرجع سابق، "والإجراءص والخطاب النّ " ودرسلر: بوجراند ود -  (1)   
، 1ط عمان، الأردن، وزيع،شر والتّ أسلوب ووسيلة"، دار المناهج للنّ و  منهجدريس"ردينة عثمان يوسف: طرائق التّ  :ينظر  -    (2)
 .59، ص 2005

 .67، ص نفسهالمرجع  -(   (3
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 يالاستطرائذ  ي   يالطرجطة  ،تيجةفي الوصول إلى النّ  درج المنطقيّ التّ ريقة على ترتكز هذه الطّ  ي(1):ة
فع نريقة قد تهذه الطّ و  يعميمات،وصل إلى التّ من خلالها التّ  ويتمّ  ،وتنتهي إلى الكلّ  من الجزء حايث تبدأ

  ي.اد هذه المدارسعرية وتعميمها على روّ للمدارس الشّ  يةكلية والفنيّ في استنتاج الخصائص الشّ 

 صوص :ص في تدريس الن  لسانيات الن   أثر .1
تدريس  ، إلى أنّ صمن لسانيات النّ  صصو لنّ ا تدريسطرق إلى ما يمكن أن يفيده قبل التّ تجدر الإشارة    

 مات، ثّ علّ بناء التّ  ة وفق المنظومة الجديدة يمرّ بثلا  خطوات رئيسة هي: الفهم ثّ انويّ النّصوص في المرحلة الثّ 
 :(2)جيات هييستراتاعامل معها وفق لا  يتمّ التّ هذه الخطوات الثّ ، و المكتسباتاستثمار 

 - ّصمهيد للنّ الت. 
 - ّصعرض الن. 
 - ّمة للمعلّ القراءة النموذجي. 
 - ّمتعلّمامتة للالقراءة الص. 
 - ّة وطريقة استنتاجهاالفكرة العام. 
 - ّحليلرح والتّ الش. 

 - ّةذوقيّ المناقشة الت. 
 -نقد واستنباط. 

ذين استعانوا بلسانيات الّ  ينجيّ داغو عض البيب داخل بين أنماطها لجأصوص والتّ ا لكثرة أنواع النّ نظر  و  
رد السّ  مثل؛ ملّ عتميمها للتي نريد تعلّ صية الّ المهارة النّ و  وعحسب النّ  صنيفعايير للتّ اعتماد مإلى  النّص

 :، أي أنّ الحجاجوالوصف، الإخبار و 
  ّطابعه وصفيّ  ص الوصفيّ الن . 
  ّإخباريّ ص الإخباري طابعه الن . 
  ّسرديّ طابعه  رديّ ص السّ الن. 

                                                           

 .33، ص 1،2001ط عمّان، الأردن، شر،العام، دار وائل للنّ عليم ة في مرحلة التّ غة العربيّ تعليم اللّ : إسماعيل أحمد عمايرة  -((1
 .318ص،1999، 1دار المعارف، القاهرة، مصر، ط ة،غة العربيّ طرائق تدريس اللّ : في السيد محمود أحمد - ((2
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  ّحجاجيّ طابعه  ص الحجاجيّ الن . 
على معايير تصنيفها ، وجعله يطلع صوصة لأنواع هذه النّ انويّ الثّ  في المرحلةالمتعلّم تعريض  الي فإنّ بالتّ و  

بشكل اعتيادي حيث يمكن تصنيفها  صوصة لهذه النّ البنائيّ و ة غويّ استيعاب الخصائص اللّ باب امه أمقد يفتح 
 م.لى المعلّ إدون العودة 

 ص:في يفم  يالن  ي س ق يو يدورهالال  ي .2
أي ل ويحلّ يفهم عتمد عليها لة ي  ة هي ركيزة لغويّ انويّ م المرحلة الثّ ص بالنسبة لمتعلّ لسانيات النّ  أنّ يتضح      

لا  لغويّ لديه مخزون  ةهائيّ ة الأقسام النّ خاصّ  المرحلة هذه ممتعلّ  المفروض أنّ تي تصادفه، و صوص الّ نوع من النّ 
من بين ، و كيبّ المستوى التّر على  مأ المعجميّ  المستوىعلى  أم وتّ الصّ  المستوىعلى كان ذلك أبأس به سواء 

 .ص سانيات النّ ل رز آلياتأبيعدّ  الّذي ساقتلك المخزونات نجد عنصر الاتّ 
وا  ي يس ق يالطير يااتلاؤه يوامتي عه يواستواؤه،ال  ي ي:"م، قيلالضّ على الجمع و  ليدلّ غة ساق جاء في اللّ فالاتّ  

 يو ي  يني  يوا يا وسق  يوالبح ر  يالبب ل  يان  يعمذم ميع  يطمع  يبأ   يميعم   يكأنه  يانتظ و ي ي،لأشب ر ، يالسق:
 يوس و ي  يفطد  يميع  يا   يكل  يقذل  يامتيعت يو ق ي لخَّص في ساغوي للاتّ فالمعنى اللّ  ،(1) "استوسطت يالإبل:

 .الاكتمال والانتظام

ليفهم  ا، وهو ضروريّ م ماسك بين أجزاء نص  ساق هو ذلك التّ المقصود بالاتّ ف: في الاصطلاحا أمّ    
، (2)ص برمتهص أو النّ ة لجزء من النّ ة تربط بين العناصر المكونّ ساق بوسائل شكليّ حيث يهتم الاتّ ، صالمتلقي النّ 

 ى بها وهي:تي يتجلّ ساق بالمظاهر الّ ح معنى الاتّ ويمكن أن نوضّ 

 "فان ديك"، يرى م عن موضوع معيّن نة، أو يتكلّ ة معيّ ص قضيّ بمعنى أن يعالج النّ  :راب  ياليوضوعي  يالت  ي_ 
الي لا يمكن أن تكون ، وبالتّ د يصعب إيجاد روابط بينهامجموعة من الجمل لا تدور حول موضوع محدّ  أنّ 
 (3)ا.نص  

                                                           

 . 299مرجع سابق، ص  ،مادة ) و س ق( ،3، ج : القاموس المحيطالفيروز أبادي  -  (1)
 .69، ص ، مرجع سابقإلى انسجام الخطاب" ص "مدخلالنّ  خطابي: لسانياتمحمد  -  (2)

.140، ص 1997، 1ط ، لبنان،شر، بيروتالنّ راسات و ة للدّ سة العربيّ ص، المؤسّ النّ ة ية ونظريّ إبراهيم خليل: الأسلوبّ  - (3) 
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حليل وهو ما رد أم التّ ا بالعرض أم السّ ق  سواء كان الأمر متعلّ  درجص يعمى ينوع يان يالت  يضرورة يلوفر يالن  ي_ 
دة ويجعله يتوقع في مرحلة ما جه نحو غاية محدّ ه يتّ أنّ ، و له مسار معيّن ص النّ  أنّ  من شأنه أن يجعل القارئ يحسّ 

 (1)ص ما سيأت بعدها. من مراحل النّ 
يستوجب أن يتكون من  كيان لغويّ   كلّ   هذا من منطلق أنّ ، و صر يعنصر يالاختت م يفي يالن  يضرورة يلوف  ي_ 

ج درّ فالتّ  ولا يستطيع قارئه أن يدرك غايته ساقهذي لا يختتم يفقد الكثير من اتّ ص الّ مة، جوهر وخاتمة، والنّ مقدّ 
اكتمال النّص هو الضرورة الأولى وليس  أي أنّ  (2) ة،ة ختاميّ ب الانتهاء بجملة أو فقر المضبوط يتطلّ  المنطقيّ 
 طوله.

ى جملة من الأدوات عليز كقد تّم الترّ خلالها فق من يتحقّ أدوات و ى فيها ساق مظاهر يتجلّ بما أنّ للاتّ و  
 :وهي انويةة من المرحلة الثّ هائيّ قسام النّ الأ ميّ على متعلّ  قررةّالم

  ّأو ورود ب إعادة عنصر معجميّ ، يتطلّ ساق المعجميّ شكل من أشكال الاتّ  وهوكرار: الت ،
كثيرة أبرزها: لفت   تدلالا كرارللتّ و  (3)،اا، أو اسما عام  ا مطلق  مرادف له أو شبه مرادف، أو عنصر  

 ص.الربط بين أجزاء النّ  ةفي خان كلها تصبّ و  ذكيركيد، التّ الانتباه، التوّ 
 علاقة تقوم بين الخطاب وما يحيل عليه الخطاب إن في الواقع أو المتخيل  تعدّ الإحالة :الإحالة

 .ةة( ومقاميّ ة أو بعديّ نصيّة ) قبليّ أي أنّ الإحالة تكون  ، (4) أو في خطاب سابق أو لاحق

 :(5)وسائل هي ةوللإحالة ثلاث
 حها ويكشف عن مدلولها، ر تعود عليه، يوضّ ة تحتاج إلى مفسّ : وهي عناصر لغويّ ي ئرالض  ي

 : وهي قسمان ،ص، وذات مدى بعيدة في تماسك النّ ة فعاليّ حاليّ وهي من أكثر العناصر الإ
 ة : مثل ؛أنا، أنت، نحن، هو، هم، هن...الوجوديّ 

 كتابنا....، كتابك، كتابهم،  كتابية: مثل؛  الملكيّ 

                                                           

.83ص  مرجع سابق، ،ومجالات تطبيقه ص: مدخل إلى علم النّ  محمد الأخضر الصبيح - (1) 
.84، ص نفسهرجع الم- (2) 
. 25-24، صإلى انسجام الخطاب "،  مرجع سابق"مدخل   صلسانيات النّ : خطابيمحمد   - (3) 

.13، ص 2001، 1ط ،القاهرة، مصر ،مكتبة زهراء الشرق ،"حويرس النّ " اتجاه جديد في الدّ  صنحو النّ  :أحمد عفيفي -(4)  
 .86، مرجع سابق، ص ومجالات تطبيقه خل إلى علم النّص: مدمحمد الأخضر الصبيحي -( (5
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 يالاش رة  منها للقرب "  ك " و منها للبعد " تلك و ذلا ، هنا " و رفية " غد  : منها الظّ نسي ء
 ."هذا ، هذه

ص  بعالم تؤدي إلى ربط النّ ماسك كما التّ و ص إلى أعلى درجة من الوحدة إلى رفع النّ  الإحالة يتؤدّ و      
ص نوية في فهم النّ المرحلة الثاّ  ميّ متعلّ ا مما قد يساعد ص بمكونات تزيده غناء ووضوح  أوسع؛ أي ربط النّ 

 . يسرسهولة و ب
 صوص، حيث تي يجب استخدامها في النّ بط من أهم الأدوات الّ أدوات الرّ  دّ تع :ب ندوات يالر  ي

غة وابط في اللّ الرّ و  ،اص جماله وتأثيره، ويصبح بيانه ضعيف  كها، فيفقد النّ ي غيابها في الجمل إلى تفكّ يؤدّ 
ن من جملة واحدة ص يتكوّ والنّ ، صص وتكوينـه، فالجملـة عنصر بناء النّ ا في تماسك النّ ا مهم  ل عنصر  تشكّ 

 (1)أو أكثـر .
 (2):هي  أنواع ا تنقسم إلىكما أنّ 

، حتّ ندوات يالعطف - ، أو، أم، إما، بل، : وهي الحروف العشرة: "الواو، الفاء، ث 
 .بس في فهم الانفصالفي معظم الحالات قرينة لأمن اللّ  بط بهذه الحروفالرّ  لكن، لا"، ويعدّ 

 يالح ل - مير نحو: "عاد فلان وهو أو مع الضّ وحدها  : تربط الحال بصاحبها،واو
 ضاحك.

 أحمد" أي معه .على المعية نحو: "سرت و  تدلّ : و واو ياليهعول ياعه -
م بط هي: "أن، إذن، كي، لاتي تستخدم للرّ : والأدوات الّ ندوات ينص  ياليض رع -

 عليل".ة، لام التّ ببية، واو المعيّ ، الفاء السّ الجحود، أو، حتّ 
 : وهي: "ما، أن، كي، لو". ةالحروف ياليصدرج  ي -
، حيثما، أي، رطندوات يالش  ي - : وهي: "إن، إذما، من، ما، مهما، مت، أيان، أين، أنََّّ

 إذا، كيفما، لو، لولا، أما".

                                                           

، 1993، 1ط ، المغرب،ار البيضاءقافي العربي الدّ المركز الثّ   ،ا"" حاث فيما يكون به الملفوظ نص  ص: نسيج النّ الأزهر الزناد -(1) 
.31ص   
، 1ط العلميّة ، بيروت، لبنان،، دار الكتب 1م(: الأشباه والنّظائر،ج1505أبو بكر بن محمد جلال الدين )ت السّيوطي -  (2)

 .391ص، 1984
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 مثل إذا دعاك فاستجب.رط ي: ياله ء يفي يمواب يالش  ي -
 يالاستثن ء - ، غير، سوى، ليس، لا يكون، عدا، خلا، حاشا، : وهي: "إلّا ندوات

 .، وتربط ما قبلها بما بعدها"بيد
ا جاءت لتوصيل بعض الأفعال قها بفعل؛ لأنّ حاة ضرورة تعلّ وذكر النّ حروف يالبر: ي -

 .إلى الأسماء
 يأت التّعبير عن الجملة بروابط حتّ الوصل بينها العربيّة عند تكوينها تحتاج إلى غة في اللّ فالجمل        

لتوازن بين الجمل أو الفقرات، أو عند الدّخول إلى فكرة أو لتحقيق اّ  صحيحا ؛ فلهذا تستخدم أدوات الربّط 
، أو لتعليل وجهة نظرٍ ما وتوضيحها، أو عقد مقارنة بين شيئين والاختيار بينهما، وغيرها من موضوعٍ جديدٍ 

 .بطستوجب الاستعانة بأدوات الرّ تي تالّ  ىخر المهام الأ
 أفضله ما تساوت فقره والفاصلة هي الكلمة و خير هو توافق الفاصلتين في الحرف الأو  ي:بعالس  ي

 (1)ثر للوقف.الأخيرة من كل فقرة وتسكن الفاصلة دائما في النّ 
  (2).فظ مع اختلاف المعنى فيهماورة، والتلّ رفين وتشابههما في الصّ اد الطّ تحّ إ: البن س 

 ي
 يلحمذمذ  ي .3  يدراسة  يانة  ياليخت رة  يالن صوص  يالم  ي ي يلبعض  يالعربذ  يكت ب ة يغة
 :ة"" يشعبة يلغ ت ينمنبذ  ي لثة يث نوينة يالث  يلمس  ي

 يليمذد: ي ي ي ي ي ي ي
ا دريس بالكفاءات، تفادي  دريس بالأهداف إلى التّ  من التّ بوية في الجزائر انتقالا  شهدت المنظومة الترّ     

دريس بالأهداف أ خِذ من مخرجات المدرسة علّم ، فالتّ علّيم والتّ اعترضت التّ تي العقبات الكثيرة الّ لمشاكل و ل
عن طريق المعلّم وحفظها واكتسابها ة علميّ الخبرات والمعارف والمهارات التّ الوصول إلى يتم حيث  ،ةلوكيّ السّ 

ثارة الاستجابة لدى المتعلّم أي إ ؛(ستجابةالاو ثير الم)علّم يحد  وفق مبدأ فالتّ  من طرف المتعلّم ث تقويمها،

                                                           

، 1999، 1المعارف، القاهرة ، مصر، ط دار "،البيان والمعاني والبديع"البلاغة  الواضحة   :علي الجارم ، أمين مصطفى- (1)
 .67ص
 .103ص  :المرجع نفسه -((2
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 يس بالأهدافدر التّ  علّم هو الاستجابة، كما أنّ لمثير والتّ علّيم هو االتّ  نّ إذ إ فقط دون الاهتمام بالإبداع،
 .مة والخروج عمّا يقوله يعدّ خطأ  ا للمعلو مصدر   على المعلّم وعدّه ركّز

فقط  راسيّ علّمية فيما يحد  داخل الفصل الدّ ة التّ عليميّ ة التّ دريس بالأهداف العمليّ كما حصر التّ    
تي يحصل ا يقدّمه المعلّم والعلامة الّ علّم تقاس بموعليه فجودة التّ  ،للملاحظة ا قابلا  سلوك  علّم التّ باعتبار 

تي هداف قصيرة المدى الّ  على الأدريس بالأهداف لا يعتمد إلّا ولماّ كان التّ عليها المتعلّم في الامتحان، 
 الي كانت المنظومةوبالتّ  ،إلى عدم القدرة على خلق أفراد مبدعين ، مما أدىقليد والمحاكاةاطة التّ سو ق بتتحقّ 

ة  ذي يسعى إلى الّ دريس بالكفاءات دريس بالأهداف، والانتقال إلى التّ خلي عن التّ لتّ لالتربوية الجزائرية مج ْبر 
ة من أجل اكتساب المهارات والمعارف من غير العقليّ م قدراته استخدباتحرير المتعلّم من قيود المعلّم، وذلك 

لأنّ وجيه فقط، عزل ولا مصادرة للمعلومة من طرف المعلّم، وهذا ما يعني اكتفاء المعلّم بدور المرافقة والتّ 
 كوين في الذهن، ثّ دريس بالكفاءات يقوم على توجيه المتعلّم نحو اكتساب الكفاءة وفق مبدأ التّ التّ 

 توظيف تلك الكفاءة المكتسبة واستثمارها في حل مشاكل تصادف المتعّلم في حياته.
مجموعة  ة "" شعبة لغات أجنبيّ  الثة ثانويّ السنة الثّ   دريس بالكفاءات، ح دِّد  لمتعلميّ في إطار التّ     

رى لبناء وأخلفهم ل أنشطة ة تسير وفق ثلا  مراحل:غة العربيّ تدريس مادة اللّ  من الأنشطة تخصّ 
ا يقوم ديم  ذي كان قمن بين هذه الأنشطة: تدريس النّصوص الّ المكتسبات، و  ستثمارو أخرى لاعلّمات، التّ 

 الحوار.أصبح يعتمد على المزاوجة بين طريقة الإلقاء و  ثّ ، على طريقة الإلقاء فقط
بالاعتماد على "النّصوص  "أثر لسانيات النّص في تدريسفي هذا الفصل  لذلك ارتأينا أن نعالج      
وذلك من خلال  ،ة"الثة ثانوي " شعبة لغات أجنبيّ نة الثّ رة من كتاب السّ ة المختاصوص الأدبيّ بعض النّ 

الانسجام من أهم آليات لسانيات ساق و اق والانسجام" باعتبار الاتّ سص الاتّ كيز على نشاط " أتفحّ التّر 
 النّص.
م وزَّعة  اأدبي   ا نص  يضم ثمانية وأربعينالكتاب  بدّ من الإشارة إلى أنّ  ق للنماذج المختارة لال التطرّ وقب   

 ا هي:على اثني عشر محور  
  ّف.صوّ التّ ة و المدائح النبويّ هد و الز 
 ة. الحركة العلميّ و  ثرنّ ال 
  المغرب. شعر المنفى عند شعراء المشرق و 
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  ّفي شعر المشرق والمغرب. ةزعة الإنسانيّ الن 
  ّعر.نكبة فلسطين في الش 
  ّالمغربة عند شعراء المشرق و رة الجزائريّ و الث. 
 عر المعاصرالألم في الشّ الحرب و   ظاهرة. 
  ّةالعربيّ  القصيدة ورة فيمز والأسطتوظيف الر.  
 ا (وذج  أنمة ) المقالة الفنيّ  ظاهرة ازدهار الكتابة. 
  ّفي الجزائر (  ة القصيرة) القصّ  القصصيّ  الفن. 
  ّفي الجزائر  المسرحيّ  الفن. 
  ّفي الجزائر المسرحيّ  الفن . 

 :(1)ةس وفق الخطوات الأتيّ رَّ د  صوص ت  كما أنّ هذه النّ   
 1ص: يعمى يص ح  يالن  ي يعرفالت  ي ي 

حيث يتعرّف المتعلّم على  ، معطيات النّص الخارجية اكتشافدرج التعرّف على صاحب النّص ضمن ين  
 كتابة هذا النّص.ا له في  تي قد تكون دافع  أمور مهمة في حياة الكاتب والّ 

 2لطدج  يالن ص: ي 

ياق الخارجي حديد السّ وبالتّ ا ضمن اكتشاف معطيات النّص الخارجية، يندرج تقديم النّص أيض        
 للنّص.

 3غوي:إثراء يالر صذد يالم  ي ي 

 لمستويين لسانيين هما:  في هذا الجانب التطرّق يتمّ         

  ّي تنتمي إليه بعض ألفاظ النّص.ذالّ  ل في الحقل المعجميّ : المتمثّ المستوى المعجمي 
  ّص ومعرفة المقصد من بعض الكلمات.: المتمثّل في العودة إلى النّ المستوى الدّلالي 

                                                           

 يوان الوطنيّ ة"، الدّ الثة ثانوي شعبة  آداب/فلسفة، لغات أجنبيّ الثّ نة دابها" السّ آة  و غة العربيّ ة:  كتاب اللّ بية الوطنيّ وزارة الترّ  -( (1
 .(11-10-9،ص)2017ة، الجزائر،للمطبوعات المدرسيّ 
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 4م :كتش ف ياعطذ ت يالن ص يوان قشتا ي ي 

 سلسليّ بالفهم التّ علّقة ن أسئلة متللنّص، حيث يتضمّ  اق الداخليّ يندرج هذا الجانب ضمن معرفة السيّ  ي ي
تي فيها نوع من المناقشة ، بعدها يتم الانتقال إلى الأسئلة الّ تلك الأسئلة يكون بالفكرة العامةختام للنّص، و 

 ة المتعلّم وحضوره .واستظهار لشخصيّ 

 5 د يبن ء يالن ص: يجحد  يل 
 .ةراسة الأسلوب من حيث الجماليّ د في هذا المستوى تمّ ي      

 س ق يوالانسب مص يالال  ينلهح  ي ي6 ي: 
ويحكم ص، ق من مدى تماسك أجزاء النّ تقييمي، يستطيع من خلاله المتعلّم أن يتحقّ وهو مستوى      

 .عباراتهعلى  مدى تلاءم 
 7نميل يالطول يفي يبن ء يالن ص: ي 
  يعرف مدى فهمه للمعنى العام للنّص. للمتعلّم حتّ هذه الخطوة بمثابة نقد ذاتّ   
سنحاول في دراستنا للنّصوص المختارة معرفة أثر لسانيات النّص في تدريس النّصوص خاصة و        

 ."الانسجامساق و أتفحّص الاتّ "من خلال نشاط 
من وحتّ نتمكّن من معرفة أثر لسانيات النّص في تدريس النّصوص قمنا بدراسة ميدانية         

اختيار نماذج من بعد خلال الحضور الميداني لمتابعة تدريس نشاط "أتفحّص الاتّساق والانسجام" 
 ة".نة الثاّلثة ثانوي "شعبة لغات أجنبيّ النّصوص المقرّرة لتدريس متعلّمي السّ 

 يلالأنيوذج يالأو  ي                                  
 ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي01الوحدة ي: ي

 ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي. يأدبيّ  نصّ ش ط: يالن  ي
 ي-صلى الله عليه و سلّم-سول في مدح الرّ اليوضوع: ي ي
 ي. ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي يمط الوصفيّ عرّف على خصائص النّ التّ : ي يالكه ءة ياليستمدفة ي

نورد  ملاحظات عدّة صت لتدريس النّص الأدبيخصّ  لحصصخلال حضورنا الميداني من لنا سجّ       
 :ما يلي منها
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 يتمكّن المتعلّم من استرجاع معارفه مهيد له حتّ بمحاولة التّ  رسالمعلّم في بداية عرض الدّ يبدأ  ي- ي ي ي
ف بعض عارف جديدة ترتبط بطبيعة الدّرس المعروض، حيث يباشر المعلّم درسه بتوظيالمسبقة وبناء م

نتواصل مع بعضنا البعض، نكمل ما توقفنا ! : "يا سادة من مثل ليدمج المتعلّم ضمن الدّرس العبارات
حليل اللّساني النّصي وعلى مثل هذه العبارات يمكن دراستها من منظور التّ  عنده في حصص فارطة"،

1داولية"راسة التّ وجه الخصوص "الدّ 

 اكيب حيث إنّ الترّ  عبيرية لهذهتّ حنة الكيز على الشّ وذلك بالترّ ؛  (1)  
، والغرض "!"يا سادةذلك في أسلوب النّداء  ، ويتضح(2)أن نصنّفه ضمن الإعلانيات يمكنهذا القول 

ه جزء ، حيث انتبفحصوله نسبّ  هل ا الجانب التّأثيريّ ، أمّ القول هو لفت انتباه المتعلّمين لهذا الإنجازيّ 
  .م لم ينتبهوا للمعلّملأنّ  يبدو عليهم تأثير القولا البقية فلم أمّ  ،فقط من المتعلّمين للمعلّم

 نكتشف ياعطذ ت يالن ص:-
ما مكانة  :"كتشف معطيات النّص"ا  ؤالسّ الجابة عن في الإ هنفسالأمر ا كما يتضح أيض         

: "يا ابني "هي مكانة بعد فشل الجميع ،من الأنبياء ؟ فكانت الإجابة -لى الله عليه وسلّمص–ب النّ 
ة، فهذا القول ا قدوة للبشريّ ا رحيم  ه الله شفيع  ا، فقد أرسلوشأن   ل قيمة  سعلى جميع الأنبياء والرّ تسمو 
على  ينالمتعلّم حثّ هو  له اء، والغرض الإنجازيّ دمن الإعلانيات لاحتوائه أسلوب النّ عدّه كن أيضا يم

 .-لى الله عليه وسلّمص -بّ الاقتداء بالنّ 
  نن قش ياعطذ ت يالن ص:-

لى الله عليه ص –سول هل ترى في مقارنة الرّ  :اليالتّ  ؤالسّ اليطرح المعلّم  ،شاطلنّ ا لهذا لانتقالاب     
 ح؟ بباقي الأنبياء وباقي الخلق ما يخدم المدح؟ وضّ  -وسلّم

 .المتعلّم: نعم

                                                           

 غة من ناحية الاستعمال ياق الفعلي للكلام  وتنظر إلى اللّ تي تعنى بالمعنى داخل السّ راسات الّ مصطلح يطلق على الدّ التّداولية :  (1)
 .18، ص 2010، 1ينظر: بهاء الدّين محمد مزيد، تبسيط التّداولية، دار الشمس، القاهرة، ط أي الوظيفة الّتي تؤديها كل جملة،

ما بتعني الفعل اللغّويّ الذّي يغيّر الواقع حسب تقسيم "سيرل" هي أفعال كلاميّة  إنجازيةّ الغرض منها إحدا  تغيّير ما و: الإعلانيات(2)

، غة المعاصرين والبلاغيين العربة بين فلاسفة اللّ ة الأفعال الكلاميّ نظريّ  : سيد هاشم الطبطبائ :ينظر، للإعلان الحدث يتوافق مع
 .32ص ،1994 ،1، الكويت، طمطبوعات جامعة الكويت
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الاستلزام هي و داولي المنهج التّ ألية من آليات والمتعلّم ضمن  المعلّمما دار بين  يمكن إدراج      
وهو ما يريد  ،اني منهجابة عن الجزء الثّ ب الإؤال تتطلّ ل من السّ الجزء الأوّ  جابة عنالإ لأنّ ، 2،(1)الحواري

الي ؤال فقط، وبالتّ ل من السّ طر الأوّ عن الشّ  واأجاب ينالمتعلّم ومن الحوار نلاحظ أنّ  ،المعلّم الوصول إليه
 م. قاعدة الكّ لحصل خرق 

 : د يبن ء يالن صنحد  ي-
 ؟ ما غرضه من ذلكنشاء، اعر بين الخبر والإ: مزج الشّ قول المعلّميشاط أمّا في هذا النّ          

 لأنّ المعلّم صاغ سؤاله بأسلوب واضحٍ وسهلٍ،، (2)ةضمن القصديّ  كن إدراج هذا القوليم   
: قائلا   سهولةبأجاب وهو ما حصل حين ؤال من السّ  جعل المتعلّم يفهم القصد غرضه الإنجازيّ     

بتطابق القصد مع  عبير، أي أنّ نجاح المعلّم في إيصال هدفه من الكلام إلى المتعلّمين مرتبطوالتّ  المدح
 .المعنى المؤوّل

 يس ق يوالانسب م: ينلهح ص يالال  ي-
 :اليتّ حو السلسل على النّ ن إيرادها بالتّ شاط مجموعة من الأسئلة يمكهذا النّ ضمن تطرح         

 ؟ ياعر من ضمير المخاطب إلى ضمير الغائب، ما دلالة ذلك في النّصالشّ  يتحوّل 
عر من لشاّ مسار الحديث حيث انتقل ا ل من ضمير المخاطب إلى ضمير الغائب تغيّر حوّ يثبت التّ      

 .ةة والمعنويّ إلى الحديث عن صفاته الحسيّ  -لّى الله عليه وسلّمص -سولالحديث عن مكانة الرّ 
ة وهو ضمير مائر الوجوديّ ل أحد الضّ حالة باستعماد الإورو  ؤالعن السّ  من الإجابة يتبيّن       

من  وهو -لى الله عليه وسلّمص–سول ة تشير إلى شخص الرّ حالة مقاميّ إهي ، و "هو "الغائب
                                                           

" هو تعاون المتخاطبين للوصول إلى الغاية من عملية التّواصل وذلك وفق المسلّمات الاستلزام الحواريّ : حسب تقسيم "سيرل ( (1
 التّالية:  

 مبدأ الكّم : أن لا يتعدى المتكلّم القدر المطلوب في إفادته للم خ اط ب.
 خ اط ب استعمال حجج لإثبات صدقه.

 مبدأ الكيف: أن يفرض المتكلّم على الم
 ل للمقام.مبدأ الملاءمة:  مناسبة المقا

دار الأمان، الربّاط،  ساني،داول اللّ الاستلزام الحواري في التّ  :العياشي أدراوي :ينظر مبدأ الطرّيقة: الإيجاز والدّقة والوضوح في التّعبير،
 .100ص ، 2011، 1المغرب، ط

صلاح إسماعيل، فلسفة العقل  :ينظر متكلّم والمعنى العام الذي يريده،حسب تقسيم "سيرل" هي الغرض المباشر لل  ة:القصديّ (2)
 .153، ص 2007، 1"دراسة في فلسفة سيرل"، دار قباء، القاهرة ، مصر،ط
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 غير و  الموجودات خارج النّص
 
كرار في تفادي التّ ورودها سهم ، أفهي ذات مدى بعيد، صرَّح بهاالم

 بط بين ما هو مذكور في النّص وموجودات خارج النّص.الرّ محاولة و 
         ّاعر على وحدة البيت أم وحدة الموضوع؟ : هل اعتمد الشّ ل فيالثاني فيتمثّ  ؤالالسّ ا أم 

 اعر على وحدة البيت. : اعتمد الشّ قائلا   ؤالهذا السّ  المتعلّمين عن أحد أجاب
حكم لليتحجّج به المتعلّم  هو سبب وجيهة غياب معيار الوحدة الموضوعيّ  نّ الإجابة أمن  تبيّن       

مكانية لحذف أو ليل وجود إ، والدّ ل من انسجام النّصوهو ما يقلّ  ا غير متماسكةنّ اعر بأعلى أبيات الشّ 
 ت دون اختلال المعنى العام للنّص.تقديم بي

         ذي توجّه فيه الكاتب إلى : ما البيت الّ اليتّ حو العلى النّ  شاطالث في هذا النّ ؤال الثّ صِيغ  السّ بينما
 المتلقي؟ ما  كان غرضه ؟

 ]حار الخفيف[  (1)الخامس عشر:البيت  ات علىالإجابارتكزت جميع  
  .[اء  ض  إِ  ام  ن  والأ   ر  حْ و الب  ه  ا   == ف ـ ق  ل  خ   لِ ضْ في الف   بّ الن  بِ  سْ ]لا تقِ           

 أويلفهذا التّ  ،هبغير  -لى عليه وسلّمص–سول على استحالة مقارنة الرّ  فيه نفي يدلّ هذا البيت  
معرفة مدى انسجام  للنّص، ومنه يستطيع المتعلّم اخليّ ياق الدّ العبارة ضمن السّ  ةيهدف إلى فهم دلال

حيث يفهم  ؛نسجام الاق دراج تقديم النّص ضمن ما يحقّ كما يمكن إ  ،ومدى تلاحم تراكيبه ارات النّصعب

، وهو ما يساعده على فهم [4 القلم/] ﴾يمظِ ع   قٍ ل  ى خ  ل  ع  ل   وإنّك   ﴿:ا للآية النّص جاء تأييد   علّم أنّ المت

 .ةالعلاقة بين الأبيات المتفرقّة وغير المتتاليّ 
ى يتجلّ ة أثر لسانيات النّص في تدريس النّصوص الأدبيّ  ح من تحليلنا لطبيعة الأسئلة المطروحة أنّ يتضّ    

 : اليةقاط التّ في جملة النّ 
         ّوالّتي تعدّ من أهمّ آليات  (ةوالقصديّ  الإعلانيات والاستلزام الحواريّ  ة)الأفعال الكلاميّ ي تجل

 .البحث التّداولي، كما أنّ المستوى التّداولي من بين المستويات الّتي تعنى لسانيات النّص بدراساتها

                                                           

صدر ة"، مآداب/فلسفة، لغات أجنبيّ   شعبة الثة ثانويّ نة الثّ ة  وآدابها" السّ ة:  كتاب اللّغة العربيّ ة الوطنيّ بيّ وزارة الترّ  -( (1
 .09سابق،ص
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 ى ذلك يتجلّ  حيثة للنّص، طحيّ ة السّ ساق لفهم تماسك البنيّ الاتّ  الاستناد إلى بعض أدوات
 .يةّالضمير  الإحالةكيز على الترّ في 

 ح ذلك ة العميقة للنّص: ويتضّ ى تلاحم البنيّ لفهم مدالانسجام  بعض مبادئ الاعتماد على
 ة.ة والوحدة العضويّ الوحدة الموضوعيّ  التركيز علىب

 
 ي نيالأنيوذج يالث  ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي

 ي ي02الوحدة:
 ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي.أدبيّ  نصّ ش ط: يالن  ي
 ي.خواص القمر وتأثيراتهاليوضوع: ي ي ي

 .أليف في هذا العصرل ضعف الابداع وازدهار حركة التّ أعلّ  ي-ة:عمذيذ  يالكه ءة يالت  ي
 تحديد نمط النّص -                     

الحوار  أثبتت أنّ ، "ةأجنبيّ  "شعبة لغات الثة ثانويّ نة الثّ السّ  علّمةمع مشاور حاور والتّ قمنا بالتّ    
 يجيبوا عن الأسئلة كما فعلنا في غط على المتعلّمين حتّ ولا يمكن الضّ  ببنها وبين المتعلّمين معدوم تماما

، سرو لدّ لنجازها ة الإلقاء فقط في إ، لذلك تضطرّ لاعتماد طريقيضيع الوقت لاابق كي الأنموذج السّ 
 بب في ذلك حسب رأيها:والسّ 

 .ةحاجة الاعتماد على الدروس الخصوصيّ  ن نصف عدد متعلميّ الفصل الدراسيّ غياب أكثر م- 
 لدّرس.عدم اهتمام المتعلّمين للحضور ل -
 ضعف مستوى المتعلّمين كثير ا. -

أسئلة   المعّلمة عنأجابتنا "، خواص القمر وتأثيراته" :ـبعنون المهذا النّص الأدبي إطار وفي      
 ية: التّ ياغات الطرحناها وفق الصّ 
  ّهي  ماكيف تباشرون درسكم و  :حو التّاليعلى النّ  لؤال الأوّ كانت صياغتنا للس

 ؟  يتمّ توظيفها لاستمالة المتعلّمين واستعدادهم لاستقبال درس جديد تيالّ العبارات 
  نواصل درسنا "ننتبه حتّ  : "يا ابني "العبارات منهابعض نوظّف : قائلة  فأجابتنا          
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هذا  ، إذ أنّ "داوليالتّ "ل هذه العبارة وفق أحد مستويات لسانيات النّص وهو المستوى يمكن أن نحلّ    
، حيث دريسفي عملية التّ  اف  يت وظَّ  الأكثرداولية تّ القول يندرج ضمن الإعلانيات وهي آلية من الآليات ال

ذي غرضه الإنجازي لفت انتباه الأمر والّ أسلوب ذي يليه الّ داء في النّ  لاا متمثّ ا إنشائي  المعلّمة أسلوب  استعملت 
 . لها مة والإنصاتفي التفات المتعلّمين إلى المعلّ يتمثّل  اتأثيري   الهذا القول جانب  يمكن أن يكون المتعلّمين، كما 

 : كيف تمهدّون للدرس؟المعلّمة كانى ذي طرحناه علاني الّ ؤال الثّ السّ أمّا  - 
ذي نمهّد للدرس بالمباشرة في نشاط تقديم النّص الّ : حو التّاليعلى النّ  ؤالعن هذا السّ كانت إجابتها      

 : وسنوضّح ذلك وفق مجموعة من الخطوات تتجسّد فييتمّ فيه طرح بعض الأسئلة 
 يلطدج  يالن ص:

 هي: ة على شكل ثلاثة أسئلة متتاليّ بسرعة هذا النّشاط ي قدَّم وحسب ما قالته المعلّمة ف      
 نجيم في بادئ الأمر؟لما اختلط علم الفلك مع أعمال التّ  -
 نجيم؟ن الفرق بين علم الفلك وأعمال التّ مكأين ي-
 تي تؤكد هذه المقولة؟أذكر بعض الوقائع الّ -

هذا القول  ح أنّ داولي" فإنّ طريقة طرح الأسئلة توضّ " التّ ا  تحديدو ساني النّصي حليل اللّ حسب التّ      
)ينتمي إلى "الإشاريات"

1

طرح الأسئلة بشكل مترابط ومتسلسل مرتبط بزمن وقوع مة تلجأ إلى نّ المعلّ ، حيث إ(1
يعني وجود ربط  وهو ما ،ذي يليهؤال الّ السّ  عن جابةالإوالإجابة عن كلّ واحد منها تحمل إشارة إلى  ،الحد 

 ا.وضيح وإزالة الغموض تدريجي  لهذا القول هو التّ  ، فالغرض الإنجازيّ بين القول والمقام
 ينكتشف ياعطذ ت يالن ص:

شاط واستفسارنا من المعلّمة عمّا يجري فيه، أخبرتنا أنّ تقديم هذا النّشاط يكون انتقالنا لهذا النّ عد ب      
في الفقرة الأولى تحدّ  الكاتب عن عالم القمر، أذكر في شكل أسئلة مباشرة إجاباتها موجودة في النّص، مثل: 

 تي تناولها؟ النّواحي الّ 

                                                           

الإشاريات: حسب "تقسيم سيرل" هي أشكال إحالية لها علاقة بالسّياق الّذي يستعمله المتكلّم ،تهدف إلى توضّيح زمان أو (1)
"، ةة تداوليّ مقاربة لغويّ  "استراتيجيات الخطاب : فر الشهري عبد الهادي بن ظا :ينظر أو ظروف الحد ، أو موقف المتكّلم،مكان  

 .79ص  ،2004، 1بيروت، لبنان، ط دار الكتب المتحدة الجديدة،
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سؤالها بأسلوب واضح وسهل  فتنّ المعلّمة وظّ إذ ة، إا ضمن القصديّ اولي  ؤال تدهذا السّ يمكن إدراج     
 نها من الوصول إلى الهدف مباشرة وهو حصول فائدة المتعلّم.مما يمكّ  غير غامض

 ينن قش ياعطذ ت يالن ص:
علّيل، وهو ب دائما التّ شاط تتطلّ أسئلة هذا النّ عن  الإجابة من واقع مناقشتنا مع المعلّمة أنّ اتضح  ي ي ي ي ي ي ي

لا شكّ أنّ النّص حافل ؛ مثل: "ستلزام الحواريّ "الا كل يجعلها تنتمي إلى مقتضياتشبما يعني أنّا تقدّم 
 ة، في حال دعمك أو نقضك لهذا الحكم علّل؟بالمعلومات ولكنّه  ضعيف القيمة العلميّ 

اني، ب الإجابة عن شقّه الثّ ؤال تتطلّ هذا السّ من  داولي فإنّ الإجابة عن الشقّ الأولالتّ  حليلحاسب التّ    
علّم القدر المتأن لا يتعدى أي ؛ ريقة(، الكيف، المناسبة، الطّ ) الكمّ  وهو ما يعرف بمقتضيات الاستلزام الحواريّ 

 .ة والوضوح الدقّ الإيجاز و ز ب يجب أن تكون مناسبة للمقام، وتتميّ تيالمطلوب في إجابته الّ 

 يس ق يالانسب م:نلهح ص يالال  ي ي ي
عرّف على شاط من المتعلّم استخراج بعض حروف الجرّ الواردة في النّص بهدف التّ طلب في هذا النّ ي     

 تستخدم لإحدا  تيبط الّ ، فهي تنتمي إلى أدوات الرّ ابط بين وحدات النّصوالترّ  ساقالاتّ تحقيق دورها في 
 ما. وتوضيح وجهة نظرٍ خول في أفكار جديد أو لتعليل فقرات النّص أو الدّ توازن بين جمل و 

، وهو ما يمكن إدراجه ضمن عرض، خاتمة ،مة: مقدّ المتمثّل في سلسل المنطقيّ ف المتعلّم على التّ كما يتعرّ  
 ق انسجام النّص.تي تحقّ العناصر الّ 

 ذا الأنموذج ما يلي: من تقديم هنستخلص     
  ل في استعمال داولي المتمثّ النّص في تدريس النّصوص من خلال المستوى التّ يظهر أثر لسانيات
 ة.عليميّ ة التّ ة في العمليّ الإعلانيات والقصديّ  ،الإشاريات
  ساق الاتّ أتفحّص  "أثر لسانيات النّص في تدريس النّصوص في نشاطيتجلّى أيض ا كما
والترابط بين  ماسكتّ الفي  حروف الجرّ الّتي تسهمط وهي: ات الربّ حدى أدو حديد في إوبالتّ  "والانسجام

 ذي يساهم في تماسك البنية العميقة للنّص.الّ  سلسل المنطقيّ التّ ة المشكّلة للنّص، بالإضافة إلى الوحدات اللّغويّ 
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 ي لثالأنيوذج يالث  ي                                  
 ي04الوحدة: ي

                                    .أدبيّ  : نصّ ش طالن  ي
 .أنا "" :اليوضوع   

 ة في شعر المهجر.زعة الإنسانيّ : اكتشاف النّ ةعمذيذ  يالكه ءة يالت  ي
ه تي استعملتها من قبل في بداية الحصص، فأخبرتنا أنّ سألنا المعلّمة عن واحدة من العبارات الّ         

 !مثل: سكوت؛ ل عبارات تلفت انتباه المتعلّمينة لاستعماا قبل البداية فهي مضطرّ باعتبار وجود الفوضى دائم  
حديد من منظور لساني نّصيّ وبالتّ ل هذه العبارات يمكن أن نحلّلها لندخل في الدّرس وننهيه بسرعة، فمث

لفت انتباه المتعلّمين، كما في  غرضها الإنجازيّ  يتمثّل  تيا؛ إذ إنّ هذا القول ينتمي إلى الإعلانيات الّ تداولي  
 .عابه وفهمهيدرس واستوجذبهم للاستماع للّ  للمعلّمةانتباههم شدّ في أثيري الجانب التّ  يتمثّل
مة فيها، وتناقشنا مع المعلّ  مة في درس النّص الأدبيّ بعد ذلك إلى بعض الأنشطة المقدّ  انتقلنا        

 :في الأنشطةت هذه وتجسدّ 
 ينكتشف ياعطذ ت يالن ص: ي

الأسئلة تكون بأسلوب سهل ومباشر وإجاباتها تتطلّب العودة  شاط أنّ في إطار هذا النّ المعلّمة  يأخبرتنا   ي ي
 اعر؟ي شغل بال الشّ ما الموضوع الذّ  - إلى النّص، ومن أمثلة هذه الأسئلة:

 عيّن بعض الألفاظ الدّالة على ذلك؟ -                                 
 إلينا؟ها ما الدّعوة الّتي وجهّ  -                                 

سهل حيث إنّ المعلّمة تطرحها بأسلوب  ؛ضمن "القصديةّ" داوليتّ النظور المالأسئلة من يمكن إدراج       
 .للأسئلة يتطابق مع مقصد المعلّمة المتعلّمأنّ تأويل  أي  ؛ذي تريدهوبسيط حتّ يعرف المتعلّم القصد الّ 

 ي:نن قش ياعطذ ت يالن ص
 : اتي نوردها توالي  بعض الأسئلة الّ ضمن هذا النّشاط تطرح المعلّمة   ي ي ي ي ي ي ي

على وجه  "الغائب"و "المتكلّم" استعمل الكاتب ضميريْ  لم  الية: ياغة التّ ل وفق الصّ ؤال الأوّ السّ كان -  
 الخصوص؟ 



صوص(ص في تدريس الن  لسانيات الن   آليات استثمار)  ل:          و  لأالفصل ا  
 

 38 

 "المخاطب" ضميريْ ة، حيث إنّ ميريّ الإحالة الضّ ؤال إشارة واضحة لاستعمال هذا السّ  توجد في      
ة غير موجودة داخل ميران يشيران إلى أشياء معنويّ فهذان الضّ  ة،قاميّ المالإحالة  هما من أدوات "الغائب"و

 النّص.
اعر من علاقة الي: ما الّذي أثاره في نفسيتك موقف الشّ كل التّ الشّ ني فقد صيغ وفق ؤال الثاّ ا السّ أمّ -

 الإنسان بأخيه الإنسان؟
الغرض الإنجازي يتمثّل ، إذ داولية،وهي إحدى آليات التّ  (1)عبيرياتالتّ ؤال يمكن عدّه ضمن هذا السّ       
 ة للمتعلّم .فسيّ عن الحالة النّ عبير ؤال في التّ لهذا السّ 
ومن منظور لسانيات النّص مط الغالب على النّص، ق بتحديد خصائص النّ الث فقد تعلّ ؤال الثّ ا السّ أمّ -

 زه.يتعرّف المتعلّم على النّمط والخصائص الّتي تميّ نميط، حيث ضمن عملية التّ فهو يندرج 
 ي:نن قش ياعطذ ت يالن ص

 :ساقفي هذا النّشاط مع نوعين من أدوات الاتّ  يعامليتم التّ   
ذي يحيل إلى ذات الكاتب، وضمير د في ضمير المتكلّم الّ تي تتجسّ ة الّ ل: الإحالة المقاميّ وع الأوّ النّ 

 ها موجودات خارج النّص. وهي كلّ  القارئإلى ذي يحيلنا المخاط ب الّ 
، حيث والباء بكثرة أدوات العطف، منها الواوو  الجراني: أدوات الربط المتمثلّة في حروف وع الثّ ا النّ أمّ 

  الربط بين أفكار النّص . تحقيق  غوية فيور الّذي تؤديه هذه القرائن اللّ يتعرّف المتعلّم على الدّ 
، كما أنّ نسجام النّصا في إضعاف ة عاملا  عتبار الوحدة العضويّ انسجام فيمكن الا فيما يخصّ و      

نسجام ا تحقيق المساهمة في عناصروهو أحد ال ياق الخارجيّ عرّف على صاحب النّص يمكن إدراجه ضمن السّ التّ 
 النّص.
وفق نيات النّص في تدريس النّصوص ويمكن توضيح ذلك خلال تقديمنا لهذا الأنموذج أثر لسايتجلّى   

 : النّقاط التّالية
   ة والقصديّ الإعلانيات من خلال تواتر بعض الأفعال الكّلامية مثل؛  داوليّ الجانب التّ تجلّي

 عبيريات.والتّ 

                                                           

سيد هاشم  :ينظر التّعبيريات: حسب "سيرل" هي أفعال كلامية يلجأ إليها المتكلّم للتّعبير عن سلوكه ومشاعره تجاه الحد ، –( (1
 .30، صمرجع سابقغة المعاصرين والبلاغيين العرب ، ة بين فلاسفة اللّ ة الأفعال الكلاميّ نظريّ  :الطبطبائي 
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  ّة الّتي أ نتج فيها في النّص يثبت ضرورة معرفة السّياقات الخارجيّ ة تواتر الإحالة المقامي
 .النّص وهذا ما يؤدّي إلى انسجامه

  تواتر بعض أدوات الاتّساق منها أدوات الربّط الّتي تعمل على تحقيق التّرابط بين
 .وحدات النّص

 ضمن مبادئ الانسجام ياقالسّ  يندرج. 
 
 ابعالر  ي الأنيوذج ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي

 ي.06الوحدة: ي ي ي
 ي.أدبيّ  نصّ  يش ط:الن  ي

 ي.الإنسان الكبير ياليوضوع:
 ة.ورة الجزائريّ م الثّ عرّف على قيّ التّ  :ةعمذيذ  يالت  يالكه ءة ي

 عر الحر.عرّف على خصائص الشّ التّ                      
تهدأ  أنّا تحتاج إلى استعمال بعض العبارات حتّ  في إطار تدريس هذا النّص الأدبيّ أخبرتنا المعلّمة        

 : يا ابني أوقف لسانك عن الكلام وانتبه معي سنبدأ الدّرس. مثل الفوضى؛
فإنّ مثل هذه العبارات تنتمي إلى الإعلانيات، إذ إنّ استعمال الأساليب  داوليّ حليل التّ ومن منظور التّ 

 .ى في لفت انتباه المتعلّمينا يتجلّ نجازي  ا إيجعل للقول غرض   داءلة في النّ ة المتمثّ الإنشائيّ 
 نذكر منها:مة إلى تقديم مجموعة من الأنشطة ذلك المعلّ  تنتقل بعد 

 
 ي:الن ص ينكتشف ياعطذ ت

 ت طرح ضمن هذا النّشاط مجموعة من الأسئلة نورد منها ما يلي:
هو زمان النّص  ماالي: تّ لال صيغ على النّحو الأوّ  من جزأين منفصلين الجزءل الأوّ ل ؤان السّ تكوّ   -

 ؟ الإجماليّ  كل: ما مضمون النّصاني  كانت صياغته على هذا الشّ الجزء الثّ ا أمّ  ر له؟والمكان المؤطّ 
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الغرض حيث إنهّ ينتمي إلى الإشاريات و  ،اتداولي   ابعد  لقول ؤال أنّ لمن طبيعة هذا السّ  حيتضّ       
تي جرى فيها روف الّ الظّ إلى تثبيت المعلومة بالإحالة إلى ما هو سابق و بهو إزالة الغموض وذلك له  الإنجازيّ 
 الحد .
ف هذا عر تصنّ ضمن أي لون من الشِّ  :حوفإنّ صياغته كانت على هذا النّ  انيؤال الثّ السّ  وفيما يخصّ -

 .النّص؟ علّل؟
ؤال مكوَّن من "، حيث إنّ السّ مقتضيات "الاستلزام الحواريّ من  داوليّ حليل التّ ا للتّ وفق   ي عدّ هذا القول 

ل للوصول إلى طر الأوّ بل يجب الاعتماد على إجابة الشّ  ،بالإجابة عن أحدهما فقطكتفاء شطرين ولا يمكن الا 
م، تي ذكرناها سابقا ) الكّ الّ " " الاستلزام الحواريّ بادئ يراعي م أن لا بدّ  ؛ أي أنّ المتعلّمانيطر الثّ إجابة الشّ 

 ي ي. يكون الحوار فعّالا  حتّ  ريقة(يف، المناسبة، الطّ الكّ 
رح ب الشّ ، أسئلتهما تتطلّ د بناء النّصش معطيات النّص وأحدّ : أناقشاطينالنّ  الإشارة إلى أنّ  وتجب 

أي أنّ الأسئلة تنتمي إلى مقتضيات  "أكتشف معطيات النّص "الي فإنّ الأمر مشابه لنشاطعليل وبالتّ والتّ 
 الاستلزام الحواري.ّ 

 ي:س ق يوالانسب مص يالال  ينلهح  ي
 لهذا النّص بعض الأسئلة من بينها: "ساق والانسجامص الاتّ أتفحّ  "تطرح ضمن نشاط      
حب، أطفيء النيران(، هذه الأفعال إذا ، إحبس السّ دلالة أفعال الأمر الآتية:) أوقف: ما ؤال يالأو لالس  ي 

بها، فغرضها ورة وافتخاره اعر مع أحدا  الثّ ة تتمثّل في انفعال الشّ ذات دلالة نفسيّ ا نجد أنّا لناها تداولي  حلّ 
 اجمة عن القضية الواردة في النّص.فسية النّ عبير عن الحالة النّ هو التّ  الإنجازيّ 
 : ما نمط النّص؟  نيؤال يالث  يالس  ي
فهو  رديّ عليه النّمط السّ  يغلب صنميط، فهذا النّ ؤال يهدف إلى تدريب المتعلّم على التّ هذا السّ  ورود    

 ة قصيرة.أشبه بقصة رمزيّ 
 ة؟ ما دلالة تكرار بعض الأساليب الإنشائيّ   لث:الث  ي يؤالالس  ي

اعر، الّذي يبرز انفعالات الشّ  اركر التّ  ساق وهوؤال ظهور أحد أدوات الاتّ لسّ هذا اضمن نلاحظ         
 يوكيد. ار هي التّ كر دلالة التّ  أي أنّ 
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لسانيات النّص في تدريس النّصوص أنّ أثر تي أوردناها في هذا الأنموذج يتضح من تحليلنا للأسئلة الّ        
 الية:النّقاط التّ  ى في مجموعةيتجلّ 

  ّظهر في : الإعلانيات والإشاريات.ذي يداولي الّ استعمال المستوى الت 
   ّنمط ، ومعرفة خصائص كلّ على عملية تنميط النّصوصدرب الت. 
  ّفويةّ ومحاولة توظيفه في إجاباتهم الشّ  ساقكرار بعدّه أحد أدوات الاتّ الاعتماد على الت

 .والكتابيّة
 الأنيوذج يالخ اس ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي

 ي.07الوحدة: ي ي ي
 ي.أدبيّ  نصّ  يش ط:الن  ي

 ي.أغنيات للألم اليوضوع:
 عراء العرب المعاصرين.الوقوف على مظاهر الألم لدى الشّ  :ةعمذيذ  يالت  يالكه ءة ي

 واحدة. قصيدةاط في سبب امتزاج عدد من الأنمالتعرّف على                     

استعمال إلى ا دائم   هذا الدّرس وأعلمتنا أنّا تحتاجحول نقطة انطلاقها في   لقد تحاورنا مع المعلّمة    
العبارات برفع صوتها ، لكنّها في بعض الأحيان تستغني عن تلك تساعد على لفت انتباه المتعلّمينعبارات 

فالعبارات ؛ دواليّ وجود البعد التّ  أن نلحظ في هذه الحالة يمكنّ ة تقديم النّص، و خول مباشرة في جزئيّ والدّ 
 الإنجازيّ علانيات، فالغرض ينتمي إلى الإتقديم النّص  ة تجعلتصبح حاملة لشحنة تعبيريّ  ةالواردة في هذه الجزئيّ 

ن لكّ  يق الوقتإذا علمنا أنّ المعلمة كانت ستستغني عن هذا النّشاط لضّ  ة  خاصّ تباه المتعلّمين نهو لفت اله 
 .ببداية الدّرس م المتعلّمينلِ عْ  ت ـ ة استعانت به مع رفع صوتها حتّ نلضرورة معيّ 

 لي:يتي تذكر منها ما ر المعلّمة إلى باقي الأنشطة والّ وبعد الانتهاء من تقديم النّص تمّ    
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 ي: ينكتشف ياعطذ ت يالن ص ي ي ي

تكون ومن كلامها فهمنا أنّا  ةم  المقدَّ حول طبيعة الأسئلة في هذا النّشاط مع المعلّمة تناقشنا        
 : ، ومن أمثلة تلك الأسئلة نذكرالنّص تستوجب العودة إلىإجابتها مباشرة و 

  ّاعرة؟بلسان من تتحد  الش 
   ة؟فسيّ النّ اعرة أسباب هذه الحالة ل الشّ مِّ من تح 
  ّتي تريد إيصالها؟ما هي الرسالة ال 

ما يجعلها تنتمي إلى  وبسيطٍ  ا، فقد صيغت بأسلوب سهلٍ إنّ هذه الأسئلة بإمكاننا تحليلها تداولي         
 .ووضوح كلامها المعلّمة قصدب ه يرتبطه لفهم المتعلّم للكلام الموجّ  إنّ ة، بمعنى آخر  القصديّ 

 ي:نن قش ياعطذ ت يالن ص

حاور مع المعلّمة حول طبيعة الأسئلة الواردة في هذا ابق قمنا بالتّ ا مثلما فعلنا في النّشاط السّ تمام        
 تلك الأسئلة نورد ما يلي:  ا، ومن أمثلةعليل دائم  ا تتطلب التّ النّشاط، فأخبرتنا أنّ 

 اعرة من الألم ؟ هل ترى ما تراه هي ؟ما رأيك في موقف الشّ -

 ل؟ا؟ علّ بالماضي دائم    مرتبطفعلا  هل الألم -

ى في "الاستلزام داولي، حيث يتجلّ بطبيعتها تستدعي حضور البعد التّ نلاحظ أنّ هذه الأسئلة       
ل من كلّ طر الأوّ إجابة الشّ  لأنّ ، المناسبة والطريقة، الكيف ، : الكمّ  أربعة مبادئ هيب ذي يتطلّ " الّ الحواريّ 

 ب مناسبة الإجابة للمقام،، كما تتطلّ  سيحد  خرق مبدأ الكمّ اني وإلّا الثّ سؤال تستدعي الإجابة عن شطره 
  ة.بالإضافة إلى الإيجاز والدقّ 

 يس ق يوالانسب م:نلهح ض يالال  ي

 :شيئين هما  المعلّمة عن اق والانسجام تتحدّ سضمن نشاط أتفحّص الاتّ       
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  ّف المتعلّم على إحدى الي يتعرّ ، وبالتّ كيد على الحالة النّفسية للشاعرةأتكرار لفظة الألم للت
ص تفحّ وفي ذلك إشارة إلى  قة،ابقة للنّص بالأجزاء اللاحدلالات التكّرار وفوائده في ربط الأجزاء السّ 

 .ساق النّصاتّ 
  ّص تفحّ  ، وفي ذلك إشارة إلىتكلمّت عن ظاهرة الألم ةاعر نّ الشّ ة؛ حيث إالوحدة الموضوعي

 .  عنه ولم تغادره إلى مواضيع أخرىا لتتحدّ ؛ حيث اختارت موضوع  انسجام النّص

 : اليةقاط التّ تتحدّد أبعاد لسانيات النّص في تدريس النّصوص ضمن هذا الأنموذج في جملة النّ      

  والاستلزام ة القصديّ ة نحو: بتواتر بعض الأفعال الكلاميّ  يظهرالّذي داولي تّ الالبعد تجلّي
 .الحواريّ 
  رار.التّكمن بينها ماسك النّصي في تنويع الدّلالات وتحقيق التّ ساق الاتّ آليات استثمار 
  ةاللّغويّ  بين وحدات النّص الانسجام قيتحقفي  تسهم تيالّ ة الموضوعيّ الوحدة كيز على التّر. 

انوي ة من التّعليم الثّ المرحلة النّهائيّ في أنّ تدريس النّصوص  نستنتج من تقديم النماذج السّابقة        

بوسائل ص ترابط النّ  :هيو اللّساني النّصيّ شعبة لغات أجنبيّة يقوم على أسس بارزة حددّها الجانب 

ثّ مبادئ الانسجام وأبرزها الوحدة  رط، والاستدراك،والشّ  والفصل ،الوصلالاتّساق خاصّة أدوات 

المطلوب ماسك يحقق للقصيدة التّ  هاذي يجمعابط الّ فالرّ الجمل؛ رابط بين تة عمليّ هي الّتي  الموضوعيّة

، عفويةكلماته جنبا إلى جنب بصورة مفتعلة وغير  يحاول رصالكاتب  لا يشعر المتلقي بأنّ الّذي 

ة وما تحمله الكلاميّ  ل بالأفعالداولي المتمثّ التّ  ثّ البعدالّذي يدعم النّص بعبارات معروفة، والتّناص 

 .وإنتاجهص ة، وأثرها في تكوين النّ نجازيّ إ من قوة
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 ية:راسة ياليذدانذ  يعرض يالد  ي          

ة للعمل ة والمكانيّ سنتطرّق في هذا  الجزء من الفصل الأوّل إلى وسائل البحث والعينّة والحدود الزمانيّ     
 .الميدانيّ 

 :وس ئل يالبحث 

استمارة  ناحاثنت وسائل ليها في إنجازه، لذلك تضمّ ي سْت ند إحاث إلى وسائل  يحتاج كلّ       
أن أردنا  "، ةيّ بأجن انوي "شعبة  لغاتعليم الثّ ة من التّ هائيّ ة للأقسام النّ غة العربيّ موجّهة  لأساتذة اللّ 

 ة النّصوص.لسانيات النّص بتعليميّ علاقة على  عرفلتّ تكون حوصلة ل

تواجدة في ولاية قالمة الم "شعلال مسعود " ةفي ثانويّ  لبعض الحصص  الميداني  كما يعدّ حضورنا     
 على للتعرّف مساعدة  ةلوسي  (12/03/2020إلى غاية  2020/ 24/02ة من) الممتدّ خلال الفترة 

 .ة حولهواقع تدريس النّصوص والحصول على معطيات مهمّ 

 نة:العذ  ي 

انويات " من الثّ ةأجنبيّ  انوي شعبة "لغاتعليم الثّ الثة من التّ نة الثّ ة للسّ غة العربيّ شملت العيّنة أساتذة اللّ   
 الية:التّ 

 عدد الأساتذة انويةاسم الثّ 
 02 ة بن مارس/ قالمةثانويّ 

 01 هداء بن صويلح/ قالمةثانوية الإخوة الشّ 
 01 ثانوية محمود بن محمود / قالمة 

 01 ة / ميلةمتقن الإخوة بلعمريّ 
 01 مهيدي/ عنابةة العربي بن ثانويّ 
 01  زيغود يوسف/ عنابة ةثانويّ 

 01 بن جديد عبد المالك/ عنابة  ةثانويّ 
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 01 ة ابن باديس/ قسنطينةثانويّ 
 01 ة طارق بن زياد/ قسنطينةثانويّ 

 10 المجموع
  

 ت ئجندوات ياع لبة يالن  ي: 

حو تي تحسب على النّ ة الّ المئويّ سب ها على النّ تائج المتحصّل عليالنّ  اعتمدنا في معالجة أغلب       
 الي: التّ 

التّكرار × 100

مجموع العيّنة
=  النّسبة المئويةّ

 ي ي ن ت:لحمذل يالاستب ي ي

ة من التّعليم الثاّنوي عة على معلّمي المرحلة النهائيّ تقسيم الأسئلة الّتي تضمنتها الاستبانات الموزّ  تمّ   
 ين من الأسئلة تجسّدت في :شقّ 

 ية: يخصذ  يلبذ ن ت يالش  يا-

 تجسّدت البيانات الشّخصيّة في العناصر التّالية:  

 البنس: ي 

 قمنا بتوزيع الاستبانة على الجنسين وبيانات الجدول التاّلي توضّح ذلك:  ي ي ي ي ي

 سبة النّ  العدد الجنس
 %20 02 ذكر
 %70 07 أنثى

 %10 01 رفضوا الإجابة
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عددهنّ  ؛ حيث قدّرد المعلّمين الذكوربكثير عدّ  يفوقأنّ عدد المعلّمات الإنا  تبيّن بيانات الجدول    
  %20 :بـم نسبته قدّرتفبلغ معلميْن فقط  عدد المعلّمين الذكور أمّا  ، % 70الإنا  بسبعٍ مما جعل نسبة 

من  %10نسبة مع وجود  ة في الجامعة،وجه لدراسة تخصّص لغة عربيّ كور عن التّ وهذا راجع إلى عزوف الذّ 
 .لسبب غير معروف سؤال تحديد الجنس ) معلّم واحد( رفض الإجابة عن المعلّمين

 الس ن: ي 
 ؤال الثاّني:طبيعة الإجابة عن السّ لي يوضّح الجدول التّا

 سبةالنّ  عدد المعلّمين السّن
 %30 03 سنة 40سنة    إلى    30من   

  %20 02 سنة            40 أكبر من  
 %50 05 رفضوا الإجابة

،  %50تحديد العمر بما يوافق نسبة سؤال  خمسة معلّمين فقط عنإنّ تحليل الجدول يوضّح إجابة   
" ةأجنبيّ  لغات"شعبة  الثور الثّ ة في الطّ هائيّ بتدريس الأقسام النّ حظ أنّ عمر المعلّمين المكلّفين حيث نلا

ف بهذه الفئة وهذا راجع إلى البحث عن الخبرة في المعلّم المكلّ  ،لاثين سنةنة المختارة يتجاوز الثّ العيّ حديد في بالتّ 
من المعلّمين  %50، أمّا نسبة لوريااكا ابعة من كونم مقبلين على شهادة البمن المتعلّمين لحساسية الموضوع النّ 

 .ؤال يجيبوا عن هذا السّ لملهم الاستبانة  متدّ الّذين ق  

 م دة ياليتحص ل يعمذم : يالش  ي 

 سبة للشّهادات المتحصّل عليها فكان توزيعها على العيّنة المختارة وفق بيانات الجدول التّالي:أمّا بالنّ  

 سبة النّ  العدد هادةنوع الشّ 
 %40 04 ليسانس
 %20 02 ماستر 
 %40 04 أخرىشهادة 
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المختارة نة مين في العيّ هادات المتحصّل عليها من طرف المعلّ باعتبار ما جاء في الجدول فإنّ الشّ    
، بينما نلاحظ %40نسبة  وعين يحتلّ ، وكلى النّ هادات ليسانس ومثلها شهادات أخرىأربع شل في تتمثّ 

وظيف في مجال هادة وقلة التّ وهذا راجع إلى حداثة هذه الشّ ،  %20وجود شهادت ماستر فقط بنسبة 
 ا.سائد  ا أمر   هادات القديمة لي بقي الاعتماد على الشّ بية والتعلّيم وبالتاّ الترّ 

 ؟هل يخضعت  يلتكوجن ياليعم يذن 

 حو التّالي:ؤال على النّ جاءت الإجابة عن هذا السّ        

 ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي ي  يلا ي ينع 
 ي04 ي06 يالعدد

 ي%40 %60 يسبةالن  ي
بينما  %60بما يقابل نسبة ستة كوين هو عدد المعلّمين الّذين خضعوا للتّ  الجدول أعلاه أنّ بيانات تبيّن   

؛ مثل الاستخلاف الّذي لا وظيفتي جرى فيها التّ جع للظروف الّ كوين وهذا را يخضع للتّ لمالعدد الباقي 
 .ب الخضوع لتكوينيتطلّ 

 ي؟كوجنة يالت  يهي ياد  يا  ي 
: تتراوح بين كوين كانت إجاباتهمالمعلّمين الّذين خضعوا للتّ نّ ا حيث إؤال مفتوح  كان هذا السّ    

ومنه وسنة، أثلاثة أشهر كوين بالنسبة لمعلمين أخرين بينما  كانت مدّة  التّ  ن، ة شهر أو شهريمدّ 
 في اختيارها. تي خضعوا لها وهذا سببه عدم وجود معيار علميّ تشابه في المدّة الّ نلاحظ عدم وجود 

 

 يراسة:ق يبيوضوع يالد  ينسئمة يلتعم  ي-2
 يؤال يالأو ل ي:الس  ي 

 يهل يلدركو  ياهموم يلس نذ ت يالن ص؟ ي-
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، تجسّد الأوّل في إدراك المعلّمين لمفهوم لسانيات النّص، فكانت ؤال إلى شطرينهذا السّ ق سّم     
 الإجابة عنه وفق الجدول التّالي:

 ي-ن

   

 

 

بلغ أنّ أغلب المعلّمين يدركون مفهوم لسانيات النّص، حيث  ةالجدول من معرف بيانات  كنّنا ملاحظةتم   
 .%20  :بـبنسبتهم فقدرت  بينما اثنان منهم فقط لا يدركون المفهوم ، %80:بـتقدر عددهم ثمانية بنسبة 

حيث ، بنعم في حالة الإجابة لتحديد مفهوم لسانيات النّص ؤالمن السّ اني طر الثّ وجاء الشّ   -ب
 ية:اليّ لجمل التّ افي  بعض المعلّمين إجاباتتمثلّت 

 .ال والمدلول والعلاقة بينهما تم لسانيات النّص بثنائية الدّ ته-       
 .ثراء هذه العلاقةإشراك الوعي الابداعي في إال والمدلول وتحاول ة الدّ شكاليّ إ-       

 . اهنهي علم يدرس لغات العالم والاختلافات بي-           
 ه.ص و ينتهي إليساني فهو يبدأ من النّ حليل اللّ ا للتّ ص محور  اتجاه يتخذ من النّ -           

يدهم ، ولكن طبيعة تحدّ يدركون مفهوم لسانيات النّصأنّ معظم معلّمي العيّنة جابات  الإتثبت        
بعضهم يخلط بين لأنّ  أمر يبعث على الحيرة ،ؤال لهذا المفهوم تثبت عكس ذلك فطبيعة الإجابة عن هذا السّ 

حول من التّ حصرها بعضهم في و  ة،انية على غرار الإجابة الأولى والثّ العامّ انيات ص واللّسنّ مفهوم لسانيات ال
 ا من الغرابة.، في حين تحمل الإجابة الثاّلثة نوع  عامل بالجملةعامل بالكلمة إلى التّ التّ 

بدراسة  علم يهتمّ  لسانيات النّص الّذي هي:ة تحديدهم لمفهوم حّ تثبت ص بينما تسجّل إجابة واحدة   
ا تركيبي  ا و ص صرفي  مات بالجمل والجمل بالنّ لك تحديد علاقة الكلكذا و ا وسياقي  ص وكيفية تركيبه دلالي  ناء النّ ب
 .ادلالي  و 

 لا نعم 
 02 08 العدد

 %20 %80 سبةالنّ 



صوص(ص في تدريس الن  لسانيات الن   آليات استثمار)  ل:          و  لأالفصل ا  
 

 49 

 يؤال يالث  ني:الس  ي 

 يا  يهي ينه   ينلذ ت يلس نذ ت يالن ص؟ ي ي- ي

مدى إدراكهم لآليات تحديد  ق فيالمعلّمين للتعمّ  ندفع ا حتّ ؤال مفتوح  لقد ج عل هذا السّ      
 ي:فكانت الإجابات محدّدة في هذه العبارات ،لسانيات النّص

 .ةوليديّ التّ  ة،الوظيفيّ  ،ةوزيعيّ التّ  ،ةالبنويّ -
 .ساق الانسجامالاتّ /لالي حليل الدّ التّ -
  .ساق والانسجامالاتّ -
فقط فالقليل منهم  منهم، قليلالبلسانيات النّص إلا معرفتهم ا لعدم يد  تعدّ إجابات المعلّمين هنا تأكّ       

ة فمنهم من يجهل تماما آليات ، أما البقيّ ساق والانسجاموالمتمثّل في الاتّ  من آلياتهايعرف الجزء الأصغر 
، آليات لسانيات النّص وزيع هي بعضحويل والتّ وليد والتّ لسانيات النّص ومنهم من يعتقد بالخطأ أنّ التّ 

اؤال أساس  وبعضهم الآخر يبدو أنه لم يفهم السّ  وهي  وليدحويل والتّ لالة والتّ الدّ : ا حيث كانت إجابتهم تحديد 
 إجابة غامضة تحتاج إلى تفسير وتحليل.

 يؤال يالث  لث يالس  ي 

 ي؟ يس قالال  يكذف يلحد دو  ياهموم ي ي ي-

فهوم نة مإدراك معلّميّ العيّ  لنا الوقوف على مدى  يتسنّى ؤال المفتوح حتّ قمنا بطرح هذا السّ      
 :اليةفوه بصياغة العبارات التّ عرّ حيث ساق الاتّ 

 .كلمات النّصديد بين جمل و ماسك الشّ التّ -
  .غوي داخل النّصابط اللّ الترّ -
ص تساهم بترابط النّ  تيحروف العطف والجر الّ  ؛ة مثلنطقيّ وابط المص وهي الرّ تربط النّ  تيهي الوسائل الّ -

 .وتماسكه
 .ةوريّ مقياس الصواب والخطأ في العلوم الصّ -
 .ةديد بين جمل النّص بروابط لغويّ ماسك الشّ هو التّ -
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 .ديد بين عناصر النّصماسك الشّ هو التّ -
يربط بين الجمل ) إحالة، أدوات ، وهو عملية يقوم بها الكاتب، و ابط بين أجزاء النصالترّ ماسك و هو التّ -

 .كرارالفقرات بالتّ بط، أسماء الاشارة( وبين الرّ 
ساق، إذ أجمعت معظم الإجابات على أنّ  أنّ المعلّمين يدركون مفهوم الاتّ هذه العبارات فعلا  تثبت     

ابط ساق بالترّ مفهوم الاتّ  الجمل المشكّلة للنّص وبذلك يرتبطديد بين الكلمات و ساق هو التّماسك الشّ الاتّ 
اخلية وهناك من مثّل ة النّص الدّ في بنيّ  مجموع الوسائل الظاّهرة وركّز البعض الآخر علىغوي داخل النّص، اللّ 

نهم من تدريس نشاط"  إدراك المعلّمين لمفهوم الاتساق يمكّ والتّكرار، فهل فعلا   بط والإحالةلذلك بأدوات الرّ 
 .؟بدقّة  أتفحّص الاتّساق والانسجام"

 يابع ي:ؤال يالر  يالس  ي 

 يكذف يلعر فو  يالانسب م؟-

 : اليةموضّحة في العبارات التّ  ؤالالمعلّمين عن هذا السّ  إجاباتجاءت    

 .ةماسك بين أجزاء النّص بواسطة روابط لغويّ التّ -
 .ساقهو نتيجة مقصودة من الاتّ -
 .ةالوحدة الموضوعيّ  ؛ية مثلفنّ ص وهي القرائن الهم في تماسك النّ تسا تية الّ هو الروابط المعنويّ -
 .ة العميقةالبنيّ تماسك النّص على مستوى -
 .بين أجزاء النّص المعنويّ  ابطهو الترّ -
 .النّص تتي أوجدالّ  ةهو العلائق المعنويّ -
 .ذي يحبك به الأديب معانيه دون تعقيدسيج الكلامي الّ النّ -
  .ابط المعنويّ هو الترّ -
 . ة بين جمل النّصالمعنويّ  هو العلاقة-

يدركون مفهوم الانسجام إذ تجمع إجاباتهم على أنّ الانسجام  الإجابات أنّ المعلّمينتثبت معظم       
ا فهمهم ، كما يتضح أيض  ة العميقةق على مستوى البنيّ تحقّ أجزاء النّص، مماّ يجعله ي بين ابط المعنويّ يرتبط بالترّ 
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للإجابة ا بالنسبة ا، أمّ ذي استعمله العرب قديم  للمصطلحات المرادفة للانسجام على نحو مصطلح الحبك الّ 
 ساق والانسجام.الأولى فيبدو أنّ صاحبها يخلط بين مصطلحي الاتّ 

 يؤال يالخ اسالس  ي 

 يس ق يوالانسب م"؟ص يالال  يا  يهي يالأهداف ياليسط رة يان ينش ط ي"نلهح  ي ي-

 :ؤال على النّحو التّاليكانت الإجابة عن هذا السّ     ي ي

 .الوحدة الموضوعيةبط و م أدوات الرّ أن يعرف المتعلّ -
 .صعلى الوسائل المساهمة في تماسك النّ  عرفالتّ -
 .واصلر المفهوم/ القدرة على التّ يبني شخصية المتعلّم / استمرار تكوّ -
 .ساقدراسة العلاقة بين الانسجام والاتّ -
 .ف على أدواتهماعرّ التّ -
 .صمضمون النّ كامل بين شكل و معرفة التّ -
 .علاقة العنوان بالنّصة الوحدة العضويّ ة و ط الوحدة الموضوعيّ أدوات الربّ -
 .ساق والانسجامق الاتّ عرف كيف يتحقّ التّ -

أتفحّص "أهداف تدريس نشاط  معظم الإجابات إجماع أفراد العيّنة المختارة على أنّ أهمّ تثبت       
لبعض أدوات الاتّساق وبعض مبادئ الانسجام على غرار تتمثّل في معرفة المتعلّم  "الاتّساق والانسجام

الثة على نوع امنة، بينما تحتوي الإجابة الثّ ابعة والثّ دسة والسّ اابعة والخامسة والسّ ة والرّ الأولى والثاّنيّ  :جاباتالإ
 .من الغرابة

 
 ي دس:ؤال يالس  يالس  ي 

 يس ق يوالانسب م"؟ص يالال  يتي يجحططم  يلدرجس ي"نش ط ينلهح  يالنت ئج يال  ي يا  يهي ينه   ي ي-

 :ةاليالتّ العبارات في  ؤالالإجابة عن هذا السّ لت تمثّ 

 .نفسها الأهداف-
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 .ا في نصوص من إنتاجهمالقدرة على توظيفه-
 .اخراج القصيدة في شكلها المطلوب-
 .ةالعضويّ  والوحدة ابط الموضوعيّ ف على الترّ التعرّ -
 .ينسىلا يستوعب في أغلب الأحيان و  المتعلّم-
ة متكاملة بين عمليّ تاج نص هو نا ساق، معرفة أنّ الأديب لا يستعمل كل مظاهر الاتّ  استنتاج أنّ -

 .ةالدلاليّ ة و ة والبنائيّ ة والصرفيّ يّ غو المظاهر اللّ 
 .ه متسق ومنسجمص بأنّ الحكم على النّ -
، فمنهم من أخلط ؤال كانت غير دقيقةعن هذا السّ  المعلّمينإجابات  أنّ العبارات  هذه يتضح من       

تائج، ومنهم من حاول تبرير عدم فهم المتعلّمين لما يقٌدَّم لهم، أمّا البعض الأخر فيبدو بين مفهوم الأهداف والنّ 
ترتبط  "أتفحّص الاتّساق والانسجام"أنّ إجاباتهم كانت واضحة ودقيقة حيث جعلوا نتائج تدريس نشاط 

الحكم على وتمكّنهم أيضا من ة، ية والكتابيّ فو إنتاجاتهم الشّ المتعلّمين على توظيف نتائج هذا النّشاط في  ةبقدر 
ابط الموضوعيّ سق ومنسجم بعد التّعرف على وسائل الاتّساق ومبادئ الانسجام على نحو الترّ النّص بأنهّ متّ 

 .والوحدة العضويةّ
 يؤال يالس  بعالس  ي 

 ي ؟كذف يلبعمو  يالااح يالن ص يلتضح يلدرجبذا ي ي ي-

تي صوص الّ يح ملامح النّ طرائق المعلّمين في توضّ ؤال المفتوح أنّ نتعرّف على حاولنا من خلال هذا السّ   
 الي:التّ على النّحو جاءت الإجابات ف ، تقدّم

 .هلعب إلى السّ سئلة من الصّ درج في الأبالتّ -
 .لميح إلى الإجابةبطرح الأسئلة مع التّ -
 .عبةدرج في عرض الأسئلة من الأسهل إلى الأصعب بعد شرح الكلمات الصّ التّ -
 .المفهوم ءة، تطويرار الق-
 .من خلال المناقشة-
 الاستنباطحليل و التّ رح و الشّ القراءة و  ثّ  ،العنوان ص ثّ للنّ  والمكانيّ  مانيّ زّ م في الإطار الوضع المتعلّ -
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 .طور في الأسئلةالتّ 
 .هلةبالأسئلة البسيطة السّ -
  .هلعب إلى السّ طرح أسئلة من الصّ  شرح المفردات ثّ  القراءة ثّ -
على التّدرج في طرح الأسئلة من  ، فبعضهم ركّزالمعلّمين كانت متباينة إجاباتأنّ  هذه العباراتتبيّن      

، وركّز حتّ يتمكّن المتعلّم من الكشف عن ملامح النّص وبعضهم يرى العكس من ذلك؛ السّهل إلى الصّعب
لتسهيل استيعاب النّص وفهم آخرون على القراءة الجيّدة للنّص وشرح المفردات والمناقشة وتبادل الأفكار 

 مضامينه.
 يؤال يالث  ان: يالس  ي 

 ي ي ي-  يث  يهل  يلكوجن يميل يسمذية  يعمى  يقدرة  يجكتس  ياليتعم    يلدرجس يالن صوص ين  المدف يان
 يلحدجد يوظ ئف يالكمي ت يفذم  ي) يالإعراب(؟ ي

 شقّين، تجسدّت الإجابة عن الشّق الأوّل في بيانات الجدول التّالي:ؤال إلى تّم تقسيم هذا السّ 

 ي-ن

 ي

 ي

 ي

 .نة أجابوا بنعممعلّمي العيّ  كلّ   أنّ الجدول هذا نلاحظ من  ي ي ي ي

 يلعمذل يالإم بة: ي-ب

 فلم يجب ؤال الّتي تمثلّت في تعليل إجاباتهم هذا السّ عن الشّق الثاّني من  ا فيما يخصّ الإجابةأمّ         
راسات يعود ذلك إلى أنّ جميع أفراد هذه العينة لا زالوا يعيشون في زمن الدّ و ؤال، عن هذا السّ أي معلّم 

ة التّعليميّة  مست العمليّ غييرات الّتي التّ  ا، والأصح أنّ ا بيداغوجي  ا وهدف  دّ الجملة مرتكز  تي تعالّ القديمة 

 يلا ينع  ي
 ي00 ي10 يالعدد

 % ي00 % ي100 يسبةالن  ي
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هي تدريب المتعلّم على إنتاج  اإذ   فالكفاءة المستهدفة  ؛ةعمدة بيداغوجيّ أنهّ   علىإلى النّص أصبحت تنظر 
 عامل معها وليس إنتاج جمل سليمة.والتّ  نصوص

 يؤال يالت  سع:الس  ي 

ل تي يس قه يوانسب اه يهي ياة يلحمذل ين ص يال تي يلبدن يبتصنذهه يث  يلططذعه يث  ينهح ص يال  يانمبذ  يهل ي ي ي-
 ي نوجة؟لن س  ياتعم يي ياليرحمة يالث  ي

 الإجابة عن الجزء الأوّل منه في بيانات الجدول التّالي:ؤال أيضا إلى قسمين تمثلّت ق سِّم هذا السّ  

 ي-ن
 ي

 ي

 ي

 ست جوبين على      
، انويةريقة هي الأنجح مع متعلمي المرحلة الثّ كون هذه الطّ تجمع معظم إجابات الم

 .يعتقد صاحبها أنّ هذه الطريقة ليست ناجحة هناك إجابة واحدةو 

 يعمذل يفي يح لة يالإم بة يبنع :الت  ي ي-ب

 .فلم يقدّم أي معلّم تعليلا  ؤال الإجابة عن الجزء الثاّني من هذا السّ  فيما يخصّ    

 يؤال يالع شر:الس  ي 

 يضروري يلهم  يالن ص؟نار ي يالسذ قاعرفة ي يهل ي-

 ؤال: طبيعة الإجابة عن الجزء الأوّل من هذا السّ الجدول التّالي يبيّن  ي ي-ن ي

 

 يلا ينع  ي
 ي01 ي09 يالعدد

 %10 %90 يسبةالن  ي
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 ي

 ي

 ي

ياق لفهم دلالات م يدركون أهمية السّ أجابوا بنعم ما يعني أنّ نة جميع أفراد العيّ  ح من الجدول أنّ يتضّ    
 .النّص واستكشاف معانيه

 ي:ؤال فتمثلّت في العبارات التّاليةاني من هذا السّ أمّا إجابات المعلّمين عن الجزء الثّ  ي-ب

 .داخل السيّاقالكلمات ت فهم -

 لا يمكن عزل الجمل عن سياقها الوارد في النّص.-

 ه يمثل بيئة جمل النّص، وإذا عزلنا العنصر عن بيئته يموت.فإنّ  أو خارجيّ  مهما كان نوع السّياق داخليّ -

 ياق.ياق لا تساوي كلمة داخل السّ كلمة خارج السّ -

 ياق قد تتغير المعاني مع نفس الكلمة.بتغيير السّ  -

 حيح.الي هو أساس الفهم الصّ تي كتب من أجلها النّص وبالتّ سباب الّ ا الأياق يحمل دائم  السّ  -

لأنّ ده لسانيات النّص، ياق يمثّل ضرورة لفهم النّص، وهو ما تؤكّ أجمعت الإجابات على أنّ السّ      
 ياق لها دلالة.ياق لها معنى معجميّ فقط، والكلمة داخل السّ الكلمة خارج السّ 

 

 يؤال يالح دي يعشر:الس  ي 

 يجس عد ياليتعم   يفي يفم  يالن ص؟ يراب  ياليوضوعي  يهل يالت  ي ي-

 سّدة في بيانات الجدول التّالي:ؤال مجالإجابة عن الجزء الأوّل من هذا السّ  جاءت -ن        

 ي

 يلا ينع  ي
 ي00 ي10 يالعدد

 %00 %100 يسبةالن  ي
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 ي

 ي

 ي

نة العيّ اد أجمع أفر  لهذافهم النّص ل هو وسيلة مساعدة ابط الموضوعيّ الترّ  الجدول أنّ بيانات نلاحظ من   
 .على ذلك

 ي. لإجابتهؤال فلم يقدّم أي معلّم تعليلا  وفيما يخصّ الإجابة عن هذا الجزء من السّ  ي-ب

 يؤال يالث  ني يعشر:الس  ي 

 يفي يلدرجس يالن صوص؟ يرجطة يالأنبعا  يهي يالط  ي ي-

 يالاستطراءطرجطة ي يحمذلطرجطة يالت  ي يطرجطة يالإلط ء يطرجطة يالحوار ي
 ي00 ي00 ي01 ي09 يالعدد

 %00 %00 %10 %90 يسبةالن  ي

طريقة الحوار هي الطريقة الأنجع في تدريس النّصوص حيث بلغت  تجمع معظم الإجابات على أنّ       ي
بينما لم يحبّذ أفراد العيّنة طريقتي التّحليل  ،% 10أما طريقة الإلقاء فحازت على نسبة  ،% 90نسبتهم 

 ./%00حصلت الطريقتين على نسبة  والاستقراء حيث

 يؤال يالث  لث يعشر:لس  يا 

 ية ياليس عدة يفي يلدرجس يالن صوص؟عمذيذ  يا  يهي ينه  يالوس ئل يالت  ي ي-

 لتا في الكتاب والماسح الضوئي. ؤال على إجابتين فقط تمثّ حصلنا في هذا السّ      

 يابع يعشر:ؤال يالر  يالس  ي 

 يلا ي ينع  ي
 ي00 ي10 يالعدد
 % ي00 %100 يالن سبة
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 يلهت يانتب ه ياليتعم   ي؟ ي يفي يكرارهل يجنبح يالت  ي-

يد هناك إجماع من أفراد العيّنة على أنّ التّكرار يعمل على جذب انتباه المتعلّمين، و يمكن تأكّ       
 الي:ذلك من خلال بيانات الجدول التّ 

  - ين

 ي

 ي

يد تأكّ  على فهو يعمل انتباه المتعلّمين بالغة في شدّ   كرار له أهميةتثبت بيانات الجدول أنّ التّ      
 .وتثبيت الفكرة في أذهانم، مما يؤدي إلى تحقيق التّرابط والتّماسك بين وحدات النّص

 وضذح:الت  ي - يب

 ي.ا لإجابتهلم يقدّم أي معلّم تبرير   ي

 يؤال يالخ اس يعشر:الس  ي 

ذح يدلالات يبعض يالبيل يفي يرفذة يفي يلوض  يالة يعمى يالظ  يكذف يجيكن ين  يلسم  ينسي ء يالإش رة يالد  ي ي ي-
 يالن ص يلميتعم  ؟ ي

  ي ي يؤال.لم يجب أي معلّم عن هذا السّ 

 يؤال يالس  دس يعشرالس  ي 

هل يإدراك يالهرق يبذن ي"واو يالح ل ي" يو ي"واو يالعطف" يو ي" يواو ياليعذة" يجس عد ياليتعم   يعمى يفم  ي ي-
 يميل يالن ص؟ ي

ة" يساعد إدراك الفرق بين واو الحال " و "واو العطف" و " واو المعيّ  أنّ على أجمع أفراد العينّة        
 الي يثبت ذلك:المتعلّم على فهم جمل النّص، والجدول التّ 

 يلا ينع  ي
 ي00 ي10 يالعدد

 %00 %100 يسبةالن  ي
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 ي-ن

 ي

 ي

 ي

 ي-ب واو  تي تمثلت في جملة واحدة هي " لكلوالّ -عليلات الّتي قدمها المعلّمون أثبتت معظم التّ    ي
ي يحدّد وظيفتها الإعرابية وبما أنّ الإعراب هو الإفصاح فإنّ اختلاف أنّ موقع الواو في الجملة هو الّذ-إعرابها"

 ي يحالة الواو يعني بالضرورة اختلاف المعنى.

 ي بع يعشر يؤال يالس  يالس  ي 

 يفم  يالن ص؟ ي يبع يوالبن س يلمي  يدور يفيهل يالس  ي ي-

 ؤال متمثلّة في الجدول التّالي:ق من السّ كانت إجابات المستج وبين عن هذا الشّ      

 ي-ن

 ي

 ي ي

 ي

يرون أنّ السّجع   -سبعة معلّمين- 70%نسبة ب مينأنّ أغلبية المعلّ أعلاه  لجدولمعطيات ا تشفك    
لأنّ ظاهرت ، الرأيتخالفهم  -ثلا  معلّمين-   %30 نسية  ما، بينلا دور لهما في فهم النّصوالجناس 

من خلال ة الكاتب فهم نفسيّ وأنما يعملان على  ة  لان أهمية بالغة في فهم النّص خاصّ جع والجناس تشكّ السّ 
 رار بعض الأصوات والمقاطع مما يستدعى ضرورة فهم هاتين الظاّهرتين.تكّ 

 يلا ينع  ي
 ي00 ي ي ي10 يالعدد

 %00 % ي ي100 يسبةالن  ي

 يلا ينع  ي
 ي07 ي03 يالعدد

 %70 %30 يسبةالن  ي
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 يعمذل:الت  ي ي-ب

 .تعليل للإجابات السّابقة لم يسجّل أيّ  

 الية: التّ لاستبانة جملة النّقاط لأسئلة هذه ا ناليلتحمن  نستخلص       

 عدم إدراك المعلّمين لمفهوم لسانيات النّص. 

  ّلها ساق والانسجام وغير مدركبين مدرك لمفهوم الاتّ مين تباين مواقف المعل. 

  قة.تيجة المحقّ والنّ  ةر ف المسطّ اهدالأعدم تفريق المعلّمين بين 

  ا على الجملة.ي  راسات القديمة المعتمدة كلّ بالدّ أغلب المعلّمين لازالوا مرتبطين 

   ّق منها.حقّ يتبنى المعلّمون أراء دون الت 

  ّالقليل منهمإلّا  الانسجاممبادئ ساق و مين بأدوات الاتّ جهل المعل  . 



 

 



 

 

 ظري  الجانب الن                      

 تمهيد 
   أساسات تدريس الت عبير الكتابي. 
 شروط كتابة نص جي د. 
  صمن منظور لسانيات الن   عبير الكتابي  موضوع الت  بناء. 

                 

 طبيقيالت  الجانب                

   عبير استثمار آليات لسانيات الن ص في تدريس مهارة الت

 ."تعبير   مواضيع "تحليل نماذج الكتابي
 ر لسانيات الن ص تحليل استبانات خاصة بأث

 .في تدريس الت عبير الكتابي  
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 :تمهيد     
ما اكتسبه من  مرحلة يحاول فيها المعلّم توجيه المتعلّم نحو دمج  واستثمار كلّ  عبير الكتابّ تدريس التّ يعدّ 

مضبوطة قد تكسبه ة منهجيّ  أسس   فقو و اهتمام إنّ قراءته لتلك النّصوص بة، حيث بيّ ددراسته للنّصوص الأ
ا يرتكز عليه عند محاولة ا جديد  أسلوبي   كما تكسبه أساسا   ،غويّ مجموعة من الكلمات تضاف إلى رصيده اللّ 

ة غة الأدبيّ ز صحة الفكرة القائلة بأنّ اكتساب اللّ عبير عن مشاعره وأفكاره، وهو ما يعزّ غة للتّ استعماله اللّ 
يقول أحد  في هذا السّياقو ، ثّم ممارسة الكتابة ثانيا   أن يمرّ بالقراءة أولا   الجميل( لا بدّ  الأسلوب الأدبّ )

يما بين مهارتي القراءة ة وطيدة تجمع فهناك علاقة تفاعل وترابط وظيفي   يعرف الجميع أن  :" الباحثين
الإنجازات ج في القدرات و متدر   يل بضمان نمو  هو الكففاعل المتبادل بينهما ، ذلك أن  الت  والكتابة

ة مرحلة تدريس النّصوص بما فيها من قراءة منهجيّ  ، حيث يتضح من هذا القول أنّ (1)"مينة للمتعل  غوي  الل  
دماج واستثمار للمكتسبات بما فيها من إ عبير الكتابّ وأن تختتم بمرحلة تدريس التّ  وتحليل مُؤَسَّسْ لا بدّ 

 يطلّع أنهو  ة ...، وصفيّ ةصوص بمختلف أنواعها: سرديّ النّ الهدف من تدريس   ، بمعنى آخر إنّ القبلية
 لاع من شأنه أن يكسبهم:ذلك الاطّ و  صوص،نّ لى خصائص ومميزات كّل نوع من العتعلّمون الم

 اد  ا جيّ وأسلوب   ةلغويّ  ثروة. 
  صوصأنماط النّ معرفة  واسعة ب. 

، وإذا أضافوا ة يمكنهم أن ينجزوا المطلوب منهمدنصوص بشروط مُحدَّ كتابة فيما بعد   لب منهمإذا طُ ف   
 بعض الأحيان إلى درجة الإبداع.  فيلمستمر والممارسة يمكن أن يصلوا دريب اا من التّ نوع  

جاعة ة والنّ ، هو ضرورة توفير شرطين كي نضمن الفعاليّ دير بلفت الانتباه في هذا الخصوصالج غير أنّ 
 : (2)وهما عبير الكتابّ لتكوين المتعلّمين وتدريبهم على التّ 

                                                           

، ص 1991، 2باط ، المغرب، ط ة، الرّ ة وثقافتها، دار الهلال العربيّ غة العربيّ م اللّ تعليم وتعلّ  :بن عبد الله بوشوك ىصطفم  -(1)
270. 
 .126، ص ابقسرجع محمد الأخضر الصبيحي: مدخل إلى علم النّص ومجالاته وتطبيقه، م - (2)
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  ّين تمكّ  أن لا نقف عند حدّ  : وهنا من البديهيّ بير الكتابّ ة التعّ لتعليميّ  ا واضحة  د أهداف  يجب أن نحد 
ى كسابه القدرة علإفقرات قصيرة، بل يجب العمل على من اكتساب القدرة على تكوين جمل سليمة أو المتعلّم 

ل في دريس تتمثّ ، ويهدف إلى تبليغ رسالة، وهذا ما يجعل عملية التّ متماسك وذي بناء سليم تكوين نصّ 
 (.التركيبّ و  ة )على المستوى المعجميّ غويّ اللّ  مرن على توظيف المكتسباتالتّ 

  ّالة.ة الفعّ دريسيّ ة التّ ظريّ ة متينة: أي البحث عن النّ يجب الاستناد إلى خلفية نظري 

ة، بل عليه أن ا في أنماط نصيّ م كتابي  حكّ من التّ  مينالمتعلّ لا تنحصر في تمكين  مالمعلّ مهمة  وعليه فإنّ 
ب نوعين من ، وهذا الأمر يتطلّ وظيف، ومن مستوى مردودها البيداغوجيّ من مدى قابليتها للتّ  ديتأكّ 

 (1):المجالات

   ّصوص.مجال نحو الن 
  ّللخطابة واصليّ ة والتّ داوليّ مجال الجوانب الت. 

  :عبير الكتابي  أساسات تدريس نشاط الت   .1

 (:2)ها:على عناصر أساسة أهمّ  عبير الكتابّ يقوم تدريس نشاط التّ        

 .الكفاءة المستهدفة 

 .مراحل تدريس محتوى التعلّم 

  ّابقة.قدرات واستعدادات المتعلّمين وخبراتهم الس 

  ّعبير الكتابّ ص لنشاط التّ الوقت المخص . 

  ّمساعدة المتعلّمين.ظامالنّ  ،المعلّم: الأسلوب ةشخصي ، 

                                                           

 .127، ص السّابقالمرجع  - (1)
 .228، ص  2008، 1ن، الأردن، طة، عماّ ة وفق الكفايات الأدائيّ غة العربيّ محسن عطية: تدريس اللّ  :ينظر  - ((2
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 د:جي   كتابة نص    طو شر  .2
انوية مراعاة أمور عديدة، منها ما م المرحلة الثّ سبة لمتعلّ بالنّ د( الجيّ  عبير الكتابّ ) التّ  دةب الكتابة الجيّ تتطلّ  

ق بالمعجم ، متعلّ هو لغويّ جه، ومنها ما تدرّ و  اب  المعنويّ ة أو بالترّ ق بالوحدة الموضعيّ متعلّ  هو نصيّ 
 .(1)التركيبو 

 :رابط الموضوعي  الت   –أ          
تي يريد إيرادها في غوية وإخراج المعاني الّ توظيف ثروته اللّ  على المتعلّم  قدرة كتابة نص تعني  إنّ     

ص للنّ  لاحم، حيث تجعل تلك القوالب القارئة تضمن لعباراته وجمله الانسجام والتّ شكل قوالب تعبيريّ 
وحتّّ ، وقفبرغبة في الانقطاع أو التّ هاية، دون أن يشعر بيسر من البداية إلى النّ غوص فيه وفي تراكيبه ي
، أي أن يختار لنفسه موضوعيّ   تراب على فراو تفي جعل نّصه يم تعلّ تهد المأن يج ذلك لا بدّ ق تحقّ ي

مجموعة من الجمل لا تدور  أن  : " قائلا   " فان ديك"ث عنه ما تحدّ و وهث فيه، ا يتحدّ ا واحد  موضوع  
، فهو يجعل  (2)"ان نص  الي لا يمكن أن تكو  حول موضوع موحد يصعب إيجاد روابط بينها، و بالت  

 .ةتي غيابها يفقد النّص صفة النّصيّ ة رأس قائمة المعايير الّ معيار الوحدة الموضوعيّ 

 ة:ومن مقتضيات الوحدة الموضوعيّ 
  ّناقض.اجتناب الت 
  ّة. ما أي صلة منطقيّ هر من فكرة إلى أخرى لا ترب  بيناجتناب الانتقال غير المبر 

 :غوي  رابط الل  الت   –ب 

مما يظهر  ك الأوصالص مفكّ النّ  صبحدونه ي ة، إذصيّ مات النّ ا من أهم مقوّ ص لغوي  تماسك النّ  يعدّ 
، أن صيّ النّ في تأكيده على هذا البعد   لمعلّمابإمكان و ب فهم دلالاته، ويصعّ  العلاقة بين أجزائهفي الغموض 

 لالية بينها، كدلالة : "على غرار"،هم إلى الفروق الدّ ب ، وينبهّ على استخدام مختلف أدوات الرّ  تعلّمينب الميدرّ 

                                                           

 .128ص  ،السّابق المرجع– (1)
 .145، ص مرجع سابقص، النّ  ةظريّ نو  ةالأسلوبيّ  :إبراهيم خليل - (2)
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انوي، ألا وهي ما الثّ متعلّمي معضلات الكتابة لدى  أهمّ  علّميل، وبذلك يعالج الممثّ "، على التّ "نحو" ، "مثلا  
 (1)ك في الأسلوب.ا دائما من تفكّ يعتريه

ل أن تكون تمارين بناء أكثر تمارينه يفضّ  هي أنّ  عبير الكتابّ ة التّ تعليميّ  ما تجدر الإشارة إليه في أنّ غير 
 ريحر علّمين بتتف الم عليه أن لا يكلّ ،  يتعيّن رد مثلا  بصدد تدريس السّ  علّما تمارين إنشاء، فإذا كان الممنه

الة على ، بل يجب عليه أن يزودهم بمجموعة من الأفعال الدّ ا وقعت لهمفيها أحداث  مواضيع يسردون 
 يطلب منهم تركيب الكلّ  نين، ثمّ معيّ  إطار مكانيّ و  كذلك إطار زمانيّ مجموعة الأشخاص، و الأحداث، و 

 :(2)بـ مع تذكيرهم ردي،ة بالخطاب السّ ب  الخاصّ باستعمال أدوات الرّ 
  ّص المنجز.للنّ  المعنويّ اب  ضرورة مراعاة التر 
  ّللأحداث فيه. ج المنطقيّ درّ الت 
  ّناقض.اجتناب الت 

المعلومات، وتنظيمها المعطيات و ة توزيع م في كيفيّ حكّ من التّ  تعلّمن الممارين يمكّ وع من التّ هذا النّ  كما أنّ 
 صوص.نوع من أنواع النّ  بها كلّ تي يتطلّ غوية الّ توظيف مختلف الأدوات اللّ ، و صداخل النّ 
ة واضحة، منهجيّ  ذات خطواتة نشطة و الكتابة إذا ما أدرجا في سيرورة تعليميّ فعلي القراءة و  إنّ ثّم 

ة عالية على من خلالهما كفاية نصيّ  تعلّمويكتسب الم م،دة للتعلّ ة متينة، يصبحان وسيلة جيّ مستندة إلى نظريّ و 
 (3).والإنتاجيّ  المستويين القرائيّ 

 يراتبإجراء تغيّ  أن تتمّ ص لا يجب ة النّ على ذلك، أن معالجة مقروئيّ  بناء   جراند" بوو يرى "دكما 
وعلى  ة العميقة،ا يجب معالجة ذلك على مستوى البنيّ إنمّ و  ص،للنّ  طحيّ ة على المستوى السّ ة ومعجميّ تركيبيّ 

اختبارها، حسب رأيه، فيها و ظر تي يتعين النّ ات الّ ة للقارئ، وعليه فمن المتغيرّ الإدراكيّ ة مستوى القدرات العقليّ 
 (4)هي : 

   ّصفي النّ  اخليّ عارض الدّ الت. 
  ّص.عارض في عالم النّ الت 

                                                           

 .129، صالسّابق المرجع  -(1)

 .130المرجع نفسه، ص  - (2)
 .130، صص ومجالاته وتطبيقه، مرجع سابقعلم النّ  مدخل إلى ،محمد الأخضر الصبيحي - (3)

 .334ص، مرجع سابق، ص نظرية النّ ة و الأسلوبيّ : إبراهيم خليل - (4)
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  ّصوص.عارض بين النّ مدى الت 
  ّصوص.عارض بين عوالم النّ مدى الت 
  ّصوص.مدى وجود الإطناب بين مستويات الن 
  ّاء.ة للقرّ مدى الخبرة الفردي 
 .توزيع الانتباه 
  ّر.ذكّ مدى الت 

نة من سبة لفئة معيّ صوص بالنّ من النّ  ة نصّ على أساسها درجة مقروئيّ تقاس تي ات الّ المتغيرّ  أهمفهذه  
م عنها تي نتكلّ يسير الّ ة التّ ر، وهو ما يجعل عمليّ تي نتصوّ ، وهي كما نرى ليست بالبساطة الّ مينتعلّ اء أو المالقرّ 

ه ص، فإنّ القراءة على مستوى النّ هل الوقوف على معيقات ة، فإن كان من السّ لا تخلو من صعوبات جمّ 
تي تشتغل م الّ العلو  أنّ ة و خاصّ  ،ملّ عتمة لللانفعاليّ اة و راكيّ عوبة بما كان رب  ذلك بالقدرات الإدسيكون من الصّ 
ا عن تقديم الآن عاجزة نسبي   لا زالت إلى حدّ  م ة التعلّ سيكولوجيّ و ة فسيّ سانيات النّ ، اللّ على هذا المستوى
 (1)كبير على الحدس.  م لا يزال يعتمد إلى حدّ قياس قدرات المتعلّ  ة، ذلك أنّ الإشكاليّ  حلول مقنعة لهذه

الوقت نها في لكّ و  ،عبير الكتابّ ة تدريس مادة التّ لعمليّ ط العريضة ص وضعت الخطو لسانيات النّ  أي أنّ   
على متعلّم ة للفعاليّ الانة و صول إلى مدى القدرات الإدراكيّ ب  بين تلك الخطوط من أجل الو تركت الرّ نفسه 
في  عبير الكتابّ ة التّ ر اهص لن يكفيه لتدريس ماكتفاءه بمبادئ لسانيات النّ  ذي لا محالة أنّ الّ علّم، عاتق الم

إن لم يكن ذلك و  ،ةفسيّ سانيات النّ مساعدة أبرزها اللّ ا أن يلجأ إلى علوم ، بل عليه حتم  انويةرحلة الثّ الم
 تائج المرجوة. ولن تحصل النّ  غير كاملة الأركانة دريسيّ تبقى هذه العملية التّ فس

 ص:من منظور لسانيات الن   عبير الكتابي  موضوع الت  بناء -3

 :(2)ةالين من الأركان التّ ث فيه أو نكتبه يتكوّ أ ي موضوع نتحدّ  نّ إ       

                                                           

 .335، ص ص، مرجع سابقنظرية النّ ة و الأسلوبيّ : إبراهيم خليلنظر: ي  -(1)
 .19،ص 2013 ،1وزيع، عمان، الأردن، ط شر والتّ عبير، دار المأمون للنّ الكتابة  والتّ  فنّ : وآخرونسعود عبد الجابر   - (2)
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 الة عليه، مثل : وهو كلمات معدودة أو كلمتان أو كلمة واحدة، وهي رأس الموضوع وهي الدّ العنوان
 الفخر في شعر المتنب.

   فة، قصيرة ذات معان مكثّ  ريق للموضوع، وهي جمل تفتح الطّ هي الجمل الأولى التّي و : مةالمقد
ع مات بتنوّ ع المقدّ مة، وتتنوّ ينتهي من قراءة المقدّ أن منذ  ة للموضوعبالأفكار العامّ  يع قارئها أن يلمّ ويستط

 أفكار الموضوع.
 دة، وتكون ويضّم فقرات متعدّ ته وأفكاره العديدة و صلبه ومادّ شرح جوهر الموضوع، وه: وهو العَرض

متعلّم  ب من وهذا يتطلّ ة أفكار، من عدّ  ن العرض، يتكوّ دةا لفكرة واحدة محدّ الفقرة على الأغلب إطار  
ق أن يطر  يستطيعوجدارة، و ة  عن هذه الأفكار بقوّ عبيروالإلمام ليستطيع التّ  ا من الوعينوية قدر  االمرحلة الثّ 

وأسلوب مناسب لمناقشتها وبيان صوابها  هذا يحتاج إلى قدر من المعاني،الموضوع من أبوابه المختلفة، و 
 موضوعه. إلى ذكر أمثلة عديدة ليقويّ لمتعلّم ا وحسنها، ولذلك يحتاج

 ةإطارها فقرة واحديكون  ا ماة، وغالب  تركيز على نقاطه الجوهريّ : وهي خلاصة الموضوع، و الخاتمة ،
 .ا قدّمه وعرضها أو قاعدة أو رأي   الكاتب فيها المغزى من موضوعه، ويثبت حكم  ويبيّن 

  عبير الكتابي  الت  استثمار آليات لسانيات الن ص في تدريس مهارة  -4

 تمهيد:       

العديد من ا في تفكير ا كبير  ز  نالت حي ـّ تيعليم الّ ة في ميدان التّ مّ المهغة من المواضيع تدريس اللّ يعدّ        
 أن يتمّ يمكن  ، ولافكيرواصل والتّ أداة للتّ  هيغة في حياة الفرد والمجتمع اللّ ، فالباحثين في هذا الميدان

 .تابّ أو ك يّ و اس دون تعبير شفبين النّ  واصلالتّ 

مهارة يمكن أهم ، فهو بهذا العالم عن طريق القلم الفرد طتهااسصل بو تّ وسيلة ي عبير الكتابّ التّ ويعدّ     
حوائجه  وقضاءمشاعره وأحاسيسه أفكاره و  عن يرعبأن يكتسبها المتعلّم، على الأقل لأنها تمكّنه من التّ 

 .في الحياة

" في ظل التّدريس بالأهداف عبارة عن ممارسة ذات طابع فرديّ عبير الكتابّ وقد كان نشاط "التّ    
تعلّم من خلالها التّعبير عن المطلوب فق ،  لكن بمجيء التّدريس بالكفاءات أصبح  يفرض على الم
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ة ز بالوظيفيّ يتميّ  تهدف إلى جعل هذا النّشاط التربّويّ  ممارسة ذات طابع اجتماعيّ  التّعبير الكتابّ 
وظّف مكتسباته ويوضع المتعلّم أمام مشكلة تجعلهّ يستدعي التّدريس بالكفاءات يتم ّ  والإبداع، ففي ظلّ 

ا من التقييم " نوع  عبير الكتابّ ، لذلك يعدّ "التّ ا كتابي ا يحلّ تلك المشكلة وينتج نص  ، حتّّ القبليّة
 يفها.ة ومدى قدرته على توظّ لمكتسبات المتعلّم القبليّ 

في " عبير الكتابّ وعلى هذا الأساس ارتأينا أن نعالج أثر لسانيات النّص في تدريس مهارة" التّ      
، ولهذا الغرض اخترنا بعض مواضيع التّعبير الكتابّ من الكتاب الثة ثانوي شعبة " لغات أجنبية"نة الثّ السّ 

، وقبل الخوض في تلك هذه المهارة ، لمعرفة مدى استثمار آليات لسانيات النّص في تدريس المدرسيّ 
عبير لتّ مواضيع لة انيّ ثمضمّ ي"ة غات أجنبيّ ل  الثة ثانوي شعبة"النماذج تجدر الإشارة إلى أن كتاب السنة الثّ 

 هي :  الكتابّ 

 .تلخيص نص 
   ة الفرد.ذي إشكالية عن الجهات المسؤولة عن تكوين شخصيّ  كتابة مقال 
   عن الأدب المهجريّ  وصفيّ  نقديّ  كتابة مقال. 
   عن ظاهرة إصدار الأحكام. فكريّ  كتابة مقال 
   انطلاقة للقوي"حول " الخيبة انسحاق للضعيف و  حواريّ  قصصيّ  كتابة مقال. 
   الديموغرافيّ  عن "النموّ  حجاجيّ  تفسيري   كتابة مقال". 
  ّةا من الخصائص الفنيّ ة قصيرة انطلاق  تحليل قص. 
   تحليل نص مسرحي. 

 ا على الحضور الميدانياعتماد   تحليل النماذج  المختارة 

 الأنموذج الأول :                                

 .01الوحدة: 

 .تعبير كتابّ شاط: الن  
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                              .تلخيص نصّ الموضوع: 

 .لخيصالوقوف على مفهوم التّ  -ة: عليمي  الكفاءة الت  

 . ة تلخيص نصّ الإلمام بشروط ومنهجيّ  -                                

ذي يرتكز تقديمه على الخطوات " الّ عبير الكتابّ التّ "نشاط ة تدريس لحصّ  ا من الحضور الميدانيّ انطلاق    
  :اليةالتّ 

 ها:أهمّ  ساؤلات لعلّ يباشر المعلّم تقديم الدّرس بطرح مجموعة من التّ -

  كيف يتعامل المتلقي مع النّصوص؟ 

فهو سؤال مقصود  وضوع،تي تسهم في تهيئة المتعلّم للدخول في المؤال وضعية الانطلاق الّ ل هذا السّ يمثّ   
م لطبيعة ق فهم المتعلّ تي تحقّ ة، الّ ويمكن إدراجه ضمن مبدأ القصديّ  ،مسبة للمتعلّ تحقيق الفهم بالنّ  الغرض منه
صوص بأن يقرأها ويفهم مين: "يتعامل المتلقي مع النّ المتعلّ بعض إجابة جاءت تي تطرح عليه، حيث الأسئلة الّ 
 معانيها ".

: ما اليتّ كل الذي كانت صياغته على الشّ والّ  م ذي طرحه المعلّ اني الّ ؤال الثّ لسّ ينطبق الأمر نفسه على او -
 هي الطريقة المناسبة لإيجاز النّصوص دون الإخلال بالمضمون؟ 

ة"، لتأتي داولي :" القصديّ عوبة وهو ما يسمى في المستوى التّ من الصّ  خال   اكلامه مباشر    مجعل المعلّ        
 لخيص".: "التّ قائلا   ذي فهم قصد المعلّم مباشرة  إجابة المتعلّم الّ 

 لخيص؟ وماهي أهم شروطه؟ يسأل المعلّم: ماذا نعني بالتّ  ثمّ -

روط هي إيجاز الأفكار مع الحفاظ المتعلّم: هو إعادة صياغة النّص بأسلوب مغاير لأسلوب الكاتب، والشّ 
 على ترتيبها.

آليات  وهو من أهمّ  "والمتعلّم ضمن  مقتضيات "الاستلزام الحواريّ يمكن إدراج طبيعة الحوار بين المعلّم     
كانت مناسبة وإجابة المتعلّم   ،، المناسبة والطريقةالكيفاحترام مبادئ : الكمّ،  يحيث يقتض حليل التداوليّ التّ 
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، مراعية ة من الغموض والالتباس، خاليّ قة، مناسبة للمقامحة والدّ دق والصّ زة بالصّ للقدر المطلوب، متميّ 
 .ةالمتعلّم احترم المبادئ الأربع للترتيب، أي أنّ 

: هكذا ما قائلا   ساؤلات فترتب  بتقديم المعلّم لطريقة تلخيص نص  التّ حقة لطرح هذه أمّا المرحلة اللّا        
 يُـلَخَصّ النّص: 

  ّدااقرأ جي. 
 .وضِّح الكلمات الغامضة 
   ة.تحت الكلمات المفتاحيّ ا ضع خط 
 أفكار النّص. رتّب 
  ّاشرع في تحرير النّص بأسلوبك الخاص. ثم 
أفعال فة الواردة ضمنه،  كيز على طبيعة الأفعال الكلاميّ ا بالترّ  تداولي  ويمكن تحليل هذا القول تحليلا        
 تي تقوم بتوجيهم  من الأفعال الّ في هذا القول، حيث يهدف استعمال هذا النّ ا بارز  ا كان لها حضور  الأمر  
 ومباشرة. نجازيةيتبناها لتلخيص أي نص وهي أفعال إتي ريقة الّ م وإرشاده للطّ المتعلّ 

واصلي:" ص التّ الي: لخص النّ ساؤل التّ م للتّ لت في طرح المعلّ رس فتمثّ ا المرحلة الأخيرة في هذا الدّ أمّ     
 عر في عهد المماليك".الشّ 

 الي:حو التّ النّ ؤال على مين عن هذا السّ جاءت إحدى إجابات المتعلّ 
 من الماضي والملوك لم عر صار جزء  الشّ  ، لأنّ عر قليلا  عراء في عصر المماليك بالشّ كان اهتمام الشّ      

هم، كلّ  عراء لكن ليسب في انقطاع رزق الشّ م أجانب وهم لا يتقنون لغة الضاد مما تسبيرغبوا فيه لأنهّ 
نواع من البديع والتصنيع أدون فيه بعراء يجدّ والشّ عر يتلاشى خذ الشّ فأ ،بقي على حاله هناك البعض منهمن ّ لأ
بينما  ، كل بيت فيه معنىينضمهو تذي ضمين الّ التّ خميس و التّ نحو عراء على فنون جديدة بعض الشّ  تعرّفف

بقصيدة  ء منهم البوصيري اعر نخبة من الشّ ا به  اهتمّ تية الّ بويّ المدائح النّ و جيات حلأالغاز و بالأ هناك من اهتمّ 
ب عرّ المغير العادي ستعمال الكلام ابفي عهد المماليك عراء قام الشّ كما  ،بعض الشعراءا التي قلدهالبردة 

  .ارون وغيرهقأخذوها من عصر  تيعرية الّ وزان الشّ وبعض الأ
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 أدوات الاتّساق ومبادئ الانسجام الّتي استعملها المتعّلم: والجدول التّالي يوضّح أكثر    

 مبادئ الانسجام وعدد مر ات ورودهاساق الات   أدوات
 ةالوحدة الموضوعي   )مرتّان(جملة عصر المماليك: الت كرار
، اسم الإشارة "مراّت( 4) "همميرالضّ : الإحالة
 ")مرتّان( "هناك

 4 )في"، "(مراّت 8) الواو"أدوات الر بط: 
 ."(مراّت

 :اليةالتّ ؤال يمكن تسجيل الملاحظات السّ عن هذا ا من الإجابة انطلاق    

وهي حالة  في النّص الأصليّ جاءت وحيدة الّتي ال ةه عالج القضيّ ، لأنّ اب  الموضوعيّ بالترّ المتعلّم  مزاتلا -
 الشّعر في عصر المماليك.

 وهو" الوصف". نمي  الصّحيح للنّص الّذي أنتجه، وذلك باعتماده نم  النّص الأصليّ بالتّ المتعلّم  قيام -

،  مما أسهم في د  أهمية هذه العبارةحتّّ يؤكّ " ى في عبارة " عصر المماليكذي يتجلّ كرار الّ توظيّف التّ  -
 الربّ  بين أجزاء النّص.

ة مثل: "هم لا يتقنون لغة الضاد"؛ حيث ة فق  باستعماله للضمائر الوجوديّ توظيّف الإحالة النّصيّ  -
 ة،  بالإضافة إلى وهي إحالة قبليّ ذي يحيل إلى الملوك "هم "الّ مير المنفصل :ود الضّ لة من خلال ور ى الإحاتتجلّ 

ة وتحيل إلى زمن ة بعديّ بالألغاز ...؛"هناك "وهي إحالة إشاريّ ورود أسماء الاشارة مثل:" هناك من اهتم 
 المماليك.

وازن بين ق التّ النّص وتحقّ تي تسهم في بناء ب : مثل حروف العطف وحروف الجر الّ استعمال أدوات الرّ  -
 أفكاره وتسهّل الانتقال من فكرة إلى أخرى. 

  ّمنه أو لعدم ضاد، ربما جهلا  جع والجناس والتّ ذي أنتجه المتعلّم هو غياب السّ ما يلاحظ على النّص ال 
ه يورد ليل أنّ صلي والدّ لجمل النّص الأ أويل المحليّ على الــتّ ته غياب قدر  اقتضاء الضرورة لتوظيفه، أو

 مثل:ثلما جاءت فيه مبعض الجمل 
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تي جاءت في النّص الأصلي، وأوردها المتعلّم في النّص هذه العبارة الّ  " كل بيت فيه معنىينضمت" 
 ب في اختلال الانسجام بينمما يتسبّ  لمضمون هذه الجملة وهذا دليل على عدم فهمه ذي كتبه كما هي،الّ 
 جمل النّص.و كيب ا تر 

النّص في تحرير تعبيره  آليات لسانيات بعضأنّ المتعلّم قد وظّف لاحظنا من هذا الأنموذج      
ذي ساعده في تحقيق انسجام النّص، كما ساعده الّ  اب  الموضوعيّ الترّ  ، ومن تلك الآليات نجد:الكتابّ 

 .اربّ  والإحالة في جعل نصّه متسق  ار وأدوات الكر التّ 

  انيالث   الأنموذج             

 03الوحدة: 

                             .تعبير كتابّ شاط: الن  

 .ا أن تفشلليس عار  الموضوع:   

 الوقوف على ماهية المقال الفكري.عليمية: الكفاءة الت  

 ة المقال.نهجيّ الإلمام بشروط وم                   

ة انطلاق، بهدف تهيئة ل وضعيّ بطرح مجموعة من الأسئلة تمثّ  عبير الكتابّ ة التّ حصّ في  ةبدأ المعلّمت    
 المتعلّم للدخول في الدّرس، وهذه الأسئلة هي: 

 تي تعرفها؟ة الّ ثريّ الفنون النّ  أذكر أهمّ  -
 ما هو المقال؟ -
 ما هي أنواع المقال؟  -

 ومباشر خال  ، حيث إنّها صيغت بأسلوب سهل ةضمن القصديّ المنظور من  الأسئلة يمكن إدراج هذه     
  يدرك المتعلّم غاية المعلّم.عقيد حتّّ من الغموض والتّ 
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 حوعرضه على النّ خطوات حيث تقوم بشرح ، ة إلى مرحلة تصميم الموضوعنتقل المعلّمبعد ذلك ت    
 :اليالتّ 

   مة:المقد 

 ته؟ض لها الإنسان على نفسيّ تي يتعرّ ر المواقف الّ كيف تؤثّ 

 العرض: 

 تجربة الفشل؟تجاربه المؤلمة في الحياة مثل نسان الإ كيف يستغلّ 

 جاح ؟الإرادة الإصرار على النّ كيف تولّد 

 :الخاتمة 

 العيب أن نخسر وأن نستسلم للفشل.    

 ، حيث إنّ "(1)عبيرياتداولية وهي " التّ التّ  من آليات استعانة بآلية ةفي قول المعلّم يمكن أن نستشفّ      
 ةفسيّ التّعبير عن الحالة النّ  تي غرضها الإنجازيّ بها تنتمي إلى نوع من أفعال الكلام الّ  تتي تلفّظالعبارات الّ 
 الفشل.مثل بتجارب مؤلمة  ذي يمرّ للإنسان الّ 

ل: ساق مثالاتّ يف بعض أدوات طلب من المتعلّمين توظّ أن تشاط في هذا النّ  ةكما يمكن للمعلّم      
.                (وخاتمةعرض )مقدمة، سلسل المنطقيّ التّ نسجام مثل: الامبادئ جع والجناس، وبعض السّ 

دّم سوى لا يقا لكن على أرض الواقع ي  هذا مقرر نظر  عبير الكتابّ الإشارة إلى أن موضوع التّ  تجدرملاحظة: 
ص أتفحّ "ستفاد من نشاط الي لا يمكننا أن نستظهر ما إذا كان المتعلّم قد ا، وبالتّ مشافهة من المعلّمة وفق 

يعالج فيه  وطلبنا منه تحرير مقال فكريّ واصل مع أحد المتعلّمين رنا التّ رّ أم لا، لهذا ق "نسجامساق والاالاتّ 
 : اذي أنتجه حرفي  ، وهذا هو النّص الّ "ا أن تفشلليس عار  : "ذي عنوانهالموضوع الّ 

 شخص لآخر،غف يختلف من ذلك الشّ ، ولكن واكتشافهاعرف على الأشياء ا بالتّ شغوف  نسان الإخُلق    
يفشل  أول مرة منيستسلم  وهناك من، فشلمهما درة على المواصلة مرة تلو الأخرى الذي يملك الق اكنهف
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  فيها. 
 يتعثر يا حتّّ " ما أضيق العيش لولا فسحة الأمل " فالإنسان جاء لهذه الدنمن منا لا يعرف قول الشاعر      
، بل العيب أن لا يبرح في عملهيفشل الانسان ا أن ، فليس عيب  هوض يتعلّم النّ من عثراته، ويسق  حتّّ  و يتعلّم

طول حياتها،  ة من البشر تبقى في حفرة المعاناةوعيّ قوط بل بالعكس هذه النّ ا من الفشل والسّ مكانه خوف  
يه النّاس، وخير مثال نضربه في مثل ولا يلتفت إلتدوسه الأقدام   قسيمن من لا يرحم ولا ينتظر أحد، فالز 

بة القمح مسافات طويلة ثم تي لا ترمي بالا لكونها صغيرة الحجم ، تجدها تصعد بحملة الّ هذه المواقف هو النّ 
ا أنّ هذه الحشرة لا تخشى الفشل أليس عيب    ،داية وتحملها من جديدتلك الحبة فتعود النملة إلى البّ تسق  

 .سر معركة لا يعنى أنه خسر الحربالحياة حرب ومن يخإنّ هذه  يخاف منه ؟ والإنسان المكرم بالعقل
م عفاء فلا يقاتلون من أجل أنفسهم أصلا لأنهّ قوط للأقوياء أمّا الضّ هاية الخسارة والفشل والسّ في النّ      

فالأحسن إذا أن  من أو قصر لا يمكن أن نتفاداه، ومهما طال الزّ اا ولا عيب  ذي لا يعد عار  يخافون الفشل الّ 
  (م إلى الأمام وننسى سقطات الماضي.نواجه ونتقدّ 

 ساق ومبادئ الانسجام الّتي وظفّها المتعلّم:أدوات الاتّ أكثر  حوالجدول التّالي يوضّ    

 مبادئ الانسجام وعدد مرات ورودها أدوات الاتساق
اسم ""،  مرةّ 11 : الضمير المتصل"هاءالإحالة

 "مراّت( 4الإشارة "هذه)
 ةالوحدة الموضوعي  

 5"الفاء)،"مّرة( 12) : "الواوأدوات الر بط
 "(مراّت 5) "، "فيمرتّان نمراّت("،" أ

 ما أضيق العيش لولا فسحة الأمل()الت ناص

 : الأقوياء/ضعفاء.الت ضاد
 مهارة النّص في تدريسي أثر لسانيات ذي كتبه أحد المتعلّمين عينّة تمكننّا من تقصّ الّ المقال يعدّ هذا       

  : ةليالتّا لت في النّقاطتي تمثّ والّ ساق والانسجام مظاهر الاتّ استجلاء التّعبير الكتابّ ؛ من أجل ذلك عمدنا إلى 

، اته"يتعلّم من عثر  يتعثر و الدنيا حتّّ  "فالإنسان جاء لهذهمثل؛ بكثرة ة توظيف المتعلّم للإحالة النّصيّ -
 ، كمايحيل إلى الإنسانذي صل بكلمة "عثرات" والّ دة في الضمير المتّ بعدية مجسّ ففي هذه الجملة نجد إحالة 
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ونحن نعلم أنّ الإحالة  ،ة إلى الدّنياالّذي يحيل إحالة بعديّ  سم الإشارة "هذه "االإحالة الإشارية بورود  ىتتجلّ 
 .ى اختلاف أنواعهاا في النّص علمن أهمّ وأكثر أدوات الاتّساق ورود  

صب أدوات النّ و الفاء بكثرة حروف العطف المتمثلّة في الواو و  :ب  منهااستعمال المتعلّم لأدوات الرّ   -
بس والغموض اللّ  ةلفي ازافهذه الأدوات لها دور  ، في "تي كانت أكثرها "من و روف الجر الّ حو " ، حتّّ مثل" لن

 تجنب الفصل الخاطئ بينها.و  عن معاني الجمل

ضاد هو أحد أدوات عفاء، إذ أنّ التّ : الأقوياء والضّ ذي يتجلّى في كلمتيّ ضاد الّ لتّ استعمال المتعلّم ا-
سود لما عرفنا الأبيض، والمذكر الشيء قد يحمل على ضده؛ فمثلا لولا الأ فكما يقال إنّ ، ساق المعجميّ الاتّ 
، كما يمكن له أن دلالات موجودة في خطاب ما فاشتكمن ا ضاد ن التّ هكذا يمكّ وحي بوجود المؤنث، و ي

 توسيعها.في إثراء هذه الدلالات و  يسهم
ما أضيق  ":اعرمن خلال توظيفه لقول الشّ  ناصالتزام المتعلّم بالوحدة الموضوعية، واعتماده على التّ  -  

 .الأمل"  مما يحفظ للنّص انسجامه العيش لولا فسحة

رير الأنموذج أنّ المتعلّم قد استثمر بعضا من آليات لسانيات النّص في تحاستنتجنا من تقديمنا لهذا      
النّص وحدات  بين اب  والترّ ساق تّ الاتي حققت ب  والإحالة الّ في أدوات الرّ  :موضوعه، وتمثلّت هذه الآليات

 من مبادئ الانسجام. انعدّ والتّناص اللّذان ية الوحدة الموضوعيّ  استناده إلى بالإضافة إلى

 الأنموذج الثالث                                  

 04: الوحدة 

                               .: تعبير كتابشاطالن  

 .: مقال نقدي وصفي عن الأدب المهجريّ الموضوع 

 قدي.: التعرّف على خصائص المقال النّ  الكفاءة التعليمية

يتمّ  رس الدّ  في هذه الوحدة، فأخبرتنا أنّ  عبير الكتابّ موضع التّ حاور مع المعلّمة حول هيكلة قمنا بالتّ      
 :اليةتقديمه وفق الخطوات التّ 
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طرح فيها مجموعة من الأسئلة بأسلوب واضح وبسي  من قبيل؛ ما هي أسباب ة الانطلاق: تُ وضعيّ   -
ا إلى فهذه الأسئلة يمكن أن ننسبها تداولي   ؟؟ من هم رواده؟ ما هي أهم خصائصه ظهور الأدب المهجريّ 

  يفهم المتعلّم قصد المعلّم.عقيد حتّّ ا جاءت خالية من التّ حيث أنهّ القصدية ""

ب ة كتابة مقال، على أن تطلبكيفيّ  ةسابقمعرفة م المتعّلمين له باعتبار أنّ  ،طبيقثّم تمرّ المعلّمة مباشرة للتّ -    
الأسماء لة في أدوات العطف وحروف الجر، بالإضافة إلى الإحالة متمثّ ب  نحو : منهم استعمال بعض أدوات الرّ 

 ة.هم على التزام الوحدة الموضوعيّ ، كما يمكن أن تحثّ الموصولة وأسماء الإشارة

بب  لسّ ، وان المعلّمة فق  بشكل إلقائي مإلّا م لا يقدّ  بير الكتابّ نشاط التعّ  تجدر الإشارة إلى أنّ  ملاحظة:
واصل مع أحد المتعلّمين نة هو التّ لذلك يبقى الّحل الوحيد للحصول على عيّ حسب المعلّمة هو ضيق الوقت، 

 الي: لة في النّص التّ نة المتمثّ حصلنا على العيّ ف ،عن "الأدب المهجريّ" ر مقالير ونطلب منه تح

ذي بحث عن ه ومنهم الّ نفي ذي تّ الّ ، منهم اب بلدانهم لأسباب مختلفةهاجر الكثير من الأدباء والكتّ     
    .دب ومن هنا جاء الأدب المهجريّ خول في عالم الأروا بهم فحاولوا الدّ ، وباحتكاكهم بالغرب تأثّ لقمة العيش
 في  ما بروا عنليع فتحولوا إلى شعراء شكلات إنسانية عميقةبم اة أناس  هجريّ روف المظّ ال نتجتقد أل        

، صون الجمادكون ويشخّ السّ  بيعة ويصفونها، يجسدونيناجون الطّ  فراحوا مختلف شكلقصائدهم بجوارحهم ب
ون، حنيهم إلى أوطانهم لم يفارقهم ين واللّ تي لا تفرق البشر على أساس الدّ ة الّ وينظرون للمجتمع نظرة الإنسانيّ 

حرر انعكست  على التّ   رغبتهم في، حتّّ كتبوا بكلمات بسيطة  وجمل واضحة  ،ا بينهما موحد  فجعوله موضوع  
   يتركوا وراءهم ما يدل عليهم.حتّّ ا ا يحكون قصص  ، تجدهم كأنمّ ذي تحرروا فيه من الوزن والقافيةشعرهم الّ 

في نيويورك بأمريكا  1920نت سنة ة : تكوّ ابطة القلميّ الرّ  مدارس الأدب المهجريّ  من أهمّ و        
ومن شعرائها:  ،ا ومضمون  جديد في الشعر شكلا  التّ  قليدي ، ودعت إلىعر التّ ، وأعلنت الثورة على الشّ ماليةالشّ 

   .، ورشيد أيوبنعيمة، وإيليا أبو ماضي، ونسيب عريضة جبران خليل جبران، وميخائيل
، وهي أميل إلى المحافظة على ةفي البرازيل بأمريكا الجنوبيّ  1932ة : وقد تكونت سنة العصبة الأندلسيّ  -2
علوف ومن شعرائها : فوزي المعلوف، سها ميشيل مأسّ  ،عر الجديد والقديمين الشّ لات بصّ ، ودعم الالقديم

 . ، والقرويإلياس فرحات، سلمى صائغ
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ليد نزعة إنسانية جديدة   عض بل هو و جديد كما يصفه البّ رغبة في التّ ليس  إنّ الأدب المهجريّ      
في أو جارت عليهم يد المستعمر وطردتهم من أوطانهم بالنّ دها شعراء حرر والعودة إلى الوطن جسّ التّ  ترغب في

   ضييق.التّ 

 وهذا الجدول يوضّح بعض أدوات الاتّساق ومبادئ الانسجام الّتي وظفّها المتعلّم:   

 مبادئ الانسجام وعدد مر ات ورودهاأدوات الات ساق 
 ةالوحدة الموضوعيّ  مراّت(" 4التّكرار: عبارة الأدب المهجريّ ) 

 مرةّ(" 12مير" هم ) الإحالة: الضّ 
 ،")مّرتان(في"، "مرةّ(16) الواو"أدوات الربّ : 

م على توظيف نتنا من اكتشاف قدرة المتعلّ تي مكّ الّ  سجلنّا بعض الملاحظاتنة ا من هذه العيّ وانطلاق      
 :اليحو التّ تي نوردها على النّ والّ  بعض آليات لسانيات النّص

ا لم يحد عنه ا وحيد  موضوع  ه عالج ، لأنّ ذي يعدّ من مبادئ الانسجامالّ  بالتراب  الموضوعيم المتعلّ  مزاتال -
  .وهو وصف الأدب المهجريّ 

 المناسب للنّص وهو" الوصف".  مالنّ استعمال  -

حتّّ يؤكد  " ى في عبارة " الأدب المهجريّ ذي يتجلّ كرار الّ تّ ال :لة فيساق المتمثّ بعض أدوات الاتّ  توظيّف-
 تجلت التّي  الإحالة النّصية ،  كذلك أسهم في الربّ  بين أجزاء النّص ،  مماهي محور الموضوع العبارة أنّ هذه 

أدوات بالإضافة إلى ؛ أدباء المهجرعلى شعراء و  اذي يعود دائم  الّ  هم "" مير الضّ ة مثل: مائر الوجوديّ لضّ في ا
وتجعل معانيه وازن بين أفكاره ق التّ تي تسهم في بناء النّص وتحقّ ب : مثل حروف العطف وحروف الجر الّ الرّ 
 سلسلة ومتناسقة.مت

 

 الأنموذج الرابع                                     

 06 الوحدة:
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 .بير كتابّ تع الن شاط:

 ا.تي تطلق مسبق  عن الأحكام الّ  مقال فكريّ  الموضوع:

 .الاجتماعيّ  الوقوف على خصائص المقال الفكريّ  عليمية:الكفاءة الت  

عليّم ة في مرحلة التّ هائيّ سبة لمتعلّمي الأقسام النّ ة المستهدفة بالنّ يّ عليمتعدّ كتابة مقال أكثر الكفاءات التّ      
 هذا الموضوع، مه المتعلّم ضمن يتعلّ على ما يجب أن ف وحتّّ نتعرّ   "،أجنبيّة "شعبة لغات الأخصّ بو  انويالثّ 
 :ةاليالتّ وفق الخطوات  هتقديمالدرس يتمّ  تنا أنّ بر م في هذا الدّرس، فأخدّ قَ كلّ ما ي ـُ  رنا مع المعلّمة حولاو تح

 : ن ص الموضوع-

الية : "يقول أحدهم: الحكم ملة التّ الجد له، حيث تلقي المعلّمة ياق المحدّ الموضوع ؛ السّ   صّ يقصد بن     
ل فيه القول"، فإذا  تحلّ ذي أسأل نفسي هل يحقّ لي أن أصدره، أكتب مقالا  هو الحكم الّ  ذي أصدرهالحقيقي الّ 

ليات التّي تعدّ من الآ "ةالقصديّ "يمكن أن ندرجها ضمن   داوليّ الجملة وفق المستوى التّ قمنا بتحليل هذه 
ها سهل الأسلوب واضح المعنى كلامة النّصوص، إذ أنّ المعلّمة جعلت   في تعليميّ ة الأكثر استعمالا  داوليّ التّ 
تأويل المتعّلم للجملة  كون هناك مطابقة بينت أنّ  ، أيفهم قصدها يتمكن المتعلّم من تّّ ا من التّعقيد حخالي  

 . منها وقصد المعلّمة

 هيكلة الموضوع: -

لمقال، حيث ا هذاريقة الّتي سينجز بها المتعلّمين المعلّمة إلى شرح الطّ  بعد تقديم نّص الموضوع تمرّ      
 صيغ الأمر من قبيل:  لاحظنا في كلامها كثرة

 ، وضرورة وضع حدّ لها.طلاق الأحكامموا عن انتشار ظاهرة إفي المقدّمة تكلّ  -

 لى كلمة الحكم الحقيقيّ زوا عحلي بالمسؤولية عند إطلاق الأحكام ،وركّ موا عن التّ أمّا في العرض فتكلّ  -
 ن أخلاقيات إطلاق الأحكام.حدث ع، ولا تنسوا التّ ودلالاتها

 صواب الرأي الوارد في القول. وضّحواوفي الخاتمة -
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وهي أفعال الأمر بكثرة حيث نلمح تواتر ،  نستطيع تحليل قول المعلّمة من منظور  لسانّي نصيّ تداوليّ     
من ما، حيث سعت المعلّمة  يقوم بشيء  ، فغرضها الإنجازي جعل المخاطب "وجيهياتالتّ " تندرج ضمن

ذي عنوانه "ظاهر إطلاق الأحكام ريقة الأصحّ لكتابة المقال الّ فعال توجيه المتعلّمين نحو الطّ توظيفها لهذه الأ
  المسبقة".

 المتعلّمين على توظيف ما يلي: وبعد الانتهاء من هيكلة الموضوع تقوم المعلّمة بحثّ    

 واو الحال.و ب  من حروف عطف وجرّ أدوات الرّ  -

 الأسماء الموصولة، وفي ذلك تدريب على توظيف الإحالة.أسماء الإشارة و -

 ، حيث تطلب منهم عدم الخروج عن الموضوع، وفي ذلك تدريب على الانسجام.ةالوحدة الموضوعيّ -

تُـقَدّم على ها لا رة والموجودة في الكتاب لكنّ من المواضيع المقرّ  عبير الكتابّ يعدّ موضوع التّ  ملاحظة :
كان من الضروري أن نتواصل مع أحد المتعلّمين  وعليه ، في شكل إلقاء من المعلّمة فق إلّا  أرض الواقع

 الي :"،  فحصلنا على النّص التّ ونطلب منه تحرير مقال عن" ظاهرة إطلاق الأحكام المسبقة 

ا حيث صار الإنسان لا يسلم من لسان أخيه الإنسان مهما " لقد صرنا نعيش وس  مجتمع قاس جد     
، ومن بين تلك الأشياء ظاهرة إطلاق الأحكام بأشياء سيئة للغايةفعل، كل واحد صار يطلق لسانه على غيره 

  نضع لها حدّا .تّّ ثرة ، لذلك يجب أن نتعاون جميعا حتي انتشرت في مجتمعنا وبكالّ المسبقة 

بل  ،لا تعتمد على دليل ولا برهانا ، لأنهّ خاطئةتكون ا ما الغير دائم   الأحكام المسبقة على إطلاق نّ إ    
تي ة الله عز وجل بتبين حقيقة الأنباء الّ وهنا لا يجب أن لا ننسى وصيّ  على كلام الآخرين هي مجرد كلام مبنيّ 
خص قه بل وتحكم على ذلك الشّ اس تصدّ م عن فلان والنّ ا يتكلّ فاليوم في مجتمعنا تجد فلان   ، تصلنا عن غيرنا

ولا يجب أن  ،اكاذب  اس قد يكون  م عن النّ روا ولو لحظة واحدة في أنّ ذلك المتكلّ بما سمعت فق  دون أن يفكّ 
ون من لم تكن ، يرفعون قدر الأنيق ويذلّ ين يحكمون على النّاس من مظاهرهمذة من البشر الّ وعيّ ننسى تلك النّ 

ذلك صار يحدث في مجتمعنا  ، كلّ ه ليس من حقه العيش وسطنافي كامل الأناقة وكأنّ له قدرة على الظهور 
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ذا حرام وهذا مسكين لا يير الوضع ونكتفي فق  بقول هذا ظلم وههد فق  دون أن نحاول تغونحن نشا
 ه بإمكاننا أن نغيّر أو على الأقل لا نترك الأمور تسير نحو الأصعب .، ونسينا أنّ يستحق ذلك

ب في مظالم حالكة، وأذى  ا يتسبّ الأحكام مسبق   تلك إطلاق ر بأنّ في الختام لا يمكننا إلا أن نذكّ        
ل ا ولا يحق لأي واحد منا أن يتدخّ هاتنا أحرار  مّ د ولدتنا ألقسنتنا عن ما يؤذي غيرنا فل، لا بد أن نصون أكبير

 للأخر.ا واحد في شؤون غيره فهنالك رب يحاسب العباد ولن يشفع منّ 

 أدوات الاتّساق ومبادئ الانسجام الّتي وظفها المتعلّم:أكثر والجدول التّالي يبيّن   

 مبادئ الانسجام وعدد مر ات ورودهاأدوات الات ساق 
، "( مراّت 4) الإنسان"، "(مراّت4 )صرنا"التّكرار: 

 النّاس"، ")مرتّان( مجتمعنا "،مرتّان" أشياء"
 ."(مرتّان)

 ةالموضوعيّ  الوحدة

 ") مرتان(" ،" تلك) مرتّان(الإحالة: "هم"، "ذلك
 " مراّت( 7) " ، "فيمرةّ(13) : "الواوأدوات الربّ 

 آليات لسانيات النّص،لبعض  تي تثبت توظيف المتعلّمالّ  عبير الملاحظاتا من هذا التّ انطلاق  لنا سجّ     
 الي: التّ تيب حيث نورد تلك الملاحظات وفق الترّ 

لا  عبارتي " الأحكام المسبقة " و"في حيث تجلّى ساقيعدّ من أدوات الاتّ  ذيكرار الّ توظيّف المتعلّم  التّ  -
   بين أجزاء النّص.،  مما أسهم في الربّ، بالإضافة إلى كلمتي: الإنسان والأشياءيجب أن ننسى"

 " مثل: "هم "ةمائر الوجوديّ لضّ ا "حيث استعملساق وهي تعدّ من أدوات الاتّ  ف الإحالة النّصية يوظّ ت -
ذلك " مثل: "أسماء الاشارة"   ورودبالإضافة إلى ؛ذين يطلقون الأحكام المسبقة لى فئة الّ ص إفي النّ  ذي يحيلالّ 
 .لى ما بعدها إ تحيلل في النّص تتي وردالّ  "تلكو 

وازن بين ق التّ يقفي تحت سهمأتي الّ  وحروف الجرّ  "حروف العطف"ب : مثل ات الرّ أدو  المتعلّم استعمال -
  . غوية وتماسكهاعلى رب  العناصر اللّ  مما عمل أفكاره
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 الأنموذج الخامس                                

 10: الوحدة 

                              . : تعبير كتابّ شاطالن  

 .يموغرافيّ الدّ  موّ عن النّ  تفسيريّ  حجاجيّ : مقال الموضوع 

 يّ.فسير والتّ  : التدّرب على توظيف النّمطين الحجاجيّ عليميةالت  الكفاءة 

انوي عليم الثّ هائية من التّ المقرّرة لمتعلّمي الأقسام النّ  تبيّن من الاطلاع على مواضيع التّعبير الكتابّ        
مقال، ومن بين تلك ة اتقان المتعّلم لكيفية كتاب هي ةهدفالكفاءة المست " أنّ ةأجنبيّ  حديد "شعبة لغاتوبالتّ 

راسة، وضمن ا للدّ "  أنموذج  الديموغرافيّ  عن النموّ  تفسيريّ  " كتابة مقال حجاجيّ  المواضيع وقع اختيارنا على
 الي:التّ ، ومنه علمنا أنّها تقدّمه على النّحو ديمهة تقدّرس تناقشنا مع المعلّمة حول كيفيّ هذا ال

 تي تواجه العالم ومن أبرزها النموّ حديات الّ ث فيه عن التّ الموضوع الّذي تتحدّ  صّ البداية مع نتكون        
 . والتّفسيريّ  يشرحون فيه القول وفق النّمطين الحجاجيّ  مين كتابة مقاللّ تطلب من المتع ثمّ ، يموغرافيّ الدّ 

حيث  أسلوب الأمر،  ين كلامهاتضم المقال مع المعلّمة بعد ذلك إلى شرح طريقة كتابة هذا تمرّ        
 :ةاليالتّ رح في شكل جمل نوردها في النّقاط كانت طريقة الشّ 

ة إيجاد حلول ساؤل عن امكانيّ الموضوع ولا تنسوا التّ  صّ وا المشكلة المطروحة في نوضّحُ :  المقد مةأولا  -
 لها.

  لها. لولا  حوا حُ ترر اقْ  وأسبابها ثمّ  ف الدّارسين منها،وّ اهرة بالمجتمع، وتخََ وا عن علاقة الظّ ثُ تحدَّ  :ا العرضثاني  -

 .تي توصّلتم إليهاتائج الّ النّ لخصّوا  :ا الخاتمةثالث  -

ذي تستدعيه، فهي تحتوى داولي الّ تي تلفظت بها المعلّمة وفق البعد التّ هذه الجمل الّ نستطيع  تحليل      
  ."وجيهياتالتّ "تنتمي إلى  أنّ هذه الجمل مين إلى كتابة مقال بطريقة سليمة، أيغرضها توجيه المتعلّ  أفعال أمر  

 قائلة :  فسيريّ والتّ  ر المتعلّمين بخصائص النّم  الحجاجيّ ذكّ وقبل أن تنهي المعلّمة كلامها تُ     
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وكيد تعدّ من خصائص النّم  رط وأدوات التّ الاستدلال بالأمثلة واستخدام أساليب الشّ  أنّ روا تذكّ        
ائص النّم  صتعدّ من خو  ،في والإثباتاستعمال ضمائر المتكلّم والغائب والاعتماد على النّ ، وكثرة الحجاجيّ 

 .فسيريّ التّ 

، حيث نلحظ متهاه جاء في شكل استنتاجات قدّ نّ داولي على كلام المعلّمة لأيمكن إسقاط البعد التّ       
تي الّ " الإخباريات "كلامها يعدّ من  الي فإنّ ل في تقريب حقائق للمتعلّمين وبالتّ للقول يتمثّ  الغرض الإنجازيّ  أنّ 
 دق والكذب.ة أنها تحتمل الصّ ميزتها الأساس داوليّ حليل التّ من آليات التّ  تعدّ 

لذلك  ،ر لكن على أرض الواقع لا يقدّمرّ موجود في الكتاب ومق عبير الكتابّ إنّ نشاط التّ ملاحظة: 
 :التّاليذي كتب المقال الّ  مع أحد المتعلّمين ناتواصل

ة طقنمن مكان يختلف توزيع السّ حيث ها امر كّ وحُ ول اهتمامات الدّ  مح ّ كان الزيادة في عدد السّ  تعدّ      
وذلك  كانيّ العالم زيادة في تعدادها السّ  نوات الأخيرة شهدت الكثير من دولة، وفي السّ ولداخل الدّ  إلى أخرى
 م.قدّ ا يمنعها من التّ ل مشكلا كبير  أصبح يشكّ 

يلعب ذي الّ : المناخ يطرة ومن بينها خارج عن السّ فهو   كانيّ مو السّ شك هناك أسباب وراء ذلك النّ  بلا
 ساس ضروريّ أ الّتي هي توفير المياهن ّ لأ، هوالميا يوانيّ الحو  الغطاء النباتيّ بة و في تحديد خصائص الترّ  ياسساأ ادور  

، غيرهاو  ةراعنسان ممارسة الزّ يستطيع الإأين  هلة في السّ كانيّ تزداد الكثافة السّ ضاريس حيث التّ  ،لتوفير الحياة
كما يسهم الازدهار الاقتصادي كانية  السّ يادة الزّ نسبة ة اديز في الهجرة نسبة الوفيات والولادات و كذلك تلعب 
 في ذلك أيضا.

قص ن: ة  مثلاميّ والنّ ول خاصة الفقيرة منها ريع يخلق الكثير من المشاكل للدّ السّ  مو الديمغرافيّ النّ  إنّ      
سرعة انتشار  ،الجامعاتازدحام المدارس و وهو بسبب الة بين الشباب ة، ارتفاع نسبة البطالموارد الاقتصاديّ 

 خلف ،... الخ. الأمراض والأوبئة، التّ 

عوب إذ لا قة بالوعي لدى الشّ فهي تبقي متعلّ حل ريع لا يوجد لها السّ  الديمغرافيّ  مشكلة النموّ  إنّ     
، وإذا لم يكن هنالك حل قريب عبالشّ  ةمساعد نكل المشكلات دو   ل لتحلّ يمكن للحكومات أن تتدخّ 

 ول مهما كانت متقدمة. ستزداد مشاكل الدّ 
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 ساق ومبادئ الانسجام الّتي استعملها المتعلّم:وهذا جدول يوضح بعض أدوات الاتّ 

 مبادئ الانسجام وعدد مر ات ورودها أدوات الات ساق
 .ةالوحدة الموضوعيّ  ") مرتّان("، "هو )مرتّان( الإحالة:"هي

"، )مرتّان("، "من مراّت(3) "فيأدوات الربّ : 
 ".مراّت( 9)"الواو
 ذلك في بعض آليات لسانيات النّص حيث تجلى  اعتماد المتعلّم علىمن هذا الأنموذج سجلّنا    

 الية:الملاحظات التّ 

 موّ واحدة هي النّ  قضيةعالج حيث ، الّذي يعدّ من مبادئ الانسجام الموضوعيّ  اب المتعلّم بالترّ  مزاتال -
 ا بين أفكار النّص.، مما حقّق انسجام  يموغرافيّ الدّ 

مير والضّ   ول،الدّ يحيل إلى  ذي الّ  "مثل: "هي ةباستعماله للضمائر الوجوديّ  ةتوظيّف الإحالة النّصيّ  -
 .يموغرافيّ الدّ  موّ النّ  ذي يحيل إلى" الّ هو"

ساقه، واتّ التي تسهم في بناء النّص  ب : مثل حروف العطف وحروف الجرّ دوات الرّ لأالمتعلّم  استعمال -
 .تسهّل الانتقال من فكرة إلى أخرىو وازن بين أفكاره قق التّ وتحَ 

حيث طلُب  صنّ لّم في اختيار النّم  المناسب للة تتمثّل في فشل المتعكما يمكن تسجيل ملا حظة سلبيّ -     
                 نه استعمل الوصف فق .الحجاجيّ لكّ  فسيريّ منه استعمال النّم  التّ 

 :ةراسة الميداني  عرض الد                                  

 .ة للعمل الميدانيّ ة والمكانيّ مانيّ إلى وسائل البحث والعينّة والحدود الزّ  انيثّ سنتطرّق في هذا  الجزء من الفصل ال  

 :وسائل البحث 

نت وسائل بحثنا استمارة موجّهة  نجازه، لذلك تضمّ لإليها إبحث إلى وسائل يُسْتَند  يحتاج كلّ            
تكون حوصلة "،  أردنا أن ةأجنبيّ  عليم الثاّنوي "شعبة  لغاتة من التّ هائيّ ة للأقسام النّ غة العربيّ لأساتذة اللّ 

 .تّعبير الكتابّ ة البتعليميّ للتّعرف على علاقة لسانيات النّص 
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ة " شعلال مسعود" المتواجدة في ولاية قالمة خلال كما يعدّ حضورنا الميداني  لبعض الحصص  في ثانويّ      
روس وتبادل الحوار ملاحظتنا لسير الدّ و  ( 12/03/2020إلى غاية  2020/ 24/02الفترة الممتدة من) 

اهرة  مساعدة على وصف الظّ  يلةفي هذه المرحلة  وس  لتّعبير الكتابّ نشاط ا مع المعلّمة  لمعرفة حقيقة  تدريس
 كما هي في الواقع والحصول على معطيات مهمة حولها.

 :العينة 

انويات " من الثّ ةأجنبيّ  شعبة "لغات انويّ عليم الثّ الثة من التّ نة الثّ ة للسّ غة العربيّ شملت العيّنة أساتذة اللّ       
 الية:التّ 

 عدد الأساتذة انويةاسم الثّ 
 02 سدراته/ علي بن دادهة ثانويّ 
 02 سدراته/ العرب جميل ة ثانويّ 
 02  التركي /سدراتهة محمد ثانويّ 
 02 سدراته/  رحايمية علاوةمتقن 
 01 / سكيكدة 1955أوت  20ة ثانويّ 
 01 ة لوصيف رشيد / سكيكدةثانويّ 

 10 المجموع
   تائج:أدوات معالجة الن 

 : اليالتّ على النّحو تي تحسب ة الّ سب المئويّ ها على النّ تائج المتحصّل علياعتمدنا في معالجة أغلب النّ 

التّكرار × 100

مجموع العيّنة
=  النّسبة المئويةّ

 انات:تحليل الاستب    
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 التّعليم الثاّنويّ ة من هائيّ عة على معلّمي المرحلة النّ تقسيم الأسئلة الّتي تضمنتها الاستبانات الموزّ  تّ     
 ين من الأسئلة تجسّدت في :شقّ 

 ة: خصي  البيانات الش  -1

 قمنا بتوزيع الاستبانة على الجنسين وبيانات الجدول التاّلي توضّح ذلك: 

  :الجنس 
 سبة المئويةالنّ  العدد الجنس
 % 10 01 ذكر
 %90 09 أنثى

يفوق بكثير عدد المعلّمين الذكور؛ حيث قدّر عددهنّ تبيّن بيانات الجدول أنّ عدد المعلّمات الإناث      
 ذيوالّ  ،فق  اواحد   ام  فبلغ معلّ أمّا عدد المعلّمين الذكور   ،% 90مما جعل نسبة  الإناث   معلّمات ع  ستب

من المجالات  ة أكثرخصص في المجالات العلميّ التّ  هذا راجع إلى أنّ فئة الذكور تحبّذو  ،%10 :بـ  نسبته تقدّر 
 .ةالأخرى وعلى وجه الخصوص اللّغة العربيّ 

 الس ن: 

 :ؤال الثاّنيطبيعة الإجابة عن السّ  ليايوضّح الجدول التّ      

 

 سبةالنّ  عدد المعلّمين السّن
 %40 04 سنة 40سنة    إلى      30من     

  %30 03 سنة            40أكبر من    
 %30 03 رفضوا الإجابة

، %70تحديد العمر بما يوافق نسبة معلّمين فق  على سؤال سبع إنّ تحليل الجدول يوضّح إجابة     
ة" "  لغات أجنبيّ شعبة  انويّ ة في الطور الثّ هائيّ حيث نلاحظ أنّ عمر المعلّمين المكلّفين بتدريس الأقسام النّ 
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ف المكلّ في المعلّم ر تتوفّ  الّتي يجب أن الخبرةعامل  إلىلاثين سنة وهذا راجع جاوز الثّ العينة المختارة يتفي 
 .هذه الفئة من المتعلّمينتدريس ب

   هادة المتحص ل عليها: الش 

أمّا بالنسبة للشّهادات المتحصّل عليها فكان توزيعها على العيّنة المختارة وفق بيانات الجدول      
 التّالي:

 سبة النّ  العدد هادةنوع الشّ 
 %80 08 ليسانس
 %00 00 ماستر 

 %20 02 شهادة أخرى
دات ل في  ثمان شهانة المختارة تتمثّ مين في العيّ هادات المتحصّل عليها من طرف المعلّ الشّ تتمثّل        
عدم وجود شهادة  ما نلاحظ، بين%20بما يقابل نسبة وشهادتين أخريين  % 80بما يوافق نسبة ليسانس 

من "الكلاسيكي" إلى نظام   الجزائرية  دريس داخل الجامعاتتغيير في نظام التّ  حدوثماستر وهذا راجع إلى 
"LMD الي لم يتم يسانس فق  وبالتّ تتوقف عند  اللّ ا قديم  انوية  كانت هادات المعمول بها في الثّ الشّ "  و

 تي درست ماستر.الوصول بعد إلى توظيف الأجيال الّ 

 :هل خضعتم لتكوين المعل مين 

 التّالي:حة وفق بيانات الجدول موضّ ؤال الإجابة عن هذا السّ جاءت 

 لا  نعم                         
 04 06 العدد

 %40 %60 سبةالن  
 %60بما يقابل نسبة ة ستّ كوين هو عدد المعلّمين الّذين خضعوا للتّ  الجدول أعلاه أنّ تبيّن من   

ب المرور يتطلّ ذي لا للعمل بنظام الاستخلاف الّ كوين وهذا راجع  يخضع للتّ لمبينما العدد الباقي 
 .كوينبالتّ 



(عبير الكتابي  الت   مهارة ص في تدريساني:        ) استثمار لسانيات الن  الفصل الث    
 

 87 

   كوين: ة الت  ما هي مد 

كوين كانت إجاباتهم تتراوح نّ المعلّمين الّذين خضعوا للتّ إحيث ا، ؤال مفتوح  جعلنا هذا السّ     
ستة  خرينأسبة لمعلمين بالنّ كوين التّ ،  بينما  كانت مدّة ة عشرين يوم املتقيات تربوية  فق  ومدّ بين: 

تي خضعوا لها وهذا سببه عدم وجود معيار أشهر أوسنة، حيث نلاحظ عدم وجود تشابه في المدّة الّ 
 في اختيارها. علميّ 
 أسئلة ترتبط بموضوع الد راسة -2

   ؤال الأو ل:الس 

 شطرين هما: ا إلىم  ؤال مقسّ جاء هذا السّ 

 هل تدركون مفهوم لسانيات الن ص؟ -

 ح طبيعة الإجابة عنه:بيانات الجدول التّالي توضّ  ؤال فإنّ طر من السّ فيما يخص هذا الشّ 

  - أ

   

 

، حيث أجاب تسعة منهم بما مفهوم لسانيات النّصيدركون  مينلّ أغلب المع ح الجدول أعلاه أنّ يوضّ 
  .  % 10:بـ فقُدّرت نسبة إجابته أجاب بلام واحد فق  بينما معلّ  ،بنعم % 90يقابل نسبة 

  :ما هو مفهوم لسانيات الن ص  في حالة الإجابة بنعم - ب

 :ةلياتمثلّت في الجمل التّ  مين عنهإجابات المعلّ فؤال طر من السّ أما هذا الشّ   

باعتباره مجموعة من  غةص باللّ المسميات، صلة النّ والمدلول، العلاقة بين الأسماء و ال لعلاقة بين الدّ ا-
 .الألفاظ والجمل

 .صحول من الاهتمام بالكلمة إلى الاهتمام بالنّ ال والمدلول مع التّ الاهتمام بالدّ -

 لا نعم 
 01 09 العدد
 %10 %90 سبةالنّ 
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 .غة دراسة شاملةعلم يهتم بدراسة خصائص اللّ -
 .باين فيما بينهاشابه والتّ ة وخصائصها والتّ غات الإنسانيّ علم يهتم بدارسة اللّ -
 .صأجزاء النّ  ماسك بينالتّ -
 .ساني بغية اكتشاف بنيتهحليل اللّ ا للتّ ص محور  دراسة تتخذ النّ -
 .تنتهي إليهص تبدأ منه و  تقوم على سلطة النّ تيصية الّ هي المقاربة النّ -
 .ةدلاليّ ة و ة ونحويّ غة من جوانب صرفيّ ة اللّ هو علم يهتم بدراس-
فبعضهم  إلّا القليل منهم، لمفهوم لسانيات النّص نةتثبت هذه العبارات عدم إدراك معلّمي العيّ         
ة سانيات العامّ ة؛ حيث جسّدت بعض الإجابات مفهوم اللّ ز بين لسانيات النّص واللّسانيات العامّ لا يميّ 

فقد حصر مفهوم أمّا صاحب الإجابة الخامسة  ،والأخيرة على غرار الإجابة الأولى والثاّنية والثاّلثة والراّبعة
ز على ، وكذلك فعل صاحب الإجابة السّابعة حين ركّ هو الاتّساقو لنّص في إحدى آلياتها لسانيات ا

، بينما كانت العبارة القائلة بأنّ لسانيات النّص المقاربة النّصية الّتي تعدّ الطريقة المركزية في تدريس النّصوص
فهوم لسانيات دليلا  على معرفة صاحبها بم ساني بغية اكتشاف بنيتهحليل اللّ ا للتّ ص محور  دراسة تتخذ النّ هي 
 النّص.
 ؤال الث اني:الس    

 ما هي أه م أليات لسانيات الن ص؟  -

عمق أكثر في تحديد مدى معرفة المعلّمين للسانيات ا في التّ ا رغبة منّ ؤال مفتوح  سّ كان هذا الّ      
 الية : التّ العبارات  لت إجاباتهم في ثّ تمالنّص، حيث 

  .حليلالتّ الوصف/ -
 .صوصغوية للنّ راسة اللّ الدّ -
  .ص خطاب متكاملص بنية / النّ النّ -
 .الرب  بين مكونات النّص-
 .بنية اللغة/ تماسك الجمل-
 .ماسك الدلالي حوي/ التّ ب  النّ الرّ -
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 .ص للموقفناص / مناسبة النّ ص/ التّ موقف المتلقي من قبول النّ  -
 .حليل/ الوصفالتّ -
 .الموقف/ تركيب الجمل غة و العلاقة بين اللّ  -
  .القراءة / الفهم-

ا لعدم معرفتهم بلسانيات النّص، إلّا القليل منهم فبعضهم إلا تأكيد  لم تكن إجابات المعلمين       
ذكر خصائص النّص إذ هو بنية كليّة متكاملة، وبعضهم الآخر ذكر بعض الآليات الّتي توظّف في تحليل 

البعض منهم فذكر القراءة والفهم وهما بعيدان تمام ا على آليات لسانيات النّص النّصوص نحو الوصف، أمّا 
هو يمثّل نوعا من أنواع في حين نجد بعض الإجابات كانت صحيحة إذ ذكر أصاحبها الربّ  النّحوي و 

جام عض مبادئ الانس، أمّا الإجابة السّابعة  فارتكزت على بو الانسجام، والتّماسك الدّلالي وهالاتّساق
 ة والتّناص ومعرفة السّياق الخارجيّ .منها المقبوليّ 

   ؤال الث الث:الس 

 ؟ قساالات  كيف تحد دون مفهوم  - 

 الية: ؤال المفتوح بالجمل التّ لقد أجاب المعلّمون عن هذا السّ   

وسائل ى من خلال ص وهذا التماسك يتأتّ لة للنّ ماسك الحاصل بين المفردات والجمل المشكّ هو ذلك التّ -
 .لغوية مختلفة

 .تي ترب  بينهاواب  الّ ، ومجموع الرّ ماسك بين أجزاء النّصالتّ -
 .ةاب  بين كلمات و جمل النّص بواسطة قرائن لغويّ هو الترّ -
 .ةص بوسائل لغويّ ماسك بين أجزاء النّ التّ -
  .ب الجمع والرّ -
 .ماسك بين أجزاء النصالتّ -
 .ةماسك وفق عناصر لغويّ التّ -
 .ص وانسجامهالنّ  استواء-
 .ديد بين جمل النّصماسك الشّ تي تساهم في التّ فظية الّ هو القرائن اللّ -
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: ساقفهوم الاتّ إلى ثلاثة أنواع من حيث معرفتهم بم وننقسمم يتحليل إجابات المعلّمين أنهّ ندرك من       
وع ، أمّا النّ اتي تمنح النّص تماسك  الّ  غويةواب  اللّ ساق وهو الرّ للاتّ  ول يدرك المعنى الحقيقي والمختصروع الأالنّ 
هو نفسه الانسجام وهو خطأ كبير ساق الاتّ يعتقد أنّ الث وع الثّ ، والنّ لغة  فق ساق يدرك معنى الاتّ ني فهو الثاّ 

تعلّمين ة، لأنّها ستؤدّي إلى اكتساب المة التّعليميّ في العمليّ  ةتي تتعلق بالمفاهيم غير مقبولومثل هذه الأخطاء الّ 
التّعليم ) حقةة سبب ا في عدم فهم ما يقُدَّم لهم في المرحلة اللّا تكون معارفهم الخلفيّ مفاهيم خاطئة وبالتّالي 

 .العالي(
 الس ؤال الر ابع 

 كيف تعر فون الانسجام؟

 : اليةؤال المفتوح في العبارات التّ لت إجابات المعلّمين عن هذا السّ تمثّ  

تي تجعل القارئ ة الّ ص من خلال الآليات أو العمليات الظاهرة والخفيّ داخل النّ ظام الحاصل و ذلك النّ ه-
 .م  المناسب، الوحدة العضويةساق، النّ ، الاتّ وتأويله مثل: وحدة الموضوع صا على فهم النّ قادر  

 .الالة و يجعله منسجم  ة الدّ ص استمراريّ ما يحقق للنّ -
 ة ، الوحدة الموضوعيّ ، المنطقيّ منيّ سلسل الزّ ة مثل التّ معنويّ رواب  ص وفق اب  بين دلالات النّ هو الترّ -
 .صة في النّ لاليّ واب  الدّ الرّ 
 .ماسك الدلاليلاؤم / التّ التّ ناسب و التّ -
 .ةلالي وفق علاقات معنويّ ماسك الدّ التّ -
 .ةص بقرائن لغويّ ب  بين اجزاء النّ الرّ -
 .النّصتي تحافظ على توازن ة الّ هو القرائن المعنويّ -
 .ةاخليّ هو تماسك بين بنيات النّص الدّ -
توضّح هذه العبارات أنّ بعض المعلّمين لا يفرقّون بين الاتّساق والانسجام، فبعضهم أجاب عن        

ة، وهو التّماسك بين بنيات النّص بقرائن لغويّ  صهو الربّ  بين أجزاء النّ  :عريفات التّاليةهذا السّؤال بذكر التّ 
كما مزج صاحب التّعريف الأوّل بين   ساق وليس الانسجام،الدّاخلية، وهي تعريفات توضّح حقيقة الاتّ 

يد مفهوم الانسجام فق ، بينما تثبت باقي تطلّب تحدّ  ذالاتّساق والانسجام مع أنّ السّؤال واضح، إ
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ناسب دفة له مثل؛ التّ المصطلحات المراأصحابها يدركون مفهوم الانسجام حيث ذكر بعضهم  الإجابات أنّ 
ماسك الدّلالي وفق علاقات م تعريف ا للانسجام إذ هو: التّ ، وبعضهم الأخر قدّ لاؤم والتّماسك الدّلاليّ والتّ 

يد بعض الإجابات فارتكزت على تحدّ  باقي ة الّتي تحافظ على توازن النّص، أمّامعنوية  أو هو القرائن المعنويّ 
 .ائد، التّسلسل الزمنّي والمنطقيّ وع النّم  السّ الانسجام نحو: وحدة الموض مبادئ

عل المتعلّمين ب عملية التّدريس  ويعرقل حقيقة تقديم المعارف مما يجعّ داخل في الإجابات يصوهذا التّ      
 يستقبلون معارف خاطئة فتترسّخ في أذهانهم بهذه الصّفة.

   ؤال الخامس الس 

 ساق والانسجام"؟ص الات  نشاط "أتفح   تدريس ما هي الأهداف المسط رة من -

 الية:لنا الإجابات التّ ا حيث سجّ ؤال مفتوح  كان هذا السّ    

 .كرارلسل الجمل وترابطها مثل التّ تسى تي تساعد علمفردات الّ تحديد عوامل الانسجام من كلمات و -
 .الانسجام في كتاباتهمساق و م على توظيف الاتّ ريب المتعلّ وتد-
 .صاب  الموجود في النّ والترّ ماسك ابراز التّ -
 .تي تحقق الانسجامالعلاقات الّ ساق تي تحقق الاتّ واب  الّ على الرّ  عرفالتّ -
 .اا ودلالي  قة لتراب  الجمل شكلي  قّ فهم الوسائل المح-
 .ص ومدى انسجامهفهم دلالات النّ -
 .البيتة/ وحدة ة / الوحدة الموضوعيّ ب / الوحدة العضويّ عرف على أدوات الرّ التّ -
 .غويساق والانسجام واكتساب قدرة على البناء اللّ عرف على مظاهر الاتّ التّ -
 . عرف على أدوات الربّ التّ -
  .ساق والانسجامق الاتّ تي تحقّ ة الّ فظية والمعنويّ ف المتعلّم على بعض القرائن اللّ أن يتعرّ -

ساق رة من تقديم نشاط "الاتّ على أنّ الأهداف المسطّ لإجابات وجود إجماع نلاحظ من هذه ا      
 انسجامهب ، و أدوات الرّ ساقه مثل؛ اتّ تي تحقّق للنّص الّ  في معرفة المتعلّم الوسائل والآليات لوالانسجام " تتمثّ 

 .وحدة البيت ،ةالوحدة الموضوعيّ  ،ةالوحدة العضويّ  ؛مثل
   ادسالس ؤال الس: 
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 ساق والانسجام"؟ص الات  "نشاط أتفح  قها تدريس تي يحق  تائج ال  الن   ما هي أهم   -       

 :العبارات التّالية ؤال فيلت الإجابة عن هذا السّ تمثّ        
 .ساق والانسجامفريق بين الاتّ ساق والانسجام، التّ رف على عناصر الاتّ التعّ -
 .ةحويّ القواعد النّ ة و رفيّ يغ الصّ الصّ واب  و ص لا يقوم إلا بجملة من الرّ النّ  م أنّ أن يعرف المتعلّ -
 .ساق والانسجاممييز بين الاتّ ص/ التّ علاقة في بناء النّ  راب  و كلّ  عرف على دور كلّ التّ -
 .ساق ومعانيها وتوظيفهاعرف على أدوات الاتّ التّ -
 .صب  بين عناصر النّ الرّ القدرة على الفهم و -
 .دورها في الرب  بين المعانيواب  و تحديد الرّ -
  .ر والعطفتوظيف حروف الج-
ؤال كانت غير دقيقة، فمنهم من أخل  إجابات المعلّمين عن هذا السّ  ح من هذه العبارات أنّ يتضّ       

تائج، ومنهم من حاول تبرير عدم فهم المتعلّمين لما يقٌدَّم لهم، أمّا البعض الأخر فيبدو بين مفهوم الأهداف والنّ 
ترتب   "أتفحّص الاتّساق والانسجام "طأنّ إجاباتهم كانت واضحة ودقيقة حيث جعلوا نتائج تدريس نشا

، والتّعرف على الرّواب  الّتي ةة والكتابيّ فويّ المتعلّمين على توظيف نتائج هذا النّشاط في إنتاجاتهم الشّ  ةبقدر 
تحقّق للنّص اتساقه وترابطه نحو حروف الجرّ وحروف العطف، ومعرفة المبادئ الّتي تسهم في فهم دلالات 

 .ني وسائل الاتّساق وحسن توظيفهادرة المتعلّم على معرفة معاالأهم هي قتيجة النّص، والنّ 
   ؤال الس ابعالس 

 ساق والانسجام"؟تي يكتسبها المتعل م من تدريس نشاط "أتفح ص الات  ما هي أهم الوسائل ال   -

النّصوص ؤال المفتوح أنّ نتعرّف على طرائق المعلّمين في توضيح ملامح حاولنا من خلال هذا السّ      
 على النّحو التّالي:تي تقدّم،  فجاءت الإجابات الّ 

 .ص دون رواب  جمل لا معنى لهاالنّ -
 .ا دون معنىص دون رواب  يصبح نص  النّ -
  .لاليكامل الدّ التّ -
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  .شارة / حروف العطفسماء الإأحالة/ كرار / الإالتّ -
     .ةة والعضويّ ف على الوحدة الموضوعيّ عر التّ -

 ساق فق الاتّ  من الإجابات أنّ هناك من المعلمين من يركزّ على إكساب المتعلّم وسائلنلاحظ       
 على إكسابه وسائل الانسجام فق  ومنهم من يركزّ  ،حروف العطف ،شارةسماء الإأحالة الإ، التّكرارنحو: 

تعلّم يجب أن يتعرّف على ، وبلا شك فإنّ الأمر غير صائب لأنّ الم ةة والعضويّ الوحدة الموضوعيّ : على غرار
والتّعرف على المبادئ الّتي  الوسائل والأدوات الّتي تعمل على تحقيق التّراب  والتّماسك بين وحدات النّص

 .ةتسهم في فهم دلالات النّص الدّاخليّ 

 الس ؤال الث امن:

 ساقتي يستنبطها المتعل م من تدريس نشاط "أتفح ص الات  د القضايا ال  فيما تتجس    -
 والانسجام"؟

ستَجوبين عن هذا السّؤاللم يجب أي من      
ُ
دريس المناسبة وهذا راجع لعدم معرفتهم بطريقة التّ  ،الم

 خ في ذهنه في نهاية كل نشاط.تي يجب أن تترسّ ج بعض الأمور الّ تلجعل المتعلّم يستن

 :الس ؤال الت اسع 

 مرحلة تدريس الن صوص؟  تلي ي  عبير الكتابالت  مهارة هل مرحلة تدريس  -

 ؤال إلى شقّين، تجسدّت الإجابة عن الشّق الأوّل في بيانات الجدول التّالي:تّ تقسيم هذا السّ 

 -أ

 

 

      

 لا نعم 
 02 08 العدد
 %20 %80 سبةالنّ 
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     مرحلة تدريس النّصوص حيثحلة تدريس مهارة التّعبير الكتابّ تلي مر  الجدول أنّ بيانات  توضّح
  .%20 :بـا بلا وتقدّر نسبة إجابتهما أجابواثنان منهم  ،بنعم 80ثمانية معلمين بما يوافق نسبة أجاب 

 عليل في حالة الإجابة بنعم: الت  -ب

ممن %75دل نسبة اما يعفق   ة من ثمانية معلمينؤال ستّ لسّ من االشّق أجاب عن هذا      
 لي:النّحو التّا على؛ حيث جاءت تعليلاتهم "نعم" جابةالإ اختاروا

 .أسلوبهر فكره و م للمادة ويوظف مكتسباته ويطوّ عبير يظهر فهم المتعلّ في التّ -
 .لأنه حوصلة الوحدة-
 .ةلأنه كفاءة مستهدفة ختاميّ -
 .فرصة لتوظيف المكتسبات-
 .دماج للمكتسباتإ-
 .ماتعلّ ا تأتي في مرحلة إدماج التّ نهلأ-
حيث يعدّ كفاءة  يلي تدريس النّصوص، نشاط التّعبير الكتابّ تؤكّد هذه العبارات أنّ تدريس     
علمية ة التّ للعمليّ  دريجيّ ة وتتحقق من خلال المسعى التّ كفاءة تكتسب من خلال المادّ ة فهو  مستهدف(1)ةختاميّ 
 ،ورو الطّ أخرج من المرحلة عبير عن جزء من ملامح التّ التّ صد الغايات بالممارسة في القسم و ذي يرب  مقاالّ 
 مه لما قُدّم له ويوظّف مكتسباته بيسر وسهولة.ظهر من خلالها المتعلّم فهو 

 :الس ؤال العاشر 

المتعل مون من نشاط  تي يكتسبهاكيف تحرصون على توظيف المعلومات والمعارف ال    -     
 ؟  " ةدماجي  ة الإ"الوضعي  

 الية :التّ العبارات في ت إجابات أفراد العيّنة حيث تجلّ ا ؤال مفتوح  كان هذا السّ     

 .من خلال توظيفها في جمل مفيدة وتصويب أخطائهم-
                                                           

غريب،  الدين الخطاب، عبد الكريم عز تر/ ،لغز الكفايات في التّربيةجواكيم دولز، إدمي أولانيي وفليب بيرنو وآخرون:  ينظر: - 1
 .33ص  ،2005، 1منشورات عالم التّربية، الدّار البيضاء ،المغرب،ط
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 .أثناء تحرير الموضوعأكيد على ضرورة توظيفها قبل و التّ ب-
 .ة في فقرةتوظيف المكتسبات القبليّ -
 .ةدماجيّ المراجعة / الوضعية الإ-
 .ةدماجيّ إاقتراح وضعيات -
 .ة للأخيردماجيّ ة الإبترك الوضعيّ -
 .ةدماجيّ من خلال الوضعية الإ-
تي يلجأ إليها المعلّمون في توظيف المعارف المكتسبة الطريقة الّ  نّ هذه الإجابات أ تحليلأدركنا من        
ستحضار ما تعلّموه في حصص سابقة لأنّ ة إلى االوضعيات الإدماجيّ طرف المتعلّمين هي توجيهم أثناء من 

ة م من استثمار مكتسباته المعرفية والمهاراتيّ مي ا يعمل على تمكين المتعلّ تعلّ ا تعدّ نشاط   ةة الإدماجيّ الوضعيّ 
ذي بات المقاربة بالكفاءات فهو الّ ة الإدماج من أهم متطلّ خاصيّ  وضعيات مختلفة، لذلك تعدّ  وتوظيفها في حلّ 

 .(1)يعطي دلالة ومعنى للمكتسبات المنفصلة ليجعلها متمفصلة
 الس ؤال الحادي عشر: 

فسير واهد واعتماد الت  ، هل ي عد  إلزام المتعل م بتوظيف الأمثلة والش  د كتابة مقال فكري  عن -  
 ا له؟والوصف والحجاج تقييد  

 ا إلى قسمين تمثلّت الإجابة عن الجزء الأوّل منه في بيانات الجدول التّالي:ؤال أيض  قُسِّم هذا السّ 

 -أ

 

 

 

                                                           

، منشورات عالم "ةة للممارسات الإدماجيّ والمقاربات الديداكتيكيّ  المفاهيم  "بيداغوجيا الإدماج: غريب عبد الكريم ينظر: -  (1)
 .21،ص 2010، 1ط، ضاء، المغربيار البالدّ التّربية، 

 لا نعم 
 05 05 العدد
 %50 %50 سبةالنّ 
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فسير لتّ واهد واعتماد اوالشّ نة اعتبروا إلزام المتعلّم بتوظيف الأمثلة نصف أفراد العيّ  يبيّن الجدول أنّ    
نة عكس ذلك، صف الآخر من العيّ النّ  ، بينما أقرّ فكريّ  ا له عند كتابة مقال  والوصف والحجاج تقييد  

 كلى الرأيين له تعليلاته.   والواضح أنّ 

 عليل:الت   -ب

 الية: ؤال في الجمل التّ تمثلّت تعليلات المعلّمين لإجاباتهم عن هذا السّ     

 .فسير مؤشراته الأدلة والبراهينالتّ الحجاج و  نّ لأ- 

 .ا تساعده على الإبداعلأنهّ -
  .ا من المعلمالأمر يحتاج جهدا مضني   لأنّ -
 .يّ فسير أساس المقال التّ  لأنّ -
 .يتدرب على صياغة الحلول تقييد إيجاب حتّّ -
 .لاسةالسّ و  لا يساعد على اطلاق الابداع -
 .لأنها شروط في المقال-
 .ع من المقالاتة في هذا النوّ لأنها شروط أساس-
 .وظيف ليس ضرورة التّ -
واهد والشّ بتوظيف الأمثلة ن اعتبروا الزام المتعلّم ذيمين الّ وإذا لاحظنا هذه الإجابات ندرك أنّ المعلّ     

ا ضروري  دّ يعوظيف تّ الذلك  ا لأنّ تقييد   ليس الكتابّ  لتّفسير والوصف والحجاج  عند تحريره تعبيرهواعتماد ا
ا ا ووقت  جهد   الأمر يحتاجاعتبروا فقد هذا الرأي خالفوا ذين ، أمّا المعلّمين الّ دريب على الالتزام بالمطلوبللتّ 

تركيزه   المتعلّم يفقد تحمل صيغ الأمر  وضوع المبداع المتعلّم، لأنّ مجرد وجود عبارات في نّص ا يعرقل إأطول ممّ 
 لاعتقاده أنّ جودة ما يكتبه ستقاس بتوظيف المطلوب فق  وهذا خطأ كبير. عبير الكتابّ تحريره التّ أثناء 

   اني عشر:ؤال الث  الس 

، هل ي ؤثر ذلك على جودة التقي د بنمط معي نعند نثر مقطوعة شعرية يطلب من المتعل م  -    
 عبير عنده؟ الت  
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 ؤال: عن الجزء الأوّل من هذا السّ يبيّن الجدول التّالي طبيعة الإجابة        

 -أ

 

 

 المتعلّميد كون تقيّ أجمعوا على عدم   % 90ونسبتهم عينّة تسعة من أفراد ال أعلاه أنّ يوضّح الجدول     
 ، وخالفهم في الرأي معلّم واحد فق عبير عندها على جودة التّ  مؤثر  ملا  عاة  عند نثر مقطوعة شعريّ بنم  معيّن 

 .% 10 نسبة لا  مشكّ 

 :ؤال فتمثلّت في العبارات التّاليةاني من هذا السّ أمّا إجابات المعلّمين عن الجزء الثّ  -ب

 .بكالسّ حسن ب  بين الجمل و في الرّ -
 .صوصم لمكتسباته/ محاكاة النّ توظيف المتعلّ -
 .عبير عن ما يريد بكل حريةلال التّ من خ-
 .طبيقي للسانياتالتعبير هو المفهوم التّ -
 .غوي/ رفع القدرة على ايصال الفكرةصويب اللّ التّ -
 .نسجامالاساق و من خلال تحقيق الاتّ -
 .ب  الإحالاتدوات الرّ أمن خلال -
 .م  الأصلي لا يمكن إهمالهلأنّ النّ -

تعليلاتهم ليست مقنعة وهذا إذا لم  "نعم" بـأجابوا  نذيمين الّ لإجابات أنّ المعلّ تحليل اح من يتضّ         
ل ه علّ لأنّ  اومنطقي   امقنع   "لا:" بـذي أجاب تعليل المعلّم الّ ، بينما يبدو اجة عن لب الموضوع تمام  نعتبرها خار 

 .علمي ا ة وهو أمر مُتـَفَق عليهعند نثر مقطوعة شعريّ  هلا يمكن تغيير  الأصليّ م  ذلك بكون النّ 

   ؤال الث الث عشر:الس 

 ات الن ص في تدريس الن صوص؟ى أثر لسانيأين يتجل   -     

 لا نعم 
 01 09 العدد
 %10 %90 سبةالنّ 
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ومردّ ذلك عدم معرفتهم بلسانيات النّص أو قلة ؤال، نة عن الإجابة عن هذا السّ لعيّ أفراد اكلّ   امتنع     
 الاهتمام أو غياب الجدّية .

   ابع عشرؤال الر  الس: 

 نة على النّحو التّالي:ؤال إلى شطرين، حيث أجاب عنه أفراد العيّ تقسيم هذا السّ  تّ 

سجام" في تحريره تعبيره ساق والانص الات  هل يستثمر المتعل م ما اكتسبه من نشاط " أتفح   -      
 الكتابي  

 سّدة في بيانات الجدول التّالي:ؤال مجالأوّل من هذا السّ عن الجزء جاءت الإجابة -أ

      

يستثمر ما ا المتعلّم دائم   وا بأنّ أقرّ  وعددهم ستة نةأفراد العيّ من   % 60 نسبة يتضح من الجدول أنّ 
 %30ح ذلك، وونصفهم وضّ  سجام" في تحريره تعبيره الكتابّ ساق والانّ ص الاتّ اكتسبه من نشاط " أتفحّ 

 تهنسب بينما امتنع معلّم واحد عن الإجابة وتبلغ ،هموضيح كلّ وامتنعوا عن التّ  أقٌروا العكسوعددهم ثلاثة 
10%. 

  :؟ى ذلكفيما يتجل  -ب

ا اكتسبه من توظيف المتعلّم لم توضيحات المعلّمين فيما يخصّ  ؤال أنّ لاحظنا في هذا الجزء من السّ        
م إذ أنهّ  ا،وضوع تمام  المكانت خارجة عن   ساق والانسجام" في تحريره تعبيره الكتابّ ص الاتّ نشاط " أتفحّ 

 الية:وضيحات في الجمل التّ لت تلك التّ حيث تمثّ  ،ؤالفي عبارات بعيدة عن طبيعة السّ   صاغوا توضيحاتهم

 .يحاولون لكن القليل يستطيع-

 رفضوا الإجابة لا نعم 
 01 03 06 العدد
 % 10 30% %60 سبةالنّ 
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 .ب فر على أدوات الرّ اتعبير يجب أن يتو لأن الّ -
 .لأنه لا ينتبه وأحيانا كثيرة المعلّم لا يركز عليها-

 :الس ؤال الخامس عشر 

 كرار عتد تحريره نص ا ما ؟لماذا يفشل المتعل م في توظيف الت   -            

تي ، فكانت الآراء الّ دون قيودحوا لنا رأيهم مين ليوضّ  نمنح فرصة للمعلّ ا حتّّ ؤال مفتوح  هذا السّ جاء       
 الية:التّ صياغة العبارات لة في نة متمثّ لنا عليها من أفراد العيّ تحصّ 

 .ة غويّ لّ ف القاعدة العض-
 .غويّ صيد اللّ ة الرّ قلّ  -
 .عليم المتوس تّ لضعف فترة ا -
 .لاعة ثقافة واطّ قلّ -
  .غة والممارسةضعف اللّ -
 .غويصيد اللّ لة الرّ آض-
  .فكارة الأقلّ -
 .كرارجهل بوظيفة التّ عدم المطالعة و -
 .ه لا يعرفه أساسلأنّ 
عن هذا السّؤال فبعضهم يرجع فشل المتعلّم في توظيف التّكرار عند تحريره  مينإجابات المعلّ تباينت     
القدرة على  ماللّغوي وعدعف ة المطالعة مما يؤدي إلى الضّ ذي يرتب  بقلّ الّ الرّصيد اللّغوي  ا ما إلى ضعفنص  

 .كوين في المراحل التّعليمية السّابقة من أهم الأسباب أيض اغة، كما يعدّ ضعف التّ ممارسة اللّ 

   ادس عشر:الس ؤال الس 

أسماء الإشارة والأسماء الموصولة وأدوات : فيوظ   عبير الكتابي  الت  أثناء تحرير  المتعل مهل   -
 ، يدرك معانيها؟ بط والمقارنةالر  
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 يوضّح الجدول التّالي طبيعة الإجابة عن هذا السّؤال:            

 

      

 

أسماء  المتعلّم يدرك معاني أنّ أقرّوا  % 90وتبلغ نسبتهم  علّمينبيانات الجدول أنّ تسعة مح وضّ ت    

المتعلّم  بأنّ  بينما أقرّ معلّم واحد، وظفها في تعبيره الكتابّ تي يالّ ب  والمقارنة الرّ  لموصولة وأدواتالإشارة والأسماء ا

 . % 10 :بـ ر نسبة إجابته، وتقدّ ف هذه الأدواتلا يوظّ 

   ؤال الس ابع عشر:الس 

 ؟  جع والجناس في تعبيره الكتابي  المتعل م توظيف الس   لماذا يهمل -

مين بما يقابل سبعة معلّ عنه ، حيث إجاب ا لأهميتها نظر  مفتوح   الأخير أيضاؤال جعلنا السّ       
 : ليةالتاّ  العباراتأراءهم في  وتمثلت ،% 30بينما رفض ثلاثة معلّمين الإجابة وبلغت نسبتهم  ،%70نسبة
 .ر الدراسيرسين جاءا في آخر المقرّ الدّ  لأنّ و  كل دون المضمونهتمامه بالشّ لا-

 .بتزيينها لا يهتمّ أفكاره و عبير عن ينشغل بالتّ -

 .عبير الكتابّ ر من نشاط التّ ة الأسلوب والتذمّ سطحيّ -

 .كاسلالتّ و  غويّ عف اللّ الضّ -

 .تقتضيه ماالموضوع و طبيعة -

 .قلة المهارة-

 لا نعم 
 01 09 العدد
 %10 %90 سبةالنّ 
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 .على توظيفهاالمعلّم  عدم حرص-

سببه  التّعبير الكتابّ جع والجناس عند تحريره المتعلّم توظيف السّ إهمال   نلاحظ من هذه الإجابات أنّ    

مل تتحتي قد لا أو المعلّم بعدم حرصه، أو طبيعة الموضوع الّ  وقلة مهارته، غويعفه اللّ المتعلّم نفسه بكسله وض

 .غويةّوظيفات اللّ وع من التّ هذا النّ 

 : ما يلي  نهاية تحيلينا للاستبانات تبيّن في     

       ساق الاتّ  الأخصّ بآلياتها و  لسانيات النّص وتجهلتجهل مفهوم المعلّمين شريحة من د توج
 . والانسجام

         ّأتفحّص الاتّساق  "منها على غرار نشاط الهدف سون نشاطات ولا يعرفون حتّّ بعض المعلّمين يدر
إذ منهم من لا يدرك أنّ الكفاءة المستهدفة من هذا النّشاط هي اكتساب المتعلّم أدوات  "والانسجام

ن من توظيفها فيما بعد في  يتمكّ مبادئ الانسجام حتّّ معرفة و  ةوالمعجميّ  ةحويّ والنّ  ةوتيّ ساق الصّ الاتّ 
 تي ينتجها.النّصوص الّ 

          ّهذا النّشاط في كثير من الأحيانلمعلّمين بنشاط التّعبير الكتابّ؛ حيث لا يقُدّم ابعض لا يهتم.  

   سـتعمال علـى ا تتطلّب التـدّريب العملـيّ الّتي ة من المهارات اللّغويّ  التّعبير الكتاب يعدّ  إنّ وعليه ف        

 فكيــر الإبــداعيّ مهــارات التّ  الاتّساق والانسجام، وهذا بالإضافة إلى اوخــصوص  آليات لسانيات النّص 

رب  الأفكار بشكل متسلسل بعد تجميع المتشابه منها أو ما يتّصل ببعضه  والاطّلاع الواسع والتّعوّد على

الربّ ، لذلك لا يجب إهمال تدريس هذه المهارة بل يجب جعلها أولويةّ باستخدام أدوات  ة خاصّ  البعض معا  

 .نّ إهمالها يوصل إلى عواقب كثيرةلأ
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ا يسعى لدراسة ها علم  بعدّ  ةبالغ في مجال الدّراسات النّقديّ حظيت لسانيات النّص باهتمام        
راسة ، لذلك سعينا في هذه الدّ ةة وتداوليّ ة ودلاليّ الخطابات بمختلف أنماطها على عدّة مستويات تركيبيّ 

ميّ المرحلة النّهائية من لمعرفة أثر لسانيات النّص في تدريس النّصوص ومهارة التّعبير الكتابّي لدى متعلّ 
 .ة"التّعليم الثاّنويّ "شعبة لغات أجنبيّ 

 دوتعدّ  ةونودّ أن نشير في هذا المقام أنّ اختيارنا لهذه الدّراسة جعل البحث يقف على مدى كثر       
ق إلى تي تتطرّ داولية الّ التّ  ة  ، خاصّ ةدراسة اللّغلسانيات النّص على أدخلتها تي المستويات والآليات الّ 

 .جوانب عديدة من اللّغة
ة نتائج يمكن أن نجملها في النّقاط الميدانيّة وتحليل استبانات سجّلنا عدّ وبناء  على عرض الدّراسة      

 :التّالية
مكتوب وما هو بما هو  تهتمّ لنّصوص حيث افهم وبناء في لسانيات النّص تبحث          .1

يم أثبت وجود معلّمين يتعاملون مع النّصوص بجانبها المكتوب علواقع التّ  لكنّ  ،ملفوظ
 .ة لما هو ملفوظولا يولون أهميّ فقط 

ة تدريس عمليّ لية  في اعة فة النّصيّ سانيّ أكثر المستويات اللّ  داولّ يعدّ المستوى التّ        .2
 .تي تحملها عبارات المعلّمزيةّ الّ الإنجا ى ذلك من خلال القوةالنّصوص ويتجلّ 

التركّيز عليها في  تي يتمّ نسجام من لليات لسانيات النّص الّ ساق والاالاتّ يعدّ          .3
 غمالرّ ب لكن ،نتاج نص  حيث يساعدان المتعلّم في فهم وإ تدريس النّصوص والتّعبير الكتابيّ 

 من القليليجهل تعريفهما ولا يعرف سوى  أنّ هنا  من المعلّمين من  من أهميتهما إلّا 
 ا ما سيؤثر على مستوى المتعلّم.ساق والقليل من مبادئ الانسجام وهو حتم  أدوات الات  

نتاج نصوص بنيتها سليمة إالوصول بالمتعلّم للقدرة على  النّص تستهدف لسانيات        .4
م لجمل صحيحة هو الكفاءة القصوى ين المتعلّ أنّ تكوّ  دعلّمين من يعتقلكن هنا  من الم

 .تي يجب الوصول إليهاالّ 

عبير والتّ  وصتدريس النّصيسهم في إزالة بعض عقبات  تي رأينا اعتمادها قدوصيات الّ توجد بعض التّ       
 حيث نورد منها ما يلي:   الكتابيّ 
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        من تطوير قدراتهم في تدريس  يتمكّنوا حتّ لاع على خبايا لسانيات النّص الاطّ دفع المعلّمين إلى
 . بشكل دوريّ  عبير الكتابيّ التّ ومهارة النّصوص 

        ّمبادئه؛ لأنّ المتعلّم ساق قبل أدواته ومفهوم الانسجام قبل يجب أن يعرف المتعلّم مفهوم الات
 ا.ا واحد  يخلط بينهما ويعتقد أنّّما شيئ  

 وفي الأخير نأمل أن يكون عملنا هذا قد أسهم في إثراء المجال العلميّ التّعليميّ.

نَا وَلاَ تَحْمِلْ عَليَْنَا إصِْرًا كَمَا "    سِينَا أوَْ أخَْطَأنَْا رَبَّ نَا لاَ تُؤَاخِذْنَا إنِ نَّ رَبَّ

لْنَا مَا لاَ طَاقَةَ لَنَا بِهِ وَاعْفُ  نَا وَلاَ تُحَمِّ حَمَلْتَهُ عَلَى الَّذِينَ مِن قَبْلنَِا رَبَّ

ا وَاغْفِرْ لنََا وَارْحَمْنَا أنَتَ مَوْلانََا فَانصُرْنَا عَلَى الْقَوْمِ الْكَافرِِينَ"  .عَنَّ



 

 



ّةةّالشعبيّ ةّالديمقراطيّ ةّالجزائريّ الجمهوريّ            

ّّعليمّالعاليّوالبحثّالعلميرةّالتّ وزاّّّّّّّّّّّّّ

 قالمة1945ّماي8ّّجامعةّ                

ّغاتّكليةّالآدابّوالل ّّّّّّّّّّّّّّّ               

  غةّوالأدبّالعربيقسمّالل ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّّّّّّّ 

ّ

ّ

ّ

ّإشرافّالدكتورة:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّإعدادّالطالب)ة(:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ةّروابحيةّ-لطفيّبودربالةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ- ّحد 

ّسمي ةّتبيبّ-

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّةنةّالجامعيّ السّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّم2020م/2019ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّّّّّ

ّلأغراضّعلّّّّّّ  .مي ةملاحظةّ:ّهذهّالمعلوماتّلاّتستعملّإلا 

 لسانيات النّص في تدريس النّصوص أثر      

 -اوذج  مأن أجنبيّة الثة ثانوي لغاتنة الثّ السّ -    
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حلييت  أساتذتنا الكرام نرجو من سيادتكم الموقرة إفادتنا بإجابتكم عن أسئلة هذه الاستبانة مع مراعاة الت   
تي نهيد  المقنعة قصد إدراجها في مذك رة التخرج المقد مة  لنيل شهادة "الماستر" تخصص " لسيانيا  تببيقيية "و لال ي

السيينة اللالليية اييانو  شييعبة ل ييا   لييدم متعل يي    لن صييو ا في تييدر   ميين لهت ييا التعيير   علييا أايير لسييانيا  اليين ص
 .عبير الكتابي "الن ص في تدر   الن صو  لالت   "أار لسانيا بيِ: لالموسومة  أجنبية

 متحظة: 
   لهدمة للتعل م.حل  برلح الحياد العل    رجا من سيادتكم الت   - 1 

 ب الأمر.ن تبل  عليل إ[ أمام الإجابة المناسبة مع الت  xلضع عتمة ]  - 2
 المستجوب: ف على أولا : التعر  

 اسم المؤسسة : .............................................................. .1
 أنلا               الجن  :     ذكر    .2
 ...............................................السن:.......................  .3
 حصل عليها:ماه  الشهادة المت .4

 شهادة ألهرم             شهادة ماستر          شهادة ليسان   
 لا              هل لهضعتم لتكو ن الأساتذة: نعم  .5
 ماه  المد ة : ................................................................. .6

 ثانيا : الأسئلة:
                 لا                   م  ون مفهوم لسانيا  الن ص؟:   نعكهل تدر   .1

 إذا كانت الإجابة نعم  ف ا هو مفهومها  ؟     
......................................................................................................

.................................................................................................. 
 ما ه  أهم آليا  لسانيا  الن ص؟ .2

......................................................................................................
......................................................................................................

.................................................................................................. 
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 ؟ساق الات   ن مفهومل دتحد  كيف  .3
......................................................................................................

.................................................................................................. 
 كيف تعر فون الانسجام؟ .4

......................................................................................................
.................................................................................................. 

 ؟  "ساق لالانسجامأتفح ص الات  "ما ه  الأهدا  المسب رة من تقديم نشاط  .5
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................. 

 ؟ "ساق لالانسجامالات   أتفح ص "ما ه  أهم  النتائج التي يحققها تدر   نشاط  .6
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................. 

 كيف تجعلون متمح الن ص تتضح تدريجيا؟ .7
......................................................................................................
......................................................................................................

.................................................................................................. 
و ثم تحد يييد قيييدرة عليييا تكيييو ن  يييل سيييلي ة ا يييد  مييين تيييدر   الن صيييو  أن  كتسيييب الميييتعل م .8

 لا                 لظائف الكل ا  فيها ) الإعراب(؟   نعم  
 ؟ "لا"؟ أل لماذا  "نعم"حسب رأ ك لماذا  *

......................................................................................................

......................................................................................................
...................................................................................................... 
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يييصا اتسييياقح لانسيييجامح هييي  اليييتي إن منهجي ييي .9 ة تحلييييل ن يييص اليييتي تبيييدأ بتصييينيفح ثم تقبيعيييح ثم تفحه
 لا                      المرحلة اللانو ة ؟    نعم  تناسب متعل  

 إذا كانت الإجابة بنعم و فل اذا ؟
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................... 

 
 

   لا              ياق ضرلرة لفهم الن ص؟ نعم  هل معرفة الس   .11
 لماذا ؟         *

......................................................................................................
......................................................................................................

................................................................................................... 
 لا        اب  الموضوع   ساعد المتعل م في فهم الن ص؟  نعم هل التر   .11

 لماذا ؟*
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................... 

 
 

 ما ه  البر قة الأنجح في تدر   الن صو  :  .12
   طر قة الإلقاء    
  الحوار طر قة      
     طر قة التحليل 
    طر قة الاستقراء  
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 ما ه  أهم الوسائل التعلي ية المساعدة في تدر   الن صو ؟  .13
......................................................................................................

......................................................................................................
..................................................................................................... 

 
  لا          هل  نجح التكرار في لفت انتباه المتعل م ؟   نعم  .14

 في ا  تضح ذلك ؟ 
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................... 

كييييف تسييياهم أشييياء الإشيييارة الدالييية عليييا الظرفيييية في توضييييح دلالا  بعييي  الج يييل في  .15
 الن ص لل تعل م ؟ 

......................................................................................................
......................................................................................................

..................................................................................................... 
عيييية "  سييياعد الميييتعل م في هيييل إدرال الفيييرق بيييا "لال الحييياع" ل "لال العبيييف " ل " لال الم .16

  لا           ل الن ص؟     نعم فهم  
 إذا كانت الإجابة بنعم و فل اذا ؟ 

 
......................................................................................................

......................................................................................................
................................................................................................. 
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  لا       فهم الن ص ؟  نعم دلر في  ا  هل  السجع لالجناس   .17
  لماذا؟*

......................................................................................................

......................................................................................................
.............................................................................................. 

 
 



ّعبيةةّالديمقراطيةّالشّ ةّالجزائريّ الجمهوريّ            

ّّعليمّالعاليّوالبحثّالعلميّ رةّالتّ وزاّّّّّّّّّّّّّ

 قالمة1945ّماي8ّّجامعةّ                

ّغاتّةّالآدابّوالل ّكليّ ّّّّّّّّّّّّّّ               

  غةّوالأدبّالعربيقسمّالل ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّّّّّّّ 

ّ

ّ

ّ

ّإعدادّالطالب)ة(:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّإشرافّالدكتورة:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ةّروابحيةّ-لطفيّبودربالةّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ- ّحد 

ّسمي ةّتبيبّ-

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّةنةّالجامعيّ السّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّم2020م/2019ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّّّّّ

ّلأغراضّعلّّّّّّ  .مي ةملاحظةّ:ّهذهّالمعلوماتّلاّتستعملّإلا 

 التّعبير الكتابيّ مهارة  أثر لسانيات النّص في تدريس  

 -اوذج  مأن أجنبيّةالثة ثانوي لغات نة الثّ السّ -     
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حلييت  أساتذتنا الكرام نرجو من سيادتكم الموقرة إفادتنا بإجابتكم عن أسئلة هذه الاستبانة مع مراعاة الت   
ص " لسيانيا  تببيقيية "و لاليد  يد  المقنعة قصد إدراجها في مذك رة التخرج المقد مة  لنيل شهادة "الماستر" تخص  

 "الثية  يانو الث  "نة الس ي عبي  الكتيا   ليدت متعل ي   الت   مهيارة في تيدرس  من ختلها التعير   عليأ أ ير لسيانيا  الين ص
 عب  الكتا  "الن ص في تدرس  الن صوص لالت   "أ ر لسانيا بيِ: لالموسومة " لغا  أجنبية"شعبة 

 متحظة: 
 خدمة للتعل م. سرجأ من سيادتكم التحل  برلح الحياد العل     - 1 
 ب الأمر.عليل إن تبل  ناسبة مع الت  [ أمام الإجابة المxلضع عتمة ]  - 2

 المستجوب: ف على أولا : التعر  
 اسم المؤسسة : .............................................................. .1
 أنثأ               الجن  :     ذكر    .2
 ...............................................السن:.......................  .3
 ماه  الشهادة المتحصل عليها: .4

 شهادة أخرت             شهادة ماستر          شهادة ليسان   
 لا              هل خضعتم لتكوسن الأساتذة: نعم  .5
 ماه  المد ة : ................................................................. .6

 ثانيا : الأسئلة:
                 لا                   الن ص؟:   نعم   لسانيا ون مفهوم كهل تدر   .1

 إذا كانت الإجابة نعم  ف ا هو مفهومها  ؟     
......................................................................................................

.................................................................................................. 
 ما ه  أهم آليا  لسانيا  الن ص؟ .2

......................................................................................................
......................................................................................................

.................................................................................................. 
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 ؟ ساقالات  مفهوم  كيف تحد دلن  .3
......................................................................................................

.................................................................................................. 
 كيف تعر فون الانسجام؟ .4

......................................................................................................
.................................................................................................. 

 ؟  "ساق لالانسجامأتفح ص الات  "نشاط  درس ما ه  الأهدا  المسب رة من ت .5
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................. 

 ؟ "سجامساق لالانالات   أتفح ص"قها تدرس  نشاط ما ه  أهم  النتائج الد يحق    .6
......................................................................................................
......................................................................................................

.................................................................................................. 
 ؟            "ساق لالانسجامأتفحص الات  "د سكتسبها المتعل م من تدرس  نشاط ماه  أهم الوسائل ال   .7

......................................................................................................
......................................................................................................

................................................................................................. 
 ؟"ساق لالانسجامفحص الات  أت"د سستنببها المتعل م من تدرس  نشاط د القضاسا ال  تتجس   في ا .8

......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................... 

 لا           نعمعب  الكتا   تل  مرحلة تدرس  الن صوص؟  هل مرحلة تدرس  الت    .9
 الإجابة بنعمو فل اذا؟إذا كانت 

......................................................................................................
.................................................................................................. 



 نة ثالثة ثانوي                                                                        استبانة خاصة بأساتذة الس      
   ة                                    شعبة لغات أجنبي  

 

 

115 

نشيياط المتعل  ييون أ نييا  الييد سكتسيبها عييار  المعلومييا  لالم فييوظتتحرصييون علييأ   كييف  .11
 ؟"ةالوضعية الإدماجي  "

......................................................................................................
......................................................................................................

.................................................................................................. 
فسي  عند كتابة مقال فكر و هل سعُد  إلزام المتعل م بتوظييف الأمثلية لالشيواهد لاعت ياد الت   .11

 لا          نعم    ؟ا لهلالوصف لالحجاجو تقييد  
 لماذا؟ *

......................................................................................................
......................................................................................................

.................................................................................................. 
و هل سؤ ر ذلك علأ جودة  بن ط معي  د عند نثر مقبوعة شعرسة سبلب من المتعل م التقي   .12

 لا            نعم    ؟عب  عندهالت  
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................. 

 ؟ عب  الكتا   أسن ستجلأ أ ر لسانيا  الن ص في تدرس  نشاط الت    .13
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................. 

في تحرسير تعبي ه  "سياق لالانسيجامأتفحيص الات   "ه من نشياطهل سستث ر المتعل م ما اكتسب .14
 لا             نعم   الكتا ؟

 صا ما ؟ كرار عند تحرسره نا في توظيف الت  لماذا سفشل المتعل م دائ  .15
 

......................................................................................................
......................................................................................................

.................................................................................................. 
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أدلا  ل  ارة لالأسمييا  الموصييولةأسمييا  الإشيي  :التعبيي  الكتييا  أ نييا  تحرسيير المييتعل مهييل سوظ ييف  .16
 لا               فائدة استع الها؟   نعم معانيها ل هل سدرك ل المقارنة لأدلا  الربطو 

 ذلك ؟  ستجل أفي ا 
......................................................................................................

......................................................................................................
.................................................................................................. 

 ؟الكتا عب  الت  جع لالجناس عند تحرسره لماذا سه ل المتعل م توظيف الس   .17
............................................................................................

............................................................................................
............................................................................................

.......................... 
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 :المصادرّ-لًّأوّ 

ّة:ّّربيةّالوطنيّ زارةّالتّ و-

يوان الوطني ة"، الد  آداب/فلسفة، لغات أجنبي  الثة ثانوي شعبة نة الث  دابها" الس  آو  يةغة العربكتاب الل  . 1
 .2017 للمطبوعات المدرسية، الجزائر،

ّةّالعامةّللبيداغوجيا:المفتشيّ -

 .2018،، الجزائر"-لثة ثانوي لغات أجنبيةنة الثا  الس  –غة العربية ة الل  نوية "ماد  التدر جات الس  ّ,2

ّ:المراجع-اثانيًّ

ّبراهيمّخليل:إّ-
 .1997، 1ط ، لبنان،النشر، بيروتراسات و ة للد  سة العربي  ، المؤس  صالن  ة ونظري  ة الأسلوبي  ّ.1
ّ:عفيفيأحمدّّ-

ّ.2001، 1ط  زهراء الشرق، القاهرة، مصر،، مكتبة حوي"ن  رس الاتجاه جديد في الد   "صنحو الن  ّ.2

ّالأزهرّالزناد:ّ-
،  1ط ار البيضاء، المغرب،قافي العربي الد  المركز الث   ا"،ص" بحث فيما يكون به الملفوظ نص  نسيج الن  ّ.3

1993.ّ
  :إسماعيلّأحمدّعمايرةّّ-
 .1،2001ط عمان، الأردن، عليم العام، دار وائل للنشر،ة في مرحلة الت  غة العربي  تعليم الل  .4
 ّ:شحاتةّحسنّ-
 .3،2008ة، مصر، ططبيق، الدار المصرية اللبناني  ظرية والت  بين الن   ةغة العربي  تعليم الل  .5
 ردينةّعثمانّيوسف:ّّ-

ّ.2005، 1ط عمان، الأردن، وزيع،والت   شردريس" منهج، أسلوب ووسيلة"، دار المناهج للن  طرائق الت  .6



 قائمة المصادر والمراجع
 

 136 

 : زكرياّإبراهيمّ-

ّ.1999 ،1ط الجامعية، مصر، ة، دار المعارفغة العربي  طرق تدريس الل  .7

ّ:اموكّّوهدىّعليّجوادّالشمريّسعدونّمحمدّالسّ -

 .2005، 1ط وزيع، الأردن،والت   شرطرق تدريسها، دار وائل للن  ة و غة العربي  مناهج الل  ّ.8

  :وآخرونسعودّعبدّالجابرّّّ-
 .2013، 1طوزيع، عمان، الأردن، شر والت  لن  عبير، دار المأمون لوالت  الكتابة  فن  .9 

ّّ:سعيدّحسنّبحيريّّ-
ّ.1997، 1ط، ، مكتبة لبنانالمفاهيم والاتجاهاتص علم لغة الن  .10

 :ّالسيدّمحمودّأحمدّ-

 .1999، 1دار المعارف، القاهرة، مصر، ط ة،غة العربي  طرائق تدريس الل  في .11

 :صبحيّإبراهيمّالفقي-

باعة دار قباء للط  ، 1ج،ة على السور المكية"" دراسة تطبيقي   طبيقظرية و الت  بين الن   يصالن  غة الل  علم ّ.12
 . 2000، 1القاهرة، مصر، طشر، والن  
ّ:طهّعبدّالرحمنّ-

ّ.1986، 2ط ،المغرب، ار البيضاءالد  ، قافي العربيالمركز الث  ديد علم الكلام، تجفي أصول الحوار و ّ.13
ّّ:عبدّالفتاحّحسنّالبجة-

ّ.1999ّ، 1عمان، الأردن،ط ،دار الفكر العربي ظرية والممارسة،بين الن   ةغة العربيأصول تدريس الل  .14
 :فوزيّأحمدّبنّدريديّّ-

راسات والبحوث، مكتبة الملك فهد مركز الد   ئرية"،انوية الجزالاميذ في المدارس الث  لعنف لدى الت  ا.15
ّ.1،2007ة، طالسعودي   الرياض،، ةولي  الد  

ّ
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ّمحسنّعطية:-
ّ.2008، 1غة العربية وفق الكفايات الأدائية، عمان، الأردن، طتدريس الل  .16ّ

ّ:محمدّالأخضرّالصبيحيّ-
، 1ط ،ناشرون، بيروت، لبنانبية للعلوم الدار العر  ص و مجالاته و تطبيقه،مدخل إلى علم الن  .17

2008.ّ
ّ:محمدّحمودّّ-
ّ.2005 ،3ط ،ار البيضاء، المغربجاح، الد  مطبعة الن   تدريس الأدب،.18ّ

 :خطابيّّمحمد-

، 1ط ،المغرب، البيضاءار الد  ، المركز الثقافي العربي، "مدخل إلى انسجام الخطاب"ص لسانيات الن   .19
1991.ّ

ّ:مفتاحمحمدّّ-

 .1996، 1ط المغرب،، الدار البيضاءوالاختلاف، المركز الثقافي العربي، شابه الت  .20ّ

ّ:بنّعبدّاللهّبوشوكّىصطفم-
 .1991، 2، المغرب، طية، الرباطغة العربية وثقافتها، دار الهلال العربتعليم وتعلم الل  ّ.21

ّ:نصرّحامدّأبوّزيد-
 .1995، 1ط، المغربار البيضاء، الحقيقة، الد  و  لطةالس  و ص الن  .22ّ

  :وليدّأحمدّجابر -
 .2005، 1ط ،بوية، دار الفكر، عماندريس العامة تخطيطها وتطبيقاتها الت  طرق الت  .23
ّالمراجعّالمترجمة:–ثالثاً

ّّوّدريسلر:ّديّبوجراندّ-
ّ.1998، 1ط ،، مصرتمام حسان، عالم الكتب، القاهرة /ص والخطاب والإجراء، ترالن  .24
ّ
ّ
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ّ:فانّديك-

وعلم  ةضمن كتاب العلاماتي  منذر عياشي،  /ص، تربنى ووظائف مدخل أولي إلى علم الن  ص الن  ّ.25
 .2004 ،1لبنان، طقافي العربي، بيروت، لمركز الث  ا ، صالن  

ّالمعاجم:-رابعًا

ّّ:عليّالجملوّأحمدّحسينّاللقانيّّ-

، 3ط ،الكتـب للنشـر، مصردريس، عالم بوية المعرفة في المناهج وطرق الت  المصطلحات الت  معجم  .1 
2003. 

ّشعبانّعبدّالعاطيّوّآخرون:ّّ-
 .2004، 4ة، القاهرة، مصر، طغة العربي  المعجم الوسيط، مجمع الل  ّّ.2ّ

ّه(ّ:817ّ)(محمدّبنّإبراهيمّالشيرازيّالفيروزّأباديّ)ّ-
ّ. 1995، 1، لبنان، ط، بيروت، دار الجبلالمحيط  القاموس  .3
ّه(:711منظورّ)جمالّالدينّمحمدّبنّمكرم(ّ)ّابنّّ-

ّ.، )دط(، )دت( ، دار المعارف ، مصران العربلسّ.4ّ

 :المجلاتّ-خامسًا
 
  :بنانيّمحمدّالصغيرّ-

 .1997،المغرب ،12، العدد غة والأدبص عند المنظرين القدماء، مجلة الل  مفهوم الن  
 

ّ



 فهرس
 

فحةالصّ  ّالعنوان 
ّ.البسملة 
ّ.قديركرّوالتّ الشّ  
ّ.ملخ صّالبحث 
 واجهةّالمق دمة. 

ّمقدمة. أ
 وتحديدّمفاهيمّمدخل:ّضبطّمصطلحاتّّّّّّّّّ

 .تمهيد 03
 .تعريفّلسانياتّالن ص 06
 .دريسمفهومّالتّ  08
 .مفهومّالن ص 12
 .عبيرمفهومّالتّ  14
 .انويعليمّالثّ التّ مفهومّّ 17

الفصلّالأول:ّاستثمارّلسانياتّالن صّفيّتدريسّ
 .الن صوص

ل 19 ّواجهةّالفصلّالأو 
ل 20 ّفهرسّالفصلّالأو 
ّتمهيد 21
 صوصصّفيّتدريسّالنّ لسانياتّالنّ ّأثر 23
 صفيّفهمّالنّ  ساقّوّدورهالاتّ  25
 استثمارّلسانياتّالن صّفيّتدريسّالن صوص 29
 ةعرضّالدراسةّالميدانيّ  46



 فهرس
 

ّّاني:ّاستثمارّلسانياتّالن صّفيّتدريسّالفصلّالثّ ّّّّ 
 .الكتابيّ ّالت عبير

ّ.واجهةّالفصلّالث اني 60
ّفهرسّالفصلّالث اني. 61
ّتمهيد. 62
 .عبيرّالكتابيّ أساساتّتدريسّنشاطّالتّ  65
يد 66 ّ.شروطّكتابةّنصّج 
.صمنّمنظورّلسانياتّالنّ ّعبيرّالكتابيّ موضوعّالتّ بناءّ 68  
استثمارّآلياتّلسانياتّالن صّفيّتدريسّمهارةّ 71

.عبيرّالكتابيّ التّ   
ّ.ةراسةّالميدانيّ عرضّالدّ  86

واجهةّالخاتمة.ّ 102  
 الخاتمة. 103
 واجهةّالملحق. 105
 ملحق 106
واجهةّقائمةّالمصادرّوالمراجع.ّ 134  
 قائمةّالمصادرّوالمراجع. 135
.الفهرس 139  

  


