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 شكر وتقدير                                            

بسم الله لك الحمد كما ينبغي لجلال وجهك، وعظيم سلطانك، سبحانك اللهم لاعلم لنا إلاّ 

ما علّمتنا، أنّك أنت العليم الحكيم، وصلاة وسلامًا على خير خلق الله، معلّم الأنام وإمام 

 :الهداة، عليو منّا ومنكم أفضل صلاة أتم تسليم وبعد

 "العياشي عميار"  في ىذا المقام أتقدم بالشكر إلى أستاذي الفاضل الدكتور

الذي أشرف على ىذه المذكرة، وعلى مابذلو من جهد في متابعة مراحل ىذا البحث،فلك 

 .جزيل الامتنان والعرفان على ما قدّمو من نصائح لأجل استقامة ىذا البحث المتواضع

 .وكل الطاقم التربوي,كما أتقدّم بوافر الشكر والتقدير إلى كل أساتذة اللّغة العربيّة



                            إهداء
 :      أهدي ثمرة عملي إلى

 "وبالوالدين إحساناً "         من قال فيهما سبحانه وتعالى 

       إلى التي حملتني في بطنها، وغمرتني بحبها، وشملتني بودها

 "أمي الحنونة "              إلى مهجة قلبي وفلذة كبدي 

      إلى الذي رباني على الإيمان وأنار درب العلم والإحسان 

 "أبي الغالي "              إلى من كان سندي في الحياة 

     إلى رفيق دربي وشريك حياتي، إلى من وسم البسمة على وجهي

 .،الذي ساهم في نجاحي"علاء الدين "              زوجي 

 ".والديه الكريمين"،وخاصة إلى "نهلة "، " حنان: "    إلى عائلته

 ."بلال"، "عامر"، " فارس:"     إلى رمز افتخاري إخوتي الأعزاء 

 "وداد"و " كريمة"                  إلى زوجاتهم 

.                                       ملاك، أنفال، نجلاء، رفيف تيماء، وليد ،ملاك، تقوى:إلى الكتكوتة 
أمينة ، عقيلة ، أمينة ، بسمة ، فيروز ، أمينة ،سليمة ،                                                                                                                                : إلى جميع الأقارب و الأصدقاء 
 ..مريم، زينب ، لبنى، هدى، ليلى

 .وإلى كل محب للعلم والدين.               إلى أساتذة اللغة العربية 

 

                                                                                      حليمة
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: مدخل- 

يسعى الفرد منّا في حياتو إلى القيّاـ بمجموعة من النّشاطات، وذلك ببذؿ جهد من أجل بلوغ ىدؼ      

 ىذا ما يؤدّي بو إلى طرح عدّة أسئلة تدور حوؿ كيفيّة قيامو بتلك النّشاطات ، وإلى أيّ مدى تحقّقو، ومعتُّ 

أىدافو الدنشودة بصورة جيّدة، وفي الواقع تشكّل ىذه الأسئلة صورة مصغّرة بعمليّة يطلق عليها عمليّة 

التّقونً،فيمثّل ىذا الأختَ أحد أىمّ الدداخل الحديثة لتطوير التعليم، ويعُدّ مكوّنا ىامًّا من مكوّنات العمليّة 

. التعليميّة ،التعلميّة

الدعلّم  تشمل تقونً  مُورس التّقونً عبر التّاريخ الطويل في لستلف أشكاؿ التعليم ، و قد أصبحت عمليّة التّقونً   

. و الدتعلّم ، و الوسائل والطرائق والمحتويات والأنشطة التًبويةّ الدختلفة 

: ومن أبرز التعريفات التي أعطيت للتّقونً مايلي 

 :لغة- : التوّقويم: أوّ لاً 

التّقونً مصدر لفعل قوَّـ ، الذي يدؿّ على التعديل،و الاستقامة وإصلاح الدعوج،كما :ورد في لساف العرب     

.يعتٍ تقدير قيمة الشيء ،و تحديد تذنو ،و قوَّـ درأه ،أزاؿ عوجو
1  

سّلعة وهما بمعتًٌ اؿ(استقاـ)وأىل مكة يقولوف (تقويماً)قوّـ السّلعة : كما جاء في لستار الصحَّاح ،في باب القاؼ     

 ـ،وقوّ أي في التوجو إليو دوف الالذة"فاستقيموا إليو"وقولو تعالى.الاعتداؿ يقاؿ استقاـ لو الأمر(والاستقامة)واحد 

 2فهو قونً أي مستقيم (تقويما)الشيء 

                                                           

. 129ص ،(ـ.و.ؽ )  ،مادة 4،1990بتَوت، ـ لساف العرب،دار صادر،: ابن منظور- 1
 .238،ص 1994 ، 1لستار الصحاح ، دار الكتاب الحديث الكويت ،ط: أبو بكر الرازي2- 
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ا تشتَ كلّها إلى معتٌ الاستقامة والاعتداؿ ، وذلك ضدّ " قوّـ "إفَّ ىذه الدعاني الدختلفة لكلمة        نلاحظ أنََّّ

. الاعوجاج ، أي عمليّة  وتقدير للقيّم ،و تعديل الأخطاء أثناء التعلّم

:  اصطلاحلاًا- ب

يػُتّم فيها تحديد قيمة معيّنة التي  العمليّة :" توجد تعريفات عديدة لدصطلح التّقونً ، فقد عُرّؼ التّقونً بأنوّ      

1 ".لشيء لزدّد ، أو لحدث معتُّ ،و أكّد أفّ التّقونً في التًّبية ىو تقونً أحداث سلوكيّة
         

 أفّ التّقونً التًبويّ ىو عمليّة الحصوؿ على معلومات، واستخدامها  ""ten brink "يرى تن برنكو    

    2"للتوصّل لأحكاـ توظّف بدورىا في اتّخاذ القرارات
                                                            

أفّ التّقونً التًّبوي ىو الأسلوب العلمي ، الذي يتمّ من خلالو تشخيص دقيق :"(1994)يرى لزمود منسىو    

     3"للظاّىرة ،موضع التّقونً، و تعديل مسارىا

كما   على ضوء ما سبق، يتجلّى لنا بوضوح أفّ التّقونً التًّبوي يعتٍ الحكم على مدى تحقّق الأىداؼ التًبوية،

أنوّ يعُتبر عمليّة منهجيّة تركّز على أساس عمليّة تستهدؼ إصدار الحكم بدقةّ ،و موضوعيّة ،على أيّ نظاـ 

                                                                                                  .إصلاحو وتربوي، فيتمّ ذلك عن طريق تحديد مواطن القوّة و القصور ،الذي يتّخذ في سبيلو إجراءات لعلاجو  

فالتّقونً عمليّة منظّمة ترمي إلى ترع الدعلومات و البيانات عن جوانب العمليّة التعليميّة لتحديد جوانب القوّة     

 ولصد أفّ الدعنَيتُ اللغوي و الاصطلاحي لدفهوـ التّقونً يقتًباف إلى حدّ ،جوانب الضّعف لعلاجها لتدعيمها، و

                                                         . الاتفّاؽ
                                                           

   .                                                                                                                                                                                                                               23،ص1،2009الاختبارات النفسية التحصيلية، التقونً التًبوي،دار الكتاب الحديث ط:نائلة أتزد الأجري - 1
تطوير الدناىج التًبوية و علاقتها بدافعية الديوؿ لدمارسة الأنشطة البدنية والرياضية لدى تلاميذ الطور الثالث من التعليم :عباش أيوب -  2

 .                                                                                                                                                          56 ،ص2007الثانوي،دراسة ميدانية بثانويات الجزائر العاصمة ، رسالة ماجستتَ 
. 24، ص الدرجع السابق- 3
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:  هداف التقويم التربوي -ثانيلاًا

 ىعل يحقّق التّقونً التًبوي الكثتَ من الأىداؼ ،و الغايات، و التي يجعل منها علمًا زاخراً يؤىّل لأف يكوف      

: رأس الدنظومة التًبوية بشكل عاـ ، ومن أىمّ ىذه أىداؼ ما يلي

     تدكتُ صانعي القرار من  اتخاذ قرارات مناسبة في ضوء الأحكاـ و التوصيات الدنبثقة عن عمليّة التقونً، "-

بالإضافة إلى توفتَ معلومات وافية و صحيحة عن الأفراد فيما يتعلّق بتعليمهم كمًّا وكيفًا،والدساعدة في الحكم 

            1."على قيمة الأىداؼ التعليميّة ،ومدى انسجامها مع مستوى الدتعلّم و الدنهاج الدّراسي

كم على مدى ثقافة أفراد المجتمع ، و تحديد مدى امتلاكهم للحد الأدنى من أساسيات العلم لحا "-

          2."التكنولوجيا، واتجاىاتهم العمليّة ، و تحفيز الدتعلّم على الدثابرة ،والدراسة والدزيد من التعلّمو

مع تحديد  صعوبات التعلّم ، أي التعرؼ على ىذه الصعوبات ،و تحديد العوامل التي أدّت إليها ، تشخيص -

الإجراءات الدناسبة لتخطّي ذلك ،و أيضا تقدير الجهود التًبوية للمؤسّسات التعليميّة الدختلفة وذلك بتقدير 

مستوى التّحصيل الدّراسي لكلّ متعلّم بعد دراسة ىذا الدقرّر ،و إثارة دافعيّة الدتعلّمتُ للتعلّم،بتزويدىم بأىداؼ 

                                                              3.تعليميّة يستطيع أف يحقّقها بنفسو

 

 

                                                           

- القاىرة–القياس النفسي و التقونً التًبوي للمعلمتُ، بتُ النظرية و التطبيق،دار السحاب للنشر و التوزيع :عماد أتزد حسن علي - 1
.                                                                                                 29،ص1،2010ط
. 14بحث عن التقونً الدستمر ،قسم الدناىج و طرؽ التدريس ،الدملكة العربية السعودية، ص:عمار بن مرزوؽ العتيبي - 2
                                  -بتصرؼ-  .27-26صمرجع سابق ،التحصيليّة والتّقونً التًبوي ،النفسية الاختبارات :نائلة أتزد الأجري - 3
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 : هميوّة التوّقويم التربوي-ثالثلاًا

       لداذا التقونً في العمليّة التعليميّة ؟ :سّؤاؿ التالي اؿلبياف الأهميّة  في العمليّة التعليميّة ،علينا الإجابة عن     "

في إطار الإجابة عن ىذا السّؤاؿ ، يذىب بعض العاملتُ في ميداف التًبية والتعليم،إلى إلصاح أي نظاـ تعليمي و

    . 1"مرىوف بقوّة و دقةّ عمليّة التقونً لذذا النظاـ

،  ف أهميّة التقونً التًبوي في توجيو العمليّة التعليميّة،فالتقونً أساس التطوير التًبوي والتعليميـكما تك"  

 لن تتطور العمليّة التعليميّة ، لأفّ التقونً الجيّد يؤدّي إلى إصدار أحكاـ تربويةّ صحيحة ،فبدوف تقونً فاعل ومؤثرّ

فالتّقونً ؛واتّخاذ قرارات فاعلة ومناسبة،بالإضافة إلى التعرّؼ على جوانب القوّة و الضعف في البرامج التعليميّة

والتّقونً يشمل "     2".التشخيصي الجيّد ىو الذي يحدّد العوامل الدسؤولة عن حدوث أيّ قصور في ىذه البرامج

ومشاكلهم وقدراتهم ، الطلاب كلّ العمليات التي تصف التعليم والتعلّم ،ويوفر معلومات وافية عن حاجات

و يزود أولياء الأمور بتقارير عن فووميولذم ،وعن سائر نشاط الطلاب داخل الددرسة لاتخاذ قرارات بشأنَّا 

                                                                                                   .3".يعُانوف منها مستويات أبنائهم ،ومدى نمو مستوياتهم في الجوانب الدختلفة ،وأبرز الدشكلات التي

 تراءى لنا مدى أهميّة التقونً في العمليّة التًّبوية ،وضرورتو باعتباره وسيلة ىامّة لدعرفة مدى من خلاؿ ما سبق،

                                                                    .التقدّـ الذي يحرزه الأفراد في تحقيق غاياتهم

 

 

 
                                                           

. 11-10صمرجع سابق ،بحث عن التّقونً الدستمر، : عمّار بن مرزوؽ العتيبي - 1

.                                         24صمرجع سابق ،الاختبارات النفسية التحصيلية والتّقونً التًّبوي ،:  نائلة أتزد الأجري-2
                                                         . 42صمرجع سابق ،القياس النّفسي والتّقونً التًبوي بتُ النظريةّ والتطبيق،:  عماد أتزد حسن على -3
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 :خصائص التقويم التربوي-رابعلاًا

 قادراً على أف يشقّ طريقو إلى النجاح لضو نتائج ،لشاّ لا شكّ فيو أفّ التقونً التًبوي يتّسم بمميّزات تجعلو     

-                                    : التي أترع عليها الكثتَ من التًبويتُ ما يليميّزاتمن بتُ أىمّ  الموأفضل ،

الارتباط    ووضوح أىداؼ عمليّة التقونً ؛حيث إفّ تحديد الذدؼ من عملية التقونً تجعل مهمّة التقونً أسهل -"

                                                                                                  .1"أيضا بالأىداؼ،وذلك بأف يكوف التقونً متناسق مع أىداؼ البرنامج الدراد تقييمو منطلقًا من تلك الأىداؼ

أف يشمل كل الأىداؼ التي تتضمنها العملية التًبوية ،و تعمل عمليّة التقونً على تحستُ عملية : الشموؿ  "-

         .2"التعليم والتعلّم

                                                            3".ينبغي أف يكوف التقونً مستمراً ، كما ينبغي أف يكوف ديمقراطيّا وىادفاً-"

البحث  من نتائج ويقصد بالتقونً العلمي ذلك التقونً الذي يستند إلى أسس:ينبغي أف يكوف التقونً علميًا -"

العلمي في لراؿ القيّاس والتّقونً التًبوي، ويمتاز التّقونً العلمي بسمات معيّنة تكوف عونا على إصدار الأحكاـ 

    4."الصدؽ و الثبات والدوضوعيّة: السليمة ،و اتخاذ القرارات الدناسبة ومن أىم السمات 

 : نواع التقويم التربوي:خامسلاًا

، التقونً التكويتٍ ،والتقونً الختامي (القبلي)التقونً التمهيدي: إلى ثلاثة أقساـ ذىب الدشتغلوف على التًبية 

  .(النهائي)

 

                                                           

دراسة تقويمية لدنهج العروض للمرحلة الثانوية في لزافضات غزة من وجهة نظر معلمي اللغة العربية، كلية التًبية ،قسم : جواد صلاح  صلاح  -1
                      29 ،ص2009مناىج و طرؽ التدريس ،رسالة ماجستتَ،

–النظاـ التًبوي و الدناىج التعليمية ،الدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية وتحستُ مستواىم ، سند تكويتٍ لفائدة مديري الددارس الابتدائية - 2
. 185،ص 2004- الجزائر

. 18-17ص، مرجع سابقبحث عن التقونً الدستمر،:  عمار بن مرزوؽ العتيبي-3
                                                                                             79-78دور الدنهج الدراسي في التنظيم التًبوي الإسلامي في مواجهة تحديات العصر، كلية التًبية بمكة الدكرمة ،ص: إيماف سعيد أتزد باهماـ - 4
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:   (القبلي)التقويم التمهيدي- 

 الدعلومات وىذا النوع من التقونً يتم تنفيذه قبل البدء في تطبيق البرامج ،وذلك بغية الوصوؿ والتعرؼ على  "

خلاؿ مراعاة حاجات وميوؿ و قدرات الدتعلّمتُ،  التي تعطي مؤشراً للكيفيّة  التي سيكوف عليها التطبيق من

    1"وخلفياتهم السّابقة عن البرنامج الدراد تطبيقو

ويستفيد الدعلّم من ىذا النوع من التّقونً في التخطيّط بعض التدريبات والنّشاطات التي يمكن أف "  

                                                   2."راسية الجديدة،وذلك لتسهيل عمليّة التعليم والتعلّمدّ تتضمّنها الدادّة اؿ

كما يكشف ىذا التّقونً مهارات الطّلاب الضروريةّ ،والدعرفيّة لديهم حتى يتسن للمعلّم الوقوؼ عل الوضع " 

 3."والتقارير الذاتية،الاختبارات والدلاحظة :الحقيقي للطلاب ، ومن أىمّ أدوات ىذا النّظاـ 

                           فرقة دراسيّة جديدة، يساعد ىذا التقونً على تحديد الدستوى الذي يمكن أف تبدأ منو عمليّة التعلّم سواء في "

 دراسي جديد ،وتستخدـ الدقاييس الدرجعة إلى لزك في التقونً  القبلي رأو في وجهة تعليميّة لزدّدة ، أو في مقرّ 

،وىي التي تقيس أداء الطالب في ضوء مستويات معيّنة لكفاءة الأداء الدطلوب ،ويُمثّل ىذا النوع من أنواع (الأوؿ)

لرموعات  الإتقاف ،كما أنوّ يفيد في تصنيف الدتعلّمتُ إلى التقونً نقطة بداية في استًاتجيات التعلّم الدتمكّن أو

متجانسة من حيث الدستوى التعليمي ،بحيث تبدأ كلّ لرموعة من المجموعات أيّ برنامج تعليمي في الدستوى 

                                                                               4".الدعرفي الدناسب لذا

 

                                                           

. 34صمرجع سابق،القيّاس النفسي والتقونً التًبوي للمعلّمتُ بتُ النظرية والتطبيق،: عماد أتزد حسن علي - 1
. 53،ص2002، 1مبادئ القياس و الو التقونً في التًبية ،وعلم النفس ، الدار الدولية للنشر  والتوزيع عماف ،ط: زكريا لزمد الطاىر وآخروف- 2
.   270صمرجع سابق،أساليب تدريس اللّغة العربيّة بتُ النظرية والتطبيق،: راتب قاسم عاشور ولزمد فؤاد الحوامدة - 3
 .                                          33صمرجع سابق،الاختبارات النفسية التحصيليّة والتقونً التًبوي،: نائلة أتزد الأجرى - 4
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 :(البنائي)التقويم التكويني - ب

    أفّ التقونً جزء لا يتجزأّ من الدسار الدّراسي العادي والأخطاء تعتبر فتًات :تدؿّ عبارة التّقونً التكويتٍ     "

 أعراض مضرةّ يست ضعفا يستوجب اللّوـ أوؿو  وعلى العموـ كفتًات في التعليم،في حلّ مشكلة من الدشاكل

           1". التقونً التّكويتٍ أثناء التعلُّم ، ويمثّل مبدأىا في التأكّد من تقدّـ التلاميذ و اقتًابو من الذدؼيتدخّلو

فالددرّس عندما يقوـ بالتدريس يقطع مساراً منظّمًا على شكل مقاطع متناسقة   ؛يتمّ أثناء عمليّة التعليم وىو" 

                                                                                                     2"يكوف قد خُطّط لذا وفق الأىداؼ التي سطرّىا ، و يأتي التقونً التكويتٍ أداة لضبط  ىذه الدقاطع وتصحيحها

فالتقونً التكويتٍ يصاحب الأداء أو التنفيذ ،و يهدؼ إلى تصحيح الدسار عن طريق التشخيص والعلاج " 

عقبات،لذلك يطُلق عل ىذا النوع من التقونً أداء التصحيح اؿض عمليّة التعليم و التعلّم من ترالفوري لكلّ ما يع

                                              3". و الدقوَـ ىنا يضع عيّنة دائمًا على مدى مطابقة الأداء للأىداؼ المحدّدة سابقًا،الذاتي

يركّز على ما أحرزه التلاميذ من تقدّـ ،وما فشلوا فيو خلاؿ تعلّم موضوع دراسي "ولصد أيضا أف التقونً التكويتٍ،

                                                                                                        4".معتُّ ،فإذا فشل أغلبيّة التلاميذ في الاختبار البنائي الذي يدلُّنا على تدكتُ الدتعلّم من مهاـ تعليميّة معيّنة

التّقونً البنائي يتضمّن مراقبة تقدُّـ تعلّم الطلاب أثناء التّدريس،ويستفاد من نتائجو ،في توفتَ التّغذية الراجعة "

للطلاب،وتزويد الدعلّم بالدعلومات الكافية عن طريق أساليب التدريس و الأنشطة والوسائل التعليمية الدستخدمة 

الدناقشات وومن أدواتو الأسئلة الصفيّة أثناء التّدريس، والاختبارات القصتَة و التمارين و الدلاحظات  

                               5 ."الاجتماعية

                                                           

. 64،ص2010أمتَ عبد القادر ،و آخروف ، دليل منهجي في التقونً البيداغوجي ،- 1
. 199ص مرجع سابق،الدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية وتحستُ مستواىم،:النظاـ التًبوي والدناىج التعليمية - 2
تطوير الدناىج التًبوية وعلاقتها بدافعية الديوؿ لدمارسة الأنشطة البدنية والرياضية لدى تلاميذ الطور الثالث من التعليم الثانوي، ص : عباش أيوب - 3
60 .

 .                                    54-53 صمرجع سابق،مبادئ القيّاس والتقونً في التًبية وعلم النفس ،:زكريا لزمد الطاىر وآخروف- 4
. 270ص مرجع سابق،أساليب تدريس اللّغة العربية بتُ النظرية والتطبيق،: راتب قاسم عاشور،لزمّد فؤاد الحوامدة- 5
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  :التقويم الختامي  أ النهائي -جـ

ىو الذي يتمّ تنفيذه في ختاـ البرنامج حتى يتمّ التأكد من مدى تحقيق الأىداؼ و مستوى التحصيل     "

 ويكوف شاملا لجميع جوانب البرنامج ،و يسمىّ ىذا النّوع أحياناً بالتقونً البعدي ،أي بعد استكماؿ ،النهائي

    1".برنامج موضوع التّقونً

السّنة الدراسيّة ،  من أمثلة ىذا النوع من التقونً ،الامتحانات التي تجرى في نَّاية كل فصل دراسي ،أو      "

وامتحانات الثانويةّ العامّة ،والامتحاف الشامل لطلبة كليّات المجتمع وتجدر الإشارة إلى  أفّ التقونً الختامي يتمُّ في 

ة يّ ضوء لزدّدات معينّة ، من أبرزىا تحديد موعد إجرائو ، وتعيتُ القائمتُ بو ،والدشاركتُ في الدراقبة ،ومراعاة سر

                                                      2".الأسئلة ووضع الإجابات النموذجية لذا ،ومراعاة الدّقة في التصحيح

يهدؼ التقونً النهائي إلى تحديد إلى أيّ مدى تّم تحقيق الأىداؼ التعليميّة الدنشودة ، ثمّ تقدير درجات " 

 الشفويةّ والطلاب و تصنيفهم ،ويرتبط التّقونً النّهائي بأىداؼ الدقرّر، ومن أدواتو كذلك الاختبارات التحريرية  

الأبحاث ، وعلى الرغم من أفّ الذدؼ الرئيسي للتّقونً النّهائي ووالتقارير  و العمليّة ،والنشاطات العمليّة للطلاب 

نا بمعلومات للحكم على تحقيق الدقرّر، وفعالية التدريس تصنيف الطلاب                                                                                                          .3".طبقًا لتحصيلهم ، إلاّ أنوّ يمدُّ

تتمثّل أنواع التّقونً في ثلاث أنواع التّقونً التمهيدي ، الذي يتمثّل في التخطيط والتنفيذ قبل البدء في تطبيق 

في حتُ التّقونً الختامي يتمّ ،البرنامج ،والتّقونً الابتدائي ،وىو ما يسمّى بالتكويتٍ الذي يتمّ أثناء عمليّة التعلُّم 

    .تنفيذه في نَّاية البرنامج

 

                                                           

  . 35صمرجع سابق،القياس النفسي والتّقونً التًبوي للمعلّمتُ بتُ النظرية والتطبيق ،: عماد أتزد حسن علي - 1
. 55 صمرجع سابق،مبادئ القيّاس والتقونً في التًبية وعلم النفس،: زكريا لزمد الطاىر وآخروف - 2
. 270 الدرجع سابق ، ص- 3
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                                               : سس التوّقويم التربوي:سادسلاًا

ومن   لى لرموعة من الأسس و الدبادئ التي تعُدُّ الركيزة الأساسيّة لإجراء عمليّة التقونً،عتكز التّقونً التًبوي ري

: بتُ ىذه الدبادئ العامّة التي يقوـ عليها التّقونً التًبوي ما يلي

مو  أي يوالدقصود بذلك أف يكوف التّقونً منشقا على أىداؼ البرنامج الدراد تقي:الارتباط بالأىداؼ التعليميّة - "

أف ترتبط عمليّة التّقونً التًبوي بالأىداؼ العامّة للمنهج التعليمي ،فإف كاف الغرض من تقونً العمليّة ىو 

اكتشاؼ نواحي القوّة والضعف فيها ، وتصحيح مسارىا ،فالوقوؼ على أىدافها والانطلاؽ منها واجب التنفيذ 

                                                         1"حتّى يكوف الحكم عليها سليمًا

وتعتٍ شموؿ التقونً لجميع الأىداؼ التًبوية ، الدعرفية ،والدهارية ،والوجدانية ،و يؤكّد عبد المجيد : الشموليّة- "

على أف تكوف الأىداؼ الرئيسية للتقونً شاملة للمفاىيم والدهارات ،والدعارؼ، وأيضا  سيّد منصور وآخروف،

والتفكتَ النّاقد ،والتوافق الشخصي والاجتماعي ،فالتقونً يعتبر شاملا عندما يضمُّ القيّم ،الاتجاىات والديوؿ 

                                2".قيقها من أجل التلاميذتحوالأىداؼ الرئيسيّة التي تحرص الددرسة الحديثة على 

أف تتنوعّ أساليب وأدوات التّقونً حتّى تحصل على معلومات أوفر عن المجاؿ الذي تقدّمو ، وأف تكوف ىذه  "-

الأساليب و الأدوات متقنة التصميم و الإعداد ،ومتناسبة مع تقونً الأىداؼ التًبوية الدراد تحقيقها ،وأف يميّز 

        3".التّقونً بتُ الدستويات الأداء الدختلفة ويكشف عن الفروؽ الفرديةّ ،والقدرات الدتنوّعة للطلاب

                                                           

تطوير الدناىج التًبويةّ وعلاقتها بدافعية الديوؿ لدمارسة الأنشطة البدنية والرياضية لدى تلاميذ الطور الثالث من التعليم الثانوي : عباش أيوب - 1
 57ص
–واقع التقونً في التعليم الابتدائي في ضل الدقاربة بالكفاءات ، دراسة ميدانية بولاية ميلة ،رسالة ماجستتَ،جامعة منتوري : بن سي مسعود لبتٌ - 2

 . 123-122 ،ص2007قسنطينة، 
. 24، ص2002، 1ط- عماف–القياس و التقونً في التًبية و علم النفس ، الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيع : مرواف أبو حويج وآخروف - 3
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   وفي إحداث تغتَّات إيجابية ،أف يكوف التقونً وظيفيّا ،بمعتٌ أنوّ يُستفاد منو في تحستُ العمليّة التعليميّة        - "

    1".في تريع عناصرىا

  :أسائل التقويم التربوي:سابعلاًا

                :يمكن أف يقُوّـ الددرّس طلبتو من خلاؿ استخداـ لستلف الوسائل وأهّمها

تخلفو   والبحث معو في الصعوبات التي تواجهو ،وعن سبب،مقابلة الطالب للتعرّؼ على مدى فهمو للدّرس "-

إف كاف متخلفا عن أقرانو بالإضافة إلى التقونً الذاتي، وذلك بالاعتماد على الطلبة أنفسهم ، في تقونً ذواتهم في 

   2."ضوء أسس معينة يحددىا لذم الددرس يشخص الطلبة في ضوئها نقاط ضعفهم ،وقوتهم

يعتبر ىذا الأسلوب من الأساليب الذامّة التي يجب استخدامها في الصفوؼ الابتدائية الأولى : الدلاحظة"-

ويتطلّب ىذا من الدعلّم الاستمرار في ملاحظة التلاميذ عند قيامهم بالواجبات والنشاطات، وتسجيل تلك 

فالدلاحظة ستبقى وسيلة مهمّة من وسائل تقونً قدرات التلاميذ ،ومهاراتهم السلوكيّة الجديدة "، 3"الدلاحظات

 تقويميّة مليّةع كلها في الواقع، وغتَىا ..لرتهد، مؤدّب ،متعاوف: ىا بعض الددرّستُ مثل يوإفّ العبارات التي يبد

                                                                                                                                                                                             لقدرات أو صفات التلاميذ، ويمكن حصر تقنيات الدلاحظة تدؿّ على تقونً الدعلّم الكلّي إتراليّة

                                                  4."الرئيسة في القوائم وشبكات الدلاحظة

                                                           

. 25صمرجع سابق،القياس والتقونً في التًبية وعلم النفس ،: مرواف أبو حويج وآخروف-  1
. 21صمرجع سابق،بحث عن التقونً الدستمر، : عمار بن مرزوؽ العتيبي - 2
. 17صمرجع سابق،مبادئ القيّاس والتّقونً في التًبيّة وعلم النفس،: زكريا لزمد الطاىر وآخروف- 3

 .135 صمرجع سابق،واقع التّقونً في التعليم الابتدائي في ظل الدقاربة بالكفاءات،: بن سي مسعود لبتٌ - 4
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 يةّ التي يكلّفتتحليل عمل الطالب في ما يقوـ بو من نشاطات إبداعية و ابتكارات ذاتية ،و الواجبات البي-"

                                                                                                        1".الطالب بالقيّاـ بها،ومدى لصاحو في ذلك ،يمكن أف تكوف أسلوباً جيّدًا أو وسيلة جيدة من وسائل التقونً

          وسيلة من وسائل التقونً تنصب على ترع كافة البيانات ،و الدعلومات الدتوفّرة والدمكنة  :دراسة الحالة - "

الفرد قيد الدراسة بهدؼ تفستَ سلوكو ،و البحث عن الأسباب التي تؤدّي إلى الظهور بمظهر غتَ طبيعي  عن 

   . سواءًا في لراؿ الشخصية ،أو السلوؾ العاـ ،أو التحصيل الدراسي

الداضي  في وىي من أىمّ وسائل التقونً  (الورقة و القلم )وتعدّ من استًاتيجيات التقونً :الاختبارات -

      2."الحاضر

 ونظراً لأهميتها البالغة،من مقابلة وملاحظة ،وتحليل، ذكرنا أفّ وسائل التقونً متنوعة ومتعدّدة وولشاّ سبق       

و غتَىا ،إلاّ أفّ ىذه الأختَة من أىمّ وسائل التّقونً ،حيث تعدّ الاختبارات ..... ودراسة الحالة ، والاختبارات 

. الأسلوب الشائع استعمالو في الددرسة

 

                                                           

. 23،ص1،2007دار دجلة للنشر والتوزيع، ط (القياس والتقونً في العملية الدراسية )الدنهل في العلوـ التًبوية:رحيم يونس كرو العزاوي -  1
، 1ط- عماف–الدناىج التًبوية ،نظرياتها، مفهومها ،أسسها ،عناصرىا ،تخطيطها ، تقويمها ،دار الحامد للنشر والتوزيع : لزمد حسن تزادات -  2

 . 223-221،ص2009



 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة        



 أ 

 :مقدّمة

  تحقيق - إلى حدّ كبنً- تعُتبر عمليّة التدريس من أىمّ العمليات في أيّ نظام تعليمي، حيث يتوقّف عليها     

 معظم أىداف ىذا النظام،فنًتبط التقويم ارتباطا وثيقا بالتدريس، كونو يمثّل أىمّ مرحلة من مراحل ىذه

 بقوّة ودقةّ   مرىون أيّ نظام تعليمي لصاح فيها وممزم لذا، ففنّ  مدمج التخطيط ،التنفيذ ،والتقويم ،فهو:العمليّة

                                                               .عمليّة التّقويم لذذا النظام،بهدف تطوير عناصره،ورفع كفاءة لسرجاتو إلى أقصى حدّ لشكن

الدمحظة، الدقابلة، : وانطمقاً من ىذا لصد الددرّس يقوّم الدتعلّم من خمل استخدام لستلف الوسائل، فمن أهّمها    

أسئلة الدعلّم أثناء الدّرس، والاختبارات التي تعُدّ الأسلوب الشّائع استعمالو في الددارس، فهي إجراء منظّم لتحديد 

.              مقدار ما تعلّمو الدتعلّم، فيساىم في إجادة التخطيط وضبط التنفيذ،ثمّ تقويم الالصاز في الددارس الجزائريةّ

وفي ىذا الصّدد ظهرت دراسات اىتمّت بأساليب التّقويم، وبالاختبارات على وجو الخصوص،وكانت نتيجة ىذا 

الاىتمام لرموعة من البحوث والدؤلفّات،منها ما اىتمّ بأنواع الاختبارات، ومنها ما اىتمّ بالدعاينً التي تبُنى عليها 

              .                                               وغنًىا...الدتعلّم الاختبارات،ودور الاختبارات في قيّاس مستوى

من ىنا تولّدت لديّ فكرة البحث في ىذا الدوضوع،والتعرّف على واقع الاختبارات بمرحلة التعليم الدتوسّط،    

ما ىي أىم أنواع الاختبارات التحصيليّة ؟ وىل تتماشى مع الأىداف الدسّطرة ؟ وكيف تبُنى :فالسّؤال الدطروح ىنا

ىذه الاختبارات؟ وما الدعاينً الواجب توافرىا عند بناء أسئلة الاختبار الخاص بمستوى السنة الرابعة من التعليم 

.                                                                                                                              الدتوسّط؟

في الدرحلة   (التحصيليّة )واقع اختبارات اللّغة العربيّة : وعلى ىذا الأساس جاء اختيّاري لدوضوع مذكرتي الدوسوم بـ

.                                                         بهدف معرفة كيفية سنً الاختبارات ولزاولة الإجابة عن كل التسّاؤلات–أنموذجا - الدتوسّطة،السّنة الرابعة

كان اختيّاري لذذا الدوضوع بدافع الرغبة في الغور في ثناياه للتعرّف عليو أكثر، ونظراً لأهميّتو البالغة؛ فبواسطة  

.       الاختبارات يتمكّن الددرّس من قيّاس مستوى تحصيل الدتعلّم، ووسيلة لتعزيز قدراتو وتنميتها بشكل صحيح



 ب 

...           الدنهج الدتّبع في الصاز ىذا البحث،ىو الدنهج الوصفي الذي يقوم على التحليل والتقويم والإحصاء

.        وقد اقتضت الدراسة أن تكون في مقدّمة ومدخل،وفصلنٌ،وخاتمة، وملحق،وتليها قائمة الدصادر والدراجع

 أمّا فيما يخص الددخل فقد تطرقّت إلى تعريف التّقويم، لغة واصطمحًا، وأىمّ أىداف التّقويم التّّبوي،وبيان –

كما ذكرت لرموعة من الخصائص التي يتّسم بها التقويم التّّبوي الجيّد،لتحقيق نتائج . أهميّتو في العمليّة التعليميّة

أفضل، وأنواع التّقويم التّّبوي الذي ينقسم إلى ثمثة أقسام،تتمثّل في التقويم التّمهيدي، والتّقويم التكويني،والتّقويم 

.                       .                        بالإضافة إلى الأسس والدبادئ التي يقوم عليها التّقويم التّبوي، ووسائلو الدختلفة.الختامي

 أمّا الفصل النّظري حاولت فيو الوقوف على مفهوم الاختبار لغة واصطمحًا، ثمّ خصّصت تعريف الاختبارات –

التحصيليّة، وتعرّضت إلى أىمّ أقسام الاختبارات التحصيليّة ، والتي تتمثّل في اختبارات الدقال، من حيث طبيعتها  

 وأقسامها، والدزايا التي تتّسم بها اختبارات الدقال،والعيوب أو النقائص التي تشوبها،وبعض الدقتّحات لتحسنٌ

       أمّا النوع الثاني ىو الاختبارات الدوضوعيّة وأنواعها الدتعدّدة، والدزايا والدآخذ. استخدام الاختبارات الدقالية

التي تتعلّق بهذه الاختبارات،كما عرضنا لرموعة من الدقتّحات التي تُسهم في صيّاغة أسئلة الاختبارات الدوضوعيّة، 

والنوع الثالث يتمثّل في الاختبارات الشفويةّ من حيث الدزايا والعيوب، وطرق تحسينها،كذلك لصد الاختبارات 

العمليّة والأدائيّة،بمعرفة الأىداف التي تسعى إليها، وأنواعها الدختلفة، وتطرقّنا أيضًا إلى مواصفات الاختبار الجيّد، 

.                                                     .                                                                                                                                 وخطوات إعداد الاختبارات التحصيليّة

أمّا الفصل التطبيقي، استهللتو بتمهيد،حاولت من خملو التعريف بمرحلة التعليم الدتوسّط،والذدف منها،كما _ 

أشرت إلى أىمّ وسائل التّقويم،ألا وىي الاختبارات،بالإضافة إلى تحديد العيّنة الدتمثلّة في السّنة الرابعة متوسّط، 

حيث قمنا بدراسة بناء أسئلة بعض الاختبارات، الخاصّة بالفصل الأوّل والثاني،ولرموعة من السّندات التّّبوية التي 

كما قمت بتحليل الاستبيانات الخاصّة بالدعلّم والدتعلّم، والنتائج الدتوصّل إليها من . يقوم بها الأستاذ لدعم الدتعلّم

                    .                  فيضمّ ىذا الفصل،كل ما يتعلّق بالدراسة الاستطمعيّة.خمل ىذا التحليل



 ج 

وفي الأخنً كانت خاتمة، وىي عبارة عن حوصلة لمجموعة من النتائج الدتوصّل إليها من خمل فصول ىذا - 

  .                      البحث ، ضمّناىا أىمّ نتائج الدّراسة، ولأجل الوصول إلى بعض الاقتّاحات والتّوصيات

.              وقد أردفت ىذا البحث بملحق، وىو عبارة عن استبيان لدراسة ميدانيّة قمنا بها لإثراء ىذا البحث- 

أساليب تدريس اللّغة العربيّة :ولقد اعتمدنا أثناء الصاز ىذه الدذكرة على لرموعة من الدصادر والدراجع، نذكر منها

بنٌ النظريةّ والتطبيق لراتب قاسم عاشور ولزمّد فؤاد الحوامدة، القيّاس النّفسي والتقويم التّّبوي للمعلّمنٌ بنٌ 

النظرية والتطبيق  لعماد أحمد حسن علي، مناىج وأساليب التدريس في التّّبية،والتّّبية الخاصّة لعصام النمر وتيسنً 

.         وغنًىا...الكوفحي، أساسيات تعليم اللّغة العربيّة للنّاطقنٌ بلغات أخرى لعبد العزيز بن إبراىيم العصيلي

نقص الدصادر : أمّا عن العراقيل والصعوبات الدعتّضة إن صحّ القول، فقد واجهتني بعض الصعوبات منها- 

...         والدراجع في الدوضوع، بالإضافة إلى الدّراسة الديدانيّة، فقد صادفتني بعض الصعوبات خاصّة مع التمميذ

.                   .                                              رتُبّت الدصادر والدراجع ترتيبًا ألفبائيًا، كما ىو مبنٌّ في نهاية البحث- 

ليكون حصيلة ذلك، ىذا البحث الذي لا أزعم فيو لنفسي الإتيان بالجديد،أو الكمال، فما من بحث إلاّ وفيو   

.                                               .                                                                                           الثغرات ما قلّ منها وكثر

 .                       أطال الله في عمره العياشي عميار وفي الأخنً ما يسعني إلاّ أن أشكر الدكتور
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 :تمهيد
كذلك بواسطة ،إفّ عمليّة التّقويم الذم ييعدّ من أىمّ  مكوّنات الدنهاج ، كالركن الرئيسي لدهنة التّدريس     

        .تقويم الدعلّم للتلميذ ،كىو في ىذا يلجأ إلى الاختبارات التي يستخدمها لتقويم مستول التّحصيل عند طلابّو

                                                                           .كقد تعدّدت الدفاىيم حوؿ معتٌ الاختبار

                                                                                                    : المفهوم- أوّ لاً 

                                                                                                                                               :لغة -  

 (اختبر)كرد في الدعاجم اللغويةّ العربيّة معاف كثتَة للاختبار ،حيث لصد معتٌ الاختبار من خبر لؼتبر اختبارنا ،"

كاستخبرتي الرجل عن الشّيء " 1،"الشّيء خبرهي ، ك تخبّر الخبر، سأؿ عنو ،ك تخبّر الشيء عرفو على حقيقتو

 :أخبر الشيء ، علّمو بحقيقتو ،استخبره: كلصد الدنجد في اللّغة  "2،"أم التّتبع (التخبّر )خبّرني ك فأخبرني بو ك

                                                                                               3".تخبّره ،ك منو اختبر لأىلو ،أخذ الخبرة

    أخذ الخبرة ،ك العلم بالشّيء ،كمعرفة الحقيقة ككذا يدؿّ الاختبار :لشاّ سبق ذكره ،أفّ الاختبار لغة معناه 

                                                                                                  .على السّؤاؿ عن الشّيء

 :اصطلاحا - ب

                                                            :لصد العديد من التعريفات حوؿ مفهوـ الاختبار

ييعرّؼ الاختبار على أنوّ عبارة عن استشارة مقصودة تتطلّب استجابة لزدّدة ،كتتكوّف ىذه الاستشارة من "

                    4".تساؤلات لزسوبة أك لررّدة  أك مثتَ أك عدّة مثتَات ،كتتكوّف ىذه الدثتَات في شكل أسئلة

                                                           

  مادة ،258 ص ،2ك1 ج1972 ،2الوسيط ،دار الدعوة ، الإدارة العامة للمعجمات ك إحياء التًاث ،القاىرة ،ط: لرمع اللغة العربية - 1
                                                                                           (خ، ب، ر)
                                                                  .باب الخاء،229ص،1 ج1،1998ط- بتَكت–لزمد باسل عيوف السود،دار الكتب العلمية :الزلسشرم ،أساس البلاغة ، ت ح-  2
 197 ، ص1991 ،31ط-بتَكت-دار الدشرؽ ك الدكتبة الشرقية للنشر كالتوزيع: الدنجد في اللغة ك الإعلاـ- 3
 .  75صمرجع سابق،،القياس النفسي كالتقويم التًبوم للمعلّمتُ بتُ النظريةّ كالتطبيق: حسن علي أحمد عماد - 4
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فالاختبار ىو الأداة التي نستخدمها للحصوؿ على بيانات تدؿّ  على مدل تحقّق الأىداؼ  فيمكن قياس "

تحصيلي ،كما لؽكن قيّاس  الأداء الدهارم  بواسطة قوائم التدقيق، كما لؽكن  التّحصيل الدعرفي بواسطة اختبار

                              1".قيّاس الجوانب الوجدانية بواسطة اختبارات أك مقاييس الديوؿ أك الاتّّاىات أك القيّم

نلخّص للقوؿ أفّ الاختبارات من أىمّ الوسائل التقولؽية ،كذلك يتجلّى في قدرة الدعلّم  أك الددرّس في كضع 

.                                              ـأسئلة الاختبار  هارة كدقةّ ،ليتمكّن من قيّاس مستول الدتعلّ 

                                                                     :  نواع ا ختبارات التحصيلية -ثانيلاًا

تتعدّد أنواع الاختبارات التي تستخدـ في تقويم الطالب ،حيث تعتبر من أقدـ أدكات التّقويم ،كأكثرىا شيوعنا 

الاختبارات :كتوسُّعنا في مدارسنا سواءنا أكاف قدلؽنا أك حديثنا ،فيمكننا تصنيف الاختبارات إلى عدّة أنواع منها 

النفسيّة التي تسعى إلى معرفة ذكاء الطالب كقدراتو ، كاستعداداتو ،بالإضافة إلى الاختبارات التحصيليّة التي 

    الددرسية ،مستخدمة بشكل كاسع  (التحصيليّة  )تعدُّ من أىمّ كسائل التّقويم التًبوم ،ك ا أفّ ىذه الاختبارات 

في مدارسنا الحديثة ، فسنقتصر الحديث عنها من حيث طبيعتها ،كأىدافها كأنواعها كخطوات بنائها 

                                                                                                 كخصائصها 

                                                                               :ا ختبارات التحصيلية -1

                                                                                                                :تعريفها- 

تعدّ الاختبارات التّحصيلية ،كسيلة تقويم أساسية في العمليّة التًبويةّ ،فهي معيار أساسي يتمّ  وجبو تحديد "

                                       2".مقدار تىقدّـ الطلبة في الدّراسة ك توزيعهم على أنواع التّعليم الدختلفة

الاختبارات التّحصيلية ىي طريقة منظّمة لتحديد مستول تحصيل الطلبة لدعلومات  كمهارات في مادّة دراسية "

كالكشف عن قدراتهم كاستعداداتهم ،كتوجيو ،التلاميذ  ثمّ تعلّمها ميسبقنا ، كما أنّّا كسيلة لتعزيز ك متابعة لظو
                                                           

 .542ص ،2005، 2التدريس لظاذجو كمهاراتو ، عالم الكتب للنشر ك التوزيع ،ط:كماؿ عبد الحميد زيتوف -  1
 .50صمرجع سابق، مبادئ القيّاس كالتّقويم في التًبية كعلم النفس،: كآخركفزكريا لزمد الطاىر - 2
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                                                                     1".تلك القدرات كتنميتها تنمية صحيحة

أفّ الاختبار التحصيلي يقيس التعلّم الذم لػدث نتيجة للخبرة في موقف تعلّم "مثلا  broun فتَل براكف 

 ،        صف مدرسي أك برنامج تدريسي ،كأفّ الإطار الدرجعي الذم نّتمّ بو ىو الحاضر:مثل يتمّ التحكّم فيو،

  2." أم الوضع الراىن لدا تعلّمو الطلاب،الداضي أك
                                                                                                                             

                                                                      : قسام ا ختبارات التحصيلية- ب

لاختبارات ا:ىناؾ اختبارات عامّة متعدّدة لتقويم التّحصيل الددرسي العاـ ، بحيث تتمثّل ىذه الاختبارات في 

   .كالاختبارات الدوضوعيّة ،كالاختبارات الشفويةّ ، كالاختبارات العمليّة (الدقاؿ)الإنشائيّة 

"  Essay texts:"ا ختبارات المقاليوّة -1

                                                                                                             : تعريفها-أ

        يسمّى ىذا النوع باختبارات الدقاؿ ، لأفّ الطالب يكتب فيو مقالان كاستجابة للموضوع أك الدشكلة "

  حيث ؛كاختبارات الدقاؿ اختبارات تقليديةّ،تعدُّ من أقدـ أنواع الاختبارات " 3،"التي يطرحها السؤاؿ

                        4."الددارس منذ زمن بعيد، كمازالت تيستخدـ فيها على نطاؽ كاسع حتى كقتنا الحاضر  استخدمت في

       عن أنفسهم بالصورة  اختبار الدقاؿ ىو اختبار يتطلّب كتابة الإجابات،تتيح للمتعلمتُ الفرصة للتعبتَ"

لغيب الدتعلّم عن أسئلة ىذا النوع من الاختبارات ،إجابة موسّعة تشبو التعبتَ الحر ،كمن أمثلة ، 5"التي يركنّا

من الطالب أف لغيب عن سؤاؿ في مقرّر النحو يقوؿ فيو  ىذه الاختبارات أف يطلب الدعلّم ، أك ميعدّ الأسئلة

                                                           

 .123صمرجع سابق،،أساليب تدريس اللّغة العربية بتُ النظريةّ كالتطبيق: راتب قاسم عاشور،لزمّد فؤاد الحوامدة- 1
 123ص ،2008 ،2دار الفكر للنشر كالتوزيع،طالاختبارات ك الدقاييس التًبوية ك النفسية ،: صلاح الدين لزمود علاـ - 2
 .          86صالقياس كالتقويم في التًبية كعلم النفس،مرجع سابق،: كآخركفمركاف أبو حويج - 3
 .359ص،1،2007طعلم النفس التًبوم،تطوير الدتعلمتُ،دار الحامد للنشر كالتوزيع،عماف :أحمد فلاح العلواف- 4
                                                                               .  280صالدرجع السابق،- 5
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                                                                      1."أذكر الأسماء الخمسة مع التّمثيل؟: مثلا 

تتطلّب الاختبارات الدقاليّة من الطالب ،أف يناقش ،أف ييعلّل ،أف يلخّص،أف يستنتج،أف يذكر، فهي تسمح لو 

   2.بأف يستًسل في الإجابة متّبعا ذلك أسلوبنا إنشائينا مع تنظيم إجابتو عن السّؤاؿ الدطلوب كفقا لدا يراه مناسبنا

الاختبارات ذات الإجابة : إلى نوعتُ  (الدقاؿ) لؽكن تصنيف ىذا النوع من الاختبارات : قسامها -ب

                                                           .(الطويلة)،كالاختبارات ذات الإجابة الحرةّ  (الدقيّدة)المحدّدة 

                                                                        :(المقيوّدة)ا ختبارات ذات الإجابة المحدوّدة-

ا ،حتى يتمكّنوا " ىي الأسئلة التي تتطلّب إجابات قصتَة في زمن لزدّد ،كعلى الدعلّم تدريب طلبتو عليها جيّدن

من الإجابة عليها بدقةّ ، لأفّ ىذه الأسئلة تتطلّب قدرة عالية في الاختصار، كربط الدفاىيم ،ك إدراؾ 

  3"العلاقات كتوضيحها

        : كنأخذ أمثلة على ذلك  4،"كيقيس ىذا النّوع قدرة الدفحوص على إنشاء الإجابة لكن بشكل مقيّد"

ق؟                              في جملتتُ بحيث تكوف في الأكلى فاعلان ،كفي الثانية مفعولاى ب ر بحاستعمل كلمة -

                                          لداذا ييعتبر ابن خلدكف مؤسّس علم الاجتماع ؟أجب بفقرة قصتَة؟ -

                                                          كضّح باختصار الفرؽ بتُ الفعل اللّازـ ،كالدتعدّم؟ -

                                                               .ىذه الأمثلة التي توضّح ىذا النوع من اختبارات الدقاؿ

لقد حقّق ىذا النوع من الأسئلة للموضوعيّة نوعنا ما، لكن تعتمد على عمليّة التذكّر بشكل كبتَ بينما تهمل 

                                                                                                                                                                       .القدرات العقليّة الأخرل

 

                                                           

 .437،ص(د،ت)،1أساسيات تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل،جامعة أـ القرل،ط:عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي- 2
                                                                                                                   . -بتصرؼ-، 60صمرجع سابق، ، مبادئ القيّاس كالتقويم في التًبية: كآخركفزكريا لزمد الطاىر- 3
 .360صمرجع سابق،  علم النفس التًبوم تطوير الدتعلّمتُ ،:أحمد فلاح العلواف - 4
 .61صمرجع سابق،،مبادئ القيّاس كالتقويم في التًبية : زكريا لزمد الطاىر كآخركف - 5
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 :(الطويلة )ا ختبارات ذات الإجابة الحرة 

كييصوغّ الإجابة بلغتو   ،ىي الأسئلة التي تتطلّب من الطالب أف يكتب الإجابة بنفسو بواسطة الورقة كالقلم "

 كذلك ،كتابة مقاؿ يتكوّف من عدّة فقرات،تظهر فيها قدرة الطالب عل تنظيم كتكامل أفكاره"أم ،1"الخاصّة

         2".باختيار الحقائق ك الأفكار، الدتعلّقة بالسّؤاؿ،كربطها مع بعضها البعض كتنظيمها في نصّ متناسق

                                                                                                         :مثلتها أكمن 

                                                             ؟. بالتفصيل عمليّة ىضم الطعاـ في الجسماشرح- 

كقلّة تكاليفها  على الرغم لشاّ حقّقو ىذا النوع من الأسئلة من نتائج حسنة ،كذلك من خلاؿ سهولة كضعها ،

  كإفساح المجاؿ للتعبتَ بطلاقة ،إلاّ أنوّ لم يىسلم من الثغرات، كونّا تقتصر على عدد من مستويات الأىداؼ 

                                     .في الاختبار الواحد، نظرنا لقلّة أسئلتها كما أنّّا تستغرؽ كقت طويل لتصحيحها

                                                       :ا ختبارات المقاليوّة من حيث المزايا أالعيوب-ج

بعض الدآخذ ك السلبيات التي  تشتمل الاختبارات الدقاليّة على لرموعة من الخصائص كالتي تديّزىا ، كما تشوبها

                                                                                        .لضاكؿ قدر الدستطاع تّنّبها

                                                                                   :مزايا ا ختبارات المقاليوّة-

تتيح اختبارات الدقاؿ فرصة للطالب في تحليل الأفكار ،ك ك تركيبها على لضو لؽكنو من تعلّم مهارات حلّ 

 بالإضافة إلى تصميم" 3،"الدشكلة ،ك يشجعو على التفكتَ الابتكارم ،كيساعد على تنظيم أفكاره كمعلوماتو

                                                           

 .359صمرجع سابق، علم النفس التًبوم تطوير الدتعلمتُ،: أحمد فلاح العلواف - 1
  .61ص مبادئ القيّاس كالتّقويم في التًّبية ،مرجع سابق، :زكريا لزمد الطاىر ك آخركف - 2
 .615،ص 2003،  4ط- عماف –علم النفس التًبوم ، دار الفرقاف للنشر ك التوزيع : عبد المجيد نشواتي - 3
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الاختبارات ك تيستَ بنائها ، كما تكشف عن مدل عمق الدعرفة لدل الطالب ،كعن مدل تكامل كحدة 

  1"الّذم يتّبعو الطالب في مواجهة مواقف الحياة الدختلفة الدعرفة لديو ،تعرفنا بأسلوب التفكتَ

فهي تساعد على التمييز بتُ الطلبة الذين تقوـ دراستهم على الفهم  كالطلبة الذين تقوـ دراستهم على "

الحفظ دكف الفهم أك استيعاب كما تخلو الإجابة على الأسئلة من كل أثر للتخمتُ ،فالاختبارات الدقاليّة 

كتغطية كل جزء فيو كفقا لوزنو  تكشف القدرة على معالجة الدوضوع الذم يتناكلو السّؤاؿ من جميع جوانبو،

                                                                                                       2".كألعيتو

 :عيوب ا ختبارات المقالية -

في عدـ إمكانية  قد تكوف الأسئلة غتَ لزدّدة ،كغتَ كاضحة لشاّ يدع لرالان للشكّ في تحديد نوع الإجابة ك"

الامتحانات العامّة، فإف كلّ : الدصحح من إعطاء الدرجة الدقيقة ،كفي حاؿ كجود أكثر من مصحّح مثل 

مصحّح سوؼ يقدّر الدرجة  ا يراه مناسبنا، كما أفّ ىذه الاختبارات تحدّد مهارة القائم في التصحيح ،كلا 

                                                                                    3".تحدّد مهارة مصمّمها

يستحقها ،كما قد يضع  بالإضافة إلى الصدفة التي تلعب دكرنا بارزنا في حصوؿ الطالب على علامات لا"

                      4".الدعلّم أسئلة لا تتناسب كمستول الطلبة ، ك قد يقضي الطالب معظم كقتو في الكتابة

  :مقترحات لتحسين استخدام اختبارات المقال- د

من الدمكن تحستُ اختبارات الدقاؿ بوسائل عدّة، يتمثّل ألّعها في ضركرة توضيح حدكد الاختبار مع تحديد  

موضوع السُّؤاؿ بشكل دقيق ككاضح ، كي يتمكّن الدتعلّم من فهم السُّؤاؿ ، فعندما يكوف السؤاؿ ،متعلّق 

                                                           

 .115صمرجع سابق،،القياس النفسي كالتقويم التًبوم للمعلّمتُ: عماد أحمد حسن علي- 1
 .360ص مرجع سابق، ،علم النفس التًبوم تطوير الدتعلّمتُ:أحمد فلاح العلواف- 2
  .195ص،1،2005ط- عمّاف-طرائق التدريس،منهج،أسلوب،كسيلة،دار الدناىج للنشر كالتوزيع:ردينة عثماف يوسف،حذاـ عثماف يوسف- 3
 (د،ط)-  عماف-منهاج كأساليب التدريس في التًبية ك التًبية الخاصة ،دار اليازكرم العلمية للنشر ك التوزيع :  عصاـ النمر ، تيستَ الكوفجي -4

 92،ص2010
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بعمليّة التذكّر مثلان ،ذلك لقيّاس مستول الحفظ لدل الدتعلّم ، كمدل استيعابو للمعلومات السابقة التي 

كلغب إعطاء الدتعلّم الوقت الكافي للإجابة عن الأسئلة ،مع ربط ل، حفظها كغتَىا من الدستويات الأخر

   التعليميّة الدطلوب قيّاسها ، كالتأكّد من أفّ سؤاؿ الدقاؿ يتطلّب الدستويات العليا  الأسئلة مباشرة بالنتائج

                                                                                            1.(كالتحليل،كالتًكيب ،كالتقويم)من التفكتَ فقط

كمن الدستحسن أف تكوف الأسئلة ميلمّة  حتول الدادّة الدّراسية ،أمّا بالنّسبة للمتعلّم عليو البدء بالأسئلة 

  ،البسيطة ،كالقدرة على التنسيق بتُ الدعلومات ،كربطها ببعضها البعض ،كلكي تكوف عمليّة التصحيح ناجحة

فيجب الالتزاـ بالدوضوعيّة كالثقافيّة أثناء التّصحيح،كذلك بتغطية أسماء الدتعلّمتُ قبل البدء بالتّصحيح ،ككذلك 

ينبغي على الدعلّم أك الدصحّح أف ينتقي الوقت ك الدكاف الدناسبتُ لعمليّة التصحيح، ليتّسم بصفة العدؿ 

كقبل إجراء عمليّة التصحيح لغب إعداد لظوذج الإجابة .كالإنصاؼ في حقّ كلّ متعلّم أثناء كضع العلامة 

الصحيحة مع احتوائها على سلّم التنقيط ،عند التّصحيح لا لغب أف يتأثرّ الدصحّح بالعلامة التي يتحصّل 

                          .عليها الدتعلّم في السُّؤاؿ الأكّؿ، بل عليو أف ينهي قراءة ك تصحيح الأسئلة اللاحقة 

بعد التّصحيح لغب على الدعلّم كضع الدلاحظات على كرقة الإجابة ، لأفّ ذلك يساعد الدتعلّم على اكتشاؼ 

 كأختَنا ىذه الطرؽ كالدقتًحات  أخطائو أك نقاط ضعفو إف كجدت ،كأين تكمن قدرتو ، فتفضي إلى تحفيزه،

                                                                      .لصاح ك تطوير اختبارات الدقاؿفي التي قد تساىم 

 ": objektive texts:"ا ختبارات الموضوعية-

يسمّى ىذا النوع من الاختبارات ، بالاختبارات الحديثة مقارنة بالاختبارات الدقاليّة كىي   ":تعريفها- 

التي تدكّن الددّرس من تكوين أحكاـ موضوعيّة على إجابة الطالب ،كالدوضوعيّة ىنا ييقصد بها  الاختبارات

                                                           

 -بتصرّؼ- 372ص،2004، 4 الدنهج الددرسي الدعاصر،دارالفكر للنّشر كالتوزيع،ط: جودت أحمد سعادة،عبد اللّو لزمّد إبراىيم- 1
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عن الذاتيّة في تقدير الدّرجة على الإجابة ، أم الدرجة التي يتحصّل عليها الطالب لا تختلف باختلاؼ  البعد

 1".ىذه الاختبارات بالعوامل الذاتيّة الدصحّح ،كبذلك لا تتأثرّ

:  قسامها -ب

       اختبارات الصّواب كالخطأ ،كاختبار التّكملة، كاختبار الدطابقة :تتعدّد أنواع الاختبارات الدوضوعية منها 

.                                                                   أك الدزاكجة كاختبار الاختيار من التعدّد ،كاختبار التًّتيب

 :اختبار الخطأ أالصوّواب -1

كفيو يقدّـ للمفحوص عبارة أك إجابة، كييطلب منو تحديد ما إذا كانت صحيحة أك خاطئة يدخل ىذا     "

                                                2."النوع، اختبار الدهارات ،كالعناصر اللغويةّ الواردة في اختيار السّابق

3".كىي أكثر من أنواع الاختبارات شيوعنا بتُ الدعلّمتُ نظرنا لسهولة كضعها كإمكانيّة تغطيتها الدادّة الدراسيّة" 

  

                                                                                          :نأخذ أمثلة على ذلك 

                                                   :ضع كلمة صواب أك خطأ أماـ كل عبارة من العبارات الآتية 

 (        )كتنصب الثاني كيسمّى خبرىا ،تدخل إفّ ك أخواتها على الدبتدأ ك الخبر ، فتًفع الأكّؿ ك يسمّى اسمها

                                        (          )تسقط الأمطار الدوسميّة على بلاد اليمن في فصل الصّيف 

لؽتاز ىذا النوع من الاختبارات الدوضوعيّة ، أنوّ سهل التصميم ، كما لؽكن تصحيحو بطريقة موضوعيّة كسريعة 

بالإضافة إلى أنّّا جيّدة في قيّاس الدعرفة كالحفظ ،لكن رغم ذلك فهي لا تخلو من عيوب أك نقائص إف صحّ 

         القوؿ ، فأسئلة اختبار الخطأ ك الصواب من أكثر الألظاط تأثػّرنا بالتخمتُ،كليس لديها القدرة للتعمّق 

                                                           

 116،117صمرجع سابق،،القياس النفسي كالتقويم التًبوم للمعلّمتُ: عماد أحمد حسن علي - 1
. 439صمرجع سابق،،أساسيات تعليم اللّغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل: عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي- 2
 .374صمرجع سابق،، الدنهج الددرسي الدعاصر: جودت أحمد سعادة ، عبد الله لزمد إبراىيم - 3
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                                          1.في الدوضوعات  فهي جيّدة لقيّاس النواتج التعليمية لدستول التذكر

  من الدمكن تحستُ ىذا النوع من الاختبارات الدوضوعية ، بحيث لا لصعل العبارات الخاطئة أطوؿ أك أقصر 

            . من العبارات الصّحيحة ،كيفضل أف تكوف جميع العبارات متساكية في الطّوؿ ، كتكوف مهمّة كمضبوطة

                                                                               :اختبار اختيار من متعدد-2

كفي ىذا النوع يطلب من الدفحوص أف لؼتار إجابة كاحدة من بتُ ثلاث أك أربع إجابات مقتًحة ،على الأقل 

لكلّ سؤاؿ يطرح ،كعلى الدفحوص أف لؼتار الإجابة الصحيحة كاحدة من بتُ الاحتمالات الدوجودة في ذلك 

                       : كما يليطائرةتحطّمت كلّ الطائرات عدا :"تشكيل الكلمة التي تحتها سطر:السّؤاؿ ،مثاؿ 

                                                                     طائرةه -طائرةن ،د-طائرةو  ، ج-طائرةى، ب-أ

تتمثّل خصائص اختبار متعدّد الاختيار في سهولة تصحيحو ،ك لا لػتاج إلى كقت كبتَ،كما أنوّ يثبت 

الدعلومات بشكل أفضل في الذاكرة ، كتحفظ بيسر ك سهولة ، إلاّ أنوّ توجد صعوبة في انتقاء الألفاظ الدناسبة 

                                                                                               .لضبط السّؤاؿ

لؽيكن تحاشي ىذه الصّعوبات ك النقائص ،ك ذلك عن طريق مراعاة الوضوح عند طرح السّؤاؿ ،كما لغب 

مراعاة عد د البدائل بحيث تتًاكح مابتُ ثلاث، أك أربع إجابات لزتملة على الأقل،بالإضافة إلى التأكّد من أف 

لا تكوف الإجابات الدقتًحة متشابهة إلى حدّ كبتَ خاصّة في الدفردات،لأفّ ذلك يؤدّم إلى التشويش في انتقاء 

.                                                                                                 الإجابات الصحيحة

                                           "completion test :"(التكملة)اختبار التكميل -3

ييكمل الجملة  اختبار إكماؿ العبارات ، ىو نوع من الاختبارات الدوضوعيّة ، يطلب فيو من الطالب أف"

                                                           

- بتصرّؼ-118صمرجع سابق،،القيّاس النفسي كالتقويم التًبوم للمعلّمتُ: عماد أحمد حسن علي - 1
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 من أمثلتو لصد 1".بكلمة كاحدة ،أك عدد من الكلمات حسب تحديد السّؤاؿ ،مثل أسماء الدواقع على الخريطة

                                                               :ملأ الفراغات الآتيةا: السّؤاؿ يكوف في شكل 

                                                                        ............يقع الدسجد الأقصى في مدينة - 

                                                               ...........ىو" كليلة كدمنة"ميؤلّف سلسلة - 

                                                           ...............انعقد مؤتدر الصوماـ بتاريخ- 

         على اختبار قدرة الدتعلّم في التذكّر لاستًجاع الدعلومات ،إلاّ أفّ  (اختبار التّكملة)يساعدنا ىذا النوع من 

             ىذا يتطلّب جهد في اختيار الأسئلة الدناسبة ،كالإلداـ  حتول الدادّة الدّراسية ،كما أنوّ يصلح فقط لمجموعة 

من الدتعلّمتُ الذين لديهم القدرة على حفظ الدعلومة كالقدرة على استًجاعها ، أم نتائجو غتَ ثابتة، لذلك 

لغب مراعاة كضع الأسئلة ، بحيث تشتمل على أسئلة سهلة أك أسئلة متوسطة ، ك أخرل صعبة ، ليتمكّن 

الدتعلّم من الإجابة على الأقل ، كما لغب أف تكوف الأسئلة جليّة كاضحة ،ك متنوّعة دكف الخركج عن نطاؽ 

    .مسار الدتعلّم

                                             " matching test:"(المزاأجة)اختبار المطابقة-4 

        يتكوّف ىذا النوع من الاختبارات من قائمتتُ للعبارات تدثّل إحدالعا الدثتَات كالأخرل الاستجابات ، "

      ك يراعي أف يكوف عدد الاستجابات أكبر من الدثتَات ، ك يطلب من الدفحوص أف يقابل بتُ كلّ مثتَ 

                                                        2".في القائمة الأكلى ،كالاستجابة التي تناسبو في القائمة الثانية

: كنأخذ على سبيل الدثاؿ

                                 ؟أربط بالأسهم العبارات الدوجودة في العمود الأكؿ بالعبارات الدناسبة في العمود الثاني

 
                                                           

 .279صمرجع سابق،،أساليب تدريس اللّغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق: راتب قاسم عاشور ،لزمد فؤاد الحوامدة - 1
 .92-91صمرجع سابق،،مبادئ القيّاس كالتّقويم: زكريا لزمد الطاىر كآخركف- 2
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 القائمة الثانية                                          القائمة الأكلى

                                                كليلة ك دمنة-أحلاـ مستغالظي                                  أ -1

 العبرات -الجاحظ                                          ب -2

ذاكرة الجسد  -ػػابن الدقفع                                        ج -3

البخلاء  - د                                                      

كلعلّ من أبرز لشيّزاتو أنوّ سهل التصحيح ، كالإعداد، ك قلّة اللجوء إلى التّخمتُ في الإجابة عن الأسئلة،لكن "

 1."يكمني قصوره على قيّاس بعض القدرات العقليّة كالبرىنة  كالقيّاس

: اختبار الترتيب-5

،       ييطلب من الدفحوص في أسئلة ىذا النّوع من الاختبارات أف يرتّب لرموعة من الكلمات أك العبارات "

رتّب كحدات الزمن التالية ترتيبنا : مثل 2،"الأحداث كفقنا للحجم أك التّتابع أك الألعيّة ، أك أمّ أساس آخر أك

                                                           . يوـ ،شهر ، ثانية ،ساعة ،دقيقة ،قرف، أسبوع: تنازلينا 

                                                                           :مزايا ا ختبارات الموضوعية أ عيوبها-ج

                                                                                :للاختبارات الدوضوعيّة مزايىا كمآخذ 

 :مزايا ا ختبارات الموضوعية- 

لصد من أىمّ الخصائص التي تتّسم بها الاختبارات الدوضوعيّة ىي أنّّا لا تتطلّب جهد ك كقت كبتَ لتصحيحها 

. كما تتّصف بالصّدؽ ك الثبّات

                                                           

 .92ص ،رجع نفسو الم- 1
 .91 ص ، س، ف،ـ- 2
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             تحرّر تصحيحها من العوامل الذاتية للمصحّح،  عتٌ اتفّاؽ الدصحّحتُ على القيمة التي يعطونّا للمتعلّم "

 ،أك التلميذ،،كتساعد على تنمية بعض العادات الذىنيّة الجيّدة ،كسرعة التفكتَ ، كعدـ الخركج عن الدوضوع

 1".كتساعد على فهم الأفكار ك تعلّم الطالب تحديد الإجابة الدقيقة ، كعدـ الاكتفاء بالتّعليمات السريعة

بالإضافة إلى أنّّا تغطّي قدرنا كبتَنا من الدقرر الدراسي ، لكثرة عدد الأسئلة في اختبار كاحد ،كلؽكن تّريبها "

على الدتعلّمتُ في السّنة الدراسية الحاليّة ، كمن ثمّ تحليلها،ك إدخاؿ التعديلات الدناسبة عليها، كتطبيقها بعد 

                                                                                          2".ذلك في الأعواـ القادمة

                                                                       :عيوب ا ختبارات الموضوعية- 

نواحي الضّعف في ىذه الاختبارات تتمثّل في أنّّا تفسح المجاؿ للغش ، كتعتمد الإجابة على عمليّة التذكّر 

فحسب ،لا تستدعي مستويات عالية في التفكتَ ،كما أنّّا لا تتجلّى عند الدتعلّم مواطن الضعف كالقوّة أثناء 

                                                                                 .إجابتهم على الأسئلة الدطلوبة

            تشجّع على التخمتُ ،كخاصّة في أسئلة الصّواب ك الخطأ ،إلاّ إذا عالجنا ذلك بتطبيق معادلة التصحيح،"

ك ىي ما يعرؼ  بدأ الخطأ يأكل الصّواب،ك تتطلّب مهارة كدقةّ ،ككذلك تهمل الاختبارات الدوضوعيّة 

                                                                                               3".القدرات الكتابيّة

                                                               :مقترحات حول صياغة  سئلة ا ختبارات الموضوعية-د

                                               :ىناؾ لرموعة من الدقتًحات التي تساىم في صياغة أسئلة الاختبارات الدوضوعية

   كأعمار الدتعلّمتُ  اختبار الطّلاب في الدعارؼ كالحقائق الدهمّة فقط، ككضع الأسئلة التي تناسب مستول"- 

                                                           

- علم النفس التًبوم دراسة في التعليم ، عادات الاستذكار كمعوقاتها،دار النهضة الحديثة للنشر ك التوزيع: عبد الرحماف لزمد العيسوم- 1
 .64-63، ص 2004، 1ط- بتَكت

.                                       278صمرجع سابق،،أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق: راتب قاسم عاشور ،لزمد فؤاد الحوامدة- 2
 .ـ، ف ،ص ،ف- 3
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              1."من جهة ،ك تتماشى مع أىداؼ الاختبارات من جهة ثانية، ثمّ كتابة أسئلة الاختبار بشكل كاضح كدقيق

  .لا لغب أف تقتصر الأسئلة على قيّاس الحفظ كالتذكّر،كإلّظا تحفيز الطلبة على مستويات أعلى في التفكتَ  -

                                              .التعديل في صياغة عبارات الاختبار ، لا ينقلها من الكتاب حرفينا - 

     لغب توزيع فقرات الاختبار الصّحيحة بشكل عشوائي على كرقة الاختبار بحيث لا تخضع إلى لظط معتُّ - 

                                                                                                    .في التوزيع

                                                   .إعطاء مثاؿ ألظوذجي للمتعلّم يوضّح كيفية الإجابة عليو -

يفضّل أف تكوف إجابة الدتعلم على كرقة مستقلّة عن كرقة الأسئلة ، لأف ذلك يسهّل الإجابة بطريقة - 

    2.أفضل

                                                                        :ا ختبارات الشفوية-3

                                                                                              :تعريفها- 

ىي كسيلة من الوسائل الشّائعة في تقييم عمليّة التعليم،ك فيها لؼتبر تلامذة ،أك طلبة الذدؼ الواحد شفوينا، "

ا في مدارسنا ،كخاصّة في الصّفوؼ الأكلى من الددرسة الابتدائية كمعتٌ "3".بدلان من أف لؼتبركا تحريرنا، كىي ساندن

ذلك أف الاختبارات الشفويةّ توجّو فيها الأسئلة إلى الدتعلّم مشافهة ،كتستعمل في لرالات معيّنة من التّحصيل 

كتلاكة القرآف ، كإلقاء القصائد الشعريةّ كالإنشاد،كما تستخدـ في مناقشة رسائل الداجستتَ كالدكتوراه كغتَ 

                                                                                         4".ذلك

    يقوـ الدعلّم في ىذا النّوع من الاختبارات عادة باختبار الدتعلّم عن طريق ما يسمّى الدقابلة ، كلشاّ لا شكّ "

                                                           

 .374صمرجع سابق،،الدنهج الددرسي الدعاصر: جودت أحمد سعادة ،عبد الذا لزمد إبراىيم- 1
- بتصرّؼ- 43ص الدنهل في العلوـ التًبوية القياس كالتّقويم في العمليّة التدريسية،مرجع سابق،:رحيم يونس كرك العزاكم- 2

. 38ص الدنهل في العلوـ التًبويةّ القيّاس كالتّقويم في العمليّة التدريسيّة ،مرجع سابق،: رحيم يونس كرك العزاكم- 3
. 12صمفاىيم التعليميّة بتُ التًاث كالدراسات اللسانيّة الحديثة،رجع سابق،ـ: بشتَ إبرير ك آخركف- 4
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    فيو أف للاختبارات الشفويةّ أىداؼ معيّنة تسعى لتحقيقها ، كذلك لتقويم  الدهارات الشفويةّ ، كالقدرة 

على القراءة ،ك القدرة على المحادثة بطلاقة ك ثقة بالإضافة إلى الحكم على مدل فهم الدتعلّم للحقائق ،كمدل 

 للتعبتَ عن أفكاره ك آراءه ،ككجهة نضره الخاصّة ،فعند امتلاكو توكتهيئ1،"قدرتهم على معالجة الدواقف الدستجدّة

مهارات التعبتَ كقدرتو على إيصاؿ فكرتو يستطيع إقناع الدستمعتُ سواءن في طريقة الإلقاء لدا حفظو أثناء إجراء 

                                                  .عمليّة الاختبار ،أكلزاكلة إقناع الآخر برأم معتُّ 

                                                              :مزايا ا ختبارات الشفوية أعيوبها- ب

 :مزايا ا ختبارات الشفوية - 

، لمحادثة اتكمن خصائص الاختبارات الشفويةّ في تقييم قدرة الدتعلّم على القراءة كالنطق السليم ، كالتعبتَ ك

بالإضافة إلى أفّ الدتعلم يستطيع الاستفادة من إجابات زملائو ،كما يزيد ثقة الدتعلّم بقدراتو كمهاراتو التعبتَيةّ 

  كذلك في لراؿ الحكم على مدل استيعابو للحقائق ك الدفاىيم ، كعن طريق الاختبارات الشفويةّ الكشف

 فهي تشجّع الدتعلّم للقضاء على خجلو، كتدربّو على حسن2،كتصحيحها في الحاؿ عن أخطاء الدتعلّم 

                                                                                       .الإجابة كآداب الكلاـ 

                                                                                :عيوب ا ختبارات الشفويوّة - 

  من بتُ الدآخذ على الاختبارات الشفويةّ ، أنّّا تتطلّب كقتا طويلا عند إجراء ىذا الاختبار على عدد كبتَ 

الدتعلم ،ك يعجز عن الكلاـ أك التعبتَ ، فيتًؾ  من التلاميذ أك الدتعلّمتُ ،ك في كثتَ من الأحياف قد يرتبك 

ذالك انطباعا سيئا في نفس الددرس عنو ،كخاصّة حينما يكوف الوقت ضيقا ، كلػتاج السؤاؿ إلى تفكتَ 

   فيحمل على تقدير الإجابة ،كبالتالي يفشل تطبيق ىذا النوع من الاختبارات في ىذه الحالة ،كما لا يتيح 

                                                           

 .93صمرجع سابق،،القيّاس كالتقويم في التًبية كعلم النفس: مركاف أبو حويج كآخركف - 1
-                     بتصرؼ- 282صمرجع سابق،،أساليب تدريس اللغة العربيّة بتُ النظرية كالتطبيق: راتب قاسم عاشور ، لزمد فؤاد الحوامدة - 2
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                                         1.أك يسمح للمدرّس فرصة لكي يسبر غورىفهم الطالب للوحدة الدّراسية،أكالدنهج الدّراسي بأكملو

 كما أفّ الاختبارات الشفوية  غالبنا لا تحمل معاني الصّدؽ كالثبات ،كالدوضوعيّة ،فشخصية الدعلّم كمستواه

. العلمي ،لػكماف على الدتعلّم بصفة مباشرة ،ك بهذا يتأثرّ ىذا النّوع من الاختبارات بهذه الظرّكؼ

                                                                                 :طرق تحسين ا ختبارات الشفويوّة-ج

أكّلان التّحضتَ الجيّد لذذا النوع من الاختبارات ، لأنوّ يتطلّب كفاية ،ك قدرة عالية لاجتيازه، كما يفضّل أف 

يقوـ بالاختبار أكثر من معلّم توخيًّا للصّدؽ كالدوضوعيّة في تقدير العلامة ك تحديد الغرض من الاختبار، 

   كتبياف طبيعة الأسئلة التي سيجيب عنها الدتعلّمتُ لتنشئتهم نفسينا ، كعند إجراء عمليّة الاختبار الشفوم 

     من الأفضل أف تكوف لرموعة من الأسئلة للمتعلّم الواحد ،ك لا تقتصر على سؤاؿ كاحد فقط، كذلك 

                                        .من أجل إعطاء فرصة للإجابة ،كىذه ىي بعض الدقتًحات لتحستُ الاختبارات الشفوية 

                                                                       :ا ختبارات العملية أ الأدائية - 4

ىي الاختبارات التي تقيس أداء الأفراد العملي ، ك ىي تستخدـ في المجالات التي لا لؽكن قيّاسها "

       بالاختبارات الكتابيّة من مقاليّة كموضوعيّة كتعتمد على قيّاس كتقييم ما يقدّمو الدتعلّم من أداء عملي 

                                                             2."في الواقع،كىي اختبارات أحدث من الاختبارات النظرية

                                                                  : تتمثّل أىداؼ ىذا النوع من الاختبارات في: هدافها-ب

   .الدرتبطة بالعلوـ الطبيعيّة قيّاس مدل فهم الدّراسة النظريةّ ،كفعاليتها كما ىو الحل في الاختبارات العمليّة، "-

            قيّاس التحصيل في الدواد العمليّة التي تكوّف لزور الدّراسة في التعليم الفتٍّ في ىذا النّوع من التعليم،- 

                                                     3."كيستخدـ الاختبارات العمليّة في تشخيص التأخّر في بعض الدهارات العمليّة

                                                           

-  بتصرؼ- 39-38 ،صالدنهل في العلوـ التًبوية القياس كالتقويم في العملية التدريسية: رحيم يونس كرك العزاكم- 1
.   62صمرجع سابق،،مبادئ القيّاس كالتّقويم في التًبية: زكريا لزمد الطاىر كآخركف- 2
 .94 ص مرجع سابق،،القيّاس كالتقويم في التًبية كعلم النفس:مركاف أبو حويج كآخركف- 3
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                                                             : نواع ا ختبارات العمليوّة أ الأدائيوّة -ج

                                                                   :تشتمل الاختبارات العمليّة ك الأدائيّة أربع ألظاط ىي

                                                                                            :اختبارات الكتابة -1

ب من الدفحوص رسم لوحة بيانيّة باستخداـ الأعمدة أك تصميم شبكة كهربائيّة ،أك كضع خطةّ لتجربة ؿييط"

         1".عمليّة ،أك القيّاـ بكتابة بحث أك قصّة قصتَة ، فيقيس اختبار الكتابة نواتج مرتبطة بالدهارة كالدعرفة

                                                          :  الأداء الخاص بتحديد النوع أ التفرد عليه-2

              ييطلب من الدفحوص من التعرّؼ على أداة ما ، كلػدّد أجزائها ، كالتعرّؼ على أجزاء من الأجهزة "

  2."ك كظائفها

                                                                                            :اختبار المحاكاة-3  

تصمّم الاختبارات العمليّة أحيانا لمحاكاة موقف من الدواقف الحقيقيّة ،مثاؿ ذلك في الاجتماعات تدثيل "

                                                                  3".لزاكمة كقيّاـ الدتعلّم بدكر المحامي أك القاضي

                                                                                   :اختبارات عيوّنات العمل-4

همّات الفعليّة "
ى
تكوف ىذه الاختبارات من موقف لؽثّل موقفا حقيقيّا لمجاؿ العمل ، ك يطلب من الدتعلّم أداء الد

لذذا العمل،كالاختبارات الدستخدمة في التعليم الفتٍ ىي عادة من ىذا النوع حيث يطلب من الدتعلّمتُ طباعة 

                                                                                           4".خطاب على الآلة الكاتبة

                                                           

 .                               95ص،  مرجع سابق،مناىج كأساليب التدريس في التًبية كالتًبية الخاصة :عصاـ النمر ، تيستَ الكوفحي - 1
                                                                                                              .،فصف ،ـ،- 2
 .50 صالدنهل في العلوـ التًبوية القيّاس كالتقويم في العمليّة التدريسيّة، مرجع سابق،: رحيم يونس كرك العزاكم - 3
 .50الدرجع نفسو،ص- 4
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                                                                            :مواصفات ا ختبار الجيد:ثالثلاًا 

     توجد لرموعة من الخصائص التي ينبغي الالتزاـ بها في الاختبار الجيّد منها ، الصدؽ كالثبات ك الشموؿ ،

                                                              .ك الدوضوعيّة ،كالتمايز ،كالتّوازف ك سهولة الاستخداـ

                                                                                     "validité:"الصدق-1

يقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس الاختبار ما صيمّم من أجلو ، فالأداة غتَ الصّادقة تعجز عن تغيتَ المجاؿ  ك"

                                            1". كمعيار الصدؽ ىو صلاحيتها لدا أيعدّت لو،الدطلوب كما ينبغي

فصدؽ المحتول ضركرم للمعلّمتُ الذين يهتمّوف بإعطاء اختبارات تيغطّي الدادّة الدّراسية ،ك تعمل على تحقيق "

الأىداؼ التّدريسية في كقت كاحد ،كلكن كيف تتمّ معرفة صدؽ لزتول الاختبار؟إفّ ذلك ييتمّ عن طريق 

مقارنة لزتول الاختبار  حتول الدادّة الدّراسية ، فإذا تّم تدثيل الأىداؼ التعليميّة للمادّة الدّراسية في الاختبار 

                                                2."بدرجة جيّدة، فإننّا نستطيع القوؿ بأفّ الاختبار صادؽ المحتول

                                                                              " reliability:"الثوّبات-2

  يقصد بثبات الاختبار ، الحصوؿ على نتائج متشابهة لاختبار كاحد عند تطبيقو على لرموعة كاحدة أكثر "

من مرةّ في مدّة قصتَة ،أك على لرموعة مشابهة للمجموعة الأكلى في ظركؼ متشابهة، فإذا كانت النتائج 

متقاربة أمكن الحكم على الاختبار ،بأنوّ ثابت بقدر درجة ىذا التقارب بتُ النتائج ، فالاختبار  ثابة الدقياس 

الدتًم للأشياء فإذا كاف من معدف متتُ فإنوّ يقيس الأشياء آلاؼ الدراّت بدرجة كاحدة مهما كاف الشخص 

الذم يستخدمو،ك إف كاف من الدطاّط ، فسوؼ يتغتَّ كل مرةّ عن الأخرل حسب الاستعماؿ من حيث الشدّ 

                                                                                                         3".الإرخاء

                                                           

 272ص أساليب تدريس اللغة العربيّة بتُ النظريةّ كالتطبيق،مرجع سابق،:راتب قاسم عاشور ، لزمد فؤاد الحوامدة - 1
 .                                  369ص،  الدنهج الددرسي الدعاصر، مرجع سابق:جودت أحمد سعادة ، عبد الله لزمد إبراىيم - 2
 .429-428ص،  مرجع سابق،أساسيات تعليم اللغة العربيّة للناطقتُ بلغات أخرل: عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي- 3
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                                                                                                         :الشمول-3

                 درجة الصدؽ  في يعتٍ الشموؿ تغطية الأسئلة لجميع الكفايات التي تناكلذا كلّما قلّ الشموؿ أثرّ سلبنا"

أم لغب أف يكوف عيّنة لشثلّة لجميع دركس الدنهج، ليس من الضركرمّ كجود كلّ نقطة،كلكن " .1"ك الثبات

بحيث لػقّق صلاحيّة كصحّة الاختبار                                                 2".لغب أف يكوف شاملا ن

                                                                            "objectivity:"الموضوعيوّة -4

            ك يقصد بها عدـ تأثر علامات الطالب أك درجاتهم بذاتيّة الدصحّح، ك ييتمّ تصحيح الاختبار الدوضوعي،"

        ككضع الدّرجات أك العلامات بالطريقة نفسها مهما اختلف الدصحّحوف فتؤدّم الدوضوعيّة إلى العدؿ 

كالأمر الذم لا شكّ فيو ،أنوّ من الصّعب  3،"في الدرجات من جهة كإلى الثبّات في الاختبار من جهة أخرل

إلغاء ذاتيّة الدصحّح من التقويم التًبومّ ،ك طريقة التفكتَ تختلف من مصحّح إلى آخر ،فلكلّ طريقتو الخاصّة 

كلكي لطفّف نوعنا ما من عامل الذاتية لابدّ من تحستُ كتطوير الاختبارات كتصحيحها بكل موضوعيّة بحيث 

                                                                                              .لا لؼتلف فيها اثناف

:                                                                               dxriminatoinالتمايز -5

التمييز صفة من صفات الاختبار الجيّد ، يقصد بو أف يكوف الاختبار مبيّنا الفرؽ بتُ الطلّاب كلشيّزا فئة 

         الدتفوّقتُ ،ك فئة الدتوسطتُ ،كفئة الضعاؼ ،ك تقاس ىذه الصفة بسعة الددل في درجات التلاميذ، فكلما 

    فالاختبار الجيّد يستطيع تصنيف الطلبة  "4،اتّسع ىذا الددل ،أمكن كصف الاختبار بالتميّز بقدر السّعة

مستويات متباينة ،فالاختبار حينما يعجز عن ذلك كأف يكوف أقل من مستول الأفراد الدراد تقولؽهم  إلى

                      بطريقة تّعل إجابتهم في مستول كاحد تقريبنا،أك يكوف الاختبار فوؽ مستول إدراكهم فلا يفهموف

                                                           

 .                              13ص مفاىيم التعليميّة بتُ التًاث ك الدراسات اللسانية الحديثة،:يشتَ إيربر كآخركف - 1
 .132صالقيّاس كالتقويم في التًبية كعلم النفس،: مركاف أبو حويج،كآخركف - 2
 .                                    371،صالدرجع السّابق-3
- بتصرّؼ- 434،ص أساسيات تعليم اللغة العربيّة للناطقتُ بلغات أخرل: عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي- 4



 مفاهيم خاصة بالاختبارات التحصيلية:                                                                               الفصل النظري 

 

 
35 

       مضمونّا ، فتكوف الإجابات الصحيحة نادرة ،ك مثل ىذه الاختبارات تعتبر غتَ صالحة لأنّّا عجزت 

                                                     1".عن توضيح معتٌ التّمايز ،كإبراز الفركؽ الفرديةّ بتُ الدراد تقولؽهم

                                                                                        "balance"التوازن-6

فلكي يكوف الاختبار صادقا ،فإنوّ لغب أف يقيس السلوؾ الدتعلّق  جاؿ المحتول الدراد قيّاسو، لذلك فإفّ "

كلؽكن مراعاة ذلك في الاختبارات .التوازف يعتٍ مدل كفاية نسبة الدفردات التي تقيس سلوكنا أك ناتّنا معيػّننا

التحصيليّة استنادنا إلى جدكؿ مواصفات الاختبار الذم لػدّد الألعيّة النسبيّة لكلّ من المحتول كالأىداؼ 

  2".التعليميّة الدراد قيّاسها

                                                                                    

  :سهولة ا ستخدام-7   

                        ك يعتٍ ذلك سهولة استعماؿ الاختبار كتطبيقو من حيث الإجراء ك التصحيح ك معالجة النتائج 

                                                          :خطوات إعداد ا ختبار التحصيلي: رابعلاًا

                                                 :ىناؾ لرموعة من الخطوات لبناء الاختبار التحصيلي تتمثل في

                                                                           :تحديد الغرض من ا ختبار -1

          قبل البدء في تصميم ك بناء الاختبار التحصيلي،ينبغي على الدعلم أف لػدد الغرض الرئيسي الذم "

                                      3."من أجلو يعدّ الاختبار ، كذلك لأف ىذا الغرض ىو الذم يوجو جميع الخطوات التالية

كذلك بتحديد الذدؼ من الاختبار ،كعلى مصمم الاختبار قبل القياـ بهذه ":بارتحديد  هداف ا خت- 

                                                                                                      لداذا لؼتبر التلاميذ؟:الخطوة أف لغيب على الأسئلة التالية

                                                           

 275-274ص،  أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، مرجع سابق:راتب قاسم عاشور،لزمد فؤاد الحوامدة- 1
 .   39ص، الاختبارات كالدقاييس التًبويةّ كالنفسية، مرجع سابق: صلاح الدين لزمود علاـ - 2
. 134ص ، الاختبارات كالدقاييس التًبويةّ كالنفسيّة، مرجع سابق: صلاح الدين لزمود علاـ- 3
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                                                                           ما الذم يسعى الاختبار إلى قياسو؟- 

                                                                           ما مدل الجودة الدطلوبة لذذا الاختبار؟- 

                                   1."فعليو أف يتوصّل إلى إجابات لذذه الأسئلة قبل أف يشرع في بناء الاختبار

                                                                        :تحليل محتوى مادة ا ختبار-3

كذلك بتحديد نوع الدادة الدناسبة التي سيتكوف منها الاختبار ،ك المجاؿ الذم يصح أف لػصر فيو اختيار "

 لزتوياتو كأسئلة ،فنأخذ في حصر الدوضوعات الدراد اختيارىا كنتبع ذلك بتصنيف لذذه الدوضوعات ،ككضع

                                                                                      2".التفاصيل لكل نقطة

                                                                              :إعداد جدأل مواصفات ا ختبار-4

كىو عبارة عن لسطّط تفصيلي يتضمّن العناكين الرئيسيّة لمحتول الدادّة الدّراسية،كنسبة التًكيز كعدد الأسئلة "

                                                                                                . الدخصّصة لكلّ جزء منها

 3":كيتمّ إعداد ىذا الجدكؿ بإتباع الخطوات التي يوضحها الجدكؿ الآتي

رقم الجزء 

من المادة 

عدد 

الساعات 

المخصصة له 

المحتوى 

  

نسبة التركيز      

 

 عدد الأسئلة 

   

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم لمعرفة

 ذكر  

سموّ 

 عدد

 

 

علوّل 

استنتج 

قارن 

 إشرح

هل     

حل 

المسألة  

 ما تأثير 

 

 

صنوّف 

أضوّح 

العلاقة  

ما مبد  

 عمل 

  عد 

 صياغة

 كووّن 

ما  

الأخطاء 

ما ر يك 

ما 

 الضوابط

 المفاهيم  5       1     

الحقائق 

القوانين 

 النظريات 

    10        

 توزوّع5

                                                           

 .86ص الاختبارات النفسية التحصيلية كالتّقويم التًبوم،مرجع سابق،:نائلة أحمد الأجرم- 1
 .109 ص القيّاس كالتقويم في التًبية كعلم النفس، مرجع سابق،:مركاف أبو حويج ،كآخركف - 2
 .356ص ،  مرجع سابق،علم النفس التًبوم تطوير الدتعلمتُ: أحمد فلاح علواف- 3
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                                                                                                      :صياغة الأسئلة- 5

التي يقيسها الاختبار  يوضع لكل من النقاط، السابق تحديدىا عدد من الأسئلة مع مراعاة التوازف بتُ النواحي"

ف تكوف اللغة صحيحة ككاضحة أالابتعاد عن الأسئلة البديعية ،ك: كيراعي في كضع الأسئلة اعتبارات كثتَة منها

        كمشوّقة ،ك يراعي في تصميم الأسئلة ،لزاكلة صياغتها في أصلح الصوّر التي تضمن الوصوؿ إلى الغرض

                                                                                1".من القيّاس ،أم التنويع في الأسئلة

                                                                                         :مراجعة  سئلة ا ختبار- 6

 كذلك في ضوء معايتَ الأسئلة الجيّدة،ك الاعتبارات التي ينبغي مراعاتها في صيّاغة كلّ نوع من أنواع فقرات"

                         2."الاختبار

                                                                                       :أضع التعليمات-7

ماذا  كذلك بوضع التعليمات الدناسبة في الأمكنة الدناسبة لذا، بحيث تشمل على توضيح الذدؼ من الاختبار"

                                                             3"ينبغي على الطالب أف يعمل ككيف كأين يضع الإجابة

                                                                                            :تجريب ا ختبار -8

يطبق الاختبار على لرموعة صغتَة من الأفراد عل سبيل التجربة أك تعمل الإحصاءات التحليلية للنتائج،كىذه "

         4".الخطوات العملية تفيد كثتَا في توضيح مفهوـ الأسئلة كدرجة صعوبتها ،كما تحملو لغتها من التأكيل

 

 

 

                                                           

 .109ص مرجع سابق،،القيّاس كالتقويم في التًبيّة كعلم النفس: مركاف أبو حويج كآخركف- 1
 .277ص،  مرجع سابق،أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق: راتب قاسم عاشور،لزمد فؤاد الحوامدة- 2
 .                                                          357ص ، مرجع سابق، علم النفس التًبوم تطوير الدتعلمتُ: أحمد فلاح العلواف- 3
  . 112ص،  القيّاس كالتقويم في التًبية كعلم النفس، مرجع سابق:مركاف أبو حويج،كآخركف- 4
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تعمل التعديلات الدناسبة من حيث صياغة الأسئلة كإعادة ترتيبو،كما يتطلبو التعديل من ":رتعديل ا ختبا-9

 تنظيم،على أف تتكرّر 

              1".عمليّة تّريب الاختبار ك إعادة تعديلو عدّة مرات حتى يصل إلى درجة لؽكن الاطمئناف عليها

                                                                                              :تصحيح ا ختبار-10

  تصحيح إجابات الدتعلمتُ،حسب مفتاح التصحيح ،الذم يعدّه الدعلم بنفسو ،كتصحيح الإجابات غالبا "

                                                                              2". ما يكوف يدكيا،خاصّة عندما لػتوم على أسئلة إنشائية

 : تصميم نموذج ا ختبار-11

   3".كذلك يبتُّ طريقة التصحيح،كتوزيع الدّرجات على الأسئلة بطريقة تتناسب ك ألعيّة سؤاؿ الدوضوع"

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 .112القياس كالتقويم في التًبية كعلم النفس،مرجع سابق، ص : مركاف أبو حويج،كآخركف- 1
 .                                     277ص أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، مرجع سابق ،:راتب قاسم عاشور،لزمد فؤاد الحوامدة- 2
 .ـ ، ف ،ص ،ف- 3
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 :مكيوضّح الدخطّط التالي بناء الاختبار التّحصيل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خطوّات إعداد الاختبار التّحصيلي

تحديد الغرض من الاختبار 
 

تحديد أهداف الاختبار
تحديد الغرض من الاختبار 

تحليل محتوى مادّة الاختبار  
تحديد الغرض من الاختبار 

 إعداد جدول مواصفات الاختبار 

صيّاغة الأسئلة 
تحديد الغرض من الاختبار 

مراجعة أسئلة الاختبار  
تحديد الغرض من الاختبار 

وضع التعليمات  
تحديد الغرض من الاختبار 

 تجريب الاختبار 

تعديل الاختبار
تحديد الغرض من الاختبار 

تصحيح الاختبار 
تحديد الغرض من الاختبار 

تصميم نموذج الاختبار 
تحديد الغرض من الاختبار 

 



 مفاهيم خاصة بالاختبارات التحصيلية:                                                                               الفصل النظري 

 

 
40 

لشاّ سبق ذكره، أفّ بناء أسئلة الاختبار التحصيلي ليس بالأمر الذتُّ،لذا لغب على معلّم اللّغة العربية اتباع ىذه 
.الخطوات، لإعداد أسئلة تتناسب كقدرات الدتعلّم  

ك ا أفّ الاختبارات ىي كسائل التّقويم الدعتمدة في مؤسساتنا التًبوية، كالسّؤاؿ عامل حاسم في تقرير النتائج 
.فإنوّ لػتاج إلى إعداد علمي كصياغة دقيقة  

فمن خلاؿ الاختبار يتمّ قيّاس مدل ما حصّلو التلاميذ في مستول معتُّ من معلومات كمعارؼ كمهارات،    
 كلا تكوف ىذه الاختبارات جيّدة كناجحة، إلاّ إذا اتبّعت خطوات بناء الاختبارات . مكتسبة من قبل
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 الفصل التطبيقي 
 "دراسة تحليلية للاختبارات ونتائج الاستبانات              " 
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:بطاقة استبانة  

أساتذتي الكرام يشرفتٍ أن أضع بتُ أيديكم جملة من الأسئلة التي تساعد على معرفة ستَ الاختبارات  في الدرحلة 
 .في الخانة الدناسبة مع التعليل إن أمكن( x)الدتوسّطة،الرجاء منكم الإجابة عنها بوضع علامة

 :معلومات شخصية

 ذكر                        أنثى:                الجنس-1

 :...................................السن- 2

 :..................................الوظيفة-3

 :................................الدؤهلات-4

 :بيانات خاصة بالتقويم

 كيف يتم بناء الاختبار؟-1

 الفهم                             الحفظ                                    الجمع بينهما

 ما هي الطرائق الدعتمدة في الأسئلة؟- 2

..............................................................................................- 

..............................................................................................- 

 كيف تؤخذ الدروس بعتُ الاعتبار عند بناء أسئلة الاختبار؟-3

 ذات طابع نظري                             ذات طابع تطبيقي                         الجمع بينهما
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 كيف تضبطون أسئلتكم لتتناسب مع مدة الاختبار؟-4

...................................................................................................- 

...................................................................................................- 

 متى تضعون سلم التنقيط؟-5

 قبل بناء الاختبار                                            بعد بناء الاختبار 

 ما هي أعلى علامة حول أسئلة البناء الفكري؟-6

....................................................................................................- 

 كيف يبتٌ سؤال القواعد؟-7

 الفهم                                      الحفظ                                     الجمع بينهما

 ما دلالة الوضعية الإدماجية بالنسبة إلى الدتعلم؟-8

 يستفيد الدتعلم من معارفه                                      لا يستفيد الدتعلم من معارفه 

 على أي أساس يختار موضوع الفقرة؟-9

درّسة                  حسب الكفاءات الفاعلة
ُ
 حسب الوحدة التعليمية                   حسب التقنيات الد
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 :بيانات خاصة بالمتعلم

 : الجنس-1

 ذكر                                           أنثى

 كيف تستعدون للاختبار-2

 أن تتًك الدروس إلى موعد الاختبار أن تراجع الدرس فور عودتك من الددرسة

 ما مدى ملائمة الأسئلة لقدراتكم العقلية؟-3

ا  متوسّطة                              جيّدة                                    جيّدة جدًّ

 هل ترتبكون أثناء حديث زملائكم عن الاختبارات؟-4

 نعم                                                  لا

 ما هي الأسئلة التي تتجلى فيها قدراتكم على الإجابة ؟-5

 موضوعية                                                              مقالية

 ما نوعية الدعم النفسي أو الاجتماعي في أثناء فتًة الاختبار؟-6

 الدعم من الدؤسسة                      الدعم من الأسرة                              الدعم من الجهتتُ

 ما مدى امتلاك التلميذ لدهارة تقسيم الأسئلة حسب الددة الزمنية للاختبار؟-7

 من البسيط إلى الدعقد                                                من الدعقد إلى البسيط
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: مدخل-

  ،حيث تهدؼ ىذه ابؼرحلة إلى جعلتعلّمتعُتبر مرحلة التعليم ابؼتوسّط من أىمّ ابؼراحل التعليميّة التي بيرّ عبرىا الم    

  الاندماج  كّنو من مواصلة الدراسة أكتم يتحكّم في قاعدة من الكفاءات التًبوية ك الثقافية كالتأىيلية ،التي تلميذكل 

،باعتبارىا ابؼرحلة الأخيرة من التعليم الأساسي،كالانتقاؿ  "السنة الرابعة متوسط"خصّ بالذكر أفي ابغياة العملية ،كىنا 

فهي كسيلة  - التحصيليّة-إلى التعليم الثانوم انطلاقا من كسائل عديدة للتقونً التًبوم،ك التي من بينها الاختبارات

منظمة لتحديد مستول برصيل التلاميذ بؼعلومات كمهارات في مادّة دراسية تّم   تقونً أساسية للمتعلّم،ك طريقة

. مسبقنا تعلّمها

   بدراسة ميدانية ،ىدفت ىذه الأخيرة إلى كاقع اختبارات اللغة العربيةتنظرنا لأبنيّة ىذه ابؼرحلة ،فقد قم   

    في ابؼرحلة ابؼتوسّطة للسنة الرابعة،فتعود ىذه الدراسة بثمارىا بالنسبة للعمليّة التعليميّة،حيث تقوـ )التحصيلية)

.  بينهما يغني موضوع البحثجعلى التطبيقات الفعلية للجانب النظرم،فابؼز

   بجمع بعض النماذج من الاختبارات الفصلية الأكؿ كالثاني،من طرؼ بعضتمن خلاؿ ىذه الدراسة قم     

ابؼؤسّسات التعليميّة، مع التصحيح النموذجي بؽا،ك دراسة الأسئلة ابؼتناكلة من حيث النّوع كالتنوع ك النوعيّة، 

. ع النقاط ابؼتحصّل عليها في القسم عند بعض ابؼؤسّسات التًبويةـ بجتكما قم

    عليها بؾموع من الأسئلة  التي تعدُّ استمارة مكتوب" الاستبانة" في ىذه الدراسة تإضافة إلى ذلك استخدـ    

    مرتبطة بطريقة منهجيّة ك دقيقة،حسب موضوع البحث،كابؽدؼ منها ىو التمكن من الوصوؿ إلى أكبر عدد 

   ،رىم ابغقيقيّة حوؿ ما يتعلّق بالاختباراتظك إعطاء فرصة لكلّ منهم للكشف عن كجهات ف،من الأساتذة  بفكن

                                               .كإبداء رأيهم حوؿ معايير ك منطلقات ابؼنهج السليم الفعّاؿ لكيفيّة بنائها

للوصوؿ إلى الغرض   يعُتبر ابؼنهج ابؼستخدـ من أساسيات البحث العلمي،ك ىو الطريقة التي يتبعها الباحث    

 للاستبانة ،بحيث كُزّعت بؾموعة من الأسئلة على  م ابؼنهج الوصفي التحليلي عند استخداـتابؼنشود،فقد اتبع

         استبانية أخرل على بؾموعة من التلاميذ،ك الاستبانة تتضمن أسئلة مقيدة   اللّغة العربية ،ك كذا أسئلةمعلّمي

بابؼتوسّطات الآتي . تلميذ56من أستاذ ك 14كتتكوف من ، علّمينك أخرل مفتوحة ،ك تم توزيعها على عينة من الم
: ذكرىا
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 (قابؼة)لح بـلوفيامتوسّطة ص-1

 (قابؼة)متوسّطة الشهيد نوادرية علي-2

 (-عنابة-عين الباردة)متوسّطة عيسى بوكموزة-3

 (-قابؼة–عين بن بيضاء )متوسّطة أكصايفية علي -4

 (-قابؼة–كادم زناتي )اني بمتوسّطة بضودم ضر-5

. 2015أفريل 21 إلى غاية 2015أفريل 04امتدّت الدراسة من 

لا بيكن للباحث الاستغناء عن التقنيات الإحصائية لإثبات صحّة النتائج ابؼتحصّل عليها،بؽذا بذسّدت دراستي      

      - الدكائر النسبة-كيةّ ك من ثم تربصتها بيانينائ النسبة المتابؼيدانية في برليل ك تفسير ىذه النتائج،ك قد استخدـ

.   ابؼعنيين بالبحث عن كل الأسئلة ابؼقدّمة إليهمعلّمين كابؼتعلّمينمع التعليق عليها فقد أجاب كل الم
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: الاختبارات مع التحليل -أكّلا

: الاختبار الأول

الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

وزارة التربية الوطنية 

رابعة متوسط  :متوسطة الشهيد نوادرية علي                                    ابؼستول

اللغة العربية :الاختبار الأكؿ في مادة

: النص

الشاب الطموح                                              

   كخير كسيلة للنجاح في ابغياة،أف يكوف للشباب مثل أعلى عظيم،يطمح إليو ك ينشده ،ك يضعو دائمنا نصب  

نا عظيمن،ك صانعان عظيمنا،أك سياسينا عظيمنا،أك فناننا عظيمنا،
   عينيو،ك يسعى دائبا إلى الوصوؿ إليو،أف يكوف عابؼ

.  سواهءفمن قنع بالأدنى لم يصل إلى شي

ا أحس التعب عند الفراغ منو ،ة لكن من عزـ   (أف من عزـ أف يسير ميلا) نشاىد في حياتنا العاديةنحن    ك  كاحدن

أف يسير بطسة أمياؿ قطع ميلا أك ميلين ك ثلاثة من غير تعب،لأف غرضو أكسع ك أبعد بنتو ابؼدّخرة أكبر  

كأصغر،كما نشاىد كذلك أف كل من رسم لنفسو غرضنا يسعى إليو ك أخلص لو ك استوحاه،كاجتهد في بلوغو بقح  

 . (أكفى علها أك كاد)في حياتو ،فإف لم يدرؾ الغاية كلها

ا كبيرنا،حجارتو      إفّ من أكبر أسباب الإخفاؽ أف بللق لأنفسنا أعذارنا ك أكىامنا ك عوائق حتى تكن     لنا سدن

        أك ابػوؼ من العثار ك السقوط إلى غير ذلك  حيننا سوء الظن ،ك حينا بزذؿ النفس ،ك أحيانا الشك في العاقبة

من أسباب، كلا تزاؿ ىذه الأحجار تتًاكم حتى برجب الشمس عن أعيننا ،فلا نرل خيرنا ك لا غاية مشرؽ،ليس  

بحضها من ىاذين،فإذا   إلان بذرة أك نبتة تسعى دائما للخركج إلى الشمس ك ابؽواء الطلق،ك بشرتها إبما تثمر الإنساف

.  ذكرناىا ،فلا تزىر ك لا تثمرالتيمنيت بهذه العوائق 
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إفّ ىذا ابؼثل الأعلى الذم ينشده الشباب الصالح الطموح،بهب أف لا يكوف ابؼاؿ كحده،ك ما يأتي عن طريق  

. الاحتياؿ ك استغلاؿ الآخرين، فتلك كسيلة من كسائل ابؼسفة ك النجاح ابؼؤسس عليها بقاح رخيص

في خلقو ك صدقو ك أمانتو ك عطفو،ك تسابؿو ك بره  نبلو      إبماّ النجاح ابغق أف بهمع الشاب إلى بقاحو في عملو 

بالضعفاء ك ذكم ابغاجة ،فلم بىلق الناس حولو ليكونوا مادة لاستغلالو ،إبما خلقوا ليتبادؿ معهم ابؼنافع ك ابػير  

. العاـ

: الأسئلة

: (نقاط6)البناء الفكري -أ

ن 1لخص مضمون النص في فكرة عامة -1

ن 1ما ىي وسيلة لنجاح الشباب في نظر الكاتب -2

ن 1عدد أسباب الفشل و الإخفاق؟-3

ن 1ىل النجاح المادي وحده يكفي؟لماذا؟ -4

ن 1استلهم – الأسوة :ىات مرادفا من النص للكلمتين التاليتين-5

ن 1حقائق – خاملا :ىات ضد من النص للكلمتين التاليتين-6

: ن2البناء الفني -ب

ن 1؟ (التعليل)ما النمط الغالب على النص ؟مع -1
ن 1" يضعو نصب عينو:"سم نوع الصورة البيانية في العبارة التالي-2
: البناء اللغوي-ج
ن  1.نحن-نبلو:أعرب ما تحتو خط في النص-1
ن 1حدد الوظيفة الإعرابية للعبارتين الموجودتين بين قوسين؟-2
ن 1استخرج من النص جملة اسمية تقدم فيها المبتدأ وجوباً مبينا السبب؟-3
ن 1ما نوع ىذه الجملة؟ حدد عناصرىا؟" فمن قنع بالأدنى لم يصل إلى شيئ سواه-"4
ن 8: الوضعية الإدماجية-د
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. قرأت بأن الشباب إذا سعى لهدف أدركو ،و إذا تكاسل فاتتو الفرصة
 في فقرة لا تتجاوز أحد عشرة سطرًا ،قم بتوسيع ىذه الفكرة موظفًا :التعليمة

جملة نعتية و تشبيها بليغًا  
أستاذة المادة :بالتوفيق                                                           

: عرض حال للاختبار الأول في مادة اللغة العربية
: مضمون النص

النصائح التي قدمها الكاتب للشباب من -1
أجل تحقيق النجاح 

ىي أن يكون لو مثل عظيم يطمح إليو  و -2
ينشده و يضعو دائما نصب عينيو 

: أسباب الفشل و الإخفاق-3
أن نخلق لأنفسنا أعذار و أوىام و عوائق حتى 

تكون لنا سدا عظيما 
النجاح المادي وحده لا يكفي ،لأنو يجب -4

أن يرفق بالأخلاق 
المثل = الأسوة :المرادفات - 5

استوحى  = الأعلى،استلهم 
دائبا  * خاملا  :الضد-6

 أوىام* حقائق 

 
 
 

 البناء الفكري

النمط الغالب على النص ىو الحجاج ،لأن -1
إن من :الكتاب أكثر من التعليل و التوكيد مثل 

إلخ  .....أكبر أسباب الإخفاق 
يضعو :"نوع الصورة البيانية في العبارة التالية -2

ىي كناية عن صفة و ىي الاىتمام    " نصب عينيو

 
البناء الفني 
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 :الاختبار الثاني

متوسطة نوادرية علي  
الرابعة متوسط  .                                  2014/2015: السنة الدراسية 

الاختبار الثاني في مادة اللغة العربية  
:  النص 

 البيت السعيد                                  
    السعادة ىبة من الله بينحها من يشاء ك يسلبها من يشاء ، أنها أرقى مراتب ابغياة ، ىي الكعبة ابؼعنوية التي  

ك السعادة في البيت كما ىي في بـتلف  . نتوجو إليها ضارعين خاشعين سواء كنا ملوكا جبابرة أك سوقة أذلاء 
نواحي ابغياة ، ك الذم لا شك فيو أنها تزكر البيت مرة على الأقل ، فاف كجدت الأرضية ملائمة بقيت فيو ك إف  

. ك ابغكيم من كفر العوامل الرئيسية  . مدبرةكجدتها بؾافية تولت عنو 
   إف المحبة أىم عامل في تهيئة البيت السعيد ، ك قد تكوف على كفرتها غاشمة فتتحطم على صخرة ابغياة ابػشنة ،  

.   ، كتوافر الرغبة في ابؽدكء ك السلاـ الأسرة أفراد على التسامح بين إبماك بؽذا لا يقوـ البيت على المحبة كحدىا ، 
               على التخلص أنفسنا من نركض أبصل ، كليس للخطأ بشر ك البشر عرضة بأننا أمنا إذاكقد نوفق في بيتنا كثيرا 

ك التعاكف عامل  .  متجددة للسعادة ك الاستقرار النفسي فرصا أنفسنا ك حب الذات حتى بمنح الأنانيةمن متاعب 

الإعراب -1
وىو .مفعول بو منصوب بالفتحة الظاىرة = نبلو 

ضمير متصل  
نحن ضمير منفصل مبني في محل رفع مبتدأ 

أن من عزم أن يسير ميلا )الوظيفة الإعرابية -2
جملة اسمية في محل نصب مفعول بو =(
  (جملة فعلية في محل=أوفى عليها أو كاد)
فعلية  :نوع الجملة-3

  بالأدنى لم يصلّ إلى شيء سواه فعلقنعفمن 

و الفاعل ضمير مستتر تقديره ىو 
جار ومجرور في محل =بالأدنى 

نصب مفعول بو 
  

 
 

 البناء اللغوي
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 بغل ما يعرض الأسرة أفراد في استعداد الأدبي ك مادم ك يتمثل أدبي: رئيسي في تهيئة البيت السعيد ك ىو نوعاف 
 ابؼادم فيتمثل في حرص ابعميع على حفظ أما نتيجة مرضية ، ك إلىمن مشكلات ، ك في حرصهم على الوصوؿ 

.  الاقتصادم الأسرةكياف 
 فإنها ( ك خشوع بإجلاؿ نذكر العفة أف) الرئيسة في تهيئة البيت السعيد دكف  ( بكدد العوامل أف )  كلا نستطيع 

:  ، قاؿ النبي ص لأىلو الشر ، ك على كاؿ فالسعيد ىو الذم يكوف خيره إبعادبؿور ابغياة ك دعامة ابػير ، ك 
 . لأىلي خيركم أنا ، ك  لأىلوخيركم خيركم 

. بتصرؼ –  بؾلة ابؼصورة ابؼصرية/  السعيد أمينةا ،                                                                       

: البناء الفكري 
ن 1.مون النص في فكرة عامة ضلخص م.1
ن 1 الكاتب ؟رأيبما تتحقق السعادة في البيت حسب .2
ن 1لماذا لا تكفي المحبة وحدىا في تحقيق السعادة؟.3
ن 1من ىو السعيد في نظر الكاتب ؟.4
ن 2غاشمة -نروض : اشرح المفردتين التاليتين ثم وظفهما في جملتين من إنشائك.5

البناء اللغوي  
ن 1.فرصا – مدبرة : أعرب ما تحتو خط في النص .1
ن 1حدد الوظيفة الإعرابية للعبارتين الموجودتين بين قوسين .2
ن 0.5استخرج من النص اسم تفضيل .3
ن 1.عامل – أسرة : صغر كل من الكلمتين التاليتين و بين وزنهما .4
ن 0.5صغ من اسم الفاعل جابر صيغة المبالغة و بين وزنهما .5

: البناء الفني 
ن 1استخرج من النص محسنا بديعيا و بين نوعو؟.1
ن 1" وىي الكعبة المعنوية : " سم نوع الصورة البيانية في العبارة التالية مع التعليل .2
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: الوضعية الإدماجية 
. شاىدت على القنوات الفضائية مشاكل أسرية عديدة : السند 

اكتب فقرة لا تتجاوز احد عشرة سطرا تبين فيها كيف يمكن لأفراد الأسرة أن يحققوا السعادة في : التعليمة 
. جملة موصولة و كناية : البيت موظفا 

: عرض حال للاختبار الثاني في مادة اللغة العربية-
مضمون النص فص الفكرة العامة -1البناء الفكري 

السعادة و عوامل تحقيقها  داخل الأسرة -
تحقيق السعادة يكمن في المحبة والتسامح و -2-

التعاون،وتوافر الرغبة والعفة 
لا يكفي المحبة وحدىا لتحقيق السعادة لأنها -3

تكون على وفرىا غاشمة 
ىو الذي يكون خيرا :السعيد في نظر الكاتب - 4

لأىلو 
شرح المفردات -5

ندرب = نروض
 

ظالمة = غاشمة 
 

حال منصوب وعلامة نصبو الفتحة :مدبرة-1البناء اللغوي 
الظاىرة على آخره  

مفعول بو ثاني منصوب وعلامة نصبو الفتحة =فرصًا 
الظاىرة على آخره 

من النص :الوظيفة الإعرابية -2
جملة فعلية مبنية في مجل نصب :الجملة الأولى

مضاف إليو 
جملة فعلية مبنية في محل جر :الجملة الثانية
مضاف إليو 

" أجمل:"اسم التفضيل-3
: تصغير الكلمتين-4
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أسرة أسيرة فعلية 
عامل  عويمل  فعّيل 

: صيغة مبالغة-5
جابر  جبّار   على وزن فعّال 

 
: محسن بديعي ونوعو-1البناء الفني 

نوعو طباق إيجابي :شر *خير 
: نوع الصورة البيانية-2
حيث    ، تشبيو بليغ:(و ىي الكعبة المعنوية)

حُذف وجو الشبو و أداة التشبيو،و ترك المشبو و 
. المشبو بو

 
: تحليل الاختبارات و السندات: أوّلاً 

لقد سبق لنا أف تعرفّنا على الاختبارات التي تعتبر من أىمّ كسائل التقونً،ك في ىذا الصدد بقد بين أيدينا بعض  
النماذج من اختبارات اللغة العربية للفصل الأكّؿ ك الثاني من متوسطة الشهيد نوادرية علي،ك الإجابة النموذجية  

للفصلين مع بعض السندات التي تدرّب التلاميذ على كيفية فهم النصوص ،ك القدرة على الإجابة بطريقة صحيحة  
،إضافة " عيسى بوكموزة"ىم نفسينا لاجتياز شهادة التعليم ابؼتوسّط ،ك ىذه السندات مأخوذة من متوسطةئكما تهي

إلى ذلك بقد ما يسمّى الدّعم التًبوم،كىو عبارة عن سند مقتًح من طرؼ الأستاذ ليساعد التلاميذ للتحضير ابعيّد 
 .للامتحانات الربظية ،من متوسطة بضودم ضرباني 

     بناء اللغوم، ك البناء الفني ،اؿك الاختبارات عبارة عن نص ،ك تدرج ضمنو أسئلة مقسّمة إلى البناء الفكرم،ك 
. ك الوضعية الإدماجية 

: الاختبار الأول في مادة اللغة العربية-1
ضمن ستة أسئلة تجد البناء الفكرم فهو مأيتحدث النص عن الشاب الطموح للنجاح ،أما في ما بىص الأسئلة ،

. تدكر حوؿ النص ،كاستخراج الفكرة العامة ك مرادؼ بعض الكلمات ك الضد ،ك غيرىا
قد كزعت النقاط  بوضع نقطة كاحدة على كل سؤاؿ ،يهدؼ الأستاذ من كضع ىذه الأسئلة لفهم التلاميذ ابؼغزل 
العاـ من النص ،ك القدرة على برميل أفكاره ،ثم البناء الفني الذم يتضمن سؤالين كذلك بتحديد النمط الغالب  
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. على النص ك نوع الصورة البيانية ،ك كل سؤاؿ عليو نقطة،فيندرج ىذا النوع من الأسئلة ضمن علم البلاغة 
إلى غير .....أمّا البناء اللغوم بوتوم على أربعة أسئلة من القواعد صرفية ك بكوية ،كالإعراب، ك أنواع ابعمل 

        ذلك،في حين بقد الوضعية الإدماجية عبارة عن كتابة فقرة حوؿ موضوع معين ،مع توظيف  بعض القواعد 
. ك الأساليب في تلك الفقرة 

: الاختبار الثاني في مادة اللغة العربية-2
. الاختبار عبارة عن نص نثرم يتحدث عن البيت السعيد

لاحظ في البناء الفكرم يتضمن بطسة أسئلة ،بحيث تكوف الإجابة عنها من النص، كقد كزعت عليها ست  أ
نقاط،أما البناء اللغوم بوتوم على بطسة أسئلة من القواعد،ك فيما بىص البناء الفني يشمل سؤالين على كل سؤاؿ 

. نقطة
جد الوضعية الإدماجية عبارة عن إشكالية تساعد ابؼتعلم على توظيف إمكاناتو كمعارفو ،كذلك بتوظيف أكأخيرا 

. بصلة موصولة ك كناية،يشمل بشانية نقاط
           الأسئلة قد راعت التنوع ذه بقد الأساتذة في بنائو لو،من خلاؿ الاختبار الأكؿ ك الثاني في مادة اللغة العربية

...... في الأسئلة بإدخالو بؾموعة من الدركس كالقواعد ك البلاغة ك التعبير
ك غيرىا ،أمّا من حيث النوع فهناؾ أسئلة مقاليّة منها ابؼفتوحة ،ك منها أسئلة مغلقة ،ك أسئلة موضوعية ،ك عند 

.  ، في متناكؿ ابعميعتعلّمجدىا مناسبة ك متماشية ك مستول المأنظرتي لنوعية الأسئلة 
.  ىذه الأسئلةتعلّمجد الأسئلة مناسبة من حيث البناء ك التًتيب ،ك بالفعل قد بسثل المأ
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: الدعم التربوي-

الاختبار المقترح الأول 

: السند

 (يحتضــر)قـالت لأتـرابها والـصيف                     ــاســقــةةٍ ـــــــــــــة الأفـنــان بــــــــــــيـنـة غــضـــــــــــوتـــ

    عـندي الجمال وغيري عنده النظـــر                                   بئس القضاء الذي في الأرض أوجدني

 فـــلا يـبيـن لـها فـي غــيرىا أثـــــر                    ـاــــــــــــــــــــلأحـبســن نـفــسي عــــلى عوارفهــ 

 و ليس لي بل لغيري الفيء و الثمر                                  ىاـــــــــكـــم ذا أكلـــف نفسي فوق طــاقتــــ

 فـلا يـــكون بـو طــــــول ولا قصــــر                      ديـــــــــــــــ ظـــــلي على جســـــــمـفصلةإنـي 

 أن لـيس يـطرقني طـــــير ولا بشـــر                         ةةٍ ــــــلى ثـقــــــــــــــــــولـســـــت مـثمــــرة إلا عـــــــ

  فزينت واكتست بالسنــدس الشجـــر                ه     ــــــــوكبـــــــــــــعـــــاد الـربيع إلــــى الــــدنيا بم

 كـأنـــها وتـد فـي الأرض أو حجـــــر               ةً      ــــــــــاريــــــــــوظـلت الـتينة الــــحمقــــاء عـــــ

                (تستعـــر)فـاجتثها فـــــهوت فـي النار                       اـــــــولـــم يـطق صاحب البستــــان رؤيتو

فـإنـو أحــــمق بـالــــحرص يـنتحــــر                    (بما تسخو الحياة بو)مـن ليس يسخو 

 إليا أبوماضي 

: الأسئلة

: البناء الفكري-1

              عن من تحدث الشاعر في السند؟ىل قصدىا حقيقة؟ من قصد إذا؟                         -1

              بما وصفها؟لخص فهمك في ثلاث صفات                                                     -2

              ماذا قررت ؟ لماذا؟                                                                              -3

               ما كان عاقبتها؟ىل استحقت مصيرىا؟لماذا؟                                                  -4

               الفيء،تستعر                               –يحتضر -غضة الأفنان=اشرح ثم وظف واحدة-5
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: البناء الفني-2

                  .                                                            حدد نوع النص نمطو و غرضو -1

             ماذا نسمي ىذا النوع من الأدب؟                                                               -2

استخرج من السند - 3

طباق مجاز مرسل تشبيو استعارة 
    
 

                   أكتب البيت الأخير كتابة عروضية ،ضع الرموز ،و تعرف على البحر                    -4

: البناء اللغوي- 2 

                 .                                                             أعرب ما سطر إعراب مفردات-1

               .                                                             حدد وظيفة الجمل ما بين قوسين-2

: استخرج من السند-3

نوعو /معتلفعلا مزيدا أسلوب حصر اسم فاعل مصدرا 
     
 

: الجزء الثاني

: الوضعية الإدماجية-1

أن الشعب الجزائري :أساسي جاء فيو9كتاب اللغة :للبشير الإبراىيمي-نا بالوىنورم–ارجع إلى النص -
                              .                        زمن الاستعمار اقتنع بكونو أرنبا و أن الاستعمار عُدّ أسدا

في منتوج بحجم أثني عشر سطرا،صف كليهما ،كيف استطاع ثلة من الشباب الواعي إلى محو        
. الاعتقاد مبرزا دورىم في النهوض ضدّ الكيان
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: الدعم التربوي:عرض حال

: البناء الفكري-1

بردّث الشاعر في السند عن التينة ،لم يقصدىا حقيقة ،قصد الإنساف صاحب النعم،البخيل بها على غيره                                                                                      -1
                     .                      باسقة بصيلة ،أنانية بخيلة (صغيرة السن)تينة غضة الأفناف:كصفها -2

لأنها كانت أنانية ،كأف نفسها غير ........(الظل ،ابغطب)التمر الفيء، (فوائدىا)قررت التينة حبس عوارفها-3
                                .                                                                مستفيدة ،مفيدة 

                 .  كانت عاقبتها القطع ،كابغرؽ ،استحقت ذلك ،لأنها بخلت بنعم خلقت لتفيد بها غيرىا- 4

.                                                                   برتًؽ ك تشتعل=الظل، تستعر =بيوت ك يتوفى ،الفيء=طرية الأغصاف،لينة الفركع،بوتضر= غضة الأفناف- 5
التوظيف ظن قوـ إبراىيم  أنو بوتضر عندما جعلوا حولو النار تستعر 

: البناء الفني-2

                     .                                   نوعي تربوم،بمطو سردم :شعرم غرضو :نوع النص -1

                 .                                                                                 الأدب الرمزم-2

3 -

طباؽ بؾازا مرسلا تشبيو استعارة 
قالت لأترابها ك الصيف 

بوتضر 
قصر =/ طوؿ  (ابعزئية)عندم ابغماؿ التينة عارية كأنها    عارية 

 

من ليس يسخو كما تسخو ابغياة بو                       فإنو أبضق بابغرص ينتحر  -4

اْ تمَسْ ُ  يمَاْ ؿ  ممَنْ لنيْسمَ يمَسْخُوْ كمَممَ حِرْصِ يػمَنْتمَحِرُكْ ؿ بِ ف أمَبْضمَقه كقُ ف                       فمَإِفمِ ةُ بوِ حمَ

  / 0/0/ /0    /0// 0/ 0/0// 0  ///0                        //0//0  /0//0/ 0/0/ / 0 ///0                          

  فمَعِلُنْ    مُسْتػمَفْعِلُنْ   فمَاْعِلُنْ   فػمَعمَلُنْ                     مُتػمَفمَعّلُنْ   فمَاْعِلُنْ  مُسْتػمَفْعِلُنْ   مُسْتػمَفْعمَلُنْ      
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: البناء اللغوي-3

ج فعلية مصدرية مبنية في بؿل رفع خبر (بوتضر)الصيفخبر إف مرفوع بالضمة الظاىرة على آخره  :مفصلة
 (الصيف

فعل مضارع بؾزكـ ك علامة جزمو السكوف الظاىرة :يطق
. على آخره

ج فعلية مصدرية مبنية في بؿل نصب  (تستعر)فهوت
. حاؿ

 

 (سخاءن ).بصلة موصولة مبنية في بؿل نصب ـ مطلق (بدا تسخو ابغياة بو)ليس يسخو 

نوعو /معتلافعلا مزيدا أسلوب حصر اسم فاعل مصدرا 
-الصيف-القضاء

الثمر 
–مفصلة -باسقة
صاحب -مثمرة

لست مثمرة 
....... إلا

 (أجوؼ)عادكسا /اكتست 

: الدعم التربوي

: تحليل الاختبار المقترح الأول

          سندات مقتًحة يقدمها الأستاذ للتلميذ قصد تعويدىم على طريقة الأسئلة إفّ الدعم التًبوم ىو عبارة عن

    ك ابؼنهجية ابؼتبعة،بالإضافة إلى أنو يعد مراجعة عامة بعميع الدركس ك استيعابها،فهي عملية تربوية جيدة تساىم 

  في تنمية القدرات ك ابؼهارات عند التلميذ،كما أنها تسهل عملية ابغفظ بعميع القواعد ك فهمها بشكل

. دقيق،فالدعم التًبوم يقوـ بإعطاء الفرصة للتلميذ من أجل تدارؾ ك فهم ما فاتو مرة أخرل

.   أبو ماضيلإيليالاحظ الاختبار ابؼقتًح الذم جاء في شكل نص شعرم عمودم يتكوف من عشرة أبيات أ

تندرج ضمن ىذا النص بؾموعة من الأسئلة مقسمة إلى البناء الفكرم الذم تعودنا أف يتضمن بطسة أسئلة تدكر  

حوؿ النص أما فيما بىص البناء الفني بوتوم على أربعة أسئلة تتضمن نوع النص ك النمط،الاستعارة ك الكناية  

. العركضية
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 أما البناء اللغوم بوتوم على ثلاثة أسئلة عن الإعراب ك بعض القواعد ،ك ابعزء الثاني خاص بالوضعية الإدماجية 
للبشير الإبراىيمي بكتابة فقرة تصف كل من - رمونا بالوىن–ك ىي عبارة عن طرح سؤاؿ حوؿ موسم بعنواف 

. الشعب ابعزائرم ك الاستعمار مبرزا دكر الشعب ابعزائرم في النهوض ضد ىذا الكياف 

ك بهذا يبين الدّعم التًبوم ،مدل أبنيتو ك فائدتو بالنسبة لتلميذ السنة الرابعة متوسّط باعتباره العتبة الأكلى الاجتياز  

 .الاختبارات ك الامتحانات الربظية

                      

الاختبار المقترح الثاني    -

: السند

.... بؼاذا لا يشبو الإنساف الطبيعة ؟ىي تزىو بعد عواصف الشتاء،ك ىو يذبل ك يسقط بعد عواصف الشتاء

 تتلبد غيوـ الشدائد في بظاء مظلمة  بؿزف ما حياة الإنساف في ىذه الدنيا إلّا كفصوؿ السنة،فصل الشتاء 

قابسة،فتمطر ثلجا بذمد لو حركة القلوب ابػافقة،ك تقصف رعود ابؼصائب فتًمي الإنساف بصاعقة اليأس ،ك فصل  

ع على الأفق بدر السعادة  مطتالربيع مزىر ك مثمر يطيب فيو ابؽواء،ك تشرؽ شمس ابؽناء فتتبدد ظلمة ابؼصائب ،ك يس

. ك الآماؿ 

. تلك ىي حياة الإنساف ،يسر ك عسر،راحة ك شقاء،شدة ك رخاء،كركد ك أشواؾ حلاكة ك مرارة 

،بل  ح إذا أرتفع ،ك لا تذلو الفاقة إذا اتضتبطره النعمةىذا ىو نصيب ابن آدـ من ىذه الدنيا ،فليس عليو ،إذف أف 

.  في حالتي السراء ك الضراءثابتاعليو أف يكوف 

. فابؼصائب تزيد ابؼرء مهابة ،ك بصالا ك رفعة ك كمالا،فلا شيء يعظم قدرنا كابؼصائب العظمى

إف انتصار الإنساف عل الشدائد أبهى من نصره على الأعداء،فلتكن حليتنا الشجاعة ك ابغزـ      

. فلا تطأطئ رأسك إذا ىبت عليك عواصف الشقاء ،بل كن كالطبيعة تزىو ك تزدىر بعد عواصف الشتاء 
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: الأسئلة

: البناء الفكري-1

ما الفكرة العامة؟ -1

. ىا توافق أو تعارض الكاتب في قولو،و لماذا،المصائب تزيد المرء مهابة-2

. الفاقة ، البلية،الحزم:اشرح ما يأتي حسب معناىا في النص-3

. تطأطئ، الشجاعة،الشقاء: ىات عكس الكلمات الآتية-4

: البناء اللغوي- 2

: استخرج من النص-1

. مبتدأ تقدم وجوبا*

. جملة فعلية تقدم فيها المفعول بو عن الفاعل*

. أعرب ما تحتو خط في النص إعرابا مفصلا-2

إعرابها الكلمة 
ىي 
حياة 
محزن 
الخافقة 
الدنيا 
ثابتا 

 

 

: البناء الفني- 3

استخرج من النص  -1

. طباقا و بين نوعو  *
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سجعا  *

. المصائب تزيد المرء مهابة و جمالا مع الشرح: وما نوع الصورة البيانية*

: الوضعية الإدماجية

.  ابؼصائب تزيد ابؼرء مهابة ك بصالا ك رفعة ،في أسطر:كسع ىذه الفكرة 

: الإجابة النموذجية*

يتحدث الكاتب عن حياة الإنساف كابؼراحل التي بير بها  -1البناء الفكري 
. موافقة الرأم الكاتب لأف ابؼصائب ترمي الإنساف بصاعقة اليأس-2
: شرح ابؼفردات-3

الفقر =الفاقة 
ابؼصيبة =البلية
الشجاعة = ابغزـ
: عكس الكلمات الآتية-4

ترفع = تطأطئ 
ابعبن = الشجاعة 
الراحة ابؽناء = الشقاء

  
ما حياة الإنساف إلّا كفصوؿ السنة -1البناء اللغوي 

 (بصلة تقدـ فيها ابؼفعوؿ بو  على الفاعل)تبطره النعمة
: الإعراب-2

ضمير منفصل =ىي 
. مبتدأ مرفوع بالضمة الظاىرة على آخره= حياة
خبر مرفوع بالضمة الظاىرة على آخره =بؿزف
بدؿ بؾركر =الدنيا
. خبر منصوب=ثابتا 

طباقا كنوعو -1البناء التقني 
إبهاب :عسرا نوعو = يسر

: جناس
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شقاء ،شتاء جناس تاـ 
: سجع

بصالا،كمالا 
: نوع الصورة البيانية 

استعارة مكنية ،حيث شبو ابؼصيبة كأنها رجل ترؾ ابؼشبو ك صرحّ بأحد لوازمو على سبيل 
. الاستعارة ابؼكنية

 
 

 

 :تحليل الاختبار المقترح الثاني

 إفّ ىذا السند التعليمي جاء في شكل نص نثرم ،بؾموعة من الأسئلة ،تتمثل في البناء الفكرم الذم بوتوم على 

 أربعة أسئلة حوؿ النص ابؼقدـ،البناء اللغوم يتضمن ثلاث أسئلة تشمل الإعراب ك بعض القواعد،أما في ما بىص 

 البناء الفني بوتوم على أربع أسئلة ،ك أخيرا تأتي الوضعية  الإدماجية فنلاحظ أف الإجابة تكوف على كرقة الإجابة، 

 كذلك لربح الوقت ك ابعهد،كما أنها ليست اختبارات ربظية ،فالسندات تساعد التلميذ بصفة مباشرة للاستعداد 

 .                                التاـ للاختبارات ،ك قد كاف ىذه الطريقة التي يقوـ بها أستاذ اللغة العربية ناجحة بغد كبير

 كأخلص القوؿ أف ىذه النماذج من الاختبارات اللغة العربية،ك السندات التًبوية مناسبة لقياس ابؼتعلم،أما من حيث 

 .                        بناء الأسئلة فهي تتماشى مع الامتحانات الربظية لشهادة التعليم ابؼتوسط
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: تحليل و تفسير النتائج- ثانياً 

نتائج المعلومات الشخصية -1

 كمؤىّلاتو العلمية،  اللغة العربية،للسنة الرابعة متوسط،ك ذلك من خلاؿ مستواهمعلّمتبين ىذه ابؼعلومات شخصية 
. القيّاـ بهذه ابؼهنة النبيلة في ىذا المجاؿ ،بالإضافة إلى قدرتو على

: ت عدّة جداكؿ ك دكائر نسبيّة توضّح ك برلّل تلك النتائجصّ كمنو خ

  :يبين الجنس(01)الجدول رقم 

 الجنس التكرار النسبة

 ذكر 07 %50

 أنثى 07 %50

 المجموع 14 %100

 

  :لجنساالدائرة النسبية تمثّل 

 

 

 

الجنس

%50ذكور

%50إناث
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: لاحظأمن قراءة ابعدكؿ السالف 

أف عيّنة البحث لم تقتصر على العنصر الذكرم فيما يتعلق بتأطير تلاميذ السنة الرابعة،بل تساكت العينة بين -
ك ىذا يعني فئة الإناث أصبحت برضى بأبنية بالغة في ابؼدرسة ،%50 الذكور ك الإناث ،إذ شكلت كل منهما

                                                                                                               .ابعزائرية 
 على النجاح ، ك اجتياز إقدراه بالدرجة الأكلى ،ك تعلّمينخلص إلى أفّ ابؼؤسّسات التًبوية تراعي مصلحة المأكمنو 

 علّمي كبير بماىتماـكما تولي ىذه ابؼؤسّسات التًبوية ،أعلى  ىذه ابؼرحلة من التعليم ابؼتوسّط بالانتقاؿ إلى مستول
                                                                    .إف كانوا ذكورنا أـ إناث اللغة العربية بغض النظر

بالإضافة إلى التطوّر ابغاصل في بـتلف القطاعات برزت الأنثى بشكل كاضح ك أثبتت مهاراتها ك كفاءاتها،فضلّت 
. تضاىي الذكر في بصيع المجالات ابؼختلفة

: يبين السن:(02)الجدول رقم-

 السن  التكرار النسبة ابؼئوية

 سنة35ما دكف  00 00

  سنة35فوؽ  05 %35.71

 سنة48إلى 40ما بين  07 %50

  سنة53فوؽ  02 %14.28

 المجموع 14 %100
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 :الدائرة النسبية التي تمثل السن-

 

سنة ،فقد  48إلى 40من  لاحظ أفّ أكبر نسبة من الأساتذة ابؼعنيين بالبحث ،يتجاكز سنهمأمن خلاؿ ابعدكؿ 

   سنة ،حيث قدّرت النسبة35،أمّا فيما بىص الأساتذة الذم يبلغ سنّهم %50،ػقدرت النسبة ب

. سنة 53 للأساتذة الذين يتجاكز سنهم %14.28:ػجد أقل نسبة تقدر بأ،في حين %35.71:ػب

      ك ىذا يبين بوضوح أفّ ىذه العينة بؽا الأقدميّة في سلك التعليم  من جهة،ك في السنة الرابعة متوسط 

 ،   باىتماـ كبيربرضىخلص إلى نتيجة مفادىا أفّ ىذه ابؼرحلة الأخيرة من التعليم ابؼتوسّط أمن جهة أخرل؛بحيث 

 كذلك بؼدل أبنيّة ىذه ابؼرحلة

: يبين الوظيفة(03)الجدول رقم-

النسبة التكرار الإجابة 
أستاذ التعليم ابؼتوسط للسنة الرابعة 

لغة عربية 
14 100% 

 %100 14المجموع 

 

 

السن

سنة35مادون 00%

سنة35فوق 35,71%

سنة48إلى 40ما بٌن 50%

سنة53فوق 14,28%
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: الدائرة النسبية التي توضح الوظيفة

 

لغة عربية ،فقدرت بنسبة  ،أستاذ التعليم ابؼتوسط" التخصص"ؿ قيوضح ابعدكؿ أعلاه ،أف عينة البحث ،من أ 
 ،بفا يدؿّ على مراعاة مبدأ الاختصاص من طرؼ ابؼؤسّسات التًبوية ،فقد أثبتت ىذه الأخيرة عن مدل  100%

. اىتمامها بقطاع التعليم،ك ىذا ما بهعل ابؼعلم أك الأستاذ يؤدّم كاجبو بحماس ك إتقاف على أكمل كجو

: يبين المؤىلات (04)الجدول رقم -

النسبة التكرار الإجابات 
شهادة ليسانس 

 
07 50% 

 %28.57 04شهادة كفاءة +شهادة ليسانس

 %21.42 03التكوين بابؼعهد التكنولوجي 

 %100 14المجموع 

 

 

 

 

الوظٌفة

أساتذة التعلٌم المتوسط للسنة الرابعة اللغة 
%  100العربٌة 
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: الدائرة النسبية التي تبين المؤىلات-

 
لاحظ من خلاؿ ابعدكؿ الذم سبق ذكره،أف معظم الأساتذة ابؼعنيين بالبحث ،متحصلين على شهادة ليسانس  أ

جد أقل نسبة أ،في حين %28.57:مع شهادة كفاءة بنسبة ،كمنهم ابؼتحصلين على شهادة ليسانس%50:بنسبة

  .تكنولوجي،بزص الأساتذة ابؼكونين بابؼعهد اؿ21.42% 

: نتائج البيانات الخاصة بالتقويم:ثانيا

. تكشف ىذه النتائج عن كاقع اختبارات اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط

: يبين كيفية بناء الاختبار لتقويم تلاميذ السنة الرابعة متوسط (05)الجدول رقم -

النسبة التكرار الإجابات 
 %00 00الفهم 

 %14.28 02ابغفظ 

 %85.71 12ابعمع بينهما 

 %100 14المجموع 

 

 

المؤهلات

شهادة لٌسانس50%

شهادة كفاءة+شهادة لٌسانس28,57%

التكوٌن بالمعهد التكنولوج21,42%ً
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الدائرة النسبية تبين كيفية بناء الاختبار  -

 
     السنة الرابعة متوسّط يعتمد على ابعمع تعلّملاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه ،أفّ بناء اختبارات اللغة العربية لمأ

حيث قُدّرت   أقلّ نسبة تتعلّق بابغفظ 85.71%:ما بين ابغفظ ك الفهم معنا،حيث قُدّرت النسبة ب

. ،أما نسبة الفهم فنجدىا منعدمة بسامنا%14.28:ػب

نظرنا لأبنية التقونً في العمليّة التعليميّة ،فقد ركّز الأساتذة ابؼعنيين بالبحث ،على ابؼزج بين أسئلة تقوـ على ابغفظ  

كأسئلة تقوـ على الفهم،ك ذلك لتغطية البرنامج من ناحية ،ك كيفية تقونً التلاميذ بطريقة ناجعة من ناحية أخرل  

،فقد سبق ك أف تعرفنا عليو في ابعانب النظرم، حيث يهدؼ ىذا التقونً      (النهائي)كىذا ما يسمّى بالتقونً 

إلى برديد إلى أمّ مدل تّم برقيق الأىداؼ التعليميّة ابؼنشودة ، ثمّ تقدير درجات التلاميذ ك تصنيفهم  - ابػتامي-

 ك الفركؽ  تعلّمينالاختبارات ،بالإضافة إلى مراعاة مستول الم  أف يكوف جديًّا في كضع أسئلةعلّمبؽذا ينبغي على الم

يكمن   ،ك ىنامتعلّملذكاء يتباين فيما بينهم،ك القدرات ابؼتنوعة تكشف عن مستول كل كل االقائمة لديهم، فمست

. ث يُستفاد منو في برسين العمليّة التعليميّة ،ك في إحداث تغييرات إبهابية في بصيع عناصرهمىدؼ التقونً،بح

بّػص للقوؿ أف كيفية بناء الاختبار لتقونً تلاميذ السنة الرابعة متوسط،ليس بالأمر ابؽيّن،كىذا يعود إلى أنّها  أك منو 

في كضع الأسئلة بطريقة مناسبة،فالاختبار يعُدّ من أىمّ الوسائل  علّم آخر مرحلة من التعليم ابؼتوسّط،ك خبرة الم

 في كضع أسئلة للاختبار بدهارة ك دقةّ،ليتمكّن بذلك من قيّاس  علّمالتقوبيية،ك ذلك يتجلّى بوضوح في قدرة الم

كٌفٌة بناء الاختبار

الفهم00%

الحفظ14,28%

الجمع بٌنهما85,71%
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 . تعلّممستول الم

: رائق المعتمدة في بناء الأسئلةطيوضح ال(06)الجدول رقم -

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
أسئلة مقالية 

 
00 00% 

أسئلة موضوعية 
 

02 14.28% 

أسئلة متنوعة بين ابؼقاؿ ك 
ابؼوضوع 

12 85.71% 

 %100 14المجموع 

  

: الدائرة النسبية التي توضح الطرائق المعتمدة في بناء الأسئلة-

      
 

للسنة الرابعة   أفّ عينة البحث اتفقت على أفّ اختبارات اللغة العربية، ابعدكؿ أعلاهيتّضح من خلاؿ نتائج
      ،أمّا أقل نسبة %85.71متوسط،ىي مزيج بين أسئلة ابؼقاؿ ك الأسئلة ابؼوضوعية،حيث قدرت  النسبة ب

طرائق بناء الأسئلة

أسئلة مقالٌة00%

أسئلة موضوعٌة14,28%

أسئلة متنوعة بٌن المقال و 85,71%
الموضوع
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،ك قد %14.28من الأساتذة الذين ذىبوا إلى أفّ الأسئلة تعتمد على الطريقة ابؼوضوعية فحسب،كصلت إلى 
 التعريف بابؼصطلحات ، بالإضافة إلى ملئ  :طرائق متعددة للأسئلة ابؼوضوعية منهاؾ فسّركا ىذا الرأم بأفّ ىنا

ك غيرىا ،فهذا النوع أك الطريقة كافية  ......الفراغات بدا يناسب ، الإجابة بصحيح أك خطأ مع تصحيح ابػطأ

   في نظرىم ،لكن بقد معظم الأسئلة بييلوف إلى ابؼزج بين الطريقتين من خلاؿ التنويع في الأسئلة ، لوضع الأسئلة 

لأفّ ىذه الطريقة جيّدة في قياس ابؼعرفة ك الفهم ك ابغفظ في الوقت نفسو،كما أفّ طريقة ابؼقاؿ غير صابغة  

    لاعتمادىا في اعتماد الأسئلة ،دكف اعتماد طريقة أخرل معها،ك خير دليل على ذلك أفّ النّسبة منعدمة بسامنا 
. من خلاؿ ابعدكؿ

نستخلص من ذلك أف اعتماد الطريقتين في بناء أسئلة الاختبار،تسهم في تغطية البرنامج بشكل كبير،فبالنسبة  

،ك بقد الاختبارات ابؼقاليّة  تعلّم من تكوين أحكاـ موضوعية على إجابة المعلّمللاختبارات ابؼوضوعية ،بسكن الم

  .،ك تطلق العناف لأفكاره ك آراءه ابؼختلفة،فكلتا الطريقتين بؽا يد الفضل في تقونً ابؼتعلّممتعلّمتفسح المجاؿ لل

: يبين الدروس التي تؤخذ بعين الاعتبار عند بناء الأسئلة (07)الجدول رقم -

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
ذات طابع نظرم 

 
00 00% 

ذات طابع تطبيقي 
 

00 00% 

 %100 14ابعمع ما بين النظرم ك التطبيقي 

 %100 14المجموع 
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: الدائرة النسبية التي تبين الدروس التي تؤخذ بعين الاعتبار عند بناء الأسئلة-

 

      ابعدكؿ  ،أفّ عينة البحث ،قد صرّحت بأفّ كل الدركس تؤخذ بعين الاعتبار عند بناء تشير النتائج ابؼوضّحة في

أك كضع أسئلة الاختبار ،حيث بذمع الأسئلة بين الطابع النظرم ك الطابع التطبيقي،فابؼزج بينهما يساعد التلميذ  

  معلّم،ك ىذا يدؿّ على مدل اىتماـ %ػ100ػعلى التجسيد النظرم،ك ابؼمارسة ابؼهنية مستقبلان ، فقدّرت النسبة ب

 . ،ك قدراتهم الفكرية ك العقليّةتعلّميناللغة العربية بدستول الم

،من تغطية البرنامج ما دامت بصيع الدركس تؤخذ في ابغسباف عند  %90ستنتج من ذلك أفّ النسبة تبلغ حوالي أ

. بناء أسئلة الاختبار 

: يوضح كيفية ضبط الأسئلة لتتناسب مع مدة الاختبار (08)الجدول رقم-

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
نضبط الأسئلة حسب مدة 

الاختبار 
14 100% 

لا نضبط الأسئلة حسب 
مدة الاختبار  

00 00% 

 %100 14المجموع  

 

الدروس التً تأخذ بعٌن الاعتبار عند بناء الأسئلة

ذات طابع نظري00%

ذات طابع تطبٌق00%ً

الجمع ما بٌن النظري و التطبٌق100%ً
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: الدائرة النسبية التي توضح كيفية ضبط الأسئلة لتتناسب مع مدة الاختبار-

   
من خلاؿ ابعدكؿ الذم سبق ذكره ،يتضح أفّ عينة البحث أقرّت بأفّ الأسئلة تضبط حسب ابؼدّة الزمنيّة للاختبار  

،ك ىذا يبين بوضوح أفّ ابؼتعلّم يؤُخذ في ابغسباف عند كضع الأسئلة ، لتحقيق  %100:ػحيث قدّرت النسبة ب

 الإجابة تعلّمأكبر عدد بفكن من بقاح التلاميذ ،ك توفير الراحة النفسية بؽم أثناء فتًة الاختبارات، فيستطيع الم

     خلص للقوؿ أفّ للوقت أبنيّة بالغة بحيث يساىم أ،كمنهاعلى كلّ الأسئلة دكف أف يضطر للاستغناء عن أحد 
.  في قيّاس مدل برقيق العمليّة التعليميّة ،فالوقت من ذىب

: يبين كيفية وضع سلم التنقيط (09)الجدول رقم -

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
 %78.57 11قبل قراءة إجابات التلاميذ 

 %23.42 03بعد قراءة إجابات التلاميذ 

 %100 14المجوع 

  

 

 

كٌفٌة ضبط الأسئلة لتتناسب مع مدة الاختبار

تضبط الأسئلة حسب مدة الاختبار100%

لا تضبط الأسئلة حسب مدة 00%
الاختبار
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: الدائرة النسبية تبين كيفية وضع سلم التنقيط-

 
لاحظ أفّ عينة البحث تتفق على كضع سلّم التنقيط قبل قراءة إجابات التلاميذ  أمن خلاؿ ابعدكؿ أعلاه 

تذة ابؼعنيين بالبحث أفّ سلّم التنقيط ينبغي أف يوضع تبعا  ا،ك حسب تفسير الأس%78.57 :بػالنسبة قدّرت 

للإجابات النموذجية ك ليس كفق إجابات التلاميذ،ك كذلك لشفافية التقونً ك يكوف أكثر عدلا ،في حين بقد  

، %21.42 : ػالأساتذة الذين صرّحوا بوضع سلّم التنقيط بعد قراءة إجابات التلاميذ ،حيث قدّرت النسبة  ب

ضراب ،فقد راعى بعض  الإفهي نسبة ضئيلة ،ك فسّركا ذلك بالظركؼ التي مرّت بها ابؼؤسّسات التعليمية مثل 

.   تركيزىم ،ك سيطرة القلق على أنفسهم ،لكن ىذا لا يقاس عليو لأنو نادر الوقوعفقدافالأساتذة كضعية التلاميذ ب

: يبين أعلى علامة حول أسئلة البناء الفكري (10)الجدول رقم -

النسبة المئوية التكرار العلامات 
05 00 00% 

06 14 100% 

 %100 14المجموع 

 

 

كٌفٌة وضع سلم التنقٌط

قبل قراءة إجابات التلامٌذ78,57%

بعد قراءة إجابات التلامٌذ23,42%
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: الدائرة النسبية التي تمثل أعلى علامة حول أسئلة البناء الفكري-

 
نقاط  6لاحظ من خلاؿ ابعدكؿ الذم سبق ذكره ،أفّ عينة البحث اتفقت على برديد علامة البناء الفكرم ب  أ

،ك ىذا راجع لتفرع الأسئلة حوؿ البناء الفكرم، الذم يتضمّن أسئلة تدكر حوؿ  %100:حيث قدرت النسبة ب

النص ،ك ىذا يندرج ضمن أسئلة ابؼقاؿ المحدّد، حيث يتطلب إجابات قصيرة في زمن بؿدد،ك قدرة على ربط  

ابؼفاىيم ك إدراؾ العلاقات ك توضيحها ،ك يكوف كل ذلك من خلاؿ النص ، فنأخذ على سبيل ابؼثاؿ السّؤاؿ  

: التالي

بػص مضموف النص في فكرة عامة ؟ 

فالإجابة على ىذا السؤاؿ تكوف من خلاؿ النص ك فهمو،بهذا يستطيع التلميذ استخراج الفكرة العامّة بشكل 
. صحيح ك دقيق

     بالدرجة الأكلى،فعند كضع علامة أكبر تعلّمعند كضع سلم التنقيط يراعي المبؼعلّمين ق نستنتج أف معظم امنك 

 كبرصّلو على علامة جيّدة ،لأفّ ىذه الأسئلة لا بزرج  قفي البناء الفكرم ،فهو بذلك يكوف قد ساىم بنجاح

عن نطاؽ النص،بفاّ تسمح لو الفرصة للإجابة بطريقتو ابػاصّة شريطة أف تكوف الفكرة صحيحة ،كما يضع  

.    عدّة أسئلة حوؿ البناء الفكرم لفهم ك برليل النصعلّموفالم

 

أعلى علامة حول أسئلة البناء الفكري

05العلامة 00%

06العلامة 100%
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: يبين كيفية بناء سؤال القواعد (11)الجدول رقم -

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
 %57.14 08يعتمد سؤاؿ القواعد على ابغفظ 

 %00 00يعتمد سؤاؿ القواعد على الفهم 

يعتمد سؤاؿ القواعد على الفهم 
ك ابغفظ 

06 42.85% 

 %100 14المجموع 

الدائرة النسبية التي تبين كيفية بناء سؤال القواعد -

 
  أفّ سؤاؿ القواعد يقوـ ت ،أكد%57.14:ػيتضح من ابعدكؿ أعلاه ،أفّ أكبر نسبة من عينة البحث ،ابؼقدرة ب

. ،تقرّ أف نشاط القواعد يعتمد على الفهم ك ابغفظ معنا %42.85على ابغفظ،ك بقد نسبة 

تبيّن أعلى نسبة بأفّ القواعد نشاط علمي ،يعتمد على قوانين بؿدّدة يُستوجب حفظها،ك استيعابها من أجل  

ما بىصّ الرأم الذم يعتمد على أفّ سؤاؿ القواعد يعتمد  فيالتطبيق السليم بؽا ،فلابدّ من حفظ القاعدة ،أمّا 

   على قدر تعلّم ذلك منطقيا،لأنوّ أثناء تطبيق القوانين على النص ،ينبغي أف يكوف المعلعلى ابغفظ ك الفهم، فنج
خلص إلى نتيجة مفادىا أفّ سؤاؿ  أمن الفهم،ك قد امتلك القاعدة،يسمح لو باستيعاب بصل ذلك النص ،ك منو 

     لاستغناء عن أحدبنا،فالفهم يؤدم إلى ابغفظ  االقواعد ينبغي أف يكوف مزيج بين ابغفظ ك الفهم معنا،فلا بيكنا

كٌفٌة بناء سؤال القواعد

على الحفظ57,14%

على الفهم00%

على الفهم و الحفظ42,85%
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. ك العكس صحيح

: يوضح دلالة الوضعية الإدماجية بالنسبة إلى المتعلم (12)الجدول رقم -

 الإجابات التكرار النسبة المئوية

يستفيد ابؼتعلم من معارفو في معابعة كاقعو  14 100%
 ابؼعيش

لا يستفيد ابؼتعلم من معارفو في معابعة  00 00%
 كاقعو ابؼعيش

 المجموع 14 100%

 

: الدائرة النسبية توضح دلالة الوضعية الإدماجية بالنسبة للمتعلم-

 
على ضوء البيانات الواردة في ابعدكؿ أعلاه ،يتضح لي دلالة الوضعية الإدماجية بالنسبة إلى ابؼتعلم إذا كانت بذعل  

 ابؼتعلم يستفيد من معارفو في معابعة كاقعو ابؼعيش،ك ذلك من خلاؿ رأم عينة البحث التي قدّرت النسبة
الفقرة ،    مهارة خاصّة،ك استعماؿ بعض الدركس فيعلّم،ك لكي تكوف الفقرة ذات دلالة ،يتطلب من الم%100بػ

. مع كضع شبكة التقونً

         في موقع العمل الفاعل  اجية تساعد ابؼتعلم على توظيف إمكاناتو، ك بذعلو دائمادـنستنتج أف الوضعية الإ
. في حل مشاكل معقدة  ،كما تسمح بتفعيل إسهاـ بـتلف ابؼوادالدءكبك النشاط 

الوضعٌة الإدماجٌة بالنسبة للمتعلم

ٌستفٌد من المعارف100%

لا ٌستفٌد من المعارف00%
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: ختير عليو موضوع الفقرةايوضح الأساس الذي  (13)الجدول رقم -

النسبة المؤوية التكرار الإجابات 
حسب الوحدة التعليمية التي 

كصل إليها 
05 35.71% 

حسب تقنيات ابؼدرسة من 
خلاؿ الأنشطة الأسبوعية 

05 35.71% 

حسب إدماج بؾموعة الكفاءات 
القاعدية 

04 28.57% 

 %100 14المجموع 

:الدائرة النسبية التي تبين الأساس الذي أختير عليو موضوع الفقرة-

   

   يات ابؼدرّسة فلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه ،أف النسبة متساكية بين الوحدة التعليمية التي يصل إليها،ك التقأ  

، لكلّ منهما ،فكل أستاذ بودّد الأساس الذم  % 35.71:ػ النسبة بتمن خلاؿ الأنشطة الأسبوعيّة ،حيث قدر

، %28.57 :ػيضع بدوجبو موضوع الفقرة ،أمّا فيما بىصّ إدماج بؾموعة الكفاءات القاعديةّ ، فقد قدرت النسبة ب

.   بالبحثة ابؼعنيالفئةرة،مهما اختلفت أراء ؽك كلّ ىذه الأسس صحيحة لبناء موضوع الف

خلص للقوؿ أنوّ بالرغم من تباين الآراء ،إلاّ أنوّ من الأفضل أف يكوف موضوع الفقرة بىدـ نص الاختبار ،كىذا  أ

الأساس الذي أخُتٌر علٌه موضوع الفقرة

حسب الوجة التعلٌمٌة التً 35,71%
وصل إلٌها

حسب التقنٌٌات المدرسة من 35,71%
خلال الأنشطة الأسبوعٌة

حسب إدماج مجموعة الكفاءات 28,57%
القاعدٌة
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.  تعلّميؤدّم إلى ترابط الأسئلة ك تسلسلها، ك كل ذلك في صالح الم

: نتائج المعلومات الخاصة بالمتعلم:ثالثا 

   السنة الرابعة متوسط ،فحاكلنا صياغة ىذه الأسئلة تعلّمكُجهّت بؾموعة من الأسئلة ،حوؿ الاختبارات ابػاصّة بم
.  ابؼعنيين بالبحثتعلّمينك دكائر نسبية توضح بـتلف الآراء ك الإجابات من طرؼ الم،في شكل جداكؿ 

: يبين الجنس(14)الجدول رقم-

 الجنس التكرار النسبة المئوية

 ذكر 16 %28.57 

 أنثى 40 71.42 % 

 المجموع 56 100 % 

 

الدائرة النسبية التي تبين الجنس-

 
 ،%71.42:ػ النسبة بت ،أف نسبة الإناث أعلى من نسبة الذكور،حيث قدر توضّح ابؼعطيات المحتواة في ابعدكؿ

    ، ك ىذا أمر طبيعي لارتفاع عدد العنصر الأنثوم في المجتمع،إضافة %28.57:ػحين قدّرت نسبة الذكور ب في
. في الدراسة أكثر من الذكوركحب ابؼثابرة إلى أفّ الإناث لديهم الرغبة 

 

الجنس

ذكر28,57%

أنثى71,42% 
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: يوضح كيفية الاستعداد للاختبار (15)الجدول رقم -

 الإجابات التكرار النسبة المئوية

 أف تراجع الدرس فور عودتك من الدراسة 53 91.64 % 

 أف تتًؾ الدركس إلى موعد الاختبار 03 08.33 % 

 المجموع 56 100 % 

 

: الدائرة النسبية التي تمثل الجدول أعلاه-

 
    لاحظ أفّ استعداد التلاميذ للاختبارات يكوف بدراجعة دركسهم فور عودتهم أبفاّ سبق ذكره في ابعدكؿ أعلاه ، 

    ،في حين بقد التلاميذ الذين يتًكوف الدركس إلى موعد الاختبار %94.64 :بػمن ابؼدرسة ،حيث قدرت النسبة

راجع إلى طبيعة   ،ك ىي نسبة ضعيفة لا يقاس عليها ،لعل النسبة الأكلى مرتفعة ،ك ىذا%08.33: ك ذلك بنسبة

           العيّنة في حدّ ذاتها،فمعظم التلاميذ الذين يراجعوف دركسهم قبل الاختبارات،من النجباء ك ابؼتحصّلين 

فقليل من ابعديةّ ك الاىتماـ  " من جدّ كجد ك من زرع حصد"معدّلات كتقدير جيّد في الدراسة ،فنستنتج أفّ  على

 العلميّة ك العمليّة ،كذلك بالنسبة إلى الرّغبة ك حب العلم ك ابؼعرفة  ة في ابغياتعلّمبالعمل،يؤدّم إلى بقاح الم

. يفضياف إلى طريق كاحد ،ألا كىو النجاح ك الوصوؿ إلى الأفضل 

 

كٌفٌة الاستعداد للاختبار

مراجعة الدروس فور العودة 91,64%
من المدرسة

ترك الدروس إلى موعد الاختبار8,33%
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: يبين مدى ملائمة الأسئلة للقدرات العقلية (16)الجدول رقم -

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
 %36.12 13متوسطة 

 %71.42   40جيدة 

ا   %8.33 03جيدة جدن

 %100 56المجموع 

 

 :الدائرة النسبية -

 
   في حين الفئة%71.42لاحظ على ابعدكؿ ملائمة الأسئلة للقدرات العقلية جيّدة ،حيث بذاكزت النسبة إلى أ

ا بلغت نسبة %36.12 نسبة ت بلغ،التي أجابت بدتوسّطة    ك ىذا يدؿّ  ،%8.33:،أما التي أجابت بجيدة جدن

     كالانتقاؿ  لأبنيتها البالغة ،ك باعتبارىا آخر مرحلة من التعليم ابؼتوسّط  بهذه ابؼرحلة ،نظرناتعلّمعلى اىتماـ الم

الأسئلة بحسب  ،فيكيّفمتعلّمستنتج أفّ كاضع أسئلة الاختبار يراعي القدرات العقليّة للأإلى مرحلة أعلى ،كما 
. تعلّممستول الم

 

ملائمة الأسئلة للقدرات العقلٌة للتلامٌذ

متوسطة36,12%

جٌدة71,42%

جٌدة جدًا08,33%
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: يوضح ارتباك التلاميذ أثناء الحديث عن الاختبارات (17)الجدول رقم-

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
 %26.78 15نعم 

 %73.21 41لا 

 %100 56المجموع 

 

: الدائرة النسبية التي توضح ارتباك التلاميذ أثناء الحديث عن الاختبارات-

 
 ابؼعنيين بالبحث لا يرتبكوف أثناء حديث الزملاء عن الاختبار تعلّمينلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه أف معظم الم أ

. %26.78:جد التلاميذ الذين يرتبكوف تصل النسبة إلىأ،في حين %73.21حيث قدّرت النسبة ب

    بشكل جيّد حسب رأيهم ، ك ىذا يبين أف النسبة الأكلى أكبر ،لأفّ ىذه الفئة من التلاميذ مستعدّة للاختبارات

 ،فمثلا يكوف التلميذ قد راجع  تعلّم الذين يهابوف الاختبارات ربدا ىذا عائد إلى نفسيّة ك طبيعة المتعلّمينك الم

. دركسو على أكمل كجو ،لكن يربكو ابغديث عن الاختبارات ، لأنو قد نسي ما حفظو ،أك بزتلط عليو الدركس

  الذين لا يرتبكوف حين ابغديث عن تعلمينخلص للقوؿ أنوّ أكبر نسبة مؤىّلة للنجاح في الاختبارات ىم المأك منو 

 الاختبارات،لأفّ الارتباؾ يولّد القلق ك بالتالي يؤدّم ذلك إلى الفشل، ك في أغلب الأحياف يؤدّم ذلك إلى الرسوب 

. ك خاصّة في الامتحانات الربظية

ارتباك التلامٌذ أثناء الحدٌث عن الاختبارات

نعم26,78%

لا73,21%
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: يبين الأسئلة التي تتجلى فيها قدرة التلميذ على الإجابة(18)الجدول رقم-

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
 %71.42 40موضوعية 

 %28.57 16مقالية 

 %100 56المجموع 

 

: الدائرة النسبية-

 
  ابؼتعلّم    بالبحث ،فيما يتعلّق بالأسئلة التي تتجلى فيها قدرة ة ابؼعنيلفئة ،أفّ رأم اابعدكؿ  تبيّن النتائج ابؼسجلة في

أمّا الفئة التي اختارت الأسئلة ابؼقالية قدرت   ،%71.42:ػعلى الإجابة ،ىي موضوعية حيث قدّرت النسبة ب

 فتحتاج ىذه  ؛ بوبذكف ابغفظ، بالإضافة إلى تنوعهاتعلّمين،ك ىذا يبين بوضوح أفّ معظم الم%28.57: ػنسبتها ب

  الأسئلة إلى برديد الإجابة الدقيقة ،كما أنها لا تتطلّب جهد ،ك تتصف بالصدؽ ك الثبات ،لكن الأسئلة ابؼقالية 

 . عن الأسئلة ابؼوضوعيّةةلا تقلّ أبني

اكتساب  فيتعلّم في مساعدة الم خلص إلى أفّ ،الأسئلة سواءن أكانت موضوعية أك مقالية ،فكل منهما يساىمأكمنو 
 .تابؼعارؼ ك القدرات ك ابؼهارا

 

الأسئلة التً تتجلى فٌها قدرة التلمٌذ على الإجابة

موضوعٌة71,42%

مقالٌة28,57%
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: يتجلى فيو نوعية الدعم النفسي أو الاجتماعي أثناء فترة الاختبار (19)الجدول رقم -

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
 %17.85 10الدعم من ابؼؤسسة 

 %16.04 09الدعم من الأسرة 

 %66.07 37الدعم من ابعهتين 

 %100 56المجموع 

 

 :الدائرة النسبية

 
   لاحظ أف الدّعم النفسي أك الاجتماعي أثناء فتًة الاختبار يكوف نابع من ابؼؤسّسة أبفاّ سبق ذكره في ابعدكؿ ،  

 النسبة  ت،في حين بقد الدّعم من ابؼؤسّسة بلغ%66.07: ػك الدّعم من الأسرة معنا،فقد قدرت النسبة ب  

 تعلّم،ىذا يدؿ على الاىتماـ الكبير الذم بوضى بو الم%16.07:إلىالأسرة فوصلت ة ،أمّا من جو17.85%

من طرؼ ابؼؤسّسة التًبوية من جهة ،ك من طرؼ الأسرة من جهة أخرل، ك باعتبار ابؼتعلّم ىو بؿور العمليّة  

التعليميّة توفر لو ابؼؤسّسة التعليميّة كل كسائل الراحة ابؼاديةّ ك ابؼعنويةّ ،ك بذعلو بوضى بابعو ابؼناسب لاجتياز فتًة  

ا"تفاءلوا خيرا بذدكه "ؿ،ؤبتًكيز ك حيوية ك تفا الاختبارات          متعلّملل ،ك بالنسبة للدّعم من الأسرة مهم جدن
. من الناحيّة النفسيّة ،حيث تهيؤه ليتحصّل على نتائج أفضل في مساره التعليمي

الدعم النفسً و الاجتماعً أثناء فترة الاختبار

الدعم من المؤسسة17,85%

الدعم من الأسرة16,07%

الدعم من الجهتٌن66,07%
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: يبين مدى امتلاك التلميذ لمهارة تقسيم الأسئلة حسب المدة الزمنية للاختبار (20)الجدول رقم -

النسبة المئوية التكرار الإجابات 
 %91.07 51من بسيط إلى ابؼعقد 

 %13.88 05من ابؼعقد إلى البسيط 

" 100 56المجموع 
 

 :الدائرة النسبية-

 
تلك مهارة تقسيم الأسئلة حسب ابؼدّة الزمنية  تم بالبحث ، ة ابؼعنيلمجموعةلاحظ في ابعدكؿ أعلاه أف اأ

     ،%ػ91.07ػالنسبة بت إلى الأسئلة ابؼعقدة،حيث قدر لاختبارىم ،الذين ينطلقوف من الأسئلة البسيطة لينتهوا

. %13.88أمّا أقل نسبة للتلاميذ الذين ينطلقوف من ابؼعقدة إلى البسيطة ،فتبلغ النسبة إلى 

   بالأمر ابؽيّن،لكن بابؼمارسة  خلص إلى أفّ امتلاؾ مهارة تقسيم الأسئلة حسب ابؼدّة الزمنية للاختبار ،ليسأك منو 

.   تقسيم الأسئلة بدهارة، ك ذلك حسب ابؼدّة الزمنية بؽاتعلّمك التدريب على حلّ الأسئلة بطريقة مناسبة، يستطيع الم

 

 

مدى امتلاك التلامٌذ لمهارة تقسٌم الأسئلة حسب المدة

من البسٌط إلى المعقد91,07%

من المعقد إلى البسٌط13,88%
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يبين مجموع النقاط التي تحصّل عليها تلاميذ قسم من أقسام  (21)الجدول رقم-

الرابعة متوسط في مادة اللغة العربية في الفصل الثاني بثلاث متوسطات و ىي   السنة

. متوسطة الشهيد نوادرية علي،ومتوسطة عيسى بوكموزة- قالمة-صالح مخلوفي:متوسطة 

اختبار اللغة العربية للفصل المعطيات 
 صالح 1م4قسم:الثاني 

مخلوفي 

اختبار اللغة العربية للفصل 
 الشهيد 2م4قسم:الثاني 

نوادرية علي 

اختبار اللغة العربية للفصل 
 عيسى 1م4:الثاني قسم

بوكموزة 
 383.60 334.10 396.63بؾموع نقاط التلاميذ 

عدد التلاميذ 
 

27 26 28 

ابؼتوسط ابغسابي 
 

14.69 12.85 13.70 

التًتيب حسب 
النتائج المحصلة 

01 03 02 

 

قد رتُّب ىو الأكّؿ  - قابؼة- من متوسطة صالح بـلوفي1ـ4من خلاؿ النتائج الواردة في ابعدكؿ ،يتّضح لي أف قسم 

 نقطة ،ك بلغ ابؼتوسّط  396.63 حيث كصل عدد النقاط إلى  تلميذ،27ػك ذلك لأفّ بو أكبر بؾموع من النقاط ؿ

 383.60من متوسطة عيسى بوكموزة ،فتحصل على 1ـ4: معدؿ القسم ،ثم يليو قسم 14.69ابغسابي 

   من2ـ4جد القسم الذم يليهم أ،ك أخيرا 13.70 تلميذ،ك كاف ابؼتوسط ابغسابي بؽذا القسم 28:ػنقطة ؿ

معدّؿ 12.85تلميذ،حيث بلغ ابؼتوسّط ابغسابي 26:ػنقطة ؿ334.10نوادرية علي،بدجموع :متوسّطة الشهيد
. القسم

ستنتج من ذلك أف متوسّطة صالح بـلوفي قد احتّلت ابؼرتبة الأكلى ،ك ربدا يعود إلى نص الاختبار كإلى طبيعة  أ

ابؼرتبة الأكلى في شهادة التعليم ابؼتوسّط لثلاث سنوات   الأسئلة في حدّ ذاتها،كما في ىذه ابؼتوسطة قد تصدرت

. ابؼناسبة،فمستول التلاميذ في ابؼدينة ليس نفسو مستول التلاميذ في ابؼناطق المجاكرة بؽا متتالية ،كما توفّرت بؽا البيئة

خلاصة القوؿ أنوّ بالرغم من احتلاؿ ىذه ابؼتوسّطة ابؼرتبة الأكلى ،فإف باقي ابؼتوسطتين نتائجها جيّدة ،كىذا يدؿّ 
.  على مستول التلميذ ابعيّد



 :ملخص

في المرحلة  (التحصيلية  )تهدف دراستي هذه الموسومة بـ واقع اختبارات اللّغة العربيّة 

أنموذجًا ، إلى إلقاء الضوء على أنواعها، من حيث إيجابياتها –المتوسّطة السّنة الرابعة 

وسلبياتها، واقتراح طرق لتحسينها إن أمكن، والوقوف على واقعها في مدارسنا الجزائريةّ  

وخطوات بنائها، والتأكّد من مدى فاعليتها في تحقيق الأهداف المرجوّة، التي تتجلّى في 

 .قدرة المعلّم أو المدرّس في وضع أسئلة الاختبار بمهارة ودقةّ ، قصد تقويم المتعلّم

ويخرج هذا البحث في نهاية هذه الدراسة، بتقديم صورة استشرافيّة  مشرقة، ومأمولة 

 .                                     لاختبارات اللّغة العربيّة، التي تعُدّ من أهمّ وسائل التّقويم التربوي

Résumé  

Mes études tagués visant " la réalité des tests de rendement de la 

langue arabe dans la phase intermédiaire de la quatrième année 

comme un modèle "à étudier les types en termes d'avantages et 

d'inconvénients , et de proposer des façons d'amélioration si 

possible et se tenir sur la réalité dans les écoles algériennes et 

connaitre les étapes de construction afin  d’assurer  leur 
efficacité  à atteindre les objectifs souhaités, ce qui se reflète dans 

la capacité de l'enseignant à l'élaboration de questions de test 

avec performance et de précision afin d'évaluer l’étudiant . 



A la fin de cette étude, fait présenter une image prospective 

lumineuse et pleine d'espoir pour les tests de langue arabe, l'un 

des moyens les plus importants de l'évaluation pédagogique. 
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   :                                                                                الخاتمة

 :توصّلت في ىذا البحث إلى نتائج أهّمها
 .             أنّ التّقويم يشكّل إحدى الركّائز الأساسيّة في عمليّة تحسنٌ نوعيّة التعليم، ومردود الدنظومة التربويةّ-  

 (أىداف،لزتوى،وطريقة)التّقويم عمليّة وقائيّة علاجية،تعطي الدعلّم تغذية راجعة عن أدائو التّعليمي وفاعليّة تدريسو 

.                 التّقويم التّربوي صمّام الأمان، ومفتاح رقابة الإنتاج في أيّ مرحلة من مراحل العملية التعليميّة- 

     يحقّق التّقويم التربوي أىداف أهّمها، تشخيص صعوبات التعلّم مع تحديد الإجراءات الدناسبة لتخطّي ذلك- 

التقويم التّشخيصي أو التمهيدي، عندما يتعلّق الذدف بالاستقصاء حول    : يقوم التقويم على ثلاثة أنواع وىي- 

وضعيّة الانطلاق في التدريس، والتقويم التكويني ،حنٌ يتصل بالأىداف الخاصّة والأىداف الددلرة، خلال         

   .                        ، يتمّ تنفيذه في نهاية البرنامج(التحصيلي)سنًورة التعلّم  والتعليم، أمّا التّقويم الختامي 

الاختبارات ىي أكثر أدوات التّقويم انتشاراً، واستعمالاً في تقويم الدتعلّم لأنها مرحلة يبُنى على أساسها مستقبلو - 

.                                                                                                           العلمي

من خلال الاختبارات التّحصيليّة يتمّ تحديد مستوى تحصيل الدتعلّم، والكشف عن قدراتو ولزاولة تنميتها    - 

 .                                                                                                   صحيحة تنمية

كما وجدنا أنّ الاختبارات التّحصيلية أنواع أهّمها، وأكثرىا شيوعًا، الاختبارات الدقاليّة، والاختبارات الدوضوعيّة -

           .    فهُما يطُبّقان في العمليّة التعليميّة، عكس الاختبارات الشفويةّ والأدائيّة، يطُبّقان في ميادين لستلفة

          .       من أىمّ مواصفات الاختبار الجيّد...الشمول والعلميّة والثبّات، والصدق والدوضوعيّة،والتمايز- 

وبما أنّ موضوع ىذا البحث، يدور حول اختبارات مستوى السّنة الرابعة من التّعليم الدتوسّط، نجد أنّ جميع - 

 .         وغنًىا،كانت متوفرة في أوراق أسئلة الاختبارات...الأنشطة من بلاغة، وقواعد، وتعبنً كتابي،وعروض

استخدام الأستاذ للسندات التّربويةّ، وسيلة فعّالة لنجاح العمليّة التعليميّة، وطريقة ناجعة للمراجعة الشاملة   -
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 .                                                                                                   الدروس لجميع

الاختبارات الدعتمدة في ىذا الدستوى، ىي مزيج بنٌ الأسئلة الدقالية، والأسئلة الدوضوعية، وذلك لتغطية - 

البرنامج،وإعطاء الفرصة لجميع التلاميذ من حيث القدرات                                                       

ضبط أسئلة الاختبار لتتناسب مع الددّة الزمنيّة لذا، فالوقت لو دور في قدرة الدتعلّم على الإجابة عن كل - 

.                                                               الأسئلة،وتقسيمها بحسب الوقت الدخصّص للمادّة

مدى أهميّة الوضعيّة الإدماجية،وارتباطها بالواقع الدعيش للمتعلّم، ومساعدتو في توظيف إمكاناتو، وحلّ - 

 .الدشكلات التي يواجهها

.                                                       أسئلة الاختبارات في مستوى السّنة الراّبعة متوسّط، نجدىا في متناول جميع التّلاميذ - 

 .أغلبيّة التلاميذ يفضّلون أن تكون الأسئلة موضوعيّة مباشرة - 

 .يساعد الدّعم النّفسي والاجتماعي في تحفيز التّلميذ ،وجعلو أكثر دافعيّة نحو التعلّم -

:                                      ارتأينا في نهاية ىذا البحث أن نقدّم بعض الاقتراحات فيما يخصّ الدوضوع*

توفنً الجو الدناسب للأقسام النهائية على وجو الخصوص، وذلك باجتناب اكتظاظ التلاميذ في القسم الواحد، - 

 .            بحيث يؤدّي إلى عدم فهم واستيعاب الدروس ، وبالتالي يفضي إلى نتائج غنً مرضية في الاختبارات

.                                          توفنً الأدوات والوسائل الحديثة التي تساىم في نجاح العمليّة التعليميّة- 

يجب على واضع أسئلة الاختبار، مراعاة خطوات بناء الاختبارات التحصيليّة                                  - 

استغلال نتائج الاختبارات، والفروض في تشخيص وتحديد الصعوبات التي تعترض التعلّمات لدى التلاميذ ، - 

وبناء نشاطات العلاج،والدّعم، ذلك لأنّ التّقويم عبارة عن عمليّة علاج، يكون التشخيص من خلال تحديد 



 
86 

 مواطن القوّة والضّعف،ويتّضح العلاج في لزاولة تقديم الحلول الدناسبة، للتغلّب على نواحي الضّعف والاستفادة

 كما وجدنا ضعف التلاميذ في نشاط القواعد                                                                                                                           . من نواحي القوّة

            .كما يجب على الأستاذ أن يهتم بالاختبار كوسيلة تعلّم، وعامل مساعد في بناء ثقة التلميذ بنفسو -

استخدام أنواع جديدة من أساليب التّقويم تتسم بالدرونة، وتنبني على الثقة بنٌ الأستاذ والتلميذ،مثل تكليفهم   -

 ...بالأبحاث والدشاريع، والاختبار الدنزلي
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