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 شكر وعرفان

 
 أشكر الله العلي القدير

 الذي أنعم علي بنعمة العقل والدين
 القائل في محكم التنزيل " وفوق كل ذي علم عليم"

 أتوجه بجزيل الشكر والامتنان إلى
 كل من ساعدني من بعيد أو من قريب على انجاز

 هذا العمل وفي تذليل ما واجهته من صعوبات
 وأخص بالذكر الأستاذ المشرف " أنيس قرزيز"

 الذي لم يبخل علي بتوجيهاته ونصائحه القيمة التي
 كانت عونا لي في إتمام هذا البحث

كما أتقدم بالشكر إلى أساتذتي الأفاضل أعضاء اللجنة 
 المناقشـــــــــــــــة وإلى كل من علمني حرفـــــــــــــا

 لم والمعرفةوأخذ بيدي في سبيل تحصيل الع

 المتواضع. إليهم جميعا أهدي ثمرة جهدي ونتاج عملي
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 مقدمة:

تو لاكتساب خبراتو ، فيي وسيمالإنسانفي حياة  اأساسيً ا محورً غة تعمم الم  يشكل تعميم و    
ما نمت لغتو وتطورت الميارات كم  ولتنمية قدراتو وميارتو، ويزداد اكتسابو ليذه الخبرات و 

ترقية قدرات المتعممين لاكتساب مختمف الميارات  إلىتسعى المؤسسات التربوية  الأمرليذا و 
عميم المتوسط منيا خاصة، كونيا المرحمة مرحمة الت  عميم، و غوية في جميع مراحل الت  الم  

برت حمقة ليذا اعتيمقي عمى عاتقيا ميمات كبيرة، و  تيعميم الثانوي ال  الوسطية بين الت  
لا شك والعناية بيا،و  إليياعميم الانتباه الت  م ال تي لا بد لعمماء التربية و عميحمقات الت  جوىرية من 

غة تمكين المتعممين من اكتساب ميارات الم   إلىغة العربية في ىذه المرحمة ييدف تعميم الم   أن  
يخية الوسائل الترسو  الأنشطةذلك باعتماد مجموعة من ، و أذىانيمتثبيتيا في المختمفة و 
ذي ربوي ال  النشاط الت   أشكال أىمتي اعتبرت من غوية ال  مارين الم  الت   رأسياوعمى المختمفة، 

غوية في حقل مارين الم  تي احتمتيا الت  ا لممكانة ال  نظرً يستيدف تثبيت ىذه الميارات وتيذيبيا، و 
عميمية، حاولنا في ىذا في ترسيخ مختمف المكتسبات الت   توأد  ذي الدور ال  غات و تعميمية الم  

عميمية :"ت  يكون موضوع الدراسة أن فارتأيناالبحث، حث تسميط الضوء عمييا بالدراسة و الب
دراسة  متوسط )الجيل الثاني( الأولىغة العربية لمسنة غوية في كتاب الم  مارين الم  الت  

 ."وصفية تحميمية

مارين وسيمة ناجحة الت   ن  أعمم، باعتبار الت  عميم و بالغة في ميدان الت   أىميةليذا الموضوع و    
 وتصويبيا الأخطاءلتقويم  ةتي يعاني منيا المتعمم، وأداغوية ال  لعلاج مختمف المشكلات الم  

غوية والتبميغية معا، وعمى ضوء ىذا الطرح بالتالي فيي مجال رحب لتنمية الممكة الم  و 
غة غوية في كتاب الم  مارين الم  ما يمي: ما ىو واقع الت  بحثنا في إشكاليةم تتبمور لما تقد   اتأسيسً و 

ي المقاييس ما ىلا؟ و  أممناسبة مارين كافية و ىل ىذه الت  متوسط؟ و  الأولىالعربية لمسنة 
 المعتمدة في بناءىا ووضعيا؟
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 :قد كان الدافع وراء اختيارنا ليذا الموضوع ما يميو    

الوظائف عممية و عميمية الت  غوي في العممية الت  مرين الم  يو الت  ذي يؤد  ال ال  ور الفع  تبيان الد   -1   
تنمية لمختمف الممكات خطاء وتصويبيا، و تقويم للأيقوم بيا من تثبيت لممكتسبات، و  تيال  
 التبميغية.غوية و الم  

غوية، الم   مارينا في العناية بالت  كبيرً  امناىجنا التربوية تعاني ضعف أن   إلىلفت الانتباه  -2   
 عميم.ق الحديثة في الت  ائالطر وفي طريقة بنائيا وصياغتيا وفق ما يتماشى و 

غوية المقدمة لممتعممين وتحميميا مارين الم  الت   أنواعليذا ارتكز ىدفنا عمى البحث في و    
ىذا بالاستناد تي وضعيا عمماء التربية والتعميم، و ا من المقاييس العممية ال  تقويميا انطلاقً و 

لعل السبب لمدراسة، و  نموذج )الجيل الثاني(متوسط  الأولىغة العربية لمسنة كتاب الم   إلى
 طرأتمن ناحية التغيرات التي  الأخيرحداثة ىذا ة و د  مدونة لمبحث مردد ج   اختيارهوراء 
 عميو.

بو دراسات سابقة ت و قد عنين  لاعنا عميو، اكتشفنا أاط  ومن خلال اختيارنا لمموضوع و     
في غوية مارين الم  الت  نذكر منيا: رسالتي الماجستير لكل من الباحثة زىرة شتوح: تعميمية 

النظرية  الأبعاددراسة الباحث محمد مدور: العربية لمسنة الرابعة متوسط، و  غةكتاب الم  
 غوي.مرين الم  التطبيقية لمت  و 

الوصفي  ا الاستعانة بالمنيجالمطروحة سمفً  الإشكاليةعن  الإجابةا قد اقتضت من  و     
لاىتمامو غوية، و الم   ةاىرلرصد الظ   الأنسب، كونو المنيج التحميمي في الدراسة التحميمي
 .: مقدمة ومدخل، وفصمين وخاتمةإلىتقسيم ىذا البحث  م  ، ومن خلالو تالإحصائيبالجانب 

ذي تناولنا فيو ال  والمصطمح، و  الإجرائيةمة جاء المدخل بعنوان: المفاىيم المقدفبعد     
مرين لى تبيان مكانة الت  ثم عرجنا إمرين،الت  عميمية و الاصطلاحي لكل من الت  غوي و المفيوم الم  

 غات.في تعميمية الم  
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قد وعناصر تنظيميا، و  أىدافيا، و أنواعياغوية مارين الم  فيو بعنوان: الت   الأولالفصل  أما    
المبحث  أماغوية، مارين الم  الت   لأنواع الأولمبحثين: خصصنا المبحث  إلىقمنا بتقسيمو 

 عناصر تنظيميا.مارين و الت   لأىدافالثاني فخصص 

غوية في كتاب مارين الم  الت   لأنواعالتحميمية الفصل الثاني فقد خصصناه لمدراسة  أماو     
مباحث: قدمنا في المبحث  ثلاث إلىقد قسم بدوره متوسط، و  الأولىغة العربية لمسنة الم  

خصص المبحث الثاني متوسط، و  الأولىغة العربية لمسنة الم   كتاب تحميلا لمحتوى الأول
لتحميل  المبحث الثالث فقد خصص أماغوية الواردة في ىذا الكتاب، مارين الم  الت   تحميلل

متوسط، بعدىا جاءت الخاتمة كحوصمة  الأولىغة العربية لمسنة الم   لأساتذةالاستبيان الموجو 
 ىذا البحث. إليياالنتائج التي توصل  لأىم

: كتاب أبرزىا المراجع المتنوعةالدراسة مجموعة من المصادر و قد اعتمدنا في ىذه و    
سانيات م  الكتاب دروس و دراسات في عموم المسان لعبد الرحمان الحاج صالح، بحوث و 

حقل -التطبيقيةحساني بعنوان دراسات في المسانيات  لأحمد كتابالتطبيقية لصالح بمعيد، و 
 غيرىا.و  -تعميمية المغات

بعض الصعوبات منيا: ضيق الوقت وقمة  قد واجيتنا فيو خرآكأي بحث وىذا البحث و    
تناولت ىذا الموضوع بالدراسة، وصعوبة الحصول عمييا، ولكن  المراجع التيالبحوث و 

 تجاوزىا. ات و الصعوبم تذليل ىذه بفضل الله ت

عمى توجيياتو  قرزيز" أنيس" الفضيل للأستاذبالشكر  أتقدم أنلا يفوتني  الأخيرفي و     
خراجو بالصورة التي ىو و نجاز ىذا البحث نصائحو القيمة التي ساعدتنا في إالسديدة، و  ا 

  عمييا.

 



 

 

 

 

 

 

 مدخل: المفاهيم الإجرائيــة

 .ـةيعميمـهوم الت  ــأولا: مف

 ة.ــــــلغ أ

 .اــاصطلاح ب 

 .ثانيا: مفهوم التّمـرين

 ة.ــــ  لغأ

 .اـاصطلاح ب ـ

 غات.غوي في تعميمية الم  ثالثا:مكانة الت مرين الم  
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 مدخل:

المتعمميف لا تتـ  أذىافالميارات المغكية في مية ترسيخ المكتسبات التعميمية ك عم تعُد    
التربكية  الأنظمةىذا سعت  لأجؿك الممارسة الدائمة،كالمراف ك عف طريؽ التدريب  إلا
ات النظريجنب مع المعارؼ ك  إلى ان غكم يتماشى جنبف الم  مريجعؿ الت   إلىالتعميمية ك 

 امتدادان غكم كمكملا لو ك مف نظاـ الدرس الم   بذلؾ فرعان  فأصبحالمبادئ، كالقكاعد ك 
 غكية مكانة ىامة في حقؿ تعميمية المغات.ماريف الم  ليذا احتؿ مكضكع الت  ك لخطكاتو،

 :(Didactiqueعميمية )مفهوم الت   -أولا

 :لغة -أ

ؼ في لـ يكظ   لأنوعميمية مصطمح حديث لا كجكد لو في المعاجـ العربية مصطمح الت    
التعميمية في المغة العربية مصدر  أفباعتبار لكف مساني العاـ كالخاص، ك المنطؽ ال  

معناه مف بعض المعاجـ  إيراد" يمكف ـم  ع  صناعي مف كممة "تعميـ" المشتقة مف الفعؿ"
ا ميمن ع  ت    ـ م  الع   وُ م  م  مف ذلؾ ما كرد في "القامكس المحيط" في مادة)ع ؿ ـ(: ع  ة ك العربي

فقد جاء في في المعجـ الكسيط  أما. 1"نوُ ق  أت  : الأمرـ م  عت  ، ك وُ م  عم  فت   إياه وُ م  م  ع  ، كأمان لا  ع  ك 
لو علامة:  -بسيمى الحرب كسميا نفسو: ك   ـ م  : عرفو. ع  مان م  الشيء ع    ـ م  (:"ع  وُ م  م  مادة )ع  

جعمو  الشيء تعميمان  فلانان   ـ عم  . ك هـ م  ع  المفعكؿ مُ ـ، ك عم  فاعؿ مُ ليعرفيا. فا ةار  م  أجعؿ لو 
  .2"ومُ عم  ت  ي  

                                                                 

 الفكر، بيركت د البقاعي ، دارتكثيؽ يكسؼ الشيخ محمالقامكس المحيط، ضبط ك : بادمآالفيركز  -1
   .9201. ماده)ع ؿ ـ(، ص9111لبناف ،

 الكسيط، دار الدعكةمحمد عمي النجار: المعجـ حمد الزيات،حامد عبد القادر،أمصطفى،  إبراىيـ -0
 . 406، ص 0ك9)د ت(. مادة )عممو(، ج ، 0ط،صرم  
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و عرف  م  ك   ُـس  ـ( ىك: الك  غكم لمجذر )عم  المعنى الم   أفمما سبؽ ذكره نستخمص ك       
تقانوو ك مُ عم  ت  الشيء ك   .ا 

اليكناني  الأصؿمشتقة مف  (Didactique) ف كممة ديداكتيؾفي الفرنسية فإ أما      
نكع مف تطمؽ لمدلالة عمى ( "ك didactienديداسكف ) أك (Didactikos)ديداكتيككس

، كتعني  1"تقنية أكحكؿ عرض مذىب متعمؽ بمعارؼ عممية  الشعر يدكر مكضكعو
ـ عم   أكس ( در  Le petit Robertالصغير")كبير ر حسب"قامكس 

(ENSEIGNER")2 ـ كتقنية "طريقة التعميالكممة مدلكؿ أخذتكر الدلالي ػمع التط، ك
 ا ك يتخذ التعميـ ىدفان كيفن ا ك التعمـ كم  بفعؿ التعميـ ك غرض معرفي ييتـ  أم فف التعميـ؛

 .3"لو

يتطابؽ مع ية عميمية في المعاجـ الفرنسغكم لمصطمح الت  المعنى الم   أف  الملاحظ ىنا ك      
 مح قد دخؿ حيز التكظيؼ.طالمص ف  المعنى الاصطلاحي لأ

 

                                                                 

1
  9، طالأردفربد ، إة تطبيقية، عالـ الكتب الحديث،تعميمية الترجمة دراسة تحميميسعيدة كحيؿ :  - 

 .62، ص0221    
2
حكؿ تعميمية  الأكؿعمي تعكينات: التعميمية ك البيداغكجيا في التعميـ العالي، الممتقى الكطني  - 

 فريؿ أربكية، جامعة الجزائر ، تالمخبر تطكير الممارسات النفسية ك  المكاد في النظاـ الجامعي،
 . 24، ص 0292

3
 - G .Mialaret : vocabulaire de l’évaluation , presse universitaire de France ,lere  

édition, 1979,p150 . 

 9دار الكتاب الحديث، القاىرة، ط نقلا عف : الجيلالي بف يشك: دراسات في المسانيات التطبقية ،
 . 092، ص 0292
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 اصطلاحا: - ب

التعميمية مصطمح حديث في الدرس العربي يقابؿ العمـ الحديث الذم ظير عند       
العديد مف التسميات منيا عمـ  أيضاعميو  أطمقتقد (، ك  Didactiqueالغربييف )

المصطمح  إبقاء إلىنو مف الدارسيف مف يذىب أ إلاالتدريس عمـ التعميـ ك التدريسية 
 .1لبس لأمتجنبا ديداكتيؾ  أمكما ىك  الأجنبي

ف ىك يدرس التعميـ مك  أخرللو علاقة كطيدة بعمكـ "كالتعميمية عمـ مستقؿ بنفسو ك     
 .2و دراسة عممية"طرائقحيث محتكياتو ك نظرياتو ك 

الدراسة العممية لطرؽ  بأنياالعممية التعميمية"يعرفيا"محمد الدريج" في كتابو"تحميؿ ك       
تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا التمميذ، قصد بمكغ  لأشكاؿالتدريس كتقنياتو، ك 

الحس  أكالانفعالي الكجداني  أكالمنشكدة سكاء عمى المستكل العقمي المعرفي  الأىداؼ
قة بعممتي التعميـ ك التعمـ مف التعميمية عمـ ييتـ بكؿ مالو علا أف أم؛3الحركي الميارم"

كؿ ما لو صمة بقضايا التربية، كما نجدىا " تيتـ ك  أنشطةك  أساليبكطرائؽ ك  أىداؼ
ػا ة طبيعتيػمعرفنتخاب المعارؼ الكاجػب تدريسيػا، ك بمحتكل التدريس، مف حيث ا

 ػز ث التحفيػف حيػارؼ مػذه المعػف بيػات المتعمميػبعلاقكتنظيميا، ك 

                                                                 

1
 سانية الحديثة، مخبر : مفاىيـ التعميمية بيف التراث ك الدراسات المآخركفينظر: بشير ابرير ك  - 

  .16، ص0221المسانيات كالمغة العربية، جامعو باجي مختار، عنابو ،الجزائر،    
2
، 9، ط الأردفبشير ابرير: تعميمية النصكص بيف النظرية ك التطبيؽ، عالـ الكتب الحديث، اربد  - 

 .21، ص0222

المممكة العربية  ،لى عمكـ التدريس ، دار عالـ الكتب، الرياضإتحميؿ العممية التعميمية مدخؿ  -3  

.23، ص9116، 9السعكدية ، ط      
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تكظيفيا في الحياة فيعرؼ المتعممكف كالاستراتيجيات الناشطة كالفاعمة لاكتسابيا كبنائيا ك 
كيؼ يعيدكف النظر في مسارىـ ك ركف في معرفتو،لماذا يتعث  مكنو، ككيؼ يعرفكف، ك ما يتعم  

  .1لتصحيحو"

في ا تفكيرن ك  التعميمية باعتبارىا:"تأملان ) (J .c.Gagnonؼ جكف كمكد غاينكف عر  يُ ك      
مف  صياغة فرضياتيا الخاصة انطلاقان غايات تعمميا، ك طبيعة المادة ككذا في طبيعة ك 

عمـ ك  البيداغكجياعمـ النفس ك  تتنكع باستمرار لكؿ مفات التي تتجدد ك المعطي
قد ركز في تعريفو  "جكف غاينكف" ف  أالتعريؼ  الملاحظ مف ىذاك  ،2الاجتماع...الخ"

بعممية تدريس  عميميةأىداؼ تعمميا فربط بذلؾ الت  درسة كطبيعة ك عمى المادة المُ  ميةلمتعمي
الباحثيف في حقؿ التعميمية قد ميزكا معظـ الدارسيف ك  أف لىإ الإشارةىنا تجدر المادة، ك 

ػػػػالعام عميميةالت   :ىما ةػػػعميميمف الت   أساسييفبيف نكعيف  ػ  (Didactique généraleة )ػ
 (.Didactique spécialeعميمية الخاصة )الت  ك 

التككيف كذلؾ  أكالتعميمية العامة فتيتـ بكؿ ما يجمع بيف مختمؼ مكاد التدريس  أما "   
لعامة التي يجب مراعاتيا مف غير ا الأسسك  القكاعد أم عمى مستكل الطرائؽ المتبعة؛

  .3"تمؾ بعيف الاعتبار أكخذ خصكصيات ىذه المادة أ

                                                                 

1
  022409، لبناف ، طربية، دار النيضة العربية، بيركتمية المغة الع: تعم  آخركفطعمو ك  أنطكاف  - 

 .96ص
  الجامعي، الدار ك  الأكاديميالديداكتيؾ )دراسة ك ترجمة( ،الحكار  إلىالبيداغكجيا رشيد بناني: مف -²

الديداكتيؾ نمكذج النحك : المسانيات ك فكشاأيت آنقلا  عف : عمي  ،24، ص 9119، 9البيضاء، ط
  022209المعرفة المدرسية، دار الثقافة، الدار البيضاء ، ط إلىالكظيفي مف المعرفة العممية 

 .09-02ص  
 .09مر.ف، ص -3 
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تيتـ بما يخص تدريس مادة مف مكاد  فإنياالمكاد" أك تعميمية  التعميمية الخاصة أماك     
  .1"الخاصة الأساليبالدراسة مف حيث الطرائؽ كالكسائؿ ك  أكالتككيف 

 أسسوعمـ مف عمكـ التربية لو  ةعميميالت   ف  أمف مجمؿ التعاريؼ السابقة نستخمص ك     
 إليياالعامة التي تستند المبادئ ك  أىدافياالتعمميو ك نظرياتو، يعني بالعممية التعميمية ك 

لمكاد الدراسية مف حيث المضمكف كالتخطيط ليا با أساسان يرتبط كالعناصر المككنة ليا، ك 
 أساليبككذا الكسائؿ كطرائؽ التدريس ك القكانيف العامة لمتعميـ ك  الأىداؼكفؽ الحاجات ك 
 موذم يمث  بالمتعمـ، مف حيث المشركع ال   أعمؽف التعميمية "كليدة معرفة التقكيـ، كليذا فإ

مف حيث كصعكبات كتصكرات  انتظارات ، ك  قدراتفز ك حكاما يحتكيو مف رغبات ك ك 
 .2التقدـ في امتلاؾ استراتيجيات التعمـ"

   (:Exerciceمفهوم التمرين ) ثانيا:

 لغة: -أ

مشتؽ مف الفعؿ الثلاثي ىك ك  ييفُ م  نو الت  ريف في معجـ "مقاييس المغة" عمى أرؼ التمعُ    
 يف  صحيح يدؿ عمى ل   أصؿالنكف ق(:"الميـ كالراء ك 312")ت ، حيث يقكؿ"ابف فارسمرف
 . 3"ا: لاف  ركنن مُ  رفُ م  ي   الشيء ف  ر  كسيكلة،كم   شيء

 

                                                                 

1
عمي آيت أكشاف: المسانيات كالديداكتيؾ نمكذج النحك الكظيفي مف المعرفة العممية إلى المعرفة  - 

 .09المدرسية، ص
 . 94مية المغة العربية، ص : تعم  آخركفطعمو ك  أنطكاف -²

3
  0،ج 0)مرف(، مج . مادة 9111، 9طالكتب العممية ، بيركت، لبناف ،، دار  مقاييس المغة - 

 .224ص    
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ىك ليف في ة : ك ركن  كمُ  ةن ران  م   فُ مرُ :ي  ف  ر  "م  جاء تعريفو في معجـ "لساف العرب":ك     
 ة. لاب  ص  

:  ةن ان  ر  الم  في صلابة، ك  فه ىك لي  استمر ،ك  إذا مركنان  فُ مرف الشيء يمرُ و. ك تُ ب  م  ص  و ك نتُ ر  م  ك 

 .فُ ييم  :الت   ريفُ م  الت  ك  .يفُ الم  

بو ف : در  نو عميو فتمر  مر  عميو، ك  استمر  ده ك : تعك  رانةن م  ك  كنان رُ ف مُ رُ م  مرف عمى الشيء ي  ك    

ركنة: لاف في مُ ،ك انةن ر  م   -الشيء ف  ر  نو "م  عمى أ في "المعجـ الكسيط" فقد كرد أما، 1ب"فتدر  

ف مر  ت  ك  بو ليمير فيور  د  ه ك د  ك  : ع   الأمرعمى  فلانان  ف  ر  م  ، ك  ب  ر  عمى الكلاـ د   ف  ر  م  ة، ك صلاب

  .2د"عك  ت  ب عميو ك در  عمى الشيء ت  

 ييفُ م  الت   :مريف ىكغكم لمصطمح الت  المعنى الم   أفما نستخمصو مف التعاريؼ السابقة ك     

 تكراره باستمرار لاكتساب ميارة ما. عمى الشيء ك  دربُ كالت  

 

    

 

                                                                 

1
 93مج  . مادة )مرف(،9116، 3، بيركت ، لبناف ، ط صادر : لساف العرب ، دارابف منظكر - 

 .623ص    
2
 .142ص  ، 0ك9ج مادة )مرف(،.: المعجـ الكسيط  آخركفمصطفى ك  إبراىيـ - 
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 اصطلاحا: - أ

المعالجة في تدريبي منصب عمى التطبيؽ ك  إجراءه  بأنوؼ التمريف اصطلاحا"عر  يُ    

 يرمي بوجة المدرس ك مريف خطاب ينتفي المفيكـ العاـ فالت  ، ك  إجرائية أسئمةصياغة 

 :"كؿ نشاط منظـ قائـ بأنوده المعجـ الفرنسي قد حد  ، ك  1"لممتعمـ قصد قياس رد فعمو

غكية استعمالو الكظيفي لمعناصر الم  استيعاب المتعمـ ، ك  إلىعمى منيجية محددة ، ييدؼ 

بكيفية  تجرلمريف كسيمة تختار ك الت   أف أم ؛2التي شرحت لو مف قبؿ في مرحمة العرض"

تثبيت المعارؼ في ذىف ك بيدؼ ترسيخ مضبكطة ككفؽ مقاييس عممية منظمة ك 

في كؿ  الأداءا عمى الممارسة ك غكية لديو مما يجعمو قادرن ترقية امتلاؾ العادات الم  ،"ك المتعمـ

  .3الظركؼ المحيطة بالعممية التعميمية"

                                                                 

1
    0223، الجزائر ،  ، بكزريعة ةات التطبيقية، دار ىكمػصالح بالعيد : دركس في المساني - 

 .11ص    
2
 -R .Galisson :Dictionnaire de didactique des langues , librairie hachette, 

paris, 1976,p 202. 

جستير غكم، مذكرة مقدمة لنيؿ درجة الماالنظرية ك التطبيقية لمتمريف الم الأبعادنقلا عف: محمد مدكر: 
،ص 0222،الجزائر، ةتن، بارة الحاج لخض، جامعبكعمامةمحمد  إشراؼفي عمكـ المساف العربي، 

39. 

3
 ،ديكاف المطبكعات الجامعية  حقؿ تعميمية المغات حمد حساني : دراسات في المسانيات التطبيقةأ  - 

  .961، ص9114الجزائر،      
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جؿ ترسيخيا الميارات المكتسبة مف أالمعارؼ ك ىك تطبيؽ لجممة مف  مريففالت  عميو ك      

العممي  يمثؿ الجانب هتنفيذ الدرس باعتبار  في خطكة أىـعد في ذىف المتعمـ ، لذلؾ يُ 

المممكس  إلىالمجرد لحقائؽ سمة الانتقاؿ مف النظرم ك ا،"فيك يكسب المعارؼ ك الإجرائي

كسابيافاظ بيا فترة زمنية طكيمة ، بؿ ك الاحت، ك المحسكسك   .1متنكعة" إبداعيةسمات  ا 

 مكانة التمرين في تعميمية المغات:ثالثا: 

ـ العممية التعميمية التي تقك  ماريف الحديثة مف تكظيؼ الت  "لا تخمك الطرائؽ القديمة ك       

طريقيا تحصؿ بيا عممية التمقيف كعف قصد قياس الضركرة ك الحاجة العممية التي تتطم  

غكم في تعميمية مريف الم  "الت   عدلذلؾ يُ ، ك 2"ك تحسينيا بغية التطكر الأىداؼعممية أجرأة 

 لمممارسةنو يسمح لممتعمـ بامتلاؾ القدرة الكافية ا بيداغكجيا مف حيث إغات مرتكزن الم  

  ليةالآالتي تككف  الأساسيةالنماذج  بإدراجذلؾ غكم ك الفعمية لمحدث الم  

 

 

                                                                 

1
 غيداء ، عماف التعمـ، دار ميـ ك التعفي المغة العربية بيف التربية ك  طاىر رضا: الابتكار أنكر - 

  .343،ص 0292، 9ط    
2
 .11صالح بمعيد: دركس في المسانيات التطبيقية ، ص  - 
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في  غكيةماريف الم  مدل مساىمة الت   عمى ىذا يدؿك  ،1ساني المراد تعميمو"الم   التركيبية لمنظاـ

 عد:كلذلؾ فيي تُ غكية ،الإبداع بغية إكسابيـ الممكة الم  تدريب المتعمميف عمى الخمؽ ك 

ة لحدث في عممية الترسيخ التي تككف عف طريؽ الممارسة الدائم أساسان عاملا -9       

 أفالمغكية، ذلؾ  التأديةفي  الآليةمستمزمات اليصبح مف ما حتى يترسخ في الذىف، ك 

ـ تمثميـ المغة في ممارسة عممية التعميالمعمكمات في ذاكرة المتعمميف ك  عممية ترسيخ

ترسيخيا لاسترجاعيا عند الحاجة يتكقؼ نجاحيا عمى مدل كمحافظتيـ عمى المعمكمات ك 

المتعمـ ذلؾ مف خلاؿ تدريب ماريف ك ىذا ما تكفره الت  حاكاه المتعمـ مف نماذج لغكية، ك ما 

 .0غةالم  عمى التصرؼ العفكم في بنى 

 أىـالترسيخية ىي مف  الأعماؿ ف  أفي ىذا الصدد يرل "عبد الرحماف الحاج صالح""ك     
دائما عف الممارسة عمؿ كاف ينتج  لأم الإتقاف أف إلىالاكتسابية ، نظرا  الأعماؿ

  3المنتظمة غير الفكضكية" لا سيما عف الممارسة الممنيجةالمتكاصمة ، ك 

"حيث يدرب ية ىامة في التدريب عمى التطكر كتصحيح العمؿ؛ماريف عممالت  -0    
التي لـ يتعكد عمى  أكبعد  ترسخلـ التصرؼ في البنى الجديدة التي المتعمـ عمى 

                                                                 

1
 .962ص  ،حمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغاتأ - 
 .11-11ينظر: صالح بمعيد: دركس في المسانيات التطبيقية : -0
 033، 0222لمنشر، الجزائر، بحكث كدراسات في عمكـ المساف، مكفـ -3
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ؿ حصة مف تككف ك، ك 1استعماليا بصياغة كؿ كاحدة منيا عمى الصيغ التي يعرفيا"
المتعمـ فلا حدة ىي مركز اىتماـ لدل المعمـ ك بنية كا مخصصة "لترسيخ حصص التدريب
 لاأ"أم 2"البنى المتقاربة إدراؾالخمط في الاضطراب ك  إلىؤدم ذلؾ سي لأف  يمكف تجاكزىا 

 إدراؾالتدريب في  أىميةتكمف ،ك 3مف صعكبة كاحدة" أكثريتناكؿ التدريب الكاحد 
مـ الكقكؼ عمى مدل فيـ متعمميو يمكف لممعبالتالي ك  أخطائيـالمتعمميف لمختمؼ 

 محاكلة تجاكزىا.تعترضيـ ك  فأالعراقيؿ التي يمكف استيعابيـ لما درسكه، ك ك 

ـ بالتدرب سمح ليلدل المتعمميف حيث ت الاستيعابك ـ لتعزيز الفي أداةالتماريف -3    
لذلؾ "فالتطبيؽ ، أذىانيـتكرارا فيساىـ ذلؾ في ترسيخ القاعدة في عمى ما تعممكه مرارا ك 

التعميؽ في بعض حرية الممارسة ك  رس داخؿ الفصؿ يعطي لمطالبالعممي لما يد  
 الأحسفليذا مف ، ك 4"لذلؾ استيعابومدل ك التعبير عف مفيكمو لما يدرسو ك المعمكمات 

 أفالتطبيؽ بمجرد  إلىينتقؿ المعمـ  أفيجب  بؿ يسرؼ المعمـ في شرح القاعدة ألا"
 الإكثاربعد  إلاالمطمكب  الأثرالتعمـ لا يككف لو  ف  أ أم؛5"إياىاطمبة فيـ ال إلىيطمئف 

ـ التطبيؽ الذم يعزز الفي أىميةعمى  ديالتأكلذا "لا بد مف دة ك ػػػمف التطبيؽ عمى القاع
 ـ ك   .6تعممو" يسمح لمتلاميذ بممارسة ما ت

                                                                 

1
 .030عبد الرحماف الحاج صالح:بحكث كدراسات في عمكـ المساف، ص- 

2
 .961حقؿ تعميمية المغات ، ص  –حمد حساني : دراسات في المسانيات التطبيقية أ - 

3
 .030عبد الرحماف الحاج صالح: مر. س، ص  - 

4
 . 92، ص 0222، الأردفاليازكرم العممية ، عماف،ة ، دار المدرسي الأنشطةعبد الحميد:  لاءآ - 

5
    ، دار التطبيؽريس المغة العربية بيف النظرية ك تد أساليبقاسـ عاشكر،محمد فؤاد الحكادة: راتب - 

 . 993، ص 0222، 0المسيرة ، عماف ،الأردف، ط    
6
 مر. ف، ص . ف. - 



المفاهيم الإجرائـــية                مدخـــــل:                                  

 

15 

 

 غكم مكانةن الم  مريف يحتؿ الت   أفنو مف الطبيعي كبعد كؿ ما تـ عرضو ، نجد أ إذا 
طريقة  أيةلا يمكف الاستغناء عنو في  أساسيان  غات ككنو نشاطان في حقؿ تعميمية الم   مةن مي

كالميارات  الآلياتالمختصر لتككيف الطريؽ الطبيعي ك مريف "تعميمية، لذلؾ اعتبر الت  
قكة ي الالكشؼ عف نكاحاس مردكد التعميـ كنتائجو ، ك ا لقيمفيدة جد   أداةالصحيحة، ك 

ا اكتسابيفي تعميـ المغة ك  الأساسو بمثابة المحرؾ ن  أ أم ؛1"الضعؼ عند المتعمميفك 
      جكىر العممية التعميمية ككؿ.ك 

 

                                                                 

1
    : النحك التعميمي ككاقع تعميـ المغة العربية )مدارس قطر نمكذجا (، بحث  الثاني آؿ نكرة خميفة - 

 ،إشراؼ عز الديف البكشيخي، جامعة مقدـ لاستكماؿ متطمبات الماجستير في المغة العربية كآدابيا   
 .992، ص 0296قطر، 

 



 

 

 

 

 أنواعهاغوية مارين الم  الت   الأول:الفصل 

 تنظيمها: وعناصر أهدافها 

 : غويةمارين الم  الت   أنواع: أولا           
 مارين التحميمية التركيبية.الت   -أ           

 .البنيويةمارين الت  -ب            

 مارين التواصمية .الت   -ج                 

 :عناصر تنظيمهاغوية و مارين الم  الت   أهدافثانيا : 

 غوية.مارين الم  الت   أهداف -أ          

 غوية.مارين الم  تخطيط الت  عناصر تنظيم و -ب          
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ـ المعم إليياباعتبارىا وسيمة ميمة يمجأ  التعميمية غوية جوىر العمميةماريف المّ التّ  تعد     
ىتمامات الباحثيف في الميداف انصرفت ا الأىميةليذه لغرض تحسيف مردودية التعميـ، و 

التعميمية  أىدافوتحديد مريف و السبؿ لترقية الت   أنجعالبحث عف  إلىالتربوي اني و سالم
و تنظيمو  إجراءاتوط ػػػػبضّ لمقاييس مضبوطة، و  إخضاعوذلؾ مف خلبؿ ، و 1البيداغوجيةو 
الصعوبات التي تعترض المتعمـ  ذلؾ بيدؼ "تذليؿ، و المختمفة  أنواعودره و االاىتماـ بمصو 
غة تطور العممية التحصيمية في مجاؿ تعمـ المّ  أماـالذي يشكؿ عائقا  2غويتفادي الخطأ المّ ،و 

    .3بخاصة" الأجنبيةغة المّ بعامة و 

 غوية:ماريف الم  الت   أنواع -أولا

ماريف التّ و  الأسئمةصياغة و  إجراءفي العصر الحاضر تغيرات ىامة في كيفية  تحدث     
 : أنواعماريف مف ذلؾ فالتّ و  ،4التقويـالديداكتيكية التي عرفيا عمـ بفضؿ العمميات 

 ماريف التحميمية التركيبية:الت   -أ

مف  قد استعمؿ ىذا النوعو غوية،ماريف الم  الت   أقدـماريف التحميمية التركيبية ىي مف الت   إف     
 إلى، حيث تيدؼ 5ما يميزىا طابعيا التحميمي التركيبي أىـماريف في المدارس التقميدية، و التّ 

                                                                 

1
  . 747ص  ،حقؿ تعميمية المغات  دراسات في المسانيات التطبيقية حساني :حمد أينظر:  - 

2
 نوأأي  ؛معمـ وذلؾ لمخالفة قواعد المغة ىو صيغة لغوية تصدر مف الطالب بشكؿ لا يوافؽ عميو ال - 

 حمد طعيمة:أ: رشدي التركيبية و الدلالية، ينظرغوي بكؿ مستوياتو الصوتية و ـ المّ انحراؼ عف النظا    
 .   727، ص 0225 مصر،القاىرة ،العربي، تدريسيا،صعوباتيا،دار الفكر ،غوية مستوياتياالميارات المّ 

3
 .747حمد حساني : مر.س ، ص أ - 

4
 .  99سانيات التطبيقية، ص ينظر: صالح بمعيد: دروس في المّ  - 
 ...(.أعربف ، استخراج ، ح ، بيّ مثؿ تماريف: )وضّ  -5
 .ربط، كوف... (ا ،أكمؿالفراغ،  إملبءمثؿ تماريف ) 
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ذلؾ نجدىا ل، و 1اختيار مدى استيعاب التلبميذ ليافي الدرس و توظيؼ القاعدة التي عرضت 
عبد الرحماف " إليوىذا ما ذىب و  ،2بطريقة محكمة" تأعدّ  إذا خيس"مفيدة في عممية التر 
 أفا )بشرط التحميمية التركيبية فيي مفيدة جد   خيسوسائؿ التر  اأم   "الحاج صالح"في قولو:
ما يتضح ىنا و  ،3("يقتضيو التخطيط العاـ لمدراسةتنسؽ حسب ما تبرمج البرمجة الدقيقة و 

 استيعابوتقييـ مدى غة،و المتعمـ النظرية لمّ  إكساب إلىماريف التحميمية التركيبية تيدؼ التّ  أفّ 
 ليا.

 :ماريف التحميمية التركيبيةالت   أنواع -1

 تماريف مؿء الفراغ:-1-1

مجموعة مف العناصر التي نصوص تتخمميا فراغات و  أوقدـ لممتعمـ جمؿ يُ  أفىي و      
 لى تنمية ممكة الفيـ إماريف ييدؼ ىذا النوع مف التّ ،"و 4النصوصبيا ىذه الجمؿ و  تملؤ

كماؿو   مثاؿ ذلؾ:،و 5الجمؿ" ا 

 و "ما داـ"في المكاف المناسب:أو "ما زاؿ"أتمـ الجمؿ التالية بوضع "ليت"أ 

 ...................الشباب يعود يوما. -

 الضعيؼ، فلب عدؿ...............في الدنيا القوي و ..... -

                                                                 

1
 مف التعميـ المتوسط  الأولىحبيبة بودلعة لعماري: دراسة تحميمية لتماريف القواعد المقررة لمسنة  - 

 0227الجزائر، ،جامعة 77-70ع ،المسانيات ،مجمةأساسيمقارنتيا بالتماريف المبرمجة لمسنة السابعة و    
 .790ص 

2
  لجزائرية )الطور الثالث نموذجا(: واقع الممارسة المغوية في المدرسة اأخرياتار و فتيحة بف عمّ  - 

 .  779، ص 0225، جامعة الجزائر ، 72مجمة المسانيات، ع     
3
 .078بحوث و دراسات في عموـ المساف ، ص  - 

4
 .776: مر. س ، ص  أخرياتار و ينظر : فتيحة بف عمّ  - 

5
 .789حبيبة بودلعة لعماري: مر.س، ص  - 
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 ...................الفجر لـ يبزغ بعد. -

 الفراغ بضمير الرفع المناسب: إملبء 

 المدرسة. إلى..............ذىبف  -

 ..............يحب المغامرة. -

 ..............طالعوا دروسكـ.  -

 يف التركيب:تمار -1-2

نحوية قد جمؿ تتناوؿ ظاىرة  إنشاء فيطمب مف المتعمـ في ىذا النوع مف التماري     
 . 1ب ، اجعؿف ، ركّ كوّ  –عمى الصيغة التالية : ىات  يأتيدرسيا، و 

 .موصوفاً ات ثلبث جمؿ تتضمف كؿ منيا صفة و : ى1مثاؿ 

 العمـ. الكتاب، الرياضة، القراءة،في جمؿ مفيدة:  الآتية: اجعؿ الكممات 2مثاؿ

 التعييف:  أوتماريف الاستخراج -1-3

ف نوع العنصر المغوي يبيّ  أوف يعيّ  أفىي عبارة عف تماريف يطالب فييا المتعمـ و     
ز ميّ  ،عيف: استخراج،الآتيةصيغ ترد عمى ال،و 2الصرفي(المقصود بطريقة كتابية أو)النحوي 

 ف.بيّ 

 التالية : الأمثمةجزميا في  أداةالمضارعة المجزومة و  الأفعاؿمثاؿ: عيف 

 لـ يضع حؽ وراءه مطالب.  -   

                                                                 

1
 الأساسيتماريف المغة" لمسنة الخامسة مف التعميـ ار: تحميؿ كتاب المعمـ"القواعد و فتيحة بف عم - 

 .78، ص 0224، جامعة الجزائر،29ع ،ة الحديثة، مجمة المسانياتيباستغلبؿ مفاىيـ النظرية الخميم    
2
  )الطور الثالث نموذجا(غوية في المدرسة الجزائرية : واقع الممارسة المّ  أخرياتفتيحة بف عمار و  - 

 . 777 ص،72مجمة المسانيات، ع     
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 يعمؿ صالحا يكفر عنو سيئاتومف يؤمف بالله و  -

 .الناس تنؿ رضاىـ إلىف تحس إف -

  .1ا ينؿ جزاء ربو"مف يفعؿ خيرً  -

 تماريف التحويؿ:-1-4

عمى الصيغ التالية:  تأتيتركيبية و  أوكانت  فراديةا"تماريف تتعمؽ بتغيير ىيئة العناصر    
 .2"أضؼ -اجعؿ  -دخؿأ –ؿ وّ ح

 الجمع بنوعييما:المثنى و  إلىمثاؿ: حوؿ الجمؿ التالية مف المفرد 

 الطالب المجتيد ىو الذي ينجح. -

 ناجح في عممو. العامؿ المجد   -

 مع الموظفيف. المدير اجتماعاً عقد  -

 :الإعرابتماريف -1-5

عمى صيغة:  يأتيو ، 3رلمجموعة مف العناص الإعرابيةيطمب فييا مف المتعمـ بياف الحالة    
 :الآتيةالجمؿ  أعربمثاؿ:   .أعرب

 السحب كثيفة. إفّ  -   

                                                                 

1
 زىرة شتوح: تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط دراسة وصفية  - 

 جامعة،إبراىيـعيد بف الس إشراؼتحميمية، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في المسانيات التطبيقية،     
 .40، ص 0272الحاج لخضر، باتنة، 

2
 ساسيالأ مف التعميـ الخامسة لمسنة "فتيحة بف عمار: تحميؿ كتاب المعمـ "القواعد و تماريف المغة - 

 .78باستغلبؿ مفاىيـ النظرية الخميمية الحديثة، ص     
3
 طمف التعميـ المتوس الأولىحبيبة بودلعة لعماري: دراسة تحميمية لتماريف القواعد المقررة لمسنة  - 

 .792، ص 77 -70مجمة المسانيات، ع  ،ساسيألتماريف المبرمجة لمسنة السابعة مقارنتيا باو     
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 .صار القمر بدراً  -

 الديف معاممة. -

 تجتيد تنجح. فإ -

 :تماريف الضبط بالشكؿ-1-6

 يضبطيا ضبطاً  أفيطمب منو بوطة بالشكؿ، و عمى المتعمـ فقرة غير مضفيو تعرض و     
 عمى الصيغة التالية: اضبط بالشكؿ. يأتي، و 1بمراعاة القواعد النحوية سميماً 

 ":إفتاما بما في ذلؾ ىمزة " الجمؿ التالية شكلبً  أشكؿ"مثاؿ: 

 تحدث كؿ شر. الأشرارصحبة  أفر كما يتورث الخ يارالأخصحبة  إفّ 

 . 2مذاقا مف الفقر" رُ أمَ برياء و مف الك وجياً  أبشعالذؿ  إفّ 

 تماريف التصنيؼ:-1-7

صنيؼ الوحدات النحوية في طمب منو تيُ كممات، و  أوقدـ لممتعمـ في ىذا التمريف نص يُ    
 .3قد ورد عمى الصيغة التالية: صنؼجدوؿ، و 

 في الخانة المناسبة مف الجدوؿ التالي: الآتية الأسماءمثاؿ: ضع 

 .أساتذة –تمميذاف  –عيف  -عبارات –كتاباف  –العمـ  –المعمموف 

                                                                 

1
مف التعميـ  الأولىينظر : حبيبة بودلعة لعماري: دراسة تحميمية لتماريف القواعد المقررة لمسنة  - 

 .797، ص 77 -70مجمة المسانيات، ع  ،ساسيألتماريف المبرمجة لمسنة السابعة مقارنتيا باو  طالمتوس
2
  الجزائرية )الطور الثالث نموذجا(خريات: واقع الممارسة المغوية في المدرسة أفتيحة بف عمار و  - 

 .778، ص 72مجمة المسانيات ، ع     
3
 ينظر: فتيحة بف عمار: تحميؿ كتاب المعمـ" القواعد و تماريف المغة " لمسنة الخامسة مف التعميـ  - 

 .  79، ص 29باستغلبؿ مفاىيـ النظرية الخميمية الحديثة، مجمة المسانيات،ع  الأساسي    
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 تماريف شرح النص:-1-8

الصرفية  أوثـ السؤاؿ عف الظاىرة النحوية  أدبيةتتمثؿ في تقديـ نص تتبعو مناقشة "    
استخراج مف  -النص شكلب تاما أشكؿ)تكوف عمى الصيغة التالية: و  ،1المقصودة"

 ...(.النص

تثبيت المعمومات في بية وسيمة ميمة في عممية ترسيخ و ماريف التحميمية التركيالتّ فعميو و     
متعمـ قد استوعب ىذه المعمومات ال أفمف  التأكد فيدورىا  يتضحالمتعمميف، حيث  أذىاف

 تيالآ للؤسبابذلؾ النقد و  لـ تسمـ مف أنيا إلا أىميتيارغـ قادرا عمى تطبيقيا، و  أصبحو 
 ذكرىا.

 الانتقادات الموجهة لمتماريف التحميمية التركيبية:-2

     :أىمياالتماريف التحميمية التركيبية نذكر  إلىجيت مجموعة مف الانتقادات وُ     

كتابي لمغة عمى حساب الجانب ماريف التحميمية التركيبية تركز عمى الجانب الالتّ  فّ أ -1   
 .2منطوقة قبؿ كؿ شيء أصوات ىي الأصؿغة في المّ  فأمع  ويالشف

التدريبات الجماعية التي ليا دور  أىممتاريف وضعت لتطبؽ بطريقة فردية، و تم أنيا -2   
 .3التنافستشجيع المتعمميف عمى المشاركة و  ميـ في

                                                                 

1
  الثالث نموذجا(الجزائرية )الطور : واقع الممارسة المغوية في المدرسة أخرياتفتيحة بف عمار و  - 

 .778، ص 72مجمة المسانيات، ع    
2
 . 702، ص مر.فينظر:  - 

3
 .فينظر :مر.ف، ص. - 

 الجمع المثنى المفرد
......................... 

....................... 
......................... 

............................ 
.......................... 

........................... 

............................. 

............................. 

............................. 
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غة حوؿ المّ المتعمميف معمومات نظرية  إكساب إلىماريف ييدؼ ىذا النوع مف التّ  فأ -3   
الاستظيار ، لذلؾ فيي تركز عمى الحفظ و 1القدرة عمى توظيفيا حسب المقاـ إكسابيـدوف 
رس "العمؿ الاكتسابي كمو تم إفالتدريب،عمى الرغـ مف مف التركيز عمى الممارسة و  أكثر

 .2رياضة متواصمة"و 

و ىذا مف صعوبة في التمريف الواحد،  أكثراحتواء التماريف التحميمية التركيبية عمى  -4  
، 3صعوبة استيعاب المتعمميف لممحاور الدراسية و خاصة النحوية إلىيؤدي  أفنو أمف ش

التدرج في تقديـ المادة المغوية ، بحيث "لا يتناوؿ التدريب  مبدألذلؾ لا بد مف الاعتماد عمى 
 . 4مف صعوبة واحدة" أكثرالواحد 

 إلىدفعو لدى المتعمـ، و  الإبداعيةميزة  عماؿإتبتعد التماريف التحميمية التركيبية عف  -5    
بالتالي لا يتمكف المتعمـ مف خلبليا ، و المتآلفة اللبمتناىي لموحدات بالإنشاءتنمية قدراتو 

 .5الخطاب أحواؿتوظيؼ ما تمقاه مف معمومات بطريقة عفوية حسب 

          ىو أبسط وجوه التأليؼ الكلبمي و و  دنيأانحصار محتوى ىذه التماريف في "-6     
 ، دوف الانطلبؽ مف النصوص.6لجممة"ا

                                                                 

1
 التعميـ المتوسط فم الأولىدراسة تحميمية لتماريف القواعد المقررة لمسنة :حبيبة لعماري بودلعة:رينظ - 
 .797، ص 77 –70المسانيات، ع ، مجمة أساسيمقارنتيا بالتماريف المبرمجة لمسنة السابعة و 

2
 .077دراسات في عموـ المساف ، ص عبد الرحماف الحاج صالح: بحوث و  - 

3
 .67ينظر : حبيبة لعماري بودلعة : مر.س، ص  - 

4
 .070عبد الرحماف الحاج صالح: مر، س، ص  - 

5
 تماريف المغة " لمسنة الخامسة مف التعميـ : تحميؿ كتاب المعمـ" القواعد و  ينظر: فتيحة بف عمار - 

 .47، ص 29باستغلبؿ مفاىيـ النظرية الخميمية الحديثة ، مجمة المسانيات ، ع  الأساسي   
6
 ص. ف. ف،مر. -  
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معقدتاف  ىما عمميتاف ذىنيتافوالتركيب و ماريف عمى عمميتي التحميؿ تعتمد ىذه التّ  -7     
ماريف مف النوع مف التّ ف ىذا لذلؾ فإ، و 1مغةمعرفة نظرية معتبرة حوؿ الّ  إلىتحتاجاف 
 الأساسية للآلياتبعد اكتسابو  أي درب عميو المتعمـ في مستوى متقدـ؛يت أف الأحسف

" القدرة عمى التصرؼ في ، بعد اكتساب المتعمـأخيرةماريف كمرحمة بالتالي تترؾ ىذه التّ و 
ىي ما سنتناولو بالبحث في يوية ، و ذلؾ بواسطة التماريف البن. و 2غوية "مختمؼ البنى المّ 

 العنصر الموالي.  

 :Exercices structurauxماريف البنيوية: الت   -ب 

 مفهومها -1

في ميداف تعميمية المغات ، ظير كرد  النشأةمصطمح حديث  يويةالبنماريف مصطمح الت       
دوف التطبيؽ غوية فعؿ عمى الطريقة التقميدية التي تعتمد عمى الشرح المطوؿ لمقواعد المّ 

وية، كونيا المغ لمضوابطالمتعمميف  اراستظمفي  ميماً  التماريف البنيوية دوراً  تأدّ قد عمييا، و 
غوية المتصمة تثبيت السموكات المّ المتعمـ مف استعماؿ مكثؼ لمغّة و  تمكيف مبدأتنطمؽ مف 

مف خلبؿ" 3مألوؼللبستعماؿ ال آلياتذلؾ بخمؽ غة، و المعجمية لمّ بالبنيات الصرفية والنحوية و 
المتعمـ الميارة ساب إك إلىتيدؼ  أنيا أي ؛4التدريب عمى التصرؼ العفوي في بنى المغة"

مف خلبؿ تدريبو المتواصؿ  ذلؾ، و دقيقاً و  ى المغوية استعمالا محكماً مى استعماؿ البنوالقدرة ع
 البنيويةفي ىذه البنى المقصودة لمترسيخ،"ولذلؾ اعتبرت التماريف  المكثؼ عمى التصرؼو 

                                                                 

1
مف التعميـ المتوسط  الأولىينظر: حبيبة بودلعة لعماري: دراسة تحميمية لتماريف القواعد المقررة لمسنة  - 
 .779، ص 77 -70، مجمة المسانيات ، ع  أساسيماريف المبرمجة لمسنة السابعة مقارنتيا بالتو 

2
 ينظر: زىرة شتوح : تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط دراسة  - 

 .45وصفية تحميمية ، ص     
3
 .74ينظر : صالح بمعيد: دروس في المسانيات التطبيقية ، ص  - 

4
 .078بحوث و دراسات في عموـ المساف ، ص :عبد الرحماف الحاج صالح  - 
  و ما يسمع سوء فيـ إلىف عدـ وضوح الصوت يؤدي بو لأيكوف الصوت واضحا لممتعمـ  أفبمعنى  *
 الثروة(. -)الثورة  :بالتالي يقع في الخطأ مثؿو  
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ترتكز عمى الجانب الشفوي  لأنياتحاوؿ معالجتيا، و رات المغوية و تكشؼ عف الثغ لأنياناجعة؛
 البصرية؛قابمية لمتعامؿ مع الوسائؿ السمعية  أكثر أنيامعتمدة لغة التواصؿ المتداولة، كما 

 1"الذاتي أو صور معروضو يساعد عمى التصحيح التمقائي اعتماد بنيات مسجمة إفّ حيث 
دـ قتُ  لأنياـ...يف حاسمة في تحسيف مردودية التعمىذه التمار  فأليذا يرى صالح بمعيد" 

                               .2صعوبة" الأقؿو  استعمالاً  الأكثر الأساسيةلممتعمـ البنى 

 :البنيويةماريف الت   أهداؼ -1

غوي في وسيمة ميمة مف وسائؿ التدريب عمى الاستعماؿ المّ  البنيويةالتماريف  تعتبر     
يمكف  لأنيااستعمالا،  أكثرىاماريف و التّ  أشيربر تمختمؼ المستويات التعميمية، لذلؾ فيي تع

 ىي تماريف تقميديةلتطبيقات المعتمدة في التعميـ، و اعوض النقص الذي تعرفو التماريف و ت أف
ماريف البنيوية مف التّ  فّ المرجوة منيا ، لذلؾ فإ الأغراضحيث لا يساعد انجازىا عمى تحقيؽ 

تمبي حاجيات المتعمميف  أفيمكف  أنيا إذالوسائؿ البديمة لتعويض النقص في ىذا المجاؿ، 
أساس كذلؾ المعجمية...عمى و ت الصوتية والصرفية والنحوية عمى تماريف البنيابالتركيز 

 فيما أىدافيايمكف تمخيص ،و 3اػػا متوازني اىتمامالكتابو ي التعبير الشفيي تر بمياتماـ الاى
 4يمي:

 صحيحا. نطقاً  المتعمـ القدرة عمى نطؽ مخارج الحروؼ إكساب -أ 

 .الآخريفثروة معجمية كافية يستعمميا لمتواصؿ مع  إكسابو  -ب

 ميارة في استعماؿ التراكيب بطريقة عفوية دوف تفكير في القواعد النحوية. إكسابو - ج

                                                                 

1
 .97ص التطبيقية لمتمريف المغوي، النظرية و  الأبعادمحمد مدور:  - 

2
 .74،ص دروس في المسانيات التطبيقيةصالح بمعيد:  - 

3
 .52تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط، ص ينظر:زىرة شتوح: - 

4
 . 74، ص مر.سعيد: صالح بم - 
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نشائوالقدرة عمى الربط بيف الجمؿ و  إكسابو - د  متركيب.لا جيد   لغوياً  نصاً  ا 

 :البنيويةالتماريف  إعدادالمعتمدة في  المقاييس - 3

تقديـ البنى  إلىتيدؼ  أنياالتنظيـ، كما تحقيؽ السيولة و  إلى البنيويةماريف تسعى التّ      
نجدىا تعتمد عمى جممة مف ليذا صعوبة لممتعمـ ،و  الأقؿاستعمالا و  الأكثر الأساسية

 المقاييس منيا:

المتعمـ لمحتواه المفظي والمعنوي )الصوت  إدراؾتي كؿ تدريب عمى الفور بعد " يأ-أ    
مجيولة لا يعرؼ ليا  أشياءاستئناسو بو...حتى لا يكوف تدريبو عمى والبنية والدلالة(، و 

 معنى.

بالتدريب عمى التصرؼ في بنية واحدة يكتفي في كؿ حصة ترسيخية في ىذا النوع  -ب   
 لىمف المضارع المثبت إ أوصيغة واحدة مف جموع التكسير  إلىكالانتقاؿ مف المفرد  ...

  .1"غير ذلؾو  والوأحفي جميع  "إلا"الاستثناء بػ و "ما"و "لف"و "بمـ"المضارع المنفي 

 يضا:مف المقاييس المعتمدة أو       

الاستجابة مع مراعاة وتمقينو لمطالب عف طريؽ المنبو و  أساسي"الانطلبؽ مف نموذج  -ج   
 الفرع.و  الأصؿمبدأ التقابؿ بيف 

بتمريف التكرار  لى المعقد بدءاً يف المقترحة بالانطلبؽ مف السيؿ إمار التدرج في التّ  -د   
 .2"البنيويالتحويؿ لبسيط ثـ المتعدد و فالاستبداؿ ا

 : البنيويةالتماريف  أنواع - 4

                                                                 

 .079دراسات في عموـ المساف ، ص عبد الرحماف الحاج صالح: بحوث و  -1
2
 .75: دروس في المسانيات التطبيقية، ص  صالح بمعيد - 
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 حرية كالتالي: الأكثرماريف التّ  إلى آلية الأكثرماريف السيمة مف التّ  يويةالبنتتنوع التماريف    

 :Exercice répétitionالتمريف التكراري:  -4-1

 الأخرىالتماريف البنيوية  لأنواعؿ ػػػػالمدخو  البنيوية"أبسط التماريف *يعتبر التمريف التكراري   
بالاعتماد عمى مفيومي ة النطؽ الصحيح لمحروؼ والجمؿ المتعمـ قدر  إكساب إلىييدؼ و 

الت الدنيا ز الدنيا جميمة/ ما إفّ : الدنيا جميمة. الفرع: الأصؿالفرع، مثؿ جممة و  الأصؿ
  .1جميمة/ ستكوف الدنيا جميمة..."

  :2ىي أنواعثلبثة  إلىيصنؼ تمريف التكرار و  

 :La répétition simpleالتكرار البسيط:  -أ

الجمؿ، بالاعتماد عمى تعمـ قدرة النطؽ الصحيح لمحروؼ و الم إكساب إلىييدؼ و    
 الفرع مثؿ:و  الأصؿمفيومي 

 . الدرس مفيوـ 

 الدرس مفيوـ. فإ 

 .كاف الدرس مفيوما 

 :La répétition régressiveالتكرار التراجعي:  -ب 

 بطريقة مجزأة مثؿ:الجممة  إعادةفييا تكوف و 
                                                                 

 دراسات في عموـ اف الحاج صالح: بحوث و الحكاية المجردة ، ينظر: عبد الرحم أيضايسمى و  ٭
 .042المساف، ص   
 .76-75صالح بمعيد: مر. س ،ص -0
 .76مر.ف ، ص -7
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 البارحة بالرجؿ الذي يسكف في العمارة المقابمة البيضاء. قيتتلا 

 الأخرىغدا بالرجؿ الذي سيسكف في العمارة  سألتقي. 

  سعيد عندما ادخؿ تمؾ العمارة البيضاء... أناكـ 

 

 : La répétition par additionالتكرار بالزيادة:  -ج 

 إضافة مع الجممة نفسيا )النواة( ثـ يقرأالأصؿفي ىذا النوع يقوـ المعمـ بقراءة الجممة و     
 غوية في كؿ مرة مثؿ:العناصر المّ 

 .اقتنى صالح ثلبثة كتب 

 .اقتنى صالح ثلبثة عشر كتابا 

  أقلبـ أربعةاقتنى صالح ثلبثة كتب و. 

 ...اقتنى صالح ثلبثو كتب وأربعو أقلبـ وخمس قصص 

  :Exercice de substitutionتمريف الاستبداؿ:  -4-2

، فعممية الاستبداؿ تظؿ فييا بنية الجممة واحدة البنيويةالتماريف  أىـيعتبر ىذا النوع مف "   
ف التغيير في الوظيفة النحوية لأ تشبييا بأخرىفي حيف يتغير المعنى كمما استبدلنا خانة 

مع المحافظة عمى نفس  خربآىو بذلؾ " يعتمد عمى استبداؿ لفظ ، و 1يمس محور التعاقب"
 ىي: أشكاؿ أربعةليذا التمريف ، و 2البنية التركيبية"

 :Substitution simpleالاستبداؿ البسيط:  -أ

                                                                 

1
  لمسنة الربعة متوسط دراسة وصفية زىرة شتوح : تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية - 

 .64، ص  حميمية ت    
2
 .76صالح بمعيد: دروس في المسانيات التطبيقية ، ص  - 
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ىو الذي يخص الموضع الواحد الحاج صالح" الاستبداؿ الساذج "و يسميو "عبد الرحماف و    
 مثاؿ ذلؾ:، و 1مف الصيغة"

  قسنطينة )بجاية(. إلىسافرت 

  بجاية )سكيكدة(. إلىسافرت 

  سكيكدة)معسكر(. إلىسافرت 

  معسكر... إلىسافرت 

بما  الأخيريقوـ في كؿ مرة باستبداؿ الموضع  أففمف خلبؿ ىذا المثاؿ يمكف لممتعمـ      
 كؿ عنصر لغوي. يكتشؼ بمفرده موضع أف يستطيع بالتالييميو، و 

 :Progression multipartieاستبداؿ متعدد المواضع: -ب

ىذا النوع مف الاستبداؿ لا  أف أي ؛2عمى التوالي"ىو تغيير لممادة في عدة مواضع، و "   
نمامف الصيغة و  واحداً  يخص موضعاً   ؿ متتاليذلؾ بشكة منيا و دديشمؿ مواضع متع ا 

 

 :3مثاؿ ذلؾو  

  المثير: ذىب( زيداً  إلاجاء القوـ(. 

  المثير: الناس(.زيداً  إلاذىب القوـ( 

  ىكذا. و  زيداً  إلاذىب الناس 

                                                                 

1
 .042بحوث و دراسات في عموـ المساف، ص  - 

2
 .042، ص  مر.ف - 

3
 042بحوث ودراسات في عمـ المساف،عبد الرحماف الحاج صالح :  - 



عناصر تنظيمهاالتمارين اللغىية أنىاعها، وأهدافها و     الفصل الأول                          

 

30 

 

العناصر المقدمة لو يقوـ بوضع كؿ عنصر  المتعمـ مف خلبؿ مجموعة أفالملبحظ ىنا و    
 مف ىذه العناصر المغوية في موضعو الخاص.

 : substitution par expantion ou réduction الحذؼ:أو  بالزيادة استبداؿ -ج

 أخرى" تضاؼ مواضع حيث ،كما ىي لا تبقىمواضع و ماريف تتغير الفي ىذا النوع مف التّ    
المقصود منو كما و  1ة"ػػػفرعيكانت الجممة  إذا أخرىتحذؼ مواضع ، و أصميةكانت الجممة  إذا

عنى( مع تثبيت العناصر ميرى"عبد الرحماف الحاج صالح" "تثبيت العناصر المكتسبة )لفظا و 
نمثؿ ليذا النوع مف الاستبداؿ بالمثاؿ  أفيمكف ،و 2بصفة خاصة البنية الجديدة"الجديدة و 

 التالي:

 .)حضر الطلبب )الدرس 

 .)حضر الطلبب الدرس )اليوـ 

 ( إلاحضر الطلبب الدرس اليوـ .)زيدا 

  زيدا. إلاحضر الطلبب الدرس اليوـ 

 
 

 :Substitution par corrélationالاستبداؿ بالربط : -د 

في النوع المطابقة و  الأفعاؿيستعمؿ ىذا النوع مف الاستبداؿ خاصة في"تصريؼ و      
التمميذ  فيو يجري" بأنوحيث "يرى صالح بمعيد" ؛3يشبو تماريف التحويؿ" ىووالعدد والجنس و 

                                                                 

1
 .77المسانيات التطبيقية ، ص صالح بمعيد : دروس في  - 

2
 042عبد الرحماف الحاج صالح: مر.س، ص - 

3
 زىرة شتوح : تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الربعة متوسط دراسة وصفية  - 

 .67تحميمية ، ص     
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يمكف ، و 1"المواضع استبدالا في مواضع متعددة، فالعنصر المقترح استبدالو يؤثر عمى باقي
 نمثؿ لذلؾ بالمثاؿ التالي: أف

   نجح في الامتحاف. التمميذ المجد 

 .التمميذاف 

   في الامتحاف. اف نجحاَ التمميذاف المجد 

 .التمميذات 

   ات قد نجحف في الامتحاف.التمميذات المجد 

 . التمميذة 

   ة نجحت في الامتحاف.التمميذة المجد 

                   :Exercice de transformationتماريف التحويؿ:  -4-3

كونيا تكسب المتعمـ القدرة عمى التصرؼ في  البنيويةالتماريف  أىـماريف تعتبر ىذه التّ      
، "حيث يطمب فييا مف المتعمـ تحويؿ الأفعاؿ مف زمف إلى آخر أو 2مختمؼ البنى المغّوية

 3المعػػػػقد أو العكس"تحويؿ الجمؿ مف بناءٍ إلى آخر أو تغيير شكؿ الجمؿ مف البسيط إلى 
 ومثاؿ ذلؾ:

 عرؼ متى يجيءُ ما عرفت متى جاء/ ما أ. 

 عرؼ متى تجيء.ما عرفت متى جاءت/ ما أ 

 عرؼ متى يجيئاف. ما عرفت متى جاءا/ ما أ 

                                                                 

1
 .77دروس في المسانيات التطبيقية ، ص  - 

2
 .78ص مر.ف، ر: ينظ - 

3
  صالح بمعيد إشراؼ،ة العربية في التعميـ الابتدائي  دراسة تحميمية تقويميةقواعد المغراجا:جميمة  - 

 .66ص ،0272الجزائر، برالممارسات المغوية فيمنشورات مختيزي وزو،،معمري جامعةمولودي    
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 :Exercice de combinaisonتماريف التركيب:  -4-4

 أخرىتكويف جمؿ  أويقوـ المتعمـ في ىذا النوع مف التماريف بالتدرب عمى تركيب     
العطؼ  بأدوات أخرىكأف يقوـ مثلب بالربط بيف جممة و في كؿ مرة،  الأساسيةباعتماد الجممة 

لتكويف متيف جممتيف بسيطتيف مستق الربط ىنا يكوف بيفالموصولة و  الأسماء أوالشرط  أو
 مثاؿ ذلؾ:و  ،1جممة مركبة

 بوضياؼ. / التلبميذ يزاولوف دراستيـ في مدرسة محمدجاء التلبميذ 

 .جاء التلبميذ الذيف يزاولوف دراستيـ في مدرسة محمد بوضياؼ 

 :Exercice de complètementتماريف التكممة:  -4-5

 ؛ حيث يطمب فييا مف المتعمـكتابياً  أو ماريف شفاىياً ينجز ىذا النوع مف التّ  أفيمكف     
 مثؿ: 2حوار" أوجممة  إكماؿ"

 .....خرج التلبميذ 

 في........ ستشرع الحكومة 

  يعتمد التمميذ........... أفيجب 

 :Exercice d’expantionتماريف الزيادة:  -4-6

 إضافةمع نفسيا  الجممة )النواة(، ثـ يقرأالأصؿبقراءة الجممة يقوـ المعمـ في ىذا النوع     
 مثاؿ ذلؾ:، و 3ذلؾ لمحصوؿ عمى الجممة فرعيةرة، و العناصر المغوية المناسبة في كؿ م

                                                                 

1
عربية الزىرة شتوح : تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة ، و 67ص  جميمو راجا: مر.س،ينظر:  - 

 . 69متوسط ، ص الرابعة لمسنة 
2
 .78صالح بمعيد : دروس في المسانيات التطبيقية ، ص  - 

 
 .97التطبيقية لمتمريف المغوي، ص النظرية و  الأبعادينظر: محمد مدور:  -3
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  (.أقلبـاشترى عمي مقممة)خمسة 

  ثلبث قصص(. أقلبـاشترى عمي مقممة و خمسة( 

  و ثلبث قصص. أقلبـاشترى عمي مقممة و خمسة 

 :Dialogue dirigéeتماريف الحوار الموجه:  -4-7

 1يتميز بالعفويةماريف البنيوية، وىو بالنسبة لمتّ محطة  خرآىذا النوع مف التماريف ىو    
 :أنواعىو ثلبثة تابيا و ك أوالتعبير التمقائي شفاىيا  إلىحيث يقود المتعمـ 

 :Contradictionتقميص النص: -أ

جممة  بيف أورات مصغرة، يتـ فييا التقابؿ بيف جممتيف ا"يجري ىذا التمريف عمى شكؿ حو   
جممة  إلىة تبكؿ عفوية تحويؿ الجممة المثب، وبالتالي يمكف لممتعمـ و 2"منفية أخرىمثبتة و 
 مثاؿ ذلؾ:منفية و 

 .الباب مفتوح 

 .ليس الباب مفتوحا، الباب مغمؽ 

 .اسمؾ عمرو 

  اسمي عمي. عمروا،ليس اسمي 

عف  الإجابةنو يعطي لممتعمـ حرية التعبير عند ماريف أملبحظ في ىذا النوع مف التّ ال     
 مع التبرير. إثباتو أونفيو السؤاؿ الذي طرحو المعمـ في حالة 

 :Injonctionتمريف توجيه الطمبات: -ب 

                                                                 

1
 .78ص  ، دروس في المّسانيات التطبيقيةيد : ينظر: صالح بمع - 

2
 مر.ف ص.ف. - 
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، عمى النحو 1زميمو إلىمف المتعمـ توجيو الطمب  المعمـ في ىذا النوع مف التماريف يطمب   
 التالي:

 ف يتصؿ بؾ ىاتفيا ىذا المساء.المعمـ: قؿ لأحمد أ 

 حمد اتصؿ بي ىاتفيا ىذا المساء.المتعمـ: أ 

 الكتب.ؾ في حمؿ اف يساعدالمعمـ: قؿ لزيد وعمي أ 

  عمي، ساعداني في حمؿ الكتب.المتعمـ: زيد و 

 :Question-Réponseالجواب: السؤاؿ و  -ج 

يقرب ، و كتابياغة شفاىيا و " يدرب التمميذ عمى استعماؿ الم  الجوابتمريف السؤاؿ و  إف    
 إجراءيطمب منو ضع التمميذ في المواقؼ العادية و المتعمـ مف المواقؼ الطبيعية، حيث يو 

 مثاؿ ذلؾ:، و 2"المقاـ أوحوار مع زميمو في قضايا السياؽ الطبيعي 

 المعمـ: ىؿ زميمؾ غائب اليوـ؟ 

 نو غائب.المتعمـ: نعـ إ 

   رت واجبؾ المنزلي؟المعمـ: ىؿ حض 

   رتو.المتعمـ: نعـ حض 

 المعمـ : ىؿ الماء الراكد صالح لمشرب؟ 

 .......................................:المتعمـ 

المعمومات و  الأفكارميمة لنقؿ  أداةالتي تعتبر التماريف البنيوية و  أنواع أىـعميو فيذه و     
المتعمميف بطريقة بسيطة دوف تعقيد، كونيا" تعتمد جميعيا عمى منبو يثار بيف  أذىاف إلى

 إلىلمتوصؿ  أييدي المتعمـ، فيكوف بمثابة بطارية تمنحو شحنة قوية تدفعو للبستجابة ، 
                                                                 

1
 .77ص مغة العربية لمسنة الرابعة متوسط،تعميمية التماريف المغوية في كتاب الزىرة شتوح: ينظر: - 

2
 .79صالح بمعيد : دروس في المسانيات التطبيقية ، ص   - 
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يحتاج  أفالوحدات المغوية اللبئقة في التركيبي المعطي ، دوف  بإلصاؽجمؿ صحيحة وضع 
 .1عمميات ذىنية معقدة" إلىفي ذلؾ 

 :الانتقادات الموجهة لمتماريف البنيوية - 5

يجابية في ميداف ماريف البنيوية مف قبوؿ ونجاح وما حققتو مف نتائج إرغـ ما نالتو الت     
 يمي: ما إلييابرز الانتقادات الموجية ، ومف ألـ تسمـ مف الانتقادات أنيا إلاتعميمية المغات 

ر مف المتعمـ لبعض العناص الآلي" الاستعماؿ إلىتيدؼ  أنياالباحثيف يرى بعض  -1   
تعماؿ المغة"لا يترؾ مجالا سفي ا الآليىذا الاىتماـ المفرط بالجانب ، و 2البنى المسانية"و 

 ىو الحاؿ بالنسبة لتمريف التكرار. كما ،3"الإبداعلمتفكير و 

 أحواؿ" تمارينيا تنطمؽ مف تراكيب معزولة عف أفىناؾ مف انتقدىا بدعوى و  -2   
الخطاب الطبيعي، فالمتعمـ يكتسب البنى المغوية، لكنو يعجز عف استعماليا بما تقتضيو 

نو صحيح في البداية، ريف البنيوية عمى ىذا النقد عمى أالتما أنصار قد رد  ، و 4الحديث" أحواؿ
 ىذه التراكيب المعزولة بالحوار ربط إلىالطريقة السمعية الشفيية تفطنوا  أصحاب أف إلا
حوار سبؽ تقديمو  أوتنطمؽ مف نص  أفبذلؾ مف شروط التماريف البنيوية  فأصبحالنص، و 

 .5في حصة العرض

                                                                 

1
 .77ص ،زىرة شتوح : تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط  - 

2
تلبميذ الطور الثاني دراسة  إنشاءاتتحميؿ  –الجزائرية  الأساسيةحورية بشير: المكتوب في المدرسة  - 

الجزائر،  وجامع،الإبراىيميخولة طالب  إشراؼ ،ة، بحث مقدـ لنيؿ شيادة الماجستيريلوصفية تحميمية طو 
 .79، ص 0227

3
 مر. ف ، ص .ف. - 

4
 .42 -79صالح بمعيد : دروس في المسانيات التطبيقية ، ص  - 

5
 .74تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط، ص شتوح:ينظر:زىرة  - 
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 1عدـ التنوع"" بالبطء و التماريف البنيوية تتميز فأ أيضاىذه الانتقادات  إلىيضاؼ و  -3   
" كما يرى الصعب، إلىذلؾ مف خلبؿ الانتقاؿ مف السيؿ التدرج و  مبدأىذا البطء ناتج عف و 

 الآلياتتقتصر عمى اكتساب بعض  أفقمة فائدتيا تتمثؿ في  فأ"عبد الرحماف الحاج صالح" 
غة جياز تنتظـ فيو عدة ساذجة، بؿ المّ  أداةف المغة ليست كذلؾ لأ الأمرليس النحوية، و 

زاد  إذا إلاىذا لا يتـ التحكـ فيو تقابؿ ويرتبط بعضيا ببعض، و تدواليب وتتداخؿ عناصره و 
 . 2النحوية" الآلياتفي  خرآا المتعمـ عمى تدريبو عمى اكتساب ميارة التبميغ تدريبً 

ىماليافي التطبيؽ الشفاىي و  إفراطيا "حسب صالح بمعيد أيضاما يعاب عمييا و  -4      ا 
 عمى ماريف البنيوية قد اعتمدت فعلبف الت  عمى ذلؾ بأ قد كاف الرد  و  ،3لمجانب الكتابي"

 أف معمـ لأيلكف يمكف الاتّجاه الحديث ىو اتّجاه شفيي ،و  فالجانب الشفوي مف المغة، لأ
غة ىي ظاىرة صوتية الم   أف إلى بالإضافةتماريف كتابية  إلىحوؿ ىذه التماريف المنطوقة يُ 

 .4مسموعة

تبقى وسيمة فعالة  أنيا إلاحوؿ التماريف البنيوية،  الآراءنو ميما اختمفت بالتالي فإو      
كسابيـغوية و لتمبية حاجات المتعمميف الم  وناجحة  نى استضمار البُ القدرة عمى ترسيخ و  ا 

ذلؾ مف خلبؿ عدـ ماريف، و حسف استخداـ ىذه الت   إذاىذا ، و الأحواؿغوية حسب الم  
نما،و " ر عمييا بمفردىا في الدرس الواحدالاقتصا  أخرى أنواعتماريف مف  إدراج أيضاينبغي  ا 

المتعمـ القدرة عمى  إكساب إلىالتي تيدؼ  5ماريف التبميغية التواصمية"مكممة ليا مثؿ الت  

                                                                 

1
 .42، ص مر.س صالح بمعيد:  - 

2
 غة العربيةبؿ الجامعي ، مجمة المّ غة العربية في التعميـ ماقغوية لبناء مناىج الم  العممية و الم   الأسس - 

 .707، ص 0222، الجزائر ، 7ع    
3
 . 42، ص  يد: مر.سصالح بمع - 

4
 .727مريف المغوي، ص التطبيقية لمتّ النظرية و  الأبعادينظر: محمد مدور:  - 

5
 مر.ف،ص،ف. - 
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 .1الخطاب أحواؿمقتضى ب ذلؾ حسغوية الشفوية والكتابية، و نى الم  التصرؼ في مختمؼ البُ 

 :Les exercices communication: التماريف التواصمية  -ج

 :المفهوـالنشأة و  -1

 إكسابماريف البنيوية عف جراء عجز الت   الأخيرةفي السنوات *ماريف التواصميةظيرت الت      
التبميغية ثمرة مف ثمار الطريقة ىي ، و الأحواؿالمتعمـ القدرة عمى التعبير وفؽ مقتضيات 

" نوع مف التدريبات التي ىيماريف التواصمية الت  ، و 2غوية الاجتماعيةالمنبثقة مف المناىج الم  
نى اكتساب المتعمميف قدرة التصرؼ في البُ  أيالمتعمـ القدرة التبميغية،  إكساب إلىتيدؼ 

تمبي لدييـ بالتالي تمكينيـ مف اكتساب الميارات التي ، و 3"الأحواؿى غوية حسب مقتضالم  
 لأنوو  ،4التواصؿ"بميغ و ىي التو  الأساسيةغة ذلؾ لتحقيؽ وظيفة الم  غوية،"و مختمؼ الحاجات الم  

قبؿ كؿ شيء اكتساب لميارة غة ىو عبد الرحماف الحاج صالح":"الاكتساب لم  كما يقوؿ"
المختمفة  مارسة المغة بمياراتيا بيئة خصبة لم غة تواصمياً ليذا يوفر تعمـ الم  ، و 5التبميغ"

طمبات الموقؼ متداخمة حسب مت، قراءة وكتابة وذلؾ بصورة متكاممة و تحدثاً استماعاً و 
مارسة متقانا نتيجة لموا   ثباتاً  أكثرتعمميا بصورة غة و مما يساعد عمى اكتساب الم   التواصمي؛

                                                                 

  .42، ص دروس في المسانيات التطبيقيةينظر : صالح بالعيد :  -1
 78شتوح: تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الأولى متوسظ ، ص ةينظر:زهر -4 تسمى أيضا التمّارين التبليغيه.٭
 . 69دراسة تحميمية تقويمية ، ص  –جميمة راجا ، قواعد المغة العربية في التعميـ الابتدائي و   
3
 78: تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الأولى متوسط، صزىرة شتوح  - 

4
 .69دراسة تحميمية تقويمية ، ص  –قواعد المغة العربية في التعميـ الابتدائي جميمة راجا :  - 

5
  7984،، سوريا072ع ،مجمة المعرفة،رالعممية لتطوير تدريس المغة العربية بجامعة الجزائ الأسس- 
 .79ص    
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دفة تعمـ تمؾ الميارات المستي ماريف التواصمية تساعد عمىالت   أفعميو نجد الفعمية ليا،و 
 . 1)الاستماع ، التحدث ، القراءة ، الكتابة(، وضبط وتوجيو ما تـ اكتسابو

 التماريف التواصمية: إعدادالمقاييس المعتمدة في -2

 تبنى التماريف التواصمية عمى جممة مف المقاييس منيا:   

 التدرج في عرض المادة المغوية: -2-1

ذلؾ غوي و طبيعي يتماشى مع طبيعة الاكتساب الم   أمؿغوية التدرج في عرض المادة الم   إف  
، 2تواتر المفرداتالخاص و  إلىالانتقاؿ مف العاـ الصعب و  إلىمف خلبؿ التدرج مف السيؿ 

ميري ميتكا شاركو"  دىا الباحثة"تتـ خاصية التدرج عف طريؽ مجموعة مف الوظائؼ تحدّ و 
(Marymitka charkoفي كتابيا:"تعميـ الإ )3ىية ثانية" في سبعة محاور ميزية كمغنج : 

   الإنسافالمختمفة التي يقدـ بيا التقديـ والتعارؼ: )كالتحايا والوداع ،الطرؽ  - أ
 نفسو...(.

 المواد التعميمية...(. أسماءواقعيا، الحجرة و م أقساـ أسماءغرفة الدراسة : ) - ب

العامموف  الأشخاص –الخاصة  الأماكفوموقع الغرؼ و  –: موقع المدرسة المدرسة -ج
 داخؿ المدرسة...(.

 الطعاـ...(. أوقات -الأعمار –القرابة  – الأفراد: ) الأسرة -د

 الترفيو...(. –الخدمات  –المواصلبت  –البيئة: )المباني  -ىػ

                                                                 

1
 الإطارالشيخ عمي: تصور مقترح لتعميـ المغة العربية تواصميا في ضوء معايير  إبراىيـينظر: ىداية  - 

 ، جامعة محمد الخامس السويسي7نيات العربية ، عساالمشترؾ لمغات ، مجمة المّ  الأوروبيالمرجعي 
 .789،ص  0275بحاث لمتعريب، الرباط ، معيد الدراسات و الأ

2
 .745ات التطبيقية ، ص حمد حساني: دراسات في المسانيأينظر:  - 

3
 .84تمريف المغوي ، ص التطبيقية لمّ النظرية و  الأبعادينظر : محمد مدور:  - 
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 التراث...(. –النقؿ  –المجتمع : )الصحة  -و

  ...(.الأوزاف –الفصوؿ  -شيور السنة – الأسبوع أياـمتنوعات: ) -ز

بواسطتو  إذ ـ؛في عممية التعم إغفالوضروري لا ينبغي  مبدأالتدرج  ومنو نستنتج أف مبدأ  
 غوية.يرتقي المتعمـ في اكتساب مياراتو الم  

 :Les situationالمقامات: الوضعيات و  -2-2

ات تمؾ الوضعي أي؛ 1الظرؼ الذي يتـ فيو التواصؿ" أوالموقؼ  المبدأيقصد بيذا و      
" البحث غة وتستخدـ في الحياة اليومية، وليذا عمى المعمـالتي تستعمؿ فييا الم  المقامات و 

غة في قاعة الدراسة مشابية لتمؾ المواقؼ التي عف مواقؼ يستعمؿ فييا المتعمموف الم  
ماريف الخاصة جانب القياـ بالت   إلىدعي تعممية التبميغ تس فّ ، لأ2تواجييـ في حياتيـ اليومية

ومف  ،3ىذه المستويات في مواقؼ تبميغية تواصمية معينة إدماجغوية تويات الم  بمختمؼ المس
ثراءة و غويالمقاـ في التبميغ عممية ضرورية تساعد عمى تنمية القدرة الم   إدماجعممية  فّ ىنا فإ  ا 

 غوي لدى المتعمـ.الاستعماؿ الم  

 :Le dialogueالحوار:  -2-3

تعميمي  أسموبىو ماريف التواصمية، و مف المبادئ التي تقوـ عمييا الت   مبدأيعتبر الحوار     
بيف  أوالمتعمـ، ( بيف المعمـ و Question- Réponseجواب) -يقوـ عمى صيغتي سؤاؿ

                                                                 

1
، الكويت 706تعمميا ، سمسمة عالـ المعرفة ، ع تعميميا و  الأجنبيةغات عمي حجاج: المّ زما و خنايؼ  - 

 .47، ص 7988
2
 .80، 0228، 7دار المناىج ، عماف ، طتعميميا ، غوي و محسف عمي عطية: ميارات الاتصاؿ المّ  - 

3
غة العربية لمسنة الرابعة متوسط  دراسة غوية في كتاب الم  ماريف الم  ينظر : زىرة شتوح : تعميمية الت   - 

 .87وصفية تحميمية ، ص 
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يعود غات و التعميمية الميمة في حقؿ تعميمية المّ  الأساليبحد عد أ، لذلؾ يُ 1أنفسيـالمتعمميف 
 كونو:  إلىذلؾ 

 يقظتيـ.انتباىيـ و مشاركة المتعمميف و  إثارةيعيف عمى   - أ

 .2بأنفسيـتدريب المتعمميف عمى معرفة الحقيقة  -ب

 معمميـ.فظي وتبادؿ المواقؼ بيف التلبميذ و " يساعد عمى عممية التفاعؿ الم   -ج

دارةد عمى اكتساب ميارات الاتصاؿ ، وبخاصة ميارات الاستماع والكلبـ و يساع -د  ا 
 أحواؿالتحقؽ مف مدى تمكف المتعمـ مف استعماؿ ما تمقاه في مختمؼ و  3الحوار"

 الخطاب.

 خصائص التماريف التواصمية: -3

ماريف البنيوية الثغرات المأخوذة عمى التّ ريف التواصمية لسد بعض النقائص و ماالت   أعدت   
ستعماليا في المكتسبة التي يتمكف مف ا الآليات" تدريب المتعمـ عمى توظيؼ وذلؾ مف خلبؿ

 تتمثؿ مجمؿ خصائص ىذه التماريف فيما يمي:و  بكؿ عفوية ،4"موقؼ مف المواقؼ التواصمية

ذلؾ بانتقائو لممتعمـ فرصة المشاركة في تعمـ و كبيرة كونيا تتيح  أىمية"وسيمة ذات -أ   
 الخطابية مما يبعث فييـ روح الحيوية و النشاط... للؤحواؿالتعابير المناسبة 

                                                                 

1
 .80مر.ف، صينظر :  - 

2
و العشريف، دار المسيرة ، عماف  ينظر: عبد المطيؼ بف حسيف فرج : طرؽ التدريس في القرف الواحد - 
 .96، ص  0225، 7ط
3
  0التربوية ، دار الفكر، عماف ،ط حمد جابر: طرؽ التدريس العامة تخطيطيا و تطبيقاتياأوليد  - 

 . 772 – 767، ص  0225    
4
 .69غة العربية في التعميـ الابتدائي دراسة تحميمة تقويمية ص جميمة راجا: قواعد الم   - 
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 وسيمة فعالة في تمكيف المتعمـ مف التحدث بتمقائية.-ب   

 شتى في مقاـ واحد. أساليبيعتمدىا المتعمـ وسيمة لمتعبير باستعماؿ  -ج   

 واحد. فآالكتابي في متعمـ قد يمزج فييا بيف الشفوي و عندما يتدرب عمييا ال -د   

 .1"الأقؿشخصيف عمى ىي بذلؾ تتطمب جواب و  -ىذه التماريف صيغتي سؤاؿتعتمد  -ىػ   

 

 التماريف التواصمية: أنواع -4

اع المتمثمة في: الاستمو  الأربعغة تنمية ميارات الم   إلىماريف ييدؼ ىذا النوع مف الت      
" في كتابو عبد الرحماف الحاج صالح"ذلؾ  إلىيشير والكلبـ )الحديث( والقراءة والكتابة، و 

 -كذلؾ عمميات الترسيخو  -التبميغ التعميمي إفبحوث ودراسات في عموـ المساف بقولو:"
فيـ الو  الإدراؾحصميا القدرة عمى التي تُ  الآلياتىي غوية و الم   الآلياتمف  أنواع أربعةيتناوؿ 

التي  الآلياتفي مستوى المكتوب المحرر)القراءة( ثـ في مستوى المنطوؽ )السماع( و 
التعبير )التعبير الشفاىي و  ضاأيتتحصؿ بالقدرة عمى التعبير في ىذيف المستوييف 

عدة  إلىماريف التواصمية قد صنفت الت   فأالتعبير مف ىنا نجد  مف ىنا  انطلبقا ،2الكتابي("
 :تيكالآو ىي  أنواع

 :تماريف فهـ المسموع-1- 4

 اأفكارً جملب تتضمف  أو المعمـ عمى مسامع المتعمميف نصوصاً  إلقاءتتـ عف طريؽ و     
مدى تحقؽ عممية لقياس مستوى الاستيعاب، و  الأسئمةواضحة ثـ يقوـ بطرح مجموعة مف 

                                                                 

1
 ر.ف، ص.ف.م -  

2
 .009بحوث و دراسات في عموـ المساف ، ص  - 
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دراؾو  دقيقةً  متابعة الحديث متابعةً بعد  إلاف:"فيـ المسموع لا يتأتى ؛لأ1الاستماع لدييـ  ا 
دراؾالتي يبدييا المتحدث...و  الأسبابالعمؿ و    .2"التي يتضمنيا المسموع الأفكار ا 

خلبؿ انتباه المتعمـ وتركيزه عمى  مفإلا يتـ والتفاعؿ معو لا  فيـ المسموعبالتالي فاف و    
 أصناؼماريف يندرج ضمف ىذا النوع مف الت  المسموع وتحميمو واستيعابو والاحتفاظ بو، و 

 ىي:يا التدريب عمى ميارة الاستماع و ماريف التي يمكف مف خلبلعديدة مف الت  

 

 :تماريف سؤاؿ جواب -أ

يسمع، حيث  ماريف التي تعيف المعمـ عمى معرفة مدى فيـ المتعمـ لماالت   أىـىو مف و    
يشمؿ ىذا النوع ، و 3حوار سمعو أوفي ضوء نص  ماإيجيب المتعمـ، يطرح المعمـ السؤاؿ و 

 التالية: الأصناؼمف التماريف 

 الخطأ.الصواب و  أسئمة" - أ

 لا. أوبنعـ  الإجابة أسئمة-ب

 مف كممة و مثاؿ ذلؾ: بأكثرعنيا  للئجابةتحتاج  أسئمة -ج

 دار الحوار السابؽ؟ أيف 

 .في المحطة 

 مثاؿ ذلؾ: ما ىو موضوع النص الذي سمعتو؟شمولية ، و  أسئمة - د

 "1؟، كيؼ؟، لماذا؟،متى؟...(أيفتفصيمية) أسئمة -ىػ
                                                                 

1
 .040ينظر: محسف عمي عطية: ميارات الاتصاؿ المغوي و تعميميا ، ص  - 

2
 .005مر.ف ، ص  - 

3
 ينظر: زىرة شتوح: تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط دراسة  - 

 . 85وصفية تحميمية، ص    
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 عيف: تماريف استمع و  -ب 

 الأفكاربرز عمى تسجيؿ أحثيـ و  ةفقر  فييا يقوـ المعمـ بقراءة النص عمى المتعمميف فقرةو    
ىـ بذلؾ عمى تنمية ، فيساعد2ثـ يطالبيـ باختيار الفكرة المناسبة لكؿ فقرة ،التي ترد فيو
 الاستماع.ميارة الفيـ و 

 

 

 تماريف الاستماع مع الكتابة: -ج 

الكممات  أصواتتدريب الطمبة عمى الربط بيف  "إلىماريف ييدؼ ىذا النوع مف الت     
فيو يطمب المعمـ مف المتعمميف ، و 3استدعائيا عند الكتابة"، و أذانيـالمسموعة وصورتيا في 

  اكتب ما تسمع.د ا و استمع جييأتي عمى الصيغة التالية:ا ويكتبوا ما سمعوه و يستمعوا جيد   أف

 :الإكماؿتماريف  -د

ا ثـ المتعمموف جيد   إليوحوار يستمع  أوماريف بقراءة نص يقوـ المعمـ في ىذا النوع مف الت     
كؿ متعمـ في كؿ مريف بعد ذلؾ، فيعطي المعمـ جملب مف النص غير تامة، ليقوـ يجرى الت  

يطمب المعمـ مف  أفمثاؿ ذلؾ ،و 4النص بجممة مناسبة أوالجمؿ بالكممة المناسبة،  بإتماـمرة 
 النص التالي: إلىا يستمعوا جيد   أفالمتعمميف 

                                                                                                                                                                                                           

1
 .ف ، صشتوح: مر.ف ةزىر - 

2
 .048ينظر محسف عمي عطية : ميارات الاتصاؿ المغوي و تعميميا ، ص  - 

3
 .077محسف عمي عطية : ميارات الاتصاؿ المغوي و تعميميا ، ص  - 

4
 زىرة شتوح: تعميمية التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط دراسة ينظر:  - 

 .86، ص وصفية تحميمية    
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ح المنيؿ يبحث عف المفردة الصعبة ليقؼ عمى معناىا، تصفّ  "أخذ التمميذ القاموس وبدأ 
ا لتصنع شيدً  الأزىارو نحمة تمتص رحيؽ كأنّ ى عثرتو وينطمؽ مف جديد و الموسوعة ليتخطّ 
س الكرى شغاؼ قمبو، فيستسمـ لو وقد بات عقمو مشكاة كذلؾ حتى يلبم يظؿ  حمو المذاؽ. و 

 .1الحياة" أمواجخائفي قمبو للمتائو، و 

يكمموىا بالعبارة ىا عمى المتعمميف و مـ مجموعة مف الجمؿ الناقصة ليقرأيحضر المع -
 :تيكالآالمناسبة 

 خذ التمميذ..........................................أ -

 ....................الأزىارنحمة تمتص رحيؽ  وكأنّ و  -

 يلبمس............................يظؿ كذلؾ حتى و  -

 قد بات عقمو............................فيستسمـ لو و  -

  المكتوب: أوتماريف فهـ المقروء -2- 4

ذلؾ مف خلبؿ اعتمادىا عمى تصؿ تماريف فيـ المقروء بالنطؽ والكتابة والاستماع، و ت   
و تحميمعمى فيـ المقروء و  ، مما يساعدهإلييايستمع  أونصوص مكتوبة يقرأىا المتعمـ 

  . 2الاستفادة منو في مواقؼ التعبير المختمفةوتقويمو و 

فيـ  إلىتحتاج  أسئمةيطرح القارئ عمى نفسو  أفتنمية عممية الفيـ يكوف بالتعود عمى و      
كذلؾ التعود عمى تحديد عميؽ لممقروء وقراءة لما بيف السطور والاستنتاج الصحيح، و 

                                                                 

1
 الديواف الوطني لممطبوعات  متوسط، الأولىوزارة التربية الوطنية : كتابي في المغة العربية لمسنة  - 

 .747ص  ،0276المدرسية، الجزائر،     
2
 .058 -054غوي وتعميميا ، ص ينظر:محسف عمي عطية : ميارات الاتصاؿ المّ  - 
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ف ىذا النوع مف ، وبالتالي فإ1مناقشة طريقة تحديد ذلؾالتفصيمية و  الأفكارالرئيسة ثـ  الأفكار
مياراتيا التي  أىـكذا تدريبيـ"عمى ة ميارة القراءة لدى المتعمميف و تنمي إلىماريف ييدؼ الت  

 .2"الواعي لما يقرؤوف الفيـ الكامؿىي التعرؼ عمى الكممات والجمؿ و 

 أسموبالطرؽ الحديثة الموظفة في تدريب المتعمميف عمى فيـ المقروء استعماؿ  أىـمف و    
: القراءة والكتابة، وذلؾ الأطفاؿىو مف"الوسائؿ الفعالة التي تساعد في تعميـ البطاقات ، و 

 التالية: الأنواعتشمؿ ، و 3مشوقة"فعالة، و  أنشطةمف خلبؿ مواقؼ و 

 :الأوامربطاقات تنفيذ  -أ

مطموب مف الطالب تنفيذىا بعد  أوامرتعرؼ كذلؾ ببطاقات تنفيذ التعميمات "و تتضمف و    
 .4قراءة صامتة كأف تتضمف البطاقة عبارة: اكتب اسمؾ، اكتب اسـ مدرستؾ، و ىكذا"

 الصحيحة: الإجابةبطاقات اختيار -ب 

 الإجابةمطموب مف المتعمـ اختيار  إجابةمف  أكثرتحتيا قصيرة و  أسئمةفييا تعرض و    
 .5قدرات المتعمميف الأسئمةتلبئـ ىذه  أفالصحيحة لكؿ سؤاؿ عمى 

 :الألغازبطاقات  -ج 

لغزا معينا مطموب مف الطالب  التربوية تتضمف ىذه البطاقات" الألعابىي نوع مف و   
 مثاؿ ذلؾ:و  ،6" معرفتو بعد قراءة محتوى البطاقة قراءة صامتة أوعنو  الإجابة

                                                                 

1
المممكة غوي ، مجمة العقيؽ ، جامعة الممؾ سعود ، ابية الضعؼ المّ الشمساف : مج إبراىيـينظر:  - 

 .77، ص 7999، 07، ع 70مج ، السعوديةالعربية 
2
 .767كور: تدريس فنوف المغة العربية، دار الشواؼ، الرياض، )دت(، ص دحمد مأعمي  - 

3
 .757مر. ف، ص  - 

4
 . 085محسف عمي عطية: ميارات الاتصاؿ المغوي و تعميميا، ص  - 

5
 ينظر: مر.ف، ص.ف. - 

6
 . .ف، ص  مر.ف - 
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حرؼ مف اسمي  أوؿ" شكمي مثؿ الكرة، وطعمي كالسكر وفي وسطي بذور سوداء ، و -   
  .1؟)تفاحة("أناتاء فمف 

 بطاقات التكميؿ: -د 

نص مع حذؼ  أوكتب في كؿ بطاقة قصة قصيرة يُ  أفماريف في يتمثؿ ىذا النوع مف الت     
 أفيمكف مع القصة، و  الكممات المحذوفةكتب وضع نقاط محميا ثـ تُ بعض الكممات منو، و 

ذلؾ ليختار المتعمـ مف مجموع الكممات ما يصمح ضاؼ كممات لا تصمح لمؿء الفراغ و ت
  .2القصة لإكماؿ

 مثاؿ:

  ، يعذبنا.الإنساف، بصوتي، ، المرعى، براحة ، سرور الجمؿأياماصاحبيما، غابة ،مرعى، 

 ىرب جمؿ وحمار مف.....و سارا معًا حتى وصلب إلى....بجوارىا....نظيؼ. 

وبعد أف أقاما....في الغابة و....، قاؿ الحمار لمجمؿ: إنني أشعر...و...،وأريد أف 
أغني.... الجميؿ. فقاؿ....:لا تفعؿ فإني أخاؼ أف يسمعنا....فيربطنا ويضربنا و....عذابا 

 .3شديدًا

 الكممات و الجمؿ المتماثمة:بطاقات  - ػه

                                                                 

1
 غة العربية لمسنة الرابعة متوسط دراسة وصفيةغوية في كتاب الم  ماريف الم  زىرة شتوح: تعميمية الت   - 

 .89تحميمية ، ص     
2
 89المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الأولى المتوسط، صزىرة شتوح: تعميمة التماريف ينظر:  - 

3
،نحو تعميـ الم  ه:عبدُ ينظر:داود -   . 78، ص 7979، 7الكويت، طغة العربية وظيفيا، مؤسسة دار العموـ
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 أويكتب المعمـ الكممة ىي بطاقات مكتوب فييا كممات وجمؿ، توزع عمى المتعمميف و و    
بيف ما ىو ضاىي بيف البطاقة الموجودة معو و ي أفعمى المتعمـ عمى السبورة، و  الجممة

 . 1مكتوب عمى السبورة

 )التعبير(: الإنشاءتماريف -3- 4

بقية  تعمـّ غات"كونو غايةبرز الغايات المنشودة في ميداف تعميمية الم  التعبير مف أ يعتبر    
غوية ، وىي تشكؿ مفتاح التواصؿ والتفاعؿ التربوي والاجتماعي، ىذا مف جية الميارات الم  

نو يشكؿ ، كما أ2مي لممتعمميف مف جية ثانية"تساىـ في تسيير المسار التعميمي التعمّ و 
العجمية والصرفية و  يركب المتعمـ مف خلبليا مختمؼ مكتسباتو النحوية إدماجيةوضعية 

بيف  التأليؼيحرص عمى والدلالية وكذا الخطابية والتداولية والاجتماعية والثقافية، و 
ليذا سعت المناىج ، و 3محيطو العاـالمكتسبات السابقة واللبحقة، وبيف ىذه المكتسبات و 

لمساعدة المتعمميف عمى التفاعؿ مع مواقؼ الحياة  وظيفياً  ر تعميماً تعميـ التعبي إلىالحديثة 
 ىي:ميف تبعا لنوعي التعبير)الشفيي والكتابي( و قس إلىتنقسـ تماريف التعبير المختمفة، و 

 تماريف التعبير الشفهي: -أ

ىو ، و 4لتدريب المتعمميف عمى التعبير بوجو عاـ الأوؿيعتبر التعبير الشفيي المنطمؽ    
وعواطفو بعبارات مختارة  أحاسيسو إظيار إلىذلؾ الكلبـ المنطوؽ الذي يرمي فيو المتحدث 

بالتالي فاليدؼ ، و 5غرضا وظيفيا في حياتو و يمبي مختمؼ حاجاتو عناية، يؤديبدقة و 

                                                                 

1
 .758حمد مدكور: تدريس فنوف المغة العربية، ص أينظر: عمي  - 

2
 لمدرسة الابتدائية )السنة الخامسة أ نموذجا(، مخبرالتواصؿ باميؾ كايسة: واقع تدريس التعبير و ع - 

 .646، ص 0272غوية في الجزائر، جامعة مولود معمري تيزي وزو، الممارسات المّ     
3
 ينظر: مر.ف،ص.ف. - 

4
 .702، ص 0270، 77غة العربية، دار الوعي، الجزائر، ططرؽ تدريس المّ ينظر:جودت الركابي: - 

5
 .707تعميميا ، ص غوي و ميارات الاتصاؿ المّ ينظر: محسف عمي عطية:  - 
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يمكف تصنيؼ تماريف التعبير متعمميف ميارة التواصؿ الشفوي، و ال إكسابمنو ىو  الأساس
 ثلبث فئات ىي: إلىالشفيي 

 :تماريف الكلاـ عف طريؽ الحركة-1-أ

في ىذا النوع التماريف يمتزـ فييا المتعمـ بوصؼ مايراه مف الأنشطة الحركية شفييا أو 
، وىو عمى عدة 1بالتعبير عف بعض السموكات الحركية التي ينفذىا ىو نفسو داخؿ القسـ

 أنواع نذكر منيا:

 لاحظ ثـ قؿ: -1   

وي وذلؾ سموؾ لغوي شف إلى أمامويقدـ فيو المتعمـ بترجمة السموؾ الحركي الذي يؤدي و     
 مثاؿ ذلؾ:، و 2يعبر عف ما يراه أوف يصؼ بأ

 يعرض المعمـ عمى المتعمميف كتابا. -

 ىذا كتاب. :1المتعمـ  -

 يضع المعمـ الكتاب فوؽ الطاولة. -

 وضع المعمـ الكتاب عمى الطاولة.: 2المتعمـ  -

- .............................................. 

 .....................................:3المتعمـ  -

 قؿ:نفذ و  -2

                                                                 

1
 97ص ،زىرة شتوح: تعميمة التماريف المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الأولى المتوسطينظر:  - 

2
 .97متوسط، ص  ةالرابعغة العربية لمسنة غوية في كتاب الم  ماريف الم  تعميمية الت  ينظر:زىرة شتوح: - 
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يقوـ بالتعبير عنيا تعميمة لنشاط حركي لممتعمـ، و  بإعطاءمريف يقوـ المعمـ في ىذا الت      
 1التعميمات ليقوـ كؿ متعمـ بدورهيقوـ المعمـ بتنويع في الوقت نفسو الذي ينفذىا فيو و  شفوياً 

 مثاؿ ذلؾ:و 

 الباب. أغمؽ المعمـ:

 الباب. أغمؽ أناىو ينفذ: يقوؿ و  المتعمـ:

 الباب مغمؽ. :ثـ يقوؿ

 تماريف الحديث مف خلاؿ الصور: -2-أ

 ر التي يستغمونيا لمحديث، ماريف يقدـ لممتعمميف بعض الصوّ في ىذا النوع مف الت     

 .2أذانيـغوية التي يستيدؼ ترسيخيا في يكوف الموضوع المختار متعمقا بالمفاىيـ الم   أفعمى 

 تماريف الحديث مف خلاؿ الكلاـ )الحديث(: -3-أ

 ماريف التالية:الشفيي مف خلبؿ الكلبـ عف طريؽ الت   يمكف تدريب المتعمميف عمى التعبير   

 :تماريف التمخيص -1

 .سمعو شفوياً  أوه ثـ يطمب المعمـ منو تمخيص ما قرأ يسمعو، أو اً المتعمـ نص فييا يقرأو     

 وىي أنواع منيا: الجواب:تماريف السؤاؿ و  -2

 عمى نص مسموع: الإجابة -أ

                                                                 

1
 ينظر: مر.ف،ص.ف. - 

2
 غوية في المدرسة الجزائرية )الطور الثالث : واقع الممارسة المّ أخرياتينظر: فتيحة بف عمار و  - 

 . 707نموذجا(، ص     
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حوؿ  الأسئمةعمى مسامع المتعمميف ثـ يوجو بعض  مريف يمقي المعمـ نصاً في ىذا الت  و    

 .1المتعمـ عمى التعبير الشفييمريف ىو تدريب اليدؼ مف ىذا الت  موضوع النص، و 

 العامة: الأجوبةو  الأسئمة-ب 

 أو، ترتبط بالنصوص المقروءة 2تبميغية مختمفة أحواؿتيتـ بمواقؼ و  أسئمةىي و     
 :أنواعىي بالصور، و  أوالمسموعة 

 زميمؾ عف: ؿإسأ -1-ب 

 أفيحرص عمى و  الأشياءيساؿ زميمو عف بعض  أففييا يطمب المعمـ مف التمميذ "و    
 .3غوية التي تعمميا"العناصر الم   الأجوبةتحوي 

 عامر عف عاصمة المغرب. اسأؿحمد مثاؿ: المعمـ: أ 

 حمد : عامر ما ىي عاصمة المغرب؟أ 

 عامر: عاصمة المغرب ىي الرباط. 

 مثاؿ ذلؾ:و خبر زميمؾ عف : أ -2-ب 

 خبر زميمؾ عف حالة الجو اليوـ.أ أميف المعمـ:

 بارد. الجو ممطر و  :أميف

 تماريف التعبير الكتابي: -2- 4

                                                                 

1
 .   040تعميميا، ص غوي و ينظر: محسف عمي عطية: ميارات الاتصاؿ المّ  - 

2
 . 704ص  مر.س،: أخرياتينظر: فتيحة بف عمار و  - 

3
الممارسة المغوية في المدرسة الجزائرية الطور الثالث  فتيحة بف عمار وآخريات: واقع - 

 .704،صنموذجا
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لغوي يعبر بو الفرد عف  ىو نشاطالتعبير و  أنواعيعتبر التعبير الكتابي الشؽ الثاني مف    
، لذلؾ فيو 1بكلبـ مكتوب الآخريف إلىخبراتو  ومف خلبل ينقؿ، وحاجاتو،و أحاسيسومشاعره و 

 2الاتصاؿوالسيطرة عمييا كوسيمة لمتفكير والتعبير و غة وفنونيا الحصيمة النيائية لتعميـ الم  
في طريقة  إلاتماريف التعبير الكتابي لا تختمؼ في جوىرىا عف تماريف التعبير الشفيي و 

 أنواعمف تعبير الكتابي بواسطة الكتابة، و عف تماريف ال بالإجابةالمتعمـ يقوـ  أف   أي عرضيا؛
 ماريف ما يمي:ىذه الت  

 

 :ارترتيب حو  -4-1

 . 3دـ لممتعمميف حوار غير مرتب، ثـ يطمب منيـ ترتيبو"ق"يفي ىذا النوع مف التماريفو   

 نص مسرود: إلىتحويؿ حوار  -4-2

 .4نص مكتوب إلىا ثـ يطمب منيـ تحويمو حوارً في ىذا النوع يقدـ المعمـ لممتعمميف و   

 :المغوية الألعاب-4-3

باعتبارىا وسيمة ميمة لمتسمية  غاتميداف تعميمية الم   غوية مكانة ىامة فيالم   الألعابتحتؿ    
الدراسات و  الأبحاثعمـ تستند عمى ثروة مف في الت   صحيحةٌ  عمميةٌ  ىي طريقةٌ التعميـ معا،"و و 

   .5"الأكاديمية 

                                                                 

1
 . 767تعميميا ، ص غوي و ينظر: محسف عمي عطية: ميارات الاتصاؿ المّ  - 

2
 . 066حمد مدكور: تدريس فنوف المغة العربية، ص أينظر: عمي  - 

3
 غة العربية لمسنة الرابعة متوسط دراسة وصفية غوية في كتاب الم  ماريف الم  زىرة شتوح: تعميمية التّ  - 

 .98تحميمية، ص     
4
 ينظر: مر.ف، ص،ف. - 

5
 . 27،ص 0227الفكري، الكويت ،  داعالإبالتربوية ، شركة  الألعابعثماف حمود الخضر:  - 
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تفاعؿ فيو مجموعة مف في ضوء مجموعة قوانيف المعب، ي منطقياً  منظماً  تعتبر نشاطاً و     
معتمديف في ذلؾ عمى  ،واضحةمحددة و  أىداؼكبيرة لتحقيؽ  اجيودً  يبذلوفالمتعمميف و 

ىذا النوع ،و 1عنصر المنافسة، مما يسمح بتنمية شخصيتيـ تنمية شاممة في مختمؼ الجوانب
 جؿ حؿّ متعمـ بشكؿ فردي ويحفزه عمى تطوير التفكير الإبداعي مف أ يلبئـ كؿّ  "ماريفمف الت  

 الألعابلذلؾ يمكف لممعمـ الاعتماد عمى بعض ،و 2المشكلبت في مواقؼ الحياة المختمفة"
 أنواعغوية الم   الألعاباكتساب ميارة التعبير الكتابي، و تدريبية لممتعمميف عمى  أثناءغوية الم  

 منيا:

 : jeux de rôles الأدوارلعب   -أ

في موقؼ  حقيقياً  التدريب الذي يمثؿ سموكاً التعميـ و  أساليبحد مريف أيمثؿ ىذا الت      
حيث يقوـ كؿ متعمـ ؛3بصورة تمقائية إلييـدوار تسند المتعمموف بتمثيؿ أمصطنع، يقوـ فيو 

بواقع  الحياة  ماريف مرتبطاً يكوف ىذا النوع مف الت  ، و إليو أسندتبتقمص دور الشخصية التي 
 التفاعؿ بيف المتعمميف. إثارةاليومية مما يساعد عمى 

 :jeux de simulationالمحاكاة:  أوالتمثيؿ  لعابأ -ب 

دروس الا لمموقؼ الما فعّ جعؿ المتعمميف يواجيوف مشيدً  إلىىي مثؿ سابقتيا تيدؼ و     
 كأنيـوضوع وتجعميـ يتصرفوف مف خلبلو، و الم تعطييـ فكرة شاممة عف، و تثير اىتماميـو 

 .4في موقؼ حقيقي

                                                                 

1
 .56العشريف، ص ، طرؽ التدريس في القرف الواحد و ينظر: عبد المطيؼ بف حسيف فرج - 

2
 غوية لدى طمبة المّ  الأنماطغوية في منياج المغة العربية في تنمية المّ  الألعاباستخداـ ثر أالبري:قاسـ  - 

 . 07ص ،0277، 7،ع7في العموـ التربوية، مج الأردنية، المجمة الأساسيةالمرحمة     
  .795، ص طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريفرج: بف حسيف ف ينظر: عبد المطيؼ -3

4
 .80، ص 0229:المعجـ التربوي، المركز الوطني لموثائؽ التربوية ،التربية الوطنية  ةوزارينظر: - 
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 :jeux interactif: تفاعميه لعابأ -ج

 أماـالخاصة  أفكارهعف  يعبر فييا situationلعاب تجعؿ المتعمـ في وضعية أىي "و    
ذلؾ مف تعمميو خلبؿ العممية التعميمية و مبالتفاعؿ بيف المعمـ و  الألعاب، تسمح ىذه 1"زملبئو
 .2منظمةتنفيذىا بطريقة عممية و  إعدادىا لعاب تعميمية ت ّـوأ أنشطةخلبؿ 

 التربوية الأىداؼالا في تحقيؽ ا فعّ التعميمية تؤدي دورً  الألعاب إفمنو يمكف القوؿ و     
ؽ التشويو  الإثارةحصيؿ العممي مع التسمية لتوليد ا تعميميا يمتزج فيو الت  "مناخً كونيا تعتبر

في مختمؼ  التعميمية بالألعابليذا ينبغي الاىتماـ ، و 3بالتعمـ" الأطفاؿىذا ما يحبب و 
 ذلؾ لمالو مف فائدة في تنمية شخصية المتعمميف.المؤسسات التعميمية، و 

 الانتقادات الموجهة لمتماريف التواصمية: أهـ -5

غوية المتعمميف الممكة الم   إكسابماريف التواصمية في يو التّ ذي تؤدّ عمى الرغـ مف الدور الّ     
لـ تسمـ  ياأن   إلاّ المواقؼ التواصمية، الخطاب و  أحواؿذلؾ وفؽ ما تقتضيو التبميغية معا، و و 

تكفي بمفردىا في عممية لا  ماريف التواصميةالتّ  "فّ أمف الانتقادات، حيث يرى بعض الدارسيف 
لا يستطيع التعبير حسب المقامات و المتعمـ لا يتمكف مف  فأذلؾ مردّ  عمـ والتّ اب و الاكتس

مختمؼ البنى  بالآلياتنقصد مف قبؿ و  الآلياتكتسب لـ ي إذااختيار التعبير المناسب لممقاـ 
يقوموا بالتعبير فيـ  أفالمتعمميف قبؿ  أف   أي ؛4"غة المتعممةابطة لم  غوية الضّ العناصر الم  و 

                                                                 

1
غة العربية لمسنة الرابعة متوسط ، دراسة وصفية غوية في كتاب الم  ماريف الم  زىرة شتوح: تعميمية الت   - 

 .727ص ،تحميمية 
2
 .56، صمر.سطيؼ بف حسيف فرج: ينظر: عبد المّ  - 

3
 .795، ص طرؽ التدريس في القرف الواحد والعشريفرج: بف حسيف ف عبد المطيؼ - 

4
غة العربية لمسنة الرابعة متوسط ، دراسة وصفية غوية في كتاب الم  ماريف الم  تعميمية الت   زىرة شتوح: - 

 .727 -720تحميمية ، ص 
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في ىذا الصدد التي تمكنيـ مف ذلؾ، و  الآلياتاكتساب مجموعة مف  إلى أولايحتاجوف 
ذلؾ مف و  أولاغوية البنى الم   أو الآلياتاكتساب  إلىالمتعمـ يحتاج  فّ أ "تؤكد"زىرة شتوح" عمى

مقتضى  أوماريف البنيوية حتى يتمكف بعد ذلؾ مف التعبير حسب المقامات خلبؿ الت  
 .1"الحاؿ

 عناصر تخطيطها:غوية و ماريف الم  الت   أهداؼثانيا: 

 غوية:ماريف الم  الت   أهداؼ - أ

لكي يحقؽ الدرس  ولأن  ترسيخ المعمومات،  ةبالغة في عممي أىميةغوي مريف الم  يكتسي التّ      
 الأحكاـماريف اليادفة لترسيخ مختمؼ بمجموعة مف الت   يكوف مدعماً  أفلا بد  أىدافوغوي الم  

يضع المعمـ نصب اىتمامو  أفماريف ينبغي لتحقيؽ النتائج المرجوة مف الت  والقواعد،"و 
 أىداؼ:إلىوي مريف المغ  الت   أىداؼتنقسـ ، و 2"يسعى لتحقيقيا الأىداؼمجموعة مف 

 تعميمية. أىداؼبيداغوجية و 

 البيداغوجية: الأهداؼ-1

 غوي ما يمي:مريف الم  البيداغوجية لمت   الأىداؼمف بيف        

   .3ا شاملب"لمامً غوي إبالنظاـ الم   الإلماـ"  -1

 ربوي.ثغرات الفعؿ الت   أىـتصحيح   -2

 غوية لدى المتعمميف.الم   الأغلبطاكتشاؼ تقييـ الكفاءات و   -3

 مغوي.حصيؿ ال  عممية الت   أثناءالصعوبات التي تعترض المتعمميف  أىـاكتشاؼ   -4

                                                                 

1
 .727،ص مر.ف - 

2
 .74غوي ، ص مريف الم  التطبيقية لمت  النظرية و  الأبعادمحمد مدور:  - 

3
 .757سانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات، ص حمد حساني: دراسات في المّ أ - 
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   تمبية مختمؼ حاجات حصيؿ الدراسي داخؿ حجرة الدرس و تقويـ عممية الت    -5
 .1غويةالمتعمميف الم  

العراقيؿ الصعوبات و  أىـمعالجة  إلىغوي ييدؼ بيداغوجيا مريف الم  الت   أف  بالتالي نجد و     
وسيمة لمعالجة ىذه  أرقىذلؾ باعتباره حصيؿ لدى المتعمميف، و التي تعترض عممية الت  

 ختلبلات.الاالصعوبات و 

 التعميمية: الأهداؼ -2

 ىي:تحقيقيا و  إلىغوي مريف الم  التعميمية التي يسعى الت   الأىداؼىناؾ مجموعة مف     

 

 مريف عمى البيانات الصوتية:الت   أهداؼ -2-1

الجمؿ ف المتعمميف مف النطؽ بالكممات و ذلؾ مف خلبؿ تمكيالنطؽ و  أعضاءتييئة  -1 
 ا صحيحا.نطقً 

رموز  إدراؾذلؾ مف خلبؿ تمكيف المتعمميف مف تدارؾ النقص في مخارج الحروؼ و  -2  
 تمؾ الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة. بإخراجنطقيا الحروؼ والكممات و 

ات ذلؾ مف خلبؿ تمكيف المتعمميف مف فيـ معاني الكممالصوت عف المعنى و  إبانة -3  
 .2الجمؿ التي ينطقوف بياو 

 :1منيا:تماريف الاستماع أهداؼ -2-2

                                                                 

1
 .74، ص مر.سمد مدور: مح - 

2
محسف عمي عطية:ميارات و  74محمد مدور: الأبعاد النظرية والتطبيقية لمتمريف المغوي، ص ينظر: - 

 . 057غوي وتعميميا، ص الاتصاؿ الم  
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 تنمية القدرة لدى المتعمميف عمى سرعة فيـ المسموع.  -1

 الجمؿ التي يسمعونيا.ت و تمكيف المتعمميف مف فيـ الكمما  -2

 الكممات.الحروؼ و  أصواتتمكيف المتعمميف مف التمييز بيف   -3

 الانتباه لدى المتعمميف لما يسمعونو.كر والاستيعاب و تنمية القدرة عمى التذّ   -4

 :المعجميةتماريف البيانات الصرفية والنحوية و  أهداؼ -2-3

 غوية."التركيز عمى اكتساب مختمؼ البنى الم    -1

 .2غوية عند المتعمـ"الم   الإبداعيةتنمية القدرة   -2

 غوية.الكفاءات الم  المتعمميف مختمؼ الميارات و  إكساب  -3

 توظيؼ المفاىيـ المختمفة.غة و تمكيف المتعمميف مف استعماؿ الم    -4

 روة المعجمية.اكتساب الث  غوية و تقوية الممكة الم    -5

 . 3المقامات المختمفةتعمميف عمى التواصؿ في المواقؼ و تنمية قدرة الم  -6

، ومدى تمكنيـ مف التحصيؿ الإدراؾتمكيف المتعمميف مف اختيار قدرتيـ عمى   -7
 .4غويالمّ 

 ذلؾ لمالو مفانة ميمة في العممية التعّميمية و غوي بمكمريف الم  الت   يحظى الأىميةليذه و      
بيداغوجية مف جية تعميمية و  أىداؼلما يحققو مف دور في عممية الترسيخ مف جية، و 

  .أخرى

 :غويةماريف الم  تنظيـ الت  عناصر تخطيط و -ب

                                                                                                                                                                                                           

1
 .077، ص مر.فينظر:  - 

2
 .757حمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات ، ص أ - 

3
 .74غوي، ص مريف الم  التطبيقية لمت  النظرية و  الأبعادينظر: محمد مدور:  - 

4
 .65، ص غة العربية في التعميـ الابتدائي دراسة تحميمية تقويمية ينظر: جميمة راجا: قواعد الم   - 



عناصر تنظيمهاالتمارين اللغىية أنىاعها، وأهدافها و     الفصل الأول                          

 

57 

 

 ماريف:)مواضيع( الت   محتوى -1

  : 1ماريف مواضيع عديدة، نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصرتتناوؿ الت      

 تماريف في الصرؼ.  -1

 .الإملبءتماريف في   -2

 غوية.تماريف تتصدى لمبنى الم    -3

 تماريف تتناوؿ التحويلبت في الجمؿ.  -4

 تماريف مختصة بالتعبير الشفيي.  -5

 تماريف مختصة بالتعبير الكتابي.  -6

 تماريف المحادثة.  -7

 :ما يطمب القياـ به مف خلاؿ التماريف -2

 :2تدور في مجمميا حوؿ، و خرلآتتنوع المتطمبات مف تمريف    

 يز بعض الكممات.يتم  -1

 . الإعرابيةذكر الخصائص   -2

 الموجبة لبعض القضايا الصرفية. الأسبابتبييف بعض   -3

 تطبيؽ قاعدة معينة.  -4

 جممة معينة. إعراب أوتحميؿ   -5

                                                                 

1
غة العربية لمسنة الرابعة متوسط ، دراسة وصفية غوية في كتاب الم  ماريف الم  زىرة شتوح: تعميمية الت   - 

 .08تحميمية ، ص 
     

2
  مؤسسة الجامعية لمدراسات والنشرغات، التعميـ الم  لسنية و يشاؿ زكريا: مباحث في النظرية الأم - 

تعميمية التماريف المغوية في ، نقلب عف : زىرة شتوح: 78ص  ،7985 ،0التوزيع، بيروت، لبناف ،طو     
 .08، ص كتاب المغة العربية لمسنة الأولى متوسط



عناصر تنظيمهاالتمارين اللغىية أنىاعها، وأهدافها و     الفصل الأول                          

 

58 

 

 .أنواعياتعداد تصنيؼ الجمؿ و   -6

 بنية تركيبية.أو تركيب جمؿ انطلبقا مف كممة   -7

 وضع كممة في المكاف المناسب.  -8

 تغيير الزمف في النص.  -9

 تحويؿ معيف. إجراء-10

 دراسة توزيع الفئات.-11

 ركف كلبمي معيف.توسيع -12

 غوي: مريف الم  مصادر الت   -3

مرجعيات  إلىتتنوع  أفغوي الاىتماـ بمصادره التي يمكف مريف الم  الاىتماـ بالت   يقتضي    
 :1مختمفة منيا

ملبزمة لمراحؿ الدرس  نيةآىي تماريف عممية ماريف موجودة في كتاب التمميذ، و ت - 1  
 المعيف.

ونة المعرفية التي تقدـ عد المديُ  ذيىو الكتاب ال  عمـ، و تماريف موجودة في كتاب الم -2  
 مريف يعد جزءا مف ىذه المادة.ف الت  المادة وطرائؽ تعميميا، ولذلؾ فإ

ة ف تخضع ىذه التماريف لمعايير عمميأنفسو،ويجب  الأستاذ إعدادتماريف مف  -3  
 بيداغوجية.و 

 تعمؿ في مؤسسة تربوية واحدة. أساتذةمجموعة  إعدادتماريف مف -4  

                                                                 

1
 .757حمد حساني: دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغات ، ص أ - 
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اب المدرسي بالاعتماد عمى الكت أنفسيـعد في القسـ بمباشرة المتعمميف تماريف تُ  -5   
رشاداتو   توجيياتو.و  الأستاذ ا 

باعتباره وسيمة  ذلؾعميمية و علبقة الكتاب المدرسي بالعممية الت   إلى الإشارةىنا يمكف و    
ذي ال   الأساسعميمية فيو يعتبر المرجع في العممية الت   اأساسً معينا بيداغوجيا تعميمية ميمة، و 

لكي يؤدي الكتاب المدرسي وظيفتو يعتمد عميو كؿ مف المعمـ والمتعمـ عمى السواء، و 
د واح فآمجتمعة في عميمية منفردة و يكوف مراعيا لعناصر العممية الت   أفالمنوطة بو لابد 

ميمية معروفة تتمثؿ في ععناصر العممية الت  ، و 1عمية التي تحققيا فيما بينياكذا العلبقة التفاو 
 عميمي.المحتوى الت  و  ،المعمـ، والمتعمـ

 المتعمـ:الكتاب المدرسي و  -أ

 إثراءذي يعتمد عميو في ال   الأساسالكتاب المدرسي بالنسبة لممتعمـ ىو المرجع  إف      

ليس قولا ا و مطبوعً  سجلب  الامتحاف باعتباره في المذاكرة و  إليويرجع معارفو وخبراتو، و 

بما فيو مف  يتأثرأه و المتعمـ الذي يقر  أماـعميـ ا، حيث يتمثؿ دوره في ضبط عممية الت  مسموعً 

نما"فالكتاب المدرسي ليس مجرد وسيمة معينة عمى الت  ليذاو  ،2أفكارو  راءآ ىو  عميـ فقط، وا 

 ذي يبقيىو ال  سيدرسو مف معمومات، و ذي يحدد لمتمميذ ما ىو ال   ولأنّ جوىره، عميـ و صمب التّ 

 عمى ىذا، و 3ما يريد" إلىيصؿ منيا  أف إلىبيف نفسو عميـ مستمرة بينو و عمى عممية الت  

                                                                 

1
 . 728ص لمسنة الرابعة متوسط،غة العربية غوية في كتاب الم  ماريف الم  تعميمية الت  شتوح: زىرةينظر: - 

2
مؾ عبد العزيز لمعموـ التربوية ينظر: سعيد محمد بامشموس: الكتاب المدرسي ، مجمة جامعة الم - 
 .046، ص 7، مج 7992النشر العممي ، المممكة العربية السعودية ، مركز،

3
 مر.ف، ص.ف. - 
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حسف توظيفو في كيفية استخداـ الكتاب المدرسي و  لا بد مف تدريب المتعمميف عمى الأساس

 عميمية كما ينبغي.العممية الت  

 المعمـ:الكتاب المدرسي و -ب

عمى تطوير ذي يساعده عمى التعميـ و يعتبر الكتاب المدرسي بالنسبة لممعمـ المنواؿ ال       
دوره الميني في سيرورة  بأداءتسمح لو  أدواتذلؾ مف خلبؿ توفير ربوية، و ممارستو الت  

تقديـ  أسموببطريقة و  إليو" يساعده في تحديد ما يود تدريسو، كما يوحي حيث،1عمـالت  عميـ و الت  
 .2تقترح لو المناشط المختمفة التي يمكنو استخداميا"عات...و الموضو 

المرشد بالنسبة لممعمـ حيث يعينو عمى التعرؼ عمى مختمؼ يؤدي الكتاب دور الموجة و و     

في الوقت ذاتو يسمح لو المتعمميف، و  إلىالتي تساعده عمى تبميغ المعمومات  الأنشطة

تتوقؼ و  ،3إليووضوع الذي يتطرؽ مالتي تتعمؽ باللتعرؼ عمى مصادر ىذه المعمومات و با

مو لطلببو مف مدى ما يقدّ المعمـ نفسو و  "عمى حد كبير إلىطريقة استخداـ الكتاب المدرسي 

يرتبط بيذا العامؿ دة منو، و عمى قراءتو والاستفا إقباليـ إلىتوجيو يؤدياف في النياية عوف و 

جيد وتوجيو لطلببو، بقصد  ما يبذلو مفالمعمـ لطبيعة الكتاب المدرسي وحدوده و  فيـ

                                                                 

 ـوالتكويف عف بعد:وظائؼ الكتاب الم-2  .25درسي، صالديواف الوطني لمتعمي
                                                                                            .http://www.onefd.edu.dz                      

2
 .044ص ،مر.سسعيد محمد بامشموس: - 

3
 ، منشورات مخبر 79الطموح ، مجمة الخطاب، ع الواقع و  المدرسي بيفر:جميمة راجا: الكتاب ينظ - 

 .755، ص 0275يؿ الخطاب ، تيزي وزو، الجزائر ،تحم    

http://www.onefd.edu.dz/
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نو ميما يكف ، وليذا فإ1"قصورمف نواحي نقص أو  قد يكوف في الكتاب المدرسياستكماؿ ما 

 صحيح بيفيقاـ توازف ف وذلؾ بأ خرالآحدىما فإف الكتاب المدرسي والمعمـ يكمؿ أ أمرمف 

الكتاب يساعد عمى ترسيخ ـ، فتعبير المعمـ يبعث الحيوية والنشاط و عمؿ المعمالكتاب و  

 .2المعمومات في ذىنو

 المحتوى التعميمي:الكتاب المدرسي و  -ج

جية لمعامة، فيو يؤلؼ لغرض المو  الأخرىالكتاب المدرسي ليس كغيره مف الكتب  إفّ     
ة ىو يختمؼ عف غيره لما يحتويو مف مادة عمميو خاص ولفئة معينة وىي المتعمميف، 

" عرض المادة معايير عممية ونفسية وتربوية مختمفة، وليذا فإف فيو مف ما يُراعىلِ وتربوية، و 
لغوي واضح  بأسموباغتو يصا مناسبا مف قبؿ المؤلؼ و تعميمية في الكتاب المدرسي عرضً ال
عمى  أيضاؿ عمؿ المعمـ فحسب بؿ يعمؿ بميارة تربوية لا يسيا، و ا جيد  ترتيبيا ترتيبً و 

يدربيـ عمى التفكير عمـ، و عمى تلبميذه عممية الت  تحسيف طريقتو في التعميـ، كما يسيؿ 
ف يصاغ بكيفية تستجيب لميوؿ المتعمميو  يكيؼ المحتوى التعميـ أف،بمعنى 3"ـالمنظّ 

 أحسف إذا إلا يكوف الكتاب مدرسيا واىتماماتيـ الخاصة وبما يتفؽ مع قدراتيـ العقمية، ولا
يتوفر محتوى الكتاب عمى جممة مف  أفليذا لابد و تكيؼ محتواه مع الواقع المدرسي، 

  :4واصفات منيامال

                                                                 

1
 .045-044سعيد محمد بامشموس : مر.س،ص  - 

2
غة العربية مف خلبؿ الكتاب المدرسي لمسنة الثالثة في تعميـ الم   الإيضاحوسائؿ  وىميأحياة خميفاتي:  - 

 .776دائي، ص ابت
3
 .0229مواصفات الكتاب المدرسي، -:المنياج الدراسي سعد الزىراني فيد- 

                                            https://www.manhal.net.                                
4
 غة العربية في الحمقة الثانية لتلبميذتقويـ كتب المّ تحميؿ و : آخروفحمد سوركتي و أحسف منصور  - 

https://www.manhal.net/
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 المنشودة منو. الأىداؼيعمؿ محتوى الكتاب عمى تحقيؽ  أف -

المحتوى أف يكوف المحتوى مناسبا لقدرات التلبميذ مرتبطا بميوليـ وحاجاتيـ، وأف يتسـ  -
 بالحداثة وأف يكوف متماشيا مع الإتجاىات العالمية.

 المحتوى مراعيا لمفروؽ الفردية بيف التلبميذ . أف يكوف -

أف يتضمف المحتوى مجموعة كافية ومتدرجة ومتنوعة مف التدريبات والأسئمة  -
 والإختبارات.

 تكوف لغتو واضحة وبسيطة ويخمو بشكؿ قاطع مف الأخطاء.أف  -

 اريف المغوية:أداء التم-4

 يمكف أداء تماريف المغة عمى النحو الآتي:
 يقوـ بيا تمميذ واحد. -1

 يقوـ بيا مجموعة مف التلبميذ.  -2

مافي الصؼ، و  إمايقوـ بيا التلبميذ  -3   .1في المنزؿ ا 

 غوية:ماريف الم  الت   إعادةالمقاييس المعتمدة في  -5

يخضع لمقاييس معينة  أفالبيداغوجية يجب  للؤىداؼمحققا ا و مريف ناجحً لكي يكوف التّ   
  منيا:

ا غوي مألوفً يكوف تركيبو الم   أفا في شكمو ومحتواه، و مريف واضحً يكوف الت   أف"يجب    
ر لو السبيؿ في الاستئناس بو مما ييسمحتواه، و  إدراؾذي يسيؿ عميو الّ لدى المتعمـ،

 تحقؽ الغرض المقصود.إيجابية و  ابة المتعمـ في ىذه الحالة تكوفاستجاستيعاب مغزاه،و 
                                                                                                                                                                                                           

المعممات بولاية الخرطوـ محمية شرؽ النيؿ، مجمة مف وجية نظر المعمميف و  الأساسيمرحمة التعميـ    
 . 758، ص 0277، السوداف ، 0، ع74، ج الإنسانيةالعموـ 

1
 .75غوي، ص مريف المّ التطبيقية لمتّ النظرية و  بعادالأينظر: محمد مدور:  - 
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غوية الجديدة يقدـ المعمـ العناصر المّ  إذغوي،المّ ف مريبترتيب عناصر التّ  أكثرالاىتماـ     
غوية يحرص المعمـ عمى القياـ بالمقابمة الدائمة بيف العناصر الم  والتي يراد ترسيخيا...و 

  .1"غوية الفرعيةالعناصر الم  و  الأصمية

 الأسبقيةبحيث تعطي ج في عرض التطبيقات عمى المتعمـ،مبدأ التدر "مراعاة    
ا كبر شيئً التطبيقات، التي تحتاج إلى مجيود أ إلىبالتدرج يتـ الانتقاؿ سيمة و لمتطبيقات ال

  .2ا"فشيئً 

ة، فيي غوية تكوف مخصصة لترسيخ بنية واحدماريف الم  " كؿ حصة مف حصص الت    
 إلىف ذلؾ سيؤدي لأيمكف تجاوزىا مركز اىتماـ لدى المعمـ والمتعمـ معا، فلب 

 

 .3"البنى المتقاربة دراؾإالخمط في الاضطراب و  

منظمة متعمـ عمى التصرؼ بطريقة عفوية و تدريب ال إلىيرمي  أفتطبيؽ يجب  " كؿّ  
استعماؿ العناصر  ب عمىالوقت نفسو التدري غوية، ويتـ فيالمّ  بالبنيفي التصرؼ 

  .4"مةتثبيت القديالجديدة و 

 غوية:ماريف الم  الت   أشكاؿ-6

 قسميف: إلىالتلبميذ  أداءغوية مف حيث ماريف الم  تنقسـ الت     

 ماريف الشفاهية:الت   -6-1

                                                                 

1
 .752بيقية حقؿ تعميمية المغات ، ص سانيات التطحمد حساني: دراسات في المّ أ - 

2
 .66غة العربية في التعميـ الابتدائي دراسة تحميمية تقويمية ، ص جميمة راجا: قواعد الم   - 

3
 .752، ص دراسات في المسانيات التطبيقية حقؿ تعميمية المغاتحمد حساني: أ - 

4
 . 66ص  ،غة العربية في التعميـ الابتدائي دراسة تحميمية تقويمية قواعد الم   جميمة راجا: - 
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ميارة " ويةغالم   البنيالوسائؿ التي يصبح فييا توظيؼ  إحدىماريف ىذا النوع مف الت  يعتبر    
تدريب  إلىماريف الشفاىية تيدؼ الت  ، و 1التفكير"كثير مف الت أمؿ و  إلىلا تحتاج معيا 

يعتمد  أفذي يجب " ىو الّ ماريفىذا النوع مف التّ مميف عمى صحة الضبط مع السرعة، و المتع
 2"هر اكر يكرر بيف آونة وأخرى أو كمما دعت الحاجة إلى تلجعؿ القواعد مباشرة، و  أولاعميو 

 ما يمي: ماريف الشفاىية مف فوائد الت  و 

 العمؿ عمى علبجو.ـ عمى مواطف الضعؼ عند تلبميذه و وقوؼ المعم -

 المتعمميف. أذىافترسيخ القاعدة في  -

يشوقيـ و  فالتعبير السميـ يساعد في تشجيع المتعمميتعويد المتعمميف النطؽ الصحيح و  -
 الدروس. إلى

ي مريف الكتابنفعا لممتعمميف مف الت   أكثرحسب بعض الباحثيف مريف الشفيي يعتبر الت  و     
التوجيو و  الإرشادمكف مف ذي يُ الّ  الأمرالتمميذ وذلؾ" للبتصاؿ المباشر بيف المدرس و 

مرينات تنوع الت  بو، كما يوفر وفرة التدريب، و تصويويـ، بغير فاصؿ زمني بيف الخطأ و التقو 
 .3التحريري" طبيؽقصر مما يستغرقو الت  في وقت أ

 ماريف الكتابية:الت   -6-2

يف عاكسة لنشاط المتعمم مرآةمف الدرس، و يتجزأ ا لا ماريف الكتابية جزءً تعتبر الت     
 ما يمي: إلىىي تيدؼ ،و 4مستواىـو 

                                                                 

1
 ،دارغة العربية مناىجيا وطرائؽ تدريسيالمّ اطو عمي حسيف الدليمي وسعاد عبد الكريـ عباس الوائمي: - 

 .757ص  ،0225، 7الشروؽ، عماف ،الأردف، ط
2
 ..فصمر.ف ، - 

3
 غة العربية لمسنة الرابعة متوسط دراسة وصفيةغوية في كتاب الم  ماريف الم  تعميمية الت   زىرة شتوح : - 

 .72تحميمية ، ص     
4
 .72مر.ف ، ص  - 
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ير والقياس القدرة عمى التفكد عمى النفس والاستقلبؿ في الفيـ و تعويد المتعمميف الاعتما -   
 الاستنباط.و 

 .الأفكارتنظيـ ية المتعمميف عمى دقة الملبحظة و ترب -  

 .1وقوؼ المعمـ عمى مستوى كؿ متعمـ بدقة - 

 :ماريف الكتابية يتبع المعمـ الطريقة التاليةلمسير في الت  و    

عمى  الأسئمةيكتب  أويوزع عمى المتعمميف بنظاـ، مريف طبعا متقنا، و يطبع المعمـ التّ  -1 
 يممي عمى التلبميذ. أو إضافيةسبورة 

مرينات ثـ يطالبيـ بقراءة الت  مريف،يناقش المتعمميف في القاعدة النحوية المتصمة بالتّ  -2 
  وحميا.

تنسيؽ جودة الخط والنظافة و  في كراساتيـ مع ملبحظة الأسئمةيجيب المتعمميف عف  -3 
 .2الإجابة

 يجيب أفبعد  إلايشرح  أولا يناقش  أف "ماريف الكتابيةمف الواجب عمى المعمـ في الت  و     
يقوموف بتصويبيا و  أخطائيـ إلىعندىا يرشد المتعمميف ، و 3"الإصلبحينتيي مف الطمبة و 

 .أنفسيـمعتمديف في ذلؾ عمى 

                                                                 

1
 ظرية والتطبيؽغة العربية بيف النتدريس المّ  أساليبراتب قاسـ عاشور و محمد فؤاد الحوامدة: ينظر: - 

 .776ص 
     

2
  غة العربية لمسنة الرابعة متوسط دراسةغوية في كتاب الم  ماريف الم  تعميمية الت  : زىرة شتوح: رينظ - 

 . 09وصفية تحميمية ، ص     
3
 طرائؽ تدريسيا غة العربية مناىجيا و وسعاد عبد الكريـ عباس الوائمي:الم  طو عمي حسيف الدليمي  - 

 .757ص     
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كذا التأكيد عمى عممية، و عميمية الت  مريف في العممية الت  الت   أىميةبد مف التأكيد عمى منو لاو     
لممتعمميف يسمح يعزز الفيـ و  لأنوذلؾ وطرائؽ عرضو المختمفة؛ و  أىدافوو  بأنواعوالعناية 

 ـ تعممو و   . أذانيـترسيخو في بممارسة ما ت



 

 

 

 

 الفصل الثاني: دراسة تحميمية لأنواع التَّمارين المُّغوية الواردة في

 المُّغة العربية لمسنة الأولى متوسط كتاب
 محتوى كتاب المّغة العربية لمسنة الأولى متوسط: : تقديمأولا  

 تحميل مقدمة الكتاب. -أ  

 تقديم الأنشطة الواردة في الكتاب. -ب                 

 التّمارين المّغوية الواردة في كتاب المّغة  ثانيا:تحميل

 متوسط: العربية لمسنة الأولى

 تمارين فهم المكتوب. -أ 

 تمارين إنتاج المكتوب. -ب 

 تمارين قواعد المُّغة. -ج 

 ثالثا: تحميل الاستبيان.
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 متوسط: الأولىمحتوى كتاب المغة العربية لمسنة  : تقديـأولا

 ة( ىو وثيقة تعميمية مطبوعالجيؿ الثانيمتوسط ) الأولىغة العربية لمسنة كتاب الم   فإ     
برنامج وزارة التربية  تحوي (O.N.P.Sصدرت عف الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية)

في جزء يبمغ عدد صفحاتو  2016/2017ـ نشر ىذا الكتاب في الموسـ الدراسي الوطنية، ت
 سبعيف صفحة.مئة و 

 :أعلبهوف كتب في خضر الم  الأممس أ مصنوع مف الورؽ السميؾغلبفو الخارجي     
في الجية  أما"، وزارة التربية الوطنية"مباشرة  أسفمياو  "الجمهورية الديمقراطية الشعبية"
في و  ،الأحمروف " بالمّ  غة العربيةكتابي في الم   "يسرى مف الغلبؼ فقد كتب بخط عريضال

 الأولىكممة متوسط بمعنى السنة  أسفموكممة السنة و  أعلبهدوف  01الجية المقابمة كتب رقـ
ؽ ية تخرج منيا مجموعة مف الكتب بعضيا مغمػكما رسـ عمى الكتاب لوحة رقممتوسط، 

عصر التكنولوجيا، ىذا فيما يخص الشكؿ مفتوح لدلالة عمى العمـ والمعرفة و  خرالآالبعض و 
 الخارجي.

ورقة البيانات  أوؿوف رفيع السمؾ، كتب عمى المّ  بيضبالنسبة لورؽ المتف فيو ورؽ أ أما    
 :إلييا أضيؼى الغلبؼ و نفسيا الموجودة عم

 حمد بومشاط.محفوظ كحواؿ وم اسما المؤلفيف:   

 : زىير قروني.الغلاؼالتصميـ الفني و محفوظ كحواؿ،  المشرؼ:المنسؽ و    

 محمد زىير قروني و صبرينة جعيد.التركيب:    

ىي الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية الكتاب تـ تحديد مؤسسة الطبع و  خرآفي و     
O.N.P.S دج. 235.00ـ تحديد السعر بػ: كما ت 
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 تحميؿ مقدمة الكتاب: - أ

بتحديد  بدأتفي صفحة واحدة،  متوسط الأولىغة العربية لمسنة تقع مقدمة كتاب المّ      
مف  الأولى الأسطرفي متوسط، و  الأولىىو السنة و ىذا الكتاب  إليوالمستوى الذي وجو 

وزارة  أقرتويتماشى ومنياج الجيؿ الثاني الذي  بأنوذلؾ لمحة عف الكتاب و  إعطاءـ المقدمة ت
المقاربة  -الوزارة توأقرّ تبعا لممنياج الذي  –ى ننو يتبتواه وطرائقو، وا  محو  أىدافوالتربية في 
ملبءو "نيجا" في تناوؿ المادة نحوا وصرفا تعبير 2المقاربة النصية"ىدفا" و  1بالكفاءات  أسموباو  ا 

كذلؾ تقسيمات المياديف في كؿ قاطع التي اشتمؿ عمييا الكتاب، و بعد ذلؾ تـ تحديد الموفنا و 
 نجازه.ومدة إ مقطع

اعتبروىا المشاريع، و  أنشطةىذا الكتاب في ىذه المقدمة عمى ضرورة  امؤلف أكدبعدىا     
 أف ىوالعاـ ليذا الكتاب، و  حديد اليدؼحجر الزاوية في مجاؿ التدريس بالكفاءات، ثـ تـ ت

توظيفيا غة العربية للبستفادة منيا وممارستيا و مختمؼ حقوؿ المّ  إلىيمج المتعمـ مف خلبلو 
 ا.ا سميمً توظيفً 

 أففي  أمميـكانت تحمؿ رغبة المؤلفيف و  ياأنّ مف المقدمة نلبحظ  الأخيرة الأسطر أما    
 أفو  بمستوياتيـ،ذلؾ للبرتقاء متوسط، و  ولىالأالسند لمتعممي السنة  ع َـيكوف ىذا الكتاب نِ 

 الجمالية.ذوقية و اللعربية بمختمؼ مواردىا الفكرية والمعرفية والمنيجية و غة المّ  خادماً يكوف 

 الواردة في الكتاب و تصنيفها: الأنشطةتقديـ  -ب

                                                                 

1
 دمجةنالتي تمكف المتعمـ مف تجنيد مجموعة م الأفعاؿالمقاربة بالكفاءات:ىي مجموعة مف الحركات و  - 

 في مواجية وضعيات مشكمة ينظر: وزارة التربية الوطنية: دليؿ جحمف المعارؼ والميارات بشكؿ نا
 .63، ص (دت)،رلمنش فـمو  (مف التعميـ المتوسط الأولىغة العربية لمسنة )المّ  الأستاذ

2
ا خذ النص محورً ...حيث يتّ الإنتاجالربط بيف التمقي و المقاربة النصية:"ىي اختيار بيداغوجي يقتضي  - 

غوية تي تظير فييا كؿ المستويات المّ غة، ويمثؿ البنية الكبرى الّ تدور حولو جميع فروع المّ  أساسياً 
 .63،ص مر.س"ينظر: وزارة التربية الوطنية: الأسموبية،الصوتية و الدلالية و النحوية و الصرفية و و 
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تقسيمو ـ نو قد تّ وسط، تبيف لنا أمت الأولىلمسنة  غة العربيةالاطلبع عمى كتاب المّ بعد     
ىي: ميداف فيـ ع منيا عمى مجموعة مف المياديف و لى ثمانية مقاطع، يحتوي كؿ مقطإ

دراسة النص ( )02ميداف فيـ المكتوب )( و +قواعد المّغةقراءة مشروحة( )01المكتوب)
 المكتوب. إنتاجميداف ( و الأدبي

ا دائما يختـ ىذ، و أدبيامرة نصا و يتضمف ميداف فيـ المكتوب مرة نص القراءة المشروحة    
حوؿ  أسئمةيحتوي ىذا العنصر عمى " و فهـ النصأ" النص باسـ المؤلؼ ثـ يميو عنصر

ا لبعض الكممات الصعبة يتضمف شرحً " و قاموسي إلى أعودبعد ذلؾ عنصر " يأتيثـ النص،
والصرفيػة  النحوية " الذي يعنى بالقواعػدغويالبناء المّ ثـ يميو" ، الأدبيالوردة في النص 

البناء الفني  أمالكف في درس مستقؿ، ا لمقراءة المشروحة و دائما ما يكوف ىذا العنصر تابعً و 
 تأتيفي الدرس نفسو، بعدىا  الأدبيمنص لا دائما تابعً  يأتيواىر البلبغية يعني بالظّ ذي الّ و 

 البناء الفني. أوغوي اىرة التي تناوليا البناء المّ تطبيقات حوؿ الظ  

يدرب  فيوالميداف بجانب التعبير الكتابي و المكتوب فيختص ىذا  إنتاجبالنسبة لميداف  أما   
لتقنية اغوية والبلبغية و فيف جميع مكتسباتيـ المّ نصوص متنوعة موظّ  إنتاجالمتعمموف عمى 

 إنتاج إلىفي ىذه الوضعية يوجو المتعمـ والتقويـ ،و  الإدماجوضعية  تأتيفي نياية المقطع و 
 مو خلبؿ ىذا المقطع.ا فيو ما تعمّ ذي درسو، موظفً بعنواف المقطع الّ  اأساسً ا مرتبطً نص يكوف 

عميـ المتوسط في مادة مف التّ  الأولىالمقرر لمسنة  الأسبوعيبالنسبة لمحجـ الساعي  أما  
 : 1تيالآدقيقة موزعة عمى النحو  30( ساعات و05غة العربية ىو )المّ 

                                                                 

1
 .47مف التعميـ المتوسط(، ص  الأولى)المغة العربية لمسنة  الأستاذوزارة التربية الوطنية: دليؿ  - 
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 طريقة تدريسو عمى حدة:و  الأنشطةسنستعرض محتوى كؿ نشاط مف ىذه و 

نتاجهميداف فهـ المنطؽ و  -1  :ا 

"يفيـ معاني ا حيثا واعيً خطابات متنوعة استماعً  إلىفي ىذا الميداف يستمع المتعمـ     
 خطابات شفيية متنوعة إنتاجا عمى ، فيكوف بذلؾ قادرً 1يتفاىـ معو"الخطاب المنطوؽ و 

ىنا لابد التواصؿ مشافية وبمغة سميمة، و تعمـ قادرا عمى يصبح الم أفاليدؼ مف ذلؾ ىو و 
 الأولىنصوص فيـ المنطوؽ غير مبرمجة في الكتاب المدرسي لمسنة  أف إلىنشير  أف

نمامتوسط، و  أنيا بمغت  بعد الاطلبع عمييا تبيف لنا، و الأستاذوزارة التربية في دليؿ  أقرتيا ا 
 :تيالآا موزعة عمى النحو ثلبثيف نصً اثناف و 

  

 

                                                                 

1
 .49، ص التربية الوطنية: دليؿ الأستاذ )المغة العربية لمسنة الأولى مف التعميـ المتوسط( ةوزار - 

 التوقيت النشاط الرقـ
نتاجوالمنطوؽ و فيـ  01  ساعة 01 .ا 
 ساعة 01 ( قراءة مشروحة.01فيـ المكتوب ) 02
 ساعة 01 غوي(.غوية )البناء المّ اىرة المّ الظّ  03
 ساعة 01 .الأدبي( دراسة النص 02فيـ المكتوب ) 04
 ساعة 01 المكتوب. إنتاج 05
 ساعة 30 موجية. أعماؿ 06
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 يتضح لنا مف خلبؿ ىذا الجدوؿ ما يمي:

المقطع  أفالملبحظ مف المقطع، و  أسبوعنشاط فيـ المنطوؽ يأتي في بداية كؿ  إف   
مرات خلبؿ  أربعةف ىذا النشاط يتكرر وبالتالي فإ أسابيع أربعةالتعميمي الواحد يتكوف مف 

فرصة المتعمميف في  أفىذا يدؿ عمى ، و الأسبوعرس مرة واحدة في يدّ  أي المقطع الواحد؛
تدريب الميارة في  ىذه يةأىمضئيمة بالرغـ مف  التدرب عمى ميارة التعبير الشفوي جد  

 المتعمميف عمى المشافية بمغة سميمة.

ذي كؿ نص مف ىذه النصوص قد ارتبط موضوعو بعنواف المقطع ال   أفّ  أيضاالملبحظ و    
وعت قد تنالقيـ التي يحمميا ىذا المقطع، و ىذا ما يسمح لممتعمـ باستيعاب مختمؼ ورد فيو، و 

السعد  أـنص  :مثؿ الأسريخر فنجد ىناؾ المجاؿ مجالات ىذه النصوص مف مقطع لآ

 04الأسبوع  03الأسبوع  02الأسبوع  01الأسبوع  المقطععنواف 
 زوج أبي وداع في انتظار أميف أـ السعد الحياة العائمية

 حب الوطف
 سطر أحمر مف

 الأمس
 حدث ذات ليمة المضطيدالشاعر  ليمة الوطف

 سكندر الأكبرالإ الإدريسي تيف ىناف البشير الإبراىيمي عظماء الإنسانية
 معاناة جوف فالجاف الحؿ الأخير التضحيةالواجب و  القمـرُوَاف و  المجتمعو  الأخلاؽ
 الاكتشافاتالعمـ و 

 العممية
 التجريب عمى الحيواف

 الأخلبؽو 
 زراعة الفضاء
 بالنباتات

 زدياد حرارة الأرضإ البراكيف
 الأخطار الكارثيةو 

 الاحتفاؿ بالمولد اجتلبء العيد عيد الفطر المبارؾ الأعياد
 الشريؼ النبوي

 المولد النبوي الشريؼ
 عند الأزىريف

 الإوز في سػالشم الإنسافالطبيعة و  الطبيعة
 ليماف بحيرة

 مدينة الجسور

 قصة الألعاب الرياضية السؿ الرئوي ةػالسباح مرض زينب الرياضةالصحة و 
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: مثؿ يالأخلبق: نص ليمة الوطف والمجاؿ الديني و المجاؿ الاجتماعي مثؿونص وداع، و 
ف الرياضي مثؿ نص البراكينص الواجب والتضحية ونص اجتلبء العيد، والمجاؿ العممي و 

مى العديد مف القيـ ـ التعرؼ عمف خلبؿ ىذه النصوص يمكف لممتعمونص السؿ الرئوي، و 
يساىـ في غيرىا مما و  الإنسانيةوالدينية والاجتماعية و  الأخلبقيةبيا كالقيمة  التأثرالإيجابية و 

عرض درس فية تقديـ و يمكف توضيح كيتنمية مختمؼ الميولات والاتجاىات الإيجابية لديو، و 
 :  1تيالآفيـ المنطوؽ مف خلبؿ النموذج 

 العممية.الاكتشافات المقطع الخامس: العمـ و 

 الثاني. :الأسبوع

 فيـ المنطوؽ. الميداف :

 زراعة الفضاء بالنباتات. المحتوى المعرفي:

  خطوات عرض الدرس:  -

المتعمميف بكيفية عمى مسامع "زراعة الفضاء بالنباتات "نص بإلقاءالمعمـ يقوـ  -1   
عمى  أقلبـوـ المتعمموف بدورىـ بتسجيؿ رؤوس يقواضحة متأنية وبصوت مسموع،و 

 كراريسيـ.

المتعمميف وذلؾ بتحميمو وشرح كمماتو الصعبة والغامضة مناقشة النص المسموع مع  -2   
 ىذا يكوف بطرح مجموعة مف التساؤلات حوؿ ىذا النص منيا:و 

 التي جعمت العمماء يفكروف في زراعة الفضاء؟ الأسبابما ىي  -

 ؟أيفىذه الزراعات الجديدة؟ كيؼ و  لإنجاحض التجارب بع إجراءىؿ تـ  -

                                                                 

1
  تقرير التربص الذي قمنا بومف  مأخوذةالتي سيتـ عرضيا  الأخرىىذا النموذج وكذا بقية النماذج  - 

 .التربص الميداني ةأثناء فتر    
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 ما الفائدة مف المزارع الفضائية؟ -

المسموع شفويا بمغة سميمة مستعينيف في  إنتاج بإعادةبعدىا يكمؼ المعمـ المتعمميف  -3 
 .أقلبـذلؾ بما سجموه مف رؤوس 

عمى السبورة  إليونتاجات المتعمميف الشفوية ثـ تدويف ما تـ التوصؿ إمناقشة مختمؼ  -4 
 كالتالي:

 شرح كمماتي:أ-

 ت استعمارية.منشآ مستعمرات:،   تطرح  تبث:،    تدوـ تستغرؽ:    

 :أقلاـرؤوس  -

 .الأقؿا عمى ا حمؿ الاحتياجات الخاصة برحمة فضائية تستغرؽ عامً مف الصعب جد   -1

 يجب توفير المحاصيؿ الزراعية عمى سطح ىذه الكواكب. -2

 در النباتات عمى النمو دوف تربة.قْ اعتمد العمماء عمى تقنية الزراعة المائية حيث تَ  -3

 .ذي يحيط بكوكب المريخ يوفر حماية كافية لمنباتالغلبؼ الجوي الّ  -4

الشمس مما يساعدىا  أشعةتحتاجو مف  تحصؿ ىذه النباتات عمى ما أفمف السيؿ  -5
 عمى النمو.

 .للؤوكسجيفعمى الاشتغاؿ بالمعدات المنتجة  يعنينانمو ىذه النباتات نجاح و  -6

 القيمة التربوية: -

كيفية الاستفادة مف  إلىى الفضاء بؿ تعد   إلىا عمى مجرد الذىاب لـ يعد التفكير منصب   الآف
 الموارد الموجودة فيو.

 رس عمى كراريسيـ.المتعمميف تدويف الد  بعدىا يطمب المعمـ مف 
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المتعمـ في ىذا الميداف )فيـ المنطوؽ( لا يدرب  أفضح لنا مف خلبؿ ىذا النموذج يتّ  
نماى ميارة  التعبير الشفوي فحسب، و عم  أىـعد ذي يُ الّ -عمى ميارة الاستماع أيضايدرب  ا 

 محاولةذي يمقى عميو و لمنص ال   إنصاتوذلؾ مف خلبؿ و  -ياالممكات كمّ  أبوالميارات و 
 ىذا بتوجيوٍ شفويا، و  إنتاجو إعادة الأخيريستطيع في  ا حتىمعانيو جيد  و  أفكارهالتمعف في 

 .الأستاذمف 

 ( قراءة مشروحة:01ميداف فهـ المكتوب) -2

تشتمؿ عمى مختمؼ عمميات النطؽ والفيـ والنقد  الأبعادتعتبر القراءة منظومة متكاممة    
 الأولىغة العربية لمسنة كتاب الم   أفّ ليذا نجد ، و 1الترويح عف النفسوالتحميؿ والاستماع و 

متعمميف مختمؼ الميارات القرائية والفيـ ىذا الميداف إلى إكساب ال متوسط ييدؼ مف خلبؿ
بعد الاطلبع عمى نصوص القراءة المشروحة وقيـ وسموكات متنوعة، و  بأفكارتزويدىـ  وكذا

 :تيالآقد توزعت عمى النحو  نياأتبيف لنا 

                                                                 

1
جديدة   أساليبينظر: مختار عبد الخالؽ عبد ا﵀: تدريس القراءة في عصر العولمة استراتجيات و  - 

 .88، ص ;533، 4، مصر ، ط الإسكندريةالتوزيع، و  لمنشر الإيمافالعمـ و 

 النصوص المقاطع النصوص المقاطع
 
 الحياة
 العائمية

 ابنتي
 قمب الأـ

 في كوخ العجوز رحمة

 العمـ
 والاكتشافات
 العممية

 الكتاب الالكتروني.
 الفايس بوؾ نعمة أـ نقمة؟

 الطويمة عمى الإنسافآثار الرحلبت الجوية 
 اقةلطا

 
 
 حب
 الوطف

 حب الوطف مف الإيماف
 متعة العودة إلى الوطف

 فداء الجزائر
 الوطني

 
 ادالأعيػ

 ادالأعي
 ىديػة العيد

 اليوـ العالمي لمبيئة
 ةعيد القري

 الغابةي فػ  سر العظمة 
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متوسط يحتوي  الأولىغة العربية لمسنة كتاب الم   فأيتضح لنا مف خلبؿ ىذا الجدوؿ     
كؿ مقطع منيا  ا لمقراءة المشروحة، توزعت عمى ثمانية مقاطع ض ـ ثلبثيف نصً عمى اثناف و 

ا المقطع بالنسبة لممتعمـ لاستيعاب الجوانب التي يدور حولي ىو عدد كاؼٍ نصوص و  أربعة
ا ، فنجد ىناؾ نصوصً خرلآ قد تنوعت ىذه النصوص مف حيث الطابع مف مقطعككؿ، و 

قد ذات طابع عممي، و  أخرىذات طابع ديني ، و  أخرى، و أخلبقيذات طابع اجتماعي 
 ىتماماتيـيف واعالجت )النصوص( العديد مف الموضوعات التي تتناسب مع مستوى المتعمم

والاجتماعية،  الأسريةتدور حوؿ جوانب مرتبطة ببيئة المتعمـ  اػلأنّي ذلؾفي ىذه المرحمة، و 
ترسيخيا في يا و محاولة تبسيطالدرس لمتركيز عمى ىذه الجوانب و  أثناءدور المعمـ  يأتيو 

يوضح  تيالآالنموذج بيا والتفاعؿ معيا، و  الإلماـيحاولوف بدورىـ  المتعمميف الذيف أذىاف
 يمي: ذلؾ كماوعرض نص القراءة المشروحة، و  كيفية تقديـ

 

 الاكتشافات العممية.المقطع الخامس: العمـ و 

 .الأوؿ :الأسبوع

 فيـ المكتوب )قراءة مشروحة(. الميداف:

 عظماء
 الإنسانية

 فرانز فانوف
 الرازي طبيبا عظيما
 ابف الييثـ العبقري

 بيف الريؼ والمدينة ػػعةالطبي
 عودة القطيع
 الاصطياؼ

 
 الأخلاؽ
 والمجتمع

 آيات مف سورة الحجرات
 الوقيعة
 العبودية

 مدرسة رغـ أنفؾ

 
 الصحة
 والرياضة

 أىمية التربية الرياضية
 ىؿ نعيش في مساكف مريضة

 مريض الوىـ
 ظاىرة الخوؼ عند الأطفاؿ
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 الكتاب الالكتروني. المحتوى المعرفي:

 خطوات عرض الدرس: -

وؿ العمـ ح أيحوؿ المقطع ككؿ؛ الأسئمةتمييد: يقوـ المعمـ بطرح مجموعة مف  -1
 عنواف المحتوى المعرفي. إلىذلؾ بيدؼ الوصوؿ والاكتشافات العممية و 

 قراءة النص قراءة صامتة. إلىدعوة المتعمميف  -2

 :منيا ذلؾ بطرح المعمـ مجموعة مف التساؤلاتمناقشة الفيـ العاـ لمنص و  -3

 ا يتحدث الكاتب في النص؟عم   -

 ىو الموضوع الذي يعالجو ىذا النص؟ما -

 :تيكالآمف ثمة تدوينيا عمى السبورة نتاج المتعمميف لمفكرة العامة، و يدؼ استوىذا ب

 الفكرة العامة:

 بياف مميزاتو.عريؼ الكتاب الإلكتروني مع ذكر مكوناتو و ت

 قراءة نموذجية لمنص مف طرؼ المعمـ. - 4

ؼ علبمات الوقوالاسترساؿ و  الأداءفييا  ءات فردية مف طرؼ المتعمميف يراعىقرا -5
 :تيكالآذلؾ الصعبة والغامضة، و  المفرداتيتخمؿ ىذه القراءات شرح و 

 :المفرداتشرح 

شحنات قوية  إحداثىو شعاع مف خصائصو  الميزر: أشعة،   رموز رقمية الشفرة الرقمية:
 الاستطاعة.القدرة و  :إمكاف،    الإشعاعمف 

الجزئية  الأفكاروصوغ لاستخرج دات فكرية،ثـ مناقشتيا وحثلبث  إلىتقسيـ النص  -7
 كالتالي:

 الجزئية: الأفكار
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 توضيح طريقة استخدامو.تعريؼ الكاتب لمكتاب الإلكتروني و  -1

 لكتروني.مكونات الكتاب الإ -2

 لكتروني جعمتو يتفوؽ عمى الكتاب العادي.مميزات وخصائص الكتاب الإ -3

كاف ذلؾ ى العاـ لمنص مف قبؿ المتعمميف و المعن أواستنتاج القيمة التربوية المستخمصة  -4
 :تيكالآ

 القيمة التربوية المستخمصة:

لكتروني، لكف لابد مف ؿ عممية الكتاب الإبفضؿ التطور العممي استطاع العمماء تسيي   
 لممعمومة. الأصميالكتاب الورقي باعتباره المصدر المحافظة عمى 

 يطمب المعمـ مف المتعمميف بكتابة الدرس عمى كراريسيـ. الأخير فيو  

مبسطة مف  ىذه الخطوات المعتمدة في عرض درس القراءة المشروحة جد   أف  الملبحظ    
 إذاتحميمو خاصة لممتعمـ، ال ذي لابد لو مف التعمؽ في فيمو و  معانيوالنص و  أفكارجؿ نقؿ أ

 الفيـ لاستيعابيا.الكثير مف التحميؿ و  إلىا تحتاج كانت ىناؾ نصوصً 

 غوي(:غوية )البناء الم  الظاهرة الم   -3

رؼ قواعد لغتي" عف ظاىرة لغوية معينة تحت عنواف "أيتناوؿ المتعمـ في ىذا الميدا   
 أو)النحوية غوية ف ىذه الظواىر المّ تاب قد تبنى "المقاربة النصية" فإىذا الك أفّ باعتبار و 

المتعمـ قد درسو وفيـ معانيو  أف  الصرفية( تستنبط مف نص القراءة المشروحة الذي يفترض 
دروس  فّ قرر في الكتاب المدرسي تبيف لنا أغة الملبع عمى برنامج قواعد المّ بعد الاطّ جيد ا، و 

 :تيالآالقواعد قد توزعت عمى النحو 

رقـ 
 المقطع

 عنواف الدرس المقطعرقـ  عنواف الدرس
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كثيؼ  متوسط جد   الأولىغة لمسنة برنامج قواعد المّ  فأمف خلبؿ ىذا الجدوؿ نلبحظ     
ا خمسة عشرة درسً يا، و ا نحو رة درسً ا منيا سبعة عشثلبثيف درسً و  إثنيفحيث بمغ عدد الدروس 

دروس، وخلبؿ فترة  أربعةصرفيا مقسمة عمى ثمانية مقاطع، احتوى كؿ مقطع منيا عمى 
ة الدروس التي يحتوييا منياج النحو كثاف فأبالمعمميف تبيف لنا  الاحتكاؾالتربص الميداني و 

غمب ىذه الدروس قد تناوليا المتعمـ في أ فاسب مع الحجـ الساعي لتدريسيا، وألا تتن
التي برمجت في  المرفوعات قد تنوعت ىذه الدروس بيف(، و السابقة )الابتدائيةالمرحمة 

   01 

 النعػت -      
 أزمنة الفعؿ -      
 الضمير و أنواعو -      
 علبمات الوقؼ -      

 
    05             
 
 

 أخواتياو  إف -  
 نائب الفاعؿ -   
 المفعوؿ بو -   
 )اؿ(الشمسية )اؿ(القمرية-   

02 

 النعت السببي -     
 أسماء الإشارة -     
 الاسـ الموصوؿ -     
 ؿػػػاعػالف -     

 
    06  

 المفعوؿ المطمؽ -   
 المفعوؿ لأجمو -   
 التاء المفتوحة -   
 التاء المربوطة -   

03 

 السالميفجمعا المذكروالمؤنث 
 جمع التكسير-     
 ىمزة الوصؿ-     
 (02علبمات الوقؼ)-    

 
 
   07 
 

 المفعوؿ معو -   
 الحاؿ -   
 أنواع الحاؿ -   
 حذؼ الألؼ -   

04 

 الخبرو  المبتدأ -   
 أخواتياو كاف  -   
 ىمزة القطع -   
 خر الكممةآاليمزة في  -   

 
    08 

 حذؼ ىمزة)ابف( -   
 ألؼ التفريؽ -   
 (01ينة )المّ  الألؼ -   
 (02ينة)الألؼ المّ  -   
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حمة الابتدائية مثؿ درس لما درسو المتعمـ في المر  إعادة أومف الكتاب تكممة  الأولىالمقاطع 
التركيز فييا عمى  فقد ت ّـ الأخيرةالمقاطع  أماغيرىا، الخبر، ونائب الفاعؿ و و  المبتدأالفاعؿ و 
الملبحظ وغيرىا، و  لأجموالمفعوؿ معو، المفعوؿ ت كمرحمة ثانية مثؿ: المفعوؿ بو،المنصوبا

 أف -كما قمنا-مستوى المتعمميف في ىذه المرحمة خاصة تتناسب و  ياأنّ عمى ىذه الدروس 
ذا، و مف جية المتعمـ إليياتطرؽ  أفالدروس قد سبؽ و ىذه  تـ اختيار الطريقة المناسبة  ا 

 ماريف عقب كؿ درس قواعد مف جية أخرى فإف ذلؾ يساىـ في تكثيؼ التّ  ت ّـو  لعرضيا
غة في يوضح كيفية تدريس قواعد المّ  تيالآالنموذج المتعمميف، و  أذىافالقاعدة في  ترسيخ

 ىذه المرحمة:

 .الأعيادالمقطع السادس: 

 .وؿالأ : الأسبوع

 المكتوب )قواعد المغة(. إنتاج الميداف:

 المفعوؿ المطمؽ. المحتوى المعرفي:

 خطوات عرض الدرس: -

ـ يربطو ىو المفعوؿ بو، ث  المتعمميف بدرس القواعد السابؽ و تمييد: يقوـ المعمـ بتذكير  -1
سيتعرفوف مف المنصوبات، و  أيضادرس اليوـ  إف إلىف يشير ذي سيقدمو، وذلؾ بأالّ بالدرس 

 عميو في ىذه الحصة.

بورة المستنبطة مف نص القراءة المشروحة عمى الس الأمثمةبعدىا يقوـ المعمـ بتدويف  -2
 :تيكالآتدوينيا عمى الكراريس  إلىدعوة المتعمميف و 

 :الأمثمة

 .اتفكيرً فكروا فييا  -1
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 .احصدً  الأرواحالحروب تحصد -2

 .اتدميرً و تدمر البلبد  -3

 موجعا. اأنينً يئف المصاب  -4

 الطفؿ. صراخيصرخ و  -5

 .صرختيفصرخ المريض  -6

 .حركةتحرؾ و  -7

قراءتيا، ومف ثمة شرح  إلىثـ دعوة بعض المتعمميف  الأمثمةبعدىا يقوـ المعمـ بقراءة ىذه    
 إثارتيـاستنتاج القاعدة مف خلبؿ  إلىذلؾ لتوجيو المتعمميف واستقراء كؿ مثاؿ عمى حدة، و 

 :تيكالآذلؾ ، و الأسئمةبمجموعة مف 

 مصادر؟ أـ، أفعاؿ، أسماءالتي تحتيا خط ىؿ ىي / ما نوع الكممات 1س

 ماذا تلبحظوف؟ أفعاليابيف ف تقارنوف بينيا و / حي2س

 ما وظيفتيا؟و  / ماذا تسمى ىذه المصادر؟3س

 الخامس؟ماذا تعرب كممة موجعا وكممة الطفؿ في المثاليف الرابع و  /4س

 / لاحظوا المثاؿ السادس كـ صرخ المريض صرخة؟5س

 ؟ماذا تستنتجوف إذا

القاعدة العامة استنتاج  إلىيمكف لممعمـ توجيو المتعمميف  الأسئمةمف خلبؿ ىذه و     
 :تيكالآذلؾ ثـ تدوينيا عمى السبورة، و  إنشائيـمف  بأمثمةتدعيميا لممفعوؿ المطمؽ و 

 القاعدة:

 أوىو مصدر منصوب يؤتي بو بعد فعؿ صريح مف لفظو تعريؼ المفعوؿ المطمؽ:  -1
 بياف عدده. أوبياف نوعو  أو لتأكيدهمف معناه 
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 المفعوؿ المطمؽ:  أنواع -2

ـ لا مضاؼ مثؿ: نظ  ىو الذي يذكر وحده غير منعوت و  المفعوؿ المطمؽ المؤكد لفعمه: -أ
 يما.الفلبح عممو تنظّ 

اء ا مثؿ: انطمؽ العدّ مضافً  أوىو الذي يكوف منعوتا  المفعوؿ المطمؽ المبيف لمنوع: -ب 
 السيـ. انطلاؽاء ا، انطمؽ العدّ سريعً  انطلاقًا

ىو الذي يدؿ عمى تكرار الفعؿ بعدد معيف مثؿ: دار  المفعوؿ المطمؽ المبيف لمعدد: -ج 
 دقتيف.ؽ الجرس واحدة، د  دورة اء العد  

 يمي: ذلؾ كمااعدة لتقييـ فيـ المتعمميف ليا و بعدىا يقوـ المعمـ بتطبيؽ فوري عمى الق -4

 ما تحتو خط: أعرب تطبيؽ:

 .افهمً فيمت الدرس  -

 ا.وفيرً ا ربحً ربح التاجر  -

استنتاج المعرفة  إلىقد اقتصر دوره عمى توجيو المتعمميف المعمـ  أفالملبحظ ىنا    
اقشة تشجيعيـ عمى المنو  الأسئمةا بمجموعة مف تدريجيً  إثارتيـذلؾ مف خلبؿ ، و بأنفسيـ

القاعدة العامة لمدرس، وىذا ما  إلىبيدؼ الوصوؿ بيـ  الأمثمةوالتحميؿ واستقراء الشواىد و 
حديثة في ىذه مف مميزات الطرائؽ الالتعميمية، و  يجابييف في العمميةيجعؿ منيـ مساىميف إ

 ا لممعرفةمصدرً المعمـ محور العممية التعميمية و ف الطرؽ التقميدية كانت تجعؿ مف التعميـ،لأ
 ميممة بذلؾ دور المتعمـ.

 (:الأدبي( )النص 02توب)فهـ المك -4

ذلؾ عند البلبغية و  الأساليبواىر الفنية و يتناوؿ المتعمموف في ىذا الميداف مختمؼ الظ     
 الأدبيةالنصوص  أفّ الملبحظ اكتساب الذوؽ الفني و  إلى، مما يؤدي الأدبيدراستيـ لمنص 
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عة حيث نجد تس النثرمتوسط تباينت بيف الشعر و  الأولىغة العربية لمسنة في كتاب الم  
 :تيالآثلبثة نصوص نثرية توزعت عمى النحو ا شعريا و عشروف نص  و 

 النصوص المقاطع النصوص المقاطع
 
 الحياة  

 العائمية

 أبي -   
 أمي إلىرسالة  -   
 وابنتي أنا -   
 ولدي إلىرسالة  -   

 العمـ  
 الاكتشافاتو 
 العممية  

 المذياع -      
 اليراعو  أنا -      
 غازي الفضاء -      
 المستكشفات العممية -      

 
 حب  
 الوطف 

 الوطف المفدي أيياثؽ يا  -
 لمحرية الحمراء بابو  -

 نوفمبر -
 عدُ بشراؾ يا دَ  -

 
 الأعياد  

 الأمياتفي يوـ  -      
 مولد محمد صمى -      
 ا﵀ عميو وسمـ       
 عيد الجزائر -      
 الأـعيد  -      

 
 عظماء  

 الإنسانية

 جميمة بوحيرد -  
 رسوؿ كسرىعمر و  -  
 بتيوفف -  
 ماسينيسا -  

 
 الطبيعة 

 النير المتجمد -      
 نشيد الماء -      
 ! الطبيعة أجمؿما  -      
 جماؿ البادية -      

 
 الأخلاؽ 
 المجتمعو 

 البؤس أغنية -  
 المخبربيف المظير و  -  
 لكـ فإ -  
 الميمكةسوء  -  

 
 الصحة 
 الرياضةو 

 ركوب الخيؿ -      
 كرة القدـ -      
 التدخيف  آفة -      
 المسموؿ -      

 الأولىغة العربية لمسنة المبرمجة في كتاب الم   الأدبيةلبع عمى النصوص الاطّ  خلبؿ مف    
 اتضح لنا ما يمي: أعلبهتصنيفيا في الجدوؿ المدوف و  متوسط 
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ثلبثيف ، حيث بمغ عددىا اثناف و الأدبيةحتواء الكتاب عمى نسبة كبيرة مف النصوص إ - 
قد وزعت ىذه النصوص عمى ثمانية دؿ عدد نصوص القراءة المشروحة، و ما يعاو ىا، و نص  

 نصوص. أربعةمقاطع احتوى كؿ مقطع منيا 

ـ تتعد ثلبثة التي لالنثرية و  الأدبيةالشعرية عمى النصوص  الأدبيةغمبة النصوص  -  
نص " ، و ماسينيسانص ""، و بتهوففنص " :ىيو  % 9337نصوص، حيث بمغت نسبتيا 

باقي النصوص فقد كانت شعرية  اأمّ  صمى ا﵀ عميو وسمـ"،لكـ معالـ الرسوؿ  إف"
كذا تنوعت موضوعاتيا مف مقطع متياز تنوعت بيف الشعر العمودي والشعر الحر، و با
ىي  % 90362المقدرة بػ:الواردة في الكتاب و الشعرية ىذه النسبة مف النصوص ، و خرلآ

لبع عمى بعض مضاميف ىذه الاطّ  نو بعدكما أ كبيرة مقارنة بمستوى المتعمميف، نسبة جد  
التي يصعب عمى المتعمميف فيميا واستيعابيا النصوص وجدناىا تحمؿ بعض المصطمحات 

 :تيالآمف خلبؿ النموذج  الأدبييمكف التمثيؿ لطريقة تدريس النص في ىذه المرحمة، و 

 العمـ والاكتشافات العممية. المقطع الخامس:

 الأوؿ : الأسبوع

 (الأدبيفيـ المكتوب )دراسة النص  الميداف:

 المذياع. المحتوى المعرفي:

 

 

 خطوات عرض الدرس:-
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بيف يربط  أفيحاوؿ المقطع ككؿ و ة مف التساؤلات حوؿ تمييد: يطرح المعمـ مجموع -1
 (.المذياعمو)الدرس الذي سيقدّ عنواف المقطع و 

 :كالأتيذلؾ بصاحب النص مف طرؼ المتعمميف، و  التعريؼ -2

 التعريؼ بصاحب النص:

ـ بمصر، كاف شاعرا ممتازا حيث ثابرت المجلبت 1901محمود غنيـ ىو شاعر ولد سنة 
 دار العموـ...الخ.: صرخة في واد و  أثاره، مف 1972، توفي سنة في نشر قصائده

 واعية.النص قراءة صامتة و قراءة  إلىدعوة المتعمميف  -3

ة الدقيق الأسئمةذلؾ مف خلبؿ طرح مجموعة مف اقشة المعمـ الفيـ العاـ لمنص، و من -4
 اليادفة مثؿ:و 

 ما ىو شكؿ القصيدة؟ -

 ا يتحدث الشاعر في ىذه القصيدة؟عم   -

 ؤكد اندىاش الشاعر مف المذياع؟ات التي تاستخراج بعض العبار  -

يـ استنتاج الفكرة العامة لمنص يطمب المعمـ من ،الأسئمةبعدما يجيب المتعمموف عف ىذه و    
 ىي كالتالي:و 

 الفكرة العامة: 

 مميزاتو.وصؼ الشاعر لممذياع واندىاشو مف مكوناتو و 

 مف قبؿ المعمـ. لمنص  قراءة نموذجية شعرية -6

 .الأداءفييا الجودة و  المتعمميف ، تراعىفردية مف طرؼ  قراءاتتمييا  -7
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اليادفة مف قبؿ المعمـ، ثـ  الأسئمةوحدات فكرية بواسطة مجموعة مف  إلىتقسيـ النص  -8
 :تيكالآشرح المفردات الصعبة الموجودة فييا تحميؿ كؿ وحدة عمى حدى ومناقشتيا و 

 :المفرداتشرح 

 مختفي تر:ست  م    ،داخميا  ها:جوف  ،   عَ نِ صُ  :د  ق   ، ىغن   ـ:رن  ت  ب،  ، مطر غفٍ مُ  :شاد  

 الأسئمةعف مجموعة  الإجابةذلؾ بعد لكؿ وحدة و  الأساسيةاستخلبص المتعمميف الفكرة  -9
 :تيكالآذلؾ التي يطرحيا المعمـ و 

 الجزئية: الأفكار

 :{3 إلى 1}مف البيت  الأولىالفكرة  -

 المذياع الذي ينطؽ دوف لساف.استغرابو مف دىشة الشاعر و 

 :{5إلى 4 }الفكرة الثانية مف البيت -

 مف جماؿ. إلييا أضافوما وصؼ الشاعر لممذياع في حجرتو و 

 :{ 8إلى 6}الفكرة الثالثة مف البيت  -

 تعداد الشاعر لمزايا المذياع المختمفة.

 استخلبص القيمة التربوية لمنص كالتالي: إلىدعوة المعمـ المتعمميف  -10

 القيمة التربوية المستخمصة:

ظيرت  أف إلى الإعلبـالوسائؿ الصوتية كاف لو الصدارة بيف وسائؿ  أىـالمذياع مف    
 للبختراع ككؿ الأساسيقؿ شيرة لكنو لا يزاؿ المصدر التمفزة فجعمتو أ
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في نفس  الأدبيا لمنص دائما تابعً  يأتيويتعمؽ بالجانب البلبغي و  البناء الفني: -11
ماتناوليا، و  أفاىرة فنية سبؽ و ظ   إماالدرس، يتناوؿ فيو المتعمـ  ية جديدة لـ يسبؽ ظاىرة فنّ  ا 

 :تيكالآتقديمو  قد ت ّـالخبري، و  الأسموبلو تناوليا كما ىو الحاؿ لدرس 

شرحو يقوـ بيقوـ المعمـ باستخراج مثاؿ مف النص المدروس يخدـ موضوع الدرس ثـ  -
 :تيكالآ، و ذلؾ الأسئمةبمجموعة مف  بإثارتيـذلؾ وتحميمو ومناقشتو مع المتعمميف و 

 لاحظ المثاؿ التالي:

 مستتر الألحاففيه كنز مف و     عميه حشوة طرب    رق ـ  و كؿ  

 بما يخبرنا؟ا يتحدث الشاعر في ىذا البيت؟ و عم   -

 الكذب؟ كيؼ ذلؾ؟ أـىؿ كلبمو في ىذا البيت يحتمؿ الصدؽ  -

 ؟الأساليبماذا نسمي ىذا النوع مف  -

تدعيميا عمميف لاستنتاج القاعدة العامة و يستدرج المعمـ المت الأسئمةمف خلبؿ ىذه و     
  ذلؾ كما يمي:، و  الأمثمةبمجموعة مف 

 الكذب مثؿ: أوذي يحتمؿ الصدؽ ال   الأسموبىو  الخبري: الأسموبتعريؼ 

 قرص بصري مدمج.لكتروني جوىر الكتاب الإ إف -

 البحث السريع. إمكافيتفوؽ الكتاب الالكتروني عمى الكتاب العادي في -

 بإعطاءذلؾ مف خلبؿ مطالبتيـ مف فيـ المتعمميف لمدرس، و  لمتأكدالقياـ بتطبيؽ فوري  -
 ذلؾ. أمكف إذا( المذياعاىرة نفسيا مف النص )شواىد لمظّ  استخراج أو أمثمة



غويةمارين الل  نواع الت  دراسة تحليلية لأ                                               :الثانيالفصل   

 

88 

 

قراءة النص قراءة  إعادةالدرس يطمب المعمـ مف المتعمميف بعد تدويف و  الأخيرفي و    
يدؼ تدريبيـ ب ى المتعمميف الذيف لـ يقرؤا النصا في ذلؾ عمجيرية شعرية مسترسمة مركزً 

 الجمؿ.عمى ميارة القراءة والنطؽ السميـ لمكممات و 

لمتعمميف عمى تساعد ا أفىذه الطريقة المعتمدة في عرض الدرس مف شانيا  أفالملبحظ و    
عمى التساؤلات  الإجابةذلؾ مف خلبؿ محاولاتيـ في عمميات الاستنتاج والتحميؿ والتفسير، و 

 أىـاستخلبص منيا و  الإجاباتكذا محاولتيـ لمربط بيف ىذه عمييـ المعمـ، و التي يطرحيا 
 النتائج المتعمقة بالدرس الذي يدرسونو.

 الكتابي(: المكتوب: )التعبير إنتاجميداف  -5

 تقنيات تعبيرية أو اأنماطً يتناوؿ فيو المتعمـ:"، و الأدبيىذا الميداف بعد دراسة النص  يأتي   
 أوتقنية تحرير مقدمة  أو،ف يتناوؿ كيفية تصميـ نص ، كأ1ا بمغة سميمة"يتدرب عمييا كتابيً و 

نصوص منسجمة  إنتاجالسرد مما يساعده عمى نيتي الوصؼ و يتناوؿ تق أف أو،نقد فكرة 
في نياية كؿ مقطع يتبع ىذا الميداف بلبغية، و  أوفا فييا ما تناولو مف ظواىر لغوية موظّ 

في شكؿ وضعية  يأتيىو والتقويـ و  الإدماجما يسمى بنشاط أو الموجية،  الأعماؿبنشاط 
ؼ فييا مختمؼ ذي يوظّ الّ ،و بعنواف المقطع الذي درسو المتعمـ اأساسً تكوف مرتبطة  إدماجية

الملبحظ ا، و ا مناسبً توظيفيا توظيفً خلبؿ ىذا المقطع،وذلؾ بيدؼ تثبيت مكتسباتو و ما تناولو 
غة العربية لمسنة في كتاب الم   الأوفرالمكتوب )التعبير الكتابي( النصيب  إنتاجلنشاط  أف  

نتاجومتوسط عكس نشاط فيـ المنطوؽ و  الأولى  أفلنا ىذا يوضح و  )التعبير الشفوي(، ا 
 مف الجانب النطقي أكثرواضعي المنياج ركزوا عمى تدريب المتعمميف عمى الجانب الكتابي 

 تكوف مكتوبة. أف منطوقة قبؿ أصواتغة ىي الم   أفّ بالرغـ مف 

                                                                 

1
 .55، ص  (مف التعميـ المتوسط الأولىغة العربية لمسنة المّ  الأستاذ)وزارة التربية الوطنية: دليؿ  - 
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متوسط بالنموذج  الأولىالمكتوب لمستوى السنة  إنتاجيمكف التمثيؿ لكيفية تقديـ درس و    
 :تيالآ

 .الاكتشافات العمميةو  العمـالمقطع الخامس: 

 الثالث. :الأسبوع

 المكتوب. إنتاج الميداف:

 نقد فكرة. المحتوى المعرفي:

 خطوات عرض الدرس: -

"، نقمةالفايس بوؾ نعمة و تمييد : يقوـ المعمـ بطرح فكرة معينة عمى المتعمميف مثؿ:" -1 
 ارأيً لكؿ منيـ  أف  ليـ  ؟ ولماذا؟ وىذا ليبيفمف لا يوافقيامف يوافؽ ىذه الفكرة و  يسأليـ ثـ

 .أدلةيدعمو بحجج و  أفيحاوؿ  خرالآ الرأيا يختمؼ عف خاصً 

 :تيكالآتدوينو عمى السبورة بنقؿ السند مف الكتاب المدرسي و  ثـ يقوـ -2

جتماعية تربط العالـ بعضو ببعض الشبكات الا أف إلى" "ديفيد كير كباتريؾيذىب  " لاحظ:
" يعمؿ عمى تغيير العالـ ومع بزوغ"عقؿ كوكبي إلىانتشارىا سوؼ يؤدي في النياية  أفو 

ىدارالشبكات الاجتماعية فيو مضيعة و  عمى الإقباؿف الكثيريف يروف شدة ذلؾ فإ ت لموق ا 
 .1الانصراؼ عف العمؿ الجاد"و 

 ف بعض المتعمميف لقراءتو.عيّ يقوـ المعمـ بقراءة ىذا السند ثـ يُ  -3

 مف مثؿ: الأسئمةالمتعمميف بمجموعة مف  ارةبإثبعدىا يقوـ  -2

 ا تتحدث ىذه الفقرة مف النص؟عمّ  -

 رحت ىذه الفكرة؟كيؼ طُ  -

 ؟الرأيمف ىو صاحب ىذا  -

                                                                 

1
 .436وزارة التربية الوطنية: كتابي في المغة العربية، ص  - 



غويةمارين الل  نواع الت  دراسة تحليلية لأ                                               :الثانيالفصل   

 

90 

 

 ح بو؟ لماذا؟ىؿ توافقونو فيما صرّ  -

 ماذا تستنتج؟موقفؾ؟ و  أوؾ ىذا ، كيؼ تسمي ردّ الرأيقمت بالرد عمى ىذا  إذا -

 أواستنتاج عاـ  إلىاليادفة حتى يتوصموف في النياية  الأسئمةفيجيب المتعمموف عف ىذه    
 :كالأتيخلبصة تدوف عمى السبورة ثـ يدونيا المتعمموف عمى الكراس 

 الخلاصة:

 بالأدلة الرأيدعـ ىذا ؼ ما، يُ ػموق أوشخصي يدور حوؿ فكرة معينة  رأيىو  نقد الفكرة:
 الموضوع المناقش: المنقود.: الناقد و الرأييسمى صاحب والبراىيف والحجج، و 

 :تيكالآذلؾ فقرة، و  إنشاءىو غالبا ما يكوف بعد ذلؾ يقدـ ليـ تطبيؽ و  -5

 تطبيؽ:

نتقد ت أصدقائؾحد أ إلىكتب فقرة عمى شكؿ رسالة توجييا ميذب ولباقة تامة أ بأسموب    
المتوسطة مف غير  إلىذي منعو مف الدخوؿ المؤسسة الّ  فييا سموكو المشيف تجاه حاجب

    المفعوؿ بو.وظيؼ: نائب الفاعؿ و ارتداء المئزر مع ت

بعدىا يطمب منيـ قراءة فقراتيـ نجاز التطبيؽ، لمعمـ فترة ربع ساعة لممتعمميف لإيترؾ ا -6
 لبؽ.ميذب و  بأسموبمناقشتيا مع زملبئيـ و 

ضروري في  ( جد  المكتوب إنتاجىذا النشاط ) أفيتضح لنا مف خلبؿ ىذا النموذج و    
نو نشاط ميـ في التعبيرية، كما أ الأنماطساب مختمؼ التقنيات و مساعدة المتعمميف عمى اكت

ياقات توظيؼ مختمؼ المعارؼ في سو  إدماجعمى المتعمميف عمى ميارة الكتابة، و  تدريب
    وضعيات جديدة.  و 
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 غة العربية لمسنة الأولى متوسط:غوية الواردة في كتاب الم  ماريف الم  الت   :تحميؿثانيا

 : تماريف فهـ المكتوب : -أ

اردة في ىي مجموعة مف الأسئمة تأتي عقب كؿ نص أدبي أو نص القراءة المشروحة الو و    
الغرض مف إيراد الأسئمة عقب النص" و محتوى الكتاب المدرسي، وذلؾ تحت عنواف "افيـ 

 استخلبص معانيو.مساعدة المتعمميف عمى فيـ النص وتعييف أفكاره و كؿ نص ىو 

 مف حيث العدد: -1

ءت متبوعة كؿ النصوص جا غة العربية لمسنة الأولى متوسط أفّ الملبحظ في كتاب الم     
ر، فقد تراوحت بيف ثلبثة خد تفاوت عدد ىذه الأسئمة مف نص لآقبمجموعة مف الأسئمة، و 

لي في الكتاب فقد بمغ ثلبث مئة وعشريف ستة بعد كؿ نص، أما عددىا الإجماأسئمة إلى 
الوضوح تتطمب الإجابة عنيا قراءة النص مف ( وىي أسئمة مباشرة تمتاز بالدقة و 320سؤالا)

 قبؿ المتعمميف فحسب.

 مف حيث النوع: -2

ماريف فيـ المقروء أو أسئمة تواصمية بامتياز تنتمي إلى تعند تحميؿ ىذه الأسئمة تبيف أنيا    
حيث يستدعي ىذا النوع مف الأسئمة  ثابة أداة التواصؿ بيف المتعمـ والنص؛ىي بمالمكتوب، و 

تستدعي منيـ ا، و بالتالي فيي لاميارة مف المتعمميف في فيـ النصوص التي يقرؤوني
 –باعتبار أف نشاط إنتاج المكتوب ، و الخاصة التي لا صمة ليا بالنصتوظيؼ معارفيـ 

العديد مف العمميات  لؼ فيونشاط عقمي فانو تتآ -النص الأدبي سواء القراءة المشروحة أو
ف أ مجيء ىذه الأسئمة عقب ىذا النشاط يمكف فّ التمييز، وليذا فإكالتحميؿ والتركيب والفيـ و 

عمـ ومدى متابعتو للؤفكار المعمـ عمى مراقبة درجة الفيـ والاستيعاب لدى المت يعيف
 مف أمثمتيا في الكتاب المدرسي ما يمي:المطروحة، و 
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 ص: ابنتي()المقطع : الحياة العائمية/ عنواف النّ :01مثاؿ 

 ص:فهـ النّ أ"

 ص؟ف يتحدث الكاتب في ىذا النّ عمّ  -1

 ماذا حدث لابنتو؟ -2

 أبييا؟ت العلبقة التي تجمع بيف البنت و كيؼ كان -3

 التي نعت الكاتب بيا ابنتو.ذكر أىـ الأوصاؼ أ -4

 .1ص بعض ملبمح الطفولة"استخرج مف النّ  -5

 (ابنتيياة العائمية/ عنواف النّص: أنا و : )المقطع: الح02مثاؿ 

 ص:فهـ النّ أ"

 كاف يخاؼ الشاعر عمى ابنتو؟ م ّـ -1

 يا؟ استخرجيا.فات الحميدة التي خصّ ما ىي الصّ  -2

 ص.النّ  مف ف ىذاالمعرفة ، بيّ العمـ و ؾ في عالـ اختار الشاعر لابنتو اف تتحرّ  -3

 .2ص؟"اعر لابنتو في نياية النّ اه الشّ ذي تمنّ يء الّ ما الشّ  -4

يا أسئمة استذكارية استرجاعية يمكف لممتعمـ بواسطتيا نّ الملبحظ عمى ىذه الأسئمة أ   
ىذه ع مذلؾ لموصوؿ إلى الفكرة العامة التي تطّ ص، و استذكار أىـ الأفكار التي يحتوييا النّ 

بعض ىذه  نا نجد أفّ أنّ  بالتالي يحصؿ الفيـ لدى المتعمـ، إلاّ الأسئمة إلى الكشؼ عنيا، و 
نّ ئمة لـ يقتصر عمى مجرد الإفياـ والاستيعاب و الأس حميؿ ما تجاوز ذلؾ إلى مستوى التا 

                                                                 

1
 .45الكتاب المدرسي، ص  - 

2
 .55 ص مر.ف، - 
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يؿ تسخير قدراتو المختمفة مف تحمـ إثارة فكره و المناقشة مما يستدعي مف المتعموالتفسير و 
 مثاؿ ذلؾ ما يمي:ير واستخلبص للئجابة عنيا، و تفسو 

 د(هر المتجمّ ص: النّ )المقطع: الطبيعة/ عنواف النّ : 03مثاؿ 

 ص:فهـ النّ أ"

 يسألو؟ ص؟ و ع ـ مف يخاطب الشاعر في بداية النّ  -1

 ص؟كرىا في الن  ما المقصود بػ"الأكفاف" الوارد ذّ  -2

 علبقة الأكفاف بالجميد؟ ما -3

 استخرج بعضيا. .الأسىمظاىر الحزف و  نت القصيدة بعضتضمّ  -4

 . 1"؟ص؟ كيؼفي نياية النّ  ىؿ كاف الشاعر متفائلبً  -5

 المدينة(.ص: بيف الريؼ و )المقطع: الطبيعة/ عنواف النّ  :04مثاؿ 

 ص:فهـ الن  أ"

 لَـ؟ص؟ و إلاـ يدعو الكاتب الإنساف في بداية النّ  -1

 رأيؾ فييا؟د بعض الأجواء الريفية في الفقرة الأولى. ما حدّ  -2

 ؿ ما تقوؿ مع إعطاء رأيؾ الشخصي.ىؿ تعاطؼ الكاتب مع المدينة أـ مع الريؼ؟ عمّ  -3

؟" -4  . 2ىؿ تفضؿ العيش في الريؼ أـ المدينة؟ لَـ

في ذلؾ مـ الإجابة عنيا بطريقة شفوية، و جؿ ىذه الأسئمة يمكف لممتع فّ لبفت للبنتباه أالّ و    
تزويدىـ بميارة الجمؿ، مما يساىـ في ح لمكممات و مفظ والنطؽ الصحيتدريب عمى عممية التّ 

 القدرة عمى التواصؿ.التعبير الشفوي و 
                                                                 

1
 .467، ص الكتاب المدرسي - 

2
  .469مر. ف، ص  - 
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 ماريف إنتاج المكتوب:تّ  -ب 

بعدما يدرب المتعمموف عمى ميارة التعبير الشفوي مف خلبؿ أسئمة فيـ المكتوب، تأتي     
تي لا تقؿ الّ الكتابي، و يـ عمى ميارة التعبير ( لتدريبالتعبير الكتابيتماريف إنتاج المكتوب)
ظيؼ مكتسباتيـ في وضعيات جديدة ومتنوعة فييا يقوـ المتعمموف بتو أىمية عف سابقتيا، و 

ماريف ف ىذا النوع مف التّ مما يساىـ في تنمية قدراتيـ وتدريبيـ عمى ميارة الكتابة، وليذا فإ
 عممية.عميمية الت  يعتبر ذا أىمية كبيرة في العممية الت  

 العدد: مف حيث -1

كؿ درس مف دروس إنتاج  غة العربية لمسنة الأولى متوسط أفّ الملبحظ في كتاب الم     
 ا وستيف تمّريناقد بمغ عددىا الإجمالي واحدً ا بتماريف تطبيقية تعقبو، و المكتوب جاء مشفوعً 

 ة أنواع.توزعت بصورة عشوائية عمى عد  

 مف حيث النوع: -2

 إلى الأنواع الآتية:تنوعت تماريف إنتاج المكتوب 

 ماريف التواصمية:التّ  - 2-1

 ماريف بأىمية بالغة في ميداف إنتاج المكتوب، حيث لاحظنا أفّ ي ىذا النوع مف التّ حظّ    
مف  اً خمسيف تمرينماريف تواصمية، وقد بمغ عددىا اثنيف و غمب تماريف ىذا الميداف كانت تّ أ

 الأصناؼ التالية:اشتممت عمى ماريف إنتاج المكتوب، و مجموع تّ 

 

 تماريف إنشاء نص: -1
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ماريف مف مجموع التّ  %50رت نسبتيا بػ قدّ ا، و عشريف تمرينً وبمغ عددىا في الكتاب ستةً و    
 مثاؿ ذلؾ:التواصمية، و 

  .1ا موضوعو الأسرة أو الوطف يتضمف مقدمة واضحة المعالـ"أنشئ نصً "

 مثاؿ ذلؾ أيضا:و 

 تكنولوجيا ذات أىمية في حياتؾ.ايا عممية و تعرفت في ىذا المقطع عمى قض -"

ا ببعض ا بمغة سميمة، تبيف فيو دور العمـ في حياة الإنساف مستشيدً كتب موضوعا منسجمً ا 
 . 2و الخبر"وأخواتيا،المبتدأ  فا إفّ موظّ ا نمط السرد أو الوصؼ، و الاختراعات العممية مستخدمً 

يا تيدؼ إلى تدريب ذلؾ لأنّ تماريف، و مف ال التركيز عمى ىذا النوع و قد ت ّـنّ الملبحظ أ   
ة واستثمارىا المختمف مكتسباتوبالتالي فيو يحاوؿ دمج متعمـ عمى كيفية تحرير النصوص، و ال
اتو العقمية المختمفة مف تفكير يفيا في الوضعيات المقدمة لو، مما يساىـ في تطوير قدر توظّ و 

 تركيب.وتحميؿ وربط و 

 مشهد:تماريف وصؼ أو سرد  -2

قد ا في ذلؾ عمى تقنية الوصؼ والسرد، و فييا يقوـ المتعمـ بإنشاء فقرة أو نص معتمدً و    
 % 38346بمغت نسبتياا، و بمغ عددىا عشريف تمرينً 

 

 

 ذلؾ: ومثاؿ

                                                                 

1
 .76الكتاب المدرسي، ص  - 

2
 .:43، ص مر.ف - 
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 . 1"" شاىدت حادثا في حيؾ، اسرد وقائعو في بضعة اسطر

 :ومثاليا أيضا

 .2ثري، صفة في فقرتيف أو ثلبث"أ زملبئؾ في رحمة مدرسية إلى معمـ"ذىبت يوما مع 

ذلؾ مف خلبؿ تدريب المتعمـ عمى تقنية الوصؼ والسرد، و مريف ىو الغرض مف ىذا التّ و    
 وضعو في وضعيات متنوعة.

 مخيص:تماريف التّ  -3

 . % 5376رت نسبتيا بػ: قدّ وبمغ عددىا في ىذا الكتاب ثلبثة تمّاريف، و  

 مثاؿ ذلؾ :و 

 . 3خيرة منو بالكيفية الواردة في الاستنتاج"ص الفقرة الألخّ جديد و نص الرازي مف عد إلى "

 مثاؿ ذلؾ أيضا:و 

اجتيد في تمخيصو ص السابؽ و مخيص التي مرت بؾ، عد إلى النّ انطلبقا مف تقنية التّ "  
 .   4دوف الإخلبؿ بنمطو الأساس"

 

 تمريف ماذا تفعؿ: -4

                                                                 

1
 .56، ص  الكتاب المدرسي - 

2
 .448مر.ف، ص  - 

3
 .96مر.ف ، ص  - 

4
 .456مر.ف، ص  - 
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بمغت نسبتو قد ورد مرة واحدة، و المواقؼ، و ا سيفعمو في بعض عمـ عم  تؿ الموفيو يُسأ   
 مريف التالي:تمثؿ في الت  ، و 1392%

ا فخيرتؾ أمؾ بيف أف ا ماليا معتبرً بمناسبة عيد الأضحى المبارؾ، استطعت أف تجمع مبمغً "
 الترفيو.سمية و بيف حاجات خاصة بالتّ الكتب لدخوؿ مشروع تحدي القراءة و  مف تشتري حزمة

مع احتراـ نمط السرد وأدوات الربط والمفعوؿ المطمؽ، فاا موقفؾ، موظّ اكتب فقرة تبرز فيي
 .1علبمات الوقؼ"

 تمريف ماذا تقوؿ: -5

ا سيقولو، وقد ورد ىو الآخر مرة ؿ عم  ا سيفعمو في مواقؼ معينة يسأؿ المتعمـ عمّ سأفيو بدؿ أف يُ و   
 مريف التالي:تمثؿ في التّ و  %1392رت نسبتو بػقدّ واحدة، و 

فأرادت أختؾ  ىاب في رحمة فتجادلت وأختؾ بسبب مكاف الرحمةرت عائمتؾ الذّ عطمة الربيع قرّ " في 
 خر بفكرتو.مت الغابة فنشأ جداؿ بينكما، وحاوؿ كؿ واحد إقناع الآىاب إلى البحر أما أنت ففضّ الذّ 

 .2دوات التوكيد المناسبة"كنؾ إقناعيا بوجية نظرؾ مستعملب أر فقرة تبيف فييا كيؼ يمحرّ 

العقمية لدى المتعمـ مف تحميؿ  تنمية القدراتينيف ييدفاف إلى إثارة التفكير و مر ىذيف التّ  الملبحظ أفّ    
ؿ ا إعماؿ عقمو لإيجاد حمو ذلؾ مف خلبؿ جعمو في وضعية مشكمة، فيحاوؿ جاىدً وتركيب واستنباط، و 

ذلؾ تدريب عمى ميارات  فيو  ىيف متنوعة،برامناسبة ليا فيبرر بذلؾ موقفو ويدافع عنو بتقديـ حجج و 
 أساليب الإقناع المختمفة.التعبير و 

 تمريف كتابة موضوع مع الاستعانة بمعطيات: -6

                                                                 

1
 .;45، ص الكتاب المدرسي  - 

2
 .468، ص  مر.ف - 
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قدـ لو حكمة أو قوؿ مأثور ويطمب منو قدـ لممتعمـ مجموعة مف المعطيات، كأف يُ فيو يُ و    
قد المختمفة، و ر والتفسير التفكيذلؾ تدريب عمى عمميات التحميؿ و  فيشرحيا أو توسيعيا، و 
تمثؿ في و  % 1392بمغت نسبتو ريف في ىذا الكتاب مرة واحدة ، و ماورد ىذا النوع مف الت  

 التمريف التالي:

 عظيـ". التسامح صفتاف ملبزمتاف لكؿّ صادفت أثناء مطالعتؾ القوؿ الآتي:" التضحية و " 

الوصؿ مع توظيؼ ىمزة و الوصؼ فا السرد و اكتب فقرة تشرح فييا ىذا القوؿ، موظّ    
 .  1علبمات الوقؼ المناسبة"

ىو إكساب  انماريف التواصمية ىمف التّ  الغرض الأساس ف  مما سبؽ عرضو نستخمص أ    
ليذا نجد إف مـ القدرة التبميغية التواصمية وذلؾ حسب مقتضيات الأحواؿ والمقامات، و المتع

ػػػػػؼ الوصتقنية معينة كالتعبير و  مػىكؿ تمريف مف ىذه التماريف ييدؼ إلى تدريب المتعمـ ع
 ماريف خادمة لمجانب التواصمي التبميغي.بالتالي جاءت ىذه الت  مخيص، و التّ والسرد و 

 ماريف التحميمية التركيبية:الت   - 2-2

قد مف مجموع تماريف إنتاج المكتوب و ماريف التحميمية التركيبية ستة تماريف بمغ عدد التّ    
 التالييف:اشتممت عمى الصنفيف 

 التعييف:اريف الاستخراج و تم -1

ماريف التحميمية مف مجموع الت   %8319ماريف خمس مرات، وبمغت نسبتياوردت ىذه الت      
 مثاؿ ذلؾ:   التركيبية، و 

استخرج منو أىـ العناصر ، و <<براىيـ عبد القادر المازنيإ>>لػ <<ابنتي>> "عد إلى نص
 .1"خاتمة()مقدمة، عرض ، المكونة لو 

                                                                 

1
 .>9،ص  الكتاب المدرسي - 
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 مثاليا أيضا:و 

 ا ا نبيلب وديعً مسالمً  نو كاف رجلبً رحمو ا﵀، أ <<العربي بف مييدي>>" جاء في وصؼ الشييد 
 كاف عند تنفيذ حكـ الإعداـ شجاعا صبورا".در،محبا لوطنو،ذا عزيمة قوية و حميما واسع الص

 .2استخرج مف الفقرة السابقة الأوصاؼ المعنوية الخاصة بالشييد" -

 تماريف التركيب:  -2

ماريف التحميمية مف مجموع التّ  %1363بمغت نسبتو الصنؼ مرة واحدة، و  ورد ىذا    
 مريف التالي:تمثؿ في التّ التركيبية، و 

 .3تشمؿ عمى ما يفيد التعميؿ" " كوف جملبً 

قميمة قد وردا بنسبة  -تمريف الاستخراج و تمريف التركيب –مرينيف ذيف التّ ى الملبحظ أفّ     
ىذا الميداف يحتاج إلى تماريف تكوف خادمة  ذلؾ راجع إلى أفّ في ميداف إنتاج المكتوب، و 

ىذيف نشاء النصوص أو تحرير الفقرات، و مريف عمى إأكثر لميارة التعبير الكتابي كالتّ 
يما خادماف أكثر لمجانب النحوي والصرفي ن( يمكف القوؿ إالاستخراج و التركيبالتمرينيف )
درس التعييف الذي ييدؼ إلى تقييـ مدى استيعاب المتعمميف لممريف الاستخراج و خاصة ت

 بصورة نظرية أكثر منيا عممية.

 

 ماريف البنيوية:التّ  - 2-3

ماريف في ميداف إنتاج المكتوب، حيث يتـ التركيز عمى ىذا النوع مف التّ  لـ ونّ أ الملبحظ   
 التالي:قد تمثلب في الصنؼ يتعد التمرينيف، و لـ 

                                                                                                                                                                                                           

1
 .>4، ص  الكتاب المدرسي - 

2
 .>8مر.ف، ص  - 

3
 .>46مر.ف، ص  - 
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 تمريف التكممة: -1

تمثؿ ف و قد ورد مرتيطمػب مف المتعمـ في ىذا الصنؼ إكماؿ جممة أو نص مف عنده، و يُ    
 مرينيف التالييف:في التّ 

 ؿ:تأمّ اقرأ النص الآتي بتمّعف و  -

ؾ وىـ يركبوف سياراتيـ الفخمة خرجت مف الشركة منيوؾ القوى، كنت ترى بعض رفاق >>
ة ضغطت عمى الجريدة التي كانت ممفوفة بيف يديؾ بقو  ! سيارة أو شبو سيارةأنت لا تممؾ و 
عا...رددت عميو في برودة حدىما مف نافذة السيارة مودّ مت خطوات...أشار إليؾ أة، تقدّ شدّ و 

 .<<مف البشر يتزاحموف طمبة، عماؿ...تقدمت جية الحافمة، أكواـ تامة، و 

 .1طريؽ بناء فقرات سردية وصفيةص السابؽ بأسموبؾ الخاص عف أكمؿ النّ 

 مثالو أيضا:و 

 إليؾ الفقرة الإنشائية: "

الجموس لساعات متأخرة مف الميؿ أماـ جياز الكمبيوتر أمر لـ يستوعبو أبو محمد الأنيس >>
جو نحو اتّ يـ المتوسط. خرج الأب مف غرفتو و التمميذ المتمدرس في السنة الثالثة مف التعم

المذاكرة أـ ىو مبحر في عمى وضع ابنو، أىو مشغوؿ بالمراجعة و مع غرفة الاستقباؿ ليطّ 
 <<ؾ؟ فتح الباب بيدوء فوجد ابنو...العوالـ الافتراضية مع شبكة الفايس بو 

 .2رد"معنى مستخدما نمط السّ ا، ثـ أكمميا لتصبح ذات دلالة و ر جيد  عد إلى الفقرة السابقة فكّ 

ى براعة مف المتعمـ في التوفيؽ والربط بيف ليحتاج إ ماريفىذا النوع مف الت   فّ الملبحظ أ    
دلالة لفقرة التي سيكمميا وذلؾ باختيار أفكار تكوف ذات معنى و بيف أفكار النص أو اأفكاره و 

ىذيف التمرينيف يعالجاف  ا أفّ الملبحظ أيضً ص الذي سيكممو، و تتناسب مع معاني النّ 
                                                                 

1
 .6;الكتاب المدرسي، ص  :بتصرؼ عف - 

2
 .8>المدرسي ،ص الكتاب  - 
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ة في المزج بيف النمطيف الوصفي والسردي الثانيف تتمثؿ الأولى في إكماؿ النص، و صعوبتي
قوـ عمى التدرج في تقسيـ الصعوبة غات، التي ت"يناقض المبادئ الحديثة في تعميـ الم  وىذا
 .1غوية"في تقديـ المادة الم  و 

غمب ىذه أ ضح لنا أفّ لبع عمى تماريف إنتاج المكتوب المبرمجة في الكتاب اتّ بعد الاطّ إذا و 
ا مف أصؿ واحد وستيف خمسيف تمرينً وقد بمغ عددىا اثنيف و  ماريف تواصمية،الت  

 ا تركز عمى جانب واحد وىو تنمية ميارة الكتابةيماريف أنّ الملبحظ عمى ىذه الت  تمريناً،و 
كما عممنا ييدؼ إلى تنمية مختمؼ  – ماريف التواصميةالت   –ىذا النوع  بالرغـ مف أفّ 

ضح لنا الكتابة، لكف ما يتّ الاستماع والكلبـ والقراءة و  غة والمتمثمة في:الميارات الأساسية لمّ 
أكثر لميارة التعبير  اىذا النوع جاء خادمً  غة العربية لمسنة الأولى متوسط أفّ في كتاب الم  

 ىذا ما يتناسب مع ميداف إنتاج المكتوب.الكتابي، و 

 غة:تماريف قواعد الم   -ج 

يخ بيدؼ ترس -سواء كاف نحويا أو صرفيا -ماريف بعد كؿ درس قواعدتأتي ىذه الت     
ييا، وىذا ما يتيح الفرصة أماـ المعمـ ذلؾ مف خلبؿ التدرب عمالقاعدة في أذىاف المتعمميف و 

 التأكد مف مدى تحقؽ الأىداؼ المسطرة مف الدرس.لتقويـ مستواىـ و 

 

 مف حيث العدد: -1

درس مف  متوسط تبيف لنا أنو لا يخموية لمسنة الأولى غة العربلبع عمى كتاب المّ بعد الاطّ 
غة سواء النحوية أو الصرفية مف تماريف تطبيقية تتبعو، حيث تفاوت عدد دروس قواعد المّ 

 تي:ماريف في الكتاب مف درس لآخر ومف مقطع لآخر، وقد تنوعت عمى النحو الآىذه التّ 

 عدد التماريف عنواف الدرس رقـ المقطع

                                                                 

1
 طحبيبة بودلعة لعماري: دراسة تحميمية لتماريف القواعد المقررة لمسنة الأولى مف التعميـ المتوس - 

 .6>4، ص  46 -45مقارنتيا بالتماريف المبرمجة لمسنة السابعة أساسي، مجمة المسانيات، ع و     
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01 

 النعت       
 أزمنة الفعؿ      
 أنواعوالضمير و      
 (01علبمات الوقؼ )     

04 
03 
03 
02 

02 

 النعت السببي      
 أسماء الإشارة      
 الاسـ الموصوؿ      
 الفاعؿ       

04 
04 
06 
05 

03 

 المؤنث السالميفا المذكر و جمع    
 جمع التكسير    
 ىمزة الوصؿ    
 (02علبمات الوقؼ )    

04 
05 
03 
03 

04 

 الخبرالمبتدأ و     
 أخواتياكاف و     
 ىمزة القطع    
 خر الكممةاليمزة في آ    

05 
06 
02 
02 

05 

 أخواتياو  إفّ      
 نائب الفاعؿ     
 المفعوؿ بو    
 )اؿ( الشمسية و )اؿ( القمرية    

04 
05 
05 
03 

06 

 المفعوؿ المطمؽ    
 المفعوؿ لأجمو    
 التاء المفتوحة   
 التاء المربوطة   

04 
05 
03 
03 
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07 

 المفعوؿ معو    
 الحاؿ    
 أنواع الحاؿ    
 حذؼ الألؼ    

03 
05 
04 
01 

08 

 حذؼ ىمزة ابف    
 ألؼ التفريؽ    
 (01الألؼ المينة )    
 (02الألؼ المينة )    

01 
02 
02 
03 

 تمرينا 144المجموع                           
ماريف المبرمجة في ا في عدد الت  ا كبيرً ف ىناؾ نقصً مف خلبؿ ىذا الجدوؿ نلبحظ أ        

قد تراوح عدد ا في كؿ الدروس، و أربعة عشرة تمرينً ت في مجمميا بمائة و ر الكتاب، حيث قدّ 
درس حذؼ ىمزة ، و دني كدرس حذؼ الألؼف في كؿ درس بيف تمريف واحد كحد أماريالتّ 
ىو الحاؿ في درس الاسـ الموصوؿ ودرس كاف ستة تماريف كحد أقصى مثمما ، و ابف()

ف بعض ىذه ماريف، بالرغـ مف أيـ في كيفية توزيع ىذه الت  ليذا نجد انعداـ التنظّ وأخواتيا، و 
عف طريؽ  غة لا يتـ اكتسابيا إلاّ المّ  ف  ولأالممارسة،"س يحتاج إلى الكثير مف التدريب و الدرو 

 . 1فة"ممارستيا المكثّ 

 مف حيث النوع: -2

 غويةماريف الم  ف الت  ف لنا أغة العربية لمسنة الأولى متوسط تبيّ لبع عمى كتاب المّ بعد الاطّ     
تالية: تماريف تحميمية اشتممت الأصناؼ الالمبرمجة بعد كؿ درس مف الدروس، قد تنوعت و 

 منيا عمى حدة:سنتعرض لكؿ نوع تركيبية وتماريف بنيوية وتماريف تواصمية، و 

                                                                 

1
 ط المقررة لمسنة الأولى مف التعميـ المتوسحبيبة بودلعة لعماري: دراسة تحميمية لتماريف القواعد  - 

 .;8، ص  >مقارنتيا بالتماريف المبرمجة لمسنة السابعة أساسي، مجمة المسانيات، ع و     
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 ماريف التحميمية التركيبية:التّ  -2-1

ثلبثة ا مائة و ماريف النصيب الأوفر في الكتاب، حيث بمغ عددىكاف ليذا النوع مف التّ    
 تماريف توزعت عمى الأنواع الآتية:

 تماريف الاستخراج و التعييف: -1

فييا يطمب مف المتعمـ استخراج عنصر مف العناصر أو تعينو في جممة أو فقرة أو و     
بمغت نسبتيا بمغ عددىا في ىذا الكتاب ثلبثة وثلبثيف تمرينا، و قد مع بياف نوعو، و نص 

 مثاؿ ذلؾ:و  32303%

 بيف نوعيا مما يأتي:" استخرج الضمائر و 

بميغة، أنت لف تخرج مف بيت خالتؾ ىي نوبة حُمى لا تمبث أف تزوؿ، إف جراحؾ ليست >>
 .1"<<حؽ تقوى و تشت

 ولما بعده فيما يأتي: لمنعوتو، المطابقة"عيف النعت السّببي، وبيّف أجو 

 .2"<<وُ ا كلبمُ ، حسنً وُ و سريرتُ ،نقي  وُ عممُ  ، صالحاً سوُ و نفْ ، أبي  مقوُ ا خُ كريمً  ت زميلبً احبْ صَ >> 

 عيف ىمزة الوصؿ فيما يأتي: "

 ا.ربؾ استغفارً استغفر  -

  .3افيـ السؤاؿ قبؿ الشروع في الإجابة" -

                                                                 

1
 .54الكتاب المدرسي ، ص  - 

2
 . ص . ف،  مر.ف  - 

3
 .54الكتاب المدرسي ، ص  - 
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تدرب عمى مختمؼ البنى ماريف لا يتيح الفرصة أماـ المتعمـ لمىذا النوع مف التّ  ضح أفّ االو    
بالتالي فيو يميؿ إلى ؾ لأنو يرتكز عمى مجرد التعييف والاستخراج لا غير، و ذلالمغوية، و 

 لوظيفي.الجانب النظري أكثر مف الجانب ا

 تماريف مؿء الفراغ: -2

غ قد بممنو ممؤىا بما يناسبيا، و  فقرات تتخمميا فراغات، ثـ يطمبـ لممتعمـ جمؿ و قدّ فييا يُ و    
 . %6379قدرت نسبتو بػ عدده في الكتاب سبعة تماريف، و 

 مثاؿ ذلؾ:و 

.....خير -....عواقبو وخيمة-إممئ الفراغ بمبتدأ مناسب في الآتي:....تحية المسمـ -"
 جميس.

 .1المطالعة........." -العمماء...... -ممئ الفراغ بخبر مناسب في ما يمي : إ -

 غير ما يجب تغييره:اقصا مناسبا في المكاف الخالي، و ضع فعلب ن -"

 .2.....العربية قوية.... الإسلبـ في ىذه الأمة.....و.....الاجتياد طريؽ النجاح"

 

 

 

 تماريف التركيب: -3

                                                                 

1
 .6:، ص  مر.ف - 

2
 .::، ص مر.ف - 



غويةمارين الل  نواع الت  دراسة تحليلية لأ                                               :الثانيالفصل   

 

106 

 

قد ف أو تركيب جمؿ وفؽ قاعدة معينة،و طمب مف المتعمـ في ىذا الصنؼ إنشاء أو تكوييُ     
مف  %26321قدرت نسبتيا بػ:غة العربية سبعة وعشريف تمرينا، و بمغ عددىا في كتاب المّ 

 مثاؿ ذلؾ:ماريف التحميمية التركيبية، و الت  مجموع 

بعة الخاصة بيمزة الوصؿ ىات سبع جمؿ مفيدة مف إنشائؾ مشتممة عمى الأسماء الس-"
  1الواردة في الاستنتاج"

ا لمعنى الفعؿ وف ثلبث جمؿ تشتمؿ عمى مفعوؿ مطمؽ بحيث يكوف في الأولى مؤكدً ك -"
 .2ينا عدده"في الثالثة مبّ ا نوعو و وفي الثانية مبينً 

 مف أمثمتيا أيضا:و 

 .3("شارؾاجتيد ، ناقش، اجعؿ لكؿ فعؿ مما يأتي فاعلب داخؿ جممة مفيدة ) -"

في  اليدؼ منو ىو ترسيخ القاعدةدما لمدّرس النحوي، و ماريف خايأتي ىذا النوع مف الت     
 تكويف جمؿ تشتمؿ الظاىرة النحوية المراد ترسيخيا.ذىف المتعمـ مف خلبؿ إنشاء و 

 تماريف الإعراب: - 4

عشريف ثمانية و طمب مف المتعمـ إعراب مجموعة مف العناصر، وقد بمغ عددىا فييا يُ و     
 مثاؿ ذلؾ:ماريف التحميمية التركيبية ، و مف مجموع التّ  %27318رت نسبتيا بػ قدّ ا، و تمرينً 

 

 أعرب ما تحتو خط: -"

 عندؾ. ذيعرفت الّ 

                                                                 

1
 94،ص  الكتاب المدرسي - 

2
 .446مر.ف،ص  - 

3
 .78مر.ف ، ص - 
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 .1"ما في الكتابقرأت 

 مثاليا أيضا:و 

 .2"بطبعو "أعرب ما يمي: الإنساف اجتماعي  

 أعرب ما تحتو خط: -" 

 وطنيـ.أبناء الجزائر يحب 

 احتاج النيار إلى دليؿإذا  ***و ليس يصح في الإفياـ شيء -

 .3"رب وُ  أيوبَ  ابتمى -

دراكيا، فيوفيـ المتعمميف لمقاعدة النحوية و لمتأكد مف مدى  ماريف مفيدٌ ىذا النوع مف التّ و      ا 
 كذا معرفة ترتيب عناصر الجممة المختمفة.وسيمة تعينيـ عمى سلبمة النطؽ و 

 تماريف التحويؿ: -5

ة مف العناصر أو تغييرىا مف ماريف بتحويؿ مجموعطالَبُ المتعمـ في ىذا النوع مف التّ يُ    
مف مجموع  %2391بمغت نسبتوىذا النوع في الكتاب ثلبث مرات و قد ورد ، و لى حاؿٍ حاؿٍ إ

 مثاؿ ذلؾ:ماريف التحميمية التركيبية، و التّ 

 

 

 المناسب ليا:حوؿ الأسماء الآتية إلى الجمع  -

  .1الناجحة –المؤمنة  –المجتيد  -المسمـ

                                                                 

1
 .74، ص الكتاب المدرسي - 

2
 .6:مر.ف، ص  - 

3
 .78مر.ف، ص  - 
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ماريف ييدؼ إلى تدريب المتعمـ عمى كيفية إحداث تغيرات ىذا النوع مف الت   فّ أ الملبحظ   
صرؼ في مختمؼ عمى الكممات بالزيادة أو الحذؼ مما يساىـ في إكسابو القدرة عمى التّ 

 غوية.البنى الم  

 تماريف الضبط بالشكؿ: -6

قد ا، و ا سميمً الشكؿ ضبطً ببطيا يطمب منيـ ضّ ـ لممتعمميف كممات أو جمؿ و قدّ فييا يُ و    
 . %1394بمغت نسبتيا ماريف في كتابنا مرتيف، و وردت ىذه الت  

 و مثاؿ ذلؾ:

 خره بالشكؿ:ة بوضع المفعوؿ المطمؽ المناسب واضبط آتمـ الجمؿ الآتيأ -"

 ....جاء الصّيؼ....قؿّ العشب....نَدر الماء....امتنعت النّياؽ..... جؿ مع زوجتويعيش الرّ 

 فارقت المرأة زوجيا....

 مثاليا أيضا:و 

 كؿ:اضبط أواخرىا بالشّ الأسئمة الآتية بأحواؿ مناسبة و جب عف أ -

 موف أستاذىـ؟كيؼ يستقبؿ المتعمّ  -

  كيؼ يتعامؿ المتعمموف مع تعممّاتيـ؟ -

 .2فيما بينيـ"حية كيؼ يتبادؿ الناس التّ  -

لا أكثر مف صعوبة : مؿء الفراغ الضبط بالشكؿ ىذيف التمرينيف قد تناو  يلبحظ ىنا أفّ      
شرنا يناقض المبادئ الحديثة التي تقوـ عمييا بأحواؿ، وىذا الأمر كما أالإجابة عف الأسئمة و 

                                                                                                                                                                                                           

1
 .86، ص الكتاب المدرسي  - 

2
 .446مر.ف،ص  - 
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ماد عمى لاعتذلؾ بامغوية لممتعمميف و التي تسعى إلى تبسيط المادة الّ مغات، و تعميمية الّ 
 تقديميا ليـ.خاصية التدرج في عرضيا و 

ماريف التحميمية التركيبية ىي تماريف تقييميو تيدؼ إلى تقييـ ف التّ وبالتالي يمكف القوؿ إ   
 مدى فيـ المتعمـ لممعمومات المقدمة لو أثناء الدرس النحوي أو الصرفي.

ف التحميمية التركيبية الواردة في ماريالجدوؿ التالي يوضح نسبة كؿ نوع مف أنواع الت  و   
 الكتاب:

 النسبة المئوية ماريف التحميمية التركيبيةأنواع التّ 

 %32303 التعييفتماريف الاستخراج و 
 %27318 تماريف الإعراب

 %26321 تماريف التركيب
 %6.79 تماريف مؿء الفراغ

 %02391 تماريف التحويؿ
 %1394 تماريف الضبط بالشكؿ

 

ماريف التحميمية المبرمجة في توزيع التّ  ىناؾ تفاوتاً  ضح لنا أفّ خلبؿ ىذا الجدوؿ يتّ مف     
 يرة التركيب بنسب كبعراب و الإغة، حيث جاءت تماريف الاستخراج و لميداف قواعد المّ 

بط بالشكؿ بنسب قميمة،و في او ومتقاربة،  ىذا لمقابؿ جاءت تماريف مؿء الفراغ والتحويؿ والض 
يمكف تمثيؿ ىذه ماريف في ىذا الكتاب، و اعتماد التنظيـ في عممية توزيع التّ ما يؤكد عدـ 

 النسب بالمنحنى البياني التالي: 
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 ماريف التحميمية التركيبية الواردة في الكتابمنحنى بياني خاص بالترتيب التنازلي لأنواع التّ 

 ماريف البنيوية:التّ -2-2

ىمؿ، حيث بمغ ستة تماريف فقط في الكتاب ماريف قد أُ وع مف التّ ىذا النّ  الملبحظ أفّ    
 قد اشتمؿ عمى الأنواع الآتية:، و -بالنسبة لمتماريف القواعد–بأكممو 

 تمريف التكرار البسيط:-1

مريف تمثؿ في التّ ماريف البنيوية، و مف مجموع الت   %16366بمغت نسبتو ورد مرة واحدة، و    
 التالي:

 أخواتيا عمى الجمؿ الآتية:" أو إحدى فإدخؿ "أ –" 

 . 1ىو مسافر" –محمّد مجتيد  -حضر التلبميذ–مـ منيزـ الظّ  -

شؼ بنفسو أىـ تماريف يمكف لممتعمـ أف يكمف خلبؿ التدرب عمى ىذا النوع مف التّ    
التي تؤثر عمى عناصرىا لتي تطرأ عمى الجممة بعد إدخاؿ" إف" عمييا، و غيرات االتّ 

                                                                 

1
 .6>الكتاب المدرسي ، ص  - 
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الجممة الثانية ىي فرع  الأصؿ والجممة الأولى ىي  إدراؾ أفّ حينئذ يمكنو المختمفة،
 عنيا.

 تمريف الاستبداؿ بالحذؼ: -2

 مريف التالي:تمثؿ في التّ و  %16366بمغت نسبتو ورد الآخر مرة واحدة ، و   

 اجعؿ الجمؿ الآتية تشتمؿ عمى نائب فاعؿ: *"

 مميذ شجيرة في حديقة المؤسسة.غرس التّ  -

 ا.قضى ا﵀ أمرً و  -

 .  1قرأ الولد الكتاب" -

و ذلؾ لأنّ ناصر المكتسبة في ذىف المتعمـ، و ييدؼ ىذا النوع مف التدريب إلى تثبيت الع    
عند حذفو لمواضع في الجممة يمكنو التعرؼ عمى العناصر الأساسية المكونة ليا، كما 

النوع مف بالتالي فيذا الاستغناء عنيا في ىذه الجممة، و يتعرؼ عمى الزوائد التي يمكف 
 شعر المتعمـ بالتدرج مف البسيط إلى المعقد.ماريف يُ التّ 

 تمريف سؤاؿ جواب: -3

 .مف مجموع التمّاريف البنيوية %33.33بمغت نسبتو ىذا التمريف مرتيف في الكتاب، و  ورد

 مثاؿ ذلؾ:و 

 ف أجوبتؾ مفعولا لأجمو:جب عف ىذه الأسئمة وضمّ أ -"

 لـ جئت إلى المدرسة؟ -

 اس إلى بعضيـ؟لـ يحسف الن   -

 . 2اس فواكو كثيرة في العيد"لَـ يشتري الن   -

                                                                 

1
 .:>، ص الكتاب المدرسي - 

2
 .:44، ص الكتاب المدرسي  - 
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ماريف بطريقة كتابية أو شفيية، مما يسمح يمكف لممتعمـ أف يتدرب عمى ىذا النوع مف الت     
التراكيب التي ذلؾ مختمؼ الظواىر والصيغ و  فا فيلو بالتكمـ بطريقة عفوية تمقائية، موظّ 

 اكتسبيا بيدؼ ترسيخيا أكثر.

 تمريف تكممة: - 4

 مريف التالي:ؿ في التّ تمثّ و  %16316بمغت نسبتو قد ورد مرة واحدة، و و 

 .1يجمع(" -أعاد  –اجعؿ لكؿ فعؿ مف الأفعاؿ الآتية مفعولا بو داخؿ جممة )أكمؿ  -"

 تمريف توجيه الطمبات: -5

 مريف التالي:تمثؿ في التّ ، و %16366خر مرة واحدة، و بمغت نسبتو ورد ىو الآ  

 . 2ينجز واجباتو"مر زميمؾ بمراجعة تعممّاتو و " 

ورة مباشرة يتـ ىذا التدريب في الغالب بطريقة شفوية، حيث يقوـ المتعمـ فيو بالإجابة بص   
ماريف بالتالي فيذا النوع مف التّ و، و ذلؾ مف خلبؿ توجيو الطمب إلى زملبئوتمقائية تامة، و 

 ب المتعمميف عمى صيغة الأمر.يتدر خاص ب

 

 

 ماريف التواصمية:الت  - 2-3

في ميداف قواعد، حيث  اعددىا ضئيؿ جد   ماريف التواصمية فالملبحظ أفّ أما فيما يخص التّ   
 اشتممت الأنواع الآتية:بمغت خمسة تماريف، و 

                                                                 

1
 .434، ص  مر.ف - 

2
 .:4مر.ف، ص  - 



غويةمارين الل  نواع الت  دراسة تحليلية لأ                                               :الثانيالفصل   

 

113 

 

 تماريف إنشاء نص: -1

  %80رت نسبتو بػ: قدّ مف مجموع التماريف التواصمية، و  ( تماريف04قد بمغ عدده أربعة )و   

 مثاؿ ذلؾ:و 

 .1"الوصؼفا نائب الفاعؿ ونمطي السرد و فقرة موظّ  " أنشء

 . 2بيا تاء مفتوحة" أسماء، أفعاؿ...(ؼ فييا كممات )اكتب فقرة مف إنشائؾ توظّ "

مييا داخؿ يتدربوف عو غوية اىرة المّ ماريف المتعمميف يمارسوف الظّ يجعؿ ىذا النوع مف التّ    
 غة لممتعمميف مف جيةفيذا التدريب يساىـ في إكساب المّ  بالتاليسياقات نصية مختمفة، و 

ماريف ىذه سمة مف سمات التّ و يفيا في سياقات مختمفة مف جية أخرى، يساعدىـ عمى توظّ و 
 التواصمية.

 تمريف استمع و عيف: -2

 ؿتمثّ و  ماريف التواصميةمف مجموع التّ  %20قد بمغت نسبتو مريف مرة واحدة، و ورد ىذا الت     
 مريف التالي:في التّ 

 ستخرج منو الكممات التي حذفت منيا الألؼ:ا، و " سيقرأ عمى مسامعؾ نص، استمع جيد  

ا أمّ ا، و عزؿ عاجزً لعيد، فرأيت اثنيف يختصماف: كاف أحدىما مسكينا أكنت أسير ليمة ا >>
 .3"<<ىجـ بيا عمى صاحبو...ينًا و خر فكاف ضخما مفتوؿ العضلبت، حمؿ سكالآ

                                                                 

1
 .:>، ص الكتاب المدرسي - 

2
 .454مر. ف، ص  - 

3
 .478، ص الكتاب المدرسي  - 
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تي الّ غة،و مريف تدريب عمى ميارة الاستماع التي تعتبر مف الميارات الأساسية لمّ ىذا التّ  فيو   
 يجب تنميتيا لدى المتعمـ.

غة العربية لمسنة الأولى متوسط غة الواردة في كتاب المّ لبع عمى تماريف قواعد المّ بعد الاطّ و   
تماريف كيبية وتماريف بنيوية و تالية: تماريف تحميمية تر تبيف لنا أنيا تشمؿ عمى الأنواع ال

حميمية التركيبية المرتبة الأولى مف مجموع تماريف قواعد ماريف التّ قد احتمت التّ تواصمية، و 
خراج اشتممت عمى الأصناؼ التالية: تماريف الاستغة، حيث بمغت مائة وثلبثة تماريف و المّ 

 بالشكؿ، وىي تماريف تقميديةوالإعراب ،والتركيب، ومؿء الفراغ ،والتحويؿ ،وتماريف الضبط 
لبميذ لمقاعدة النحوية، تكسب المتعمـ معمومات نظرية وضعت لمعرفة مدى استيعاب التّ "

ماريف البنيوية في المرتبة الثانية قد جاءت التّ ، و 1يفيا"لا تكسبو القدرة عمى توظّ غة و حوؿ المّ 
 لية: تمريف التكرار البسيط التا اشتممت عمى الأصناؼستة تماريف، و  ا بمغتبنسبة قميمة جد  

تمريف توجيو الطمبات، أما وتمريف الاستبداؿ بالحذؼ وتمريف سؤاؿ جواب وتمريف التكممة و 
يا قد أىممت في ميداف قواعد الملبحظ أنّ ية فقد احتمت المرتبة الأخيرة، و ماريف التواصمالتّ 
 ص وتماريف استمع تمحورت حوؿ تماريف إنشاء الن قدتماريف، و غة، حيث بمغت خمسة المّ 

 التواصؿ.ريب المتعمـ عمى ميارة التعبير و ماريف ىو تداليدؼ الأساس مف ىذه التّ وعيف، و 

  

  في الكتاب: ةغوية الواردتقييـ التماريف الم   -د 

غة العربية لمسنة الأولى متوسط غوية الواردة في كتاب الم  ماريف الم  عند تقييمنا لأنواع التّ    
 يمي:تبيف لنا ما 

 العدد:لنوع و مف حيث ا -1

                                                                 

1
 الأساسيحبيبة بودلعة العماري: دراسة تحميمية نقدية لكتاب القواعد المقرر لمسنة السابعة مف التعميـ  - 

 .96، ص  >3سانيات ، عمجمة المّ 



غويةمارين الل  نواع الت  دراسة تحليلية لأ                                               :الثانيالفصل   

 

115 

 

ماريف مف حيث التنويع، حيث نجد تكرار الصنؼ مبدأ التدرج في إعداد ىذه التّ  لـ يراعَ  -  
مف تماريف الإعراب، وتماريف مؿء  نفسو في الدرس الواحد عدة مرات، فمثلب نجد تكرار كؿ

درس تماريف إنشاء نص أو فقرة مرتيف في ال الفراغ، وتماريف الاستخراج ثلبث مرات، وتكرار
 ف التواصمية ماريماريف في الدرس الواحد بيف التّ ف تتنوع التّ الواحد، فقد كاف مف المفروض أ

النوع في الدرس الواحد أو حتى ة التركيبة والبنيوية، وذلؾ لأف تكرار نفس الصنؼ و يوالتحميم
تكوف ليـ قابمية عمى  بالتالي لالممؿ، و في المقطع الواحد يؤدي إلى شعور المتعمميف با

 مرف عمييا.الت  ممارستيا و 

ىذا لا يتماشى مع المبادئ الحديثة في ماريف عمى أكثر مف صعوبة، و بعض التّ  حتواءا -  
ف تعدد الصعوبات ى مبدأ التدرج في عرض الصعوبة،وذلؾ لأالتي تقوـ عمات، و غتعميمية الم  

قسيـ لمصعوبة أىمية ليذا التّ و " ،عممية الاستيعاب لدى المتعمميفمريف الواحد يصعب في التّ 
 .1المعنوي"فظي و مميذ مف الحصر المّ و بو يسمـ التّ كبيرة...لأنّ 

ماريف التواصمية ماريف مف حيث العدد، فقد جاءت الت  عدـ اعتماد التنظيـ في توزيع التّ  -  
، أما %46.38التحميمية التركيبية بنسبة ماريف ، ثـ تمتيا الت  %55331بنسبة كبيرة بمغت 

ىذا بالرغـ مف أىمية ىذا ، و  %3334ا قدرت بػ ماريف البنيوية فقد جاءت بنسبة ضئيمة جد  الت  
غوية، ودوره الكبير في عممية النوع في تدريب المتعمميف عمى التصرؼ في مختمؼ البنى الم  

ا لفائدتو ماريف مف ىذا النوع نظرً لتّ ليذا كاف مف المفروض أف يكثر مبرمجو االترسيخ، و 
 يمكف تمثيؿ نسب ىذه الأنواع الثلبثة بالأعمدة البيانية التالية:   الكبيرة، و 

                                                                 

1
 .56ص ساف، دراسات في عموـ المّ عبد الرحماف الحاج صالح: بحوث و  - 
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    غة العربية لمسنة الأولى في كتاب الم   غوية الواردةماريف الم  أعمدة بيانية خاصة بأنواع الت  
 متوسط.

 مف حيث المحتوى:  -2

ىذا الكتاب ، حيث نجد الكممات  عرضت فيماريف و تنوعت القوالب التي صيغت في التّ     
مت بوية، وقد احتّ الأحاديث النّ والجمؿ والفقرات والنصوص، وكذا الأشعار والآيات القرآنية و 

مريف مثاؿ ذلؾ التّ ، و %36375ماريف الموضوعة في قالب الجمؿ المرتبة الأولى بنسبة التّ 
 التالي:

اربط التركيب الذي يحوي المنعوت بالتركيب الذي يحوي الجمؿ الآتية عمى دفترؾ، و "انسخ 
 النعت المناسب لو:

   تحترـ الأمة الجندي 

 يبكر العامؿ 

 يفوز التاجر 

 يحرث المحراث 

 يعتني الطالب 

 الصادؽ بالربح 

 المدافع عف الوطف 

 الحديث الأراضي الواسعة 

  ّيؼ لكتبوالنظ 

 "1النشيط إلى المعمؿ. 
                                                                 

1
 .46الكتاب المدرسي، ص  - 
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يمكف و  ،%25.64نسبة بثـ تمييا التماريف الموضوعة في قالب الفقرات في المرتبة الثانية   
 مريف التالي:ؿ ليا بالت  أف نمثّ 

 ف نوعيا:بيّ ستخرج ما في ىذه الفقرة ضمائر، و " ا

ة الإنساف حة، فيي في حياقد يكوف مف تحصيؿ الحاصؿ أف نتحدث عف أىمية الصّ  >>
ا كانت لو لـ تكف كذلؾ لمَ ا، و كنز إذا حصؿ عميو المرء عاش سعيدً  ىيالمبتدأ أو المنتيي، و 

 .1" <<ىي:" كيؼ ىي صحتؾ؟"و العدّ أو كممة يبادرىا الصديؽ و 

 مثاؿ ذلؾ:و ، %14352شعار في المرتبة الثالثة بنسبة ثـ تمتيا الأ

 :أعرب ما تحتو خطّ  -"

 ئاـ.عمى الأولاد أخلبؽ المّ  ***ابيا كثيرً أرى الأجداد تغمّ  -

ذا كانت النفوس كبارً و  -  .2تعبت في مرادىا الأجساـ" ***اا 

 مثاؿو ،%934ابعة بنسبة ماريف الموضوعة في قالب كممات في المرتبة الر بعدىا جاءت الت    
 ذلؾ التمريف التالي:

 ف سبب كتابة اليمزة في وسط الكممات عمى ىذه الصور فيما يأتي:" بيّ 

 .  3يأكُؿُ(" -ؿ وائِ  –ضَمائر  –بئْسَ  –امرَأَة  – رؤُوسٌ  -مسؤًوؿ -سُؤَاؿ -يُؤْخذ –)يؤُـ 

 مريف التالي:ؿ ليا بالتّ يمكف أف نمثّ ، و %6383ثـ احتمت النصوص المرتبة الخامسة بنسبة   

 

 

                                                                 

1
 .54، ص الكتاب المدرسي - 

2
 .:8، ص مر.ف - 

3
 .4;مر.ف ، ص  - 
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 تي الكممات التي تنتيي بتاء مفتوحة مع التعميؿ:ص الآ" استخرج مف النّ 

 ا في الفلبة فأتيتو، فإذا أعربية في سفر، فضممت الطريؽ، فرأيت بيتً كنت >> قاؿ بعضيـ:    
أىلب ومرحبا بالضّيؼ، انزؿ  >>:قالت <<ضيؼ >>:قمت <<مف تكوف؟>>فيو، فمما رأتني قالت:

 . ثـ تمتيا تماريف1"<<ماء فشربتا فأكمت و مت لي طعامً ، فنزلت فقدّ <<ةعالسّ عمى الرحب و 
 مثاؿ ذلؾ:، و %5398المرتبة السادسة بنسبة تقدر بػ: محتواىا آيات قرآنية في 

 :ف نوعيابيّ يف الأسماء الموصولة مما يأتي، و ع"

 قاؿ تعالى:

أسوة حسنة لمف كاف يرجوا ا﵀ واليوـ الأخر وذكر ا﵀  رسوؿ ا﵀ لكـ في لقد كاف ﴿ - أ
 (21سورة الأحزاب )الآية:  ﴾كثيرا

 .2("96النحؿ )الآية:  .سورة﴾ما عندكـ ينفذ وما عند ا﵀ باؽ﴿ -ب

 مريف التالي:تمثؿ في التّ ، و %0385بوية الشريفة المرتبة الأخيرة بنسبة لتحتؿ الأحاديث النّ 

 فيما يأتي: ابيف أنواعي"عيف الأسماء الموصولة و 

 3".<<لا يؤمف أحدكـ حتى يحب لأخيو ما يحب لنفسو:>>قاؿ الرسوؿ صمى ا﵀ عميو وسمـ

غة العربية لمسنة الأولى متوسط لـ تنحصر ماريف الواردة في كتاب الم  الت   ف  يمكف القوؿ إ   
وقد تـ  تي احتمت أعمى المراتب،في قالب معيف بؿ جاءت في قوالب متنوعة بيف الجمؿ الّ 

توى مسليؼ الكلبمي)الجممة( مراعاة لبسط وجوه التأالتركيز في وضع المحتوى عمى أ
اريف لممتعمميف في قالب مإغفاؿ تقديـ التّ  قت نفسو لـ يتـفي الو المتعمميف في ىذه المرحمة، و 

الجممة ليست  ليفيموا أفّ فقرات، وىذا لتدريبيـ عمى الجمؿ وىي واردة في سياؽ معيف، و 
                                                                 

1
 454، ص الكتاب المدرسي - 

2
 74مر.ف ، ص  - 

3
 ..فمر. ف ، ص - 
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ىذا ما تسعى إليو ات مف جنسيا، و مف خلبؿ إلحاقيا بوحد وحدة مستقمة لا تظير قيمتيا إلاّ 
لى جانب التصورات المّ  ّـ التنويع في محتويات ىذه السانية الحديثة، وا  ماريف بيف تّ ذلؾ ت

ذلؾ بنسب متوسطة، أما الأحاديث فقد وردت بنسبة الكممات والنصوص والآيات القرآنية و 
 .%0385ا بمغت ضئيمة جد  

ىناؾ بعض  جدنا أفّ ماريف، و و خلبؿ تحميمنا لمحتويات ىذه التّ نّ كما تجدر بنا الإشارة أ  
 مثاؿ ذلؾ:ماريف و الوقوع فييا أثناء عممية وضع ىذه التّ  الأخطاء التي ت ّـ

 . 1يما"تي( ثـ ثنّ ذي، الّ "اجمع الاسميف الموصوليف الآتييف )الّ 

روض أف نو لـ يعتمد مبدأ التدرج حيث كاف مف المفما يلبحظ عمى ىذا التمّريف أفأوؿ     
يسيؿ عمى المتعمـ  درجف اعتماد مبدأ التتكوف التثنية قبؿ الجمع وليس العكس، وىذا لأ

 الاستيعاب.عممية الفيـ و 

كذا ( لا يمكف تثنيتيما و ذيتي والّ الّ أما الخطأ الثاني فتمثؿ في أف الاسميف الموصوليف )و   
كذلؾ الأمر نفسو للبسـ ذيف"، و الّ "ليس جمعو ذاف"، و المّ "ىو  "ذيالّ "جمعيما، فميس مثنى 

 .وجمعو "المّواتي"" فميس مثناه "المتّاف" تيالّ "الموصوؿ 

 مف أمثمة ىاتو الأخطاء أيضا ما يمي:و 

 .  2النص السابؽ بأسموبؾ الخاص أكممو عف طريؽ بناء فقرات سردية وصفية"" -

الخمط في طريقة يتجمى الخطأ ىنا في طريقة صياغة ىذا السؤاؿ، حيث نلبحظ فيو نوع مف و 
 .وبفيم لا يسمح لممتعمـ نو أفّ ترتيب العناصر، وىذا مف شأ

                                                                 

1
 .74ص،  الكتاب المدرسي - 

2
 .6;، ص  مر.ف - 
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لكف وبالتالي يمكف القوؿ إفّ الكتب المدرسية لا تخمو مف الأخطاء لأنو جؿ مف لا يخطا،و   
مف خلبؿ ذلؾ ة التفطف إلى مثؿ ىذه الأخطاء، و ينبغي لمقائميف عمى تأليؼ الكتب المدرسي

 تصويبيا.  مراجعة الكتب المدرسية والتدقيؽ فييا مف أجؿ معالجتيا و 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



غويةمارين الل  نواع الت  دراسة تحليلية لأ                                               :الثانيالفصل   

 

121 

 

 تحميؿ الاستبياف:: ثالثا

 عينة الدراسة: -أ

سوف السنة الأولى ذيف يدرّ غة العربية الّ تكونت عينة الدراسة مف مجموعة مف أساتذة المّ    
ست اختيارىـ بطريقة عشوائية مف  قد بمغ  عددىـ خمسة عشرة معمما ت ّـمتوسط، و 

مخموفي  -خميفةسدراتي –:متوسطة الحسيف الورثلبنيمتوسطات في ولاية سوؽ أىراس وىي
 قاسمي مصطفى. –المالكي  -1961أكتوبر 17 -محمد الطاىر

 متغير الجنس: -1

الجدوؿ يـ عشر معممات وخمسة معمميف، و ا منشممت عينة الدراسة خمسة عشرة معممً    
 ح عينة الدراسة بالنسبة لممعمميف موزعة حسب متغير الجنس:التالي يوضّ 

 

 النسبة المئوية العدد الجنس
 %33333 05 رػذك           

 %66366 10 ىػأنث          

 %100 15 المجموع         
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 متغير الخبرة التدريسية: -

 الجدوؿ التالي يوضح النسب المئوية لأفراد عينة الدراسة حسب الخبرة التدريسية:

   

لى ا أف نسبة المعمميف الأقؿ خبرة والتي تتراوح بيف سنة إمف خلبؿ ىذا الجدوؿ يتضح لن 
ىـ مف مجموع المعمميف المستجوبيف، و  %46366خمس سنوات تمثؿ الأغمبية بنسبة بمغت 

جامعة التعميـ العالي، في حيف نجد أف نسبة المعمميف خريجي المدرسة العميا للؤساتذة و مف 
ىذا يدؿ عمى عدـ ، و %6366قد بمغت نسبتيا لـ تتعد أستاذا واحدا ، و  االأكثر خبرة قميمة جد  

 يص الأساتذة الأقؿ خبرة لتدريسيـصذلؾ بتخفية بالمتعمميف في ىذه المرحمة و العناية الكا
أي  مف أىمية ىذه المرحمة في تصحيح وتقويـ ما حصؿ في المرحمة السابقة؛بالرغـ 

ف عالجة مختمؼ النقائص ونقاط الضعؼ المترتبة عمالتحسيف مف مستوى المتعمميف و 
 المرحمة الابتدائية.

 متغير المؤهؿ العممي: -3

نسبو بالنسبة لممعمميف التكويف العممي والتربوي وأعداده و ؿ التالي نوعية يوضح لنا الجدو   
 المستجوبيف:

 النسبة المئوية العدد الخبرة التدريسية
 %46366 07 سنوات 5مف سنة إلى 

 %33333 05 سنوات 10إلى  6مف 

 %13333 02 سنة 15إلى  11مف 

 %6366 01 سنة 15كثر مف أ

 %100 15 المجموع
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نسبة لممؤىؿ العممي الذي يمتمكو المعمموف  مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتضح لنا أفّ    
ىذه ، و %66366المستجوبوف ىو شيادة التخرج مف جامعة التعميـ العالي، بنسبة بمغت 

النسبة في ارتفاع ممحوظ في جميع المراحؿ التعميمية، ثـ تمتيا شيادة التخرج مف المدرسة 
 متقاربة.العميا للؤساتذة، وشيادة المعيد التكنولوجي لمتربية بنسب 

 عرض النتائج: -ب 

لأولى متوسط مف ناحية غة العربية لمسنة الى تقييـ كتاب المّ سعت ىذه الدراسة إ   
ذلؾ مف وجية نظر المعمميف باعتبارىـ أكثر غوية، و ماريف الم  كذا الت  المضاميف والأنشطة و 

 ـ مع الكتاب المدرسي، و  الفئات تعاملبً  عمى الاستبياف المكوف  ذلؾ مف خلبؿ إجابتيـ قد ت
 عشريف سؤالا تمثمت نتائجو فيما يمي:مف واحد و 

 نتائج السؤاؿ الأوؿ: -1

ولى متوسط يتناسب غة العربية لمسنة الأتمثؿ ىذا السؤاؿ في: ىؿ محتوى كتاب المّ و    
 كانت النتيجة كالأتي:توى المتعمميف في ىذه المرحمة؟ و مسو 

 

 

 النسبة المئوية العدد المؤهؿ العممي
 %20 03 المدرسة العميا للأساتذة
 %66366 10 جامعة التعميـ العالي

 %13333 02 المعهد التكنولوجي لمتربية

 %100 15 المجموع
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غة العربية محتوى كتاب المّ  مف المعمميف المستجوبيف ترى أفّ  %60نسبة  الملبحظ أفّ      
توى المتعمميف في ىذه المرحمة، وىذا راجع حسب مسما و  لمسنة الأولى متوسط يتناسب نوعا

تي تفوؽ مستوى إدراؾ ال -النصوصخاصة و  -نو يحتوي بعض المحتوياترأييـ إلى أ
ىذا الكتاب يفتقر إلى  أفّ غة أو المضموف، و درجة استيعابيـ ، سواء مف حيث المّ المتعمميف و 

" الكتاب المدرسي كف القوؿ أنّو بما أفليذا يمواىر النحوية، و ؿ في ترتيب بعض الظّ سالتسم
د إليو يد التطوير بما يتماشى مازاؿ يمثؿ مكاف الصدارة في العممية التعميمية...يجب أف تمت

ت تتعمؽ بمحتوى الكتاب ىي متطمباالتي تفرضيا التحديات الجديدة، و مع المتطمبات 
خراجو، لعميمية، وشكمو و طريقة عرضو لممادة التّ المدرسي و   كي يقوـ بدوره التربوي التثقيفيا 

وجد نسبة أخرى لا ير فكري عمى أغمبية المتعمميف، وتىذا لما لو مف تأث، و 1عمى أكمؿ وجو"
ف وقدراتيـ، س بيا مف المعمميف ترى أف محتويات ىذا الكتاب تتناسب مع مستوى المتعمميبأ
 خاصة إذا ت ّــ ليـ و ذلؾ لأنيـ يمكف أف يستوعبوا ىذه المحتويات بمجرد أف يشرحيا المعمو 
ىذا الكتاب لا ف ذيف يروف أا الّ ، أمّ %33333بمغت نسبتيـ قديميا بالطريقة المناسبة ليا، و ت

ا بنسبة ا واحدً أستاذً  تعد ا لـ يمستوى السنة الأولى متوسط عددىـ ضئيؿ جد  يتناسب إطلبقا و 
تعميؿ ذلؾ أف ىذه المحتويات تتناسب مع مستويات أعمى مف مستوى السنة و  6366%

 الأولى متوسط.

 
                                                                 

1
 .>57، ص 6العزيز، مج سعيد محمد بامشوس: الكتاب المدرسي، مجمة جامعة الممؾ عبد  - 

 نوعا ما لا نعـ الإجابة
 09 01 05 العدد

 %60 %6366 %33333 النسبة المئوية
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 نتائج السؤاؿ الثاني: -2

الأنشطة في ىذا الكتاب مقارنة بالكتاب تمثؿ السؤاؿ فيما يمي: ما رأيؾ في مضاميف و    
 كانت النتيجة كما يمي:ـ ىؿ ىي نفسيا أـ مختمفة عنيا؟ و القدي

 مختمفة عنها نفسها الإجابة
 12 03 العدد          

 %80 %20 النسبة المئوية       
 

 أفّ  ترى %80عمميف بمغت نسبة كبيرة مف الم ح لنا أفّ مف خلبؿ ىذا الجدوؿ يتضّ     
غة العربية لمسنة الأولى متوسط الجيؿ الثاني مختمفة عف مضاميف الأنشطة في كتاب الم  

ىذا يبيف أف ىناؾ العديد مف التغيرات التي طرأت ميف الأنشطة في الكتاب القديـ، و مضا
عمى ىذا الكتاب عمى مستوى الأنشطة، كما يدؿ عمى سعي وزارة التربية إلى محاولة تعديؿ 

صلبح الكتب  ذلؾ عميمية، و الاتقاء بيا في سبيؿ خدمة العممية التّ المدرسية و وا 
مجتمعة مع بعضيا البعض، إذ ير، ينبغي النظر إلييا متكاممة و بإخضاعيا"لجممة مف المعاي

في والمعيار الفمسفي التربوي، وخاصة ، كالمعيار الاجتماعي الثقا1خر"ؿ للآكؿ معيار مكمّ 
في مقابؿ ذلؾ ىناؾ نسبة مستوى التحصيؿ الدراسي، و سيف مف ىذا لمتحالمعيار النفسي، و 

لـ يطرأ ا التي كانت في الكتاب القديـ، و ، مف المعمميف ترى أف ىذه المضاميف نفسي 20%
 عمييا أي تغيير مف حيث المضموف.

 

 

                                                                 

1
 .>57، ص >4الطموح ، مجمة الخطاب ، ع جا: الكتاب المدرسي بيف الواقع و جميمة را - 
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 نتائج السؤاؿ الثالث: -3

تي: ما رأيؾ في مضاميف نشاط القواعد مقارنة بالحصص اف نص السؤاؿ كالآكو    
 :تيكانت النتيجة كالآمقبولة؟ و  ـ كثيفة أـىي قميمة أ المخصصة ليا، ىؿ

 

مضاميف نشاط القواعد مقبولة مقارنة  مف المعمميف ترى أفّ  %73333نسبة  ف  إ   
أنيا قميمة  %26366 بمغت بالحصص المخصصة ليا أسبوعيا، في حيف ترى نسبة أخرى

اً أماـ الدرس، وىو عامؿ متغير ف عامؿ الوقت يبقى دائما عائقوميما يكف مف أمر فإ
 ا لطريقة كؿ معمـ في تقديـ مادتو العممية.خر تبعً يختمؼ مف معمـ لآ

 نتائج السؤاؿ الرابع: -4

يعاب ىذه المضاميف بنسبة تي: ىؿ يتمكف المتعمموف مف استص السؤاؿ الرابع عمى الآنّ و 
 تي:كبيرة أـ متوسطة أـ قميمة؟ وكانت نتيجة ىذا السؤاؿ كالآ

 قميمة متوسطة كبيرة الإجابة
 01 10 04 العدد           

 %6366 %66366 %26366 النسبة المئوية      
ب مضاميف القواعد المتعمميف يتمكنوف مف استيعا قر أفّ نسبة كبيرة مف المعمميف تُ  إف     

فروقات الفردية بيف رجعوف ذلؾ إلى اليُ ، و %66،66قد بمغت نسبتيـ بنسبة متوسطة و 

 مقبولة كثيفة قميمة جابةالإ
 11                 00        04     العدد          

    %73333            %00     %26366 النسبة المئوية     
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 1ا عند بعضيـ قد يكوف عند غيرىـ صعبا"ما يمكف أف يكوف ميسورً  فّ المتعمميف، وذلؾ" لأ
يف والتػي تتوقؼ بدورىػػػا لكؿ منيـ قدراتو التي تتحكـ في درجة استيعابو ليذه المضام أي أفّ 

ا بعضً  عمى المكتسبات القبمية لكؿ متعمـ، بالإضافة إلى ذلؾ يروف أف   –درجة الاستيعاب -
 مف المعمميف %26366نسبة لـ يسبؽ لممتعمـ التعرؼ عميو، و  مف ىذه المضاميف جديدة

مميف يتمكنوف مف استيعاب ىذه المضاميف بنسبة كبيرة، وذلؾ لأف معظـ ىذه ترى أف  المتع
أخذه في  المستوى العقمي لدييـ، مع وجود الحمقة التي تربط بيف ما ت ّـالمحتويات يتماشى و 

ا مف ىذه المضاميف في مرحمة سابقة أف درس بعضً المتعمـ سبؽ و  أي أفّ  الطور الابتدائي؛
لمتعمميف ليذه درجة استيعاب ا ترى أفّ  ىناؾ عينة قميمو أفّ  (، إلاّ السنة الخامسة ابتدائي)

ناوؿ فييا الدرس ينسى المتعمـ بمجرد مرور وقت الحصة التي ت فّ المضاميف قميمة، وذلؾ لأ
 الاىتماـ بيذه المادة. عدـ مداومتو عمى مراجعة دروسو وعدـ  يعود ذلؾ إلىما تمقاه و 

 لكي يتمكف المتعمـ مف استيعاب ىذه المضاميف بقدر كاؼٍ و نّ وعمى العموـ يمكف القوؿ أ  
 ح والمراجعة خاصةعنايتو بالشر لا بد لو مف تكرارىا وممارستيا مف جية، واىتماـ المعمـ و 

 لترسيخ ىذه المضاميف في ذىف متعمميو بطريقة عفوية مف جية أخرى.

 نتائج السؤاؿ الخامس: -5

ؽ نتائج أفضؿ ىي الصعوبات التي تحوؿ دوف تحقي تمثؿ السؤاؿ فيما يمي: في نظرؾ ماو    
 كانت النتيجة كالتالي:في مادة القواعد؟ و 

 

 

 النسبة المئوية العدد الصعوبة

                                                                 

1
 .;67، ص >4الطموح، مجمة الخطاب، ع جا: الكتاب المدرسي بيف الواقع و جميمة را - 
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 %26366 04 الوقت         

 %13333 02 ماريفقمة التّ       

 %60 09 كثافة البرنامج     

 %00 00 صعوبة المادة    
مف أىـ الصعوبات التي  نسبة كبيرة مف المعمميف المستجوبيف ترى أفّ  الملبحظ ىنا أفّ    

قد بمغت نسبتيـ دة القواعد ىي كثافة البرنامج، و تحوؿ دوف تحقيؽ نتائج أفضؿ في ما
ـ إلى الخمط المحاور عمى المتعمميف يؤدي بيكثرة الدروس و  يعود ذلؾ إلى أفّ ، و 60%

ػػػػػمي البسيطة التي تتناسب مع مستواه العمالأمور السيمة و لمتعمـ يميؿ إلى ا بما أفّ بينيما، و 
يؤدي إلى ف ىذا ثافتيا يؤدي إلى تعقيدىا أكثر، فإكتضخـ المادة و  بما أفّ وقدراتو العقمية، و 

 %26366ىناؾ نسبة أخرى بمغت  أفّ  بالتالي لا يحصؿ الفيـ، إلاّ نفور المتعمميف منيا، و 
ا أماـ تحقيؽ نتائج أفضؿ في مادة س الذي يقؼ عائقً مف المعمميف ترى أف العامؿ الأسا

مقارنة بالعدد الكبير  ابساعة واحدة أسبوعيً  ، ىو الوقت المخصص ليذه المادة والمقدرالقواعد
ا موزعة عمى ثمانية مقاطع تعميمية، في حيف نجد ثلبثيف درسً لمدروس، والتي تقدر باثنيف و 

 عممية استيعاب المتعمميف لمادة القواعد، قد حصؿماريف كصعوبة تعيؽ احتماؿ قمة الت   أفّ 
ف الوقت يامنا بالتربص الميداني لاحظنا بأو عند قنّ ، إلا أ%13333نسبة قميمة بمغت عمى

ا ىناؾ نقصا كبيرً  ا، وبالتالي نجد أفّ غوية في درس القواعد ضئيؿ جد  ماريف المّ المخصص لمتّ 
 ى ترسيخ القواعد في ذىف المتعمميف.نيا أف تؤدي إلفي عممية الممارسة التي مف شأ

 قد أضاؼ المعمموف المستجوبوف صعوبات أخرى منيا:و   

 ضعؼ درجة الاستيعاب لدى المتعمميف. -

انعكاسيا سمبا ية، و عدـ تمكف المتعمميف مف المبادئ الأساسية لمقواعد في المرحمة الابتدائ -
 عمى مرحمة المتوسط.

 الفروقات الفردية بيف المتعمميف. -
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 اىتماـ المتعمـ بالمادة. عدـ -

 نتائج السؤاؿ السادس: -6

ىي الطريقة المناسبة لتدريس نشاط القواعد، ىؿ ىي وتمثؿ فيما يمي: حسب رأيؾ ما  
 تي:ىذا السؤاؿ كالآكانت نتيجة  ائية أـ القياسية أـ الإلقائية؟ الطريقة الاستقر 

 الإلقائية القياسية الاستقرائية الطريقة
 01 05 09 العدد         

 %6366 %33333 %60 النسبة المئوية    
 

لطريقة الاستقرائية في عمميف يفضموف امغمب الأ مف خلبؿ ىذا الجدوؿ يتضح لنا أفّ    
ـ استدراج المعمـ بعرض الأمثمة ثـ شرحيا، ث فييا يبدأ، و %60قد بمغت نسبتيـ التدريس و 

ىي لموصوؿ إلى القاعدة العامة، ثـ تجرى عمييا تطبيقات فورية،" و  المتعمميف إلى استقراءىا
صى دائما قرب إلى مقتضيات التربية الحديثة التي تو أصمح في درس القواعد، وأ -بيذا -

لمادي ابالبدء بمستوى الطمبة وبما ىو لدييـ في بيئتيـ، والتدرج مف القميؿ إلى الكثير ومف 
برز قدرة المتعمـ عمى التفكير، وتفسح المجاؿ أمامو لممشاركة بالتالي فيي ت، و 1المعنوي" إلى
قة الطريقة القياسية ىي الطري مف المعمميف فترى أفّ  %33.33ا نسبة تعميـ نفسو بنفسو، أمّ و 

الكؿ ىي تختمؼ عف الطريقة الاستقرائية في كونيا تنطمؽ مف المناسبة في تدريس القواعد، و 
 ىذاو إلى النتيجة:"  المبدأمف ـ الكمي إلى الحكـ الجزئي و إلى الجزء؛ أي الانتقاؿ مف الحك

قد اختارت نسبة قميمة الطريقة الإلقائية ، و 2"يبعدىـ عف مداركيـيثقؿ عمى ذىف الطمبة و 

                                                                 

1
 7;>4، 5لبناف، طلعربي، بيروت ، غة العربية، دار الرائد اأصوؿ تدريس المّ  عمى جواد الطاىر: - 

 .>8ص    
2
   .>8غة العربية ،ص ، أصوؿ تدريس المّ  عمى جواد الطاىر: - 
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 فيو ىي طريقة يقوـ فييا المعمـ بإلقاء الدرس عمى المتعمميف دوف إشراكيـ، و %6366بمغت 
عمـ مف حيث التّ  –عميـ التامة عمى مواقؼ التّ أي يتمثؿ دور المعمـ فييا في السيطرة "

يا لا تجعؿ مف ، أي أنّ 1"المتابعة بينما يكوف التمميذ ىو المتمقي السمبيالتخطيط، والتنفيذ، و 
 عميمية.المتعمـ محور العممية الت  

نما يمكف اعتمادىا في التدريس و  انو لا توجد طريقة مثالية تمامً ومف ىنا يمكف القوؿ أ    ا 
لممعمـ اختيار الطريقة التي يراىا مناسبة لإيصاؿ المعمومات لممتعمميف، كما يمكنو يمكف 

الدمج بيف أكثر مف طريقة في الدرس الواحد، الميـ أف يركز كؿ التركيز عمى المتعمـ 
 عميمية.باعتباره محور العممية الت  

 نتائج السؤاؿ السابع: -7

غير  ة بعد كؿ نشاط قواعد شيء ضروري أـقيتي: ىؿ القياـ بتماريف تطبيسؤاؿ كالآنص الو 
 كانت نتيجة ىذا السؤاؿ كالتالي:  ضروري؟ و 

 غير ضروري ضروري الإجابة
   00 15 العدد           

   % 00 %100 النسبة المئوية      
  

القياـ بتماريف تطبيقية بعد كؿ  جميع المعمميف المستجوبيف قد اتفقوا عمى أفّ  الملبحظ أفّ     
تدريس القواعد ىو ممارسة  ضروري لا يمكف الاستغناء عنو، وذلؾ لأفّ  نشاط قواعد شيء

اس في تعميـ القواعد بصفة خاصة والمغة مريف يعتبر المحرؾ الأسبالتالي فالتّ واستعماؿ، و 
خطوة في تنفيذ  ذي يعتبر أىـذلؾ لأنو يمثؿ الجانب العممي الإجرائي الّ بصفة عامة، و 

                                                                 

1
ط التعمـ ، جامعة أنمااستراتيجيات التدريس المتقدمة واستراتيجيات التعمـ و  عبد الحميد حسف شاىيف: - 

           www.gulfkids.com. 4453الإسكندرية، 

http://www.gulfkids.com/
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 المفاىيـسيمة لممراجعة وتثبيت الحقائؽ و :"و ماريف ىي أفضؿالتّ  الدرس، حيث نجد أفّ 
 ت الحديثة في التعميـ بالت ماريف ليذا اىتمت العديد مف النظريا، و 1والكشؼ عف العلبقات"

 وضعيا.وطريقة صياغتيا و 

 نتائج السؤاؿ الثامف: -8

فوريو أـ تماريف  التطبيؽ عمى القاعدة يكوف بإجراء تماريفتمثؿ ىذا السؤاؿ في ما يمي: ىؿ و 
 كانت نتيجتو كالتالي:كلبىما؟ و  منزلية أـ

 النسبة المئوية العدد الإجابة
 %20 03 تماريف فورية     

 %00 00 تماريف منزلية    

 %80 12 كلاهما      

      

مف المعمميف تقوـ بإجراء تماريف فورية بعد شرح  %80نسبة  ح لنا ىذا الجدوؿ أفّ يوضّ     
و ىذا أمر مستحسف لأنّ ميف بانجاز التماريف المنزلية، و القاعدة، بالإضافة إلى تكميؼ المتعم

مف ىؤلاء  %20نسبة  أننا نجد أفّ  يساىـ في ترسيخ القاعدة أكثر في أذىاف المتعمميف، إلاّ 
اىا لترسيخ المكتسبات التي تمقّ  غير كاؼٍ  ىذابإجراء تماريف فورية عقب الشرح و تكتفي 

ماريف الفورية التي يقوـ المتعمـ، خاصة أننا لاحظنا خلبؿ قيامنا بالتربص الميداني أف التّ 
غالب الأحياف، بسبب  بإجرائيا المعمـ عقب شرحو لمدرس لا تتعد التمرينيف أو ثلبثة في

التطبيقات المنزلية  أننا لاحظنا أفّ  تركيز المعمـ عمى عممية شرح القاعدة، كماضيؽ الوقت و 
 ف ىناؾ إىمالالمقياـ بيا. وبالتالي فإ ذيف لا يكمفوف المتعمميف أصلبىناؾ بعض المعمميف الّ 

                                                                 

1
 .:59، ص 6سعيد محمد بامشموس : الكتاب المدرسي، مجمة جامعة الممؾ عبد العزيز، مج - 
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خاصة جوىريا في عممية التدريس، و  تي تعد عاملبً الّ ماريف،و ا مف قبؿ المعمميف لمسالة التّ كبيرً 
 و تطبيؽ.ا ما ينجح دوف تدريب أذي نادرً درس القواعد الّ 

 نتائج السؤاؿ التاسع: -9

عف حصة نشاط القواعد؟ حصة الأعماؿ التطبيقية مستقمة ىؿ تمثؿ ىذا السؤاؿ فيما يمي: و 
 تي:وكانت النتيجة كالآ

 أحيانا لا نعـ الإجابة
 07 03 05 العدد          

 %46366 %20 %33333 النسبة المئوية    
 

ا ما تقوـ بتخصيص حصة مف المعمميف أحيانً  %46.66نسبة  يبيف لنا الجدوؿ أعلبه أفّ    
تفصؿ حصة الأعماؿ  %33333في حيف نجد نسبة أخرى بمغت  ،خاصة لمتطبيقات

ا حميا، أمّ ماريف و ذلؾ لمقياـ بأكبر عدد ممكف مف التّ لتطبيقية عف حصة نشاط القواعد، و ا
بالتالي يصعب ا، و مف المعمميف فيـ لا يخصصوف وقتا ليذه الحصة مطمقً  %20نسبة 
حصة تقديـ الدرس تخصص  أفّ  -اكما قمن –خاصة خ القاعدة في أذىاف المتعمميف، و ترسي

 كميا لمشرح تقريبا.

 

 

 نتائج السؤاؿ العاشر: -10

ماريف ماريف الكتابية أكثر مف التّ تي: ىؿ تعتمد في التطبيؽ عمى التّ ونص ىذا السؤاؿ كالآ
 تي:الشفوية؟ وكانت النتيجة كالآ
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 أحيانا لا نعـ الإجابة
 10 03 02 العدد           

 %66366 %20 %13333 النسبة المئوية      
  

ماريف توازف بيف التّ  %66366التي بمغت نسبة لا بأس بيا مف المعمميف، و  الملبحظ أف      
شكؿ ىذيف ف كؿ إيجابي، لأ شيء جد   شفوية في إجرائيا لمتطبيقات، وىوماريف الالت  الكتابية و 

مف  %20ىناؾ  مختمفة لدى المتعمميف، في حيف أف  ميف يعمؿ عمى تنمية ممكة معينة و الشك
ساىـ في ترسيخ المكتسبات في الشفوية أكثر مف الكتابية، مما ي ماريفىؤلاء يعتمد عمى الت  

و ىذا ىسبيـ القدرة عمى توظيفيا شفويا وبكؿ طلبقة، و يكأذىاف المتعمميف بطريقة عفوية، و 
لكف في مقابؿ ذلؾ ىناؾ فئة مف المعمميف بمغت غات، و الأمر الذي تدعو إليو تعميمات المّ 

ىذا الأمر لا يتيح الفرصة أماـ ماريف الكتابية وحدىا، و تعتمد عمى التّ  %13.33نسبتيا 
ذلؾ لانعداـ التواصؿ بينيما ، كما مدى استيعاب كؿ متعمـ عمى حدة، و المعمـ لمتأكد مف 

لى جانب ىذه وقتا طويلب في ممارستيا، وبالتالي فإف قيامو بتماريف شفوية إ تأخذ ياأنّ 
ىذه  في مدة قصيرة،كما أفّ الاستيعاب لدى جميع المتعمميف و  التماريف يسمح لو بقياس درجة

ضافة نوع مف النشاط التواصؿ معً تساىـ في تنمية ميارة الكلبـ و  الشفوية(ماريف )التّ  ا، وا 
 لمشاركة الكؿ فييا. الحيوية عمى الدرسو 

 

 

 نتائج السؤاؿ الحادي عشر: -11

تي تعتمدونيا؟ ىؿ ىي تماريف غوية الّ ماريف المّ تمثؿ ىذا السؤاؿ فيما يمي : ما نوع التّ و 
 تي:         بية أـ تماريف بنيوية أـ تماريف تواصمية؟وكانت نتيجة ىذا السؤاؿ كالآتحميمية تركي
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 النسبة المئوية العدد النوع
 %26366 04 تحميمية تركيبية    

 %13.33 02 بنيوية      

 %7369 01 تواصمية      

 %53333 08 المزج بينها     
 

 مف المعمميف المستجوبيف يعتمد %26.66ف نسبة ح لنا مف خلبؿ ىذا الجدوؿ أيتضّ    
مدى استيعاب  ىي كما عممنا تماريف تقميدية تيدؼ إلى تقييـعمى النوع التحميمي التركيبي، و 

ىي تماريف ماريف البنيوية، و فيي تعتمد التّ  %13333مغوية، أما نسبة المتعمـ لممكتسبات الّ 
 %7.69مفيدة في عممية الترسيخ، ثـ تمييا نسبة ضئيمة مف المعمميف بمغت  حديثة وجد  
مميف المكتسبات في أذىاف المتعتي ليا دور أيضا في ترسيخ الّ ماريف التواصمية و تعتمد التّ 

مف المعمميف تمزج بيف ىذه  %53.33س بيا بمغت مقابؿ ىذه النسب ىناؾ نسبة لا بأ فيو 
ماريف المقدمة بالتالي فيذه الفئة تعتمد عمى التنويع في التّ الأنواع الثلبث أو نوعيف منيا، و 

في  عمى التنويع التي تحث  غات، و ىو ما يتماشى مع المبادئ الحديثة في تعميمية المّ لممتعمـ و 
ينمي ميارة معينة لدى المتعمـ، وبالتالي فكؿ نوع يكمؿ ف كؿ نوع منيا ماريف، وىذا لأالتّ 

 يمكف تمثيؿ ىذه النسب بالرسـ البياني التالي:النوع الآخر. و 
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 ماريف المعتمدة لدى المعمميفرسـ بياني يوضح نسبة كؿ نوع مف التّ 

 نتائج السؤاؿ الثاني عشر: -12

غوية المبرمجة لكؿ درس في ماريف الم  تي: حسب رأيؾ ىؿ عدد التّ السؤاؿ كالآكاف ىذا و 
 :تيمتوسط كثيؼ أـ مقبوؿ أـ ضئيؿ؟ وكانت نتيجة كالآ غة العربية لمسنة الأولىكتاب المّ 

 ضئيؿ مقبوؿ كثيؼ الإجابة
 06 09 00 العدد          

 %40 %60 %00 النسبة المئوية      
 

ماريف عدد الت   مف المعمميف ترى أفّ  %60نسبة  الجدوؿ يتضح لنا أفّ مف خلبؿ ىذا    
عدد  مف المعمميف التي ترى أفّ  %40المبرمجة لكؿ درس في الكتاب مقبوؿ، ثـ تمتيا نسبة 

ليذا حيف عدنا يف كثيفا، و مار ماريف ضئيؿ، فحيف لا يوجد ىناؾ مف يرى أف عدد التّ ىذه التّ 
يا وجدنا أنّ  -ف قمنا بإحصائياوالتي سبؽ وأ –ماريف المبرمجة في الكتاب إلى عدد التّ 
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رس ما بيف تمريف واحد كحد أدنى وستة تماريف كحد أقصى ضئيمة، حيث تراوحت في كؿ د
تي تمح عمى الإكثار مف قميمة إذا ما قورنت بمبادئ الطرؽ الحديثة الّ  ىذه النسبة جد  و 
 .  1الممارسة لترسخ في الأذىافطمب الكثير مف التدريب و غة تتالمّ  فّ ماريف، وذلؾ لأالتّ 

 نتائج السؤاؿ الثالث عشر: -13

تمثؿ ىذا السؤاؿ فيما يمي: أثناء حصة التطبيؽ ىؿ تسعيف بتماريف مف إنشائؾ إلى جانب و 
 كانت النتيجة كالتالي:يف المقررة في الكتاب المدرسي؟ و مار الت  

 

مف المعمميف المستجوبيف تستعيف أثناء حصة التطبيؽ بتماريف مف  %66366نسبة  ف  إ   
ذلؾ لغرض التنويع في ىذه يف المقررة في الكتاب المدرسي، و مار إنشائيا إلى جانب التّ 

 %33333ىناؾ نسبة ت المكتسبة في أذىاف المتعمميف، و ماريف مما يسمح بترسيخ المياراالتّ 
وذلؾ  ابماريف المقررة في الكتمف ىؤلاء أحيانا ما تستعيف بتماريف مف إنشائيا إلى جانب التّ 

ف جؿ ىؤلاء بالتالي يمكف القوؿ إو  ،يكوف بحسب صعوبة الدرس ودرجة فيـ المتعمميف
 التي كما رأينا أنيا جد  لمبرمجة في الكتاب المدرسي فقط و ماريف ايكتفوف بالت  المعمميف لا 

 غوية لدى المتعمميف.واىر المّ قميمة لا تكفي لترسيخ مختمؼ الظّ 

                                                                 

1
 سنة الأولى مف التعميـ المتوسطدراسة تحميمية لتماريف القواعد المقررة لمينظر:حبيبة بودلعة لعماري: - 
 .;>4، ص 46-45، ع مقارنتيا بالتماريف المبرمجة لمسنة السابعة أساسي، مجمة المسانيات و 

 بالتماريف المبرمجة في الكتاب المدرسيكتفى أ أحيانا نعـ الإجابة
 00 05 10 العدد    
 النسبة   
 %00 %33333 %66366 المئوية  
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 نتائج السؤاؿ الرابع عشر: -14

ا في التقميؿ مف عدد ا رئيسً تي: ىؿ يعتبر ضيؽ الوقت، سببً وكاف ىذا السؤاؿ كالآ   
 كانت النتيجة كالتالي:الموجية لتدريب المتعمميف؟ و ريف ماالتّ 

 لا نعـ الإجابة

 02 13 العدد           
 %15338 %86366 النسبة المئوية      

 

 السبب الرئيس في  أفّ  %86366التي بمغت كبيرة مف المعمميف المستجوبيف، و ترى نسبة     
ا ما يضيع في الذي غالبً المتعمميف ىو الوقت، و ة لمتدريب التقميؿ مف عدد التماريف الموجي

 نيا ترسيخ ما ت ّـاريف التي مف شأمبالتالي لا يمكف لممعمـ التكثيؼ مف الت  عممية الشرح، و 
في بعض الأحياف  ىلا يتعد ا ما يكوف قميلبً اكتسابو، حيث يتـ إجراء عدد معيف غالبً 

 أفّ  %15338قد بمغت مف ىؤلاء و  ي حيف ترى نسبة قميمةالتمرينيف أو ثلبثة تماريف، ف
نما يعود ذلؾ إلى إىماؿ ماريف، و الوقت ليس ىو السبب الرئيس في التقميؿ مف عدد الت   ا 

قديـ المعمومات بطريقة نظرية ، وىنا يمكف اكتفائيـ بتبعض المعمميف لمجانب التطبيقي، و 
صص حصة تكوف التطبيؽ أو أف يخمعمـ الموازنة بيف عممية الشرح و نو عمى الالقوؿ أ

 يدؼ تكثيؼ التدريبات لممتعمميف.يقات فقط مستقمة عف حصة الدرس، وىذا بخاصة بالتطب
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 نتائج السؤاؿ الخامس عشر: -15

غة العربية لمسنة تي: ىؿ الأمثمة المختارة لأسئمة التطبيؽ في كتاب المّ ونص السؤاؿ كالآ   
 كانت النتيجة كالتالي:و متوسط تعبر عف قدرات المتعمميف وخبراتيـ؟ الأولى 

 نوعا ما لا نعـ الإجابة
 11 00 04 العدد       

 %73333 %00 %26366 النسبة المئوية   

 

الأمثمة  مف المعمميف ترى أفّ  %73333نسبة  فّ نا مف خلبؿ ىذا الجدوؿ أيتضح ل    
ىي أعمى وخبراتيـ، و ا ما عف قدرات المتعمميف المختارة لأسئمة التطبيؽ في الكتاب تعبر نوعً 

ىذه الأمثمة المختارة  مف ىؤلاء عمى أفّ  %26366نسبة مسجمة ، في حيف تؤكد نسبة 
الملبحظ أثناء دراستنا للؤمثمة ات المتعمميف وتجاربيـ، و عف قدر  لأسئمة التطبيؽ تعبر فعلبً 

 -وص  عمميف لأنو مأخوذ مف نصرات المتا منيا لا يتناسب مع قدبعضً  المختارة وجدنا أفّ 
عمـ استيعابيا أفكار معقدة يصعب عمى المتذات مصطمحات صعبة و  -شعرية كانت أـ نثرية
ضرورة العناية ليذا نجد أف النظريات الحديثة في التعميـ تدعو إلى في ىذه المرحمة، و 

فالمحتوى " بمصادر الت ماريف وطريقة صياغتيا وتقديميا، وذلؾ حسب كؿ مرحمة تعميمية
النوعية مع المحتوى الذي لابتدائي مثلب ليس بنفس الكمية و يو متعمـ المستوى االذي يحتاج إل

 أو مستوى التعميـ الثانوي. 1"يتطمبو مستوى التعميـ المتوسط

 

 

 

                                                                 

1
 .;67، ص >4جميمة راجا: الكتاب المدرسي بيف الواقع و الطموح ، مجمة الخطاب ، ع  - 
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 نتائج السؤاؿ السادس عشر: -16

تلبميذ في القسـ عمى عممية فيـ واستيعاب كؿ تمميذ كاف السؤاؿ كالتالي: ىؿ يؤثر عدد الو   
 كانت النتيجة كالتالي:فردي؟ و بشكؿ 

 لا نعـ الإجابة
 00 15 العدد          

 %00 %100 النسبة المئوية     

   

ذ في القسـ ف كثرة عدد التلبميقوا عمى أجميع المعمميف المستجوبيف قد اتف فّ الملبحظ أ     
أقسامنا التعميمية ىذا ما يثبت أف يؤثر عمى عممية فيـ واستيعاب كؿ تمميذ بشكؿ فردي،و 

ا أربعيف تمميذا وتمميذة ذيف يفوؽ عددىـ أحيانً الّ في نسبة المتعمميف، و  تعاني مف اكتظاظ كبير
عامؿ يقمؿ مف مردودية ف ىذا الوبالتالي فإ ىذا يزيد عف العدد المقبوؿ،في القسـ الواحد، و 

المعمـ لا  ف  لأ ضعؼ المتعمميف في جميع المواد، وذلؾيؤدي إلى بروز ظاىرة التعميـ، و 
تقييـ يتتبع مستوى كؿ متعمـ عمى حدة، و المقدر بساعة واحدة أف يتمكف خلبؿ وقت قصير و 
ليذا يتعيف عمى الجيات المعينة و غوية المقدمة لو بشكؿ فردي، درجة استيعابو لممادة الم  

يـ ى المعمـ تقيالعمؿ عمى محاولة التقميص مف عدد المتعمميف في القسـ، لكي يسيؿ عم
ف ىذا الأمر مف شانو التقميؿ مف ظاىرة مستوى كؿ متعمـ ودرجة استيعابو بشكؿ فردي، لأ

 عميـ.الرفع مف مردودية التّ عؼ المدرسي، و الضّ 
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 نتائج السؤاؿ السابع عشر: -17

 تمثؿ ىذا السؤاؿ فيما يمي: كيؼ تستغموف حصة الاستدراؾ؟و    

رمجتيا كيفية استغلبؿ المعمميف ليذه الحصة التي با لمعرفة قد ترؾ ىذا السؤاؿ مفتوحً و   
ا ذلؾ بيدؼ إجراء معالجة بيداغوجية لممتعمميف الذيف يعانوف ضعفً وزارة التربية الوطنية، و 

" الحد عدتيـ عمى تجاوز ىذه الصعوبات، وبالتاليذلؾ لمساو الاستيعاب، في عممية الفيـ و 
الرفع مف دية...ومعالجة التأخر الدراسي، و ر الدراسي والقضاء عمى الفوارؽ الفر مف التعثّ 

كبيرة مف المعمميف المستجوبيف  نسبة الملبحظ أف  ، و 1نسبة النجاح في المؤسسة التربوية"
ليذا الغرض، أما نسبة ؿ ىذه الحصة بيذه الطريقة و ، تقوـ باستغلب%93333تي بمغت الّ و 

 ذا السؤاؿ كما يمي:عموما كانت إجابتيـ عمى ى، و  فنستغميا لأغراض أخرى 6366%

حصة الاستدراؾ ىي معالجة بيداغوجية لمجموعة مف المتعمميف لا يزيد عددىـ عف  -
 ثمانية تلبميذ.

ستغميا في معالجة بعض النقائص الملبحظة عند المتعمميف، مف خلبؿ القياـ بتطبيقات أ -
 أو دراسة نص أو انجاز وضعية إدماجية. 

ءة أو إنتاج وضعيات إدماجية ،وذلؾ بحسب أخصصيا لتنويع الأنشطة مف إملبء وقرا -
 كذا حسب نقائص التلبميذ.الأنماط المدروسة ، و 

ستغميا في معالجة النقائص الموجودة عند المتعمميف سواء تعمؽ الأمر بالمقروئية أو أ -
نكـ مف إنتاج ما يعجزوف عف ـ ليـ وضعيات مختمفة تمكقدّ الجانب الأدائي، حيث تُ 

 س العادية.إنتاجو أثناء حصة الدر 

 فيـ أثناء تقديـ الدرس.خصص حصة الاستدراؾ في إعادة شرح العناصر التي لـ تُ أ -

 نتائج السؤاؿ الثامف عشر: -18
                                                                 

 
   www.alukah.net    53عـ التربوي ، شبكة الالوكة، صجميؿ حمداوي: الد -1

http://www.alukah.net/
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دارؾ أىـ النقائص لدى تي: مف خلبؿ حصص الاستدراؾ ىؿ يمكف تونص السؤاؿ كالآ   
 كانت النتيجة كالتالي:المتعمـ؟ و 

 نوعا ما لا نعـ الإجابة
 03 00 12 العدد       

 %20 %00 %80 النسبة المئوية   

 

مفيدة  حصص الاستدراؾ جد   رى أفّ ت -ىي نسبة كبيرةو  -مف المعمميف  % 80نسبة  أفّ    
عؼ تي يعاني منيا المتعمـ، مف خلبؿ تشخيص مواطف الضّ فعالة لتدارؾ أىـ النقائص الّ و 

نسبة  فّ الملبحظ، في حيف نجد أعؼ استدراكيا ييدؼ التعويض السريع لذلؾ الضّ لديو و 
دارؾ أىـ النقائص يمكف تماا ما و مف خلبؿ ىذه الحصص نوعً نّ مف المعمميف ترى أ 20%

نو أف الا مف شأفعّ  ىذا يعود ربما إلى عدـ استغلبؿ ىذه الحصص استغلبلاً لدى المتعمـ، و 
ـ لممادة يساعد المتعمميف عمى تجاوز مختمؼ الصعوبات التي يواجيونيا أثناء تحصيمي

 غوية.الم  

 

 

 

 

 

 نتائج السؤاؿ التاسع عشر: -19
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ماريف إلى تحقيؽ عدة أىداؼ منيا ترسيخ الميارات كاف ىذا السؤاؿ كما يمي: تسعى الت  و    
 مف خلبؿ معايشتؾ لمميداف التربويا. ا مناسبً توظيفيا توظيفً غوية لدى المتعمـ وممارستيا و المّ 

لـ تتحقؽ؟   تحققت إلى حد كبير، أـ تحققت نوعا ما، أـالأىداؼ قد ىذه  ىؿ ترى أفّ 
 كانت النتيجة كالتالي:و 

 النسبة المئوية العدد الإجابة
 %46.66 07 تحققت إلى حد كبير   

 %53333 08 تحققت نوعا ما   

 00 00 لـ تتحقؽ   
الأىداؼ المتوخاة  مف المعمميف ترى أف   %46366نسبة  الملبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف     

ماريف تخدـ ىذه الت   ذلؾ أف  غوية قد تحققت إلى حد كبير، وكاف تبريرىـ لماريف الم  مف الت  
الطرح، في حيف لا يوجد ىنا مف يرى يا متنوعة مف حيث محتوى الدروس المقدمة، كما أن  

ىذه  فيروف أفّ ، أما أغمبية المعمميف ريف لـ تحقؽ الأىداؼ المرجوة منياماىذه الت   أفّ 
 كانت مبرراتيـ لذلؾ كالتالي:و  %53333قد بمغت نسبتيـ الأىداؼ قد تحققت نوعا ما، و 

 ماريف نظرا لضيؽ الوقت.الأىداؼ لـ تتحقؽ إلى حد كبير بسبب قمة القياـ بالت   ف  أ -

خاصة إذا كاف النشاط ف صعوبة في تحقيؽ ىذه الأىداؼ، و بعض المعمميف يجدو  ف  أ -
 .ـا عمييجديدً 

 تطبيقاتيا.قمة اىتماـ المتعمميف بالمادة و  -

براعتو في رة كؿ معمـ في إيصاؿ المعمومات و ف ذلؾ يعود إلى مياما لأ تحققت نوعا -
 ترسيخيا في أذىاف المتعمميف.

 غة العربية الفصحى.التقميؿ مف الم  العامية في التدريس و الإكثار مف استخداـ  -

 نتائج السؤاؿ العشريف: -20
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 :كانت النتيجة كالتاليتخدموف العامية أثناء التدريس؟ و تي: ىؿ تسالسؤاؿ كالآنص ىذا 

 لا نادرا أحيانا نعـ الإجابة
 04 05 06 00 العدد     

 %26366 %33333 %40 %00 النسبة المئوية

ستجوبيف فقط مف المعمميف الم %26366نسبة  ف  يتضح لنا مف خلبؿ ىذا الجدوؿ أ   
ىذا في التدريس ميما كانت الظروؼ، و  غة الفصحىتعتمد عمى الم  العامية، و ترفض استعماؿ 

الكفاءة امية تحوؿ دوف إكسابيـ الميارة و ف العف المتعمموف مف الكلبـ الفصيح، ولألكي يتمك
ا ما يستخدموف العامية ذيف نادرً غوية الصحيحة، في حيف بمغت نسبة المعمميف ال  الم  

اؿ العامية في التدريس حوا باستعممعمميف المستجوبيف فقد صر  ا أغمبية ال، أمّ 33333%
غة العربية الذي كاف ىذا يثبت شيوع العامية في درس المّ ، و %40قد بمغت نسبتيـأحيانا، و 

تدريب غة الفصحى و ذي يتعود فيو المتعمموف عمى استخداـ المّ مف المفروض الدرس الّ 
غة العربية الفصحى  إذا كاف درس إتقاف الم  مف ىنا كيؼ يمكف لممتعمـ يـ عمييا، و ألسنت

 قد كاف تبرير ىؤلاء لاستخداـ العامية كما يمي:لعامية، و العربية نفسو لا يخمو مف ا

 بعض مستويات المتعمميف تحتاج إلى ذلؾ. ف  لأ -

 غة العربية الفصحى.تي يصعب عمى المتعمميف فيميا بالمّ ىناؾ بعض المفاىيـ الّ  ف  لأ -

 اعتدنا استعماليا في حياتنا اليومية.نا لأن   -

 باستعماؿ العامية. غوية يصعب عمى المتعمـ استيعابيا إلا  واىر الم  بعض الظ   ف  لأ -

ف استعماؿ المعمـ لمعامية أثناء شرح الدرس سينعكس ذلؾ لا محالة ومنو يمكف القوؿ إ   
المؤكد سينسجوف عمى منوالو ذيف ىـ في استماع إليو، وبالتالي مف عمى لغة متعمميو، الّ 

يات وتقوية الفصحى ليذا لا بد أف يحاط المتعمـ ببيئة تعميمية تخمو مف استخداـ العامو 
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ا وف بضرورة تعمميا قصدً حس  التمييد ليا مف سعة الاستعماؿ بحيث يُ وزيادة انتشارىا بينيـ، و 
 .1مف غير قصدو 

 العشريف:نتائج السؤاؿ الواحد و  -21

 غة؟ؿ كالتالي: ماذا تقترحوف لمعالجة ضعؼ المتعمميف في الم  كاف ىذا السؤاو 

 تمديد حصصيا.ماريف و الإكثار مف الت   -

 حسف اختيار المعمـ لمادتو العممية. -

 كانت النتيجة كالتالي:طمب منيـ إضافة اقتراحات أخرى، و قد و 

 العمميةحسف أداء المعمـ لمادته  تمديد حصصهاالإكثار مف التماريف و  الاقتراح
 06 09 عددػال    

 %40 %60   النسبة المئوية

مف المعمميف المستجوبيف ترى  %60نسبة  تبرز ىذه النسب الواردة في الجدوؿ أعلبه أفّ    
ماريف وتمديد حصصيا غة، يتـ مف خلبؿ الإكثار مف الت  معالجة ضعؼ المتعمميف في المّ  فّ أ
ماريف وحميا مف الت   حصة واحدة لمتطبيؽ أو حصة الدرس غير كافية لإجراء عدد كاؼٍ  فّ لأ

لتالي باع الأستاذ، و التصحيح مة لممتعمـ لمتفكير ثـ المناقشة و فييا ينبغي ترؾ فرص لأف  
ماريف، في حيف نجد نسبة أخرى جؿ التكثيؼ في عدد الت  ينبغي تمديد ىذه الحصص مف أ

حسف أداء المعمـ لمادتو العممية ىو الوسيمة المناسبة لمعالجة ىذا  رأت أفّ  %40بمغت 
" أف يكوف مف خلبؿ تخطيطو الجيد لمدرس؛ أي ذلؾغة لدى المتعمميف، و الضعؼ في الم  

مكنو مف المادة فقط كما ف نجاحو في ىذا الشأف لا يتطمب تما لممعرفة وذلؾ لأمنظّ ا و منشطً 
لمدرسي بصورة عمى تناوؿ المادة المتضمنة في الكتاب ا لكنو ينبغي أف يكوف قادرايتصور، و 

                                                                 

1
 . 47غة العربية ، ص تدريس المّ  أصوؿينظر: عمي جواد الطاىر:  - 
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مية في تخطيط لمخبرات المناسبة ىذا يعني استخداـ المادة العمتجعميا ذات دلالة ومعنى، و 
دارتو   .1عمـ في اتجاه الأىداؼ المحددة"سير فيو الت  يا عمى نحو يا 

 قد أورد الأساتذة بعض الاقتراحات تمثمت فيما يمي:و   

 مف البرنامج.التقميص  -

ي عمى ما يقدمو لو المعمـ عدـ اعتماده الكمّ المراجعة المنزلية والتحضير مف قبؿ المتعمـ و  -
 أثناء الدرس.

 التوظيؼ.ية لا كتساب الجرأة في الإنتاج و تدريب المتعمـ عمى المناقشة الشفو  -

 غوي.دعوة المتعمميف إلى المطالعة لتنمية رصيدىـ المّ  -

 بناء وضعيات إدماجية مختمفة.و ماريف التنويع في الت   -

 غة العربية.خاصة مادة الم  لتلبميذ في المرحمة الابتدائية و العناية بتكويف ا -

  ف بيا يستقيـ المساف.             تكويف المتعمميف، لأالصرفية في التركيز عمى القواعد النحوية و  -

الجيؿ  -غة العربية لمسنة الأولى متوسط ف كتاب الم  كخاتمة ليذا الفصؿ يمكف القوؿ إو   
غيرات عمى مستوى النصوص والأنشطة والتماريف قد طرأت عميو بعض التّ  -الثاني

بحثنا يركز عمى تعميمية  بما أف  ف الإيجابية، و خر فيو شيء مبعضيا سمبي، والبعض الآ
النظر في كيفية روري إعادة و مف الضّ نّ غوية في ىذا الكتاب، فإننا نجد أماريف المّ التّ 

قاييس ذلؾ بمراعاة مماريف مف حيث النوع والعدد والمحتوى، و صياغة ىذه الت  وضع و 
ىي تمكيف المتعمـ مف يا إلّا و ىذا لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة منعممية دقيقة في إعدادىا، و 
ذلؾ في ا و ا مناسبً يفيا توظيفً حسف توظّ غوية، وترسيخيا، و ممارسة مختمؼ الميارات الم  

 لمقدمة لو.        ختمؼ الوضعيات ام

                                                                 

1
تحديات الراىف، مخبر الممارسات يف متطمبات المقاربة بالكفاءات و المتعمـ بكماؿ بف جعفر: المعمـ و  - 
ديسمبر  >-;-:عممية التّ عميمية و غوية التّ ممتقى: الممارسات المّ  بأعماؿغوية في الجزائر، العدد الخاص المّ 

 . 746، ص 5343
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 خاتمة: 

غة في كتاب المُّ  ةالمُّغوية الوارد مارينلمت   صفية التحميميةو من خلال دراستنا الو ن  إ     
العربية لمسنة الأولى متوسط )الجيل الثاني(،وكذا من خلال الدراسة الميدانية واستجواب 

 قد توصل ىذا البحث إلى مجموعة من النتائج تتمحور في النقاط التالية:المعممين، 

غوية من أىم الوسائل الترسيخية المعتمدة في ترسيخ الممكات مارين المُّ الت   أن   -1   
التي لا ينبغي أن تستغني عنيا أية طريقة تعميمية أو منيج دراسي ميما كانت غوية، و المُّ 

 المنيجية.سانية و توجياتو الم  

غوية، حيث لم تعد قاصرة عمى النوع التحميمي التركيبي بل مارين المُّ تطور الت   -2   
وية مارين البنييعرف بالت  لى أنواع أخرى عمى مستوى الشكل والمضمون، فظير ماتطورت إ

 مارين التواصمية.الت  و 

 عناصر أدائيا.مارين المُّغوية وأشكاليا و تنوع مصادر الت   -3   

غوية التي تأتي مارين المُّ اعتماد الكتب المدرسية بصفة عامة عمى مجموعة من الت   -4   
كثر ىذه غة باعتباره أخاصة نشاط قواعد الم  مة لممتعممين، و تابعة لمختمف الأنشطة المقد
 التطبيق.الأنشطة حاجة لمممارسة و 

غة العربية لمسنة الأولى متوسط غوية الواردة في كتاب المُّ مارين المُّ عند تحميل الت  و     
 ىي كالتالي:وصمنا إلى مجموعة من الملاحظات و ت

ما يؤكد و  ،بيا، والنحوية منيا خاصة قمة العنايةغوية المبرمجة و مارين المُّ نقص الت   -1  
أربعة عشرة ذي بمغ مائة و ال  ج لنشاط القواعد في ىذا الكتاب و ذي برمالعدد القميل ال  ذلك 
 ا.نحويً ا و ا صرفيً ثلاثين درسً ا في كل الدروس، والمقدرة باثنين و تمرينً 

عداد الت  بناء و  -2    غوية بصفة تفتقر نوعا ما إلى المقاييس العممية، كتناول مارين المُّ ا 
كذا لتنظيم في توزيعيا بين الدروس، و عدم مراعاة ار من صعوبة، و مرين الواحد لأكثالت  
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فيم  حصةفي  الشفوية الممارسةوحصر  الشفييةأكثر من  الكتابيةمارين عمى الت   التركيز
  بوع.في الأس ةواحد حصةالمنطوق، وىي 

المتمثل التركيز عمى النوع التقميدي مارين النحوية المبرمجة، و عدم التنويع في الت   -3   
غات غوية في مجال تعميمية الم  مارين المُّ الت   بالرغم من أن   ،مارين التحميمية التركيبيةفي الت  

اصمية التي لابد أن يكون مارين التو الت  مارين البنيوية و قد تطورت لتشمل الت   -شرناكما أ-
المتعمم لا يتمكن من اكتساب الممكة النحوية  ن  ليا نصيب أوفر في ىذا الكتاب؛ وذلك لأ

مارين كذا من خلال الت  البنيوية التحويمية بأنواعيا، و  مارينمن خلال الت  ا إلا ا جيد  اكتسابً 
ط بين ما اكتسبو من بنى تي تساىم في إكسابو القدرة عمى الربالتواصمية)التبميغية( ال  

 ا بحسب ما يقتضيو الحال.تي يمكن أن تؤدييبين الأغراض ال  لغوية، و 

ىمال التدريبات رين المبرمجة في ىذا الكتاب لتؤدى بطريقة فردية، و ماوضعت الت   -4   ا 
 المنافسة.شجيع المتعممين عمى المشاركة و الجماعية التي ليا دور كبير في ت

بيا ا ما يتم القيام التي غالبً مارين وتصحيحيا، و قمة الأوقات المخصصة لإجراء الت   -5  
في الدقائق الأخيرة من الدرس، حيث لا يتعدى الأمر إجراء تمرينين أو ثلاثة عمى 

 غوي.الأغمب بالرغم من أىمية المرحمة الترسيخية في عممية الاكتساب المُّ 

غة العربية غوية الواردة في كتاب المُّ مارين المُّ الت   ن  ومما سبق عرضو يمكن القول إ    
المنظومة التربوية  التحديث التي عرفتيايتيا رغم محاولات التطوير و عد غاالجديد لم تبمغ ب

مناىجنا الدراسية بما في ذلك طريقة المعمم مازالت تعاني حشوا في  ن  في بلادنا، وذلك لأ
م بمعرفة المعارف دون الدروس النظرية عمى حساب الجانب التطبيقي، مما ينتيي بالمتعم

 ليذا لابد  قصير نوعا ما بالعمل الترسيخي، و يناك تبالتالي فاكتسابيا وترسيخيا، و 
محاولة معالجة ىذا ليذا الأمر و  الدراسية الالتفات المناىجمقائمين عمى إعداد البرامج و ل

عداد الت  ف و القصور في توظي ذلك من خلال الاستفادة غوية في كتبنا المدرسية، و مارين المُّ ا 
 المغات.من التطورات الحاصمة في ميدان تعميمية 
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 قائمة المصادر و المراجع:

 أولا: المعاجم:

 .م2972 ،2المعجم الوسيط ، دار الدعوة، مصر، ط :آخرونإبراىيم مصطفى و  -1

مقاييس المغة، دار الكتب العممية حمد بن فارس بن زكريا: أبو الحسين أ ابن فارس: -2
 .م2999، 2بيروت، لبنان، ط

لقاموس المحيط، دار الفكر، ا بادي:الفيروز آمحمد بن يعقوب  بادي:الفيروز آ -3
 م.2999لبنان،  بيروت

 : أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري:ابن منظور -4
 .م2994، 3ار صادر، بيروت، لبنان،طلسان العرب، د

 ية:ثانيا: المراجع العرب

 م.2007عمان، الأردن،  ،العممية،دار اليازوي  المدرسية الأنشطة: آلاء عبد الحميد -1

دراسات في المسانيات التطبيقية حقل تعميمية المغات ،ديوان  حمد حساني:أ -2
 م.2996المطبوعات الجامعية، الجزائر، 

 بيروت، لبنانار النهضة العربية، مية المغة العربية، دتعم   آخرون:أنطوان طعمة و -3
 م.2006، 2ط

بين التربية والتعميم والتعمم، دار غيداء  الابتكار في المغة العربية أنور طاىر رضا: -4
 م.2025، 2عمان، ط

سانية الحديثة، مخبر الدراسات الممفاهيم التعميمية بين التراث و  آخرون:بشير ابرير و  -5
 م.2009المغة العربية، عنابة، الجزائر، المسانيات و 
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 بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، أربدتعميمية النصوص  بشير ابرير: -6
 م.2007، 2الأردن، ط

 م.2022، 23طق تدريس فنون المغة العربية،دار الوعي،الجزائر،طر  جودت الركابي: -7

تاب الحديث، القاهرة، دراسات في المسانيات التطبيقية، دار الك الجيلالي بن يشو: -8
 م.2025، 2مصر،ط

 م.2979، 2طعربية وظيفيا،مؤسسة دار العموم،الكويت،نحو تعميم المغة ال داود عبده:-9

ريس المغة العربية بين النظرية أساليب تد محمد فؤاد الحوامدة:راتب قاسم عاشور و  -11
 م.2007، 2التطبيق، دار المسيرة، عمان، الأردن، طو 

مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر المهارات المغوية  حمد طعيمة:رشدي أ -11
 م.2005العربي، القاهرة، مصر، 

(، الحوار الأكاديمي ترجمةدراسة و من البيداغوجيا إلى الديداكتيك) رشيد بناني: -12
 م.2992، 2الجامعي، الدار البيضاء، طو 

 ث، أربدة تطبيقية(، عالم الكتب الحديتعميمية الترجمة )دراسة تحميمي سعيدة كحيل: -13
 م.2009، 2الأردن، ط

 م.2003، المسانيات التطبيقية، دار هومة، بوزريعة،الجزائر دروس في:صالح بمعيد -14

المغة العربية مناهجها  سعاد عبد الكريم عباس الوائمي:طو عمي حسين الدليمي و  -15
 م.2005، 2طرائق تدريسها، دار الشروق، عمان، الأردن، طو 

 م.2007الألعاب التربوية، شركة الإبداع الفكري، الكويت،  عثمان حمود الخضر: -16



 قائمة المصادر والمراجع
 

153 

 

المسانيات والديداكتيك نموذج النحو الوظيفي من المعرفة العممية  عمي آيت أوشان: -17
 .2007الجزائر،  ، 2إلى المعرفة المدرسية، الدار البيضاء،ط

 (.دت) تدريس فنون المغة العربية، دار الشواف، الرياض، حمد مدكور:عمي أ -18

 بنانأصول تدريس المغة العربية، دار الرائد العربي، بيروت، ل عمي جواد الطاىر: -19
 م.2984، 2ط

بحوث ودراسات في عموم المسان، موفم لمنشر، الجزائر  عبد الرحمان الحاج صالح:-21
 م.2007

طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين، دار  عبد المطيف بن حسين فرج:-21
 م.2005، 2، عمان،طةالمسير

عمان، الأردن  مهارات الاتصال المغوي وتعميمها،دار المناهج،: عطيةمحسن عمي -22
 م.2008،  2ط

 لى عموم التدريس، دار عالم الكتبتحميل العممية التعميمية مدخل إ :محمد الدريج -23
 م.2994، 2الرياض ، المممكة العربية السعودية، ط

ءة في عصر العولمة استراتيجيات تدريس القرا مختار عبد الخالق عبد الله: -24
 م.2008، 2التوزيع، الإسكندرية، مصر،طوأساليب جديدة، العمم والإيمان لمنشر و 

 تخطيطها وتطبيقاتها التربوية، دار الفكر –طرق التدريس العامة حمد جابر: وليد أ -25
 م.2005، 2عمان، ط

 لدوريات:اثالثا: المجلات و 

 م.2988،الكويت، 226ع، سمسمو عالم المعرفة -1



 قائمة المصادر والمراجع
 

154 

 

 م.2022، 7،مج 2عالمجمة الأردنية في العموم التربوية، -2

 العربية المممكةمركز النشر العممي، ، التربويةمجمو جامعو الممك عبد العزيز لمعموم  -3
  م.2990،  3السعودية، مج

  م.2025الخطاب، الجزائر، ،منشورات مخبر تحميل  29عالخطاب، مجمة -4

 م.2004، جامعة الجزائر، 9، عمجمة المسانيات -5

 م.2005، جامعة الجزائر،20، عمجمة المسانيات -6

 م.2007، جامعة الجزائر، 23-22، ع مجمة المسانيات -7

 ، معهد الدراسات والأبحاث لمتعريب، الرباط، المغرب2ع ،مجمة المسانيات العربية -8
 م.2025

 م.23،2999،ع22جامعه الممك سعود، المممكة العربية السعودية،مج و العقيق،مجم -9

 .2023، السودان، 2، ع2جالعموم الإنسانية، مجمو -11

 م.2000، الجزائر، 3ع مجمو المغة العربية، -11

جامعه مولودي معمري، تيزي وزو، الجزائر،  منشورات مخبر الممارسات المغوية، -12
 م.2024

 

 :الممتقياترابعا: 

ديسمبر، مخبر الممارسات  9-8-7التعممية الممارسات المغوية: التعميمية و  ممتقى -1

 م.2020المغوية بالجزائر، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

155 

 

الممتقى الوطني الأول حول تعميمية المواد في النظام الجامعي، مخبر تطوير  -2
 م.2020فريل، نفسية التربوية، جامعة الجزائر، أالممارسات ال

 الرسائل الجامعية:خامسا: 

المكتوب في المدرسة الأساسية الجزائرية)تحميل إنشاءات تلاميذ الطور  حورية بشير: -1
 ادة الماجستير، إشراف خولةالثاني( دراسة وصفية تحميمية طولية، بحث مقدم لنيل شه

 م.2002طالب الإبراهيمي، جامعة الجزائر، 

تعميمية التمارين المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط  زىرة شتوح: -2
الحاج لخضر،  ماجستير في المسانيات التطبيقية،جامعة)دراسة وصفية تحميمية(، شهادة ال

  م.2020باتنه، الجزائر، 

ماجستير في عموم رسالة التطبيقية لمتمرين المغوي، اد النظرية و الأبع محمد مدور: -3
 م.2007الجزائر،  جامعة الحاج لخضر، باتنة ،ن العربيالمسا

واقع تعميم المغة العربية )مدارس قطر النحو التعميمي و  ل الثاني:نورة خميفة آ -4
 م.2024، جامعة قطر،  ماجستير في المغة العربية وآدابهارسالة نموذجا(، 

 

 

 

 خامسا: الوثائق التربوية:

كتابي في المغة العربية لمسنة الأولى متوسط، الديوان الوطني  وزارة التربية الوطنية: -1
 م.2026لممطبوعات المدرسية، الجزائر، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

156 

 

دليل الأستاذ في المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم  وزارة التربية الوطنية: -2
 م.2026المتوسط، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، 

 لوطني لموثائق التربوية، الجزائرالمعجم التربوي، المركز ا الوطنية:وزارة التربية  -3
 م.2009

 سادسا: المواقع الالكترونية:

1-http://www.onefd.edu.dz. 

2-http://www.manhal.net. 

3-www.alukah.net. 

 4-www.gulfkids.com                                                                                            

http://www.onefd.edu.dz/
http://www.manhal.net/
http://www.alukah.net/
http://www.gulfkids.com/


 قائمة المصادر والمراجع
 

151 

 

 قائمة المصادر و المراجع:

 أولا: المعاجم:

 .م2972 ،2المعجم الوسيط ، دار الدعوة، مصر، ط :آخرونإبراىيم مصطفى و  -1

مقاييس المغة، دار الكتب العممية حمد بن فارس بن زكريا: أبو الحسين أ ابن فارس: -2
 .م2999، 2بيروت، لبنان، ط

لقاموس المحيط، دار الفكر، ا بادي:الفيروز آمحمد بن يعقوب  بادي:الفيروز آ -3
 م.2999لبنان،  بيروت

 : أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم ابن منظور الإفريقي المصري:ابن منظور -4
 .م2994، 3ار صادر، بيروت، لبنان،طلسان العرب، د

 ية:ثانيا: المراجع العرب

 م.2007عمان، الأردن،  ،العممية،دار اليازوي  المدرسية الأنشطة: آلاء عبد الحميد -1

دراسات في المسانيات التطبيقية حقل تعميمية المغات ،ديوان  حمد حساني:أ -2
 م.2996المطبوعات الجامعية، الجزائر، 

 بيروت، لبنانار النهضة العربية، مية المغة العربية، دتعم   آخرون:أنطوان طعمة و -3
 م.2006، 2ط

بين التربية والتعميم والتعمم، دار غيداء  الابتكار في المغة العربية أنور طاىر رضا: -4
 م.2025، 2عمان، ط

سانية الحديثة، مخبر الدراسات الممفاهيم التعميمية بين التراث و  آخرون:بشير ابرير و  -5
 م.2009المغة العربية، عنابة، الجزائر، المسانيات و 



 قائمة المصادر والمراجع
 

152 

 

 بين النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث، أربدتعميمية النصوص  بشير ابرير: -6
 م.2007، 2الأردن، ط

 م.2022، 23طق تدريس فنون المغة العربية،دار الوعي،الجزائر،طر  جودت الركابي: -7

تاب الحديث، القاهرة، دراسات في المسانيات التطبيقية، دار الك الجيلالي بن يشو: -8
 م.2025، 2مصر،ط

 م.2979، 2طعربية وظيفيا،مؤسسة دار العموم،الكويت،نحو تعميم المغة ال داود عبده:-9

ريس المغة العربية بين النظرية أساليب تد محمد فؤاد الحوامدة:راتب قاسم عاشور و  -11
 م.2007، 2التطبيق، دار المسيرة، عمان، الأردن، طو 

مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر المهارات المغوية  حمد طعيمة:رشدي أ -11
 م.2005العربي، القاهرة، مصر، 

(، الحوار الأكاديمي ترجمةدراسة و من البيداغوجيا إلى الديداكتيك) رشيد بناني: -12
 م.2992، 2الجامعي، الدار البيضاء، طو 

 ث، أربدة تطبيقية(، عالم الكتب الحديتعميمية الترجمة )دراسة تحميمي سعيدة كحيل: -13
 م.2009، 2الأردن، ط

 م.2003، المسانيات التطبيقية، دار هومة، بوزريعة،الجزائر دروس في:صالح بمعيد -14

المغة العربية مناهجها  سعاد عبد الكريم عباس الوائمي:طو عمي حسين الدليمي و  -15
 م.2005، 2طرائق تدريسها، دار الشروق، عمان، الأردن، طو 

 م.2007الألعاب التربوية، شركة الإبداع الفكري، الكويت،  عثمان حمود الخضر: -16



 قائمة المصادر والمراجع
 

153 

 

المسانيات والديداكتيك نموذج النحو الوظيفي من المعرفة العممية  عمي آيت أوشان: -17
 .2007الجزائر،  ، 2إلى المعرفة المدرسية، الدار البيضاء،ط

 (.دت) تدريس فنون المغة العربية، دار الشواف، الرياض، حمد مدكور:عمي أ -18

 بنانأصول تدريس المغة العربية، دار الرائد العربي، بيروت، ل عمي جواد الطاىر: -19
 م.2984، 2ط

بحوث ودراسات في عموم المسان، موفم لمنشر، الجزائر  عبد الرحمان الحاج صالح:-21
 م.2007

طرق التدريس في القرن الواحد والعشرين، دار  عبد المطيف بن حسين فرج:-21
 م.2005، 2، عمان،طةالمسير

عمان، الأردن  مهارات الاتصال المغوي وتعميمها،دار المناهج،: عطيةمحسن عمي -22
 م.2008،  2ط

 لى عموم التدريس، دار عالم الكتبتحميل العممية التعميمية مدخل إ :محمد الدريج -23
 م.2994، 2الرياض ، المممكة العربية السعودية، ط

ءة في عصر العولمة استراتيجيات تدريس القرا مختار عبد الخالق عبد الله: -24
 م.2008، 2التوزيع، الإسكندرية، مصر،طوأساليب جديدة، العمم والإيمان لمنشر و 

 تخطيطها وتطبيقاتها التربوية، دار الفكر –طرق التدريس العامة حمد جابر: وليد أ -25
 م.2005، 2عمان، ط

 لدوريات:اثالثا: المجلات و 

 م.2988،الكويت، 226ع، سمسمو عالم المعرفة -1



 قائمة المصادر والمراجع
 

154 

 

 م.2022، 7،مج 2عالمجمة الأردنية في العموم التربوية، -2

 العربية المممكةمركز النشر العممي، ، التربويةمجمو جامعو الممك عبد العزيز لمعموم  -3
  م.2990،  3السعودية، مج

  م.2025الخطاب، الجزائر، ،منشورات مخبر تحميل  29عالخطاب، مجمة -4

 م.2004، جامعة الجزائر، 9، عمجمة المسانيات -5

 م.2005، جامعة الجزائر،20، عمجمة المسانيات -6

 م.2007، جامعة الجزائر، 23-22، ع مجمة المسانيات -7

 ، معهد الدراسات والأبحاث لمتعريب، الرباط، المغرب2ع ،مجمة المسانيات العربية -8
 م.2025

 م.23،2999،ع22جامعه الممك سعود، المممكة العربية السعودية،مج و العقيق،مجم -9

 .2023، السودان، 2، ع2جالعموم الإنسانية، مجمو -11

 م.2000، الجزائر، 3ع مجمو المغة العربية، -11

جامعه مولودي معمري، تيزي وزو، الجزائر،  منشورات مخبر الممارسات المغوية، -12
 م.2024

 

 :الممتقياترابعا: 

ديسمبر، مخبر الممارسات  9-8-7التعممية الممارسات المغوية: التعميمية و  ممتقى -1

 م.2020المغوية بالجزائر، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

155 

 

الممتقى الوطني الأول حول تعميمية المواد في النظام الجامعي، مخبر تطوير  -2
 م.2020فريل، نفسية التربوية، جامعة الجزائر، أالممارسات ال

 الرسائل الجامعية:خامسا: 

المكتوب في المدرسة الأساسية الجزائرية)تحميل إنشاءات تلاميذ الطور  حورية بشير: -1
 ادة الماجستير، إشراف خولةالثاني( دراسة وصفية تحميمية طولية، بحث مقدم لنيل شه

 م.2002طالب الإبراهيمي، جامعة الجزائر، 

تعميمية التمارين المغوية في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط  زىرة شتوح: -2
الحاج لخضر،  ماجستير في المسانيات التطبيقية،جامعة)دراسة وصفية تحميمية(، شهادة ال

  م.2020باتنه، الجزائر، 

ماجستير في عموم رسالة التطبيقية لمتمرين المغوي، اد النظرية و الأبع محمد مدور: -3
 م.2007الجزائر،  جامعة الحاج لخضر، باتنة ،ن العربيالمسا

واقع تعميم المغة العربية )مدارس قطر النحو التعميمي و  ل الثاني:نورة خميفة آ -4
 م.2024، جامعة قطر،  ماجستير في المغة العربية وآدابهارسالة نموذجا(، 

 

 

 

 خامسا: الوثائق التربوية:

كتابي في المغة العربية لمسنة الأولى متوسط، الديوان الوطني  وزارة التربية الوطنية: -1
 م.2026لممطبوعات المدرسية، الجزائر، 



 قائمة المصادر والمراجع
 

156 

 

دليل الأستاذ في المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم  وزارة التربية الوطنية: -2
 م.2026المتوسط، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، 

 لوطني لموثائق التربوية، الجزائرالمعجم التربوي، المركز ا الوطنية:وزارة التربية  -3
 م.2009

 سادسا: المواقع الالكترونية:

1-http://www.onefd.edu.dz. 

2-http://www.manhal.net. 

3-www.alukah.net. 

 4-www.gulfkids.com                                                                                            

http://www.onefd.edu.dz/
http://www.manhal.net/
http://www.alukah.net/
http://www.gulfkids.com/


 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



158 

 

 



 انبحث انعهًٙٔصاسة انتعهٛى انعبنٙ ٔ

 -قبنًت- 5491يب٘  80جبيعت 

 ٔانهغبث اٜداةكهٛت 

 عشبٙ ةدقسى انهغت ٔالأ

 

 

 

ٍ ٚذٚك يجًٕعت يٍ  أضع)ة( انفضٛم )ة(  الأستبر أٚٓب ٙ تستخ الأسئهتبٛ ذو ـــانت

ٙ ٔ أدٔاث كإحذٖ بدة ـــــــــاَجبص يزكشة تخشج نُٛم شٓ إطبسرنك فٙ انبحث انعهً

ٍ انهغٕٚت فٙ كتبة انهغت انعشب ٗ ـــــــالأٔنٛت نهسُت ــانًبستش حٕل تعهًٛٛت انتًبسٚ

 إجببتك أٌيًب لا شك فّٛ عهًٛٛت انهغبث، ٔتيتٕسظ، تخصص نسبَٛبث تطبٛقٛت ٔ

 ٕعـــــذساست ْزا انًٕضشٔسٚت نـــيسبًْت جذ ض الأسئهتانًٕضٕعٛت عٍ ْزِ 

 دقٛقت.دساست شبيهت ٔ

 نك جضٚم انشكش.ٔ                                        

 استبيان موجه لأساتذة اللغة العربية للسنة

 الأولى من التعليم المتوسط

 

 

 

 



 

 ملخص:

غة العربية للسنة الأولى من غوية في كتاب الل  مارين الل  تتعرض هذه الدراسة لواقع الت      
غوية مارين الل  ذي بنى عليه جانب الت  هذا لتحديد التصور ال  (، و التعليم المتوسط )الجيل الثاني

هذا بعد الإصلاحات التي حيث التغيرات التي طرأت عليه، و  الواردة في هذا الكتاب من
غوية مارين الل  عرفتها المنظومة التربوية في مجال التعليم، حيث تم التركيز على تحليل الت  

ستناد إلى ما ضبطه ذلك بالاجة في هذا الكتاب من حيث النوع والعدد والمحتوى و المبرم
 غات من مقاييس علمية.تعليمية الل   رون فيالمنظ

Résumé : 

  Cette étude est exposée à la réalité des exercices linguistiques   dans le livre 

de la langue arabe pour la première année de l’enseignement intermédiaire 
(deuxième génération), ce qui est de déterminer la perception de quel coté des 

exercices linguistiques contenus dans ce livre en termes de changements qui 

ont défini le système éducatif dans le domaine de l’éducation, en mettant 

l’accent sur l’analyse des exercices langue programmée dans ce livre en 
termes de type, le nombre et le contenu, basé sur ce qui a mis les théoriciens 

dans l’enseignement des langues des normes scientifique . 

Abstract : 

  This study deals with the reality of language exercises in the Arabic language 

book for the first year of intermediate education (second generation) .This is to 

determine the perception on which the linguistic exercises in this book were 

built in terms of the changes in the educational system in the field of 

education. Linguistics programmed in this book in terms of type, number and 

content, based on what was perceived by theoristes in the teaching of 

languages of scientific standards. 
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