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   التواتر المصطلحي في المعجم المدرسي

 قالمة 5491ماي  8د. صويلح قاشي جامعة                                                                                

 تمهيد:

لى: نْ معاجم مختصة و عاجم معاجم الألفاظ ومعاجم المعاني و م تقُسّم المعاجم بحسب حاجة المس تعمل ا  كان عامـة؛ فا 

يريد الحصـول على شيء مجهول يتعلق بالمعنى أأو النطق أأو التأأصيل الاش تقاقي أأو درجة اللفظ في المس تعمل يعرف اللفظ و 

لى معجم لفظي،كمعجم ا هـ(  857تسان العرب لابن منظور)ل ( و هـ571لعين للخليل بن أأحمد )ت الاس تعمال، فهو في حاجة ا 

 الوس يط لمجمع اللغة العربية. و 

ذا     لى معاجم  العبارات التي تقع تحته، فهوكان الباحث يعرف المعنى العام ويريد أأن يحصل على الألفاظ و  أأما ا  في حاجة ا 

 هـ(.  917المعاني كالمخصصّ لابن س يده )ت 

ذا كان المس تعمل حدثا لا يملك من الزّاد اللغوي الشيء الوفير، بحيث     ن ملمحه اللغوي، فما  أأما ا  يتردّد على المعاجم ليكوِّّ

لى معجم يتسّع هو ما يعرف بالمعجم المدرسي الذي يشكّّ نقطة تقاطع جميع ليشمل خصائص المعاجم السابقة، و  أأحوجه ا 

 الأنواع السابقة، بحيث يغني المس تعمل عن التّردد عليها منفردة.

فره المعاجم المدرس ية من مصطلحات علمية وفنية وأألفاظ حضارة أأن نقف على ما تو  ومنه ارتأأينا عبر هذه الورقة

للمتمدرسين الأحداث حتى تنقل لهم العوالم المحيطة بهم مس توفية المعالم لا يشوبها من النقص ما قد يشوش على الأحداث 

 رؤاهم.

لى المعجم من خلال م ذ ، من مفردات / مضمونرصيد اللغوييتسع له من  اينظر ا  ، ذلك المأأثور رصيد اللغوييراد بالا 

ثلّ في كمية المفردات الضرورية فيتم ، وأأما الوظيفي منه المتداول بين الناسو  اللغوي للجماعة اللغوية، المبثوث في أأمهات الكتب

لى ما يس توعبه من مفاهيم حضارية، يمكن أأن يوظفها في التعبير عما و  يحسّه الشّائعة التي يكتس بها المتعلّّ الناشئ، بالا ضافة ا 

في تكييف المناهج التربوية يسترشد به  ،ميةضبط الرصيد اللغوي الوظيفي ضرورة عل وعليه غدا  أأو يقع تحت مشاهداته.

نجازه ليس بالبساطة المتوهمة، بل يحتاج ا لى مخطط ا جمالي يبرز ريس في مجال العملية التربوية، وطرائق التدو  بالتالي فا ن ا 

 :القضايا الجوهرية التي من أأهمها

تحديد تاريخ ووصف وتحليل جميع المحاولات التي سعت ا لى وضع معجم معيّن مهما كان نوعه  حتى نس تقرئ الرصيد  -

الأساسي للمعجمية العربية 
(5 )

. 

 الحس حركي للناشئ.تتبع التطور النفسي و  -

قـدرة استيعاب الطفل و من ثم التي تمكن المربي و المعجمي من معرفة فل التي يرغب في التعبير عنها، و معرفة أأنشطة الط -

 الاس تجابة لحاجاته و تلبية طموحاته.

نّ وضع معجم مدرسي يقتضي اعتماد أ ليات محكمة، يتصدرها تحديد الرصيد اللغوي الذي ينبغي التعامل معه، باعتباره  ا 

والأدبية والعلمية ورصد لغة وع ا لى مجمل المؤلفات المدرس ية المنطلق الرئيس لعملية التأأليف المعجمي المدرسي، وذلك بالرج

، التطور العلميتها لما يقتضيه العامل الحضاري و مقابلتها بما هو مبثوث في المعاجم المدرس ية للوقوف على مدى مطابقالا علام و 

 يتلقاهاة كمية الألفاظ التي ، بقدر ما يتحدّد في معرفمتمدرسلأن الا شكال لا يتعلق بكمية الألفاظ التي نرغب في تلقينها لل 
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التي تخضع للتطعيم أأثناء سير العملية التربوية ...و 
(2)

. 

لم يكن الاهتمام بالرصيد اللغوي فتحا جديدا في مجال التأأليف المعجمي العربي، بل كان حاضرا مع محاولات جّماع اللغة 

عليه من اس تعمالات لغوية  درجوايقيمون بين الأعراب يتلقفون من أأفواههم ما لذين كانوا ينتشرون في البوادي و العرب ا

لا و  أأس ياق تعبيرية، مما أأدى ا لى ظهور الرسائل اللغوية، التي تعتبر خطـوة رائدة في مجال تحـديد الرصيد اللغوي الأساسي، ا 

لا في" القرن الثامن عشر عنأأهدافها التربوية و الرصيد اللغوي بمفهومها العلمي و أأن فكرة  لابي  دما أأنجز الأب:التعليمية لم تظهر ا 

( مفردة اعتبرها أأساس ية في مجال تعليم اللغة للأطفال 2122خمسمائة )مـدونة من أألفين و  (l'abbe de l' épee )  دو لبي 

الصم البكم: 
(3)

. 

ليهرصيد اللغوي الوظيفي الذي انتهى  ال هذه الورقة توقد تبن       المعجم المدرسي، الدكتور عبد الغني أأبو العزم في كتابه  ا 

 في هذا الجدول: من خلالتوجهاته، في محاولة لتقصّّ أ ثاره في المعجم الوجيز وغيره من المعاجم المساعدة و أأسسه 

  

 رائد الطلاب المعجم الوجيز الكلمة
 درسيالمالقاموس 

 )تونس(
 المعجم العربي الميسر

 القاموس المدرسي

 )لبنان(

 أأخدود

 أأرجوحة

 أُرز

 اسفنجة

 اسكاف

 اش تعل

 اش تكى

 اشعل

 انحدر

 أأنصار

 بائع

 بجع

 برّاد

 برّادة

 برنامج

 برنية

 برنيق

 بريمة

 بزاق

 بعوضة

 بلبل

 بوصلة 

 تكوّن  
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 نمكّن    

 تمثيل

 ثغاء

 جدار

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

 )بزال( -

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

- 

- 

- 

- 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

- 

- 

- 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

+ 

- 

- 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

- 

- 

+ 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 

- 

+ 

+ 

+ 



3 

 

 جعل

 جنون

 جنين

 حار

 حاسوب

 حبس  

 حق

 حَنجَرَة

 حنك

 خففّ

 خنجر

 دبوس

 رغيف

 رقبة

 زفاف

 زميل

 زورق

 زوّر

 زيّ 

 سجادة

 شارك

 شاه

 شدق

 شراء

 شعار

 شمال

 شَهِّقَ 

 شهيق  

 صحيفة  

 صقر 

 غذاء 

 غسالة

 فتاّحة

 فّخار

 فطَور

 قذف

 قرطاس

 قس يمة

 قفل 

 كباب

 كوز

 لثة

 لصّ 

 لفظ

 لفظة
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 نماذج من المعجم الوظيفي في المعجم المدرسي

 

بمعاينة الجدول السابق، يتضح اختلاف معاجم المجموعة في تثبيت الرصيد اللغوي الوظيفي، بحيث يبدو المعجم الوجيز أأكثرها 

لى له استيفاء   همالا فمردّ ا  لى أأنهّ ثمرة جهود مؤسساتية، أأما سبب تباين الرصيد اللغوي الوظيفي تثبيتا وا  ، وقد يردّ ذلك ا 

 الأس باب ال تية: 

تَمكنّ من ضبط المفاهيم العامة متذبذبا، بحيث لم يُ جمعه . غياب الرصيد اللغوي الأساسي للغة العربية جعل مشروع 

 كتب الأطفال.المدرس ية و ولة في أأغلب الكتابات المتداو 

لى تثبيت ما هو متداول في بيئتهم الجغرافية، من اس تعمالات  لى التنوّع اللهجي، حين عمدوا ا  . احتكام بعض المعجميين ا 

 محلية، من غير أأبه بما يضمن وحدة الأمة اللغوية.

لا أأن تفالبريمة  في ) القاموس المدرسي ] تونس[( مرادفة للبزال في ) المعجم الوجيز ]مصر[ ( من حيث ك      اهما أ لة ثقب، ا 

 المعجمين لم يقرّا هذا الترادف وأ ثرا في تعريف هذه الأداة التعريفَ المنطقي. 

لا أأنّ تطبيقه في تحديدف ومن ثم، ذ " لا  التنوع اللهجي أأمر محمود ولا ريب، ا   الرصيد اللغوي أأمر لا تقتضيه الضرورة العلمية، ا 

مفردات المفاهيم  العامة" ين ضرورة توحيد المصطلح العلمي و ينبغي الخلط ب
(9)

. 

ن علّ المصطلح يقتضي أأن تختصّ اللفظة الواحدة بمفهوم واحد       ذا شاعت الكلمتان ش يوعا كبيرا -ا  لا ا  أأن تعدد  ذلك -ا 

اللهجات من ناحية واختلاف اللغات المترجم عنها حال دون تحقيق وحدة المصطلح على الرغم من قيام المجامع اللغوية بهذه 

 المهمة.

. غياب المصطلحات الدينية من الرصيد اللغوي الوظيفي في هذه الوثيقة، من مثل: رحمان، رحيم،  صراط، جهاد، شهيد، 

 طهارة، غزو...

 لمصطلحات العلمية حتى البس يطة منها. . غياب ا

ذ أأن النصوص المدرس ية عرفت تطورا  يبدو.  الرصيد اللغوي الوظيفي بشكله الحالي متجاوزا في معظم الأقطار العربية، ا 

لى مراجعة جذرية لهذا الرصيد.الأخيرة من خلال تجديد البرامج و ملحوظا في الس نوات   المضامين، وهو ما يدعو ا 

 مبلل

 متن

 ملْقط، ملقاط

 منبر

 نرجس

 هاب

 يرقة

 يسَْرة

 يمنة
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 % 87.29 % 82.42 % 93.95 % 84.22 %  47.19 النسب المئوية
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لي، فا ن تحديد الرصيد اللغوي الوظيفي يس تدعي استيعاب الا شكالية اللغوية منذ الصغر وتتبع أأطوار النمو اللغوي وبالتا     

ما يكتس به من ثراء لغوي يس تدعيه محيطه و  عند أأطـفال مختلف الشرائح الاجتماعية، مع ضرورة الا حاطة بثقافة الطفل

 الثقافي والاجتماعي.

عند أأطفال الثالثة والرابعة بالترفيه، حين يصوب الطفل أأصبعه باتجاه من يقابله، ويصدر  فكلمة ]موت[ مثلا، تتعلق    

صوت طلقة نارية، فيبتهج أأيمّا ابتهاج كما سقط المس تهدف وتظاهر بالموت، لتحتمل الكلمة في سن الخامسة والسادسة معنى 

(Absolu)العاشرة  للدلالة على الا طلاق بعة و ة، ثم تنتهىي ما بين سن الساالابتعاد لمدة طويلة جدا تنتهىي بالعود
(1)

حيث  

 الذهاب بلا رجعة. 

 مصادر مادة المعجم الوجيز: -أأ(

في طريق تطـور المكانية التي أأقيمت لأجداد، وهدم الحدود الزّمانية و حرص المعجم الوجيز على ربط لغة الأبناء بلغة ا     

ليه الطّلاب من لغة الحياة المعاصرة، من ثم لم يتوقف عند المـادة اللغة ونموّها، و  ليها ما يحتاج ا  التراثية فحسب، بل أأضاف ا 

لأعلام عدد من اة والحديثة، وأألفاظ الحضارة و المعاني المولدت الجديدة الشّائعة الاس تعمال، و فقد فتح الباب أأمام المصطلحا

 عامة.وحديثة، مختصة و مصادر المعجم الوجيز بين قديمة التاريخية، لهذا فقد تنوّعت الأدبية و 

الجزء الأول من المعجم الكبير، أأصدر مجمع اللغة العربية بالقاهرة المعجم الوجيز، وقد بعد انتهائه من المعجم الوس يط و        

خراجه و س يتلاءم مع رت منها ما يتفق مع "روح العصر و على رسم صورته ما أُتيح لها مادة غزيرة اختااعد اللجنة القائمة على ا 

وهي: مجموع المعاجم  راحل التعليم العام " وهـذا يعني أأن مصادر الوجيز هي نفسها التي اعتمد عليها الوس يط في اختيار مادته،م

لى النصوص اللغوية التي اس تمد مالعربية، و  ن لم ينصْ صراحة على معجم بعينه، بالا ضافة ا  يأأتي في مقدمتها نها شواهده، و ا 

الحكيم أأكثر من أأي شواهد أأخرى، والحديث النبوي الشريف، والأمثال العربية، أ ي الذكر القرأ ن الكريم، حيث استشهد ب

لى اعتماده على ما وضعته المعاجم المتخصصة من مصطلحات علمية، وجد المجمع" أأن لا مناص و  التراكيب المأأثورة، بالا ضافة ا 

منها"  تزوّد المعاجم اللغوية بقدر من أأن
(9)

. 

تمد هذه المعجم شأأنه شأأن المعاجم الحديثة في جمع مادته على معاجم السابقين، دون أأن يحاول أأخذ مادته بالتالي فقد اع و     

الاس تعمالات  حديثهم، مكتفيا بحرصه على استبعادهم و من نصوص واقعية تمـثلّ المادة الحيّة التي يس تعملها الطلاب في درس 

ين في ذلك على خبرتهم المعجم أأنّّا خارج اهتمامات الطلاب، معتمد هذه الحوش ية، التي يتوقعّ أأصحاباللغوية المهجورة و 

لى حدّ ما في عدم المعجمية و  أأذواقهم الخاصة. وربما كان عذر أأصحاب المعاجم التي صدرت في بداية القرن العشرين مقبولا ا 

ا يجعل التعامل مع الكلمات أأمرا ضخامة حجم المادة من ناحية أأخرى، ممواقعية لصعوبة العمل من ناحية و  الاعتماد على نصوص

لا أأن هذا العذر لم يعد مقبولا بعد أأن شاع اس تخدام الحاسو  الاقتباسات ب، و" أأصبح التعامل مع الكلمات ومس تحيلا، ا 

أأمرا ممكنا و ميسورا" 
(7)

     . 

 وهذا بيان بأأهم المصادر التي اعتمدت عليها معاجم ) العينة المساعدة (في جمع مادتها :   

 أأولا: المعجم الميسر العربي:

يذكر ادر في اختيار مادته المعجمية، ووضع شروحه وتعريفاته و نصّ المعجم العربي الميسّر في مقدمته على مجموعة من المص     

عداد هذا المعجم على المعاجم العربية ال تية:  أأنه اعتمد في ا 
(8)
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 مجمع اللغة العربية: المعجم الوس يط.

 لرائد.جبران مسعود : ا

 الّدكتور خليل الجرُّ: لاروس المعجم العربي الحديث.

 العلوم.اسين المنظمة العربية  للتربية والثقافة و أ خرون: المعجم العربي الأسأأحمد العابد و 

 لويس معلوف : المنجد الأبجدي

لى جانب العديد من المعاجم المتخصصة.   ا 

 ثانيا : القاموس المدرسي ) تونس(: 

شراف كل من       ذكر هذا المعجم أأنهّ اس تمد مادته الواردة في الرصيد الوظيفي الذي أأصدرته اللجنة الدائمة للرصيد اللغوي با 

 معهد الدراسات والأبحاث والتعريب بجامعة محمد الخامس بالرباط. -

 معهد العلوم اللسانية والصوتية بجامعة الجزائر.  -          

 لأبحاث الاقتصادية والاجتماعية ) قسم اللسانيات( بتونس مركز الدراسات وا -

 ثالثا:  رائد الطلاب :

لى المصادر التي اعتمد عليها، ولكن يمكن اعتبار أأن مصادره هي ذاتها    مصادر أأخيه الأكبر  لم يشر هذا المعجم في مقدمته ا 

"الرائد"، الذي اعتمد في الأساس على ما س بقه من المعجمات العامة و المتخصصة، فصاحبه ينصّ في مقدمة المعجم على 

خطته في تحديد مصادره:" وكان لابد لي في عملي من الاستشهاد بمن س بقني، سواء في الشروح اللغوية أأو في الشروح 

 العلمية و التقنية الخاصة.   

ومن المصادر و المراجع التي اعتمدتها : لسان العرب، وقطر المحيط لبطرس البس تاني ، والبس تان لعبد الله البس تاني ،      

والمعجم الوس يط لمجمع اللغة العربية في الجمهورية العربية المتحدة، و المنجد للويس معلوف، والمعجم العسكري ) فرنسي عربي 

ورية العربية المتحدة ، وقاموس التربية وعلّ النفس التربوي لفريد بخار بالاشتراك مع فايز معلوف، ( للقوات المسلحة في الجمه

شراف حبيب كوراني، و مصطلحات الاقتصاد الس ياسي لمجمع فؤاد الأول للغة العربية في  ونعيم عطية، وماجد فخري وبا 

عة لاروس وعشرات الكتب الأدبية  واللغوية و لناصف اليازجي، ورسالة في رسوم الأش ياء وحدودها للكندي، وموسو 

العلمية" 
(4)

       

 رابعا:  القاموس المدرسي ) لبنان( :

لم يحدد القاموس المدرسي أأسماء واضعيه، ولم يذكر المراجع التي أأخذ عنها مادته، بل اكتف  بذكر دار الطبع ) دار الشمال      

لا أأن المتمعن في مادته ي درك تمام الا دراك أأن هذا القاموس هو مختصر رائد الطلاب لجبران مسعود، للطباعة والنشر(، ا 

 وبالتالي لن يخرج عن الاس تعانة بما اعتمده صاحب الرائد من مراجع.

 اختيار المداخل: -ب(

ن المعجم المدرسي شأأنه في ذلك شأأن   من كمات اللغة ما يناسب سنّ الطلاب  المعاجم المتوسطة والصغيرة يختارا 

ومس تواهم العقلي والثقافي. فمن المهم أأن يكون المعجم المدرسي صغيرا في حجمه، موجزا في شروحه وتفسيراته، مش تملا على 

ن تعددت مصادره أأو اقتصرت على  أأغلب ما يحتاجه الطلاب، ولا يمكن أأن يتحقق له ذلك بالاختيار العشوائي لمداخله، وا 
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نمّا يتحقق باعتماد المعجم حصائيات تخضع لها المادة اللغوية التي يتعامل معها الطلاب قراءة معجم واحد، وا  ي على دراسات وا 

ضافية.  وكتابة وسماعا، والتي  يمكن على  ضوئها  تحديد المس توى  المناسب للمعجم  من  مداخل ومـعان ومعلومات ا 

لى أأ  لى المسح الميداني هذا، ولم يشر أأحد من المعاجم ) المعجم الوجيز و معاجم العيّنة المساعدة( ا  نه لجأأ في اختيار مداخله ا 

ذف الكلمات الغريبة والمهجورة للغة التي يتعامل معها الطلاب، ذلك أأنّّم اعتمدوا على النقل من المعاجم السابقة بعد تثقيفها بح

تهم خبر هم الخاصة و ا الاختيار على أأذواق المعاني غير المس تعملة، وأأنّم اختاروا منها ما يناسب الطلاب، معتمدين في هذو 

 النفقات.المعجمية، توفيرا للوقت  و 

 تصنيف المادة المعجمية : -ج(

لى جانب ذلك على لم يقتصر المعجم الوجيز و  بعض من المعاجم المساعدة على تقديم المادة اللغوية فحسب، بل اش تمل ا 

ثارة معلومات القارئ عن  العالم الخارجي بما يخدم المعلومات معلومات موسوعية تتحدث عن أأش ياء خارج اللغة بهدف ا 

امة، وعدد من الأعلام الأدبية الحياة الععلمية والفنية وأألفاظ الحضارة و اللغوية، فقد فتحت الباب أأمام المصطلحات ال 

 التاريخية.و 

  المادة اللغوية:أأولا : 

 تفسيرات:لها من شروح  و   معجم، وما وضعيراد بالمادة اللغوية تلك القائمة من المداخل التي يتأألف منها كل

 الشروح و التفسيرات: 

يجاز ما اس تطاعت ا لى ذلك سبيلا، حتى تأأتي       اهتمت المعاجم المدرس ية بتيسير شروح مداخلها وتفسيراتها، في دقة وا 

  في التزام اللغة الفصح، وحذف ما يمكن الاس تغناء عنه، و روحه، وذلك بحرصها على وضوح الأسلوبوبة بلغة العصر و مكت

ليه الضرورة من النصوص و  عباراتها مع تعزيزها بما تدعو و الأمثال، الشواهد المس تقاة من النتاج الأدبي ومن طرائف الحكمة ا 

 الأشكال التوضيحية .مؤيدة بعضها بالصور و 

لى مداخل رئيس ية و فرعية:  المداخل: يمكن تصنيف المداخل التي اش تملت عليها المعاجم المدرس ية ا 

 :المداخل الرئيس ية 

تطلق هذه المداخل على الكلمات موضوع الشرح، وتتميز على لغة الشرح من حيث كتابتها بالبنط العريض أأو بحروف      

لى عدة أأنواع من  منفصلة موضوعة بين قوسين أأو مكتوبة بلون مغاير تمييزا لها عن لغة الشرح. ويمكن تصنيف هذه المداخل ا 

 ان:حيث الاعتباران التالي

 الأصل اللغوي:

حديثة غير أأن هذه المعاجم  تمثلّ المعاجم المدرس ية مس تويات لغوية مختلفة؛ فصيحة أأو لهجية، أأصيلة أأو دخيلة، قديمة أأو      

لى المس توى الذي ينتمي ا له  ن تضمنت بعض الا شارات النادرة ا  لم تهتم بتمييز مداخل كل مس توى من تلك المس تويات، وا 

في المعجم الوجيز: المدخل، ومن ذلك
(52)

 

 )البنج( ـ ) من الهندية( . *  

 ) القبط( : كمة يونانية الأصل .*
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ويات، بتعيين المولّد والمحدث تمييز كل مس توى عن مداخل باقي المس تتهتم بتصنيف مداخلها و  أأما باقي المعاجم فلّ     

لى رمو والّدخيل والمعرّب والعامّي و   زها في مقدماتها .الأعجمي، كما أأنّا لم تشر ا 

لى مداخل فعلية و  التنوع الصرفي: تتنوع المداخل الرئيس ية من حيث   مداخل حَرْفية:و مداخل اسمية هذا الاعتبار ا 

)أأسرج أأسعف(  : ضي ثلاثية وغير ثلاثية، مجردة وغير مجردةتأأتي في صورة الماالمداخل الفعلية: و  -
(55)

    
 

ما:المداخل الاسمية: و تأأتي في  -  الغالب مفردة، ويكون المدخل الاسمي ا 

 اسما جامدا: رجل، زهرة.

 اسما مبنيا:  أأين، هل، ما، هذا.

 وصفا مش تقا: كاتب، مكتوب.

 ضميرا: أأنا، أأنت، نحن.

لى الأخرى، مثل:  معد حداهما ا   يكرب، بعلبك، حضرموت. مركبا تركيبا مزجيا : و التركيب المزجي؛ ضم كمتين ا 

لنحت؛ أأخذ كمة من أأصلين اثنين أأو أأكثر، و الاكتفاء ببعض الأصوات، بحيث تدل على ما اختصرت منه: اسما منحوتا: و ا

)حمدل( من الحمد لله، )بسمل( من بسم الله الرحمن الرحيم. اسما منسوبا:  أأبيقوريون
(52)

 ، مس يحي، يساري.

 :المداخل الحرفية

 وتشمل الحروف و الأدوات المختلفة، مثل: ا لى، في، عن، على... 

 المداخل الفرعية: -ب(

تكون تابعة للمداخل الرئيس ية، بحيث تأأتي المداخل ذات الأصل لمداخل ذات الوحدات المتعددة، و يقصد بها ا     

يردف بالمداخل من الأشكال السابقة، و يزا بشكّ الاش تقاقي متتابعة في المعاجم الجذرية، بحيث يورد المدخل الرئيسي مم

حدى كماتها، أأو تحت أأبرزها، أأو تحت كل  الفرعية التي توضع في الغالب بين قوسين مكتوبة بحروف متصلة، وترد تحت ا 

 منها، أأما المعاجم النطقية فكّ تنوعّ صرفي للأصل الاش تقاقي يعدّ مدخلا قائما بذاته.      

 التي قد تأأتي على واحدة من الصور ال تية:على كثير من المداخل الفرعية، و اش تملت المعاجم المدرس ية     

ضافي: أأم القرأ ن: فاتحته.أأم الكتاب: اللوح المحفوظ. أأم القرى: مكة المكرمة.أأم قشَْعَم: المنية  تركيب ا 
(53)

. 

، الانسداد التاجيتركيب وصفي: انشطار نووي
(59)

. 

 ئط: أأهمله وأأعرض عنه احتقارا.تعبير س ياقي : ضرب بالأمر عُرْضَ الحا

 ركب فلان رأأسه : مضى على غير هدى، لا يطيع مرشدا .

تعبير اصطلاحي : علقّ العّمال الا ضراب
(51)

 : أأخروا البتّ في تنفيذه أأو حلّه . 

نّّا لم تولها الأهمية التي      تتناسب مع مكانتها على الرغم من كثرة المداخل الفرعية التي اش تملت عليها المعاجم المدرس ية، فا 

 الشرح .يل من حيث؛  الا خراج والترتيب و يوضّّها بالتفص ىي لم تعتمد منهجا ينظّم وجودها و فيها، فه 

  المعلومات الموسوعية:ثانيا: 

لى معلومـات عن العالم الخارجيعية أأش ياء خـارج الرمز اللغوي، وتتضمن المعلومات الموسو      هي تشير ا 
(59)

 لا يعد هذا ، و

طلاع القارئ ذ كثيرا ما يكون من الضروري ا   على العالم الخارجي من أأجل توضيح المعلومات  النوع من المعلومات حشوا، ا 
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نهّ كثيرا ما يتضمن  "التفسيُر اللغوي وصف ا للعالماللغوية، "بل ا 
(57)

. 

رها أأن تكون مناس بة للطلاب، قد راعت في اختياجانب من المعلومات الموسوعية، و  اش تملت المعاجم المدرس ية على     

 ومن أأهم ما يمثل المعلومات الموسوعة في المعاجم المدرس ية:

 :الفنيةالمصطلحات العلمية و 

الفنية الشائعة د طائفة من المصطلحات العلمية و معه معاجم العينة المساعدة على أأنهّ أَوْرَ نصّ المعجم الوجيز في مقدمته و      

ا من الثروة اللغوية التي يتـداولها دروسهم و تي يس تعملها الطّلاب في ال أأحاديثهم، ذلك أأن لغة العلّ أأصبحت جزءا مُهِّم 

ت الا نسان المعاصر، ولا مناص من أأن تزوّد المعاجم المدرس ية بقدر منها. وقد اش تملت هذه المعاجم على كثير من المصطلحا

 فنية: التي تنتمي ا لى مجالات علمية و 

  المعجم الوجيز:أأولا:

في المؤبد )حرصا من هذا المعجم على الّدقة في التعامل مع المصطلحات، فقد حدّد مجالات اس تخدامها عند ذكرها، مثل: الحكم 

القانون(، الأثر الرجعي في التشريع
(58)

، وقد يعين هذا المجال بوضعه بين قوسين أأو بدونّما، كـما أأنه أأورد بعض المصطلحات 

الأجر القاعدي، الأدرينالين، الأرجـون، الأرس تقراطية، الا سبيداج بالا ضافة  يحدّد مجال اس تخدامها، من مثل: مـن غير أأن

لى اش تماله ع  الجدول ال تي:  كما لى مصطلحات فنية أأخرى، ا 

 أأخرى اقتصاد قانون علّ النفس علوم اجتماعيات فلسفة أأدب الباب

 24 23 59 29 22 22 22 22 

 22 22 22 22 24 23 22 22 ب

 22 22 22 22 25 22 22 22 ت

 22 22 22 22 22 22 22 25 ث

 22 22 25 25 27 23 23 29 ج

 29 25 22 22 21 22 22 22 ح

 22 25 29 22 29 25 22 22 خ

 22 25 29 22 29 25 22 22 د

 22 22 22 22 22 22 22 22 ذ

 22 22 22 22 59 22 23 22 ر

 25 22 22 22 27 22 22 22 ز

 22 23 25 25 59 22 22 22 س

 22 22 22 22 29 25 22 22 ش

 22 25 23 22 29 22 23 22 ص

 22 25 22 22 21 25 22 22 ض

 22 25 23 22 27 25 22 25 ط

 22 22 22 22 25 22 25 22 ظ

 29 25 25 22 32 29 23 21 ع

 22 22 22 25 22 25 22 25 غ

 25 22 25 22 23 22 25 25 ف

 22 22 25 25 22 25 25 25 ق

 22 22 22 22 27 22 22 21 ك

 25 22 22 22 55 22 25 22 ل

 22 22 25 25 29 22 25 22 م
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ا حصاء مصطلحات الأنشطة المدرس ية 
(54)

 في المعجم الوجيز 

 

دراجه مجموعة من المصطلحات للأنشطة  واح  القسمات، من خلال معاينة هذا الجدول يبدو الملمح التعليمي للمعجم الوجيز با 

التعمق معرفة قد تقوده ا لى الاستزادة و  الأدبية التي تعين المس تعمل على التعرف على الأقل على مجالات اس تعمالهاالعلمية و 

 فيها بطلبها من مظانّا.

لى تغليب المصطلحات العلمية، التي قد تبدو مطلبا اقتضاه ذ ذكر منها  كما يلاحظ ميل المعجم الوجيز ا  الواقع الطلابي؛ ا 

هو ما يقوم دليلا على واح  أأنّا نس بة نيفت عن النصف، و %، وال 15.78( مصطلحات بما نسبته:  223مائتين وثلاثةَ ) 

لا أأن هذا التوجه لم يبعد الأدب، بل  التوجه العام للأمة العربية، لما أأدركت أأن أأي تطور لا يتحقق من غير التسلح بالعلّ. ا 

ن الم لا أأن أأغلبها لم يعثر له على أأثر في  24.49( بما نسبته: 34صطلحات الأدبية ترددت في تسع وثلاثين موضعا )ا  %، ا 

لى ش يوعها في الكتب المدرس ية المختارات في  الوجيز وبخاصة ما تعلق منها بالبلاغة والعروض والنحو، وقد يوعز ذلك ا 

  حين.البلاغة والقواعد التي يتردد عليها الطالب في كل

لعل أأهم ما يؤكد أأن المعجم الوجيز هو في الحقيقة مختصر للوس يط المعجم العام، هو اش تماله على مصطلحات لا تردّد 

 23.17( بنس بة: 59لها في الوسط الطلابي الا كمالي والثانوي وبخاصة ما تعلق منها بعلّ النفس التي ذكرت أأربعة عشر مرة )

حدى وثلاثين %، والمصطلحات الخاصة بالقانون و  التي هي من اهتمامات طلبة الحقوق في الجامعة، فقد تردّدت في الوجيز ا 

لى ما تعلق منها بالاقتصاد والفقه والموس يق .   27.42(  بنس بة:35مرة )  %  بالا ضافة ا 

 المعجم العربي الميسر:ثانيا: 

تخدم فيه، مثلتضمن المعجم عددا من المصطلحات، أأتبع أأكثرها بذكر المجال الذي تس        
(22)

: أأثير )في الكيمياء(، اس تدلال 

جهاد )في الفلسفة(، اس تدعاء )في لغة المحاكم(، ا )في الميكانيكا(، اجتهاد )في الفقه(، اسم ذات )في ستثمار )في الاقتصاد(، ا 

 اللغة(، بنج )في علّ الطب(.

ومن المصطلحات       
(25)

الوسط الطلابي العلمي والأدبي والثقافي  : التي أأهمل ذكر مجال اس تعمالها، مع ما لها من تردد في  

 ، بورصة، تأأمين، رأأسمالية ".بلاغة ،"امبريالية، أأمبير

 القاموس المدرسي )تونس(:ثالثا: 

لى ما اش تمل عليه من مصطلحات، ك     يدللّوا عليها في متونه،  ما أأنّم لملم يشر واضعو القاموس المدرسي في مقدمة المعجم ا 

اكتفوا بالّدفاع عن منهج الوضع الذي ارتضوه لهذا المعجم، وأأفاضوا في ذلك حتى كأنّم ددوا المجال الذي تس تخدم فيها، و لم يحو

 يتأأهبون لردّ هجوم واقع أأو محتمل الوقوع على منهج ترتيب مداخل القاموس.  

 25 22 22 25 21 22 25 22 ن

 22 22 22 22 23 22 22 22 هـ

 25 22 23 22 28 29 29 23 و

 22 22 22 22 29 22 22 22 ي

 25 52 35 59 223 37 31 34 المجموع
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لها مجالات اس تعمال في الوسط الطلابي من مثل: بلاغة، بيداغوجيا، تسوق، على الرغم من اش تماله على مصطلحات 

تصدير، تضاريس، حجة، حرية، طاقة...
(22)

 

   رائد الطلاب:رابعا: 

الأدبية، وقد ذكر في القليل تلف المجالات؛ العلمية والفنية و تضمن هذا المعجم عددا من المصطلحات التي تنتمي ا لى مخ 

يس تخدم فيه المصطلح، ومن المصطلحات التي تم تحديد مجالها: التخدير )في الطب(، الرفع )في النحو(، النادر المجال الذي 

الّدور )في الموس يق (، جناس )في البديع(. 
(23)

 

 خامسا: القاموس المدرسي )لبنان( :

ن هذا القاموس يش به القاموس المدرسي )تونس( من حيث منهج الترتيب، ويماثل رائد الطلاب في المحتوى، ذلك أأن  ا 

فادة الطـلاب، دون أأن  واضعيه  اكتفوا في المقدمة بالذود عن منهج الترتيب الذي تبنوه، لمـا رأأوا فيه الخلاص مما يعوق ا 

لى ما اش تمله هذا المعجم من مصطلحات تعين بدورها الطالب على معرفة مجالات الاس تعمال، فتتكون لديه كفاءة  يشيروا ا 

مترادفاتها، بقدر ما هو مدونة فة، فليس المعجم مرتعا للكلمات و حات، تمكّنه من اقتحام مجالات المعر التمييز بين المصطل

 تـثقيفية، تشكّ نافذة تطل على العالم.

بالتالي الواقع الطلابي بمختلف أأبعاده، وومما س بق يتأأكد البعد المدرسي للمعجم الوجيز، الذي صدر فيه أأصحابه مما اقتضاه 

لى حدّ كبير و يمكن لهذا المعجم أأن  يعفيهم عناء التردّد على باقي المعاجم يتبنى انشغالات الطلاب العلمية والأدبية والفنية ا 

 الأخرى،  باش تماله على أأكبر نس بة من هذه المصطلحات. 

 أألفاظ الحضارة: 

لى أأش ياء يس تعملها الطلاب في حياتهم الحياة لمدرس ية أأبوابها أألفاظ الحضارة و أأهم ما فتحّت له المعاجم ا العامـة التي تشير ا 

انسجم مع قدرات مس تعملي المعاجم وتوافق مع المختلفة، و أأقـرته المجامع اللغـوية بتسجيل ما كثر اس تعماله منها، و  اليومية، وذلك

 حاجاتهم ومن أأمثلة ذلك في :

 المعجم الوجيز: 

أأقيمت خطأأ في طريق تطور  المكانية التيبأأن لا توقفهم الحدود الزمانية و ته لقد التزم واضعو مادة هذا المعجم في مقدم 

ليه الضرورة من الألفاظ المولدة أأو المحدثة أأو اللغة و  لى جانب ما دعت ا  دراج المادة اللغوية القديمة ا  لى ا  نموها. لذا عمدوا ا 

تي نجد مظاهرها في هذه النماذج: أأرجوحة، الا لكترون، الحياة العامة، الن خلال فتح باب لألفاظ الحضارة و المعربة الدخيلة، م

الترام، الترمس، ترموجراف، ترمومتر، التلغراف، تليفزيون، التليفون، الدبابة، طائرة، الجمباز 
(29)

  

 المعجم العربي الميسر:                                                                              

ون معجما يتناول العربية الحية ويذلل صعابها"المعجم في مقدمته أأنّما أأصدرا هذا " المعجم ليكيذكر مؤلفا 
(21)

، وذلك 

ل  دراج ما تدعو ا  المعربة يه الضرورة من الألفاظ المولدة والمحدثة و بحذف الألفاظ النابية التي تجاوزها الدهر، مع الحرص على ا 

 جرت بها أأقلام الأدباء. و التي أأقرها مجمع اللغة العربية والدخيلة 

       يبدو هذا المعجم من المعاجم المدرس ية الحريصة على تثبيت أألفاظ الحضارة، بحيث جاءت في هذا المعجم متنوعة

ستراتيجية، أأنيميا، دبابة،  شاملة لمختلف مظاهر حياة الطالب العربي في العصر الحديث من مثل: " أأكسجين، أأكورديون، ا 
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     بلوماسي، رشاش، الرقم القياسي،روتين، طبوغرافيا، طربيد، طَرْد، طقم، طيّا، عارضة الأزياء، عَريضَة،دُبلْة، دبلوم، د

فس يولوجيا " 
(29)

. 

 القاموس المدرسي )تونس(:

لى كيفيات تعاملهم مع أألفاظ الحضارة، بل لم يميّزوها عن غيرها من المواد اللغوية الأخرى، وما  لم يشر واضعو القاموس ا 

نعل رجوحة، أأريكة، بقلاوة، بلَغَْة )يلاحظ على أأغلبها أأنّا ذات اس تعمال محلي خاص بسكان المغرب العربي من مثل:أأ 

نارية(، طكسي  ، بندير، تسريحة، تليفون، طلاسة، طفطاف ) دراجة)مغري
(27)

. 

 :رائد الطلاب

دراجها في متن       لى الطريقة التي اعتمدها في عرض أألفاظ الحضارة، ومعايير ا  لئن لم يشر جبران مسعود في مقدمة معجمه ا 

لا أأنّا تبدو منبثقة من الوسط الطلابي المعني بهذا الأثر. وهي من الثراء و التنوع ما أأنزل هذا المعجم منزلة المعاجم  المعجم، ا 

ل: بليار، بنزين بورجوازي، بورصة، بيانو، تأأشيرة، تأأمين، تبريد، تلفون، ترمس، تلسكوب، المدرس ية العصرية من مث

جزدان )حقيبة(، حقنة، حاملة طائرات، دبابة، دولاب، درابزين، رفاص، راديو، رشاش.
(28)

. 

 القاموس المدرسي)لبنان(:

لم يذكر واضعه في المقدمة طريقة التعامل مع أألفاظ الحضارة و لم يرصد الأهداف المتوخاة منها، بل أأدرجها على أأنّا مواد    

معجمية، شديدة الاتساق بواقع الطلاب المس تهدفين بهذا المعجم، وقد وردت بدورها متنوعة من مثل : بنك، بهلوان، 

التسعيرة، التلقيح، حوامة، س يارة، طائرة، باص، س يارة السكة، دراجة البيانو، التأأمين، التذكرة، التسريحة،
(24)

 . 

لّا أأنّ اختيار مثل هذه  بعد نظر، فلا تس تهويه الألفاظ الشائعة في بيئته، وذلك المداخل يقتضي من المعجمي حذرا و ا 

لى أ خر،  أأو تعدد أأسمائها بتعدد البيئات،  لى البيئة التي لاختلاف الأدوات الحضارية من بلد عربي ا  حيث ينبغي الا شارة ا 

لى تلك البيئة، ولقد اهتم  همال من شأأنه أأن يقللّ من أأهميتها عند غير المنـتمين ا  يش يع اس تخدام هذه الأدوات فيها،  لأن كل ا 

حي بعض هذه المعاجم أأحيانا بهذا الجانب، مثل الوجيز في شرح، الزكيبة: الغرارة )مصرية(، الناف : النير في لغة فلا

مصر
(32)

،وكذا القاموس المدرسي )تونس( في شرح البلغة: هي نعل مغربي
(35)

. 

لا أأنهّ يس تحب الاقتصار على     دراج أألفاظ الحضارة ضمن متون المعاجم المدرس ية، ا  ما له علاقة بحياة  بالرغم من أأهمية ا 

ذا كان لها لا ا  حضور في النصوص الأدبية المقررة، مع  الطلاب، باجتناب حشو المعاجم بكلمات كانت مس تعملة قديما،  ا 

لى قدمها، وقد تنبهت ا لى ذلك بعض المعاجم، من مثل الوجيز في شرح : التُرس: ما كان يتوقى به في الحرب.  وجوب الا شارة ا 

ادة : أ لة من أ لات الحرب القديمةو العرّ 
(32)

لا أأنهّ أأغفل ذلك في بعض المدخل، كما في شرحه اـ: النورج، النول ، ا 
(33)

 . 

 ثالثا : ضبط المعلومات في المعجم المدرسي:

اختلف موقف مؤلفي المعاجم المدرس ية من ضبط المعلومات المتعلقة بالمدخل، ففي الوقت الذي اعتبر البعض أأن من     

 البيئة التي يكثر اس تخدامه فيها، لم يكترث البعضلفظ والس ياق الذي يس تخدم فيه، و وظائف المعجم؛ تحديد مس توى ال

 ال خر بهذا الانشغال، ومن ثم تفاوت قدر تلك المعلومات من معجم ل خر، ويمكن رصد أأجلّ مظاهرها في النقاط ال تية:

قليم اللفظ*      :تعيين ا 

ن اتساع البلاد العربية اقتضى بالضرورة اختلاف بعض الألفاظ ا  الثقافية، انطلاقا من لدالة على المظاهر الحضارية و ا 
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لى القارئ العربي في مختلف هذه الأمصار، فقد تعين  خصوصيات كل بلد، ولما كان من الممكن أأن  تجد هذه الكلمات طريقها ا 

على المعاجم أأن تدرج المناسب منها في متونّا مع ضرورة تعيين الا قليم الذي تس تخدم فيه، لمساعدة مس تخدمي المعجم من 

 البيئات الأخرى على فهمها. 

قليم الذي تس تعمل فيه، تلك الكلمات بين الاهتمام بها و  رس ية حول النصّ علىتباين موقف المعاجم المـد لى الا  الا شارة ا 

 ع أألفاظ الكيل والميزان، وأألفاظويمكن توضيح ذلك من خلال تعامل المعاجم المدرس ية )العينة المساعدة( م أأو الا همال.

العملات النقدية المس تخدمة 
(39 )

 

   الميزان :أألفاظ الكيل و 

هذا جدول يوح  ما اش تمل عليه كل معجم من أألفاظ هذه المجموعة      
(31)

 

 

 قا/ المدرسي )لبنان( رائد الطلاب قا/المدرسي )تونس( الميسر الوجيز الكلمة

 + + - - + أأقة

 - + - + + أأوقية

 - - - - + الجريب

 + + + + + مثقال

 + + + + + الرطل

 + + - + + الصاع

 - - - + + الغرام

 - - - - + القدح

 + + + + + القيراط

 - - - - + القفيز

 + + + + + القنطار

 + + + + + الكيلة

 - - - - + الكيلجة

 + + + + + الكيلو

 - - - + + اللتر

 + + - - + المد

 - - - - + الملوة

 - - - - + المنا

 - - - - + المن
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 يزان، من حيث الاش تمال عليها أأوالمالمعاجم من أألفاظ الكيل و ف موقف يتضح من خلال الجدول السابق اختلا

ن المعجم الواحد يخ  لى الأقاليم التي يس تعمل فيها اللفظ اس تعمالا محليا، بل ا  لى تباينها في الا شارة ا  تلف الخلو منها، بالا ضافة ا 

) تونس (،   الميسر، القاموس المدرسيالا همال. ففي الوقت الذي أأهملت فيه المعاجم: المعجم من لفظ ل خر من حيث الذكر و 

ن المعجم الوجيز قد أأشار ا لى ذلك كما في شرحه  قليم الاس تعمال، فا  لى ا  القاموس المدرسي )لبنان(، رائد الطلاب الا شارة ا 

 المداخل:

 من الكيلوجرامات 99.428القنطار: معيار مختلف المقدار عند الناس، وهو بمصر في زماننا مائة رطل، وهو  * 
(39)

. 

درهما  الرطل: معيار يوزن به أأو يكال، يختلف باختلاف البلاد، وهو في مصر اثنتا عشرة أأوقية والأوقية اثنتا عشر*   
(37)

. 

ا من الرطل المصري *    الأوقية: جزء من اثني عشر جزء 
(38)

. 

  المصري الحديث نحو س تة عشر كيلويعادل بالتقدير داره في البلاد، و يختلف مقفيز: مكيال كان يكال به قديما، و الق*   

جراما 
(34)

. 

الملوة: مكيال مصري تكال به الحبوب، مقدره ربع كيلة، أأو ثلاثة كيلوجرامات، أأو نحو أأقتين ونصف أأوقة *  
(92)

. 

س بعة أأثمان المن يلجة: كيل لأهل العراق يسع منا و الك *  
(95)

. 

 ان من مثل: الميز لاب، فقد عرّف بعض أألفاظ الكيل و وأأما رائد الط

أأوقية  : جزء من اثني عشر جزءا من الرطل   -     
(92)

. 

صاع : مكيال للحبوب أأو نحوها، مقداره أأربعة أأمداد تقريبا  -     
(93)

. 

 لترا تقريبا. 58مدّ   : مكيال يساوي  -     

شا هذه التعريفات جاء بعض الملاحظ أأن      لى موطن الاس تعمال، ومن غير ا  يهام بأأنّا متحدة المرة ا  عايير بين في ذلك ا 

ذا كانت تدلّ على الكيلمع ما هي عليه أأقطار الوطن العربي،  لى حدّ الاختلاف، ذلك أأن وحدة الدرهم؛ ا  من تباين ا 
(99 )

في 

نّّا من أألفاظ النقود مصر، فا 
(91)

 في غيرها من البلاد العربية . 

 .  أألفاظ العملات النقدية:  2

 

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 قا/ المدرسي)ل( رائد الطلاب قا/المدرسي )ت( الميسر الوجيز الكلمة

 - - - - + الدانق

 + + + + + درهم

 + + + - + دينار

 - - + - + المليم

 - - - - - الجنيه

 - - - + + القرش

 + + - - + الريال
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ختلافها فيما تبق  من المداخل، الدينار، واة على المدخلين: الدرهم و عينال  عاجمالميتضح من الجدول السابق اتفاق 

هماليتأأكد ذلك، من خلال تباين معالجة المعاجمو  أأو ذكر البلد الذي تس تخدم فيه كل عملة، أأو   لألفاظ المجموعة، من حيث ا 

لى اختلاف مقدارها من بلد ل خر، ففي الوقت الذي أأهمل فيه  لى  ةعينال معاجم أأغلب من حيث الا شارة  ا  هذا الا شارة ا 

 الجانب، اضطلع المعجم الوجيز بهذه المهمة، حيث عرّف هذه المداخل على الشكّ ال تي:

يختلف مقداره باختلاف الأقطار نوع من المسكوكات يتعامل به، و   )القرش (:
(99 )

 

) المليم( : عملة مصرية تساوي جزءا من الألف من الجنيه المصري 
(97)

. 

 الا سلامية، وهو اليوم عملة في بعض البلاد العربية )الدينار(: نقد ذهب ضرب في الدولة 
(98)

. 

 ، حيث عرّفه :د أأشار ا لى ذلك في تعريف الدينارأأما رائد الطلاب فق

دينار: قطعة من النقد ذهبية تعامل بها العرب قديما، قطعة من النقد يتعامل بها بعض الأقطار العربية 
(94)

. 

 الدرهم: وذكر القاموس المدرسي )تونس ( في شرح،

ة من فضة يقع بها البيع و الشراءالدرهم : هو قطع 
(12)

. 

 عرف الدينار بما نصه: و 

ليها دينار: الدينار هو نقد يتعامل به وتختلف قيمته باختلاف البلدان التي ينتسب ا 
(15)

. 

 و أأما القاموس المدرسي )لبنان( فقد عرف الدرهم بأأنه     

عها دراهم و تطلق على النقود جميعاالدرهم : قطعة مالية من المعدن وجم 
(12)

 . 

لى البلدان التي يس تعمل فيها، فذكر أأنه:  وأأما في  تعريفه الدينار،  فقد أأوعزه ا 

الدينار : قطعة نقد متداولة في بعض الدول العربية مثل: الجزائر، ليبيا، الكويت، و العراق. 
(13)

 

 :تحديد الحقل المعجمي*   

لى جانب المادة       اس تجابة لمطالب الحياة الفنية اللغوية على المصطلحات العلمية و تحرص المعاجم المدرس ية على أأن تش تمل ا 

لى تحديد المجال العلمي الذي زيد من الّدقة و لم اتحقيقالعصرية وتلبية لرغبة مس تعمليها. و  الوضوح في تعريف المصطلحات لجأأت ا 

قد اختلفت المعاجم في النصّ أأو يقاربها في مجال الاس تعمال، و ت درءا لكّ لبس مع ما يشابهها تس تخدم فيه هذه المصطلحا

سة حرصا على على المجالات العلمية التي تس تخدم فيها المصطلحات المش تملة عليها، ويبدو المعجم الوجيز أأكثر معاجم الدرا

ثر المصطلح مميزة بين قتحديد مجالات التخصص ذ يذكرها في ا  وسين، مثال ذلك ، ا 
(19)

في القانون( الأثر ) : الحكـم المؤبد

 الرجعي ) في التشريع(، الألفة )في علّ النفس(، الا هاب ) في علّ الأحياء ( . 

في حين لم تهتم المعاجم الأخرى بتحديد الحقل المعجمي للمداخل اهتمام الوجيز، فرائد الطلاب يكتفي بالنزر القليل كما        

لى المجال لرفع في النحو، الجر في النحو، و : في الموس يق ، ا في : الدور يخص القاموس المدرسي)لبنان( مادة )الجر( بالا س ناد ا 

 المعجمي : الجر في النحو.

 :تحديد واقع الفئة المس تعملة للمعجم* 

لا    ن المصطلحات المحليّة ذات الطابع الّديني أأو الاجتماعي لفئة أأو قطاع معين، لا تفهم ا  ئة أأو من قبيل أأفراد هذه الف  ا 

ذا لم ترد في لى الفئة المس تعملة لها، فقد تختلف هـذه  ذاك القطاع، ا  اس تعمالاتها الكلمات من حيث مدلولاتها و المعجم مس ندة ا 
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لى أأخرى، ولا ينبغي لمعجم طلّابي ين  لى أ خر، أأو من فئة ا  الأقطار تمي مس تعملوه ا لى مختلف الفئات والقطاعات و من قطر ا 

لا على القدر الذي يحققّ له انتشارا.أأ   ن يش تمل من هذه الألفاظ ا 

لى القطاع الاجتماعي الذي يس تخدمها في الوجيز:  ومن الأمثلة التي تشير ا 

    اسمه عند فلاحي البساتين في مصرس نان المنشار، ومنه البابونج...و أأبيض، ورقه كأ الأقحوان: نبت زهره أأصفر و *  

"حوان"
(11)

 . ومثل:

يسميه فلاحو مصر "الناف" تشد على رأأس الثورين عند الحرث ونحوه، و المقرن: الخش بة  *
(19)

 . 

المفروكة : طعام لأهل الرّيف بمصر *
(17)

 . 

أأما الكلمات ذات الطابع الديني، فلّ يتردد ذكرها كثيرا في المعاجم، باعتبار أأن مس تعمليها من الطلبة المسلمين في الغالب،     

القاموس المدرسي )لبنان(، فقد أأشارت هذه الوجيز ورائد الطلاب و ومن معاجم الدراسة التي أأفردت لها مداخل : المعجم 

لى الفئة التي تس تعم  ل هذه الكلمات بعبارة ) عند النصارى ( كما في تعريف )الصليب( في الوجيز. المعاجم ا 

نهّ صلب عليها الصليب : )عند النصارى( الخش بة التي  يقولون ا 
(18)

المدرسي فقد اس تعاضا عنها بعبارة )عند ، وأأمـا الرائد و 

المس يحيين(:العود الذي صلب عليه يسوع الناصري )عند المس يحيين(
(14)

عند المس يحيين: العود الذي صلب عليه الصليب  

الس يد المس يح
(92)

خراجها هيئة ذات ، و  الملاحظ أأن تردد هذه العبارة بكثرة في المعاجم التي أألفها اليسوعيون أأو أأشرفت على ا 

لا الطلبة المس يحيون، وهي بذلك تصير خاصة بفئة طلابية دون أأخرى،  طابع مس يحي، لتعيين الكلمات التي لا يس تعملها ا 

رائد الطلاب الذي يعد من هذه المعاجم: مجاني الطلاب، ومعجم الطلاب، ومنجد الطلاب، و فتصبح بذلك قليلة الفائدة، و 

 أأوفرها حظا من هذه الظاهرة.

 : تعيين الألفاظ ذات الاس تعمال المحلي*    

تحقيق نموذج لغوي يضم أأغلب طرائق ينشد غوية للناطقين باللسان الواحد، و الأصل في المعجم أأنه يوحّد الاس تعمالات الل

ن تب لى نزعة وطنية على حساب اعدت أأوطانّم و التعبير لمس تعمليه وا  غراق في المحلية، أأو انتصار ا  اختلفت بيئاتهم، من غير ا 

دراج   التي منها:هذه الألفاظ في المعجم بشروط، و  المنفعة القومية، فغدا من الضروري اقتران ا 

 : الاس تعمال

 يوع و التداول، فتكتسب هذه الألفاظ القدرة على التعبير عن مقتضيات غير أأهلها. حيث الش      

 النص على عاميتها :

ن المعاجم ال نية تروم تقييد المس تعمل من التعابير التي هي في أأغلبها تلطيف بل تصح      يف لألفاظ فصيحة توخيا للسلاسة ا 

راد البيئة اللغوية المجانسة، فتعارف عليها العامة بها الاسم الذي له اصطلاح أأف في النطق، أأو هي نتيجة تواضع و السهولةو 

 غوث : حشرة صغيرة عضوض وثابة. ح من مثل تعريف رائد الطلاب البر مقابل في الاس تعمال الفصي

برغوث البحر: حيوان بحري له عشرة أأقدام يعرف بـالقريدس
 (95.)

 ومثال ذلك في الوجيز:  

كثيرات الأرجل، وتسميه العامة : أأم أأربع  و أأربعين  الحريش: جنس حيـوانات من
(92)

 . ومثل:

الشبت: نوع من العناكب تسميه العامة " أأبو شنب" 
(93)

 

 :                                                                تحديد قدم اللفظ أأو حداثته    *
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حداثة اللفظ أأو قدمه، عدا المعجم الوجيز، مس تخدما للدلالة على قدم اللفظ لم تهتم معاجم )العينة المساعدة( بالنصّ على 

يختلف مقداره في البلاد، ويعادل بالتقدير المصري الحديث نحو ف القفيز: مكيال تكال به قديما و كمة" قديم "، من مثل تعري

كيلوجرام  س تة عشر
(99)

. 

  للطلاب، معاجم مدرس ية ؟ بالتالي نخلص ا لى سؤال مفاده:  هل المعاجم الموجهةو

فعلا للمس تعملين  ماذا يراد بالمعجم المدرسي أأولا ؟ أأهو معجم مدرسي باعتبار لغة الشرح البس يطة، وهل هي موجهة    

الوجدانية ؟ أأم هو معجم مدرسي باعتبار سنّ المس تعمل؟ أأم هو معجم تطابق قدراتهم الفكرية العقلية و الأحداث، بحيث 

يحتوي من المصطلحات البيداغوجية الشائعة في الوسط الطلابي؟ أأم هو معجم مدرسي باعتبار قضية  مدرسي باعتبار ما

 الجمع والوضع ؟

مكانّا أأن توقفنا على حقيقة المعجم الوجيز، أأهو معجم مدرسي ف ن الا جابة على مجموع هذه التساؤلات با  علا، أأم هو مختصر ا 

 ، من حيث ما يلي:فيهلك من خلال تبين هذه الجوانب ذلمعجم عام؟ و 

ن المتأأمل في لغة المعجم الوجيز يدرك درجة  تناول المادة المعجمية، من  حرص واضعيها على توخي السهولة فيلغة المعجم:  ا 

 حيث :

ذ تبدو هذه الشروح في الغالب مطابقة لقدرات الطلبة الفكرية منسجمة مع طاقات الاستيعاب.  -  وضوح شرحها: ا 

سهاب، فأأتيح لهذه تيرت العبارات للكشف على المعنى ث اخ دقة عبارتها : بحي - المراد، بتوظيف الألفاظ الدالة من غير ا 

 المعجم الا يجاز.  

سهاب. -  جودة الضبط: قد وردت عبارات الشرح جيدة الس بك متينة البناء، مس توفية الغرض من غير ا 

يصير نموذجا رائدة للتأأليف المعجمي المدرسي، لما أأدرك وبذلك أأمكن لهذا المعجم أأن يحقق معظم الأهداف التي وضع لأجلها، ل 

نّ مخاطبة هذه المعجم أأن تيسير لغة الشرح و واضعو  تقريبها من مس تويات الطلاب، أأساس نجاح عملهم، ومن ثم، فا 

 المس تعملين باللغة التي يفهمونّا هي من أأجل مميزات المعجم المدرسي.
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