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شكش ٔعشفاٌ 

 

. 88 سٕسة ْٕد اٌَت﴾ ٔيا حٕفٍقً إلاّ بالله عهٍّ حٕكهج ٔإنٍّ أٍَب﴿
َشكش الله سبحاَّ ٔحعانى انزي أَعى عهٍُا بانصحت ٔانعافٍت ٔانصبش 

انكثٍش لإكًال يزكشحُا ْزِ 
فانحًذ لله انزي نٍس نقضائّ دافع ٔلا نعطائّ ياَع ٔلا نصُعّ صاَع 

انزي ْذاَا بُٕس انعهى ٔنٕلاِ يا كُاّ نُٓخذي  
َشكشِ َٔحًذِ حًذًا ٌهٍق بعظًت شأَّ ٔعهٕ يقايّ 

كًا أحقذو بأسًى عباساث انشكش ٔانخقذٌش ٔالاحخشاو إنى يٍ قال فٍّ 
انشاعش 

 كاد انًعهى أٌ ٌكٌٕ سسٕلا *قى نهًعهى ٔفٍّ انخبجٍلا 
انزي نى ٌبخم عهٍُا بًساعذحّ " صٌٕهح قاشً"الأسخار انًششف 

سغى يشاغهّ انكثٍشة 
ٔانخزاياحّ انًخعذدة، يع حًٍُاحُا نّ بًزٌذ يٍ انُجاحاث انعهًٍت 

ٔانعًهٍت 
إنى كم يٍ أعاَُا حخى ٔنٕ بكهًت طٍبت َٔصٍحت بسٍطت يٍ قشٌب 

أٔ يٍ بعٍذ 
. َٕجّ نٓى أسًى عباساث انشكش ٔانخقذٌش

 
                                                                   يفٍذة  عثايٍُت
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مدخــل 
 

  -- 

: التدريس بالمعارف

 وىو الدنهج الذي يستعمل فيو الددرس كل طاقاتو الدعرفية لتبليغها إلى الدتعلم ومطالبتو بعد 

ذلك بحفظها، ثم استظهارىا، لكن الدتعلم في ىذه الحالة يكون غتَ فعّال، ولا نشط، لأنوّ ليس 

 (إعراب إذا، وإذْ، إذن)مطالب بالدشاركة في تسيتَ الدّرس، فالددرس ىو من يطرح عنوان الدّرس مثل 

ثم يستخلص القاعدة بمفرده والدتعلم ما عليو إلاّ حفظها كما ىي، دون مناقشة أو حوار، ثم 

وقتما يطالبو الددرس بذلك، سواء في نشاط الاستظهار أو في نشاط آخر كالتعبتَ  (الدتعلم)يستظهرىا 

. مثثً 

 وما يؤخذ على ىذا الدنهج، ىو خلوه من الأىداف التًبوية الدتعلقة بجعل الدتعلم جزءاً من 

: العملية التعليمية التعلمية، حيث يرى بعض الدّارستُ أنّ ىذا الدنهج

تنعدم فيو الإشارة إلى الأىداف ومعتٌ ىذا وبكل بساطة تهميش ىذا النموذج التقليدي للأىداف - 

. (1)التًبوية وتغييبو لدا يمكن أن تعلبو من أدوار داخل العملية التعليمية

 والذدف التًبوي الغائب في ىذا الدنهج ىو الأىداف الإجرائية والعامة، وليس الذدف بمعتٌ 

. الغاية الدراد تحقيقها، لأنّ حفظ القاعدة واستظهارىا لاحقًا يعدّ غاية في حدّ ذاتها

" ابن خلدون" وىذا الدنهج يعدّ قديماً في تراثنا اللغوي، إذ وصل إلينا منذ أنْ انتقد العثمة 

طريقة التعليم في عصره، وبتُّ أنّ الطريقة الدثلى للتدريس ىي تلقتُ العلوم للمتعلمتُ، ويجب أنْ ينقل 

مع متعلمو في كثمو من الإجمال إلى التفصيل حتى تصل الدعارف إلى الدتعلم، وعلى ىذا حفظها 

الددرس، الدتعلم، »: واستظهارىا متى تطلب الأمر ذلك، ومن ىنا نستنتج أنّ مكونات ىذا الدنهج ىي

. (2)«الطريقة والدواد الدّراسية، نمط التواصل، الحفظ، الاستظهار

                                                 

 .53، ص 2000، (د ط)لزمد الدريح، التدريس الذادف، قصر الكتاب، البليدة،  (1)

 .52الدرجع نفسو، ص  (2)



مدخــل 
 

  -- 

بات من الضروري إحداث تغيتَ في الدنظومة  (1996-1962) بعد العمل بالدعارف ولفتًة طويلة 

التًبوية وفي الدناىج، فتبنت الجزائر بيداغوجيا التدريس بالأىداف حيث صارت الأختَة لزددة 

ومقسمة إلى أىداف عامة وأخرى خاصة وأىداف إجرائية سلوكية، بعضها يتحقق في درس وبعضها 

. في وحدة وبعضها في كل نشاط أو يتحقق خثل مراحل دراسية

: التدريس بالأهداف

 إنّ بيداغوجا الأىداف قد جعلت الدتعلم يعتمد على ما يتلقاه من الددرس في شكل مثتَات 

أثناء العملية التعليمية، وانصب اىتمامها على تحقيق الإلصاز الذي يكون في شكل سلوك بحيث يقبل 

لا يراد من تعلمو سوى تحقيق لرموعة من »الدثحظة والقياس والكمي، وذلك يعتٍ أنّ الدتعلم 

الأىداف التي ينبغي أن تظهر في لشارسات سلوكية على مستوى الفعل واللفظ أو الحركة أو في تغتَات 

. (1)«...تحدث على مستوى الاتجاىات والدواقف والأفكار والقدرات الدختلفة

 فالتدريس بالأىداف يسعى إلى إلصاز سلوك لزدد ولسطط لو وتحقيق ما سطره ويصل إلى 

. معرفة ذلك عن طريق القياس والتقييم

 

 

 

 وقد وجهت انتقادات كثتَة إلى التدريس بالأىداف وحملت ىذه البيداغوجيا مسؤولية التعثر 

الدّراسي، وفشل الدّراسة في دمج الدتعلمتُ في الوسط الاجتماعي، وىكذا ظهرت بعض الانتقادات 

: على شكل تساؤلات استنكارية كالآتي

ىل يمكن حصول تعلم دون مشاركة فعلية للذات الدتعلمة ؟ - 

                                                 

 .47، ص م1999لداذا ندرس بالأىداف ؟ الجزائر، : ختَ الدين ىتٍ (1)

 
                               الذدف            المحتوى        الطريقة              الوسيلة 

 
                الدعلم                                                                           الدتعلم 

 



مدخــل 
 

  -- 

ىل الدثتَات ىي الدّافع الوحيد على حصول التعلم ؟ - 

( 1)ألا يكون التعلم في ىذا الطور السلوكي سلبي لدثتَات المحيط الخارجي ؟- 

 إنّ بيداغوجيا الأىداف التي عرفت رواجًا في السبعينات والثمانينات من القرن الداضي والتي 

اىتمت بالسلوك كنتاج تربوي وأهملت الذّات العارفة والعقل الذي يعدّ جوىر ىذا النتاج من جهة  

ومن جهة أخرى فإنّ الصياغة السلوكية لأىداف تنتج أىدافاً قصتَة الددى، وبالتالي أدى بها إلى تغيتَ 

مناىجها وإستًاتيجيات التدريس والبحث عن البديل للتدريس بالأىداف، فوجدت في بيداغوجية 

. الدقاربة بالكفاءات ضالتها ولو إلى حتُ، فما معتٌ الدقاربة بالكفاءات؟

: المقاربة بالكفاءات

 إنّ ما يجب أن يؤمن بو الدربي، عندما يتعلق الأمر بالحديث عن الدقاربة بالكفاءات في الحقل 

التًبوي، ىو أنّ بناء الدناىج باعتماد ىذه الدقاربة لم يكن لزض مصادفة وإنّما جاء استجابة لدواكبة 

التطور السريع للمعارف، وتقدم تقنيات الإعثم والإتصال التي توثق تأثراً واضحًا على مظاىر الحياة 

. (2)البشرية

 إنّ البيداغوجيات الحديثة التي تتبتٌ الكفاءات كمقاربة، قد جعلت الددّرس منشطاً وموجهًا، 

. (3)والدتعلم باحثاً مكتشفًا، ومساهماً فاعثً في بناء معارفو وتطوير كفاءاتو

 لذلك يجب تقديم التدريس الدثئم للمتعلمتُ، وإتاحة الفرص الكثتَة أمامهم لدا يريد الددرس 

أن يتعلمو طثبو، ويعدّ ىذا أحد العناصر الدهمة في العملية التعليمية التعلمية، والذي يحقق أفضل 

                                                 

 .29، ص م2008فاطمة الزىراء بوكرامة، الكفاءة مفاىيم ونظريات، دار ىومة للطباعة والنشر، الجزائر،  (1)

وزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الثانوي العام، الدناىج والوثائق الدرافقة السنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي،  (2)
 .60الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، ص 

 .8، صم2014-2013مديرية التعليم الأساسي، الوثيقة الدرافقة لدناىج التعليم الدتوسط، اللغة العربية والتًبية الإسثمية،  (3)



مدخــل 
 

  -- 

النتائج، ويكون أكثر فاعلية في التدريبات الفردية الدتكررة وخاصة مع الذين يعانون صعوبات في 

. (1)التعلم في بعض الأنشطة أو بعض الدقررات، ويكون عن طريق الدعم والإستدراك

: بعض مميزات هذه المقاربة

. الدتعلم في قلب العملية التعليمية التعلمية- 

. الدتعلم يبتٍ معارفو بنفسو- 

. النظر إلى التعلمات نظرة اجتماعية- 

. التعلم موجو لضو الحياة- 

. الددرس مرشد وموجّو- 

. (2)تنظيم مكتسبات الدتعلم ودلرها وتوظيفها في حل مشكثت الحياة- 

 إلاّ أنّ ىذا الاختيار البيداغوجي، لن يكون لو الدفعول الدنتظر إلاّ إذا حقق تعبتَاً فعليًا وأسفر 

عن تعديل ليس فقط للمناىج ولكن أيضًا إذا لم تصبح الدقاربة بالكفاءات قناعة فكرية ومواقفية 

للمدرس، وأداة لتعاملو مع معطيات العملية التعليمية، ستبقى ىذه الدقاربة لررد قفز على الدفاىيم 

. البيداغوجية الجديدة

 

  
 

                                                 

 .2، ص (جميع الشعب)دراجي سعيدي وآخرون، دليل الأستاذ، اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الثانوي : ينظر (1)

 .8، صم2014-2013مديرية التعليم الأساسي، الوثيقة الدرافقة لدناىج التعليم الدتوسط، اللغة العبتَة والتًبية الإسثمية،  (2)



-أ- 

:مقدمـة

 الحمد لله الذي علمنا البيان وأكرمنا بنعمتي العقل واللسان وفضلنا على الكثير، فجعلنا أىلاً 

. لذذا الدّين، وصلّ اللهم وبارك على سيدنا لزمد وآلو وصحبو أجمعين

 إنّ التطور الحاصل في الدنهاج والبرامج يعكس طموحات الأمّة ويكرّس اختياراتها الثقافية 

والاجتماعية، ويسعى في حركية دائمة إلى إيجاد الصيغ والدلائمة لتنشئة الأجيال، تنشئة اجتماعية، 

منهم مواطنين قادرين على الاضطلاع بأدوارىم الاجتماعية والاقتصادية تحت مسؤولية الددرسة خلال 

. فترة التعلّم

 وقد اعتمدت الدقاربة النصية بمفهوم جديد في الدناىج الحديثة بغية التّعرف على كيفية التعامل 

مع النصوص، حيث أنّ النّص الأدبي يحتمل معاني متعددة، وىو ما تفُسّره قابلية بلا إختلاف في 

. تأويلو

 فالدقاربة الجديدة للنصوص تجعل من الدتعلم لزوراً أساسًا لذا وتعمل على إشراكو في مسؤولية 

قيادة وتنفيذ عملية التعلّم، فهو لزور العملية التعليمية، وعنصر نشيط فيها، ويعمل على توليع آفاقها، 

إضافة إلى اعتبار أنّ الدّراسة الدنهجية ىي الدّراسة التي تتخلص في الاعتماد على النّص الذي نريد أن 

نجعل منو لرالاً للدّراسة والتحليل وذلك من خلال دراسة الدستويات اللّغوية والدّلالية وتوظيفها خدمةً 

للنّص، وىذه الدّراسة تقوم على أنّ النّص الأدبي لرموعة من الأبعاد وامستويات والتفاعلات اللغوية 

. والدّلالية

 وقد صدرت الرغبة في انتقاء موضوع النّص الأدبي في ظل الدقاربة النصية الطور الثالث ثانوي 

أنموذجًا بالتحديد لأسباب نراىا دافعة للبحث في ىذا المجال، حيث تعتبر الدقاربة النصية الجزء الأىم 

في عملية تدريس مواد اللغة العربية، وىي نظام جديد يسعى إلى تجسيد آليات وخبايا النص، كما أنها 

. تستدعي توظيف الدكتسبات القبلية للمتعلم

 



-ب- 

:  تتلخص الدقاربة النصية في جملة من الاستفهامات، نذكر منها على سبيل الدثال

ما مفهوم الدقاربة النصية ؟ وما ىي مبادئها ؟ - 

ما ىي منهجية تدريس النصوص الأدبية ؟ - 

 وقد كان الذدف من لزاولة إظهار ما للمقاربة النصية من قيمة منهجية في تثمين الدعلومات، 

إضافة إلى تركيزىا على النزعة . باعتبار الدقاربة النصية تحولاً من التعليم التلقيني إلى التعليم التكويني

النقدية في التحليل، والاستقلالية في التعلم، باعتبار أنّ اللّغة وحدة مترابطة، متكاملة في فروعها 

وتركيزىا على ترك حرية التعبير للمتعلم لاكتساب الثقة بالنفس، كما أنّ تطبيقها يحزم في وظيفتين 

. الأولى بالتلقين والفهم والثانية تتعلق بالإنتاج

 وانتهجت في الدذكرة الدنهج الوصفي التحليلي لتناسبو مع الدوضوع، حيث وصفُ النصوص 

الدقدّمة كمًا وكيفًا، كما يتم تحليلها وتقويمها، فمن واجبي أن أعد بعض العناوين ىذه البحوث التي 

: اطلعت عليها وىي

". بشير ابرير"تعليمية النصوص بين النظرية والتطبيق لـ - 

. الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثانية من التعليم الدتوسط- 

". زكريا إسماعيل"طرق تدريس اللغة العربية لـ - 

. دليل الأستاذ اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الدتوسط- 

 وقد اقتضت طبيعة البحث أن تكون الخطة موزعة على فصلين، الأول نظري والفصل الثاني 

. تطبيقي، مسبوقين بمقدمة ومدخل ومتبوعين بخاتمة

تم التطرق فيو إلى التّعرف على التدريس بالدعارف، وبعدىا التدريس بالأىداف وأخيراً : الددخل

. التّعرف على الدقاربة بالكفاءات

عرّفت الدقاربة النصية، خصائصها، أهميتها، كما قُمت بذكر أنواع النصوص : ففي الفصل الأول

. وتعريف كلّ واحد منها مع ذكر منهجية التدريس لكل نوع



-ج- 

 أمّا الفصل الثاني فخصص للدّراسة التطبيقية بوضع مذكرتين لحصة النّص الأدبي للسنة الثالثة 

. ثانوي، ثم قدّمت جداول استبيانات مع تحليلها

. وىي استخلاص لدا تناولتو وتوصلت إليو من نتائج: الخاتمة

 
 



الفصل الأول                                                              التدريس بالمقاربة النصية 
 

  -- 

: بين نحو الجملة ونحو النّص

 إفّ الدّراسات النصية لم تنشأ من فراغ، وإنما كاف لضو الجملة أساسها، بدعتٌ أنوّ قدـ لنحو 

. النص العمليات الإجرائية التي يدرس بها التًكيب اللغوي

ليس بتُ مفهومي الجملة والنص من تناقض أو تباين، فالجملة إحدى لبنيات النّص، وما  »

أحمد لزمد عبد "النّص إلاّ لرموعة من الجمل التي بذمعها روابط دلالية ولغوية وسياقية، إذ يقوؿ 

تعدّ الجملة من الناحية النحوية الوحدة »، «بتُ الأصالة والحداثة" لضو النّص"في كتابو " الراضي

المحورية لبنية النص، الجملة إذف قطعة من نص، توصف من خلاؿ نقطة أو علامة استفهاـ، أو علامة 

. (1)«نداء، وكتابة بحرؼ كبتَ لاحقة بذلك بأنها وحدة مستقلة نسبيًا

 ومنو لا يدكن لأي حدث لغوي أف يوصف بالنصية بدجرد توالي جمل في نسق خطي، بقدر 

. ما يشتًط من ترابط بينها حتى تنصهر في كل مفيد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 

 .40، صـ2008/ىػ1479، 1أحمد لزمد عبد الراضي، لضو النص، بتُ الأصالة والحداثة، مكتبة الثقافة الدينية، القاىرة، ط (1)
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 مفهوم التدريس:  وولاً 

 إفّ عملية التدريس بصفة عامة، ليس عملية بسيطة كما يعتقدىا البعض، فمن بتُ تعريفات 

: التدريس ما يلي

بأنو نشاط إنساني ىادؼ لسطط منظم لغرض إحاطة الدتعلم بالدعارؼ  وبسكينو من  »

اكتشافها، فهو لا يكتفي بإلقاء الدعارؼ وإنما يتجاوزىا من خلاؿ عملية التفاعل التي بذري بتُ كل 

. (1 )«من الدعلم والدتعلم

 مفهوم المقاربة النصية: ثانيلاًا

 يقتًح الدنهاج التًبوي في جميع مراحل التعليم العاـ والتكنولوجي الابتدائي منو والدتوسط 

والثانوي تناوؿ أنشطة اللغة العربية باعتماد الدقاربة النصية من حيث ىي طريقة تربوية ناجعة، وعليو 

. فسأتعرض في ىذا الدبحث إلى مفهوـ مصطلح الدقاربة النصية

: المقاربة في اللغة-  

القرب نقيض البعد، وقرب : قرب» ": قػرَررَبرَ "في مادة " لابن منظور" "لساف العرب" ورد في 

 (2 )« ...الشيء بالضم، يقرب قرباً وقرباناً أي دنا، فهو قريب

: المقاربة اصطلاحلاًا- ب

و تعتٍ لرموعة التصورات و الدبادئ و الاستًاتيجيات التي يتم من خلالذا تصور منهاج  »

 (3 )«دراسي و بزطيطو وتقييمو

 
                                                 

، ص ـ2008/ىػ1429، 1لزمد علي عطية، الإستًاتيجيات الحديثة في التدريس الفعّاؿ، دار صفاء للنشر والتوزيع، عماف، ط (1)
25. 

 .666، ص (ؽ، ر، ب)، مادة ـ1994، 3ابن منظور، لساف العرب، دار صادر للنشر والتوزيع، بتَوت، ط (2)

الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمنهاج، الوثيقة الدرافقة للمنهاج مادة اللغة  (3)
 .15، ص ـ2014-2013العربية، مرحلة التعليم الدتوسط، جواف، 
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كيفية دراسة مشكل أو معالجة أو بلوغ غاية، وترتكز كل مقاربة »:  كما تعُرؼ أيضًا بأنها

. (1)«على إستًاتيجية للعمل

 وعليو نستنتج أفّ الدقاربة ىي لرموعة الدبادئ والإستًاتيجيات التي يتم من خلالذا تصور 

. منهاج دراسي وبزطيطو وتقييمو

  : النّصمفهوم- ج

يعتٍ الوحدة الدوضوعية الدصادفة وفق قواعد لغوية وأسلوبية وبلاغية معينة، برمل مفاىيم » 

. (2 )« يستقيها القارئ من خلاؿ فهمو وبرليلو

مقاربة تعليمية تهتم بدراسة بنية النص » : وعليو فاف مفهوـ الدقاربة النصية في تدريس اللغة تعتٍ 

ونظامو حيث تتوجو العناية إلى مستوى النص ككل وليست إلى دراسة الجملة ، إف تعلم اللغة ىو 

التعامل معها من حيث ىي خطاب متناسق الأجزاء ومنسجم العناصر ومن ىنا تنصب العناية على 

 3« والانسجاـؽظاىرة الاتسا

 خصائص المقاربة النصية: ثالثلاًا

:  ومن بتُ خصائص الدقاربة النصية ما يلي

مرزاؽ "النظر إلى النص على أنو يتضمن مستويات لستلفة من التأويل، وفي ىذا السياؽ يقوؿ - 

. (4()*)«إفّ جوىر الاستمتاع يكمن في عدـ قابليتو للكشف عن ذاتو»: في مقالتو" بقطاش
                                                 

وزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الابتدائي، الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ  (1)
 .11، ص ـ2004للمطبوعات الددرسية، 

. 11 ص ـ،2014-2013وزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، الوثيقة الدرافقة لدنهاج من التعليم الدتوسط،  (2)
 مشتًؾ علوـ ، عوزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الثانوي، الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الأولى لجذع مشتًؾ آداب، جذ (3)

 .15،ص 2007مارس 

 

(*) Propre de la Jouissance C’est de ne pouvoir être dite. 

موىوب حروش، الدطالعة الأدبية الدوجهة للسنة الثالثة ثانوي من شعب العلوـ الإنسانية، من مقالة لدرزاؽ بقطاش، الدؤسسة  (4)
 .35، ص ـ1993الوطنية للفنوف الدطبعية، الجزائر، 
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تسمح للمتعلم ببناء مواقف تتمشكل حولذا الأفكار، والانفعالات والأحاسيس، فيعيد الدتعلم - 

ويجمع علماء اللغة اليوـ على أفّ تعلم اللغة يجب النظر إليو من . إنتاج نصوص في تلك العلاقات

التعبتَ، : زاوية أفّ ىذه اللغة ىي وحدة غتَ لرزأة، ويديزوف بتُ ثلاثة أنواع من النشاط اللغوي ىي

والقراءة، وأساليب، ومعجم، أي أفّ ىذه التعلمات ينبغي أف تكوف لخدمة نشاط أساسي عاـ، ىو 

لذلك جاء الكتاب الددرسي شاملاً لذذه ... النشاط اللغوي بحيث لا يكوف تعلمها غاية في حد ذاتو

. (1)النشاطات اللغوية مع مراعاة الانسجاـ بتُ النشاطات الدختلفة

 وبعبارة أدّؽ وأوجز فإفّ الدقاربة النصية تساعد الدتعلم على كشف معاني النص الأدبي وبرليل 

 .أفكاره، وبسكنو في النهاية القدرة على فهم وإنتاج النصوص 

  همية المقاربة النصية: رابعلاًا

 لقد بُتٍ الدنهاج في تدريس أنشطة اللغة العربية على الدقاربة لدا لذا من أهمية بالغة في العملية 

 :التعليمية التّعلمية، وتتمثل ىذه الأهمية فيما يلي

الدعجمية، التًكيبية، الدّلالية، : التدرب على دراسة النص دراسة واقعية تنضوي برتها عدة لرالات/ 1

. البلاغية، الذوقية

يتفتح الدتعلم على مبادئ النقد، وإبداء الرأي ويتًبى على استخداـ العقل في تقدير الأمور / 2

. (مناقشة معطيات النص، برديد بناء النص، تفحص الاتساؽ والانسجاـ)

. تعتبر الدتعلم أساس العملية التًبوية، وترتكز على التكوين وتعزز الدشاركة والحوار/ 3

. (2)«اعتبار اللغة وحدة متكاملة ومتًابطة في فروعها/ 4

                                                 

، (دت)، (د ط)الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، الجزائر، دليل الأستاذ، اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الدتوسط،  (1)
 .3ص 

 .6وزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الدتوسط، الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثانية من التعليم الدتوسط، ص  (2)
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 ومنو نستنتج أفّ الدقاربة النصية إفْ كانت تقر بأهمية الجانب النظري، فإنها تعُطي كل الأهمية 

للجانب التطبيقي العملي، والتي تصبح الدعارؼ بدوجبو موارد وسلوكات لغوية، وبُسكن الدتعلم في 

النهاية من امتلاؾ الدلكية النصية أي القدرة على فهم وإنتاج النصوص الدناسبة التي يعيشها داخل 

 .الددرسة وخارجها

  نواع النصوص : خامسا 

 يعدّ تعريف النص مبحثاً صعبًا في التًاث اللساني العربي، برتاج عملية البحث فيو إلى كفاية 

من الوقت والجهد ، وذلك لتعدد الدنطلقات الفكرية والدعرفية والدداخل الخاصة بدراستو، ودراسة النص 

فيو، وعليو سأختار بعض النماذج من علمائنا الأجلاء لنذكر ببعض من أفكارىم الدتعلقة بالظاىرة 

. اللغوية بصفة عامة ومنو النص

من تتبع الدادة الدعجمية مشروعًا لأفّ " نص"إفّ الدتأمل بالبحث عن مصطلح : النص في المعجم* 

الديداف الذي تتحقق فيو العلاقات بتُ الجمل صارت تكوّف في الدّراسات اللسانية الحديثة نظامًا اسمو 

تعتٍ ( ف ، ص ، ص)يجد أفّ الدادة اللغوية  (ىػ711ت )فالدتأمل في لساف العرب لابن منظور . النص

نصَّ نصِّا، والنصُّ رفعك "يقاؿ " فػرَعرَلرَ "، وىو على وزف "نرَصرَصرَ "، أصلو "نصوص"وجمعو " النص"

. (1)"الشيء، ونصَّ الحديث ينصو نصا، رفعو، وكل ما أظهر فقد نُصَّ ومنو النصَّة

 

كل بناء يتًكب من : بأفّ النص»": عبد الرحمن طو" فمما جاء في الدّراسات الحديثة تعريف 

. (2)«عدد من الجمل السليمة مرتبطة فيما بينها بعدد من العلاقات

  

                                                 

 .891ابن منظور، لساف العرب، الدصدر السابق، ص  (1)

 .35، ص ـ2000، 1طو عبد الرحمن، في أصوؿ الحوار وبرديد علم الكلاـ، الدركز الثقافي العربي، بتَوت، لبناف، ط (2)
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ويعتبر ىذا التعريف من أىم التعريفات العربية الدعاصرة للنص، وقد جاء ىذا الأختَ على أساس 

. منطقي، يظهر فيو صاحبو بأنوّ عبارة عن جمل متًابطة داخل بناء بعلاقات معينة

النص قوة متحولة، تتجاوز جميع ... بأنوّ النص نشاط وإنتاج»عرّفتو " جوليا كريستيفا" أمّا 

، إفّ النص  الأجناس والدراتب الدتعارؼ عليها لتصبح واقعًا نقيضًا يقاوـ الحدود وقواعد الدعقوؿ والدفهوـ

يتكوف من منتظمة وإشارات وأصداء لغات وثقافات عديدة، تكتمل فيو خريطة التعدد الدّلالي، إفّ 

النص مفتوح، ينتجو القارئ في عملية مشتًكة لا لررد استهلاؾ، ىذه الدشاركة لا تتضمن قطيعة بتُ 

. (1)«البنية والقراءة، وإنما تعتٍ اندماجها في عملية دلالية واحدة فممارسة القراءة إسهاـ في التأليف

صيغة الكلاـ الأصلية التي وردت فمن الدؤلف ومالا يحتمل إلاّ معتٌ واحدًا، أو لا  (النَّص) 

الكتاب والسنة : (الأصوليتُ)نصوص، وعند  (ج)لا اجتهاد مع النّص : يحتمل التأويل ومنو قولذم

ما : (النّْصَّة). شدّتو: بلغ الشيء نصو وبلغنا من الأمر نصّو: ومن الشيء منتهاه ومبلغ أقصاه، يقاؿ

. نُصرَصّو، ونصاص (ج)أقبل على الجبهة من الشعر والقصَّة 

. (2)جدُّ : يقاؿ أمر نصيصُ : (النصيص)

 فمن خلاؿ استقراء الدلالات الدتعددة الواردة في القواميس العربية للنّص أنها تعتٍ ما يرتفع أو 

. يظهر إمّا كحدث كلامي من خلاؿ الصوت الدسموع وإمّا كنتاج خطي مرئي تظهره الكتابة

: النّص في التراث* 

:  يدكن أف نبحث عن مفهوـ النّص في التًاث من خلاؿ التطرؽ إلى جملة من الدفاىيم مثل

الجملة والكلاـ والقوؿ والتبليغ والخطاب والنظم، وكلّها مفاىيم أساسية في النظرية اللّغوية العربية 

                                                 

 .88، ص ـ2007، 1بشتَ إبرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديثة، الأردف، ط (1)

 .926، ص (ف، ص، ص)، مصر، مادة 4لرمع اللغة العربية، معجم الوسيط، مكتبة الثروة الدولية، ط (2)
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بعامة، والأسس النظرية الدكوّنة للنّص بخاصة، إنها منظومة مفاىيم، مفاىيم لأفّ بينها وشائج قربى 

. (1)وعلاقات نسب

فهو مدونة كلامية يتألف من :  ومن خلاؿ ما تقدـ نستنتج إمكانية برديد النّص كالآبٌ

كلاـ، لا من أشياء أخرى غتَ الكلاـ، وىو حدث يقع في زماف ومكاف لزددين لا يعيد نفسو مثلو 

. مثل الحدث التاريخي

: ينقسم النّص إلى

 النّص   

 

النّص الأدبي   النّص التواصلي   الدطالعة الدوجهة 

 إضافة إلى ما جاء في الدناىج حوؿ الدقاربة النصية يجدر بنا أف نذكر أنوّ بً التًكيز على القراءة 

: من خلاؿ تناوؿ أنواع لستلفة من النصوص، نذكر منها الآبٌ

 النصوص الأدبية-  

 بزضع دراسة الأدب العربي ونصوصو الدختلفة إلى العصور التاريخية التي يدثلها النّص الأدبي، 

. سواء أكاف شعراً أو نثراً

" الواعية"ىو نصوص تستهدؼ امتلاؾ زماـ القراءة »:  فقد ورد مفهوـ النّص الأدبي كالآبٌ

قراءة إعرابية صحيحة، كما يستهدؼ التزوّد بشتى الدعارؼ والخبرات، فضلاً عن الصيغ 

. (2)«والدفردات

 

 
                                                 

 .24، ص ـ2007، 1بشتَ ابرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديثة، الأردف، ط (1)

 .15، ص ـ2013من التعليم الدتوسط،  (2)وزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، مناىج السنة  (2)
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: منهجية تدريس النصوص الأدبية

 إفّ دراسة النصوص الأدبية تساعد في إعداد الفرد وتكوين الشخصية وتوجيو السلوؾ الإنساني 

: بوجو عاـ، ويدكن تدريسها كالآبٌ

تبدأ كل حصة بالدراقبة الدستمرة يكوف ذلك بإخراج تلميذًا أو تلميذين إلى السبورة، الواحد - "1-

. بعد الآخر ومطالبتهما باستظهار النص إف كاف شعراً، أو فقرة من فقراتو إفْ كاف نثراً

. يراقب الأعماؿ التي كلّف التلاميذ بالصازىا برضتَاً للدّرس الجديد- 2-

يدخل متعلّميو في جو الدّرس عن طريق أسئلة يختارىا بكل دقة حتى نؤدي وظيفتها في جلب - 3-

. انتباىهم لدوضوع الحصة، وتشويقهم لدعرفة ما سيقدـ إليهم

. يقدّـ عن طريق الأسئلة دائمًا، تعريفًا موجزاً للأديب- 4-

يقرأ الأستاذ النّص قراءة نموذجية معبّرة مراعيًا فيها كل قواعد القراءة الجيّدة من نطق سليم - 5-

إفّ القراءة الجيّدة : "وبسثيل للمعاني، حتى يقرّب إليهم الفهم العاـ للنّص من جهة أخرى ألا يقاؿ

". نصف الفهم

. (1)"بعد مراقبة الفهم العاـ، يقسّم النّص إلى وحداتو الفكرية- 6-

 إذْ لا يشرحو دفعة واحدة، بل على مراحل تقرأ الوحدة أو الفقرة الأولى بٍ تُشرح مفرداتها 

. الصّعبة وتُوضح أفكارىا وأختَاً تُذكر الفكرة الواردة فيها وتُسجل على السّبورة

. يختار الأستاذ في النهاية وضعيات تعليمية مناسبة للتطبيق وتوظيف الدكتسبات الجديدة- "7-

يُكلفهم بتحضتَ النّص الدوالي، بالكيفية التي يراىا ملائمة لدستواىم الدعرفي من جهة، وطبيعة - 8-

. (2)"النّص ونوعو من جهة أخرى

                                                 

وزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، مناىج اللّغة العربية، اللغة الأمازيغية، التًبية الإسلامية، اللّغة الفرنسية، اللّغة  (1)
 .20-19، ص ـ2004الإلصليزية، السنة الثالثة متوسط، 

 .20الدرجع نفسو، ص  (2)



الفصل الأول                                                              التدريس بالمقاربة النصية 
 

  -- 

: شروط النصوص الأدبية

شروطاً ثلاثة كي تكوف مادة تعليمية أي لزدثة السلوؾ الدرغوب " زكريا إسماعيل" ولقد حدد 

:  في نفس التلاميذ، وىذه الشروط ىي

يجب أف يثتَ النّص في نفس السامع أو القارئ قوة إدراكية بدعتٌ أف يزُوّده من الثقافة ويددّه - 1»-

. بألواف لستلفة من الخبرات

يجب أف يثتَ النّص في نفس السامع أو القارئ قوة وجدانية بحيث ينبو أحاسيسو، فيتذوؽ - 2-

. نواحي الجماؿ فيو بعد أفْ يستخرجها ويستنبطها بنفسو

. (1)«يجب أف يثتَ في نفس السامع أو القارئ القوة العلمية- 3-

: اختيار الوسائل التعليمية المناسبة للنّص الأدبي

:   فمن الوسائل التي يدكن أف يستعتُ بها الدعلم ىي

الدراجع العلمية والتاريخية والأدبية التي تتناوؿ العصور الأدبية وشعرائها بالتفصيل الذي يفيد - »

التلميذ وينهل منو ما يريد  

كما أفّ دواوين الشعراء تثُتَ في نفوس التلاميذ الاىتماـ وتدفعهم إلى القراءة والاطلاع والتّعرؼ - 

.  على الشعراء وأسلوبهم

تشجيع التلاميذ على إلقاء ما يحفظونو من شعر أو نثر وخلافو على زملائهم داخل الفصل - 

.  الدّراسي

. (2)«استخداـ أسلوب الدوازنات والدقاربات بتُ الأدباء والشعراء داخل حجرة الدّراسة- 

 

 
                                                 

 .258، ص ـ2005، (د ط)زكريا إسماعيل، طرؽ تدريس اللّغة العربية، دار الدعرفة الجامعية، : ينظر (1)

 .300الدرجع نفسو،  (2)



الفصل الأول                                                              التدريس بالمقاربة النصية 
 

  -- 

: النصوص التواصلية- ب

: مفهوم التواصل

الوصل خلاؼ الفصل، وصل : وصلت الشيء وصلاً وصِلةً والوصل ضد الذجراف، ابن سيده»: لغغةلاً 

. (1)«الشيء بالشيء يضلو وصلاً وصلة وصلو

: اصطلاحلاًا

: ، وىو معناه العادي"Comminication"الدصطلح الأجنبي " تواصل" يقُابل الدصطلح العربي 

الكلاـ الشفوي أو الدكتوب يرسلو إنساف إلى إنساف آخر أو آخرين، يتضمن معارؼ اكتسبها »

شخصيًا وىو أيضًا يتبادؿ الدعلومات التي تعُطي أىم الأشكاؿ التي يتم تبادلذا والتكلم بها بناء على 

. (2)«الاستناد إلى وضع لغوي لزدد

 فهذا التعريف يبتُ أفّ التواصل ىو ما يتم تبادلو من أفعاؿ كلامية شفوية كانت أـ مكتوبة 

بتُ متخاطبتُ، ولكي يتحقق ىذا التبادؿ لابدّ أف يتوفر شرط أساس وىو أفْ ينطق الدتخاطباف من 

: وضع لغوي واحد، والتواصل ينقسم إلى تواصل لغوي وتواصل غتَ لغوي

. فهو بدوره ينقسم إلى اللفظي او التواصل الشفوي والتواصل الكتابي: التواصل اللّغوي»

، الإشارة (Le signe)سوؼ نتكلم في ىذا النوع من التواصل عن العلامة : التواصل غير اللّغوي

(Le signal) الرّمز ،(Le symbole) الدؤشر ،(L’indice) الأيقوف ،(L’icône»)(3) .

 وعليو فالأستاذ عند تبليغو عليو أف يبحث في برليلو لدعرفة لستلف الدعاني التي تؤديها العلامات 

. والإشعارات والرموز في النّص

 
                                                 

 .4850ابن منظور، لساف العرب، الدصدر السابق، ص  (1)

 .120بشتَ ابرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية والتطبيق، الدرجع السابق، ص  (2)

 .120الدرجع نفسو، ص   (3)



الفصل الأول                                                              التدريس بالمقاربة النصية 
 

  -- 

: مفهوم النصوص التواصلية

 النّص التواصلي نثري رافد للنّص الأدبي، فهو يعالج الظاىرة التي يتناولذا النّص الأدبي بشيء 

. (1)من التّوسع والتّعمق

:  وأىدافو كثتَة ومتنوعة، ولكن في ىذا الدستوى فإنها تهدؼ للمتعلم إلى برقيق ما يأبٌ

. القدرة على الاستًساؿ في القراءة واحتًاـ علامات الوقف- »

. امتلاؾ زماـ القراءة الواعية- 

. إثراء الحصيلة اللّغوية والفكرية- 

. (2)«القدرة على تصنيف النصوص- 

 وىذا كلّو الذدؼ منو ىو إثراء معارؼ الدتعلمتُ حوؿ الظاىرة التي تتناولذا النصوص الأدبية، 

. فتكوف مساعدة على التعمق في الفهم الخاص بالظاىرة التي تعالجها

: طريقة تدريس النصوص التواصلية

تكوف في إطار »: أفّ الطريقة السائدة في تدريس النصوص كما يلي" راتب عاشور" ويرى 

استخراج الفكرة العامة والأفكار الأساسية مع شرحها مبتذلاً في أغلب الأحياف بٍ مناقشة معاني 

النّص مع الإشارة إلى نوع العاطفة ودراسة الأسلوب، وتكرار ىذه العناصر أثناء دراسة كل عنصر 

. (3)«أدبي

 ويبقى أكبر ىدؼ يسعى الأستاذ إلى برقيقو لدى الدتعلم في ىذه الدرحلة من التعليم الثانوي 

. ىو تنمية وجدانو وذوقو وحبّو للمطالعة

 

                                                 

 .124بشتَ ابرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية والتطبيق، الدرجع السابق، ص  (1)

 .23، ص ـ2004وزارة التًبية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناىج، مناىج اللّغة العربية، السنة الثالثة متوسط،  (2)

 .104، ص ـ2003، عمّاف، 1راتب عاشور، أساليب اللّغة، دار الديسر، ط (3)



الفصل الأول                                                              التدريس بالمقاربة النصية 
 

  -- 

: المطالعة الموجهة- ج

 لاقتناعنا بأفّ الدطالعة أساس كل الدعارؼ، يتعتُّ علينا أف نولي نشاط الدطالعة الاىتماـ الكفيل 

. بجعل تلميذنا يقرأ ويتخذ الكتب الدصدر الأساسي للتثقيف

ىي القراءة الصامتة التي تطلق اصطلاحًا على مطالعة » فقد ورد تعريف الدطالعة الدوجهة 

. (1)«النصوص الطويلة ذات عدد من الصفحات، أو الدطالعة مؤلف بكاملو

: خصائص المطالعة الموجهة

:  ولشا بذدر الإشارة إلى أفّ 

الدطالعة الدوجهة نشاط يقوـ بو الدتعلم خارج القسم، وذلك بناءاً على توجيهات الددرّس - أ»

. وتعليماتو

موضوعات الدطالعة الدوجهة ىي المحاور التي يدور حولذا نشاط التعبتَ الشفوي، وأف يقوـ بو - ب

. (2)«الدتعلموف من إعداد وبرضتَ يستثمر في ىذه الحصة

: منهجية تقديم حصة المطالعة الموجهة

تبدأ »:  يقدّـ الأستاذ في بداية العاـ الدّراسي معلومات تتعلق بطريقة الدطالعة الدوجهة كالآبٌ

وذلك عن طريق أسئلة لستارة ... بدراقبة أعماؿ التلاميذ التحضتَية بالشكل الذي يراه الأستاذ مناسبًا

ىادفة يتمكن بعد إجابات التلاميذ عليها استيعابهم لدا جاء في الدقتطف الدقروء، الدرحلة الثانية من 

. الدطالعة الدوجهة ىي استثمار النّص وفيها يدرب الأستاذ تلاميذه على بعض فنيات القراءة

 

                                                 

 .26وزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الأساسي، منهاج اللّغة العربية، الدرجع السابق، ص  (1)
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الفصل الأول                                                              التدريس بالمقاربة النصية 
 

  -- 

وفي نهاية الحصة يعتُّ لذم النّص الدوالي ويطالبهم بتحضتَه، فيكلفهم بتلخيصو أو البحث عن 

أفكاره الأساسية، أو شرح بعض الدفردات باستعماؿ الدعجم، وعليو أف ينوعّ في كيفية التحضتَ لكي 

. (1)«يبعِد الدمل عن تلاميذه

: ويرُاد من ىذا النشاط برقيق الأىداؼ التي تتلخص فيما يلي

. يطالع الدتعلم نصوصًا سندات غتَ الكتب الددرسية- »

. يحدد موضوعات الدطالعة ويعُتُّ أفكاره والدعطيات الواردة فيو- 

. يستعمل إستًاتيجية وىو يطالع الكتب والوثائق بحثاً عن الدعلومات- 

. (2)«يبتٍ شخصيتو، ويسعى إلى الانفتاح على عوالم أخرى- 

 ومنو نستنتج أفّ للمطالعة الدوجهة دوراً لا يقل أهمية عن القراءات الأخرى، ومن بٍ فهي رافد 

. قوي لا يدكن الاستغناء عنو في إثراء جميع النشاطات اللّغوية

 مظاهر اوتساق واونسجام في النّص: سادسا

مدخل إلى انسجاـ الخطاب إلى أنوّ حتى " لسانيات النّص"في كتابو " لزمد خطابي" لقد اقتًح 

: يكوف النّص أكثر اتساقاً وانسجامًا لابدّ من توفر شروط ألا وىي عناصر الاتساؽ وانسجاـ النّص

:  مفهوم اوتساق- 1

شكّلة لنص خطاب ما، ويهتم فيو الوسائل »
ُ
ويقُصد بو التماسك الشديد بتُ الأجزاء الد

كوّنة من خطاب أو خطاب برمتو، الخطاب حتى نهايتو   (الشّكلية)اللّغوية 
ُ
التي تصل بتُ العناصر الد

 

                                                 

 .21، ص ـ2013وزارة التًبية الوطنية، الوثيقة الدرافقة لدناىج التعليم الدتوسط، اللغة العربية، التًبية الإسلامية،  (1)

وزارة التًبية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناىج، مناىج اللّغة العربية، اللغة الأمازيغية، التًبية الإسلامية، السنة الثالثة متوسط،  (2)
 .27، ص ـ2004



الفصل الأول                                                              التدريس بالمقاربة النصية 
 

  -- 

راصد الضمائر والإشارات المحلية، إحالة قبلية أو بعدية مهتمًا أيضًا بوسائل الربّط الدتنوعة 

. (1)«كالعطف والاستبداؿ والحذؼ

: مظاهر اوتساق- 2

تعتبر الإحالة علاقة دلالية، ومن بٍ لا بزضع لقيود لضوية، إلاّ أنها بزضع لقيد دلالي، : الإحالة»

. الإحالة الدقامية والإحالة النصية: وتنقسم إلى نوعتُ

جيء باسم الإشارة لربط الكلاـ اللاحق بالسّابق على طريقة العرب في أمثالو، إذا طاؿ : الإشارة- 

. (2)«الفصل بتُ الشيء وما ارتبط بو من حكم أو علة أو لضوىا

ىو أفْ يتوسط بتُ الدعطوؼ عليو والدعطوؼ حرؼ من حروؼ العطف، فيتبع الأوؿ رفعًا : العطف- 

. (3)ونصبًا وجراً

. ىو علاقة داخل النّص، وفي معظم الأمثلة يوجد العنصر الدفتًض في النّص السابق: الحذف- 

. تتم داخل النّص إنو تعويض عنصر في النّص بعنصر آخر: اوستبدال- 

. (4)إلخ... (*)التكرير، البناء، الدناسبة:  ومن مظاىر الاتساؽ أيضًا

: مفهوم اونسجام

" لزمد خطابي" الانسجاـ أعم من الاتساؽ، كما أنوّ يغدوا أعمق منو، فقد ورد تعريفو عند 

حيث يتطلب بناء الانسجاـ من الدتلقي، »: أنوّ" لسانيات النّص، مدخل إلى انسجاـ"في كتابو 

                                                 

، ـ2006، 2لزمد خطابي، لسانيات النّص، مدخل إلى انسجاـ النص، الدركز الثقافي العربي للنشر، الدار البيضاء، الدغرب، ط (1)
 .5ص 

 .176 و ص 19الدرجع نفسو، ص  (2)

 .19الدرجع نفسو، ص  (3)

ىي تركيب القوؿ من جزئتُ فصاعدًا، كل جزء منهما مضاؼ على الآخر، ومنسوب إليو بجهة ما من جهات : الدناسبة (*)
 .الإضافة

 .176لزمد خطابي، الدرجع نفسو، ص : ينظر (4)



الفصل الأول                                                              التدريس بالمقاربة النصية 
 

  -- 

وصرؼ الاىتماـ جهة العلاقات الخفية التي تنُظم النّص وتُولده، بدعتٌ بذاوز رصد الدتحقق فعلاً أي 

. (1)«(*)الاتساؽ إلى الكامن

 

 
 

                                                 

 .الانسجاـ: الكامن (*)
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 دراسة ميدانية                                                                             (تطبيقي)الفصل الثاني 
 

  -- 

 :لمحة عن التعليم الثانوي* 

 يعدّ التعليم الثانوي من أىم الدراحل التعليم، لأنوّ يعتبر حلقة وصل بتُ التعليم العالي من جهة 

وعالم الشغل من جهة أخرى، فمن خلالو يحدّد مصتَ الدتعلم ومستقبلو الدّراسي والدهتٍ، فهو الدرحلة 

الأختَة من التعليم الإلزامي يسبق ىذه الدرحلة والتعليم الابتدائي والتعليم الأساسي، ويليها التعليم 

جامعة أو مدرسة عليا أو : مثل)، وىو التعليم الاختياري (بعد الحصول على شهادة البكالوريا)العالي 

. (...معهد تكوين

 تلقى ىذه الدرحلة اىتمامًا كبتَاً في بنية الدنظومة التًبوية الجزائرية الحالية، حيث شهد التعليم 

الثانوي تطوراً ملحوظاً عن طريق برقيق نتائج إيجابية كالتوسع الدعتبر لشبكة مؤسسات التعليم 

. الثانوي، وتزايد عدد التلاميذ

 والغرض من التعليم الثانوي ىو تلقتُ الدعرفة الدشتًكة لتحضتَ كل متعلم إلى التعليم الدهتٍ، أو 

. التدريب الدباشر للمهنة

: تعريفـه- 

 التعليم الثانوي ىو مرحلة من مراحل النظام التًبوي، مدتها ثلاث سنوات على العموم، ويدكن 

اختصارىا أو بسديدىا تبعًا لدقتضيات التًبية، أعدت لاستقبال التلاميذ الدتحصلتُ على شهادة التعليم 

. الأساسي وغالبًا ما يُسمى بالتعليم ما بعد الأساسي

 كما أنها الدرحلة التي تلي الدرحلة الأساسية بجميع أنواعها وفروعها، تقُابل مرحلة التعليم 

الثانوي مرحلة الدراىقة حسب تقسيم مراحل النمو النفسي، حيث يتطابق ىذا التقسيم للنظام مع 



 دراسة ميدانية                                                                             (تطبيقي)الفصل الثاني 
 

  -- 

مراحل النمو للفرد، إنّ ىذه الدرحلة في النظام التًبوي بسثل النقطة الدركزية للمراحل التعليمية، وحيث 

. (1)أنّ جذورىا مغروسة في التعليم الأساسي وفروعها لشتدة إلى التعليم العالي ومراكز التكوين الأخرى

الدقصود  (Unisco)يدكن أن تستبدل بالدصطلح الذي حدّدتو اليونسكو » ومن الديثاق الوطتٍ 

بالتعليم الثانوي للمرحلة الوسطى من سلم التعليم، حيث يسبق التعليم الأساسي ويليو التعليم 

. (2)«العالي

 فالتعليم الثانوي، إذن ىو الدرحلة التالية لدراحل نظام التعليم العام التي تلي مرحلة التعليم 

. الابتدائي والدتوسط، وتعتبر نقطة بداية إمّا لدواصلة التعليم الجامعي أو الانتقال إلى الحياة العملية

: واقع منهاج تدريس اللّغة العربية- 

 يعدّ الدنهاج الدّراسي أحد أىم أركان العملية التعليمية التعلّمية، فهو وثيقة رسمية يعتمدىا 

والدنهج الدّراسي أداة تربوية رسمية تضم لرموع الأىداف، »: مدّرس اللّغة العربية أثناء عملية التدريس

والدعارف وأنشطة التعلّم، والتقييم التي يتبناىا المجتمع لنمو الناشئة، والتقدم كأفراد فاعلتُ في 

. (3)«الاجتماعات الددنية للناس بدءاً من الأسرة والحي والددرسة، وانتهاءاً بالدؤسسات العامة والخاصة

 وما يدكن استنتاجو من ىنا أنّ الدناىج الدّراسية لا يشتًك الدعلم في بناءىا وبزطيطها، واختيار 

الكتب الددرسية التي تعدّ الدقرّر الدّراسي الذي من خلالو تتجسد أىداف ومرامي الدنهاج، بل إنّ 

السياسة العامة للبلاد التي تتوسم برقيق أىداف معينة خلال فتًة زمانية لزددة عبر استقدام برامج 

تعليمية تصلح لذذه الفتًة الزمنية، تتكفل بإنشاء مواطنتُ على الطراز الذي يكونون فيو عوامل بناء 
                                                 

 .14، ص م1972الأسس النفسية للتعليم الثانوي، دار النهضة الدصرية، القاىرة، : صلاح أبضد زكي: أنظر (1)

 .279م، ص 1986الديثاق الوطتٍ، حزب جبهة التحرير الوطتٍ، الجزائر،  (2)

 .05، ص م2000، (د ط)أساسيات الدنهج الدّراسي، دار التًبية الحديثة، : لزمد زياد بضدان (3)
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سندة إليهم فيستوفون أدوارىم من غتَ إخلال بوتتَة التطور التي تنشدىا 
ُ
يضطلعون بالدسؤوليات الد

فإذا اختفت الحاجة إلى ىذه الأدوار، كان لزامًا على القائمتُ على الشأن التًبوي إحداث . الأمّة

. الإصلاحات التي تطال البرامج ومواد التدريس

واقع المقاربة النصية في المؤسسات التربوية * 

. (فلسفة، شعبة لغات أجنبية/ شعبة آداب )ملمح دخول المتعلم إلى السنة الثالثة الثانوي 

: بدخول الدتعلم إلى ىذه السنة يكون قادراً على: ملمح الدخول/ 1

إنتاج وكتابة نصوص ذات طابع وصفي أو سردي أو حجاجي، وذات علاقة بدحاور وتدريس * 

: نشاطات الدادة وذلك

في وضعيات ذات دلالة يدثل خصائص الوصف أو السرد أو الحجاج، وبدراعاة مصداقية  - 

. التعبتَ وبصالية العرض

. (1)التحكم في الكفاءة اللّغوية والأدبية على وجو الإبصال - 

: ملمح الخروج/ 2

. برديد أنماط النصوص مع التعليل- 

. إنتاج وكتابة نصوص متنوعة- 

. النقد الأدبي لأنماط لستلفة من النصوص التي تنتمي إلى العصور الأدبية الددروسة- 

". (اللّغة العربية وآدابها)السنة الثالثة "وصف الكتاب الددرسي الجزائري / 3

                                                 

وزارة التًبية الوطنية، مديرية التعليم الثانوي، وثيقة بزفيف مناىج التعليم الثانوي، مواد التعليم العام، ديوان الدطبوعات، : ينظر (1)
 .13، ص م2008جوان 
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: الكتاب المدرسي الجزائري

 ىو الوثيقة التعليمية الدطبوعة التي بذسد البرنامج الرسمي لوزارة التًبية الوطنية من أجل نقل 

الدعارف للمتعلمتُ واكتسابهم بعض الدهارات ومساعدة كل من الدعلّم والدتعلم على تفعيل ستَورة 

. التعلّم

 أمّا كتاب اللّغة العربية للسنة الثالثة ثانوي فهو كتاب مدرسي مقرر من وزارة التًبية الوطنية 

، ىذا الكتاب من إنتاج الديوان الوطتٍ للمطبوعات الددرسية "اللغة العربية وآدابها"يحمل عنوان 

. م2007بالجزائر، أُخرج في طبعتو الأولى سنة 

: الإخراج

أستاذ التعليم " سليمان بورنان"مفتش التًبية والتكوين، و" دراجي سعيد: " الكتاب بتُ تأليف

الشريف "أستاذ التعليم الثانوي، " مدني شحامي"أستاذة التعليم الثانوي، و" لصاة بورنان"الثانوي، و

ومن " توفيق بغداد"، وتصميم الغلاف لـ "كمال ساسي"أستاذ لزاضر، أمّا مُعالج الصور ىو " مربيعي

أستاذ لزاضر " الشريف مربعي"ومن تنسيق وإشراف الدكتور " نوال بوبكري"تصميم وتركيب السيدة  

. بجامعة الجزائر

: وصف الغلاف

 صُنع الغلاف من الورق الدقوى، خلفية الكتاب ملونة بالأصفر الفاتح لتبرز بقية ألوان الخط، 

باللون الأسود " الجمهورية الجزائرية الديدقراطية الشعبية، وزارة التًبية الوطنية"حيث كُتب في أعلاه 

اللغة العربية "وبالخط الرفيع، أمّا في الثلث العلوي للكتاب كُتب العنوان بالخط الكوفي وبالبنط العريض 

، "السنة الثالثة من التعليم الثانوي"، وباللون الأزرق القابً، وكُتب برتو مباشرة باللّون الأبضر "وآدابها
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في منتصف الكتاب بالخط الكبتَ باللون الأزرق القابً للدّلالة " 03"بالإضافة إلى وضع الرقم ثلاثة 

فلسفة لغات أجنبية بالرمادي والخط الدتوسط / للشعبتتُ آداب : على الدستوى، وفي أسفلو كُتب

. للدّلالة على أنّ ىذا الكتاب موضوع لدتعلم جذع الأدب بشعبتيو

: محتويـاته

 الدنهج الدتّبع في ىذا الكتاب يعتمد على الدقاربة النّصية، حيث يكون تقديم الدادة اللغوية 

انطلاقاً من النص، وكذلك اعتمادًا على الدقاربة بالكفاءات من أجل إدماج الدتعلم وإكسابو معارف 

نصتُ أدبيتُ : جديدة، حيث يشتمل الكتاب اثتٍ عشر لزوراً ينجز كل لزور في أسبوعتُ يشمل لزور

ونصًا تواصليًا وآخر للمطالعة الدوجهة، ففي النصتُ الأدبيتُ تتم الدعالجة الأدبية والنقدية بالإضافة إلى 

. استثمار النواحي اللغوية والعروضية والبلاغية

 أمّا النص التواصلي فهو يعُالج ظاىرة أدبية نقدية مرتبطة بالنصتُ الأدبتُ، أمّا نص الدطالعة 

. الدوجهة فيتميز بطول نسبي، ويعالج قضية أدبية أو فكرية أو سياسية

 بالإضافة إلى ىذا ابزذ التقويم أشكالاً متعددة، فقد كان لكل لزور تقويم برصيلي غايتو 

إحكام موارد الدتعلم وتفعيلها أو من خلال طرح الأسئلة اختيارية انطلاقاً من النص، أو من خلال 

. وضعيات الإدماجية، كما يأخذ أشكالاً أخرى من خلال التعبتَ وإلصاز الدشاريع

: فهرسـه

 يزُوّد الدعلم والدتعلم الدضمون بدضمون الكتاب، حيث عرض لزتوياتو في جدول مقسّم إلى 

: بشانية خانات جاءت كما يلي

. أرقام المحاور، وبلغت اثتٍ عشرة لزوراً- 1
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. عناوين النصوص الأدبية- 2

. عناوين النصوص التواصلية- 3

. عناوين قواعد اللغة- 4

. عناوين البلاغة والعروض- 5

. عناوين نصوص الدطالعة الدوجهة- 6

. عناوين التعبتَ- 7

. عناوين الدشاريع- 8

 كما كُتب أمام كل درس رقم صفحتو، ليبلغ لرمل عدد الصفحات مائتتُ وسبع وبشانتُ 

(. 287)صفحة 

: الآليات المنهجية للبحث

 وسنحاول في ىذا الدبحث الإجراءات الدنهجية للبحث وىي الطريقة والأدوات الدستخدمة في 

: بصع الدعطيات والبيانات، ويدكن تلخيصها فيما يلي

: الإجراءات المنهجية في البحث

وىي لرموع الوسائل والطرق والأساليب الدختلفة التي يعتمد عليها في الحصول على  »

. (1)«الدعلومات والبيانات اللازمة لإلصاز البحث

 وفي ىذا العنصر سوف يتم توضيح بعض جوانب الدّراسة والدتمثلة في لرتمع الدّراسة وكيفية 

. بصعها، والأدوات الدستخدمة في الجمع
                                                 

 .353، ص م1976، 7علم الاجتماع، دار الدعارف، القاىرة، مصر، ط: عبد المجيد لطفي (1)
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: الطريقـة

 وىي الخطوات الدتعبة في الدّراسة الديدانية، وذلك بتحديد لرتمع الدّراسة وعينة الدّراسة، وأداة 

. بصع البيانات

: مجـالات الدّراسة

:  وبرددت في ثلاث لرالات ىي

، إذْ انطلقت الدّراسة م2015/2016أُجريت ىذه الدّراسة خلال الدوسم الدّراسي : المجال الزماني* 

. الديدانية في أوائل أفريل إلى غاية أواخر ماي

والتي وُزّعت فيها لرموعة من " الإمام لزمد قتاتلية"أُجريت الدّراسة في ثانوية : المجال المكاني* 

.  على الأساتذةتالاستبيانا

: المجال البشري

 تلميذ 70يتكون لرتمع الدّراسة من تلاميذ السنة الثالثة ثانوي الجنس ذكور وإناث من : برديد لرتمع

. م2015/2016للموسم الدّراسي " الإمام لزمد قتاتلية"في ثانوية 

: الأدوات المستخدمة

 وىي أداوت البحث التي يستخدمها الباحث في بصع الدعطيات والبيانات والدعلومات، وذلك 

لدساعدتو على الوصول إلى الفرضيات المحدّدة مسبقًا، وللإجابة على التساؤلات الدطروحة سابقًا، 

استدعت أن أعتمد على أداة الدلاحظة والتي استخدمتها من أجل معرفة الطريقة التي تدرس بها 

النصوص الأدبية، وىل تنوعت؟ أم اتبعت طريقة واحدة ؟، وىل بً الاعتماد على الدقاربة النصية في 

تدريس النّص الأدبي؟ 
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 والاعتماد على الاستبانات، حيث بً توزيع سبعتُ استباناً على تلاميذ السنة الثالثة ثانوي، 

والتي بً الاعتماد عليها في التحليل، وتوزيع ستة استبانات على وجو التحديد على أساتذة السنة 

. الثالثة ثانوي

: برنامج مادة النّص الأدبي في السنة الثالثة ثانوي

 في النّص الأدبي تتم الدعالجة الأدبية والنقدية، ويتم الاستثمار في النواحي اللّغوية والبلاغية 

. والعروضية، بغرض ضبط اللّغة وتنمية ملكة التذوق الفتٍ عند الدتعلمتُ

: مذكرة نموذجية لحصة النّص الأدبي للسنة الثالثة ثانوي

 بسثل ىذه الدذكرة نموذجًا لحصة النص الأدبي لذذا الدستوى وأردت من خلالذا أنّ أبُتُ كيفية 

تنفيذ النّص الأدبي وتقديدو للمتعلمتُ على أساس الدقاربة النصية كاختيار منهجي، وعلى الدقاربة 

. بالكفاءات كاختيار تربوي

: ، مدة حصتو ساعة إذ يرُام برقيق الكفاءات الآتية"الإنسان الكبتَ" وقد اختًت موضوع 

. اكتشاف معطيات النّص الداخلية والخارجية ومناقشتها- »

اكتشاف مظاىر الاتساق والانسجام في تركيب فقرات النّص، وذلك باعتماد الأدوات اللّغوية - 

. الدناسبة

. (1)«استثمار الدفاىيم النقدية للتعمق في فهم النّص- 

: مذكرة نموذجية

                                                 

آداب وفلسفة : ، الشعبتان(اللغة العربية وآدابها)منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي : وزارة التًبية الوطنية (1)
 .06م، ص 2006لغات أجنبية، اللجنة الوطنية للمنهاج، مارس - 
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اللغة العربية وآدابها، الثالثة ثانوي : المادة

السادس : المحور

 أ ف 3: الشعبة

النص الأدبي الأول : النشاط

الإنسان الكبتَ لمحمد باوية : الموضوع

التعرف على الأثر الفكري واللغوي : الهدف العام

أن يتعرف على بعض قيم الثورة الجزائرية، وأن يتعرف على بعض شعرائها، أن : الهدف الخاص

. يكتشف نمط النّص وأن يعرف بعض خصائصو

 

 

 

 

 

 

الكفاءة 
المقيسة 

وضعيات 
التعلم 

الطريقة سير الدّرس 
ونوع 

التقويم 

المدة 
 المضامين



 دراسة ميدانية                                                                             (تطبيقي)الفصل الثاني 
 

  -- 

المعرفة 
 
 
 
 
 
 
 

وضعية 
الانطلاق 

 
 
 
 
 
 

لقد شغلت الثورة الجزائرية اىتمام الثوار، كما : تمهيد
شغلت اىتمام الشعراء والأدباء فانطلقت ألسنتهم تصف 

ما يحدث في أرض الجزائر وتساند الشعب في ثورتو من 
أجل تقرير مصتَه، فهل تعرف من الشعراء ومن كتب 

عن الجزائر؟ 
م بالدغتَ 1930ولد عام : التعرّف بصاحب النّص

حصل على دبلوم الاختصاص في جراحة  (ولاية الوادي)
العظام، يعمل طبيبًا في الدستشفيات الحكومية وفي عيادتو 

الخاصة، عضو إبراد الكتاب الجزائريتُ، صدر لو ديوان 
. م1981أغنيات نضالية 

إلقائية 
تشخيص 

 
 
 
 
 
 

 

دة 
الد

5
ئق 

 دقا

اكتشاف 
المعطيات 
اللغوية 

وضعية 
بناء 

التعلمات 

: إثراء الرصيد اللغوي
القيم الإنسانية، السلام الحب : في الحقل المعجمي

. الحياة الإبتسام، الشوق، الإنسان
وحدنا الدصتَ التاريخ، بطولات شهيد، : القيم التاريخية

. أنا حدث، الطواغيت
الأبكار، ج بكر العذراء، البكر، : في الحقل الدّلالي

أول مولود لأبويو، أو أول كل شيء، البكور الاستعجال 
 .في الاستيقاظ باكرًا، البَكَر، التعجيل والإسراع

حوارية 
تكويني 

دة  
الد

5
ئق 

 دقا
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وضعية  الفهم
بناء 

التعلمات 

يوجو الشاعر القصيدة إلى : اكتشاف معطيات النّص
كل مسكون بالثورة الجزائرية والقضية العربية بصفة عامة 
في موقف تاريخي لدا أعلنت بذربة الوحدة الدصرية السورية 

في قمة تأجج الثورة الجزائرية، وكانت برقق أكبر 
م، لشا كان 1958الانتصارات الدّاخلية والخارجية سنة 

يثتَ اعتزاز كل الشعوب العربية، فالشاعر يفتخر بدا يحققو 
على الأعداء - في من الانتصارات-العرب آنذاك 

وخاصة الوحدة الدصرية السورية والتي كانت أمنية 
الشعوب العربية في برقيق الوحدة العربية بعد طرد 

الدستعمر الغربي مكنها، فرمز للعربي بقيمة الإنسانية 
. بالإنسان الكبتَ وىي البنية الدّلالية التي يحملها العنوان

النص من الشعر السياسي التحرري لأنوّ يتغتٌ بقضايا - 
سياسية بصع فيو بتُ الإشادة ببطولات الشعب الجزائري 
والوحدة العربية التتُ كانتا الشغل الشاغل في زمن نظم 

. القصيدة
فضاء النص ينطلق من حقائق واقعية كأحداث الثورة - 

والوحدة، وحدنا الدصتَ من خطى طفل يحمل الددفع في 
أرض الجزائر، بطولات شهيد كما ينطلق من قاموس 

الشاعر في الدخيال مقل الاستعارات والرموز التي يوظفها 
. في التعبتَ، وىي في أغلب النّص

  
دة 

الد
1
5

قة 
 دقي
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التحليل 
البحث 

عن 
العناصر 

والعلاقات 
والاستنتاج 

وضعية 
بناء 

التعلمات 

معجم الشاعر عكس طبيعة : مناقشة معطيات النّص
الثورة الجزائرية التي استلهمت القيم الإنسانية في مواجهة 
الدستعمر من حب وتسامح وعدالة والتفاؤل بعد مشرق، 
لأنها ليست ثورة خبز فحسب، وإنما الطموح لاستًجاع 
كرامة الإنسان، ولذذا ليس من الصدفة أن يدثل الشاعر 
ويستلهم ىذه الدبادئ في النص فيجمع بتُ قيم السلم 

والحرب، ففي رأيو أنّ الثورة علّمتو قيمًا سامية بصلة 
. أصبح بفضلها كغتَه لشن تعلم منها إنساناً كبتَاً

حوارية 
تكويتٍ 

 
دة 

الد
1
5

ئق 
 دقا

اللغة أدت وظيفة بصالية كبتَة : تحديد بناء النص  
بانزياحها ورموزىا، وىو خروج بصيل عن الدألوف في 

التعبتَ عن الأفكار لإثارة الذىن والدتلقي، كما أنّ لغة 
النّص سايرت مضمونو الدتحدث عن الثورة بدا لازمها من 

حدة في الفعل، فكانت لغة النص مزدوجة بتُ اللّتُ 
والقوة حسب سياق الفكرة، كما اعتمد النّص على 
التكرار لإلحاح على فكرة معينة في مواقف كثتَة مثل 

 (قال شعبي يا جراحي، أوقفتٍ التاريخ، إنسان كبتَ)
وىذه الدعطيات الدتكررة ىي الرسائل التي يحملها الشاعر 

. بإلحاح إلى القارئ الدتلقي
مثل :     في النص صورة كثتَة تعكس طابع الحرب

دمي كنز، السنابل، من ضلوعي، من دمي، عبر )
. (الجزائر، طفل يحمل الددفع

: الرموز الواردة في النص تحيل إلى ثلاثة فضاءات
. أساطيل عتيقة، أصنام غبية: فضاء الدستعمر* 
. قلب بركان، ثورة بكر، حزمة مصلوبة: فضاء الثورة* 
صوت الدناجل، شوق إلى : فضاء الدستقبل والاستقلال* 

. قبلة طفلي وزغاريد

 

 
دة 

  الد
   

   
   

  
1
0

ئق 
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يستخرج 
يصنف 
يرتب  
يحدد 

وضعية 
بناء 

التعلمات 

: تفحص الاتساق، الانسجام
من الواضح أنّ الشاعر وظَّف من الأدوات ما أدى إلى 

اتساق الألفاظ والدعاني، ومن ىذه الأدوات الضمتَ 
الدستتً الذي يعود في أغلبو إلى تاريخ وأحداث الشعب 

ويحمل الددفع وينحتٍ ... الجزائري الذي يزرع السلام
... ويعيد العطر... شوقًا
وردت أفعال الأمر وىي ذات نفسية، تتمثل في - 

وافتخاره  (بطولات الثورة)انفعال الشاعر مع الأحداث 
. بها
الجملة )ولذذا فالنّص لشزوج بتُ النمط الانفعالي - 

والنمط السردي سرد الأحداث، لأنّ  (الإنشائية الدتكررة
النّص أشبو بقصة رمزية، كما كان للطبيعة حضور متنوع 
قوي وربدا ىو انعكاس لتأثر الشاعر بطبيعة وطنو الدتنوعة 

... بتُ الشمس السخية، الربى، الزىر، ىنا بحر وأمطار
لغة الشعر في العادة تتًاوح بتُ اللغة الجاىزة، وىي 
التقليد في التعابتَ السابقة وبتُ التجديد في التجربة 

الشعرية، بخلق صور جديد في الشعرية بخلق صور جديدة 
من التًاكيب والتعابتَ، وىو دأب الشاعر في ىذا النّص 

. الذي أنشأ فيو معجمًا جديدًا من التعابتَ غتَ الدألوفة

حوارية 
تكويني 

 
دة 

  الد
   

   
   

  
1
0

ئق 
 دقا

التقييم 
ينقد  
يحقق 

وضعية 
استثمار 
وتوظيف 
التعلمات 

: مجمل القول في تقدير النّص
ماذا رسم الشاعر في ىذا النص؟ وما الذي ميّز اللّغة 

التي كتب بها الشاعر؟ وبداذا بشر من خلال ىذا النّص؟ 
وماذا تستنتج؟ 

حوارية 
تشخيصي 

 

 من خلال مذكرة الأستاذ لصده قد اعتمد على تقنيات تنشيط الحصة، ولعل الشيء الدلاحظ 

أنّ الأستاذ قد اعتمد اعتمادًا مُطلقًا لذذه الدذكرة، إذْ وجدت أنوّ فعلاً يقوم ببنائها بخطوات يستَ 

عليها أثناء إلقاء الدّرس، حيث يقوم بإعداد ىذه الدذكرة في البيت كما يحدّد الأىداف التعليمية 
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" الإنسان الكبتَ"الخاصة بكل درس أو حصة، أي أنّ الذدف من وراء تدريس نشاط النّص الأدبي 

ىو التّعرف على الأثر الفكري واللّغوي، وأن يدُرك بعض قيم الثورة الجزائرية وبعض شعرائها، كذلك 

تصنيف النّص حسب نمط كتابتو، وبهذا يتّبع الأستاذ خطوات بسكِّنو من تفعيل نشاط النّص الأدبي 

وضعية الانطلاق وبعدىا ووضعية بناء التعلمات، والخطوة الأختَة ىي الكفاءة الختامية : من خلال

قدّم، وىنا يكون الدتعلم مبدعًا فعالاً 10ومدتها 
ُ
 دقائق، يقوم من خلالذا الأستاذ بالتقييم للموضوع الد

. ومنتجًا

 إنّ الدّاعي لإلصاز ىذه الدذكرة ىو إظهار ما يقوم بو الددرس فعلاً داخل القسم، وإظهار تقديم 

. مواضيع النصوص الأدبية للمتعلم

 من خلال ملاحظتي للأستاذ في تقديدو للدّرس اكتشفت أنوّ أستاذ متميز في ستَورة الحصة، 

وىذا راجع إلى خبرتو في التعليم وكيفية تعاملو مع التلاميذ، فيعتمد على ذىنو في طرح الأسئلة 

والنشاطات دون الرّجوع للمذكرة، لكن يرجع إليها من حتُ لآخر بهدف تسيتَ الوقت بإحكام، 

. وىذا يرجع إلى ثقل ميزان ومعلومات ومكتسبات الدعلم من خلال خبرتو الطويلة في ميدان التعليم

 ومن خلال ملاحظتي للمذكرة أنها اشتملت على بصيع عناصرىا، فالأستاذ يتّبع خطوات 

لتدريس نشاط النص الأدبي، من خلال وضعية الانطلاق، وبعدىا وضعية بناء التعلمات وأختَاً 

. الكفاءة الختامية

 كما لاحظت من خلال متابعتي للعديد من دروس النص الأدبي أنّ أغلبها بل أكثرىا لا برقق 

ىدف التثبيت والتًسيخ، وذلك لضيق الوقت وعدم توافق الحجم الساعي مع أغلب الدواضيع 

. للنصوص الأدبية
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: مذكرة تربوية

اللغة العربية وآدابها : المادة

الثالثة ثانوي : المستوى

السادس : المحور

 أ ف 3: الشعبة

النص الأدبي الثاني : النشاط

بصيلة الشفيق الكمالي : الموضوع

التَّعرف على الأثر الفكري واللّغوي : الهدف العام

أنْ يتعرّف على بعض بطلات الثورة الجزائرية، وأنْ يتعرّف على بعض الشعراء الذين : الهدف الخاص

. تغنوا بها، أنْ يكتشف نمط النّص، وأنْ يعرف على بعض خصائصو

الكفاءة 
المقيسة 

وضعيات 
التعلم 

الطريقة سير الــدّرس 
ونوع 

التقويم 
 المضــاميـن
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المعرفة 
 
 
 
 
 
 
 

وضعية 
الانطلاق 

 
 
 
 
 
 

لقد شغلت الثورة الجزائرية اىتمام الثوار، كما شغلت اىتمام : تمهيد
الشعراء، فهل تعرف من الشعراء من كتب عن ثورة الجزائر وعن أبطال 

الجزائر؟ 
ولد الأديب شفيق بن عبد الجبار قدوري في : التعريف بصاحب النّص

م، حصل على إجازة في الآداب، على شهادة 1930البوكمال 
، (آفاق عربية)الداجستتَ من جامعة القاىرة، ترأس لرلس إدارة لرلة 

وتسلم وزارة الشباب، كما تسلّم وزارة الإعلام، يكتب القصيدة 
. العمودية، وقصيدة التفعيلية، ولو النشيد الوطتٍ العراقي

رحيل الأمطار، هموم مروان : طبُعت لع ثلاث لرموعتا شعرية، وىي
.  وحبيبتو الفارعة، تنهدات الأمتَ العربي

. م1985قتل في بغداد عام 

إلقائية 
تشخيص 

 
 
 
 
 
 

اكتساب 
المعطيات 
اللغوية 

وضعية 
بناء 

التعلمات 

: إثراء الرصيد اللغوي
: من الكلمات التي تدل على التعذيب نذكر: في الحقل المعجمي

… السجينة، السياط، الجلاد
سُكُونها بعد حِدَّة " فُـتُورُ الحركََة "(مص، فـَتًَ ): فُـتُورٌ : في الحقل الدّلالي

:  الفُتَارُ –الددّة الفاصلة بتُ زمنتُ، الوقتُ : بحاجة إلى فتًة راحةٍ : فـَتـْرَةٌ - 
. ابتداء النشوة، شعر بالفتار من الكأس الأول: مص
ما بتُ طرف الإبهام وكرف السبّابة، إذا فتحتهما، قاس الدنديل : الفِتـْرُ - 

. بالفتوح أفَـْتَارٌ 
ىي مناضلة جزائرية وُلدت في حي القصبة عام : جميلة بوحيرد

م، انضمت إلى جبهة التحرير الجزائرية، أُصيبت برصاصة عام 1935
م، وألُقي القبض عليها، صدر بحقها حكم الإعدام عام 1957
. م لتنفيذه1958 مارس 7م، وبردد يوم 1957

شاعرة كانت من أشجع النساء في عصرىا، : خولة بنت الأزور الأسدي
وتشبو بخالد بن الوليد في بضلاتها، وىي أخت ضرار بن الأزور، لذا أخبار 

توفيت في أواخر عهد . كثتَة في فتوح الشام، وفي شعرىا جزالة وفخر
. عثمان

حوارية 
تكويني 
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الفهم  
يعبّر 

 يستخرج

وضعية  
بناء 

التعلمات 

إنّ عملية التخاطب عملية معقدة، فكل قول : اكتشاف معطيات النّص
 (سياق)، و(نص: رسالة)، و(مرسل إليو)، و(مرسل)يحتاج إلى  (نص)

ىو الدرجع الذي يُحال إليو الدتلقي ليستطيع إدراك مفهوم الرسالة، 
وىي الخاصية الأسلوبية للرسالية الدتعارف عليها بتُ الدرسل  (شفرة)و

. (اللغة غالبًا) 9وسيلة اتصال)والدرسل إليو، و
 رسالة –                    سياق 

 (القارئ)مرسل إليو                           (الشاعر)مرسل 
 وسيلة اتصال –                  شفرة 

     ومن خلال ىذا البيان يتضح أنّ الدرسل ىو الشاعر والدرسل إليو ىو 
بينما الرسالة ىي  (الاستعمار)والدفتًض  (كل الثوار)القارئ الدتخيل 

الإشادة بالبطلة بصيلة، والتي تأخذ سياق تاريخي استند عليو الشاعر من 
أجل فهم الرسالة والدتمثل في استذكار بطولات خولة بنت الأزور، وأمّا 
شفرة النص فهي الاستعانة باللغة الإيحائية الرمزية والوسيلة ىنا ىي اللغة 
الشعرية، ىذا وقد انطلق الشاعر من فضاء الواقع بذسد في استعمال ما 

السجان، وفضاء لسيلة الشاعر، ... الصمود: يعبر عن واقع الثورة مثل
رمز للحضارة  (حضارة الدشعل): وبذسد في الاستعانة بالرمز، مثل

الإسلامية العربية، وقد تصور الشاعر بصيلة بضامة سجينة، ولكن يهابها 
. الرجال وىي في ذلك تشبو من منظور الشاعر خولة بنت الأزور

 

التحليل 
البحث 

عن 
العناصر 

والعلاقات 
والاستنتاج 

وضعية 
بناء 

التعلمات 

الشاعر في ىذه القصيدة لا ينقل الدعاني كما : مناقشة معطيات النّص
تنقلها لغة الخطابة، بل لصده يرسم بالكلمات والصور ويعزف بالمحسنات 

: البديعية، ومثال ذلك اللغة الإيحائية في النص، وما أكثرىا مثل قولو
. بضامة سجينة/ تعيش في قلب الثرى الأبضر 

    ولعل شفيق الكمالي ليس وحده من أعجبتو الثورة الجزائرية وتغتٌ 
بأبطالذا، فكثتَ من الأدباء والشعراء العرب كانت لذم وقفات بصيلة 

. ورائعة مع الثورة الجزائرية، سجلوىا في أشعارىم وأخذت منهم حيـّزًا كبتَاً

حوارية 
تكويني 
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التركيب 
يستخرج 
يصنف 

وضعية  
بناء 

التعلمات 

من مظاىر التجديد في ىذا النص بالإضافة إلى : تحديد بناء النص
الوزن والدوسيقى نلمس توظيف الرمز التاريخي، لشثلًا في شخصية خولة 

بنت الأزور، لزاولًا تفستَ تلك الروح، روح التحدي التي برلت بها 
. ما أروع الصمود من بصيلة: بصيل، وفي ذلك يقول

التي جاءت  (لدا)تفيد النفي، فالشاعر ينفي الدوت عن بصيلة، أمّا  (لن)
. بعد ذلك فهي جواب لذذا النفي

النمط الغالب على النص ىو النمط السردي ويتجلى في استعمال - 
أسلوب الحكاية في عرضو لأخبار بصيلة التي وصلتو وربط ذلك بأخبار 

خولة التي بركيها الجدات، أو من مؤشراتو استعمال الجمل الفعلية ذات 
الفعل الداضي أو الفعل الدضارع الدّال على الداضي، وقد أدى ىذا النمط 

. وظيفة إخبارية مرجعية

حوارية 
تكويني 

يستخرج 
يصنف  

وضعيته 
بناء 

التعلمات 

: أتفحص الاتساق والانسجام
من الواضح أنّ الشاعر وظَّف من الضمائر ما ساعد على بساسك البناء 
في القصيدة، فهو في الأبيات الأولى يستعتُ بضمتَ الغائب العائد على 

خولة حتُ سرد أخبارىا ونقل حكايتها ومثل ذلك في ما تبقى من 
الأبيات، مع تغيتَ في الدقصود، فبعد أن كان يعود على خولة أصبح يعود 

. على بصيلة الحكاية الأخرى
    إنّ للتكرار عند الشاعر دورًا كبتَاً عكس بذربتو الانفعالية التي شكّلها 
ذلك الانتماء، الذي يشعر بو الشاعر، فهو ابن ىذه الحضارة التي ألصبت 

ومشتقاتها  (الحضارة)ىاتو البطلات وفجرت ىذه الثورات، ولعل كلمة 
فيو الكثتَ من ىذا الدقصود، وقد ساىم بالإضافة إلى ذلك في ترابط 
معاني النص وخاصة في الدقطع الأختَ، حيث قارن فيو الشاعر بتُ 

. حضارة الخنجر وحضارة الدشعل

حوارية 
تكويني 

التقييم 
ينقد  
يحقق  
يقرر 

وضعيته 
استثمار 
وتوظيف 
التعلمات 

: مجمل القول في تقدير النّص
كيف ارتبط الشاعر بالثورة الجزائرية؟ - 
وما ىو موقفو من حضارة العصر؟ - 
وكيف بذد تصوير الشاعر للحقائق التاريخية؟ - 

حوارية 
تشخيصي 
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 ونلاحظ من خلال النموذج السابق أنّ الأستاذ إلتزم بخطوات تدريس النص الأدبي وفق 

: الدقاربة النصية الواردة في الدنهاج والدتمثلة في

دراسة الخصائص التًكيبية لبعض الفقرات، وإدراك الدعتٌ وفهم السياق والدقام، واستكشاف طاقات - 

النص التعبتَية والبُتٌ العميقة للغة، والاستعمالات الدختلفة، كل ذلك يهدف لاكساب الدتعلم القدرة 

. على إنتاج نص على منوالو، وذلك بعد معرفة العلاقات بتُ مكونات النص

إنهاء الحصة بدجموعة من الأسئلة، يدل على إلتزام الأستاذ بالدقاربة النصية في تدريسو النص - 

. الأدبي، وأختَاً ختم الحصة بالتقويم التشخيصي
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: تحليل الاستبانات* 

 أساتذة 6 من خلال الاستبيان الذي بً توزيعو على لرموعة من الأستاذة الدقدر عددىم بـ 

: ثانوية الإمام لزمد قتاتلية، وقد بً برليل الأجوبة الدقتًحة من طرف الأساتذة الكرام فاتضح ما يلي

يوضح مدى تناسب المحتوى مع مستوى التلاميذ العقلي والنفسي : (01)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكــرار الفئــة 

% 83.33 05نعم 

% 16.66 01لا 

% 100 06المجموع 

من خلال برليل إجابات الأساتذة الدستجوبتُ والنسبة المجسدة لآرائهم، لاحظنا النسبة الدئوية  

، فالمحتوى يحقق %83.33تقدر بـ " نعم"الدعبرة من خلال إجابات الأساتذة التي كانت إجاباتهم بـ 

بنسبة " لا"إلى حدّ ما تناسب مع مستوى التلاميذ العقلي والنفسي، في حتُ كانت الإجابات بـ 

المحتوى يتضمن معلومات تفوق مستوى التلميذ العقلي والذىتٍ، : ، وذلك بسبب16.66%

. وبالتالي لا يدكنو استيعابو وخاصة النصوص العلمية الدوظفة في الكتاب

هل يعتمد الأستاذ على المقاربة النصية أثناء تنشيط الحصة؟ : (02)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكــرار الإجابات 

% 100 06نعم 

% 00 00لا 

% 100 06المجموع 

 ويتبتُ لنا ىا التحليل أنّ كل الأساتذة يعتمدون على الدقاربة النصية أثناء تنشيط الحصة، فهي 

مناسبة تلجأ إلى استخدام النصوص حتى يتمكن الدتعلم من الاحتكاك باللغة في الاستعمال الطبيعي 
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للوحدات الصرفية والنحوية والبلاغية، يعملون بالدقاربة بالكفاءات واعتماد الدقاربة النصية كطريقة في 

. عند تقديدهم حصة النص الأدبي، كما اقتًحها الدنهاج (*)التدريس، واتباعهم لمجموعة من الخطوات

هل هناك توافق بين المحتوى التعليمي والحجم الساعي؟ : (03)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكــرار  

% 66.66 04نعم 

% 33.33 02لا 

% 100 06المجموع 

، % 66.66تقدر بـ " نعم" والدلاحظ من الجدول أنّ نسبة الأساتذة كانت إجابتهم بـ 

من الدعلمتُ يرَون أنّ الحجم % 33.33فالمحتوى حسبهم يتوافق مع الحجم الساعي، أمّا نسبة 

الساعي لا يتوافق مع تنشيط حصة النص الأدبي لأنّ بعض الدواضيع الدقررة تتطلب تدريسها أكثر من 

. ساعة والتي تفوق استيعاب الدتعلمتُ وقدراتهم العقلية

 

 

 

هل يؤثر عدد التلاميذ في القسم على متابعة التلميذ بشكل فردي من : (04)الجدول رقم 

مشاركته وإجاباته على مختلف الأسئلة؟ 

النسبة المئوية التكــرار الإجابات 

% 83.33 05نعم 

% 16.66 01لا 
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% 100 06العدد الإجمالي 

 نلاحظ تفاوت النسب وتعدّدىا بتعدّد الإجابات، فقدرت نسبة الأساتذة الدقريّن عدم تأثر 

وىذا يدل على قدرة التحكم بالجانب التحصيلي للتلاميذ، % 83.33كثرة التلاميذ في القسم بـ 

واستكشاف طاقات النص التعبتَية والبُتٌ العميقة للغة والاستعمالات الدختلفة، أمّا نسبة الإجابة 

فإنوّ لم يبق أمام الددرس إلاّ اللجوء إلى حصص الدّعم والاستدراك % 16.66بالإثبات فقدرت بـ 

لدتابعة التلاميذ بشكل فردي والتكفل بانشغالاتهم وإجاباتهم عن الأسئلة الدطروحة، والوقوف عند 

. نقاط الضّعف لدى الدتعلم ولزاولة تقويتها وعلاجها ومعرفة الفوارق الفردية لدى الدتعلمتُ وغتَىا

هل تجدون الأمثلة متوفرة في النصوص التي تعتمدون عليها في تدريس : (05)الجدول رقم 

مختلف القواعد النحوية والبلاغية؟ 

النسبة المئوية التكــرار الإجابات 

% 83.33 05نعم 

% 16.66 01لا 

% 100 06المجموع 

ويدكن % 16.66، في حتُ كانت نسبة بـ %83.33ما نسبتو " نعم" مثلّت الإجابة بـ 

تفستَ ىذا بأنّ بعض مدرسي اللغة العربية يعتمدون على الكتاب الددرسي بدرجة كبتَة، فلا 

. يستعينون بالنصوص الرديفة، وىو سبب من أسباب ضعف برصيل القواعد

أنهم لا يجدون الأمثلة الدتوفرة في النصوص " لا" ويدكن تفستَ إجابة الأساتذة الذين أجابوا بـ 

في معظم الأوقات، فيلجأون إلى تنويع الأمثلة من خلال الاستعانة بالنصوص الرديفة التي تتباين 

. بحسب إستًاتيجية كل أستاذ وتقديره للجوانب الدعرفية التي يريد بسكينها في متعلميو
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شعر، نثر، ) ويرجع اقتناء ىذه الأمثلة لثقافة كل أستاذ، فمنهم من يستعتُ بالنصوص الأدبية 

. ، ويلوذ بعضهم لآيات الذكر الحكيم حيث جوامع الكلم(...حكمة

هل حققت النصوص الأدبية الهدف المراد والتعرف على الأثر الفكري : (06)الجدول رقم 

واللغوي؟ 

النسبة المئوية التكــرار الإجابات 

% 66.66 04نعم 

% 33.33 02لا 

% 100 06المجموع 

%. 66.66تقدر بـ " نعم" والدلاحظ من الجدول أن نسبة الأساتذة كانت إجاباتهم بـ 

بنسبة " لا"فالنصوص الأدبية حسبهم يحقق إلى حدّ ما الأىداف، في حتُ كانت الإجابات بـ 

وذلك أنّ النصوص تتخللو بعض النقائص في تطبيقو لدبد الدقاربة النصية، كما ينبغي % 33.33

. معالجة ىذا الأمر مراعاة لتدرج الدتعلم في استيعاب الكفاية الدرجوّ برقيقها

هل التلاميذ يواجهون صعوبات في مقاربة نصوص الأسئلة؟ : (07)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكــرار الإجابات 

% 16.66 01نعم 

% 83.33 05لا 

% 100 06العدد الإجمالي 
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 تنفي إجابات الأساتذة على عدم قدرة التلاميذ على مواجهة صعوبات في مقاربة نصوص 

نظراً لتلاؤم المحتوى لدستوى التلاميذ % 83.33الأسئلة في نهاية السنة الثالثة ثانوي بنسبة تقدر بـ 

. وأنها لا تبتٍ الدقررات الدراسية إلاّ إذا سطرت الأىداف وفق ميولات الدتعلمتُ الدتعددة

أقروا بدواجهتهم لصعوبات في مقاربة نصوص الأسئلة وىذا يعود ربدا إلى % 16.66 بينما 

. عدة أسباب والتي في مقدمتها عدم استيعاب لدوضوعات النصوص الأدبية

 ومن ىنا فإنّ العرض الجيد لدادة النصوص الأدبية يتوقف على الددرس الكفء، والدتمكن من 

. مادتو والفنيات التي يتمتع بها والتي تساعده على برقيق الأىداف، وىي لذا علاقة بتكوينو

 

 

 

 

 

 

: تحليل استبيان المتعلمين

.  تلميذًا70 وىي الأسئلة الدوزعة على التلاميذ وعددىم 

كيف تتعامل مع النص الأدبي؟ : (01)الجدول رقم 

نسبتها عددها الإجابات 

% 87.14 61باىتمام 
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% 12.85 09دون اىتمام 

% 100 70العدد الإجمالي 

 يُلاحظ من برليل إجابات التلاميذ الدستجوبتُ، والنسبة المجسدة لآرائهم، نلاحظ أنّ النسبة 

وذلك لأنها مادة % 87.14الدئوية الدعبرة عن التعامل مع موضوع النص الأدبي باىتمام قدرت بـ 

. أساسية ضمن شعبة آداب والفلسفة، لشا يستوجب على التلاميذ التًكيز عليها وأخذىا باىتمام

، ولضن نعلم %12.85 أمّا نسبة الذين يتعاملون مع ىذه الدادة دون اىتمام قدرت نسبتهم بـ 

أنّ الديول يأبٌ من الرغبة والتذوق الفردي لكل شخص لشا يحدث في داخلو نوعًا من الدافعية، 

فالأستاذ ىو الدسؤول الأول على توجيو ميولات التلميذ وذوقو الفردي الشخصية الخاص بو، فكلما 

. كان الأستاذ مركزاً في درسو على بصيع الجوانب كلما ترك الأثر في نفسية التلميذ

 

 

 

ما مدى استيعابكم للظاهرة التي تعالجها النصوص الأدبية؟ : (02)الجدول رقم 

نسبتها عددها الإجابات 

% 11.42 08جيّد 

% 71.42 50مقبول 

 17.14 12ضعيف 

% 100 70العدد الإجمالي 
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من خلال برليل إجابات التلاميذ الدستجوبتُ نلاحظ أنّ النسبة الدعبّرة عن استيعابهم للظاىرة التي 

. فدرجة استيعاب التلاميذ للنصوص الأدبية متوسط% 71.42تعالجها النصوص الأدبية مقبولاً 

وىذا يعود لعدم التًكيز % 17.14نسبتو " ضعيف" في حتُ كانت إجابات بعض التلاميذ بـ 

وعدم الانتباه، في حتُ لصد بعض التلاميذ يتحصلون على نتائج جد إيجابية وىذا ما اتضح من 

، إلاّ أنّ ىذا النوع من التلاميذ قليل %11.42خلال إجابات بعض التلاميذ والتي قدرت نسبتهم بـ 

. جدًا

يوضح اعتماد المقاربة على توظيف مكتسبات المتعلم القبلية ؟ : (03)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الاجابات 

% 92.85 65نعم 

% 7.14 05لا 

% 100 70العدد الإجمالي 

% 92.85التي قدرت نسبتهم بـ " نعم" ألاحظ من خلال الجدول أنّ فئة التلاميذ المجيبتُ بـ 

على أنّ الدقاربة النصية في ىذه الدرحلة تعتمد على توظيف مكتسبات الدتعلم القبلية، ترسيخ لستلف 

الدعارف الدكتسبة في ذىنو، كما تزوده بدعارف فكرية على التعلمات الدكتسبة، لذلك ينبغي أن برظى 

". لا"في حتُ لصد نسبة ضئيلة جدًا لفئة التلاميذ المجيبتُ بـ . الدقاربة النصية بدا تستحقو من أهمية

ما هي الوسائل المعتمدة في تحليل النصوص ؟ : (04)الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإجابات 

% 28.57 20معاجم 

% 57.14 40إنتًنت  
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% 14.28 10كتب خارجية 

% 100 70العدد الإجمالي 

 والدلاحظ من خلال إجابات التلاميذ أنّ نسبة كبتَة من الدتعلمتُ يعتمدون على الإنتًنت 

كمرجع ثانٍ للإستفادة من الدادة، وذلك لأننا في عصر السرعة، واكتساح الدراجع الإلكتًونية الي 

تضمن السرعة وسهولة الحصول على الدعلومة في حتُ يعتمد بعض التلاميذ كتب خارجية لكن 

، غتَ أنّ بعض التلاميذ كانت إجاباتهم في الاعتماد على الدعاجم %14.28نسبتهم قليلة قدرت بـ 

وىذا يعتٍ عدم الاستعانة بو، والاعتماد على الكتاب الدقرر فقط، وىو ما يؤدي % 28.57بنسبة 

. إلى وجود ضعف واضح لدى متعلمي اللغة العربية

 

 

 

 

: خلاصة الاستبيانات

 إنّ الباحث لا يستطيع أن يدرس الواقع ككل، لذلك وجب عليو أن يلجأ إلى وسيلة تساعده 

على برديد الجزئية التي يقوم بدراستها، وقد قُمت بالتواصل مع الدعلمتُ والدتعلمتُ من خلال طرح 

الاستبانات الدذكورة آنفًا، واستفسارات بزص تدريس النص الأدبي، وذلك بغُية كشف اللبس 

: والغموض الذي يعيش في كنفو من الدعلمتُ والدتعلمتُ، ويدكن تلخيصها في النقاط التالية

. إسهام الدتعلم في بناء معارفو بنفسو انطلاقاً من عملتي الدلاحظة والاكتشاف- 
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الدعجمية، التًكيبية، الدّلالية، ): التدرب على دراسة النص دراسة وافية تنضوي برتها عدة لرالات- 

. (البلاغية

الإفادة من رصيد الدتعلم وخبرتو السابقة، والعمل على تطويرىا، والبناء عليها انطلاقاً من كون - 

.  عملية النمو متكاملة

 ومن خلال الإجابات الدتعددة على الأسئلة الدطروحة في الاستبانات نستنتج أنّ التدريس وفق 

. الدقاربة النصية يهدف إلى تنمية القدرة الإبداعية والإنتاجية لدى الدتعلم

 والدلاحظ أنّ ىذا الدوضوع بحاجة إلى الدزيد من الإثراء، كما ينبغي على كل باحث لستص أن 

. يسهم باقتًاحاتو لبناء منظومة تربوية فعالة

 



 ملحــق

  -- 

الإستبانت الخاصت بالأساتذة 
 يشرفنا أن نتقدّم إلى الأساتذة الأفاضل بهذا الطلب المتمثل في تقديم يد المساعدة والتفضل 

النص الأدبي )طرائق تدريس اللغة العربية وفق المقاربة النصية : "بالأجوبة التي تسهم في إثراء بحثنا المعنون

- دراسة وصفية تحليلية-الطور الثالث ثانوي  (أنموذجا

 ونحيطكم علمًا أنّ كل ما تتفضلون به من إجابات نتمكن بإذن الله ومشيئته من الإحاطة الشاملة 

.                                                                                                              بموضوعنا

 ما مدى تناسب المحتوى مع مستوى التلاميذ العقلي والنفسي؟- 1

لا نعم؟                                       - 

هل يعتمد الأستاذ على المقاربة النصية أثناء تنشيط الحصة؟ - 2

  نعم    لا 

هل هناك توافق بين المحتوى التعليمي والحجم الساعي؟         - 3

نعم    لا                 

هل يؤثر عدد التلاميذ في القسم على متابعة التلميذ بشكل فردي من مشاركته وإجابات على - 4 

مختلف الأسئلة؟ 

 نعم   لا                                                                          

هل تجدون الأمثلة متوفرة في النصوص التي تعتمدون عليها في تدريس مختلف القواعد - 5

النحوية والبلاغية ؟ 

 نعم   لا                                                                    

هل حققت النصوص الأدبية الهدف المراد والتعرف على الأثر الفكري و الغوي؟  - 6

  نعم   لا 

 

  ؟   هل التلاميذ يواجهون صعوبات في مقاربة نصوص الأسئلة- 7



 ملحــق

  -- 

 نعم   لا  

        

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :الاستبانت الخاصت بالتلاميذ
: إليكم نبع العطاء في المستقبل التلاميذ الكرام تقبلوا منا تحية التقدير و بعد



 ملحــق

  -- 

وذلك خدمة ، على الأسئلة الموجهة إليكمالموجزة والدقيقة  بالإجابة فضلوانرجو منكم أن تت

 (النص الأدبي انمودجا)طرائق تدريس اللغة العربية وفق المقاربة النصية : "المعنونة بـ لموضوع مذكرتنا 

 -  دراسة وصفية تحليلية-الطور الثالث ثانوي 

    ؟ كيف تتعامل مع النص الأدبي -1

                                                                                دون اهتمام          باهتمام            

                                              ؟ما مدى استعابكم للظاهرة التي تعالج النصوص- 2

               مقبول                        ضعيف                            جيد

 هل يتم الاعتماد المقاربة على توظيف مكتسبات المتعلم؟- 3

          لا         نعم

  ؟ ما هي الوسائل المعتمدةفي تحليل النصوص-4

 معاجم

انترنت 

الكتب خارجية                                                                                                                                                                                   



  -- 

: خـاتمـة

 بعد عرضنا ىذه الدّراسة الميدانية والتجربة العملية المتواضعة خلصت إلى عدة نتائج نظرية 

وتطبيقية، والتعرف من خلال الحضور الميداني في الثانوية على كيفية تدريس النصوص الأدبية وفق 

: المقاربة النصية في الطور الثالث، ومن النتائج التي استخلصتها

تعدّ المقاربة النصية اختيار منهجي، يهدف إلى دراسة النصوص واستثمارىا - 

. تبنى النصوص على العديد من القواعد والمبادئ، والتي على ضوئها تولد نصوص جديدة- 

. إسهام المتعلم في بناء معارفو بنفسو- 

. إنّ المقاربة النصية تجعل النص محور تدور حولو مختلف الفعاليات اللغوية- 

. الإفادة من رصيد المتعلم وخبرتو السابقة والعمل على تطويرىا- 

:  ومدا سبق ذكره نقدم جملة من التوصيات والاقتراحات أهمها

ضرورة التزام الأستاذ بما ينص عليو المنهاج التعلمي وخاصة التدريس بالمقاربة النصية والتي تعدّ - 

. اختيار منهجي لتناول النصوص

 وفي الأخير آمل أن أكون قد وفقت ولو بقليل في إمذاز ىذا البحث المتواضع، فإن أخطأت 

. فمن نفسي وإن أصبت فبتوفيق من الله

 
 



  -- 
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