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 شكر و تقدير

 من فضله وبركاته وتوفيقه ما أتممت به عليّ  الحمد لله أولا وأخرا ،الذي منّ إنّ 

 .هو نعم المولى ونعم النصير لاّ إ لهإ هذه الدراسة سبحانه وتعالى لا

 رسول الله صلى الله عليه وسلم المعروف الى أهله لقول أردّ  وجلّ  ثم بعد شكري لله عزّ 

 معاني الشكر فأتقدم بأسمى لا يشكر الناس لا يشكر الله"، "من

 بلعز "، الذي لم يتوانر  "الطاه الأستاذ الفاضل الدكتور لىإوالعرفان 

 اءةلحظة واحدة في تنبيهي و ارشادي ،حيث كانت توجيهاته البنّ 

 مشاعل من نور أهتدي بها وسط بحر العلم الواسع فبارك الله فيه وأطال

 .اضا لطلابه و أبنائهرا فيّ حعمره ب الله في

 رة التي قبلتالموقّ  المناقشة أعضاء لجنةإلى كر الجزيل م بالشّ دّ كما أتف

 ا ، و تصويب ما فيه من زللاثرائه بعلمهو مناقشة هذا البحث 

 لى أستاذي الكريمينإو تقصير 

 ساسي هادف بوزيدي فضيلة الدكتور:

 صالحيلة الأستاذ : طواهري فض

 فجزاهما الله عني خير الجزاء.
 ته لي من دعم ماديأمدّ  سرتي على ماأم بجزيل الشكر الى كما أتقدّ 

 .ومعنوي
 لى أساتذة اللغة العربية و أدابهاإم بمعاني  الامتنان أتقدّ  كما

 .بحثيمذكرة   ال المكتبة، وكاتب عمّ  ،و
 بكلمةمن قريب أو من بعيد في سبيل انجاح هذه المذكرة ولو وكل من يساعدني 
 الفضل أحدا.  أسال أن لا أكون قد نسيت من ذويطيبة والله



 



 الإهداء

 أهدي أجر هذا العمل بعد أن جعلته خالصا لوجه الله تعالى:

 إليك أبي الغالي.  ن طريقي وغرس الورد بحبه وحنانهى من نزع الشوك ملإ

يك أمي ن أحلامي إلي بأنفاسها أرسم أمالي وألو  إلى من حملتني وهنا على وهن والت  
 الحنونة.

وح اء الر  عطمتني حب الخير والعل   يوفارقتني بدمعة، والت   إلى من استقبلتني بإبتسامة
 تي.الطاهرة جد  

لطفي، عادل،   )اء ها إخوتي الأعز  حلو الحياة ومر   معي و واسندي  وعاش اإلى من كانو 
(  )صباح، وفاء، لبنى، سناء، سهام،  بسمةيبات ب، وزوجاتهم، وأخواتي الح(بدري

 وأزواجهم.

،يحيا، أدم، رميلة، د، أمينة، لينة يم، نزيه، محم  س)أسماء، أسامة، و إلى كتاكيت العائلة 
أمير، مريم، شيماء، علياء، أنس، وسيم، يوسف، أمين، ساجدة، تيم،  ة،، جن   زكرياء

 أنس، رؤيا( حفظكم الله.

 ية له الشفاء العاجل.متمن    ( ربن أختي )أمياة خاصة و عطرة إلى تحي

 توأم روحي ورفيقة دربي..............فاطمة. إلى

إلى كل « الطاهر بلعز »منية التميز... الدكتور الفاصل ق لى أيد العون، وحق  مد  إلى من 
م هذا العمل المتواضع عسى أو طالب علم، أهديك رءاه على الجهد المتواضع قار من يقع نظ

 له علما نافعا وعملا مقبولا.عأن يج

 بثينة
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  تمهيد:
دخلت وزارة التربية الوطنية الجزائرية في العقد الثاني من القرن الحادي والعشرون ميلادي مرحلة تاريخية  

مة التربوية نموذج التدريس في ضوء التوجهات الجديدة لإصلاح المنظو  ن تفي مسار نظامها التعليمي، حيث تبة هام  
تحولات العالمية الجديدة )العولمة(، ولنتوقف قليلا عند ة الكفاءات، كاختيار بيداغوجي لا مناص منه في الببمقار 

 ية التي موضوع مشروع بحثي هذا.صا تتقودنا اى  المقاربة النلأن  هذه المقاربة 
 هي المقاربة بالكفاءات؟ وما هي المفاهيم الرئيسية التي تقوم عليها؟ ما 

 (compétence ) تعريف الكفاءة: -1

هي إمكانية بالنسبة  ووا: ننشا  معرفي وو مهاري، ماار  عل  وضعيات، فها المعجم التربوي بأن  يعر  
التلميذ قد  ون  مشكل، وللتأكيد من -لتلميذ لتوظيف جملة من المعارف الفعلية منها والسلوكية لحل وضعية

1م يطلب منه ون يحل وضعية مشكلن.المعل   اكتسب كفاءة، فان  
 

م  عل  تجنيد موارده المعرفية، وخبراته الكفاءة بشكل مختصر هي قدرة المتعل   من التعريف يتضح لنا ون  
الكفاءة لا تكتفي  بأن  ون  ة قد تعترضه في حياته اليومية، وي ئتها من وجل حل  وضعية مشكلبالمكتبية، وتع
 تتفادة من تلك المعارف في الحياة.نه كيفية الام معارف وكف ، بل تمك  يكتسب المتعل  
 (l’approche par compétence )  المقاربة بالكفاءات: تعريف -2

بناء  تها وزارة التربية الوطنية، وعل  وتاتها ت  البيداغوجيات التي تبن   إحدىالمقاربة بالكفاءات  تعد  
 المنهاج الجديد.

في تعبير عن تصور تربوي بيداغوجي ينطلق من الكفاءات المستهدفة »وعليه فالمقاربة بالكفاءات هي:   
التعليم في المدرتة من حيث مقاربة التدريس، والوتائل  تتراتيجيةانشا  تعليمي، ومرحلة تعليمية، يضبط 

 2التعليمية، ووهداف التعليم، ووتاليب التقويم....ن.
ريات الحياة بكل ما تحمله من تشابك جية وظيفية تعمل عل  التحكم في مجا: نبيداغو وتعرف ويضا بأن  

م من النجاح في هذه الحياة وتعقيد الظواهر الاجتماعية، ومن ثم فهي اختيار منهجي ماكن المتعل  في العلاقات، 
 3تثمين المعارف المدرتية، وجعلها صالحة للاتتعمال في مختلف مواقف الحياةن. إى عل  صورتها، والسعي 

                                                 
1
 27، ص 2009ملحقة تعيدة الجهوية، المعجم التربوي، المركز الوطني للوثائق التربوية،  - 

2
 13، ص ، د.ت1طباعة والنشر والتوزيع،  إبراهيم قاسمي، دليل المعلم بالكفاءات السنة الأوى  من التعليم المتوتط، دار هومة لل - 

3
 2، ص 2005، 2المركز الوطني للوثائق التربوية، حسين داي، الجزائر،  ، إدماجيةيداغوجية كبفريد حاجي، المقاربة بالكفاءات   - 
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ز عل  تطوير كفاءات رك  مقاربة التدريس بالكفاءات نظام تعليمي جديد، ي ن  وا تبق نستنتج انطلاقا م  
التعلم بالمفهوم الحقيقي لا يعتبر المعرفة غاية بذاتها، بل  ن  بناء المناهج، لأالأولية في  وإعطاءهامين وتنميتها المتعل  

يعدها وتيلة لبناء الكفاءة، وعليه تصبح المعرفة رافدا من روافد الكفاءة وليست هي الكفاءة ذاتها، ومنه فالمقاربة 
 تعلم.بالكفاءات بهذا الشكل ترتكز عل  وتس تربوية، وبيداغوجية ونفسية، تعط  فيها الأولوية لنشا  الم

 خصائص المقاربة بالكفاءات: -3

ها الأولوية في ءمين وتنميتها، وإعطاز عل  تطوير كفاءات المتعل  المقاربة بالكفاءات نظام تعليمي جديد يرك  
ى  الاهتمام إلتعليمي من المعلومات المتراكمة ل الهدف ابناء المناهج بدلا من الاهتمام بتدريس المعارف، وي تحو  

 ميذ.بتطوير قدرات التلا
 ويكمن تحديد خصائص هذه المقاربة في النقا  التالية:

 تنمي إمكانية المتعلم في تعبئة مجموعة من الموارد المدمجة من وجل حل وضعية مشكلة تنتمي اى  عائلة ن
 من الوضعيات.

 .1نتعتبر تطوير وتكملة لما جاءت به المقاربة بالأهداف 

 2نللاتتعمال في مختلف مواقف، وميادين الحياة.ن المعارف المدرتية وجعلها صالحة تثم  ن 

 م.في مسؤولية قيادة عملية التعل   إشراكهتجعل من المتعلم محورا وتاتيا، وتعمل عل  ن 

 .تقوم عل  اختيار وضعيات تعليمية من الحياة اليومية في وضعية مشكلات 

 .تعط  مفهوما جديدا للتقويم 

 3 ني الصعوبات.غرات التلاميذ وتخط  تعتمد عل  معالجة البيداغوجية في تصحيح ث 

عه عل  المبادرة والخلق مي، وتشج  م محورا للفعل التعليمي التعل  ...... ومنه فالمقاربة بالكفاءات تجعل المتعل  
ا تبتعد عن التجزئة التي ، والمعرفة فيها عبارة عن وتيلة تضمن تحقيق الأهداف المتوخاة من التربية، كما ون  والإبداع

تقع عل  المواد الدراتية لتهتم بمتابعة العمليات العقلية المعقدة التي ترافق الفعل باعتباره كمالا متناهيا من 
 السيرورات المتداخلة والمترابطة فيما بينها.

                                                 
1
 8ت، ص  التعليم الثانوي، الديوان الوطني للمطبوعات، د لأتتاذوزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الثانوي، الدليل التربوي - 

2
 74، ص ت  ، د والأتاتذة والمدار ، المكتبة الوطنية الجزائرية، دلخضر زروق، تقنيات الفعل التربوي والمقاربة بالكفاءات للمعلمين - 
بوعات المدرتية، جوان وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأتاتي: اللجنة الوطنية للمناهج، دليل المعلم للسنة الثانية ابتدائي، الديوان الوطني للمط-3

 9، ص 2012
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 أهداف المقاربة بالكفاءات: -4

 ية نذكر منها عل  تبيل الحصر ما يلي:تحقيق وهداف بيداغوج إى يداغوجيا الكفاءات بيسع  التدريس ب
   مات.التركيز عل  التعل 

   مات ملائمة وذات معنى.جعل التعل 

 .تحقيق النجاح لأكبر عدد من التلاميذ 

  تهيئة الظروف الملائمة لتنمية المهارات المنهجية والتقنية، وكذا تنمية المواقف التي تمكن المتعلم من
1 التعرف عل  الوتط والاندماج فيه.

 

  الحياة من منظور علمي. إى النظرة 

  .ربط التعليم بالواقع والحياة 

 .الاعتماد عل  مبدو التعليم والتكوين 

  2.نمعرفة نفعية إى العمل عل  تحويل المعرفة النظرية 

 م في التفكير.تنمية قدرات المتعل  ن 

   م في التفكير.تكريس قدرات المتعل 

   3نم.م والمعل  تكريس حرية المتعل 

م، م والمتعل  تغيرات عديدة، تمس المعل   إحداث إى المقاربة بالكفاءات تسع   عل  ما تبق نستنتج ون   بناءا
 د المناهج ملامحه.ا، ليكون نموذج المواطن الذي يحد  بالمحيط والبيئة التي ماكثان فيهوعلاقتهما 

م بيداغوجيا تريد من المتعل   اون  وويضا تضمن للمتعلم التعامل مع الوضعيات المعيشية تعاملا إيجابيا، وي 
المجال العملي التطبيقي، لخدمة حياته المدرتية والعائلية ومستقبلا  إى تبق  معارفه المكتسبة نظرية، بل تتحول  لا  أب

 في حياته بصفته راشدا وعاملا ومواطنا.
   التساؤلات التالية: مابناءا عل  المنظور السالف الذكر نحاول ون نحدد معالم المقاربة بالكفاءات بناءا عل

 ق هذا المسع ؟هي الوتائل والأدوات التي تحق  

                                                 
1
  2005، المدرتية للمطبوعات ، لغتي الوظيفية دليل المعلم لسنة الثانية من التعليم الابتدائي ، الديوان الوطنيبوعيدتيدي محمد دباغ نظر ي - 

 .6ص 
2
 11 ، ص  ت، د ، د17، تلسلة موعدك التربوي، ع إدماجيةالمركز الوطني للوثائق التربوية، المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا - 

3
 64بوي ومقاربة الكفاءات، م،  ، ص لخضر زروق، تقنيات الفعل التر - 
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 وما الوضعيات التي تمار  في نطاقها هذه الكفاءة؟
 طرق بناء الكفاءات: -5

بلوغ الغاية التي تستهدفها، وهي  إى معينة تؤدي في النهاية  تتراتيجيةاتستند المقاربة بالكفاءات عل  
م قادرا عل  تعبئة وتشغيل قدراته، ومهاراته، ومعارفه، قصد حل وضعيات مشكلة قد تعترضه، ولكي جعل المتعل  

التي وفرزتها الدراتات البحثية في السنوات الأخيرة  التعليماتيتحقق ذلك تعتمد المقاربة بالكفاءات عل  ونواع من 
 وهي:

 بيداغوجيا المشاريع. -1
 .الإدماجبيداغوجيا  -2
 انية الحديثة.المقاربة النصية في ضوء النظريات النص   -3

الة وذات دلالة مارتات فع   ذ تعد  إالتدريس بالكفاءات، باعتبارها مقاربات هامة، ووتاتية في مفهوم 
 تدريس اللغة العربية.رز تقويم للكفاءة التواصلية في ى  المتعلمين، ووبإبالنسبة 

 بدءا بـ: ى  هذه المقارباتإولا بأ  ان نتطرق 
 (pédagogie de projet): بيداغوجيا المشروع:  5-1

 : تعريف بيداغوجيا المشروع:1-1 -5
بيداغوجيا المشروع من حيث هي رافد دعم الكفاءات القاعدية، والكفاءات المرحلية،  إى ينظر المنهاج 

م لتفعيل من المهام يؤديها المتعل   : نالمشروع جملةوالكفاءات الختامية، المسطرة في مناهج التعليم وذلك باعتبار ون  
 1مكتسباته وترتيخها وتجنيد مهاراته في مواجهة الوضعيات المشكلةن

تكوين  إى المشروع وتيلة من الوتائل التربوية، يتعلم بها التلاميذ، وتهدف  من التعريف يتضح لنا ون   
 لها.حفي علاج المشكلات، والتفكير في  م وتعويده الاعتماد عل  النفسشخصية المتعل  

وبيداغوجيا المشروع هي وتلوب تعليمي: نيقوم عل  التفكير المستقل، والتربية العقلية الاتتقلالية، 
 لهم ين  شروعات يختارونا بأنفسهم، وو تعب تدور حول مشروع وو موعمال الطلا   والقاعدة الجوهرية فيها ون  
 2ذلك، بدلا من جعلها محصورة في موضوع يطالبون بهن. إى بحث في الطرق المؤدية لتنفيذها والقيام بها بعد ال

                                                 
1
للمطبوعات  وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأتاتي، اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج السنة الثالثة من التعليم المتوتط، الديوان الوطني- 

 32، ص 2004المدرتية، يوليو 
2
 110، ص 2011 ،  عة المدنية العالمية، دمجموعة من المؤلفين، طرق تدريس مواد اللغة العربية، جام- 
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م المتعل   ون  م بواتطة المشروع تنطلق من تصور بيداغوجي حي مفاده طريقة التعل   ون  اعتبارا لما تبق نفهم 
التلميذ وتكديسها بشكل م، وتلغي مبدو صب المعارف في ذهن هو الذي يبني معرفته بجهده الذاتي، وتفكيره المنظ  

م ينجزون وعمالهم التلاميذ بجد ونشا  لأن   م مشروعه بنفسه، وحتما تيعملذ ون يبنى المتعل  تراكمي بل تحب  
معلمهم في  إشرافمتعاونين فيما بينهم شاعرين بأنم بصدد انجاز عمل معين يقومون هم بأنفسهم بإنجازه تحت 

 جو يسوده الحرية.
 يا المشروع:: أهداف بيداغوج1-2 -5

فاء الفاعلية ضمة ومنهجة، وارون بطريقة فاعلة، منظ  مين كيف يفك  المتعل   إكسابالمشروع يستهدف  إن  
م تحقيق    للمعل  ل ما ينتظره في المستقبل بصفته راشدا وفاعلا في مجتمعه، ولا يتأت  م لتحم  عل  المادة وتحضير المتعل  

 الأخلاق إى د، يفتقر وفراده متمر   اجتماعيبة، وو في قسم مكتظ وو في محيط ي  ؤتسة تربوية متسمل هذا في ك
 صة.ب وجود إدارة تربوية متخص  والسلوكيات الحضارية، بل يتطل  

 :الأتيوماكن تلخيص وهداف المشروع في 
 تكوين شخصية الفرد بتفاعله مع غيره.ن 

  قصي.البحث والت   إى تعويد المتعلم الاعتماد عل  النفس والمبادرة، بالسعي 

 عنه من قيم. ر  تثمين العمل الجماعي، وما ينج 

  إليهتحمل المسؤولية عند إنجاز المهام المسندة. 

 1.نالتعبير عن المسؤولية والقدرة عل  الابتكار 

 .القدرة عل  تفعيل المعارف والمعارف الفعلية المكتسبة 

  رة.ونما  النصوص المقر   إى تعميق المعارف بالنسبة 

 .اكتساب كفاءات وكثر فاعلية 

 المعارف العملية التطبيقية. إى رية نظالانتقال من المعارف ال 

 2.نتجنيد نشاطهم لاكتساب معارف عملية 

                                                 
1
 14وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأتاتي، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج السنة الرابعة، من التعليم المتوتط، ص - 

2
من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، الديوان الوطني  وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الثانوي، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج السنة الثالثةينظر - 

 19، ص 2006للمطبوعات المدرتية، مار  
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قدراتهم بكل ونواعها  إبرازهم عل  ز مين عل  البحث والتقصي وتحف  تعل  ع المومنه فطريقة المشروع تشج  
تعليمات تطبيقية تجعلهم  إى تحويل تعليماتهم النظرية  إى )عقلية، معرفية، وجدانية، حسية، حركية....(، وتسع  

 يندمجون بكيفية فاعلة في تنمية بلادهم والنهوض بها في جميع الميادين.
 : خطوات إنجاز المشروع:1-3 -5

جة ومتسلسلة للحصول عل  المشروع المستهدف، ت متدر  ، يجب المرور بخطواوإعدادهلإنجاز مشروع 
 :كالأتيولتحقيق النتيجة المتوخاة وهذه الخطوات  

 تحديد الكفاءة المستهدفة.ن 

 .ضبط الكفاءة المستهدفة 

 .تحديد الحاجات والعقبات المتوقعة 

  ،جواريه(. وو، تلقينهتحديد الطريقة المستعملة )فردية، جماعية، فوجيه 

 .ضبط الوتائل المادية والبشرية 

 .إعداد مخطط العمل 

 1.نتنفيذ المشروع مرحليا لتجاوز العقبات في النهاية وللتأكد من تحقيق الكفاءات المسطرة 

عل  المعلمين التفكير عها العقل في التفكير، لذلك مة يتب  ومنه فالمشروع يقتضي عند إنجازه خطوات منظ  
عل  هذا النوع من النشا  لما فيه من فوائد تعود  الإقبالشروع لتحفيز المتعلمين تطبيق بيداغوجيا المبجدية في 

 م.والمتعل   بالنفع عل  المعلم  
 إيجابيات بيداغوجيا المشروع: - 1-4 -5

نموذجا للتعليم المتمركز عل  المتعلم، حيث عرفت نجاحا كبيرا في البلدان  طريقة التدريس بالمشاريع تعد  
 وكندا وغيرها من الدول المتقدمة. الأمريكيةالمتقدمة مثل: الولايات المتحدة 

ا جعلها تنتشر في بلدان العالم الثالث ومن بينها الجزائر التي تطمع في ركب التطور في المجال التعليم م  
 هذا لما تحويه من إيجابيات ماكن تلخيصها فيما يلي:والتعلم، وكل 

                                                 
1
تدائي، الديوان الوطني وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأتاتي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية للسنة الخامسة اب- 

 .8ص ،   د للمطبوعات،
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  الموقف التعليمي في هذه الطريقة يستمد حيويته من ميول وحاجات الطلاب، وتوظيف المعلومات
 ه لا يعترف بوجود مواد منفصلة.ون  ل عليها الطلاب داخل الفصل حيث والمعارف التي يتحص

   ى  إدة تؤدي التخطيط، كما يقومون بنشاطات متعد  ة، ومنه يتدربون عل  يقوم الطلاب بوضع خط
 اكتسابهم خبرات جديدة ومتنوعة.

   ل المسؤولية، التعاون، الإنتاج، التحمس للعمل، ي بعض العادات الجيدة عند الطلاب: مثل تحم  تنم
1ي الثقة بالنفس.حرية التفكير وتنم   يحلمراجع والكتب المختلفة. كما تتالاتتعانة بالمصادر وا

 

 م مستمر.مهم ووضعهم في تيرورة تعل  عل المتعلمين مسؤولين عن تعل  جن 

 .مراعاة الفروق الفردية في منهجية العمل واتتعمال الفوج لبناء المعرفة وتطويرها 

 .إعطاء معنى )دلالة( لما يقترح عل  التلاميذ من ونشطة 

 انجاز المشاريع يسمح لهم بتبادل الآراء وقبولها والتعاون والتوفيق  ن  إذ إمية القدرات العقلانية للتلاميذ تن
 2.نبين الحاجات الفردية وحاجات الجماعة وتطوير التفكير النقدي عندهم

تسع  بيداغوجيا المشروع في تدريس اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الجزائر  وما تبق نستنتج ون  
الحيوية والنشا  عل  المواد الدراتية في ضوء المقاربة بالكفاءات، بهدف  وإضفاءمية تفعيل العملية التعلي إى  
 ها بفاعلية.ئقعباء الحياة وتجاوز عقباتها وعواتي تؤهله لتحمل وزمة، ال  جيل ماتلك الكفاءات اللا   إعداد

يقوم بإنجاز مشاريع ذات  وووتعطي المتعلم الإحسا  بالتملك، خاصة عندما ينجز وشياء محسوتة 
 مه ويضا تحدي الصعوبات التي تعترض تبيله.علاقة بمحيطه الاجتماعي والاقتصادي والثقافي. وتعل  

هي ثمرة لنشا  المتعلم وقدراته العقلية الخاصة، ولهذا فهي  اوإنم  المعرفة لا تعط  جاهزة،  ون   للمتعلم وتبين  
 . الخبرة والكفاءة إى علية، ومن الحفظ والتلقين الفا إى تنقل التلميذ من التلقي السلبي 

المتمدرتين لخوص غمار هذه الحياة  إعداد إى وعل  هذا الأتا  تسع  المنظومة التربوية الجزائرية 
 هؤلاء الخرجين لممارتة الحياة المهنية في الشغل. مستقبلا، وتعد  

 
 

                                                 
1
 313، ص 2010، 1محمد عمر، طرق التدريس، دار وائل، عمان،   إماانينظر  - 

2
، 2005تدائي، جويلية وزارة التربية الوطنية، مديرية التعليم الأتاتي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة للمناهج السنة الرابعة من التعليم الاب - 

 15ص 
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 (pédagogie d’intégration ) :الإدماج: بيداغوجيا 2 -5
 :الإدماج: تعريف بيداغوجيا 2-1 -5

خاصة في التدريس بحيث لا يكون التعليم بصفة تراكمية. وتتمثل  تتراتيجيةا يبلوغ الكفاءة يقتض إن  
 المعلومات: إدماجووهم ما مايز مبدو  الإدماجفي بيداغوجيا  تتراتيجيةالاهذه 

عناصر مرتبطة بمنظومة معينة في وضعية ذات  وون من تجنيد المكتسبات مسار مركب ماك   نهو :الإدماج
م جديد، ويكون معنى، قصد إعادة هيكلة تعليمات تابقة وتكييفها طبقا لمستلزمات تياق معين لاكتساب تعل  

 1نما ت اكتسابه فعلا. إلاالمكتسبات، ولا ماكنه ون يدمج  إدماجم هو الفاعل فيما يخص المتعل  
ز عل  الربط بين موضوعات دراتية مختلفة، وإقامة علاقات بين يرك   الإدماج ذنوالتعريف نجد  اءوباتتقر   

ب، ه مسار مرك  تفعيل مجموعة عناصر مع بعضها، لأن   تعليمات تابقة، وتعبئة المعارف والمهارات المكتسبة، و
 ن من تجنيد المكتسبات.ماك  

تعني نتوظيف المتعلم لمختلف مكتسباته المدرتية وتجنيدها بشكل مترابط في إطار  :الإدماجوبيداغوجيا 
 2نالمكتسبات وليس غيره. إدماجم هو الفاعل في وضعية ذات دلالة، لجعل المتعل  

يبنى وتاتا عل  كفاءة المتعلم وفاعليته باعتباره المسؤول الأول عل  تعبئة موارده  الإدماجوعليه فنشا  
 ومعارفه وخبراته السابقة لبناء تعليماته وحل الوضعيات والمشكلات التي تصادفه في مشواره الدراتي.

الوضعيات بة، تسم  م عل  اتتجماع مكتسباته وتنظيمها، ليوظفها في وضعيات تعلمية مرك  ب المعل  ويدر  
 .الإدماجية

 :الإدماج: أهداف بيداغوجيا 2-1 -5

مكتسباته السابقة في المقام  إدماججهة وضعيات تتيح له وام بمنشا  كتابي يسمح للمتعل   الإدماجنشا  
المعني، واتتثمار مكتسباته من خلال ربط العلاقات بين عناصرها المتفرقة، بهدف تحقيق غاية معينة، ومن جملة 

 نذكر منها عل  تبيل الحصر ما يلي: الإدماجوهداف نشا  
   م كيفية اتتعمال المعارف في وضعية ما، وذلك بربط العلاقات بين المعرفة والقيم المنشودة وغايات تعل

 التعلم.

                                                 
1
 84، ص 1994، 1احمد الجمل، معجم المصطلحات التربوية، عالم الكتب، القاهرة،   عل  - 
بتدائي، الديوان الوطني هاج السنة الثالثة من التعليم الااللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمن الأتاتيمدرية التعليم وزارة التربية الوطنية،  -2

 .12ص ، 2004للمطبوعات المدرتية، يوليو 
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  ،وإعدادهربط علاقات بين المفاهيم المختلفة المحصلة لتمكين التلميذ من رفع التحديات التي تواجهه 
1لمواجهة الصعوبات والعراقيل التي قد يصادفها في حياته.

 

 مارتة الكفاءة عندما تقرن بأخرى وويضا التمييز بين مكونات الكفاءة والمحتويات وذلك ليدرك ن
 2.نلمهالغرض من تع  

 اكتساب تعلم جديد.ن 

 .تصميم عملية التعليم والتعلم 

 ت تياق معين.هيكلة التعليمات السابقة وتكييفها طبقا لمستلزما 

  جديد متكامل وذي معنى. إنتاجبناء 

  حل وضعيات مركبة. إى التوصل 

 3نتفعيل بين العناصر المنسجمة. الحصول عل  انسجام و 

التلميذ )المتعلم( في مقاربة التدريس  ضح لنا ون  لتحقيقها يت   الإدماجيسع   وهدافا تبق ذكره من وم  
هو عملية  الإدماجبالكفاءات هو المسؤول الأول والفاعل الأتاتي في بناء تعليماته وتطوير كفاءاته، فنشا  

 والإدماجهو،  إلا  م بنفسه، فلا وحد يدمج مكانه، ولا وحد يقوم بحل تلك المشكلة داخلية شخصية يقوم بها المتعل  
عل  اكتساب هذه الكفاءة، هذا بالنسبة للمستوى النظري، وما عل  مستوى الممارتات  هو المؤشر الدال

 بعض المستلزمات. الإدماجالتطبيقية يقتضي مبدو 
 :الإدماج: مستلزمات بيداغوجيا 2-3 -5

ينبغي ون نعتمد عل  إيجاد الصيغة التي تجعل التلميذ في وضعية تجنيد معارفه  الإدماجلإعداد نشا  
 الكفاءة المستهدفة، والمعلم في هذه الحالة مطالب بما يلي: إى المختلفة ومكتسباته المتعددة للوصول 

 تحديد الكفاءة المستهدفة.ن -1
 في وضعيات جديدة. إدماجهادها المتعلمون، ومن ثم تحديد المكتسبات التي يريد ون يجن   -2

                                                 
1
ت،   ، د والبحث العلمي، د الأخر(، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الإدماجالصادقي، المقاربة بالكفاءات )بيداغوجيا  إدريسينظر  - 

 .30ص 
2
 .10التعليم الأتاتي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرفقة لمناهج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، م. ، ص  زارة التربية الوطنية، مديريةو  - 

3
 .3، ص 2006في المقاربة بالكفاءات، المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية، الجزائر،  الإدماج، نشا  وآخرونمحمد الطاهر  - 
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تكون ذات دلالة، ويراعي في ذلك  ونعل   الإدماجاختيار وضعية جديدة في كل حصة لنشا   -3
 1.نمحتوى النشا  والوتائل المستخدمة فيه وخطوات الإنجاز

 :الإدماج: أهمية بيداغوجيا 2-4 -5

بإدماج عدة قدرات  إلا  كفاءة المتعلم وقدرته المعرفية لا تبرز   ون  ترى بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات 
، وهذا لما تكتسبه من وهمية بالنسبة للمعلم والمتعلم مةمتعل  ومهارات مختلفة التي ينبغي عل  المعلم ون يكشفها لدى 

 في كونا: الإدماجيةفوائد النشاطات  إيجازوماكن 
 المعارف الظرفية ورؤيتها لعناصر متفرقة بل كأدوات وإظهار  نح المتعلم معنى ودلالة وهذا بتناولهانتم

 إمكانية الربط بينها في صيغ دالة.

  وكثر وإدراك التكامل بينهما تكاملا يظهر وضيفة هذه المواد وفائدتها  ووتسمح بتقريب مادتين
 2نالعلمية.

 المعارف والتصرف فيها قصد إنجازه.يبرز فاعلية المتعلم الذي يؤدي دورا بارزا في تعبئة الموارد وتجنيد ن 

  لممارتة الكفاءة المستهدفة. الإدماجيةيعمل عل  تهيئة المتعلم بشكل مباشر من خلال الوضعية 

   عن تنظيف  إعلانزه عل  وداء دوره فيه مثل: كتابة الوضعية من التلميذ ومحيطه الاجتماعي ويحف   بيقر
 الحي الذي يسكن فيه.

   3نلحل وضعيات جديدة. آلياتتمكين المتعلم من امتلاك  إى تسع 

م من تجنيد مكتسبات ه قدرة تمكن المتعل  لأن   الإدماجالمقاربة بالكفاءات تبنى عل   ومنه نستنتج ون  
م تحقيق وهداف عل  المتعل   الإدماجالة في نوضعية مشكلن، ويسهل بكيفية عملية فع   وإدماجهاومعارف وقدرات 

نه من معرفة ما تقدمه المعارف من فوائد، ومعرفة الصلاة التي تربط بين الفروع المكونة لهذه ية، وتمك  التعلم بفاعل
 م مختلف مكتسباته المدرتية.عل  توظيف المتعل   الإدماجيالمعارف، ويتوقف النشا  

اعتماد الطرائق النشطة في التعليم، حيث تتمحور  إى المنهاج الدراتي يدعو  ون  نستنتج ما تبق ذكره 
ز عل  العمل والممارتة والبحث، من م الذي يعتبر محور العمل التعليمي ويحف  حول المتعل   ةميالتعل  العملية التعليمية 

مساعيه  م الذي يعتبر موجه للعملية التربوية، يرافق المتعلم فيوجل الاكتشاف وامتلاك الكفاءات المستهدفة، والمعل  

                                                 
1
 .12مديرية التعليم الأتاتي، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمناهج السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، م. ، ص وزارة التربية الوطنية، - 

2
 .198، ص 2009، الجزائر، شاي التربية وتحسين مستواهم، الحر  ، التربية العامة، المعهد الوطني لتكوين مستخدموآخرونعبد الله قلي - 

3
 .4في المقاربة بالكفاءات، م. ، ص الإدماج، نشا  وآخرونمحمد الطاهر - 
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المبتغ ، ويشجعه ويضا عل  إثارة الأتئلة التي تحيره وو تعرقل مساره، وو  إى ويساعده عل  تسديد خطاه والوصول 
 تسمح له بتحقيق الأهداف المسطرة.

تساهم في تحصيل المعرفة بطريقة متكاملة ومنسجمة باعتبارها كلا  الإدماجبيداغوجيا  ون  ويتضح لنا 
لنص معين في تياقه الطبيعي لا يكتشف من ورائه  تهم بدراتا لتكوين الكفاءة، فمثلا المتعل  متكاملا، وبناءا مركب

 وثقافي. إفراديرصيد 
 إى م من جهة، ودفع المتعل   الإدماججل تجسيد مبدو و  تبني بيداغوجيا المشروع من ويحثنا المنهاج ويضا عل

كتابي في ناية هذا المسع  من جهة وخرى، وتعتبر   إنتاجمه والبحث والسعي من وجل تقديم تحميل مسؤولية تعل  
 ال الناجح.م الفع  م عل  التعل  من وكبر العوامل التي تحفز المتعل   والإدماجبيداغوجيا المشروع 

م من منهجيا في عملية التعليم والتعل   امن خلال المقاربة النصية التي تعتبر اختيار  إلا  ولا يتأت  كل هذا 
ه من الضرورة المقاربة النصية وونما  النصوص هي موضوع بحثي فإن   لمقاربة بالكفاءات، وباعتبار ون  منظور منهاج ا

 :الآتيإى  والمنهجية ون نتطرق 
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مقدمة:

ذ لم يعد النظام التربوي إ، المجتمعات الحديثةالعقود الأخيرة اكتسب النظام التربوي أهمية قصوى في في 
فصلا متوجية( بل أصبح متداخلا و لو يديلاقتصاد و السياسة و الاعن بقية قطاعات المجتمع الأخرى )ايعمل بمعزل 

نتاج لكل هذه الظروف و هو ، فالنظام التعليمي أصبح أحد مستلزمات التنمية، مع كل هذه القطاعات
 المتغيرات.و 

  المجتمعاته تشهدالمقارنة و مع التطور الذي و مع تطور المناهج التربوية و الدراسات الخاصة بالأنظمة التربوية -
المعاصرة أصبح لزاما على كل مجتمع أن يعيد النظر في محتويات و مناهج أنظمته التربوية حتى تتوافق و تتكيف مع 

بخطابها  و التي جسدتها العولمة تهدفها العالم في العقود الأخيرةالتطورات العلمية و المعرفية و التكنولوجية التي يس
أي أهمية ، ية بصفة عامة و الجزائر على وجه الخصوص هذه الحقيقةدركت الدول العربو منه أ، القوي و المدوي  

و عليه أصبح من الضروري إصلاح ، الالنظام التربوي في خلق المواطن الصالح و الثقافة السليمة و العلم الفع  
إذ ، ياتو يقف إصلاح المناهج التربوية على رأس الأولو ، دةمنظومتها التربوية وفق أهداف و منطلقات فكرية محد  

ثم يأتي إصلاح ، ذاتها لا يمكن التفكير في إصلاح المنظومة التربوية بدون التفكير في إصلاد المناهج التربوية في حد  
 طرق التدريس و الوسائل التعليمية.

و ، عتمد عليها في بناء الأجيالتي نا الركيزة اللأن  ، ديات المفروضةولا يوجد أفضل من المدرسة لمواجهة هذه التح-
اللغة هي قوام الفعل  غة العربية لأن  لل  ح المنظومة هو قبل كل شيء ترقية نرى أن هذا التوجه الجديد نحو إصلا

بيداغوجيا يقوم  ن نختار مسعاحداث التغيير يفترض أو لإ، التعليمي و لهذا فهي عصب الحياة في المنظومة التربوية
و هذه ، لوقته و يسعى إلى تجويد العملية التعليمية التعلميةوأكثر اقتصاد ، نفع و مفيد للمتعلمأهو  على ما

البيداغوجية التي نقترحها لتكون مقاربة لمناهجنا هي المقاربة بالكفاءات معتمدة في كل هذا على الطرائق المبنية 
كونه المنطلق ،  المعتمدة في تحقيق الكفاءة البيداغوجيات حدص أعتماد الن  با، صية كاختيار منهجيعلى المقاربة الن

ل أيضا هدفا ه يمث  كما أن  ،  لإنجاز جميع الأنشطة المقررة و الإطار العام لإكساب المتعلمين مختلف المهارات اللغوية
 .ن كفاءة انتاجه هي الهدف الحقيقي من تعلم اللغةلأ، ار مسط  

الأنماط النصية في التعليم و هي ، و هذه المقاربة الجديدة لها علاقة بقضية مهمة جدا في تعليمية النصوص -
حيث تتظافر تعليمية النصوص وفق المقاربة النصية و تعليمية أنماط النصوص لتحقيق الكفاءات الأربعة ، الثانوي
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النمط هو الطريق الذي يبنى عليه  عتباربا، التعبير بشقيه الكتابي و الشفوي(، القراءةو ، الفهم، المرجوة)الاستماع
 لتحقيق غاية مرسله.اعداد النص و إخراجه 

أي ، دم بهاتي تقأنماط النصوص رهن بالطريقة الرجوة من وراء المقاربة النصية و نجد أن تحقيق الأبعاد التربوية المو -
ولهذا عمدت ، حتما على عدم تحقيق هذه الأبعاد ومنه ففشل الطريقة يحول، ليلهامتعلقة بالمنهجية المتبعة في تح

اصفة الطريقة الإصلاحات التربوية الجديدة إلى التركيز على مستوى تدريس مادة النصوص و المناهج التربوية ضمن 
جمدت فكرهم و تلاميذ إذ عودتهم آلية الإجابة و  مستوى الدة أنا السبب في تدن  مؤك  ، لعقيمةالقديمة بالجافة وا

 إبداعهم.

للعلاقة و ، العلمية والاجتماعية والثقافيةفي حياتنا  أنماط النصوصة و ظرا لهذه الأهمية التي تحتلها المقاربة النصيون-
 خترت موضوع بحثي الذي جاء موسوما ب:التي تربطها ا

 أنموذجا".-فلسفةالثانوي آداب و  السنة الثانية من التعليم-العربيةفي تدريس اللغة  أهميتها"المقاربة النصية و 
 :منها ما هو ذاتيهو موضوعي و  هذا الموضوع فمنها ما ختيارلاأما عن الأسباب التي دفعتني -

 الدوافع الموضوعية نجد منها ما يلي: - أ

   ة الدراسات اللسانية التطبيقية حول هذا الموضوع.قل 

   أنماط النصوص.لى أهمية كل من المقاربة النصية و م عالمتعل  س و ف المدر  ضرورة تعر 

 أنماط النصوص.و  النصيةيمان بالعلاقة الوطيدة بين المقاربة الا 

 وجيء بنظام جديد ، بعد أن ثبت عجز النظام القديم، دريس النصوص في المرحلة الثانويةتغيير واقع ت
 فكان دافعا للبحث عن جدية المقاربة الجديدة التي أحدثتها.، ودراستهااستراتيجيات جديدة لتحليل النصوص و 

 ة منها ما يرتبط بنظرية صات عد  تتجادبه تخص  ذلك انه ، خصبلبحث عن أنماط النصوص مجال مغر و ا
 يرتبط بالنظريات التربوية التعليمية.ومنها ما النص 

، والتدريس خاصة، التطبيقية عامة ة للبحث في مجال اللسانياتها رغبتي الملح  ا الدوافع الذاتية فتلخص  أم  -ب
 جزئياتها.دفعا للبحث في حيثياتها و  الشعور بالمشكلة التي ظلت تؤرقنيضافة إلى الحيرة العلمية و إ

قد تفتح ، دراسته و محاولة إثرائه بأفكار جديدةضوع و و لاختيار هذا المأخرى دفعتني كل هذه الأسباب و  -
 دراسات أخرى من شأنا الوصول إلى أحسن ما توصل إليه هذا البحث. مالباب أما

 تتمثل إشكالية البحث في الإجابة عن الأسئلة الآتية:و 
 ما الأسس التي تبنى عليها الكفاءة؟المقاربة بالكفاءات؟ و ما  -
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ما  الثانية من التعليم الثانوي؟ أو ما الخلفية التي تستند عليها تعليمية النصوص في السنةما المقاربة النصية؟ و  -
 مرجعتها البيداغوجية اللسانية في ضوء تدريس اللغة العربية؟

 رها المنهاج لتدريس النصوص وفق المقاربة النصية؟سط   صلاحات التيالإكيف يتفاعل التلاميذ مع  -

 كيف تستخدم هذه البيداغوجيا الحديثة في تدريس النصوص بمختلف أنماطها؟ -

 م أنماط النصوص؟تعل  المهارات التي يكتسبها المتعلم من ما الكفاءات و  -

 هو:أولياء التلاميذ و انشغال يؤرق التلاميذ والأساتذة و لأقف في الأخير على أهم  -

 بينها؟ية؟ وما هي المعوقات التي تحول بينه و التمييز بين الأنماط النص   لماذا لا يستطيع المتعلم -

 من أهمها: وهذا البحث يسعى إلى تحقيق جملة من الأهداف لعل   -

ره من آليات إجرائية تفتح باب ما توف  و ، ية في تدريس أنواع النصوص من جهةإبراز نجاعة المقاربة النص -
 الوضعيات التعليمية التعلمية من جهة أخرى اختيارالأستاذ في  مأما الاجتهاد

النصوص في ضوء المقاربة النصية والبحث عن مدى تفاعل التلاميذ الوقوف عند الطرائق المتعبة في تحليل  -
 الأستاذ معها. واندماج

 مؤشراتها.ظهار كفاءة تدريس أنماط النصوص و إ -

معرفة إذ  و ، لسنة الثانية من التعليم الثانويدراسة إحصائية لأنماك النصوص من خلال الكتاب المدرسي  تقديم -
 كانت موزعة بطريقة منتظمة أم لا.

 تدريس أنماط النصوص.ذة في تطبيقهم للمقاربة النصية و رصد اهم الصعوبات التي تعترض الأسات -

ه الأنسب في لأن  ، ستقراء و الإحصاءمدعما بالتحليل والا، في هذا البحث على المنهج الوصفي اعتمدتو لقد 
حيث كنت بصدد وصف لواقع تدريس مادة النصوص في ضوء المقاربة النصية و ، مثل هذه الدراسات التربوية

عتمدته في معالجة عيه هذا الوصف من تحليل و تفسير الى ما يستدبالإضافة إ، لأنماط النصيةأيضا تدريس ا
كما اعتمدت أيضا على بعض الإحصاء في الفصل ،  موعة من أساتذة التعليم الثانويالموجهة لمجالاستبيانات 

 الميدان.

 فصل تطبيقي[و ، ]فصلين نظريين إلى ثلاثة فصولاقتضت المنهجية المتبعة في هذا البحث أن يقسم و  -
 تتلوهم خاتمةتسبقهم مقدمة و 
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عناصر ابتداءا  ةتناول خمس بالكفاءاتحيث وسم المدخل ب"اصلاح النظام التربوي في الجزائر وفقا المقاربة  -
و هذه ، بتعريف الكفاءة و المقاربة بالكفاءات و ذكر خصائصها و أهدافها وصولا إلى طرق بناء الكفاءات

 هداف و إيجابيات كل منهما. تعريف و أوجيا الإدماج فعمدت إلىالأخيرة تمثلت في بيداغوجيا المشروع و بيداغ

ل المعنون ب"المقاربة النصية في تدريس اللغة العربية" الموضوع في شقه اللسان و قد حين عالج الفصل الأو  في  -
 م إلى مبحثين:قس  

محطات بدءا بتعريف المقاربة بالعنوان حيث توقفت عند ست  ل ببسط المفاهيم المتعلقةالمبحث الأول تكف   -
ثم انتقلت إلى مفهوم النص لغة و اصطلاحا و في الدراسات العربية و الغربية التي ساهمت في ، و اصطلاحالغة 

مع ذكر أهميتها و ، ة في المناهج و الوثائق المرافقةو ثالث هذه العناصر هو تعريف المقاربة النصي، ضبط حد النص
ما بإعطاء مفهوم اصطلاحي لكل من او خت، مرورا بتعريف النمط لغة واصطلاحا، خصائصها وأهدافها

 مصطلحي التدريس و اللغة العربية.

ثم ، لا إلى معايير النصيةتطرقت أو  ، "يةالتناص في تعليمية اللغة العربب"النصية و  أما المبحث الثان فقد عنونته -
 .النصبالإضافة إلى الحديث عن الانتقال من نحو الجملة إلى نحو ، إلى نحو الجملة و نحو النص

نماطها  أربية "تناولت فيه أنواع النصوص و أنواعها في تدريس اللغة الع"أنماط النصوص و  ا الفصل الثان فعنونتهم  أ
 ومثال من النصوص عن كل نمط.، كما عرضت لكل نمط مؤشراته

، و تطبيقاتها صز حول المقاربة النصية و أنماط النصو حيث ترك  ، ا الفصل الثالث فجنحت فيه إلى التطبيقم  أ
الدراسة الحديث أولا عن التعليم الثانوي في ضوء النظريات الحديثة حيث تطرقت إلى مفهوم هذه المرحلة  فاقتضت

 و أهميتها و أهدافها.
ح فكانت البداية بذكر ملام، اقتضى المسار ثانيا ذكر الكفاءات المستهدفة من خلال المنهاج التربوي ثم  
لنصوص م أنماط اكفاءات تعل  وأخيرا أهداف و ، وتدريس النصوص أهداف المقاربة النصيةثم ، الخروجالدخول و 

 فلسفة.لسنة الثانية ثانوي آداب و 
مت هذا الجانب دع  و ، اطها من خلال الكتاب المدرسيأنممت دراسة إحصائية لمحتويات النصوص و قد   ثالثاو 

م قد  حاولت من خلالها أن أبين كيف ت، يمن التعليم الثانو أنماطها للسنة الثانية لأنواع النصوص و بنماذج تطبيقية 
 الأنماط النصية وفق المقاربة الجديدة.

 
 



 :مقدمة
 

 ه

 ا الجانب الميدان فضم جزئين:أم  
 مجالها.لعينة التي طبقت عليها الدراسة و او ، وأدواتها: تناول منهج الدراسة لاأو  

 .للاستبيانة النتائج العام  و ، البيانات تفسيرن تحليل و تحليلي للدراسة حيث تضم  الإطار ال ثانيا:
فكنت أعود إلى كل محطة ، ى للنتائج التي توصل إليها بحثيثم حاولت أخيرا في الخاتمة الوقوف على المعالم الكب 

 التوصل إليه. أستجلي منها ما ت  
المراجع المتخصصة في  ةل  ى رأسها قعل ذا البحث جملة من الصعوبات تتأت ىقد اعترضتني خلال انجازي لهو 

ى حيث لا تتعد  ، تشمةكونا تخصصا جديدا لا تزال البحوث فيه محدودة ومحل، المقاربة النصية و أنماط النصوص
خاصة و أن المنظومة التربوية ما ، من عدمه الأمر الذي يصعب الحكم على نجاحها، فترة اعدادها العقد من الزمن

فيه لإصلاح نظامها لكفاءات الذي تبنته خيارا لا رجعة بمقاربة ا التدريستزال تخوض تجربتها الأولى في مجال 
تعليمي فهو لا يزال بكرا و خصبا و الصعوبات التي واجهتني كانت في الفصل التطبيقي أكثر من النظري أين ال

فيها و كذلك ضيق الوقت في الفترة التي قمت ، تملص بعض الأساتذة عن الاستمارات نظرا لظروفهم الخاصة
 بتوزيع الاستمارات.

رف  حظيت بشن  أ ائي هوفإن عز ، و لقد كانت هذه الصعوبات و غيرها متاعب لا يخلو منها أي عمل
 نظرا للخطوة التي يتمتع بها هذا التخصص في مجال البحث اللسان.، البحث في مجال تعليمية النصوص

نت متنوعة بين حيث كا، د قضايا هذا البحثبتعد  دت تذليلا للصعوبات التي واجهتني استعنت بمصادر تعد  و 
 منها على سبيل التمثيل لا الحصر: ولسانية وتربوية أذكر، نظرية وتطبيقية، القديمة والحديثة

 المرافقة والوثائقلائل الد للمطبوعات المدرسية كالمناهج والكتب و السندات الرسمية الصادرة عن الديوان الوطني
، )تعليمية النصوص بين النظرية و الإجراء( لروبرت دي يوجزاند )النص و الخطاب:ا أما المراجع فمن أبرزه

)أنماط النصوص ، ) أساليب التدريس( لأحمد صومان، لجمعان عبد الكريم()إشكالية النص ، لبشير ابرير (التطبيقو 
ومن ثم ، المصادر و المراجعة يليها فهرست لقائمة لت بحثي هذا بخاتمو ذي  ، النظرية و التطبيق( لمحفوظ كحوال

 .محتويات البحث
حمد الله بعد  ثم،  الطاعاتمته تتم الصالحات و تسير  أن أحمد الله الذي بنع و لا يسعني في الخير إلا  

بلعز"الطاهر لى أستاذي المشرف"م بخالص شكري و امتنان إأتقد    ه لهذا البحث و رعايته له حتى  على تبني  ،
 خير. فجزاه الله عني كل  استوى على سوقه 

 و الله الموفق و المعين والحمد لله رب العالمين.
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 تمهيد:
الإصلاحاتّالتربويةّالجديدةّالتيّانتهجتهاّوزارةّالتربيةّفيّمجالّتدريسّاللغةّالعربيةّبجميعّأنشطتهاّّإنّ 

تعتمدّفيّشقهاّاللسانيّعلىّلسانياتّالنص،ّلهذاّسنعمدّفيّالفصلّالأولّإلىّبسطّالمفاهيمّالأساسيةّلهذاّ
قفّعندّنيةّالمرجعيةّللمقاربةّالنصيةّالمتبناة،ّوستجاهّالحديثّفيّالدراساتّاللغوية،ّوذلكّلكونهّالخلفيةّاللسانالا

بها،ّوعلىّمفاهيمّالمقاربةّالجديدةّوخصائصهاّوأهميتها،ّلنتطرقّفيّالفصلّالثالثّإلىّجوانبهاّّالتيّجاءالرؤىّ
 وي.للسنةّالثانيةّمنّالتعليمّالثانّرالتطبيقيةّحسبّماّيقتضيهّالتدريسّبمقاربةّالكفاءاتّفيّالمنهاجّالتربويّالمقرّ

I- 1-:مفاهيم مصطلحية 
I- 1-1:مفهوم المقاربة 
 قدمتّالمعاجمّالعربيةّمعانيكّثيرةّللمقاربةّفيّالمادةّاللغويةّ)ق.ّر.ّب(ّنذكرّمنها:لغة:  - أ

 "ماّوردّفيّلسانّالعربّلابنّمنظورّفيّالمادةّاللغويةّ)ق.ّر.ّب(. -

 قَ رُبَ:ّالقُرْبُّنقيضّالبعد.

ّ.الشيءّبالضمّيقربّقُ رْباًّوقِرْباَناًّوقُ رْباَناً،ّفهوّقَريِبْ،ّالواحدّوالاثنانّوالجميعّفيّذلكّسواءّقَ رُبَّ
1ّ".وقالّالليث:ّالقِراَبُّوالقُراَبُّمُقَارَبةَُّالشيءّنقولّمعهّألفّدرهمّأوّقُ راَبةَُّومعهّملئّمدحّماءّأوّقُ راَبةَُّ

ّ:قالّاللهّتعالىّوإنمار.ّب(ّبضمّالقافّأيّدنا،ّووردتّفيّمختارّالصحاحّللرازي:ّ"قربّ)ق.ّّ

ولمّيقلّقَريِبَةُّلأنهّأرادّبالرَحمةّوالإحسان،ّوقال"ّالفراء":2ّّ "إِنَّ رحَْمَتَ اللَّهِ قَريِبٌ مِنَ الْمُحْسِنِينَ "  ّ
قَريِبَتِيّأيّذاتّقَ راَبَتِي،ّ)القَريِبُّفيّمعنىّالمسافةّيذكرّويؤنثّوفيّمعنىّالنسبّيؤنثّللإخلافّنقولّهذهّالمرأةّ

3ّ"(.وقَربِةَُّبالكسر،ّ)قِرَباَناً(ّبكسرّالقافّأيّدناّمنه

قَ رُبَّالشيءّوقَ راَبةًَ،ّوقُ ربَةَُ،ّوقُ رْبََ،ّومَقَربِةَُّدنا،ّفهوّقَريِبَ.ّويقالّ ءتّبمعنى:ّ"وفيّالمعجمّالوسيطّجا
ّ.قَ رُبَّمنهّوقَ رُبَّإليه

 محادثةّحسنة.قاَرَبَّفلانّفلانا:ّحادثهّ

 

                                                 
ّ،ّمادة662ّ،ّص1ّ،ّج3ّ،1994طلبنانّ،،ّلسانّالعرب،ّدارّصادر،ّبيروت،ّأبوّالفضلّجمالّالدينّأبوّمكرمّّابنّمنظورّالإفريقي-1

ّ)ق.ّر.ّب(.
ّ.56سورةّالأعرافّالآيةّ- 2
ّ،مادةّ)ق.ّر.ّب(.220،ّص1ّ،ّج1997أبوّبكرّالرازي،ّمختارّالصحاح،ّدارّإحياءّالتراثّالعربي،ّبيروت،ّ- 3
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1ّ".وقاَرَبهَُ:ّدانهّفيّالرأي
كّلّ  " ها،ّوتركواّالتقصير،ّيقالّقاَرَبَّفلانّفيّأمورهّإذاّوفيّالحديثّسددواّوقاَرَبوُا،ّأيّاقتصدواّفيّالأمور

2ّ".اقِتَصَدَّ
 متعددةّمنها:ّتدلّعلىّمعانّأنهاضحّلناّمنّخلالّالتعاريفّالسابقةّللمقاربةّيتّ  -

ّالقربّمنّالشيء. -
ّالشيء.ّإلىالاقترابّّالدنوّو -
ّّالاقتصادّفيّالأمور. -

ّاصطلاحا: - ب
كيفيةّدراسةّمشكلّاوّمعالجةّغايةّلبلوغها،ّوترتبطّبنظرةّالدارسّهيّ"(Approche)ّ:ّ""المقاربة

كّلّمقاربةّعلىّالعالمّالفكريّالذيّّإلى 3ّّ:الأتيللعملّيوضحهّالرسمّّإستراتيجيةيجندهّفيّلحظةّمعينة،ّوترتكز
ّ
ّ

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّ

ّّّّّّّّّ

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّ
ّ
ّ
ّ

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ 

                                                 
ّب(ّر.ّمادةّ)ق.723ّ،ّص2ّ،ّج1ّ،1960طّ،ّمقدمة،مجمعّاللغةّالعربية،ّالمعجمّالوسيط،ّالقاهرة- 1
ّ.840،ّص2005ّ،ّتموز.3ّجبرانّمسعود،ّالرائد،ّدارّالعلمّللملايين،ّط- 2
،ّدارّالخطابيّللطباعة10.9ّعدكّالتربويّيداغواجياّوّالديداكتيكّسلسلةّموّاربيّّوأخرون،ّمعجمّعلومّالتربيةّمصطلحاتّالبفعبدّاللطيفّالّ ّ-3ّ

 .21،ّص1ّ،1994ّوالنشرط

 تقنية

 طريقة

 إجراء

 تطبيق

 استراتيجية

 مقاربة

 استراتيجية

 طريقة

 إجراء

 طريقة

 تقنية

 تقنية

 صيغة

 استراتيجية

 صيغة صيغة

 

 

 تكتيك

 

 

 نظرية

 

 تطبيق
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إذنّالمقاربةّوفقّهذاّالمخططّهيّعبارةّعنّخطةّمنظمةّتتضمنّجملةّمنّالعمليات،ّوالغايةّمنّوراءّ
تستلزمّطريقةّّستراتيجيةالاموجهةّلنشاطّما،ّوهذهّّستراتيجيةابمعينة،ّتبدأّّوأهدافنتائجّّإلىذلكّالوصولّ

للعمل،ّوكلّطريقةّبدورهاّتتطلبّتقنية،ّوتشتملّالتقنيةّعلىّمجموعةّمنّالممارساتّالإجرائيةّوعلىّضوئهاّيتمّ
ّالمقاربة.ّستراتيجيةاتنفيذّوتطبيقّ

بأنها:ّمهارةّتعليميةّأساسهاّمجموعةّمنّالقواعدّالمحددةّ"1988ّ(Legendre)ّ"لوجندرّ"ويعرفها
منّالمعرفةّّأكثرالتجربة،ّّإلىالإنتاجّالمسندّّأوأسلوبّالعملّّإلىوالإجراءاتّالمفحوصةّعلميا،ّوتنسبّالتقنيةّ

1ّ"النظرية.ّأوالعلميةّ
ال،ّقّالأداءّالفعّ العواملّالمتداخلةّفيّتحقيّالمقاربةّتأخذّفيّالحسبانكّلّ ّأنّ يضيفّمحمدّالحاجي:ّ

2ّوالمردودّالمناسب،ّمنّطريقةّوتقنيةّومكانّوزمانّوخصائصّالمتعلم،ّوالوسطّوالنظرياتّالبيداغوجية.
يتضحّمنّذلكّبأنّالمقاربةّتدلّعلىّخطةّعملّتراعيّالتقاربّوالتداخلّالذيّيقعّبينّالعواملّ -

 تربويةّوبيداغوجيةّواضحة.ّإستراتيجيةالمتداخلةّفيّتحقيقّالأداءّالفعال،ّمنّاجلّتحقيقّغايةّتعليميةّوفقّ

مةّمعّالشروطّومنّتعريفاتهاّأيضا:ّ"تصورّمستقبليّلفعلّقابلّللتنفيذّوفقّمراميّوخططّمنسج -
كّلهّلتحقيقّ والعواملّالضروريةّواللازمةّللأداءّ)الكفاءاتّالمستهدفة،ّالطرائق،ّالوسائل،ّالوسطّالتربوي(،ّوهذا

 المردودّالمرتقب،ّتقومّالمقاربةّعلىّأربعةّجوانبّأساسيةّلاّيمكنّالاستغناءّعنّأيّجانبّمنهاّتتمثلّفي:

ديدّالتغيراتّوالخطواتّالتيّيتعينّتحقيقهاّلدىّالمتعلم،ّيعملّعلىّتحالجانب الاستراتيجي )المنهجي(:  -1
 ويتمّذلكّعلىّالمستوىّالمعرفيّوالوجدانيّوالنفسيّوالحسّالحركي.

ويقومّهذاّالجانبّعلىّإيجادّانجحّالطرائقّوالخطواتّالتيّتعينّعلىّتحقيقّاهدافّّالجانب التكتيكي: -2
 استراتيجيةّالمقاربةّالمتبناة.

 ويتلخصّهذاّالجانبّفيّثلاثةّعواملّهي:ّالفكرّوالمنطقّوالعقل.ّالجانب النظري: -3

والذيّيشتملّعلىّجميعّالوسائلّالتطبيقيةّمنّأدواتّوإجراءاتّوممارساتّإجرائيةّالتيّّالجانب التطبيقي: -4
3."المقاربةّستراتيجيةايتمّمنّخلالهاّتنفيذّ

 

                                                 
128ّ129ّ،ّص2013ّالتعلمّفيّظلّالمقاربةّبالكفاءات،ّمخبرّالممارساتّاللغوية،ّالجزائر،ّّنوالّزلالي،ّإستراتيجيةّ- 1
2ّ،ّص19ّ،2005فريدّحاجي،ّالمقاربةّبالكفاءاتّللبيداغوجيا،ّالمركزّالوطنيّللوثائقّالتربوية،ّسلسلةّموعدكّالتربوي،ّعّ- 2
2ّ،ّصّنّم.ّ- 3



 المقاربة النصية في تدريس اللغة العربية.                                           الفصل الأول: 
 

18 

 

الخطةّّأواربةّهيّالكيفيةّالعامةّنستنتجّمنّخلالّالتعاريفّالاصطلاحيةّالسابقةّالذكرّبأنّالمق
نتائجّوبلوغّغايات،ّوترتبطّّإلىالمستعملةّلنشاطّما،ّوهيّمرتبطةّبأهدافّمعينةّوالهدفّمنّذلكّهوّالوصولّ

تحقيقّالتعلمّالفعالّّإلىبمنظورّالتدريسّبالكفاءات،ّالذيّلمّيعدّيهتمّبتحصيلّالمعرفةّوانماّأصبحّيهدفّ
ّإلىينّالتعاريفّالسابقةّهوّالذيّيرىّبأنّالمقاربةّهي:ّ"الطريقةّالتيّتدفعّالمتعلمّالناجح،ّوالتعريفّالذيّيجمعّب

1ّ".وإمكانياتاستغلالّواستثمارّماّيمتلكهّمنّقدراتّ
I- 1-2- :مفهوم النص 
 لغة: - أ

فلانّينصّّ)نص(ّالحديثّرفعه،ّو"فيّمادةّ)ن.ّص.ّص(ّقولهّّأباديجاءّفيّالقاموسّالمحيطّللفيروزّ
2ّ."فلانّاستقصىّعنّالشيءّ،ّوالمتاع:ّجعلّبعضهّفوقّبعض،ّوالأنفأنفهّغضباّوهوّنصاصّ

النونّوالصاد.ّاصلّصحيح،ّيدلّعلىّرفعّوارتفاع،ّ"ومفهومّالنصّاللغويّفيّمعجمّمقاييسّاللغة:ّ
،ّوالنصّفيّالسيرّأرفعهّيقال:ّنصصّناقتي،ّوباتّفلانّإليهفلانّرفعهّّتليوانتهاءّفيّالشيءّمنهّنصّالحديثّ

3ّ"منتصاّعلىّبعيرهّأيّمنتصيبا.
فلانّنصا،ّأيّرفعتهّقال:ّونصّّإلىتّالحديثّص'نص"كماّأوردّالفراهيديّفيّمادةّ)ن.ّص.ّص(:ّ

ّه.الحديثّالىّأهلهّفانّالوثيقةّفيّنصّ 

ّالسيرّنصكّلّشيءّمنتهاه،ّوفيّالحديث:ّة:ّالتيّتقعدّعليهاّالعروس،ّونصصتّناقتي:ّرفعتهاّفيوالمنصّ 
4ّ."والغايةّالإدراكفالعصبةّأولى......ّيريدّبذلكّّائققاذاّبلغّالنساء،ّنصّالح

ّوجاءّفيّلسانّالعربّلابنّمنظورّأنّ"النص":ّرفعكّالشيء.
الحديثّينصهّنصاّرفعه،ّوكلّماّأظهرّفقدّنصّ)......(ّونصتّالصبيةّجيدها:ّرفعتهّووضعّّصنص"

ّعلىّالمنصةّأيّعلىّغايةّالشهرةّوالظهورّ)........(.
ّوقالّأبوّعبيد:ّالنص:ّالتحريكّحتىّتستخرجّمنّالناقةّأقصىّسيرهاّوأنشد:ّونقطعّالخرقّبسيرّنص.

                                                 
26ّ،ّص1ّ،2003ّ؟ّولماذا؟ّوكيف؟،ّدارّالهدى،ّطعبدّالعزيزّعميمر،ّالمقاربةّبالكفاءاتّماّهي- 1
ّ،ّمادةّ)ن.ّص.ّص(858،ّص1997ّفيروزّأبادي،ّالقاموسّالمحيط،ّدارّإحياءّالتراثّالعربي،ّبيروت،ّ- 2
ّ،ّمادةّ)ن.ّص.ّص(356ّ357،ّص5ّابنّفارس،ّمقاييسّاللغة،ّتج:ّمحمدّهارون،ّج- 3
كّتابّالعين،ّدارّالكتبّالعلمية،ّمنشوراتّمحمدّعليّبيصونّجامعةّالقاهرة،ّبيروت،ّط- 4 228ّ،ّص4ّ،ّج1الخليلّبنّأحمدّالفراهيدي،
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وأصلّالنص:ّأقصىّالشيءّوغايتهّثمّسمىّبهّضربّمنّالسيرّوالنصّوالنصيص:ّالسيرّالشديدّوالحث،ّ
1ّ"السريع.

ّمنّخلالّاستقراءّالتعاريفّالسابقةّنجدّأنّالنصّمنّوجهةّلغويةّلاّيخرجّعنّالدلالاتّالتالية:
 .ظهاروالإالظهورّ -

 الاكتمالّفيّالغاية. -

 أقصىّالشيء. -

 اصطلاحا: - ب
حدّقاربتّفيهّّإلىلمّيقتصرّالنصّعلىّماّوردّفيّالمعاجمّالقديمة،ّبلّتطورتّتعريفاتهّوتعددتّ

كّبرىّمنّالتعريفات،ّوهذاّ الغموضّوالتعقيدّفيّبعضّالأحيان،ّفالمتتبعّلمحاولاتّالتنطيرّلهّيجدّنفسهّأمامّحصيلة
هومّالنصّمنّخلالّمجموعةّمنّالتعريفاتّسنعرضّمفّوالآنراجعّلتعددّالتوجهاتّالمعرفيةّوالنظرية،ّوالمنهجية،ّ

ّ:فيّالدراساتّالعربيةّوالغربية
 مفهوم النص عند العرب:*

كّبيرّمنّالتعريفات،ّومنّبينّاجتهاداتهمّالتيّقدمتّ اهتمّالعربّبالنصّفتناولونهّفيّدراساتهمّبكم
ّلتحديدّمفهومّالنصّعندّالعربّالقدامى.

 وضوحاّعلىّالظاهرّبمعنىّّ"ّحيثّقالّأنه:ّ"ّماّازدادتعريفاتماّجاءّبهّالشريفّالجرجانيّفيكّتابهّ"ال
2ّ"وقيل:ّماّلاّيحتملّالتأويل.ّفلانّالذيّيفرحّبفرحيّويغتمّبغميّإلىّأحسنواقيلّّفإذا،ّالمتكلم

:ّيتعلقّالمستوىّالأولّبالمعنىّالظاهر،ّويتعلقّالمستوىّالثانيّنلاحظّمنّخلالّهذاّالتعريفّمستويين
بزيادةّالوضوحّعلىّالمعنىّالظاهر.ّوبهذاّفالنصّحسبّالجرجانيّمنفردّالمعنىّوأحاديّالدلالةّيمتازّبالوضوحّ

ّالنصّمنّخلالّمستويينّاثنينّمعّمراعاةّمعنىّفيّنفسّالمتكلم.ّإلىوالبعدّعنّالتأويلات،ّلأنّالنظرّ
نهّنسيجّمنّأ"ّّيعر فهالزنادّّالأزهرالدراساتّالأخرىّلتعريفّالنصّفيّعصرناّالحديثّنجدّالأستاذّّومن

هذاّّأنعلىّ)ّ(texteنصالالمقابلّلمصطلحّّالأعجميمعنىّالنسيجّيتوفرّفيّالمصطلحّّأنّإلىالكلامّوذهبّ
كانّنسيجاّّّإذاالكلامّعندّالعربّيكونّنصا،ّّأنالمعنىّ ّفيّنظرناّليسّغريباّعنّتصورّالعربّللنص،ّفقدّتبينّ

ّوالنصّوالنسيجّفيّبعضّالوجوهّيلتقيان/ّففيّاللسانّمادتانّ)ن.ّص.ّص(،ّوّ)ن.ّس.ّج(

                                                 
ّ،ّلاّمادةّ)ن.ّص.ّص(97ّ98،ّص7ّابنّمنظور،ّلسانّالعرب،ّم.ّس،ّج- 1
كّتابّالتعريفات،ّمكتبةّلبنان،ّساحةّرياضّالصلح،ّبيروت،- 2 265ّ،ّص1985ّّط،دعليّبنّمحمدّالشريف،
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1ّ"الشيء.ّإلىالنصّجعلّالمتاعّبعضهّعلىّبعضّوالنسيجّضمّالشيءّ
كانّنسيج،ّفالنصّّّإذانّالكلامّيكونّنصاّعندّالعربّلأيعنيّالنسيجّّالأزهرّالزنادّإذنّفالنصّحسب
بعضها،ّّإلىنّالنصّتركيبّأيّوضعّالأشياءّفوقّبعضها.ّوالنسيجّضمّالأشياءّوالنسيجّيلتقيانّفيّالمعنى،ّلأ

ّالتركيبّوالضمّلهماّمعنىّواحد.ّإذن
ومنّأبرزّتعريفاتّالنصّفيّالعربيةّالمعاصرةّنجدّمحاولةّ"محمدّمفتاح"ّالذيّيعرفّالنصّبأنهّ"مدونةّ

ّفّمنّالكلامّمنّأشياءّأخرىّغيرّالكلام.حدثكّلاميّيتأل
ّبمعنىّأنهّيقعّفيّزمانّومكانّمحددين،ّلاّيعيدّنفسهّمثلهّمثلّالحدثّالتاريخي.:وهوّحدثّ

ّوالمجتمعّويحافظّعلىّذلك.ّالأفراديمّعلاقاتّبينّقيبمعنىّأنهّيؤديّوظيفةّتفاعليةّوّّوتفاعلي
 ومغلقّأيّنقطةّبدايةّونهاية. -

2"أحداثّتاريخيةّونفسيةّولغويةّتنبثقّمنهّأحداثّأخرىّلاحقةّلها.وتوالديّأيّأنهّسبيلّ -
 

ومنهّفالنصّحسبّ"محمدّمفتاح"ّعبارةّعنّحدثكّلاميّيتألفّمنّالكلامّالذيّينقلهّالمرسلّ -
والغايةّمنّهذهّالعمليةّإيصالّالمعلوماتّلتحدثّعمليةّتفاعليةّبينّأفرادّّ،)القارئ(ّلمتلقياّإلى)الكاتب(ّ

 المجتمع،ّوهذهّالمعلوماتّتنتقلّبينّالأجيالّجيلاّبعدّجيل.

3بأنه:ّ"عمليةّلهاّبدايةّونهايةّووسط".ّ"محمدّمفتاحّ"ويعرفهّأيضا -
 

ذيّيتكونّمنّمقدمةّستقرائهّنجدهّيركزّعلىّالهيكلّالخارجيّللنصّوالامنّخلالّهذاّالتعريفّوّ
ّ)البداية(ّوالعرضّ)الوسط(ّوالخاتمةّ)النهاية(.

النصّعلىّأساسّمنطقيّفيقولّبأنه:ّ"كلّبناءّمركبّيتركبّمنّعددّمنّّ"طهّعبدّالرحمنّ"فهويعرّ 
4ّالجملّالسليمة،ّمرتبطةّفيماّبينهاّبعددّمنّالعلاقات".

كّلّتعريفّيركزّعلىّجانبّمعينّويعكسّّإلىالمتتبعّلهذهّالتعريفاتّفيّبنيتهاّودلالتها،ّيخلصّّإنّ  أن
 الغربّالمحدثين.ّإلىوجهةّنظرّصاحبه،ّوتحديدّالنصّلاّيقتصرّعلىّالعربّوحدهمّبلّيتعدىّذلكّ

ّ

                                                 
ّ.6ص،1ّ،1993ّالأزهرّالزناد،ّنسيجّالنصّبحثّفيماّيكونّفيهّالملفوظّنصا،ّالمركزّالثقافيّالعربي،ّبيروت،ّط- 1
89ّ،ّص1ّ،2007ّبشيرّابرير،ّتعليميةّالنصوصّبينّالنظريةّوالتطبيق،ّعالمّالكتبّالحديث،ّالأردن،ّط- 2
254ّ،ّص3ّ،2006ّالمركزّالثقافيّالعربي،ّط،ّ)تنظيرّوّانجاز(محمدّمفتاح،ّديناميةّالنص- 3
35ّ،ّص2ّ،2000ّبيروت،ّطالدارّالبيضاء،طهّعبدّالرحمان،ّفيّأصولّالحوارّوتجديدّعلمّالكلام،ّالمركزّالثقافيّالعربي،ّ- 4
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 مفهوم النص عند الغرب:*
ةّفمنّالتعريفاتّذاتّالاتجاهّالبنيويّنجدّتعريفّ"يوريّبعنصّفهيكّثيرةّومتشلأماّالاجتهاداتّالغربيةّل

حيثّيتمّالتعبيرّمنّخلالّعلاماتّاللغةّ ،ثلاثةّمعاييرّهي:ّالتعبيرّ"نصّانطلاقاّمنللّ(y.lotman)لوتمان"
1ّ"أماّالمعيارّالثالثّفهوّالخاصيةّالبنيوية.ّ،الطبيعية،ّوالمعيارّالثانيّهوّالتجديد

نهّعبارةّعنّأ(،ّأيّّ التحديد،ّالخاصيةّالبنيويةالنصّبهذاّالمعنىّالبنيويّلاّيخرجّعنّثلاثةّمعاييرّ)التعبير،ّوّ
ّبناءّمنظمّولاّيكونّلكلماتهّوجملهّمعانّخارجّالموضوعّالذيّيضمها.

لقائمةّ"هوّمجموعةّيؤلفهاّالخطابّوالحكايةّوالعلاقاتّاّ:لسميائيينّالبنيويينّفالنصّعندهمبالنسبةّلّأما
متعددة....ّّأصعدةتتنضدّفيّّأنّ ّإلىكطبقاتّدلاليةّمستقلةّنسبيا،ّوقابلهّبدورهاّّّدينبينّهذينّالموضوعينّالمحد

2ّكلّفيّاللغةّوتكونّغيرّقابلةّللاختزال".يحددّالنصكّعمليةّلسانيةّوتجاوزيهّتتشّ 
كّريستيفا" لنصّحيثّتقول:ّ"هوّجهازّلّ(j.cristiva)والتعريفّالأخيرّمأخوذّمنّتعريفّ"جوليا

المباشرّوبينّأنماطّعديدةّمنّّخبارالإلسانيّيعيدّتوزيعّنظامّاللسانّعنّطريقّربطهّبالكلامّالتواصلي،ّبهدفّ
3ّالمتزامنةّمعه".ّأوالملفوظاتّالسابقةّعليهّ

كّنصّيتعالقّمعّنصوصّأخرى،ّوهوّدليلّمنفتحّمتعددّالدلالاتّأيّانهّترحالّّإذنفالنصّ إنتاجية
انطلقتّفيّتعريفهاّللنصّمنّاتجاهين:ّيقومّالأولّعلىّأساسّالنظامّّكريستيفاّلنصوصّوتداخلّنصي،ّفجولياّ

اللغويّاللساني،ّأماّالثانيّعلىّأساسّنظريةّالتواصلّالهادفةّللإخبارّالمباشرّبمختلفّأشكالّالملفوظاتّسواءّ
ّقديمةّاوّمعاصرة.
ّنّالنصّشكلّلسانيّلتفاعلّاجتماعي".إالنصّبقوله:ّ"(haliday)"هاليدايّ"ويعرفّ

4ّيقولّأيضا:ّ"ّالنصّوحدةّلغويةّفيّطورّالاستعمال".وّ
زّعلىّالبعدّالتواصليّلنصّهوّعبارةّعنكّلماتّوجملّتؤديّمعنىّمعين،ّيتمّهاليدايّركّ ّأنّ نستنتجّ

ّتبادلهاّبينّالمتعاملينّباللغةّفيّالواقعّالاجتماعي.

                                                 
1 -ّ ّالمعرفة، ّعالم ّالنص، ّوعلم ّالخطاب ّبلاغة ّفضل، ّالكويت،ّّكتبسلسلةصلاح ّوالأدب، ّوالفنون ّللثقافة ّالوطني ّالمجلس ّيصدرها ّشهرية ثقافية

233ّ234ّ،ّص1992ّأغسطس،
32ّ،33ّ،ّص2009ّّ،1طتّالنصّدراسةّلسانيةّنصية،ّالدارّالبيضاءّبيروت،جمعانّعبدّالكريم،ّإشكالا- 2
147ّ،ّص1ّ،2010ّالممارساتّاللغوية،ّالجزائر،ّعإبراهيمّعبدّالنور،ّالنصّفيّرحابّاللسانيات،ّمجلةّالممارساتّاللغوية،ّمخبرّ- 3
109ّ،ّص2008ّّدط،ي،ّالخطابّوالنصّالمفهومّوالعلاقةّوالسلطة،ّالمؤسسةّالجامعيةّللدراساتّوالنشرّوالتوزيع،ّبيروت،ميّرعبدّالواسعّالح- 4
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نتاجّّلآنّعلىّأنهلىّاإالنسيجّدائماّوّّتعنيّ(texte)كلمةّأن ّّّإلىّ(R.path)نّبارط"لاويذهبّ"روّ
نشددّداخلّالنسيجّعلىّالفكرةّّالآنذاك،ّفإنناّّأوارّجاهزّيكمنّخلفهّالمعنىّ)الحقيقة(ّويختفيّبهذاّالقدرّستوّ

ريةّالنصّبأنهاّ،ّلأمكنناّتعريفّنظالألفاظّاستحداثاالنصّيضعّذاته،ّ......ّولوّأحببناّّأنالتوليديةّالتيّترىّ
1ّهوّنسيج("(hyphosتّالعنكبوّعلمّنسيجّ

كّلماتّوجملّومعانيّمتماسكةّ فالنصّبهذاّالمعنىّالبارتيّيشبهّنسيجّالعنكبوت،ّوهوّنسيجّالكلامّمن
هناّيركزّعلىّالعنصرّّطبارّّأنّ والتحليل،ّونجدّّكيةّنصا،ّوهذاّالأخيرّقابلّللتفكيومنسجمةّلتعطيّفيّالنها

ّفيّسمائه.ّالأديبالذيّيحلقّّالأدبيواسعاّفيّالأثرّالفنيّّالخياليّالذيّيشكلّفضاءا
منمقةّبالصورّمفعمةّبالأحاسيس،ّتجمعّفيّّ،صّتجربةّتصويرية،ّمشحونةّبالظلالكونّالنّّإلىإضافةّ

مضمونهاّبينّالعقلّوالفكرّمنّجهةّوبينّالعاطفةّوالمشاعرّالوجدانيةّمنّجهةّأخرىّوفيّهذاّالسياقّيقولّ
وّمنّهوّأشاعر،ّالشعرّلاّيقرأهّسوىّمنّهوّّإنّ :ّ"(Istivan.malarni)استيفانّمالارني"الشاعرّالفرنسيّ"

قادرّعلىّانّيكونّشاعراّفيّلحظةّمعينة،ّوقارئّالشعرّفيّالحقيقةّلاّيفهمّمماّيقرأهّالمعنىّالذيّيريدّالشاعرّأنّ
القارئّهوّالذيّيخلقّلنفسهّالكلماتّالشعرية،ّالتيّّنإهوّيخلقّمعنىّخاصاّمماّيقرأهّبنفسه...ّوإنما،ّإليهيوصلهّ

2ّيقرأهاّمستعيناّبماّيوحيّبهاّرنينها،ّ..........".
فيكّتابهّ"ّاللسانياتّوالرواية"ّهو:ّ"البنيةّالنصيةّالأكثرّإدراكاّ(Fouler)ّ"فاولرّ"أماّالنصّعند

ةّفيماّبينهاّتشكلّاستمراراّوانسجاماّعلىّومعاينة....ّوعندّاللسانيّهذهّالبنيةّهيّمتواليةّمنّالجملّالمترابط
3ّصعيدّتلكّالمتوالية".

كّلامية،ّّأنّ أيّ النصّبمفهومهّعبارةّعنّتواليّمجموعةّمنّالجملّالمترابطةّالتيّتكونّنصاّيسمىّبمتوالية
الذيّيرىّبأنّالنصّهوّتتابعّمترابطّمنّالجملّ(brinker)ّ" برينكر"ّإليهماّذهبّإلىّوهذاّالتعريفّيشبهّ

4ّباعتبارّالجملةّأصغرّبنيةّفيّالنصّوتحديدّهذهّالأخيرةّيكونّبعلاماتّالوقف.
كّتابّبأكمله،ّ(todorov)ّ"تودوروف"أماّ- كّماّيتطابقّمع الذيّيرىّأن:ّ"النصّيتطابقّمعّجملة

5ّوهوّيعرفّباستقلالهّوانغلاقه".
                                                 

ّ،62ّ63،ّص2ّ،2001ّيرّالتطبيقي،ّالمغرب،ّط،ّدارّبوبقالّللنشر،ّعمارةّمعهدّالتسيفاوّحسينّسحبانلانّبارط،ّلذةّالنص ّتر:ّفؤادّصروّ- 1
265ّ،ّص1988ّّدط،دني،ّدارّالمعارف،ّالقاهرة،نقدّالأال،ّفيّفشوقيّضي- 2
210ّ،211ّ،ّص2009ّّدط،بشيرّابربيرّوآخرون،ّمفاهيمّالتعليميةّبينّالتراثّوالدراساتّاللسانيةّالحديثة،ّمخبرّاللسانياتّواللغةّالعربية،- 3
103ّ،ّص1ّ،1997ّمصر،ّطلونجمان،سعيدّحسنّبحيري،ّعلمّلغةّالنص،ّالمفاهيمّوالاتجاهات،ّالشركةّالمصريةّالعالميةّللنشر،ّ- 4
13ّ،ّص1ّ،2010ّد،ّطّبرإّتطبيقية،ّعالمّالكتبّالحديث،ّّعثمانّأبوّزيد،ّنحوّالنص.ّإطارّنظريّودراسات- 5
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الكتابّلأنهّنصّالنصّيكمنّأنّيكونّمتطابقاّمعّجملةّأوّمعّّنستشفّمنّتعريفّتودوروفّأنّ 
ّمعنىّواحدا.ّإلاّ مستقلّوليسّمغلقّلاّيحتملّ

بجميعّجوانبه،ّوهذاّراجعّهّمنّالصعوبةّبمكانّتحديدّمفهومّالنصّتحديداّواضحاّيلمّّ وأخيراّنخلصّأنّ  -
صياغةّتعريفّخاصّبالنصّّيمكنالدارسونّومعّذلكّّإليهاتعددّالمناهجّوالاتجاهاتّوالمدارسّالتيّينتميّّإلى

كّلاميةّمكونةّمنّجملتينّفأكثر،ّتحقيقاّأوّتحقيقاّوتقديرا،ّ للاعتمادّعليهّفيّهذهّالدراسة:ّ"ّفالنصّوحدة
دّبهاّوتتداخلّمعّمنتجهاّولغتهاّفيّعلاقةّعضويةّثابتةّوهيّتتجهّالىّقةّأوّمكتوبة.ّلهاّبدايةّونهايةّتحدمنطوّ

 .1مخاطبّمعين"

يفاته:ّ"مختاراتّمنّالشعرّوالنثرّيفهمّويتذوقّوتحفظّرعايةّلجمالّسبكهاّوبهاءّوالنصّفيّأبسطّتعرّ -
2أذكارهاّوللحاجةّإليهاّفيّالحياة".

 

I- 1-3- :مفهوم المقاربة النصية 

لاحّالجديدّللمنظومةّنص(ّيتكونّلديناّمصطلحّرافقّالاصوبإعادةّتركيبّلفظّ)المقاربة(ّمعّلازمتهّ)ال
ّالنصية(.ّالتربويةّألاّوهوّ)المقاربة

ّالمقاربةّالنصيةّهي:ّجاءّفيّمنهاجّاللغةّالعربيةّبأنّ 
ّإلى"ّمنّمنظورّبيداغوجي:ّهيّمقاربةّتعليميةّتهتمّبدراسةّبنيةّالنصّونظامهّحيثّتتوجهّالعنايةّ

نّتعلمّاللغةّهوّالتعاملّمعهاّمنّحيثّهيّخطابّل،ّوليسّالىّدراسةّالجملةّفقط،ّلأمستوىّالنصكّك
ومنسجمّالعناصر،ّومنّهناّتنصبّالعنايةّعلىّظاهرةّالاتساقّوالانسجامّالتيّتجعلّالنصّغيرّمتناسقّالأجزاءّ

نصّّإنتاجمتوقفّعلىّمجموعةّمتتابعةّمنّالجملّبلّتتعدىّذلكّالىّمحاولةّرصدكّلّالشروطّالمساعدةّعلىّ
3ّمحكمّالبناءّومتوافقّالمعنى".

كّفاءةّالمتعلّ ّماّنستنتجهّمنّهذاّالتعريفّأنّ  مّفيّالتحليلّالمقاربةّالنصيةّترتكزّعلىّالنصّلبناء
والاستنتاج،ّوهيّتبتعدّعنّطرائقّالتيكّانتّتأخذّالجملةّقاعدةّلهاّفيّتدريسّالنصوص،ّولأنّتعلمّاللغةّهوّ

كّلّمتكاملّلاّتجزئةّفيه. ّالتعاملّمعهاّبكونها

                                                 
32ّصية،ّم.ّس،ّصّجمعانّعبدّالكريم،ّإشكالاتّالنصّدراسةّلسانيةّن- 1
67ّ،ّص2ّ،1984ّطّ لبنان،عليّجوادّالطاهر،ّأصولّتدريسّاللغةّالعربية،ّدارّالرائدّالعربي،ّبيروت،ّ- 2
لوطنيّللمطبوعاتّوزارةّالتربيةّالوطنية،ّمديريةّالتعليمّالثانوي،ّالوثيقةّالمرافقةّلمنهاجّالسنةّالأولىّجذعّمشتركّآداب،ّجذعّمشتركّعلوم،ّالديوانّا- 3

15ّ،ّصّجوان،2008لمدرسية،ّا
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ّتي:كماّيوضحهاّالرسمّالآةغويةّالأربعهاراتّالللاكتسابّالمالنصيةّبأنهاّبيداغوجياّّقاربةوتعرفّالم -

ّ
ّ

ّ
ّ
ّ
 

ّ
ّ

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ
ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

المقاربةّالنصيةّمنّبينّالمقارباتّالبيداغوجيةّالمعتمدةّفيّعمليةّالتعليم،ّحيثّتقومّّومماّسبقّنستنتجّأنّ 
،ّإنتاجهبتوظيفّالنصّمنّأجلّتعليمّاللغةّالعربيةّوتعلمهاّعنّطريقّالقراءةّوفهمّالنصّوشرحهّواستثمارهّوإعادةّ

جّوأطوارّالتعليمّالعامّهاةّفيّمنوتعملّهذهّالمقاربةّأيضاّعلىّتحقيقّجملةّمنّالكفاءاتّحيثّتتوزعّهذهّالأخيّر
يهّالكتابيّوالشفوي(.ّوذلكّلتطويرّهذهّالمهارات.ّقالتعبيرّبش-القراءة-غةّ)الاستماععلىّالمجالاتّالأربعةّلل

كّالحوار،ّوالقصة،ّوالخطابة،ّوالمقالة،ّوالمقطوعةّالشعرية،ّوالنشيد،ّواللغز،ّمحورّ لذلككّانّالنصّبمختلفّأشكاله:
1ّ/ّالتعلمي.الفعلّالتعليمي

أنها:ّب(Aproche didactique)وتعرفّالمقاربةّالنصيةّأيضاّمنّحيثّهي:ّ"مقاربةّتعليمية"ّ
دلةّالتيّتنطلقّفيّدراسةّقواعدّاللغةّالعربيةّمنّالنصّالأدبي،ّوهيّأحدثّالطرق،ّوتقومّ"الطريقةّالاستقرائيةّالمع

عقبّذلكّاستنباطّالقاعدةّمنهاّوأخيراّتأتيّمرحلةّخصائص،ّويرّاللغويةّفيّالنصّبماّفيهاّمنّعلىّتحليلّالظواه
اللغةّالعربيةّفيّظلّاللغة،ّوتمزجّالقواعدّبالتركيب،ّوالتعبيرّوالقراءةّبدلّّقواعدّّالتطبيقّ)....(ّوفيهاّيتمّتدريس

2ّتدريسهاّمستقلة".

                                                 
ّ.9وزارةّالتربيةّالوطنية،ّمديريةّالتعليمّالأساسي،ّدليلّالمعلمّللسنةّالثانيةّابتدائي،ّم.ّس،ّصّينظرّ - 1
ّ.15م.س،ّصّوزارةّالتربيةّالوطنية،ّمديريةّالتعليمّالثانوي:ّاللجنةّالوطنيةّللمناهج،ّالوثيقةّالمرافقةّلمنهاجّالسنةّالأولى،ّجذعّمشتركّآداب،ّ - 2

*قدرةّالتلقي:ّفهمّ
النصوصّوكيفيةّبناءهاّ

 ومعاينتها.

نصوصّّإنتاجقدرةّالإنتاج:ّ
 شبيهةّبمحتوياتّالنصوص

 .المعروضة

 النص:

سردي،ّحواري،ّّ
،ّالحكايةّ،خباريإ

 الحوارّ،ّأنشودة

ّالقطعةّ،القصةّ،اللغز
 .الشعرية

 

 الاستماع.ّ*مهارة

 *مهارةّالتعبيرّوالتواصل.

 *مهارةّالقراءة.

 مهارة الكتابة.

 

 يخدم

 ينمي
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بية.ّفيّالتعاملّمعّقواعدّاللغةّالعرّّمنّهذاّالتعريفّنستنتجّأنّالطريقةّالاستقرائيةّهيّالتيّتفرضّنفسها
كّفاءاتّالمتعلمينّع طريقّتوظيفّمختلفّأساليبّالملاحظة،ّوالتفكيكّوالبناء،ّوتعميمّالاستعمال.ّّنلتنمية

ّفيّالمعارف،ّوالمواقفّوالمهاراتّالمختلفة.ّوإدماجها
:ّ"مجموعّطرائقّهيّ(Aproche textuelles)كماّوردّفيّمعجمّعلومّالتربيةّبأنّ"المقاربةّالنصية"

لأجلّأغراضّتعليميةّ)....(ّوتشتملّهذهAnalyes bèdagogiqueّّجياّلتعاملّمعّالنصّوتحليلهّبيداغوّا
ّالمقارباتّعدةّأشكال:

   Approche sociolinguistique    مقاربةّسوسيولوجية. -

                  Approche linguistiqueمقاربةّلسانية. -

 Approche logico-syntaxiqueمقاربةّمنطقيةّتركيبية. -

والمقاربةّالنصيةّعبارةّعنّخطةّعمليةّموجهةّلتنشيطّفروعّاللغةّالعربية،ّمنّجانبّنصي،ّباعتبارّالنصّ
كّبرىّتظهرّفيهّمختلفّالمستوياتّاللغويةّوالبنائيةّوالفكريةّوالأدبيةّوالاجتماعية. 1ّبنية

كّلّالتعلّ نصيةّأومنّهذاّالتعريفّنجدّأنّالمقصودّبالمقاربةّال ماتّالمختلفة،ّنّيكونّالنصّمحور
والنشاطاتّالداعمةّمنّنحوّوصرفّوبلاغةّوكتابة،ّفهذهّالنشاطاتّهيّلخدمةّالنصّوتعلمهاّيكونّبوساطةّ

ّالنص.
فالمقاربةّالنصيةّفيّبناءّمناهجّاللغةّالعربيةّوتدريسّأنشطتهاّالمختلفةّتعنيّاتخاذّالنصّمحوراّتدورّّوعليه

حوله.ّجميعّفروعّاللغةّالعربية،ّفهوّيمثلّالدعامةّالأساسيةّفيّالتدريسّبشتىّتخصصاته،ّوفيّتدريسّاللغةّالعربيةّ
توجهتّعنايةّالمربينّواللغويينّّهيّالنص،ّولهذانقطةّالانطلاقّهيّالنصّونقطةّالوصولّّأنّ ّحيثبصفةّخاصة،

لىّالاهتمامّبالبناءّالجيدّوالمتماسكّللنصوص،ّلأنّالنصوصّعندماّتكونّعلىّهذاّالحالّتسهمّفيّبناءّعقليةّإ
منظمةّقادرةّعلىّالتعاملّالمنهجيّوالمنطقيّمعّالمعلوماتّوالمعارف،ّومنّهذاّالمنطلقّيصبحّالنصّبؤرةّالعمليةّ

 ةّالتعلميةّبكلّأبعادها.التعليمي

I- 1-3-1-:ّخصائص المقاربة النصية

إذّلاّتقومّعليهاّالحياةّالاجتماعية،ّّأحدّالمرتكزاتّالأساسيةّالتيّالنصّيعدّ ّماّيجبّالإقرارّبهّهوّأنّ 
يمكنّتصورّمجتمعّمنسجمّومتماسكّدونّنصوصّتنظمّمختلفّمؤسساته،ّوتضبطّقوانينهّوانشغالاتهّوتقننّ

                                                 
76ّعبدّاللطيفّالفاربيّوآخرون،ّمعجمّعلومّالتربيةّمصطلحاتّالبيداغوجياّوالديداكتيك،ّم.ّس،ّصّينظرّ- 1
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كّذلكّالحالّبالنسبةّالتعاملّبينّأفرادهاّبماّيضبطّ لىّالتواصلّاللغويّلابدّمنّقوانينّتضبطّآداةّإلهاّالثبات،
ّالاتصالّبينّأبناءّالمجتمعّالناطقّللغةّواحدة.

ولذلكّنجدّحياتناّالاجتماعيةّتزخرّبأنواعّمختلفةّمنّالنصوصّمنها:ّالقانونيّالسياسي،ّومنهاّالدينيّ
لدىّالمتكلمّ"copètance textuelle"بجميعّأنماطها،ّمنّأجلّبناءّالكفاءةّالنصيةّّوإنتاجاوالأدبيّفهماّ

ّلهذاّتبنىّالمنهاجّالجديدّهذهّالمقاربةّلخصائصهاّالتالية:
":ّطوفيّهذاّالسياقّيقولّ"رولانّبارّّالنصّعلىّأنهّيتضمنّمستوياتّمختلفةّمنّالتأويل،ّإلىالنظرّّ -

1."جوهرّالاستمتاعّيكمنّفيّعدمّقابليةّللكشفّعنّذاته'ّأن'
 

النصّيشكلّفيّتدريسّنشاطاتّاللغةّالعربيةّمحورّالفعلّالتربويّحيثّأنّنقطةّّأنّ ّإلىالنظرّ" -
الانطلاقّهيّالنصّونقطةّالوصولّهيّالنص،ّوهذاّيعنيّأنّالمتعلمّينطلقّمنّنصّ)هوّالنصّالأدبيّأوّ

صائصه.ّثمّينسجّعلىّمنوالهّنصاّمنّعندهّباحترامّالخصائصّالمناسبةّلنمطهّبنيةّالتواصلي(ّفيحللهّليستخلصّخ
2"توسيعّالفهمّوتعميقهّفيّمجالّالنص.

 

منّزاويةّأنّّإليهاوتعلمّاللغةّفيّالمقاربةّالنصيةّيكونكّماّأجمعّعليهّعلماءّاللغةّاليومّعلىّأنّننظرّ -
 نواعّمنّالنشاطّاللغويّهي:ّالتعبير،ّالقراءة،ّوالكتابة.هذهّاللغةّهيّوحدةّغيرّمجزأة.ّويميزونّبينّثلاثةّأ

الأخرى،ّمنّنحوّوصرفّوبلاغةّوأساليبّومعجم،ّأيّأنّّتالتعليماوتعدّهذهّالأبعادّالثلاثةّهيّغايةّ
ينبغيّأنّتكونّلخدمةّنشاطّأساسيّعام.ّهوّالنشاطّاللغوي.ّبحيثّلاّيكونّتعلمهاّغايةّفيّّتالتعليماهذهّ

والصرفّهماّمنّأجلّإقامةّالسلامةّاللغويةّوالبلاغيةّقصدّضبطّالأساليب.ّومراعاةّمواطنّّحدّذاته،ّفالنحو
ّالجمالّوتذوقه.

ّالتعابيرّالمختلفة.ّإلىولفهمّالفروقّالمعنوية،ّوتباينّالدلالاتّبالنسبةّ
وماّنستنتجهّمنّهذهّالنقطةّأنّالمقاربةّالنصيةّتستدعيّتعويدّالمتعلمّعلىّبعضّطرائقّالتعاملّمهماّّ
كّأنّيسمعّويقرأّويعلقّعلىّذلكّشفوياّأوّيقرأّأوّ كانتّبسيطةّمنّأجلّالتحكمّفيكّفاءةّالقراءةّوالكتابة

ّّّيسمعّثمّيعلقّعلىّذلككّتابياّومنّهذاّيتمكنّمنّاكتسابّالسلوكّاللغوي.

                                                 
نّالمطبعية،ّموهوبّحروش،ّالمطالعةّالأدبيةّالموجهةّللسنةّالثالثةّثانويّمنّشعبّالعلومّالإنسانيةّمنّمقالةّلمرزاقّبقطاش،ّالمؤسسةّالوطنيةّللفنوّ- 1

ّ.35،ّص1993ّّالجزائر،
ّ،58س،ّصّوزارةّالتربيةّالوطنية،ّمديريةّالتعليمّالثانوي،ّالوثيقةّالمرافقةّلمنهاجّالسنةّالأولىّثانويّجذعّمشتركّآداب،ّجذعّمشتركّعلوم،ّم.ّ- 2

66.ّ
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I- 1-3-2 :أهمية المقاربة النصية 

يقترحّمنهاجّاللغةّالعربيةّتتناولّاللغةّالعربيةّمنّجانبهاّالنصيكّوسيلةّلتعبيرّوالاتصالّفيّطريقّالبناء،ّ
ّومنّثمّاعتبارّالنصّعنصراّأساساّفيّالوحدةّالتعليمية.

أداةّمنّأدواتّالخطاب،ّاّهوّالمسبقةّفقط،ّوإنمّ ّوالأحكامّالأبوابوبالتاليّفإنّنحوّالنصّليسّنحوّ
قّعلىّلومنّهذاّالمنطّته،طساحيثّيسمحّبفهمّالنصّوإدراكّتماسكهّوتسلسلّأفكارهّوالتعبيرّوالاتصالّبوّ

الأستاذّأنّيتبنىّالمقاربةّالنصيةّفيّتنشيطّمختلفّحصصّاللغةّالعربية،ّوذلكّلماّلهذهّالمقاربةّالتعليميةّمنّأهميةّ
ّتتمثلّفي:

 الملاحظةّوالاكتشاف.ّإلىمسهماّفيّبناءّمعرفتهّبنفسه.ّانطلاقاّمنّسعيهّيصبحّالمتعلمّعنصراّ" -

يتدربّالمتعلمّعلىّدراسةّالنصّدراسةّشاملةّتنضويّتحتهاّعدةّمجالاتّمنهاّالمعجميةّوالتركيبيةّ -
 والدلاليةّوالتداولية.

وأفكارهّبمهارة،ّيّلديهّنزعةّالتعبيرّوالتواصلّالشفويّوالكتابيّفيتمكنّمنّالإعرابّعنّحاجاتهّتقوّ  -
1".الآخرينويتفاعلّمعّ

 

 المشاركةّوالحوار.ّزعزّوترتكزّعلىّالتعليمّالتكوينيّوتّمّأساسّالعمليةّالتربوية،تعتبرّالمتعلّ " -

 عمليةّالنموّمتكاملة.كونّالإفادةّمنّرصيدّالمتعلمّوخبرتهّالسابقةّوالعملّعلىّتطويرهاّوالبناءّعليهاّّ -

2"روعها.اعتبارّاللغةّوحدةّمتكاملةّفيّف -
 

تيحّالمقاربةّالنصيةّللمتعلمّإمكانيةّرصدّالعناصرّالمكونةّللنصّالتيّتجعلهّيفهمّالمعانيّويستوعبّ"ت -
العلاقاتّالداخليةّالمتحكمةّفيّاتساقهّوانسجامهّويدركّدلالةّالزمانّوالمكان،ّوفقّخطةّمنهجيةّمتدرجةّ

بمختلفّأنواعهاّوحسبّخصائصهاّالبنائيةّومنتظمةّتضمنّلهّإمكانيةّتفكيكّالنصوصّوإعادةّنباءهاّ
3"والمعجمية.

 

بهذاّفإنّالمقاربةّالنصيةّتعملّعلىّتمتينّالمكتسباتّالقبليةّللمتعلم،ّوتمكنّالمتعلمّمنّمعرفةّأنواعّ  -
 النصوصّوأنماطها.ّوذلكّبالوقوفّعلىّخصائصّالنمطّالمستهدف،ّوتمكنّالمتعلمّأيضاّمنّمعرفةّالعناصرّ

                                                 
ّمديرية- 1 ّالوطنية، ّالتربية ّللمطبوعاتّّوزارة ّالوطني ّالديوان ّمتوسط، ّالأولى ّللسنة ّالعربية ّاللغة ّمنهاج ّللمناهج، ّالوطنية ّاللجنة ّالأساسي، التعليم

17ّ،18ّالمدرسية،ّ)د.ّت(،ّصّ
6ّللمطبوعاتّالمدرسية،ّصّوزارةّالتربيةّالوطنيةّمديريةّالتعليمّالمتوسط،ّالوثيقةّالموافقةّلمنهاجّالسنةّالثانيةّمنّالتعليمّالمتوسط،ّالديوانّالوطنيّ- 2
43ّ44ّ،ّص25ّشريفيّليلى،ّالمقاربةّالنصيةّفيكّتابّاللغةّالعربيةّللسنةّالثالثةّمنّالتعليمّالمتوسط،ّمجلةّالممارساتّاللغوية،ّعّّ- 3
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ّتراكيبّوألفاظّوعباراتّوأدواتّالربط.المكونةّللنصّمنّ -
ومنّهذاّفالمقاربةّالنصيةّتركزّعلىّالجانبّالتطبيقيّالعملي،ّوالذيّتصبحّالمعارفّبموجبهّمواردّ

نصوصّمناسبةّللمواقفّّإنتاجالمطافّمنّّخرآوسلوكياتّلغوية،ّيظهرّأثرهاّعلىّلسانّالمتعلمّوقلمه،ّوتمكنهّفيّ
ّوالأوضاعّالتيّيعيشهاّداخلّالمدرسةّوخارجها.

I- 1-3-3-:أهداف المقاربة النصية 

ةّتمّاعتمادهاّفيّمناهجّالتعليميةّالجزائريةّتشملّمختلفّحفعالةّوناجّستراتيجيةاالمقاربةّالنصيةّّتعدّ 
اعتبارهاّأضمنّوأنجحّلإعدادّالمتعلمّالتقنياتّوالوسائلّوالإجراءاتّالمنهجيةّفيّضوءّالإصلاحاتّالتربوية،ّب

كّلّهذاّإدماجهنهّبغيةّيوتكوّ إطارّالمقاربةّالنصيةّتسعىّللوصولّالىّجملةّّفيّّفيّالمجتمعّليكونّفرداّصالحاّفيه،
ّمنّالأهدافّوالمتمثلةّفي:

لاّيمكنّتحقيقكّفاءةّالقراءةّبدونّتدريبّعلىّّهمهارةّالقراءةّوالكتابةّمعاّلأنّ ّإكسابّإلىتهدفّ"-
القراءةّعمليةّصعبةّفقط،ّولكنناّنجعلهاّعملاّغيرّمجد،ّتحصيلّالنصوص،ّفبإلغاءّالكتابةّلاّنجعلّعمليةّّإنتاج

فالقراءةّليستّغايةّفيّجدّذاتهاّوإنماّوسيلةّلاكتسابّمجموعةّمنّالمهاراتّووسيلةّللاندماجّداخلّمجموعةّ
ّالمدرسة،ّحيثّيشكلّالقسمّالبيئةّالتيّتنموّفيهاّالكفاءةّالنصية:القسمّومحيطّ

 :ب ّّهماّقدرةّالتلقيّالتيّتسمحّينالمتعلمّقدرتّإكسابتعملّعلىّ -

 فهمّالموضوعات. -

 الترابطّبينّالبنياتّالفرعية. -

 إدراكّالبنيةّالكلية. -

ّ:ّوقدرةّالإنتاجّالتيّتسمحّب 
 وضعّمخططّمجملّللموضوعّالمبتكر. -

 السليمّلعناصره.الترتيبّ -

1"بناءّنصّمطابقّللأنواعّوالنماذجّالنصية.-
 

تعويدّالتلاميذّعلىّمقارنةّالنصوصّالمختلفةّالمعتمدةّفيّالكتبّالمدرسيةّمعّالتدريبّالمتواصلّعليهاّ-
ّمنّالسنواتّالأولىّللتحصيل.ّابتداء

                                                 
ّ.9غّبوعيادّوآخرون،ّلغتيّالوظيفية،ّدليلّالمعلمّللسنةّالثانيةّمنّالتعليمّالابتدائي،ّم.ّس،ّصّسيديّمحمدّدبا ّ - 1
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مستوىّالنصّبهدفّتعلمّاللغةّمنّخلالّالتعاملّمعهاّمنّحيثّهيّخطابّّإلىتوجيهّالعنايةّ-
 منسجمّالعناصرّومتسقّالأجزاءّومنّثمةّتنصبّالعنايةّعلىّظاهرتيّالاتساقّوالانسجام.

تصبحّالمجالاتّمتعددةّّإذتعدادّوظائفّهذهّالنصوصّّإلىربطّالنصوصّبتعليميةّاللغة،ّيؤديّ -
كّكائناتّلغوية،ّلنصلّالتأويلّوبالتاليّتخرجّالنصوصّع وظائفّلغويةّتعليميةّتدريبيةّّإلىنّأداءّوظيفتهاّالجمالية

يتعلمّمنّخلالهاّالمتعلمّأنماطّالنصوصّالمختلفة،ّالمستهدفةّالكفاءةّخاصةّفيكّلّسنةّ)كالنصوصّالسردية،ّ
1ّّ."الحجاجيةّ...(

اللغةّالعربيةّعامةّوفيّتدريسّّومنهّفالمنهاجّالجديدّفيّظلّهذهّالمقاربةّبهدفّالىّتنشيطّمختلفّحصص
أنشطتهاّبصفةّخاصة،ّفهيّتتحكمّفيّأدواتّاللغةّالعربية،ّوتنميّالرصيدّاللغويّوالمعرفي،ّبالإضافةّالىّتنميةّ

وفوقكّلّهذاّتهدفّالىّالارتقاءّبالمتعلمّمنّمستوىّالبناءّالىّوالكتابي.ّالمهاراتّالأساسيةّفيّالتواصلّالشفوي
ّالإنتاجّالكتابيّوالشفوي.بداعّفيّالإحدّ

I- 1-4 :ّمفهوم النمط
 لغة: - أ

ّالجماعةّمنّالناسّأمرهمّواحد."جاءّفيّلسانّالعربّالنمط:ّ
2ّ"والنمط:ّضربّمنّالبسط.ّوالجمعّأنماطّمثلّسببّأسباب.

3"والنمط:ّهوّالطريقةّوالأسلوبّوالصنفّاوّالنوع،ّاوّالطرازّمنّالشيء."
 

 اصطلاحا: - ب

وإخراجّّإعدادوالنمطّفيّالاصطلاحّيعنيّالطريقةّالتيّاعتمدّعليهاّالكاتبّأوّالشاعرّأوّالناقد....ّفيّ
ّنصهّالىّالقراء،ّمنّحيثّالبناءّالفنيّ)اللغة،ّالأسلوب(ّوالفكريّ)المضمون(ّوهوّأنواعكّثيرةّأهمها:

)الإعلامي("،ّّالإخباري"،ّ"النمطّ"النمطّالوصفي"،ّ"النمطّالسردي"،ّ"النمطّالحجاجي"،ّ"النمطّالتفسيري  
ّوالتيّسنتناولهاّفيّالفصلّالثانيّبشيءّمنّالتوضيحّوالتمثيل.4"،ّ"النمطّالامري".الإرشادي"النمطّ

                                                 
كّتابّلغتيّالوظيفيةّللسنةّالثانيةّمنّالتعليمّالابتدائي،ّمجلةّالممارساتّال- 1 صّ،1علغوية،ّإسماعيلّبوزيدي،ّتعليميةّالنص.ّنحوّمقاربةّديداكتيكية،

34ّ
417ّ،418ّ،ّص7ّابنّمنظور،ّلسانّالعرب،ّم.ّس،ّجّ- 2
1253ّ،ّص7ّ،1991ّ(،ّالمؤسسةّالوطنيةّللكتاب،ّالجزائر،ّطألفّبائيّمدرسيعربيّابنّهاديّوآخرون،ّالقاموسّالجديدّللطلابّ)معجمّ- 3
7ّ8ّ،ّص2007ّدط،محفوظكّحوال،ّأنماطّالنصوصّالنظريةّوالتطبيق،ّنوميدياّللنشرّوالتوزيع،ّقسنطينة،ّ- 4
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النص،ّوهناكّمنّّإعداداّسبقّنجدّأنّالنمطّهوّالطريقةّالمتبعةّمنّطرفّالكاتبّأوّالشاعرّفيّوممّ 
ّأخرى،ّ"كالنمطّالإبداعيّوالوثائقي".ّااعوأنوّّاالأنماطّالسابقةّالذكرّأنماطّإلىيضيفّ

وتتمثلّأهميةّالأنماطّفيّإيصالّالفكرةّعندماّيحسنّالكاتبّتوظيفها،ّولاّشكّأنّتوظيفّالأنماطّ
ّالربطّبينهاّيتطلبّمعرفةّبقواعدّالصياغةّالفنيةّوطرائقّالكتابة.ّوإتقان

ّماّتراعيهّالمنظوماتّالتربويةّفيّاختيارّمحتوياتّمناهجهاّالتعليمية.ّأهموتعدّهذهّالمعاييرّمنّ
I- 1-5- :مفهوم التدريس 

التعليمّوتسهيلهّحيثّيتمّفيهّالنموّّزيفتحّإلىيعتبرّالتدريسّنشاطاّتواصلياّبينّالمدرسّوالمعلم،ّويقصدّ
ّاكتسابّمهاراتّمناسبة.ّإلىالعقليّللمتعلمّبواسطةّخططّدراسيةّمقصودةّتهدفّ

ويعرفّالتدريسّبأنه:ّ"ّعمليةّمتعمدةّلتشكيلّبنيةّالفردّبصورةّتمكنهّمنّأنّيتعلمّأداءّسلوكّمحددّ -
1ّأوّالاشتراكّفيّسلوكّمعين،ّويكونّذلكّتحتّشروطّموضوعةّمسبقا".

ومنّهذاّالتعريفّيتضحّلناّأنّالتدريسّعمليةّمتعمدةّلأغراضّمختلفة،ّوبذلكّيعدّالتدريسّالوجهّ
ّم.التطبيقيّللتعلي

كّاملينّبينّالمدرسّوالتلميذّمنّجهة،ّوبينهماّوبينّ وهناكّمنّيعرفّالتدريسّبأنه:ّ"عمليةّحياةّوتفاهم
2ّالمعرفةّبمصادرهاّالمختلفةّمنّجهةّأخرى".

مصادرّأرحبّوأوسعّمنّالمادةّالدراسيةّالمقررةّّإلىيتضحّلناّمنّهذاّالتعريفّأنّالتدريسّتمتدّأصولهّ
كّلّماّلهّعلاقةّبالمؤسسةّالتعليميةّمنّحجراتّوفناء. ّفقط،ّفهيّلاّتشملّفقطّعلىّقاعاتّالدرسّبلّتشتمل

الكشفّعنّقدراتّومهاراتّالمتعلمينّومساعدتهمّعلىّتطويرهاّأكثرّباعتمادهمّّإلىيهدفّالتدريسّ
3ّعلم.جهدّالمّإلىعلىّأنفسهمّإضافةّ

 وهناكّمنّالدارسينّمنّربطّالتدريسّبالاتصالّحيثّقالوا:ّبأنهّوسيلةّاتصالّتربويّهادفّتخططّ

 

 

                                                 
ّدت،،1ّالأردن،ّطّعما ن،لشروق،ّاللغةّالعربيةّمناهجهاّوطرائقّتدريسها،ّدارّاّالدليمي،سعادّعبدّالكريمّوعب اسّالوائلي،طهّعلىّحسين،ّ- 1

80ّصّ
35ّ،ّص3ّ،2000ّإبراهيم،ّالأصولّالتربويةّلعمليةّالتدريس،ّمكتبةّالانجلوّالمصرية،ّالقاهرة،ّطّّيزمجديّعزّ- 2
40ّ،ّص1ّ،1998ّرشديّطعيمة،ّمناهجّتدريسّاللغةّالعربيةّبالتعليمّالأساسي،ّدارّالفكرّللملايين،ّالقاهرة،ّطّينظرّ- 3
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1ّوتوجهّمنّالمعلمّلتحقيقّأهدافّالتعليمّوالتعلم.
وبناءاّعلىّهاتهّالتعريفاتّيتضحّلناّأنّالتدريسّهوّعمليةّمقصودةّلهّمدخلاتهّ)المعلم،ّالمتعلم،ّالمناهجّ

ّإحداثهاالتعلم،ّوعملياتهّالأهدافّوالمحتوىّوطرقّالتدريس،ّالتقويم،ّومخرجاته،ّالتغيراتّالمطلوبّالدراسية،ّبيئةّ
ّفيّشخصيةّالتلاميذ(.ّ

وهوّوسيلةّاتصالّلانّالمعلمّمنّخلالّعمليةّالتدريسّيحرصّعلىّنقلّرسالةّاتصالّالىّالمتعلمّفيّ
ّأحسنّصورةّممكنة.

عمليةّالتدريسّهيّعبارةّعنّتفاعلّالمتعلمّ"ريفّالسابقةّهو:ّتفرقتّفيهّالتعاوالتعريفّالذيّيجمعّماّ
وسلوكّوقيمّواتجاهاتّّمعّالخبرةّالتعليميةّبشكلّإيجابيّيحققّأهدافّالدرسّمعّاكتسابّمهاراتّوقدرات

2ّ".واستعدادات
I- 1-6- :مفهوم اللغة العربية 

اللغاتّالساميةّوأرقامهاّمبنىّواشتقاقاّوتركيباّوتقسمّاللغةّالعربيةّالىّثلاثّّإحدىاللغةّالعربيةّهيّ
ّفصائلكّبرىّهي:ّالآريةّوالطورانيةّوالسامية.

"وهيّمنّاللغاتّالعربيةّوالسريانيةّوالعبريةّوالآشوريةّوغيرها،ّوأرقىّهذهّاللغاتّبالطبعّهيّاللغةّالعربيةّ
نَّه   "ّوجلّفيكّتابهّالعزيز:قالّعزّّلغةّالقرآنّالكريم،ّوكذلكّلغةّالبيان وح   بِهِ  نَزَلَ  * إلْعَالَمِينَ  رَب   لَتَنزيل   وَإِ   إلرُّ

4ّ"1953)"ّم بِين   عَرَبِي   بِلِسَان   * إلْم نْذِرِينَ  مِنَ  لِتَك ونَ  قَلْبِكَ ّ عَلَى * إلأمِين  
كّماّأنهّفيّّ"واللغة العربيةّتتميزّبتنوعّألفاظهاّوتراكيبهاّمنّصرفّوقواعدّوبلاغةّوفصاحةّوبيانّوبديع،

كّبيرّويقولّالشعرّفيّعالعلمّالمختلفة،ّلأنّالعربيةّوّّاستطاعةّمتحدثّالعربيةّأنّيعبرّبواسطتهاّعنّمدارك اء
ّذلك:

ّصدفاتيلغواصّعنّامنّّّّّّّّّفهلّساءلواّكاّأناّالبحرّفيّأحشائهّالدر
5ّّّ."تّعنّآيّبهّوعظاتقللهّلفظاّوغايةّّّّّّّّّّّّوماّضوسعتكّتابّا

                                                 
كّاظمّالينظرّ- 1 كّافياتّالتدريسّالمفهوم،ّّالتدريبّوالأداء،ّدارّالشروقّللنشرّوالتوزيع،ّزامّالله،فتلاويسهيلةّمحسن ،ّص1ّ،2003ّطّالمنارة،،

16ّ
56ّ،ّص1ّ،2004ّنبيهةّصالحّالسمرائي،ّأساسياتّطرقّتدريسّاللغةّالعربيةّواتجاهاتهاّالحديثة،ّدارّالإخوةّلنشرّوالتوزيع،ّالأردن،ّط- 2
195ّ 191ّسورةّالشعراءّالآيةّ- 3
54ّ،ّص1ّ،2012ّللنشرّوالتوزيع،ّطّهومةاللغةّالعربية،ّدارّّتدريسّأساليبأحمدّصومال،ّ- 4
34ّصّدط،،ّالشاطبي2005زكرياّإسماعيل،ّطرقّتدريسّاللغةّالعربية،ّدارّالمعرفةّالجامعية،ّقناةّالسويس،ّ- 5
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ومنهّنجدّأنّاللغةّالعربيةّتمتازّبكثرةّألفاظهاّوغزارةّصيغهاّوكثيرةّأوزانها،ّليسّهذاّفحسبّبلّقدرتهاّ
منّلغاتّأخرىّوقدرتهاّالفائقةّعلىّالاشتقاقّوتوليدّالمعانيّوهذاّماّأكسبهاّالسعةّوالقدرةّّالألفاظعلىّاحتواءّ

ّعلىّالتعبيرّبدقةّووضوح.
 ّواللغةّالعربيةّفيّمنظومةّالتربويةّتحتلّمكانةّهامةّاذّهيّمكونّثابتّللمواطنةّوأداةّأساسيةّللتواصل،ّ

ّوإتقانهاووسيلةّلاكتسابّالتعليماتّفيّمختلفّالمعارفّوالعلوم،ّلأجلّذلكّينبغيّتمكينّالمتعلمّمنّتحصيلهاّ
1خارجها.ليوظفهاّفيّمختلفّالميادين،ّسواءّأكانّذلكّداخلّالمدرسةّأوّ

 

I- 2-  ية والتناص:ـ النص 
I- 2-1- :معايير النصية"مقومات النص":(la textuelitè) 

وّ(R.d.beaugrand)وجراند"ّبقواعدّصياغةّالنص،ّوقدّقدمّ"ديّّيقصدّبالنصانية
تعريفاّبيناّفيهّأهمّالمعاييرّالتيّتمنحّالنصّنصيته،ّفهوّعندهما:ّ"حدثّلسانيّيلزمّّ(W.dresslar)"دليسر"

2ّذاّتخلفّواحدّمنّهذهّالمعايير".إيةّمجتمعة.ّويزولّعنهّهذاّالوصفّلكونهّنصاّأنّتتوفرّلهّسبعةّمعاييرّللنص
 :ّتيكالأواتفقّمعهماّالكثيرّمنّعلماءّالنصّاللغويينّعلىّهذهّالمعاييرّالسبعةّوهيّّ

 La cohessionالاتساق: -1

العلاقاتّالمعنويةّالقائمةّداخلّالنصّوالتيّتحددهّّّإلىالاتساقّبأنه:ّ"كلّماّيحيلّّ"محمدّخطابي"فّيعرّ 
كنصّويمكنّأنّتسمىّهذهّالعلاقةّتبعيةّخاصةّحينّيستحيلّتأويلّعنصرّدونّالاعتمادّعلىّالعنصرّالذيّ

3ّ".إليهيحيلّ
التعريفّيركزّعلىكّونّالنصّبنيةّلغويةّمتماسكة،ّوهذاّالتماسكّإنماّيأتيّمنّخلالّالروابطّالتيّّهذا

ّتربطّبينّمختلفّالجملّوالعباراتّالمشكلةّلنص.ّ
ومنّهذاّنجدّأنّالاتساقّيركزّعلىّالالتحامّالشديدّفكلّجملةّفيّنصّمنّالنصوصّتعطيّترابطاّوثيقاّ

ونّهذاّالالتحامّإلاّعنّطريقّجملةّمنّالوسائلّاللغويةّالمتمثلةّفيّالعلاقاتّومعّالجملةّالتيّتسبقهاّولنّيك
ّالنحويةّوالتركيبيةّوبعضّالأساليبكّأسلوبّالإحالة...

                                                 
20ّالأساسي،ّمنهاجّالسنةّالرابعةّمنّالتعليمّالمتوسط،ّم.ّس،ّصّوزارةّالتربيةّالوطنية،ّمديريةّالتعليمّينظرّ- 1
كّنوزّالمعرفةّالعلمية،ّعمان،ّط- 2 345ّ،ّص1ّ،2013ّالمؤتمرّالدوليّفيّلسانياتّالنصّوتحليلّالخطاب،ّلسانياتّالنصّوتحليلّالخطاب،ّدار
ّ.15،ص1،1991النص)مدخلّإلىّانسجامّالخطاب(،المركزّالثقافيّالعلربي،بيروت،لبنان،طّمحمدّخطابي،لسانيات- 3
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وديّيوجراندّيعرفهّبأنه:ّ"كلّماّيترتبّعلىّإجراءاتّتبدوّبهاّالعناصرّالسطحيةّعلىّصورةّوقائعّ
1ّقّلهاّالترابط".اللاحقّبحيثّيتحقّإلىماديةّيؤديّالسابقّمنهاّ

وعليهّيتوقفّفهمّجملةّلاحقةّعلىّفهمّجملةّسابقةّلهاّبحيثّترتبطّبينهماّبأدواتّشكليةّفيحدثّ
أوّالمكوناتّينتظمّبعضهاّببعضّتبعاّللمبانيّّالأحداثوالمقصودّبظاهرّالنصّتلكّ"الاتساقّفيّظاهرّالنصّ

2ّ".واستمراريتهإذاّتحققّلهاّمنّوسائلّالسبكّمماّيجعلّالنصّمحتفظاّبكينونتهّّإلاالنحويةّولكنهاّلاّتشكلّنصّ
ّإلىويؤكدكّلّاللغويينّعلىّأهميةّهذهّالروابطّحيثّإذاّانعدمتّأوّقلتّفيّالنصّفهذاّيؤديّحتماّ

ّضعفّنصيةّالنص.
كّبيرةّقدّأش ديّّإليهاارّهذاّإذنّأولّمعيارّيشترطّتوفرهّفيّالنص،ّويسمىّأيضاّبالحبكّولهّأهمية

كّبيرةّفيّتنميةّالكفاءةّالنصيةّللمتعلمّمنّخلالّالبنيةّالسطحيةّأوّ يوقراندّحيثّقال:ّ"لوسائلّالاتساقّأهمية
 3ّحذفّعناصرهاّأوّتطويرهاّأوّتعديلهاّأوّرفضها".

 La cohèranceالانسجام: -2

كالسببيةّوالعمومّوالخصوص،ّّةّييمثلّالمعيارّالثانيّمنّمعاييرّالنصية،ّويشتملّالالتحامّعلىّعناصرّالمنطق
4ّوالموضوعاتّوالمواقف:ّ"وهوّماّيكونّمنّعلاقةّبينّعالمّالنصّوعالمّالواقع".

كّلّماّيتعلقّبرصدّالترابطّالفكريّفيّ نيّتفح صّالنصّأيّأنّتفحصّانسجامّنصّماّيعويعنيّأيضا
5ّالطريقةّالتيّيتمّبهاّربطّأفكاره،ّوتتبعّوفهمّالمنطقّالذيّبنيّوفقه.

اّالتعريفّيركزّعلىّمنظومةّمنّالمفاهيمّوالعلاقاتّالقائمةّبينّالأفكار،ّويركزّأيضاّعلّ"الاستمراريةّوهذ
6ّّالتيّتعنيّهيئةّالمفاهيمّوالعلاقاتّالموجودةّتحتّسطحّالنصّمبنيةّبعضهاّعلىّبعضّومترابطة".

                                                 
103ّ،ّص1ّ،1998ّالنصّوالخطابّوالإجراء،ّعالمّالكتب،ّالقاهرة،ّطّترّتمامّحسان،روبرتّديّبوغراند،- 1
ّ.154،ّص1991ّّ،2و1،ّع10ّسعدّصويلح،ّنحوّأجمريةّللنصّالشعريّدراسةّفيّقصيدةّجاهلية،ّمجلةّفصول،ّمّ - 2
6ّ،ّص2010ّبشارّإبراهيم،ّمقدمةّنظريةّفيّتعليمّاللغةّبالنصوص،ّقسمّالأدبّالعربي،ّجامعةّمحمدّخضير،ّبسكرة،ّ 3
17ّ،ّص1ّ،2003ّطالأردن،محمودّإبراهيم،ّخطابّالنهضةّوالتقديميّالروايةّالعربيةّالمعاصرة،ّدارّالشروق،ّعمان،ّ-4

96ّالنصوصّبينّالنظريةّوالتطبيق،ّم.ّس،ّصّبشيرّابرير،ّتعليميةّينظرّ- 5
،ّمجلةّاللسانياتّواللغةّالعربية،ّمواتّمظاهرّلاتساقّالنصّوّانسجامهّفيّقصيدةّالمتنبيّفيّمدحّعليّابنّمحمدّبنّياسرّبنّمكرمّالتميميّناديةّ- 6

326ّ،ّص2007ّجويلة،،3ّمطبعةّالمعارف،ّعّعنابة،منشوراتّمخبرّاللسانياتّواللغةّالعربية،ّجامعةّباجيّمختار،



 المقاربة النصية في تدريس اللغة العربية.                                           الفصل الأول: 
 

34 

 

علىّالسياق.ّّمنّخلالّوحدةّالنص،ّوهذاّيعتمد"ّ(vaytrche)"فايترشّ"قّمعنىّالنصّعندويتحقّ 
الأخرىّ)المنطوقاتّاللغوية(،ّيتماسكّبعضهاّدلالياّمعّبعضّعبرّالمعلوماتّالتيّيقدمهاّّلفالجملّوأشكالّالقوّ

1ّ"النص،ّبحيثّلاّيجدّالمخاطبّفراغاّأوّفجوةّعندّتوصيلّالمعلومات.
كّانّالجوّجميلاّذهبناّ بالرغمّمنكّونّالشاطئّفّإلىويمكنّأنّنمثلّعلىّالانسجامّبقولّالقائل:ّ"ّلما

كّلاتساقّأنّالجملتينّمترابطتان،ّوذلّإلافيّالجملةّالثانيةّّإليهفيّالجملةّالأولىّمختلفّعنّالمسندّّإليهالمسندّ
2ّ".الظروفّوالشروطّالموظفة

كّانّالاتساقّمرتبطّباللفظّفالانسجامّمرتبطّبالمعنى،ّومنهّفالانسجامّأعمّ مماّسبقّذكرهّنستنتجّأنهّإذا
ّفيةّ)الانسجام(.تقالّمنّظاهرّالنصّالىّعلاقتهّالخالاتساقّفالبحثّعنّالانسجامّيعنيّالانوأشملّمنّ

ويطرحّهاذينّالمعيارينّنكونّقدّفرغناّمنّالحديثّعنّالمقوماتّالنصيةّالتيّلهاّصلةّمباشرةّبالنص،ّ
وبعالمهّالداخليّ)الاتساق(ّوّ)الانسجام(ّوسنتحدثّباختصارّفيماّيليّعنّباقيّالمقوماتّالتيّوضعهاّ

ّديبوجراندّودليسرلكّمعاييرّنصية.
رّيشترطّتوفرهّفيّالنص،ّويستمدّوجودهّمنّأنّيعدّالقصدّثالثّمعيا"Interionlitè "القصد: -3

كّلكّلامّقصداّمعيناّوهذاّيعنيّأنّنّ،ّأيّأوالإبلاغكلّسلوكّلغويّيتضمنّلاّمحالةّنيةّللتوصيلّ وراء
النصّليسّبنيةّعشوائيةّوانماّهوّعملّمنظمّمقصودّبهّأنّيكونّمتسقاّومنسجماّمنّأجلّتحقيقّ

 3.وإيصالهتبليغهّّإلىنهّعملّمخططّلهّغايةّوهدفّيسعىّصاحبهّإهدفّمعين،ّ

ّ"ولاّبدّمنّالإشارةّالىّأمرينّمهمين":ّّ
ّالصلةّالوثيقةّبينّهذاّالمعيارّومعياريّالربطّوالتماسك.ّالأول:
ضرورةّمحافظةّمنتجّالنصّعليهاّتتضمنّحرصهّعلىّدوامّالتواصلّورغبتهّفيّإيصالّمقاصدهّالىّّالثاني:

4ّ.مرالأّأخرأنّتنقطعّنهائياّّإلىفاذاّتجاهلهّتنخفضّدرجةّالاتصالّبينهماّّمتلقيه،

                                                 
كّانونّالثاني1ّ،ّع7ّيوسفّسليمانّعليان،ّالنحوّالعربيّبينّنحوّالجملةّونحوّالنص،ّالجملةّالأردنيةّفيّاللغةّالعربيةّوآدابها،ّمّ- 1 ،ّص2011ّ،

202ّ
103ّديّبوجراند،ّالنصّوالخطابّوالإجراء،ّم.ّس،ّصّ- 2
96ّ،ّصّ،سمّالنصوصّبينّالنظريةّوّالتطبيق"ّينظرّ،"بشيرّابراهيمّتعليمية- 3
ّالبستانيّّبشرىّحمدي- 4 ّالتربيةّالأساسية، كّلية ّالقرانّالكريم،ّدراستهّنظرية،ّمجلةّأبحاث ،ّص1ّ،2011ّع،11م،ّمفهومّالنصّومعاييرّنصية

188،ّ189ّ
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اعدادّنصّالذيّباستطاعتهّّدعأولهاّوجودّمنتجّوّمبّبشروطّإلاوبذلكّيتضحّلناّأنّالقصدّلاّيتحققّ
ّأنوواضحّلهّأهدافّوغاياتّورسالةّوثانيهاّوجودّمتلقيّيجيدّفكّشفراتّالرسالة،ّعلىّّمتماسكّوّمترابطّ

كونّللمنتجّوالمتلقيّنفسّاللغةّالمستعملةّوالمتداولة،ّولاّبدّللخطابّأنّيكونّمفهوماّويتوفرّعلىّعلاماتّت
 الترقيمّالكافيةّلكيّيساعدّالمتلقيّعلىّفهمّالأهدافّالخفية،ّوثالثهاّوجودّقناةّتواصليةّتربطّمنتجّالنصّبمتلقيه.

 " situtionalitèالمقامي -4

كّانّالنصّملائماّلظروفّمقامهّّّيعد المقامّمنّالمعاييرّالفاعلةّفيّالحكمّعلىّنصيةّالخطاب:ّ"ّفكلما
1ّ"كلماّاقتربّأكثرّمنّالنصية.

بموقفّقابلّلانّّأوالمقاميةّتشتملّعلىّالعواملّالتيّتجعلّالنصّمرتبطاّبموقفّحاليّفوالعكسّصحيح:ّ
لافتةّوضعتّعلىّالطريقّمعّوجودّّإلىفالموقفّهناّيشيرّيسترجعّومنّذلكّقولهمّ)تمهلّأطفالّفيّالطريق(.ّ

الطريقّالعامّّإلى،ّهناكّأطفالاّيلعبونّوقدّيجريّأحدهمّنالشوارعّالجانبية،ّالذيّيفهمّمنهّأّإلىسهمّموجهّ
2ّالسائقينّبوجوبّتخفيفّالسرعةّحمايةّللأطفالّمنّخطرّالتصادم.ّإعلامفيكونّالمرادّ

يتطابقّمعّّإذنيكونّالنصّمتساوياّمعّالموقفّوهذاّالمعيارّالنصيّّأنّوالمقاميةّتعنيّأيضا:ّ"ضرورة
3ّذلكّالنصّيجبّأنّيكونّمطابقاّلمقتضىّالحال".كالمقولةّالبلاغيةّالقديمةّ)لكلّمقامّمقال(،ّف

منّهاذينّالتعريفينّللمقاميةّيتضحّلناّأنّهذاّالمعيارّيتعلقّبالسياقّالثقافيّوالاجتماعيّللنص،ّويعنيّ
ّيكونّالنصّموجهاّمطابقاّلمقامّمعينّبهدفكّشفه.أنّ

 " Acceptabilitèالقبول: -5

يتضمنّموقفّمستقبلّالنص،ّإزاءّصورةّماّمنّصورّاللغةّوينبغيّلهاّأنّتكونّمقبولةّمنّحيثّنصّ"
4ّ"ذوّسبكّوالتحام.

الواجبّتوفرهاّهذاّيعنيّأنّمعيارّالقبولّمرتبطّبالملتقيّوحكمهّعلىّالنصّبالقبولّأيّأنهّمنّالشروطّ
ّفيّالنصّأنّيكونّمقبولاّلدىّمتلقيه،ّفلاّيجبّأنّيحسّبأنّالنصّفيهّنقصّأوّمخالفة.

                                                 
34ّ،ّص2ّ،ّج1ّ،2000طّصبحيّإبراهيمّالقفي،ّعلمّاللغةّالنصيّبينّالنظريةّوالتطبيق،ّدارّقباء،ّالقاهرة،- 1
،1999ّ،ّالهيئةّالمصريةّالعامةّللكتاب،ّولفجانجّّالهامّأبوّغزالةّوآخرون،ّمدخلّالىّعلمّاللغةّالنصّتطبيقاتّلنظريةّروبرتّديّبوجراندينظرّ- 2

35ّّ،34صّ
76ّ،ّص2011ّمعةّفرحاتّعباس،ّسطيف،ّرسالةّماجستير،ّجاسنةّأولىّأدبيّسارةّقرقور،ّتعليميةّالنصّالادبيّفيّضوءّالمقاربةّبالكفاءات،ّ- 3
104ّروبرتّديّيوجراند،ّتر:ّتمامّحسان،ّالنصّوالخطابّوالإجراء،ّم.س،ّصّ- 4
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  Informativetèالإخبارية: -6

يعدّالجانبّالإعلاميّعنصراّمنّعناصرّالنصّويقصدّبهّذلكّالقدرّالمعينّمنّالمعلوماتّالتيّيحملهاّ
1ّنصّمنّالنصوصّلقارئه.

كّماّذكرّأحمدّمداسّفيكّتابهّلسانياتّالنصّمنّهذاّيتضحّلناّأنّالجانبّ الإعلاميّيرتبطّبالإخبار،
كّلّماّيخصّالرسالةّاللغويةّالتيّتحملّفيّشكلّجمل،ّتحيلّ نحوّمنهجّلتحليلّالخطابّالشعري:ّ"أنّالإعلامية

2ّعلىّنصوصّسابقةّتحملّنفسّالمؤشراتّاللغويةّبماّيحركّالذاكرةّنحوّالتناص".
 " Intertextualitè"التناص:  -7

يعدّالتناصّالمعيارّالسابقّمنّالمعاييرّالنصية،ّوهوّمنّالسماتّالأساسيةّالملازمةّللنصوصّبمختلفّ
ّأنواعهاّلاّيخلوّمنهاّأيّنصّمنّالنصوص.ّ

والمقصودّبهّحسبّتعريفّمحمدّمرتاضّهو:ّ"الوقوعّفيّحالّتجعلّالمبدعّيقتبسّاوّيضمنّألفاظاّ
كّانّقدّالتهمهاّفيّوقتّ 3ّسابق".وأفكارا

ناصّيعني:ّتشكلّعلاقاتّأساسيةّبينّنصوصّمختلفةّمنّأنّالتّ ّ"محمدّمرتاض"ويبدوّلناّمنّتعريفّ
ّخلالّتقاطعهاّفيماّبينهاّعمودياّوأفقيا.

هّتفاعلّالنصوصّوتداخلهاّضمنّالنصّفتتحاورّالنصوصّالسابقةّوالمتزامنةّناصّأيضا:ّ"ّبأنّ ويعرفّالتّ 
تداخلّالتكوينّالثقافيّللأدباءّوتفاعلهّفيّنفوسهم،ّوهكذاّيصبحّالنصّالحاضرّمعّالنصّالمقروء،ّمنّخلالّ

4ّمحطّترحالّعددّلاّنهائيّمنّالنصوصّالغائبة".
هذاّيعنىّأنّهذاّالعنصرّيتعلقّأيضاّبالسياقّالثقافيّوالاجتماعي،ّومنهّالنصوصّتكتبّفيّايطارّخبرةّ

ّ.اسابقةّلتكوينّالنصوصّاللاحقةّبعده5
كّانتّقديمةطلحّالتناصّعلىّوجودّنصّمكتوبّبلغةّمق"ّويستندّمص ّ".روءةّومفهومةّحتىّوان

                                                 
97ّبشيرّابرير،ّتعليميةّالنصوصّبينّالنظريةّوالتطبيق،ّم.ّس،ّصّينظرّ 1
54ّ،ّص1ّ،2007ّطالأردنّالعالمي،ّعمان،ّّبارّالكتاأحمدّمداس،ّلسانياتّالنصّنحوّمنهجّلتحليلّالخطابّالشعري،ّد- 2
ية،ّحافظّالمغربي،ّأشكالّالتناصّوتحولاتّالخطابّالشعريّالمعاصر،ّدراساتّفيّتأويلّالنصوص،ّالناديّالعربيّبحائل،ّالمملكةّالعربيةّالسعود- 3
62ّ،ّص1ّ،2010ّط
أبحاثّفيّاللغةّوالأدبّالجزائري،ّجامعةّمحمدّخيضر،ّاسياّتغليسية،ّفاعليةّالنصّالغائبّفيّالخطابّالشعريّعندّنورّالدينّدرويش،ّمجلةّالمخبر،ّ- 4

ّ،ّدّص6ّ،2010عالجزائرّ،بسكرة،ّ
كّاظمّطهّالإسلامي،ّمؤسسةّدارّالصادقّالثقافية،ّعمان،ّطّ- 5  54،ّص1ّ،2014ّالتناصّالأسطوريّفيّالمسرح،ّإياد
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ناصّيركزّعلىّوجودّنصّمكتوبّلانّالنصّالمكتوبّفيّالحقيقةّيقولّشيئاّبالرغمّمنّوهذاّالتعريفّلتّ 
ّصمته،ّوهوّمدونّبالكتابةّومسموعّبالقراءةّمعبرّعنّأفكارّمنتجهّومتلقيه.

ناص:ّ"هوّعلاقةّحضورّمتزامنةّلنصينّأوّأكثرّالتّ ّفيكّتابهّفيّتعديّالنصّأنّ ّ"وليدّالخشابّ"ويذهب
1ّداخلّإطارّنصيّواحدّسواءّحرفياّأوّنصياّأوّبالإشارة".

منّالقاسمّالمشتركّبينّنصينّأوّأكثرّفيّّناصّضربّالتّ ريفهّلتناصّعلىّأنّّ نجدّأنّوليدّهناّيركزّفيّتع
ّالمعاني......صّوّنةّلنّ والمنطوقاتّالمكوّ ّالأخبار

"ومنهّفالعملّالتناصيّهوّاقتطاعّوتحويلّيولدّتلكّالظواهرّالتيّتنتميّالىّبديهياتّالكلام،ّانتماءهاّ
2ّحواريةّوتعدديةّالأصوات".ّ"احثين"اعتماداّعلىّبّ"كريستيفا"الىّاختبارّجماليةّتسميهاّ

ّ.آخريكونّبمثابةّمخططّلنصّّومنّجلّهاتهّالتعريفاتّنستنتجّبأنّالنصّفيّمعيارّالتناص
كّلّمن فيّتحديدّالنصّمنّ"ديّبوجراندّودليسلرّّ"ماّنستنتجهّمنّهذهّالمعاييرّالسبعةّالتيّحددها

ّ:إلىاللانصّيمكنّتصنيفّهذهّالمعاييرّ
 ماّيتصلّبالنصّذاتهّ ّمعيارّالسبكّوالالتحام. -1

 ماّيتصلّبمستعمليّالنصّ ّمعيارّالقصدّوالقبول. -2

ّوالتناص.ّوالإخباريةالخارجيّللنص.ّمعيارّالمقاميةّّماّيتصلّبالسياق -3
3ّّوهذهّالأقسامّالثلاثةّيوضحهاّالمخططّالاتي:"
ّ

ّ

ّ
ّ
ّ
ّ

ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ  

                                                 
15ّ،ّص1993ّتعديّالنص،ّالهيئةّالعامةّلشؤونّالمطابعّالأميرية،ّد.ّط،ّّوليدّالخشاب،ّدراساتّفي- 1
61ّ،ّص1ّ،1998ّمحمدّخيرّالبقاعي،ّدراساتّفيّالنصّوالتناصية،ّدارّالمعارفّحمص،ّمركزّالإنماءّالحضاري،ّحلب،ّط- 2

 .180في مفهوم و معايير نصية القرآن الكريم دراسة نظرية ،م،س،ص بشرى حمدي، 3

 مايتصلّبالنصّذاته
ما يتصل بالسياق المادي  ماّيتصلّبمنّيتعاملّمعّالنصّ

 والثقافي

 التناص الموقفية المقبولة القصدية التماسك الربط

 معاييرّالنصية

 ةالإخباري
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اعتمادّالمقاربةّالنصيةّفيّتدريسّأنشطةّاللغة،ّتستدعيّتوظيفّجملةّمنّمفاهيمّّأنوالجديرّبالتذكير.ّ
ّجانبّنحوّالجملة.ّإلىّوإنتاجهنحوّالنصّوالياتّفهمهّ

I- 2-2- نصالنحو الجملة ونحو: 
I- 2-2-1نحو الجملة :: 

اعتمدتّالدراساتّاللسانيةّالقديمةّالجملةّموضوعاّلدرسها،ّحيثكّانتّتعتبرهاّأكبرّوحدةّمقسمةّ
تّالوظيفة:ّ"ّالجملةّفيكّتابهّقضاياّاللغةّالعربيةّفيّاللسانياّ"احمدّالمتوكلّ"مستويينّاثنينكّماّحددهماّإلى

1ّ،ّومستوىّتمثيليا".اعلاقينّمستوىّانّاثناتتضمنّمستوي
الجملةّّأنحمدّالمتوكلّللجملةّنستنتجّأنهّتناولهاّمنّجانبهاّالنحويّالتحليلي،ّحيثّأمنّخلالّتقسيمّ

،ّومستوىّتمثيليّوالمتمثلّفيّإسنادوهيّعلاقةّّإليهعندهّمستويينّمستوىّعلاقياّأيّالعلاقةّبينّالمسندّوالمسندّ
ّفيّالجملة.ّثحداالوصفيّأيّوصفّالأّالجانب

كّماّيقول :ّ"فاضلّصالحّالسمرائيّ"والجملةّلكيّتكونّجملةّلابدّمنّشرطّأساسيّيتمثلّفيّالإفادة
معنىّماّلمّيكنّّإفادةّإلىنّرتبكّلماتّليسّبينهاّترابطّيؤديّإكانتّعبثاّفّّوإلاتفيدّمعنىّماّّأن"الجملةّلابدّ
2ّذلككّلاما".

لىّإبعضّالباحثينّالىّتقسيمّالجملةّّيذهب»حّ"المجلةّالأردنيةّفيّاللغةّالعربية":ّوقدّتناولناّبالشرّ
الجملةّوجملةّنصية:ّوتمثلّ،قسمين:ّجملةّنحويةّوهيّتمثلّالجانبّالشكليّللتركيبّالمعتمدّعلىّالنظامّاللغويّ

3ّالمنجزةّفعلاّيؤديهاّالمتكلمّويفهمهاّالمتلقي".
ّإلىومنهّنستنتجّأنّالمهمةّالأساسيةّللنحوّهيّدراسةّالجملة،ّوماّيتعلقّبهاّبدايةّمنّالمفهومّوصولاّ

وضبطّصورها،ّلذاّفقدّاحتلتّالبحوثّالمتصلةّبالجملةّفيّالتراثّالعربيّدوراّعظيمّالأهميةّيتساوىّمعّّأنماطها
4ّ.يةّفيّالفكرّواللغةّوالنحوّجميعاماّللجملّمنّأهم

ّنستنتجّعلىّهذاّالنوعّمنّالدراساتّماّيلي:ّأنناّوبهذاّيمكن
 الجملةّفيهّأكبرّوحدةّلتحليلّاللغوي. -

                                                 
228ّ،ّص2001ّتوكل،ّقضاياّاللغةّالعربيةّفيّاللسانياتّالوظيفية،ّدارّالأمانّللنشرّوالتوزيع،ّالرباط،ّ)دّط(،ّاحمدّالم- 1
7ّ،ّص1ّ،2000ّطّلبنان، فاضلّصالحّالسمرائي،ّالجملةّالعربيةّوالمعنى،ّدارّبنّحزم،ّبيروت،- 2
193ّ،ّص1ّ،2011ّ،ّع7لةّالأردنيةّفيّاللغةّالعربيةّوآدابها،ّجيوسفّسليمانّعليان،ّالنحوّالعربيّبينّنحوّالجملةّونحوّالنص،ّالمج- 3
7ّ،ّص1ّ،2015ّالأردن،ّطّإربد، عثمانّمحمدّاحمدّأبوّصيني،ّنحوّالنص،ّدراسةّتطبيقيةّعلىّصورةّالنور،ّعالمّالكتبّالحديث،ينظرّ 4
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 الجملةّفيّسياقّمعينّوتدلّعلىّفائدةّتامةّفيّذلكّالسياق.ّزيجبّانّتنج -

نحوّالجملةّيقتصرّعلىّدراسةّالجملةّمنّحيثّتراكيبهاّاللغويةّمعتمداّعلىكّونّالجملةّهيّالوحدةّ -
 لىّعكسّالنصّمنّمنظورّالنظريةّالنصانيةّالحديثة.الكبرىّللدراسةّع

كبرّمنهاّأمستوىّّإلىونظراّلقصورّنحوّالجملةّعلىّتفسيرّبعضّالظواهر،ّوجبّتجاوزّمستوىّالجملةّ

ّص.وهوّالنّ 
I- 2-2-2   ص:نحو الن 

كّفاءةّأهميةّالتركيزّعلىّالنّ ّأنمنّالمعروفّّّّّّ ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّالمتعلمّفيصّقدّظهرتّمنّحيثّهيّدعامةّبيداغوجيةّلبناء
ملةّمرتكزاّلها،ّفتدريسّالنصوصّلاّالج،ّوذلكّبعدّفشلّالطرائقّالتيّاتخذتّمنّوإنتاجهايلّالنصوصّلتح

كّيفّتنتظمّالمعلوماتّفيّنصّماّفيّّإلىيقفّعندّفهمناّلجملّمتنوعةّبلّيتعدىّذلكّّأنيجبّ معرفة
 مستوياتهاّالمختلفة.

ويعرفّنحوّالنصّبأنه:ّ"فرعّمنّفروعّاللغةّيدرسّالنصّباعتبارهّالوحدةّاللغويةّالكبرىّويبينّجوانبّ
ودورّالمشاركينّّيسياقّالنصّ والّوأنواعهاالمرجعيةّّأوّوالإحالةّوأنواعهعديدةّفيهّمنهاّالتماسكّوالترابطّووسائلهّ

كّانّمنطوقاّأوّمكتوب 1ّ".افيّالنصّعندّانتاجهّوّتلقيهّسواء
،ّوالنصوصّوالنصّيتضمنّمسائلّتتعلقّبالتنظيمّالداخليّللنصكّالوضوح،ّالفصاحةّوالرشاقةّوالملائمة

2ّلقدرةّالمبدعّعلىّالتصرفّفيّالمادة.ّعاتتفاضلّفيماّبينهاّتب
جانبّّإلىأسسّدلاليةّومنطقيةّّإلىيهتمّنحوّالنصّبعناصرّأخرىّغيرّالجملةّفيلجأّفيّتفسيراتهّ -

كّماّيحاولّص نّالنصّفيّهذاّالنحوّلهّوظائفّلاّيمكنّأياغةّمبادئّتحكمّتماسكّالنص،ّأيّالقواعدّالتركيبية،
3إنجازهاّبدقةّإذاّالتزامّحدّالجملة.

 

ّماّنستنتجهّمنّهذا:
 الاتساقّوالانسجامّفيّنصّما.ّآلياتنحوّالنصّيهتمّبالبحثّعلىّّأن -

الطبيعةّالكليةّلنصوصّمنّخلالّالوصفّّإبرازّإلىةّتسعىّمعالجةّنصوص،ّوهذهّالمعالجّإلىيهدفّ -
 والتحليل.

                                                 
36ّصبحيّإبراهيمّالقفي،ّعلمّاللغةّالنصيّبينّالنظريةّوالتطبيق،ّم.ّس،ّصّ- 1
ّّ.185،ص2،2009فيّاللسانياتّوّنحوّالنص،دارّالمسيرةّللنشرّوّالتوزيعّوّالطباعةّ،عمانّ،الأردن،طإبراهيمّمحمودّخليل،ّينظرّ- 2
23ّ،ّص1997ّّلونجمان،سعيدّبحيري،ّعلمّلغةّالنصّالمفاهيمّوالاتجاهات،ّالشركةّالمصريةّالعالميةّللنشر،ّمكتبةّلبنان،- 3
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هّالىّعناصرهّالجزئيةّثمّيبينكّيفّيكتسبّالمتعلمّالتعاملّمعّالنصّماّتحليلاّوتركيبا،ّأيكّيفّيحللّ  -
 ينسخّنصوصّأخرىّعلىّمنوالهّبالاعتمادّعلىّالسياقّالذيّقيلتّفيهّتلكّالنصوص.ّأويعيدّتركيبه،ّ

I- 2-3  نحو النص: إلىمن نحو الجملة 
فقدّعجزّنحوّّ،علمّاللغةّالاجتماعيّربطّاللغةّبالسياقّوالبعدّالاجتماعيّتباعأعلىّالرغمّمنّمحاولاتّ

الجملةّعنّتقديمّالمقتضياتّالمعرفيةّاللازمةّلفهمّاللغةّبأشكالهاّالتفاعليةّالمختلفةّبسببّوقوفهّعندّحدودّالجملةّ
برىّفيّالتحليلّاللغوي،ّومنهّينطلقّالبحثّعنّعناصرّتوضحّمنطقيةّالجملّوصلتهاّبالموقفّواعتبارهاّالبنيةّالك

كّلية. ّالتواصليّالذيّيجعلّالنصّوحدة
دلاليةّالتيّتحددّالترتيبّالداخليّفيه.ّويتعلقّقواعدّنحويةّوّتحكمّبالمستوىّالأولّتفالنصّنظامّشاملّ

كّلية.ّإلىالمستوىّالثانيّفيحددّبالنظرّّأماالمتوالياتّالجملية.ّأوبمستوىّالجملّ 1ّالنصكّاملاّبوصفهّوحدة
ونّيبرزونّنحوّالجملةّوفيّمقابلّهذاّالنقدّنجدّعلماءّاللغةّالنصيّ ّإلىنّنقداّوّنّاللغويوّوقدّوجهّالدارس -

 أهميةّنحوّالنص.

عندهم:ّ"نظامّشامل.ّتتحكمّبالمستوىّالأولّمنهّالقواعدّالنحويةّوالدلاليةّالتيّتحددّالترتيبّّفالنص -
النصكّاملاّّإلىددّبالنظرّحالمستوىّالثانيّفيتّأماالمتوالياتّالجملية،ّّأوالداخليّفيه،ّويتعلقّذلكّبمستوىّالجملّ

كّلية،ّ 2المكوناتّالنحوية.ّإلىدّنحوّالجملةّيقفّعندّوصفّالجملّوصفاّيستنّأمابوصفهّوحدة
 

تنتميّالجملةّالىّنظامّاقتراضيّ)النحو(ّوتتخذّالجملةّبمعيارّأحادي،ّويضعفّتأثيرّالجملةّبالعواملّ -
3النفسيةّوموقفّوقوعّالنص.

 

كّونهّوحدةّدلالية،ّ - هوّاللغةّالتيّتؤديّوظيفةّفيّبعضّالسياقات،ّّأوفيّحينّنجدّنحوّالنصّيبرزّفي
عنّّ"لقفي"قلّالاّبالحجم،ّوينّوبالإدراكنّالنصّيتصلّبالجملةّلكنهاّمعنى،ّلأّوهذهّالوحدةّليستّشكلا

هّاللغةّالوظيفية،ّونعنيّإنقولهما:ّ"نحنّنستطيعّتحديدّالنصّبطريقةّمبسطةّبالقول:ّ"رقيةّحسن"وّهالدايّ"
4تؤديّبعضّالوظائفّفيّبعضّالسياقات".ّأواللغةّالتيّتفعلّ-ببساطةّّ–بالوظيفيةّ

 

                                                 
89ّ،ّصّطابّوّالاجراءّمسسالنصّوّالخديّبوجراند،ينظرّ- 1
40ّم.س،ّصّ،ّعلىّسورةّالنورعثمانّأبوّزيد،ّنحوّالنصّاطارّنظريّودراساتّتطبيقية،- 2
كّليةّالتربيةّالأساسية،ّعينظرّ- 3 4ّ،ّص1ّمحمدّسعيد،ّعلمّاللغةّالنصيّبينّالنظريةّوالتطبيقّالخطايةّالنبويةّنموذجا،ّمجلةّالأبحاث،
19ّ،ّصّنّمّ- 4
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بعدّتوجهّّللسانيمفهومّالنصّفيّتحليلّالنشاطّاّإلىالانتقالّمنّمفهومّالجملةّّأنماّسبقّنستنتجّ -
ّأنجديد،ّيعيدّتأسيسّالدراسةّاللسانيةّعلىّقاعدةّأخرىّهيّالنصّوليسّسوىّالنص،ّوالسببّفيّذلكّهوّ

فيستعملّوصفّالجملّّّكوناتّالنحوية،ّأماّنحوّالجملةالمّإلىنحوّالنصّيقفّعندّوصفّالجملّوصفاّيستندّ
أبعدّمنهاّبكثيرّّإلىبدراسةّالمستوياتّالصوتيةّوالصرفيةّبلّتعداهاّّهازّمنّأجلّوصفّالنصوص،ّولمّيكتفكج

تتسمّبالتداخلّالمعرفيّمنّنحوّوصرفّوبلاغةّونقد....وغيرهاّمنّالعلومّّأنّّوهذاّماّأدىّبلسانياتّالنص
ّفيّتنوعّالنصوصّالمقررةّفيّالمنهاج.الأخرى،ّوهذاّالتداخلّالمعرفيّهوّعاملّأساسيّ

ّّّّّّ
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                                  :نيثاالفصل ال
أنماط النصوص وأنواعها في تدريس 

 .غة العربيةالل  
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II- 1-:أنواع النصوص المقررة في منهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي 

تتم وفق  اوإنم  الذاتية،  أولا تعتمد على العشوائية  اأن  عملية اختيار النصوص تعتبر أمرا جوهريا، أي  إن  
 الوقت المخصص لذلك النص والمستوىمعايير وخطوات مهمة ومضبوطة، ، من بينها: الأهداف المرجوة و 

 التعليمي.
اختيار النصوص فيها كان  الأدبية بما فيها شعبة الآداب واللغات، أن   السنوي للشعب فالملاحظ للمقرر 

 ينا نصوص مختارة، نقصد حسب قول علالي عند قولب وبالت  نصوص أدبية مقتطفة من أمهات الكتعبارة عن 
الدرس قائما على النص الجميل الذي يجمع بين جودة المبني  أوالكتاب  أويكون المنهاج  أنجواد الطاهر:" 

 1، فهي مقتبسات لأجمل ما صدر عن الشعراء......".والإنشاءالمعنى و 
أدبية، ونصوص تواصلية ونصوص  إلىتقسيم النصوص  إلىا محتويات المقررين، فقد عمد مؤلفهما وأم  

 المطالعة.

-II1-1-:نصوص أدبية 
II- 1-1- الأدبيمفهوم النص: 

بين فروع اللغة، عد محل اهتمام الباحثين والدارسين حيث عرفوه  الأدبينظرا للمكانة التي يحتلها النص 
 2"ه وتأسر عقله.ب  لالذي يقدم للقارئ صورا جميلة تتخلل  الأنيق الأدبيبأنه" النسيج 

، فيجعل القارئ يرضى ويسخط ويحب ويكره، ويفرح ويحزن، والإحساسيؤثر في الشعور  الأدبي"والنص 
 3".أدبافي القارئ فلا يعتبر  الأدبيوهكذا إذا لم يؤثر النص 

بنية لغوية تحتوي على خصائص متعددة،  فهو  ظاهرة لغوية ومبنى جمالي، ومنه الأدبيالنص  أننستنتج 
نقل الخبرات والمعارف  إلى هذا النوع من النصوص يهدف ، و المتلقيفي  الإعجاب إثارةوتمتلك القدرة على 

 والتجارب المختلفة في شتى العصور قصد تحقيق تواصل إيجابي بينهما.
II- 1-2- :خطوات تدريس النصوص الأدبية 

 :الأتييعالج النص في خطوات عدة. تسير على الترتيب 
 التمهيد: - أ

 .هموجزا لصاحبلنص وتصويره وتعريفا أسئلة تمهد للموضوع، كما يتناول شرح مناسبة ا أويتناول حديثا 
 

                                                 
 .67 ص، 1984، 2ط، لبنان، بيروت، دار الرائد العربي، أصول تدريس اللغة العربية، علي جواد الطاهر -1
 .49ص ، 2007، دط، الجزائر، دار هومة، نظرية النص الادبي، عبد المالك مرتاض -2
 .268ص ، دت، دط، دار المعرفة الجامعية، طرق تدريس اللغة العربية، زكريا إبراهيم -3
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 عرض النص بإحدى الطرق المتنوعة: - ب
 القراءة: - ت

لا مانع من تكليفهم بقراءة النص و ، يفهموه بسهولة نأ أكثرهم أوكان النص سهلا، يمكن للطلبة   إذا
النص كله قراءة نموذجية، ثم يقرأ الطلبة المدرس  ثم يقرأ، اني العامة الواضحةقراءة صامته، تعقبها مناقشة في المع

 حتى يحسنوا القراءة.
فيها تمهيدا صالحا لفهم  إنثم  ،إلقائهملسنة الطلبة وتجويد أساسية لأنا كفيلة بتقويم أتعد مرحلة القراءة و 

 المعنى.
 العامة: ةالمناقش - ث

فهمهم  مدى ما يختبر بها و يوجه المعلم طائفة من الأسئلة تتناول الأفكار البارزة في النص،  أنوطريقتها 
 الأسئلة تعيين على تكوين صورة مجملة متكاملة لموضوع النص في أذهان الطلبة. نص، وهذهلل
 الشرح التفصيلي: - ج

أكثر، وليس معنى الوحدة غرضا كاملا  أوقد تكون الوحدة بيتا  و وحدات، إلىيقسم النص  أنوطريقته 
أكثر، ثم تعالج كل وحدة  أوالفكرة تعرض في بيت  أومن أغراض القصيدة، ولكن معنى الوحدة هنا الصورة 

 :الآتيةبالصورة 
 إليها،  بة تحديدها وتوجيه انتباه الطلبةقراءتها مفردة، ويقوم بهذه القراءة أحد الطلبة، وهذه القراءة بمثا 

 فيها. أذهانموحصر 
  هذه المرحلة بالطريقة السابقة في شرح المفردات اللغوية في دروس القراءة، ومن  في تذليل الصعوبات اللغوية

 1الخطأ ما تتبعه كثير من المدرسين، في شرح مفردات القطعة كلها قبل شرح المعنى العام.
II- 1-2:نصوص تواصلية : 
II- 1-2-1:هي كما تعرفها المناهج:: مفهوم النص التواصلي 

والأستاذ  ،بشيء من التوسع والتعمق الأدبي، فهو يعالج الظاهرة التي تناولها النص الأدبي" نص نثري رافد للنص 
 في ضوء  الأدبييقفوا موقفا نقديا من الظاهرة التي يعالجها النص  أن إلىفي تدريسه لهذا النص يهتدي بالمتعلمين 

 

                                                 
، 1ط، الأردن، عمان، والنشر والتوزيعدار الفكر للطباعة ، أساليب تدريس اللغة العربية مفاهيم نظرية وتطبيقات علمية، حمد صومانأ، ينظر -1

 .312، 311ص ، 2002
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 1المعطيات الواردة في النص التواصلي".
نثرية داعمة للنصوص الأدبية، تمكن المتعلم من تعميق فهمه من حيث هي: " نصوص  إليهالذلك ينظر 

تحسين النصوص وتنفخ فيها روح الانفعالية  إلىنصوص تسعى  أنا، .... الأدبيللظاهرة التي يتناولها النص 
  2.....".مركباته.والحداثة لتكون معين للمتعلم كي يفهم محيطه بكل 

معارف المتعلمين حول  إثراء، الهدف منه هو الأدبياذن فالنص التواصلي هو نص نثري يدعم النص 
جعل  إلىالظاهرة التي تتناولها النصوص الأدبية، فهي نصوص داعمة رافده لها في الفهم والاستيعاب، وتهدف أيضا 

 وء المعطيات الواردة في النص التواصلي.. في ضالأدبيالمتعلم يقف موقفا نقديا من الظواهر التي يتناولها النص 
II- 1-2-2 ::كيفية تدريس النصوص التواصلية 

 تتم عملية التدريس النصوص التواصلية كما يلي:
 تستهل الحصة بإثارة اهتمام المتعلمين وايقاظ أحاسيسهم تجاه المحور الجديد والنص المعتمد. - أ
قراءة صامتة مع منحهم الوقت المناسب لمستواهم يعرض النص بعد ذلك على المتعلمين بدعوتهم الى قراءته  - ب

 من جهة ولطبيعة النص من جهة أخرى، وتطرح عليهم بعدها الأسئلة لمراقبة الفهم العام.
يكلف الأستاذ متعلميه بالقراءة الجهرية قبل أن ينتقل الى دراسة بعض المفردات والتعابير دراسة متعمقة،  - ت

مدلولها واستعمالاتها الحقيقية والمجازية، ومرادفاتها، وفي هذا المجال  فيتناولها من حيث مصدرها. اشتقاقها،
هذه اقتراحات في كيفية دراسة المفردات، وعلى الأستاذ أن يختار منها ما يحقق به  أن إلىتجدر الإشارة 

 الأهداف المسطرة.
، ويدرسه باستعمال الطريقة الاستقرائية التي الل غة أو العروض أو البلاغةيتناول موضوعا من موضوعات قواعد  - ث

تعتمد التمهيد والعرض والموازنة والاستنتاج والتطبيق، وعليه يختار في هذه المرحلة أيضا وضعيات تعليمية 
 3وتوظيفها لتكون مناسبة وفعالة. الل غوية أو العروضية أو البلاغيةلتثبيت القاعدة 

خطوات متتالية  إلىطريقة فعالة ومنظمة إضافة  إلىصلي يحتاج نستنتج من ذلك كله أن النص التوا    
 النتائج  إلىء ونشيط ليطبق هذه الخطوات، وبالتالي الوصول ئأستاذ كف إلىواكتشافه، كما يحتاج  تهمن أجل دراس

                                                 
الديوان الوطني ، منهاج السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، مديرية التعليم الثانوي: اللجنة الوطنية للمناهج، وزارة التربية الوطنية -1

 .08ص ، 2006مارس ، للمطبوعات المدرسية
 منهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام و التكنولوجي، اللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الثانوي، الوطنيةوزارة التربية - 2

 .17ص، 2005، أكتوبر، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، )اللغة العربية و آدابها(
، ص، م ن، ثانوي العام والتكنولوجيمنهاج السنة الثانية من التعليم ال، ة الوطنية للمناهجمديرية التعليم الأساسي: اللجن، وزارة التربية الوطنيةينظر  - 3

20 ،19. 
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 المنتظرة، وسير الدرس بطريقة ناجحة.
II- 1-3- :نصوص المطالعة الموجهة 
II- 1-3-1 -:مفهوم نص المطالعة الموجهة 

في عالم تعددت فيه وسائل التوثيق من كتب ومجلات وصحف ودوريات وأقراص لم يعد أحد يشكك في 
الثقافة الرفيعة ويحتك بحضارة الكتاب التي أنتجتها  أفاق إلىأهمية المطالعة، من حيث هي وسيلة يرتقي الفكر بها 

 قرائح الفكر الإنساني.
المتعلم وأكثر  إلىنيا على ما هو أنفع وأفيد بالنسبة " ان تدريس المطالعة الموجهة يجب أن يكون مب

اقتصادا لوقته، وهذه الخصائص هي التي يجب أن تتحكم في توجيه درس المطالعة الموجهة، سواء من حيث 
المتعلم يجتهد الأستاذ في تحقيق  إلىتفعيل هذه الدروس وتجسيدها  إلىالتنشيط، أو من خلال تفعيل المادة، وسعيا 

 1ذلك".
المعنى الذي قصده  إلىالمطالعة عملية مركبة تتألف من عمليات متشابكة يقوم بها القارئ وصولا  ن  إ
 2الكاتب.

 بأهمية نشاط المطالعة باعتباره وسيلة لتنمية الثورة اللغوية للمتعلمين. "محمد صالح سمك " دوقد أشا
العة بين فروع اللغة مقام ممتاز فهي بل هو الأساس لتعليم اللغة حيث يقول في هذا السياق: " مقام المط

وسيلة للفهم واكتساب الأفكار وتحصيل المعلومات، والتزود من الثقافات المختلفة، وهي توسع معارفهم وتنمي 
لغتهم وثقافتهم، وتزيد خبراتهم وقدراتهم، وتعودهم حسن الأداء في كلامهم الشفوي والتحريري، والتزام النطق 

 الأدبيأساس طبيعي في تنمية مقدرتهم على التذوق  أنام والفهم الدقيق ).....( كما الصحيح والتعبير السلي
في تربية ملكتهم الخطابية ة، وهي عامل مهم عللغة من جمال فني وصور بارعة ممتوالاستمتاع بها في أساليب ا

 3لقائهم والبعد عن مواطن الخطأ واللحن".إوجودة 
على المعارف  الإطلاعالمتعلم وصقل ذوقه وتنمية حب  أفاقفالمطالعة الموجهة تساهم في توسيع  إذن

ذلك عملية  إلىبالإضافة  إناواكتشافها، والمطالعة بكونا تمتلك أهمية كبيرة في حياة المتعلم التربوية فكريا ولغويا، ف
 تنمية المهارات القرائية المختلفة. إلىذهنية تهدف 

II- 1-3-2-:خطوات تدريس المطالعة 

 هي: طواتالخبع المتعلم في تدريس المطالعة عددا من يت  

                                                 
 .40ص، س، م، منهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي العام و التكنولجي، اللجنة الوطنية للمناهج، نية مديرية التعليم الأساسيوزارة التربية الوط -1
 .15ص ، 2009، 1ط، الوراق للنشر والتوزيع، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، الخطيبمحمد إبراهيم ينظر  -2
 .263، 262ص  ، دط، دار الفكر العربي، فن تدريس التربية اللغوية وانطباعاتها و أنماطها العلمية، محمد صالح سمك -3
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 و المقدمة:أمرحلة التمهيد  -1
" والغرض من التمهيد هو توجيه أفكار الطلبة، وتهيئة أذهانم للموضوع الجديد ومن ثم الوصول الى 

 أوما بأسئلة يطرحها المعلم إالعنوان، فالتمهيد يكون عنوان الدرس بطريقة مشوقة، أي تشويق الطلبة الى ما وراء 
 1و وسائل تعليمية لها علاقة بموضوع الدرس".أو نماذج اأرض صورا عب

و الأثر الذي يطالعونه ويحضرونه خارج ألى المقتطف إ هرحلة أيضا يوجه الأستاذ تلاميذوفي هذه الم
 2القسم.
 مرحلة القراءة الجهرية والقراءة الصامتة: -2

فيها كل مستلزمات هذا النوع من القراءة )وضوح  يلموضوع قراءة جهرية نموذجية يراعيقرأ المعلم أولا ا"
ذ يجب أن ينبه إقراءة صامتة لمدة زمنية مناسبة، الصوت، سلامة النطق، ضبط الحركات(. ثم يقرأ الطلبة الموضوع 

ريك الشفتين، وفيها يمكن للطالب أن يعيد المعلم طلابه بأن هذه القراءة تكون بالعين فقط، دون همس أو تح
 و التراكيب الصعبة.أالكلمات 

 مرحلة المناقشة وتعميق الفهم: -3

على يستثمر المعلم ما تبقى من الوقت بإثارة أسئلة حول المادة المقروءة، وفيها يتعرف المعلم  
تي يتضمنها النص المطالع وليس ترتبط بفهم المعاني ال أنن القراءة يجب لأ، همدى استيعاب الطلاب لما قرؤو 

 3"لمجرد القراءة.
 وتتناول المناقشة ما يأتي:،في هذه المرحلة يناقش الأستاذ تلاميذه فيما كلفوا به من أعمال 

 تحديد الأفكار وتحليلها والتعليق عليها. -

 فيه. الرأي وإبداءالواردة في النص  الأحكاماستخراج  -

 العكس. أومسرحية  إلىتحويل الأثر القصصي  -

 نوع الأثر ومقوماته )أقصوصة، مقالة.......(. إبراز -

 نمط النص وخصائصه ونوع أسلوبه وأثره في المعنى. إبراز -

 مرحلة استثمار الأثر: -4
 ويكون الاستثمار بالوقوف على:

                                                 
 .145ص ، م. س، اللغة العربية مناهجها وأساليب تدريسها، ليعباس الوائسعاد عبد الكريم -طه علي حسين الدليمي-1
مطبع ، المناهج و الوثائق المرافقة للسنة الثانية من التعليم الثانوي العام و التكنولوجي، مديرية التعليم العالمي العام و التفني، ينظر وزارة التربية الوطنية -2

 .12ص، 2006، مارس، الديوان الوطني للتعليم عن بعد
 .145ص ، ن، م، اللغة العربية مناهجها و طرائق تدريسها، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، طه علي حسين الدليمي -3
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 القيمة الأدبية والفكرية للنص. -

 دراسة الخصائص التركيبية واللغوية لبعض الفقرات والجمل. -

 لغوية.انجاز تدريبات  -

1انجاز نص وفق نمط النص المدروس. -
 

كل مرحلة مرتبطة بالمرحلة التي تليها   أننستنتج من خلال سردنا لمراحل تدريس نشاط المطالعة الموجهة 
وفكريا، كما يدرس  أدبياعلى جملة من المهارات، كأن يتذوق النص  المتعلمومكملة لها، وبالتالي يتحصل 

 خصائصه، ويتعرف على نمطه.
II- 2- :ثانوي ال من التعليم ومؤشراتها في الطور الثانوي " السنة ثانية وأنواعهامفهومها  أنماط النصوص

 ".انموذجأ
 :تصنيف النصوص 

يعتمد منهاج المقاربة بالكفاءات في تصنيف النصوص المقرر تدريسها في مراحل التعليم العام في الجزائر. 
وهي تمثل وحدات تربوية وحدات تربوية تتمحور حولها  ،تلاميذلحسب المهارات النصية المستهدف تعليميها ل

 :الآتية مختلف التعليمات المستهدفة في المناهج التربوية، وقد صنفت حسب الأنماط
 نصوص إخبارية. -

 نصوص سردية. -

 نصوص وصفية. -

 نصوص حوارية. -

 نصوص حجاجيه. -

الأنماط ك اختلاف في تسمية هذه وهنا، "الإبداعي الوثائقي"أخرى كالنمط  اأنماط" وهناك من يضيف 
  "قناعيلإا"او النمط "البرهاني "هناك من يعرفه بالنمط  "الحجاجي"ذ نجد للنمط الواحد عدة تسميات فالنمط إ

 2".والإرشادي" "مري والايعازيالأ "، كالنمطكما نلاحظ أيضا بعض التداخلات )المزج( بين بعض الأنماط
وقد يشتمل النص الواحد على نمط واحد إذا كان قصير واتسم بالوحدة الموضوعية، أي إذا كان النص 
يشتمل على موضوع واحد، وقد يشتمل على موضوع واحد، وقد تمزج داخل النص الواحد أنماط عدة إذا كان 

وتعالق بين  ، فلا يوجد نص طويل مكتف بنمط واحد فلا مناص من وجود تداخلالأعراضطويلا متعدد 
 الأنماط، فقد نجد الوصف والسرد والتفسير في النص نفسه.

                                                 
 ، م. س، والتكنولوجيالمناهج والوثائق المرافقة لسنة الثانية من التعليم الثانوي العام ، مديرية التعليم الثانوي العام والتقني، وزارة التربية الوطنيةينظر  -1

 .12ص 
 .8ص ، م. س، أنماط النصوص النظرية والتطبيق، محفوظ كحوال -2
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ليها بشيء من الايجاز إذج في الجانب التطبيقي، وسنتطرق ونظرا لاتساع مادة هذا العنصر سنفرد لها نما
 علماتحسب ما يقتضيه موضوع البحث، وباعتبار النصوص أصبحت في ضوء المقاربة بالكفاءات محور كل الت

 وذلك بالاعتماد على بيداغوجيا المقاربة النصية. لأنشطةر كل اومدا
II- 2-1:النمط السردي : 

 السرد في الاصطلاح:-1
خبار أو أ إحداث أوالسرد في دلالته الاصطلاحية يعني " المصطلح العام الذي يشتمل على قص حدث 

 1من ابتكار الخيال". أوسواء كان ذلك من صميم الحقيقة 
 2"حداثا مترابطة تدور في مدة محدودة وتستدعى شخوصا بشرية.أي ينقل والنص السرد"

خبار من خبار سواء كانت الأمن هذين التعريفين نستنتج ان السرد يرتبط بالنسيج والقص وبنقل الأ
 ن تدور في مدة محدودة ومكان معين وشخوص بشرية.أو من نسج الخيال، ويستدعي هذا أصميم الواقع 

لى تاريخها، وتجديده إمن تتطور فيه فهي ملزمة بالعودة ن جل الأمم في كل ز أيرة تتمثل في أهمية كب "للسرد
 3"مة ما يساعدها على ذلك.لأحداث بما يتماشى ومتطلبات العصر الذي تعيش فيه، وسرد الأ

رية، على اكتشاف خواصه الشإبحوث في مجال سردية، قصد الوصول السرد بالدراسات وال يولذلك حظ"
والجمالية انطلاقا من فهم بنيته في اطار المنهج السردي، الذي يعنى في معظم توجهاته بكيفية عمل مكوناته 

عل تلك السردية ضمن البنية السردية الواحدة وتشكلاتها سرديا، ولما كانت بنية الخطاب السردي نسيجا قوامه تفا
 4"نى بظاهر الخطاب السردي: أسلوبا، بناءا ودلالة.ن السرد هو العلم الذي يعأالمكونات، امكن التأكيد ب

 قد نجد في النص الواحد أنماط عديدة من السرد أهمها:أنواع السرد: -2 
 السرد الشخصي: - أ

اوي عن ويسمى أيضا السرد الذاتي، ويكون متعلقا بحوادث النص، خادما لها محركا إياها كأن يتحدث الر "
 5"و يتحدث عن ذات احدى شخصيات القصة او الرواية. وذلك بالوصف والتحليل.أنفسه )حركاتها، أعمالها( 

 السرد الخارجي: - ب
لى إو الروائي أذوات الشخصيات من النص القصصي،  وأراوي من الحديث عن ذاته، وفيه ينتقل ال"

 تؤكده بواسطة التوثيق، و أكارا، وربما استطرد وقائع من الماضي تدعم موضوع نصه أالخارج النص، فيضفي معاني و 

                                                 
، عمان الأردن، دار غيداء، زيزتقنيات السرد واليات تشكيله الفني قراءة نقدية في قصص الكاتب العراقي أنور عبد الع، حمد الفرديحسن أنقلة  -1

 .15ص ، 2001، 1ط
 .15ص ، د. ت، الديوان الوطني للمطبوعات، (السنة الثالثة من التعليم الثانوي )الأستاذدليل ، عيبشريف مري-2
 .72ص ، 2006، 1ط ، القاهرة، رؤية لنشر والتوزيع، السرد العربي مفاهيم وتجليات، سعيد يقطين ينظر -3
 .09ص ، 1992، 1ط، الدار البيضاء، بيروت، المركز الثقافي العربي، السردية العربية في البنية السردية للموروث الحكائي العربي، عبد الله إبراهيم -4
 .45ص ، 2000، 3ط، المركز الثقافي العربي للطباعة والنشر والتوزيع، دبية النص السردي من منظور النقد الأبني، حميد لحميداتني -5
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لى ذلك مما هو خارج إلتقارير والقصاصات والجرائد وما لى الاعترافات، وعرض الرسائل واإن يلجأ أك 
 النص.

 :السرد البسيط - ت

ه و الرواية في زمن واحد، فيغلب على النص زمن ما، وتكون لأحداث القصة أهو السرد الذي تنحصر فيه 
لى وحدة الزمن، العفوية في الطرح، والأسلوب الواحد إهم خصائصه إضافة أالسيادة على بقية الأزمنة ومن 

 والتقريري المباشر.
 السرد الوصفي: - ث

وهو قليل الاستعمال، إذا ما قورن بالسرد البسيط، وأزمنته المتعددة اذ نجد في الفقرة القصيرة الواحدة عدة 
 1"أزمنة، وعدة أساليب.

في النص السردي حيث يتجلى بمستوياته المختلفة في النصوص ذات  لزمن أهمية كبيرةلومما سبق نجد أن 
 الطابع السردي.

 خصائص النمط السردي:-3
 ما يلي:سردي خصائص النمط ال من أبرز

فعال المضارعة لأحداث الماضية(، واالأأفعال الحركة والانتقال )الأفعال الماضية لسرد -" الجمل الخبرية
قلة ،هيمنة الأسلوب الخبري،العاطفة ،وابط الظرفية )تجليات الزمكانية(كثرة الر لوضع القارئ في خضم الاحداث  

 2"حداث وانتقالها بأسلوب خطي افقي أي بوتيرة واحدة.الأ
 حداث الواردة.الزمن المستعمل في النص السردي يختلف باختلاف الأ

II- 2-2-:النمط الوصفي 
 الوصف اصطلاحا: :1

ن الكريم في قوله عز وجل: آزام الصدق وقد ورد الوصف في القر بالتحوال هو أسلوب يترجم الظروف والأ
 5 "4". سَيَجْزيِهِمْ وَصْفَهُمْ  نه أيضا: "أوقال جل ش3". نَحْنُ أعَْلَمُ بِمَا يَصِفوُنَ 

مام أدبي ن الوصف هو تعبير عفوي عن المشاعر التي يحس بها الأأبقوله: ""جبور عبد النور  "ويعرفه
 6 والمشاهد المحيطة به".حداث الأ

                                                 
 .110ص، م. س، أنماط النصوص النظرية والتطبيق، محفوظ كحوال -1
 .104ص ، ن، م -2
 .96ية الآمؤمنون سورة ا -3
 .36سورة الأنعام الآية  -4
 .10ص، 2004، 1ط، القاهرة، الدار المصرية اللبنانية، فن الوصف في الشعر الجاهلي، علي أحمد الخطيب -5
 .227ص، 1978، 2ط، لبنان، بيروت، دار العلم للملايين، جبور عبد النور المعجم الأدبي - 6



 الفصل الثاني:                               أنماط النصوص وأنواعها في تدريس اللغة العربية.

 

51 

 

ا هو ذكر الشيء بما فيه من إنم"نقد الشعر". حيث قال: "الوصف  في كتابه "قدامة بن جعفر"وعرفه 
حسنهم من أاء المركبة من ظروب المعاني كان نما يقع على الأشيإالشعراء  الأحوال والهيئات، ولما كان اكثر وصف

ركب منها. ثم بأظهرها فيه واولاها حتى يحكيه بشعره ويمثله للحسن تى في شعر بأكثر المعاني التي، الموصوف مأ
 1بنعته".

فصاح عجاز الفني للقران الكريم وهو طريق للبلاغة والإن الوصف هو الخصيصة الكبرى من الإأومنه نجد 
 من خلال تجسيم لكل معنى من معاني وتجسيدها في صورة محسوسة مرتبة باستعمال الأحوال والهيئات.

 أنواع الوصف:2  
 الوصف التقلي: - أ

نة عن الأشياء الموصوفة. يو الشاعر صورة فوتوغرافية أمأذ يعطينا الكاتب إهو قرين الى الوصف التصوير 
ذا اعتمد التشبيه إجزاء التي يتركب مهنا. و لأانه وألوانه وازمء ما لمحنا أبعاده وشكله و وصفا نقليا لشي ناذا قرأإ"ف

 2حسيين في الغالب". جاء طرفاه
رادف للوصف التصويري حيث ينقل لنا كل أجزاء الموصوف، غير أن الميعني أن هذا النوع من الوصف 

هناك فارق جوهري بين الوصف النقلي والوصف التصويري يكمن في الحياة والحركة التي يبثها الكاتب او الشاعر 
وصف امرؤ القيس للبرق الذي يصاحب السحاب  "النوع لعناصر الجامدة ومثال هذا في موصوفاته بحيث يجرد ا

 الممطر ويتخلله:
 مكمل. يك وميضه         كلمح اليدين حبياصاح ترى برقا أر 

 يضيء سناه، او مصابيح راهب        أمال السليط بالذبال المفتل.
 3"قعدت له في صحبتى بين ضارج       وبين العذيب بعد متأمل.

 الوصف التجسيمي:  - ب
ديب الى الأمور المجردة فينقلها الى المتلقي في شكل صورة محسوسة مجسمة على طريق التمثيلات لأيعتمد ا

 والتشبيهات المحسوسة وهو أدق من الوصف النقلي.
 الوصف التشخيصي:  - ت

لى الكائنات الحية  إة في الكائنات الجامدة كما يرقى لى مستوى بث الحياإلوصف يرقى هو نوع من ا
كحيوانات والنباتان في صورة شخوص حية. تعقل وتحس وتتحرك وتتكلم، كما ورد في كتاب كليلة ودمنة لابن 

 المقفع.

                                                 
 .1039ص ، ت د، دط، بيروت، دار الكتب العلمية، الشعرنقد ، قدامه بن جعفر -1
 .24ص ، م. س، أنماط النصوص النظرية والتطبيق، محفوظ كحوال -2
 .25، 24ص ، م. س، فن الوصف في الشعر الجاهلي، حمد الخطيبأعلي  -3
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 الوصف المستوحي: - ث
لى أشياء أخرى اثر عملية تداعي الأفكار والمعاني أو إند الأشياء الموصوفة بل يتعداها الذي لا يقف ع
 1حالة قبلية( ومثال هذا النوع ما قاله أبو نواس:احالات( او الاتصالات النصية )لايق )االعلاقات التاريخية عن طر 

 ودَاوني بالّتي كانَتْ هيَ الدّاء   دَعْ عَنْكَ لَوْمي فإنّ اللّوْمَ إغْرَاء  

 لَوْ مَسّها حَجَرٌ مَسّتْه  سَرّاء   صَفراء  لا تَنْزل  الأحزان  سَاحَتها
 خصائص النص الوصفي:-3 

 من خصائص النمط الوصفي ما يلي:
 ن يكون داخليا وخارجيا.أ" -

ات كوصف الاحاسيس ن يكون الموضوع الموصوف ذاتيا أي متعلقا بالذ  أالوصف الداخلي: هو  -
 والمشاعر الإنسانية.

صوف  ات الخارجية الموضوع المو ن يكون خارجيا بذاته، ومكوناته، والمقصود بالذ  أالوصف الخارجي:  -
 "للبحتري."و وصف البركة أ ،"مرئ القيسلا"لا ثكوصف الفرس م

 ثارة للانفعالات الوجدانية والعاطفية.إيء وأكثر ش  الو أوقع المنظر،  لىأقدر عن التعبير عالوصف  -

 سمية والنعوت.فعال الجوارح والجمل الإأنمط الوصفي أسماء الذوات و التبرز في  -

 2"طغيان الجانب الموضوعي على الذوات. -

 توظيف المجاز والتصوير والتشبيه." -

 لى دقائق الأمور.إالتفصيل في الإشارة  -

 3"لفاظ وتقابلها، وتوظيف الأساليب الانشائية )كالاستفهام والتعجب(.توظيف ترادف الأ -

لى إلى الأعلى، ومن اليمين إالأسفل  بعد نقطة، ومنألى إالانطلاق في الوصف من أقرب نقطة " -
لى أخرى حيث لا رابط طبيعي إو انتقال مفاجئ من نقطة أ يكون هناك قفز لا  أفي جميع الحالات  اليسار، ويتعين

 بينهما.

يشتمل الوصف على المؤشرات المكانية )على اليمين، على الشمال، الى جانب، فوق، على  -
.)......"4 

                                                 
 .26، 25ص ، ، س، أنماط النصوص النظرية و التطبيق م، محفوظ كحوال -1
 .23، 22ص ، ن، م -2
 .94ص ، النص الوصفي، 6-11وحدة ، الحادي عشر الصف، ولة قطرداللغة العربية لعمل مخططات ، المجلس الأعلى للتعليم -3
 .204، 205ص، 2008، الديوان الوطني للمطبوعات، ة من التعليم الثانويكتاب اللغة العربية للسنة الثاني،  وزارة التربية الوطنية - 4
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وطيدة،  ةبينهما علاقن هاذين النمطين أعن نمطي السرد والوصف تبين لنا  وبعد أن فرغنا من الحديث
و شيء ما، أسح المجال لوصف مكان فالوصف أحيانا يأتي في مقاطع سردية، وذلك عندما يتوقف هذا الأخير ويف

مستقلا بذاته، وأحيانا يأتي السرد في ثنايا الوصف والفارق الجوهري بينهما نصا و انسان، وقد يتشكل الوصف أ
والسرد هو وصف في حالة حركة أي وصف حدث في الزمان ه تبثبا ون: " الوصف ينقل الواقع كما هأهو 

 1والمكان".
II- 2-3- :النمط الحجاجي 

 مفهوم النمط الحجاجي:-1

لى نتيجة معينة ويتمثل في انجاز تسلسلات إ: "تقديم الأدلة والحجج المؤدية الحجاج في الاصطلاح هو
 2استنتاجية داخل الخطاب".

راء متعارضة آالحجج والبراهين والأدلة، وتعرض تيان بالإالنص الذي يقوم على  والنص الحجاجي هو
 3.النوع أكثر من صوت وأكثر من وعي ومتحاورة، وفي هذا

ومنه نجد ان الحجاج يسعى لتأثير في الملتقى واقناعه متخذا جملة من الحجج والبراهين ومنه نستنتج أن 
 .(مخاطبة الجماهير) ، وتأثيرية(فكرة)تبني ة مهمة إقناعي :للحجج عدة مهام

 أنواع الحجج:-2
 ن".أدواتها " بما أحجة التبرير: و " -

 حجة الاتجاه، وغرضها التحذير من انتشار شيء ما. -

 الحجة التواجدية: تبنى على علاقة الشخص بعمله. -

ليه كدلالة العلم إبوجود علاقة بين الرمز والمرموز الحجة الرمزية: للرموز قوة كبيرة تأثر في الذين يقرون  -
 لى العدالة.إلى وطن معين، مثل: الميزان إ تهفي نسب

 4"توضيح القاعدة وتكثيف حضور الأفكار في الذهن. احجة الاستشهاد: غايته -

 

                                                 

، دار الشاطر للطباعة دروس وتطبيقات للسنة الرابعة من التعليم المتوسط وفق برنامج وزارة التربية الوطنية، دراسة نص في المختصر، عمر علوي - 1
 .5ص، 4481، 2008رقم الايداع، النشر و التوزيعو 

، 2010، دط، الأردن، إربد، ديثعالم الكتب الح، في البلاغة الجديدة دراسة نظرية وتطبيقية-الحجاج مفهومه ومجالاته، حافظ إسماعيل علوي -2
 .57ص ، 1ج
 ، 1998، 1طالمغربـ ، الدار البيضاء، دار الثقافة، بالسلك الثاني الأساسي النظرية و التطبيق النصوص القرائيةديداكتيك ، محمد إبراهيمينظر  -3
 .118ص  
 .49، 48ص ، 2008 دمشق، سوريا، للدراسات النشر تصفحا، التداولية والحجاج مداخل ونصوص، صابر الحياثة -4
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 الحجاج والبرهنة:-3
جاج الحدراسة الاستدلال المنطقي ـ "فو أفهوم البرهنة ن نقارنه بمأضيح مفهوم الحجاج أكثر يجدر بنا ولتو 

 و أطروحات التي تعرضها على مسامعه ألى إية التي تسمح بإحداث ميل السامع تمكن من تحليل التقنيات الخطاب
و ألى الاستدلال على صدقية النتيجة إوالبرهنة هي استنباط يهدف ،الميل التي تسمح بتعزيز ذلك 

 1احتماليتها".
مرا من المسلمات فالحجاج استدلال طبيعي غير برهاني أل الاختلاف بين الحجاج والبرهنة هذا الطرح يجع

 وهو احتمالي.
ن نسوق المثالين أب منطقية ولتوضيح هذا أكثر يمكن أما البرهنة فهي استنتاج حتمي وضروري لأسبا

 الآتيين:
 المثال الأول: فلو قلنا.
 كل اللغو يبين نحوين.

 عمر لغوي.
 نحوي.ذن: عمر إ

استنتاج حتمي وضروري " قيا، فالاستنتاج: " أن عمر نحويفهذا المثال يدل على برهنة ويثبت قياسا منط
 لأسباب منطقية.

 أما المثال الثاني في قولنا:
 .استقرت درجة حرارة المريض 
 .إذن سيشفى 

فيه احتمالي،  و استدلالا طبيعيا غير برهاني، والاستنتاجأن يكون حجاجا أ يعدو لان هذا القول إف
 2وذلك أن المريض قد يشفى وقد لا يشفى وهكذا يتضح الفرق بين الحجاج والبرهنة.

 الوظيفة الحجاجية للغة:-4
من المسلم به في النظرية اللسانية التداولية أن اللغة ليست صوتية ومعجمية ودلالية مجردة ومتعالية عن "

الوضعية التواصلية الحقيقية بمقاصدها ورهاناتها فالالفاظ واللغة بصفة خاصة هي التحلي الملموس للمعاني والأفكار 
 3"من دعاوي وأطروحات.والقضايا والمعتقدات لذلك الأساس تصطبع بما تدافع عنه 

                                                 
 .69ص ، م س، التداولية مداخل و نصوص.، صابر الحياثة -1
جامعة ، دكتوراه، أطروحة -دراسة وصفية تحليلية تقويمية، ئرأساليب التقويم في تدريس اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الجزا، لطاهر بلعزينظر  -2

 .208ص ، 2016، عنابة، باجي مختار
 ، 4ج، 2010، 1ط، الأردن، الحجاج مفهومه مجالاته دراسات نظرية تطبيقية في البلاغة الجديدة عالم الكتب الحديث، حافظ إسماعيل علوي -3

 .327ص 
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نه كلما وجد خطاب العقل واللغة أ على جوهريا في اللغة نفسها مما يدل عدا"ومن هذا فالحجاج يصبح ب
ا، هذه الاستراتيجية هي ما لإقناع انفسنا او لإقناع غيرنإليها لغويا وعقليا، إد ن ثمة استراتيجية معينة نعمإف

 1اته".ذ"الحجاج 
 خصائص النمط الحجاجي-5

المختلفة، ومن  النصوص الأخرى ذات الأنماط رصه التي ينفرد بها وتميزه عن سائللنص الحجاجي خصائ
 برز هذه الخصائص:أ

كثر للمحاججة، في النصوص الحوارية الحجاجية وقد يكون أحد الطرفين أو أضرورة توافر طرفين " -
 غائبا )المخاطب(.

 ستخدام الخطاب المباشر.ا -

 )اذا كان النص نثريا(. استخدام الجمل القصيرة -

 تنامي الأفكار: أي فكرة تولد فكرة أخرى ..... وهكذا. -

و الحكم أالشعر الفصيح، و أن و الحديث النبوي الشريف آوالبراهين والشواهد: من القر  تقديم الحجج -
 والامثال، والقوانين الوضعية.

 ة.الابتعاد عن الخيال وقلة صوره، واتخاذ الأسلوب المنطقي أساس الحج -

 (بداأذا، النفي، بلا، ليس،إاستخدام بعض القرائن اللغوية )لذا، انطلاقا من، بناءا على، هذا يستلزم،  -
 2".مع الربط المحكم بين الجمل

 بداية الموضوع بفقرة افتتاحية يتم من خلالها عرض القضية مع ذكر الأسباب التي دعت اليها." -

حسب قوتها من القران الى الحديث النبوي الشريف الى الشعر الفصيح والحكم  ترتيب الحجج والأدلة -
 3"والامثال من التراث.

II- 2-4 -:النمط التفسيري 
 التفسير في الاصطلاح:-1

أيضا النص الشارح وهو الذي يقدم معلومات غير معروفة من لدن القارئ، ويقوم بتوسيعها  ويسمى
 وعرض أسبابها ونتائجها، تبعا للخطاطة التالية:

 4واقعة              لماذا؟                 كيف؟             الشرح.

                                                 
 .67ص ، 30م ، 1ع، مجلة عالم الفكر، الحجاج والاستدلال الحجاجي، حبيب اعراب -1
 .189، 188ص ، م. س ،أنماط النصوص النظرية والتطبيق، محفوظ كحوال -2
 .63، 62ص ، م. س، مخططات عمل اللغة العربية لدولة قطر، المجلس الأعلى للتعليم -3
 .15ص ، س، م، دليل أسناذ السنة الثالثة من التعليم الثانوي، مديرية التعليم الثانوي، الوطنية وزارة التربيةينظر  -4
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حلا او اقتراحا، لحل المشكلة نص يفسر مشكلة لغرض افهام القارئ، وقد يقدم "ويسمى أيضا بأنه 
ح فكرة ما ويفسر وهو أيضا: " أسلوب تواصلي، يقدم فيه المرسل والمرسل اليه المعرفة والعلم ويشر 1"المعروضة.

 2لى الشواهد والبراهين".إ ظاهرة بالاستناد
ويخبر  نه يجعل الظاهرة مفهومة،خبار لألإافهام و ن النص التفسيري يؤدي وظيفة الإأومما سبق نستنتج 

 لى الشواهد والبراهين.إليه من معرفة وعلم بالاستناد إمن خلال ما يوصله المرسل  اهرةالقارئ بما يجهله حول الظ
 أنواع النمط التفسيري:-2

 تي:لنمط التفسيري ثلاثة أنواع كالأ
 قد تكون هذه الظاهرة طبيعية، فيزيائية، علمية، اجتماعية، نفسية، حضارية. تفسير ظاهرة:" - أ
 كيفية وقوع حادثة ما وكيفيتها.  تفسير حادثة:  - ب
 3"بالشرح والتحليل وايضاح المعنى. تفسير )قرآني، حديث نبوي، ادبي(، - ت

 خصائص النمط التفسيري:-3
 و لماذا.أد يكون على صيغة سؤال يبدأ بكيف استخدام عنوان يعرف بالموضوع، ق" -

 بجملة تحدد الظاهرة التي سيتم تفسيرها. بتداءالإ المقدمة: -

 عتمادا على السبب والنتيجة.إات تصف ظاهرة التي سيتم تفسيرها مجموعة من الفقر  العرض: -

 نتهاء بجملة ختامية تذكرنا بالتفسير وقد تزيد معلومة أيضا فيه.الإ الخاتمة: -

 4"الصفات اللغوية الاسلوبية. -

نجد التفسير في حالات متعددة كالمجالات والكتب العلمية، كتب التاريخ، الكتب المدرسية، " -
 5"الموسوعات وغيرها.

 الملاحظة والمعاينة والاستنتاج. ال ظهور أفع" -

 بلاغية تواصلية إخبارية بعيدة عن الغموض والتأويل.ااستخدام لغة  -

 6"مثلة.تقديم الأدلة والوقائع والأ -

 براهيمي.مة" للبشير الإلتفسيري: نص " منزلة المثقفين في الأأمثلة النمط ا

 
                                                 

 .7ص ، س م.، و تطبيقات السنة الرابعة متوسط المختصر في دراسة نص دروس، عمر علوي -1
 .91ص، 2006، 1ط، لبنان، بيروت، دار الراتب، المتقن معجم تقنيات القراءة و الكتابة و البحث للطلاب، ايمان البقاعي - 2

 .59، 58 ص ، م. س، النظرية و التطبيق أنماط النصوص، محفوظ كحوال -3
 .36ص ، 2006، النصوص التفسيرية، 12-11وحدة ، الصنف الحادي عشر، اللغة العربية لدولة قطرخطط عمل ، المجلس الأعلى للتعليم - 4
 .15ص ، س، م، دليل أستاذ السنة ثانية ثانوي، مديرية التعليم الثانوي، وزارة التربية الوطنية - 5
 .56ص ، ن، م، أنماط النصوص النظرية و التطبيق، محفوظ كحوال - 6



 الفصل الثاني:                               أنماط النصوص وأنواعها في تدريس اللغة العربية.

 

57 

 

II- 2-5 -:النمط الحواري 
 المعني الاصطلاحي للحوار:-1

و بين ممثلين اثنين أو أكثر على أشخصين أو أكثر في العمل القصصي  هو: " حديث يجري بين الحوار
في العمل القصصي فقد يرد في شكل مقاطع تتخلل القصة. وأما في العمل المسرحي فيأتي مميزا  خشبة المسرح.أما
 1للبناء المسرحي".

و غير مباشر ويتطلب الحوار أو تحادث مباشر أح لنا أن الحوار هو تواصل كلامي ومن هذا التعريف يتض
 وجود أكثر من شخصين ليتم التحاور بينهم حول موضوع ما.

 أنواع النمط الحواري:-2
 من أنواع النمط الحواري:

مثل: القلب و شيئا من مشمولاتها أالمتكلم الذات  ركأن يحاو  (monologe)  الذاتي: النمط الحواري" - أ
هذه الأشياء على لسانه وتتجلى أكثر هذه المحاورة )الذاتية( في  قتيجيبهو الصبر مل لأواللسان واليد، ، وا

 المواضيع الفلسفية والتأملية والعاطفية.
 النمط الحواري الموضوعي: - ب

في هذا النمط من النصوص يكون الحوار ظاهرا للعيان من خلال النص القصصي المحبك والتام الأركان 
 2"والخصائص.
 :شروط اختيار النصوص الحوارية ومن" -

 ن يقتصر فيها الحوار على موضوع.أ -

نسانية وذلك من خلال وضوح بنيتها التي ن تعكس موضوعاتها دقة ومرونة في التعبير عن المواقف الاأ -
 3"تمكن المتعلم من محاكاتها.

التفسير، وقد يتأسس الحوار قد يبنى الحوار على مقاطع يتداخل فيها الوصف مع السرد، أو الحجاج مع          
 و أكثر مشافهة. أى مجرد تبادل الأفكار بين شخصين عل

 خصائص النص الحواري: -3
-جمع( )انسان-جمع( )جمع-مفرد( )مفرد-متكلم( )مفرد-ضرورة توافر أطراف المحاورة )مخاطب" -

 حيوان( ......... الخ.-انسان( )انسان

 ( الشرطة.-توافر علامات الخطاب والحوار ) ضرورة -

                                                 
 .264ص ، 2003، 1ط ، بيروت لبنان، دار الشروق، المنجد الوسيط في العربية المعاصرة، خرونآو  صبحي حمودي -1
 .26ص ، س، م، أنملط النصوص النظرية و التطبيق، محفوظ كحوال -2
 .118ص ، م. س، ديداكتيك النصوص القرائية بالسلك الثاني الأساسي في النظرية والتطبيق، محمد إبراهيم -3
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 بين المتحاورين.الدائر جال نقطاع خيوط الحكاية في غمرة الس  إالخطاب وعدم حيوية  -

 1"أن يكون خادما للنمط السردي وأحيانا للنمط الوصفي والحجاجي. -

يقع بين الكاتب و كلام أبين المتحاورين حول موضوع ما ومنه فالنص الحواري هو حوار وتبادل الكلام 
 ونفسه.

 يليا أبو ماضي.لإبتسم" اومثال هذا النص قصيدة " 
II- 2-6- مري:النمط الأ 

 مري:مفهوم النمط الأ-1

و القيام بتصرف معين لبلوغ نتيجة ألى انجاز فعل، إهو دفع شخص ما  "في الاصطلاح:مر الأ
 2"ملموسة.

لى فئة من الناس، ودعوتهم للقيام إلى توجيه التعليمات إمري هو: " أسلوب تواصلي يرمي والنمط الأ
 3بعمل معين او تركه".

لى القيام بأعمال معينة إيدعوهم و لى المتلقين، إلى توجيه الأوامر إمري يهدف ومنه نستنتج أن النمط الأ
مر. اسم فعل بلام الأ مر والمضارع المقترنفعل الأ هواللزوم ومن صيغ، القيام بفعل على وجه الاستعلاء وأو تركها أ

 مر. ما ناب عن ذلك كمصدره..........الأ
 مري:أنواع النمط الأ-2

 تماعية المعروفة )الفقر، الحقوق،حدى القضايا الاجإتناول في النص ين أوهو  مري الاجتماعي:النمط الأ - أ
 الزوجية، الجهل، التكافل الاجتماعي.........(.

مرا من الأمور السياسية والوطن قصد النضال أص ن يتناول النأوذلك  مري السياسي الوطني:النمط الأ - ب
 والتضحية ونيل الاستقلال ............ الخ.

ه قصد بناء المجتمع على الفضائل حدى المسائل الخلقتإوهو أن يتناول النص  النمط الامري الديني الخلقي: - ت
تنظم الحياة وعلاقات الناس مع بعضهم و المثل العليا التي شاد بها ديننا الإسلامي الحنيف وهي مسائل أ

 4البعض.
II- 7-3-مري:خصائص النص الأ 

 مر ومأمور.أضرورة تواجد " -

                                                 
 .141، 140ص ، سم.، أنماط النصوص النظرية والتطبيق، محفوظ كحوال -1
 .15ص ، م. س، السنة الثالثة من التعليم الثانوي، دليل الأستاذ، مديرية التعليم الثانوي، وزارة التربية الوطنية -2
 .287ص ، نم. ، أنماط النصوص النظرية والتطبيق، محفوظ كحوال -3
 .291 290 ص ، نم.   -4
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 خر.اعتماد على الحجج والبراهين لإقناع الطرف الآ -

 مر، النهي، الاستفهام، التعجب(.نشاء خاصة )الأاعتماده على أساليب الإ -

 النصح والإرشاد وتهذيب النفوس. مر على بقية الأفعال قصدطغيان فعل الأ -

 لفاظ الحماسية لتحريك النفوس.شيوع الأ -

 كثار من توظيف أداة )لا( الناهية المتبوعة بالأفعال المضارمة.الإ  -

 1"اعتماد أساليب التحكم والسحرية. -

نجده في كثير من النصوص المرتبطة بالحياة الاجتماعية طرائق الاستعمال وصفات الطبح/ النصوص " -
 2"التنظيمية/ تعليمات الكتب المدرسية..........

تي ينبغي و طريقة الألسامع المهمة التي يجب إنجازها، و اأنه: يبين للقارئ أمري وما نستنجه من النص الأ
عرفة ما هو مسموح وما هو محضور، ليها لمإو القاعدة التي يرجع أجراء عمل، إلة، او آو أاتباعها لاستعمال جهاز 

 3خلاق.لى النصح والإرشاد والتمسك بفضائل الأإة و الدعو أ
مري قصيدة مثلة النص الأأومن ،مري هي وظيفة أخلاقية ن الوظيفة التي يقدمها النص الأأومنه نستنتج 

 " تنويمة الجياع" لمحمد مهدي الجواري.
II- 2-7- ري:اخبالنمط الإ 

 خبار في الاصطلاح:الإ-1
على أوضاعهم وحياتهم مما يتناقله الرواة  أحوالهم وما طر أو فعالهم أحداث الماضين و أهي "  خبارالإ

 4و شاهدوا الخبر وسامعوه".أابقون حقون على الس  يتحدث به اللا  و 
رئ بالمعلومات الخاصة و القاألى تزويد المخاطب إخباري هو أسلوب تواصلي يهدف " والنمط الإ

 5و بحادثة من الحوادث".أبموضوع ما 
لى قارئ خالي الذهن إه يتوج ،واخباري يعنى بنقل معطيات متصلة بموضوع مالإومنه نستنتج أن النص 

 شهار.لإعلامه بأسلوب موضوعي. وتتمثل النصوص الإخبارية في الصحافة والإ
 خباري:أنواع النمط الإ-2
 سياسي وطني." -

 دولي. -

                                                 
 .289، 287ص ، سم. ، أنماط النصوص النظرية و التطبيق، محفوظ كحوال -1
 .15ص ، م. س، دليل الأستاذ السنة الثالثة من التعليم الثانوي، ، مديرية التعليم الثانوي، وزارة التربية الوطنية -2
 .14ص ، م. س، المرافقة لمنهاج السنة الثالثة من التعليم الثانويالوثيقة ، اللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الثانوي، الوطنيةوزارة التربية ينظر -3
 .327ص ، 4م. س. ج، الحجاج مفهومه ومجالاته دراسات نظرية وتطبيقية في البلاغة الجديدة، حافظ إسماعيل علوي-4
 .233ص ، نم. ، اط النصوص النظرية والتطبيقأنم، محفوظ كحوال-5
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 اجتماعي. -

 علمي. -

 رياضي. -

 تاريخي. -

 1"ثقافي........ الخ. -
 من خصائصه التي تميزه عن غيره ما يلي: خباري:خصائص النص الإ-3
 سهولة الالفاظ والعبارات." -

 قصر الجمل. -

 اعتماد الأسلوب المباشر التقريري. -

 ظهور مكانية الحدث )الزمان والمكان(. -

 لى الحدث.إالأسباب المؤدية  -

 2"اعتماد لغة الأرقام. -

 .لـ د/ سليمان إبراهيم العسكري نص الثقافة الثالثة ولكن ""خباري: مثلة النص الإأومن 
ن البحث في الأنماط أن النصوص على تنوعها تصنف ضمن دائرة الإنتاج الفكري، و أ وخلاصة القول

دة لهذا الإنتاج يعني محاولة اكتشاف الأساليب المتميزة، التي ينبني عليها تصور النص لجملة السياقات الخارجة المحد  
 3تاريخية أم اجتماعية نفسية أم فكرية.عنه، سواء هذه السياقات 

 
 

                                                 
 .234ص ، سم. أنماط النصوص النظرية و التطبيق ، محفوظ كحوال -1
 .233ص ، م ن -2
 .144ص ، دت، دط، الارسال الثاني، دابهاآاللغة العربية و ، جامعة التكوين المتواصل والمدرسة العليا للأساتذةينظر  -3
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                                  الجانب التطبيقي
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                                  :الفصل الثالث
 وأنماط النصية المقاربة تطبيق

 .النصوص
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III-1- :لمحة عن مرحلة التعليم الثانوي 

زة وصل كهم العام،  لي  قق  ببب  موعع   يعتبر  التعليم الثانوي من ركائز النظام  التعليمي والتربوي في
ويكون هذا   ل منتهية ومتواصلة في نف  الوعتبل لكون  يمث    بين مرحلتي التعليم الأساسي والتعليم الجامعي

  مصيره ومبتقبل  الدراسي والمهني دأين يتحد  بامتحان شهادة البكالوريا التي تعتبر جبرا لمواصلة الدراسات العليا
التعليم الثانوي تطورا ملحوظا عن طريق تحقيق نتائج ايجابية كالتوسع المعتبر لشبكة مؤسبات التعليم ولقد شهد 

 وتزايد عدد التلاميذ.  الثانوي

بها ألا وهي قترة المراهقة والتي  ر  ي أهم مرحلة يما تطط  كما تعتبر من أهم مراحل التعليم في حياة الفرد لأن  
بالإضاقة   واجتماعية  انفعالية  قترة يعرف من خلالها تطيرات عديدة قيزيولوجية  يها البعض قترة المشكلاتيبم  

الة اد قع  شي و المهني  مما يبتوج  خدمات ار م  ومبتقبل  الدراسد مصير المتعل  هذه المرحلة تحد   إلى ذلك قإن  
كفاءة التلميذ وعدرات  على ي  هذا النوع من التعليم ينم   تحقق ل  النجاح والاستمرار في اختبارات  بحيث أن  

 الاستيعاب كما يطير مباره الدراسي ويحول  من تعليم عام إلى تعليم نائي.

III-1-1- :مفهوم التعليم الثانوي 

ويمكن اختصارها  تها ثلاث سنوات على العمومالتعليم الثانوي :" هو مرحلة من مراحل النظام التربوي مد  
أعدت لاستقبال المتحصلين على شهادة التعليم الأساسي وغالبا ما يبمى   ةلمقتضيات التربي عاأو تمديدها  تب

 .1هذا التعليم بالتعليم ما بعد الأساسي "

وتقابل مرحلة التعليم الثانوي مرحلة   نواعها وقروعهاألتي تلي المرحلة الأساسية بجميع كما أنا المرحلة ا
  دقبيم للنظام التربوي مع مراحل النمو للفر تيتطابق هذا الالمراهقة حب  تقبيم مراحل النمو النفبي حيث 

روسة في طجذورها م وحيث أن    ل  النقطة المركزية للمراحل التعليميةهذه المرحلة في النظام التربوي تمث   بحيث أن  
 .2ة إلى التعليم العاليالتعليم الأساسي وقروعها ممتد  

  بحيث تجمع بين ين التعليم الأكاديمي و التعليم الفني  ذن هي : " مدرسة تجمع بإوالمدرسة الثانوية 

 ن المنهج والمقررات لتعليم المهارات وتتضم    بانية والعلوم الانبانية والعلوم التكنولوجيةلالدراسات ال
                                                           

1
 .77ص  1994  2ط  عرفي عم ار مطابع  التشريع المدرسي الجزائري  عبد الرحمان بن سام، - 

2
 .14ص   1972  القاهرة  دار النهضة المصرية  الأس  النفبية للتعليم الثانوي  صلاح أحمد زكي  ينظر - 
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 1العقلية اليدوية الأساسية لكثير من المهن الحديثة" 

دعيق حيث و موجز   المصطلح بتعريفيثا  الوطني هذا ( في المUniscoت " اليونبكو" )وعد حدد  
م التعليم حيث يببق  التعليم الأساسي ويلي  التعليم عالت:" المقصود بالتعليم الثانوي المرحلة الوسطى من سل  

 2العالي"

  رحلة التالية لمراحل نظام التعليم العام والتي هي مرحلة الابتدائي والمتوس المومن  قالتعليم  الثانوي هو 
 هادة المتوسطةيلتحق بها حاملي الش    لى الحياة العمليةإلة التعليم الجامعي أو الانتقال نقطة بداية إما لمواصوتعتبر 

وهذه المرحلة تعطي لتلاميذها تعليما عاما حرقيا لإزالة   ها الجهات المتخصصةعالتي تض للأما هونظمة تبعا
 الحواجز بين ما هو نظري وتطبيقي.

III-1-2- يم الثانوي:أهمية التعل 

  ل حلقة هامة في سلبلة المراحل التعليميةحيث يمث    يحتل التعليم الثانوي موععا عاما في البلم التعليمي
انا مرحلة بناء الذات و   قهي مرحلة مؤثرة في حياة الفرد و المجتمع  ويعتبر العمود الفقري في العملية التعليمية

المراهقين والشباب  هم ة من المتعلمين ا تعني بشريحة هام  ن  البليمة لأذات الاتجاهات والقيم  تكوين الشخصية 
 ين يرسمون مبتقبل  المجتمع ويمكن تحديد أهمية التعليم الثانوي قيما يلي:ذر الالمبك  

 المراهقة والتغيرات الجسمية والسلوكية:  -1

قالمراهقة يصاحبها   ذه المرحلةتوقر المدرسة الثانوية مختلف العوامل التي تباعد على تحقيق مطال  ه"
تطيرات أساسية في البناء والادراك كما تتبعها متطلبات أساسية تم  كل ناحية من نواحي النمو التي تكون 

 .3شخصية الفرد"

 

 

                                                           

ص  2003  1ط  مصر  الدار المصرية اللبنانية  مراجعة حامد عامر  انجليزي  عربي  معجم المصطلحات التربوية  ارزين  النج    حبن شحاتة -1
264. 

 .279  1986  الجزائر  حزب جبهة التحرير الوطني  الميثا  الوطني -2
 .123  122ص   1998  2ط  القاهرة  المكت  الجامعي الحديث  الصحة  النفبية و التواقق  القذافيرمضان محمد  -3
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 التنمية الاجتماعية و النفسية و الاقتصادية و التربوية: -

 قيها يتم تحقيق الأهداف الرئيبية للتعليم لأن التعليم الثانوي يعتبر أهم مرحلة تعليمية لتحقيق الاهداف 

وصارم يهدف   وقيها يبدي المتعلم رغبت  في التعبير وتمتاز بنظام ممنهج خاص  العامة للتربية في أي مجتمع
م وبعدها يتخذ المتعل    ة على اجتياز امتحان البكالورياإلى تكوين جيد للمتعلمين المقبلين في ناية المرحلة الثانوي

وتباهم أيضا   أو الالتحا  بعام، الشطل و العمل  عرارات مصيرية تتعلق بمبتقبل  من حيث مواصلة التعليم العالي
عليم الت وتحقق الأهداف الرئيبية  للتعليم لأن    في الاعداد الجاد للمواطن في عيمت  ومعتقدات  وسلوك  وهويت 

 .1هداف العامة للتربية في أي مجتمع وفي الرعي و التطور الحضاريلأأهم مرحلة تعليمية لتحقيق ا الثانوي يعتبر

ذا كان التعليم  إرسة الثانوية على النحو الآتي: "أهمية  المد 1977  1974ويحدد لنا المخط  الرباعي 
قإن التعليم الثانوي ينبطي أن يعتبر    التربية الأساسية ثقاقة عامةساسي يمنح  التلاميذ بفضل طريقت  المتدرجة في الأ

كمرحلة اكتباب وتدعيم لعدد من الوسائل الترقيهية وهذا التعليم  سيقوم على توأمة التعليم العام بالثانوية العامة 
  .2بالتعليم التقني للثانوية التقنية"

قان المدرسة الثانوية تدعم هذه   لاميذها ثقاقة عامةذا كانت المدرسة الأساسية تمنح لتإ  هذا يعني أن  
ا عيمة اجتماعية واعتصادية نحصل في النهاية على تلميذ مهيئ علميا وتقنيا وذ ي قة وتنميها بوسائل ترقيهية وعلالثقا

 لمجتمع .ة ومفيد

يرمي قضلا  عن التعليم الثانوي  ن  أن التوجيهي للتربية الوطنية على من القانو  53ت المادة " وعد نص  
 :تحقيق المهام التالية إلى ساسي واصلة الأهداف العامة للتعليم الأم

 تعزيز المعارف المكتببة و تعميقها في مختلف مجالات المواد التعليمية. 

  تطوير طر  وعدرات العمل الفردي والعمل الجماعي وكذا تنمية ملكات التحليل والتلخيص والاستقلال
 وتحمل المبؤوليات.

  قير مبارات دراسية متنوعة تبمح بالتخصص التاريخي في مختلف الشع  تماشيا مع اختيارات التلاميذ تو
 واستعداداتهم .

                                                           

1
 .122ص   1998  2ط  القاهرة  المكت  الجماعي الحديث  الصحة النفبية والتواقق  ينظر رمضان محمد القذافي - 

2
 .128ص   1990  ط( )د  ديوان المطبوعات الجامعية  أصول التربية والتعليم  كي رابحتر  - 



 النصوص وأنماط النصية المقاربة تطبيق:                                         التطبيقي الفصل

 

66 

  "1تحضير التلاميذ لمواصلة الدراسة أو التكوين العالي
 

سلوك التلميذ  طييررحلة لما لها من دور قعال في تهمية البالطة التي تكببها هذه المكل هذا يؤكد على الأ
ن هذه المرحلة تبهم في أيم الجامعي  هذا و بالإضاقة إلى خاصة وأنا حلقة وصل بين التعليم الأساسي و التعل

 وكذلك التحكم في اللطات.  بناء الشخصية و الهوية الجزائرية وتعطي نظرة للمتعلم على العام، المتطير

III-1-3- :أهداف التعليم الثانوي 

لثانوي إلى خلق شخصية سوية متزنة تبتطيع عبور أصع  مرحلة يمر بها المتعلم وهي يبعى التعليم ا
م والتكنولوجي إلى أربعة قئات كبرى تتمثل او" يمكن تصنيف الاهداف العامة للتعليم الثانوي الع  2مرحلة المراهقة

 مل بدورها:تفي أهداف التربية العامة وتش

 أهداف اجتماعية: وتشمل: . أ

 وتشجيع الابداع و الاستقلالية الذاتية.  بتنمية الفضول و الفكر الناعد ايقاظ الشخصية 

 .الاندماج الاجتماعي بالاتصال و تحمل الضطوطات الاجتماعية 

 .اكتباب معارف أساسية مندمجة وعابلة للتجنيد 

 الطرائق: . ب

 الطرائق العامة للعمل الفردي و الجماعي 

 .أسالي  التحقيق والتوثيق 

 .التفكير العلمي 

 جـ.  التحكم في اللغات الاساسية:

 .في اللطة الوطنية بشكل جيد 

 والتحكم في واحدة منهما.  معرقة لطتين أجنبيتين على الاعل 

 .التحكم في العمليات الرياضية والمعلوماتية 

                                                           

  2008جانفي  23المؤرخ في   04  08رعم   عدد خاص  القانون التوجيهي للتربية الوطنية  النشرة الرسمية للتربية الوطنية  وزارة التربية الوطنية -1
 .57ص   2008قيفري

 .2ص   2010  2002نوقمبر   ينظر الاستراتيجية الوطنية للتعليم الثانوي العام -2
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 ....التذو  الفني البليم 

 د. أهداف تكوينية:

 مواجهة المشاكل.وتطبيق المعارف و الخبرات الشخصية في   قهم محي  الانبان 

 .تنمية الملاحظة العلمية والفضول 

 1يع البحث و الاستقصاء "شجت
 

يمنح التعليم الثانوي كل الطلبة باختلاف شعبهم تكوينا ثقاقيا أساسيا عصد تحقيق أهداف معرقية منهجية         
 وسلوكية تبمح لهم باكتباب مهارات تقنية ومن أهمها:

 * الاهداف المعرفية: 

 التحكم الجيد في اللطة باعتبارها أداة اتصال. -

 سلامية.لإس  التربية اأعرف على التراث الاسلامي وتحقيق الت -

 تربية المواطن وتوعيت  بمبادئ حقو  الانبان والعدالة الاجتماعية. -

 داة لتحليل والاستدلال.أكم في مادة الرياضيات باعتبادها التح -

 .2«وكيات التي تباعد على اتباع منهج قعالدعم واكتباب جملة من المعارف والبل -

 *الأهداف المنهجية: وتتمثل في:» 

 اكتباب الطرائق العامة للعمل) الفردي والجماعي( لتحقيق التوثيق. -

 جل تشجيع المهارة و الفهم.أاكتباب طرائق من  -

 اكتباب الطرائق الخاصة بالمواد وبشكل خاص التفكير العلمي. -

 .الملاحظة و الاستدلالتنمية القدرة على  -

 .تدري  الطال  على اصدار الأحكام الموضوعية و القدرة على القياس -

                                                           

  9ص   2005مارس   عدد خاص  الجزائر  حبين داي  شارع محمد خليفي  مجلة المربي  اصلاح المنظومة التربوية  ركز الوطني للوثائق التربويةالم -1
10. 

 .353   352ص   1997ر  دط  ص  مالقاهرة  دار الفكر العربي  أورا  عربية وعالمية  التجديد التربوي  ابراهيم عصمت مطاوع -2
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 .1«خلق روح الابداع لدى الطال  وتشجيع روح المبادرة قي   -

 : وتتمثل في :قنيةالأهداف الت»* 

 .وتقنية التمثيل والقدرة على القياس  التحكم في تقنية التلخيص -

 يلي: المتعلقة بالأنواع الثلاثة للتعليم الثانوي قيماهداف يمكن تلخيص هذه الأ -

وهدف التعليم   هدف التعليم الثانوي العام هو اعداد الطلبة للالتحا  بمؤسبات التعليم العام
أما هدف التعليم الثانوي التقني والمهني  دة التي يلم  قيها تفو  الطال   المتخصص هو تدري  الطال  على الما

 .2«هو اعداد الطلبة في عطاعات الانتاج

التعليم الثانوي يهدف إلى تطوير وتحبين المبتوى المعرفي و اكتباب  كفاءات ذات  وما نبتنتج  أن  
وترسيخ   نوالآداب والفنو   وكذلك تشجيع الكفاءات في مجال العلوم والتكنولوجيا  مبتويات ومقايي  عالمية

ن أضارة الانبانية أي لى تدعيم عيم الثقاقة الوطنية والحإوقو  كل هذا يهدف   ح  العمل المتقن والبليم
وفي بحثي هذا وعع اختياري على البنة الثانية ثانوي شعبة الآداب   أهداف التعليم الثانوي تم  جميع النواحي

 والفلبفة لما لهذه البنة من أهمية.

III-2- :الكفاءات المستهدفة من خلال المنهاج التربوي 

 

 بدخول المتعلم إلى هذه البنة يكون عادرا على: ملمح الدخول: -1

 .اصدار الأحكام على النصوص المقروءة -

 .ابراز مواطن الجمال الفني في المقروء -

 .تلخيص المقروء بلطة سليمة وقكر منتظم -

 التمييز بين الصور البلاغية التي يلب  بها الأدي  معاني  وإظهار ما قيها من جمال وعوة تأثير في النف . -

 البحث المنهجي وتقصي المبائل واستخدام المراجع والانتفاع بمختلف مصادر التوثيق. -

                                                           

 .28م س ص   الاس  النفبية للتعليم الثانوي  زكي صالح أحمد -1
 .67ص   م س  صول التربية و التعليمأكي رابح  تر  -2

III.1.2مح  الدخول والخروج لسنة الثانية ثانوي آداب وفلسفة. مل 
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 سلوب من حيث الوضوح والقوة و الجمال ودة الأقوم عليها بلاغة الكلام وجتوظيف الأس  التي ت -

 دماج.بمراعاة خاصة الإ -

 بداء الرأي في عضية من القضايا المطرحة علي  باعتماده عوة الحجة وسلامة التعبير.إ -

 .تحديد الخصائص الفنية للنص الأدبي وما يترك  من أثر في النف  مع التعليل -

 دال.واصل تة نصوص حجاجية وتفبيرية في مقام كتاب -

 الكتابة في أنماط متنوعة من النصوص -

بخروج  المتعلم من هذه البنة ) شعبة  الآداب والفلبفة وشعبة اللطات الاجنبية( يكون  ملمح الخروج: .1
 عادرا على :

انتاج وكتابة نصوص ذات طابع وصفي أو سردي أو حجاجي أو ذات علاعة بالمحاور المطروحة في تدري  
 نشاطات المادة وذلك:

وضعيات ذات دلالة بتمثل خصائص الوصف  أو البرد أو الحجاج وبمراعاة مصداعية التعبير و جمالية في  -
 العرض.

 دبية على وج  الاجمال.التحكم في الكفاءة اللطوية و الأ -
الهدف الختامي المندمج لنهاية البنة الثانية من التعليم الثانوي العام ) شعبة  الآداب و الفلبفة وشعبة   -

 .الاجنبية(اللطات 
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                                                                  1
 

 

 

 

 

 

                                                           

 اللطة العربية  المناهج والوثائق المراققة البنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي  مديرية التعليم الثانوي العام والتقني  وزارة التربية الوطنية -1
 .33  32ص   م س  وآدابها

_مشافهة  لإنتاجيكون المتعلم قادرا على تسخير مكتسباته القبلية ، في مقام تواصل دال
تتوافر على البنية الدلالية و ، وكتابة_ نصوص متنوعة في أشكال متعددة من التعبير

 الشكلية.

 المجال الشفوي

 2الكفاءة 1الكفاءة 

 المجال الكتابي

 1الكفاءة  2الكفاءة 

 فهم المكتوب التعبير المكتوب فهم المنطق التعبير المنطوق

 

انتاج النصوص ذات 
طابع وصفي أو 

حجاجي سردي أو 
للتخليص أو عرض 
 رأي أو مناقشة فكرة

 
كتابة  نصوص وصفية 

أو سردية أو حجاجية  في 
وضعيات فعلية ونصوص 
نقدية ترتبط بآثار العصور 

1المدروسة 
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 أهداف  المقاربة النصية وتدريس النصوص لسنة ثانية ثانوي آداب وفلسفة.-2-2-

 ولهذا قهي تتناول   المتعلمسهامها في تحقيق كفاءات إفي البنة الثانية ثانوي من حيث  تتناول النشاطات

ج والوثائق إلى تحقيق جملة انطلاعا من مراعاة التدري  بمبدأ المقاربة النصية الذي يبعى من خلال المناه
 هداف والمتمثلة قيما يلي:من الأ

خصائص  ثم ينتج على  بتخلصلأدبي أو التواصلي( ليحلل  ويجعل المتعلم ينطلق من نص )هو النص ا -
 منوال  نصا من عنده.

 أن يتعلم كيف يلخص نصوصا تلخيصا سليما وصحيحا. -

 تكب  المتعلم عدرة تمكن  من جعل النصوص المنتجة مطابقة للبيا  الذي أنتجت قي . -

1ذات طابع أدبي  نتاج نصوص متماسكة وسليمة في بنيتهاإتكوين متعلم عادر على  -
 

بدءا بنشاط   اعتماد مبدأ المقاربة النصية لبنة ثانية ثانوي يتناول نشاطات اللطة العربية وآدابها ن  أومن  نبتنتج 
 الأدب والنصوص.

 أما أهداف تدري  النصوص في المرحلة الثانوية تتمثل قيما يلي:

 .تعويد الطلبة على البحث العلمي و الرجوع إلى أمهات الكت  في التراب والأدب» -

 .باللطة العربية تأكيد الاعتزاز -

 بين حياتهم وتجميلها وحل مشكلاتها.تحمباعدتهم على  -

 .2«قهم الطال  للمجتمع وللطبائع الانبانية وحل بعض المشاكل والعقد النفبية عنده -

 .التعرف على حركات التجديد في الشعر العربي من أعدم عصوره حتى الآن» -

 .3«دالة  ل النصوصالتعرف على نشأة النثر العربي وتتبع تطوره من خلا

                                                           

 .35  34م س ص   المناهج والوثائق المراققة لبنة ثانية ثانوي  مديرية التعليم الثانوي العام والتقني  وزارة التربية الوطنية  ينظر -1
  337ص   2009  1ط  الحديث  عام، الكت   قنون اللطة العربية وأسالي  تدريبها النظرية والتطبيق  محمد قؤاد الحوامدة  ات  عاسم عاشورر  -2

338. 
 .288ص   م س   سعاد عبد الكريم الوائلي اللطة العربية مناهجها وطرائق تدريبها  ط  علي حبين الدليمي -3
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بداعات إة الثانوية تتمثل في الوعوف على ومما سبق نبتنتج أن أهداف تدري  النصوص في المرحل -
  وحبن التركي   را أو كاتبا في نص  وما تجلى قي  من جماليات تبدو في دعة التعبير  وروعة التصويرعالأدي  شا

 طف جياشة.ااكي  والصور من تجارب صادعة وعو كما تبدو قيها نحوية الألفاظ والتر    وجمال الموسيقى

في نفعالا وتأثيرا مشدودا إلى ما اا انفعل بها الأدبي من عبل معلت القارئ ينفعل بها ويتأثر مثلوـأقكار جليلة ج
 . ي النص من سمات قنية ترعى بالأد

بالنببة إلى الأهداف الوسطية المندمجة والمبطرة في المنهج الدراسي للبنة الثانية من التعليم الثانوي  اأم   -
 شعبة آداب وقلبفة في تدري  النصوص هي على النحو التالي:

 "اكتشاف معطيات النص الداخلية والخارجية ومناعشتها. -

 اكتشاف مظاهر الاتبا  والانبجام في تركي  ققرات النص. -

 شرح المعجمي وبناء المعنى.ال -

 التحكم في المفاهيم النقدية لفهم النصوص واستثمارها . -

 .1مطالعة النصوص متنوعة وتقص ي معطياتها" -

III-2-3-.:أهداف وكفاءات تعلم أنماط النصوص للسنة الثانية من التعليم الثانوي آداب وفلسفة 

يهدف تعل م أنماط النصوص للبنة الثانية ثانوي)آداب وقلبفة( بتكوين متعل م عادر على تبخير مكتببات  القبلية 
 نصوص متنوعة في أشكال متعددة من التعبير تتواقر على بعدي: الاتبا  والانبجام . -مشاقهة وكتابة–لانتاج 

 الآتية: "وهذا الهدف يبعى  في المجال الشفوي إلى تحقيق الكفاءة *

 انتاج نصوص مشاقهة ذات طابع وصفي أو سردي أو حجاجي لتلخيص رواية . -
 *كما يهدف في المجال الكتابي إلى تحقيق الكفاءة الآتية:

 2كتابة نصوص وصفية أو سردية أو حجاجية في وضعيات قعلية."-

                                                           

  اللطة العربية ام والتكنولوجيالمناهج والوثائق المراققة للبنة الثانية من لتعليم الثانوي الع  مديرية التعليم الثانوي العام والتقني  وزارة التربية الوطنية -1
 .34ص  س وآدابها  م

 .7ص  س يم الثانوي العام والتكنولوجي  ممنهاج البنة الثانية من التعل  اللجنة الوطنية للمناهج  مديرية التعليم الثانوي  وزارة التربية الوطنية -2
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على سداد التفكير وصواب التعبير باحترام خصائص النم  الذي يكت   "كتابة نصوص يبرز من خلالها عدرت -
 1قي ."

هذا ما و   بطض النظر على مظامينها  م عادر على التمييز بين أنماط النصوصا إلى جعل المتعل  ضهدف أيي -
أن يتحقق  إذ أرادوا  أن يجعلوهم يحترمون كل نم  –أثناء تدري  التلاميذ على الكتابة –يقتضي من الأستاذة 
 2للنص المنجز اتباع ".

III-3-  دراسة احصائية تطبيقية لأنواع النصوص وأنماطها من خلال الكتاب المدرسي للسنة الثانية من
 التعليم الثانوي آداب وفلسفة .

 .محتويات النصوص المقررة في منهاج السنة الثانية من التعليم الثانوي آداب وفلسفة-3-1

      

 النوع          العصر
 الوحدة

 نص ت تواصلي نص المطالعة الموجهة نص أدبي 

 ( 
لأول

ي ا
باس

 الع
صر

الع
13

2
-

33
4

 ه(

الوحدة 
 الأولى

 النزعة العقلية في الشعر                     
باب الحمامة والثعل  ومالك  و وعيد بشار بن برد تهديد

 حزين لابن المقفع
 في القصيدة العربية النزعة العقلية

 الدعوة إلى تجديد والبخرية من القديم                    الوحدة الثانية
الصراع بين القدماء والمحدثين_ ط   بلاد الصين لابن بطوطة وصف  النخل لابي نواس

 حبين_
 المجون و الزندعة                     الوحدة الثالثة

 حياة اللهو والمجون مقتطفات من رسالة الطفران بن الوليد تولى؟ مبلم هراد
الوحدة 
 الرابعة

 شعر الزهد 
للموت ما تلدون لأبي 

 العتاهية
 الدعوة إلى الاصلاح و.... المقامة العلمية

 نشاط النثر                        الوحدة 

                                                           

  اللطة العربية المناهج والوثائق المراققة لبنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي  مديرية التعليم الثانوي العام والتقني  وزارة التربية الوطنية -1
 .34  35  صس وآدابها  م

 .69ص  س  م  اللجنة الوطنية للمناهج منهاج البنة الثانية  من التعليم العام والتكنولوجي  وزارة التربية الوطنية مديرية التعليم الثانوي -2
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تقبيم مخلوعات العام،  الخامبة
 _الجاحظ_

الحركة العلمية وأثرها في الفكر  محمد الطزالي_أيها الولد_ 
 والادب

ني)
 الثا

سي
لعبا

صر ا
الع

93  
65

6
) 

الوحدة 
 البادسة

 الحكمة والفلبفة                      

حي بن يقظان _لابن  من حكم المتنبي
 طفيل_

الحركة العقلية والفلبفية في الحواضر 
 العربية

الوحدة 
 البابعة 

 الشكوى واضطراب أحوال المجتمع                    

 الحياة الاجتماعية ومظاهر الظلم حي بن يقظان أقاضل الناس المتنبي

ربي
 الع

رب
 المط

في 
رية 

شع
ة ال

لحرك
ا

 

الوحدة 
 الثامنة

 من عضايا الشعر في عهد الدولة الرستمية 

 هجاء عمران بن حطان في
 دحم ا لبكر بن

نضة الأدب في عهد الدولة  للبهيقيحيمر حيرة الأ
 الرستمية

الوحدة 
 التاسعة

 الشعر في ظل الصراعات الداخلية  على البلطة                 

استرجعت تلمبان لأبي حمو 
 الزياني

 استقلال بلاد المطرب عن المشر  لابن شهد نفي أرض الج

ل 
لأند

لاد ا
ب

 

 وصف الطبيعة الجميلة                 الحدة العاشرة
 خصائص شعر الطبيعة  أدب المجال  لابن حزم وصف الجبل لابن خفاجة 

الوحدة 
 الحاديةعشرة

 رثاء الممالك والمدن                 
لبقاء انكبة الأندل  لأبي 

 الرندي
 رثاء الممالك والمدن بلاد الأندل  للرازي المؤرخ

 
 

الثانية الوحدة 
 عشرة

 الموشحات                   
هل درى ظبي الحمى العامل 

 لابن سهل.
 الموشحات والطناء ة وليلةألف ليل

 
 نص تواصلي 12 نص للمطالعة الموج   12 نص أدبي 12 المجموع
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ن تلاميذ البنة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي في اللطة أمن خلال الجدول اعلاه نبتنتج  
( 12عشر ) ثنياع من النصوص  ثة أنوا ( نصا  موزعة بالتباوي على ثلا36ة وثلاثين )تسيدرسون العربية وأدابها 

ا موزعة اع بدورهوهذه الانو   ( نصا للمطالعة الموجهة12عشر ) ( نصا تواصليا  واثني12عشر ) ثنيادبيا  و نصا أ
 نتناول  مأثور الادب في أربع عصور متنوعة وهي على النحو الاتي:  ( وحدة تربوية12ثني عشر )اعلى 

 ه( وتنضوي تحت  خم  وحدات هي:334-132*العصر العباسي الاول )

 النزعة العقلية في الشعر.-1

 الدعوة إلى التجديد والبخرية من القديم.-2

 المجون والزندعة. -3

 نشاط النثر. -5شعر الزهد. -4

 ه( ويتضمن وحدتين هما:656  334)  *والعصر العباسي الثاني

 الحكمة والفلبفة في الشعر. -1

 الدعوة إلى التجديد والبخرية من القديم. -2

 المجون والزندعة. -3

 .شعر الزهد -4

 .نشاط النثر -5

 هما:ه( ويتضمن وحدتين 656  334* والعصر العباسي الثاني )

 الحكمة والفلبفة في الشعر. -1

 الشكوى واضطراب أحوال المجتمع . -2

 على وحدتين بعنوان. يمية ويحتو تسالدولة الر  عهد  و*والعصر الثالث ه
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 سمية.شعر في عهد الدولة الر  ال من عضايا-

 الشعر في ظل الصراعات الداخلية على البلطة. -2

 ي على ثلاث وحدات: خير هو العصر الاندلبي ويحتو *والعصر الأ

 وصف الطبيعة الجميلة . -1

 رثاء  الممالك والمدن. -2

 الموشحات.-3

دبية شعرية أخلال نصوص  من  وهذه الوحدات تتناول بالتفصيل كل ما يخص العصر الذي تنتمي إلي  -
الموجهة بالإضاقة إلى أن نصوص المطالعة   ظواهر ذلك العصر نصلية تفبيرية تفبر ظاهرة متوا ونصوص

 نصوصها تنضوي تحت ثلاثة أجناس أدبية هي:

 النثر القصصي. -

 النثر الاجتماعي. -

 القصص الفلبفي. -

 ختلاف أنماطها.اوحدات يجدها تختلف في مضمونا  ب* والملاحظ في محتويات هذه ال

III-3-2- بأداكتاب المدرسي لسنة الثانية ثانوي ومؤشراتها في ال وصصدراسة إحصائية لأنماط الن 
 وفلسفة.

 دبية:الأجدول الانماط للنصوص -1

 النمط الغالب على النص الصفحة دبيةالنصوص الأ
 -بشار بن برد-تهديد ووعيد -
 -لأبي نو اس -وصف النخل-
 -مبلم بن الوليد -أدهر تولى؟-
 .-لأبي العتاهية-للموت ماتلدون-

11 
32 
50 
69 

 النم  الحجاجي
 النم  الوصفي الحجاجي

 النم  الوصفي
 النم  الحجاجي
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 -الجاحظ-مخلوعات العام، تقبيم-
 من حكم المتبني-
 أقاضل الناس للمتنبي-
 .-بكر بن حماد-في هجاء عمران بن حطان-
 .-لأبي حمو موسى الزياني-استرجعت تلمبان  -
 -لابن خفاجة-وصف الجبل -
 -لأبي البقاء الرندي -نكبة الاندل -
 -سهللابن  -هل درى ظبي الحمى العامل-
 

87 
111 
133 
151 
171 
192 
113 
231 

 

 النم  التفبيري الإخباري
 النم  الحجاجي

 النم  الوصفي يتخلل  البردي والحجاجي
 النم  الحجاجي.

 النم  البردي الإخباري
 النم  الوصفي
 النم  الوصفي

 النم  الوصفي الحجاجي.

 18المجموع   12المجموع 
 جدول الأنماط لنصوص المطالعة الموجهة:-2

 النم  الطال  على النص الصفحة نصوص المطالعة
 عل  ومال حزين .ثالحمامة والباب  -
 -بن بطوط لا-بلاد الصين-
 مقتطفات من رسالة الطفران.-
 المقامة العلمية-
 -محمد الطزالي -أيها الولد-
 -بن طفيللا-الجزء الاول–بن يقضان احي -
 -ن طفيللاب -الجزء الثاني -بن يقضاناحي -
 -للبهيقي-حيرة الأحمر -
 -ن شهدبلا -في أرض الجن-
 .-بن حزملا-أدب المجال  -
 بلاد الأندل  للرازي المؤرخ-
 ألف ليلة وليلة-

19 
38 
58 
74 
96 

119 
139 
158 
179 
200 
220 
240 

 النم  البردي الحواري
 النم  الوصفي

 النم  الحواري البردي
 النم  البردي 

 النم  الحجاجي الحواري
 النم  البردي 

 النم  البردي النم 
 الحواري البردي 

 النم  الحواري
 النم  الأمري )الايعازي(

 النم  الوصفي
 النم  البردي الحواري

 17 المجموع 12المجموع 
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 :جدول الأنماط للنصوص التواصلية-3

 النم  القال  على النم  الصفحة النصوص التواصلية 
 النزعة العقلية في القصيدة العربية-
 -ط  حبين-المحدثين واء ع بين القادمالصرا -
 حياة اللهو والمجون-
 الدعوة إلى الاصلاح و.......... -
 الحركة العقلية وأثرها في الفكر و الأدب -
 الحركة العقلية والفلبفية في الحواضر العربية -
 جتماعية ومظاهر الظلمالا الحياة-
 ميةتنضة الادب في عصر الدولة الرس-
 استقلال بلاد المطرب عن المشر -
 خصائص شعر الطبيعة-
 رثاء الممالك والمدن-
 ناءطالموشحات وال-
 

22 
32 
62 
76 

100 
123 
142 
161 
183 
202 
222 
244 

 النم  التفبيري
 النم  التفبيري
 النم  التفبيري
 النم  التفبيري
 النم  التفبيري
 النم  التفبيري
 النم  التفبيري
 النم  البردي
 النم  البردي

 النم  التفبيري
 النم  التفبيري
 النم  التفبيري

 12المجموع   12المجموع 
 

 جدول احصاء الانماط حسب عدد النصوص وأنواعها:-أ

عدد  
 النصوص

النمط 
 الوصفي

النمط 
 السردي

النمط 
 الحواري

النمط 
 ريفسيالت

النمط 
 الاخباري

النمط 
 الحجاجي

 النمط 
 الأمري

 عدد
 نماطالأ

نصوص 
 أدبية

12 6 2 0 1 2 7 0 18 

نصوص 
 تواصلية

12 0 2 0 10 0 0 0 12 

نصوص 
المطالعة 
 الموجهة 

12 2 7 6 0 0 1 1 17 
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 47 1 8 2 11 6 11 8 36 المجموع
النسبة 
المؤية 

 لكل نمط

 17% 23% 13% 23% %4 17% 2% 100% 

 

 تمثيل بياني بالاعمدة للنسبة الئوية لكل نمط:-ب

 
 

 التحليل:

ولا شك أن توظيف الانماط   ط تباعد على ايصال الفكرة عندما يحبن الكات  توظيفهااإن الانم
يتطل  كفاءات نصية   منوالها والاستنتاج على واتقان الرب  بينها يتطل   مهارة في الصياغة الفنية وطرائق الكتابة

ة لا تتحقق إلا إذا تعين ولكن هذه الكفاء–اربة بالكفاءات المق -عالية وهذا ما تبعى إلي  البيداغوجيا الحديثة
اللطوية  يمكن  من تمثل واستعاب الخصائصبما   لكل نم  من الانماط النصية  اطلاع المتعلم على  عينة كاقية

0
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13% 

23% 

17% 

 النمط              النمط        النمط                     النمط           النمط                النمط             النمط                   

 الامري                 الحجاجي            الاخباري        التفسيري                 الحواري       السردي                   الوصفي            
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ل  من شأن  أن يوجد المتعلم الذي يجيد التأليف كما يجيد التفكير المنهجي والإبداع وهذا ك  والبناية لكل نم 
كما تمنح  التحكم في إنتاج النصوص    الادبي بعد ان يكتب  مهارات الوصف والبرد والحجاج والتفبير

 ة.يبمختلف أنواعها عن طريق امتلاك المهارات اللطوية والتعبير 

 :كالآتيومن خلال الاحصائيات كانت النتائج  

بين النصوص  تعتنو  ( نصا47) بعينوأر تقريبا سبعة  نماط الموجودة في جميع هذه النصوصبلغ عدد الأ
 مرية والحوارية والتفبيرية.البردية والإخبارية والوصفية والأالحجاجية و 

النصوص الأدبية )ة في الكتاب المدرسي شعرا ونثرا على مختلف أنواع النصوص المبرمج متفاوتةونجدها موزعة بنب  
 والنصوص التواصلية ونصوص المطالعة  الموجهة(.

  %23.5عد خطي النمطين التفبيري والبردي بنببة متباوية قاعت نببة الانماط  الاخرى عدرت ب 
 لأن(  وهذا 10مرات )عشر وأكثر ما نجد النم  التفبيري متمركزا في النصوص التواصلية حيث بلغ تكراره 

دبي الأ ببيطة ومفهومة يتبم بالشرح والتوضيح ويعالج الظاهرة التي يتناولها النص لطت   النص التواصلي نص تقني 
وهذا ما يهدف إلي  النم   التفبيري إذ يبعى إلى تقديم معلومات غير   فبيرق والتبشيء من التوسيع والتعم
 جها وتقديمها معززة بالشروح والشواهد ومدعمة بالأدلة.ئابها ونتابوعرض أسبتوسيعها معروقة لدى القارئ قيقوم 

النم   لأن    (07ا النم  البردي قأكثر ما نجده في نصوص المطالعة الموجهة حيث بلغ تكراره  سبع مرات )أم   -
   ومكاني محددمانيز البردي يبتعمل في القصة والحكاية والنكت والنوادر  وغرض  نقل الحوادث بوصفها في حيز 

 كما أن  ينمي خيال المتعلم.   الأدوات  بتحديد الشخصية التي تعيش الحدث واستعمال

ن نصوصها في كتاب البنة الثانوية ثانوي عبارة عن حكايات ما تبعى إلي  المطالعة الموجهة لأوهذا 
بن والثعل  ومالك حزين لا اب الحمامةمثل نص" ب  طفة من عصص طويلة بهدف الاقادة والاستمتاع والتبليةقمت

 اغعن قن نثري  وهي حكاية خيالية تصقالمقامة عبارة   بديع  الزمان الهمداني"لالمقفع" وايضا المقامة العلمية 
طفيل في عصت "  بنلك الحكاية الخيالية الممتعة لاوكذ  بأسلوب مصنوع يبدو قي  تكلف اللفظ وكثرة الصور البيانية

المتداخلة  بالأحداثة ى  وحكاية " ألف ليلة  وليلة" التي تعتبر عصة ممتعة ملي  ل والثاني"و  يها للأئحي يقضان بجر 
 ي.والبرد العفو 
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قالنم  الوصفي تكرر  17بنببة  التفبيري والبردي نجد النمطين الوصفي والحجاجي  ينالنمط بعدو 
دب هو نقل صورة عن الأ (  لأن06بلع تكراره ست مرات )حيث  دبيالأكراره في النص تمرات و تمركز 08

 سلوب جميل شيق.أا )قكري كان أو أدبي أو علمي(  بظاهرة أو موضوع م

ات القديمة  ويوحي بواعع ما يجري تبهيلا يم بالشخصالوصف يهدف إلى تنمية وعي المتعل   ن  ولأ
 حباس بالتفاعل والمشاركة.للإ

حالة الموصوف ومميزات  الخارجية  وظيفتان: مرجعية عندما يكون الوصف موضوعيا يتناول  والوصف ل
كل هذا نجده متمثل في  وتكون جمالية عندما يكون الوصف ذاتيا  أو في وصف الطبيعة الحية    والنفبية والبلوكية

 دبية.النصوص الأ

الباهر والمفكر  بالإنبانبن خفاجة " حيث شب  الشاعر الجبل لانواس" ووصف الجبل  بيخل لانممثل: وصف ال
 في العواع .

المزرية من تحول المباجد  ندل ء الرندي " حين يصف حالة الأبي البقال  لاالأند ة بوكذلك نص" نك
لى واعي  وتحول الملوك والبادة أي ملوك الاندل  وهم في ديارهم إنئ  لا يوجد قيها سوى الصلبان والإلى كنا

 صفا نفبيا )حالة الشاعر النفبية( وقنيا وموضوعيا  وأيضا نجدللإسبان قكان الوصف في هذا النص و  انعبد
بوبت  التي ي بن سهيل" حي صور لنا الشاعر حالت  النفبية وعاطفت  على محنص " هل دري ظبي الحمى العامل لا

 .بالظبيهها بشي

نص مرات  قال سبع (7) تكرارهحيث بلغ   كثر ما نجدد في النصوص الأدبيةأق ا النم  الحجاجيأم  
ويتواقر لها الحظ من الجمال   هداف معينةأدب لتحقيق خائر الأذ تؤخذ من  دبي يعتبر عطعة موجزة شعرا أو نثرالأ

أخذها  أساسا لأخذ التلاميذ  ويمكن  تعرض  على التلاميذ في شكل قكرة متكاملة أو عدة أقكار مترابطة  الفني
و عضية معينة أ ن الكات  قي  يبعى إلى طرح قكرةلأ   وهذا ما يهدف إلي  النم  الحجاجي  دبيالأبالتذو  

إلى استمالة  القارئ أو ويهدف   عن أطروحة يراد اثباتها أو نفيها هين للدقاعاوالحجج والبر  مثلةدها بالأييأوت
 و وجهة نظر.أقكرة أو وصية  نيصد تبعالمبتمع 

في هذه القصيدة يحاول إعطاء حكم  قالشاعر  مثلة النص الحجاجي " تهديد ووعيد لبشار بن برد"أومن 
 قى حتف  لا محال.يلالبلامة لا تطول  وكل إنبان سوف وترسيخها لدى الطال  من بينها أن الحياة لا تدوم و 
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رض ى الأن كل من علأن الموت لابد من  و أهذا النص عضية  يعالج  ونص " للموت ما تلدون لأبي العتاهية"
وعد داقع عن هذه القضية بإبراده جملة من الحجج والبراهين   بواأاؤا أم بون من هذا الكأس سواء أشسوف يشر 

 من القرأن الكريم ومن تجربية في الحياة.

عداء ويدعوهم إلى  الشجاعة ومحاربة الأ" من حكم المتنبي" قالمتنبي هنا يخاط  عقول الناس وأيضا نص
من كثر أهتم المتنبي في عصيدت  بالمضمون وا  الموتان سبيلهم واحد وهو بقالشجاع والج  مادام الناس سواسية

 سباب بالنتائج.الصياغة اللطوية وكذلك رب  الأ

شاعر اد" حيث استهل الان لبكر بن حم  حط  بن ومن النصوص الحجاجية أيضا نجد " في هجاء عمران 
 لى عدم.دلة والشواهد بأن علي أقضل من يمشي عل علي  وأعطى الأتعصيدت  بإلقاء اللوم على عا

 ونص "هل درى ضبي الحمى العامل" قالحجاج هنا مباعد وخادم لنم  البردي ويلي النمطين

لموجهة حيث تكرر و  انحصر تكراره في نصوص المطالعة ا %13) البردي والحجاجي( النم  الحواري بنببة  
المطالعة الموجهة كما ذكرنا عملية مركبة تتألف من عمليات متشابكة يقوم بها القارئ  عتباربإ( مرات  06ست )

وهي وسيلة لاكتباب الخبرات الجديدة وإتباع الاقق    وصولا إلى المعنى الذي يقصده الكات  والإقادة من 
ر والحوا   رصيده المعرفيوخصوبة  المعرقة وذلك بواسطة المعارف والمعلومات التي تنمي وتطور عدرات  العقلية و 

نى الحوار هيكلها الذي تبن المبرحيات  لأن القصصية خاصة في  ساس الفنو أ)الداخلي والخارجي( هو   بنوعي
ع" الذي اعتمد قي  صاحب  قبن المنعل  ومالك حزين لاثمثلة  ذلك :" الحمامة والأصة والحكاية ومن قعلي  ال

سلوب عصصي جذاب على أحوار  ب نةكليلة ودمفي كتاب "   ن المقفع"ابعلى البرد بالإضاقة إلى الحوار حيث "
 وأن يوج  إليهم النقد والنصح.  لينتقد سياسة حكام عصره   والحيوانيرالطلبان 

لي بين الشيخ خحديث دا بي العلاء المعري حدث يدورنص" مقتطفات من رسالة الطفران" لايضا أو 
حين يفترض ابن القارح نفب  في رياض الجنة    خارجي اقتراضيلى حوار إ)ابن القارح( ونفب  ثم يتحول الحوار 

ة والنار  لينتقل  إلى  ويوجد عبرين عبر لزهير وعبر لعبيد  بن  الأبرص الأسدي يدور بينهم حوار حول أمور الجن  
يات ونص " خارجي بين الشخص والملاحظ هنا هو تنقل الحوار من داخلي إلى  خيرا يحاور إبلي أ  و يربجكع   و 

  بن سهر" من خلال الحوار الذي دار بين أبو عامر وزهير  وأيضا نص " في أرض الجن لاللبهيقي" لأحمراحيرة 
 بين لنا ملامح الشخصيات المتحاورة  النفبية والجبمانية.
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 " تينوكذلك نجد النم  الحواري في " عصة ألف ليلة وليلة" حيث كان الحوار مباشر بين الشخصي
 ساعد على تبلبل القصة وانبجام النص وتماسك .هنا  قالحوار  والملك البعيد" شهرزاد"

وهذه  الاخيرة كما ذكرنا مببقا تنمى ثروة التلاميذ   ةدبيالنصوص الأ طين فيقلا نجد سوى نم ا النم  الإخباريأم  
نتاج كي  المصورة في الاا ظ الجديد والتر لفاوالتي تشتمل على طائفة من الأ  اللطوية بواسطة النصوص  المدروسة

 دبي.الأ

خبار التي ترمي إلى إعلام يعرض قي  الكات  المعلومات والأ ثيوهذا ما يبعى إلي  النم  الإخباري ح
 المتلقي بالمبتجدات والظهور بمظهر الجياد.

 ةعنصا واحدا في المطال قنجد   قق  %2يعازي( بأعل نببة عدرت بمري )الإلنجد في الاخير النم  الأ 
ومن  خلال عراءت  نجده يهدف إلى الدعوة لتهذي  النفوس وتقويم   ن حزم"لابالموجهة بعنوان " أدب المجال  

 رض  النصح والإرشاد.غلة  و ضوالقيم الفا بالأخلا البلوك والتحلي 

مري لا يأخذان النزر الكافي في محتوى النصوص للوصول بمتعلم النمطان الإخباري والأ نبتخلص أن   ومن 
نماط  الأن نب  و ا  لأن  من الضروري أن تكوهذا عد  ينعك  على المتعلم سلب  اللطة العربية للكفاءة المطلوبة من 

ن النب  لأ الإحصائياتهذه  وهذا ما م، نجده في  علص الكتاب المدرسي متقاربة على الأالمدروسة في نصو 
تعلم وبين تحقيق الكفاءة النصية المنتظرة والمبطرة في وهذا عد يحول بين المنماط  نواع والأمتفاوتة بين مختلف الأ

من تعليمية الانماط ومؤشراتها في البنة الثانية من التعليم   المنهاج  المدرسي في ظل بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات
الذي لا تخلو    كالوريابن المتعلم قيها مقبل على البنة الثالثة ثانوي واجتياز امتحان شهادة الأ االثانوي خصوص

 من سؤال حول النم  ومؤشرات  في النص. ت أسئل

ا يخص المشاكل التي تواج  المتعلم في تحديد النم  النصي هو ما يعرف بتداخلية مالذي نبتنتج  قي شيءوال-
نماط  أنواع من الأ الكتاب المدرسي لبنة ثانية أداب وقلبفة توظف عادة عدةفي نماط  قفي النصوص المبرمجة الأ

  قالنم  البردي مثلا عد يتضمن النم  الوصفي أو الحواري أو كليهما  حادي النم أحيث علما يوجد نص 
وكذلك النم    باعدان على ابراز القصة المبنية على النم  البردييوصفي والحواري  النم   ال  وهذان النمطان

ورغم هذا التداخل     علي  النم  البرهانيالإخباري يباعد على توضح الاقكار وشرحها في النص الذي  يطل
 يحدد النم  الطال  بحب  طبيعة الموضوع وهيمنة النم  الموسوم ب .
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 ولذلك نقترح أن يعاد النظر في محتوى النصوص المبرمجة في الكتاب  المدرسي  بحيث تكون متقاربة 

لمرسومة في المنهاج الدراسي في ظل م من  جهة  ولشروط الكفاءة النصبة اومناسبة لمبتوى واهتمام المتعل  
م الاستهلاكي الذي يخدم  بحث عن التعل  يم المتعل   بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات من جهة أخرى  حيث أن

 ويبتطل  في شكل مهارات وكفاءات يمارسها في حيات  المدرسية أو خارجها.

على صياغة وانتاج نصوص وأنماطها يبحث عن محتوى يباعده على استيعاب مختلف النصوص  والتدرب  اوكذ
ببهولة ويبر  وانتاج أشكال متنوعة من التعبير الكتابي  ت طيع توظيف  مكتباببن متعلم يتومؤشراتها  لكي نكو  

إلى الحجاح إلى الإخبار  .... إلخ .مع تنويع المواضيع  وكل هذا لا يأتي إلا  من خلال والشفوي من الوصف 
م في بناء من خلال التحك  إلا   ل  ذلك أتي  أستاذ يرتقي إلى التحكم في انتاج النصوص  بمختلف أنماطها  ولا يت

 على المبتويين القرائي والكتابي معا. استراتجيية تعليمية بناءا محكما لتدري  نشاط النصوص

 ا المقاربة بالكفاءات.وهذا ما تبمو إلي  العلمية التعليمية التعليمة الجديدة في ظل بيداغوجي

III-3-3-  المقاربة النصية، من خلال الكتاب  أسة وفق مبدنماذج تطبيقية لأنواع النصوص وأنماطها مدر
 المدرسي سنة ثانية ثانوي أداب وفلسفة:

بها وقق منهجية التدري  بالمقاربة ينواع النصوص وخطوات  تدر أبعدما تطرعنا في الفصل النظري الثاني إلى -
انتقلنا في هذا   نم ة  وإلى التعريف بالأنماط النصية وذكر أنواع كل نم   إضاقة للمؤشرات الأساسية لكل النصي

البنة وأرض الواعع الدراسي  وقق المنهجية المبطرة في  منهاج  الفصل التطبيقي إلى مدى تطابق المادة النظرية
الخبرة   يلثانوية  وإلتقائي بالاساتذة الكرام  ذو افي انتهزت قرصة التربص الثانية من التعليم الثانوي  حيث 

والاختصاص لمباعدتي في اختيار مجموعة من النماذج النصة في الكتاب  المدرسي للطة العربية وأدابها البنة الثانية 
 ."أداب وقلبفة"ثانوي 

عينات متنوعة بين النصوص  زنا على أخذ  بل رك  طياوم، يكن اختيارنا لهذه النماذج عشوائيا واعتبا 
العصور  النثر وشملت مختلفو بين الشعر  تالادبية والنصوص التواصلية  ونصوص  المطالعة الموجهة  وعد تنوع

دب  في العصر العباسي الثاني  ل إلى الأو  في العصر العباسي الأ الأدبحدات التعليمية )من الادبية المبرمجة في الو 
 سمية وصولا إلى العصر الأندلبي(.قالأدب في عصر الدولة الر 

 قية تخص أهم الأنماط المقرر تدريبها في هذه لبنة وهي كالاتي:يولبأس ان نقدم جملة من النماذج التطب-
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من الوحدة الاولى )العصر العباسي الأولى( نموذج لنم   11ص   نص ابي" لبشارين برد" تهديد ووعيد-
 الأول( نموذج النم  الحجاجي. الحجاجي.

من الوحدة العاشرة )العصر  الاندلبي( نموذج لنم   192نص أدبي " لإبن خفاجة وصف الجبل ص -
 الوصفي.

من الوحدة البادسة )العصر   119ص  "بن طفيل " حي إبن يقضان الجزئ الاولنص للمطالعة الموجهة : لا-
 العباسي الثاني( نموذج لنم  البردي.

من الوحدة التاسعة )الحركة الشعرية في المطرب   179أرض الجن ص  بن شهيد" فيالموجهة" لا نص للمطالعة-
 العربي( نموذج لنم  الحواري.

من الوحدة البابعة )العصر العباسي  142ص  نص تواصلي لشوعي ضيف" الحياة الاجتماعية ومظاهر الظلم-
 الثاني( نموذج لنم  التفبيري .

II-3-3-1-  مط الحجاجي.نموذج لن 

 البنة الثانية )ثانوي(المستوى: نص أدبي.                                                   النشاط:
 أداب وقلبفة. 2: الشعبة                         11ار بن رد صبش  ل: تهديد ووعيد الموضوع

 الأهداف التعليمية:
 أثر النزعة العقلية في الادب ومظاهرها المختلفة.-
 ية المختلفة.ير المعاني والأسالي  التعب دراسة-
 تصنيف النص حب  نم  كتابت .-
 الصد  في التعبير الادبي.-
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وضعيات 
 التعليم

نوع  الطريقة سير الدرس المراحل
 أنشطة المعلم أنشطة المعلم التقويم

وضعية 
 الانطلا 

اذا أردت الدقاع عن  التمهيد
عضية تواعف 

توجهاتك وتكذي  
أخرى مخالفة لها عضية 

 ماذا تفعل؟

تكون الإجابات مختلفة  تنحصر في 
أن التلاميذ إذا أرادو أن يداقعوا عن 
عضية ما  يعتمدوا على صحة رأيهم 
 بالإتيان. بجملة من الحجج والبراهين

 تشخيصي حوارية

بناء  
 التعلمات

التعرف على 
صاح  

 النص؟

من هو شاعرنا 
بش اربن برد؟ وبم 

 اشتهر؟

برد هو أشهر مخضرمي  بشار بن
الدولة الاموية والعباسية من أصل 
قارسي  ولد أعمى لأبوين  ققيرين 

ه خال  الأعراب قأصبح 95سنة 
نابطة عصره قصاحة  وشعرا  عال 

الشعر وهو صطير وأول ما عال  
الهجاء مدقوعا إلي  بعدة عوامل) 

تصل بالعديد من الخلفاء العباسيين 
أخرى  يمدح هم تارة ويهجوهم تارة

ول  ويهجوهم تارة اخرى ول  ديوان 
شعري يضم أغراضا مختلفة إتهم 

بالزندعة قمات ضربا بالبباط ودقن 
 ه.167بالبصرة   وتم ذلك سنة 

 تكويني إلقائية

 أولا: 

 محي  النص 
 
 القراءة:1

 

 
 

عراءة الاستاذ 
 النموذجية
 

 عراءة التلاميذ الفردية

  

 2-
اثراءالرصيد 

 اللطوي

الكلمات ماهي 
 الصعبة في النص

 جعفر المنصور أبو أبا جعفر: هو
 الخليفة العباسي

 اعتحم النجم: غاب
 يقتحم الردى: يهجم الموت

  حوارية
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 عفا المنزل والأثر: امحي و درس وبلى
 تعفو طريقة: تمحو تعاليم 

بناء  ثانيا: 
 النص :

اكتشاف -1
معطيات 

 النص

من هو أبو جعفر 
 المنصور؟

 

الحكمة ما مضمون 
الواردة في البيت 

 الأول؟

يذك ر الشاعر الخليفة 
 بجرائم  حددها ؟

لماذا اختار الشاعر 
 جريمة محاربة الدين؟

هو ثاني الخلفاء الراشدين و أشدهم 
 حزما و عزما و صرامة

 

 كل إنبان سيلقى حتف  لا محال

 

 

هي :الاستبداد بالحكم و الظلم و  
 التضييق على الناس محاربة الدين 

لأنا اكثر الجرائم التي عد تثير علي   
 كل من يطير على الدين

  حوارية

مناعشة -2 
معطيات 

 النص

ماذا أقاد الفعلان 
 يقتحم ويصرع 

ما مدلول -
عبارة"مروان عد دارت 

 على رئب  الر حى؟.

استخرج الحجج -
التي يبر ر بها مصير 

 المنصور
 12في البيت -

نصيحة عدمها الشاعر 
 الفاطمي.إلى الثائر 

 ما مضمونا؟
 

 أقاد الفعلان أن قناء الجبابرة محتم

 مدلول العبارة هو الموت و الهلاك.-

 

-1الحجج هي الواردة في الأبيات-
2-6-7. 
 
 
 

النصائح هي الاخذ بمبدأ الشورى و 
 التحل ي بفضائل الاعمال

  

تحديد  -3 
 بناء النص 

ما النم  الطال  على 
 النص؟
 علل؟

 

اعتمد الشاعر على النم  الحجاجي 
ليبين موعف  من الخليفة  و أبرز قي  
مظاهر الحياة البياسية في العصر 

 العباسي.
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خصائص أذكر بعض 
 نم  الحجاجي ؟

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

زعة عقلية في النص ن
بين اسبابها و 

 ؟دواقعها
 

 من خصائص النم  الحجاجي:
بالظاهرة و إعامة الحجة  الإتيان-

عليها  و الظاهرة هنا متمثلة في أن 
جعفر سيلقى مصيره من عوم  كما 

لقي  المبتبدين من عبل و ذكر 
الكثير من الحجج مثلما جاء في 

 (7-6-5-4-1الأبيات)
يعتمد على الامثلة و الشواهد -

دون أن يعرض إلى الرأي المخالف 
او العمل على دحض الرأي الآخر 

 لبيان صحة رأي  ليخلص
 رب  الاسباب بالنتائج-
استخدام النفي)ما طول عيش  م، -

 تبمع...(
و الاثبات )مازلت حتى استنصر 

 الدين  انك لاتبتطرد الهمم(
تقديم الحجج من القرآن الكريم -

مثل حديث  عن الشورى ثم 
 الاستنتاج على الحجج

استخدام ادوات الاستنتاج مثل -
 إذا  إذن  هكذا.

ماد على العمليات العقلية و الاعت-
 المنطقية و الاستنتاجية 

من أسباب النزعة العقلية في النص 
:اتباع دائرة الاختلاف البياسي و 
المذهبي  حاجة كل طرف الى إعناع 

طرف آخر بحق  في البلطة و 
 دواقعها الإباء العربي
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اتفحص -4 
الاتبا  و 
الانبجام 
في تركي  

 ققرات النص

بين مطلع ما العلاعة 
 القصيدة و ناياتها ؟

 
 
 
 

جمع الشاعر بين 
الهجاء و المدح  هل 
أثر ذلك في انبجام 

 النص ؟
بين علاعة البيت 

الثاني عشر بالبيت 
 الثالث عشر ؟

لقد اقتتح الشاعر عصيدت  بحكمة و 
أناها بحكمة وهذا من حيث 

الشكل دليل على تطور القصيدة 
بناءا و من حيث المضمون تأكد 

ان الحكم و البياسة لا تكون  على
 الا بالعدل و العلم

لا م، يؤثر ذلك على انبجام النص 
 بل أضفى جمال قني   على القصيدة  

 
 

علاعة البيت الثاني عشر بالبيت 
 الثالث عشر هي علاعة تكامل 

  

الوضعية 
 الختامية 

أجمل القول 
في تقدير 

 النص 

ما الطرض العام 
للقصيدة و ما الاقكار 

الرئيبية التي 
 تضمنتها؟

 
 
 
 
 
 

ما اثر البرد في 
 القصيدة ؟

وظف الشاعر تعابير 
قنية متنوعة هل هي 

عريبة من الجان  
 العقلي او العاطفي؟

الطرض العام للقصيدة هو: القصيدة 
من شعر الهجاء و المدح وهما 

غرضان عديمان  و عد تكون اسباب 
نضمهم سياسية او دينية او بداقع 

 التكب  
 الاقكار الاساسية هي -
هجاء  الشاعر الى ابي جعفر -1

 المنصور 
 تذكير الخليفة بجرائم -2
 مدح الثائر الفاطمي  -3

يدل البرد في القصيدة على توالي 
 الاحداث كتوالي الخلاقة

تعابير متباينة بين ما هو عقلي ال 
عاطفي هي عقلية في مجال التهديد و 

ى و الوعيد و عاطفية في التركيز عل
 الدين

 تحصيلي حوارية 
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قهو يقوم بإعداد المذكرة   من خلال مذكرة الأستاذ نجد أن  اعتمد في إعدادها إلى تقنيات تنشي  الحصة
الهدف مثلا "من وراء تدري  نشاط النص ق  في البيت كما يحد د الأهداف التعليمية الخاصة بكل درس أو حصة

:معرقة أثر النزعة العقلية في الأدب ومظاهرها المختلفة بالإضاقة إلى هو  ار بن برد"الأدبي تهديد ووعيد "لبش  
تبع الأستاذ خطوات تمكن  ي  وبهذا والصد  في التعبير   تاكتباب المتعل م كفاءة تصنيف النص حب  نم  كتاب

 نشاط النص الأدبي من خلال: تفعيل من

بالشاعر حيث يطرح أسئلة جزئية دعيقة على بناء التعل مات :  يبدأ بالتعريف ثم وضعية وضعية الانطلا  
لعربي وحركات التجديد في ظرف التلاميذ تقودهم إلى التعريف بصاح  النص وبجوان  النزعة العقلية في الشعر ا

وتلي هذه المرحلة مرحلة القراءة التي تبدأ بقراءة نموذجية من طرف الأستاذ يراعي   ( دعيقة15لا يتعدى )اني زم
ثم يقوم التلاميذ بالتداول على عراءة النص مع مراعاة العناية وتصحيح الأخطاء    طق وحبن الأداءقيها جودة الن

و الش يء الذي رأيت الأستاذ يدعق علي  هو أن يبدأ بتعيين المتفوعين أولا ليقرؤوا النص ثم المتوسطين ثم   مباشرة
الأستاذ في تعيين بعض المفردات التي تبهم في ثم تأتي مرحلة إثراء الرصيد اللطوي وتتم باجتهاد   الضعفاء

 اكتشاف المعنى الخفي من خلال التركي  الظاهر.

عد ذلك مرحلة اكتشاف معطيات النص ومناعشتها ويوٌضعٌ المتعل م في هذه  مرحلة في وضعية تبخير لمكتببات  بو 
راسة النص الأدبي من خلال بب  ملكت  دليل الأستاذ لبنة الثانية ثانوي " يتمكن من د في لأن  المتعل م كما ورد
 .1الفكرية و النقدية"

أم ا قيما يخص تحديد بناء النص   وذلك من خلال أسئلة في الكتاب المدرسي تمكن  من قهم النص
ل عن الحجج الواردة في النص ثم ؤاس بطرح قفي هذا النص يبدأ أولا    قيكون بتحديد نم  النص وأبرز خصائص 

ثم أتفحص الاتبا  و   ذه من أدوات تقويم كفاءة التحكم في أنماط النصوص الجيدةيبأل عن النم  وه
 .هوأقكار  من خلال إبراز التراب  في النص الانبجام

وأهم  ل الٌأستاذ بتلاميذه إلى تلخيص الطرض العام للقصيدة.الوضعية الختامية: في ختام النص الأدبي يتوص  
 الوسائل الأسلوبية التي استعملها.كذا  و  خصائصها الفنية والفكرية

 
                                                           

أستاذ اللطة العربية الخاص بكتاب البنة الثانية من التعليم الثانوي العام و التكنولوجي شعبة الآداب والفلبفة شعبة   كمال خلفي   بكر الصاد بو  -1
 .12ص  دت  الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  الجديد في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة  الآداب و اللطات
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III-3-3-2-             .نموذج لنمط وصفي 

 البنة الثالثة)ثانوي( المستوى:                                             أدبي: نص النشاط
 آداب وقلبفة.2:الشعبة                   192الموضوع: وصف الجيل لابن خفاجة ص

 الأهداف التعليمية:
 الوصف وأهم موضوعات  وخصائص  في الشعر الأندلبي. -

 الإبداع الأدبي. -

 حبن التعليل. -

وضعيات 
 التعل م

 نوع التقويم الطريقة سير الدرس              المراحل
 أنشطة المتعل م أنشطة المعل م

وضعية 
 الانطلا 

بناء 
 التعلمات

ما هو عنوان  التمهيد
 وحداتنا.

صف لي الطبيعة 
الجميلة التي  من 

 حولك؟

 عنوان وحدتنا  

 الطبيعة الجميلة.

الطبيعة هي عطعة من الأرض غنية 
بشتى المناظر من سهول وأنار 
 ومرتفعات ومنخفضات وجبال

 تشخيصي حوارية

بناء 
 التعل مات

التعرف 
على 

صاح  
 النص

من هو ابن 
 خفاجة؟

هو ابراهيم بن أبي الفتح بن عبد الله 
هـ ببلدة 450ة بن خفاجة ولد سن

شقر الأندل   وفي هذه البيئة 
الطبيعية الجميلة عاش حياة مترقة ينعم 

قيها معاصري  أيام الطائف ودولة 
المرابطين بالأندل   واتصل بالأمراء 

 والعلماء  ومدحهم 

وحصل على جوائزهم  كان يلق  
بشاعر الطبيعة ونظرت  المتفائلة للحياة  

يضم هـ وترك ديوانا 533توفي سنة 
 أغراض الشعر المختلفة.

 تكويني إلقائية

أولا:محي   
 النص:

 عراءة الأستاذ 

النص يمر بمراعاة 
 عراءة التلاميذ الفردية 
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جودة النطق  القراءة-1
وحبن الأداء 

 وتمثيل المعنى

حيث تقتصر عراءة كل واحد منهم 
لجزء من النص  على أن يعتني الأستاذ 

 بتصوي  الأخطاء
أثري -2 

رصيدي 
 اللطوي

 الجبل الذي بزوره واضح. الأرعن: 

 عالي القمة. طم اح الذوائية:

 شامخ ووعور  ثابت. باذخ:

 الناسك  العابد. أو اه:

يقيل عبلا  وعيلولة:نام وعت  عال:
 الهاجرة.

نك :ج.نكباء.وهي الرياح الشديدة 
التي تقع بين ريحين تهبان من جهتين 

 مختلفتين.

ة والقصد الذي يتوج  الط ي ة:الحاج
 إلي .

  حوارية

ثانيا:بناء  
 النص:

1-
اكتشاف 
معطيات 

 النص

ماصفات الجبل 
 أكشف عنها؟

 
 
 
 
اذا يبد طر  لم

الريح من كل  
 ناحية

ما المقصود 
بعبارة"يطاول 

 أعنان البماء"؟
كيف تخيل -

الشاعر الجبل 
في البيت 

 :صفات الجبل هي
طويل القمم قي  بروز واضح  كثير 
الارتفاع  عالي يناق  في الطول 

جهات البماء ونواحيها  يبد  مه  
الريح من كل وجهة  يزحم ليلا شهب  

 بالمناك .
طر  الريح من كل  ناحية لعلوه  يبد-

 وبروزه وعرض 
 

المقصود بعبارة "يطاول أعنان 
البماء"هي كناية عن شموخ الجبل 

 وإرتفاع  الهائل.

تخيل الشاعر الجبل في البيت الثالث 
بأن   رجل وعور رزين يفكر في العواع  

 طوال الليالي.

  حوارية
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 الثالث؟
ضا  الجبل -

بحيات  وسئم 
حال  ما الأبيات 

الدالة على 
 ذلك؟

بما حد ث -
 الجبل الشاعر؟

 
 
 
 
 
 
إن  حديث -

الجبل يكشف 
عن عاطفة 
واحباس 

  الشاعر
 علل؟

 الأبيات الدالة على ذلك-
 .10  12  13البيت

 
 
 
 
بأن   كم من مر ة كان ملجأ حدث   -

لقاتل ولعابد وكم مربي من سار 
وراجع  وكم استظل بظلي ونام في 

 .الهاجرة وكم واجهت من رياح
وأمواج البحر  كلهم زالوا وما اهتزاز 

أشجاري ونوح حمائمي إلا  دليل على 
نني حزني  ويذٌه  الصبر دموعي ولك

 أقنيها في بكائي على أصحابي.
ئما الحياة ويظهر يبدو الشاعر سا-

ذلك من خلال استنطاع  الجبل  
 ونتيجة مفارعة أصحاب  وبقائ  وحيدا.

 2- 
مناعشة 

معطيات 
 النص

 
 
 
 
 

لق   ابن -
خفاجة بوص اف 

الطبيعة المرح 
استدل على 
اللق  من 

 ؟النص
في البيت مزج 

الشاعر بين 
الموسيقى و 

مزج الشاعر الموسيقى بالمعنى لأ ن   -
بحر الطويل المناس  للوصف  اختارال

وجعل القاقية مختومة بكبر مع 
الإشباع و التي تتلائم مع تشخيص 

 الشاعر المعنوي.
 
 
 
 

  حوارية
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المعنى  وضح  
 ذلك؟

بين نوع -
الأسلوب في 
البيت الثاني 

عشر وغرض  
 البلاغي .

استخرج أسلوب 
 عصر واشرح .

 
 
تعد هذه -

القصيدة من 
الأدب الوصفي 

 وضح ذلك؟
 
 
 
بما توحي -

عبارة"قإن ا من 
 مقيم وذاه "

 
في البيتين -

العاشر والحادي 
عشر حبن 
 تعليل  اشرح

 
 
 

 
 

 "قتحي متى أبقى ويضعن صاح 
أسلوب إنشائي جاء على صيطة 

 الاستفهام.
 أسلوب القصر هو:

ا نزقت دموعي في قرا   "إنم 
 الصواح ".

ا  آدات :  إنم 

 نزف الدموع. المقصور:
 .قرا  الصواح  المقصور علي :-
يظهر هذا من خلال وصف الشاعر -

للجبل وولوع الشعراء بالوصف حيث 
استهلوا عصائدهم ب  وأحلوه محل 

النب  في مطالعها  وأيضا قطبيعة 
الشاعر الأندلبية من كثرة جمالها 

ير من الشعراء قتناولوها استهوت الكث
 بالوصف.

موا توحي بأن  الشاعر مثل الذين أعا
مع الجبل ثم ذهبوا وكأن  الشاعر يلقي 
التحية ليواصل البير في طريق الحياة 

 إلى أن تطوي  يد الموت.
استعمل الشاعر في البيتين العاشر و -

الحادي عشر من أجل المدح و الهجاء 
والدعاية والتحبر كقول :نوحي الحمام 

 ببب  صرخة نادب.

وفي عول  ما غيض البلوان دمعي 
قيقي لدموع  هو قرا  قالبب  الح

 الأحبة و الأصدعاء.
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أحدد  -3 
 بناء النص

 ما نم  النص؟
 وما خصائص ؟

 نم  النص وصفي.

 ومن خصائص :

غزارة ووقرة الصفات:)طماح  باذخ  -
 صامت...(

 استعمال الحال:)وهوأخرس.-

الحيز المكاني للوصف هوجبال -
 الأندل .

الأقعال الماضية لكن  نزقت  غيض  -
 عال  

 طم .

 الأقعال المضارعة)يبد  يطٌاول  -

يزحم  يلوث  يمد.لدلالة على الحركة 
 و الاستمرار.

 كثرة الصور و المجاز و التشبي :-

 * وعور كأن   طوال الليالي مفك ر.

 * أصطت إلي  وهو أخرس صامت.

 * قرحماك يا مولاي دعوة ضارع.

الاسمية)أرعن طماح  كثرة الجمل -
 وعور على ظهر...(

التفصيل في الاشارة إلى دعائق -
الأمور.قالشاعر في عصيدت  أشار إلى 

أد  الأمور الخاصة بالجيل بدءا بما 
يفعل  في ليل  وناره ومن يعبره ويح  

 ب ...

تصوير الشاهد والانفعالات -
والتعج  والتمني  وكثرة الاستفهام 

 مثل

 لى أي ؟.أودع من  راجلا ع-

كثرة الجمل الخبرية مثل)كم مربي   -
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 كم كنت ملجأ لقاتل...(

 ذكر الذوات والجوارح)أخرس  عابل  -

 أو اه...(.

 
 4-

أتفحص 
الاتبا  و 
الانبجام 
في تركي  

ققرات 
 النص

ما الموضوع 
الذي تناول  

 الشاعر؟
 
استعمل -

الشاعر مجموعة 
من حروف 

الرب  حددها 
 وبين معانيها.

 
 

الموضوع الذي تناول  الشاعر هو 
وصف الجبل و الوعوف أمام  وعفة 

 تأمل.
 
 :حروف الرب -

كأن تفيد التشبي  ما  إلا   تفيد 
 .القصر كم تفيد العدد

 ألا تفيد التنبي 
 :حروف العطف-

 "الواو"ويزحم
 :حروف الجر-

 ."الباء"بطارب
 .من"المكان" من كل جهة

 .الاستعلاء:على ظهر الفلاة
 

  ةحواري

الوضعية 
 الختامية 

اجمل القول 
في تقدير 

 النص

ما هي -
الأسالي  التي 

ها الشاعر اعتمد
في التعبير عن 

 أقكاره؟
إلى أي مدى -

يعك  هذا 
النص نفبية 

 الشاعر؟
 

الأسالي  التي اعتمدها الشاعر في -
التعبير عن أقكاره: استعمل الأسالي  

 الخبرية و الطرض منها الوصف.
 
 

عك  النص نفبية الشاعر المي الة إلى 
 ح  الطبيعة معها.
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بين مظاهر -
البيئة من خلال 

 النص؟
 
 
الوصف غرض -

عديم إلا  أن  
الشاعر جد د في 

بعض جوانب   
أذكر جوان  

 التجديد.

يرسم النص صورة حية للحياة -
الأندلبية واهتمام الشعراء بمظاهر 

الطبيعة والمشاهد الجميلة التي ملكت 
من أشجار وجبال وطيور احباسهم 

 يحي  بها البحر...
 تكمن في تحديد خاص في الطبيعة

 

III-3-3-3-:نموذج النمط السردي 
 البنة الثانية)ثانوي( المستوى:المطالعة الموجهة .                                         :النشاط

 آداب وقلبفة.2 :لشعبةا                    119الأول.ص ءالجز حي بن يقضان  :الموضوع
 :يةالتعليمداف هالأ
 معرقة الفن القصصي وتحديد خصائص  الفنية. -

 والكتابي.  توظيف عبر القصة في التعبير الشفوي -

 توظيف مكتببات  اللطوية. -

وضعيات 

 التعل م

 نوع التقويم الطريقة سير الدرس المراحل

 انشطة المتعلم أنشطة المعلم

عية ضو 

 الانطلاق

قكانت أغل  الاجابات  من هو ابن طفيل؟ تمهيد

طفيل هو حامل  بنا أن  

لواء الفلبفة بعد ابن 

 تشخيصي حوارية
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 ماجة.

بناء 

 ماتالتعلي

عراءة المعلم عراءة  القراءة

 هرية نموذجيةج

 

  ةتعراءة التلاميذ الصام

ويج  أن تكون بالعين 

قق  دون هم  أو تحريك 

 الشفتين .

 تكويني 

بناء  

 التعلمات:

اكتشاف -1

معطيات 

 النص

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كيف كانت الضبية 
  اوقيم تعامل الطفل؟
 كان يحاكيها؟

 
لماذا م، تهاجم 

المفترسة  الحيوانات
 الطفل؟

 
كيف كان حي بن -

يقضان يتعامل مع 
وكيف بدأ  ؟محيط 

 يندمج مع ؟
 

ما الشعور الذي انتاب  
حين أدرك الفروعات 

 ؟الحيواناتبين  وبين 
 ولماذا؟

 
 

كانت الضبية تعامل  
أحبن المعاملة قهي 

تطذي  ولا تبتعد عن  إلا  
 لضرورة الرعي.

 الحيواناتم، تهاجم -
المفترسة الطفل لأنا 

ألفت  وألفها وم، تنكره ولا 
 أنكرها.

كان حي بن يقظان -
يتعامل مع محيط  بشيء 

من الاندهاش 
 والاستطراب.

 
 قي  تدريجيا.بدأ يندمج -
الشعور الذي انتاب  -

حين أدرك الفروعات بين  
 هو: الحيواناتوبين 

 النقص والضعف والعجز.
لا يملك ما يجعل   لأن 

  حوارية



 النصوص وأنماط النصية المقاربة تطبيق:                                         التطبيقي الفصل

 

99 

  
 
 الذي النقص عوض بم

 جبم  في وجده

 الحيواناتعويا مثل 
 الاخرى.

عو ض النقص الذي -
وجده في جبم  بما كان 

متاحا في هذه الطبيعة من 
جلود الحيوانات وأورا  

 الشجر وغيرها.
اناقش -2 

معطيات 
 النص

 

من هو بطل القصة؟ 
وما سر وجوده في 

 تلك الجزيرة؟
  حي تطور يتمثل قيم-
 الروحي؟ يقظان بن

 من طفيل إبن يتدرج
 إلى الحبية المعرقة
 العقلية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 هو القصة هذه بطل-
 قتى وهو  يقظان بن حي
 قلقيت  رضيعا الجزيرة وقد
 .كبر حتى رعت  ظبية

 بن حي تطور يمثل-
 تفكيره في الروحي يقظان

 إلى واهتدائ  حول  قيما
 وأيضا  عنهم مختلف أن 

 أين الضبية مرضت حين
 سب  عن لها يبحث أخذ

 حب  ارتقى أين ندائها
 .عقل  استعمال إلى

 في تتمثل الحبية المعرقة
 الذي للإختلاف إداراك 

  الحيوانات سائر وبين بين 
 تتجبد العقلية والمعرقة

 جميع لوظائف معرقت  في
 المعرقة أم ا  الأعضاء
 تنازع بما قتتعلق الذوعية

 ذئبا كاتخاذه نفب  إلي 

  حوارية
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 وما النص؟ نم  ما

 خصائص  أبرز هي
 

 الوحوش ذئاب من
عن الجيف من   وابتعاده

 الحيوانات؟
 

 .نم  النص سردي 
 : ومن أبرز خصائص 

استعمال ظروف المكان -
مواضيع   والزمان: )الجزيرة
  الليل  قيها شجر مثمر

في وعت   مكانة الأول
 الببع سنين...(.

الأقعال المضارعة: -
  يفر    يحاكي  )يكن
 اتخذ...(.  يريده  يبمع 

الجمل الإخبارية -
 والأسالي  الخبرية مثل:

 عند نفاذة غذائ .-
 كثر لحمها وذر  لبنها.-
متى ظمي إلى الماء -

 أوردت .
اتخذ من أغصان الشجر -

 عصيا.
وعلمة الأسالي  

 الانشائية.
 أدوات الرب :-
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  _حروف العطف: و
 ثم.  ف

  عن  _حرف الجر: إلى
 في.  على

  _أسماء الإشارة: ذلك
 تلك.

_الضمائر الظاهرة 
 والمبتترة.

_نمو الأحداث على وتيرة 
 واحدة.

_استعمال تقنيات البرد 
  والاستبا   ) كالحذف

 والاسترجاع(.
 

 الوضعية

 الختامية

أستثمر -
 النص

أعرب ما تحت  خ  -
في العبارة الموجودة في 

 122الكتاب ص
 
 
 
 
 
 
 
 

 الإعراب:-
نعت منصوب ظاهرة: 

وعلام ة نصب  الفتحة 
 الظاهرة على آخره.

قعل مضارع  يطمع:
مرقوع وعلامة رقع  

الضمة الظاهرة على آخره 
والفاعل ضمير مبتتر 

 تقديره "هو".
 حرف نص أن : 

 واستقبال ومصدر.

 تحصيلي حوارية
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حول الفقرة إلى صيطة 
 الجمع.

قعل مضارع يعثر: 
منصوب "بأن" وعلامة 

نصب  الفتحة الظاهرة على 
والفاعل ضمير   آخره

مبتتر تقديره "هو" 
والجملة الفعلية" يطمع أن 
يعثر" في محل نص  خبر 

 ان.ك
 "قكانوا ينظرون إلى

أذهانا. وإلى عينها قلا 
كذلك    يرون آقة ظاهرة

كانوا ينظرون إلى جميع 
أعضائها قلا رون بشيء 

قكانوا.   منها آقة
يطمعون أن يعثروا على 

موضع الآقة قينزلونا 
كانت  قترج إلى ما  عنها
 علي "

ومن خلالها نجد الأستاذ اعتمد على خطوات تدري    لتدري  النم  البردي تمثل هذه المذكرة أنموذجا-  
قكما لاحظت في التربص الميداني. أن  الأستاذ عبل حصة   نشاط المطالعة الموجة كما حددها المنهاج التربوي

هداف المطالعة يطل  من المتعلمين تحضير النص في المنزل وقق خطة يرسمها لهم على حب  طبيعة النص والأ
ة الرسمية للمطالعة ويتناول صقكاره وتلخيصها  ومن ثم تأتي الحوذلك بمطالعت  جيدا والوعوف على أ  المرسومة ل 

 من حيث العناصر الآتية:

تنمية أذهانم بطرح  أسئلة لها علاعة بعنوان   ةببتمهيد لتوجي  أقكار الطل أ: الأستاذ بدوضعية الانطلاق -
  الأستاذ النص عراءة نموذجية مراعيا قيها وضوح الصوت وسلامة النطق وضب  الحركات ثم عرأ  الدرس وبالموضوع

 ثم يقرأ التلاميذ عراءة صامتة.
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من خلال مجموعة من الأسئلة المتنوعة التي   كتشاف المعطياتا مات ب: بدأ وضعية بناء التعل  ماتبناء التعل   -
وذلك بإحاطة   لى قاعلية تحضرهم للنص وقهم ما ورد قي يقوم بطرحها الأستاذ على المتعلمين بطرض الوعوف ع

الأقكار التي  ثم تأتي مرحلة مناعشة معطيات النص بالعودة إلى  المتعلم بالأقكار الواردة في النص دون تقبيمها
 ناعشة ما يلي:الم تستطلال مكتببات  القبلية. وتناولااكتشفها المتعلم ب

 الأقكار وتحليلها والتعليق عليها. تحديد 

 .استخراج الأحكام الواردة في النص وإبداء الرأي قيها 

 . إبراز النص وخصائص 

الدرس ) المطالعة الموجهة( بجملة من  جويتستثمار المعطيات من خلال تاالختامية: أنى الأستاذ الدرس ب الوضعية-
 التدريبات اللطوية.

III-3-3-4-ري.نموذج النمط الحوا 
 النشاط: المطالعة الموجهة.                                                  المستوى: السنة الثانية )ثانوي(.

 آداب وفلسفة.2الشعبة:                           .179بن شهيد صلاالموضوع: في أرض الجن 
 الأهداف التعليمية:

 وتوسيع مجال أقكاره لفهم مختلف نواحي النص.ثراء الرصيد المعرفي والأدبي للمتعلم ا -

 أن يبتخلص خصائص النثر القصصي. -

 جعل المتعلم يبتطل ما يطالع  في معالجة الوضعيات المقترحة علي . -

 اتوضعي
 التعلم

 نوع التقويم الطريقة سير الدرس المراحل
 أنشطة التعلم شطة التعلمـأن

وضعية 
 الانطلاق

 بعام،من منكم يؤمن - تمهيد
 الجن؟

هذا  من يذكر مميزات-
 العام،؟

يجي  التلاميذ إجابات -
 مختلفة.

يجي  التلاميذ كأن يقولوا: -
قي  أنواع    هذا العام، خفي

 كثيرة من الجنون....
 

 تشخيصي حوارية
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بناء 
 التعلمات

التعرف 
على 

صاحب 
 النص

و عامر بن عبد الملك بهو أ ابن شهد؟هو من 
ولد في عرطبة   بن شهيد

كان    ونشأ قيها  م922سنة
  من أعلم أهل الأندل 
من   ومتفننا بارعا في قنون 

أهم تصانيف  البديعة كتاب" 
ع والزوابع"  أي الجن التواب

في والشياطين توفي 
 م1034عربطة

 تكويني إلقائية

   عراءة التلاميذ الصامتة عراءة الأستاذ النموذجية القراءة-1 
إثراء -2 

الرصيد 
 اللغوي

 نواقح: انتشرت رائحة 
 كيراح: هو دير حنة الأ

 م.كرح.
 بمعنى الكوخ الصطير.

 لة: شعر الشارببالب

  

 النص: بناء 
 
1-

اكتشاف 
معطيات 

 النص

من هو زهير ومن هو -
 أبو عامر؟

 
أراد أبو عامر  لماذا-

 مقابلة أبي نواس؟
ما موعف أبي نواس -

 من شعر أبي عامر؟
رأي المتنبي في  ما-

 ؟شاعرية أبي عامر

زهير بن نمير هو تابع أبي -
 ابنوأبو عامر هو   عامر

 شهيد.
  إلى رؤيت  لأن  كان يتشو - 

 وأمثال  من الشعراء.
ان شديد الإعجاب ب  ك-

 ولذلك اجازه.
 في شاعرية أبي بيرأي المتن-

أن  أعج  ب  أيضا   عامر
 أجازه.و 
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مناقشة -2 
معطيات 

 النص
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

هل وقق الكات  في 
وصف بيئة كل من ابي 

 نواس والمتنبي؟
 
 
 
 
لماذا اعتمد ابن شهيد -

 على النم  القصصي؟
 
 
لأي شيء يهدف -

الكات  من خلال 
 النص؟

 
 

هل بلغ شعراء الاندل  
بلطها شعراء  المنزلة  التي

  المشر 
 
 
 
 
 ما نم  النص؟ وما-

 خصائص ؟

وصف نعم وقق الكات  في -
بيت  كل من أبي نواس 

قأبو نواس تدل بيتت    والمتنبي
  على أن  رجل لهو ومجون

والمتنبي تدل بيتت  على أن  
قارس بمقول " هو صاح  

 عنص....."
اعتمد على الفن القصصي -

منجدا  القارئلأن  قن يجعل 
إلى الأحداث ومبتزيدا من 

 عراءتها.
يهدف الكات  من خلال -

 القارئالنص إلى تعريف 
بمقدرت  اللطوية ومكانت  

وبهدف أيضا إلى   الأدبية
 وتثقيف . القارئامتاع 

بلغ شعراء الأندل  المنزلة -
التي بلطها شعراء المشر  

ما أظهره  وذلك من خلال
في هذه الرسالة  اب شهيد

من مقدرة على عول الشعر 
تضاهي مقدرة شعراء 

 المشرا .
 نم  النص حواري.-

 وأبرز خصائص :

  حوارية
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جود أطراف المحاورة أي _و 
المرسل والمبتقبل إلي )أبو 

أحمل دير   الشيخ   عامل
 زهير.  حن ة

  شيخ طويل )الوج  والببلة(
وعد تنوع حوار هذه الأطراف 
بين المفرد والجمع مثل: الحوار 

الذي دار بين أبو عامر 
 والشيخ )مفرد. مفرد(

الحوار الذي دار بين زهير -
 ع(وأهل دير حن ة )مفرد. جم

الحوار الذي دار بين زهير -
 وأبو عامل )مفرد. مفرد(.

تنوع الحوار بين داخلي ) -
دار بين أبو عامر ونفب ( ) 

ذاتي( وخارجي ) دار بين 
أبو عامر والشيخ. وأهل دير 

والشيخ الطويل الوج (   حن ة
 )موضوعي(

ية الخطاب يو ح توقر-
م، ينقطع  ثالحواري: بحي

حبل الحكاية في غمرة 
بين  ال الدائرالبج  

المتحاورين قهذه الحكاية 
كل جزئ يؤدي   ترابطةم
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 للآخر.
الوضعية 
 الختامية

استثمر 
 النص

الفقرة الموجودة  اعرأ-
 182في الكتاب ص

 وأج  عن الأسئلة:
 أذكر صفات المتنبي.-
 

استخراج محبنا بديعيا 
 وبين نوع 

 اعرب ما تحت  خ -
 
 
 
 
 ضع علامات وعف-

 المناسبة للفقرة

 
 
 
  كثير   محارب  المتنبي قارس-

 العج  بنفب 
كثي  جناس    عضي -

 ناعص
  مؤخر مرقوع مبتدأ عمامة:-

خبره متعلق بنبب  الجملة" 
على رأس " وعلامة رقع  

 الضمة الظاهرة
 نعت حمراء:

تمت الإجابة على البؤال -
بوضع علامات الوعف 

 المناسبة

 تكويني حوارية

 III5.3.3.نموذج لنمط التفسيري. 
 النشاط: نص تواصلي.                                                        المستوى: السنة الثانية )ثانوي(

 آداب وفلسفة2العشبة:                                 الموضوع: الحياة الاجتماعية ومظاهر الظلم
 :الأهداف التعليمية

 الاجتماعية على الفرد ومظاهر الظلم في العصر العباسي.أثر الحياة  -

 أن يتعرف المتعلم على معطيات النص ويناعشها. -

 يضع هيكلة لنص ويحدد نمط . -
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وضعيات 
 التعلم

نوع  الطريقة سير الدروس المراحل
 أنشطة المتعلم أنشطة التعلم التقويم

وضعية 
 الانطلاق

 
 تمهيد

 ل عناتطر  ل ما من خلا
ص التواصلي في الن  

البابق. أذكر المظاهر 
التي سادت في العصر 

 العباسي. الثاني؟
ما الذي ساد في الحياة -

الاجتماعية في مقابل 
 هذا الازدهار

انتشار العلوم وازدهار -
 الحركة العقلية.

 
 
 
انتشرت مجال  الشراب -

 والطناء

 تشخيصي حوارية

بناء 
 ماتالتعل  

التعرف 
على 

صاحب 
 النص

شوعي ضيف: أدي  - من هو شوعي ضيف؟-
لطوي مصري  وعام،

والرئي  البابق لمجمع اللطة 
ولد   العربية المصري

يعد علا مة   م1910سنة
من علا مات الثقاقة العربية 
أل ف عدد من الكت  في 
  مجالات الأدب العربي

 م2005توفي سنة

 تكويني إلقائية

أولا: 
 طمحي

 النص: 
 القراءة-1

 عراءة التلاميذ الفردية الأستاذ النموذجية عراءة
 

 حوارية

إثراء -2
الرصيد 

هل من كلمات تحتاج 
 شرحا؟

 لا ري : لا خوف
 يطا : يتحمل

  حوارية
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 اللغوي

ثانيا: بناء 
 النص: 

1-
اكتشاف 
معطيات 

 النص

كيف كانت أوضاع 
العباسية  الدولة

اعتصاديا؟ أذكر مصادر 
 هذه الثروة

 
هل كان توزيع الثروات 
عادلا بين أقراد المجتمع؟ 

 عل ل
 
 
 
 
 
ثرة الثروات؟ ما سب  ك-

 ولماذا باءت بالفشل

لة كانت أوضاع الدو 
العباسية اعتصاديا تحتوي 

كم هائل من الثروات على  
  من عصور قخمة والايواء

 المراقق المنزلية
لا م، يكن توزيع الثروات -

  عادلا بين أقراد المجتمع
طبقة  هناك كانتحيث  

نعم بالحياة إلى غير حد. ت
وطبقات عتر  عليها في 

الرز  قهي تبعى على غير 
حد لكي تأتي بتنعيم 

 وطبقات وسطى.
سب  كثرة الثروات هو  
البذخ وما صاحب  من 
اعتبار الشع  خاصة في 

 إيران.
وعد باءت هذه الثروات 

بالفشل لأنا م، تضع 
للشع  اللاقتات 
ية التي والشعارات الحقيق

يلتف  حولها ويعمل من 
قازداد ثراء الثري   أجلها

 وتفاعم ققر الضعيف.

  حوارية
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مناعشة -2 
معطيات 

 النص.
 

ما موعف الشعراء 
 والادباء من 

 الظلم الاجتماعي؟ 
 
أذكر بعض القضايا -

الاجتماعية التي تناولها 
 الشعراء.

 
م، تفبر هذا الاختلال -

الحاصل في توزيع 
 الثروة؟.

 
على أي نم  اعتمد -

الكات  في عرض  
 لأقكاره؟ علل.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

موعف الادباء والشعراء -
من الظلم الاجتماعي 

موعف ناعدين وراقضين 
 لهذا الظلم.

القضايا الاجتماعية التي 
تناولها الشعراء في ذلك 

العصر هي الفقر الظلم  
 الجهل  المرض....

أقبر هذا الاختلال -
الحاصل في توزيع الثروة 
لظلم والاستبداد من طرف 

 الخلفاء.
اعتمد الكات  في عرض -

أقكاره على النم  
 التفبيري من خصائص :

استخدام عنوان يعرف -
بالموضوع قالنص يتناول 
ويفبر ظاهرة اجتماعية 

 وهي " الظلم والاستبداد"
اعتمد على البناء -

 المنهجي )مقدمة عرض 
 خاتمة(.

المقدمة: تحديد الظاهرة 
 التي سيتم تفبيرها.
الطرض مجموعة من 

 الفقرات نصف الظاهرة.
الخاتمة: جملة ختامية تزيد  
معلومات إضاقية وتذكرنا  

بالتفبير )ولعل هذا 
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 البذح...
 تفاعم ققر الضعيف.

التزام الكات  باللطة -
العمومية  التقديرية المباشرة 

والابتعاد عن اللطة 
 لشعورية.ا

توظيف التصوير لتوضيح -
المعنى مثل استخدم الطبا  

لان بالأضداد تفهم 
الاشياء )الشقاء  النعيم  

 الترف  البؤس( 
استخدام الجمل الفعلية  -

وتوظيف الفعل في الزمن 
الحاضر مثل: )يعم  تحيا  

 تقوم  ينعم.
استخدام الجمل الفعلية -

وتوظيف الفعل ف الزمن 
تحيا   الحاضر مثل: )يعم

 تقويم  ينعم. 
استخدام الكلمات - 

الدالة على البب  و  
النتيجة )وأخذوا إنما كان  

 ولعل هذا البذج(.
                                     

الشعر الاجتماعي شعر   
 هادف  علل.

 
 
 

الشعر الاجتماعي شعر 
هادف لان الشعراء من 
خلال  يبعون إلى نوعية 
الناس المظلومين للتحرر 

من ظلمهم وذلك خلال 
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 ما نوع النص؟
 

رؤية بما ألن إلي  الحياة 
الاجتماعية من أناس غل  

عليهم القتل والفباد  
والظلم مما أدى إلى تفكك 

 المجتمع.
ينتمي النص إلى المقال 

 الاجتماعي.
 

 

أراد الأستاذ من خلالها أن يبين كيفية تنفيذ   جا لتدري  النم  التفبيريذتمثل هذه المذكرة أنمو    
وتقديم  لتلاميذ داخل القبم وقق منهج المقاربة بالكفاءات وتطبيق مبدا المقاربة   وتخطي  نشاط النص التواصلي

 سار وقق الخطة التالية:ذا النشاط وه  النصية

 د(.10ت  عشر دعائق)حيث بدأ الأستاذ بتمهيد ودامت مد   وضعية الانطلاق:-

وكان ذلك أولا" بقراءة   ثم اتج  الأستاذ إلى محي  النص  بدأ بتعريف صاح  النص مرحلة بناء التعلمات:-
والهدف من    وثانيا" إثراء الرصيد اللطوي"  الهدف منها تنمية مهارة الحديث وأداء الكلام  الأستاذ ثم التلاميذ"

ثم ينتقل المعلم من محي  النص إلى بنائ  من خلال طرح أسئلة على المتعلم   اكتباب معطيات لطوية جديدة
ثم تأتي   والهدف منها أن يصل إلى الفهم وأن يعبر ويمثل  ليكتشف بها أقكار النص ومعاني  وعواطف  وأساليب 

نم  النص والوعوف على أهم خصائص  مع وتحديد   مرحلة "مناعشة المعطيات" للبحث عن العناصر والعلاعات
من هذه المرحلة أن يعمق المتعلم قهم  ويناعش مختلف المعطيات ويبدي  فتخراج أمثلة على كل خاصية  والهداس

 د(.40وهذا كل   مدت  أربعون دعيقة)  رأي  الشخصي

دف منها هو استثمار اله  وقيها يبتثمر النص بمعالجة المكتببات وترسيخها ودعمها الوضعية الختامية: -
 د(.10ومدة هذه الوضعية عشر دعائق)  المتعلم جملة من القيم الفنية
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III-4 :الإطار المنهجي للدراسة 
 تمهيد:

التي تبمح بتحويل   نبعى من خلال هذا الفصل إلى إعطاء نظرة تكاملية في مجريات الدراسة الميدانية     
يت من أجل  هذه الدراسة و هو تفيد في تحقيق الهدف العلمي الذي أجر   المعطيات النظرية إلى حقائق إجرائية

يكشف عن مدى تواقق آراء المعلمين حول الإجابة عن إشكالية   ار الأطر النظرية ضمن سيا  تطبيقيياخت
 و التأكد من مدى تحقيق الكفاءات المبتهدقة في المناهج الجديدة.  البحث

يتطل  عدة إجراءات إحصائية و تدابير عملية تحدد في ضوئها آليات المعالجة و الهدف المنشود من هذا البحث 
و يعتمد على المنهج الوصفي و الأدوات المبتخدمة في عياس البيانات و   المنهجية لموضوع الدراسة بكاقة مراحلها

لبيانات المبتقاة من الواعع تحديد العينة التي نبتقي منها المعلومات إلى جان  الوسائل الإحصائية اللازمة لتحليل ا
 و يمكن أن نلخص محتوى هذا الفصل في :  و الميدان

 منهج البحث. .1

 أدوات الدراسة: .2

 الاستمارة.-1.2
 الملاحظة. -2.2

 .شكل الأسئلة.3
 .عينة و مجالات الدراسة.4

 عينة الدراسة.-1.4
 مجالات الدراسة:-2.4

 المجال الجطرافي.-أ
 المجال البشري.-ب
 زمني.المجال ال-ج
 طريقة تفريغ البيانات.-5
 الوسائل الإحصائية.-6
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 المنهج المستخدم في الدراسة:-1
حيث يعرف   إذا اتبع منهجا ما لا يمكن لأي باحث في علم من العلوم أن يتوصل إلى نتائج مقبولة إلا  

الإجرائية المتبعة للحصول على أو هو العملية   دأو التقنية المبتخدمة لعمل شيء محد      "الطريق أو الببيلبأن  
و عد وعع اختياري في هذا   قالباحث يختار المنهج المناس  لبحث  وققا لطبيعة الموضوع  1شيء ما أو موضوع "

الموضوع المتناول يميل إلى الوصف و يمكن تعريف  بأن : "منهج يدرس الظروف  لأن    البحث على المنهج الوصفي
ثم يقوم بعمل وصف   علاعات كما هي موجودة في الواعع دون أي تدخل من الباحثأو الظواهر او المواعف أو ال

 .2دعيق لها يباعد على تفبير المشكلات التي تضمنتها أو الإجابة عن الأسئلة الخاصة بها"
 و أهم خطوات  هي :

   يقوم الباحث بإجراء قحص دعيق للموعف أو المشكل الذي يقوم بدراست". 

 حتى لا يضطر على وصف أمور خارجة عن نطا    يقوم الباحث بتحديد مشكلة البحث تحديدا دعيقا أن
 بحث .

 بنى عليها اقتراضات  وإجراءات  التي تتعلق بموضوع البحث.حث بالتبجيل الدعيق للأمور التي أن يقوم البا 

 تمثل)عينة الدراسة( يقوم باختيار الأقراد أو الأمور المناسبة التي سيقوم بفحصها باعتبارها. 

 .يقوم الباحث باختيار الأسلوب المناس  من أسالي  جمع البيانات 

 .يقوم الباحث بوضع عواعد لتصنيف البيانات تتبم بعدم الطموض 

 .ثم يقوم بتقنين أسالي  جمع البيانات الخاصة بموضوع البحث 

  بشكل دعيق.جراء ملاحظات موضوعية منتقاة بطريقة منظمة ومميزة اثم تأتي خطوة 

  والخطوة الأخيرة تتمثل في وصف النتائج التي توصل إليها عن طريق جمع  للمعلومات التي تتعلق بموضوع
3ملاحظات  حولها و تحليل النتائج و تفبيرها".  الدراسة

 

 أدوات الدراسة: -2
ليم للأدوات التي قالقيام بالدراسة الميدانية يتطل  اختيار س  كل منهج يحتاج إلى أدوات لجمع البيانات

و بالنببة لهذه الدراسة  علميةتحت أي ظرف أن تنجز دراسة ولا يمكن   من شأنا أن تجعل العمل متكاملا
 اعتمدنا على:

                                                           

 .284.ص2006الإسكندرية. د ط.  الأزاريطة  المكت  الجامعي الحديث  مباحث في علم اللطة و مناهج البحث اللطوي  الهدى لوشن ورن -1
 .201  ص2000    د طالإسكندرية  الأزاريطة  دار المعرقة الجامعية  مناهج البحث العلمي  محمود عبد الحليم مبني -2
 .147.146ص  2006 . 1ط  الإسكندرية  دار الوقاء لدنيا الطباعة و النشر  العلميدراسات في مناهج البحث   إبراهيم محمد تركي -3
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حيث وضعت استبيان موج  لعدد   1اعتمدت في دراستي هذه بالدرجة الأولى على الاستمارة :الاستمارة -1.2
وعد تنوع   من خلال طرح الأسئلة وتوزيعها على أساتذة التعليم الثانوي  الدراسةمحدود من الأقراد الذين شملتهم 

 الأسئلة بين المطلقة والمفتوحة مع إعطاء الاختيارات.

إذ تباعد على الكشف   الملاحظة من أهم أدوات جمع البيانات في كاقة العلوم المختلفة تعد   الملاحظة: -2.2
ققد عمت باستطلال قترة التربص للقيام   إلى جان  التحليل والتفبير والتنبؤ عن مختلف جوان  الظاهرة المبحوثة

 بملاحظة تقديم الأساتذة للدروس ولتبجيل منهجية تدري  النصوص و أنماطها.

 شكل الأسئلة: -3

 لقد اعتمدت في صياغة الأسئلة على اللطة العربية ليبهل قهمها.
 من حيث الصياغة والمضمون: عد راعيت عدة اعتبارات أثناء صياغة لمضامين الأسئلة بحيث: الأسئلة

 جاءت أسئلتي لديها صياغة واضحة وهدف دعيق نريد الوصول إلي .-
 ربطت هذه الأسئلة بموضوع بحثي وتباؤلات .-
 محاور. 6وتضمنتسؤال  24اشتملت الاستمارة -

 عينة ومجالات الدراسة:-4

"مجموعة جزئية يقوم  قهي في أبب  تعريفاتها:  البحث ترتب  ارتباطا وثيقا بطبيعة المجتمع نفب عينة 
 .2ي"الباحث بتطبيق دراست  عليها وتكون ممثلة لخصائص مجتمع الدراسة الكل  

 أستاذا. 15ولهذا كانت عينة بحثي مشكلة من 

 عينة الدراسة:-1.4
 ذكورا. 20% وناثا إ %80ين بنببة أقراد العينة من جنب 

 من خريجي المعهد التكنولوجي%33.33و  %60أغلبية أقراد العينة خريجي الجامعة بنببة   

 خريجي تكوين آخر.%6,67و 

                                                           

 .ينظر الملحق-1
 .395.ص1986د ط.  الإسكندرية  دار المعرقة الجامعية  في علم الاجتماع الاعتصادي  محمد بدوي -2



 النصوص وأنماط النصية المقاربة تطبيق:                                         التطبيقي الفصل

 

116 

 6.67% تجاوزوا %26.67و  سنة خبرة 15م، يتجاوزوا %20  سنة من الشطل 20من أقراد العينة تجاوزا
 سنوات. 05قكانت لأقراد العينة الذين تجاوزا سنة وصولا إلى %46.66أما النببة الأكبر  سنوات خبرة06

 لكل دراسة مجالات ثلاث رئيبية هي: مجالات الدراسة:-2.4
 المجال الجغرافي:-أ

 نوجزها في الجدول التالي:  تم اختيار عدة ثانويات تنوعت بين الحضارية وشب  حضارية ونائية
 الأساتذة المؤسسات الرقم

 أساتذة05 الخوارزمي)حضارية( متقن 01

 أساتذة05 ثانوية الشهيد محمد بن يوب )شب  حضارية( 02

 أساتذة05 ثانوية الشهيد محمد عتاتلية )نائية( 03

 المجال البشري:-ب
حيث وزعت العديد من الاستمارات   لقد عمت باختيار أساتذة التعليم الثانوي تخصص لطة وأدب عربي

 استمارة. 15وم، أتحصل سوى على 
 المجال الزمني:-ج

مج من ري  المدحيث استطرعت قترة التد  2016-2015انطلق العمل الميداني في شهر أقريل البنة
 توزيع الاستمارات و القيام بالملاحظات.ل 04/05/2016إلى 12/04/2016
 طريقة تفريغ البيانات:-5

كما عمنا بحباب    البيانات في جدولشرعنا في تفريغ   بعد الحصول على أجوبة المعلمين )الأساتذة(
 التكرارات و النب  المئوية.

 الوسائل الإحصائية المستخدمة في البحث:-6
 وذلك بحباب عدد تكرارات كل منها مثل   تم استخدام النب  المئوية لتحليل النتائج

 بالإضاقة إلى تقديم الاعتراحات والحلول.  مع تحليلها وتفبيرها و التعليق عليها
 
 
 

 X  100عدد التكرار 
 عدد العينة
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III  5- :الاطار التحليلي للدراسة 
III  5-1- :تحليل وتفسير البيانات الميدانية 

 المحور الأول: بيانات عامة:
( ذكور و الجدول الآتي يوضح 03وثلاثة )  ( إناث12منهم اثني عشرة )  اأساتذ 15متطير الجن  الدراسة 
 متطير الجن : النب  المئوية حب 

 :يبين توزيع أفراد العينة حسب الجنس(1) جدول رقم
 النسب المئوية التكرار الجنس
 %80 12 أنثى
 %20 05 ذكر

 %100 15 المجموع

 ألاحظ من خلال الجدول أعلاه أن النب  المئوية المتحصل عليها من تكرارات الجن  و المقدرة 
من  قنببة الإناث تفو  نببة الذكور في  ( بالنببة لجن  الذكور و20) و  الإناث( بالنببة لجن  %80ب)

و يعود البب  في ذلك إلى أن جن  الإناث لهم القدرة أكثر من الذكور على التعامل مع   مهنة ممارسة التعليم
لامتيازات التي بالنظر   وأيضا هذه المهنة تباعد الإناث على التوقيق بين متطلبات البيت و العمل خارج   المتعلم

 و المنح و غيرها.  تتوقر عليها هذه المهنة كالعطل المدرسية
 و نببتها للأساتذة المبتجوبين:  يتناول الشهادات العلميةالمؤهل العلمي: 

 (:يبين توزيع أفراد العينة حسب المؤهل العلمي:02جدول رقم)
 النسب المئوية التكرار المؤهل العلمي

 %60 09 من التعليم العالي ليبان 
 %33.33 05 المعهد التكنولوجي لتكوين الأساتذة و المتعلمين

 %6.67 01 تكوين آخر
 %100 15 المجموع

ليبان  من التعليم العالي يقدر   لميبق أن الأساتذة كان مؤهلهم العلاحظت من خلال الجدول البا
بأكبر نببة مقارنة بمجموع عدد الأساتذة الذين كان مؤهلهم العلمي هو المعهد  وهو بذلك يحضى  (%60ب)
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و كذا المؤهل العلمي لتكوين آخر و الذي   (%33.33التكنولوجي لتكوين الأساتذة و المعلمين ققد بلغ)
 و هذا يدل على وجود تنوع في التكوين في المؤسبات التعليمية الجزائرية.  (%6.67بلع)

إلى أربع قئات حب   متساتذة في مجال الدراسة و عد عبتعنى تلك المدة التي عضاها الأو  ة الدراسة:متطير الخبر 
 و الجدول الآتي يبين ذلك:   المئوية للأساتذة المبتجوبينالنب

 (:يبين توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية في مناصب الشعل:03جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار الخبرة الدراسية

 %46.66 07 سنوات 05من سنة إلى 
 %26.67 04 سنوات10سنوات إلى 06من 

 %26.67 03 سنة 15سنة إلى  11من 

 %6.67 01 سنة 20سنة إلى أكثر من  16من 

 %100 15 المجموع

 نببة الأعدمية بالمنص  من سنة  من خلال النتائج المتحصل عليها من خلال الجدول أعلاه نبتنتج أن  
سنوات إلى  06( ثم تليها في المرتبة الثانية من %46.66سنوات احتلت المرتبة الأولى بنببة ) (05)إلى خم 

أما الفئة التي   (%20سنة عدرت ب) 15سنة على  11( ثم تليها نببة المنص  من %20سنوات بنببة)10
تعزى نتيجة هذه  وعد  (%6.67سنة بنببة ) 20إلى أكثر من  16كانت نببتها ضئيلة تمثلت في المنص  من 

  الدراسة إلى أن الأعدمية في التعليم تلع  دورا أساسيا في عزوف المعلمين على التخطي  المحكم و المنظم للدروس
مثلما   خلال سنوات التعليم وهااد على الخبرة التي اكتببو الاكتفاء بالإطلاع على أنشطة الدروس و الاعتم

سنة كان لا يخط  لدروس بشكل روتيني بل  26ستاذ كانت خبرت  شاهدت  في التربص التكويني حيث أن الأ
 يكتفي بوضع تصور ذهني للأنشطة.

 بيانات تتعلق بطبيعة النصوص المقررة في المنهاج الدراسي: المحور الثاني:
 (:يوضح مدى تناسب المحتوى مع مستوى التلاميذ العقلي و النفسي.04جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الفئة
 %67,67 10 نعم
 %3333, 05 لا

 %100 15 المجموع
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لاحظت أن النببة المئوية   من خلال تحليل إجابات الأستاذة المبتجوبين و النببة المئوية المجبدة لآرائهم
و  (%33, 33أما النببة التي أجابت ب)لا(ققدرت ب)  (%66.67للاختيار )نعم( تمثل الأغلبية بنببة )

 أرجع الأساتذة ذلك إلى عدة أسباب تتلخص قيما يلي :
لا على قون أو  واضعي المحتوى و من لهم علاعة بالعملية التربوية و تنظيمها عند اختيارهم للمحتوى يتعر   أن  

زا على نوعية المعارف و المعلومات قيأتي اختيارهم مرك    مي كل مرحلة من مراحل التعليمطبيعة و خصائص متعل  
تي تتواقق مع عدرات التلميذ العقلية و النفبية ,و التي  تتأس  على معيار التكيف الذي يراعي خصائص النمو ال

 و بإتباع كل هذا يقع الاختيار على المحتوى الذي يبتجي  ل  المتعلم.  المختلفة
%( و يرجعون ذلك لأسباب عدة 33 , 33ا قيما يتعلق بإجابات النفي )لا( ققد عدرت نببتها ب)أم   -

 أبرزها:

و بالتالي قهو عاجز عن قهم بعض   المحتوى يتضمن معلومات تفو  مبتوى التلميذ العقلي و الذهني أن   -
 الأغراض الأدبية و بعض المعاني في النصوص )الكلمات الصعبة في القصائد(.

 واللهو   كما نجد بعض النصوص لا تتواقق و مبتواه النفبي و العقلي مثل)الطزل و المقدمات الطلالية -

 و المجون ( لأن  من المفروض أن يبرمج لمبتوى أكبر بكثير من مبتوى التعليم الثانوي.

التكنولوجيا ن   م لأو الملاحظ في المحتوى يراه عبارة عن نصوص لعصور مختلفة و هذا ما لا يهتم ب  المتعل   -
 اسقطت كل ذلك.

 ح الوقت المخصص لنشاط النصوص و تحليلها:(:يوض  05جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار الفئة
 %20 03 نعم
 %80 12 لا

 %100 15 المجموع

رت نببة ص لنشاط النصوص و تحليلها غير كاف حيث عد  الوعت المخص   يتضح من الجدول أن  
الحجم الباعي المخصص لنشاط النصوص الأدبية  ( و هذا راجع إلى أن  %80بذلك ب)الأساتذة القائلين 

ساعتان قق  في كل أسبوع حيث يتم قيها دراسة نص باكتشاف معطيات  و مناعشتها و ما يتعلق بنم  بنائ  و 
عف المتعلم قلو و   و نجد أن النصوص طويلة و الأسئلة عصيرة  ما يتواقر علي  من مظاهر الاتبا  و الانبجام
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و هذا   د ل نهي دراست  في الوعت المحد  يبتطيع أن يرى بأن  لا نمرحلة من مراحل تحليل النص ساعة عند كل 
 ق بين الأسئلة و الوعت.  أستاذا كفأ يعرف كيف يوق  يتطل  

ص لنصوص كاف و ذلك نظرا لما جاء ب  ( من إجابة المعلمين أثبتت أن الوعت المخص  %20و نببة )
هج البنة الثانية من التعليم الثانوي لشعبة الآداب و اللطات الأجنبية الذي رسم دروسا محددة في جدول في منا

ث ساعات لحصص الأدب و النصوص حيث لكل درس قترة زمنية محددة تقدر بثلا  حب  الوحدات التعليمية
و إجراء تدريبات حول إحكام موارد هة ة في الأسبوع الواحد و ساعة بالتناوب بين نشاط المطالعة الموج  يتواصلال

 المتعلم و ضبطها.
 (:يتعلق بمدى انجاز النصوص المقررة في البرنامج خلال السنة الدراسية.06جدول)

 النسبة التكرار الفئة 
 %20 03 نعم
 %80 12 لا

 %100 15 المجموع

من الجدول أعلاه أن أغلبية المعلمين لا يتجاوزون جميع النصوص المقررة في البرنامج خلال البنة  يتبين
أما المعلمين الذين ينجزون كل الدروس المقررة في البرنامج قبلطت نببتهم   (%80الدراسية بنببة تقدر ب)

20%. 
نصوص بالنببة للبنة الثانية من لحجم الباعي المخصص لتدري  الا اهذا راجع بالنببة الأولى إلى أنو 

و كثرة النصوص قفي كل محور يدرس نص أدبي    محورا(12التعليم الثانوي غير ملائم لتططيتها نظرا لكثرة المحاور)
 إضاقة إلى أن بعض الأسئلة تحتاج إلى الوعت الطويل في  التحليل   ونص للمطالعة الموجهة  و نص تواصلي

و من  قبعض   لألفاظ في بعض القصائد الشعرية يجر المعلم إلى المزيد من الشرحو كذلك صعوبة ا  و المناعشة
 و ضيق الوعت و مداهمت  في الشهور الأخيرة.  ةكثاقة المحاور المدروسببب    س النصوص و المحاور الأخيرة لا تدر  

 (:يوضح مدى فائدة محاور الكتاب بالنسبة للمتعلم السنة الثانية ثانوي:07جدول رقم )
 النسبة التكرار الفئة
 %80 12 نعم
 %20 03 لا

 %100 15 المجموع
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يتضح لي أن محاور الكتاب ذات قائدة للمتعلم بالنببة لبنة ثانية ثانوي بنببة  الجدول من خلال نتائج
 ( و ذلك راجع لعدة أسباب نذكر من بينها:%80عدرت ب)

 المعرقية و الأدائية.انبجام المحاور مع عدرات المتعلمين و بناء كفاءاتهم  -

 م.انبجام المحتوى مع الأهداف التي تبعى المنظومة لترسيخها في المتعل   -

و ما يتبعها من رواقد و أنشطة تخدم   محتوى المادة في محاور الكتاب باحتمال في طياتها نصوص -
 احتياجات المتعلم من جهة و ترقع مبتواه من جهة ثانية.

   إجابات الأساتذة بعدم تحقيق محاور محتوى الكتاب أي قائدة بالنببة ( قكانت تخص %20ا بالنببة )أم
 و ارجعوا ذلك بالدرجة الأولى إلى:  للمتعلم

ى إلى ضعف فة مما أد  المادة المدروسة مكث   أن    وهذا معناه  انعدام الاعتدال في محاور الكتاب المدرسي -
التلاميذ لقيمة المادة المعرقية الموجودة في تيعاب عدم اس ا  حاقظت   ومن عزيمة المتعلم و إثقال ذهن  و إره

 لة بذلك.و علي  يج  إعادة هيكلة الكتاب المدرسي من حيث شكل  و مضمون  من عبل اللجان المخو    الكتاب

 ح النصوص التي يتفاعل معها التلاميذ أكثر:(:يوض  %08جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 33, 53% 08 نصوص أدبية

 40% 06 نصوص تواصلية
 6,67% 01 نصوص المطالعة الموجهة

 %100 15 المجموع

تفاعل التلاميذ مع النصوص الأدبية احتل المرتبة الأولى من ضمن  يبدو من خلال الجدول أعلاه أن         
تربوية هامة جدا  و هذا راجع لما لنصوص الأدبية من قائدة ذات أبعاد  (%53, 33الخيارات الأخرى بنببة )

هذا قصلا عن   و منها ما ينمي ل  عدرات عقلية مهنية  منها ما يتعلق بتنمية جوان  وجدانية لدى التلميذ
 توسيع آقاع  المعرقية و الثقاقية.

   ( حيث احتلت المرتبة الثانية بعد النصوص الأدبية %40ا النصوص التواصلية قنببتها عدرت ب)أم
و   ذا التقارب و التكافىء أن النص التواصلي عبارة عن نص نثري يدعم النص الأدبيو مرد ه  بنببة متقاربة

 الهدف من  هو إثراء معارف المتعلمين حول المظاهر التي يتناولها النصوص الأدبية في الفهم و الاستيعاب.
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   قهي   المتعلم( نظرا لطريقة عرضها التي لا تحفز %67,6(ا نصوص المطالعة الموجهة قبلطت نببتهاأم
وهذا الذخر اللطوي لا يبتفيدون من    مين اللطوية و الألفاظ و الأسالي  و الأقكارعامل هام في تنمية ثروة المتعل  

أغلبية المتعلمين يعانون من ضعف في الجان   و نحن نعلم أن    إذا استعملوه في تعابيرهم التواصلية و كتاباتهم إلا  
ا مم  على الرغم   تعلمون من هذا النوع لعلاعت  بالجان  التركيبي و النحوي و الإعرابياللطوي و لهذا البب  ينفر الم

 م  هذا النوع من أهمية تعود بالنفع على المتعلم.يقد  

 قاربة النصية في عملية التعليم و التعلم:مبيانات تتعلق بمدى مساهمة ال المحور الثالث:
 لتلميذ بناء معرفة بنفسهريس بالمقاربة النصية الذي يمنح (:يوضح مبدأ التد09جدول رقم)

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 15 نعم

 %0 00 لا
 %100 15 المجموع

بنفب  بنببة تقدر  ت ة النصية يمنح التلميذ بناء معرقالتدري  بمبدأ المقارب دت النتائج في الجدول أعلاه أن  أك         
باعد التلميذ المقاربة النصية تجعل الأستاذ مرشدا و يعمل على تحقيق جملة من الأهداف التي ت ( لأن  %100ب)

منها تمكين التلميذ من الحصول على المعارف و المعلومات و استخدام المهارات بإتقان   على إنتاج المعرقة
حل المشكلات و  و الكفاءة منها:و تدري  التلميذ على استخدام المعرقة   بالانطلا  من الملاحظة و الاكتشاف

 انجاز المشاريع.
ح منهجية تحليل النصوص وفق المقاربة النصية التي تساعد المتعلمين على (: يوض  10جدول رقم )

 اكتساب كفاءة تحليل النصوص:
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 %93 ,33 14 نعم
 ,6%67 01 لا

 %100 15 المجموع

د الأساتذة أن منهجية تحليل النصوص وقق المقاربة النصية تباعد المتعلمين على يؤك  في هذا الجدول 
ذلك حب  الأساتذة يعود إلى دعة أسال  و طرائق  د  و مر   %)33,93اكتباب كفاءة تحليل النصوص بنببة)

و  أداء مهمت  بنجاحم و يباعده على قهي الببيل المنير الذي ينير درب المعل    التدري  وقق المنهجية الحديثة
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و في الواعع المدرسي و من خلال الزيارة الميدانية اكتشفنا أن المتعلم في دراسة النصوص و   تحقيق الكفاءة المطلوبة
و الكشف عن الظواهر المختلفة و كل   تحليلها يخوض بكل ما لدي  من عوات معرقية لمواجهة مشكلات النص

ساتذة أن منهجية تحليل النصوص لا تباعد المتعلم على قهمها و وتنفي إجابات الأ  هذا بح  و استماع
( و ذلك راجع حب  رأي الأساتذة إلى جهل و عدم استيعاب %67,6اكتباب كفاءة تحليل النصوص بنببة)

 نظرا لصعوبة تحليلها  المتعلم للمراحل و الخطوات الفعلية لمنهجية تحليل النصوص
 لنصوص في ضوء المقاربة النصية::يوضح فعالية تدريس ا(11رقم ) جدول

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %67,86 13 جيدة

 13, 33% 2 متوسطة

 0% 0 دون الوس 
 100% 15 المجموع

تدري  النصوص في ضوء المقاربة النصية  ون بأن  أغلبية الأساتذة يقر   يبدو من خلال الجدول البابق أن  
ية الجزائرية الجديدة المناهج التعليم و يرجع البب  حب  رأيهم أن    (67, 86%جيدة حيث عدرت نببتها )

ءات المنهجية باعتبارها أضمن  و الة ناجحة تشمل مختلف التقنيات و الوسائل و الإجراستراتيجية قع  ااعتمدتها ك
 ( قق  يرون أن  %13,33و نببة )  نجح لإعداد المتعلم و تكوين  بطية إدماج  في المجتمع ليكون قردا صالحا قي أ

الأساتذة و من خلال المقابلات التي أجريتها معهم قهمت أن     تدري  النصوص في ضوء المقاربة النصية متوسطة
و إنما إلى الصعوبات التي تواج  المعلمين أثناء تقديم درس   لا يرجعون البب  في المقاربة النصية بالتحديد

و الكثاقة الموجودة في الأعبام و أيضا    و عدم تحضيرهم للدروس  نصوصالنصوص كعدم اهتمام المتعلم بدرس ال
 كثاقة المحاور الدراسية في حين لا نجد أي أستاذ يقول بأن تدري  النصوص وقق المقاربة النصية دون الوس .

 ق بمدى فاعلية المقاربة النصية في تحقيق الأهداف التربوية:بيانات تتعل   المحور الرابع:
 (:يوضح مدى تحقيق المقاربة النصية الأهداف المتوخاة منها:12)جدول رقم

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 %73,33 11 نعم

 %26,67 04 لا
 %100 15 المجموع
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ق الأهداف المتوخاة منها المقاربة النصية تحق    النتائج المتحصل عليها في الجدول أعلاه أن  تبين  
و  مي  نتيجة عمليتي التعل"وصفا عبليا لما يراد إحداث  في سلوك التلاميذ الأهداف:عتبار ا( ب%73,33بنببة)
د المحتوى و الأنشطة و التقويم و يحد  ما يتم وضع  و آخر ما يراد بلوغ   وعلى ضو ئها  لو من  قهي أو    1"التعل م

ن نببة ( م%26,67ا )أم    الإبداعو تعمل على الارتقاء بالمتعلم من مبتوى البناء إلى مبتوى   م المخرجاتتقو  
 ق المقاربة النصية للأهداف المتوخاة منها.يالأساتذة  قكانت تنفي تحق

 رة في كل درس.ق الأهداف المسط  ي:يبين مدى تحق(13قم )جدول ر 
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 33, 33% 05 نعم

 66,67% 10 لا
 100% 15 المجموع

الأهداف المبطرة لا تتحقق في كل أغلبية الأساتذة يقرون بأن    ( أن  12من خلال الجدول رعم) نبتشف    
و الملاحظ   (33,33%حوا ب"نعم" )رت نببة الأساتذة الذين صر  و عد    (67, 66%درس و ذلك بنببة)
ي الأساتذة من راجع لعدة أسباب حب  رأ ذاالمبطرة في كل درس لا تتحقق و ه الأهداف لهذه النب  يجد أن  

 أهمها:
 في سير الدرس. اة الأساتذة للفرو  الفردية بين التلاميذ مما يحدث خللاععدم مرا 

 .طبيعة الطريقة التي يتبعها الأساتذة 

 ع في قعلى الأستاذ أن ينو  ب    عدم تحرير المتعلم من الكتاب المدرسي بل بقي رهينا بهذا الكتاب ومقيدا
 ني لاحظت من خلال التربص الميداني أن  لأن    على مختلف الكت  التربوية المبخرة ل الوسائل التعليمية و يعتمد 

و هذا يعود بالبل  على تحقق الأهداف المبطرة في    المعلم يعتمد بشكل كبير على الكتاب قق  أثناء الحصة
  كل حصة.

 
 
 
 

                                                           

 .43.ص1997  باتنة  ار عرفيمطابع عم    اضاءات حول تعليمية اللطة مشاقهة و تحريرا  الحمزة بشير -1
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 ماط النصوص.المحور الخامس: بيانات تتعلق بمدى إيجابية أو سلبية كفاءة التحكم في أن
(: يوضح مدى احتواء الكتاب المدرسي على أدوات التقويم تحكم المتعلمين في أنماط 14جدول رقم )

 النصوص.
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 6,66% 01 أدوات تقويم كاقية

 26,67% 04 أدوات تقويم مقبولة
 66,67% 10 أدوات تقويم غير كاقية

 100% 15 المجموع
نببة الأساتذة الذين يقرون باحتواء الكتاب المدرسي على أدوات تقويم  من خلال الجدول أن   يتبين

مين في أنماط النصوص هي أعل نببة من بين النب  الأخرى حيث عدرت ب تقي  مدى تحكم المتعل  
بينما تتصدر   (26,67%أدوات التقويم مقبولة بنببة)أن  ثم تأتي نببة الأساتذة الذين يقرون ب  (66, %6)

(  و نجد 66,67%أدوات التقويم غير كاقية في المرتبة الأولى حيث عدرت نببتها) نببة الأساتذة الذين عالوا بأن  
  من خلال المقابلات التي أجرتها مع ذوي الاختصاص و الخبرة في التربص الميداني نجد تبرير الأساتذة الذين ن  أ

  في معظم النصوص المبرمجة للبنة الثانية أن    ة التحكم في أنماط النصوصعالوا بانعدام الأدوات التي تقي  كفاء
د لهذا البؤال بأن دون أن يمه  -من التعليم الثانوي في مرحلة بناء النص سؤال واحد على الأنماط :ما نم  النص؟

م مبتعد ل  ماذا يدل ذكر الحجج؟ ليكون المتع أو :على   الحجاجي: استخرج الحجج؟يذكر مثلا لتمهيد لنم
 زون على خصائص و مميزات كل نم  مع التمثيل ل  و محاكات .والأساتذة بدورهم يرك    ليجي  على نم  النص

مين التمييز بين مختلف أنماط النصوص مع الوقوف على :يوضح مدى استطاعة المتعل  (15)جدول رقم
 أهم خصائص و مؤشرات كل نمط.

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 00% 00 نعم

 60% 09 لا
 40% 06 أحيانا
 100% 15 المجموع
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ن أدت ( وتحليل الإحصائيات أن أغلبية أجوبت  المعلمين أك  14يتبين لنا من خلال استقراء الجدول رعم)
  (60%وذلك بنببة عدرت ب) ام لا يبتطيع التمييز بين مختلف الأنماط النصية مع الوعوف على مؤشراتهالمتعل  

( وانعدمت نببة المتعلمين الذين يبتطيعون التمييز بين 40%للفئة التي تبتطيع قعل ذلك أحيانا ب)بالنظر 
 الأنماط دائما.

كما    وأرجع المعلمين البب  في ذلك إلى تداخل الأنماط وعدم القدرة على تمييز طبيعة النصوص المقررة
قهي مزيج   ص المبرمجة ليبت أحادية النم أن بعض الخصائص تشترك بين عدة أنماط وهذا راجع إلى أن النصو 

ولهذا على المعلم أن يدرب   بين أنماط متعددة ولكل نم  مؤشرات  وهذه المؤشرات بدورها مشتركة بين عدة أنماط
 مح لهم قعلا بالقدرة على تمييزهاالمتعلم على التمييز بين هذه الأنماط بطريقة إجرائية تب

ة المتعلم التمييز بين عدة أنماط ومعرفة النمط السائد في نص ح مدى استطاع(:يوض  16جدول رقم )
 د الأنماط.متعد  

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 6,67% 01 نعم

 93,33% 14 لا
 100% 15 المجموع

م لا يبتطيع دائما التمييز بين المتعل   دوا أن  أغلبية المعلمين أك   من خلال الجدول أعلاه أن    ٌ ما نبتشف  
مين الذين بنعم يبتطيع المتعلم أما نببة المعل    (93,33%الأنماط و معرقة النم  البائد بنببة عدرت ب)

  (6,67%رت ب)د الأنماط بنببة ضئيلة جدا عد  في نص متعد   ائدتلف الأنماط و معرقة النم  البالتمييز بين مخ
قلا يبتطيع   البردي و الإخباري مثلا م خاصة بين النم و ذلك ببب  اختلاط مؤشرات الأنماط على المتعل  

  قالكات  يبرد و كذلك في النص التفبيري و الحجاجي و الإخباري  المتعلم اتخاذ عرار أيهما أسبق في النص
و هذا   ما جعل التمييز بينها و معرقة النم  البائد صع  المنال بالنببة إلى التلاميذ  يخبر حينا و يفبر حيناو 

 نتائجهم خاصة في امتحان شهادة الباكالوريا.ما نلاحظ  في 
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 :يبين مدى توفر الأنماط النصية بكيفية متوازنة في محتويات الكتاب المدرسي.(17جدول رقم)
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 00% 00 نعم

 73,33% 11 لا
 26,67% 04 نببيا
 100% 15 المجموع

محتويات النصوص لا تتوقر على أنماط  دت أن  أغلبية المعلمين أك   يتبين من خلال الإحصائيات أن  
  توجد مين إلى أن  و هذا راجع حب  رأي المعل    (46,67%النصوص بكيفية متوازنة حيث عدرت نببتها ب)

قيكثر النم  الوصفي و الحجاجي في النصوص   أنماط مدروسة في نصوص الكتاب المدرسي بنببة عليلة جدا
بينما   و النم  البردي و الحواري في نصوص المطالعة الموجهة  ةيتواصللنم  التفبيري في النصوص الة  واالأدبي

  م للكفاءة النصية المرجوةالنم  الأمري و الإخباري لا يأخذان خطوة كاقية في محتوى النصوص للوصول بالمتعل  
الكتاب حب  رأيهم  (لأن  13,33%قدر ب)ا بالنببة للفئة القائلة بتوقر المحتوى نببيا لجميع النصوص قتأم  

في حين انعدمت الفئة القائلة بتططية المحتوى لجميع   يحتوي على نصوص بمختلف الأغراض و الأنماط شعرا و نثرا
 الأنماط بنب  متقاربة.

(:يوضح مدى قدرة التلاميذ على إنتاج نصوص حسب الأنماط المقررة في نهاية السنة 18جدول رقم )
 التعليم الثانوي في ضوء المقاربة النصية. الثانية من

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 26,67% 04 نعم

 73,33% 11 لا
 100% 15 المجموع

إجابات الأساتذة تنفي عدرة التلاميذ على إنتاج  من خلال الإحصائيات الموزعة في الجدول نجد أن  
( 73,33%نصوص حب  الأنماط المقررة في ضوء المقاربة النصية في ناية البنة الثانية ثانوي بنببة تقدر ب)

 نظرا لتراكم المعارف لدى التلميذ مما حال بين  وبين امتلاك  لفعل الإنجاز والاكتشاف.
و هذا راجع حب      على إنتاج نصوص بمختلف أنواعها وأنماطها( أعروا بقدرت26,67%بينما نببة)
ها من بين الطرائق النشطة تعمل على توجي  الأستاذ و تحكم  في يناالمقاربة النصية التي تبن رأي الأساتذة إلى أن  
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متماسكة قيما م إلى إنتاج نصوص يوج  الأستاذ المتعل   وأن    بناء استراتيجيات تعليمية لتدري  نشاط النصوص
 و مطابقة للبيا  الذي أنتجت قي .  بينها

الأساتذة جميعا يحرصون على  و في هذا البؤال أستنتج من خلال ملاحظاتي الميدانية أثناء التربص لاحظت أن   -
مين بإنتاج و كتابة نصوص متنوعة أثناء الوضعيات المبتهدقة في حصة التعبير الكتابي حيث يطل  تكليف المتعل  

وهذا كل  لتحقيق الكفاءة   أو يحدد ل  النم  مباشرة  م إنشاء ققرة و اعتماد النم  المناس المعلم من المتعل  
م أنماط النصوص منها: التعرف على خصائص كل نم  و التمييز بين النصوص و تصنيف كل من النصية من تعل  

نتائجهم قيما يخص  أن   إلا    صرف و بلاغة و توظيف عواعد اللطة من نحو و  و إدماج المعارف القبلية  نمط 
 هي ضعيفة.بل إنتاج حب  النم  المقرر لا ترعى إلى المبتوى العالي حب  آراء الأساتذة 

 م التعامل معها.(: يوضح أكثر الأنماط التي لا يستطيع المتعل  19جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 26,67% 04 النم  البردي

 67, 26% 04 الإخباري النم 
 20% 03 النم  الحجاجي
 20% 03 النم  التفبيري
 6,66% 01 النم  الأمري
 00% 00 النم  الوصفي
 00% 00 النم  الحواري

 100% 15 المجموع
النمطين "البردي و الإخباري"  قذه  بعض المتعلمين إلى أن    تنوعت الأجوبة في هذا البؤال واختلفت    

لم التعامل معهما و يجد صعوبة في التمييز بينهما بنببة عدرت هما النمطيان اللذان لا يبتطيع المتع  
هذه  ( للنمطين "الحجاجي و التفبيري" و يرجع البب  في ذلك إلى أن  20%لتليها نببة )  (26,67%ب)

الإخباري و الحجاجي و التفبيري" قيما تداخل تفرض  طبيعة الأنماط الأربعة حب  رأي الأساتذة "البردي و 
  لتنعدم في النمطين الوصفي و الحواري  ( بالنببة لنم  الأمري6,66%ثم تأتي نببة)  النص على الكات 

التلاميذ حب  الأساتذة يتخذون في النم  الوصفي )النعوت و الأحوال( مخرجا لهم. وفي النم   حيث أن  
 )الحوار الدائر بين المتخاطبين...( مخرجا لهم في التمييز بين هاذين النوعين.الحواري يتخذون 
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 المحور السادس: بيانات تتعلق بمدى فاعلية التقييم التحصيلي في نهاية كل محور تعليمي.
 (: يوضح مدى فاعلية نتائج التلاميذ خلال تقييم الأساتذة لهم 20جدول رقم)
 المئويةالنسبة  التكرار الاحتمالات

 20% 03 دةجي  

 80% 12 مقبولة

 00% 00 دون الوس 
 100% 15 المجموع

أما   (80%أغلبية لأساتذة يرون أن نتائج التلاميذ مقبولة بنببة ) من خلال الجدول أعلاه نجد أن    
نببة في حين انعدمت   ( في حين انعدمت نببة الأساتذة20الأساتذة الذين يرونا جيدة عدرت نببتهم ب )%

 الأساتذة الذين يرو نتائج التلاميذ دون الوس .
قفي   وهذا راجع حب  رأي الأساتذة المبتجوبين إلى ضعف التلاميذ خاصة في المجال اللطوي التركيبي

 ا البناء اللطوي نرى أن  معظم التلاميذ يحصلون على أكبر عدد من النقاط في البناء الفكري أم   الاختبارات نجد أن  
 لاميذ لا يحصلون على نقاط جيدة قي .معظم الت

 مين.الجديدة المتعلقة بالمراقبة المستمرة لمستوى المتعل   الاستراتيجية(: يوضح مدة نجاعة 21جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 80% 12 الةقع  

 20% 03 متوسطة
 00% 00 دون الوس 

 100% 15 المجموع
الأساتذة المجيبين بأن الإستراتيجية الجدية  المبطرة في الجدول البابق نجد أن   من خلال استقراء النتائج

ا وتليها نببة القائلين بأن    (80%أكبر نببة عدرت ب)مث لت الة لمبتوى التلاميذ المتعلقة بالمراعبة المبتمرة قع  
كل درس لابد من توجي      حتى تتحقق الأهداف المرجوة والمبطرة فيوهذا راجع إلى أن    (%20متوسطة ب )

 سديد ورشيد من عبل أستاذ يراع  تلاميذه باستمرار.
ولكي تصحح قيها أخطاء التلاميذ في أوعاتها   عبل وأثناء وبعد كل حصة تدري  للنصوص تحليلا وتركيبا

 وم ألبنتهم أثناء قتح مجرى الحوار وتبادل الكلمة.المناسبة وتق  
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 الجديدة لي  لها أي جدوى بالنببة لمبتوى المتعلمين. الاستراتيجيةهذه  ن  في حين انعدمت نببة القائلين بأ  
 (: يوضح مدى فائدة التقويم وفق الشبكة المعمول بها.22جدول رقم)

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 100% 15 نعم

 00% 00 لا
 100% 15 المجموع

( و مرد هذا 100%التقويم وقق الشبكة المعمول بها مجديا حيث بلطت نببتهم ) اتفق الأساتذة على أن    
لة و ناجحة تركز على قهم النصوص المكتوبة و المقروءة و التقويم أداة قعا   حب  رأي الأساتذة المبتجوبين إلى أن  

 و الأهم قي  أن    صادعا و على إنتاجها و التعبير عنها شفويا  أو كتابيا تعبيرا صحيحا  المنطوعة و المبموعة
و كل هذا يتم وقق رسم خط  تدري  محكمة تحدد   أسالي  تتنوع بين الشفوي و الكتابي و الجماعي و الفردي

و بإنجاز التقويم في كل حصة تتحقق بالتأكيد هذه الكفاءة   قيها أنواع الكفاءات المبتهدقة من تدري  النصوص
 المبتهدقة.

رة في المنهاج الدراسي من خلال مختلف تحقق الكفاءة الختامية المسط  (: يوضح مدى 23جدول رقم)
 م.قة على المتعل  يب التقييم المطب  أسال

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 73,33% 11 نعم

 26,67% 04 لا
 100% 15 المجموع

معظم الأساتذة يؤيدون تحقق الكفاءة الختامية المبطرة في المنهاج الدراسي  يتبين من الإحصائيات أن  
رت ة لتحقق الكفاءات الختامية المبطرة في المنهاج الدراسي حيث عد  ف(  بالنظر للفئة الراض73,33%بنببة )

التحقق نببيا  ن كانإعلمية في ظل المقاربة المتبناة و وهذا يدل على نجاح العملية التعليمية الت  (26,67%ب)
 .100%قلي  هناك شيء إيجابي    من المبتحيل أن يتحقق في جميع المبتوياتلأن    على كل المبتويات
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 م وتفعيلها.ح امتلاك الكتاب أشكال كافية من التقييم لأحكام موارد المتعل  (: يوض  24جدول)
 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

  13,33% 02 نعم

 86,33% 13 لا
 100% 15 المجموع

وا بعدم ( من النببة الإجمالية لإجابات الأساتذة أعر  86,33%) ضح لنا أن  يتمن خلال نتائج الجدول 
الكتاب  ون بأن  قهم يقر    م وتفعليهاامتلاك الكتاب المدرسي أشكالا كاقية من التقييم لإحكام موارد المتعل  

قالكتاب يحتوي على موارد وتمارين لدعم المكتببات   المدرسي يحتوي على أشكال التقييم لكن لي  بنببة كاقية
والنصوص الأدبية والتواصلية لا تحتوي على    لعة الموجهة والتعبير الكتابي ققاللطوية لتلاميذ في نصوص المطا

 ( تبين عك  ذلك.13,33%ذلك. بينما )
 امة للاستبيان:النتائج الع

من الجان  النظري وصولا إلى ا بتداءالي  الباحث بعد جهد طويل  إتوصل يتعد نتائج الدراسة ل  ما 
وبعد حصولي   وجمع البيانات الضرورية  وبعد إعداد الاستمارة والخروج بها إلى الميدان وتوزيعها  الجان  التطبيقي

توصلت إلى   بتفريطها في جداول ومعالجتها وإعامة الملاحظات عليهاعلى تلك البيانات غير منتظمة والقيام 
 النتائج الآتية:

 تلاؤم المحتوى لمبتوى التلاميذ العقلي والنفبي ولواععهم المعيشي.-01

مما أدى بالأساتذة إلى عدم إناء النصوص المقررة عليهم   الوعت غير كافي بالنببة لنشاط النصوص وتحليلها-02
 ج خلال البنة الدراسية.في البرنام

 محاور الكتاب المدرسي ذات قائدة بالنببة للتلاميذ.-03

وأهميتها تكمن في قهم المتعلم للمادة   مبدأ المقاربة النصية جيد لتدري  النصوص قهي من الطرائق النشطة-04
 حيث يقاس نجاحها بمدى تحصيلهم اللطوي.  التدريبية

 وتوظيف مكتببات  القبلية.  تلميذ ببناء معرقت  بنفب لاعتماد المقاربة النصية يبمح ل-05

 منهجية تحليل النصوص وقق المقاربة النصية تباعد على اكتباب كفاءة تحليل النصوص.-06

وحب  ما تقتضي  كل   مين المتعددةت الأهداف وقق ميولات المتعل  إذا سطر   بنى المقررات الدراسية إلا  لا تٌ -07
 مادة دراسية.
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وهذا   الأهداف المبطرة في كل درس ي بينما لا تحققٌ المقاربة النصية الأهداف المتوخاة منها بشكل كل   قٌ تحق-08
 الوعت المخصص غير كافي. راجع بالدرجة الأولى إلى أن  

عدم احتواء الكتاب المدرسي على أدوات تقويم كاقية  التي تعمل على عياس تحكم المتعل مين في أنماط -09
 النصوص.

الكفاءة  ونجد حتى    ولا يميزون بين مختلف الأنماط  مين لا يمتلكون كفاءة التحكم في أنماط النصوصتعل  الم-10
 الختامية من النصوص في ناية البنة الثانية م، تتحقق.

ا يحتوي عليها بنب      إنم    عدم توقر الكتاب المدرسي على مختلف أنماط النصوص بشكل متوازي-11
 م لعدم استيعاب كل الأنماط.يؤدي بالمتعل  مما   متفاوتة

 معظم ملاحظات الأساتذة لهم كانت أكثرها نتائج متوسطة. نتائج التلاميذ مقبولة على العموم لأن  -12

ا تعمل على رقع مبتواهم لأن    مينستراتيجية الجديدة المتعلقة بالمراعبة المبتمرة لمبتوى المتعل  لية الااقع-13
 وتحبين .

 م.الكفاءة الختامية المبطرة في المنهاج الدراسي من خلال مختلف أسالي  التقييم المطبقة على المتعل  تحقق -14

 م وتفعليها.عدم امتلاك الكتاب المدرسي أسالي  كاقية لتقييم موارد المتعل  -15

 هذه النتائج سببها المشكلات التي تعترض تدري  النصوص منها: ونجد أن  -
قكثير من تلك النصوص يتبم بصعوبة المفردات   محددة لاختيار النصوص الأدبيةعدم اعتماد معايير -أ

هذا ما يؤدي بالأستاذ أن يتعمق في شرح هذه التراكي  وهذا هو البب  الرئيبي في عدم كفاية   والتراكي 
 الوعت.

بل يعتمدون   وعدم وجود معيار محدد لقياس هذه القدرة  ضعف عدرة الطلبة على تذو  النص تذوعا أدبيا-ب
قالحكم على جودة النص إذا يبكون ذاتيا بعيد عن   وهو مختلف من قرد لآخر  قق  على تذو  الفرد وإحباس 
 الموضوعية في كثير من الأحيان.
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 التوصيات:
 يتطل  من الهيئة المكلفة بإعداد المقررات الدراسية:

 .تخصيص وعت أطول بالنببة لنشاط النصوص وتحليلها 

   مين.أن يأخذوا في حبابهم دائما عند تبطير الأهداف ميولات المتعل 

   م من نصوص ومنهجية متبعة في التحليل خاصة وهو مقبل على إعطاء الأهمية لمدى قعالية المحتوى للمتعل
 مرحلة أخرى عد تكون أصع  مما سبقها )شهادة الباكالوريا(.

  وتطبيقات ومشاريع تبمح بتحقيق الأهداف يشترط في النصوص الأدبية أن تحتوي على نشاطات
 والكفاءات وذلك ضمن عمليات التقييم.

   م.وسيلة هامة بالنببة إلى المتعل   وأن تكون مطابقة لأهداف المنهاج ومتواقرة في الكتاب المدرسي الذي يعد 

 .إرقا  النص التواصلي أيضا بالرواقد اللطوية 

 وى يشمل جميع أنماط النصوص ووضع عدر كافي من أدوات عند وضع المحتوى يج  الحرص على اختيار محت
 التحكم في أنماط النصوص.

 أن يعمدوا على اختيار النصوص ذات النم  الواحد والابتعاد عن النصوص التي تتميز بتداخلية الأنماط 
   م:لمتعل  ام و ا من حيث المعل  أم 

 التي لها علاعة بالعلمية التربوية كعلم  وكذلك بعض العلوم  ضرورة اطلاع الأساتذة على المدارس اللبانية
  وأيضا كت  علم اللطة النصي والمقاربة النصية  وعلم الاجتماع وعلم النف  اللطوي  النف  التربوي واللطوي

 لتتكون لديهم قكرة أكثر عن المقاربة الجديدة وأبعادها اللبانية.

 العملية التعليمية لا تعطي مردودها ولا  لأن    ةمعرقة المبادئ والأس  التي تقوم عليها اللبانيات التطبيقي
 إذا كان الأستاذ متمكنا ومكونا علميا وبيداغوجيا وتعليميا. تحقق الأهداف المنشودة منها إلا  

   ويتعود على التفكير المنطقي وترتي  الأقكار وتنظيمها في كل   قهايج  أن يوسع الطال  أقكاره ويعم
 متكامل.

   ويحبن إدماج معارق  وخبرات  لحل المشكلات     يحتاج إليها في حيات لمناسبة للمعاني لأن  ينتقي الألفاظ ا وأن
 المدرسية وغير المدرسية التي تصادق  في حيات .
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 خاتمة:
ند واقع تدريس المقاربة النصية ني حاولت في هذه الدراسة الميدانية الوقوف عتجدر الإشارة في الأخير إلى أن  

جاء بها  وصف أهم الرهانات الجديدة التية الثانية من التعليم الثانوي، و أنماط النصوص في اللغة العربية للسنو 
 :صها فيما يليموعة من النتائج نلخ  ، حيث تم الوصول إلى مجالجزائريةإلى المنظومة الاصلاح 

 بالأهدافها خيارا بيداغوجيا بديلا للمقاربة على المقاربة بالكفاءات بعد   بالاعتماد،منهاج اللغة العربية يبنى. 

 نصية وإنجاز المشاريع ة في المقاربة الل  ية متمثاكتيكالديد من المقاربات البيداغوجية وا على مجموعة وتعتمد أيض
 جعلها نسيجا نباتيا.لإدماج التي تسمح بدمج الأنشطة و ا وبيداغوجيا

  عارف اللغوية المتعلقة فلكه المفي يعتبر النص من وجهة نظر بيداغوجية محورا رئيسيا أو وحدة متكاملة تدور
 علوم أخرى.حو والصرف والعروض والبلاغة و بالن  

 ة لظواهر اللغوية والبلاغية والعروضيلتلميذ يلاحظ االلغة العربية على جعل ا تعليملتركيز في المناهج الجديدة لا
 النص.تعامله مع  .... خلالالنحويةوالصرفية و 

 ز المعرفة يعز تم، و القدرة الإبداعية والإنتاجية لدى المتعل   ةهدف إلى تنميالتدريس وفق المقاربة النصية ي ن  إ
 العملية التطبيقية.

  تعتبتها لحل المشكلات قد تصادفه في دراسته او مكتسبات التلميذ القبلية و  المقاربة النصية على تفعيلارتكاز
 الاجتماعي،في راقعه 

 القصد، نسجامالا)الاتساق، ةه معايير الاتساق و الانسجام السبعيته إلا إذا توافرت فيالنص لا تتحقق له نص،
 (المقامية،القبول،الإخبارية، التناص

  التربوي،  المقررة في المنهاجشاطات لمختلفة و النتشكل علاقات أساسية بين النصوص و يشير مفهوم التناص إلى
 الآني.بل على محور التاريخي و  ،اطعها فيما بينها عموديا وأفقيامن خلال تق

 دراسة الدرس اللغوي من  هعل مالدراسات اللسانية النظرية والذي تحو   مس   أحدث تغير الانعطاف الذي
، فبعد أن كان التعامل ستعمل في معالجة النصوص المدرسيةص تحولا في الأسلوب التعليمي المالجملة إلى دراسة الن  

ز على البعد النصي، حيث بات أصبحت التوجهات التعليمية الجديدة ترك  قليدي مع النص منصبا على الجملة،الت
 انتاجها.نهم من تحليل نصوص و نصية تمك  ءة الهدف من تدريس النصوص هو اكتساب التلاميذ كفا

 نصوص المطالعة )نصوص أدبية، نصوص تواصلية من الشروط الأساسية في تعليمية النصوص بمختلف أنواعها،
أخرى، هيكلته من جهة م عن نوع النص ومعانيه من جهة ومبناه و م والمتعل  الموجهة( أن يكشف كل من المعل  
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رشيدا و سديدا نه من توجيه التلاميذ توجيها ك  م من القدرات ما يمفي ظل أستاذ كفء يل   ى إلا  هذا لا يتأت  و 
 ق الأهداف المتوخاة من النص.يحق  

مان و المكان من خلال التركيز على النمط الذي ينتمي إليه، تدريس النصوص يجعل المتعلم يتموقع في الز   -
دي، غوي بمختلف أنماطه: )السر ص الل  الن   لأن  ، تقنيات الكتابة في مختلف الأنماطو تدريبه على 

م بالاحتكاك مع مختلف ازي( ( يسمح للمتعل  ، الأمري)الإيعالحواري لتفسيري، خباري،االإ،الحجاجي، الوصفي
 نه من ممارستها بكفاءة.و يمك   التعبير،أنواع 

تعلم لميكانيزمات الماستيعاب ن منها والقدرة على توظيفها و الإحاطة بمختلف الأنماط والتمك   إن   -
وانتاجها وفق ه من فهم النصوص تمكن   له التعامل مع أي نص، و صية تسير  ، يكسبه كفاءة نوخصائص كل نمط

 الأوضاع المناسبة.المواقف و 

المساهمة في خدمة  في الأخير آمل أن أكون قد أصبت فيما قصدت ووقفت لتحقيق ما كنت أنشده منو  -
 الشيطان.من فضل ربي وإن أخطأت فمن نفسي و  فذلك، فإن وفقت اللغة العربية

 الحمد لله رب العالمين. خر دعواتي أن  آو 
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 ت. القرآن الكريم: المصحف الشريف رواية ورش، دار الفكر الإسلامي ، د ط ، د

 المعاجم:

 357 356، ص 5ابن فارس، مقاييس اللغة، تج: محمد هارون، ج (1
ابنننننن مالإننننن ر ا فليقننننن  لبننننن  الرمنننننا  نننننا  الننننندين لبننننن  م،نننننل  ، ل نننننان ال نننننل ،  ار  نننننا ر، بننننن و ، ل انننننان ،  (2

 662، ص 1، ج1994، 3ط
 ،220، ص 1، ج1997ال لبي، ب و ، لب  ب،ل اللازي، مختار الصحاح،  ار إحياء التراث  (3
 .2005، تم ز3جبران م    ، اللائد،  ار ال لم للملايين، ط (4
الخلينننننا بنننننن لدننننند الرلاهيننننندي،  تنننننا  ال نننننين،  ار ال،تنننننم ال لمينننننة، ما ننننن را  محمننننند  لننننن  بيصننننن ن جام نننننة  (5

 .4، ج1القاهلة، ب و ، ط
الرّنننننناربي  ولمننننننلون، م يننننننم  لنننننن   التربيننننننة مصنننننن لحا  ال ينننننندا  اجيا و الدينننننندا تي   ل ننننننلة   نننننند الل ينننننن   (6

 .1994، 1،  ار الخ ابي لل  ا ة والا لط10.9م  دك الترب ي 

 .1994، 1 لى ادد الجما، م يم المص لحا  الترب ية،  الم ال،تم، القاهلة، ط (7

 .1997، ب و ، ف وز لبا ي، القام س المحيط،  ار إحياء التراث ال لبي (8
 .2، ج1960، 1مجمع اللغة ال لبية، الم يم ال  يط، القاهلة، مقدمة، ط (9

      :المراجع و المصادر

 الا ننننننننننل، و ال  ا ننننننننننة لنننننننننند يا ال فنننننننننناء  ار ال لمنننننننننن ، ال حنننننننننن  مانننننننننناهج في  را ننننننننننا  تل نننننننننن ، محمنننننننننند إبننننننننننلاهيم (1
 2006.  1ط ا  ،ادرية،

إبننننننلاهيم محمنننننن   مليننننننا، في الل ننننننا يا  و  نننننن  النننننناع،  ار الم نننننن ة للا ننننننل و الت زيننننننع و ال  ا ننننننة ،  مننننننان ،   (2
 2009، 2الأر ن، ط

والت زينننننننع، اللبننننننناط،     دننننننند المت  نننننننا، عمنننننننايا اللغنننننننة ال لبينننننننة في الل نننننننا يا  ال  يرينننننننة،  ار الأمنننننننان للا نننننننلل (3
 .2001ط(، 

 لل  ا نننننننة الر،نننننننل  ار  لمينننننننة، وت  يقنننننننا   لإلينننننننة مرننننننناهيم ال لبينننننننة اللغنننننننة تننننننندريس ل ننننننناليم ، ننننننن مان لدننننننند (4
 .2002 ،1ط الأر ن،  مان، والت زيع، والا ل
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لدننننننند منننننننداس، ل نننننننا يا  الننننننناع  ننننننن  منننننننا ج لتحلينننننننا الخ نننننننا  ال ننننننن لي،  ار ال،تنننننننا  ال نننننننالم ،  منننننننان،  (5
 .2007، 1الأر ن ط

، 1ال نننننلبي، بننننن و ، ط الأزهنننننل ال  نننننا ،   نننننيج الننننناع فننننن  فيمنننننا ي،ننننن ن فيننننن  الملرننننن    صنننننا، المل ننننن  ال قنننننافي (6
1993. 

 بنننننننن و ، اللاتننننننننم،  ار لل ننننننننلا ، ال حنننننننن  و ال،تابننننننننة و القننننننننلاءة تقايننننننننا  م يننننننننم المننننننننتقن ال قننننننننا  ، ايمننننننننان (7
 .2006 ،1ط ل اان،

 .2010، 1محمد  مل، طلق التدريس،  ار وائا،  مان، ط إيمان  (8

وآمنننننننلون، مرننننننناهيم الت ليمينننننننة بنننننننين النننننننتراث والدرا نننننننا  الل نننننننا ية ا دي نننننننة، مخنننننننبر الل نننننننا يا   ب ننننننن  ابنننننننلب  (9
 .2009واللغة ال لبية،  ط، 

، 1ب نننننننننن  ابليننننننننننل، ت ليميننننننننننة الاصنننننننننن ص بننننننننننين الالإليننننننننننة والت  ينننننننننن ،  ننننننننننالم ال،تننننننننننم ا نننننننننندي ، الأر ن، ط (10
2007 

الأ نننننن  ري في الم ننننننلح، إيننننننا   ننننننا م طنننننن  ا  ننننننلام ، م   ننننننة  ار الصننننننا ق ال قافيننننننة،  مننننننان،  التانننننناص (11
 .2014، 1ط
 .2009، 1  ان   د ال،ليم، إش،الا  الاع  را ة ل ا ية  صية، الدار ال يماء ب و ، ط (12
  نننننالم الجديننننندة ال لا نننننة في ت  يقينننننة  لإلينننننة  را نننننا  مجالاتننننن  مر  مننننن  ا يننننناج  لننننن ي، إسما ينننننا حننننناف  (13

 .2010 ،1ط الأر ن، ا دي ، ال،تم
حننننناف  المغنننننلبي، لشننننن،ا  التاننننناص وعننننن لا  الخ نننننا  ال ننننن لي الم ا نننننل،  را نننننا  في ت وينننننا الاصننننن ص،  (14

 .2010، 1الاا ي ال لبي فائا، الممل،ة ال لبية ال    ية، ط
  نننننامل، حامننننند ملاج نننننة انجليننننن ي،  نننننلبي، الترب ينننننة، المصننننن لحا  م ينننننم الايّنننننار، زيانننننم شنننننحاتة، ح نننننن (15

 . 2003 ،1ط مصل، الل اا ية، المصلية الدار

 .1997 باتاة، علفي،  مّار م ابع عليلا، و م اف ة اللغة ت ليمية ح   اضاءا  ب  ، ا م ة (16

 لل  ا نننننننة ال نننننننلبي ال قنننننننافي المل ننننننن  الأ بي، الاقننننننند مالإننننننن ر منننننننن ال نننننننل ي الننننننناع باينننننننة  ميننننننندات ، ديننننننند (17
 .2000 ،3ط والت زيع، والا ل

 والت  يننننن ، الالإلينننننة تدري ننننن ا ول ننننناليم ال لبينننننة اللغنننننة فاننننن ن ا  امننننندة، فننننن ا  محمننننند  اشننننن ر، عا نننننم راتنننننم (18
 .2009 ،1ط ا دي ، ال،تم،  الم
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 ار الر،نننننننل للملاينننننننين، القننننننناهلة، رشننننننندي ط يمنننننننة، ماننننننناهج تننننننندريس اللغنننننننة ال لبينننننننة بنننننننالت ليم الأ ا ننننننن ،   (19
 .1ط
 ،2ط القنننننننناهلة، ا نننننننندي ، الجننننننننام   الم،تننننننننم الت افنننننننن ، و الار ننننننننية  الصننننننننحة القنننننننن افي، محمنننننننند رممننننننننان (20

1998. 

، 1روبنننننننل   ي ب  لا ننننننند، تنننننننل تمنننننننا  ح نننننننان، الننننننناع والخ نننننننا  وا جنننننننلاء،  نننننننالم ال،تنننننننم، القننننننناهلة، ط (21
1998. 

رولان بنننننارط، لننننن ة الننننناع تنننننل: فننننن ا   نننننراو ح نننننين  نننننح ان،  ار ب بقنننننا  للا نننننل،  منننننارة م  ننننند الت ننننني   (22
 .2001، 2الت  يق ، المغل ، ط

ال نننننناط ، 2005ال لبيننننننة،  ار الم لفننننننة الجام يننننننة، عانننننناة ال نننننن يس، ز ليننننننا إسما يننننننا، طننننننلق تنننننندريس اللغننننننة  (23
 . ط

 نننننن يد فنننننن ي،  لننننننم لغننننننة النننننناع المرنننننناهيم والاماهننننننا ، ال ننننننل ة المصننننننلية ال الميننننننة للا ننننننل، م،ت ننننننة ل اننننننان،  (24
 .1997ل نجمان، 

 .2006 ،1 ط القاهلة، والت زيع، لا ل رؤية ومليا ، مراهيم ال لبي ال ل  يق ين،   يد   (25
 نننننن يلة مح ننننننن  ننننننا م الرننننننتلاوي،  افيننننننا  التنننننندريس المر نننننن  ،  التنننننندريم والأ اء،  ار ال ننننننلوق للا ننننننل   (26

 .2003، 1والت زيع، زا  الله، الماارة، ط
 .1988ش ع  ضي ، في الاقد الأ ني،  ار الم ارف، القاهلة،  ط،  (27
  م ننننن   ننننن ريا، الا نننننل، للدرا نننننا   نننننرحا  و صننننن ص، منننننداما وا يننننناج التداولينننننة ا ياثنننننة،  نننننابل (28

2008. 
، 1 ننننننننن ح  إبنننننننننلاهيم القرننننننننن ،  لنننننننننم اللغنننننننننة الاصننننننننن  بنننننننننين الالإلينننننننننة والت  يننننننننن ،  ار ع ننننننننناء، القننننننننناهلة، ط (29

2000. 
 ط ل انننننننان، بننننننن و  ال نننننننلوق،  ار الم ا نننننننلة، ال لبينننننننة في ال  نننننننيط المايننننننند وآمنننننننلون، دننننننن  ي  ننننننن ح  (30

1، 2003. 
 .1972 القاهلة، المصلية، الا مة  ار ال ا  ي، للت ليم الار ية الأ س ز  ، لدد  لاح (31

 نننننننلاح فمنننننننا، بلا نننننننة الخ نننننننا  و لنننننننم الننننننناع،  نننننننالم الم لفنننننننة،  ل نننننننلة تم ثقافينننننننة شننننننن لية يصننننننندرها  (32
 .1992المجلس ال ط  لل قافة والرا ن والأ  ، ال، يت، ل   س، 
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 الرسائل العلمية:

بال،رننننننننناءا ،  ننننننننناة لو  ل بي ر نننننننننالة ماج نننننننننت ،  نننننننننارة علعننننننننن ر، ت ليمينننننننننة الننننننننناع الا بي في ضننننننننن ء المقاربنننننننننة  (1
 .2011جام ة فلحا    اس،   ي ، 

  را ننننننننة الج ائننننننننل، في ال ننننننننا  الت لننننننننيم ملاحننننننننا في ال لبيننننننننة اللغننننننننة تنننننننندريس في التقنننننننن يم ل نننننننناليم بل نننننننن ، ل نننننننناهل (2
 .2016  اابة، مختار، باج  جام ة   ت راه، لطلوحة، -تق يمية عليلية و رية

 :المؤتمرات

الدو  في ل ا يا  الاع وعليا الخ ا ، ل ا يا  الاع وعليا الخ ا ،  ار  ا ز الم لفة ال لمية، الم تمل  (1
 .2013، 1 مان، ط
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -قالمة-1945ماي08جامعة

 غاتية الآداب والل  كل  

 تخصص لسانيات تطبيقية وتعليمية

 غة العربيةالل  

 عليم الثانوياستمارة موجهة لأساتذة الت  
 

اللسانيات التطبيقية والتعليمية والتي تحمل عنوان طار انجاز مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر في في إ
 آداب و لغات(-سنة ثانية من التعليم الثانوي-)المقاربة النصية وأنماط النصوص في تدريس اللغة العربية

من سيادتكم الإجابة عن أسئلة هذا الاستبيان بكل صراحة  اومساهمة منكم في إثراء هذا البحث، نرجو 
 وضوح.

 في الخانة المناسبة لجوابك.×( ارة: وضع علامة)تعليمات الاستم-

 ل: بيانات عامة:المحور الأو  -1

:                      ذكر                               أنثىالجنس-1  

:          سنةالأقدمية في التعليم-2  

كوين الجامعي:نوعية الت  -3  

 :ليسانس من التعليم العالي 

 :المعهد التكنولوجي لتكوين الأساتذة والمعلمين 

 :تكوين آخر أذكر طبيعته................................. 
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 المحور الثاني: بيانات تتعلق بطبيعة النصوص المقررة في المنهاج الدراسي:-2

 هل المحتوى يناسب مستوى التلاميذ العقلي والنفسي؟-4

 لا                                    نعم                            

 هل الوقت المخصص لنشاط النصوص كاف؟-5

 نعم                                                                لا

 رة في البرنامج خلال السنة الدراسية؟هل تنجز جميع النصوص المقر  -6

 لا                        نعم                                        

 عليم الثانوي؟سبة للمتعلم السنة الثانية من الت  هل محاور الكتاب ذات فائدة بالن  -7

 نعم                                                                لا

 ماهي النصوص التي يتفاعل معها التلاميذ أكثر؟-8

 نصوص تواصلية                    نصوص المطالعة الموجهة  نصوص أدبية                  

 بيانات تتعلق بمدى مساهمة المقاربة النصية في عملية التعليم والتعلم: المحور الثالث:-3

 ؟هل التدريس بمبدأ المقاربة النصية يمنح لتلميذ بناء معرفته بنفسه-9

 لا                   نعم                                             

 على اكتساب كفاءة تحليل النصوص؟ هل منهجية تحليل النصوص وفق المقاربة النصية تساعد-10

 نعم                                                                لا

 ؟ما رأيك في تدريس النصوص في ضوء المقاربة-11

 دون الوسط                        متوسطة             جيدة                           
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 المحور الرابع: بيانات تتعلق بمدى فاعلية المقاربة النصية في تحقيق الأهداف التربوية:-4

 هل تحق ق المقاربة النصية الأهداف المتوخاة منها؟-12

 لا         نعم                                                             

 هل الأهداف المسطرة تحق ق فعلا في كل درس؟-13

 نعم                                                            لا

 أنماط النصوص: م فيالمحور الخامس: بيانات تتعلق بمدى إيجابية أو سلبية كفاءة التحك  -5

هل يحتوي الكتاب المدرسي على أدوات تقويم تقيس مدى تحك م المتعل مين في أنماط النصوص -14
 ؟ هي هل

 أدوات تقويم غير كافية   دوات تقويم مقبولة              أ     كافية                  أدوات تقويم

 يستطيع المتعل م التمييز بين مختلف أنماط النصوص، مع الوقوف على أهم خصائص ومؤشرات كل نمط؟ هل-15

 لا                                         أحيانا            نعم                                               

 التمييز بينها، ومعرفة النمط السائد في النص؟ عندما يكون النص متعد د الأنماط هل يستطيع المتعل م-16

 لا              نعم                                             

 هل تتوافر مختلف أنماط النصوص في محتويات الكتاب المدرسي بكيفية متوازنة؟-17

 نسبيا                                            لا             نعم                                           

المقاربة النصية أن ينتج نصوص حسب الأنماط  هل يستطيع التلميذ في نهاية السنة الثانية ثانوي و في ضوء-18
 المقررة؟

 لا           نعم                                              

 المتعل م التعامل معها؟ماهي أكثر الأنماط التي لا يستطيع -19

 السردية             الإخبارية                الحجاجية                التفسيرية                 
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 الوصفية   الحوارية            الأمرية                

 محور تعليمي:ق بمدى فاعلية التقييم التحصيلي في نهاية كل المحور السادس: بيانات تتعل  -6

 من خلال تقييمكم لنتائج تلاميذكم هل هي:-20

 دون الوسط                                 مقبولة                  جيّدة                   

 الاستراتيجية الجديدة المتعل قة بالمراقبة المستمرة لمستوى المتعلمين؟ ما مدى فاعلية ونجاعة-21

 دون الوسط           متوسطة                                  لة                        فعاّ 

 وفق الشبكة المعمول بها مجديا؟ هل ترون التقويم-22

 نعم                                        لا                

خلال مختلف أساليب تقييمكم للمتعل م هل تلتمس تحق ق الكفاءة الختامية المسط رة في  من-23
 المنهاج؟

 نعم                                        لا

 أشكال كافية من التقييم لإحكام موارد المتعلم وتفعيلها؟ هل يمتلك الكتاب المدرسي-24

 لا             نعم                           
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 ملخص بالعربية

ة ، و في تعليمية النصوص بصفةتتناول الرسالة موضوعا مهما في حقل التربية والتعليم بصفة عام     

 -أنموذجا-السنة الثانية من التعليم الثانوي–في تدريس اللغة العربية  لا و هو "المقاربة النصية أهميتها خاصة أ
احصائية تحليلية وصفية دراسة  

تها الاصلاحات التربوية ،بدءا بمفهوم المقاربةالباب النظري مختلف الجوانب التي مس  عالج البحث في   

(،كما تطرقت شتمل عليه ،مرورا بطرق بناء الكفاءات )انجاز المشاريع و الادماجوكل ما ت بالكفاءات  لى واقع إ 
الثانوي ، إنطلاقا من  التعليمالمقاربة النصية و أنماط النصوص في ضوء التعليم بمقاربة الكفاءات في مرحلة 

 إلى أخيرا و ،والتناص النصية مفاهيم المقاربة النصية بذكر خصائصها وأهدافها وأهميتها، ثم تدرجت إلى
  .أنماطه و أنواعه بمختلف النص تعليمية

تها من  ومؤشرا ا الباب التطبيقي فقد تناول البحث فيه دراسة تطبيقية احصائية لأنماط النصوصأم  
أردفته بتحليل  أيضاو ة النصية ،سة وفق المقاربمدر  ل الكتاب المدرسي للسنة  الثانية من التعليم الثانوي خلا

من  عشوائية من أساتذة التعليم الثانوي ، و في الأخير توصلت الدراسة الى جملة الاستيبانات الموجهة الى عينة
لتدريس أنماط النصوص و فق  بمستقبل واعد و مأمولشر نظرة استشراقية  تنبيئية  تب  عن النتائج هي عبارة 

  المدرسة الجزائريةة في المقاربة النصي

Résumé   
 

         Le message porte sur un sujet important dans le domaine de l'éducation en 

général, et en particulier dans les textes éducatifs Surtout, celui des "motifs et 

textes dans l'enseignement de la langue arabe approche textuelle deuxième -alsnh 

de l'enseignement secondaire-Onmozja- Étude analyse statistique descriptive 

Find traitée dans divers aspects théoriques Partie touché des réformes éducatives, 

en commençant par l'approche conceptuelle Compétences Maachtml tout, par des 

moyens qui renforcent les compétences (réalisation de projets et de l'intégration), 

également touché Pour approcher la réalité des modèles de texte et le texte à la 

lumière des compétences d'approche de l'éducation dans l'enseignement 

Secondaire, à partir des concepts de l'approche de texte en mentionnant leurs 

caractéristiques et leurs objectifs et leur importance, puis peu à peu 

Texte et intertextualité, et enfin le texte éducatif dans ses différentes formes et 

motifs. 


