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ولا تطيب  حظات إلا بذكرك ،ولاتطيب الل  ، ولايطيب الن هار إلى بطاعتك  يل إلا بشكرك ،إلهي لايطيب الل      

 جلاله.  الله جل  ...ة إلا برؤيتك و لا تطيب الجن   الآخرة إلا بعفوك ،

  صلى الله -دنا محمد ، سي   نور العالمين أد ى الأمانة ونصح الأم ة ، إلى نبي الر حمة و غ الر سالة وإلى من بل      

  .-عليه وسلم

إلى القلب  ، إلى بسمة الحياة و سر الوجود ، إلى رمز الحب وبلسم الشفاء، إلى من أرضعتني الحب و الحنان     

ي الحبيبة أم   ب...إلى أغلى الأحبا ، إلى من كان دعاؤها سر  نجاحي وحنانها بلسم جراحي، الناصع بالبياض 

 عمرك.أطال الله في 

افتخار ، إلى من  إلى من أحمل اسمه بكل   ، مني العطاء بدون انتظارله الله بالهيبة والوقار، إلى من عل  إلى من كل      

إلى من حصد الأشواك عن ، جرع الكأس فارغاً ليسقيني قطرة حب ، إلى من كل ت أنامله ليقدم لنا لحظة سعادة 

والدي العزيز أرجو من الله أن يمد في عمرك لترى ثماراً قد حان  ...لكبيرإلى القلب ا، د لي طريق العلم دربي ليمه  

 إلى الأبد. في الغد و أهتدي بها اليوم و ماقطافها بعد طول انتظار وستبقى كلماتك نجو 

 و الزميلات...   العائلة ، فوس البريئة إلى رياحين حياتي إخوتي ، إلى كل  الن   قيقة واهرة الر  إلى القلوب الط      

أسمى و أجلى عبارات في العلم إلى من درر و عبارات من  مونا حروفا من ذهب و كلمات منإلى من عل      

بالذكر  طريق العلم و النجاح إلى أساتذتي الكرام و أخص   م حروفا و من فكرهم منارة تنير لناصاغوا لنا من علمه

مة التي كانت عونا لي لإتمام هذا علي بتوجيهاته و نصائحه القي   الذي لم يبخل "الطاهر بلعز "الأستاذ المشرف 

 من ساعدني من قريب أو من بعيد لإنجاز هذا العمل و تذليل ما واجهته من صعوبات إلى كل   .البحث
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 مقدّمة:

 بعده، و بعد: لام على من لا نب  لاة و الس  الحمد لله وحده و الص      

 اطها بالقرآن جعلهاوح الأمين على قلب رسولنا الكريم، و ارتبغة العربية لغة القرآن الكريم الذي نزل بو الر  الل      

ا لزووةة بالعناةة اإللذية الي  حوتت قرآنوففيين نط  ر فإن  اموس التطو  خالدة عبر الز من، و إن وقعت برت ن

سول عليو ألف صلاة و سلام، أنزل اإلسلام على أرض العرب بقيادة الر  ت راةة ةرا و حل  را و نذصوت الح  مبش  

ةن غة العربية ازدىارا و ارتباطا بالد  ت الل  ادز  فععزز أىل الوصاحة و البيان و ثناؤه كتابو بلسان عربي مبين الله جل  

 بلغتهمف اقكما زاد العرب تعل  

تها تواجو في عصرنا ، و بعد الدكانة الي  احتل  غة العربية الوصيىةاح بدا لا تشتهي السون فالل  و لكن بذري الر      

بذلك ىا بعضهم لغات العصر، فشاعت غات الأجنبية الي  ةعد  ات عنيوة و صراعا لغوةا مع بعض الل  ىذا ىز  

غة ى إلى عدم الاىتمام بالل  غوةة، الأمر الذي أد  اس، و فسدت التراكيب الل  بين الن  الكثير من الألواظ الأجنبية 

 العربية الوصيىف

فقد ثبت الخطع على ألسنة غة العربية دا على مستعملي الل  غوةة ليس أمرا جدةالأخطاء الل   و من الدعلوم أن      

ت ةاىرة الأخطاء يو لم ةسلموا من الوقوع في الأخطاءف لذذا عد  غة و جهابذة الن   علماء الل  العرب قديما، بل حت  

فهذه التاىرة لم تعد تقتصر على حدةثنا اليومي بل ؛  احة التعليميةغوةة من أخطر القضاةا الدطروحة على الس  الل  

 غة العربيةف مستوى الل  ى إلى تدن  اسي من أساتذة و تلاميذ، و ىذا ما أد  تو إلى الوسط الدر بزط  

غوةة لدى تلاميذ الأسباب السابقة من أىم الدوافع الي  جعلتنا نقبل على معالجة موضوع: الأخطاء الل   و تعد      

 ىذه كثرة و انتشارزد على ذلك  –النيوةة و اإلملائية دراسة وصوية برليلية الأخطاء –السنة الثالثة ثانوي 

 الأطوار التعليمية ، وعدم معرفة الأسباب الحقيقية الدؤدةة  شيوعها بنسب عالية لدى التلاميذ في كل  و  الأخطاء
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دت فينا رغبة الاستطلاع و البيث في الدوضوع نا و غيرتنا على لغتنا الأم الي  ول  إلى ىذا ، إضافة إلى ذلك حب  

 عن قربف

الثة ثانوي، و سبب اختيارنا لذذه فقد حصرناىا في تلاميذ السنة الث   نتوعي  لرتمع البيث و  ا فيما يخص  أم      

لميذ في ىذه باإلضافة إلى كون الت  عليم )اإلبتدائي و الدتوسط(،ات كونا بشرة للمراحل السابقة من الت  الدرحلة بالذ  

 ز في الكتابةفبعض النصائح لكي ةرك  و ةعخذ الدرحلة مقبل على اجتياز امتيان شهادة البكالورةا، لعل  

 ل في:ا عن أىداف ىذا البيث فتتمث  أم       

   غوةة و التيسيس بددى خطورتهافلوت الانتباه إلى مشكلة الأخطاء الل 

   ف على أنواع ىذه الأخطاء، و الأسباب برليل أخطاء التلاميذ برليلا دقيقا، يمكننا من خلالو التعر

يذ في الكتابة، وصولا إلى تقديم الحلول الدناسبة لتزنب ىذه الأخطاء و بالتالي الكامنة وراء إخواق التلام

 برسين الدستوى اللغوي للتلميذ، و بسكينو من استخدام اللغة استخداما سليماف

 لاميذ،يوةة و اإلملائية( الأكثر شيوعا بين الت  غوةة )الن  و قد سعينا في بحثنا ىذا إلى رصد الأخطاء الل      

 ئيسية الآتية:ساؤلات الر  إلجابة عن الت  اذلك كو 

   غوةة )النيوةة و اإلملائية( ؟لاميذ في الأخطاء الل  ماىي الأسباب الدؤدةة إلى وقوع الت 

   من ىذه التاىرة ؟ غلب و الحد  ماىي الحلول الدقترحة للت 

 الورضيات الآتية: ئلة اقترحناو للإجابة عن ىذه الأس    

  غوةة )النيوةة و اإلملائية( إلى مستواه الأولى: ةعود سبب وقوع التلميذ في الأخطاء الل  الورضية اإلجرائية

 غويفالل  
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   غوةة )النيوةة و اإلملائية( إلى طبيعة الورضية اإلجرائية الثانية: ةرجع سبب وقوع التلميذ في الأخطاء الل

 غة العربية الوصيىفالل  

 :أخرج في ناةة ىذا البيث بحلول مقترحة أو بدائل لليد من الدوترض أن الورضية اإلجرائية الثالثة     

 من ةاىرة الأخطاء اللغوةة لدى الدتمدرسين في منتومتنا التربوةةف

 وضعنا خط ة تضم نت:مقد مة و فصلين و خابسةف و لتقرةبو من الواقع أكثرو ليصل البيث إلى برقي  أىدافو     

 غة الل   ب :"اه على ثلاثة مباحث، فالأول عنون   لفي البيث، حيث اشتمل الجانب النتري ل يمث  الوصل الأو      

غة، و خصائصها و وةائوها، و مستوةات استخدامها، و مراحل فيو إلى موهوم الل   ناقو اكتسابها "، و قد تطر  

 اكتسابهاف

        موهوم الن يو و أىدافو  فيو إلى ناق" حيث تطر  ماىية النيو و اإلملاءب: "  وسمناها الدبيث الثان فقد أم  

 و طرق تدرةسو ثم موهوم اإلملاء و أهميتو و أخيرا أنواعوف

لمحة عن الأخطاء  فيو إلى ناضتعر  قد " و  الأخطاء اللغوةة أسبابها و برليلها: " كان عنوانوا الدبيث الثالث فقد  أم  

اىات برليل الأخطاء الل غوةة، و أخيرا الل غوةة قديما ثم  حدةثا،والدخالوات الل غوةة أنواعها و  مصطلياتها، ثم أىم ابذ 

 أسباب الأخطاء اللغوةةف

       نا قلى مبيثين، حيث تطر  إمناه ب التطبيقي في البيث، و قد قس  ل الجانو يمث  الوصل الثان فإن   في حين أن      

         فيو تصنيفنا أما الدبيث الثان فقد تناول ذ،للأساتذة و التلامي الدوج و الاستبيانفي الدبيث الأول إلى برليل 

النتائج  ثنا فيها عن أىم  ف و أخيرا ختمنا البيث بخابسة برد  و برليلهاالأخطاء النيوةة و اإلملائية  و إحصاء

لتقليل من مشكلة ىم الحلول و الاقتراحات الي  رأةناىا مناسبة للقضاء أو على الأقل لل إليها، و كذا أالدتوص  

 ةفغوةة بصوة عامة و الأخطاء النيوةة و اإلملائية بصوة خاص  لأخطاء الل  ا
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في ىذه الدراسة على الدنهج الوصوي التيليلي، و ىذا نترا لطبيعة موضوع البيث، فالوصف  و قد اعتمدنا     

اإلحصاء  يليل فكان ميدانو الوصل التطبيقي،مع توةيف آلياتتا الالاعتماد عليو في الوصل النتري، أم   ت  

 ي و الاستدلاليفالكم  

 نذكر منها:طرة  البيث، مة الي  أنارت لناعلى بصلة من الدصادر و الدراجع القي   اعتمدناوإلثراء ىذا الدوضوع،    

 ابن جني، الخصائصف 

 ناةف خرما، علي حزاج، اللغات الأجنبية تعليمها و تعل مهاف 

 دوجلاس براون، أسس تعلم اللغة و تعليمهاف 

  أبو الرب، الأخطاء اللغوةة في ضوء علم اللغة التطبيقيفلزمد 

لت الكثير من الصعوبات، و لكن مع ذلك فقد اعترضتنا بعض العقبات، و غيرىا من الكتب الي  ذل       

  ذلك أن  الطرة  إلى البيث في ىذا الدوضوع زتنا أكثر إلبسامو،من مواصلة البيث، بل حو   ا لم بسنعناأن   إلا  

موروشا بالورود بل علينا أن نكابد ما ةعترض سبيلنا من أشواك و عقبات ،و من بين ىذه  ةكون لا

 الصعوبات نذكر:

 صعوبة الحصول على بعض الدراجعف 

   كون إجابات التلاميذ غير مشكولةف  ة النيوةةصعوبة تصنيف الأخطاء اإلملائية، خاص 

   ى إلى صعوبة قراءتوفا أد  رداءة خط التلاميذ م 

 ناىر بلعز، الذي كان سندا و عونا لالواضل لزمد الطا ستاذلأم ىنا بالشكر الجزةل لتقد  نأن  الا ةووتنو     

ساعدة ةد الد ناشكر كل من قد م لنمة، كما بتوجيهاتو و نصائيو القي   ناعليو إبسام ىذا البيث فلم ةبخل ز إلنجا

 بكلية الآداب و الل غاتف
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 ة:غمفهوم الل   -1

فلا ، صاؿ بتُ المجتمعات البشرية قاطبةا أى  ويللة ات، كما أن  نتاجو أداتو وبشرة العقل و الفكر وغة مرآة الل       

ىي التي برمل  تربطو بالمجتمع، و الأفراد و، فهي الأداة التي تربط الإنساف بغتَه من يدكن أف لصد لرتمعًا دوف لغة

 صاؿ بتُ أبناء الأمة الواحدة .تنقل الدفاىل  فتقل  بذلك روابط الات   ، والأفكار

  غويين القدامى :غة عند الل  مفهوم الل   -1.1

فاؽ شامل على مفهوـ لزد د ات   للس ىناؾ ، وواضعلهااختلفت باختلاؼ  غة، وتعد دت الدفاىل  الدعطاة لل      

غوية غة من الوجهة الل  يف الل  ، فتعر غة بكثتَ من العلوـلى ارتباط الل  تعد دىا إ عريفات ويرجع يبب كثرة الت   ، ولذا

لغته  التي ، يقاؿ 6 ىذه غو 6 النطقالل   سن، ولغا 6 أي تكل  ، واللغة 6 الل   بصع 6 لغًُى، لغات، لغُوف، و » ىي 6

 1.« يلغوف بها أي ينطقوف

ىذه التعريفات  من أشهر ، وغوي تعريفات متعد دةيخ الفكر الل  احلة الاصطلاحلة فقد ظهرت في تار أما من الن      

أم ا حد ىا  »ىػ(" الذي يقوؿ فلو 6 253عريف الذي وضعو "أي الفتح عثماف بن جتٍ )ت، الت  اث العريفي التً  

  2.«قوـ عن أغراضه   يعبّ  بها كل  ت( ا أصوا)فإن  

 ن عناصر أيايلة ألا وىي 6لنا ىذا التعريف لصده يتضم  لو تأم   و    

ا أصوات ... » الدادة الأيايلة للغة ىي الأصوات 6  أف   -  «أم ا حد ىا فإن 

 «بها ...  يعبّ  » ... غة تؤدي وظلفة اجتماعلة تواصللة تعبتَية 6 الل   -

                                                           

، 4551،  2صادر للطباعة والنشر ، بتَوت ، لبناف ، طأي الفضل بصاؿ الدين لزمد بن مكرـ ابن منظور الافريقي الدصري ، لساف العرب ، دار  -1
 .312،غ ، ا( ، ص ( ، مادة )ؿ41مج)

 .43، ص 4، ج3224،  2أي الفتح عثماف بن جتٍ ، الخصائص ، تر ، عبد الحملد ىنداوي ، دار الكتب العلملة ، بتَوت ، لبناف ، ط-2
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 «قوـ عن أغراضه  ...   بها كل  يعبّ  » ... إلى آخر 6 غة بزتلف من قوـ الل   -

 غويين المحدثين : غة عند الل  مفهوم الل   -2.1

سانلات كعل  ايع عشر أخذ مفهوـ اللغة في التغلتَ ، وقد عرفت ىذه الفتًة انبثاؽ الل  منذ أواخر القرف الت      

 غة .الل  ن مصطلحات دقلقة واضحة ، حلث انشغل اللسانلوف بتعريف يتضم  

 6لتقديم تعريف للغة ، حلث يقوؿ اقاـ( يب  4542-ـ4413" ) De Saussureفقد كاف "دي يويتَ      

وبعبارة أخرى فهي . واجدة بالفعل في عقوؿ الناسغة واقعة اجتماعلة ، وخصوصلاتها للست لرر دة بل متالل   »

 1.« الأفراد الناطقتُ بلساف معتُ  لع ي متكامل كامن للس في عقل واحد ، بل في عقوؿ بصلرموع كل  

اس يعلشوف برت ربضة اللغة التي الن   إف   »ـ( فلعر فها بقولو 45256-ـ4441) " Sapirأم ا "يابتَ     

على العادات  –ي وبدوف وع –أصبحت ويللة للتعبتَ في لرتمعه  ... وإف  العالم الحقلقي مبتٍ إلى حد  كبتَ 

 2.« اللغوية للمجتمع

غة يلوؾ الل   إف   »غة ويقوؿ 6 لعر ؼ الل  فـ( 4515-ـ4443" ) Bloom Fildوأما " بلومفللد     

كن غ  من أننا نستطلع مبدئلا أف نتنبأ إذا ما كاف مثتَ معتُ يد . وعلى الر  تُ  ب في حدوثو مثتَ معفلزيولوجي يتسب  

، إنو لا يدكن أف نتنبأ إلا إذا عرفنا الواقع ما يلقولو بالضبط ، ففي ، أو حتى إلىأف يدفع شخصا ما إلى أف يتكل 

 3.« نلة الدقلقة لجسمو في تلك اللحظةالب

                                                           

4
-
 . 432، ص 3224،  1عات الجامعلة ، بن عكنوف ، الجزائر ، طأبضد مومن ، اللسانلات النشأة والتطو ر ، ديواف الدطبو  

-
 . 452ـ ، ف ، ص 2

-
 . 451ـ ، ف ، ص 3
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من الآف فصاعدًا يأعد  » غة قائلا 6 ـ( مفهوـ الل  4534" )ولد ينة Chomskyتشومسكي ويحد د "    

 .متناىلة من العناصر فة من لرموعة غة لرموعة متناىلة أو غتَ متناىلة من الجمل . كل بصلة طولذا لزدود ومؤل  الل  

متناه  كل لغة برتوي على عدد  وكل اللغات الطبلعلة في شكللها الدنطوؽ والدكتوب ىي لغات بهذا الدعتٌ ذلك لأف  

 1.« ومع ىذا فإف عدد الجمل غتَ متناه، من الفونلمات )أو الحروؼ(

غة برتوي على عدد لزد د من الأصوات في الل   أف   تشومسكي" يجده يرمي إلى "  والدتأمل للتعريف الذي قد مو    

 حتُ أف عدد الجمل غتَ متناه .

عللو في البلئة اللغوية  فق، يحكمها نظاـ مت  غة أصواتلذكر نلاحظ أف طبلعة الل  ومن التعريفات السالفة ا    

ا اللغة ، أم  غوييتخداـ الل  لكلفلة الفردية للا، فهذا الأختَ )أي الكلاـ( ىو اتلف اللغة عن الكلاـبز ، والواحدة

 2مكانلات التعبتَية الدوجودة في البلئة اللغوية الواحدة .فهي عبارة عن لرموعة الا

، ىذه الأختَة مقتًنة بالدعتٌ لتسمح للفرد موز مادتها الأصواتة نظاـ من الر  غمن ىنا نستخلص أف الل      

 رغباتو . بالتواصل مع غتَه والتعبتَ عن أفكاره و

ىي مستويات  ما ما الوظائف التي تؤد يها ؟ و غة ؟ وىي خصائص الل   وعللو نطرح ىنا السؤاؿ الآتي 6 ما    

 ايتخدامها ؟

 غة :الل  خصائص  -2

از أى  يجمنو يدكن إ ، والتخصصات التي تناولتها اختلفت تبعا للنظريات و غة وتعد دت خصائص الل      

 يلي 6التي أبصع عللها العلماء كما الخصائص
                                                           

 325أبضد مومن ، اللسانلات النشأة و التطور ، ـ ، س ، ص -1 
 .32، ص 3222انظر ، لزمود فهمي حجازي ، أيس عل  اللغة العربلة ، دار الثقافة للطباعة والنشر ، القاىرة ، دط ،  -2 
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 غة نظام :الل   -1.2

 ،الدقطعلة ظاـ يتكوف من الوحدات الصوتلة، والن  ىذا  ، وغات لذا نظاـ خاص بهالغة من الل   إف  كل      

 أف تكوف اسملة أو فعللة . ، إمافي اللغة العربلة –مثلا  –لجملة ، فاالتًاكلب الجمل و مات ووالكل

مل على نظاـ تفهي تش ؛«نظاـ النظ »، إنا في الحقلقة غة لصد أنا أكثر من نظاـأننا عندما لضلل الل  الحقلقة  و

 نظاـ للمعاني . ، ونظاـ للمباني للأصوات و

ذلك لإلدامه   ، وغوي حتى لو كاف ناقصاالتًكلب الل  غة أنو بإمكاف الناطقتُ بها فه  من مظاىر نظاملة الل   و    

برويلها من  ، وأمر مضارعة و كلفلة برويل الأفعاؿ الداضلة إلى  ، فنظاـ العربلة يشتَ إلىلفلة يتَهك ظاـ وبالن  

 1أو معدوماً . االنظاـ عند الدتحدث كاف اتصالو ضعلف ، أما إذا اختل  صلغة الدذكر إلى صلغة الدؤنث بإضافة التاء

 ؛العمل دوره في الأداء من حلث الوظلفة وكل منها لو  والنظاـ عادة يتكوف من لرموعة عناصر و »    

تفاعل بتُ أفراد المجتمع كلاهما لو وظلفة ال ، والكتابة لذا وظلفة الحفظ ، وت لذا وظلفة التعبتَ عن الفكرفالأصوا

 2.« دالواح

تركلب الجمل أي لستلف القواعد التي تنظ   توالي الأصوات و ظاـ يشمل طريقة ترتلب الحروؼ وإذف الن      

 تراكلب . مفردات و وا حروف العلاقة بتُ مكونات اللغة أصواتا و

  غة رمز :الل   -2.2

 دة و يتفق الناس على دلالتها فيمز الإشارة، أي أف الرمز يعتٍ التعبتَ عن شيء يحمل دلالة لزد  يقصد بالر   »

                                                           

1
 .24،22، ص 4554انظر ، علي أبضد مدكور ، تدريس فنوف اللغة العربلة ، دار الشواؼ للنشر والتوزيع ، القاىرة ، دط ،  - 

2
 .31، ص 3221زكريا اسماعلل ، طرؽ تدريس اللغة العربلة ، دار الدعرفة الجامعلة ، دط ،  - 
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 1.« فظ رمز يدؿ  على شيء معتُ  الل   على مدى العصور ، و ، وتتمعالستلف المج    

غتَ أف الصوت ، 2« ، بل ىي رموز ذات معتٌا اللغة للست لرر د أصوات منطوقةف منهفالأصوات التي تتأل   »    

وف مفهوماً لدى يجب أف يك فالأوؿ قد لا يكوف لو معتٌ أما الرمز فلو مدلوؿ ومعتٌ و؛ مزقد يختلف عن الر  

لفظ يفُه  منو معتٌ عند إصداره ، إذ أنو لا يدكن فهو ؛ فالرمز أى  وحدة من وحدات اللغة ،3الدريل و الدستقبل

 الددلوؿ . اؿ والفصل بتُ الد  

 غة أصوات :الل   -3.2

هي أقدـ أشكاؿ الاتصاؿ بتُ ، فزةنات اللغة ذات مكانة متمل   مكو  الأصوات من بتُ ، وغة نظاـ صوتيالل   »    

 معتٌ ذلك أف ،4« لوالكتابة نظاـ تابع  وؿ ما يكسبو الطفل فاللغة في أيايها نظاـ صوتي ىي أو   ، والبشر

شكلها ، فتعلل  اللغة للأطفاؿ يبدأ بيأتي في الدرتبة الثانلة، بلنما الشكل الكتاي بلعة الصوتلة فلها ىي الأياسالط  

 5الكتابة . الكلاـ قبل القراءة و ، أي تعلل  الايتماع والصوتي الشفوي قبل الكتاي

لذا مدلوؿ إذا لم تنظ   ىذه الأصوات لا يدكن أف يكوف ، وغة الإنسانلةت مادة الل  أف الأصوامن ىنا نستنتج     

إذا ابرد مع حرؼ آخر أو لرموعة حروؼ فعلى  مثلا لا يد ؿ على معتٌ إلا  «  الستُ »، فحرؼ في وحدات

 تدؿ  على نوع من أنواع الأزىار.«  بنفسج »يبلل الدثاؿ كلمة 

 

                                                           

1
 .421، ص 3222،  4فايز مراد دندش ، ابذاىات جديدة في الدناىج وطرؽ التدريس ، دار الوفاء لدنلا الطباعة والنشر ، ط - 

2
 .24علي أبضد مدكور ، تدريس فنوف اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 
 .31انظر ، زكريا اسماعلل ، طرؽ تدريس اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص -3 
 .421فايز مراد دندش ، ابذاىات جديدة في الدناىج وطرؽ التدريس ، ـ ، س ، ص  -4 

5
 .23انظر ، علي أبضد مدكور ، تدريس فنوف اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 
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 غة عرف :الل   -4.2

ر عقلي لكل ما يتفقوف اط مبّ  موز دوف اشتً غة نظاـ عرفي يتفق الناس فلو على دلالات الر  الل   » ذلك أف  معتٌ     

، فلهذه الأداة اي  يحت  وجود صلة بتُ الاي  والدسمىعلى الأداة التي نكتب بها لا  (قل )، فإطلاؽ اي  عللو

 1. «في اللغات الأخرى يختلف على اسمها في العربلة 

      ، لأف أفراد المجتمع تعارفوالشاريتو، فاللغة بذلك عرفلة فق أفراد المجتمع على صحتو وفالعرؼ ىو ما ات   »    

   ، يا أـ معنويا علاقة عرفلة ضروريةالددلوؿ يواء أكاف ماد ، فالعلاقة بتُ اللفظ ودلالاتها اتفقوا على الألفاظ وو 

  2.«فاى  بتُ أفراد المجتمع الواحد حقلق الت  لكن ايتخداـ اللغة وفق ىذا العرؼ ضرورة لتو 

 تأملنا يبب اختلار العرب لذذه الأصوات غة العربلة وفي الل   (كتب)اؿ ذلك إذا نظرنا في أصوات كلمة مث و    

، بل كاف بإمكان  ايتخداـ أصوات ة منطقلة تفسر يبب الاختلارد عل  ، فلن لصبالذات للتعبتَ عن معتٌ الكتابة

 ا ىو عمل عشوائي لا يخضع لأي منطق أو تعللل .اختلار الداؿ لددلوؿ معتُ  إن   وعللو فإف  أخرى . 

 غة معنى :الل   -5.2

  ىذه اء المجتمع الذي يتكل  معاني اللغة متفق عللها بتُ أبن» ، ذلك أف غويترتبط ىذه الخاصلة بالعرؼ الل      

من ىنا نستطلع  ، والقارئ بتُ الكتاب و امع والس   الدتكل  وبدوف ىذا الاتفاؽ لا يحدث الاتصاؿ بتُ  ، وغةالل  

 3.«مز صلة عرفلة الدعتٌ الذي يثتَه الر   مز والصلة بتُ الر   القوؿ إف  

                                                           

1
 .421فايز مراد دندش ، ابذاىات جديدة في الدناىج وطرؽ التدريس ، ـ ، س ، ص - 

2
 .32زكريا اسماعلل ، طرؽ تدريس اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 

3
 .23علي أبضد مدكور ، تدريس فنوف اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 



  -اللغة و اكتسابها   -                 الفصل الأول/المبحث الأول

 

 

11 

فظ ىذا الل   فإف   ،نة لددلوؿ ماوات تشك ل كلمات معل  المجتمع حلنما ايتخدـ لرموعة أص إضافة إلى ذلك فإف      

 . لستلف بساماً  يءفظ شيء والددلوؿ ش، فالل  يدؿ  على نفس الشيء في لرتمع آخر، قد لا دؿ  على شيء معتُ  

 ، فمثلا ىناؾ فرؽ بتُعتٌ أو مفهوـ من خلاؿ بصل لستلفةتعبّ  الكلمة الواحدة عن أكثر من م »كذلك قد 

فق للألفاظ معاني غتَ لزد دة إذا ات   ىكذا فإف   ، واعة بارزة من الحائطشخصلة بارزة في المجتمع، و قولنا الس   قولنا6

 1.«أفراد المجتمع على ذلك 

 غة مكتسبة :الل   -6.2

يبدأ في تلقي الأصوات  ، ثمفل يولد دوف لغةنساف، فالط  ا للست غريزة في الإتسبة أن  غة مكمعتٌ كوف الل   »    

يدرؾ العلاقات  ، والحركة بتُ الصوت و ، والشيء بتُ الصوت و ، والشخص يربط بتُ الصوت و و ،ذنلوبأ

 2. « ينم لو عندما يقرأ فإنو يضلف إلى ىذا القاموس و ، وف قامُويو اللغويىكذا يتكو   بتُ الأشلاء و

غة بدورىا تنتقل من جلل إلى ىذه الل   إذف نستنتج أف اللغة يكتسبها الفرد نتلجة احتكاكو بأفراد لرتمعو و    

 الحفظ ..... أو عن طريق التلقتُ والدخالطة  آخر عن طريق المحادثة و

ىي برمل معتًٌ  ، وغة نظاـ صوتي رمزي مكتسبةالل   أف   في الأختَ نستخلص من خلاؿ ىذه الخصائص و    

 عبتَ والاتصاؿ فلما بلنه  .يستخدمو أفرادىا في الت   ، نةد تتفق عللو بصاعة معل  لزد  

 

 

                                                           

1
 .34اسماعلل ، طرؽ تدريس اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص زكريا - 

2
 .23علي أبضد مدكور ، تدريس فنوف اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 
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 غة :وظائف الل   -3

من بتُ  ، ونظريات وتصو رات لستلفةتصنلفها في ضوء  ترتلبها و الوظائف و اريوف في تتبع ىذهبدأ الد      

رولاف  ( ، وHaliday( وىاللداي )Jakobsonوا بهذه القضلة نذكر 6روماف جاكبسوف )الداريتُ الذين اىتم  

        غتَ ذلك كثتَ . و ..(.R.Barthesبارت )

ن ىو الوظلفة ىؿ ما يتبادر إلى الذ  أو   الخاص لأف   عند العاـ ول الدناؿ هغة أمر يبرديد وظائف الل   غتَ أف      

يلي ينوجز فلما صو وحسب لراؿ بزص   دة كل  تُ يطرحوف وظائف متعد  صص  تخلكن الد ،واصلىي الت   الأيايلة و

 غة بشكل عاـ .أى  وظائف الل  

 الوظيفة الاجتماعية : -1.3

هي وجدت لتحقلق ف 1اس حديث بعضه  البعض .فبوياطتها يفه  الن  ، يلاح يواجو الدواقف الحلاتلة  غةالل      

 علاقات اجتماعلة تتمثل في 6

   ًعن ىذا التًاث بكلاـ مفهوـ ا تعبّ  ، كما أن  العمل على نقلو من جلل إلى آخر اث الإنساني وحفظ الت 

 يستفلد منو الآخروف .

   الأفكار ا ويللة لتبادؿ الخبّات وكما أن  ،  تفاى  بتُ أفراد المجتمع الواحد اتصاؿ و غة أداةالل            

 المجتمعات الأخرى . بتُ لرتمعه  و الأفراد ورات بتُ ىؤلاء التصو  و 

   العمل على إشباعها . طالبو وم اجاتو وحعبتَ عن الفرد للت   من المجتمع و غة ويللة كل  الل 

                                                           

1
،       4مود الساموؾ ، ىدى علي جواد الشمري ، مناىج اللغة العربلة وطرؽ تدريسها ، دار وائل للنشر والتوزيع ، عماف ، طانظر ، يعدوف لز - 

 .31، ص 3221
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   ة إذا اكتسب ألفاظا، خاص  تعمل على تعديل يلوكو ف مع الجماعة وغة تساعد الفرد على التكل  الل      

  1معاني جديدة . و

فمن ؛ حاجاتو في المجتمع الذي يحلا فلوقضاء  المجتمع في إطار الاتصاؿ و ي وظلفة أيايلة للفرد وغة تؤد  فالل  »   

نساف في جها الإيحتا الحاجات التيعبتَ عن ، وكذلك الت  الآخرينالدشاعر بذاه  عبتَ عن الأحايلس والت   خلالذا يت   

  2.« راض الدختلفةغالأ ر في عقوؿ الجماىتَ في الدواقف و، إضافة إلى ذلك فهي تؤث  حلاتو الاجتماعلة

،  فهوـ يدكن أف يستفلد منو الآخروفبذارب الأم  في كلاـ م غة تبلور الخبّات البشرية والل   منو نلاحظ أف   و      

، إضافة إلى ذلك فهي تساعد الفرد على تعديل يلوكو  برتفظ بو جللا بعد جلل الثقافي وكما أنا تدو ف التًاث 

واصل مع بالتالي فمن خلالذا يستطلع الفرد الت   مقاـ و ده بالعبارات الدنايبة لكل  فهي تزو  ؛ كي يتلاءـ مع المجتمع 

 غتَه من الأفراد .

 فسية :الوظيفة الن   -2.3

 ، إذ يعبّ  الفرد عن فكره وواىر الفنلةالظ   ؽ الدعاني واحلة النفسلة على إغناء الفكر وتذو  غة من الن  تعمل الل   »    

  3.«التعبتَ عنو  ره وي، فتحدث لديو إشباعاً لدا يريد تصو تدؿ  على مدى فهمو لذذه الظواىر ما يحلط حولو بألفاظ

انفعالاتو  الكشف عن عواطفو و ، والخوؼ  الاضطراب و ن الفرد من خلالذا بذاوز حلات الخجل وكما يتمك  

  4يواء أكاف ذلك شفاىلا أـ كتابلا .

                                                           

1
 .44انظر ، زكريا اسماعلل ، طرؽ تدريس اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 

2
عربلة بتُ النظرية والتطبلق ، دار الدستَة للنشر و التوزيع و الطباعة ، عماف ، راتب قاي  عاشور ، لزمد فؤاد الحوامدة ، أياللب تدريس اللغة ال - 
 23، ص 3222،  4ط
3
 .45زكريا اسماعلل ، طرؽ تدريس اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 

4
 .31انظر ، يعدوف لزمود الساموؾ ، ىدى علي جواد الشمري ، مناىج اللغة العربلة و طرؽ تدريسها ، ـ ، س ، ص - 
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 الأزماف  بتغتَ  العواطف البشرية التي لا تتغتَ   غة ىنا ويللة من ويائل تصوير الدشاعر الإنسانلة وتعتبّ الل   و »    

ة ىي مستمر   منذ بدء الخللقة، ونساف ل  عواطف تلازـ الإالشعور بالظ   الحزف و بّ ونشوة الص   رور والس   فالحب و

 1.«ما ايتمرت الحلاة 

ل أي فكرة فرد أف يحل  حللل فبوياطتها يستطلع الالوظلفة النفسلة للغة تتمثل في قدرتها على الت   ىكذا فإف   و     

انفعالاتو كي غة ويللة لتخللص الفرد من ، إضافة إلى ذلك فالل  ل الدواقف الدختلفةيستطلع أف يحل  ، كما إلى أجزائها

ما يجلش في صدره  فس بكل ما يخطر في ذىن الدرء من أفكار وعبتَ عن الن  ، فهي أداة للت  يستًيح نفسلا يهدأ و

 عواطف الآخرين . ، كذلك يستطلع الفرد من خلالذا إثارة أفكار ورغبات من عواطف و

 ة :الوظيفة الفكري   -3.3

اكلب التً   الجمل و نساف حلنما يفكر  فهو يستخدـ الألفاظ وفالإ» غة أنا ويللة للتفكتَ من أى  وظائف الل      

في  غة ىي أداة الفرد في التفكتَ و، فالل  يستمع إللها من الآخرين كتابتو و اللغوية التي يستخدمها في كلامو و

 2.«الددركات الكللة  الوصوؿ إلى العمللات العقللة و

حاوؿ في الوقت نفسو أف يحسن التعبتَ عن  مع أخلو الإنساف و وعواطف تبادؿ الإنساف أفكاره وما و كل  كما أن  

      و بهذه المحاولة ينمي قواه الفكريةأيلوب دقلق فإن   أف يصوغها في قالب لزك  و العواطف و تلك الأفكار و

 3التعبتَية . و

ل مرحلة من مراح فل يستطلع في كل  الط   اؿ ذلك أف  ، مثيمو العقلالن   غة تساعد على النمو الفكري وإذف الل      

بحلث  ؛كات الحسلة إلى الددركات العقللةقل من الددر نت، فلغةيعبّ  عن ىذا الفكر بالل   نو ه على التفكتَ فلما حولو و
                                                           

1
 .24راتب قاي  عاشور ، لزمد فؤاد الحوامدة ، أياللب تدريس اللغة العربلة بتُ النظرية والتطبلق ، ـ ، س ، ص - 

2
 .21،21صس فنوف اللغة العربلة ، ـ ، س ، علي أبضد مدكور ، تدري - 

3
 .432انظر ، فايز مراد دندش ، ابذاىات جديدة في الدناىج وطرؽ التدريس ، ـ ، س ، ص - 
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مة من نو ه متقد  ، ثم ينتقل في مرحلة ظ تتصل بالددلولات الحسلة مباشرةالمحلطة بو بألفا ويعبّ  في البداية عن بلئت

 يربط الألفاظ بالدعاني للكو ف أفكاراً جديدة. للتعبتَ عن الدعنويات و

الفكر هما وجهاف لعملة واحدة ، فكل  منهما يكم ل الآخر، فإذا فقد الإنساف  غة والل   من ىنا نستنتج أف      

 ، فكل  غةترتقي معو الل   بذلك تنمو و ي ويرتق فالفكر ينمو و ،عبتَفػَقَدَ القدرة على الت  فقد  القدرة على التفكتَ 

، لأنو عندما يفكر فهو ر بدوف لغةلإنساف لا يدكن أف يفك  ، فاغةيصاحبو بالضرورة تطو ر في الل   تطو ر في الفكر

الدناقشة وبرللل  »غة يصبح الفرد قادرا على غ  من أف  ىذا الكلاـ لا يسمع، كما أنو بوياطة الل    بالر  يتكل  

عبتَ عن طريق تفكتَه في حل الدشكلات، حلث تكو ف لديو اللغة الت   الدفاىل  و تركلب الألفاظ و الأفكار و

الابتكار  التخل ل و ة غتَه، فعن طريقة ىذه العادات يستطلع الفرد التصو ر وعادات فكرية لا تتأتى للكائنات الحل  

ذلك  تصو راتو، و مدى ينظ  الفرد أفكاره و  إلى أي  ثم التعبتَ عن كل ىذه الأمور باللغة مروراً بالفكر، فاللغة تبتُ  

 1.« الخبّات بذريده للمواقف و من خلاؿ برلللو و

 قافية :الوظيفة الث   -4.3

غة الفكري، فبواياطة الل   الثقافي و دللل على مدى تقد مها العلمي و ، وةغة مرآة الأمة الفعللتعتبّ الل  »     

ذلك من أجل رجوع الأجلاؿ القادمة  أدب .... و فن و حفظ تراثو من عل  ويستطلع المجتمع من خلاؿ أفراده 

 2.« الاجتماعي الثقافي و الايتفادة منها في التقد ـ العلمي و ؼ عللها وإللها للتعر  

تطويرىا، فقبل اختًاع  الإضافة إللها و حضارتو، و ن الإنساف من الحفاظ على ثقافتو وغة عمومًا بسك  الل   و»     

يقوـ الأبناء  كاف كل جلل ينقل خبّاتو إلى أبنائو، و الايتماع، و غة تعتمد على الكلاـ والكتابة كانت الل  

                                                           

1
 .32زكريا اسماعلل ، طرؽ تدريس اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 

2
 .32ـ ، ف ، ص - 
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لدا   ىكذا لولا اللغة لضاعت ثقافات و نقلو إلى الجلل الأصغر... و بدورى  بالإضافة إلى ما ورثوه عن الأيلاؼ و

ىكذا حفظت  ثقافاتها، و سجلل لتًاث الأم  وعصر الت   ا اختًعت الكتابة بدأا لنعل  عنها شلئا الآف، فلم  كن  

 1.«الإضافة إللها ابقتُ وأتاحت للأجلاؿ الإفادة من بذارب الس   غة تراث الداضتُ والل  

 ، غة ىي وعاء الثقافةالل   قوؿ إف  باختصار يدكن ال ضح أف حضارات الأم  تقاس بثقافة أفرادىا، ولشا يبق يت      

لصاح الشخص في الاتصاؿ  لذلك فإف   ، ومن جلل إلى آخر على نقلها من شعب إلى آخر ومن أقدر الويائل  و

 .الثقافي ف على مقدار مستواه اللغوي ومع لستلف الشعوب متوق  

 الوظيفة الجمالية : -5.3

عن طريق يعكس الجوانب الدختلفة لمجتمعو   عن نفسو وب يعبّ  يفالأد »فسلة، ترتبط ىذه الوظلفة بالوظلفة الن      

  غة الدريومة أو الدنحوتة عن جانب بصالي من جوانب الطبلعة الفناف كل منهما يعبّ  بالل   ياـ وغة، كما أف الر  الل  

لذذا  ي  أو التصوير، وأف يصو ر ما يريده بلغة يعجز عنها الوصف الفتٍ أو الر   لو اعر يدكنالش   أو الشخصلة، و

 2.« غتَىا غة العاملة أو لغة الصحافة وأثتَ ما لا يتوافر لل  غة الفنلة لذا ما بردثو من الت  فالل  

نقلها من عالدها الجامد لضو عالدها  غة ويبّ أغوارىا واعر من الإبحار في الل  ن الش  عللو فالوظلفة الجماللة بسك   و    

 .... رغبات أحايلس و فس من مشاعر وعم ا يختلج الن   ات وقلق عن الذ  الحي من خلاؿ التعبتَ الد  

    

                                                           

1
 .32علي أبضد مدكور ، تدريس فنوف اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص - 
 .45زكريا اسماعلل ، طرؽ تدريس اللغة العربلة ، ـ ، س ، ص  -2 
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حاجاتو إلى غتَه لشن يتعامل  أحايلسو و غة يستطلع الفرد نقل أفكاره ومن خلاؿ الل   و وفي الختاـ يدكن القوؿ إن   

      ة في لراؿ الفه  مشاعر غتَه من الأفراد، فهي ويللة ىام   عن طريقها يستطلع أف يعرؼ أفكار و ، ومعه 

 الجماعات. صل بتُ الأفراد وواالت   فاعل وبهذا يت  الت   ، والإفهاـ و

 مستويات استخدام الل غة : -4

و لذلك يجب أحد القلاـ بو ،  غة من بصلع جوانبها دفعة واحدة أمر صعب للس بدقدور أي  دراية الل   إف      

على  غوي(، ورس الل  ى )مستويات الد  غوية تسم  راية الل  ىذه الجوانب الدختلفة للد   ، وجانب على حدة دراية كل  

غة دراية علملة ينبغي أف يكوف من خلاؿ الدستويات الآتلة 6 مستوى الأصوات، مستوى دراية الل   ىذا فإف  

 لالة، مستوى الدعج .حو، مستوى الد  رؼ، مستوى الن  الص  

 ( Phonologyمستوى الأصوات : ) -1.4

تصنلفها  و من خلاؿ برللل الأصوات الكلاملة ، فإف كاف يدريهاغة من جوانب لستلفةدرس أصوات الل  ي»     

غة يطلقوف عللو اي  )عل  الأصوات العاـ علماء الل   ، فإف  ايتقبالذا و انتقالذا ، وا بكلفلة إنتاجهامهتم  

Phonetics)يطلقوف عللو اي  )عل  الأصوات الوظلفي إف كاف يدرس الأصوات من حلث وظلفتها فإن   ، و  

Phonology )يطلقوف عللو اي  )عل  لة في الأصوات فإن  يخار ات الت  بدراية التغتَ   يهت    إف كاف ، و  

 Diachronic - Phonetics »).1الأصوات التاريخي 

 كذا يعتٍ بخصائصها الفلزيائلة . إنتاجها في الجهاز النطقي و بالأصوات و وتي يعتٌعللو فالدستوى الص   و    

 

                                                           

1
 .32، ص 3225ار الذدى للطباعة والنشر والتوزيع ، عتُ ملللة ، الجزائر ، دط، لزمد علي عبد الكريم الر ديتٍ ، فصوؿ في عل  اللغة العاـ ، د - 
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 (Morphologyرف : )مستوى الص   -2.4

ث ة تلك التغلتَات التي تعتًي صلغ الكلمات فتحدبخاص   ، ولغ اللغويةمستوى دراية الص   »أو ما يطلق عللو     

وابق الس   فتصتَ بصعا( و (Cat( التي تضاؼ إلى )Sواحق التصريفلة )على يبلل الدثاؿ )، مثل 6 الل   معتٌ جديدًا

 ( لإفادة Sang(  إلى )Singة في )تغلتَ حرؼ العل  اخللة )مثل التغلتَات الد   ( ( وtell( قبل )re)مثل )

 1.« الداضي (

ما طرأ عللها من زيادة أو نقصاف أو إدغاـ  ، وا الصرفيفهذا الدستوى يقوـ بتحللل الكلمة لدعرفة جذرىا ووزن    

معرفة نوع الكلمة  ، ولواحق ما لحقها من ضمائر و أو قلب ...بالإضافة إلى معرفة ما اتصل بها من يوابق و

 ، اسما أو فعلا أو حرفا إلى غتَ ذلك من التوصلفات الصرفلة .نفسها

 (Syntaxحو : )مستوى الن   -3.4

التي تفلد عن طريق  ؛ات كلاملة )مثل 6 ضرب مويى علسى بتنظل  الكلمات في بصل أو لرموع يختص   و »    

 2.« علسى ىو الدضروب ( ارب ومويى ىو الض    أف  ضع الكلمات في نظاـ معتُ   و

ىو يعتمد على الدستوى  ، ووحدتو الأيايلة ىي الجملة ، وبعلاقة الكلمات بعضها مع بعض هت   إذف فهو ي    

 رفي .الص  

 (Semanticsلالة : )مستوى الد   -4.4

 الكلمة،ديد دلالة ا برغوية أو الدفردات، و لكن من الصعب جد  يدرس ىذا الدستوى دلالات العناصر الل  »     

                                                           

1
 .11،12، ص 4554،  4ماريو باي ، أيس عل  اللغة ، تر ، أبضد لستار عمر ، عالم الكتب ، القاىرة ، ط - 

2
 .11ـ ، ف ، ص - 
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ضمن خذىا ها التي يدكن أف تت  ، إنا برتوي على الدعاني كل  ة لا تقتصر على مدلوؿ الكلمة فقطلالالد   ذلك أف  

لاؽ التي تظهر ، إنا تتحقق دلالتها انطلاقا من الس  طلقة، إذ إف الدفردات لا برمل في ذاتها دلالة مغويلاؽ الل  الس  

 1.«الدفردة فلو 

طريق بفه  الدقصود من الكلمة أو الجملة عن  يهت    ، وبدراية معاني الكلمات ستوى يختص  منو فهذا الد و    

ىذه الدرحلة تعتمد بدورىا على  ، ومعلومات من العالم الواقعي ديث في الجملة وبط الدنطقي بتُ موضوع الحالر  

 حوي .الن   رفي والدستوى الص  

 (Lexicographyمستوى المعجم : ) -5.4

مكاف  ببلاف كلفلة نطق الكلمة و يهت    ، ولالةعل  الد   ، وجوده من عل  دراية تاريخ الكلمات و يستمد   »    

 2.«كلفلة ايتعمالذا في لغة العصر الحديث  ، وطريقة ىجائها ، وبّ فلهاالن  

مستوى  كل    قسل  أفللس معتٌ ىذا الت   ل عمللة دراية اللغة وه  ىذه الدستويات تس في الأختَ نستنتج أف      

ا بص ، ومنفصل عن الآخر حوي الن  غة من جانبها ، مثلا لا يدكن أف ندرس الل  لع الدستويات تتداخل فلما بلنهاإن 

 ىكذا فإف بصلع الدستويات بزدـ بعضها البعض . ، ورفيدوف معرفة بجانبها الص  

، ذلك مستويات ايتخدامهاك غة ووظائف تتعلق بالل   ، وخصائص و ـ من تعريفاتمن خلاؿ ما تقد   و    

كلف 6ؤاؿ الدطروح ىو، فالس  عند الطفل بالأخص   ، وغةتساءؿ عن كلفلة اكتساب ىذه الل  فمن البديهي أننا ن

 غة ؟فل الل  يكتسب الط  

                                                           

1
، 4542،  4ملشاؿ زكريا ، الألسنلة )عل  اللغة الحديث( الدبادئ والأعلاـ ، الدؤيسة الجامعلة للدرايات والنشر والتوزيع ، بتَوت ، لبناف ،ط - 

 .344ص
2
 .11ماريو باي ، أيس عل  اللغة ، ـ ، س ، ص - 
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 غة :اكتساب الل  مراحل  -5

الكلاـ يختلف عن   الطفل للغة أو تعل   ، ذلك أف  غةنو من اكتساب الل  علا بدلكة بسك  لا طبليولد الطفل مؤى      

، بلنما اللغة تعتبّ ظاىرة يكوف متطابقا عند بصلع البشر ، وضج البلولوجيبّ نتلجة أيايلة للن  الدشي الذي يعت

ختَ قد يعلش في ويط ىذا الأ ، ورتبط بالويط الذي يعلش فلو الطفلىي ت ، ومةقوملة متعل   حضارية و ثقافلة و

 مها .يتعل   يكتسبها ىي التي يتدر ب عللها وغة التي لكن الل   ، وغاتد الل  متعد  

فل نقصد بها دراية لستلف الدراحل التي يد ر بها الطفل منذ مللاده حتى  غة عند الط  ة اكتساب الل  عملل   و    

       فس علماء الن   غة المحدثتُ وقد قس مها بعض علماء الل   حك  في لغة المجتمع الذي ولد فلو . ويستطلع الت  

 ث مراحل ىي 6إلى ثلا

   لاح مرحلة الص        (Vacalising Time) 

 ةمرحلة البأبأ            (Babbling Time) 

  مرحلة الكلاـ        Talking Time          

 قد قس موا الدرحلة الأختَة ) مرحلة الكلاـ( إلى فتًتتُ 6 و

 (.Little Languageغتَة )غة الص  فتًة الل   -

 (.Comman Languageالدشتًكة )غة فتًة الل   -

 غة( :ياح )مرحلة ما قبل الل  مرحلة الص   -1.5

 امن، و تبدأ ىذهابع أو الث  إلى أيبوعو الس   الث، و قد بستد   أيبوعو الث  من ولادة الطفل حتى   ىذه الدرحلة بستد  »     
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    1.«رخة الأولى و ىي صرخة الولادة الدرحلة بالص    

مرور ا ىي نتلجة إن   ، ومغزى وجداني أو ذىتٍ ا أي  ، التي للس لذنوع من ردود الفعل العكسلةلاح لص  ىذا ا و     

، فالأطفاؿ عقب طقو أو ؿ مظهر من مظاىر الن  ة لأن  غويلاح مه  من الوجهة الل  ، فالص  الذواء على الأوتار الصوتلة

 2.( الصلحات بدقاطع مثل )نج( أو )نغ قد تنتهي ىذه ولادته  مباشرة يصلحوف بأصوات مثل )ي( أو )آ( و

 مرحلة البأبأة : -2.5

 كاف ينطق بها في مرحلة تي  فل أصواتا بزتلف عن تلك الفلها يصدر الط   ، وغةتسم ى أيضا مرحلة ما قبل الل   و    

يصدر مثل  وفل وىالط   ، غتَ أف  تكوف أشد  ملاءمة لأغراض الكلاـ الأصوات الجديدة »ىذه  ، ذلك أف  لاحالص  

ا ىي غالبا نشاط عضلي إن   ، ومن حولو دا للأصوات التي يسمعهاىذه الأصوات لا ينطق بها قاصدًا أو مقل  

، و قد يجد الطفل لذ ة في إصدار مثل ىذه الأصوات مثل ما يجده  جلتُالر   بسلط مثل برريك اللدين و خالص و

البك  تصدر عنه  أشباه ىذه  الأطفاؿ الص    لك أف  للل على ذالد   و ،ة في برريك اللدين و الرجلتُذ  من ل

   3.«بع لا يسمعوف ى  بالط   الأصوات و

ىو صوت يصدر عنو في  و-مثلا  وت )دا(و عندما يصدر الص  فل لوجدنا أن  لو لاحظنا ما يتفو ه بو الط   و    

يخلق  و ؛إلى تكرار الصوترور يدفعو من الس   يءيشعر عند سماعو لو بش -لا إراديقائي بادئ الأمر بشكل تل

، إلى القلاـ بدحاولات تكرار جديدةه العمللة عاملا وجدانلا يدفعو ذيروره الحادث من ى سماع الطفل لصوتو و

من يرور، في  ا تشعر بوتعبتَا عم   و ،طفلرغبة منها في تشجلع ال الأ ـ ذ خأثم ت فلقوؿ 6)دا....دا....دا...(

وك  يكوف يرور  ،و أو مربلتوتلك التي نطقت بها أم  بدقارنة الأصوات التي يخرجها بفلبدأ  ،تكرار نفس ما يقولو
                                                           

1
 .11النظرية والتطبلق ، ـ ، س ، ص راتب قاي  عاشور ، لزمد فؤاد الحوامدة ، أياللب تدريس اللغة العربلة بتُ - 

2
 .431، ص 3221حلمي خللل ، درايات في اللسانلات التطبلقلة ، دار الدعرفة الجامعلة ، دط ،  انظر ،- 

3
 .433ـ ، ف، ص - 
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ثم يحاوؿ أف  ،ما يصدر من حولو و بو بتُ ما يصدره ىوالش  فل، وك  تتضاعف يعادتة عندما يدرؾ وجو الط  

جارب ر بالت  و دوف التأث  اتي الذي يقل د فلو نفسقللد الذ  فل من الت  ىنا ينتقل الط   ، وأصواته  يربط بتُ أصواتو و

 1د فلو غتَه.قللد الدوضوعي الذي يقل  الخارجلة عن لزلطو إلى الت  

 مرحلة الكلام : - 3. 5

 بستد   نة الأولى من عمر الطفل وتبدأ ىذه الدرحلة من حوالي ناية الس   ، وغةى مرحلة ايتعماؿ الل  تسم   و    

 تنقس  إلى فتًتتُ 6 و ،ينوات طويلة

  (Little Language)غيرة :غة الص  فترة الل   -1ـ 3 . 5

غة عن الل  ا واضحا تبعد بعدً  ة ينفرد بها والفتًة لغة خاص   فل في ىذهغة التي يستعملها الط  الل   معتٌ ذلك أف       

بتُ الدقر  أىلو  في نطاؽ أيرتو و ا ينطق بو في ىذه الفتًة لا يكوف مفهومًا إلا  كثتَا لش   ، وض لذا ويسمعهاالتي يتعر  

 2. منو

  (Comman Language)غة المشتركة :فترة الل   -2ـ  3ـ 5

نة ر الس  أواخ »من  "علي عبد الواحد وافي"قد حد دىا  ، وأوضح فل أكثر انتظامًا وىنا يكوف كلاـ الط   و    

، ففي قد يستغرؽ ىذا الأمر زمنا طويلا و3.«ابعة ادية أو الس  تنتهي في الخامسة أو الس   و ،انلةالأولى أو أوائل الث  

وتي ظاـ الص  ائبة للوصوؿ إلى الن  الطفل يحر ؼ كثتَا من الكلمات العادية في لزاولتو الد   الدرحلة لصد أف  بداية ىذه 

       خاصة عندما تكوف جزءًا من لرموعة صوتلة  كذلك يجد صعوبة في نطق بعض الأصوات و حلح، والص  

                                                           

 .31،31، د ت، ص1انظر، مصطفى فهمي، أمراض الكلاـ، دار مصر للطباعة، مصر، ط -1 
2
 .423،435انظر ، حلمي خللل ، درايات في اللسانلات التطبلقلة ، ـ ، س ، ص - 

3
 .425، ص3222علي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الإنساف والطفل، نضة مصر للطباعة والنشر والتوزيع، مصر، د ط،  - 
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و يحو لو لكن   و ،نجده مثلا ينطق فونل  )ؾ( مفردًاف.الأصوات بلنما ىو قادر على نطقها مفردةأو لرموعات من 

 إلى )ت( إذا تواجد ىذا الفونل  في كلمة فلقوؿ 6

 تتاب 6بدلا من "كتاب" -

 1يتلنة 6بدلا من "يكلنة" -

 كلمة فلقوؿ6ىذا الفونل  في   لكنو يحو لو إلى )س( إذا تواجد قد ينطق فونل  )ش( مفردًا، و و

 يرب ،6 بدلا من "شرب" -

 يواء 6 بدلا من "شواء" -

 ، مثلا يحذؼ فونل  )ح(في كلمة حللب فلقوؿ 6 كلمة ماقد يحذؼ فونل  من   و

 للب 6 بدلا من "حللب"  -

 ، فلا يكاد يبقى فلها شيء من أصواتها الأصللةاؿ ىذا التغلتَ معظ  حروؼ الكلمةقد ين» في بعض الأحلاف  و 

 2.«=شوكولاطة()ياياتة 

يطلق  ، والبا ما يكوف الدقطع الأختَ منهاطفاؿ في ىذه الفتًة جزءًا واحدًا من الكلمة غما ينطق الأكثتَا  و »   

 فلقوؿ مثلا Multilation "».3 6غة ب "الاختصار" "عللو علماء الل  

 كتُ 6بدلا من "يكتُ"  -

 تت 6 بدلا من "برت"  -

                                                           

1
 .422، 423انظر ، حلمي خللل ، درايات في اللسانلات التطبلقلة ، ـ ، س ، ص - 

2
 .432علي عبد الواحد وافي، نشأة اللغة عند الإنساف والطفل، ـ ، س، ص - 

3
 .423حلمي خللل ، درايات في اللسانلات التطبلقلة ، ـ ، س، ص - 
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غوية ، فل يقلس ما لم يسمع على ما سمع ، وىذا القلاس جزء من قدرتو الل  كذلك في ىذه الدرحلة لصد الط      

 " False Analogy"ى "القلاس الخاطئ" ويسم  

 Morphological " ظاـ الدورفولوجي للغتوفل اكتساب الن  ويظهر ىذا القلاس في لزاولة الط  »    

System"   1.«يقع في بعض الأخطاء  ومن ثم 

 ث 6 فلقوؿ6التأنلث في كل مؤن    تاء مثلا لصده يعم  

 أبضرة 6 بدلا من "أبضر" -

 أصفرة 6بدلا من "أصفر " -

 أبلضة 6 بدلا من "أبلض" -

   مورفل  الجمع )ين(فلقوؿ 6وقد لصده يعم  

 بصلتُ 6 بدلا من "بصل" -

 فللتُ 6 بدلا من "فلل" -

 "6 بدلا من "ولد ينولد -

على  على لزسوس يسبق إدراكو للكلمات التي تدؿ   إدراؾ الطفل للكلمات التي تدؿ   إضافة إلى ذلك فإف      

الحق  الكره و معنوي، فهو يدرؾ الكريي والداء والحذاء والدلابس أكثر من إدراكو للمعاني المجر دة مثل6 الحب و

 2باح والدساء، وبتُ الأمس واللوـ وغداً.كما أنو يجد صعوبة في إدراؾ الفروؽ الزمنلة، فلخلط بتُ الص  .... والختَ

                                                           

1
 .  423حلمي خللل ، درايات في اللسانلات التطبلقلة ،ـ ، س ، ص - 

2
 .421، 421انظر ، ـ ، ف ، ص - 
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        "ها بلا معتٌ، فلنطق مثلا6 "أمتُفل في ىذه الدرحلة أف ينطق كلمات منفردة ولكن  كذلك يستطلع الط      

 و لا يستطلع أف ينتج بصلة مفلدة.و "العمل" غتَ أن  

" للكوف  Syntactic System"حويظاـ الن  فل الن  6 كلف يكتسب الط  ؤاؿ الذي يطرح نفسو ىنا ىووالس      

 ربط الجمل بعضها إلى بعض؟ ا علىقادرً 

فماىو  1.قللدحوي عن طريق الت  ظاـ الن  فل يكتسب الن  الط   موف بأف  فس يسل  غة وعلماء الن  معظ  علماء الل      

 قللد؟مفهوـ الت  

   قليدالت 

ة صح  »منها6ف لصاحو على عد ة عوامل نذكر غة الأولى، ويتوق  الأهملة في اكتساب الل   قللد دوراً بالغيلعب الت      

ف ىذه الدطابقة أيضا على عوامل، منها قللد لذذا النموذج. وتتوق  فل، ومدى مطابقة الت  موذج الذي يقل ده الط  الن  

 2«.اتهاق بالبلئة المحلطة وإمكانل  فل نفسو فسلولوجلا ونفسلا ولغويا، ومنها ما يتعل  ة الط  ق بشخصل  ما يتعل  

  فقط، وىو بهذا ة قاعدة من قواعدىا، بل نكتفي بالتكل  خاطب، لا نشرح لو أي  فل مثلا في تعل مو للغة الت  فالط      

اب و الص   ا يكتفوف بتكرار إذا أخطأ لا يجد من حولو من يشرح لو القاعدة، وإن    بو، حتى  يحاكي ويقل د ما نتكل  

ذلك  ا، ويهض  كل  وفهم غة ومعانلها حفظاالطفل بتًاكلب الل      ريق وحدىا، يلوىكذا وعن ىذه الط   ...»أمامو 

يعل  شلئا عن قواعدىا وقوانلنها الخطاب لديو في وقت قصتَ دوف أف يقلس عللو، ويكتمل نضج لغة  ثم  

 3«.غة  الل  وضوابطها، وىذا ىو الدنهج الفطري في تعل  

                                                           

1
 .421اللسانلات التطبلقلة ، ـ ، س ، صانظر ، حلمي خللل ، درايات في  - 

2
 .22، ص 3223لزمد فرج أبوطق ة ، في التنملة الل غوية والتطور النفسي للفرد ، دار الوفاء لدنلا الطباعة والنشر ، د ط ،  - 

3
 .425،424، ص 4551،  2رمضاف عبد التو اب ، بحوث ومقالات في اللغة ، مكتبة الخالصي للنشر، القاىرة، مصر، ط - 
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و يقوـ ض لذا فإن  يتَعر  فق مع تلك التي غوية التي يستخدمها لا تت  البتٌ الل  » الطفل عندما يجد إضافة إلى ذلك أف      

غة التي يستخدمها ىذه العمللة بضع ينوات إلى أف تتشابو أبنلة الل   غوية على ضوء ذلك. وتستمر  بتعديل بناه الل  

غوية والدفردات التي يستخدمها، فل ازداد عدد البتٌ الل  ما كبّ الط  فل مع تلك التي يستخدمها البالغوف. وكل  الط  

 يصل في خابسة غوية تساعده على الاقتًاب من لغة الكبار تدريجلا حتى  ، ولكن آللتو الل  وازدادت تعقلدا وتشابكا

 1«.غة التي يستخدمها ىؤلاء الكبارالدطاؼ إلى الل  

غوية التي يرتكبها الأطفاؿ، وىذه الأخطاء في حقلقتها ىي عبارة عن وأكبّ دللل على ىذا6 الأخطاء الل      

 غة.غوية التي تعل مها، وتطبلقها على اكتساب الدزيد من جوانب الل  البتٌ والقواعد الل  فل لايتخداـ لزاولات من الط  

بصع كلمة    أف  و قد يكوف قد تعل  ا يقوـ بذلك لأن  إن  « مكاتب»على « مكتبة»فل الذي يجمع كلمة فالط  

الأخطاء الدنطقلة، وىي الأخطاء الدطردة أو »وىذا ما يطلق عللو اي   «.مزرعات»وللس « مزارع»ىي « مزرعة»

غوية تعمل كما أف  آللتو الل   غة، و  الل  و يتعل  للل على أن  ا الد  فل قد ارتكب خطأ، بل إن  الط   للست دلللا على أف  

 2.«ة ونشاطيجب أف تعمل، بكل هم  

قللد من ذلك لدا للت   ؛غةفل اكتساب الل  قللد يستطلع الط  عن طريق الت   و وـ بإمكاننا القوؿ إن  من خلاؿ ما تقد      

الدولود الأص  يعجز عن  العوامل فلها، مستندين إلى أف   ه بعضه  أى   يعد   في تكللف الأصوات، و أثر مه    »

 3.«ة لغة يسمعها  أي  بلعي يتكل  فل الط  الط   أف    ، والتكل  

 

 
                                                           

1
 .32،25، ص 4544نايف خرما، علي حجاج، الل غات الأجنبلة تعللمها وتعل مها، عالم الدعرفة، الكويت، د ط،  - 

2
 .32ـ، ف، ص  - 

3
 .422حلمي خللل ، درايات في اللسانلات التطبلقلة ، ـ ، س، ص - 
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 حو:مفهوم الن   -1

حو يعرف صحيح حو مقياس دقيق تقاس بو الكلمات أثناء وضعها في الجمل كي يستقيم الدعنى، فبالن  الن      

ل مشكلة من و في الوقت ذاتو لؽث  أن   م من الأخطاء، إل  و يعمل على تنقية كلام الدتعل  الكلام من خاطئو، كما أن  

 إسان من الخطحو ليس غاية في حد  ذاتو بل ىو وسيلة لتقويم الل  تعليم الن   غة، ذلك أن  أىم الدشكلات في تعليم الل  

 حن.والل  

مو في معج ر"ابن منظو " الدفاىيم الدعطاة لو، فقد عر فو غوية فقد تعد دتحو من الوجهة الل  ا عن تعريف الن  أم       

، قال ابن  ريق، والط   ىو القصد و حو: إعراب الكلام العربي، والن   « بقولو: "لسان العرب" الجمع: ألضاء ولضوٌّ

و لػر ف الكلام إلى وجوه حوي لأن  ي الن  السكيت: لضا لضوه إذا قصده، ولضا الشيء ينحاه وينحوه إذا حر فو ومنو س  

 1.» عليو الشيء وألضى عليو وانتحى عليو إذا اعتمدحو القصد لضو الإعراب، وقال الليث: الن  

إعراب الكلام العربي، وأصلو حو: الن   « إلى أن   "ديوان الأدب"في  "أبو إبراىيم الفارابي" في حنٌ ذىب    

 2.»دالقص

لضوًا: مال إليو وقصده،  لضا إلى الشيء: لضا « في "الدعجم الوسيط" بهذا القول :حو الن   في حنٌ جاء تعريف    

حو: لضوه: قصدت قصده. والن   حو: القصد. يقال لضوت  ولضا الشيء: قصده. ولضا كذا عنو: أبعده وأزالو. والن  

. والن   ثل  الطريق والجهة والدم  ا حو علم يعرف بو أحوال أواخر الكلام إعرابوالدقدار، والن وع، وىو جمع: ألضاءٌ ولض وٌّ

 3.»ولم بالنحوالن حوي: العا وبناء

                                                           

1
 .903( ، مادة )ن ، ح ، ا( ، م ، س ، ص 51ابن منظور ، لسان العرب ، مج ) - 

2
 .09( ، ص 4، د ت ، )ج 5أحمد لستار عمر ، لرمع اللغة العربية ، القاىرة ، طأبي إبراىيم إسحاق بن إبراىيم الفارابي ، ديوان الأدب ، تح:  - 

3
 .309( ، ص  2، )ج5390لرمع اللغة العربية، القاىرة ، الدعجم الوسيط ، دار الدعوة ، د ط ،   - 
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ىو انتحاء سمْت كلام «  حو بقولو:الن   "أبو الفتح عثمان ابن جني"احية الصطلاحية فقد عر ف ا من الن  أم      

العرب، في تصر فو من إعراب وغنًه، كالتثنية والجمع، والتحقنً، والـتكسنً والإضافة والنسب، والتركيب، وغنً 

وإن شذ  بعضهم  ؛ فصاحة فينطق بها وإن لم يكن منهمية بأىلها في الغة العربذلك، ليلحق من ليس من أىل الل  

عنها ر د  بو إليها، وىو في الأصل مصدر شائع، أي لضوت لضوًا، كقولك: قصدت قصدًا، ثم خص  بو انتحاء ىذا 

 1.»القبيل من العلم 

ىو علم بقواننٌ يعرف بها  «حو بقولو: فقد حد د مفهوم الن   "د الشريف علي بن لزمد الجرجانيالسي  "وأما     

حو: علم يعرف بو أحوال الكلم من حيث الإعلال، أحوال التراكيب العربية من الإعراب والبناء وغنًلعا، وقيل: الن  

 2.»ة الكلام وفساده وقيل: علم بأصول يعرف بها صح  

بالدقاييس الدستنبطة من استقراء كلام العرب العلم الدستخرج  «و: حو على أن  الن   "الأشموني"في حنٌ عر ف     

 3.» الدوصلة إلى معرفة أحكام أجزائو التي ائتلف منها

حو زة للن  مة الدمي  الإعراب ىو الس   على أن   الن حاةىناك شبو إجماع بنٌ  ل لذذه التعريفات يلاحظ أن  والدتأم      

ن غنً العربي من اللتحاق حاة تمك  لتي حد دىا الن  رف، وىذه القواعد اوجوىره، والعلاقة واضحة بينو وبنٌ الص  

 حو ىو الأشمل والأوضح.من تعريف للن   "ابن جني"ما ذىب إليو  ن  إ الفصاحة، وعليو لؽكننا القول بأىل العربية في

 

 

                                                           

1
 .94ابن جني ، الخصائص ، م ، س ، ص  - 

2
 .299، ص  2000،  5، التعريفات ، دار الكتب العلمية ، بنًوت ، لبنان ، طالسيد الشريف أبي الحسن علي بن لزمد الجرجاني الحنفي  - 

3
،  5339،  5أبي الحسن نور الدين علي بن لزمد بن عيسى ، شرح الأشموني على ألفية ابن مالك ، دار الكتب العلمية ، بنًوت ، لبنان ، ط - 

 .53، ص5ج
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 حو:أهداف تدريس الن   -2

الفاعل من الدفعول، والدبتدأ من الخبر، وىو للة فيعرف  الدقاصد بالد  غة العربية وميزانها فبو تتبنٌ  حو قانون الل  الن      

 حو ما يلي:غة والبيان والأدب، ولعل  من أىم أىداف تدريس الن  غة العربية إلى جانب الل  من أىم أركان الل  

   صوص ىي إثراء للحصيلة سيما في أثناء القراءة، فقراءة الن  ل منٌ على ضبط لغتهم وتدريب الدتعل

1ا يكتسبون من مفردات وتراكيب وألظاط.لش  منٌ غوية لدى الدتعل  الل  
 

   ب ذلك في حديثو تعريف التلميذ بأساليب العربية وتعويده على إدراك الخطأ فيما يقرأ ويسمع ويتجن

 وقراءتو وكتابتو.

   قيق.مساعدة التلميذ على الفهم الد 

   يدة.طبيقات الدفتثقيف التلميذ وذلك عن طريق زيادة معلوماتو عن طريق الأمثلة والت 

 دريب على الشتقاق غوية وذلك باستخدام الأمثلة الدعطاة والت  فظية والل  ثروة التلميذ الل   زيادة         

2استخدام الدعاجم لستخراج الكلمات الدطلوبة. و
 

   حو إلى إدراك مقاصد الكلام، وفهم ما يقرأ أو يسمع أو يكتب أو يتحدث كذلك تهدف دراسة الن

ضح بو الدعاني والأفكار ي، وتت  ث أو الدتلق  معو الدفاىيم في ذىن الدتحد   بو فهما صحيحا تستقر  

 وضوحًا ل غموض فيو ول لبس ول إبهام لدى الدتحدث أو الدستمع أو القارئ أو الكاتب.

  سان وتصحيح الدعاني والدفاىيم، وذلك بتدريب التلاميذ على استعمال الألفاظ عوجاج الل  إتقويم

 ف ول جهد.استعمال صحيحا يصدر عن غنً تكل  والجمل والعبارات 

                                                           

 .91، ص  2009،  2والترقيم ، دار الدناىج للنشر والتوزيع ، عمان ، الأردن ، طانظر، عبد الرحمن الذاشمي ، تعلم النحو والإملاء  -1
 .532ساعيل ، طرق تدريس اللغة العربية ، م ، س ، ص ازكريا  -2
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   غة، وذلك تمكنٌ التلاميذ من القراءة الصحيحة والكتابة والحديث بصورة خالية من أخطاء الل

حوي الذي يذىب الن   إ تكون خالية من الخطاكيب حّ  دقيق في صياغة الأساليب والتر  بتعويدىم الت  

 بجمالذا.

  غة التي حيح من الل  لص  لعبنً عنها بوضوح، وجعل لزاكاتهم الت  تيسنً إدراك التلاميذ للمعاني و

 يسمعونها أو يقرؤونها مبنيا على أساس مفهوم بدل من أن تكون لرر د لزاكاة آلية.

   التلاميذ الذين يدرسون لغة أجنبية إلى جانب لغتهم القومية لغدون في دراسة قواعد لغتهم  إن     

غات قدراً مشتركا من القواعد العامة، كأزمنة بنٌ الل   الأجنبية لأن  غة ما يساعدىم على فهم الل  

1وكيد...في والستفهام والت  عجب والن  الأفعال والت  
 

  ة الدلاحظة، والتمييز بنٌ الصيغ التعبنًية، ونقد بدق   -ة في الدراحل الدتقدمة خاص   -تمرُّس التلاميذ

لفاظ بعضها بعضا، والتمييز بنٌ أنواع الأساليب ة الحكم ومراعاة العلاقات بنٌ الأالأساليب وصح  

 ونو أو يسمعونو.ؤ واب والخطأ فيما يقر ومدلولتها، والتفريق بنٌ الص  

   لون إليو من أحكام أو نتائج، عليل لدا يتوص  مة، والت  تعويد تفكنً التلاميذ على الأساليب الدنطقية الدنظ

شيط فيما د عقولذم على ألظاط التفكنً الن  و يعو  وإدراك الفروق بنٌ التراكيب ومفرداتها، وىذا كل  

 يعرض لذم.

   غوي، وي علي أذواقهم الفنية، ب وجدانهم الل  غوية الر اقية لدى التلاميذ، ويهذ  روة الل  حو الث  ينم ي الن

الدراسة وموضوع القاعدة  واىد، والقطع الدمتازة لزل  وذلك ناتج عن النتقاء الجي د للأساليب والش  

 حوية.الن  

                                                           

1
،                     2002،  5وليد أحمد جابر ، تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ، عمان ، ط - 

 .509،501ص 
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   إعادة صياغتها بما  دة، ثم  حو التلاميذ على فهم ما يعترضهم من تراكيب غامضة أو معق  عنٌ الن  ي

  1يعنٌ على سهولة فهمها.

، الكتابة( وعليو غة الأربع)الستماع، القراءة، التعبنًحو يرتبط ارتباطا وثيقا بمهارات الل  الن   لشا سبق نستنتج أن      

لل في في النطق، وتعصم الأقلام من الز   إفظ الألسنة من الخطغة، وبو ت  حو ىو ضابط الل  الن   ن  إستطيع القول ن

 التحرير. الكتابة و

 حو:طرق تدريس الن   -3

م أن يتبع طريقة واحدة لتدريسو، ومن ثم  لغب عليو أن حو، لكن ينبغي على الدعل  ة طرق لتدريس الن  توجد عد      

حوية، بحيث يشعرون دريب على القواعد الن  القراءة للت   التعبنً، و دروس الستماع ويفسح أمام تلاميذه المجال في 

 :حو نذكرمن أىم الطرق الشائعة في تدريس الن   الكتابة دون إرغام، وعليو فإن   التعبنً و بحاجتهم إليها للفهم و

 الطريقة الاستقرائية: -1.3

 "طريقة ىربارت"وطريقتو التي تعرف باسم  "يوحنا فردريك ىربارت"نسبت ىذه الطريقة إلى الفيلسوف الألداني     

تقوم ىذه الطريقة في  « يثح 2؛تطبيقبط، واستنباط القاعدة، وال  مة، والعرض، والر  ذات الخطوات الخمس: الدقد  

وفحصها ت زئياتبدأ بدراسة الجإذ صاعديا فكريا مط العقلي، وترتيب الخطوات فيها ترتيبا تالتدريس على الن  

ية ترى بو تر ها، وأساس ىذه الطريقة ىي نظرية وملاحظة نتائجها، والدوازنة بينها، ومعرفة أوجو الشبو والختلاف بين

                                                           

1
  ، 2000، 2، ط ، فخر الدين عامر ، طرق التدريس الخاصة باللغة العربية والتربية الإسلامية ، عالم الكتب للنشر والتوزيع والطباعة ، القاىرةانظر - 

 .521،524ص 
2
 .993انظر ، علي أحمد مدكور ، تدريس فنون اللغة العربية ، م ، س ، ص  - 
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، وىذه أويترابط بعضها ببعض  بعضفوق موعة من الددركات يتراكم بعضها ن من لرالعقل البشري يتكو   أن  

 1.»ةبعضها البعض فتنتج أفكاراً جديد الأفكار تتفاعل مع

م لاميذ لدوضوع الدرس وتثنً دافعيتهم إلى التعل م، وقد يلجأ الدعل  مة التي تهيء الت  إذن فهذه الطريقة تبدأ بالدقد       

افعية والتهيئة للدرس، ثم ينتقل بعد ذلك إلى العرض وىو لب  الدرس إلى استخدام أكثر من طريقة في إثارة الد  

الدختلفة ويطلب من التلاميذ قراءة الأمثلة قراءة صامتة ثم يناقشهم ويعالج م الأمثلة والشواىد فيعرض الدعل  

د الكلمات م إلى التلاميذ الأسئلة، ولغب عليو أن لػد  و الدعل  هرية وبعد ذلك يوج  الجعبة، ثم القراءة الكلمات الص  

مو التلميذ بط بنٌ ما تعل  م بالر  الدعل  كل ثم يبدأ بمناقشتها، وأثناء الدناقشة يقوم التي ترتبط بالقاعدة مع ضبطها بالش  

لبة في استقراء م الط  الب، وىنا يشارك الدعل  مو في الأمس بحيث ترتبط الدعلومات وتتسلسل في ذىن الط  اليوم وما تعل  

ل الوصول إلى لاميذ، وإجاباتهم ىي التي تسه  ذلك من خلال طرح الأسئلة على الت   الأمثلة مثال مثال، ويتم  

طبيق على ىذه القاعدة ولبد  من التركيز على حوية ومن ثم تأتي الخطوة الأخنًة وىي الت  القاعدة الن  استخلاص 

 2ز الفهم، وعن طريقو ترسخ القاعدة في أذىان التلاميذ.ألعية التطبيق فهو يعز  

بط منها القاعدة، ىذه الطريقة تقوم على البدء بالأمثلة التي تشرح وتناقش ثم تستن ا سبق لطلص إلى أن  لش       

 حو في الدرحلة الثانوية.بع غالبا في مناىج الن  وىذا ىو الدت  

 

 

 

                                                           

1
 .40عبد الرحمن الذاشمي ، تعلم النحو والإملاء والترقيم، م ، س ، ص  - 
 .521،524انظر، راتب قاسم عاشور ، لزمد فؤاد الحوامدة ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية والتطبيق ، م ، س ، ص  -2 
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 الطريقة القياسية: -2.3

والأساس الذي تقوم عليو ىذه » فكنً التي يستخدمها العقل البشري الطريقة القياسية ىي إحدى طرق الت      

 1«.ة إلى الحقيقة الجزئية النتقال من الحقيقة العام  الطريقة ىو عملية القياس الستدللي الذي يقوم على 

حة لدعناىا، فهي دة لذا والدوض  واىد الدؤك  ريقة يبدأ التلميذ بحفظ القاعدة، ثم إتباعها بالأمثلة والش  ففي ىذه الط       

الطريقة إلى  ى استخدام ىذهتستهدف تفيظ القواعد واستظهارىا باعتبارىا غاية في ذاتها وليست وسيلة، وقد أد  

 ليم.غوي الس  لوك الل  م عن تنمية القدرة على تطبيق القواعد وتكوين الس  الدتعل   م وانصراف كل من الدعل  

ا تعو د التلاميذ على الحفظ وامحااكاة العمياء، غم من سهولة وسرعة حفظ القواعد بهذه الطريقة إل أنه  وبالر      

ة الكلية التي تكون غالبا صعبة البحث، فهي تبدأ بالأحكام العام   وعدم العتماد على النفس، والستقلال في

ى ىذا إلى نفور التلاميذ من هل، وقد أد  عب وتنتهي إلى الس  الفهم والإدراك ثم تنتهي بالجزئيات، حيث تبدأ بالص  

  2حو.دراسة الن  

فكنً عند ح البتكار والإبداع والت  حو يقتل رو اعتماد الطريقة القياسية في تدريس الن   ن  إوعليو لؽكن القول      

   جرت ىذه الطريقة لأنها فور، فقد ى  ب الدلل والن  ا يقتل الحماس ويسب  قاش لش  التلاميذ، فهي ل تعتمد سلوك الن  

 غوي لدى التلاميذ.لوك الل  ن الس  ل تكو  

 مفهوم الإملاء وأهميته : -4

عبنً الكتابي، ووسيلة التصال التي وىو من الأسس الذامة في الت   غة العربية،يعد  الإملاء فرع ىام من فروع الل      

ة رف وسيلة لصح  الص   حو وغة، فإذا كانت قواعد الن  منزلة كبنًة بنٌ فروع الل   يعبر  بها الفرد عن أفكاره، حيث لػتل  
                                                           

 .559بنٌ النظرية والتطبيق ، م ، س ، ص راتب قاسم عاشور ، لزمد فؤاد الحوامدة ، أساليب تدريس اللغة العربية -1 
2
 .999،991انظر، علي أحمد مدكور ، تدريس فنون اللغة العربية ، م ، س ، ص  - 
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ة  و وسيلة لصح  طية، أي أن  ورة الخالإملاء وسيلة لذا من حيث الص   احية الإعرابية والشتقاقية، فإن  الكتابة من الن  

 رفية.حوية والص  كتابة القواعد الن  

 يلي:ة تعاريف للإملاء، نذكر منها ماوتوجد عد      

م بالت دريب تصبح مهارة يكتسبها الدتعل  لالإملاء عملية إتقان رسم الحروف والكلمات عند كتابتها  « *

 1.»ة ا البيئة الددرسية والثقافيم فيهسهوالدران، وتتاج إلى عمليات عقلية جمالية أدائية ت  

ي للأصوات الدنطوقة برموز فن رسم الكلمات في العربية عن طريق التصوير الخط  «  و:ف أيضا على أن  ويعر   *

 2.» غةتتيح للقارئ أن يعيد نطقها طبقا لصورتها الأولى، وذلك وفق قواعد مرعية وضعها علماء الل  

الدسموعة الدفهومة إلى رموز مكتوبة على أن توضع ىذه الحروف تويل الأصوات  «و: ف على أن  وقد يعر   *

 3.» فظ وظهور الدعنى الدرادفي مواضعها الصحيحة من الكلمة وذلك لستقامة الل  

ر الستماع، الإملاء يعطي صوراً بصرية للكلمات تقوم مقام الصور السمعية عند تعذ   من ىنا نستنتج أن      

الخطأ الإملائي يشو ه الكتابة وقد يعيق  ، ذلك أن  إقويم القلم وصحة الكتابة من الخطتالإملاء وسيلة ل وعليو فإن  

 فهم الجملة، كما أنو يدعو إلى احتقار الكاتب وازدرائو.

ي صورة الكلمة يؤد   و من تغينً فيب على الخطإ فيغة العربية، و ذلك لدا يترت  الل   ة فيولذذا الفن ألعية خاص      

 في معناىا ولذلك لؽكن أن لصمل أىم أىداف دراسة الإملاء في النقاط التالية: بدوره إلى تغينً

                                                           

1
 .591عبد الرحمن الذاشمي ، تعلم النحو والإملاء والترقيم ، م ، س ، ص  - 

2
 .95، ص  2000، 5الأكادلؽي للنشر و التوزيع ، عمان ، الأردن ، ط ياسر خالد سلامة ، الإملاء العربي قواعد وتطبيقات ، مركز الكتابي  - 

3
 .521راتب قاسم عاشور ، لزمد فؤاد الحوامدة ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية والتطبيق ، م ، س ، ص  - 
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  تدريب التلاميذ على رسم الحروف والكلمات رسا صحيحا مطابقا للأصول الفنية التي تضبط نظم

 الكتابة أحرفا وكلمات.

   ي فيو الذوق ذا ننم  وبه ؛ى توفنً مظاىر الجمال في الكتابةظافة والحرص علظام والن  تعويد التلميذ الن

 الفني.

 .1إمداد التلميذ بثروة من الدفردات والعبارات التي تفيده في التعبنً حديثا أو كتابة
 

   ائم كالعنٌ والأذن، فالأولى تدريبها تدريب أعضاء التلميذ الدتصلة بالكتابة على اليقظة والنتباه الد

قيق للألفاظ والكلمات ماع الد  الس   د على رؤية الكلمات بوضوح، والثانية تدريبها علىالجي  

 ولسارجها.

   2ة الدلاحظة.تعويد التلاميذ الدقة وقو  

   نها غوية الدختلفة التي تتضم  غوية من خلال الدفردات الجديدة والألظاط الل  ينم ي حصيلة التلميذ الل

 ة الإملائية.الداد  

   3ة ويشعره بشيء من القدرة والثقة.ب إتقانو مواقف الإحراج في حياة الدرء الددرسية والعام  ن  لغ
 

   ن من رسم الحروف والألفاظ بشكل واضح ومقروء، وتنمية الدهارة الكتابية، بحيث ل يقع التمك

ب إعطاء كل حرف من الحروف القارئ للمادة الدكتوبة في اللتباس بسبب ذلك، وىذا الأمر يتطل  

                                                           

1
 .24،29ياسر خالد سلامة ، الإملاء العربي قواعد و تطبيقات ، م ، س ، ص  - 

2
 .511،514زكريا اساعيل ، طرق تدريس اللغة العربية ، م ، س ، ص  - 

3
 .209وليد أحمد جابر ، تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية و تطبيقات عملية ، م ، س ، ص  - 
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  ول نقطتي الياء، ول يرسم الد ال راءً،  اداد أو الض  و من الوضوح، فلا يهمل الكاتب سن الص  حق  

 ب وضع النقاط على الحروف في مواضعها الصحيحة.ول الفاء قافاً، كما يتطل  

   غوية التي يستدعيها التعبنً الكتابي، ليتاح التصال بالآخرين من خلال القدرة على كتابة الدفردات الل

 الكتابة السليمة.

 غوية من خلال الثروة التعبنًية بما ي كتسب من الدفردات والألظاط الل   تسنٌ الأساليب الكتابية وإلظاء

 نصوص الإملاء التطبيقية.

   1هوض بالقراءة والتعبنً.الن
 

   غة العربية وىي الفهم والإفهام.  غة العربية ولغب أن لػقق الوظيفة الأساسية لل  الإملاء فرع من فروع الل 

 2.هدف الإملاء أيضا إلى إجادة الخطوي 

   ة الحكم، كما يعو ده على  عنده قو  ن، ويربي  يعو د الإملاء التلميذ صفات تربوية نافعة، فيعل مو التمع

رعة في الفهم، والتطبيق حكم في الكتابة، والس  بر وسرعة النقد، والسيطرة على حركات اليد والت  الص  

3السريع اليقظ للقواعد الدختلفة...
 

   سابهم مهارات جديدة باستعمال علامات الترقيم في مواضعها.غوية وإكلاب الل  توسيع خبرات الط 

 

                                                           

1
 .01، ص 5339،   5زىدي أبو خليل ، الإملاء الديس ر، دار أسامة للنشر ، عم ان ، ط - 

2
 .591تعلم النحو والإملاء والترقيم ، م ، س ، ص عبد الرحمن الذاشمي ،  - 

3
، 5332،  2للطباعة و النشر و التوزيع ، طانظر، حسن شحاتة ، تعليم الإملاء في الوطن العربي أسسو وتقولؽو  وتطويره ، الدار الدصرية اللبنانية  - 

 .52ص 
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 .1اختبار مهارة الطلاب في الكتابة والوقوف على مواضع الضعف لدعالجتها
 

إذا  شقو، وقد يكون خاليا من الصعوباتا كالذواء الذي نستنالإملاء في حياة كل من   ا سبق لطلص إلى أن  لش       

راسة لاع والد  غة العربية، وىذا الإتقان يكون بالط  اصطلح وتواضع عليها علماء الل   أتقن التلميذ تلك القواعد التي

 والدمارسة.

ة للقراءة الصحيحة،  و وسيلة ىام  إذن الإملاء يعتبر من أىم دعامات التعبنً الكتابي في الحياة الددرسية، كما أن      

فهو عنصر أساسي من عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية مية، كذلك يعد  الإملاء مهما في العملية التعليمية التعل  

 لنقل الفكر، والتعبنً عنو والطلاع على أفكار الآخرين.

 أنواع الإملاء: -5

م فيها ثلاث وسائل العنٌ، الأذن، اليد، وىذه الأنواع تتمثل في: الإملاء الإملاء أربعة أنواع، يستخدم الدتعل      

 الدنقول، الإملاء الدنظور، الإملاء الستماعي، الإملاء الختباري. 

 الإملاء المنقول: −5.1

 ي بعض كلماتهاأن ينقل التلميذ القطعة من كتاب أو سبورة، أو بطاقة بعد قراءتها وفهمها، وتهج   «ويعني     

و الوسيلة ل والثاني من الدرحلة البتدائية، لأن  م تلاميذ الصفنٌ الأو  ئفويا، وىذا النوع من الإملاء يلاىجاءً ش

 الصف  تلاميذ −كذلك−م ئتمد على الدلاحظة وامحااكاة ويلاإذ يع ؛ ة لتعليم ىؤلء التلاميذ الكتابةالطبيعي

 2.» الثالث

                                                           

1
 .93،99الإسلامية ، م ، س ، ص فخر الدين عامر ، طرق التدريس الخاصة باللغة العربية و التربية  - 

2
 .54، ص  5311عبد العليم إبراىيم ، الإملاء والترقيم في الكتابة العربية ، مكتبة غريب ، القاىرة ، د ط ،  - 
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ب و يدر  الضعفاء في صفوف أخرى، ومن فوائد ىذا النوع من الإملاء أن  وقد يلجأ إليو بعض التلاميذ  «    

و يعو د التلاميذ على تنظيم ما يكتبون، يضاف إلى ذلك قليد كما أن  التلاميذ على الكتابة الصحيحة عن طريق الت  

 1.»التعبنً الشفوي أثناء النقاش  و يدر بهم على القراءة وأن  

 ا تتم حسب الخطوات التالية:الإملاء الدنقول فإنه  وفيما لؼص  طريقة تدريس     

   استخدام  مهيد لدوضوع القطعة، بقراءتها وفهمها قبل الكتابة، أو بعرض النماذج والصور، والت

 دة لفهم الدوضوع.الأسئلة الدمه  

   ضبط كلماتها، حّ ل ينقل التلاميذ ىذا عرض القطعة في الكتاب أو البطاقة أو السبورة دون أن ت

 يتور طوا في سلسلة من الأخطاء، من جر اء ىذه الصعوبات الدتراكمة. الضبط، و

   س القطعة قراءة لظوذجية.قراءة الددر 

 .قراءات فردية من التلاميذ، ولغب الحرص على عدم مقاطعة القارئ لإصلاح الخطأ الذي يقع فيو 

   الخطوة تدريب للتلاميذ على د من فهم التلاميذ لأفكارىا وفي ىذه أسئلة في معنى القطعة للتأك

 التعبنً الشفوي الذي ينبغي أن يكون لو نصيب في كل  درس.

   ا بوضع خطوط عبة، والكلمات الدشابهة لذا، ولػسن تمييز ىذه الكلمات إم  ي الكلمات الص  تهج

  2ا بكتابتها بلون لسالف.إم   تتها، و

                                                           

1
 .209وليد أحمد جابر ، تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية، م ، س ، ص  - 

2
 .591دة ، أساليب تدريس اللغة العربية بنٌ النظرية والتطبيق ، م ، س ، ص راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوام - 
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   ظافة، الن   م أداء التلاميذ، ومراعاتهم للدقة وقل يراقب الدعل  نقل القطعة في الدفاتر، وأثناء عملية الن

1يقو م عملهم مباشرة. يرشدىم و ويساعدىم و
 

ظام ة الدلاحظة، وحسن امحااكاة، كما يعو دىم الن  د التلاميذ قو  الإملاء الدنقول يعو   ن  إوعليو لؽكن القول     

 نسيق، وتجويد الخط.والت  

 الإملاء المنظور: -2.5

لى ب عنهم، وتم  تعرض القطعة على التلاميذ لقراءتها وفهمها، وىجاء بعض كلماتها، ثم ت ْجم ومعناه أن  «     

  2.»س للصف الخامس ابع ولؽكن أن يدر  عليهم بعد ذلك، وىذا النوع يناسب تلاميذ الصف الر  

 ا عن طريقة تدريس ىذا النوع من الإملاء فيكون كالآتي:وأم      

   مهيد.الت 

   طعة قراءة واضحة.م للققراءة الدعل 

   عبة، ومناقشة الدعاني الجزئية والكلية.قراءة التلاميذ للقطعة، وتفسنً الدفردات الص 

   تدريبا عبة في القطعةوح أو على الأوراق على كتابة الكلمات الص  تدريب التلاميذ عمليا على الل 

 كافيا.

   هيؤ لكتابة القطعة.الت 

   وح.إملاء القطعة بعد قراءتها ولزو الل 

                                                           

1
 .203وليد أحمد جابر ، تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية ، م ، س ، ص  - 

2
 .599عبد الرحمن الذاشمي ، تعلم النحو والإملاء والترقيم، م ، س ، ص  - 
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   1م بتصحيح دفاتر التلاميذ.ثم يقوم الدعل
 

  ة الدلاحظة وجودة النتباه والبراعة في أن لؼتزن الإملاء الدنظور لػمل التلميذ على دق   لشا سبق لطلص إلى أن      

 عبة أو الجديدة، إضافة إلى ذلك فهو يقوم على إعمال الفكر.في ذىنو الصور الكتابية الصحيحة للكلمات الص  

 الإملاء الاستماعي: -3.5

       ومعناه أن يستمع التلاميذ إلى القطعة، وبعد مناقشتهم في معناىا، وىجاء كلمات مشابهة لدا فيها  «    

لى عليهم، وىذا النوع يناسب تلاميذ الصفنٌ الخامس والسادس، وتلاميذ الدرحلة عبة، تم  من الكلمات الص  

 2.» الدتوسطة

 يلي:الستماعي كمايقد م درس الإملاء و     

   مهيد.الت 

   ة.س القطعة، ليلم  التلاميذ بفكرتها العام  قراءة الددر 

 دى فهمهم لدا استمعوا م ا الددر س على التلاميذ لختبارمناقشة الدعنى العام ببعض الأسئلة، يلقيه

 إليو.

   بإملاء التلاميذ، عبة التي في القطعة، وكتابة بعضها على السبورة تهجى كلمات مشابهة للمفردات الص

عمل في الطريقة ذا أثر  وينبغي أن تعرض ىذه الكلمات الدشابهة في جمل كاملة، حّ يكون كل  

 لغوي مفيد للتلاميذ.

                                                           

1
 .250،203وليد أحمد جابر ، تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية ، م ، س ، ص  - 
 .599عبد الرحمن الذاشمي ، تعلم النحو والإملاء والترقيم ، م ، س ، ص   -2 
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   س الكلمات الدكتوبة على السبورة.لؽحو الددر 

   لمات الصعبة أ التلاميذ للكتابة، وليحاولوا إدراك الدشابهة بنٌ الكس للقطعة مر ة ثانية، ليتهي  قراءة الددر

 التي يسمعونها، والكلمات الدماثلة لذا لشا كان مدو نا على السبورة.

 .إملاء القطعة على التلاميذ 

   ة ثالثة، لتدرك الأخطاء والنقص.س القطعة مر  قراءة الددر 

   مة.اسات بطريقة منظ  جمع الكر 

 أرقى، أو شرح  شغل باقي الحصة بعمل آخر مثل تسنٌ الخط، مناقشة معنى القطعة على مستوى

1بعض القواعد الإملائية الدتصلة بالقطعة، بطريقة سهلة مقبولة.
 

 الإملاء الاختباري: -4.5

ر، بقصد الختبار وتشخيص الأخطاء الشائعة، م على التلاميذ قطعة من غنً الكتاب الدقر  وفيو لؽلي الدعل   «    

» وقوف على القضايا الإملائية فيهالى عليهم دون مساعدة على الفهم والالقطعة تم   لذا فإن  
وع ، وىذا الن  2

 يستخدم مع التلاميذ في جميع الصفوف.

 3ي الكلمات.و ل يتم فيو تهج  وطريقة تدريسو ىي نفس طريقة تدريس الإملاء الستماعي، غنً أن  

لاميذ من دروس الإملاء، قها الت  م أن يقف على مدى الإفادة التي حق  وعليو فبالإملاء الختباري يستطيع الدعل      

 ياس قدرتو ومدى تقد مو.لميذ وقوالغرض منو تقدير مستوى الت  
                                                           

-
1
 .53،59انظر ، عبد العليم إبراىيم ، الإملاء والترقيم في الكتابة العربية ، م ، س ، ص   

-
2
 .95خالد سلامة ، الإملاء العربي قواعد وتطبيقات ، م ، س ، ص ياسر   

-
3
 .20انظر، عبد العليم إبراىيم ، الإملاء والترقيم في الكتابة العربية ، م ، س ، ص   



 

 الفصل الأول:                                                                                                     
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 غوية قديما:لمحة عن الأخطاء الل   -1

عوب ذلك بسبب اختلاط العرب بالشٌ  غوم قد ظهر على ألسنة العرب قدلؽا، كالخطأ اللٌ  من الدعركؼ أفٌ     

قد  حن(، كاىرة بػػ )اللٌ القدامى على تسمية ىذه الظٌ غويوف الأعجمية التي دخلت الإسلاـ، حيث اصطلح اللٌ 

 غويةيعد الخركج عن القاعدة اللٌ  ، إذ لمالقدماء مع دخوؿ الأعاجم الإسلاـغوم عند صحيح اللٌ طت حركة التٌ نش»

ة عربيٌ الغنً ىو اختلاط الألسنة  بل أصبح مرتبطا بعامل آخر ألا ك بيعي للغة،غوم الطٌ ر اللٌ حن( نابذا من التطوٌ )اللٌ 

وؿ غنً العرب برت غة العربية تعرفها لولا دخ، لم تكن اللٌ حنحيث ظهرت أشكالا كثنًة من اللٌ  ،باللٌساف العربي

غوية غة العربية أف يزداد نشاطهم في التنبيو على الأخطاء اللٌ ب ىذا الأمر من علماء اللٌ قد تطل   ، كالحكم الإسلامي

 1.«ة فضلا عن شيوعها على ألسنة العامٌ  ،ةيوع على ألسنة الخاصٌ  بدأت بالشٌ التي

ازداد الأمر خطورة  ، كبل تعدٌاه إلى ألسنة الخاصة منهمعلى ألسنة العامة فحسب  إفلم يقتصر ظهور الخط    

   -و كسلمصلى اللٌو علي -سوؿ حن منذ عهد الرٌ حيث ظهر اللٌ  حن يشيع في قراءة القرآف الكريم،عندما بدأ اللٌ 

ذًهً ؿ لحأكٌ  ، كقد قيل أفٌ « دٍ ضىل  أرٍشًديكا أىخىاكم فػىقى  »رجلا لحن بحضرتو فقاؿ:  إذ ريكم أفٌ  ن سمع بالبادية )ىى

ا كىأىىيشُّ بًِىا عىلىى غىنىمًي ك  قاؿى ىًيى عىصىامى أىتػىوى  ﴿ ذلك لقولو تعالى : ك الصٌواب )ىىذًه عىصىام ( ( كعىصىاتً  ؤيا عىلىيػٍهى

 2.﴾أيخٍرىلكىلِ فًيهىا مىآرًبي 

ا دراسات تناكلت لذذا السبب خصٌصو  ، كو عيب لا لغب أف يكوفنٌ ألٌحن على قد نظر العرب إلى ال ك    

ة التي لكن توجد بعض كتب العربي دٌ ذاتها في ىذا المجاؿ، كحلم تكن ىناؾ دراسات في ذ ، إغويةالأخطاء اللٌ 

                                                           

1
 .69دار اليازكرم للنشر ك التوزيع ، عماف ، الأردف ، دط ، دت ،ص الأخطاء الشائعة النحوية ك الصرفية ك الإملائية ، فهد خليل زايد ، - 

2
 .18/ طو  - 
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ىذا  كلٌ  منهم من خصٌص فصلا كاملا، ك ك تهالدراس ا، فمنهم من خص ص جزءن ت بدراسة ىذه الأخطاءاىتمٌ 

 غوية القدلؽة.راسات اللٌ متو الدٌ تزعٌ 

  :غوية نذكرت بدراسة الأخطاء اللٌ راسات القدلؽة التي اختصٌ من أشهر الدٌ  ك    

 .ىػ (189لحن فيو العامة ( للكسائي )ت تدراسة )ما  -

 .ىػ (379لعواـ ( لأبي بكر الزبيدم )ت دراسة )لحن ا -

 .ىػ (501بن مكي الصقلي)تلاساف كتلقيح الجناف( دراسة )تثقيف اللٌ  -

  .ىػ (577بن ىشاـ اللخمي )ت ساف ( لاسة )الددخل إلى تقويم اللٌ درا -

 غوية نذكر:صت جزءنا منها لدراسة الأخطاء اللٌ راسات التي خصٌ من بنٌ الدٌ  ك    

 ىػ (. 255)البياف كالتبينٌ( للجاحظ )ت دراسة  -

 ىػ (. 276بن قتيبة )ت )أدب الكاتب( لا دراسة -

 ىػ (. 338ربو )ت  بن عبدعقد الفريد( لادراسة )ال -

ا قويا ل ابذٌ ليف الذم مثٌ أ يومنا ىذا لونا من التٌ مازالت حتٌ  ، كغوية قدلؽانت دراسات الأخطاء اللٌ فلقد كا     اىن

بغنًىا من كلاـ لستلف عن سنن  اطقنٌ بِا كلى ألسنة النٌ عبزليصها لشاٌ شاع  غة كللمحافظة على سلامة اللٌ 

 الغلط في تلك الدراسات التي منها: حن كلقد شاع مصطلحا اللٌ  الكلاـ العربي . ك

 ىػ(. 539دراسة ) تكملة إصلاح ما تغلط فيو العامة ( للجواليقي)ت  -

 ىػ(. 940بن كماؿ باشا )ت نبيو على غلط الجاىل كالنبيو ( لادراسة )الت -

 .ىػ ( 971العواـ في ما أصاب فيو العواـ ( لرضي الدين بن الحنبلي)ت دراسة )بحر  -
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1دراسة حوؿ  )الغلط كالفصيح على ألسنة الكتاب ( لأبضد أبي الخضر مسني. -
 

ىي التي  حريفالتٌ  حن كالحرص على سلامتها من اللٌ  الغنًة عليها ك غة العربية كمنو نستنتج أف حبٌ اللٌ  ك    

الأخطاء التي ظهرت على  ليف كتب كاملة أشاركا من خلالذا إلى الأغلاط كأغنًىم إلى ت ك ابتٌ دفعت بِؤلاء الكي 

 . ايٌنوا الصواب فيهب الألسنة ك

تصدٌكا  ك ار جد  حن في كقت مبك  هوا إلى مسألة اللٌ ، قد تنبٌ غوينٌ العرباللٌ  ؿ ما سب  إلى أفٌ ص من خلاللط ك    

، كذلك دفعهم شغفهم عابوا كلٌ من كقع فيو ، فاستنكركه كيركف في اللٌحن خطرنا على لغتهم م كانوالذا لأنٌ 

و إلى مواطن نب  تأليف الدصنٌفات التي تي  ، كينهم إلى كضع قواعد لحماية لغتهمحرصهم على سلامة د بلغتهم ك

غوم عند ساس في قياـ الدرس اللٌ بب الأحن كاف السٌ ، بل لؽكن القوؿ إف ظهور اللٌ واب فيوتشنً إلى الصٌ  ك إالخط

 العرب.   

 غوية حديثا :لمحة عن الأخطاء الل   -2

غة، و معرقل لعملية تعلٌم كتعليم اللٌ نظرة سلبية؛ فقد اعتبركه بأنٌ  إقليدينٌ في الغرب نظركا إلى الخطغوينٌ التٌ إف اللٌ     

غة، ج استعمالذا في اللٌ لا يرغبوف في أف يركٌ  غوية التيالقضاء على البنى كالتراكيب اللٌ » كلذلك كاف ىدفهم ىو 

 2.«ونا نٌ غة كانسجامها مع الدقاييس الجمالية التي يتبػى ذلك حرصا منهم على سلامة اللٌ 

                                                           

1
      ،      2005،  1انظر، لزمد أبو الرب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ، دار كائل للنشر ك التوزيع ، عماف ، الأردف ، ط - 

 .132،131ص 
2
،  1985،  2، ط ، لبناف بنًكت،  ، الدؤسسة الجامعية للدراسات كالنشر كالتوزيع ، مباحث في النظرية الألسنية كتعليم اللغة ميشاؿ زكريا - 

 .80،79ص
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ىدؼ العرب من »  غوينٌ الغربينٌ ا﵀دثنٌ إلى الخطإ بزتلف عن نظرة العرب إليو؛ لأفٌ نظرة اللٌ  في حنٌ أفٌ     

ىدؼ الغربينٌ اليوـ فهو  حريف، أماٌ تٌ الحن ىو الحفاظ على سلامة لغة القرآف الكريم من الوقوؼ على ظاىرة اللٌ 

 بِا من أجل تفاديها في الدستقبل.منٌ، كالوقوؼ على أسباىدؼ تعليمي ييعنى بدراسة أخطاء الدتعل  

غة، في عملية تعلٌم كتعليم اللٌ  و شيء إلغابي بل ىو أمر لابدٌ منوسانيوف ا﵀دثوف قد نظركا إلى الخطإ على أنٌ فاللٌ     

زكا اىتمامهم حليل فلم يكتفوا بالإشارة إلى مواطن الأخطاء كتصنيفها فحسب، بل ركٌ راسة كالتٌ كلذلك خصٌوه بالدٌ 

صت ص  بها في الدستقبل ككل ذلك كف  مناىج علمية خي بذنٌ  أكثر على أسباب كمصادر ىذه الأخطاء لكي يتمٌ 

غة، لأنو و أمر طبيعي يشكل جانبا مهما من جوانب اكتساب اللٌ ظركا إلى الخطإ على أنٌ لدراسة الأخطاء، فهم إذنا ن

م إلى إنتاج لغة منٌ كتصويبها تقٌل أخطاؤىم شيئا فشيئا إلى أف يصل الدتعلٌ من خلاؿ التعرٌؼ على أخطاء الدتعلٌ 

 1.«سليمة من الالضرافات 

م، حيث يقوؿ يعوٌؽ عملية التعلٌ  ارسنٌ أمرناة الدٌ كقد اعتبر البعض أفٌ عدـ ظهور الأخطاء على ألسن    

ارسوف في أخطاء في أثناء عملية الاكتساب، كإذا لم يقعوا في من أف يقع الدٌ  فلا مفرٌ » دكجلاس براكف " : "

 2.«كالإفادة من تصحيحو  أية الاكتساب التي تعتمد على الخطم سيعوٌقوف عملأخطاء فإنٌ 

إقصاء الخطأ أمر مستحيل في عملية تعلٌم كتعليم اللغة، لأنو كمن خلاؿ  أفٌ  كنصل من خلاؿ ما سب  إلى    

ة إلغاد الحلوؿ م، كمن بشٌ عوبات كالدشكلات التي تواجو الدتعلٌ ؼ على ىذه الأخطاء كأسبابِا لؽكننا معرفة الصٌ التعرٌ 

 الدلائمة لذا.

                                                           

1
 مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداجستر ، ، أخطاء الأعداد في البحوث اللغوية الأكادلؽية دراسة برليلية لعينة من الرسائل الجامعية الجزائرية ىنية عريف - 

،  2006،  ، قسم اللغة العربية كآدابِا كالعلوـ الإنسانية ، كلية الآداب ، كرقلة ، جامعة قاصدم مرباح في لسانيات اللغة العربية كتعليميتها
 .75،74ص
2
   ، بنًكت ،  ، دار النهضة العربية للطباعة ك النشر ، علي علي أبضد شعباف ، تر، عبدم الراجحي ، أسس تعلم اللغة كتعليمها دكجلاس براكف - 

 .203، ص 1994  ، دط
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ىذه الأخطاء كتصنيفها على بصيع  ة من خلاؿ برديد مواطنفقد أكلى الباحثوف)الأخطاء( عناية خاصٌ     

م لؼف  في إنتاج بصل صحيحة، كذلك  غة الدكتوبة كالدنطوقة، كالبحث عن الأسباب التي بذعل الدتعلٌ مستويات اللٌ 

 و من أجل تفاديها في الدستقبل.كلٌ 

 غوية أنواعها ومصطلحاتها:المخالفات الل   -3

غات حياة الأمم كالأفراد...كتعدٌ العربية من أعظم اللٌ  ؛عليها الحياةف الكبرل التي تقوـ غة أحد الأركااللٌ » تعتبر     

يا بشكل ملموس في ا من العناية كالاىتماـ اللذين بذلٌ التي عرفها الإنساف، كمن أكسعها، كىي من أكبرىا حظ  

ا على دليلا جليٌ البدء  ذغوية التي أبدعتها الحضارة الإسلامية خلاؿ قركف متطاكلة، ككانت منتلك )الدكتبة( اللٌ 

 1.»نة كعم  بعيد...أصالة متمكٌ 

م غات السامية كأرقاىا مبنى كمعنى كاشتقاقا كتركيبا. كتقسٌ إحدل اللٌ  «زىا عن غنًىا كونا غة العربية ما لؽيٌ فاللٌ     

كالسريانية، كالعبرية غات السامية العربية غة إلى ثلاث طوائف كبرل ىي الآرية، كالطورانية، كالسامية، كمن اللٌ اللٌ 

غات بالطبع العربية لغة القرآف الكريم، التي مازالت في عنفواف شبابِا كستبقى بإذف كالآشورية كغنًىا، كأرقى ىذه اللٌ 

 3ظيوف﴾.افً لحىى  وي ا لى ن  إً  كى  كٍرى ا الذ  نى لٍ ز  نػى  ني ا لضىٍ ن  إً ﴿كذلك لقولو تعالى:  2 .»ل بحفظ دينو إلى يوـ يبعثوفا﵁ الذم تكفٌ 

م فيها بلغة عربية غة العربية قد نشأت في شبو الجزيرة العربية، فكاف العربي القحٌ يتكلٌ اللٌ  كمن الدعركؼ أف      

 ة لا تشوبِا شائبة، فيطل  عبارات صحيحة في مبانيها مستقيمة في إعرابِا، كلكن عندما اختلط العربيٌ فصيحة نقيٌ 

تعاليمو بنٌ الأمم  ا فارؽ العرب الحجاز لإبلاغ دعوة الإسلاـ كبثٌ مٌ لف « عف إلى ألسنتهمب الضٌ تسرٌ  بالأعجميٌ 

                                                           

1
 .05، د ط ، د ت ، ص  ، الاسكندرية ، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر اللغوم كالأخطاء الشائعة، في التحليل  زين كامل الخويسكي - 

2
 .34، ـ ، س، ص  ، طرؽ تدريس اللغة العربية زكريا اسماعيل - 

3
 .09الحجر/ - 
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اقتضت لسالطتهم لدن لا لػسن لغتهم ضعف ملكاتها على ألسنتهم كدخوؿ التغينً عليها في مبانيها كأساليبها 

 1.» حنغة...كتفشى داء اللٌ حريف يسرم إلى اللٌ كحركات إعرابِا كابتدأ التٌ 

غنً، بل مسٌ بصيع غة كأصبح داءن لم يسلم منو لا الكبنً كلا الصٌ ىذا الفساد قد أصاب اللٌ  أفٌ لشا سب  نستنتج     

 أفراد المجتمع.

، "غويةالدخالفات اللٌ "دت الدصطلحات التي كضعت لذذا الفساد، كلكن اندرجت كلها برت اسم كلقد تعدٌ     

 الخطأ، الغلط، الزلٌة.حن، غوية نذكر: اللٌ فمن أشهر مصطلحات كأنواع الدخالفات اللٌ 

 الل حن: -133

إليو بلسانك أم بسيل إليو  اللٌحن ما تلحن « :"لساف العرب"غوية كما كرد في معجم احية اللٌ حن من النٌ الل      

 2.»بقولك

غوم القدلؽة، صحيح اللٌ بوصفو مصطلحنا قدلؽا في كتب التٌ  ااحية الاصطلاحية، فلم لصد لو تعريفا من النٌ أمٌ     

يت أف أجد في أحد ىذه بسنٌ  « عن عدـ ارتياحو من ذلك بقولو: "لزمٌد عيد"، كقد عبٌر "لحن العامة"ة كتب خاصٌ 

جو الحديث فيها   لِ تلك الأمنية في أحدىا، إذ يتٌ حن فكرة كموضوعا، كلكن لم تتحقٌ الكتب حديثا عن اللٌ 

قل في غالب تها اعتمادنا على النٌ إلى إيراد الكلمات كبياف خطئها أك صحٌ  −مة قصنًةبعد مقدٌ -مباشرة 

 3.»الأحياف

                                                           

1
 .124، ص  1960،  2، ط دمش  ، ، مكتبة دار الفتح للطباعة كالنشر كالتوزيع ، دراسات في العربية كتارلؼها لزمد الخضر حسنٌ - 

2
 .381( ، مادة )ؿ ، ح ، ف(،  ـ ، س ، ص 13ابن منظور ، لساف العرب ، مج ) - 

3
 .31،30لزمٌد أبو الرٌب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي، ـ ، س ، ص  - 
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غة حن في اللٌ اللٌ  غوينٌ العرب في البحث عن مفهوـ ىذا الدصطلح الغامض فوجدكا أفٌ ت جهود اللٌ كقد انصبٌ     

 كرد بدعاف ستة نذكرىا كالآت:

 حن بدعنى الخطأ في الإعراب: الذم شاىده قوؿ " الحكم بن عبدؿ الأسدم":اللٌ لا: أو  

 يتو      من كل من يكفي القصيد كيلحنفالأمنً أطاعني فشليت 

 شاىده قوؿ "عمر" )رضي ا﵁ عنو(:غة: الذم حن بدعنى اللٌ اللٌ ثانيا: 

 رآف﴾.موف القي تعلٌ ن كما تى حٍ رائض كالل  ة كالفى موا السنٌ عل  ﴿تى 

 النعماف":يزيد بن " طريب: الذم شاىده قوؿوت كالتٌ حن بدعنى الغناء كترجيح الصٌ اللٌ ثالثا: 

 غنٌى ن تى نى قةه على فػى طو  نٌا      مي لقد تركت فؤادؾ ميستجى 

 ا.للمحزكف أن   لؽيل بِا كتركبو بلحن      إذا ما عن  

 عريض كالإلؽاء: الذم شاىده قوؿ "القتاؿ الكلابي":حن بدعنى التٌ اللٌ رابعا: 

 حٍ تي كى يٍ هوا      ككحى قى فٍ ما تيٍ كى م لً ت لكي نٍ كلقد لحى 
ي
 1.تابرٍ يا ليس بالد

 الذم شاىده قوؿ ا﵁ تعالى: 2،حن يقاؿ للمعنى كالفحولاللٌ خامسا: 

ى  اءي شى وٍ نى لى ﴿كى  ،﴾مٍ كي الى مى عٍ أى  مي لى عٍ يػى  ا﵁ي  كى  ؿً وٍ القى  نً في لحىٍ  مٍ هي نػ  فػى رً عٍ تػى لى كى  مٍ اىي يمى سً بً  مٍ هي م فػىلىعىرفػٍتػى هي اكى نى يػٍ رى لأى
أم في  3

 معنى القوؿ فحواه.

                                                           

1
 .31ـ ، س ، ص لزمد أبو الرب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ،  - 

2
 .21، ص  2008،  1لزمد عبد ا﵁ ابن التمنٌ ، اللحن اللغوم كآثاره في الفقو كاللغة ، دائرة الشؤكف الإسلامية كالعمل الخنًم ، دبي ، ط  - 

3
 .30لزمٌد/  - 
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 ى ا﵁ عليو كسلٌم ػػػػػ:سوؿ ػػػػػ صلٌ كاء، الذم شاىده قوؿ الرٌ الفطنة كالذٌ حن بدعنى اللٌ سادسا: 

 1.عٍض﴾نٍ بػى و مً تً ج  أىلحىٍنى بحي  وفى كي يى  بعٍضىكيم أفٍ  ل  عى ﴿لى 

حن الدعنى الأقرب لدفهوـ اللٌ  حن، كلصد أفٌ ىذه الدعاني ىي أشهر الدعاني التي أعطت للٌ  لشاٌ سب  نستنتج أفٌ     

 حن بدعنى الخطأ في الإعراب ".اللٌ ل في " تمثٌ ي

   خركج الكلاـ الفصيح عن لررل الصحة في بنية الكلاـ أك تركيبو  « حن بقولو:كقد عرٌؼ "لزمد عيد" اللٌ     

 2.» ب بعد ذلك إلى لغة الخاصةاس كيتسرٌ ة من النٌ لا بنٌ العامٌ أك إعرابو بفعل الاستعماؿ الذم يشيع أكٌ 

مم الجديدة في كلة الإسلامية، كدخوؿ الأساع رقعة الدٌ حن كاف مع اتٌ استفحاؿ ظاىرة اللٌ  كمن الدعركؼ أفٌ     

الحديث  غة الكرلؽة كبضاية القرآف كحن كقويت شوكتو، كاف لابدٌ من مقاكمتو كصيانة اللٌ اللٌ  ىالإسلاـ، فحنٌ فش

 من ىذا الخطر.

ا رسوؿى لزمٌ  نا يقوؿ أشهد أفٌ مؤذٌ سمع أعرابي  « "قاؿ ابن قتيبة"حن نذكر:كمن أمثلة اللٌ      ا﵁ بنصب رسوؿ  دن

كيربحوف، كلضن  وؽ فسمعهم يلحنوف، فقاؿ سبحاف ا﵁! يلحنوف! يفعل ماذا ؟...كدخل أعرابي السٌ  فقاؿ: كلػك

 3.»لا نلحن كلا نربح

 

 

                                                           

1
،    1979ر كالتوزيع ، د ط ، أبو الحسن أبضد بن فارس بن زكريا ، مقاييس اللغة ، تح، عبد السلاـ لزمد ىاركف ، دار الفكر للطباعة كالنش - 

 .240، 239( ، مادة )ؿ ، ح ، ف( ، ص 5)ج
2
 .33أبو الرٌب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ، ـ ، س، ص لزمد  - 

3
 .17، د ت ، ص  2لزمد الطنطاكم ، نشأة النحو كتاريخ أشهر النحاة ، دار الدعارؼ للنشر، القاىرة ، ط - 
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 الخطأ: -233

 أى طى خٍ الصواب، كأى  ضدٌ  «ىو:  "لساف العرب"غوية كما عرفوٌ "ابن منظور" في معجمو الخطأ من الوجهة اللٌ     

 إئي: إذا سلك سبيل الخطلؼيٍطً  أى طى أخٍ د، ك م  أ: ما لم ييتعى طى صبو، كالخى عنو، كأخطأ الراٌمي الغرض: لم يي  ؿى دى ري : عى الطٌ 

ا كسهونا، كأخٍ   1.»واب فصار إلى غنًهئ: من أراد الصٌ خطً د، كالده تعم  : إذا لم يى أى طى عمدن

نب: في قولو طء: الذٌ واب، كالخً نقيض الصٌ »و: معجمو "تاج اللغة كصحاح العربية" بأنٌ كعرفٌو "الجوىرم" في     

لى  تعالى: ﴿إف    3.« أم إبشا 2،﴾نًابً أن كى طٍ خً  افى م كى هي قػىتػٍ

خطوأ: الخاء كالطاء كالحرؼ الدعتل كالدهموز، يدؿٌ على تعدٌم الشيء،  «: في حنٌ ذىب "ابن فارس" إلى أفٌ     

اكزة حدٌ الصواب، يقاؿ أخطأ طى طوة: ما بنٌ الرٌجلنٌ، كالخى وتي أخطو خطوة، كالخيقاؿ خىطى ىاب عنو: كالذٌ  اء: لري

 4.»ئ لؼطأ: إذا أذنبطً إذا تعدٌل الصٌواب، كخى 

الالضراؼ  «ها في معنى كاحد ألا كىو: تصبٌ كلٌ  إتعاريف للخط ةاحية الاصطلاحية فقد كردت عدٌ ا من النٌ أمٌ      

العرؼ الدتداكؿ كخارج الدقاييس التي يوظفٌها الناطقوف، كينظر إليو بعض القدامى أنوٌ شيء عمٌا ىو مقبوؿ في 

غوم، في الوقت الذم نظرت إليو م إلى الفساد اللٌ و يؤدٌ مشوٌش ينبغي إقصاؤه كاختفاؤه، كلا تسامح فيو لأنٌ 

اعتمادا  التربية تتمٌ  ـ الدعرفة، حيث إفٌ دٌ و ضركرم يأت ضمن سنًكرة الدعرفة باعتباره خطوة لتقالديداكتيكا الحديثة أنٌ 

 5.»على ىدـ الخطأ

                                                           

1
 .67،66،65، س، ص  ، ـ ، مادة )خ ، ط ، أ( (01، مج )  ، لساف العربابن منظور  - 

2
 .31الإسراء/  - 

3
،                                               ، لبناف ، د ط ، بنًكت ، دار الكتب العلمية لزمد نبيل ظريفي  ، ، تح: إميل بديع يعقوب ، تاج اللغة كصحاح العربية الجوىرم - 

 .59ص،  د ت
4
 .198( ،  مادة )خ ، ط ، ك ، أ(  ، ـ ، س ، ص 2ابن فارس ، مقاييس اللغة ، )ج - 

5
 .158صالح بلعيد ، دركس في اللسانيات التطبيقية ، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع ، الجزائر ، د ط ، د ت ، ص  - 
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ا﵀دثنٌ  غة، في حنٌ أفٌ م إلى فساد اللٌ و يؤدٌ نظرة سلبية لأنٌ  إنظرة القدامى للخط ف أفٌ ينستنتج من ىذا التعر     

 نً الدعرفة قيديمنا لضو التطوٌر.ينظركف إليو نظرة إلغابية بو تس

 الضراؼ الفرد عن الصواب دكف قصد أك معرفة مسبقة منو.: الخطأ ىو كعلى العموـ فإفٌ  

 الغلط: -333

 طى لً غلط: الغنٌ كاللاـ كالطاء كلمة كاحدة كىي الغلط: خلاؼ الإصابة، يقاؿ: غى  «و: عرفٌو "ابن فارس" بأنٌ     

 1.«هم بعضناط بو بعضي طا كبينهم أيغلوطة، أم شيء ييغالً لى غى  طي لى غٍ يػى 

 م ليستكاف أبو علي يقوؿ: إلٌظا دخل الغلط في كلامهم، لأنٌ «جني" فقد تعامل مع الغلط بقولو: ا "ابن أمٌ     

تهواىم الشيء ا تهجم بِا طباعهم على ما ينطقوف بو، فربٌدا اسأصوؿ يراجعونا، كلا قواننٌ يعتصموف بِا، كإلظٌ  لذم

 2.« فزاغوا بو عن القصد

يء لكننا نغلط فيو حيح للشٌ نا نعرؼ الوجو الصٌ الغلط ىو أنٌ  فٌ ،إالقوؿـ من تعريفات لؽكن من خلاؿ ما تقدٌ     

 ا، كسرعاف ما ندرؾ ىذا الغلط عندىا نقوـ بتصحيحو.دكف قصد منٌ 

 ة : ) العثرة ، الهفوة ( :الزل   -433

بذرم ساف الذم لا يزاؿ يسقط السقطة، كلا يريدىا كلكن الزلٌ  اللٌ  ق( إفٌ  400ىلاؿ العسكرم )ت  وقاؿ أب» 

و يريد بذلك الأغلاط غة(، كقاؿ إنٌ ساف في اللٌ على لسانو، كقد سٌمى عبد القادر الدغربي أحد كتبو )عثرات اللٌ 

 ا يظهر خطؤىا حنٌ نط  الأفواه بِا.غوية التي إلظٌ اللٌ 

                                                           

1
 .290، ص ( ،  مادة )غ ، ؿ ، ط( ، ـ ، س 4ابن فارس ، مقاييس اللغة ، )ج - 

2
 .111 ص ، س ، ـ ، الخصائص ،ابن جني  - 



   -الأخطاء اللغوية أسبابها و تحليلها-                             لثلثاالفصل الأول/المبحث ا

 

 

52 

ؽ لفظ غوم جرت على إطلاكلكن العادة في التعبنً اللٌ  ؛ت الأقلاـساف كزلاٌ ت اللٌ ؽ بعض الباحثنٌ بنٌ زلاٌ كيفرٌ 

 ت لساف أك قلم.غوية ىكذا دكف تقييدىا بكونا زلاٌ ت اللٌ الزلاٌ 

    رجعا ذلك إلى أمر طارئ غوية، مي ا الضراؼ العربي عن طرؽ أداء سليقتو اللٌ ة بأنٌ كقد عرٌؼ "إبراىيم أنيس" الزلٌ 

إذا زؿٌ لسانو فإنو  −غةابن اللٌ –غوية ليقة اللٌ صاحب السٌ  انفعاؿ، كبنٌٌ أفٌ  أك موقف رىيب أك ساعة غضب ك

غة كلم يصل فيها إلى مرحلة ن لم يتقن اللٌ غنًه لشٌ  بذلك الالضراؼ، كيشعر بخطئو فيصلحو مباشرة، في حنٌ أفٌ  لػسٌ 

 غوية لغوز عليو الخطأ، كإذا أخطأ أك لحن لا يكاد يشعر في غالب الأحياف بذلك.ليقة اللٌ السٌ 

عب، ر، التٌ ت قلم راجعة إلى التوتٌ ت لساف أـ زلاٌ انت زلاٌ سبب ىذه الزلات سواء أك كقد بنٌٌ "كوردر" أفٌ 

 1«فسية مثل: الانفعاؿ الشديد....ركؼ النٌ كالظٌ 

 :الفرق بين الأغلاط والأخطاء اللغوية 

إذ لعا  ؛ز بنٌ الأغلاط كالأخطاءأف لظيٌ  -ة ارس بطريقة صحيحل أخطاء الدٌ كي لضلٌ   - من الدهم جدٌا»     

احية الفنية، فمصطلح الغلط يشنً إلى خطأ أدائي، قد يكوف بزمينا ظاىرتاف لستلفتاف اختلافا كاملا من النٌ 

وف في عاس بصيعا يقكالنٌ ، عشوائيا، أك ىفوة تدؿٌ على فشل في الإفادة من نظاـ يعرفو الدتحدٌث معرفة صحيحة 

 ت كتصحيحها، غة قادر على معرفة ىذه الأغلاط أك الزلاٌ اللٌ غة الثانية، كصاحب أغلاط في لغتهم الأـ أك في اللٌ 

ساف د أك زلٌة اللٌ إذ لا تنتج عن قصور في القدرة بل عن نقصاف عارض يتخلٌل عملية إنتاج الكلاـ، كذلك كالتردٌ 

غة الأـ، غوم كىي تقع من الدتحدٌث في اللٌ أك العبارات العشوائية الخاطئة لضويا، أك غنًىا من ىفوات الأداء اللٌ 

 2.« غة الثانية كذلككتقع في اللٌ 

                                                           

1
 .39،38،37أبو الرٌب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ، ـ ، س ، ص لزمد  - 

2
 .204دكجلاس براكف ، أسس تعلم اللغة كتعليمها ، ـ ، س ، ص  - 
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م الدرحلية ة في لغة الدتعلٌ نى خاصٌ بي  » ا:قد عرٌؼ "براكف" الأخطاء بأنٌ الخطأ لؼتلف عن ذلك، ف في حنٌ أفٌ     

ىذه الأخطاء تكشف عن  كما يرل بأفٌ   1،«م في كقت مالغوم يستخدمها الدتعلٌ تعدٌ علامات ظاىرة لنظاـ 

 غة الذدؼ.م في اللٌ ضعف مقدرة الدتعلٌ 

  غة في جانب من جوانبها، كأفٌ )الأخطاء( ىي تلك التي بزترؽ قاعدة من قواعد اللٌ  "نايف خرما" فنًل بأفٌ  أماٌ     

غة الأجنبية التي يتعلٌمها رغم إتقانو لذا، كذلك لأسباب خارجة عن )الأغلاط( يقع فيها كلٌ متحدٌث بلغتو أك باللٌ 

 غة.م على إنتاج اللٌ ا الخطأ فنًتبط بقدرة الدتكلٌ م، أمٌ غوم للمتكلٌ ذنا يرتبط بالأداء اللٌ فالغلط إ 2.غةنطاؽ اللٌ 

لغلط ىو كضع الشيء في غنً موضعو، ا »كالغلط في قولو:  إبو ىلاؿ العسكرم" الفرؽ بنٌ الخطكقد كضٌح "أ    

يسهى عن ترتيب الشيء  كلغوز أف يكوف صوابا في نفسو، كالخطأ لا يكوف صوابا على كجو... فالغلط أف

 3.«يوقعو من غنً قصد لو كلكن لغنًه كإحكامو، كالخطأ أف يسهى عن فعلو أك أف

لالة على ما استعملا للدٌ احية الدعجمية أنٌ إذف فما نلاحظو على ىذين الدصطلحنٌ )الخطأ كالغلط( من النٌ     

 شيء. واب في كلٌ غة العربية ألا كىو الالضراؼ عن الصٌ معنى كاحد في اللٌ 

     ة لساف كتكثر في مواقف الإرىاؽغة ناتج عن زلٌ الأغلاط ىي الضراؼ عن قواعد اللٌ  كخلاصة ما سب  أفٌ     

حيح ظاـ الصٌ الأخطاء ىي الضراؼ عن النٌ  صحيح، في حنٌ أفٌ ا قابلة للتٌ ميزة لذذه الأغلاط أنٌ  أك التردٌد...كأىمٌ 

غوم الذم ظاـ اللٌ على خلل في النٌ  ا متكرٌرة، كتكرارىا يدؿٌ الأخطاء أنٌ  زة لذذهفة الدميٌ غة الذدؼ كالصٌ لقواعد اللٌ 

                                                           

1
 .204دكجلاس براكف ، أسس تعلم اللغة ك تعليمها ، ـ ، س ، ص  - 

2
 .96انظر ، نايف خرما ، علي حجاج ، اللغات الأجنبية تعليمها كتعلٌمها ، ـ ، س ، ص  - 

3
،  1أبي ىلاؿ الحسن بن عبد ا﵁ بن سهل العسكرم ، أساس البلاغة ، تع ، لزمد باسل عيوف السود ، دار الكتب العلمية ، بنًكت ، لبناف ، ط - 

 .67، ص  2000
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ىذه  راسة، كما أفٌ م، كقد اعتبرىا الباحثوف أكثر خطورة من غنًىا لذلك خصٌوىا بالدٌ رسخ في ذىن الدتعلٌ 

 لالِ...دٌ الحوم، ك رفي، كالنٌ وت، الصٌ غة الصٌ الأخطاء تكوف في بصيع مستويات اللٌ 

حوم، الخطأ الخطأ النٌ  غوم، كغوية بذدر الإشارة ىنا إلى برديد مفهوـ الخطأ اللٌ فنا أنواع الدخالفات اللٌ عر بعدما     

 الإملائي.

   غوي:الخطأ الل 

        أساليبها  بناء مفرداتها، أك تركيب بصلها ك غة من حيث نط  أصواتها، أك  اللٌ ائىو الضراؼ عن طر  »    

اضطراب  لبسها ك رؾ كىم الدعاني كل في شى تركيباتها، يزاد على ذلك أخطاء من خارج تتمثٌ  أك دلالات ألفاظها ك

 1.« دلالات تركيبها

 :الخطأ الن حوي 

   ىو قصور في ضبط الكلمات ك كتابتها ضمن قواعد النٌحو الدعركفة ، ك الاىتماـ بنوع الكلمة دكف إعرابِا    

 في الجملة.

 :الخطأ الإملائي 

ىنية للحركؼ كالكلمات، مدار وتية أك الذٌ ور الصٌ ية أك الجزئية بنٌ الصٌ لميذ عن الدطابقة الكلٌ قصور التٌ يعني     

 2دة أك الدتعارؼ عليها.ور الخطية لذا، كف  قواعد الكتابة الإملائية ا﵀دٌ الكتابة الإملائية مع الصٌ 

 
                                                           

اء اللغوية في الصحافة الفلسطينية في انتفاضة الأقصى ، دراسة كصفية برليلية ، مذكرة مقدمة لنيل شهادة يوسف لزمد علي البطش ، الأخط -1
 .14، ص  2008الداجستر ، الجامعة الإسلامية ، غزة ، كلية الآداب ، قسم اللغة العربية ، 

 .71 فهد خليل زايد ، الأخطاء الشائعة النحوية كالصرفية كالإملائية ، ـ ، س ، ص -2
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 جاهات تحليل الأخطاء:أهم ات   -4

سانية الدعتمدة الاجتماعية اللٌ  فسية كالنٌ  سانية، كظريات اللٌ د النٌ غوية بتعدٌ الأخطاء اللٌ تعدٌدت ابذاىات برليل     

الدشاكل التي تعترض طري   ظريات كاف يعوٌؿ عليها لحلٌ غة، ىذه النٌ لة بعملية اكتساب اللٌ في البحوث ذات الصٌ 

ظريات غوم فقد انقسم أصحاب ىذه النٌ قاش حوؿ الخطأ اللٌ ظريات بعدا جديدا للنٌ م، حيث أعطت ىذه النٌ الدتعلٌ 

 إلى قسمنٌ اثننٌ لعا:


غوية الدبادئ التي لؽكن الاعتماد عليها لتفسنً الأخطاء اللٌ  » بحيث ذىب أصحابو إلى أفٌ  ل:القسم الأو   

غة الثانية، كلذذا م اللٌ غة الأـ في عملية تعلٌ غة الثانية ىي تداخل عادات اللٌ مي اللٌ الدرتكبة من قبل متعلٌ 

غة الثانية أكبر مساعدة لؽكن أف اللٌ  غة الأـ كغوم للٌ ظاـ اللٌ قابلية للنٌ غوية التٌ راسة اللٌ الدٌ  ذىبوا إلى أفٌ 

 1.» غاتم اللٌ سانيوف لعملية تعلٌ مها اللٌ يقدٌ 


غة غة لا تكمن في الدقارنات بنٌ اللٌ ة اكتساب اللٌ عمليٌ  « إذ يرل أصحاب ىذا القسم أفٌ  اني:القسم الث   

غة الأـ لرموعة من العوامل الأخرل إلى عادات اللٌ إضافة ل فيها ا تتدخٌ إلظٌ  انية فقط، كغة الثٌ اللٌ  الأـ ك

 2.»الخارجية ك اخلية الدٌ 

 )منهج برليل الأخطاء(: قابلي(، ك)الدنهج التٌ  لعا من ىنا ظهر منهجاف يسعياف إلى العمل نفسو ك ك    

 

 

                                                           

1
الدركز الجامعي بالوادم ، لرلة علوـ اللغة العربية كآدابِا ، دكرية أكادلؽية لزكمة متخصصة  مسعودة ساكر ، مناىج برليل الأخطاء اللغوية ، - 

 .171، ص  2009يصدرىا معهد الآداب كاللغات ، العدد الأكؿ، مارس 
 2
 .171، ف ، ص ـ  - 
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 قابلي:المنهج الت   -134

طبيقي، فهو عبارة عن غة التٌ ؿ فعليا في ضوء علم اللٌ الأكٌ الابذاه غوية قابلي في برليل الأخطاء اللٌ اه التٌ يعدٌ الابذٌ     

 "veinreichفاينرش "غة الثانية، يقوـ على أفكار م اللٌ أ بالأخطاء التي يقع فيها متعلٌ غة، ينبٌ ة اللٌ منهج في تعليميٌ 

 د"صالح بلعي"الذم عرفٌو  1،غوم(داخل اللٌ ىو )التٌ  مفهوـ مركزم كغوم( من خلاؿ الذم جاء بفكرة )الازدكاج اللٌ 

      رفي م ما يكوف على مستويات عدٌة، حيث يأخذ الدستول الصٌ داخل الذم لػدث عند متكلٌ التٌ  إفٌ  « بقولو:

في فرض صيب الأكفر تأخذ لغة الدنشأ النٌ  ذلك. ك عيدتستز الأكبر نتيجة بعض الدواقف التي لالِ الحيٌ الدٌ  ك

داخل يشنً إلى الاحتكاؾ الذم مصطلح التٌ  انية...كعلى العموـ فإفٌ غة الدغزكٌة أك الثٌ ألظاطها كدلالاتها على اللٌ 

فل فعالية لبيئة الاجتماعية التي يعيش فيها الطٌ لقد تكوف  لػدثو الدستخدـ للغتنٌ أك أكثر في موقف من الدواقف، ك

 2.»غة القوميةغة الأجنبية في اللٌ بذاه لغة ما أكثر من الأخرل، كىنا يظهر أثر اللٌ أكثر في تولٌد توجٌو سلبي أك إلغابي 

انية يقوـ بافتراض بعض العادات )صوتية، صرفية، لضوية، غة الثٌ ساف أثناء تعاملو باللٌ مزدكج اللٌ  عليو فإفٌ  ك    

لة ـ( الدتمثٌ 1957) " ladoلادك "ست نظرية تأسٌ  "فاينرش"من أفكار  غة الثانية، كدلالية( من لغتو الأـ إلى اللٌ 

عوبات التي ىدفها الأساسي يرمي إلى حل الصٌ  قابلي( التي كجدت صداىا في المجاؿ البيداغوجي لأفٌ في )الدنهج التٌ 

إلى  "غات الأجنبيةالراٌئد في تعلٌم كتعليم اللٌ "في كتابو  "فريز"قد ذىب  م أثناء اكتسابو للغة ثانية، كيواجهها الدتعلٌ 

غة التي سيجرم غة الأجنبية ىي تلك التي تعتمد على الوصف العلمي للٌ أفضل الدواد الدستخدمة لتعليم اللٌ  « أفٌ 

 3.» م الأصليةتعلٌمها، مقارنا بالوصف العلمي الدشابو للغة الدتعلٌ 

                                                           

 171ـ ، س ، ص الدركز الجامعي بالوادم ، لرلة علوـ اللغة العربية ك آدابِا ،  الأخطاء اللغوية ،مسعودة ساكر ، مناىج برليل  -1 
2
 .124صالح بلعيد ، دركس في اللسانيات التطبيقية ، ـ ، س، ص  - 

3
 .85نايف خرما ، علي حجاج ، اللغات الأجنبية تعليمها كتعلٌمها ، ـ ، س ، ص  - 
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و من أجل ىذا كلٌ  قافة الأجنبية، كالثٌ  غة كم باللٌ قافة الأصليتنٌ للمتعلٌ الثٌ  غة كقارف بنٌ اللٌ نو لغب أف ىذا يعني أنٌ  ك

 ليلها.ذؼ على الصعوبات التي لغب تالتعرٌ 

غة الأـ غة الثانية بالدقابلة بنٌ اللٌ م اللٌ عوبات الدوضوعية التي تواجو متعلٌ لػدٌد الصٌ  «قابلي حليل التٌ التٌ  عليو فإفٌ  ك    

ل بالوسائل التعليمية برامج تطبيقية مع التوسٌ لكن برويلو إلى  ىذا من لراؿ عملو، ك غة الذدؼ، كاللٌ  م كللمتعلٌ 

 1.»غة التطبيقيموضوع علم اللٌ  الحديثة بصيعا يعدٌ 

م م يتعلٌ غة الثانية، فالدتعلٌ م اللٌ انية سهلة الاستيعاب من قبل متعلٌ غة الثٌ اللٌ  غة الأـ كشابو بنٌ اللٌ أكجو التٌ  « إفٌ  ثٌ     

م لا لؽكنو الدتعلٌ  مات نفس ىذه التراكيب في لغتو الأـ، بدعنى أفٌ نز ميكاو سبر أغوار غة الثانية بسهولة لأنٌ تراكيب اللٌ 

       2.»عت لديو بواسطة لغتو الأـ التي سيلجأ إليها عند تعلٌمو لغة ثانيةالاستغناء عن الدعارؼ التي بذمٌ 

م إلى الوقوع في م بالدتعلٌ تؤدٌ  الاستيعاب كا تكوف صعبة غة الثانية فإنٌ اللٌ  غة الأـ كا أكجو الاختلاؼ بنٌ اللٌ أمٌ     

غوية التي تشبو يغ اللٌ الصٌ  على سرعة عملية استيعاب التراكيب ك "علي حجاج"ك ا"نايف خرم"قد أطل   ، كإالخط

عن عملية صعوبة استيعاب  (، كPositive Transferقل الإلغابي : )النٌ ػػػغة الأصلية بتلك الدوجودة في اللٌ 

 Négativeلبي قل السٌ : )النٌ ػػػغة الأـ بغوية التي بزتلف عن تلك الدوجودة في اللٌ الصيغ اللٌ  التراكيب ك

Transfer).3 

 غة الأجنبيةم ك اللٌ غة الأكلى للمتعلٌ بالبحث في أكجو التشابو ك الاختلاؼ بنٌ اللٌ  لؼتصٌ  فقابلي إذحليل التٌ فالتٌ     

 قابل على الدستولا يقارف مستول بدستول أك نظاما بنظاـ، ك لغرم التٌ التي يتعلٌمها، ك ىو لا يقارف لغة بلغة ك إلظٌ 

                                                           

1
 .164الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ، ـ ، س ، صو الرٌب ، بلزمٌد أ - 

2
 . 172الدركز الجامعي بالوادم ، لرلة علوـ اللغة العربية كآدابِا ، ـ ، س ، ص مسعودة ساكر ، مناىج برليل الأخطاء اللغوية ، - 

3
 .77انظر، نايف خرما ، علي حجاج ، اللغات الأجنبية تعليمها كتعلٌمها، ـ ، س ، ص - 
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 1الدعجمي. حوم كالنٌ  رفي كالصٌ  وت كالصٌ 

 قابلي إلى ثلاثة أىداؼ:حليل التٌ يهدؼ التٌ  ك    

 غات.الاختلاؼ بنٌ اللٌ  شابو كفحص أكجو التٌ  (1

 تفسنً ىذه الدشكلات.لزاكلة  نبؤ بالدشكلات التي تنشأ عند تعليم لغة أجنبية كالتٌ  (2

 2غة الأجنبية.الإسهاـ في تطوير مواد دراسية لتعليم اللٌ  (3

فهو يقوـ على  «نبؤ التٌ  على الافتراض ك هضا الذدؼ الثاني فينأمٌ  ا الذدؼ الأكؿ فهو ما تطرقٌنا إليو آنفا، كأمٌ     

غة الثانية، اعتمادا على م اللٌ اجهها متعلٌ عوبة التي يو نبؤ بنقاط الصٌ غة برليلا دقيقا كاملا، للتٌ برليل مستويات اللٌ 

و ينقل تراكيب لغتو مها بلا مشاكل، لأنٌ م أف يتعلٌ ب مشاكل، فيستطيع الدتعلٌ شابو لا تسبٌ أكجو التٌ  الافتراض بأفٌ 

غتنٌ قابلي ىو برديد أكجو الاختلاؼ بنٌ اللٌ حليل التٌ الغرض من إجراء ىذا التٌ  عليو إفٌ  غة الثانية، كإلى تراكيب اللٌ 

تذليل تلك الصعوبات عند إعداد الدواد  يتمٌ  م، كنوعيتها التي ستواجو الدتعلٌ  نبؤ بالصعوبات كتوظيفها للتٌ  ك

 3.» بذهيزىا التعليمية ك

غوية بصيعها، ة كثنًة على الدستويات اللٌ بنائيثلا يشنً إلى كجود اختلافات لصليزية مالإ قابل بنٌ العربية كفالتٌ  «    

بعض الصيغ الفعلية في العربية  لصليزية، كالغنٌ( مثلا ليس لذا مقابل في الإ الخاء، ك الحاء، ك )العنٌ، كفأصوات 

      ر عنو في العربية، يتأخٌ  لصليزية كعت يسب  الدنعوت في الإالنٌ  ل( ليس لذا نظنً فيها كذلك، كمثل صيغة )فاعى 

     الخاؿ ك كلمة العمٌ  لا لغوز ذلك في العربية، ك لصليزية، كلؽكن أف يأت بعد اسم نكرة في الإاسم الدوصوؿ  ك

                                                           

1
 .47،46، ص  1995انظر ، عبده الراجحي ، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية ، دار الدعرفة الجامعية ، الاسكندرية ، د ط ،  - 
 2
 .48،47ـ ، ف ، ص  - 
 3
 .187لزمد أبو الرب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ، ـ ، س ، ص  - 
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م لغتو ع أف يواجو متعلٌ بعض ألفاظ القرابة ليس لذا مقابل على الإطلاؽ، من ىنا نتوقٌ  لصليزم كاحد، كإلذا مقابل 

 واىر.لصليزية مشكلات عند تعلٌمو العربية في بعض ىذه الظٌ الأكلى الإ

 نا حدٌد غتنٌ، كلنا إلى كصف تقابلي لأنظمة اللٌ فهو بشرة طبيعية للهدفنٌ السابقنٌ، فإذا توصٌ الث ا الذدؼ الثٌ أمٌ     

 قد كاف عو من مشكلات في ضوء ىذا الوصف أمكننا أف نطوٌر مواد دراسية تواجو ىذه الدشكلات، كما نتوقٌ 

نبية ىي تلك الدواد التي تستند إلى كصف غة الأجة في تعليم اللٌ أفضل الدواد فاعليٌ  ؿ الأمر أفٌ د منذ أكٌ يؤكٌ  "فريز"

 1.»غة، مع كصف علمي موازو للغة الأـعلمي لذذه اللٌ 

 ضح أفٌ غة الثانية اتٌ للٌ امي غوية الدنتجة فعلا من قبل متعلٌ راسات على الأخطاء اللٌ و عندما أجريت الدٌ أنٌ  إلاٌ     

أ بِا، الأخطاء التي ارتكبها ىؤلاء الدتعلموف لم يتنبٌ  أفٌ  قابلي ليست صادقة بساما، بدليلحليل التٌ كهنية للتٌ القدرة التٌ 

 جهت لو انتقادات كثنًة منها: من ىنا ك ك

راسة قابلي، بحيث بعد الدٌ حليل التٌ ة لفرضية التٌ ورة القويٌ الصٌ  قد إقناعا ضدٌ أكثر صور النٌ  "كيتماف"و كجٌ  -

قابلي التي كضعها حليل التٌ عات التٌ يدعم توقٌ لصليزية لم لغد فيها ما غة الإمي اللٌ التي أجراىا على متعلٌ 

2غويوف بعناية فائقة.اللٌ 
 

عوبات التي يواجهها سلسل الذرمي للصٌ بالتٌ  هت إليو أيضا ما لؼتصٌ الانتقادات التي كجٌ  كمن بنٌ أىمٌ  -

ما، نظرا ا أصعب الأمور تعلٌ نتنٌ على أنٌ بنٌ لغتنٌ معيٌ  جدا بو القريبةكجوه الشٌ  م لغة ثانية، ذلك أفٌ متعلٌ 

ز و لا لؽيٌ لذلك فهو لا يعنًىا كبنً اىتماـ، كبالتالِ فإنٌ  يا، كم يعتبرىا متشابِة تشابِا كلٌ الدتعلٌ  إلى أفٌ 

3بينها.
 

                                                           

 .49،48عبده الراجحي ، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية ، ـ ، س ، ص  -1 
2
 .188انظر، لزمد أبو الرب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ، ـ ، س ، ص  - 

3
 .90انظر ، نايف خرما ، علي حجاج ، اللغات الأجنبية تعليمها ك تعلمها ، ـ ، س ، ص - 
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غات داخل بنٌ اللٌ على التٌ  تركيزهقابلي بسبب حليل التٌ سبي الذم أصاب التٌ الإخفاؽ النٌ  ا سب  نصل إلى أفٌ لشٌ      

ل م، أدٌ الخارجية التي تعي  عملية التعلٌ  اخلية ككذلك بذاىلو للعوامل الدٌ  غات، كتعليم اللٌ الدختلفة أثناء عملية 

 لىذا بدكره ما أدٌ  غة كم اللٌ منٌ إلى الابتعاد عن مثل ىذه الدقارنات باعتبارىا غنً لردية في عملية تعلٌ بالدعلٌ 

 ؽ للحديث عنو.ىو ما سوؼ نتطرٌ  الأخطاء، كالحفاظ على برليل  قابلي كحليل التٌ إلى بذاىل فكرة التٌ  بالبعض

 منهج تحليل الأخطاء: -4.2

قابلي، فاصطلح حليل التٌ اه مضاد للتٌ بعينات ابذٌ أكائل السٌ  ينات من القرف العشرين كظهر في أكاخر الستٌ     

الأخطاء  يبالغ في ردٌ  "حليل التقابليالتٌ " إذ يركف بأفٌ   "منهج برليل الأخطاء" اه على تسميتو أصحاب ىذا الابذٌ 

 م يركف بأفٌ فإنٌ  −غة الثانيةغة الأـ في اللٌ ل اللٌ إف كانوا لا ينكركف تدخٌ  ىم ك ك- غة الأـلبي للٌ أثنً السٌ بصيعها إلى التٌ 

موف فيها الدتعلٌ  الكثنً من الأخطاء التي يقع راسات بأفٌ ل يكوف في لراؿ لزدكد جدٌا، فقد أثبتت الدٌ ىذا التدخٌ 

 عليم، أك بيئة التعلٌم، الجهل بالقاعدة...ىا أسبابا أخرل،كأسلوب التٌ يكوف مصدر 

   طبيقية،سانيات التٌ غوية الحديثة ك فرعا من فركع اللٌ فمنهج برليل الأخطاء يعدٌ مبحثا من الدباحث اللٌ  « إذف    

ؼ ك تصنيفها ك التعرٌ  اات أك الواجبات الكتابية لإحصائهلاب في الاختبار و: دراسة أخطاء الطٌ يعرٌؼ على أنٌ  ك

ا للوقاية منها ك معالجتها يقوـ  «ىذا الدنهج  الذم يرل بأفٌ  ما"ايف خر ن"ده ، ك ىو ما يؤكٌ 1«على أسبابِا بسهيدن

هو أك عدـ الاكتراث ابصة عن السٌ على عدٌة عوامل ىي: التعرٌؼ على الأخطاء الحقيقية ك بسييزىا من الأخطاء النٌ 

كصف ىذه الأخطاء ك تصنيفها )إلى أخطاء صوتية ك لضوية ك صرفية، أك أخطاء  غة ثٌ الكافي عند استخداـ اللٌ 

إضافة أك حذؼ أك إبداؿ أك ترتيب( ك بعد ذلك برديد أسباب ىذه الأخطاء: ىل ىي نابصة عن تداخل مع 

                                                           

1
 .79، ـ ، س، ص مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداجستر أخطاء الأعداد في البحوث اللغوية الأكادلؽية ،ىنية عريف ،  - 
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عن الدوقف  مي، أكغة الأجنبية ذاتها، أك أخطاء نابصة عن الدوقف التعلٌ غة الأـ، أك تداخل مع صيغ اللٌ اللٌ 

 1.»واصلي؟التٌ 

موف، جاء ردٌ فعل ز على الأخطاء التي يرتكبها الدتعلٌ ي ميداني يركٌ لممنهج ع "منهج برليل الأخطاء" كعليو فإفٌ     

غوم، فهو داخل اللٌ منٌ الخارجة عن نطاؽ التٌ لعجزه عن تفسنً عدد كبنً من أخطاء الدتعلٌ  "الدنهج التقابلي" على

فل الطٌ  أفٌ  "مسكيتشو "فل للغتو الأـ، ففي نظر  تو في اكتساب الطٌ ك نظريٌ  "مسكيشو ت "تيقوـ على دراسا

ا مؤشرات و، ك إلظٌ يكتسب لغتو الأـ عبر مراحل، ك الأخطاء التي يرتكبها لا تعتبر لزاكاة فاشلة في تقليد لغة أمٌ 

لكبار، بل مظهر لا غنى عنو من فهذه الأخطاء ليست لزاكلات فاشلة ﵀اكاة لغة ا «اىا، ة على اكتسابو إيٌ دالٌ 

 2.»نة من مراحل ذلك التطوٌرفل تدؿٌ كل لرموعة منها على مرحلة معيٌ غوم عند الطٌ ر اللٌ مظاىر التطوٌ 

الدراحل  كاعتبركا أفٌ  ر"سلنك"ك  "لظسر "ك  ر"كورد  "ك على ىذا الأساس قاـ منهج برليل الأخطاء على يد      

م عند تعلٌمو لغة ثانية، ك قد ذىب أصحاب ىذا لغتو الأـ نفسها التي لؽرٌ بِا الدتعلٌ م التي لؽرٌ بِا الطفل عند تعلٌ 

تكوف نابذة عن قياس خاطئ على قاعدة سابقة، أك تعميم مبالغ  «م قد الأخطاء التي يرتكبها الدتعلٌ  الدنهج إلى أفٌ 

ك من الأسباب التي تنبث  بصيعها فيو للقاعدة، أك جهل بقيود تطبي  القاعدة، أك تطبي  خاطئ لذا، إلى غنً ذل

 3».ارسفل أك يتعلٌمها الدٌ غة ذاتها التي يكتسبها الطٌ من داخل اللٌ 

فهو يشنً إلى نظاـ منفصل يبتكره  «غة الوسيطة على ىذه الأخطاء اسم اللٌ  " slinkerسلنكر " ك قد أطل     

 4.»غة الذدؼ غة الأـ ك اللٌ م من حيث كقوعو في مرحلة كسط بنٌ اللٌ الدتعلٌ 

                                                           

1
 .78نايف خرما ، علي حجاج ، اللغات الأجنبية تعليمها كتعلٌمها ، ـ ، س ، ص  - 

2
 .94ـ ، ف ، ص  - 

3
 .94ـ ، ف ، ص  - 

4
 198التطبيقي ، ـ ، س ، ص لزمد أبو الرب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة  - 
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مرحلة تغني  م لؽرٌ بعدٌة مراحل كلٌ الدتعلٌ  غة الصحيحة، ذلك أفٌ غة الوسيطة تقترب شيئا فشيئا إلى اللٌ ك اللٌ  «     

عن  ى ىذا إلاٌ غة الأجنبية ك لا يتأتٌ اه امتلاؾ اللٌ ابقة، ك تساعد على بلورتها ك إحكامها ك ذلك في ابذٌ الدرحلة السٌ 

م لغة ثانية تكوف عبر عملية تعلٌ  لا ث الوقوؼ عليها ثانيا ث تفاديها ثالثا، معنى ىذا أفٌ طري  ارتكاب الأخطاء أكٌ 

م  الوصوؿ إلى ناية الدرحلة التي فيها يكوف الدتعلٌ م مرحلة بدرحلة ك تدرلغيا حتٌ سلسلة من الدراحل يتخطاٌىا الدتعلٌ 

مرحلة يقوـ بدراجعة أخطائو التي  ئو، لأنو في كلٌ الثانية ك ذلك بالقضاء على كامل أخطا غةقد اكتسب زماـ اللٌ 

حقة، ك لعلٌ ىذا ما دفع أصحاب منهج برليل ارتكبها تعديلا ك تصحيحا ك إثباتا ك يتفاداىا في الدرحلة اللاٌ 

(، ك ميٌزكا performance( لا الكلاـ الفعلي )la compétenceغوية )كيز على الدلكة اللٌ الأخطاء إلى الترٌ 

ابذة عن عدـ فهم ك استيعاب إحدل غة الثانية ك النٌ م للٌ فل في لغتو الأـ ك الدتعلٌ التي يرتكبها الطٌ  بنٌ الأخطاء

مها، غة الثانية التي يتعلٌ ث بلغتو أك باللٌ متحدٌ  ض لذا كلٌ ساف التي يتعرٌ ت اللٌ غة، ك بنٌ الأغلاط أك زلاٌ قواعد اللٌ 

حليلية راسة التٌ غة فهذه الأغلاط لا تدخل ضمن الدٌ تلك اللٌ نو من غة رغم بسكٌ نتيجة أسباب خارجة عن نطاؽ اللٌ 

 1.«ا أغلاط عابرةغة لأنٌ للٌ 

( ك أخطاء أداء compétenceأخطاء قدرة ) ؛فالأخطاء نوعاف«زكا أيضا بنٌ الأخطاء، ميٌ ك     

(performance ٌك كصف أخطاء القدرة مهم )  ٌو يتوجٌ غة الأكلى، لكن معظم الجهد جدٌا خاصة في تعليم الل

أداء إنتاجي ك آخر استقبالِ، ك الح  أف الأداء الاستقبالِ لو  ؛ضرباف −كما ذكرنا  −إلى أخطاء الأداء، ك الأداء 

ى  غة الأجنبية قد يتلقٌ م للٌ الدتعلٌ  ديد، لأفٌ أخطاؤه، لكنها أخطاء يصعب برديدىا ك الإمساؾ بِا للأسف الشٌ 

هل أف نعرؼ أكاف مت، كليس من السٌ نة، كقد يأكم إلى الصٌ كلاما ما فتكوف استجابتو إلؽاء أك حركة معيٌ 

ن من معرفة طبيعة أخطاء الأداء الاستقبالِ فإف ذلك استقبالو صحيحا أـ خاطئا إلٌا إذا أنتج كلامنا، كحنٌ نتمكٌ 

                                                           

1
 .174الدركز الجامعي بالوادم ، لرلة علوـ اللغة العربية كآدابِا ، ـ ، س ، ص  مسعودة ساكر ، مناىج برليل الأخطاء اللغوية ، - 
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على  و يرتكز برليل الأخطاءغوم عند الإنساف، لذلك كلٌ لقي اللٌ ة في الكشف عن طبيعة قدرة التٌ سيفيد إفادة حقٌ 

  1.«( كما يسميو بعضهم  expressiveالأداء الإنتاجي  أك الأداء التعبنًم ) 

ا على مثل ىذه الأخطاء، يلحظها الدعلٌ  «      ميو، ك أكثر الأخطاء يوـ من قبل متعلٌ  م كلٌ ك الأمثلة كثنًة جد 

بحيث لصدىم مثلا لغمعوف )مسطرة( على  "القياس الخاطئ  "موف لغتهم العربية مينا ك ىم يتعلٌ شيوعا بنٌ متعلٌ 

 2.« المث السٌ ... قياسا على بصع الدؤنٌ  ات(ة( على )ىديٌ )مسطرات( ك )ىديٌ 

     ك ىي نابصة عن تطبي  بعض القواعد في سياقات  «فهذه الأخطاء تكوف بسبب الجهل بقيود القاعدة،     

م يستخدـ قاعدة تعلٌمها الدتعلٌ  قل، لأفٌ عميم أك النٌ التٌ  لا تنطب  عليها، ك لؽكن أف تعدٌ ىذه الأخطاء أنواعنا من

وع بالقياس الخاطئ أك باستظهار القواعد سابقا في موقف جديد لا يناسبها، ك لؽكن تفسنً بعض أخطاء ىذا النٌ 

قبل )السنٌ( من كلمة )الاستقلاؿ( لعزة كصل،  م أفٌ عن ظهر قلب دكف فهمها، ك من أمثلػتو ألٌا يعرؼ الدتعلٌ 

أيضا عدـ تقصنً )الألف( في مثل كمنو اكن فيقطع الذمزة ط  بالسٌ لعزة الوصل تأت عند بدء النٌ  اغترارنا بقولذم: إفٌ 

 3.« اكننٌخلص من التقاء السٌ قاعدة التٌ ما الدادة( جهلا بمنٌ: )حضر معلٌ قوؿ بعض الدتعلٌ 

و من الدستحيل أف دفعة كاحدة، ذلك أنٌ  م لا تتمٌ الدتعلٌ انية من قبل غة الثٌ عملية اكتساب اللٌ  فٌ ،إا سب  نقوؿلشٌ     

ماذج في كقت كاحد، بل لابدٌ من تدرلغها، كعادة ما تكوف من الأسهل إلى النٌ  م كل القواعد كـ للمتعلٌ نقدٌ 

م ج في تعليالتدرٌ  « عليمي، حيث يعدٌ ج التٌ درٌ ىذا طبيعيا لدراحل التٌ  ها، كمن أكثرىا شيوعا إلى أقلٌ  كأالأصعب 

لذلك لابدٌ من أخذ ىذا العامل بعنٌ الاعتبار  غوم نفسو، كغة أمرا طبيعيا يتماشى مع طبيعة الاكتساب اللٌ اللٌ 

                                                           

1
 .52،51عبده الراجحي ، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية ، ـ ، س ، ص  - 

2
 .175الدركز الجامعي بالوادم ، لرلة علوـ اللغة العربية كآدابِا ، ـ ، س ، ص  اللغوية ، مسعودة ساكر ، مناىج برليل الأخطاء - 

3
 .200لزمد أبو الرب ، الأخطاء اللغوية في ضوء علم اللغة التطبيقي ، ـ ، س ، ص  - 



   -الأخطاء اللغوية أسبابها و تحليلها-                             لثلثاالفصل الأول/المبحث ا
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تواتر  هولة، الانتقاؿ من العاـ إلى الخاص كعليمي مع مراعاة ثلاثة عناصر أساسية: السٌ أثناء كضع البرنامج التٌ 

 1.«الدفردات 

تنمو كفقا لعملية الذدـ كالبناء، ففي الدرحلة الأكلى  ر كم تتطوٌ عملية الاكتساب أك التعلٌ  من ىنا لطلص إلى أفٌ      

      حيح غوية، لشزكجة بنٌ الصٌ ات اللٌ لوكالسٌ  غة الثانية لرموعة من العادات كم اللٌ م متعلٌ يكتسب الطفل أك يتعلٌ 

تساعد على  ابقة كعن الدرحلة السٌ  ثانية تغنيك الاكتساب تقوـ مرحلة م أباستمرار عملية التعلٌ  الخاطئ، ك ك

اه الدراحل صاعدة في ابذٌ  ذا تستمرٌ كى أخطاء، ك نتو من شوائب كىدـ ما تضمٌ  ذلك بتخليصها ك بلورتها، ك

لا، ث الوقوؼ عليها  عن طري  ارتكاب الأخطاء أكٌ ى ىذا إلٌا لا يتأتٌ  غة الصحيحة، كامتلاؾ اللٌ  الإلداـ بالقواعد ك

 تصحيحها آخر الدطاؼ. ث تفاديها كثانيا، 

ن سلوكو، ليتمكٌ  من طري  لابدٌ  منها ك و خطوة لابدٌ سليم، لأنٌ  غوم أمر طبيعي كالخطأ اللٌ  فٌ إ عليو نقوؿ ك     

فل طٌ الم أك   من الفرضيات التي يضعها الدتعلٌ حقٌ فل من لغتو الأـ، باعتباره كسيلة للتٌ غة الثانية أك الطٌ م من اللٌ الدتعلٌ 

 صم أف يكوف حريعليو لابدٌ على الدعلٌ  غة الأـ، كالثانية أك اكتساب اللٌ اللٌغة م مرحلة ضركرية في تعلٌ  لنفسو، ك

إعادة تعليمها بطريقة مثلى تساعدىم  ملاحظة مدل شيوعها ك ك نٌمعامل مع الأخطاء الدرتكبة من قبل الدتعلٌ التٌ 

 على استيعابِا.

 

 

 

                                                           

1
   ،  2000، بن عكنوف ، الجزائر ، د ط ،  أبضد حساني ، دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ، ديواف الدطبوعات الجامعية - 

 .145ص 



   -الأخطاء اللغوية أسبابها و تحليلها-                             لثلثاالفصل الأول/المبحث ا
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 بسرٌ بثلاث مراحل:عملية برليل الأخطاء  ك    

 الدرحلة الأكلى: مرحلة حصر الأخطاء. .1

 الدرحلة الثانية: مرحلة تصنيف الأخطاء. .2

 الدرحلة الثالثة: مرحلة البحث عن الأسباب الكامنة كراء الأخطاء. .3

 :المرحلة الأولى: مرحلة حصر الأخطاء 

 زمنية  الدرتكبة من قبل الدتعلٌمنٌ في فترةتعني رصد ك تسجل الأخطاء التي بزترؽ قاعدة من قواعد اللٌغة  ك  «

 1 .«دة لزدٌ 

 :المرحلة الثانية: مرحلة وصف وتصنيف الأخطاء 

لغرم كصف الأخطاء على كل  «نا ننظر في الأخطاء إف كانت صرفية أك لضوية، حيث صنيف أنٌ نقصد بالتٌ  ك    

كصف الخطأ يتم في إطار  بديهي أفٌ  الدلالة، ك النحو ك رؼ كالصٌ  الأصوات ك مستويات الأداء، في الكتابة ك

   2.« على خلل ما في قاعدة من قواعد النظاـ ا يدؿٌ خطأ ما إلظٌ  غة، بدعنى أفٌ نظاـ اللٌ 

 :المرحلة الثالثة: مرحلة البحث عن الأسباب الكامنة وراء الأخطاء 

م غة العربية؟ أـ ىي راجعة إلى طبيعة الدتعلٌ غوية؟ أك إلى طبيعة اللٌ فهل ىذه الأخطاء راجعة إلى الازدكاجية اللٌ      

ىذا ما سوؼ  ؟ كإ م إلى الوقوع في الخطأخرل إلى جانب ىذه العوامل تؤدٌ  اىناؾ أسباب في حدٌ ذاتو؟ أـ أفٌ 

 نتطرٌؽ للحديث عنو.

 
                                                           

1
 .176الدركز الجامعي بالوادم ، لرلة علوـ اللغة العربية كآدابِا ، ـ ، س ، ص  مسعودة ساكر ، مناىج برليل الأخطاء اللغوية ، - 

2
 .52عبده الراجحي ، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية ، ـ ، س ، ص  - 



   -الأخطاء اللغوية أسبابها و تحليلها-                             لثلثاالفصل الأول/المبحث ا
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 أسباب الأخطاء اللغوية: -5

 في النقاط الآتية: إم إلى الوقوع في الخطلؽكن أف لصمل أىم الأسباب التي تؤدم بالدتعلٌ 

 غوية:الازدواجية الل   -135

الأساسي لتواجد  غات )الازدكاج اللغوم( الدفهوـ الدركزم كداخل بنٌ اللٌ لقد اعتبر أنصار الابذاه التقابلي التٌ      

 م لغة ثانية، و عائ  يقف أماـ متعلٌ صعوبات في تعلم لغة ثانية، في حنٌ اعتبره أصحاب منهج برليل الأخطاء أنٌ 

 ارجة أك العربية الدٌ  لذجة كالعربية ك ا قد يكوف بنٌ لغة كإلظٌ  ظاـ فقط، كىو لا يكوف بنٌ لغتنٌ لستلفتنٌ في النٌ  ك

غوية أطفاؿ منطقة سوس بالدغرب يصادفوف عوائ  لغوية بحكم الدرجعية اللٌ  إفٌ  «: "أبضد بوكوس"الفرنسية، يقوؿ ك

نقل من ىذا الدتن فصحى/فرنسية، كىذا ما لغعلهم في كضعية تدفعهم إلى التٌ ية/ عامية/ دة رباعية لغوية: بربر الدتعدٌ 

 1.» غوم لديهمقص اللٌ إلى ذلك لتعويض النٌ 

نا أصبحنا نتعامل بأداتنٌ غوم بنٌ العربية كالدارجة أك بنٌ العربية كالفرنسية راجع إلى أنٌ داخل اللٌ ىذا التٌ      

العربية الفصحى لا تنتقل من السلف  كل كاحدة منهما في الدقاـ الدطلوب، إضافة إلى أفٌ تنٌ لستلفتنٌ نلجأ إلى  لغويٌ 

 م لغة أجنبية تقريبا.مها في مراحل دراستنا كما نتعلٌ إلى الخلف عن طري  ا﵀اكاة كما تنتقل الدارجة، ك إلظا نتعلٌ 

 غوية قد تنبع من:الازدكاجية اللٌ  ك بذدر الإشارة ىنا إلى أفٌ     

 غة العربية للعرب كالأجانب.مشكلات تعليم اللٌ  −

 قني الحديث.عريب في العصر التٌ بصة كالتٌ مشكلات الترٌ  −

                                                           

1
 .125دركس في اللسانيات التطبيقية ، ـ ، س ، ص صالح بلعيد ،  - 



   -الأخطاء اللغوية أسبابها و تحليلها-                             لثلثاالفصل الأول/المبحث ا

 

 

67 

1حافة(.الصٌ  لفاز كالتٌ  غة في كسائل الإعلاـ)الإذاعة كمشكلات اللٌ  −
 

باستمرار، فإذا  ر ك تتغنًٌ غة تتطوٌ اللٌ   الديادين دليل على أفٌ داخل بنٌ الفصحى كالدارجة في شتٌ فهذا التٌ        

 في الدستول الصوت التغنًٌ  ر الذم حصل للفصحى، ك جدنا أفٌ التطوٌ  ناقارنا بنٌ الفصحى ك الدارجة، ك لاحظ

وت فيو الدعنى، ك تلعب م الصٌ ي شامل، يتمٌ غة نظاـ كلٌ اللٌ  أفٌ  «غة، ذلك أكثر التغنًات بركزا ك تأثنًا على اللٌ  يعدٌ 

نة لا لؽكنو أف اط  بلغة معيٌ النٌ   باستمرار، فإفٌ غات تتغنًٌ رئيسيا ك إذا كانت اللٌ  فيو عوامل داخلية ك خارجية دكرنا

غالبا ما لػدث عبر حقب زمنية متباعدة. ك مهما يكن من أمر فإفٌ  التغنً ر الذم لؽس لغتو لأفٌ يلاحظ التطوٌ 

قد لؼتلف نطقها من بلد عربي إلى آخر، غة، فالكلمة العربية الواحدة الصوت يعدٌ أكثر التغنًات تأثنًا في اللٌ  التغنً

غوية، ك الاجتماعية، ك الزمانية، ك الدكانية ك ىذا صحيح أيضا بالنسبة للغات ذات الانتشار الواسع، فالعوامل اللٌ 

 2.»لذا أثرىا البالغ في برديد أكجو التغنًٌ 

ات صوتية، فمن أمثلة كما لحقها من تغنًٌ غة العربية هجات الدوجودة في الجزائر كاللٌ كىذا الكلاـ ينطب  على اللٌ     

 التغنًات الصوتية نذكر: 

 فهم كثنًا ما يتداكلوف كلمات مثل: " القاؼ" بحرؼ  " الغنٌ " يستبدلوف حرؼ ر" أـ الطيو  "ففي لذجة 

 راب/.ػػػػػ /قراب/: بدلا من /غي 

 ػػػػػ /قنٌي/: بدلا من /غنٌي/

                                                           

1
 .05سمر ركحي الفيصل ، قضايا اللغة العربية في العصر الحديث ، د ط ، د ت ، ص  - 

2
 .75،74أبضد مومن ، اللسانيات النشأة كالتطوٌر ، ـ ، س ، ص  - 
 

 أـ الطيور بلدية من بلديات كلاية كادم سوؼ.  



   -الأخطاء اللغوية أسبابها و تحليلها-                             لثلثاالفصل الأول/المبحث ا

 

 

68 

ىذا الحرؼ لا كجود لو في لرموعة الحركؼ الذجائية  مع العلم أفٌ  " الڤاء"  بحرؼ " القاؼ" أك يستبدلوف حرؼ 

 غة العربية، فنجدىم يقولوف كلمات مثل:للٌ 

 ػػػػػػ /ڤهوة/: بدلا من /قهوة/.

 ػػػػػ /ڤبر/: بدلا من /قبر/.

 ػػػػػػ /ڤصة/: بدلا من/قصة/.

 ػػػػػػ /ڤلم/: بدلا من/ قلم/.

غوينٌ العرب )القاؼ( من قد عدٌ قدماء اللٌ  ك «في شأف حرؼ القاؼ:   رمضاف عبد التواب يقوؿ  ك

اىا بالجهر، كاف ذلك النط  من التغنًات غة العربية الفصحى، فإف صدؽ كصفهم إيٌ الأصوات الدهجورة في اللٌ 

 1.»ةبية الدعاصر هجات العر ور في أغلب البوادم في اللهقد بقي ىذا النط  المج غة العربية القدلؽة، كالتارلؼية في اللٌ 

 الجهل بالقاعدة: -235

م ما يتلقاه الدتعلٌ  م إلى الوقوع في الأخطاء، فمن الدعركؼ أفٌ م بالدتعلٌ العوامل التي تؤدٌ  يعدٌ ىذا العامل من بنٌ أىمٌ  

دفعة  يتمٌ  غوية لاة اللٌ تقديم ىذه الدادٌ  غة، إضافة إلى ذلك فإفٌ  جزء من ىذه اللٌ في الحقيقة إلٌا  ومن مادة لغوية ما ى

  بة حو العربي متشعٌ أبواب النٌ  دة، مثاؿ ذلك: أفٌ مستويات تعليمية متعدٌ  ع على فترات متباعدة ككاحدة، بل يوزٌ 

نة حسب مستول التلميذ ع على فترات زمنية معيٌ م دفعة كاحدة بل توز  ـ للمتعلٌ قد  ىذه الأبواب لا تي  دة، كمتعدٌ  ك

    ، إأكيد سيقع في الخطو بالتٌ حو التي لم تقرٌر عليو بعد، فإنٌ باب من أبواب النٌ م رض على الدتعلٌ قدراتو، فإذا عي  ك

كما أم سببها جهلو بالقاعدة ىذه الأخطاء التي يقع فيها الدتعلٌ  إف أصاب فهذا بدحض الصدفة لا غنً كعليو فإفٌ  ك

                                                           

1
 .09بحوث كمقالات في اللغة ، ـ ، س ، ص رمضاف عبد التواب ،  - 
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نظاـ داخلي مستقل مكتف بذاتو، أم  «  غة كما يقوؿ:اللٌ  ذلك أفٌ غة( )الدعرفة الجزئية باللٌ  "عبده الراجحي" سماهأ

 مومعنى ذلك أف)أمٌ( شيء لا لؽكن أف نتعلٌ  ، ك ا نظاـ من أنظمةارتباطا داخليا، أك أنٌ  ةها مرتبطأف أجزاءه كلٌ 

  1.» ()كاملا منا )كلٌ( شيء)كاملا( إلٌا بعد أف نكوف قد تعلٌ 

 عميم والقياس الخاطئ:المبالغة في الت   -335

 و:  يعرٌؼ على أنٌ  − عميمأم التٌ  –عميم، ك ىذا الأخنً قد يقع في أخطاء نابذة عن الإفراط في التٌ  مفالدتعلٌ      

 ستراتيجياتالإ بعض ىذه فإفٌ ، الثانية غةعم اللٌ ابقة في مواقف جديدة... ك في تلٌ ستراتيجيات السٌ استعماؿ الإ «

 2.»حقي للتٌ   غنً قابل يكوف مضلٌلا كا بعضها الآخر فقد غة، أمٌ يفيد في تنظيم الحقائ  حوؿ اللٌ 

غة الذدؼ اكتسبها مسبقا، كيقوـ بتطبيقها على مواقف م في ىذه الحالة بقاعدة من قواعد اللٌ كقد يأت الدتعلٌ 

 جديدة لا تنطب  عليها فينتج عن ذلك الوقوع في الأخطاء.

أخرل بل يتجاكز ذلك فيكوف نقل من قل من لغة إلى مصدر الخطأ قد لا يقتصر على النٌ  من ىنا يتضح أفٌ      

انية غة الثٌ قل قد يكوف إلغابيا كيساىم في اكتساب اللٌ غة الذدؼ نفسها، كىذا النٌ نوع آخر كىو نقل داخل اللٌ 

  3عميم.غوية كىو ما يسمى بالإفراط في التٌ كلكنو إذا زاد عن حدٌه فإنو يؤدم إلى الوقوع في الالضرافات اللٌ 

 م:بيئة التعل   -435

م ىنا مثلا: الكتاب الددرسي، م في الأخطاء، كيقصد ببيئة التعلٌ بيئة التعلٌم قد تكوف سببا في كقوع الدتعلٌ  إفٌ      

م الذات، م الددرسي، كالدوقف الاجتماعي في حالة التعلٌ م، كىذا في حالة التعلٌ م، الدعلٌ الفصل الدراسي، مادٌة التعلٌ 

                                                           

1
 .54عبده الراجحي ، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية ، ـ ، س ، ص  - 

2
 .91ذكرة مقدمة لنيل شهادة الداجستر ، ـ ، س ، صىنية عريف ، أخطاء الأعداد في البحوث اللغوية الأكادمية ، م -  
 .218كتعليمها ، ـ ، س ، ص انظر، دكجلاس براكف ، أسس تعلم اللغة   -3 
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    م، أك عن بعض التراكيب الأخطاء الدرتكبة من قبل التلاميذ قد تنتج عن الشرح الخاطئ للمعلٌ  حيث لصد بأفٌ 

م إلى تكوين افتراضات خاطئة أك الكلمات التي تعرض بطريقة خاطئة في الكتاب الددرسي، كذلك يؤدم بالدتعلٌ 

 بالدفاىيم الخاطئة. "ريتشاردز"يو غة، أك ما يسمٌ عن اللٌ 

م إلى الوقوع في نوع آخر من الأخطاء، الدوقف الاجتماعي أك البيئة الاجتماعية، فهي تؤدٌ  لؼصٌ  ا فيماأمٌ      

غة هجة ا﵀لية في اللٌ ل اللٌ م إلى تدخٌ م قد يؤدٌ نة كبدكف معلٌ غة الذم يتم في بيئة اجتماعية معيٌ اكتساب اللٌ  لأفٌ 

 1.إهجة تصبح مصدرنا للخطتلك اللٌ  ، أم أفٌ إلك يؤدم حتما إلى الوقوع في الخطالذدؼ، فذ

م في الأخطاء، كمن بنٌ ىذه الأسباب: ىناؾ بصلة من الأسباب التي سالعت في كقوع الدتعلٌ  كلصد أيضا أفٌ      

غات الأجنبية ساع حركة التربصة من اللٌ بصة، فات  غة العربية بفعل الترٌ خيلة على اللٌ ل بعض التعبنًات الأجنبية الدٌ تسلٌ 

ل الكلمات كالتعبنًات اتو خطر ازدياد تسلٌ ة لػمل في طيٌ العربية كانتشارىا في أرجاء الوطن العربي كافٌ غة إلى اللٌ 

 .إطم في الخخيلة، كمن ثٌ كقوع الدتعلٌ الدٌ 

طئ في تعلٌمو م لؼي أنواعها راجعة إلى عوامل كأسباب بذعل الدتعلٌ  غوية بكلٌ الأخطاء اللٌ  ا سب  إلى أفٌ كلطلص لشٌ     

 غة الثانية.الأـ أك اللٌ غة اللٌ 

 

                                                           

 .219انظر ، دكجلاس براكف ، أسس تعلم اللغة ك تعليمها ، ـ ، س ، ص  -1
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 تمهيد: 

ضح معالم ويعتبر ىذا الأخير مقياسًا للأوؿ، إذ بو تت   دراسة من جانب نظري وآخر تطبيقي لا تخلو أي    

 ة واضحة .راسة بصورة جلي  الد  

لدعرفة آراء الأساتذة والتلاميذ من خلاؿ لرموعة من  وقد اعتمدنا في ىذا الجانب على نتائج الاستبيانات     

ن لرموعة من الأسئلة أو الجمل الخبرية التي يطلب من أداة ودراسة تتضم  » و: الأسئلة، ويعرؼ الاستبياف على أن  

 1.«الدفحوص الإجابة عنها بطريقة يحد دىا الباحث حسب البحث 

خلاؿ الاستعانة  ئية الدرتكبة من طرؼ التلاميذ، وذلك منكما قمنا باستخراج الأخطاء النحوية والإملا    

واصل الإنساني، وبوساطتو غة، فهو وسيلة من وسائل الت  ل الجانب الدكتوب من الل  الكتابي الذي يدث   عبيربأوراؽ الت  

و ضرورة م في لستلف مراحلو؛ لأن  ؼ على أفكار الآخرين، كما أنو يعد  عنصرًا بالغ الأهمية في التعلييتم التعر  

 اجتماعية في نقل الأفكار، وبعد استخراج ىذه الأخطاء، تطر قنا إلى تصنيفها وإحصائها وتحليلها.

( تلميذا، موز عين 09راسة على تلاميذ السنة الثالثة ثانوي، حيث كاف عددىم تسعين )وقد أجرينا ىذه الد      

 على ثلاث ثانويات، وىي:

 . متقن "حفار الساس" بوادي زناتي 

 .ثانوية "حشاش العيد" بوادي الزناتي 

 .الثانوية الجديدة ببرج صباط 

                                

                                                           

1
 .11ص،  8992، 1 ، ط ، الأردف ، عماف ، دار ياؼ العلمية للنشر والتوزيع ، الديسر في منهج البحث العلمي زايد نواؼ الدويري - 
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ا عن عدد الأساتذة أم  . ( تلميذا، وقد تمَّ اختيارىم بطريقة عشوائية 09حيث اخترنا من كل ثانوية ثلاثين )    

ساتذة والتلاميذ ى الأالعينة والاستبياف الدوزع علالذين وز عنا عليهم الاستبياف فقد كانوا تسعة أساتذة وتعتبر ىذه 

 أداة رئيسية مساعدة في ىذا البحث.

 تحليل الاستبيان الموجه للأساتذة:  -1

ا ة بالأساتذة، ويحتوي سؤالين، أم  لية خاص  و  أبيانات رين أساسين، الأوؿ عبارة عن يشتمل ىذا الاستبياف لزو     

 الثاني فهو عبارة عن أسئلة موجهة لذم ويحتوي تذانية أسئلة .

   ليةالمحور الأول: البيانات الأو.  

 يلي:على ىذه البيانات توصلنا إلى ما لاعفبعد الاط  

   

م التحقوا بسلك التعليم عن طري  التعليم الجامعي، وىذا ما يوحي إلى فعالية د تريع الأساتذة أن  لقد أك      

 التعليم الذي تلقوه في الجامعة من طرؼ أستاذة أكفاء، ذو درجات علمية عالية وخبرة طويلة في التعليم الجامعي.      

 

، وىذا ما يوحي إلى مدى سبة للأساتذة بين ثلاث سنوات وستة وعشرين سنةدريس بالن  تراوحت مدة الت      

 نهم من إيصاؿ الدعلومات للتلاميذ بسهولة ويسر.خبرتهم في ىذا الديداف ومنو قدرتهم واكتسابهم خبرة جيدة تدك  

 

 

 ؟ عليمكيف التحقت بسلك الت  -1

 كم هي سنوات تدريسك ؟-2
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 .المحور الثاني: أسئلة الاستبيان 

 يلي:لنا إلى ماعناه على الأساتذة توص  لاع على إجابات الاستبياف الذي وز  من خلاؿ الاط  

 

غة هم لل  العربية الفصحى ىي لغة تواصلهم الأولى، وىذا ما يوحي إلى مدى حب   لقد أك د معظم الأساتذة أف      

ىناؾ أساتذة قلائل يعتمدوف على الدزج بين العربية الفصحى  العربية الفصحى وتدكنهم منها جي دًا، في حين أف  

 ب عليهم إيصاؿ الفكرة إلى التلاميذ.والدارجة، وذلك إذا اكتنف الدرس صعوبة ما وصعُ 

 

روس، وىذا راجع إلى مدى تدكنهم من غوية أثناء إلقاء الدبالتزامهم للمستويات الل  د تريع الأساتذة لقد أك      

 غة العربية الفصحى.الل  

 

و أكثرىا وإملائية،ا أخطاء حووية كانت آراء تريع الأساتذة حوؿ نوع الأخطاء التي يقع فيها الدتعلموف أن      

 وابط.والبعض اعتبرىا معرفية، وآخروف قلائل أرجعوىا إلى سوء توظيف الر   إملائية ،

 

سباب الدؤدية لوقوع التلاميذ في الأخطاء النحوية والإملائية، يدكن تريع الأساتذة على كثرة وتعدد الأف  ات      

 إدراجها في النقاط الآتية:

 كوين القاعدي في الددرسة الإبتدائية.الت  ضعف  -

 كيف تتواصل مع تلاميذك ؟-1

 غوية أثناء إلقاء الدروس ؟هل تراعي المستويات الل  -2

 مون ؟ما طبيعة الأخطاء التي يقع فيها المتعل  -3

 حوية والإملائية ؟ية لوقوع التلاميذ في الأخطاء الن  في رأيك ما الأسباب المؤد  -4
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ندات الدقترحة، وكذلك موضوعات المحتويات التي تعتبر في معظمها غة العربية لصعوبة الس  الل   فور منالن   -

 ليست دلالة بالنسبة إلى التلاميذ.

 بذاتو. حوية والإملائية رافدًا وليس نشاطا مستقلا  جعل القواعد الن   -

 ظاـ الجديد.رؼ والإملاء في الن  غياب جانب الص   -

 ملائية.حوية والإصعوبة الأحكاـ الن   -

 انعداـ الدطالعة. -

 قونً الذاتي.انعداـ الت   -

 عدـ الاىتماـ بالدادة. -

 العشوائية في الكتابة. عدـ تركيز التلاميذ و -

 

        خطاء النحوية والإملائيةقليل من انتشار ظاىرة الأية للت  السبل الدؤد   جل  الأساتذة على أف   دأك   لقد     

 يلي:كما ىي

 ة بذاتها.التوازيع وجعلها أنشطة مستقل   ها في الدناىج ورؼ والإملاء حق  حو والص  إعطاء دروس الن   -

 لالة الأخلاقية ليبقى تأثيرىا في التلاميذ.ة ذات الد  صوص الدعبر  اختيار الن   -

ض لظواىر أخرى ة تصحيح التعبير دوف التعر  يكثر الإخطاء فيها في حص   تخصيص دراسة ظاىرة لغوية -

 ة.وىكذا في كل حص  

، وكذا الاىتماـ بالوضعيات الإدماجية ومواضيع التعبير الكتابي اـ بالقواعد حووًا وصرفا وإملاءً الاىتم -

 وتصحيحها.

 قليل من انتشار ظاهرة الأخطاء النحوية والإملائية ؟ية للت  في رأيك ماهي السبل المؤد  -5
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 حفظ القواعد النحوية والإملائية. -

 انبين.كثيف من التطبيقات التي تخدـ الجالت   -

 تذكير التلاميذ ببعض القواعد النحوية الثابتة بين الفينة والأخرى. -

 ة.دفع التلاميذ للاىتماـ بالداد   -

 التلاميذ على الدطالعة. حث   -

 الدتابعة والتقونً. -

    

ملائية، وىذا ما يوحي غوي للتلميذ دخل لوقوعو في أخطاء حووية وإللمستوى الل   د تريع الأساتذة أف  لقد أك      

 غوية حووًا وصرفا وإملاءً.لقواعد الل  ل التلاميذ عدـ استيعابإلى 

 

   غة العربية الفصحى، وىذا راجع   بطبيعة الل  وقوع التلميذ في الأخطاء متعل   ف  أغلب الأساتذة على أف  ات      

 غة العربية الفصحى.إلى شساعتها وتشعب الدعاني، لا عيبا فيها، زد على ذلك خجلهم من استعماؿ الل  

 

 ل في:عوبات التي تواجههم أثناء تصحيح التعبير الكتابي، تتمث  الص   أترع الأساتذة على أف  لقد     

 غوية في الورقة الواحدة بمختلف أنواعها.كثرة الأخطاء الل   -

 عليل.صويب والت  تكر ر ىذه الأخطاء رغم الدلاحظات والت   -

 عبير بجمل عربية فصحى.عدـ القدرة على الت   -

 غوي للتلميذ دخل لوقوعه في أخطاء نحوية وإملائية ؟هل للمستوى الل  -6

 الفصحى دخل لوقوع التلميذ في أخطاء نحوية وإملائية ؟غة العربية هل لطبيعة الل  -7

 تصحيح التعبير الكتابي ؟عوبات التي تواجهها أثناء ما الص  -8
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 باع منهجية بناء الدوضوع.عدـ ات   -

 عن الدوضوع. –أحيانا  –والخروج  عدـ فهم السؤاؿ -

 وابط توظيفا صحيحا.عدـ توظيف الر   -

 الي صعوبة قراءتو.رداءة الخط وبالت   -

الفرضيتين الإجرائيتين الأولى  و ومن خلاؿ إجابات الأساتذة على أسئلة الاستبياف أف  وعليو يدكن القوؿ إن      

النحوية   غوية )يعود سبب وقوع التلميذ في الأخطاء الل  : » يليفالفرضية الأولى صياغتها كما قتا.انية قد تحق  والث  

غوية )النحوية يرجع سبب وقوع التلميذ في الأخطاء الل  » أما الثانية فتقوؿ:  «غوي الإملائية( إلى مستواه الل  و 

 غة العربية.ده تريع أساتذة الل  وىذا ما أك   .«غة العربية الفصحى والإملائية( إلى طبيعة الل  

 لاميذ: تحليل الاستبيان الموجه للت   -2

ن أربعة ويتضم  لية خاصة بالتلاميذ، عن بيانات أو  شمل ىذا الاستبياف أيضا لزورين أساسين؛ الأوؿ عبارة توي    

 ن عشرة أسئلة.هة لذم، ويتضم  لة موج  ا المحور الثاني فهو عبارة عن أسئأسئلة، أم  

سيطة، حيث بطريقة عشوائية ب –كما أشرنا سابقا   –اختيارىا  فقد تم  نة الدراسة في ىذا البحث، ا عن عي  أم      

جزء من المجتمع أو ىي عدد من الحالات التي تؤخذ من المجتمع الأصلي، وتجمع منها » ا:نة على أن  تعرؼ العي  

لجزء و يدكن دراسة الكل عن طري  دراسة االبيانات قصد دراسة خصائص المجتمع الأصلي، وبهذه الطريقة فإن  

 1.«نة لشاثلة للمجتمع الدأخوذة منو بشرط أف تكوف العي  

                                

                                                           

،  8990 ،  8، ط ، الجزائر ، بن عكنوف ، ديواف الدطبوعات الجامعية ، لزاضرات في البحث والدنهج العلمي ، حسن الجيلاني سلاطنية بلقاسم -1 
 .191ص
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( ثانويات، أخذنا من كل ثانوية 90عين على ثلاث )( تلميذا موز  09نة تسعين )وقد كاف عدد أفراد العي      

 سب الدئوية، وف  القانوف الآتي:( تلميذا، وقد اعتمدنا ىنا على الطريقة الثلاثية لحساب الن  09) ثلاثين

 199× عدد التكرارات             

 عدد أفراد العينة                

 .المحور الأول: البيانات الأولية 

 لنا إلى ما يلي: بعد الاطلاع على ىذه البيانات توص  

 

 نة حسب الجنس.ح عدد أفراد العي  يوض   :(11جدول رقم )

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

%( وىي نسبة مرتفعة مقارنة بنسبة 21.11نسبة الإناث قد بلغت ) ضح أف  من خلاؿ الجدوؿ أعلاه يت      

وظاىرة ارتفاع نسبة الإناث على الذكور ملاحظة على كل مستويات .  %(10.00رت بػػػػػػػػ )التي قد  كور الذ  

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %10.00 18 ذكر

 %21.11 82 أنثى

 %199 09 المجموع

 الجنس-1
 الجنس
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غبة الكبيرة في بلوغ مستويات عليا في التعليم وىذا ما يتيح راسة والر  عليم وىذا ربما راجع إلى: حب الإناث للد  الت  

 .  طموحاتهنَّ الفرصة في اختيار مهن تحق   لذن  

 

 نة حسب العمر.ح أفراد العي  بوض   (:12جدول رقم )

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

نة ذات سنة( حيث بلغت العي  81-12نة تتراوح بين )أفراد العي  أعمار  ف  إيدكننا القوؿ من خلاؿ الجدوؿ     

 %(.82.22سنة( نسبة )81-89نة ذات السن )%( في حين بلغت العي  87.77)سنة( نسبة10-12السن )

، وىذا ما يساعده على القياـ نفسو العمر مع عدد كبير من التلاميذ لذم م يتعاملالدعل   ضح أف  النتائج يت  ومن ىذه 

نسبة قليلة  بالعملية التعليمية بسهولة ويسر، وذلك نظراً لتواف  الأفكار والخبرات بين التلاميذ بينما نلاحظ أف  

ىذا راجع إلى رسوبهم في امتحاف شهادة البكالوريا أو في  سنة(، وربما10ا من التلاميذ الذين يفوؽ أعمارىم )جد  

   نوات السابقة.الس  

 

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

(18-19) 18 87.77% 

(21-21) 80 82.22% 

 %199 09 المجموع

 العمر-2
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 .ح مهنة الأبيوض   (:(03جدول رقم

 

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

     ف والتي قد رتنة ىي مهنة موظ  النسبة الكبيرة لدهنة آباء العي   ضح لنا أف  من خلاؿ ملاحظتنا للجدوؿ يت      

اؿ مهنة بط   ف البسيط المحدود الأجر الذي يجد صعوبة في توفير حاجات أبنائو، ثم تليها%( الدوظ  01.11بػػػػػ )

ر سلبًا على الأبناء لعدـ توفر ر فرص العمل الذي من شأنو أف يؤث  توف   ةجع إلى قل  ا%( وىذا ر 01.11بنسبة )

 بوف طواؿ اليوـ عن العائلة، لاء يتغي  ىؤ  %( ومن الدعلوـ أف  80.00أدنى مستلزماتهم، وبلغت مهنة أعماؿ حر ة )

مقارنة بالدهن %( وىي نسبة ضئيلة جدًا 92.22م نسبة )ر حتما على أبنائهم، في حين قدرت مهنة معل  لشا سيؤث  

م لا يستطيع تغطية وتوفير كل الحاجات، لكن ىو الوحيد القادر على رعاية الدعل   غم من أف  و وبالر  الأخرى، إلا أن  

 احية الفكرية والنفسية والاجتماعية.أبنائو من الن  

 

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %01.11 00 فموظ  

 %92.22 92 ممعل  

 %80.00 81 أعمال حر ة

 %01.11 82 بط ال

 %199 09 المجموع

 مهنة الأب-3
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 .ح مهنة الأـيوض   (:14جدول رقم)

 

 

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

%( وىي نسبة مرتفعة جدًا وىذا يعني 09هات قد بلغت )نسبة البطالة عند الأم   ضح أف  من خلاؿ الجدوؿ يت      

ر سلبا على الأبناء، بل بالعكس ىذا الأمر سيؤث   رورة أف  هات ماكثات في البيوت. ولكن ليس بالض  أغلب الأم   أف  

 فالأـ في ىذه الحالة ستكوف لديها فرصة أكبر للاىتماـ بأبنائها من كل الجوانب سواء الفكرية أـ النفسية ...

فة فقد كانت النسب على التوالي مة إلى أعماؿ حر ة إلى موظ  هات العاملات من معل  ا بالنسبة للأم  أم  

%(، وربما ىذا سيؤثر سلبا على الأبناء وخاصة إذا أغفلت الأـ تأثيرىا %98.88(، )%90.00(، )97.77)

 و راجع إلى انشغالذا بالعمل.الإيجابي على أبنائها من أجل مساعدتها لذم في الدراسة، وىذا كل  

 

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %98.88 98 فةموظ  

 %97.77 97 مةمعل  

 %90.00 90 أعمال حر ة

 %09 21 بط الة

 %199 09 المجموع

 مهنة الأم-4



   الفصل الثاني/المبحث الأول - تحليل الاستبيان الموجه للأساتذة و التلاميذ -
 

 

81 

 .المحور الثاني: أسئلة الاستبيان 

عناه على التلاميذ لدعرفة آرائهم حوؿ لرموعة من الأسئلة، لاع على إجابات الاستبياف الذي وز  بعد الاط      

 توصلنا إلى ترلة من النتائج:

 

 داخل القسم. التلميذ غة التي يتواصل بهاح طبيعة الل  يوض   (:11جدول رقم ) 

 

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

وذلك بنسبة  أغلب أفراد العينة يتواصلوف داخل القسم بالدزيج بين اللغتين الفصحى والعامية ح الجدوؿ أف  يوض      

و قد يكوف  استعمالا صحيحا غة العربية الفصحىاستعماؿ الل   عدـ تدكنهم منا ىذا راجع إلى ، وربم  (89%)

 .السبب خجلهم من استعمالذا

غة العربية الفصحى، ارجة، وىذا يعود إلى عدـ توسُّل التلميذ في التواصل بالل  %( يتواصلوف بالد  88.88نسبة )و 

 غة الأولى في التواصل بين الأفراد.وىذا ما جعل العامية الل  

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %98.88 98 الفصحى

 %88.88 82 ارجةالد  

 %89 10 المزج بينها

 %199 09 المجموع

 ؟ غة التي تتواصل بها داخل القسمما طبيعة الل  -1
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ا تكاد ل  لبانة يتواصلوف في القسم %( من أفراد العي  98.88نسبة ) في حين أف   غة الفصحى، وىي نسبة ضئيلة جدَّ

 التلاميذ يستعملوف الفصحى للقراءة فقط. أف تكوف منعدمة، وىذا دليل على أف  

 

 العربية. غةح إذا كاف التلميذ يجد سهولة في تواصلو مع غيره بالل  يوض   (:12جدول رقم)

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

قد  ىغة العربية الفصحمع غيرىم بالل  نسبة التلاميذ الذين يجدوف صعُوبة في تواصلهم   الجدوؿ أعلاه أف  يبين      

ا جهلهم للقواعد النحوية، أم  واصل اليومي، وكذلك %( ومرد  ىذا ربما ىو عدـ استعمالذا في الت  20.00بلغت )

%( وىذا راجع إلى 71.11غة العربية فقد قدرت بػػ )نسبة الذين يجدوف سهولة في تواصلهم مع غيرىم بالل  

غة العربية الفصحى نطقا وكتابة نهم من استعماؿ الل  وثوقهم بلغتهم باعتبارىا لغة القرآف الكرنً، إضافة إلى تدك  

 وذلك من خلاؿ الدمارسة وحفظ القواعد النحوية.

 

    

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %71.11 78 نعم

 %20.00 72 لا

 %199 09 المجموع

 العربية ؟غة أتجد سهولة في تواصلك مع غيرك بالل  -2
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 في النقاط الآتية: لعربية الفصحىغة اعوبات التي تعترض سبيل التلاميذ في التعبير بالل  يدكن إتراؿ أىم الص  

ة بالتلميذ والمحيطة بو، وبالتالي عدـ لشارستها عدـ تداولذا في الوسط التعليمي وكذلك في البيئة الخاص   -

 والتواصل بها.

 من يتكلم العربية الفصحى شخص غير مواكب للتطو ر. الاعتقاد أف   -

 غة العامية.عدـ التعو د عليها وسيطرة الل   -

 مثل الفرنسية.غات الأخرى ر بالل  التأث   -

 عدـ وجود رصيد لغوي كاؼٍ. -

 صعوبة تشكيل ترل صحيحة لغويا. -

 غة العربية نفسها.صعوبة الل   -

 غة العربية الفصحى.جل من استعماؿ الل  الخ -

 

 ح نوع الأخطاء التي يرتكبها التلميذ أثناء الكتابة.يوض   (:13جدول رقم ) 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %79 01 نحوية

 %70.00 00 إملائية

 %11.11 12 صرفية

 %199 09 المجموع

 غة العربية الفصحى؟عبير بالل  عوبات التي تعترض سبيلك في الت  ماهي الص   -3

 ما الأخطاء التي ترتكبها أثناء الكتابة ؟ -4
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 قراءة وتعليق:

%( للأخطاء الإملائية التي يرتكبها التلميذ أثناء الكتابة، وذلك 70.00نسبة ) ضح أف  من خلاؿ الجدوؿ يت      

 رعة فيها.راجع إلى عدـ التركيز أثناء الكتابة، والس  

حوية، وصعوبتها وذلك %( وربما ىذا راجع إلى الجهل بالقواعد الن  79ثم تليها الأخطاء النحوية وذلك بنسبة )

 حو.بسبب جفاؼ مادة الن  

%( وىي نسبة ضئيلة مقارنة بالأخطاء النحوية والإملائية، وىذا 11.11أما الأخطاء الصرفية فقد قد رت بػػػ )

 رؼ من البرنامج.مرد ه غياب دروس الص  

  

 والإملائية.ح فيما إذا كاف التلميذ على دراية بلأخطاء النحوية يوض   (:14جدول رقم ) 

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

ليسوا على دراية بالأخطاء النحوية والإملائية  من التلاميذ (%80.00نسبة ) ضح من خلاؿ الجدوؿ أف  يت      

 كيز .للقواعد النحوية والإملائية، وعدـ التر   التلاميذ جهلىو  ومرد  ىذا وىي نسبة مرتفعة جدًا، 

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %81.11 87 نعم

 %80.00 11 لا

 %199 09 المجموع

 أنت على دراية بالأخطاء النحوية والإملائية ؟ هل -5
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%( وىذا في الغالب 81.11) وية والإملائية فقد قد رت بػػػعلى دراية بالأخطاء النح ىم الذينالتلاميذ ا نسبة أم  

 النحوية والإملائية .راجع إلى العلم بالقواعد 

 

 يلي: كما  غوية يتم  تصويب الأخطاء الل   ف  تريع التلاميذ على أف  لقد ات  

مين، ثم يطلب منهم تعيين الخطأ ائعة في كتابات الدتعل  يأخذ الأستاذ لرموعة من الأخطاء الدختلفة الش   -

 الخطأ . ة حوؿ ذلكذكير بالأحكاـ وتقدنً القاعدة العام  ونوعو، ثم تصحيحو، مع الت  

مر ة أخرى، وبالتالي  إب الوقوع في الخطالأستاذ يعمل على حث التلاميذ تجن   ف  ىذا يتضح أمن خلاؿ      

اجعة عذية الر  الت   ة للتصحيح الارتجاعي وتدريبهم على الكتابة الس ليمة، بالإضافة إلى إيلائو العناية الدستحق  

(Feed Beak ) 

 

    ة تصحيح التعبير الكتابي.ح أخطاءه بنفسو أثناء حص  فيما إذا كاف التلميذ يصح   حيوض  (:15جدول رقم )

 

 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %19 27 نعم

 %79 01 لا

 %199 09 المجموع

 ة تصحيح التعبير الكتابي ؟غوية في حص  تصويب الأخطاء الل   كيف يتم  -6

 أثناء حصة تصحيح التعبير الكتابي ؟خطاءك بنفسك ح أهل تصح  -7
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 قراءة وتعليق:

ة تصحيح التعبير حوف أخطاءىم بأنفسهم أثناء حص  من التلاميذ يصح   %(19نسبة)  يبين الجدوؿ أعلاه أف      

 مر ة أخرى .نفسو  إالخط التلميذ وعدـ الوقوع فيخ القاعدة في ذىن و رسىو ذلك الذدؼ من  الكتابي و

 ا راجع إلى كثرة الأخطاء وىذا ربم  %( 79حوف أخطاءىم بأنفسهم فقد بلغت )نسبة الذين لا يصح   في حين أف  

ونوعو، لذلك يقوـ الأستاذ  إ، بالإضافة إلى صعوبة معرفة الخطسابقاعها رغم تصحيح الأستاذ لذذه الأخطاء وتنو  

 بهذه العملية .

 

  .التعبير الكتابية تصحيح ح فيما إذا كاف التلميذ يستفيد من حص  يوض   ( :16جدول رقم )

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

ة تصحيح التعبير الكتابي مرتفعة نسبة التلاميذ الذين يستفيدوف من حص   ضح من خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف  يت      

ا، وقد قد رت بػػػػػ ) كذلك و  ا ىذا راجع إلى فهمهم للقاعدة وتجاوبهم مع الأستاذ أثناء الشرح وربم  ( %27.77جدِّ

 ة.حبهم للماد  

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %27.77 81 نعم

 %12.22 17 لا

 %199 09 المجموع

 ة تصحيح التعبير الكتابي ؟هل تستفيد من حص  -8
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ة ا سببو عدـ اىتماـ التلاميذ بالداد  ( وىذا ربم  %12.22ة فقد بلغت )ا نسبة الذين لا يستفيدوف من الحص  أم     

 رس .أو نفورىم منها، وقد يكوف بسبب طريقة إلقاء الأستاذ للد  

  

 ح سبب وقوع التلميذ في الأخطاء اللغوية .يوض   ( :17جدول رقم )

 

 

 

 

 قراءة وتعليق: 

كيز والتي قد رت غوية ىي عدـ التر  الل  النسبة الكبيرة لأسباب وقوع التلميذ في الأخطاء  ح الجدوؿ أعلاه أف  يوض      

سانيات التعليمية رعة أثناء الكتابة، ومثل ىذه الأخطاء يطل  عليها في الل  ( وىذا راجع إلى الس   %12.22بػػػػػػ )

اترة عن الأداء، وىي أخف الأخطاء الن  بمصطلح الأخطاء خطاء غوي وتصحيح الأة في موضوع التداخل الل  وبخاص  

 اترة عن بناء الكفاءة.مقارنة بالأخطاء الن  

      الخلط بين القواعد ( وربما ىذا راجع إلى %18.88ة )ص نسياف القاعدة فقد بلَغت النسبا فيما يخأم       

 .أو صعوبتها

 شرح (، وىذا مرد ه ربما يعود إلى طريقة  %10.00فهم القاعدة )ن التلميذ في في حين كانت نسبة عدـ تدك      

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %10.00 18 نك من فهم القاعدةعدم تمك  

 %18.88 11 نسيان القاعدة

 %12.22 18 ركيزعدم الت  

 %199 09 المجموع

 أسباب وقوعك في الأخطاء اللغوية ؟ما -9



   الفصل الثاني/المبحث الأول - تحليل الاستبيان الموجه للأساتذة و التلاميذ -
 

 

88 

 شوي .افتقارىا لعنصر الت   ة النحو وة أو ربما لجفاؼ ماد  الداد   ىم منالأستاذ للقاعدة أو نفور  

 

 ارتكاب الأخطاء النحوية والإملائية . ىكاف التلميذ يتفادح فيما إذا  يوض   ( :18جدول رقم ) 

 

 

 

 

 قراءة وتعليق:

تتفادى الأخطاء النحوية والإملائية أثناء  من التلاميذ نسبة كبيرة ضح من خلاؿ استجابات أفراد العينة أف  يت      

 (، ويعود ذلك إلى: %21.11رت بػػػػ ) الكتابة، وقد  

 العلم بالقاعدة النحوية والإملائية. -

 التركيز أثناء الكتابة. -

 فهم لا يتفادوف الأخطاء النحوية والإملائية، وقد يرجع ىذا إلى: من التلاميذ  (%12.22ا نسبة )أم  

 النحوية والإملائية.الجهل بالقاعدة  -

 رعة في الكتابة.الس   -

 كيز أثناء الكتابة.عدـ التر   -

 النسبة المئوية التكرار الاستجابات

 %21.11 80 نعم

 %12.22 18 لا

 %199 09 المجموع

 هل تعمل لتفادي ارتكاب الأخطاء النحوية والإملائية أثناء الكتابة ؟-10
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 الإملائية من خلال أوراق التعبير الكتابي : تحليل الأخطاء النحوية و إحصاء و تصنيف و 

الأوراق نة من أوراق التعبير الكتابي الخاصة بتلاميذ الأقسام النهائية، قمنا بتصحيح ىذه لاع على عيّ الاطّ  دبع    

حوية و الإملائية( الدرتكبة من لنا ىذه الأخطاء )النّ سجّ  فنا وصنّ الإملائية، ثم  حوية واحية النّ ذلك من النّ  لغويا و

 خطأ( . 433عددىا قد بلغ ) جدنا أنّ  يث وبعد ذلك قمنا بحسابها ح طرف التلاميذ، و

 عوبات نذكر منها:اجهنا بعض الصّ  قد و و    

 الإملائية. النحوية و الأخطاء صعّب علينا استخراجرداءة الخط الذي  -

 عبير الكتابي غير مشكولة.عدم معرفة الأخطاء النحوية كون أوراق التّ  -

ذلك قصد تسهيل عملية استخراج  عوبات طلبنا من التلاميذ شكل أواخر الكلمات، ولتجاوز ىذه الصّ  و    

 الأخطاء النحوية.

 تحليلها: الإملائية وإحصاء الأخطاء  تصنيف و -1.1

الإملائية الدرتكبة من طرف التلاميذ،  حوية وحساب عدد الأخطاء النّ  عبير الكتابي، وبعد تصحيح أوراق التّ     

 خطأ( . 512عدد الأخطاء الإملائية قد بلغ ) وجدنا أنّ 

 ط الآتي يوضح أنواع ىذه الأخطاء الإملائية :الدخطّ  و    

 

 

 

 

 الأخطاء الإملائية

في رسم  الخطأ
 الذمزة الدتوسطة

في إبدال  الخطأ
 حرف بآخر

في حذف  الخطأ
 حرف أو زيادتو

في  الخطأ
 الصوائت

في  الخطأ
 رسم التاء 

  

الخطأ في همزة 
 و القطع  الوصل

 والقطع
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 الآتي:بعد معرفة أنواع الأخطاء الإملائية قمنا بحساب نسبها الدئوية وفق القانون  و

                  111× عدد تكرار الخطأ                                       

 لرموع الأخطاء الإملائية                                       

 نسبها الدئوية:         ح تكرار الأخطاء الإملائية والجدول الآتي يوضّ  و

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %42.51 77 همزة الوصل والقطع الخطأ في

 %55.45 35 الخطأ في رسم التاء

 %12.43 44 الخطأ في الصوائت

 %11.15 52 الخطأ في حذف حرف أو زيادته

 %17.71 17 خطأ في إبدال حرف بآخر

 %11.77 12 خطأ في رسم الهمزة المتوسطة

 %111 512 المجموع

  

الأخطاء في همزة الوصل والقطع ىي أعلى نسبة، حيث بلغت  الجدول، بأنّ تائج الدرصودة في ىذا تكشف النّ     

الأخطاء في الصوائت  ( ثمّ %55.45رت بـــــ )(، ثم تلتها الأخطاء في رسم التاء بنسبة قدّ %42.51نسبتها )

ثم الخطأ في إبدال حرف بآخر ،(%11.15(، ثم الخطأ في حذف حرف أو زيادتو بنسبة )%12.43بنسبة )

 .   (%11.77قة برسم الذمزة الدتوسطة أدنى نسبة قدّرت بــــ )لت الأخطاء الدتعلّ في حين سجّ (،%17.71) بنسبة
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 ح لنا ىذه النسب أكثر:مثيل الدوالي يوضّ التّ  و

 

         

 شرح وتفصيل:

أن عرفّتنا ىذه الدراسة الإحصائية على أنواع الأخطاء الإملائية في كتابات التلاميذ، وإحصاء كل نوع بعد     

 منها، نأتي الآن على تحليل ىذه الأخطاء، مع إعطاء أمثلة على كل نوع منها.

 القطع: الخطأ في همزة الوصل و -1

ىي أعلى نسبة  لرموع الأخطاء الإملائية، و( من %42.51القطع ) بلغت نسبة الخطأ في همزة الوصل و    

 مقارنة بالأخطاء الأخرى.

 

 

 الخطؤ في همزة الوصل والقطع

 الخطؤ في رسم التاء

 الخطؤ في الصوائت

 الخطؤ في حذف حرف أو زيادته

 الخطؤ في إبدال حرف بآخر

 الخطؤ في رسم الهمزة المتوسطة 

ح النسب المئوية للأخطاء الإملائية المرتكبة من طرف التلاميذ دائرة نسبية توض       
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 القطع. ح الخطأ في همزة الوصل ويوضّ  (:11جدول رقم )   

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %14.14 37 الخطأ في همزة الوصل

 %41.41 55 الخطأ في همزة القطع

 %111 77 المجموع

 

  الوصل:أمثلة على الخطأ في همزة 

( من لرموع أخطاء همزتي %14.14نسبة أخطاء التلاميذ في همزة الوصل قد قدّرت بـــــــ : ) من الدلاحظ أنّ     

 من أمثلة ذلك نذكر:  القطع، و الوصل و

 الصواب الخطأ

 الالتزام الإلتزام

 الاستسلام الإستسلام

 استغلال إستغلال

 استدلال إستدلال

 استبطان إستبطان
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 :أمثلة على الخطأ في همزة القطع 

 من أمثلة ذلك: القطع، و ( من لرموع أخطاء همزتي الوصل و%41.41رت نسبة الخطأ في همزة القطع )قدّ 

 الصواب الخطأ

 الأمم الامم

 أعمال اعمال

 الإرشاد الارشاد

 الإدراك الادراك

 الأسس الاسس

 

ىذا  لعلّ  همزة القطع، و زون بين همزة الوصل وأكبر نسبة من التلاميذ لا يديّ  نلاحظ من خلال ىذه الأمثلة أنّ     

بعد  وو صعوبة رسوخها في أذىانهم، لأنّ  القطع و راجع إلى عدم حفظهم القاعدة الخاصة بهمزتي الوصل و

ر في لة، بل ىو مقرّ ر في ىذه الدرحالإملاء غير مقرّ  جدنا أنّ  ر تدريسو في الثانوي والاطلاع على البرنامج الدقرّ 

يان القاعدة الخاصة بهمزتي الوصل        ي حتما إلى نسىذا يؤدّ  عليم )الإبتدائي والدتوسط( والدراحل السابقة من التّ 

نون من يتمكّ  القطع، لذا لابدّ من برلرة دروس الإملاء في الثانوي، حتى ترسخ القاعدة في أذىان التلاميذ، وو 

ا ر سلبا على التلاميذ، فهي تديل إلى تخفيف همزة غة العامية تؤثّ اللّ  ىذه الأسباب نلاحظ أنّ  إضافة إلى. فهمها جيدًّ

 ل عليهم النطق.بالتالي فهي تسهّ  تحويلها إلى همزة وصل، و والقطع 
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حركة الحرف  فة )أي تلفظ ألفا( خشية الابتداء بساكن، أي أنّ ة مخفّ كسرة أو ضمّ   »همزة الوصل ىي :ف    

أ بو  السكون، وجيء   الذي بعدىا  1.«بها حتى لا يبُتد 

الذمزة التي تكتب على صورة الألف دائما سواء أكانت مكسورة أم مضمومة  »همزة القطع ىي:  في حين أنّ     

 2.«أم مفتوحة 

 الخطأ في رسم التاء: -2

 ( من لرموع الأخطاء الإملائية .%55.45بلغت نسبة الخطأ في رسم التاء )

 ح الخطأ في رسم التاء.يوضّ  (:12)جدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %15.21 41 الخطأ في رسم التاء المفتوحة

 %47.21 15 الخطأ في رسم التاء المربوطة

 %111 35 المجموع

 

 :أمثلة على الخطأ في رسم التاء المفتوحة 

( من لرموع أخطاء رسم %15.21نسبة أخطاء التلاميذ في رسم التاء الدفتوحة قدّرت بـــــ: ) من الدلاحظ أنّ     

 من أمثلة ذلك: التاء، و

                                

                                                           

 .171ص  م ، س ، ن الذاشمي، تعلم النحو والإملاء والتًقيم،عبد الرحمـ -1 
2
 .177، ص ن  ، م - 
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 الصواب الخطأ

 استجابات استجاباة

 مدركات مدركاة

 الخبرات الخبراة

 الفئات الفئاة

 الذات الذاة

 :أمثلة على الخطأ في رسم التاء المربوطة 

 من أمثلة ذلك : و ( من لرموع الخطأ في رسم التاء،%47.21الدربوطة ) في رسم التاءبلغت نسبة الخطأ 

 الصواب الخطأ

 صرامة صرامت

 معاناة معانات

 مأساة مأسات

 الأداة الأدات

 بالإضافة بالإضافت

ا سبب ىذه الأخطاء ربّ  التاء الدربوطة، و قون بين التاء الدفتوحة ونسبة من التلاميذ لا يفرّ  من الدلاحظ ىنا أنّ     

التاء التي تبقى على حالذا إذا وقفنا على آخر الكلمة »اء الدفتوحة ىي: تّ لمنو فا ىو الجهل بالقاعدة، و

 .1«بالسكون

                                

                                                           

1
 .11، ص 1753،  ، د ط ، دمشق، بيروت ، دار الرشيد العربي نشأتو وقواعده ومفرداتو وتدريناتوالإملاء ،  أحمد قبّش - 
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أيضا  ث، أو في بعض الأسماء الدفردة الدؤنثة، وتاء تكون في نهاية علم أو صفة للمؤنّ »ا التاء الدربوطة فهي: أمّ     

 1.«يأتي الحرف الذي قبلها مشكولا بالفتحة الذي على وزن فعلة، وفي جمع التكسير 

 الخطأ في الصوائت: -3

 نقصد بصطلح )صوائت(  ( من لرموع الأخطاء الإملائية، و%12.43) وائتبلغت نسبة الخطأ في الصّ     

تسمى الأحرف الجوفية  ا تصدر دون أن يصطدم ىواء الزفير بأي عائق، وجيج، لأنهّ ا : أصوات تخلو من الضّ أنهّ 

 لا من مدارج الحلق،  سان، وا تخرج من الجوف، فلا تقع في مدرجة من مدارج اللّ سميت جوفا لأنهّ  أو الذوائية، و

  الواو ينة، والجوف، فالألف اللّ ا ىي ىاوية في الذواء، فلم يكن لذا حيّز تصب إليو إلّا هاة، إنّ لا من مدارج اللّ  و

 2ق بها شيء.لا يتعلّ ا في الذواء، و أنهّ الياء ىوائية، أي  و

   الضمة الفتحة و ىي الألف، الواو، الياء، و ، والحركات الثلاث و ةة الثلاثوائت ىي حروف العلّ إذن فالصّ     

 و الكسرة .

 ح الخطأ في الصوائت.يوضّ  (:13جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %11.11 55 الخطأ في إطالة صوائت قصيرة

 %44.44 11 الخطأ في قصر صوائت طويلة

 %111 44 المجموع

                                

                                                           

1
 .14، ص 1775،  1، ط ، مكتبة الدار العربية للكتاب قواعد الإملاء العربي بين النظرية والتطبيق،  ، حسن شحاتة اىر حسنينظأحمد  - 

2
 .171، ص  1775،  1، ط ، بيروت ، دار الفكر اللبناني للطباعة والنشر اللغوية الفونيتيكاعلم الأصوات ،  انظر، عصام نور الدين - 
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 :أمثلة على الخطأ في إطالة صوائت قصيرة 

من أمثلة  ( من لرموع الأخطاء في الصوائت، و%11.11رت نسبة الخطأ في إطالة صوائت قصيرة بــ )قدّ     

 ذلك:

 الصواب الخطأ

 ىؤلاء ىاؤلاء

 تحتاجُ  فهي تحتاجو

 ذلك العصرفي ذالك 

 الاختلافات الاختيلافات

 مدركات مدراكات

 :أمثلة على الخطأ في قصر صوائت طويلة 

من  وائت، و( من لرموع الأخطاء في الصّ %44.44لاميذ في قصر صوائت طويلة )بلغت نسبة أخطاء التّ     

 نذكر: أمثلتو

 الصواب الخطأ

 إدر اكِها إدر كِها

 لو ازم لو زم الحياة

 إسر اف إسر ف

 صناعات صنعات

 حاجياتو حاجي تو
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ارجة في الدّ  وقوع التلاميذ في مثل ىذه الأخطاء قد يرجع إلى الدزج بين الفصحى و نستشف مماّ سبق أنّ     

دتو نتائج الاستبيان الخاص بالتلاميذ حيث بلغت نسبة ىذا ما أكّ  عدم إعطاء أهمية للعربية الفصحى و و القسم،

ا تؤدي حتما إلى ارتكاب  ( و%71غة الفصحى بالدارجة )يدزجون اللّ التلاميذ الذين  ىي نسبة كبيرة جدًّ

 الأخطاء.

 :الخطأ في إبدال حرف بآخر -4 

 من لرموع الأخطاء الإملائية. (%11.11) بلغت نسبة الخطأ في إبدال حرف بآخر

 ح الخطأ في إبدال حرف بآخر.يوضّ  (:14جدول رقم )

 المئويةالنسبة  التكرار الخطأ

 %33 11 الخطأ في إبدال الظاء ضادًا

 %55 17 الخطأ في إبدال الضاد ظاءً 

 %11 13 الخطأ في إبدال الصاد سينا

 %15 14 الخطأ في إبدال السين صادًا

 %111 52 المجموع

 : أمثلة على الخطأ في إبدال الظاء ضادًا 

لرموع الأخطاء في إبدال حرف بآخر، حيث بلغت نسبتو انتشاراً بين التلاميذ من ىو من أكثر الأخطاء  و    

 من أمثلتو نذكر : (، و33%)
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 الصواب الخطأ

 فظيةاللّ  فضيةنات اللّ المحسّ 

 الدلاحظة الدلاحضة

 التنظيم التنضيم

 نظراً نضراً

 

 : ًأمثلة على الخطأ في إبدال الضاد ظاء 

من أمثلة ذلك  لرموع الأخطاء في إبدال حرف بآخر، و( من %55بلغت نسبة الخطأ في إبدال الضاد ظاءً )    

 يلي :ما

 الصواب الخطأ

 ضوابط ظوابط

 من الضروري من الظروري

 الفرضيات الفرظيات

 الدواضيع الدواظيع

 

 : أمثلة على الخطأ في إبدال الصاد سينًا 

من أمثلة  حرف بآخر، و ( من لرموع الأخطاء في إبدال%11قدّرت نسبة الخطأ في إبدال الصاد سينا )    

 ذلك نذكر :
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 الصواب الخطأ

 أنصار أنسار

 الإصرار الإسرار

 صرامة سرامة

 

   ين صادًا:أمثلة على الخطأ في إبدال الس 

من  ( من لرموع الأخطاء في إبدال حرف بآخر، و%15ين صادًا )قد قدّرت نسبة الخطأ في إبدال السّ  و    

 أمثلتو نذكر:

 الصواب الخطأ

 انعكاس انعكاص

 توسيع توصيع

 خسارة خصارة

     

 لعلّ  وبين )السين( و )الصاد(،  الظاء( وزون بين )الضاد( و )نسبة من التلاميذ لا يديّ   لنا ىذه الأمثلة أنّ تبيّن     

صعوبة نطقها نطقا صحيحا، بالإضافة إلى عدم  ىذا راجع إلى : تقارب مخارج الحروف من بعضها البعض، و

 التًكيز أثناء الكتابة.

الإكثار من كتابة كلمات تحوي ىذه الحروف،  زوا في النطق، ومن ىذه الظاىرة على التلاميذ أن يركّ  للحدّ  و    

 كذا الإكثار من الدطالعة. و
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 الخطأ في حذف حرف أو زيادته: -5

الإملائية الدرتكبة من طرف ( من لرموع الأخطاء %17.71بلغت نسبة الخطأ في حذف حرف أو زيادتو )    

 التلاميذ.

 ح الخطأ في حذف حرف أو زيادتو.يوضّ  (:15جدول رقم )  

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %13.71 11 حذف حرفالخطأ في 

 %42.57 11 زيادة حرفالخطأ في 

 %111 17 المجموع

 

 :أمثلة على الخطأ في حذف حرف 

 ( من لرموع الأخطاء %13.71نسبة أخطاء التلاميذ في حذف حرف قدّرت بـــ)  لنا من الجدول أنّ يتبيّن     

 من أمثلة ذلك نذكر ما يلي: في حذف حرف أو زيادتو، و

 الصواب الخطأ

 الأسباب من لأسباب

 فضلاً  فضلً 

 كما أصيب كمأصيب

 ثابروا ثابرو
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 :أمثلة على الخطأ في زيادة حرف 

( من لرموع الأخطاء في حذف %42.57 في الجدول )حرف كما ىو مبيّن بلغت نسبة الخطأ في زيادة     

 من أمثلة ذلك ما يلي: حرف أو زيادتو، و

 الصواب الخطأ

 سواءً  سواءًا

 ساد ..الذي أساد حياتهم

 فتًاتِ  نفتًات

 أخرى ..من جهة الأخرى

     

 في معتٌ التلاميذ قد يحذفون حرف أو يضيفون آخر، وىذا قد يغيّر  الفة الذكر أنّ ضح لنا من الأمثلة السّ يتّ     

ىذه الأخطاء )حذف مثل الكلمة، إذ تعتبر الأخطاء التي مردّىا الإنجاز من أبرز الأسباب التي توقع التلميذ في 

 سبب ىذا الحذف أو الزيادة قد يكون: حرف أو زيادتو( و

 عدم التًكيز. رعة في الكتابة والسّ  -

 ا صحيحًا.بكيفية رسم الكلمة رسمالجهل  -

 الخطأ في رسم الهمزة المتوسطة : -1

ىي  ( من لرموع الأخطاء الإملائية، و%11.77طة لدى التلاميذ )بلغت نسبة الخطأ في رسم الذمزة الدتوسّ     

 .-سابقا-سب الدذكورة النسبة القليلة من بين النّ 
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 طة.الدتوسّ الخطأ في رسم الذمزة ح يوضّ  (:16جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %31.11 17 الخطأ في رسم الهمزة المتوسطة على الواو

 %44.44 12 رسم الهمزة المتوسطة على النبرةالخطأ في 

 %14.44 15 الخطأ في رسم الهمزة المتوسطة على الألف

 %11.11 11 رسم الهمزة المتوسطة على السطرالخطأ في 

 %111 12 المجموع

 

   طة :أمثلة على الخطأ في رسم الهمزة المتوس 

طة، حيث طة على الواو أعلى نسبة من لرموع الأخطاء في رسم الذمزة الدتوسّ يعدّ الخطأ في رسم الذمزة الدتوسّ     

( ثم نسبة الخطأ %44.44طة على النبرة )(، ثم تليها نسبة الخطأ في رسم الذمزة الدتوسّ %31.11بلغت نسبتو )

طة على ( في حين بلغت نسبة الخطأ في رسم الذمزة الدتوسّ %14.44طة على الألف )الدتوسّ في رسم الذمزة 

 نسبة . ىي أقلّ  ( و%11.11السطر )

 من أمثلة ذلك نذكر : و    
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 الصواب الخطأ

 الدسْؤُول الدسْأُول

 التشاؤُم التشائمُ

 التفاؤُل التفائُل

 استقرائِي استقراءِي

 مكتئِب مكت إِب

 تسْأ موا تسئموا

 مُلاء مة عدم ملائ مة

طة )الذمزة الدتوسّ  على أنّ  القاعدة تنصّ  طة والتلميذ يجهل قاعدة كتابة الذمزة الدتوسّ  نّ عليو يدكن القول إ و      

 الدكسورة طةالذمزة الدتوسّ  أنّ  الدضمومة تكتب على الواو، سواء كان قبلها مضمومًا، أم مفتوحًا أم ساكنا، و

طة الدفتوحة تكتب على الذمزة الدتوسّ  أنّ  كا أم ساكنا، وتحرّ الحرف الذي قبلها متكتب على النبرة سواء كان 

تكتب بحرف حركة ما قبلها إذا كان مكسوراً أو مضمومًا  ما قبلها فتح أو سكون، و الألف إذا كانت مفتوحة و

 تكتب على السطر إذا سبقها ساكن(. طةالدتوسزة الذم أو ياء ساكنة، في حين أنّ 

قيم في أوراق التلاميذ، فهم لا يعيرونها انعدام علامات التًّ إضافة إلى جميع ىذه الأخطاء الإملائية لاحظنا  و    

  علامات توضع بين الكلمات في الكتابة لتوفّر علينا كثيرا »ا : اىتمامًا. حيث تعرّف علامات التًقيم على أنهّ 

 1.«لتًشدنا إلى تغيير نبراتنا الصوتية عند القراءة با يناسب الدعاني في استخلاص معتٌ من آخر، و من التفكير

     

                                

                                                           

1
 .157، ص 1754،  1إميل بديع يعقوب ، معجم الإعراب والإملاء ، دار العلم للملايين ، بيروت ، لبنان ، ط - 
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 سوف نذكر بعضا من علامات التًقيم : و

 شكلها اسم العلامة

 ، الفاصلة

 ؛ طةالفاصلة الدنقو 

 . النقطة

 : النقطتان

 ؟ ستفهامعلامة الا

 ! علامة التعجب

 - الشرطة

 ) ( القوسان الدستديران

 « » علامة التنصيص

 . . . علامة الحذف

 { } القوسان الدزىران

 !؟  علامة الاستفهام الإنكاري
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 تحليلها: إحصاء وتصنيف الأخطاء النحوية و -2.1

لرموع من  (خطأ 512)التي بلغ عددىا  لاع على الأخطاء الإملائية الدرتكبة من طرف التلاميذ وطّ بعد الا    

 157عدد الأخطاء النحوية قد بلغ ) جدنا أنّ  خطأ( و 433)الإملائية البالغ عددىا  الأخطاء النحوية و

 خطأ(.

 :ط الآتي يوضح أنواع ىذه الأخطاء النحوية الدخطّ  و    

 

 

 

   

 بعد معرفة الأخطاء النحوية قمنا بحساب نسبها الدئوية وفق القانون الآتي: و     

 111× عدد تكرار الخطأ                                         

 لرموع الأخطاء النحوية                                   

    

 

 

 

 الأخـــطـــــاء الــــنــــــحــــويــــــة

 الخطأ في النواسخ الخطأ في الدرفوعات الخطأ في الاسم المجرور الخطأ في الفعل الدنصوب
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 نسبها الدئوية: ح تكرار الأخطاء النحوية والجدول الآتي يوضّ  و

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %47.51 35 الخطأ في النواسخ

 %41.54 47 المرفوعاتالخطأ في 

 %15.11 53 الخطأ في الاسم المجرور

 %14.72 15 الفعل المنصوبالخطأ في 

 %111 157 المجموع

  

واسخ ىي أعلى نسبة، حيث بلغت نسبتها الأخطاء في النّ   لنا من خلال ىذا الجدول بأنّ يتبيّن     

الأخطاء في المجرورات بنسبة  (، ثمّ %41.54تلتها الأخطاء في الدرفوعات بنسبة ) (، ثمّ 47.51%)

( وىي أدنى نسبة من لرموع الأخطاء %14.72الفعل الدنصوب بــــــــ )( في حين قدّرت الأخطاء في 15.11%)

 النحوية .

 

 

 

 

 



 -تصنيف و إحصاء الأخطاء النحوية و الإملائية و تحليلها-    الفصل الثاني/المبحث الثاني

 

 

108 

 ط الآتي يبيّن لنا ىذه النسب بوضوح :الدخطّ  و

 

 

 شرح وتفصيل :

إحصاء كل نوع منها  لأنواع الأخطاء النحوية في كتابات التلاميذ، و راسة الإحصائيةقنا إلى الدّ بعد أن تطرّ     

 ، مع إعطاء أمثلة على كل نوع .نتنقل الآن إلى تحليل ىذه الأخطاء

 

 

 الخطؤ في النواسخ

 الخطؤ في المرفوعات

 الخطؤ في الاسم المجرور

 الخطؤ في الفعل المنصوب

 دائرة نسبية توض ح النسب المئوية للأخطاء النحوية المرتكبة من طرف التلاميذ
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 واسخ :الخطأ في الن   -1

 مين.( من لرموع الأخطاء النحوية الدرتكبة من طرف الدتعلّ %47.51واسخ )بلغت نسبة الخطأ في النّ 

 ح الخطأ في النواسخ .يوضّ  (:11جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %21.52 57 كان وأخواتها  الخطأ في

 %34.72 51 إن  وأخواتهاالخطأ في 

 %111 35 المجموع

 

 : أمثلة على الخطأ في كان وأخواتها 

 أمثلتها :من  ( من لرموع أخطاء النواسخ، و%21.52بلغت نسبة أخطاء التلاميذ في كان وأخواتها )

 الصواب الخطأ

 متطلعًا كان الذىنُ متطلعٌ 

 الشعرُ  عرْ في عصر الدماليك ...بات الش  

 متفشيًا أصبح الفشلُ متفشي

 

 : أمثلة على الخطأ في إن  وأخواتها 

 من أمثلة ذلك نذكر : واسخ، ومن لرموع أخطاء النّ  (%34.72أخواتها ) بلغت نسبة الخطأ في إنّ و
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 الصواب الخطأ

 استسلامٌ  إنّ الفشل  استسلامًا...

 معزولٌ  كأنَّ الإنسان  معزولاً 

 الباحثين إنّ الباحثون يتعاملون...

     

       واسخ، حيث نجدىم يخلطون بين عمل )كانزون بين أدوات النّ التلاميذ لا يديّ  تجدر الإشارة ىنا إلى أنّ     

خبرىا منصوبا، بينما  أخواتها( يكون مرفوعا و اسم )كان و أنّ الدعروف  أخواتها(، و عمل )إنّ و أخواتها( و و

 خبرىا مرفوعا. أخواتها( منصوبا و يكون اسم )إنّ و

  عدم معرفتو لنوع الجملة أىي اسمية  ا يكون راجعًا إلى: جهل التلميذ بالقاعدة، وسبب ىذه الأخطاء ربّ  و    

 واسخ .طاء أهمية لذذه النّ عدم إع هو أثناء الكتابة وكذلك السّ  أم فعلية، و

 الخطأ في المرفوعات : -2

 ( من لرموع الأخطاء النحوية.%41.54بلغت نسبة الخطأ في الدرفوعات )

 ح الخطأ في الدرفوعات .يوضّ  ( :12جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرار الخطأ

 %13.11 52 الخطأ في الفاعل

 %42.57 13 المبتدأالخطأ في 

 %111 47 المجموع
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 : أمثلة على الخطأ في الفاعل 

من أمثلة ىذه الأخطاء  ( من لرموع الأخطاء في الدرفوعات و%13.11رت نسبة الخطأ في الفاعل )قدّ     

 نذكر:

 الصواب الخطأ

 الإنسانُ  سب الإنسانْ تيك

 الحقائقُ  تنبثق الحقائقْ 

 الكاتبُ  ع بّر الكاتبْ في ىذا النص

 الدتعلمون يستنبط الدتعلمين

 

 : أمثلة على الخطأ في المبتدأ 

 يلي :من أمثلتها ما ( من لرموع الأخطاء في الدرفوعات و%42.57بلغت نسبة الخطأ في الدبتدأ )

 الصواب الخطأ

 الإنسانُ  الإنسانْ مطالبٌ 

 الأملُ  الأملْ مفتاحُ 

 الفشلُ  الفشلْ يؤدي إلى...

 الاضطرابُ  الاضطرابْ السياسي
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التلاميذ يجهلون كيفية تطبيق القاعدة  ضح أنّ م من أمثلة أخطاء التلاميذ في الدرفوعات يتّ تقدّ من خلال ما     

في ىذه الأمثلة نجد التلاميذ يديلون فلعلامة الأصلية لذما ىي الضمّة، ا التي تقول أنّ  ، والخاصة بالفاعل والدبتدأ

علامة لرفع  الياءة، كذلك نجدىم يستعملون الدبتدأ بدلا من الضمّ  إلى تسكين أواخر الكلمات لرفع الفاعل و

 بدلا من الواو. الجمع

 الخطأ في الاسم المجرور : -3

( من لرموع الأخطاء النحوية الدرتكبة من طرف التلاميذ، %15.11بلغت نسبة ىذا النوع من الأخطاء ) و    

 من أمثلتو نذكر : و

 الصواب الخطأ

 الحياةِ  النجاح في الحياةْ الدهنية

 عهدِ  اتس م  الشعر في عهدْ الدماليك

 التقليدِ  ...وىذا دليل على التقليدْ 

 الإنسانِ  ...وىذا كلو يجلبُ السعادة للإنسانْ 

        

غة مين باللّ بعها جلّ الدتكلّ اىرة يتّ ىذه الظّ  التلاميذ يديلون إلى تسكين أواخر الكلمات، و م أنّ ا تقدّ نستنتج ممّ     

      سبب وقوع التلاميذ في مثل ىذه الأخطاء ىو الجهل بالقاعدة التي تخصّ الاسم المجرور  العربية الفصحى، و

 علامة الجرّ الدلازمة لو . و
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 الخطأ في الفعل المنصوب : -4

( من لرموع الأخطاء النحوية %14.72تعدّ نسبة الخطأ في الفعل الدنصوب أدنى نسبة حيث بلغت )    

 من أمثلة ذلك نذكر : التلاميذ، والدرتكبة من قبل 

 الصواب الخطأ

 يتعلق   لن يتعلقْ 

 نواصل   يجب أن نواصلْ...

 ينهض   من الدستحيل أن ينهضْ...

 يستسلم    يستسلمْ للفشل...حتّى 

 قق  يح قْ مبتغاه...إلى أن يحقّ 

   

لميذ لجأ ىنا إلى عمل الأدوات التي تنصب الفعل الدضارع قد أبُطِل ، فالتّ  نلاحظ من خلال ىذه الأمثلة أنّ     

علامة نصب الفعل الدضارع ىي الفتحة بينما علامة جزمو  من الدعروف أنّ  جزم الفعل الدضارع بدلا من نصبو، و

الأدوات  ارع وسبب الوقوع في ىذه الأخطاء ىو الخلط بين الأدوات التي تنصب الفعل الدض لعلّ  ىي السكون، و

ا أدوات جزمو فهي : )لم، لدا، لام الأمر، أمّ ،  التي تجزمو. فأدوات نصبو ىي : )أنْ، لن، كي، حتى، لام التعليل(

 لا الناىية، إن الشرطية( .

  ّأغلب ىذه  إملائية، و التلاميذ يعانون صعوبات نحوية و ل إليها نستنتج أنّ تائج الدتوصّ وبناءً على الن

 مناىج التدريس.... قة بطرق وقد تكون متعلّ  ، وفي حدّ ذاتو سببها التلميذ الدرتكبةالأخطاء 
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 خاتمة:

و أفادنا بقدر كبنً من ن  ا الذي أقل ما يمكن أن يقال عنو إضنا لو في بحثنفي الأخنً و من خلال ما تعر      

أىم الأسباب الدؤدية إلى وقوع  لنا إلى أن  فحات توص  نا في ىذه الجولة السريعة بنٌ سطور ىذه الص  الدعارف، و لعل  

 ل في النقاط الآتية:غوية )النحوي ة و الإملائية( تتمث  التلميذ في الأخطاء الل  

 :و التعل مات التي درسها، و عدم تدر بو و تدر نو عدم استيعابو للمكتسبات القبلية و ذلك بسبب  التلميذ

على وجو الخصوص في الوضعيات الإدماجية على لشارسة النتاجات الل غوية في لستلف أنشطة الل غة و 

 .)التعبنً الكتابي(

   إذ تعد ظاىرة لغوية خطنًة، يعيشها أغلب التلاميذ، بحيث لصدىم يتعاملون في المحيط غوية: الثنائية الل

   ا في لزيطهم الخارجي، و ىذا يسهم بشكل كبنً في ظهوربه الددرسي بلغة تختلف عن تلك التي يتعاملون

 غوية بنٌ التلاميذ.الأخطاء الل  و انتشار 

   على سهم تعتمد و بعها الأساتذة في عرض در فمعظم الطرق التي يت   روس:الطريقة المتبعة لتقديم الد

انتباه التلميذ و ىذا ما  و الحوار، و تفتقر إلى عنصر التشويق الذي يشد   ةالتلقنٌ و الحفظ، لا الدناقش

م الفرصة لإبداء في بعض الأحيان كرىهم لذا، أي أنها لا تدنح الدتعل  ة و ي إلى نفور التلاميذ من الداد  يؤد  

 أي، و بالتالي الدشاركة الإيجابية في العملية التعليمية بل يكون دوره فيها سلبيا.الر  

   منٌ و رغباتهم و لا الدواد الدختارة لا تلبي حاجات الدتعل   حيث إن   :غوية الملائمةسوء اختيار المادة الل

 ا يدفعهم إلى العزوف عن الإقبال عليها.علم لش  افعية للت  هم الد  تثنً في

  بل  هاخارجالدؤسسات التعليمية و  داخلغة العربية الفصحى ث بالل  منٌ التحد  منٌ و الدتعل  لتزام الدعل  اعدم

  في قاعات الدر..حت  
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لا يخرجون بالدلمح الدسط ر في الدنهاج ميذ في نهاية مرحلة التعليم العام ىذه العوامل اجتمعت لتجعل من التلا فكل   

 استعمالا صحيحا. العربية الفصحى غةالقدرة على استعمال الل   ونلكتلا يم التربوي و

قليل من انتشار ظاىرة الأخطاء و يمكن أن لصمل أىم الحلول التي نراىا مناسبة للقضاء أو على الأقل للت      

 ة في النقاط الآتية:الإملائية بصفة خاص  ة و الأخطاء النحوية و غوية بصفة عام  الل  

   غة غة العربية في ضوء إصلاح الدنظومة التربوية الجزائرية في أنشطة الل  ظر في لزتويات مناىج الل  إعادة الن

 العربية من لضو، و صرف و إملاء، و بلاغة و عروض....

   الكتابية بمعنى أن يوضع  الشفوية وغوية ز الدنهاج على الجوانب التطبيقية أي على الدمارسة الل  أن يرك

حدب و صوب فيتفاعل معها بشكل تلقائي و بدافع  غة من كل  م في حمام لغوي بحيث تحاصره الل  الدتعل  

 واصل مع بني جلدتو.ذاتي تحقق لو الت  

    باتباع التعل مية، و ذلك التلاميذ باعتبارىم لزور العملية التعليمية بهر على بذل الدزيد من العناية الس

بالتلميذ كطريقة الدقاربة بالكفاءات و جعل التلاميذ يتحاورون فيما بينهم، أي اتباع  طرق و وسائل تهتم  

 م، و تجعلو عنصرا إيجابيا فاعلا في العملية التعليمية.الطرق التعليمية الحديثة التي تولي الأهمية للمتعل  

   ذ الدؤسسة و خارجها و عزوف الأساتذة و التلاميغة العربية الفصحى داخل تعويد التلميذ استعمال الل

، و لا يتأت ى ذلك إلا  من خلال انفتاح الددرسة الجزائرية على المحيط عن استخدام العامية داخل القسم

 الاجتماعي.

   فهذا   ،مافعية للتعل  يبعث فيهم الد   ما غوية واختيار المحتويات بما يتناسب و ميول التلاميذ و حاجاتهم الل

 غة العربية استعمالا صحيحا.تلاك القدرة على استعمال الل  منهم من اك  يم
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   غوية التحليلية التي تعمل على ترسيخ الدعلومات في ذىن التلميذ، و يجب لزاولة الإكثار من التمارين الل

 ة النظرية وقتا طويلا.ة التمارين التحليلية و بنٌ الحص  أن لا يفصل بنٌ حص  

 وتيات في الددار.  الصوتي و مطالبة الجهات الدعنية ببرلرة حصص لتدريس الص   ر.ىتمام بالد  ضرورة الا

 وتية.واىر الص  تدريب التلاميذ على لسارج الحروف و الظ  ك

   من خلال  ،ة داما صحيحا نطقا و كتابحو و الإملاء استخلميذ على استخدام قواعد الن  تعويد الت

 لية.الحصص التطبيقية و الواجبات و الفروض الدنز 

 يكون ني بذلت قصارى جهدي حت  ىذا البحث قد بلغ درجة الكمال، و حسبي أن   لا أد عي بأن   تامو في الخ    

 قت إلى ما قصدت فذلك من فضل الله.ا، فإن أخطأت فمن نفسي و إن وُف  دبحثي ىذا مفي

   .و الله ولي التوفيق                                                       
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 ه للأساتذةن الاستبيان الموج  (:يبي  10ملحق رقم)

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

 –قالمة  – 0154ماي  8 جامعة

 و الأدب العربي قسم اللغة                                                              كلية الآداب و اللغات

 

ل في إعانتنا و تقديم يد المساعدة لنا ببعض الأجوبة بهذا الطلب و المتمث  ساتذة الكرام لى الأم إفنا أن نتقد  يشر     

غة غة العربية تخصص لسانيات تطبيقية و تعليمية الل  الل  م لنيل شهادة الماستر في قد  التي قد تسهم في إثراء بحثنا الم

 :العربية المعنون ب

 

 

 

كل   التلاميذ، و نحيطكم علما أن  غوية التي يقع فيها ىذه المساعدة ستكشف لنا عن واقع الأخطاء الل   كما أن      

 لون بو من إجابات سيستثمر لخدمة بحثنا العلمي.ما تتفض  

 .حتراما فائق الشكر و الاو في الأخير تقبلوا من  

 

 الأخطاء اللغوية لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي

-الأخطاء النحوية و الإملائية دراسة وصفية تحليلية  -  
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 استبانة

 :البيانات الأولية 

 التعليم ؟ كيف التحقت بسلك  -1

 عن طريق المعهد التكنولوجي -                        

  عن طريق التعليم الجامعي  -                        

 كم ىي سنوات تدريسك ؟   -2

                        .......................... 

 :أسئلة الاستبيان 

 كيف تتواصل مع تلاميذك ؟  -1

    ة الفصحىيالعرب -                        

 ارجة الد   -                        

 المزج بينهما  -                        

 غوية أثناء إلقاء الدروس ؟ ىل تراعي المستويات الل   -2 

 نعم -                        

 لا  -                        
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 مون ؟في رأيك ما طبيعة الأخطاء التي يقع فيها المتعل   -3

 معرفية  -                    

 نحوية -                    

 إملائية -                    

 وابطفي توظيف الر   -                    

       حوية و الإملائية ؟في رأيك ما ىي الأسباب المؤدية لوقوع التلاميذ في الأخطاء الن   -4

......................................................................................................

......................................................................................................

.....................................................................................................

الإملائية ؟  حوية وقليل من انتشار ظاىرة الأخطاء الن  في رأيك ما ىي السبل المؤدية للت   -5

......................................................................................................

......................................................................................................

......................................................................................................

 إملائية ؟غوي للتلميذ دخل لوقوعو في أخطاء نحوية و ىل للمستوى الل   -6

 نعم  -                         

 لا  -                          
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 غة العربية الفصحى دخل لوقوع التلميذ في الأخطاء ؟ىل لطبيعة الل   -7

 نعم  -                        

 لا -                        

 الكتابي ؟ عبيرالت   تصحيح الصعوبات التي تواجهها أثناء ما -8

......................................................................................................

......................................................................................................

...................................................................................................... 
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 .ه للتلاميذن الاستبيان الموج  (:يبي  20ملحق رقم )

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

–قالمة  – 5491ماي  8 جامعة  

 قسم اللغة و الأدب العربي            كلية الآداب و اللغات                                              

      

لنيل  مل في إعداد بحث مقد  غرض علمي يتمث  أخي التلميذ، أختي التلميذة، هذه الاستمارة موجهة لكم ل    
 الموسوم بعنوان: غة العربية و ية و تعليمية الل  تطبيقص لسانيات غة العربية تخص  شهادة الماستر في الل  

                       

 

 

أمام الخانة )×( صراحة، بوضع علامة  لذا نرجو من التلاميذ الكرام إفادتنا بإجابتكم على هذا الاستبيان بكل      
ا مناسبة ونهالتي تجد  

نجاز هذا البحث شكركم على تعاونكم لمساعدتنا في إو في الأخير ن  

 استبانة

 :البيانات الأولية 

الجنس: -1  

ذكر  -           

أنثى -           

 الأخطاء اللغوية لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي

–الأخطاء النحوية و الإملائية دراسة وصفية تحليلية  -  
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العمر: -2   

                           

مهنة الأب: -3  

  ف موظ   -           

 ممعل   -           

 ةأعمال حر   -           

  البط   -           

مهنة الأم:    -4  

  فةموظ   -           

 مةمعل   -           

 ةأعمال حر   -           

  الةبط   -           

 :أسئلة الاستبيان 

ة التي تتواصل بها داخل القسم ؟غما طبيعة الل   -1  

الفصحى  -             

الدارجة -             

بينهماالمزج  -             
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غة العربية ؟أتجد سهولة في تواصلك مع غيرك بالل   -2  

 نعم -           

لا -             

غة العربية الفصيحة ؟ماهي الصعوبات التي تعترض سبيلك في التعبير بالل   -3  

                                                                                                      
                                                                                                      

                                                                                                       

ما الأخطاء التي ترتكبها أثناء الكتابة ؟  -4  

  نحوية  -            

إملائية -              

صرفية -              

؟ و الإملائية حويةالن   بالأخطاء  ت على درايةهل أن -5  

نعم  -              

لا -              

ة تصحيح التعبير الكتابي ؟غوية في حص  تصويب الأخطاء الل   كيف يتم   -6  
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  لا -            

؟ ة تصحيح التعبير الكتابيهل تستفيد من حص   -8  

  نعم -            

لا -              

غوية ؟ما أسباب وقوعك في الأخطاء الل   -9  

 اعدةنك من فهم القعدم تمك   -             

نسيان القاعدة -              

عدم التركيز -              

حوية و الإملائية أثناء الكتابة ؟هل تعمل لتفادي ارتكاب الأخطاء الن   -11  

نعم -              

  لا -            
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