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الإهداء 

 

باسمو تعالى العميم الحكيم من لو الأسماء الحسنى، والحمد لو حمدا أبديا،  
عمى كل ما أنعمو عمينا في دنيانا، ووىبنا القوة التي استمدنا منيا ىذا الإنجاز، 

: والذي أىديو

: وقولو. ﴾ووصينا الإنسان بوالديه إحسانا﴿: إلى من قال فييما ا﵀ تعالى 
. ﴾وصاحبهما في الدنيا معروفا﴿

إلى من كانت سر نجاحي وتوفيقي، إلى من تنير دربي وتزىر طريقي،  
وترسم برؤيتيا البسمة عمى وجيي، وبرضاىا يرتاح بالي وأحس بالأمان إلى أمي 

. نبض قمبي وحياتي

ن غاب عن العين ففي القمب   إلى من لست أنساه، ولن ينسى القمب ذكراه، وا 
. سكناه، إلى مثمي الأعمى ومصدر فخري واعتزازي إلى أبي رحمو ا﵀

 إلى زوجي الغالي الذي كان سندا وعونا لي وتحمل معي أعباء ىذه المذكرة 
. بالصبر الجميل

من أزالوا وحشة  (أماني)، (أحمد):  إلى الشموع التي تنير دربي؛ أبنائي
. الأيام وسيموا صعوبتيا وكانوا البصيرة والبصر

 إلى كل من كان النجاح طريقو والتوفيق ىدفو والتمييز سبيمو إلى كل ىؤلاء 
. وكل من ساندي بالنصح والدعم أىدي ثمرة جيدي



شكر وتقدير 

  

 والحمد لله من يعتز بو ،الحمد لله رب العالمين الذي يقضي ولا يقضى عميو 
 والصلاة والسلام ، ومن استقوى بو لن يضعف، ومن ييتدي بو لن يضل،لن يذل

:   أما بعد؛ ومن تبعو بإحسان إلى يوم الدين،عمى رسول الله

 إلى الله تعالى عمى حسن توفيقو لي -أولا وقبل كل شيء- أتوجو بالشكر 
. في ىذا العمل

الذي لم يبخل " إبراىيم براىمي. د" وأقدم جزيل الشكر إلى الأستاذ المشرف 
، وبذل جيدا كبيرا لإفادتي يعمي بنصائحو وتوجيياتو السديدة والتي نورت بصيرت

تمام ىذه المذكرة . وا 

.  وأشكر المجنة التي تفضمت بقراءة ومناقشة ىذا العمل المتواضع

 ي وموظفي المكتبة عمى تزويد، وأشكر جميع أساتذة قسم المغة العربية
.  وكل من ساعدني من قريب أو بعيدبالمادة العممية،
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 مقدمة

 تعد الطفولة من أىم مراحل الحياة، لذذا فإن الاىتمام بتربية الطفل ليس وليد العصر الحديث، 
ولكن منذ القديم اىتم الإنسان بتربية الأبناء من أجل تنميتهم في كل الجوانب العقلية، والجسدية، 

 .والاجتماعية، واللغوية، وغيرىا

وقد نالت الطفولة خلال العقود الأخيرة مكانة مهمة لدى علماء النفس والاجتماع والتربية لدا 
لذذه الدرحلة من أهمية في وضع الأسس الأولى لبناء شخصية الطفل، فأطفال اليوم ىم رجال 

 .الدستقبل، والاىتمام بدستقبل الطفل ىو في الواقع ضمان لدستقبل شعب بأسره

 ولقد تداول الفلاسفة والعلماء على اختلاف بزصصاتهم منذ القديم إلى يومنا ىذا الكثير من 
الدواضيع والدسائل الشائكة ومن أهمها تأثير الاضطرابات اللغوية على الطفل، وقد أكدوا جميعا على 
منزلة القراءة في عملية الاتصال والنمو العقلي والفكري وغيرىا، فهي أساس بناء العلاقات الإنسانية 

والاجتماعية بين أفراد المجتمع؛ ولكن لصد أن بعضا من أبنائنا يتملكهم الخوف للتعبير عما يجول 
 .بخواطرىم من أفكار تساعدىم في عملية الاتصال والحوار مع غيرىم

  إن ىؤلاء الأطفال يعانون من مشكلات لغوية تعيقهم عن الاتصال بالآخرين وىو ما نطلق 
الاضطرابات "، لذا فقد وسمت ىذه الدراسة بعنوان "بالاضطرابات اللغوية عند الأطفال"على تسميتو 

 ".مدارس حمام دباغ أنموذجا- اللغوية وتأثيرىا في نشاط القراءة عند تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي 

ما ىي الاضطرابات اللغوية؟ وما ىي :  وحاولت فيو الإجابة عن لستلف التساؤلات من لضو
 ...أسبابها؟ وما مدى تأثير الاضطرابات اللغوية في نشاط القراءة عند تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي؟ 

 ولذذا الدوضوع أهمية كبيرة تتجلى في كونو أحد الدوضوعات الحساسة بالنسبة للطفل، فهذه 
الدرحلة تعد الأكثر خطورة في حياتو، كما أن الضعف اللغوي يؤدي إلى إعاقة النمو العقلي والدعرفي 
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والانفعالي بوجو عام، فالقدرة على القراءة ىي مفتاح النجاح في حياة الفرد والضعف فيها يؤدي إلى 
 .عجز الفرد عن أداء وظائف أساسية في حياتو

 . وكان وراء اختياري لذذا الدوضوع أسباب ذاتية وأخرى موضوعية

 فمن الأسباب الذاتية؛ تولد رغبة عارمة في نفسي لدعرفة ىذا الدشكل اللساني الذي غدا 
 .بدخلفاتو في الجو الددرسي ظاىرة خطيرة في الآونة الأخيرة، وشغفي لدعاينتو في أرض الواقع

 أما الأسباب الدوضوعية فتتمثل في رغبتي معرفة سبب تأثير الاضطرابات اللغوية في نشاط 
القراءة عند تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، وبرديد دور الدعلم والأخذ بالابذاىات الحديثة في تعليم 

 .اللغة

 : ولذذه الدراسة أىداف كثيرة وغايات متعددة منها

ومدى تأثيرىا في نشاط " الددارس الابتدائية بحمام دباغ"تشخيص واقع الاضطرابات اللغوية في - 
 .القراءة ولزاولة ذكر كيفية معالجتها في آخر الدراسة

إن الحديث عن الاضطرابات فيو توعية للأولياء والمجتمع ككل بهذا الدشكل وما يخلفو من - 
 .انعكاسات سلبية على أبنائهم من أجل اكتشافو مبكرا

 ويجد ىذا الجانب من المجالات التي حظيت باىتمام كبير في الآونة الأخيرة خاصة في الوطن 
العربي، ويرجع ىذا الاىتمام إلى الحد من الآثار السلبية التي بزلفها الاضطرابات اللغوية على 

الأطفال، والتي برد من اندماجهم في المجتمع المحيط بهم، سواء في فترة الصغر أو الكبر، بذنبا للسخرية 
والاستهزاء بهم، ولا تقف ىذه الآثار عند لررد السخرية بهم بل بستد إلى حرمانهم من العمل في العديد 

 . من القطاعات

 وقد استقام البحث عندي على خطة متدرجة، برتوي مقدمة وفصلين؛ الأول نظري والثاني 
 .ميداني تطبيقي
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ففي الفصل الأول؛ تناولت مفهوم الاضطرابات اللغوية، والأسباب الرئيسة لذذه الاضطرابات، 
 .بالإضافة إلى ذكر أشكال الاضطرابات اللغوية وأنواعها ومظاىرىا

وتطرقت إلى منزلة القراءة وأهميتها وتناولت مفهوم القراءة وأنواعها، وصعوبات تعلم القراءة 
 .ومظاىرىا، وأخيرا معرفة أسباب ىذه الصعوبات

أما الفصل الثاني؛ والدتمثل في الدراسة الديدانية التطبيقية التي قمت بها لدراسة ظواىر 
 اللغوية لدى تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، بالإضافة إلى تلاميذ ذوي الاحتياجات تالاضطرابا

الاضطرابات اللغوية وتأثيرىا في نشاط »الخاصة، وكانت نهاية عملي لزصلة تساؤلات حول موضوع 
، والدتمثلة في استبانة التي وزعت على بعض الأساتذة، وتوصلت من خلالذا إلى نتائج واقتراح «القراءة

 .بعض الحلول ثم اختتمت البحث بخابسة مهمة وشاملة لدا تقدم

 .وقد اخترت الدنهج الوصفي الإحصائي وىو الغالب على موضوع بحثي؛ لأنو يتطلب ذلك

لزمد " ولا أزعم أن ىذا الدوضوع ىو الأول في بابو، فقد سبقتو دراسات من بينها ما قام بو 
الذي تناول فيو لشيزات لغة الطفل  (أرطوفونيا علم اضطرابات اللغة والكلام والصوت)في كتابو " حولة

معالجة اللغة واضطرابات  )في كتابو " حمدي علي الفرماوي"الدتأخر الكلام، بالإضافة ما قام بو أيضا 
 .الذي تناول فيو أنواع أمراض الكلام (التخاطب

وقد خلت ىذه الدراسات من الجانب التطبيقي الإحصائي، فحاولت استنادا إلى تلك الجهود 
  (...)وعناصر البحث الدنهجي الدعاينة الديدانية لتأكيد أو نفي ظاىرة الاضطرابات في ىذه الدنطقة 

 :واستقيت الدادة العلمية من مصادر ومراجع جمة، ثم اخترت منها لرموعة أهمها

 .كتاب أمراض الكلام، لدصطفى فهمي- 

 .كتاب اضطرابات الكلام واللغة، لفيصل العفيف- 
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ولشا لاشك فيو أن أي بحث علمي تعترضو صعوبات وعراقيل، فمن جملة العراقيل التي 
واجهتني صعوبة البحث في ىذا المجال لتقاطعو بعدة علوم لاسيما اللسانيات النفسية، العصبية، إلا 

 .أنني بذاوزت ىذه العقبات ما استطعت إلى ذلك سبيلا

ولا يبقى لي إلا أن أقدم الشكر الجزيل لكل من ساىم في دعم ىذا البحث، وحثني على 
الذي كان خير معين في " إبراىيم براهمي"الاستمرار رغم العقبات، وفي صدارتهم الأستاذ الدشرف 

إلصاز البحث؛ إلى جانب كل من ساعدني من قريب أو بعيد، فألف شكر لذم وجزاىم الله عني كل 
 .خير

 

 أميرة فصيح 
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 تمهيد

 لشا لاشك فيو أف اللغة ىي إحدل أكبر نعم ا﵁ علينا ألعية، كيتجلى ذلك في كونها أىم 
كىي كسيلة رئيسة ليعبر الفرد بها عن ذاتو كيتواصل مع الآخرين . كسيلة للاتصاؿ كالتعبتَ بتُ البشر

كاللغة الطريق للإطلاع كالدراسة كللتحصيل الأكادلؽي، ككسيلة من كسائل النمو العقلي كالدعرفي 
لكن الإنساف على لستلف . كالانفعالي، كىي تشمل الإلؽاءات كالإشارات التي تصاحب سلوؾ الكلاـ

مراحل عمره معرض للإصابة على ىذا الدستول نتيجة أسباب مرضية كمن ىذه الإصابات ما يطلق 
. عليها باسم الاضطرابات اللغوية

 كموضوع الاضطرابات اللغوية من الدواضيع الذامة التي لقيت اىتماما كبتَ من طرؼ القدماء 
. كا﵀دثتُ كعلماء التًبية كعلماء النفس كعلماء الأرطفونيا كغتَىم

إخراج عدـ  الصغار نتيجة عند رثتك ىذه الاضطرابات بتُ الصغار كالكبار، كظهر كت
أما لدل بعض الكبار بردث نتيجة إصابة . عدـ تشكيلها بصورة صحيحة كأصوات من لسارجها الأ

 كبزتلف ىذه الدشكلات اللغوية حسب ،يؤدم إلى إنتاج الكلاـ بصعوبةلشا في الجهاز العصبي الدركزم 
 متداخلة سباب كقد ترجع الحالة الواحدة إلى أكثر من سبب كىذه الأ،الحالات كالأعمار كالبيئات
. كمتفاعلة بعضها مع بعض

 كقد حفل تراثنا العربي بدرس ىذه الظاىرة من ذلك ما تركو اللغويوف العرب من نظرات رصينة 
كمتابعات متأنية رصدكا فيها عيوب الكلاـ كتتبعوا أحواؿ أصحابو كبذاكزكا ذلك إلى كصف كسائل 

العلاج، كأصبحت مركز استقطاب لدل الكثتَ من الدارستُ الذين انشغلوا بالدباحث النفسية 
 يصنفونها ـكعلاقتها بالنمو اللغوم لدل الطفل فانبركا يتعقبونها بوعي عميق كىو الأمر الذم جعلو

. تصنيفات شتى في لرملها بالدتطلبات العضوية كالنفسية على حد سواء
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   Language disorders :اضطرابات اللغة: أولا

  مفهوم الاضطرابات اللغوية.1

إف اضطرابات النطق ): Fanne Reibeur" فاف رابتَ" حيث يرل :تعريف أول
ىي اضطرابات التواصل، أك مشكلات التواصل، كىي عبارة عن اختلاؼ الفرد في نوعية : كالكلاـ

كلامو، بحيث أف ىذه الدشكلات تكوف من النوع الذم يلفت الانتباه، كيؤثر في طبيعة الرسالة 
 .(1) (الدطلوبة إيصالذا أك أنها تزعج السامع كالدتكلم

اصطلح على ىذه الاضطرابات باسم الدشكلات التواصلية " فاف رابتَ" من ىذا أف يتبتُإذف 
لأنها تعرقل ستَ العملية التواصلية بتُ الدتكلم كالسامع، لشا تؤدم في بعض الأحياف إلى إزعاج 

. الآخرين من خلاؿ عدـ فهم الدتحدث ماذا يريد القوؿ
الاضطراب الذم لػدث ): اضطراب اللغة بأنو cromer "كركمر"يعرؼ ؛ كفي تعريف آخر

الصم أك التخلف العقلي أك الإعاقات الحركية أك : أك يوجد بدعزؿ عن الإعاقات الأخرل مثل
اضطرابات الشخصية كما كقد لػدث اضطراب اللغة مع كل ىذه الإعاقات الدذكورة كبالتالي برتاج 

 .(2) (إلى تقديم العلاج لذا

دث عند الطفل العادم الذم يكوف في تحيتضح من خلاؿ ىذا القوؿ أف الاضطرابات قد 
الحالة الطبيعية سليما جسديا كعقليا؛ لكنو يعاني من اضطراب في اللغة، كيبرز بشكل كاضح عند 

 .الدعاقتُ عموما

 الدمارسة كالدداكمة على التدريبات  يتمثل فيعالجة ىذه الاضطراباتإعطاء حل أكلي لمكلؽكن 
 .من أجل برستُ الدمارسة اللغوية عندىم

                                                                 
، فيفرم 29كالدراسات، جامعة فلسطتُ الأىلية، العدد  صادؽ يوسف الدباس، الاضطرابات اللغوية كعلاجها، لرلة القدس الدفتوحة للأبحاث (1)

  .297 ص  فلسطتُ،،2013
  .21، الأردف، عماف، ص 2005، 1 التشخيص كالعلاج، دار الفكر، ط:إبراىيم عبد ا﵁ فرج الزريقات، اضطرابات الكلاـ كاللغة (2)
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صعوبة في إنتاج أك استقباؿ الوحدات اللغوية بغض النظر عن - 1): ك؛ قكفي تعريف آخر
البيئة التي قد تتًاكح في مداىا من الغياب الكلي للكلاـ إلى الوجود الدتباين في إنتاج النحو كاللغة 
الدفيدة، كلكن بدحتول قليل كمفردات قليلة كتكوين لفظي لزدد كحذؼ الأدكات، كأحرؼ الجر 

. كإشارات الجمع كالظركؼ
أم تداخل في القدرة على  .عدـ القدرة أك القدرة ا﵀ددة لاستعماؿ الرموز اللغوية في التواصل- 2

. (1) (التواصل بفاعلية في أم لرتمع كفقا لدعايتَ ذلك المجتمع

:  ستنتج من ىذا التعريف ما يليأ

ىو أم اضطراب ينجم عن عدـ بسكن الطفل من إنتاج كاستقباؿ الكلمات بصفة جيدة، كبزتلف *
نسبتو من حالة إلى أخرل، كفي غالب الأحياف لصد أطفالا يعانوف من غياب كلي للكلاـ أك حذؼ 

على حدة لكنو  (طا)على حدة ك (بط)بعض الحركؼ، من مثل أف يكوف باستطاعة الطفل النطق بػ
. (بطاطا) لا لؽكن فعل ذلك في الجمع بينهما بشكل صحيح في كلمة

. عدـ برقيق عملية التواصل بطريقة جيدة كصحيحة؛ لأنها برتاج إلى رموز لغوية* 

أف : أف عملية التواصل بتُ أفراد المجتمع الواحد يتطلب شركط كمعايتَ لنجاح ىذه العملية لضو* 
. تكوف اللغة الدتداكلة بينهم لغة كاحدة كمفهومة

القانوف الأمريكي الخاص بذكم الاحتياجات الخاصة قد )مثالا عن الاىتماـ بهم؛ لصد أف ك
ابتعد عن كصف الاضطرابات اللغوية أك تسميتها بالعجز أك الإعاقة اللغوية لأنو يرل أف ىؤلاء 

 لذم حقوقهم فمن الخطأ أف نسميهم الأطفاؿ الدعوقتُ  )...(الدصابتُ بشر يتمتعوف بقيمة إنسانية
لغويا، بل من الأفضل أف نسميهم الأطفاؿ ذكم الاضطرابات اللغوية للابتعاد عن كصفهم بصفة 

                                                                 
  .109 اللغة كالتشخيص كالعلاج، مرجع سابق، ص:إبراىيم عبد ا﵁ فرج الزريقات، اضطرابات الكلاـ (1)
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العجز كالإعاقة كالانصراؼ إلى علاجهم بزليصهم من ىذه الدشكلات اللغوية التي قد بزتلف أثر 
. (1) (سيئا على مستقبل حياتهم

: يتضح من ىذا التعريف أف الاضطرابات اللغوية قد أطلق عليها تسميات متعددة منها
 Language" الإعاقة اللغوية"، أك Language dificit" العجز اللغوم"

handicapped الاضطرابات اللغوية"، كأف التسمية الدناسبة في نظر القانوف الأمريكي ىي "
Language disorder ،تسمية الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة بالأطفاؿ بالتالي ك

. ا لغومينالدضطرب

أنواع الاضطرابات اللغوية  . 2

 تتعدد أنواع الاضطرابات اللغوية تبعا لتعدد الأسباب الدؤدية، كما أف ىناؾ بعض 
:  كالتي تتمثل في،الاضطرابات اللغوية الدرتبطة بالقدرة على إصدار الأصوات كتشكيلها

 (2) اضطرابات النطق . 1.  2

 لػدث للطفل اضطرابات النطق خلاؿ مراحل النمو العادم للكلاـ كاكتساب الدهارات كىي 
:  في الدظاىر الآتيةبرزخلل في نطق الطفل للأصوات اللغوية كت

 substitution: الإبدال. أ 

توجد أخطاء الإبداؿ في النطق عندما يتم إصدار صوت غتَ مناسب بدلا من الصوت )
بحرؼ  (ر)أك يستبدؿ  (ش)بحرؼ  (س)قد يستبدؿ الطفل حرؼ : الدرغوب فيو، على سبيل الدثاؿ

كمرة آخرل تبدك عيوب الإبداؿ أكثر شيوعا في كلاـ الأطفاؿ صغار السن من الأطفاؿ الأكبر  (ك)
سنا، ىذا النوع من اضطراب النطق يؤدم إلى خفض قدرة الآخرين على فهم كلاـ الطفل عندما 

                                                                 
  .297صادؽ يوسف الدباس، الاضطرابات اللغوية كعلاجها، مرجع سابق، ص ( 1)
  .06 ص بتَكت، لبناف،، (د ت ط)، (د ط)اضطرابات النطق كاللغة، مكتبة الكتاب العربي الإلكتًكنية، : فيصل العفيف (2)
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بدؿ  (مركب): ؛ أم أنو يتم إبداؿ كحدة كلامية أك صوت بغتَه، لضو(1) (لػدث بشكل متكرر
. (ملكب)

  Distortion: التحريف. ب 
: غتَ أنو لا يشبهو بساما لضو: كمنو ينطق الطفل الصوت بشكل قريب من الصوت الأصلي

. استبدالو بحرؼ آخر أم أنو يتم تغتَ حرؼ أك ؛(2) (ىلاس)خلاص  أك ،(صكر) سكر: نطقو لكلمة

  Omission: الحذف. ج 

، لشا (تاب) (كتاب)كفيو يتم حذؼ حرؼ أك أكثر من الكلمة أك في آخرىا مثاؿ كلمة 
يقوـ الطفل فيها إسقاط حرؼ أك أكثر " الحذؼ"كىذا يعتٍ أف حالة . (3)يتسبب في عدـ فهمها 

. من الكلمة، لشا يصعب على الدستمع فهم ىذه الكلمات

 Addition: الإضافة. د 

زيادة حرؼ ليس ذا صلة بالكلمة ليتم نطقو كحرؼ " الإضافة"كعكس الحذؼ، يتم في حالة 
بدؿ  (سسمكة)لضو قولو . أك غتَىا (كاتاب)أك  (مكتاب)تنطق  (كتاب)كلمة : أساسي فيها، لضو

.  (4) (صباح الختَ)بدلا من  (سصباح الختَ)، ك(مركحة)بدؿ  (لشركحة)ك (سمكة)من 

 من عيوب النطق أك اأنو لؽكن أف يتضمن كلاـ الطفل عيبا كاحديتبتُ على ضوء ما سبق؛ 
، فكثتَا ما تكوف غتَ ثابتة كتتغتَ من مرحلة من مراحل النمو إلى مرحلة ىاقد يتضمن لرموعة من

أخرل، إضافة إلى ذلك؛ فإف الطفل قد ينطق الصوت الواحد صحيحا في بعض الأكقات أك الدواقف، 
.  لكنو لػذؼ أك يبدؿ أك لػرؼ نفس الصوت في لحظات أك مواقف أخرل

                                                                 
  .06ص مرجع سابق، اضطرابات النطق كاللغة، : فيصل العفيف (1)
، القاىرة، مصر، ص 2006، 1، مكتبة الألصلو الدصرية، ط(معالجة اللغة كاضطرابات التخاطب)حمدم علي الفرماكم، نيورك سيكولوجيا : ينظر (2)

177.  
  .صفحة نفسهااؿالدرجع نفسو،  (3)
  .178، ص الدرجع نفسو( 4)
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اضطرابات الكلام  . 2.  2

يقصد بها تلك الاضطرابات اللغوية الدتعلقة بالكلاـ، كمن أبرز اضطرابات الكلاـ لصد 
. (اللجلجة)

  Stutiering: اللجلجة . 1 . 2 . 2
ىي أحد اضطرابات طلاقة الكلاـ، كىي سلوؾ متعلم أك مكتسب، فالفرد الدتلجلج ىو في 

على أنها اضطراب في التدفق السلس ): Dominickالأساس فرد عادم، حيث تعرفها دكمينيك 
للكلاـ تظهر في شكل تشنجات عضلية توقفية أك تكرارية أك إطالة، ىذه التشنجات خاصة بوظائف 

. (1) (التنفس كالنطق كالصياغة

. إذف ىي خلل في تدفق الكلاـ، حيث يصاحبو التًدد كتسريع نطق الحرؼ دكف مبرر

 مظاىر اللجلجة . 2 . 2 . 2

الدظاىر الأساسية كالثانوية، حيث يبدك الفرد الدصاب بها، :  تتميز اللجلجة بعدة مظاىر منها
: ككأف الأصوات التصقت بفمو كلا يستطيع إخراجها، كيكوف حديثو مصحوبا ببعض الإشارات لضو

:  بعضلات الوجو كما حوؿ العينتُ، كللجلجلة مظاىرنجإلؽاءات اليد كتش

: مثل: أساسية. أ 
. تكرارات لأصوات الحركؼ أك للمقاطع أك لبعض الكلمات- 
. إطالات لزمن نطق الحركؼ- 
. كقفات أثناء الكلاـ؛ كىي الضباسات في لررل الزفتَ في بعض أماكن الجهاز الصوتي- 

: كىي نوعاف بدكرىا: ثانوية. ب 

                                                                 
  .165، مرجع سابق، ص (معالجة اللغة كاضطرابات التخاطب)حمدم علي الفرماكم، نيورك سيكولوجيا  (1)
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 :مثل: عضوية* 
. تشنج عضلات الوجو كالعينتُ كالأطراؼ- 
. برريك سريع للساف داخل كخارج الفم- 
. اختناقات تنفسية كاحمرار الوجو كالعنق- 
 :مثل: نفسية انفعالية* 
. التوتر العصبي- 
. القلق كالاكتئاب- 
. (1) عدـ ثقة بالنفس- 

أساسية كثانوية كلؽكن أف نوضح ذلك بالخطاطة : ستنتج من ىذا أف للجلجلة مظهراف لعامُ 
:  الآتية

مظاىر اللجلجة                                           
 

                                     أساسية               ثانوية  
  

عضوية        نفسية انفعالية                                                 
خطاطة بيانية تمثل مظاىر اللجلجة 

 
اضطرابات الصوت  . 3 . 2

يطلق على لرموعة الاضطرابات التي تتعلق بشدة الصوت أك حدتو أك مداه كرنينو اسم )
( Hallahan" )ىالذاف"حيث أكضح  (Aphonias/Dysphonias)الديسفوينا / الأفونيا
. ( أف ىذه الاضطرابات ترجع إلى تصور في الديكاينزـ الوظيفي للجهاز الصوتي كبذويف الرنت1994ُ

                                                                 
  .166، مرجع سابق، ص (معالجة اللغة كاضطرابات التخاطب)حمدم على الفرماكم، نيورك سيكولوجيا :  ينظر1
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 يتضح أف اضطرابات الصوت يقصد بها الاضطرابات اللغوية الدتعلقة بالصوت من حيث 
: شدتو أك الطفاضو أك نوعيتو كتظهر في الدستويات الآتية

 pitch طبقة الصوت .أ 

تلميذ في الدرحلة الثانوية يتحدث بطبقة صوتية : تتمثل في ارتفاع صوت الفرد أك الطفاضو لضو
. عالية على عكس طفلة في الدرحلة الابتدائية يكاد صوتها لا يسمع

 Intersits شدة الصوت .ب 

لغب أف تكوف شدة الصوت على درجة كافية من الارتفاع من أجل برقيق التواصل الفعاؿ 
. كالدؤثر

 Quality نوعية الصوت .ج 

تعتبر الالضرافات في نوعية الصوت كرنينو أكثر أنواع اضطرابات الصوت شيوعا، كلؽكن بسييز 
، الصوت الخشن الغليظ (breathiness)الصوت الذامس : أىم ىذه الاضطرابات في

(Harshness) بحة الصوت ،(Hoarséness) . 

 Resonance رنين الصوت .د 

يشتَ الرنتُ إلى تعديل الصوت في التجويف الفمي كالتجويف الأنفي أعلى الحنجرة، كترتبط 
ستنتج لشا سبق أف اضطرابات الصوت تأثر تأثتَا مباشرا على مُ ، (1)بدرجة انفتاح الدمرات الأنفية 

. عملية الكلاـ بتُ الدتكلم كالسامع

 

                                                                 
. 26 - 24فيصل العفيف، اضطرابات النطق كاللغة، مرجع سابق، ص : ينظر (1)
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  مظاىر الاضطرابات اللغوية.  3

كتشتمل ىذه الاضطرابات على مظاىر عديدة تتعلق باللغة من حيث تركيبها كالضرافها أك 
تأختَ ظهور اللغة، الحبسة الكلامية، صعوبة القراءة، صعوبة : ضعفها، كتتمثل ىذه الاضطرابات في

الكلاـ، صعوبة تكوين الجمل، صعوبة فهم الجمل كالكلمات، كالنقص في مهارات اللغة التعبتَية، 
كضعف مهارات الاستماع، كقلة الدهارات اللغوية، كقصور اللغة الدتعلمة، كالنقص في مهارات اللغة 

.  الدنطوقة

 تأخير ظهور اللغة . 1 . 3

يدؿ على ظهور متأخر للغة أكثر لشا يدؿ على لغة مضطربة، فهو )تأخر اللغة ىو مصطلح 
تأخر على مستول إرساؿ الأصوات أك الكلمات الدعزكلة فقط، كلكن يؤثر على بنية اللغة في شكلها 
التًكيبي الدعقد أم أف الوظيفة اللسانية في شكلها الدتعلق بتحقيق الفعل اللغوم تكوف مصابة كأحيانا 

لؽكن أف لصد إصابة جانب الفهم كبالتالي تأخر اللغة بهذا الشكل يؤثر على قدرات التفكتَ لدل 
. (1) (الطفل

يفهم من ىذا؛ أنو تأخر لظهور الكلاـ عند الطفل عن العمر الطبيعي لظهوره، كىذا بدكره 
. يؤثر سلبا على تفاعل كتواصل الطفل مع لزيطو، فهو من البوادر الأكلى لنشوء الاضطرابات اللغوية

 الحبسة الكلامية . 2.  3

لرموعة التشوىات التي تؤثر على تنظيم الوظيفة اللغوية )تعرؼ الحبسة الكلامية على أنها 
سواء على مستول التعبتَ أك الفهم، كذلك نتيجة إصابة الدناطق الدسؤكلة عن اللغة على مستول 

. (2) (نصف الكرة الدخية اليسرل للدماغ

                                                                 
  .37ص ، الجزائر،2009، 5، دار ىومة، ط(علم اضطرابات اللغة كالكلاـ كالصوت)لزمد حولة، أرطفونيا  (1)
  .55، ص نفسورجع  الم(2)
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يعتٍ ذلك أف الطفل الدصاب بالحبسة غتَ قادر على الكلاـ؛ حيث لا يستطيع التعبتَ عن 
نفسو بصورة لفظية كاضحة كمفهومة، كيصاحب ذلك مظاىر انفعالية غتَ عادية، كيكوف فقدانو 

. للكلاـ جزئيا أك كليا كذلك نتيجة إصابتو العضوية في الدماغ

  صعوبة القراءة . 3 . 3

عدـ القدرة على القراءة أك خلل : )تعرؼ صعوبة القراءة على أنها (Akkil)" أكيل"حسب 
، حيث لغد الفرد صعوبة في القراءة؛ كبالتالي تكوف القراءة غتَ جيدة، كيعد (1) (في كظيفة القراءة

 متوقع منو بالنسبة كذلك مظهرا من مظاىر صعوبات التعلم بحيث يظهر مستول الطفل أقل لشا ق
. لعمره

الخلط في قراءة حرفتُ : كتتجلى صعوبة القراءة في شكل أخطاء نابذة عن ىذه الحالة من مثل
، أك عدـ التمييز على مستول السمعي بتُ الأصوات الدتقاربة في الدخرج لضو (ج/ح)متشابهتُ لضو 

، أك حذؼ مقطع (قم/ قاـ): ، إضافة إلى عدـ نطق الحركؼ الساكنة من الكلمة لضو(ز/ ص/ س)
صوتي من الكلمة، كإما يكوف بإدخاؿ حركؼ ساكنة على الكلمة، أك قراءة عشوائية غتَ منتظمة لضو 

، كما قد يتميز إيقاع القراءة عند الطفل الذم يعاني من عسر القراءة بالتًدد كالتقطع، (برؾ/ركب)
كقد تظهر . (2)كيقرأ النص بنغمة خاصة يكوف فيها خاليا من الدعتٌ كالتي يطلق عليها القراءة الدعبرة 

. بصفة مؤقتة عند الأطفاؿ الدتعلمتُ أك لؽكن أف تستمر لددة أطوؿ من الزمن

صعوبة الكلام  . 4 . 3

حيث لغد الطفل صعوبة في كتابة الكلمات أك الجمل بشكل صحيح؛ أم أقل لشا ىو متوقع 
. منو بالدقارنة مع الفئة العمرية التي ينتمي إليها

                                                                 
  .12، عماف، الأردف، ص2008، 1، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، ط(ديسلكسيااؿ)أحمد عبد الكريم حمزة، سيكولوجية عسر القراءة  (1)
  .69-68، مرجع سابق، ص (علم اضطرابات اللغة كالكلاـ كالصوت)لزمد حولة، أرطفونيا  (2)
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 صعوبة تكوين الجمل . 5 . 3

حيث يشكل الطفل الجمل بشكل غتَ صحيح كمنحرؼ، كتكوف ىذه الجمل بلا معتٌ كلا 
. تستند لقواعد اللغة

 صعوبة فهم الجمل والكلمات . 6 . 3

كىنا يكرر الطفل الكلمات من غتَ أف يفهم معناىا، كلغد الطفل صعوبة في فهم الجمل 
. (1)كالكلمات التي يستقبلها 

أسباب الاضطرابات اللغوية  . 4

بزتلف ىذه الأسباب من حالة إلى أخرل، كعوامل نشوئها تعود إلى أسباب متنوعة ، منها ما 
. ىو عضوم كمنها ما ىو نفسي

 :كتنقسم بدكرىا إلى نوعتُ: الأسباب العضوية . 1 . 4

 أسباب وراثية .أ 

إف التأختَ أك التبكتَ في الكلاـ يسرم في العائلات في صورة كراثية، فبعض العائلات يتكلم 
من حالات اضطراب )أفرادىا باكرا، كأخرل يتأخر أفرادىا في الكلاـ، كلذذا يرجع الدختصوف الكثتَ 

؛ أم أف (2) (الكلاـ إلى أسباب كراثية تنقل من الأىل إلى أبنائهم عن طريق الاكتساب كالتقليد
العامل الوراثي لو دكر فعاؿ في نقل اضطرابات النطق للأبناء؛ أم أف ىذا الاضطراب ينشأ بالأساس 

اضطراب في التكوين البنيوم أك إصابة )عن أحد الوالدين كذلك بسبب العامل الوراثي مثل 

                                                                 
  .07، الدملكة العربية السعودية، ص (ط دت)، (دط)سميحاف الرشيدم، التخاطب كاضطرابات النطق كالكلاـ، جامعة الدلك فيصل، : ينظر (1)

. 139، ص 5، لبناف، ج2001، 1، موسوعة الأسرة الحديثة، ط(تربوية، نفسية، اجتماعية من الحمل حتى البلوغ)بولا حريقة، بسيكوبيديا :  ينظر(2)
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، كمنو يرث الطفل أجهزة الكلاـ كفيها تلك العيوب (1) (الأعصاب الدماغية أك القشرة الدماغية
. التكوينية الوراثية 

:  أسباب جسمية.ب 
 إف عامل الصحة يلعب دكرا مهما في السلامة اللغوية للطفل، ككجود خلل أك حدكث 

الضعف الجسمي الشديد، كضعف )مشكل في أحد الأعضاء يؤثر سلبا عليو بحيث يرجع بعضها إلى 
، كىذا مثل الدشاكل التي (2) (الحواس كالضعف العقلي أك نتيجة الأمراض التي تؤثر في الصدر كالرئتتُ

ارتفاع درجة الحرارة، كالالتهابات، كالحوادث، كالاضطرابات، : بردث للطفل أثناء الطفولة الدبكرة مثل
أك الأمراض التي بردث عن أم عمر مثل الحوادث كالأمراض كالأكراـ، إضافة إلى الأسباب راجعة إلى 

الخلل الوظيفي في الجهاز البلعومي أك تلف في أجهزة الكلاـ، أك تلف عصبي دماغي لأف للدماغ 
كظيفة حساسة في تنظيم الوظائف الجسمية، كلذلك نقوؿ أف سلامة أعضاء الجسم دكف شك تؤدم 

. (3)إلى السلامة اللغوية 

الأسباب الاجتماعية  . 2 . 4

: من أىم ىذه الأسباب نذكر

فقر البيئة الثقافية بالحديث الرفيع كما ىو الحاؿ عند أطفاؿ الدلاجئ كدكر الأيتاـ الذين لا تتوفر - 
. لديهم عوامل التنشئة الاجتماعية

. أساليب العقاب الجسدم الذم يؤدم بدكره إلى الاضطرابات اللغوية- 

انفصاؿ الوالدين عن بعضهما لشا يؤدم إلى نقص الرعاية العاطفية كالنفسية للطفل، ككذلك لصد - 
. أف تعدد اللهجات التي يسمعها الطفل في مراحل نطقو لشا يؤثر عليو سلبا

                                                                 
. 09 سميحاف الرشيدم، التخاطب كاضطرابات النطق كالكلاـ، مرجع سابق، ص (1)
. 298 صادؽ يوسف الدباسي، الاضطرابات اللغوية كعلاجها، مرجع سابق، ص (2)
. 08سميحاف الرشيدم، التخاطب كاضطرابات النطق كالكلاـ، مرجع سابق، ص: نظر م(3)



 الفصل الأول                                                      الاضطرابات اللغوية دراسة نظرية
 

 
18 

الحرماف العاطفي نتيجة بعد طفل عن أمو بسبب أك نتيجة عملها أك انشغاؿ الأب أك فقداف - 
. لأحد منهما

. (1) فقداف العلاقة الجيدة بتُ الأبناء كالآباء- 

إذف؛ فإحساس الطفل بالإلعاؿ أك فقداف شخص عزيز عليو يؤثر عليو في نطقو، لشا لغعل 
. كلامو يشوبو اضطراب

الأسباب النفسية  . 3 . 4

تؤثر العوامل النفسية التي يتعرض لذا الطفل تأثتَا سلبيا على الاضطرابات اللغوية؛ إذ أف القلق 
الناتج عن التوتر كالصرع، كالخوؼ الدكبوت كالصدمات الانفعالية كالانطواء كالعصبية، كضعف الثقة 

بالنفس كالعدكاف الدكبوت، كالحرماف العاطفي كالافتقار للحناف من أىم الأسباب التي قد تؤدم 
للإصابة باضطرابات النطق كالكلاـ، كما أف شعور الطفل بالنقص كالإلعاؿ كعدـ إشباع الحاجات 

. (2)النفسية كالعاطفية يؤدم إلى تأثر الطفل تأثرا كبتَا من الناحية النفسية 

.  غتَ طبيعية، كمنها تنجم الاضطرابات اللغوية عند الأطفاؿتنشئةكىذه الدشاكل تؤدم إلى 

أشكال الاضطرابات اللغوية  . 5

 Aphasiaالحبسة  . 1 . 5

تعريف الحبسة  
 تكاد تتفق جل الدعاجم القدلؽة كالحديثة في مفهومها للحبسة، فقد كردت لفظة : لغة.أ 

التوقف، كبربس في : الحبسة كالاحتباس في الكلاـ)": لساف العرب"ففي  (ح ب س)حبسة في الدادة 

                                                                 
  .09سميحاف الرشيدم، التخاطب كاضطرابات النطق كالكلاـ، مرجع سابق، ص  (1)
  .09 ص ،قسنفرجع  الم(2)
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": الوسيط"، كفي (1) (الحبسة تعذر الكلاـ عن إبانتو: توقف، قاؿ الدبرد في باب علل اللساف: الكلاـ
، إذف فكل ثقل أك توقف في اللساف ىو حبسة، أم (2) (الحبسة ثقل في اللساف لؽنع عن الإبانة)

. تعذر القدرة الدطلقة على الكلاـ

ذك  (Aphasia)أفيزيا   يقابل مصطلح الحبسة في العربية مصطلح:  اصطلاحا.ب 
الأكصوؿ اليونانية، كيدؿ على لرموعة من العوائق التلفظية التي لذا علاقة بفقداف القدرة على الكلاـ 

أك الكتابة، أك عدـ القدرة على فهم معتٌ الكلمات الدنطوقة أك عدـ القدرة أيضا على امتلاؾ 
كالدقصود بذلك الفقداف الدؤقت للقدرة على . (3)القواعد النحوية التي تستعمل في الحديث أك الكتابة 

. الكلاـ الدنطوؽ أك الدكتوب أك عدـ فهم مدلوؿ الكلمات الدنطوقة

أوجو الحبسة  . 2 . 5

ىناؾ تصنيفات عديدة للحبسة بزتلف من عالم إلى آخر، كل حسب اختصاصو، كفي بحثي 
: ىذا اقتصرت على ىذا التصنيف اللغوم

بحيث يصعب على الدصاب التعبتَ أثناء الأداء الفعلي للكلاـ الدنطوؽ أك الدكتوب : حبسة التعبتَ- 
. مع كجود أخطاء من الناحية الصوتية كالتًكيبية

بدعتٌ أف الدصاب يفقد القدرة على التمييز بتُ الأصوات الدسموعة كإعطائها دلالتها : حبسة سمعية- 
. اللغوية، كعدـ قدرتو على قراءة رموزه الكتابية

ظهور الحالتتُ السابقتتُ عند الدصاب معا كبصفة متزامنة؛ أم عدـ قدرتو : حبسة سمعية تعبتَية- 
. على التعبتَ على فهم الكلاـ الدسموع

                                                                 
  .14، ص (ح ب س)، مادة 4، ج (دت ط)، (د ط)لزمد ابن منظور، لساف العرب، دار بتَكت، لبناف،  (1)
  .152، القاىرة، مصر، ص 2004، 4معجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط القاىرة،  ؛لرمع اللغة العربية (2)
   .65، ص (دت ط)، 5مصطفى فهمي، أمراض الكلاـ، دار مصر، مصر، ط : ينظر (3)
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بحيث يعجز الدصاب على تسمية الأشياء أك الألفاظ الدوجودة في الواقع، مع أنو : حبسة نسيانية- 
. ذك معرفة سابقة بها

. تتضمن كجود خلل في النظاـ الصوتي كإساءة استعماؿ أصوات اللغة: حبسة الصوتية- 

تتضمن كجود أخطاء تتصل بقواعد اللغة أك أسلوبها، من حيث كضع الألفاظ في : حبسة النحوية- 
. (1)أماكنها الصحيحة أثناء صياغة الجمل التعبتَية 

إذف؛ فالحبسة لذا أكجو عديدة، كبسس لستلف الدستويات اللغوية، تنتج أساسا عن إصابة في 
. الدخ، كتبقى من أبرز الاضطرابات التي تصيب الأطفاؿ

أعراض الحبسة  . 3 . 5

للحبسة الكلامية اضطراب يصيب اللغة، كلو نتائج سلبية تؤثر على قدرة الدصاب من حيث 
الأكلى : أك من ناحية الكتابة كالقراءة، كلؽكن أف لظيز حالتتُ للحبسة لعا. استيعاب اللغة كإنتاجها

شديدة تؤثر على قدرة الدصاب على التخاطب فيفقد النطق بساما، كالثانية بسيطة قد يكوف التأثتَ 
كمع تطور الثقافة النفسية اللسانية اتسع مفهوـ الحبسة، فأطلقت . فيها على التخاطب بسيطا جدا

على عدد من الأمراض الكلامية على الرغم من التفاكت بينها في الدظهر، كمن أىم الأعراض التي 
:  (2)تضمنتها الحبسة 

يعاني الأطفاؿ من مشكلات في فهم ما يسمعونو  : أعراض من حيث الاستيعاب السمعي.أ 
كفي استيعابو، كبالتالي فإف استجابتهم قد تتأخر كقد بردث بطريقة لا تتناسب مع موضوع الحديث، 

 ... (لحن/ لحم)أك  (جمل/ جبل): كقد لؼلط الطفل بتُ بعض الكلمات التي لذا نفس الأصوات مثل
. إضافة إلى ذلك؛ فإنو قد لا يربط بتُ الأصوات كمصادرىا، كقد يشتكي كثتَا من تداخل الأصوات

                                                                 
   .62 ، 60، بتَكت، لبناف، ص 1997، 1ديدييو يورك، اضطرابات اللغة، منشورات عويدات، ط:  ينظر1
  .72، كص 64مصطفى فهمي، أمراض الكلاـ، مرجع سابق، ص : ينظر (2)
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حيث يتعثر الطفل في اختيار الكلمات، فيكرر الكثتَ من  : أعراض من حيث الكلاـ. ب 
ملعقة بسكتُ، إضافة إلى عدـ : الكلمات كيستخدـ جملا متقطعة، أك يستبدؿ كلمة بأخرل مثلا

. قدرتو على مراعاة القواعد النحوية التي تستعمل في الحديث أك الكتابة

تتمثل في عدـ فهم كمعرفة الكلمات الدكتوبة، أك قراءة الجملة  : أعراض من حيث القراءة.ج 
.  بطريقة بطيئة جدا إلى جانب الأخطاء

يعكس الطفل الحركؼ كالأعداد بحيث تكوف كما يبدك لو في  : أعراض من حيث الكتابة.د 
الدرآة، أك يكتب ببطء شديد، مع ترتيب أحرؼ الكلمات أك الدقاطع بصورة غتَ صحيحة عند 

. (ريبع)يكتبها  (ربيع)الكتابة؛ مثل كلمة 

كخلاصة القوؿ؛ أف عدـ قدرة الطفل على السمع كعجزه عن الفهم أك عدـ قدرتو على 
. القراءة كالكتابة، كعدـ قدرتو على إيصاؿ الفكرة إلى غتَه لا تشكل إلا بعضا من أعراض الحبسة

أسبابها  . 4 . 5

إف الإصابات التي بردث في نصف الكرة الدخية بالنسبة للدماغ بزتلف أسبابها، كتتمثل ىذه 
الأمراض الوعائية الدماغية ، كبزثر الدـ، أك انسداد الشرايتُ الدكونة للدماغ، كلستلف : الإصابات في

. (1)الأمراض الدماغية، ككذلك الأمراض النابذة عن التدىور في الخلايا العصبية، كالأمراض التعفنية 

 stutleringالتأتأة  . 2 . 5

 على الرغم من أف التأتأة من أكثر اضطرابات الطلاقة شيوعا فلا يوجد :تعريفها . 1 . 2 . 5
تعريف لزدد لذا، كأبرز تعريف لذا يشتَ إلى أنها لرموعة من السلوكات الكلامية، كىي مشكلة معقدة 

                                                                 
  .55، مرجع سابق، ص (علم اضطرابات اللغة كالكلاـ كالصوت)لزمد حولة، الأرطوفونيا : ينظر (1)
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ىي اضطراب )كاضطراب غتَ اعتيادم يربك الدصاب بها، كىناؾ تعريفات أخرل تنص على أف التأتأة 
. (1) (في الطلاقة الطبيعية للكلاـ، كبستاز بتكرارات كإطالات كترددات، أك حتَة ككقفات أثناء الكلاـ

يفهم من ىذا؛ أف التأتأة عبارة عن مشكلة يتم ملاحظتها بسهولة عند سماعها، فهي تؤثر 
كما أف . (تأة...تأ)على الطلاقة كسلاسة تدفق الأصوات كالكلمات كانعداـ الصوت أك التكرار 

. الشخص الذم يعاني من التأتأة تصاحبو مظاىر جسمية انفعالية غتَ عادية

التأتأة ىي عدـ الطلاقة في سيولة الكلاـ بشكل يلفت النظر، كالدتأتئ )كفي تعريف آخر؛ 
يكرر حرفا أك مقطعا بشكل لا إرادم مصحوبا باضطراب في التنفس كحركات غريبة في اللساف، لشا 

؛ فالتأتأة عيب من عيوب (2) (يسبب لو الخجل كالارتباؾ كالعزلة، كىي لدل الذكور أكثر من الإناث
اللساف، كيتخذ عدة أكجو، كما لصد كلاـ الدتأتئ فيو غموضا لدرجة عدـ فهمو، كىي حالة يتعذر 

. فيها ستَ الكلاـ لشا تسبب للطفل مشاكل في التواصل مع الآخرين

أعراض التأتأة  . 2 . 2 . 5

يظهر أداء الدصابتُ بالتأتأة على مدل كاسع من حيث الأعراض الظاىرة كغتَ الظاىرة، 
: فتشتمل الأعراض الدرئية الظاىرة على

كتشمل على تكرار للأصوات اللغوية أك الكلمات، أك تعذر الأكتار :  السلوكات الأكلية.أ 
الصوتية من الاىتزاز ليحدث بذلك التوقف في الكلاـ أك غياب للأصوات، أك إطالة غتَ طبيعية 

. للأصوات
مل على غمز الأعتُ، كاىتزاز الرأس كترقصو، أك عبوس تكتش:  السلوكات الثانوية الدرئية.ب 

. الوجو ككشرتو، أك في التوتر العضلي كبذؿ لرهود عاؿ عند لزاكلة الكلاـ

                                                                 
  .223إبراىيم عبد ا﵁ فرج الزريقات، اضطرابات الكلاـ كاللغة كالتشخيص كالعلاج، مرجع سابق، ص  (1)
  .42، مرجع سابق، ص (علم اضطرابات اللغة كالكلاـ كالصوت)لزمد حولة، الأرطوفونيا : ينظر (2)
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أما الأعراض غتَ الظاىرة تشتمل على إبداؿ الكلمات، أك الحديث عن الدوضوع بطريقة غتَ 
مباشرة، مع الرد بدعلومات غتَ صحيحة لتجنب كلمات لزددة أك تسمية الأشياء بدسميات غتَ 

.  (1)صحيحة عند طلبو شيئا ما 

كبناء على ىذا؛ تبتُ لي أف التأتأة تصنف إلى تأتأة بسيطة كمتوسطة كشديدة، كذلك حسب 
السلوكات الظاىرة كغتَ الظاىرة؛ فهي تؤثر سلبا على حياة الشخص سواء أكانت بسيطة أـ 

: ح ذلك في ىذا الدثاؿمكضلؽكن تشديدة، مثل سماع ألفاظ خاصة بالدتأتئ ليس لذا أية دلالة لغوية، ك

  طفل عمره أربع سنوات كستة أشهر، طرح عليو أخصائي في معالجة أمراض النطق لرموعة 
: من الأسئلة فكاف لغيب بطريقتو غتَ طبيعية

رحت إلى حديقة الحيوانات؟ - 
. إيو- 
ماذا رأيت ىناؾ؟ - 
. زبط تيل- 

. يقصد أف ىناؾ بط كثتَ كالفيل 

بدؿ كثتَ " تيل"أف كلاـ الطفل غامض تشوبو زيادة كحذؼ كإبداؿ؛ حيث استعمل يتبتُ 
" . فيل"كحذؼ كلمة " لاـ" "الراء"ك" تاء" "ب"منها كأبدؿ الثاء " الكاؼ"كحذؼ 

كىناؾ من الدرضى من ينطق بعض الأصوات بطريقة غتَ صحيحة ليست لذا صلة بالصوت 
: (2)ح ذلك في الجدكؿ الآتي مكضتالعربي، كلؽكن 

 
                                                                 

  .229إبراىيم عبد ا﵁ فرج الزريقات، اضطرابات الكلاـ كاللغة، مرجع سابق، ص  (1)
.  51مصطفى فهمي، أمراض الكلاـ، مرجع سابق، ص : ينظر (2)
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الحرف المنطوق الحرف الصحيح 
ستُ - 
ذاؿ - 
داؿ - 

تتُ - 
تاؿ - 
ناؿ - 

إذف التأتأة اضطراب يصيب الأكلاد جراء إلعاؿ الوالدين أك نتيجة الدلاؿ الدفرط أك قد تعود 
إلى أسباب عضوية تكوينية؛ كانعداـ انتظاـ الأسناف من حيث عملية الإطباؽ، كقد يوجد في نفس 
العائلة من ىو مصاب بالتأتأة؛ فإف تقليدَىا قد يتحوؿ إلى عادة عند الطفل، كقد يرجع السبب في 

.  (عامل عصبي)التأتأة أحيانا إلى إصابة في أحد مراكز الدماغ 

  Stammoringالتلعثم  . 3 . 5

اضطراب في الطلاقة كالإيقاع كالسرعة الكلامية كيعود )ىناؾ تعريفات لستلفة للتلعثم؛ فهو 
فالتلعثم ىو نوع من أنواع الاضطرابات اللغوية يأتي على . (1) (التلعثم إلى كقفات إجبارية أثناء الكلاـ

. أشكاؿ كأنواع تؤثر على الدتكلم كالدستمع

التلعثم شكل من أشكاؿ التأتأة كالذم لؽتاز بانقطاع في التيار الذوائي أك : كفي تعريف آخر
الصوت أثناء الكلاـ كبذلك فإف مفهوـ التلعثم لؼتلف عن مفهوـ التأتأة من حيث أنو شكل من 

. (2)أشكاؿ التأتأة كليس ىذاف الدفهوماف متًادفتُ في الدعتٌ 

إذف؛ يوجد اختلاؼ بتُ التأتأة كالتلعثم، فالتأتأة بستاز بتكرارات أما التلعثم فهو فتور في 
الكلاـ، كلؽكن القوؿ بأف التلعثم ىو عدـ قدرة الطفل على التكلم بسهولة بحيث لغد صعوبة في 

التعبتَ عن أفكاره كيستغرؽ لحظات حتى يتغلب على خجلو تارة، أك يعجز بساما عن نطق ما يفكر 
. أك لغوؿ بخاطره، فالتلعثم يعد اضطرابا ديناميكيا غتَ ثابت؛ أم غتَ مستقر، بحسب حالة الشخص

                                                                 
. 224 إبراىيم عبد ا﵁ فرج الزريقات، اضطرابات الكلاـ كاللغة كالتشخيص كالعلاج، مرجع سابق، ص (1)
. 233الدرجع نفسو، ص (2)
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 :للتلعثم أعراض كثتَة أبرزىا: أعراض التلعثم . 1 . 3. 5

. تكرار مقاطع الكلمات مصحوبة بالتًدد كالتوتر النفسي كالجسمي: Reptitiomالديل للتكرار - 
. إطالة الأصوات، خاصة الحركؼ الساكنة: Prolongationالإطالة - 
. يكوف الدتلعثم غتَ قادر على إنتاج صوت مع ظهور نوع من الدعاناة: Blockingالإعاقات - 
. أم حدكث اختلاؿ في عملية التنفس: اضطرابات في التنفس- 
يتمثل في حركات غتَ منتظمة للرأس كرموش العتُ كحركات الفم كأصوات : نشاط حركي زائد- 

كارتفاع حدة الصوت كارتعاشات حوؿ الشفاه، ظهور حركات فجائية لا إرادية .. آ..آ: معوقة مثل
. لليدين أك الرجلتُ

. بذنب الدواقف التي ترتبط بها اللعثمة: السلوؾ التجنبي- 
. (1)ردكد الأفعاؿ الانفعالية كالقلق كالتوتر كالعدكانية كالشعور بعدـ الكفاءة كأحاسيس كالخجل - 

يتبتُ أف ىذه الأعراض قد بزتلف كثتَا من متلعثم إلى آخر؛ بل بزتلف أيضا لدل الدتلعثم 
. ذاتو من حتُ إلى آخر

 أسباب التلعثم . 2 . 3 . 5

قد تتقلص عضلات الحنجرة نتيجة خوؼ، فتعجز الكلمات قبل خركجها كلا يقول الطفل على - 
. النطق بأم كلمة

قد لا يتنفس الطفل تنفسا عميقا قبل بدء الكلاـ، فينطق بكلمة ثم يقف ليتنفس فيكوف كلامو - 
. متقطعا

لؽكن أف يكوف من تنفس الطفل قبل الكلاـ؛ كلكنو يسرؼ في استعماؿ الدوجود في رئتيو فيستنفذه - 
. في بضع كلمات

                                                                 
. 34فيصل العفيف، اضطرابات النطق كاللغة، مرجع سابق، ص :  ينظر(1)
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عدـ كجود التوازف بتُ عضلات الحنجرة كاللساف كالشفتتُ فينطق بأحد الحركؼ قبل الآخر، أك - 
. يدغم الحركؼ بعضها في بعض

. طوؿ اللساف لدل الدتلعثم- 
البيئة الأسرية تسهم بصورة مباشرة في ظهور التلعثم لدل الأطفاؿ مثل العقاب كاللوـ من قبل - 

الوالدين ما يظهر مشاعر القلق كانعداـ الأمن النفسي، أك إفراط الأبوين في رعاية طفلهما، أك بسبب 
.   (1)الإخفاؽ في التحصيل الدراسي 

كبناء على ما تقدـ؛ لؽكن القوؿ أف ظاىرة التلعثم في الكلاـ بردث نتيجة عوامل متداخلة 
. ىي عوامل عضوية كنفسية كاجتماعية

  Begaienentالتهتهة  . 4 . 5

الالتواء في اللساف، أك تكرارات آلية غتَ منتجة للمقاطع أك إطالة للأصوات )كيقصد بها 
. ،  فهي مشكلة سلوكية كليست مشكلة عضوية(2) (الأكلى في الدقاطع أك الكلمات

ىي مشكلة لؽر بها أكثر الأطفاؿ مع نهاية السنة الثالثة من )كفي تعريف آخر، التهتهة 
أعمارىم، كبزتفي إذا ما تم التعامل معها مبكرا من قبل الأىل، كقد يرافقها احمرار الوجو كاضطراب 

، يتضح من ىذا التعريف أف التهتهة صفة طارئة على اللساف لؽكن معالجتها (3) (حركات غتَ إرادية
. بالتدرج، كأف العامل النفسي لو أثر كبتَ في حدكثها

:  ىناؾ عوامل كثتَة تساىم في ظهور التهتهة:العوامل المؤثرة في التهتهة . 1 . 4 . 5

. أعضاء النطق كالسمع لذا أثر في حدكث ىذا الدرض- 
. عامل الفهم كالذكاء- 

                                                                 
  .38 الدرجع نفسو، ص (1)
. 72، عماف، الأردف، ص 2011، 1 باسم مفضي الدعايطة، عيوب النطق كأمراض الكلاـ، دار حامد للنشر كالتوزيع، ط(2)
. 73 الدرجع نفسو، ص (3)
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. العوامل الانفعالية كالاجتماعية لشا لو أثر في إنتاج اللغة الدنطوقة- 
القلق الارتباؾ حيث لغعل اللساف ملتويا : عامل نفسي انفعالي لو أثر كبتَ في حدكث التهتهة لضو- 

. عند النطق بالكلمات، فيظهر الكلاـ مكررا في كثتَ من الأحياف
.  لساني ناتج عن عوامل نفسية، فإف علاجو يكوف بالجانب النفسي للمريضضإذف ىذا مر

لعل أىم أنواع الاضطرابات اللغوية على الإطلاؽ اضطرابات القراءة؛ لأف وفي الأخير؛ 
القراءة الجيدة من أىم متطلبات الفهم السريع كلظو التحصيل، ليس في لراؿ اللغة فحسب؛ كلكن في 

لرالات العلوـ الدختلفة التي يتم قراءتها، فالتلميذ الدتمكن من اللغة يتمكن من القراءة بسرعة 
كيساعده ذلك على الإلداـ بدا يقرأ، كنظرا لأف التعلم يعتمد بدرجة كبتَة على القدرة القرائية؛ فإف 

. الصعوبات في ىذا المجاؿ لؽكن أف تكوف ذات تأثتَ سلبي على شخصية التلميذ

كسأحاكؿ قدر الدستطاع التطرؽ إلى عملية القراءة كمعرفة أىم العوامل الدؤثرة عليها في ىذا 
. الجزء
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منزلة القراءة وأىميتها : ثانيا

 إف القراءة مفتاح الدعرفة كنافذة الفرد في الاطلاع على الفكر الإنساني كالدعارؼ كالعلوـ في 
المجالات الدختلفة في الأزمنة الداضية كالحاضرة من خلاؿ تقليب النظر كالبحث في العلوـ الداضتُ كما 

. توصل إليو العلماء كالأدباء

 لقد احتلت القراءة مكانة بارزة بتُ مهارات الاتصاؿ اللغوم كبذلت ىذه الدكانة في قولو 
اقػْرأَْ  (2)خَلَقَ الِإنْسَافَ مِنْ عَلَقٍ  (1)﴿اقػْرأَْ باِسْمِ رَبِّكَ الَّذِم خَلَقَ : بسم ا﵁ الرحمن الرحيم: تعالى

. ﴾(4)الَّذِم عَلَّمَ باِلقَلَمِ  (3) كَرَببُّكَ الَأكْرَ ُـ

 إف ىذه الآيات الكرلؽات تتضمن أكؿ تنزيل من القرآف الكريم على نبينا العظيم، فنجد فيها 
عليو أفضل الصلاة كالسلاـ على اقرأ " لزمد"أف أكؿ مفردة خاطب بها البارئ عز كجل نبيو العظيم 

كدليل ألعية القراءة يتجلى في تكرار ىذه الدفردة، كىذا يعتٍ بوضوح أف القراءة ىي السبيل الفعاؿ 
. للمعرفة، إذ بها تفتح نوافذ الذىن على الدعارؼ كالعلوـ كأسرارىا

 فهي نافذة من نوافذ العقل الإنساني بها لؽتلك العلم كبها تفتح لو الكنوز الدعرفة الإنسانية 
كيتذكؽ الآثار الأدبية كالفنية زيادة على كونها سبيل الإنساف للاتصاؿ بخالقو من خلاؿ قراءة القرآف 

الكريم، كتعد القراءة أساس بناء شخصية الإنساف ككسيلة الفرد في تكوين ميولو كابذاىاتو كتهيؤ 
إف ألعية القراءة ازدادت كاشتدت الحاجة . ثقافتو، كىي كسيلة الفهم كبرصيل الدعرفة كالتعلم كالتعليم

إليها بازدياد التطور الدعرفي كالتكنولوجي كالتقدـ الذائل الذم حصل في الحياة الإنسانية بعد الثورة 
الصناعية كالتقدـ الكبتَ الذم حصل في لرالات الحياة، فأصبحت القراءة ضركرة ملحة كلازمة من 

لوازـ الإنساف الذم ينشد التحضر كالتقدـ كعلى الرغم لشا جعل في لراؿ التكنولوجيا الاتصاؿ ظلت 
.   (1) قراءة الكلمة الدكتوبة بسثل بابا كاسعا من أبواب الدعرفة

                                                                 
 .255 ص  الأردف،، عماف،2007، 1 مهارات الاتصاؿ اللغوم كتعليهما، دار الدناىج للنشر كالتوزيع، ط،لزسن علي عطية:  ينظر(1)
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  تعريف القراءة . 1
تتبع كلماتو نظرا، : قراءة- الكتاب (قرأ)) (ؽ ر أ)في مادة " معجم الوجيز" جاء في : لغة.أ 

. (1) (كنطق بها أك لم ينطق

تتبع كلماتو نظرا كنطق بها، كالجمع قراء، : قرأ الكتاب قراءة كقرآنا)": معجم الوسيط" كفي 
. (2) (جمعو كضم بعضو إلى بعض: كقرأ الشيء قراء أك قرانا

عملية استخراج الدعتٌ من الكلمات الدطبوعة أك )تعرؼ بأنها كالقراءة :  اصطلاحا.ب 
الدكتوبة، كىي أساس في التعليم، كتعد إحدل الدهارات الدهتمة في الحياة اليومية أك ىي التعرؼ على 

الحركؼ كلرموعاتها بوصفها رموزا بسثل أصوات لسصوصة، كىذه الأصوات تؤلف بدكرىا كلمات تعبر 
عملية مركبة ذات شكل ىرمي يرتبط )  أيضاكالقراءة. (3) (عن أفكار تعبتَا مطبوعا أك مكتوبا

بالتفكتَ بدرجاتو الدختلفة بحيث أف كل درجة تفكتَ تعتمد على ما برتها كلا تتم بدكنها، فعملية 
القراءة إذف بساثل جميع العمليات التي يقوـ بها الأستاذ في التعليم، فهي تستلزـ الفهم كالربط 

 . (4) (كالاستنتاج

يتضح من خلاؿ ىذه التعريفات أف القراءة ليست عملية بسيطة بل ىي عملية معقدة 
: تتدخل فيها قول كحواس كمهارات لستلفة تستلزـ من القارئ القياـ بالعمليات الآتية

 .رؤية الكلمات الدطبوعة أك الدكتوبة- 
 .النطق بهذه الرموز- 
. إدراؾ معتٌ الكلمات- 

                                                                 
 .494 ص  مصر،، القاىرة،1989، 2 لرمع اللغة العربية، الدعجم الوجيز، دار النحو، ط(1)
 .930، صمرجع سابقالدعجم الوسيط، لرمع اللغة العربية، :  ينظر(2)
 .19، عماف، الأردف، ص 2008، 1الشيخ، القراءة من أجل التعلم، مؤسسة عبد الحميد شوماف، ط عارؼ (3)
 ، عماف،2009، 1 راتب قاسم عاشور، كلزمد فؤاد الحوامدة، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، عالم الكتب الحديث، ط(4)

  .71ص الأردف، 
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  أنواع القراءة. 2

للقراءة أقساـ متنوعة، كبردد كفقا لاعتبارات لستلقة، إذ تعددت من حيث الغرض منها، 
فكانت بذلك قراءة سريعة أك برصيلية أك قراءة بذمع الدعلومات، أك قراءة للاستماع، أك قراءة نقدية 

. قراءة صامتة أك جهرية: برليلية أك قراءة لحل الدشكلات، كتنقسم من حيث الأداء إلى قسمتُ لعا

  القراءة الصامتة .1 . 2

استقباؿ الرموز الدطبوعة، ): يعرؼ ىذا النوع من القراءة تعريفات عديدة فهي عبارة عن
كإدراؾ معانيها في حدكد خبرات القارئ كحسب تفاعلاتو مع الدادة القرائية الجديدة كاكتساب خبرات 

، إذف يتم في ىذه القراءة إدراؾ معتٌ الكلمات دكف التلفظ بها (1) (كسلوكيات كفقا لفهمو منها
. كبزتلف قدرات فهم الدادة القرائية من شخص إلى آخر

العملية التي يتم فيها تفستَ الرموز الكتابية كإدراؾ مدلولاتها دكف )كتعرؼ أيضا على أنها 
. (2) (صوت أك لعهمة، أك برريك للشفاه

فهذه العملية تتم دكف برريك أعضاء النطق كالحباؿ الصوتية كاللساف كالشفتتُ كتسمى 
: ح ىذا بالرسم التاليمكضتالقراءة البصرية؛ لأنها تعتمد على حاسة البصر بالدرجة الأكلى، كلؽكن 

 

             الذبذبات الصوتية 
 

الزمن                               البصر                              الذاكرة 
 (3) خطاطة بيانية توضح القراءة البصرية

                                                                 
، 1 مكتبة الألصلو مصرية، ط،(النمائية كالأكادلؽية كالاجتماعية كالانفعالية) الدرجع في صعوبات التعلم ، سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم(1)

 .302، القاىرة، مصر، ص 2001
 .293ص الأردف، ، عماف، 2002، 1 سامي لزمد ملحم، صعوبات التعلم، دار الدستَة للنشر كالتوزيع، ط(2)
  .87، بتَكت، لبناف، ص 2002، 1 علم النفس كمسائل اللغة، دار الطليعة للطباعة كالنشر، ط، كماؿ بكداش(3)

 المصب المستقبل المصدر
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ستنتج أف القراءة البصرية عبارة عن ابراد البصر كالعقل كغياب عنصر مُ كمن ىذا الدخطط 
كتعد عملية سرية ليس فيها صوت كلا لعس . الصوت أك النطق كالتًكيز على فهم مدلولات الكلمات

. كلا برريك لساف أك شفة كمن ثم يكوف أداؤىا أسهل كأدؽ

كنظرا للألعية التي تكتسبها القراءة في حياة الفرد كالمجتمع فإف أىداؼ : أىداف القراءة الصامتة• 
 :تدريسها ىي التي جعلت منها عمدة الدركس كركحها، كمن ىذه الأىداؼ

 .إكساب التلميذ الدعرفة اللغوية -1
 .تعويده السرعة في القراءة كالفهم -2
 .تنمية دقة الدلاحظة كالحواس، كتنشيط الخياؿ كتغذيتو -3
 .تنمية ركح النقد كالحكم لدل الطالب -4
 . (1) تعويد الطالب أف يستمع بدا يقرأ كيستفيد منو في الوقت نفسو -5

القراءة الجهرية  . 2 . 2

التي ينطق القارئ خلالذا بالدفردات ) ىي الأخرل لذا تعريفات عديدة فهي عبارة عن العملية 
كالجمل الدكتوبة صحيحة في لسارجها، مضبوطة في حركاتها، مسموعة في أدائها، معبرة عن الدعاني التي 

تتضمنها، كىي القراءة التي تتم بصوت مسموع، كىي عملية فكرية كعضوية، يقوـ القارئ بحمل 
فعلى ىذا، تكوف القراءة الجهرية عملية عكسية . (2) (الرموز الكتابية كالنطق بها مستعينا بجهاز النطق

. للقراءة الصامتة

التقاط الرموز الدطبوعة بالعتُ، كترجمة الدخ لذا : أف القراءة الجهرية ىي) ؛كفي تعريف آخر
. (3) (باستخداـ أعضاء النطق استخداما سليما

                                                                 
 .87 مرجع سابق، ص  علم النفس كمسائل اللغة،، كماؿ بكداش(1)
 .79، ص مرجع سابق راتب قاسم عاشور، كلزمد فؤاد الحوامدة فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، (2)
 . الدرجع نفسو، الصفحة نفسها(3)
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ح مكضتتوجد علاقة بتُ العتُ كالدخ كأعضاء النطق أثناء القياـ بالقراءة الجهرية، كلؽكن إذف؛ 
: ىذا بالخطاطة التالية

الدصدر                         الدستقبل                                     الدصب 
 

                                       الذبذبات الصوتية 
            الذبذبات الصوتية الدرسل             

 
 

 (1)خطاطة بيانية توضح القراءة الجهرية 

أف القراءة الجهرية تنطوم على درجة عالية من التعقيد، يُلاحظ الدتمعن فيو من ىذا الدخطط 
. تشتًؾ في أدائها لرموعة من الحواس كخبرة الفرد كذكاؤه

أىداف القراءة الجهرية  • 

. تدريب الطلاب على جودة النطق بضبط لسارج الحركؼ- 1
تعويدىم صحة الأداء بدراعاة علامات التًقيم كلزاكلة تصوير اللهجة الانفعالية الدختلفة من - 2

  .تعجب أك استفهاـ أك غضب
. تنويع الصوت ارتفاعا كالطفاضا حسب الدعتٌ - 3
. تعويدىم السرعة الدعقولة في القراءة- 4
. (2) اكتساب الطلاب الجرأة الأدبية كتنمية قدرتهم على مواجهة الجمهور- 5
 

                                                                 
 .87، ص مرجع سابق علم النفس كمسائل اللغة، ، كماؿ بكداش(1)
 .79، ص مرجع سابق فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ، راتب قاسم عاشور، كلزمد فؤاد الحوامدة(2)

 النص
 البصر

 الذاكرة

أعضاء 

 النطق
 السمع
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 صعوبات تعلم القراءة  .3

إف لراؿ صعوبات التعلم من المجالات التي شغلت الأدباء كالدربتُ كالباحثتُ في ميداف التًبية 
الخاصة، بحثا منهم عن طبيعة الصعوبات التي تعاني منها نسبة معتبرة من الأطفاؿ، كلقد لاحظ أغلبية 
، كما صعوبات  الباحثتُ أف مواطن القصور بردث عند تعلم اللغة، كالتي ىي الوسيط بتُ بقية العلوـ

القراءة إلا جزء من صعوبات التعلم التي لػاكؿ التًبويوف كعلماء النفس الوقوؼ عند مسبباتها 
.  كالتعرؼ عليها، كبالتالي إلغاد حلوؿ جذرية لذا

مفهوم الصعوبة  . 1 . 3

  الصعوبة لغة .أ 

 كل ؛، إذف(1) (اشتد كعسر: صعوبة (صَعُبَ ))كردت لفظة صعب في الدادة اللغوية لدعجم الوجيز 
. شيء صعب فهو عستَ

صعب : الأمر (أصعب). صعب الأمر كصعب الرجل، كصعبت الدابة: يقاؿ)": الوسيط"كفي 
عده : صَعُبَ، كالأمرُ : (تصعب). جعلو صعبا: (صعبو). كجده صعبا: كالرجل لقي صعبا كالشيء

. (2) (صعب، كالأمر رآه صعبا: الأمر (استصعب). صعبا

.  أف الصعوبة تعتٍ العسرعلى اتفاؽ كجدت حصوؿ كمن قراءة ىذه التعاريف 

 مفهوم الصعوبة في القراءة اصطلاحا .ب 

إف القراءة نشاط ىاـ للطفل عند دخولو إلى الددرسة في الصفوؼ الابتدائية، كىو مُرتَكَزْ 
. أساسي لاستمرارية الطفل في التعلم كالتدرج في الصفوؼ من الدنيا إلى العليا

                                                                 
 . 364، ص (ص ع ب)مادة مرجع سابق، لدعجم الوجيز، ا ، لرمع اللغة العربية(1)
 .514، ص (ص ع ب)مادة مرجع سابق،  الدعجم الوسيط، ، لرمع اللغة العربية(2)



 الفصل الأول                                                      الاضطرابات اللغوية دراسة نظرية
 

 
34 

، كالذم عرفو (Dyslescion)" عسر القراءة"بدصطلح " صعوبات القراءة"كيقتًف مصطلح 
أف مفهوـ صعوبات التعلم يشتَ إلى التأخر أك الاضطراب في : )(Hawaael Kirk)ىوائيل كتَؾ 

كاحدة أك أكثر من العمليات الخاصة بالكلاـ، اللغة، القراءة، الكتابة، الحساب، أك في مواد دراسية 
أخرل، كذلك نتيجة إلى إمكانية كجود خلل لسي أك اضطرابات انفعالية أك سلوكية كلا يرجع ىذا 

. (1) (التأخر الأكادلؽي إلى التخلف العقلي أك الحرماف الحسي أك إلى العوامل الثقافية أك التعليمية

أف صعوبات التعلم تشمل لرموعة كبتَة من الأطفاؿ الذين لا يعدكف يتبتُ  ؛من ىذا التعريف
حاجة ماسة لدساعدتهم في لراؿ اكتسابهم  دكف شك في ضمن فئات الأطفاؿ الدعاقتُ، كلكنهم 

. الدهارات الددرسية

  مظاىر صعوبة القراءة .4

ىناؾ مظاىر للصعوبات القرائية تظهر بشكل كاضح على الأطفاؿ؛ حيث إف أىم ما لؽيزه 
: ىو عسر القراءة بنوعيو

. تتمثل في عناء الطفل على القدرة على الذجاء: عيوب صوتية في أصوات الحركؼ- 1
صعوبة في نطق الكلمات ككأنهم يواجهونها لأكؿ مرة، : عيوب القدرة على إدراؾ الكلمات ككل- 2

:  كتم برديد الدظاىر التي يتميز بها الأطفاؿ الذين يعانوف من ىذه الصعوبات كىي

. الحذؼ لكلمات كاملة أك لأجزاء منها- أ
. الإدخاؿ لكلمات غتَ موجودة في النص أصلا-    ب
. الإبداؿ لكلمات داخل النص بكلمات أخرل من خارجو-    ت
. التكرار لكلمات أك جهل، كخاصة حتُ تصادفهم كلمات صعبة بعدىا-    ث
. حذؼ أك إضافة أصوات إلى الكلمة التي يقرأىا-    ج

                                                                 
 .27 ص ، الأردف،، عماف2011، 1 صعوبات التعلم بتُ الدهارات كالاضطرابات، دار صفاء للنشر كالتوزيع، ط، لزمد النوبي لزمد علي(1)
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. الأخطاء العكسية، حيث يقرأ الدتعلم الكلمة بطريقة عكسية-    ح
. القراءة السريعة كغتَ الصحيحة- خ
. القراءة البطيئة جدا بهدؼ إدراؾ كتفستَ رموز الكلمات- د
. (1) نقص الفهم الناتج عن التًكيز على نطق الكلمات فقط- ذ

 تعد التهجئة مؤشرا على كجود اضطرابات لغوية أكثر دقة من كجود مشكلات في ؛إذف
.  القراءة، كذلك لعدـ كجود طرؽ تساعد على التغلب على مشكلات التهجئة

. (اليمتُ كاليسار)الديل إلى الخلط في الابذاىات * 
. (أمس، غدا)الديل إلى الخلط في مفاىيم الزماف * 
. التعبتَ بواسطة جسمهم عن قلتهم، مثل كثرة الحركة كعدـ الرضا النفسي* 
. الخلط بصرم بتُ الحركؼ خاصة الدتشابهة، فيحدث تعويض بعضها ببعض* 
. (2)حذؼ الحركؼ كالديل إلى التبسيط * 

كلؽكن إلغاد حلوؿ كسبل علاج لذذه الدظاىر كالحد من ستَىا، كذلك بالدمارسة كالتكرار 
.  كالدداكمة على التدريبات من أجل تفادم مثل ىذه الاضطرابات

: تتمثل ىذه العوائق فيما يلي: أسباب صعوبات القراءة . 5

أسباب تعود إلى المعلم  . 1 . 5

ىناؾ من الدعلمتُ من يتبع طريقة جامدة في تدريس مادة القراءة ما يؤدم بالدتعلم إلى الركود - 
.  كالدلل

. عدـ مناسبة كقت الحصة الدبرلرة للقراءة- 
. عدـ اىتمامهم بتدريب التلاميذ بدء من الصف الأكؿ على بذريد الحركؼ- 

                                                                 
 .314 ، 313 ، ص، مرجع سابق الدرجع في صعوبات التعلم،سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم:  ينظر(1)
 .96، الجزائر، ص 2007، 1 ألفا للوثائق، ط، عسر القراءة بتُ الاضطراب اللغوم كالصعوبة الأكادلؽية، مريامة عياد(2)
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. عدـ اىتمامهم بتشخيص العيوب القرائية كصعوباتها كمن ثم الجهل بالعلاج اللائق- 
اقرأ "عدـ تنويع الأنشطة كالطرائق أثناء القراءة بحيث يعتمد على أسلوب لظطي متكرر متمثل في - 

. (1)" كفسر

يتبتُ كجود علاقة بتُ التعلم كالدعلم، بحيث يتحسن حاؿ الذين يعانوف من صعوبات القراءة 
إذا توفرت لذم أجواء تعليمية جيدة، في حتُ يزداد كضعهم سوء إذا كُضِعوا في بيئات مضطربة تعاني 

. من عدـ كفاءة الدعلمتُ

: أسباب ترجع للمادة المقروءة . 2 . 5

الدنهج الددرسي نفسو لا يشجع التلاميذ على القراءة؛ لأف مناىجها إلى يومنا ىذا مازالت تضيف - 
. مادة القراءة كغتَىا من الدواد لا يدرسها التلاميذ إلا من أجل الاختبار

. استهتار بعض الدعلمتُ بدادة القراءة يؤثر بطريقة سلبية على اىتماـ التلاميذ بها- 
تقرر بعض الكتب الددرسية دكف إقامة بذارب على عينات من التلاميذ بغية الاطلاع على مدل - 

فقد لغد الددرس بعض الدوضوعات أك كلها في ىذه الكتب أنها تفوؽ طاقة التلاميذ . ملاءمتها لذم
 2.العقلية أك تبدك غريبة عليو لأنها خالية لشا لؽيل إليو فيها فلا تثتَ اىتمامو

تدريسو طريقة كاحدة من بداية تدريسو إلى غاية توقفو عن أسلوب قد يستخدـ الدعلم في 
. مهنة التدريس، كعدـ اعتماده على طرائق حديثة كمتنوعة تشجع التلاميذ كبرببهم بالقراءة

 

 

 
                                                                 

 .104 ص ، مرجع سابق، راتب قاسم عاشور، كلزمد فؤاد الحوامدة، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق(1)
 .105، ص نفسورجع  الم(2)
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 أسباب تعود إلى المتعلم . 3 . 5

:  كتشمل الآتي :العوامل الجسمية- أ

  العجز البصري• 

يتمثل في قصر النظر أك طولو أك خلل في عضلات العتُ، أك استخداـ الطفل في عملية النظر 
. (1)على عتُ دكف أخرل، أك على الدثتَات السمعية كاللمسية 

يتضح أف ضعف القدرة البصرية لدل التلاميذ لغعل من القراءة عملا شاقا كعستَا، كيكوف 
ذلك عن طريق رؤية الكلمات مهزكزة أك منعكسة أك رؤيتها على غتَ صورتها الحقيقية، أك قراءتها في 

. ابذاه خاطئ

تقلص )كىناؾ علامات دالة على كجود عيوب في حاسة البصر لدل التلاميذ كالتي تتمثل في 
في عضلات الوجو، حك العينتُ كثتَا إمساؾ الكتاب قريبا من الوجو، أك برريك الرأس كثتَا أثناء 

. (2) (الكتابة أك بذنب الأعماؿ التي برتاج إلى دقة النظر

  العجز السمعي• 

، فنجد أف الأطفاؿ الذين لا ينعموف بحدة (3) (الصمم كالضعف السمعي)أبرز مظاىره 
التًددات كالتوترات الصوتية الدرتفعة ىم الذين يفشلوف كثتَا في القراءة كما يلقى الدتعلم صعوبة في 

:  ربط الأصوات الدسموعة كالكلمات الدقركءة كيظهر ذلك في

. إساءة الفهم الغالب للتعليمات كالتعبتَات اللغوية* 
. إمالة الرأس إلى جهة معينة* 

                                                                 
 .309 ص ، مرجع سابق، الدرجع في صعوبات التعلم، سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم(1)
 .77، بتَكت، لبناف، ص1980، 1كجز في التدريس اللغة، دار العودة، طالم لزمود أحمد السيد، (2)
 .310 الدرجع في صعوبات التعلم، مرجع سابق، ص ، سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم(3)
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.  عدـ الدشاركة مع الدعلم أثناء الشرح كتوجيو الأسئلة * 

اتجاه الكتابة • 

تبتُ للعلماء أف إبداؿ اليد اليمتٌ باليسرل أثناء عملية الكتابة يؤدم ذلك إلى عكس الحركؼ 
. (1)كالكلمات عند النظر إليها، بالإضافة إلى إرباؾ الطفل من الناحية الإدراكية كالانفعالية كالحركية 

كيتضح من ىذا أف الأسباب العضوية لذا تأثتَ مباشر في عملية القراءة، كيؤدم بلا شك إلى 
. التأخر كالضعف القرائي

:   تساىم الظركؼ البيئية في الضعف القرائي كالتي تتمثل في: العوامل البيئية.ب 

. كجود الطفل في جو غتَ مريح من الناحيتتُ الأسرية كالصحية كالدشاجرات بتُ الوالدين* 
إلعالذم الطفل كعدـ اىتمامهم بالتعليم، أك كثرة عدد الأخوة كضيق الدكاف يؤدم إلى التوتر * 

العصبي كالإحساس بعدـ الأماف، لشا يضعف توافق الدتعلم مع الددرسة كيؤدم إلى ضعفو في 
. القراءة 

بيئة الدتعلم من حيث الدستول الثقافي كالاجتماعي كالاقتصادم تلعب عاملا مؤثرا في * 
. (2)مستواه التعليمي 

:  العوامل النفسية.ج

العوامل النفسية التي تقف خلف صعوبات كمشكلات القراءة في " فتحي الزيات"حدد 
اضطرابات - اضطرابات الانتباه الانتقائي- اضطرابات الإدراؾ البصرم- اضطرابات الإدراؾ السمعي

. (3)الطفاض مستول الذكاء - عمليات الذاكرة 

                                                                 
 .310 ص  الدرجع في صعوبات التعلم، مرجع سابق،،سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم( 1)
 .311ص  الدرجع نفسو، (2)
 . الدرجع نفسو، الصفحة نفسها(3)
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: كلؽكن تلخيص ىذه العوامل التي تؤدم إلى صعوبات كمشكلات القراءة في الخطاطة التالية

عوامل صعوبات القراءة 
Reading Difficulties 

 
عوامل جسمية                           عوامل بيئية                            عوامل نفسية 

Psychologicl                        Environmental               Physicals 
اضطرابات الإدراؾ السمعي تدريس غتَ ملائم اختلاؼ كظيفي عصبي 
اضطرابات الإدراؾ البصرم ظركؼ ثقافية أك حرماف ثقافي السيطرة الدخية كالجانبية 

اضطرابات لغوية فركؽ لغوية اضطرابات بصرية 
اضطرابات الانتباه الانتقائي تصدعات أسرية اضطرابات سمعية 

اضطراب الذاكرة مشكلات انفعالية دافعية اضطرابات كراثية جانبية 
الطفاض مستول الذكاء   

 (1) خطاطة بيانية تمثل العوامل التي تقف خلف صعوبات القراءة

 لدا لو من تأثتَ في لظاء الدهارات ؛ قيمة كخطورة ىذا الجانبلؽكن التأكيد على ،لشا سبق ذكره
أك دمارىا كخاصة منها مهارة القراءة فالدعلم كغتَه ينبغي أف يعمل جاىدا في مساعدة ىؤلاء الأطفاؿ 

حتى يتبدؿ لديهم اليأس ثقة، كالتشتت تركيزا، كالقلق اتزانا، كالخوؼ اطمئنانا، كبالتالي تتغتَ 
.  مشاعرىم السلبية ابذاه القراءة كبذنبهم الضعف القرائي

 سلطت الضوء على الاضطرابات اللغوية قدر الإمكاف، كتأثتَاتها السلبية في ؛وفي الأخير   
، كمهما تكن طبيعة الاضطراب اللغوم قبل يةعاتو الاجتماحياة الطفل كبرصيلو العلمي كعلاؽ

                                                                 
 .312 الدرجع في صعوبات التعلم، مرجع سابق، ص ،سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم (1)
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كلشا مضى لؽكن استخلاص ما . الدخوؿ الددرسي أك بعده فإف لو انعكاسات سلبية على تعلم القراءة
:  يلي
أف السلامة اللغوية للطفل مرتبطة بسلامة جهازه النطقي كالعصبي، كأف خلل في ىذا الجهاز سوؼ - 

. يؤدم حتما إلى اضطراب في عملية الكلاـ
. (...)العضوية، النفسية أك الأسرية : إرجاع ىذه الاضطرابات إلى عوامل عديدة منها- 
لغب توفتَ جو من الحب كالثقة كالاىتماـ من قبل الأسرة لتحستُ استخداـ اللغة للأطفاؿ - 

. الدضطربتُ لغويا
. إصابة بعض الأطفاؿ بصدمة مفاجئة تؤدم إلى اضطراب كعيب في الكلاـ- 
.  إصابة شخص بدرض نفسي أك عقدة نفسية، كظهور ىذا في شكل حبسات- 
 
 
  

 
 
 



 

 

 فصل ثان
 (دراسة تطبيقية ميدانية في مدارس حمام دباغ)الاضطرابات اللغوية 

 الجانب المنهجي: أولا

 . تقديم عن طبيعة الدراسة ومنهجها•

 .المنهج المستخدم في الدراسة - 1

 .الأدوات المستخدمة في الدراسة - 2

 . عينات الدراسة - 3

 .حدود البحث - 4

 الجانب التطبيقي: ثانيا

 . وصف الحالات- 1

 .الاضطرابات اللغوية عند الحالات- 2

 .تتحليل الاستبانا- 3

 .النتائج على ضوء الاستبانات- 4
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 الجانب المنهجي: أولا

  تقديم عن طبيعة الدراسة ومنهجها •

تتمثل الأكلى في : إف القياـ بأم دراسة علمية يستدعي من الباحث الدركر بدرحلتتُ أساستتُ
مرحلة الدسح الدكتبي للتًاث الدتعلق بدوضوع الدراسة قصد تكوين فكرة شاملة حوؿ متغتَات الدراسة، 

فيما تتمثل الدرحلة الثانية في العمل الديداني كىو موضوع حديثي في ىذا الفصل؛ حيث لػتوم ىذا 
جانب منهجي، كالآخر ميداني، فالجانب الدنهجي لػظى بألعية خاصة من : الفصل على جانبتُ

خلاؿ بصع البيانات كالدعلومات بصورة منهجية، كالتي تعد حجر الأساس في بحث تساؤلات الدراسة، 
 .كقد اختًت الدنهج الوصفي الإحصائي؛ كذلك نظرا لطبيعة الدوضوع

 في «مدرسة جريبي مسعود» ك«مدرسة بوسطحة أبضد»:كقد بردد لراؿ الدراسة في كل من
 تلميذا 16، كبالنسبة للعينة فهي تتمثل في 12/05/2018 إلى 12/02/2018الددة المحددة من 

برزت فيهم الاضطرابات اللغوية باختلاؼ أنواعها كأسبابها، كقد استخدمت في ىذه الدراسة عدة 
 .كسائل كتقنيات أبرزىا الدقابلة كالدلاحظة كالاستبانة

أما بالنسبة للجانب الديداني فقد تطرقت في أكؿ الأمر إلى كصف الحالات لزل الدراسة، 
كفيها عرفت بالحالة من حيث العمر، كالجنس، كالعيوب الجسدية إف كجدت، كاسم الددرسة، كالصف 

الدراسي كالدستول الدراسي، ثم ذكر أىم الاضطرابات اللغوية الدوجودة عند الحالة، كقمت بتفستَ 
كانتهجت في دراستي الخطوات الدوضحة . ، كتوصلت إلى لرموعة من النتائجتكبرليل نتائج الاستبانا

 :في الآتي من الدباحث الدراسية

 المنهج المستخدم في الدراسة . 1

 يعد الدنهج الدستخدـ من أساسات البحث العلمي، كىو الطريقة التي يتبعها الباحث للوصوؿ 
إلى الغرض الدنشود، كدكف منهج لا لؽكن لو أف يتوصل إلى أم نتيجة، كحسب طبيعة موضوعي 
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الذم يهدؼ إلى كصف بعض الحالات التي تعاني من ظاىرة الاضطرابات اللغوية كإبراز ملامح 
 .ظواىر الاضطراب على العينات الددركسة

 ارتأيت أنو من الأنسب استخداـ الدنهج الوصفي الإحصائي لذذه الدراسة، حيث يكوف بو 
 .العمل بداية بجمع الدعلومات كالبيانات حوؿ الظاىرة لزل الدارسة

 الأدوات المستخدمة في الدراسة . 2

 إف أدكات البحث ىي الطرائق التي يتم بوساطتها بصع الدعلومات كالبيانات، كىي كثتَة في 
 .ىذا الدنهج، كاعتمدت على الدقابلة، الدلاحظة، الاستبانة

 المقابلة. أ  . 2

حوار لفظي كجها لوجو بتُ باحث قائم للمقابلة كبتُ لرموعة من الدبحوثتُ ) الدقابلة ىي 
 .(1) (كذلك للحصوؿ على الدعلومات التي تعبر عن الأداة كالابذاىات كالأدكات كالدشاعر

 كقد استخدمت الدقابلة أداةن علمية لجمع الدعلومات كالبيانات حوؿ الحالة بغية الإحاطة 
 .بتفاصيلها ككل ما يتعلق بها

  الملاحظة. ب  . 2

 ىي من أكثر الأساليب الدستخدمة في دراسة سلوؾ الإنساف كذلك لدكرىا في الحصوؿ على 
الدعلومات القيمة كالدفيدة للسلوؾ الظاىر الصادر من الفرد في موقف معتُ، كتعرؼ على أنها توجيو 
الحواس كالانتباه إلى ظاىرة معينة أك لرموعة من الظاىر رغبة في الكشف عن صفاتها أك خصائصها 

 . (2)توصلا إلى كسب معرفة جديدة عن تلك الظاىرة أك الظواىر الدراد دراستها 

                                                           
   .10، الإسكندرية، مصر، ص 1982، 1 لزمد علي لزمد، علم الاجتماع كالدنهج، دار الدعرفة الجامعية، ط (1)
  .79 ص القاىرة، مصر،، 1997، 1ط ختَ الدين علي عويس، دليل البحث العلمي، دار الفكر العربي،: ينظر (2)
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 فهي مصدر أساسي للحصوؿ على البيانات من خلاؿ الدعاينة التي أجريتها في مكاف الدراسة 
، فركزت على الدتعلم الذم ىو أىم لزور في العملية التعليمية التعلمية، كذلك من (الددرسة، القسم)

خلاؿ حضورم حصص القراءة كلستلف الأنشطة، من أجل متابعة العملية التعليمية عند التلميذ 
كمعايشة الصعوبات التي تواجهو في ذلك، كىذا بالنسبة لفئة ذكم الاضطرابات اللغوية، ككذلك لم 
ألعل الدعلم الذم لا يقل ألعية عن الدتعلم؛ حيث استفدت منو كيفية تعاملو مع لستلف الصعوبات، 

كلقد استعملت الدلاحظة كأداة عملية للتعرؼ على مظاىر الاضطرابات اللغوية كأىم السلوكات التي 
 .أثناء تعبتَه اللغوم (التلميذ)تبديها العينة 

 الاستبانة. ج  . 2

 الاستبانة ىي لرموعة من الأسئلة التي تستوضح قضية معينة، كمن أجل استيفاء الجوانب التي 
يهتم بها موضوع بحثي كالإجابة عن إشكالات الدراسة كتأكيدىا بالأدلة، قمت بتوزيع استبانة على 

 سؤالا، كبصعت بتُ الأسئلة الدقيدة 17الدعلمتُ لأنهم أقرب إلى ىذه الفئة، كقد تضمنت الاستبانة 
 .بالاختيارات كالدفتوحة التي يبدم فيها الدستجوب رأيو الخاص

 عينة البحث . 3

 شملت العينة لرموعة من التلاميذ السنة الثالثة ابتدائي بدا فيهم ذكك الاحتياجات التًبوية 
 كىذا الاختيار لم يكن عشوائيا، كإلظا كاف مدركسا ليتماشى مع طبيعة الدوضوع، كذلك (*1)الخاصة 

 .من أجل برقيق الأىداؼ الدنشودة من الدراسة

 
                                                           

أنها لرموعة من البرامج التًبوية الدتخصصة كالأساليب الدنظمة التي تقدـ للطلاب ذكم الاحتياجات التًبوية الخاصة بهدؼ : التًبية الخاصة (*1)
  .مساعدتهم في تنمية قدراتهم إلى أقصى مستول لشكن كجلبهم للتكيف العاـ كبرقيق الذات

الالضراؼ في القدرات الذىنية، كالقدرات أم  (كالدقصود بالعاـ ىذا المجتمع)الالضراؼ عن الدتوسط العاـ ق يقصد ب:  الاحتياجات التًبوية الخاصةكذك* 
الجسدية كالحركية، كالقدرات الحسية كقدرات الاتصاؿ كالتواصل، الأمر الذم لغعل الفرد غتَ قادر على التكيف مع الدتطلبات الددرسية كالحياتية كحده، 

، http://arabspine.net/ar/disability-issues/815.html:  ينظر الرابطكلػتاج إلى دعم كإلى خدمات تربوية خاصة لتطوير قدراتو
.  10.23 الساعة 2018/ 04/ 10بتاريخ 
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 حدود البحث . 4

 الحدود الزمانية. أ  . 4

؛ حيث 12/05/2018 إلى غاية 12/02/2018 امتد البعد الزمتٍ في دراستي من يوـ 
أجريت مقابلة مع مديرة الددرسة الابتدائية كعرفتها بدوضوع بحثي كالذدؼ منو، فرحبت بالفكرة 

 .ككجهتتٍ إلى الأقساـ كعرفتتٍ على الأساتذة

 الحدود المكانية. ب  . 4

 كقد اعتمدت في تطبيقي على تلاميذ أقساـ السنة الثالثة ابتدائي، كإبراز أىم الدلامح 
 : الاضطرابات اللغوية، كقد أخذت العينة على مستول مدارس بلدية بضاـ دباغ كالدتمثلة في

 .   ابتدائية بوسطحة أبضد*

 . ابتدائية جريبي مسعود*
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 الجانب التطبيقي: ثانيا

 : كصف كإبراز ملامح ظواىر الاضطرابات اللغوية عند الحالات•

 "01"الحالة الأولى 

 وصف الحالة . 1

 .الثالثة ابتدائي: الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 ذكر   : الجنس (لزمد، ؽ)اسم كلقب التلميذ 

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي  سنوات       8: العمر
  نقص البصر: عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 :أثناء القراءة لاحظنا ما يلي

 .« المَّتًي لمىٍ نػىرىىىا مينٍذي ميدمَّةو طىويًلىةو زىارىتٍ عىممَّةٍ »:  العبارة الدنطوقة•

 .«المَّتًي لمىٍ نػىرىىىا مينٍذي ميدمَّةو طىويًلىةو زىارىتػٍنىا عىممَّتًي »:  العبارة الصحيحة•

 :كلؽكن بسثيل الصواب كالخطأ في الجدكؿ الآتي

 الخطأ  الصواب 
 زارتنا
 عمتي

 زارت
 عمة

 الحذف. أ 

في ىذا النوع من عيوب النطق لػذؼ الطفل صوتا ما من الأصوات التي تتضمنها الكلمة، 
كمن ثم ينطق جزء من الكلمة فقط، قد يشمل الحذؼ أصواتا متعددة كبشكل ثابت، يصبح كلاـ 
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الطفل في ىذه الحالة غتَ مفهوـ على الإطلاؽ حتى بالنسبة للأشخاص الذين يألفوف الاستماع إليو 
 .(1)كالوالدين كغتَىم 

نطقها  (زارتنا):  إذف في ىذه الحالة قاـ بحذؼ فونيمتُ لعا صوتاف من أصوات الكلمة لضو
كحذؼ  (عمة)نطقها  (عمتي)، ككذلك كلمة (النوف كالألف)؛ حيث نلاحظ حذؼ صوتي (زارت)

 .(الياء)كذلك صوت 

  التأتأة. ب 

إف الدصاب بالتأتأة يعاني من اضطراب في الطلاقة الطبيعية للكلاـ، كيتميز بإطالات ) 
، لشا يسبب لو حرجا كبتَا أثناء الحديث كيؤثر على نفسيتو كيصاب (2) (كترددات كعثرات في الكلاـ

بتوتر لشا يؤدم إلى انطوائو عن المحيط الدراسي، كبذلت التأتأة أثناء القراءة عند تكراره كتردده لحرؼ 
 .(تتتأتي): التاء أكثر من مرة لضو

 صعوبة القراءة . ج 

 :  كيظهر ذلك في عدة نقاط منها

 .عدـ التًكيز أثناء القراءة- 

 .قراءة تستغرؽ كقتا طويلا بسبب التمتمة في كلامو- 

 .تهجأتو للكلمة قبل النطق بها بصوت مسموع- 

صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في القراءة كازدياد حتَتو، كارتباكو عند الانتقاؿ من نهاية السطر إلى - 
 .بداية السطر الذم يليو أثناء القراءة

                                                           
  .05 ص  مرجع سابق، اضطرابات النطق كاللغة،،فيصل العفيف:  ينظر(1)
  .223 ص مرجع سابق، اضطرابات الكلاـ كاللغة كالتشخيص كالعلاج، ،إبراىيم عبد الله فرج الزريقات: ينظر (2)
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 .قراءة الجملة بطريقة بطيئة كلمة كلمةن، كفي بعض الأحياف ينطق الكلمة مقطعة- 

  :الحبسة. د 

ىو مرض من الأمراض النطقية ينتج عن أسباب نفسية بالدرجة الأكلى، كىو مصطلح يوناني 
في الأصل، يدؿ على كجود عوائق نطقية يعجز الدصاب عن التلفظ أثناء الكلاـ أك فقداف القدرة 

 .الكلمات الدنطوقة (معتٌ)على الكلاـ الدنطوؽ أك الدكتوب أك عدـ القدرة على فهم مدلوؿ 

لداذا اندىش أفراد العائلة عند :  كارتأيت أف أطرح ىذا السؤاؿ على التلميذ الدصاب بالحبسة
، كىذا يدؿ على أنو لم «جسمها: ثم أجاب (توقف)... زارتنا عمتي »: رؤية العمة؟ فكاف جوابو

، كفي البداية (1)يفهم مدلوؿ السؤاؿ؛ حيث حذؼ الكلاـ كاختصره إلى لظاذج كلامية لا معتٌ لذا 
 .حاكؿ الإجابة ثم توقف لددة من الزمن كالتزـ التلميذ الصمت ثم نطق مرة أخرل لزاكلا الإجابة

 "02"الحالة الثانية 

 وصف الحالة . 1

 .الثالثة ابتدائي: الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 ذكر   : الجنس (ياسر، بو)اسم كلقب التلميذ 

 متوسط: مستواه الدراسي  سنوات       8: العمر
  لا توجد: عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 :أثناء حضورم لنشاط القراءة كسماعي لبعض القراءات لاحظت عند ىذه الحالة ما يلي

يؤديها فريقاف يتألف كل منهما من أحد عشر لاعبا كيديغها طاقم يتألف من »:  العبارة الدنطوقة•
 .«ثلاثة حكاـ

                                                           
  .54، ص مرجع سابق اضطرابات اللغة، ،ديدييو يورك: ينظر (1)
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يؤديها فريقاف يتألف كل منهما من أحد عشر لاعبا كيديرىا طاقم يتألف من »:  العبارة الصحيحة•
 .«ثلاثة حكاـ

 :كلؽكن بسثيل الصواب كالخطأ في الجدكؿ الآتي

 الخطأ  الصواب 
 يديغها يديرىا

 الإبدال . أ 

لاحظت أف ىذه الحالة كانت مركزة أثناء القراءة حتى لا يقع في خطأ، كذلك لأنو سمع 
الأستاذة تتحدث عنو بسبب استبدالو حرؼ الراء غينا، فعند نطقو للمرة الأكلى نطقها خاطئة كعند 

 .الإعادة نطقها صحيحة

، كتبدك عيوب "غتُ"؛ لذا يقوـ باستبدالو بحرؼ آخر كىو "الراء" فهو لغد صعوبة في نطق 
، كللتأكد من طريقة نطقو طلبت منو إعادة نطق كلمة (1)الإبداؿ أكثر شيوعا في كلاـ الأطفاؿ 

 .، كتبتُ لنا أنو ينطق الراء غينا(أغقاـ): فقاؿ (أرقاـ)

 سرعة القراءة. ب 

أثناء سماعي لاحظت سرعة في قراءة النص من قبل التلميذ، ما لصم عن ذلك لرموعة من 
 :الأخطاء منها

عدـ استيعاب النص الدقركء؛ كذلك لعدـ تركيزه أثناء القراءة أك بالأحرل عدـ قراءة النص قراءة - 
متأنية، إضافة إلى عدـ احتًاـ علامات الوقف، كعدـ ضبط الكلمات بشكل صحيح، كغياب 

القراءة معبرة للنص، كيتحتم على التلميذ القارئ حتى لػقق فاعلية فيها أف لا يقرأ بسرعة، كيفهم ما 

                                                           
  .06 ص مرجع سابق، اضطرابات النطق كاللغة، ،فيصل العفيف: ينظر (1)
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يقرأ، يتذكر الدزيد لدا قرأ للتو، كعندما لػقق ىذه النقاط الثلاثة تصبح قراءتو أكثر فعالية كمتعة بالنسبة 
. 1من الفنوف إليو، كبذلك لػقق التواصل مع الآخرين؛ لذا يطلق على القراءة الجيدة بأنها فن 

 "03"الحالة الثالثة 

 وصف الحالة . 1

 .الثالثة ابتدائي: الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 أنثى: الجنس (إلؽاف، ب): اسم كلقب التلميذ

 ضعيفة : مستواىا الدراسي  سنوات       8: العمر
  لا توجد   : عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 :أثناء القراءة لاحظت

 .«الأبشاؾ مذينة بآلاؼ الألواف كىي بسخر في الداء أفراده كبصاعات بحثا عن الغذاء»:  العبارة الدنطوقة•

الأسماؾ مزينة بآلاؼ الألواف كىي بسخر في الدياه أفرادنا كبصاعات بحثا عن »:  العبارة الصحيحة•
 .«الغذاء

 :كلؽكن أف توضيح ذلك في الجدكؿ الآتي

 الخطأ الصواب الخطأ الصواب
 الأسماؾ
 مزينة

 الأبشاؾ
 مذينة

 الدياه
 أفرادنا

 الداء
 أفراده 

 

 
                                                           

  .26 ص  السعودية،، الرياض،2010، 1بشتَ العيسوم، مهارات القراءة السريعة، دار الدعرفة للتنمية البشرية، ط: جويس تتَلي، تر:  ينظر(1)
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 الإبدال. أ 

ففي ىذه الحالة قامت باستبداؿ حرؼ الستُ بالثاء، كلؽكن إرجاع ذلك إلى كجود خلل في 
تدلي اللساف خارج الفم لشا يعوؽ عملية النطق، أك أف التلميذة تتلقى رعاية زائدة : أعضاء النطق لضو

من قبل الآباء مع الدلاؿ الدفرط لشا جعلها تقوـ بإبداؿ صوت بآخر أثناء النطق، لشا يؤدم إلى 
 . (مذينة= مزينة): إضافة إلى إبدالذا حرؼ الزام بالذاؿ. (الأبشاؾ= الأسماؾ): صعوبة فهم الكلاـ لضو

 قراءة الجمع مفردا. ب 

، كربدا كاف ذلك راجعا إلى (الداء= الدياه ): ففي ىذه الحالة لم تفرؽ بتُ الجمع كالدفرد، لضو
 .عدـ التًكيز

 الأخطاء في الحالات الإعرابية. ج 

عند تغيتَ أكاخر الكلمات فإف ذلك يؤدم إلى تغيتَ الدعتٌ الكلي للجملة، لذلك في بعض 
الأحياف عندما يطلب من التلميذة تركيب بصلة سليمة لضويا فإنو يصعب عليها تركيب كلمات الجملة 
من حيث قواعد اللغة كمعناىا لتعطي الدعتٌ الصحيح، كفي ىذه الحالة تعاني الطفلة من صعوبة كضع 

 . (1)الكلمة الدناسبة في الدكاف الدناسب 

 "04"الحالة الرابعة 

 وصف الحالة . 1

 .الثالثة ابتدائي: الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 أنثى : الجنس (لوجتُ، ش): اسم كلقب التلميذ

 متوسطة : مستواه الدراسي  سنوات       8: العمر
  لا توجد: عيوب جسدية

                                                           
  .08، ص مرجع سابقسميحاف الرشيدم، اضطرابات النطق كالكلاـ، : ينظر (1)
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 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 :أثناء نشاط القراءة لذا لاحظت ما يلي

انو الربيع بذكره نهضت من نوـ كالأشجار العارية كستها براعم طرية كأكراقها »:  العبارة الدنطوقة•
 .«خضراء، سنونها عادت في السماء بروـ كالعندريب يشودك بالغناء

انو الربيع البذكر نهضت من نومها كالأشجار العارية كستها براعم طرية كأكراؽ »:  العبارة الصحيحة•
 .«خضراء، السنونو عادت في السماء بروـ كالعندليب يشدك بالغناء

 :كلؽكن تبيتُ ذلك في ىذا الجدكؿ

 الخطأ الصواب الخطأ الصواب
 البذكر
 نومها

 العندليب

 بذكره
 نوـ

 العندريب

 أكراؽ
 السنونو
 يشدك

 أكراقها
 سنونها
 يشودك

 الإضافة.   أ 

لقد قامت التلميذة بإضافة حركؼ في غتَ موضعها الأصلي كىي إضافة صوت زائد على 
، أم أنها إضافة حرؼ الذاء إلى الكلمة كحذفت (بذكره= البذكر ): أصوات الكلمة الأساسية، لضو

: منها، إذف فقد قامت بإضافة فونيم غتَ موجود في الكلمة الأصلية نهائيا، لضو" اؿ التعريف"
أضافت صوت الذاء مرة  (أكراقها)نطقتها بذكره حيث أضافت صوت الذاء، كفي كلمة  (البذكر)

 .(سنونها)أخرل، كنفس الشيء مع كلمة 

 الإبدال. ب 

استبدلت التلميذة حرؼ اللاـ راءن؛ فهي بذد صعوبة في نطق حرؼ اللاـ، لذا قامت 
، لشا جعل كلامها غتَ كاضح، كيكوف (العندريب= العندليب ): باستبدالو بحرؼ آخر كىو الراء لضو
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على شكل كلاـ طفيلي، كإلظا تقوـ بذلك نتيجة الدلاؿ الدفرط، كيشتَ إلى أف الوالدين لا يهتماف 
 .بتصحيح النطق لدل طفلتهما؛ بل يتًكوف الاضطرابات النطقية على حالذا دكف الشعور بخطر ذلك

 التأتأة. ج 

قرأتها  (بروـ): كانت مشكلة التلميذة في ىذه الحالة تكرارىا كترديدىا لحرؼ التاء لضو
، فالحديث عن التأتأة كما أكردتو سابقا لؽكن أف يكوف ترديدا لصوت التاء في أكؿ الكلاـ (تتحمي)

كبردث ىذه الأعراض بشكل لاإرادم مصحوبة ببعض الحركات الغريبة لا . أك تكرار كلمة أك بصلة
 .(1)لؽكن أف يتحكم فيها الدتأتئ 

أدخلت بعض الأصوات الزائدة في  (تتحمي)كما يظهر كلامها غتَ كاضح كغتَ طبيعي لضو 
 (طرية): كلامها كقامت بحذؼ بعض الأصوات، أما بالنسبة لتكرارىا لبعض الكلمات لضو

، فكاف ذلك كاضحا يلفت النظر لتكرارىا للكلمتتُ السابقتتُ، كىذا ما جعل قراءتها غتَ (بذكرىا)ك
مستًسلة؛ ففي بعض الأحياف تتوقف لددة من الزمن أثناء القراءة نظرا لنطقها غتَ السوم كالواضح 

 .  كغياب الطلاقة الطبيعية في كلامها، فكانت تتصف بالبطء أثناء القراءة

 "05"الحالة الخامسة 

 وصف الحالة . 1

 .الثالثة ابتدائي: الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 ذكر   : الجنس (كسيم، س): اسم كلقب التلميذ

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي  سنوات       8: العمر
  عيب في اليد+ نقص البصر: عيوب جسدية

  

 
                                                           

. 42، ص مرجع سابق أرطوفونيا علم اضطرابات اللغة كالكلاـ كالصوت، ،لزمد حولة (1)
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 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

يتكلم كلاما في غتَ لزلو؛ لأنو لؼتلف عن بقية   فهذا التلميذ(*1) حسب قوؿ الأستاذة 
التلاميذ، أم أنو يقوـ بطرح أسئلة غريبة نوعا ما في مادة القواعد، كىي في تلك الأثناء ليست في 

ذلك النشاط، بل ىي تقوـ بتقديم مادة القراءة، كعند طرح أم سؤاؿ عليو لا لغيب مع إطالتو النظر 
 .لا يقرأ. اقرأ النص: لضو. فيها لددة من الزمن

 : ، فكتبها على النحو الآتي"آلة الدزمار: "ثم طلبت منو كتابة بصلة

 
يظهر من ىذا أف مستول فهمو كاف ضعيفا؛ فهو لا يستطيع قراءة بصلة أك تكوينها سواء 

شفويا أك كتابيا، كىذا ما يسمى بفقداف القدرة على التعبتَ الكتابي، فهو يشكو من كجود اضطراب 
في أصابع اليد اليمتٌ على الرغم من سلامة اليد اليسرل، إلا أنو لغد صعوبة أثناء الكتابة بها نظرا إلى 

 .كجود خلل في الدركز الدماغي الدرتبط بحركة اليدين

كتظهر أعراض الحبسة عنده أثناء الكتابة في ميل السطر إلى الأسفل؛ كنقصد بو بذاكز التلميذ 
الخط الرئيسي كالخطوط الثانوية، مع تركو لذوامش كاسعة على جانبي الصفحة، إضافة إلى أخطاء 

فادحة في الإملاء، ككتابتو الحركؼ بطريقة مشوىة، كما أف سرعة الكتابة تؤدم إلى حذؼ حركؼ أك 
 .(2)يعود سبب ذلك إلى الكتابة ببطء لدرجة أف الدصاب لا يرفع القلم من الورقة 

 

                                                           
  .باغد حي البساتتُ، بضاـ ، سلمى، مدرسة بوسطحة أبضدكمرمستاذة حالأ (*1)
  .74، ص مرجع سابقمصطفى فهمي، أمراض الكلاـ، : ينظر (2)
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 "06"الحالة السادسة 

 وصف الحالة . 1

 .(خاص)الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 أنثى: الجنس (رحاب، ؼ): اسم كلقب التلميذ

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي  سنة15: العمر
 نقص البصر+ من ذكم الاحتياجات الخاصة شلل نصفي : عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 :أثناء القراءة لاحظت ما يلي

 .لم تنطق لكنها حركت شفتيها فقط دكف إصدار صوت:  العبارة الدنطوقة•

 صعوبات في الإدراك الحركي والتآزر العام. أ 

تعاني الحالة من اختلاؿ التوازف، كصعوبات في الدشي أك ركوب الدراجة أك اللعب، كقد بذد 
صعوبة في استخداـ أقلاـ التلوين أك الدقص، كىذا بسبب إصابتها بشلل نصفي، كتعاني من ارتعاش 

 .بسيط في اليدين كحركاتها غتَ عادية، كطريقة مشيها تتميز بالتأرجح

 الحبسة. ب 

 º 40 أنها أصيبت بالحمى ككانت درجة الحرارة عالية جدا تفوؽ (*1)حسب أقواؿ الأستاذة 
، (الجهة اليمتٌ كاملة)مئوية، كمن بتُ الأعراض التي خلفتها ىذه الحمى إصابة الفتاة بشلل نصفي 

كرغم سلامة اليد اليسرل إلا أنو يتعذر عليها أف تكتب بها، كترجع أسباب ىذه الحالة إلى كجود 
فهي تعاني من فقداف القدرة على التعبتَ الكتابي لشا . إصابة في مركز حركة اليدين الدوجودة في الدماغ

                                                           
.  ة بوسطحة أبضد، حي البساتتُ، بضاـ دباغابتدائي سارة، الكي ـ: الأستاذة(1*)
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جعل خطها يتميز بالرداءة، فهو عبارة عن خطوط لا معتٌ لذا، كىي نفس الأعراض التي كجدناىا 
 . عند الحالة السابقة

" الأفازيا الكتابية"إف ىذا النوع من الحبسة معركؼ عند الأخصائيتُ بدصطلاح 
(AGRAPHIA) كما أنها تعاني من الأفازيا النسيانية ،(AMNESTIC) فهي تعجز ،

فكانت الاستجابة إلتزاـ الفتاة الصمت،  (القلم)على تسمية الأشياء، فقد  طلبنا من الدصابة تسمية 
فقالت الأستاذة بأنها تعاني من نقص الأككسجتُ أم أنو لم يصل إلى الدخ، كبسبب ذلك لا تقوـ 

 .(1)بالاستجابة إلا بعد ربع ساعة أك أكثر لتحاكؿ الإجابة لعلها تقع في التسمية الصحيحة 

  صعوبة القراءة. ج 

 إف مشكلتها الدراسية بربطها بشكل كبتَ، كقد تؤدم إلى عدـ رغبتها في الظهور كالاندماج 
مع الآخرين أثناء الدرس، كما يظهر ىذا القصور في الفشل الدراسي في مادة دراسية أك أكثر، كما 
أنها لا تستطيع اكتشاؼ الأخطاء بنفسها، كنقص القدرة على التهجئة كالقراءة، إضافة إلى ضعف 

طلاقة القراءة الشفوية كضعف الاستيعاب القرائي، أيضا تتصف بضعف التمييز البصرم كعدـ قدرتها 
على إدراؾ التسلسل مثل تسلسل الأرقاـ، يضاؼ لذا نقص القدرة على أداء العمليات الحسابية، 

 .كعند كقوعها في خطأ أك مواجهة صعوبة في القراءة تنسحب كتتوقف عن الكلاـ

 التأتأة. د 

غمز الأعتُ : من بتُ الاضطرابات التي تعاني منها ىذه الحالة التأتأة، كمن أعراضها ىنا
. كحكها، بصع الأيدم، عبوس الوجو ككشرتو، اىتزاز الرأس كترقصو، سيلاف اللعاب، إخراج اللساف

 .كسببها يعود إلى منع الأكتار الصوتية من الاىتزاز ليحدث توقف في الكلاـ أك غياب للأصوات

 

                                                           
  .74، ص مرجع سابق أمراض الكلاـ، ،مصطفى فهمي: ينظر (1)
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 "07"الحالة السابعة 

 وصف الحالة . 1

 .(خاص)الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 أنثى: الجنس (ريم، ـ): اسم كلقب التلميذ

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي  سنة   14: العمر
 (نقص البصر+ إعاقة في العتُ  )من ذكم الاحتياجات الخاصة : عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 الصوت الهامس. أ 

ففي ىذه الحالة تعاني من اضطرابات في الصوت كىي من أكثر الالضرافات في نوعية الصوت 
كرنينو، فعند تكرارىا مع الأستاذة يكاد صوتها لا يسمع، كىذا راجع إلى كجود عيب في الحباؿ 

، فاضطرابات الصوت  الصوتية، كعند صدكر صوتها فهو يظهر فيو نوع من الغموض ككلاـ غتَ مفهوـ
 .(1)تأثر في عملية الكلاـ كتعرقل عملية التواصل بتُ الدتكلم كالسامع 

  الحبسة. ب 

 كىي تعذر النطق عند إرادتو، كما أنها الثقل الذم لؽنع من طلاقة الكلاـ، كفصاحة اللساف، 
ففي بداية القراءة كانت تردد الحركؼ كالكلمات مع الأستاذة كفجأة توقفت عن نطق، فحاكلت 

الأستاذة معها لكن دكف جدكل، فقد فقدت القدرة على الكلاـ دكف مبرر، كىذا نوع من احتباس 
الكلاـ الناتج عن كجود عيب في الجهة الخارجية من التلفيف الجبهي الذم يوجد بالدخ كالذم لو 

 .(2)علاقة بدراكز الحركة الدتعلقة بأعضاء النطق 

 
                                                           

   .26، ص مرجع سابق اضطرابات النطق كاللغة، ،فيصل العفيف: ينظر (1)
  .74 ص  مرجع سابق، أمراض الكلاـ،،مصطفى فهمي: ينظر (2)
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 صعوبة فهم الجمل والكلمات. ج 

تعاني ىذه الحالة من بزلف عقلي لشا جعلها تكرر بعض الكلمات من غتَ أف تفهم معناىا؛ 
ما : فهي كانت تقوـ بتكرار حركؼ كالكلمات مع الأستاذة فقط، فعند طرح الأستاذة سؤالا عليها

معتٌ ىذه الصورة؟ فلم بذب، رغم أنها كانت تردد معها كلمة آذاف، فهي بذد صعوبة في فهم الجمل 
 .كالكلمات التي تستقبلها

  الارتباك والخوف. د 

 تعاني التلميذة من إعاقة في العتُ اليمن، كىو مشكل عضوم؛ لشا سبب لذا اضطرابات نفسية 
كيعد الوالداف العامل النفسي الأساسي الدؤثر على عملية النطق . حادة تتمثل في الارتباؾ كالخوؼ

لكونهما أقرب شخصتُ لابنتهما، كلؽكن أف يؤثرا فيها، فعند إحساس البنت بفقداف الرعاية كالحناف 
من أحد الأبوين كخاصة الأـ التي تعلب دكرا مهما في عملية النطق، عن طريق المحادثة كالحوار لددد 

 .زمنية طويلة لشا لغعلها تكتسب ثركة لغوية معينة

 "08"الحالة الثامنة 

 وصف الحالة . 1

 .(خاص)الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 ذكر   : الجنس  (أمتُ، ـ): اسم كلقب التلميذ

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي سنوات       10: العمر
 (نقص البصر)من ذكم الاحتياجات الخاصة : عيوب جسدية
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 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 الحذف. أ 

ثاء في »: أثناء القراءة لاحظت أف الأستاذة تقوـ بتكرار الحركؼ كالكلمات، فكانت تقوؿ
، كالتلميذ يقوـ بتًديد ىذه «ثاء في آخر الكلمة» .. «ثاء في كسط الكلمة» .. «أكؿ الكلمة

فقط بعد كل بصلة  (كلمة)الكلمات، فلاحظت أنو قاـ بحذؼ الكلمات الصعبة بالنسبة لو، فيقوؿ 
 . تلفظها الأستاذة

فهو لا يستطيع تكرار عدد من الكلمات دفعة كاحدة، لذا يقوـ بحذؼ الكلمات الصعبة التي 
، (مذنة)نطقها  (مئذنة)يعجز عن نطقها، كلا يقوـ بالتهجئة، بل لػذفها مباشرة، ككذلك في كلمة 

 .فقاـ بحذؼ فونيم من الكلمة، إذ لا يستطيع نطقو لذا حذفو كونو غتَ قادر على نطقو

  حبسة لسانية متعلقة بالنسيان. ب 

 يعاني ىذا التلميذ من فقداف القدرة على توظيف الدعلومات الدكتسبة خلاؿ دقائق كجيزة جدا 
كيفقد ىذه الدعارؼ، كبالتالي يصعب عليو الاحتفاظ بالدعارؼ الدكتسبة، فالتعليمات التي تعطى لفظيا 

من قبل الأستاذة كلو لدرة كاحدة تشكل عقبة أمامو، بسبب مشاكل التًكيز كالذاكرة عنده، فيكرر 
 .حرؼ الثاء لعدة مرات دكف أف يتمكن من معرفة ىذا الحرؼ

 "09"الحالة التاسعة 

 وصف الحالة . 1

 .(خاص)الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 أنثى: الجنس (نشوة، ـ): اسم كلقب التلميذ

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي  سنة       11: العمر
 (نقص البصر)من ذكم الاحتياجات الخاصة : عيوب جسدية
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 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 :أثناء القراءة لاحظت ما يلي

 الصوت الخشن الغليظ. أ 

ففي ىذه الحالة تعاني من اضطرابات نطقية على مستول الصوت، يبدك صوتها ككأنو صوت 
رجل يتميز بالخشونة رغم صغر سنها؛ إلا أف كجود ىذا العيب لغعل من يسمعها يتخيلها كبتَة في 

السن أك من يسمعها كلا يراىا يعتقدىا رجل يتكلم، فهذه إذف مشكلة عضوية سببها الحباؿ الصوتية 
 .بالإضافة إلى كجود خلل في الجهازين الأنفي كالفموم

 الإبدال. ب 

عند سماع ىذه الحالة كجدت أنها لا تستطيع القراءة بدفردىا كغتَىا؛ إلا إذا قامت بتكرار ما 
تقولو الأستاذة فقط، فلغة فهمها أعلى من قدرتها على التحدث كالتعبتَ، كتقوـ بالإبداؿ على 

كاختارت بدلذا حرفا آخر قريبا منها لسرجا ألا كىو  (ث)مستول اللثوية، فالحالة قد أبدلت حرؼ 
 .(اسناف= اثناف )، (سوـ= ثوـ ): ، لضو(س)صوت 

 "10"الحالة العاشرة 

 وصف الحالة . 1

 .(خاص)الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 ذكر   : الجنس  (لػيا، ؿ): اسم كلقب التلميذ

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي سنة       12: العمر
  نقص البصر+ بزلف عقلي : عيوب جسدية
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 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 الحذف والتشويه. أ 

 لاحظت خلاؿ دراستي لذذه العينة عدـ قدرتو على القراءة بدفرده إلا إذا قاـ بتكرار الحركؼ 
 .كالكلمات مع الأستاذة

 .«مئػ، مذاع، ذاف»:  الكلمات الدنطوقة•

 .«مئذنة، مذياع، آذاف»:  الكلمات الصحيحة•

 كقد اتضح لي أنو يعاني من اضطرابات نطقية تتمثل في الحذؼ كالتشويو؛ فالظاىرة التشويو 
تتضمن نطق الصوت منحرفا عن الصوت العادم؛ أم أنو لا لؽاثلو بساما، كإلظا برتوم على بعض 

 .الأخطاء، كيصبح الكلاـ الدتحدث غتَ مفهوـ ككاضح

 كيرجع ىذا إلى لرموعة من الأسباب كتساقط الأسناف لديو أك على جانبي الفك السفلي، أك 
نتيجة عدـ كضعو للساف في موضعو الصحيح أثناء النطق، كالضراؼ كضعية الأسناف لشا يؤدم إلى 

، كما كاف لضعفو العقلي دكر فيو ىذا الاضطراب فهو يعاني من (1)ذىاب الذواء إلى جانبي الفك 
 .عدـ التًكيز، كذلك ما جعل لغتو ضعيفة

 الصوت الخشن الغليظ. ب 

كغالبا ما ) تعاني العينة من اضطرابات نطقية خاصة في نوعية الصوت حيث يتصف بالخشونة 
، كسببو راجع إلى معاناتو من صعوبات مركبة من ضعف (2) (يكوف فجائيا كمصحوبا بتوتر زائد

الإصغاء كالتًكيز ككثرة النشاط كالاندفاعية، كمن أسباب خشونة الصوت كجود خلل في الحباؿ 
 .الصوتية، أم أنو يعاني من مشكل عضوم في الجهاز الصوتي

                                                           
  .05، ص مرجع سابق اضطرابات النطق كاللغة، ،فيصل العفيف: ينظر (1)
  .26الدرجع نفسو، ص  (2)
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 "11"الحالة الحادية عشر 

 وصف الحالة . 1

 .(خاص)الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 ذكر   : الجنس     (صهيب، ح): اسم كلقب التلميذ

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي سنة       12: العمر
 (نقص البصر)من ذكم الاحتياجات الخاصة : عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

  حبسة. أ 

 كما سبق ذكره عن ىذا العيب، ىذا التلميذ فاقد للقدرة على الكلاـ، فهو يلتزـ الصمت 
كسماع ما تقولو الأستاذة فقط، فهو يعاني من تعذر النطق عند إرادتو، كالحبسة ثقل لؽنع من طلاقة 

الكلاـ، كفصاحة اللساف، فيقوـ التلميذ بتحريك الشفتتُ فقط، كالأستاذة تقوـ بقراءة الحركؼ 
كالكلمات لوحدىا، كىي تقوؿ أف ىذه الحالة ىي ىكذا دائما أثناء القراءة؛ أم أنو ليس لو القدرة 

على الكلاـ أك تكرار الحركؼ كبقية التلاميذ، فهو يتكلم لفتًات قليلة جدا كيتميز بوجود ضعف في 
 .عضلات الشفتتُ لشا يؤثر على لسارج الحركؼ، كطريقة نطقو للحركؼ غتَ سليمة

كاتضح أف ىذه الحالة تعاني من الحبسة الصوتية؛ كىي قصور في نظاـ الصوت أك الإساءة في 
 . استعماؿ أصوات اللغة، كفي مرات أخرل يفقد الصوت، كذلك راجع إلى ضعفو العقلي

  الحذف. ب 

، كقد (1) ىو عيب من عيوب النطق يتم فيو حذؼ صوت ما من أصوات الكلمة الدنطوقة 
يشتمل الحذؼ صوتا في أكؿ الكلمة أك في آخرىا، فيصبح كلاـ الدتحدث فيو نوع من النقص يتميز 

                                                           
   .05 اضطرابات النطق كاللغة، مرجع سابق، ص ،فيصل العفيف: ينظر (1)
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بدلا من نطقها صحيحة  (ثعػ)بالغموض كالإبهاـ، كفي حالتنا ىذه قاـ بحذؼ أكاخر الكلمة فنطقها 
 .، فهو يعاني من اضطراب نطقي كظيفي سببو ضعف عقلي(ثعلب)

  الصوت الهامس . ج 

 إف ىذه العينة تعاني من الطفاض في مستول الصوت، فهو يكاد أف يكوف غتَ مسموع على 
الإطلاؽ يتميز بالضعف، فالصوت الذامس يبدك ككأنو مصحوب في بعض الأحياف بتوقف كامل 

 .(1)للصوت كىو ما حصل في ىذه الحالة 

 "12"الحالة الثانية عشر 

 وصف الحالة . 1

 .(خاص)الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي بوسطحة أبضد: اسم الددرسة
 أنثى: الجنس  (نور شمس، ع)اسم كلقب التلميذ 

 ضعيف جدا: مستواه الدراسي سنة       14: العمر
  نقص البصر+ بزلف عقلي : عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

  التأتأة. أ 

، كظاىرة التأتأة (2) كجدت عند ىذه الحالة توقفات كتكرارات لاإرادية مسموعة أثناء الكلاـ 
عبارة عن سلوكات كلامية مضطربة توصف بالدشكلة معقدة ذات التأثتَات النفسية الكبتَة، كتتميز 

ىذه الحالة بفتح الفم لفتًات من الزمن لشا يصعب عليها النطق، مع نوع من عدـ انتظاـ عملية 
التنفس كاندفاعها أثناء الحديث بطريقة غريبة كفجائية كقد صاحب ذلك مظاىر جسمية انفعالية غتَ 

 .الخ... الارتباؾ، ابضرار الوجو : عادية لضو
                                                           

  .26 اضطرابات النطق كاللغة، مرجع سابق، ص ،فيصل العفيف (1)
  .42 ص ، أرطفونيا علم اضطرابات اللغة كالكلاـ كالصوت، مرجع سابق، لزمد حولة:ينظر (2)
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 الصوت الخشن الغليظ. ب 

إضافة إلى ما سبق، كجدت اضطرابات نطقية خاصة بنوعية الصوت حيث يتميز بالخشونة، 
، يرجع إلى الانفعاؿ أك القلق، كعند سماع قراءتها (1)كغالبا ما يكوف فجائيا كمصحوبا بتوتر زائد 

ييلاحظ أف مستول صوتها لا يتماشى مع سنها، فهو لؽيل إلى الصوت الرجالي كلا يعبر عن أنثى، كلا 
شك أف ىذا راجع إلى خلل في الحباؿ الصوتية الدسؤكلة عن إصدار الصوت، أم اضطراب نطقي 

 .كظيفي سببو ضعف عقلي

  النقص في مهارات اللغة التعبيرية. ج 

 عند لزادثة الأستاذة للفتاة كطرحها بعض الأسئلة عليها كانت إجاباتها غتَ مفهومة أك مركبة 
بطريقة خاطئة، لذا نقوؿ أنها عاجزة عن التعبتَ اللغوم الشفوم، فكانت تتعثر في اختيار الكلمات 

 . الدناسبة، كتكرر كثتَا من العبارات كبصلها متقطعة، كىذا ما يدؿ على نقص حاد في ىذه الدهارة

 "13"الحالة الثالثة عشر 

 وصف الحالة . 1

 الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي جريبي مسعود: اسم الددرسة
 ذكر: الجنس (    ڤكسيم، ): اسم كلقب التلميذ

 متوسط: مستواه الدراسي  سنوات     8: العمر
  نقص البصر: عيوب جسدية

 

 

 
                                                           

  .05 ص ،اضطرابات النطق كاللغة، مرجع سابق: فيصل العفيف: ينظر (1)
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 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 التوحد. أ 

يعاني ىذا التلميذ من مرض التوحد، فهو لا يتحدث كثتَا،  (1)حسب الأستاذة الددرٌسة 
فهذا النوع من الدرض يتصف بضعف التفاعل الاجتماعي، كىذا ما يؤثر على حالتو الدراسية في بصيع 

الدواد لكن بعد عرضو على طبيب في علم النفس كاىتماـ العائلة بو كتعاكف الدعلمة أيضا بدأت 
 :كضعيتو تتحسن تدرلغيا أفضل لشا كاف عليو سابقا، كأثناء القراءة لاحظت ما يلي

 ىادئة، استيقظت زينب كسلمى باكرا لتًافقنا الجد كالفلاحتُ الليلةبعد قضاء »:  العبارة الدنطوقة•
لداذا لا تبدك كل ىذه الحقوؿ : ، كنظرت إلى الحقوؿ الواسعة كقالتالربوةإلى الحقل كقفت زينب على 

« بلوف كاحد كارتفاع كاحد يا جدم؟

 ىادئة، استيقظت زينب كسلمى باكرا لتًافقنا الجد كالفلاحتُ ليلةبعد قضاء »:  العبارة الصحيحة•
لداذا لا تبدك كل ىذه الحقوؿ : ، كنظرت إلى الحقوؿ الواسعة كقالتربوةإلى الحقل كقفت زينب على 

« بلوف كاحد كارتفاع كاحد يا جدم؟

 :كلؽكن بسثيل الصواب كالخطأ في الجدكؿ الآتي

 الخطأ  الصواب 
 ليلة
 ربوة

 الليلة
 الربوة

 الإضافة. ب

إف الإضافة اضطراب يصيب الأطفاؿ نتيجة إلعاؿ الوالدين كعدـ تعويدىم على النطق 
 . السليم للكلمات منذ الصغر

                                                           
  . الأستاذة برناـ دلاؿ، ابتدائية جريبي مسعود، بضاـ دباغ1



 الفصل الثاني                                            الاضطرابات اللغوية دراسة تطبيقية ميدانية  
 

 
66 

كفي حالتنا ىذه قاـ التلميذ بإضافة فونيم كىو عبارة عن صوت غتَ موجود في أصل الكلمة، 
، كذلك بإضافة ألف كلاـ إلى (الليلة)نطقها  (ليلة)، ككذلك في كلمة (الربوة)نطقها  (ربوة): لضو

 . الكلمة في الحالتتُ

كفي نظرم، لؽكن لذذه الحالة أف تتحسن مع مركر الزمن باىتماـ الوالدين بو، عن طريق 
تعويده على الدطالعة أكثر كلشارسة القراءة الجهرية، كتعليمو الطريقة الصحيحة لنطق الحرؼ أكلا ثم 
الكلمة ثم الجملة دكف الزيادة فيها، مع إمكانية عرضو على طبيب لستص لدعرفة أسباب ىذه الحالة 

 .أكثر قبل فوات الأكاف كرسوخ الاضطرابات فيو

  صعوبة القراءة. ج 

 لم يقرأ قراءة مستًسلة صحيحة كنطقو للحركؼ لم يكن سليما، كنوعية القراءة كانت متوسطة 
عموما، يشوبها نوع من الخلل في طريقة الإلقاء، كلم لػتـً علامات الوقف؛ أم أنو لم يتوقف عند 
 .النقطة كالفاصلة كغتَىا من العلامات؛ لأف من إستًاتيجيات القراءة الجيدة احتًاـ ىذه العلامات

 "14"الحالة الرابعة عشر 

 وصف الحالة . 1

 الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي جريبي مسعود: اسم الددرسة
 أنثى: الجنس     (رزاف، س): اسم كلقب التلميذ

 متوسط: مستواىا الدراسي  سنوات     8: العمر
 (غدة لحمية في الرأس)عيب عضوم : عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة - 2

 :أثناء القراءة لاحظت ما يلي
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 كالفلاحتُ لتًافقنا الجدة ليلة ىادئة، استيقظت زينب كسلمى باكرا القضاءبعد »:  العبارة الدنطوقة•
 لا لداذا... كقالت لداذا ... كقالت كقفت زينب على ربوة، كنظرت إلى الحقوؿ الواسعة . إلى الحقل

 .«تبدك كل ىذه الحقوؿ بلوف كاحد كارتفاع كاحد يا جدم

بعد قضاء ليلة ىادئة، استيقظت زينب كسلمى باكرا لتًافقا الجد كالفلاحتُ »:  العبارة الصحيحة•
لداذا لا تبدك كل ىذه الحقوؿ : كقفت زينب على ربوة، كنظرت إلى الحقوؿ الواسعة كقالت. إلى الحقل

 .«بلوف كاحد كارتفاع كاحد يا جدم

 :كلؽكن بسثيل ذلك في الجدكؿ الآتي

 الخطأ الصواب
 قضاء 
 لتًافقا 

 الجد
 قالت
 لداذا

 القضاء
 لتًافقا... لتًافقا 
 الجدة

 قالت... قالت 
 لداذا... لداذا 

  الإضافة. أ 

 سبق الحديث عن مفهوـ الإضافة، كىي موجودة في ىذه الحالة حيث أضافت الطفلة صوتا 
زائدا إلى الكلمة، لشا يؤدم إلى تغيتَ بنية الكلمة كقد يصبح غتَ مفهوـ كبالتالي يتغتَ الدعتٌ، كيؤدم 

 .إلى إزعاج الدستمع كيتعرض للسخرية كالضحك من قبل زملائو، ما يسبب لو عقدا نفسية

، كفي (القضاء)فصارت  (قضاء)فأضافت حرفي الألف كاللاـ في غتَ موضعهما الأصلي في 
بزيادة حرؼ التاء، فحدث تغتَ لدبتٌ الكلمة؛ فبعد أف كانت بصيغة  (الجدة)نطقتها  (الجد)كلمة 

 .الدذكر أصبحت بضيغة التأنيث
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  التأتأة. ب 

، كيتضح أف التأتأة (1) بسيز كلاـ الطفلة بتوقفات كتكرارات لا إرادية مسموعة أثناء الكلاـ 
ىي مشكلة تعيق ستَ الكلاـ، ما يسبب للطفلة مشاكل في التواصل مع الآخرين، فهي مشكلة 

: تواصلية لؽكن للسامع ملاحظتها بسهولة عند تأتأتها أثناء عملية القراءة، فقد كررت الكلمات
أثناء النطق، كتوقفت لفتًة في كل كلمة ثم يتدفق نطقها مرة ثانية، كلػدث ىذا  (لتًافقا، قالت، لداذا)

أكثر من مرة، كقد صاحب ذلك مظاىر جسمية انفعالية غتَ عادية، كابضرار الوجو، الخوؼ، كما 
كانت متوترة كقلقة لحالتها؛ إذ تعاني من كجود غدة لحمية في مؤخرة الرأس، كىو عيب خلقي سبب 

 . لذا ىذه الدشكلة

 "15"الحالة الخامسة عشر 

 وصف الحالة . 1

 الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي جريبي مسعود: اسم الددرسة
 ذكر: الجنس     (صهيب، ز): اسم كلقب التلميذ

 ضعيف جدا : مستواه الدراسي  سنوات     8: العمر
  لا توجد: عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 :لاحظت أثناء حصة القراءة ما يلي

لقد كاف الوصوؿ إلى مدف كلايتنا صعبا جدا كلكن بفضل طريق الوحدة  ... »:  العبارة الدنطوقة•
تزكركنا لتشاىدكا ىذا الجزء من جزائرنا الحبيبة  ... تزك أف أتمالإفريقية، أصبح الوصوؿ إليها سهلا 

 . «كتتمتعوا برؤية مناظرىا الرائعة

                                                           
  .42 ص ، أرطفونيا علم اضطرابات اللغة كالكلاـ كالصوت، مرجع سابق، لزمد حولة:ينظر (1)
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لقد كاف الوصوؿ إلى مدف كلايتنا صعبا جدا كلكن بفضل طريق الوحدة  ... »:  العبارة الصحيحة•
 .«الرائعة... الإفريقية، أصبح الوصوؿ إليها سهلا أبستٌ أف تزكركنا لتشاىدكا 

 :كلؽكن تبيتُ ذلك في الجدكؿ الآتي

 الخطأ الصواب
 أبستٌ

 تزكركنا
 أتم

 تزكركنا... تزك 
 الحذف . أ 

، كبالتالي (1)ىو عيب من عيوب النطق يتم فيو حذؼ صوت ما من أصوات الكلمة الدنطوقة 
يتغتَ مدلوؿ الكلمة نهائيا، كذلك لنطق جزء منها فقط، كقد يشمل الحذؼ أصواتا متعددة، ما لغعل 

 .الكلاـ غتَ مفهوـ حتى من قبل الوالدين

جعل منها كلمة غريبة  (أبستٌ)كىذا التلميذ قد قاـ بحذؼ صوت النوف كالألف الدقصورة في 
 .عند النطق لا لؽكن فهمهما

كمرد ذلك قد يعود لدتشتات أك مثتَات خارجية، حيث لصد الطفل لؽيل من متابعة الانتباه 
لنفس الدثتَ بعد كقت قصتَ جدا كعادة لا يتجاكز أكثر من عدة دقائق، فيميل بشكل تلقائي لضو 

كذلك ما ذكرتو ... مثتَات خارجية، مثل النظر عبر نافذة الصف، أك النظر إلى زميلة منتظرا ردة فعلو 
 . الأستاذة، فأفكاره مشوشة دائما

 

 

 
                                                           

  .05 ص ، اضطرابات النطق كاللغة، مرجع سابق،فيصل العفيف: ينظر (1)
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 التهجئة. ب 

في ىذه الحالة استغرؽ التلميذ في قراءتو كقتا أطوؿ من غتَه بسبب تهجئتو للكلمات 
كاستخداـ الأحرؼ متقطعة، بينها فواصل زمنية، كما يصعب عليو نطقها بسهولة لشا يؤدم ذلك إلى 

 . (تزكركنا... تزكرك... تزك): بطء شديد في عملية القراءة، لضو

 "16"الحالة السادسة عشر 

 وصف الحالة . 1

 الثالثة ابتدائي : الصف الدراسي جريبي مسعود: اسم الددرسة
 أنثى: الجنس      (جتٌ، ح): اسم كلقب التلميذ

 ضعيفة جدا: مستواه الدراسي  سنوات     8: العمر
  لا توجد: عيوب جسدية

 الاضطرابات اللغوية عند الحالة . 2

 :أثناء نشاط القراءة عندىا لاحظت ما يلي

. لتأكلوا يصطادكنها كيبيعونها لكم فالصياد طعاـ شهي لكم، أيضالأسماؾ ىي »:  العبارة الدنطوقة•
ىذه الأسماؾ صغتَة . بعض الأسماؾ أيضا كتضعوا داخل الدسمك لتزينوا بها منازلكمتشتًكاكقد 

 .« لذا طعاماكقدموىاكبصيلة، اعتنوا بها 

الأسماؾ ىي أيضا طعاـ شهي لكم، فالصيادكف يصطادكنها كيبيعونها لكم »:  العبارة الصحيحة•
ىذه الأسماؾ . كقد تشتًكف بعض الأسماؾ أيضا كتضعونها داخل الدسمك لتزينوا بها منازلكم. لتأكلوىا

 .«صغتَة كبصيلة، اعتنوا بها كقدموا لذا طعامها

 :كلؽكن بسثيل ذلك في الجدكؿ الآتي
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 الخطأ الصواب
 أيضا

 فالصيادكف
 تشتًكف

 لتأكلوىا
 تضعونها

 قدموا
 طعامها

 أيض
 فالصياد 

 تشتًكا
 لتأكلوا
 تضعوا

 قدموىا
 طعاما

 الحذف. أ 

ىو أف يقوـ الطفل بحذؼ صوت أك أصوات التي يكوف لرموعها الكلمة، كعادة ما تكوف 
 .عملية الحذؼ بسس الحرؼ الأختَ من الكلمة

، فقامت بحذؼ الألف منها، (أيض)نطقتها  (أيضا): كبالنسبة للأصوات الساكنة لضو
 (تشتًك)فصارت  (تشتًكف)، كحذفت النوف في كلمة (فالصيادكف)كحذفت الواك كالنوف من كلمة 

 .ككلمة تضعونها حذفت الذاء ككلمة طعامها حذفت الذاء أيضا (لتأكلوىا)كحذفت الذاء كلمة 

  الإضافة. ب 

نطقتها  (قدموا): لضو" الذاء" في ىذه الحالة أيضا قامت بإضافة حرؼ دخيل على الكلمة ىو 
 .؛ ما أدل إلى تغيتَ معناىا(قدموىا)

 التهجئة. ج 

قامت ىذه التلميذة بقراءة كل كلمة على حدة، كىذا ما يسمى بالتهجئة كالذم تسبب في 
بطء شديد في عملية القراءة، مع غياب الربط بتُ الجمل، كصعوبة نطق الكلمات، إضافة إلى 

 .التوقف بتُ الحتُ كالآخر أثناء القراءة، ما أدل إلى غياب القراءة الدعبرة الدستًسلة
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 قراءة الجمع مفردا. د 

، كىذا يعتٍ أنها (فالصياد)نطقتها  (فالصيادكف): إف ىذه الحالة لم تفرؽ بتُ الجمع كالدفرد لضو
لا تستطيع تركيب كلمات الجملة من حيث قواعد اللغة، كتعاني الطفلة من كضع الكلمة الدناسبة في 

 .، كىذا ما يؤثر عليها في برصيلها العلمي في بصيع الدواد(1)الدكاف الدناسب 

 كقد تعود ىذه الاضطرابات عند العينة لزل الدراسة إلى كجود مثتَ معتُ لددة معينة تسمى 
مدة الانتباه، كمن معيقاتو تعقٌدي النشاط ككثرتو، أك كجود عناصر مشتتة كثتَة داخل القاعة كخارجها، 
أك بسبب القلق كالتوتر عند الطفلة كعدـ شعورىا بالأمن، ما لغعل الأستاذة تطرح عليها أسئلة قصد 

 .توجيو انتباىها لضو شرح الدرس، فتشعر التلميذة بالإحراج كالخجل

  تحليل الاستبانات•

تم توزيع الاستبانات على ثلاثتُ مدرسا كمدرسة ذكم أعمار متفاكتة كلستلفي الأقدمية في 
التعليم الابتدائي ما بتُ سنتتُ كأربع كثلاثتُ سنة، كاتصلت بدعلمتُ سبق كأف درسوا السنة الثالثة في 

. الدؤسستتُ موضع الاستبانة، كىذا بغية أخذ نظرة أعمق عن كاقع الاضطرابات اللغوية عند التلاميذ
كبعد قيامنا بتحديد التساؤؿ الرئيس الخاص بإشكالية البحث، كبعد ضبط أسئلة الاستمارة الدرتبطة 

 :بالتساؤلات الفرعية كالجزئية، كبصع النتائج كتصنيفها جاء برليل نتائج الاستبانات على ىذا النحو

  يبتُ معاناة التلميذ الدضطرب لغويا من مشاكل نفسية من عدمها:01الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 90 27 نعم
 % 10 3 لا

 % 100 30 المجموع
 خطاطة بيانية دائرية

                                                           
  .08 ص ،اضطرابات النطق كالكلاـ، مرجع سابق: سميحاف الرشيدم (1)
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 من لرموع أفراد العينة أجابوا % 90أف نسبة  (01) يظهر من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم :التفسير

بإثبات أف التلميذ الدضطرب لغويا يعاني من مشاكل نفسية، كىي الأسباب الغالبة على معظم عيوب 
النطق كالقلق كالصراع كالصدمات الانفعالية كالانطواء كالعصبية كضعف الثقة بالنفس كالعدكاف 

الدكبوت كالحرماف العاطفي، كالإلعاؿ، كعدـ إشباع الحاجات النفسية، أك جراء انفصاؿ الوالدين عن 
بعضهما لشا يؤدم إلى نقص الرعاية العاطفية كالنفسية للطفل كظهور تأثر بالغ عنده، بينما لصد فئة 

كقد ترجع إلى مشاكل عضوية كاختلاؿ الجهاز . % 10قليلة أجابت بنفي ذلك كتقدر نسبتها بػ 
العصبي الدركزم، كاضطراب الأعصاب الدتحكمة في الكلاـ، كنقص في خلايا الدماغ، أك الإصابة 

بالصمم، أك بسبب عيوب الجهاز الكلامي كاختلاؿ أربطة اللساف كسد فتحات الأنف أك تضخم 
 .؛ أم إصابة التلميذ بخلل في إحدل حواسو العضوية(1)اللوزتتُ كشق الحلق 

 . يبتُ الاضطرابات الدوجودة كىل ىي حادة أـ نسبية:02الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات لإجابات
 % 30 9 حادة
 % 70 21 نسبية
 % 100 30 المجموع

 خطاطة بيانية دائرية
                                                           

  .237، ص مرجع سابقصادؽ يونس الدباس، الاضطرابات اللغوية كعرجها، : ينظر (1)

نعم
90%

لا
10%
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 من لرموع أفراد العينة % 30أف ما نسبتو  (02) يتضح من خلاؿ نتائج الجدكؿ رقم :التفسير

أجابوا أف ىذه - كىم الأغلبية-أجابوا بإثبات أف نوع الاضطراب ىو حاد، أما بقية أفراد العينة 
 ، كبزتلف ىذه الاضطرابات من تلميذ إلى آخر % 70الاضطرابات ىي نسبية، كتقدر نسبتهم بػ 
 .حسب حالتو سواء كانت حادة أـ نسبية

  يبتُ نسبة معاناة التلاميذ من مشاكل نطقية ؟:03الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 80 24 نعم
 % 20 6 لا

 % 100 30 المجموع
 خطاطة بيانية دائرية

 

حادة
30%

نسبٌة
70%

نعم
80%

لا
20%
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 من التلاميذ يعانوف من اضطرابات في % 80 نلاحظ من خلاؿ ىذا الجدكؿ أف نسبة :التفسير
 فقط يسلموف من ىذه الأمراض، كىذه النسبة ضئيلة ترجع إلى ظركؼ % 20النطق، أما ما نسبتو 

كالذم  (التلفاز، الذاتف)التًبية التكوين كالتواصل داخل الأسرة، خاصة بعد انتشار كسائل الاتصاؿ 
 .بينت الدراسات أنها مسببات لدشاكل النطق كالكلاـ

 يبتُ شكل التلعثم في حالة الإجابة بنعم كإف كاف تكرارى صوت، أك تكرار كلمة، :04الجدول رقم 
 أك تكرار بصلة ؟ 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 13.33 4 تكرار صوت
 % 43.33 13 تكرار كلمة
 % 10 3 تكرار بصلة 
 %  33.34 10 انعداـ الظاىرة

 % 100 30 المجموع
 خطاطة بيانية دائرية

 
 يبتُ لنا ىذا الجدكؿ أف الإجابات كانت لستلفة، كذلك حسب الحالات الدوجودة عند كل :التفسير

، أم ثلث التلاميذ، أما الثلثاف الباقياف % 33.34أستاذ، فتغيب ىذه الظاىرة عند ما نسبتو 

تكرار صوت
13%

تكراركلمة
تكرار جملة44%

10%

انعدام الظاهرة
33%
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 ، كتكرار % 13.33بنسبة " تكرار صوت"فتوزعت التكرارات حسب الدستويات اللسانية على 
 ، فنلاحظ أف التلاميذ أصحاب التكرار % 10بنسبة " تكرار بصلة" ، ك % 43.33كلمة بنسبة 

 .يعانوف عند الدستول الثاني بكثرة كىو تكرار كلمة

 . يبتُ نوع التأتأة الحادثة كضعفها كشدتها:05الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 76.66 23 ضعيفة
  %  16.66 5 شديدة
 % 100 30 المجموع

 خطاطة بيانية دائرية

 
 من الذين صوتوا أف التأتأة التي % 76.66 نلاحظ من خلاؿ ىذا الجدكؿ أف نسبة :التفسير

بردث عند التلاميذ الدضطربتُ لغويا ىي تاتأة ضعيفة، كالتي قد ترجع إلى الدلاؿ الدفرط من طرؼ 
 فهي تأتأة شديدة بردث عند ىؤلاء % 16.66الوالدين كلؽكن معالجتها مع مركر الوقت، أما 

التلاميذ قد تستغرؽ مدة أطوؿ في علاجها، كفي بعض الأحياف لا تزكؿ ىذه الظاىرة عندىم، بينما 
 . بسثل نسبة انعداـ التأتأة نهائيا، كىي نسبة ضئيلة جدا% 6.66

ضعٌفة
77%

شدٌدة
17%

انعدام الظاهرة
6%
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 . يبتُ كجود سلوؾ حركي مصاحب للتلعثم من عدمو:06الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 43.33 13 نعم
 % 43.33 13 لا

 % 13.33 4 دكف رأم
 % 100 30 المجموع

  خطاطة بيانية دائرية

 
 من لرموع أفراد العينة أجابوا % 43.33 يتبتُ لنا من خلاؿ نتائج الجدكؿ أف نسبتو :التفسير

بنعم، كىو ما يثبت كجود سلوؾ حركي مصاحب للتلعثم، كنفس النسبةلم تلاحظ كجوده، أما 
 . لم يصوتوا على ىذا السؤاؿ، كىذا يدؿ على أف ظاىرة التلعثم لم تصادفهم نهائيا% 13.33

 . يبتُ معاناة التلاميذ من مشكلات بصرية أك سمعية:07الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 73.33 22 نعم
 % 26.66 8 لا

 % 100 30 المجموع

نعم
44%

لا
43%

دون رأي
13%
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 خطاطة بيانية دائرية

 
 يتضح من الجدكؿ أف أغلبية الأساتذة أجابوا بأف ىناؾ مشاكل عضوية، تتمثل في نقص :التفسير

 ، بينما % 73.33البصر أك كجود خلل في حاسة السمع لدل التلاميذ؛ كالذين قدرت نسبتهم بػ 
 ، كىذا ما قد يفسر لرمل % 26.66باقي أفراد العينة أجابوا عكس ذلك كنسبتهم تقدر بػ 

 .الاضطرابات اللغوية التي رصدتها

 . يبتُ إمكانية تأثتَ ذلك على الأداء القرائي:08الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 70 21 نعم 
 %13.33 4 لا

 % 16.66 5 لا إجابة
 % 100 30 المجموع

 خطاطة بيانية دائرية

نعم
73%

لا
27%
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من لرموع أفراد العينة أثبتوا أف - كىي الأغلبية -% 70 بناء على ىذه النتائج لصد نسبة :التفسير

التلاميذ الذين يعانوف من مشاكل عضوية سيتأثر الأداء القرائي عندىم بصورة سلبية كخاصة الذين 
يعانوف من نقص البصر؛ لصعوبة تربصة ما يركنو في الدماغ، كلكن ىناؾ من أفراد العينة من صوتوا 

 كىي نسبة صغتَة، أما باقي أفراد العينة فلم % 13.33عكس ذلك كالذين قدرت نسبتهم بػ 
  .% 16.66يوضحوا ذلك لا بالنفي كلا بالإثبات كتقدر نسبتهم بػ 

 . يبتُ نسبة حالات القلب، كالإبداؿ، كالإضافة، كالتحريف عند التكلم:09الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 40 30/ 12 قلب 
 % 33.33 30/ 10 إبداؿ
 % 30 30/ 09 إضافة
 % 53.33 30/ 16 برريف
 % 100 30/ 30 المجموع

 خطاطات بيانية دائرية  

نعم
70%

لا
13%

لا إجابة
17%
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من أكثر  (التحريف) يظهر من خلاؿ نتائج الجدكؿ أف أفراد العينة صوتوا على كجود حالة :التفسير

 كىي نسبة مرتفعة مقارنة بحالة % 53.33حالات النطق الدنتشرة في كسط التلاميذ بنسبة تقدر بػ 
بسثل  (الإضافة) ، حالة % 33.33بنسبة  (الإبداؿ) ، ثم حالة % 40كتقدر نسبتها بػ  (القلب)

، كقد لصد في بعض الحالات أف الدضطرب % 30نسبة أصغر مقارنة بالحالات الأخرل كتقدر بػ 
 .اللغوم يعاني من أكثر من حالة حيث لغتمع اضطراباف فأكثر

 . يبتُ نسبة أسباب عدـ التكلم النفسية، كضعف السمع، كضعف العقل:10الجدول رقم 

 

 

قلب
40%

غٌاب 
الظاهرة

60%

إبدال
33%

غٌاب 
الظاهرة

67%

الإضافة
30%

غٌاب 
الظاهرة

70%

التحرٌف
53%

غٌاب 
الظاهرة

47%
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 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 53.33 16 سبب نفسي
 % 23.33 7 ضعف سمعي
 % 23.33 7 ضعف عقلي

 % 100 30 المجموع
 خطاطة بيانية دائرية

 
 بناء على النتائج الدوضحة في الجدكؿ أف الفئة الكبتَة من الأساتذة يرجحوف أف الدضطرب :التفسير

لغويا لا يتكلم بسبب كجود مشاكل نفسية لديو، كما يؤكد ىذا ىو النسبة الدوضحة لأفراد العينة 
 يرجع السبب فيها إلى كجود خلل في حاسة السمع، % 23.33، أما نسبة % 53.33الدتمثلة في 
 . فتمثل نسبة التلاميذ الذين يعانوف من ضعف عقلي% 23.33أما نسبة 

 . نسبة معاناة الدضطرب لغويا من حيث الخجل، الخوؼ، الارتباؾ، عدـ التًكيز:11الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 53.33 30 / 16 الخجل
 % 66.66 30 / 20 الخوؼ
 % 76.66 30 / 23 الارتباؾ

سبب نفسً
ضعف سمع54%ً

23%

ضعف عقلً
23%
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 % 40 30 / 12 عدـ التًكيز
 % 100 30 / 30 المجموع

 خطاطة بيانية دائرية

 

 
 من الأساتذة الذين صوتوا بأف الدضطرب % 76.66 يتضح من خلاؿ الجدكؿ أف نسبة :التفسير

كىي نسبة مرتفعة  -% 66.66لغويا يعاني من الارتباؾ، فهو العامل الدتفشي بينهم، كأف نسبة 
ترل بأف الخوؼ من الحالات النفسية كذلك الدسالعة في ىذه الدشكلات اللغوية، كأف - كذلك

 بسثل نسبة عدـ % 40  موجود عند نصف التلاميذ، بينما% 53.33الخجل كالدقدر نسبتو بػ 
 .التًكيز، كىي أقل نسبة

الخوف
74%

غٌاب 
العامل 
النفسً
26%

الخوف
67%

غٌاب 
العامل 
النفسً
33%

الارتباك
77%

غٌاب 
العامل 
النفسً
23%

عدم 
التركٌز
40%

غٌاب 
العامل 
النفسً
60%
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 يبتُ مدل ظاىرة الاضطرابات اللغوية من حيث تناقصها، تزايدىا، أك ازدياد :12الجدول رقم 
 حدتها طيلة تدرج الأستاذة في مسارىم التعليمي مع التلاميذ؟

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 60 18 تناقصت
 % 23.33 7 تزايدت

  %16.66 5 تزداد حدة
 % 100 30 المجموع

 خطاطة بيانية دائرية

 
 توضح النتائج المحصل عليها للعينة الددركسة أف معظم أفراد العينة أثبتوا بأف ظاىرة :التفسير

، كمنهم من رأل بأنها % 60الاضطرابات اللغوية لم تتزايد كالنسبة تؤكد ذلك ككانت مقدرة بػ 
 من الأساتذة، أما باقي المجموعة فقد أجابوا بأف ظاىرة % 23.33تزايدت عند ما نسبتو 

، كىي نسبة صغتَة، % 16.60الاضطرابات تزداد حدة مقارنة بالأعواـ الداضية كقدرت نسبتهم بػ 
 .كلرموعهما يشتَ إلى خطر تزايد الاضطرابات في الوسط الددرسي كيكاد يقارب نصف التلاميذ

  يبتُ مدل منح الأستاذ الوقت ا لكافي للمضطرب لغويا أثناء القراءة؟:13الجدول رقم 

 

تناقصت
60%

تزاٌدات
23%

تزداد حدة
17%
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 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 93.33 28 نعم
 6.66 2 لا

 100 30 المجموع
 خطاطة بيانية دائرية

 
من - كىي الأغلبية الساحقة - % 93.33 يتبتُ لنا من خلاؿ نتائج الجدكؿ أف نسبة :التفسير

لرموع أفراد العينة أجابوا بنعم؛ أم أنهم أثبتوا أنهم لؽنحوف كقتا كافيا لدتابعة التلاميذ الذين يعانوف من 
 أجابوا بأنهم لا يستطيعوف منح كقت كاؼ لكل % 6.66اضطرابات لغوية كىناؾ فئة بسثل نسبة 

 .التلاميذ كذلك بسبب ضيق الوقت

 . يبتُ أكثر الأمراض اللغوية الدنتشرة عند التلاميذ:14الجدول رقم 

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 60 30 / 18 الحبسة
 % 63.33 30 / 19 التلعثم
 % 50 30/ 15 التأتأة
 % 3.33 30 / 01 التهتهة
 % 100 30 / 30 المجموع

نعم
93%

لا
7%
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 خطاطات بيانية دائرية

 

 
 3.33بسثل نسبة ضئيلة جدا كتقدر بػ  (التهتهة) نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف نسبة :التفسير

أكثر الاضطرابات اللغوية  (التلعثم) من الدستجوبتُ ترل في % 63.33، كلصد نسبة كبتَة بسثل %
ىي أكثر  (الحبسة) فتعتقد أف % 60أما ما نسبتو . التي مرت عليهم خلاؿ خبرتهم التعليمية

 من % 50النسبة الكبتَة التي بسثل  (التأتأٌة)الحالات انتشارا، كىي نسبة متقاربة جدا، بينما شكلت 
 .الذين صوتوا على أف من أكثر حالات انتشارا في كسط التلاميذ

 . يبتُ نسبة تأثتَ الاضطرابات اللغوية على نتائج التلاميذ:15الجدول رقم 

 

الحبسة
60%

غٌاب 
الظاهرة

40%

التلعثم
63%

غٌاب 
الظاهرة

37%

التأتأة
50%

غٌاب 
الظاهرة

50%

التهتهة
3%

غٌاب 
الظاهرة

97%
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 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 90 27 نعم
 % 10 3 لا

 % 100 30 المجموع
 خطاطة بيانية دائرية

 
 من لرموع أفراد العينة % 90 بناء على ىذه النتائج لصد أف النسبة الأغلبية الساحقة كىي :التفسير

قد أجابوا بأف لذذه الاضطرابات اللغوية لذا تأثتَ سلبي ككاضح على نتائج التلاميذ الفردية سواء من 
 أثبت عدـ تأثتَىا % 10حيث برصيلهم العلمي أك العملي، أما الفئة الدتبقية كالتي تقدر بنسبة 

 .الكبتَ عليها

 يبتُ نسبة معاناة الدضطرب لغويا من حيث ميل الأسطر إلى الأسفل أك ترؾ :16الجدول رقم 
 .ىوامش على جانبي الصفحة أك كثرة الشطب كإعادة كتابة الكلمات أك أخطاء في الإملاء

 النسبة الدئوية التكرارات الإجابات
 % 40 30 / 12 ميل الأسطر إلى الأسفل

 % 30 30 / 9 ترؾ ىوامش على جانبي الصفحة

نعم
90%

لا
10%
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 % 63.33 30 / 19 كثرة الشطب كإعادة كتابة الكلمات
 % 83.33 30 / 25 أخطاء في الإملاء

 % 100 30 / 30 المجموع
 خطاطات بيانية دائرية

 

 
 نلاحظ من خلاؿ النتائج ترتيب الاضطرابات عند الكتابة، فجل أفراد العينة تقريبا أثبتوا :التفسير

، ثم تليها كثرة الشطب كإعادة % 83.33بأف الدضطرب لغويا يعاني من أخطاء في الإملاء كتقدر بػ 
 ، في حتُ أف عينة أخرل منهم أثبتوا بأف الدضطرب % 63.33كتابة الكلمات كتقدر نسبتها بػ 

 كأما البقية أجابوا بأف الدضطرب لغويا يعاني % 40لغويا يعاني من ميل الأسطر إلى الأسفل كنسبتها 
من ترؾ ىوامش على جانبي الصفحة، كقد يرجع ىذا إلى عدـ استيعاب القواعد الإملائية أك عيب في 

 .اليد مثل الارتعاش أك صعوبة التحكم في الكراس أثناء الكتابة كعدـ تقدير خط الكتابة كابذاىو

مٌل 
الأسطر إلى 

الأسفل
40%

غٌاب الحالة
60%

ترك 
هوامش 

على جانبً 
الصفحة
30%

غٌاب الحالة
70%

كثرة 
الشطب 
وإعادة 
كتابة 
الكلمات
95%

غٌاب 
الحالة
5%

أخطاء فً 
الإملاء
83%

غٌاب الحالة
17%
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 يبتُ كيفية الدسالعة في التقليل من ظاىرة الاضطرابات كأىم الاقتًاحات التي يراىا :17الجدول رقم 
 .الأساتذة مناسبة

 الإجابات السؤاؿ
كيف تسهم في 

التقليل من ظواىر 
الاضطرابات؟ كما 

ىي أىم الاقتًاحات 
 .التي تراىا مناسبة

 .معرفة سبب الاضطراب الرئيسي ىل ىو نفسي أـ عضوم- 
عرض التلميذ على طبيب لستص في حالة الدرض العضوم أك طبيب نفسي - 

 .في حالة الاضطراب النفسي
 .تدريبو على النطق الصحيح للحركؼ- 
إعطاؤه الوقت الكافي للقراءة كتشجيعو كدعمو بتكثيف النصوص ككثرة - 

 .الدطالعة كقراءة القصص كحثو على القراءة الجهرية
 .توفتَ الجو الدلائم كجعل التلميذ لؽتلك الثقة في النفس- 
 .عدـ تهميش كالاستهزاء بو من طرؼ الزملاء- 

 اختلفت الحلوؿ كالاقتًحات التي قدمها الأستاذة كل كفق بذربتو الخاصة في ىذا الديداف :التفسير
 .كمدل مطالعاتو في ىذا الدوضوع

  النتائج على ضوء الاستبانات– 4

 : أستطيع من خلاؿ دراستي للاستبانات الخركج بهذه النتائج

 . أغلب الدشاكل التي يعاني منها التلاميذ ىي مشاكل نفسية كليست عضوية– 1

 . يؤكد معظم الأساتذة أف الاضطرابات اللغوية ىي نسبية كىي بزتلف من حالة إلى أخرل– 2

 يرل بعض الأستاذة أف أكبر فئة من التلاميذ يعانوف من الاضطرابات النطقية كىذا ما يؤثر على – 3
 .نشاط القراءة كبرصيلهم العلمي

 . أغلب إجابات الأساتذة تؤكد أف ظاىرة التلعثم ىي عبارة عن تكرار كلمة في معظم الحالات– 4
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 يقر معظم الأساتذة أف نوع التأتأة التي بردث ىي ضعيفة كلؽكن معالجتها مبكرا، فلها تأثتَ – 5
 .سلبي في كلا الحالتتُ، سواء أكانت ضعيفة أـ شديدة

 كانت نتائج متساكية فيما لؼص لظاىرة السلوؾ الحركي الدصاحب للتلعثم، فمن الأساتذة من – 6
 .كجود السلوؾ الحركي كىناؾ من نفاه

 إف معظم الأساتذة يركف أف من بتُ الأسباب التي تؤثر على نشاط القراءة كجود مشكلات – 7
 .بصرية أك سمعية، تعاني منها نسبة معتبرة التلاميذ

 أقر أغلب الأساتذة أف إصابة التلميذ في إحدل حواسو البصرية أك السمعية لو تأثتَ سلبي على – 8
 .الأداء القرائي

 كانت إجابات الأساتذة متفاكتة من أستاذ إلى آخر حوؿ ظاىرة القلب، الإبداؿ، الإضافة، – 9
 .التحريف، فهناؾ من التلاميذ من يعاني من مشكلة كاحدة أثناء نطقو، أك أكثر من مشكلة

 أكد معظم الأساتذة أف أبرز الأسباب النفسية التي تؤدم بالتلميذ إلى الإصابة باضطرابات – 10
يلي ذلك ... لغوية ىي الصدمات الانفعالية، الحرماف العاطفي، الإلعاؿ، ضعف الثقة بالنفس 

 .الأسباب العضوية

 كانت النسب مرتفعة كمتقاربة عند الأساتذة فيما لؼص ظواىر الاضطرابات اللغوية التي يعاني – 11
 .منها التلميذ الدصاب، كىي الارتباؾ كالخوؼ كالخجل كعدـ التًكيز على التًتيب

 أكد أغلب الأساتذة أف ظاىرة الاضطرابات اللغوية تناقصت مقارنة بالسنوات الداضية، كذلك – 12
راجع إلى تطور كسائل العلاج ككعي الأكلياء، كذلك بعرض التلميذ الدصاب على الأطباء 

 .الدتخصصتُ لتخطي ىذه الدشكلة

يقر معظم من شملتهم الاستبانة أنهم لؽنحوف للمضطربتُ لغويا كقتا كافيا كي يتجاكزكا ىذه  - 13
 .الصعوبات كلا يهمشوف ىذه الفئة من أجل دلرهم مع أقرانهم كذلك بتشجيعهم كبرفيزىم
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 يؤكد أغلبية الددرستُ أف أكثر الأمراض اللغوية الدنتشرة عند التلاميذ ىي ظاىرة التلعثم ثم – 14
 .الحبسة ثم التأتأة، كقد لصد حالة كاحدة مصابة بأكثر من اضطراب لغوم

 أغلبية الأساتذة صوتوا بأف ظاىرة الاضطرابات اللغوية لذا تأثتَ سلبي على حياتو العلمية – 15
 .كالعملية

 إف الدضطرب لغويا يعاني من أخطاء فادحة في الإملاء، كىي من بتُ الأعراض الظاىرة – 16
 .للحبسة الكتابية

 



 
 

 خاتمة



 خاتمة
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 بعد دراستي لذذا الدوضوع الحساس والذي عرفّت فيو حالات الاضطرابات اللغوية الدختلفة، 
وتأثيراتها على تعلم نشاط القراءة عند تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي، تأكد لي أن الاضطرابات اللغوية 

تتعلق أساسا بمدلول الكلام، وسياقو ومعناه، وشكلو وترابط الأفكار ويأخذ معناه أيضا من مدى 
فهم الدستعين واستيعابهم لو واعوجاجو في نظرىم من حيث الحذف والإضافة لبعض الأصوات وسرعة 

 .الكلام وبطئو تدور حول محتوى الكلام ومعناه

 وىو اضطراب شائع عند الأطفال في سن التمدرس، خاصة في الدرحلة الابتدائية، ولكن لا 
يدرك على أنو اضطراب ويتم التعامل مع الطفل بصفة الدشاغب والشقي مما يؤثر سلبا في نفسية 

 .الطفل، ويخلق لديو مشكلات نفسية عديدة

 فالاضطرابات اللغوية تعيق الفرد عن التعبير عن مشاعره وإيصال أفكاره إلى الآخرين وفي 
إقامتو لعلاقات اجتماعية ناجحة، وقد يؤدي إلى ظهور مشكلات انفعالية كالارتباك، والاضطراب، 

وىؤلاء التلاميذ الذين يعانون من مشكلات يحتاجون إلى رعاية  (...)والإحباط، والعزلة، والعدوانية 
 .خاصة، والاكتشاف الدبكر لذذه الحالات يؤدي إلى نتائج أفضل لذم

 :  وقد خلصت في ىذا البحث إلى عديد النتائج الدهمة أذكر منها

تتفاوت درجة الاضطراب من طفل إلى آخر، فقد يعاني أحدىم من اضطراب لغوي واحد أو من - 
 .اضطرابات لغوية مركبة

 .إن حالة الإبدال تمثل أكبر نسبة مقارنة بغيرىا من حيث الانتشار- 

أنواع الاضطرابات الأكثر انتشارا وشيوعا بين تلاميذ سنة الثالثة ابتدائي تتمثل في الحذف ثم تأتأة - 
 . ثم الحبسة ثم الإبدال والإضافة على التوالي

 .غياب شبو كامل للتهتهة والتلعثم عند تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي- 



 خاتمة
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اضطرابات النطق، )إن تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة يعانون من عدة اضطرابات مصاحبة لذم - 
، ما يستدعي من جميع الفاعلين في الساحة التًبوية أولياء (اضطرابات الكلام، اضطرابات الصوت

 .كانوا أم أساتذة ومسؤولين جهدا مضاعفا لتخليصهم من ىذه الاضطرابات

بينما تكون  (حادة)إن درجة الاضطرابات اللغوية عند ذوي الاحتياجات الخاصة تكون شديدة - 
 .نسبية عند الأطفال العاديين

 وفي إطار دراستي الديدانية قدمت جملة من التساؤلات للمعلمين، وتبين أن معظمهم يبذلون 
جهدا كبيرا للتقليص والحد من ىذا الدرض، وبأنهم يساهمون في معاملة الأطفال الدصابين بهذا الدرض 

 .معاملة حسنة ويقومون بتشجيعهم لكي لا يشعرون بالنقص والإحراج والخجل

 وأكد أغلب الأساتذة أن ظاىرة الاضطرابات اللغوية تناقصت مقارنة بالسنوات الداضية وذلك 
راجع إلى تطور وسائل العلاج ووعي الأولياء وذلك بعرض الدضطرب لغويا على الأطباء الدتخصصون 

 .لتخطي ىذه الدشاكل

 وخلصت في الأخير إلى أن التلميذ الذي تظهر عليو بعض أعراض ىذه الظاىرة يحس بأنو 
منبوذ غير مهتم بو من قبل الدعلم والتلاميذ، وكذلك من أفراد العائلة، وأنو يحس بالدونية بالدقارنة مع 

زملائو، وبهذا تتضاءل حصيلتو اللغوية وتقل إجادتو للؤداء القرائي؛ لأن القراءة ىي أداة التعليم 
الأساسية، وأي إخفاق في السيطرة على ىذه الدهارة سيؤدي إلى الإخفاق في الحياة الددرسية أولا، 

 :كما يؤدي إلى الإخفاق في الحياة العامة أيضا، ويدكن تقديم بعض الدلاحظات على ذلك

اقتًح الاىتمام بهذه الفئة بالبحث أكثر في ىذا الدوضوع وإعطاء التلاميذ ذوي الاضطرابات  - 
اللغوية الدزيد من الاىتمام والرعاية والعناية والكشف الدبكر عن ىذه الحالات داخل الفصول وتصميم 

 .البرامج العلاجية اللازمة والدناسبة لذؤلاء التلاميذ

 .عدم انتقاد الطفل وإجباره على تغير كلامو وتصحيح أخطائو باستمرار- 
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 .ترك الدبادرة الأولى في الكلام للطفل وإتباع أو انتهاج سبل التحفيز معو- 

 .الدزيد من توعية للآباء خاصة في الدناطق غير الحضرية- 

تقديم حصص دعم قرائي وإدماجهم في حصص الدطالعة والحصص الاستدراكية، ونشاطات - 
 .الدطالعة في الددرسة، مسابقة القراءة الدعبرة، حصص في الدكتبة

 .تعويد الدضطرب على سماع القرآن الكريم حتى يتمكن من إصدار الأصوات بطريقة صحيحة- 
 

 



 

 
 

 المصادر والمراجع
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 فهرس المصادر والمراجع

 .، دمشق، سورية2004 هػ، 1426، 1القرآن الكريم ، رواية ورش عن نافع، دار الخير، ط 

 المراجع- أولا 

اضطرابات الكلام واللغة والتشخيص والعلاج، دار الفكر ، ،  عبد الله فرج الزريقاتإبراهيم - 1
 .، الأردن، عمان2005، 1ط

، دار الثقافة للنشر والتوزيع ، (نديسلكسياأ) سيكولوجية عسر القراءة ،أحمد عبد الكريم حمزة - 2
 .، عمان، الأردن2008، 1ط

، 1باسم مفضي الدعايطة، عيوب النطق وأمراض الكلام، دار حامد للنشر والتوزيع، ط - 3
 .، عمان، الأردن2011

 موسوعة الأسرة ،(تربوية، نفسية، اجتماعية من الحمل حتى البلوغ)بسيكوبيديا ، بولا حريقة - 4
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 ملخص البحث

 يطرح ىذا البحث موضوعا بالغ الأهمية بشكل كبير في الدراسات اللسانية النفسية والتربوية 
التعليمية الدعاصرة، لدا أصبحت ىذه الاضطرابات اللغوية عائقا كبيرا لدى كثير من الأطفال في حياتهم 

حاولت دراستو الاضطرابات اللغوية الدتمثلة في الخلل الدلحوظ في النطق أو الصوت أو الطلاقة 
الكلامية مع ذكر أنواعها ومظاىرىا وأىم أسبابها ودراسة بعض أشكالذا، ومدى تأثيرىا في نشاط 

القراءة، وأىم الصعوبات التي تعيقها ومظاىر ىذه الصعوبات، وذكر أىم أسبابها وأهمية ىذا البحث 
عند عدد من الحالات  تتجلى في جانبو التطبيقي، حيث انتقلت إلى الديدان وتتبعت ىذه الاضطرابات

النوع والسبب ودعمت عملي باستقراء   حالة يعانون من الاضطرابات اللغوية مختلفة16بلغ لرموعها 
للإفادة منهم لاحتكاكهم الطويل  صلة بالدوضوع عموما وزعتها على الأساتذة الذين لذم استبانو نتائج

 . بهذه الفئة مع اقتراح الحلول للحد أو التقليل من ىذه الاضطرابات في الجو الددرسي

Sommaire: 

 Cette recherche présente un sujet de grande valeur dans les études 

linguistiques psychologiques et  éducatives didactiques. Et comme j’ai vu que 

ces troubles de langage sont devenus un obstacle majeur pour de nombreuse 

enfants, alors, j’ai essayé d’étudier ces troubles linguistiques qui se manifestent 

dans les anomalies marquées dans la parole, du son ou de la fluidité verbale en 

citant ses types, ses aspects et ses plus importants causes, et de faire aussi une 

étudespoure parler de ses formes, et de l’ampleur de leur impacts sur l’activité 

de la lecture, des difficultés les plus importantes gui entravent les mamfestatios 

de ces difficultés, sana oublier les raisons les plus importantes et l’importance de 

cette rechercha se reflète dans son application. Ou je me suis déplacée sur le 

terrain pour faire le suive ces troubles dans un certain nombre de cas qui a 

atteint 16 cas qui souffrent de divers trouble du langage quoi que se soit leur 

types ou causes. Mon travail a été soutenu en estrampalant les résultats d’un 

questionnaire que j’ai distribué ausc professeurs qui ont été liés directement au 

sujet à trait. Afin de bénéficier davantage de leur relation à long terme avec cette 

catégoire.En proposant des solutions pour réduire ou minimiser ces perturbations 

dans l’atmosphère scolaire.   


	1 واجهة.pdf (p.1-2)
	2 بسم الله الرحمن  الرحيم.pdf (p.3)
	3 اهداء.pdf (p.4)
	4 شكر وتقدير.pdf (p.5)
	4 فاصل المقدمة.pdf (p.6)
	4 مقدمة.pdf (p.7-10)
	5  فاصل الفصل الأول.pdf (p.11)
	6 الفصل الأول.pdf (p.12-46)
	7  فاصل الفصل الثاني.pdf (p.47)
	7 الفصل الثاني.pdf (p.48-96)
	8  فاصل الخاتمة.pdf (p.97)
	8 خاتمة.pdf (p.98-100)
	9  فاصل المصادر والمراجع.pdf (p.101)
	9 مصادر.pdf (p.102-104)
	10   فاصل ملحق.pdf (p.105)
	10.pdf (p.106)
	10-2.pdf (p.107-108)
	11 فهرس المحتويات.pdf (p.109-112)
	12 ملخص.pdf (p.113)

