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 الكريم بسم الله الرّحمن الرّحيم و صلّى الله على سيّدنا محمّد النبي

 العافيةأسأل الله أن يعطيك الصّحة و  إń أملي الوحيد أمّي الحنون

 -رحمه الله-أبي الغاŅ ولكن سكن القلب إń من غاب عن العين

 -أخي الوحيد-إń شمعة الحياة 

 ساندتناإń خالتي الّتي لطالما دعمتنا و 

ńراء، أسأل الله أن يجمعنا معاالضّ راء و  من اان معي ي  السّ إ 

 إń الّ من ساǿم ي  إتمام ǿذا البحث إń الّ من نصحني، و 

 ه فائدة تكون فيأن ثنا ǿذا خالصا لوجه الله تعاń و أرجو أن يكون بح

 يثيبنا على ما وفِّقنا فيهو 

 اللّهم إنّّ أسألك علما نافعا ينُتفَع به

 نجاة علي صابر                                                                   

 



 

 

 

 

 يسّر Ņ طريقي لإتمام ǿذا البحثبقدرته و  اūمد لله الّذي أعانني

 لكلّ مقام مقال و لكلّ نجاح شكر و تقدير

 أرشدني في بحثي ǿذا" الّذي وجّهني و إń الأستاذ المشرف الدكّتور: "وليد بركاني

 الاحترام منّي أسمى عبارات التقدير و لك 

 إń أعضاء ǼŪة المǼاقشة

 -1945ماي  8جامعة -إń أفراد قسم اللّغة والأدب العربي

 إǿ ńذǽ المرحلةلكلّ الأساتذة الّذين ساهموا في إيصالǼا 

 كرالشّ Ǽاء و مǼاّ كلّ الثّ لكم  
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أفراد المجتمع، فمن خلالها يتمكّن الفرد من التفاعل مع غيرǽ بين  أǿم وسيلة للتواصل غةتعدّ اللّ     
 ة لهبطبعه. حيث تمثّل اللّغة الميزة الاجتماعيّ  اجتماعيّ  الإنسان لأنّ  التأثير والتأثرّ،انطلاقا من علاقة 

 ير عن أفكارǽ وثقافته.للتعب وسيلة اة، بها يǼتمي إń جماعة دون غيرǿا، كما أنّ الوطǼيّ  ǿويتّهورمز 
والبحث لمعرفة  راسةة كبيرة، لذلك تǼاولها الدارسون بالدّ وعلى ǿذا الأساس فإنّ للّغة أهميّ      

ياسي  أسرارǿا، فأخضعوا عديد اŬطابات لدراساتهم، مثل: اŬطاب السّ  والاطّلاع على خصائصها
 ب العلمي...يř،  واŬطاواŬطاب الدّ 

ة واŬطاب التعليمي كغيرǽ من اŬطابات أصبح ůال اǿتمام الكثير من الباحثين المهتمّين بالعمليّ      
وأǿدافه   وسياق اŬطاب صد المتكلّم،وǿذا اŬطاب كغيرǽ يرتبط من المǼظور التداوŅ بمقاالتربويةّ؛ 

وǿذا ما يفرض عليه قواعد Űددة حتّّ يكون اŬطاب ناجحا يؤدي الغرض المطلوب في العمليّة 
 التعليميّة.

وججا انية من التعليم الابتدائي أنمǼة الثّ من Ǽǿا وقع اختيارنا على نصوص كتاب اللّغة العربيّة للسّ 
ة، ليكون عǼوان تها في تعليميّة اللّغة العربيّ ات الموجودة فيه،  وأهميّ تيجيّ ستراللدراّسة  واستخراج أǿم الا

 ŞثǼا: 
 "-السّنة الثاّنية ابتدائي أنموذجا-   أǿمّية استراتيجيات الخطاب في تعليميّة اللّغة العربية "
  :Ņه يمكن طرح الإشكال التاǼوم 

ة ات اللّغويّ وما الآليّ  ؟انية من التعليم الابتدائيالثّ Ǽة المجسّدة في خطابات السّ  ستراتيجيّاتما أǿم الا
 ؟يف يمكن للمتعلّم أن يستفيد مǼهاوك ؟ةة اللّغة العربيّ ور الّذي تلعبه في تعليميّ وما الدّ  ؟الموجودة فيها
 ، فهي:اب اختيارنا للموضوعأمّا عن أسب

 انية من التعليم الابتدائي.Ǽة الثّ Űاولة دراسة نصوص اللّغة العربية الموجودة في كتاب السّ  -1
انية ابتدائي( لأنّا تعدّ من أǿم المراحل الّتي يمرّ بها المتعلّم سواء Ǽة الثّ اخترنا ǿذا المرحلة )السّ  -2

المعرفي؛ فهذǽ المرحلة ǿي القاعدة الأساسة الّتي تُكوّن  فسي أم اŪانب العلمياŪانب الǼّ أتعلق الأمر ب
 ا.وتعليميّ  اة المتعلّم نفسيّ شخصيّ 

 قلّة إخضاع المجال التعليمي إǿ ńذا الǼّوع من الموضوعات. -3
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 عليمي الابتدائي.التّ  مستحدثا_ واŬطابداوŅ _باعتبارǽ مǼهجا بط بين المǼهج التّ Űاولة الرّ  -4
عملǼا فيها على إخضاع اŬطاب التّعليمي للمǼهج التّداوŅ، من مǼظور استراتيجيّات اŬطاب    

اŬطابات و  وقلّما نجد ǿذا الǼّوع من الدّراسات، بل تكثر في خطابات أخرى مثل اŬطابات السّياسيّة
 من Ǽǿا يكتسب ǿذا الموضوع أهميتّه.ة؛ و الديǼيّ 

داوŅ في Ţليل اŬطابات، باعتبارǽ من أǿم التّ  ǿو المǼهجالّذي اتبّعǼاǽ في دراستǼا ǿذǽ إنّ المǼهج  
لامات اللّغويةّ بأطراف رجة الأوń في علاقة العداوليّة تبحث بالدّ لدراسة اللّغة، فالتّ المǼاǿج الوظيفيّة 

ة أيضا لعǼصر طبيعة العلاقة القائمة بين عǼاصر ياق أيضا، مع إعطاء أهميّ وعلاقتها بالسّ اŬطاب، 
 اŬطاب.

 وقد سبق ŞثǼا ůموعة من الدّراسات السابقة، مǼها: 
 :فريدة الهيص.ول إń شعرية السرد إعدادمقامات اūريري من سياقات التدااستراتيجيّة اŬطاب في -
 استراتيجيات اŬطاب في اūديث الǼبوي إعداد: دليلة قسيمة.-
إعداد: جيلي  -مقاربة لغويةّ تداولية-استراتيجيات اŬطاب القرآني سورة "آل عمران" أنموججا-

 ǿدية.
 مد البرير الابراǿيمي تأليف: إبراǿيم براهمي.استراتيجيات اŬطاب في رواية الثلاثة لمح-

لذلك  و ǿذا البحث يختلف عن تلك الدّراسات في šاوزǽ للخطابات الأخرى إń اŬطاب التّعليمي
 وتتلوهما خاتمة.لين، تسبقهما مقدّمة وفص سائرة وفق خطةّ موزّعة على مدخل،آثرنا أن تكون دراستǼا 

ة ة، حاولǼا التحدّث فيه عن: مفهوم التعليميّة بصفة عامّ فالمدخل كان بعǼوان: تعليميّة اللّغة العربيّ     
ة تعلّم ة تعليميّة، لǼǼتقل بعد جلك إń أهميّ ومادّ  صر العمليّة التعليميّة من متعلّم ومعلّمثمّ تطرقǼّا إń عǼا

خير حاولǼا إعطاء جملة من المعلومات عن عيǼّة البحث وفي الأ ة في المرحلة الابتدائيّة،اللّغة العربيّ 
 Ǽة الثانية ابتدائي(.)السّ 
    " :Ņوانا كالتاǼا له عǼطاب"  والّذي ح استراتيجيّاتأمّا الفصل الأوّل فقد جعلŬا فيه أن نبرز اǼاول

 وكذا القوانين الّتي تتحكّم في كلّ عǼصر مǼه. تعريف اŬطاب، وعǼاصرǽ المركلّة له،



 مقدّمة.

 

 

 ج‌

 اŬطاب وأنواعها المختلفة استراتيجيّاتق إń مفهوم عريف، مع التطرّ ثّم تǼاولǼا اŬطاب التعليمي بالتّ 
 ة التعليميّة.في العمليّ  ستراتيجيّاتة ǿذǽ الاثمّ أهميّ 

 ة، فكان موزّعا على:راسة التطبيقيّ طبيقي( فقد خصّصǼاǽ للدّ في حين أنّ الفصل الثاني )التّ     
 ة.التضامǼيّ  ستراتيجيّةالا 
 التوجيهيّة. ستراتيجيّةالا 

 التلميحيّة. ستراتيجيّةالا
 لǼلُحق ǿذا الفصل بملحق جمعǼا فيه الǼصوص الّتي قمǼا باختيارǿا لتكون مدوّنة البحث.

توصلǼا إليها في دراستǼا، لبيان الهدف ثمّ ختمǼا بعد جلك عملǼا şاتمة تعتبر خلاصة لأǿم الǼتائج الّتي 
 ǽذǿ ا في تعليميّة اللّغة منǿطاب وإدراك أهميّة استثمارŬو: الكرف عن استراتيجيّات اǿالدّراسة و

 العربيّة.
والمراجع المتّصلة بالبحث،كان حث وإعدادǽ على جملة من المصادر إنجاز ǿذا الب وقد اعتمدنا في     

 بن ظافر الرهري.اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، لعبد الهادي  استراتيجيّاتأهّمها كتاب: 
 نذكر مǼها: ،عوباتوقد واجهتǼا في إنجاز ǿذا البحث جملة من الصّ  
 ندرة المصادر  والمراجع الّتي تعŘُ باŪانب التطبيقي. -
 ترعّب المصادر والمراجع المتǼاولة للجانب الǼظري من الموضوع، مماّ صعّب عليǼا الإحاطة بها جميعا. -

على توفيقǼا في دراستǼا ǿذǽ  -سبحانه  وتعاń-بعد ǿذا كلّه نتوجه بالركر إń خالق اŬلق اللّه     
ثّم إń الأستاج المررف الدكتور: وليد بركاني الّذي لم يبخل عليǼا بإرشاداته، ومرافقته لǼا طيلة مدّة 

 إنجاز البحث.
مهم عǼاء قراءة ذة أعضاء ǼŪة المǼاقرة على šرّ كما لا يفوتǼا أن نتقدّم ŝزيل الركر إń الأسات     

 ǿذا البحث وتصويبه.
مَن اِجتَ هَدَ  ولَم يُصِب فَلهُ أَجرٌ واَحِدٌ،  : "-عليه وسلّمصلى الله -الله ونختم قولǼا بقول رسول      

 ."ومَن اِجتَ هَدَ  وأَصَابَ فَلهُ أَجرَان
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 تمهيد: 
لما لها من أهميّة في تأدية التعليم ول الّتي تهتم بالتعليم أصبحت التعليميّة Ţتل مكانة بارزة لدى الدّ     

إذ  التعليميċة مصطلحٌ حديث مصطلحنجد أنّ  لذلك وǿي تǼدرج ضمن العلوم اūديثة، ،بشكل سليم
موضوع ( طبيعة الموضوعالتي تفرضها  ةه الǼظريّ ة، له أسسسانيات التطبيقيّ فروع اللّ من  افرع يعدّ 

 ة التعليميّة.كذا طبيعة العǼاصر التي تتدخل في العمليّ و  ة(،التعليميّ 
        رات نتيجة التطوّ الدّراسة و ي بالكثير من الاǿتمام حظو رف ǿذا الفرع تقدČما كبيرا، قد عو     

تي تواصلت مع بقية الأعلام الّ بدءا مع دي سوسير و تي عرفها حقل الدّراسات اللغويةّ الّ  اتو المستجدّ 
تي انتقلت الّ اللّسانيّة عامّة، و  في كثير من اŪوانب -غةما يخص šديد طرائق دراسة اللّ -الغربيين 
ة المادّ و  المعلّمو  ، بما فيها المتعلّممǼها ةعليميّ التّ  ة خاصة اŪوانبالتطبيقيّ ات سانيّ رات( إń فروع اللّ )التطوّ 
 الّتي يمكن جمعها Ţت عǼصر المǼهاج باعتبارǽ دستور العمليّة التعليميّة.طرائق التدريس...و ة، التعليميّ 
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 مفهوم التعليميّة: أولا: 

 لغة:  -أ
عليم، إذ لا التّ افة الغربيّة في ůال التربيّة و قاūديثة الّتي نقلتها لǼا الثّ لمة تعليميّة من الكلمات كإنّ      

لم تكن متداولة بيǼهم في ذلك الوقت و  ا لم تكن مستعملةوجود لها في المعاجم العربيّة القديمة لأنّ 
بدورǿا    من كلمة "تعليم" المشتقة عليميّة في اللّغة العربيّة مصدر صǼاعيّ أنّ التّ لكن يمكن أن نعتبر 

 ċاءت في بعض المعاجم العربيّة      جالّذي يمكن أن نورد بعضا من معانيه الّتي ، و مَ"من الفعل "عَل 
 من ذلك :

مًا، وأعْلَمَهُ إياǽ فتَعلċمَهُ : يلي ما جاء في القاموس المحيط الّذي أورد ما     ċمَهُ العِلْمَ تَ عْليمًا وعِلاċعَل" 
 1تَعلċم الأمر: أتْ قǼَهُ."و 

المعجم الوسيط في مادّة )عَلَمَهُ(: "عَلِمَ الشيء عِلْمًا: عَرَفَه. عَلċمَ نفسَه: وَسََهَا بسِيمَى اūَرْب أمّا     
تعليمًا جَعَلَهُ علċمَ فلاناً الشċيء مُعَلċمٌ. و  له عَلامَة: جَعَلَ لهَُ أمََارة يعَرفُِ هَا. فالفَاعِل مُعلِّم، و المفعُول -و

 2يَ تَعلċمُه."
 إتقانه.يء، وكذا تعلّمه و عليه مماّ سبق نستǼتج أنّ كلمة )علّم( Ţمل معŘ الوسم و المعرفة بالشّ و  

ة غة اللاتيǼيّ يقابلها في اللّ و ة المترجمة، العربيّ من المصطلحات كلمة تعليميّة  تعتبر   
(Didactique ،) ا من كلمة الّ وǿتي اشتُ قَت بدور(Didactikos ّاليوناني ) ،تي كانت تطلق الّ و ة

 .رح المعارف العلميّةعر التعليمي، يتǼاول بالشّ على ضرب من الشّ 
نّ التعليمي   ة مǼ   ذ أ أيالتعل   يم،  ف   نّ  وŘ التعل   يم، أثمّ تط   وّر م   دلول كلم   ة دي   داكتيك ليص   بح بمع   

  بدايتها اǿتمّت بمشاكل التعليم.

                                                           

. الفيروز أبادي، القاموس المحيط، مادة )ع ل م(، ضبط و توثيق يوسف الشيخ Űمد البقاعي، دار الفكر، بيروت ، لبǼان،  1
 .1028 ص:م،1999

. إبراǿيم مصطفى، أحمد الزيات، حامد عبد القادر، Űمد علي الǼجار، المعجم الوسيط، مادة )علمه(، دار الدعوة، مصر،  2
 .624، ص: 2، ط2ج
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مص طلح التعليميّ ة لم ل في المع اجم الغربيّ ة نف س المع Ř، فǼج دǽ الملاحظ من ǿذǽ التعريفات أنّ 
 متطابقا مع المعŘ الاصطلاحي لانتشار استخدامه.

( و رت  يو وال  ف ك  انج k.helwingت ǿ  ذǽ الكلم  ة لأوّل م  رةّ م  ع كش  وف ǿيل  Ǽج )خدمَ اس  تُ 
(Ratich wulf gang ةǼ س )ثهم ا ح ول نش اطات ر  م1613Ş ق د ة و ت يو التعليميّ افي ǽجعل و

اŬ           برات، كم           ا اس           تخدمه  و  ةمرادف           ا لف           ن التعل           يم، بمع           Ř ن           وع م           ن المع           ارف التطبيقيّ           
العام  أنه يعرفǼا بالفنّ  في كتابه 'الديداكتيكا الكبرى' قائلا م1657( سǼة KamenskiكومǼسكي)

 1للتربية أيضا.التعليم بل  ا ليست فقط فنّ أنّ ة، مضيفا لتعليم اŪميع űتلف المواد التعليميّ 
التعل  يم كم  ا أش  رنا س  ابقا  ة في بداي  ة الأم  ر ج  اءت مرادف  ة لف  نّ عل  ى ǿ  ذا الأس  اس ف  لنّ التعليميّ  و 

بق  ي الأم  ر ك  ذلك إń أن ق  ام الدّارس  ون ب  التفريق بيǼهم  ا، ج  اعلين م  ن التعليميّ  ة بمثاب  ة المح  يط الّ  ذي و 
 ّǼشاطات المتعلّقة بالتعليم فقط.يجمع جميع ال 

  (Didactique)ةس  ريعة إń الظ  روف ال  تي هه  ر فيه  ا مص  طلح التعليميّ  إذا م  ا التفتǼ  ا التفات  ة "
ذي بع ث م ن جدي د ( الّ M F Makeyنجد ذلك يعود إń ) عليمي المعاصرساني و التّ لفكر اللّ في ا

ارس   ين Ǽǿ   ا يتس   اءل أح   د الدّ و  للح   ديث ع   ن المǼ   وال التعليم   ي. (Didactique)المص   طلح الق   د  
 ب  دلا  (Didactique des languesغ  ات  ة اللّ أيض  ا ع  ن تعليميّ  ق  ائلا: لم  اذا لا نتح  د     ن 

  ل سيزيل كثيرا من الغموض (، فهذا العم(Linguistique appliquéeة ات التطبيقيّ سانيّ من اللّ 
 2"تي تستحقهاغات المكانة الّ ة اللّ يعطي لتعليميّ و  بساللّ و 

 
 
 
 

                                                           

 .25، ص: 2015يǼظر: فاضل حسين عزيز، التربية الرياضية اūديثة، المǼهل .  1
، ص: 2000ديوان المطبوعات اŪامعية، اŪزائر، -حقل تعليمية اللغات-أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية. 2

130_131. 
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 اصطلاحا:  -ب
 بالتعليميّة نذكر من بيǼها:وردت العديد من المفاǿيم اŬاصة  

م بعمليّة ربط كل يعř ذلك أنّ التعليمية تقو و "ǿي أŞا  تهتم بكيفيات التدخل الديداكتيكي،     
لعملية إمداد الوحدات التعليميّة و لتǼظيم حالات التعليم و القضايا التي تأتي سابقة لمهام المعلّم و  الǼقاط

 1.للتكيف مع ůموع المتعلمين"و 
   Řقيق التكامل بين المادّ معŢ ذا أنّ التعليميّة تعمل علىǿالوسيط و  ،ة التعليميّة ǽالمعلّم باعتبار    

 .ة التعليميّةطرفا مستقبلا للمادّ  المتعلّم باعتبارǽو ة في العمليّة التعليميّ 
التعلّم راسة العلمية لتǼظيم وضعيات كما نجد لهذا المفهوم تعريفا آخر ǿو: "الديداكتيك ǿي الدّ     

ركي ححس  ووجداني )قيم، مواقف(أ وفة، علم(، أ)معر  التي يعيشها المتعلّم لبلوغ ǿدف عقلي
  2)كمختلف الرياضات، الرقص...(".

باعتبارǿا دراسة علميّة، تقوم على تǼظيم  عليه فلنّ التعليميّة Ţتاج إń الالتزام بالمǼهج العلميّ و     
       ، لاكتساب ůموعةاتّّاذ وضعية ما/ مشكلةة استدراج المتعلّم إń ، أي كيفيّ ات التعلّموضعيّ 

 Ǽه من بلوغ ǿدف معيّن. مككّ تيمن الأفكار الّ 
 للمتعلّم فيها الدور الأساس عليميّة، التي يكونات التّ معŘ ذلك أنّ التعليميّة تركز على الوضعيّ     
 ته.المتعلّم في وضعيّ مساعدة و تسهيل العمليّة مهمة   يكون على المعلّمف
نّ التعليميّة أ رّق إń القولǿذا ما أكّدŰ ǽمد الدريج، في كتابه 'Ţليل العمليّة التعليميّة' حيǼما تطو 

 تلميذف التعليم التي يخضع لها اللأشكال تǼظيم مواقو تقǼياته، و راسة العلميّة لطرق التدريس الدّ "ǿي 
اūس حركي  والانفعاŅ الوجداني أ وتوى العقلي المعرفي أقصد بلوغ الأǿداف المǼشودة سواء على المس

 3المهاري."
                                                           

 . 146ص: م،  2003، دار رلانة، اŪزائر، ط،.عزيز عبد السلام، مفاǿيم تربوية بمǼظور سيكولوجي حديث 1
، 10.9-داكتيك" سلسلة علوم التربية: مصطلحات البيداغوجيا والدي .عبد اللطيف الفارابي، وآخرون، "معجم علوم التربية 2

 .256ص: 
، 1العربية السعودية، ط Űمد الدريج، Ţليل العملية التعليمية مدخل إń علوم التدريس، دار عالم الكتب، الرياض، المملكة . 3

 .03م، ص: 1994
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        التعلّمبعمليتي التعليم و  علاقةمعǿ Řذا أنّ التعليميّة ǿي ذلك العلم الّذي يهتم بكلّ ما له  
 و أساليب...طرائق من أǿداف و 

الّتي تسعى و  ،المعارف المتعلّقة بالتعليمالتعليميّة ǿي ůموعة الأŞا  و  أنّ مماّ سبق ذكرǽ نستǼتج     
 Ǽفيذ ته من خلال التخطيط، ثّم التّ ات التعلّم حيث يكون للمتعلّم فرصة تفعيل قدراإń تǼظيم وضعيّ 

ǿو Ţقيق التكامل بين إń الهدف المسطرّ للتعليميّة و  بعدǿا القيام بعمليّة التقييم، قصد الوصولو 
 المادة التعليميّة(.و المعلّم، و علّم، عليمي ) المتث التّ عǼاصر المثلّ 

لأنّ التعليميّة  ؛متǼوّعةو űتلفة  الإحالة على عدّة جوانباūديث عن التعليميّة يقودنا بالضرورة إń و 
    الǼظر إń خصائص كل عǼصر على حدة عǼدما اǿتمّت بعǼاصر المثلث التعليمي كان لا بدّ من

 :هاأهمǿ ċذا يستدعي العودة إń جوانب لعلّ و 
     ّǼانب الŪتصوّراته.و ذي يخص المتعلّم، من حيث قدراتهُ فسي الّ *ا 
 المعارف.و *اŪانب المعرفي اŬاص بالمعلومات     
 كويř الّذي يتعلّق أساسا بالمدرّس.*اŪانب التّ     

ǿي حصيلة ůموعة إنّّا و لهذا فالتعليميّة في أساسها كغيرǿا من العلوم، لا يمكن لها أن تتفرّد بǼفسها، 
 من العلوم نذكر مǼها:

-  ّǼفس.علم ال 
 علم الاجتماع. -
 بية.علم الترّ  -
 علم الاختبارات. -

 و فيما يأتي رسم توضيحي لأǿم العلوم المتداخلة مع التّعليميّة:
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 :فيما يليالتعليميّة تتضمن أربع مراحل أساسة نذكرǿا و 
ة كما يتم فيها الأǿداف اŬاصّ و ة ǿي مرحلة يتم فيها Ţديد الغايات العامّ و  مرحلة تنظيمية: -1"

 اختيار الوسائل الملائمة.
 إنجاز تقǼيات تربوية داخل القسم.و أي تطبيق استراتيجيات  مرحلة التدخل: -2
 Ţليل البيانات.و لقياس الǼتائج مرحلة تحديد وسائل القياس:  -3
ة فعاليّ و ذلك بامتحان مدى انسجام الأǿداف و تعř تقو  المراحل كلّها و  مرحلة التقويم: -4
 ّǼ1"عليمي.شاط التّ ال 

سانيّة المستحدثة الأخرى، يخضع إń ما ( كغيرǽ من المصطلحات اللّ Didactiqueمصطلح )و     
ة عدّة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجǼبي غة العربيّ ة المصطلح، حيث نجد في اللّ بلشكاليّ يعُرف 

(Didactique) ، ف المصطلح منǼما يكت ńعلى الدّارسينصعوبات غموض و لعلّ ذلك يرجع إ 
المصطلح  في لغة حتّ و  ةغة العربيّ الموجودة في اللّ  ادفكذلك إń هاǿرة الترّ و إń تعدّد مǼاǿل الترجمة،  وأ

أخرى  ، فلذا ترجم إń لغةůموع المعارف العلميّة تقي مǼها التفكير العربي المعاصرتي يسالأصليّة الّ 

                                                           

 .14ص: ، يس، مرجع سابقم التدر .Űمّد الدّريج، Ţليل العمليّة التعليميّة، مدخل إń عل 1

التعليميّة     
      

 علم الǼفس  

الاختبار علم  

 علم التربية

 علم الاجتماع
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يلي نورد أشهر المصطلحات التي عرف بها ǿذا العلم كما يوضحه المخطط  فيماا، و نقل الترادف إليه
Ņ1التا: 

 
 

  
   التدريسيّة        علم التعليم           علم التدريس          الديداكتيك           تعليميّة     

 -2المخطط -    
الّذي يقابل مصطلح الدّيداكتيك، أمّا معجم  ودريس ǿ: "علم التّ ǿذا الصدد جاء القول أنّ في و 

 ǿذǽ الإشكاليّة مطروحة لّ ظلت ،2"التدريسيّة وعلوم التربية فيترجم كلمة الديداكتيك إń التعليميّة أ
 تتخلّص من إشكاليّة تعدّد الترجمات غم من وجود المجامع اللغويةّ التي أقُيمَت أساسا حتّ على الرّ 

 يضع حواجز أمام المتعلّمو للعلوم،  للمصطلح الواحد في الوطن العربي، مما يعيق ذلك السيرورة اūسǼة
 عليميّة وحدǿا.سانيّة لا التّ ة اللّ في تعقّبه للمعلومة في űتلف التخصّصات العلميّ 

 عليميَّة:عناصر العمليَّة التّ 
 مكثّل ůموعة من العǼاصر التي ات الأخرى، تقوم على عليميّة كغيرǿا من العمليّ ة التّ العمليّ  تعتبر    

فبغياب عǼصر من تلك العǼاصر عليمي، التّ ث المثلّ بالتي جُمعَت فيما يعُرف و الركيزة الأساسة لها، 
 :نتتشكċل مو ة التعليميċة. يختل توازن العمليّ 

 ة التعليميّةالمادّ  -المعلّم -المتعلّم 

   م: المتعل 

   ئيس الرّ و يعرفّه البعض على أنهّ المحور الأساس من عǼاصر العمليّة التعليميّة، و م عǼصر المتعلِّ     
أنهّ الغاية الǼهائيّة يقدّمه المعلّم.خاصة و أو ما في العمليّة التعليميّة، فهو العǼصر المستقبل للمعلومة، 

 من وراء المǼظومة التربويةّ.
                                                           

 .8م، ص:2008، 1بشير إبرير، تعليمية الǼصوص بين الǼظرية و التطبيق، عالم الكتب اūديث، اŪزائر، ط: يǼظر. 1
 .66ص: م، 1994ر الكتاب الوطř، المغرب،علوم التربية، دا.Űمد آيت موحي وآخرون، سلسلة  2

Didactique 
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    ة تعلّم الذاتيّ ة الممن خلال: "معرفة قابليّ لا بدّ في بداية الأمر من التعرّف على عيǼّة المتعلّمين، 
الفرديةّ روق مراعاة الفكذا "و  Ǽ1ة."غة معيّ ة بلّ غويةّ اŬاصّ العادات اللّ و في اكتساب المهارات 

 2مدى انعكاسها على المردود البيداغوجي".و ة( الاجتماعيّ و  ةالǼفسيّ و ة )العضويّ 
  ةالثقافيّ و  ،ةالاجتماعيّ و  ،ةالǼفسيّ يزاتهم ǿي م مستواǿم المعرفي، ما وǿ ، ما)ǿل ǿم صغار أم كبار 

الإجابة عǼها بمثابة مكهيد  غيرǿا من الأسئلة التي تكونو الفروق الفردية الموجودة بيǼهم(،  ǿيما 
"اǿتمامه بما يتعلّمه :استعمال اللّغةو علّم ميوله في عمليّة التّ و فتح الطريق أمام تفعيل رغبات المتعلّم و 
 .3شغفه به حتّ يكون لتعلّمه جدوى"و حماسه له و 

   أنّ الدّراسات اūديثة جعلت و يغيب فيه المتعلّم، خاصة  إذ لا يتُصوċر وضع نظام تعليميّ     
ضع المǼاǿج يقوم فكان و   وسيلة في الوقت نفسه،و من المتعلّم Űور العمليّة التعليميّة، باعتبارǽ غاية 

    أي أنهّ جوǿر العمليّة التعليميّة لذلك كان لا بدّ  احتياجاته؛على ما يتلاءم وقدرات المتعلّم و 
خصائصه و كتسباته، م :الǼظر فيǼǿا لا بدّ من و ته. من الاǿتمام ŝلّ اŪوانب في شخصيّ 

التي نّا  المبادئو  المتعلّم في البداية يأتي متشبّعا بمجموعة من القيم أنّ و ؛خاصة سǼّهو السيكولوجيّة، 
 في بيئته الّتي عاش فيها. عليها
يكتسبه أثǼاء ممارسة فيما  جوء إń إدماج المعارف الفرديةّى لǼا ǿذǽ العمليّة يجب اللّ حتّ تتأتّ و     
 كلّ ذلك في إطار توفر شروط التعلّم.و  التعلّم

 :المعلّم     

لمل  يعتبر عǼصرا فعّالا في العمليّة التعليميّة، إذة التعليميّة للمتعلّم، و المعلّم ǿو الّذي يقدّم المادّ    
في العمليّة  دورǽله و كون مهيّأ للقيام بها، المعلّم مهمّة نبيلة لكǼّها صعبة، لذلك وجب أن ي

                                                           

م، 2009، 2ت اŪامعيّة، اŪزائر، ط: حقل تعليميّة اللغات، ديوان المطبوعا .أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقيّة 1
 .42ص: 

 .42.المرجع نفسه، ص:  2
بوي، دار ǿومة، باتǼة، التدريس، جمعية الإصلاح الاجتماعي والتر .Űمد مقداد وūسن بوعبد الله وآخرون، قراءات في طرائق  3

 .09ص: م، 1994، 1ط
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على قدر جودة التعليم و لا يمكن إغفاله باعتبارǽ موجّه المتعلّم، يقول ابن خلدون: " التعليميّة
 .1حصول ملكته"و ملكة المعلم يكون حذق المتعلّم في الصǼاعة و 

كذا قدرته على التكيّف مع المواقف و مؤǿلاته، و تكويǼه، و ، كفاءتهعǼد اūديث عǼه نǼظر في  و      
 ة معلّم المرحلة الابتدائيّةكلّها شروط من شروط أخرى يجب أن تتوفر في المعلّم، خاصّ و المختلفة، 

يتأثر و يتطوّر تدريجيا و  ويقول ابن خلدون:"إنّ الفكر الإنساني يǼم. عليميّة الأوń()معلّم المراحل التّ 
     كيفا و يعرض له من خبرات ǿذǽ جميعها تتكلّم كمّا ما و مهارات، و بما يكتسبه من معلومات 

 2إيجابا."و إنجاحه سلبا  و وفي سلامة ǿذا الǼّم
          لما لها من تأثير مهارات إń المتعلّم و مǼه كان على المعلّم نقل ما يملكه من معلومات و 

   الموضوع معا، حتّ يǼشأ و الذي يتǼاسب مع المتعلّم  وعلى الǼّحذلك و نوعا(، و على الفكر)كمّا 
 يتطوّر الفكر تدريجيّا.و 
 المتعلّم( šمعهما علاقة بيداغوجيّة .كلاهما )المعلّم و و 

  ّالتعليميّة: ةالماد 
جملة المعارف العلميّة الّتي و الأفكار، و تعليمه إń المتعلّم من اūقائق،  وǿي كلّ ما أمكن نقله أو 
 قدّمه العقل البشري قبة زمǼيّة معيǼّة، أي ماح خلال المدرسير الكتاب تضمǼها البرنامج في إطاي

 ظام التعليميّ.تّم تصǼيفها في الǼّ  فǼيّةو أدبيّة و من حقائق علميّة 
غة للتعبير ثابت في اللّ  وما ǿ يقول الدكتور عبد الرحمن اūاج صالح: "لا لتاج المتعلّم إń كلّ      

     الفǼيّة و بعض المفاǿيم العلميّة و بل تكفيه الألفاظ التي تدلّ على المفاǿيم العاديةّ  أغراضهعن 
 تي سيحتاجها بعد اختيارǽ لمهǼة معيǼة، ثمّ ة الّ غة التقǼيّ اūضاريةّ مما تقتضيه اūياة العصريةّ، أما اللّ  وأ

      ة يتحصل عليها على ممر الأياّم ة الواسعة فهذا سيكون من مكتسباته الشخصيّ غويّ الثروة اللّ 
    3غة."ة وفي تلقيه لشت الدروس غير دروس اللّ في مسيرته الثقافيّ 

                                                           

 .34ص: ،3ج ،.ابن خلدون، المقدّمة 1
 .37ص: ، الله وآخرون، مرجع سابقعبد  و: Űمد مقداد وūسن بيǼظر. 2
 .44ص: م، 1974(،ů4لة اللسانيات، العدد) .عبد الرحمن اūاج صالح، أثر اللسانيات في الǼهوض بمستوى اللغة العربيّة، 3



مدخل:                                                                           تعليميةّ اللغّة العربيةّ.      

 

 

14 

       إنّّا يعتمدو ة، غفي اللّ  ثابت وأ Űفوظ ولّم لا لتاج إń كلّ ما ǿأنّ المتع دليل على ǿذاو 
اجاته الدائمة في űتلف احتية فهي من غة التقǼيّ الّتي تفي بغرضه، أمّا اللّ  شكالعلى بعض الأ

عي إŢ ńصيلها عن طريق التجارب اūياتيّة الّتي يمر بها أثǼاء امتهانه لمهǼة تتأتّى له بالسّ  ،المجالات
 Űدّدة.

 
  

 *علاقة معرفيّة    *علاقة تربويةّ 
 
 

    *علاقة ابستيمولوجيّة    
     
 1-3مخطط-    

 
 ة في المرحلة الابتدائيّة:غة العربيّ أǿميّة تعلّم اللّ 

  غة التي نزل بها القرآن الكر  شيء اللّ  ؛ فهي قبل كلّ أهميّة كبيرةة مكانة و غة العربيّ تكتسب اللّ      
غات، لذلك غة دون غيرǿا من اللّ لهذǽ اللّ  -جلّ و عزّ -ة باختيارǽ غة العربيّ من Ǽǿا تتبيّن لǼا عظمة اللّ 

ألفاظ جزلة، يسهم و الّتي Ţمل في طياّتها معان قويةّ  فصيحةمن المفردات الالكثير  احتوت على
الǼحويةّ، و  ،الصرفيّةو الصوتيّة،  غةانب اللّ الإحاطة ŝميع جو و اكتسابها بقدر كبير في استقامة اللّسان 

 .البلاغيّة مǼها كذاو 

                                                           

راسات، . نور الدّين أحمد قايد وحكيمة سبيعي، التعليميّة وعلاقتها بالآداء البيداغوجي والتربية، ůلّة الواحات للبحو  والدّ  1
 .38ص:، 49_33م: 2010(، 08العدد)

 المعرفة    لمعلّما

 المتعلّم   
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     řّي( ماو غة في )باب القول على اللّ  يقول ابن جǿ ّا:"أمّا حدǿ (أصوات فلنا)  يعبّر بها كلّ قوم
     ǿ"1ذا حدǿّا.عن أغراضهم.

الضروريةّ للإنسان باعتبارǿا أداةً و واصل الأساسة، غة وسيلة من وسائل التّ أنّ اللّ  من ǿذا القوليتضح 
 .الأوń رجةبالدّ   Ǽǿا نفعيّةقد جعلها ابن جřّ و ضه، أغراو ، غ بها الفرد عن حاجاتهيبُلّ 
غة هاǿرة "لا يمكن الإنكار بأنّ اللّ ف   آخر اجتماعي، و غة šمع بين جانبين: جانب فردي عليه فلنّ اللّ و 

 ،ńرة اجتماعيّة من جهة أخرى؛ مماّ يجيز وصفها بأنّا ذات و )بيولوجيّة( نفسيّة من جهة أوǿها
   2بعد خارجيّ."و بعدين: بعد داخليّ 

عن طريق طرح  ؛فاǿم معهمالتّ و أفراد المجتمع  بينمازالت سبيلا للتخاطب و غة عليه كانت اللّ و     
 العطاء.و الأخذ  والتأثرّ أو تبادلها šسيدا لمبدأ التأثير و  الأفكار

 الية:قاط التّ ة للمتعلّمين أثǼاء المرحلة الابتدائيّة، فيمكن حصرǿا في الǼّ غة العربيّ أمّا عن أهميّة تعلّم اللّ 
عليم في المرحلة الابتدائيّة تتمحور ة التّ أنّ عمليّ و اŬبرات المختلفة، خاصة و أداة لكسب المعارف  -

 غة القوميّة.حول الإحاطة باللّ 
 البيئة المحيطة به.و فاǿم بين المتعلّم التّ و من أǿم وسائل الاتّصال  -
غة سيحاول أثǼاء اكتسابه لهذǽ اللّ المǼتج، فالمتعلّم و ا ، بل ǿي اŪزء المفكّر جزء مهمّ من الترّ  -

 ة.البحث في تاريخها ومن ثمةّ الاطّلاع على ما جاء فيه )التاريخ( من موارد فكريةّ ǿامّ 
 اجتماعيّا.و نفسيّا، و من أسس بǼاء المتعلّم فكرياّ، أساس  -
 اūجر الأساس في بǼاء العمليّة التعليميّة. -
 مهارة الكتابةو مهارة القراءة، و بيل إń اكتساب مهارات اللّغة الأساسة )مهارة الاستماع، السّ  -
 مهارة التعبير(.و 
 فسير.التّ و حليل، التّ و الفهم، و ليم، وسيلة لتǼمية قدرة المتعلّم على التفكير السّ  -

                                                           

 .33ص: ، 1دار الكتب المصرية، القسم الأدبي، ج ،تح: Űمد على الǼجار ، اŬصائص،أبو الفتح عثمان بن جřا . 1
بيروت، لبǼان،  ، استراتيجيات اŬطاب: مقاربة لغوية تداولية، دار الكتاب اŪديد المتحدة،الشهري هافرعبد الهادي بن .  2

 .11ص:  م،2004، مارس 1ط
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 التعريف بعيّنة البحث:
ازǿا مǼذ بداية حيلته، بدءا       المراحل الّتي يجت تطوّرǽ بالعديد منيمرّ الإنسان أثǼاء فترة نّوǽّ و     

فيها  يتكوّنعǼدما يكون جǼيǼا في بطن أمّه( وǿي أوń المراحل الّتي يǼشأ و من مرحلة اūمل )
يتعلّمها  الّتي السّلوكياتث تظهر فيها العديد من اūركات و الإنسان، ثّم تأتي مرحلة الطفولة، حي

فمرحلة  رحلة المراǿقة، ثّم مرحلة الشبابالكلام... لتأتي بعد ذلك م، و الطفل، مثل: اūركة، والمشي
 أخيرا مرحلة الشيخوخة.الكهولة، و 

 عليم الابتدائيانية من التّ Ǽة الثّ إنّ ما يهمǼّا Ǽǿا ǿو اūديث عن مرحلة الطفولة الّتي تǼطوي Ţتها السّ 
تعُرċف بأنّا: "مرحلة عمريةّ من دورة حياة الإنسان، مكتد من الميلاد إń بداية المراǿقة...الطفولة و 

البالغ، لها مرحلة حياتيّة فريدة تتميّز بأحدا  ǿامة، فيها توضع أسس الشخصيّة المستقبليّة للفرد 
 المهارات اŬاصة الّتي يǼبغي أن يكتسبها الطفل.مطالبها اūياتيّة و 

 1التربية."عاية و  لتاج فيها الطفل اūماية والرّ التغيرČ ر و التطوّ ماء و نا وقت خاص للǼّ إ
ǿقة معǿ Řذا أنّ الطفولة ǿي المرحلة الّتي يمر بها الإنسان من ميلادǽ إń غاية سنّ بداية المرا    

فيها العديد       تكويǼه حيث تطرأمرحلة ǿامّة في إنشاء الطفل و ǿي ، و انية عشرة(الثّ  )حواŅ سنّ 
 كذا المعرفيّة...(فسيّة، و الǼّ ت في űتلف اŪوانب )العقليّة، واŪسديةّ، و التطوّرامن التغيّرات و 

 ة.المرحلة الابتدائيّ  ǿذǽ المرحلة تشمل المتعلّمين فيو 
  تقسيمات مرحلة الطفولة: 

 تبعا للأساس التربوي: -أ
 انية.Ǽة الثّ السّ ضاعة أو المهد: من الميلاد إń مرحلة الرّ *

 ادسة.انية إń السّ *مرحلة ما قبل المدرسة: من الثّ 
 انية عشرة.ادسة إń الثّ ة: من السّ *مرحلة المدرسة الابتدائيّ 

 

                                                           

 .onefd ،www.onefd.edu.dz. سيكولوجية الطفل،  1
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 تبعا للأساس البيولوجي:  -ب
 ضاعة أو المهد.*مرحلة الرّ 
 فولة المبكّرة.*مرحلة الطّ 
 اسعة.ادسة غلى التّ فولة المتوسّطة: من السّ *مرحلة الطّ 
 1انية عشرة.اسعة إń الثّ فولة المتأخّرة: من التّ *مرحلة الطّ 

       توسّطة الّتي يتراوح عمر الطفل فيها من ستّ ما يهمǼّا Ǽǿا ǿو اūديث عن مرحلة الطفولة المو 
انية الثّ Ǽة السّ Ǽة الأوń، و لا  )السّ Ǽوات الأوń الثها تشمل طفل السّ ǿذا ما يجعلإń تسع سǼوات، و 

 انية ابتدائي.Ǽة الثّ يث عن السّ  ن بصدد اūدالثة( و الثّ  والسǼّة
 خصائص مرحلة الطفولة المتوسّطة:

 اūساب.ة في القراءة والكتابة و م المهارات الأكاديميّ تعلّ ساع الآفاق العقليّة المعرفيّة و اتّ -
 ة.شاط العاديّ ألوان الǼّ ارات اŪسميّة اللازمة للألعاب و تعلّم المه -
 اكتساب اšاǽ سليم  و الذات.ة الطفل و راد وضوح فرديّ اطّ  -
راد و اطّ  مع، الانضمام Ūماعات جديدةالمجتة، اŬروج الفعلي إń المدرسة و ساع البيئة الاجتماعيّ اتّ  -

 عملية التǼشئة الاجتماعيّة.
 قيقة.الدّ  ةالعضليّ ة و ات اŪسميّ الإمكانيّ  قة في ǿذǽ المرحلة نظرا لǼموّ الثّ تزداد القدرة و  -
 2الكبار.الأصدقاء عǼه من إرضاء الآباء و  يبدأ في الاǿتمام برأي الأصدقاء فيه، أي أن إرضاء -

الّتي Ǽة الثانية ابتدائي، و من Ǽǿا فمجموع ǿذǽ اŬصائص ǿي الّتي نجدǿا متوفّرة في متعلّم السّ و     
 يجب مراعاتها في جميع الأحوال.

                                                           

 .onefd ،www.onefd.edu.dz. سيكولوجية الطفل،  1
 www.univ-oran2.dzسǼة،  12-6. الباب الأول الطفولة في مرحلة المدرسة  2
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يعدّ اŬطاب من اȋلفاظ الّتي انتشرت مؤخرا في ůال الدّراسات اللّغويةّ الّتي قام بها الباحثون     
ǿ ّأن řالدّراسات، و والدّارسون، لكنّ ذلك لا يع ǽذǿ العربيإنّّا قديم قدم التراث ذا اللّفظ وليد ،

 لذلك نتعرض له بالتعريف في بعض المعاجم العربيّة القديمة.

 تعريف الخطاب:
 لغة:   

غة كلمة اŬطاب في اللّ ة، و دلّت على معاني Űدّدلفظة "اŬطاب" في معاجم اللّغة و وردت      
  من اŪذر اللغوي )خ ط ب(. من خَطَبَ، مشتقة

المخَاطبَةُ: مُراَجَعَة اŬطاب في اللّسان: " وَاŬِطابُ وَ معŘ أورد  ه(711)ت ųد أنّ ابن مǼظور    
 1هُُاَ يتَخَاطبََان."طبََهُ باِلكَلََمِ űاَطبََة وَخطاَباً، وَ قَد خَاوَ  الكَلََمِ، 

أكثر، حيث أو فاŬطاب عǼد ابن مǼظور ǿو مراجعة الكلَم أي أنّ اŬطاب ǿو ما يكون بين طرفين 
 ǿكذا...عليه و  يردّ ǿذا اȋخيرإń الثاني و  Ǽتقل كلَمهلييتكلّم أحدهُا 

معǿَ Řَذَا خَاطبََهُ أَحسَنَ اŬطاَبةَ، و  أساس البلَغة: "في  ه( فقد عرفّهű538شري )ت أمّا الزّ     
وَاجَهَة بالكَلََمِ 

ُ
 2."الم

ǿذا ما ذلك الكلَم الّذي يصدر عن شخص والموّجه إń جهة معيǼّة، و  معǿ Řذا أنّ اŬطاب ǿو
  ، فجاء تعريفه مماثلَ لتعريف اūديثتبادل الكلَم أو طرفين اثǼين أو أكثر لوجود أيضا يستدعي 

 ابن مǼظور. 
أنُ ه(817المحيط للفيروز أبادي )ت  جاء في القاموسو      ċطْبُ: الشŬَمرُ صَغُرَ أو عَظمَُ ، و : "اȋَا 

خُطبَةً بالضمّ خَطاَبةًَ بالفتح و  بَِ على المǼْ  بُ اŬاطِ  بَ طَ خَ و  ...خِطْبَةً و خطب المرأة خَطْبًا و جمع خُطوُب 

                                                           

 .  321م، ص:1990، 1. ابن مǼظور لسان العرب، مادة خ ط ب، دار صادر، بيروت،ط 1
 .168.167، ص:1984. أبو القاسم Űمود الزűشري، أساس البلَغة، مادة خطب، دار بيروت للطباعة و الǼشر، بيروت  2
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عُ  ورُ ثُ المǼْ  أو ǿي الكلَمُ  يضاخُطبةٌ أ ذلك الكلَمُ و  ċطُْبَة بالضم و  المسَجŬو رجلٌ خَطِيبٌ حَسَنُ ا ǽوŴ 

ا بعَدُ." أو الفِقْهُ في القضاءِ  أو اليمين اūُكْمُ بالبَ يǼِّةِ  فصْلُ اŬِطاَبِ و  ċطْقُ بأمČǼ1أو ال 
عليه ųد بأنّ اŬطاب ǿو ما يعمد المتكلّم إń إلقائه أمام الطرف الآخر، سواء أكان موضوع و 

ǿو في أغلبه يأتي مǼثورا لا مǼظوما، Źمل في طيċاته أشكال ا أم صغيرا، ǿيǼّا أم عظيما...و اŬطاب كبير 
    ا في جلب انتباǽ السّامع مهمّ ين الّذي يلعب دورا فعّالا و نالرّ غم و جع الّتي تُُدِث نوعا من الǼّ السّ 

 التأثير فيه.و 
 لَمُ اŬِطاَبُ: الكَ ثاَ، و تََُادو  يلي: "تخاَطبََا: تَكَالَمَا أمّا معجم الوسيط فقد أورد معŘ اŬطاب كما    

ه بِ  صلُ Ǽفَ ا يَ : مَ طابِ اŬِ  صلُ فَ والرِّسالة. و  2{فَ قَالَ أَكْفِلǼِْيهَا وَ عَزَّنِي فِي الخِطاَبِ }زيزِ العَ  لِ Ǽزيِ  التَ في وَ 
 َȋنَ مِ  مرُ ا  ِŬصلُ فَ ...وَ  ابِ طَ ا  ِŬأيضً  ابِ طَ ا ُūة أو اليَ  كمُ ا: اǼِّاءِ ضَ  القَ في  قهُ و الفِ ين أَ مِ بالبي  ČǼطقُ أو ال 

 ċقِّ و البَ  بينَ  عد. أو أن يفصلَ ا بَ بأمūلِ اطِ ا ُǿ ار تصَ اخْ  فيهِ  ونُ كُ  يَ طابٌ لَا و خِ ، أو ِű سهابٌ  إِ لَا لّ، و 
اŬطاب: مثل الكاف من ))لك((.  كاف  – ت((.وَ نْ ن ))أَ : مثل التّاء مِ طابِ اŬِ  اءُ لّ. و تَ ممِ 
هُ  ابٌ : خطَ المفتوحُ  اŬطابُ و  ċيوُج  ńَض أُ  بعِ إ َȋا ńاب: وصفُ  مرِ وċطŬيرِ ة، للكثِ الغَ بَ للمُ  عَلَنيةً...ا 

 3"اŬطُْبَة...اŬَطِيبُ: اūَسَنُ اŬطُْبة.
متشابهة إń حدّ ما في تعريفها المعاجم متقاربة و  على ǿذا اȋساس فقد جاءت تعريفاتو     

نستǼتج أنّ اŬطاب ǿو ذلك الكلَم الّذي Źمل في ذاته شأنا، Şيث يهدف للخطاب لذلك 
 كلّ ،  توجيههامع و يقه من خلَل التأثير في السّ Űاولة تُقاȋوń إń الوصول لغرض معيّن و رجة بالدّ 

 ".لكلّ مقام مقالات Űدّدة تعُين على ذلك، في إطار مراعاة مقولة "ذلك باستخدام آليّ 
ة مواضع اŬطاب في القرآن الكريم لفظكما جاء      ċو في عد ،{ :ńتلفة. قال تعاű اصْ وَ بصيغ َǼ ِع 
  4{ونَ ق  رَ غْ م   إِن َّه موا م  لَ ظَ  ينَ ي الّذِ ي فِ Ǽِ بْ اطِ خَ  ت  لَ ا وَ Ǽَ يِ حْ وَ ا وَ Ǽ َǼِ ي  أعْ بِ  كَ لْ الف  

                                                           

نسخة مصورة عن الطبعة الثالثة،  للكتاب،. ůد الدّين Űمد بن يعقوب الفيروز آبادي الشيرازي، الهيئة المصرية العامة  1
 .63.62ه، ص:1301

 .23.القرآن الكريم، سورة ص، الآية:  2
 .243، ص:2، ط1إبراǿيم مصطفى و آخرون، المعجم الوسيط، دار الدعوة، مصر، ج . 3
 .37:  . القرآن الكريم، سورة ǿود، الآية 4
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وا ال  قَ  ونَ ل  اǿِ الجَ  مْ ه  ب َ اطَ ا خَ ذَ إِ ا وَ ن  وْ ǿَ  ضِ رْ ى الَ لَ عَ  ونَ ش  مْ يَ  ينَ ذِ الَّ  نِ مَ حْ الرَّ  اد  بَ عِ وَ يقول أيضا: }و 
 1{ام  لَ سَ 

 ه  Ǽْ مِ  ونَ ك  لِ مْ  يَ لَ  نِ مَ حْ ا الرَّ مَ ه  Ǽ َ ي ْ ا ب َ مَ وَ  رضِ الَ وَ  اتِ وَ مَ السَّ  ب  رَّ : }-جلّ عزّ و -كما ųدǽ في قوله 
 2{ااب  طَ خِ 

ياق الّذي وردت فيه، ففي الآية اȋوń  بمعاني متفاوتة انطلَقا من السّ  فاŬطاب في ǿذǽ الآيات جاء
 كفروا بالله تعاń.الّذين ظلموا أنفسهم و ، أي عدم طلب إمهال عاءكان بمعŘ الدّ 

ا الآية الثّ      ċدال، فعبادأمŪا Řطاب فيها بمعŬهلة، و الله انية فقد جاء اŪون لا جاادلون اūإنّّا  الصا
 źاطبونهم خطابا يسلمون فيه من الإثم.

رت بأنّهم لا يملكون أن يسألوǽ إلّا فيما أذن لهم فيه.و       الآية الثالثة فُسِّ
عن متكلّم )űاطِب( حول موضوع ما في ůمله ǿو ذلك الكلَم الصادر اŬطاب  معŘ عليه فإنّ و   

 امع ) المخاطَب(.معيّن، قصد توجيهه إń السّ في إطار سياق 

 اصطلَحا:    
 المصطلاات الّتي ǿو يعتب تُديد المصطلح ذو أهُيّة كبيرة، إذ يتعيّن على الباحث أن يبيّن      

 معŘ اŬطاب. مدنا إń اūديث عناستعمالها أو التعرّض لها، لذلك عبصدد 
           ما نستخدمها فيما يعترضǼا من كلَم في عديد اŪوانبمصطلح اŬطاب من اȋلفاظ الّتي غالبا     

تبيّن جهة تخصّصه، فǼجد مثلَ: ون مقترنا مع كلمات أخرى توضّح و إذ كثيرا ما يكالمجالات، و 
 اŬطاب الصافي...ياسي، واŬطاب الثقافي، واŬطاب الإشهاري، و اŬطاب السّ 

في الدّراسات اللّغويةّ اūديثة الّتي تعدّدت الباوث اŬطاب من المصطلاات الّتي شاع استخدامها و 
في أزمǼة نّّا ǿو مصطلح قديم، استُخدِم إا لا يعř بأنهّ مصطلح مستادث و تشعّبت، لكن ǿذو ا فيه

ǿذا ما جايز لǼا القول بأنّ علماءنا العرب قد كانوا على دراية تامة بهذǽ المصطلاات مضت، و 
 المتǼوّعة.

                                                           

 .63. القرآن الكريم، سورة الفرقان، الآية:  1
 .37القرآن الكريم، سورة الǼبأ، الآية: .  2



.ΏΎت الخطΎّالفصل الأوّل                                                                      استراتيجي 
 

 

22 

وحدّدوا عǼاصرǽ        شروطه أصول الفقه، إذ بيǼّوا مفهومه و  بداية مع علماء ورد لفظ اŬطاب    
ا متّصلة اللّغويةّ الواردة في المعاجم أنهّ  في بعض التعريفات كثيرا ما ųدف -غير اللّغويةّو اللّغويةّ -

   مثل ما جاء في لسان العرب في أنّ فصل اŬطاب ǿو اūكم البيǼّة أو اليمين مرتبطة بهبالتفاسير و 
 ǿ1ي اŬطاب.اȋحكام من اȋدلةّ و غايتهم من ذلك معرفة كيفية اقتباس و 

 2عرċفه الآمدي بقوله: " قد قيل فيه: ǿو الكلَم الّذي يفهم المستمع مǼه شيئا"    
  اب الإفهامَ، إذ يعمد المرسل )المتكلم( من وراء خطابه معǿ Řذا أنّ اȋصوليين يشترطون في اŬط

 Űاولة إفادته.امع( و ń إفهام المرسل إليه )السّ إ
على توجيه  ǿو يدلّ űاطبة، و حد مصدري فعل خاطب źاطب خطابا و و يعرفّه البعض: " أ    

  3الكلَم لمن يفهم..."
ون إنّّا يشترطون أيضا أن يكللغير لإفادته فقط، و لَم موجّها معǿ Řذا أنّهم لا يكتفون بأن يكون الك

 فهمه.ي اŬطاب و ي قابلَ لتلقّ المتلقّ 
 يصدر من űاطب يوجّه إű ńاطَب بالتاų Ņد أنّ اȋصوليين قد اتفّقوا في كون اŬطاب كلَماو 

 أن يكون مستعدا لذلك للَستفادة مǼه.يفهم ǿذا اȋخير فاوى اŬطاب، و  شرط أن
 قسّم علماءُ اȋصولِ اŬطابَ إń قسمين:في ǿذا و     

 .خطاب تكليفي 

 .خطاب وضعي 

المتعلّق بأفعال المكلفين على جهة  -تعاńسباانه و -: ǿو مقتضى خطاب الله التكليفي" أمّا 
 الاقتضاء أو التخيير، يكلف به المخاطب بمقتضاǽ فعلَ أو تركا.

                                                           

 .17م، ص:1994، 4: إدريس حمادي، اŬطاب الشرعي و طرق استثمارǽ، المركز الثقافي العربي، بيروت، ط . يǼظر 1
. ůلة اŬطاب، دورية أكاديمية Űكمة تعŘ بالدراسات و الباوث العلميّة في اللغة و اȋدب، űب تُليل اŬطاب، العدد  2

 .14:  م، ص2011الثامن، 
3  . ،ǽطاب الشرعي و طرق استثمارŬ21مرجع سابق، ص: إدريس حمادي، ا. 
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 رع موانع تعرف عǼد وجودǿا أحكام الشّ شروط و و فهو ما وضعه الشارع من أسباب  الوضعيأمّا و 
  1من إثبات أو نفي، فما وضع من علَمات للفعل أو الترك."

   إنّّا انبثق قافة العربيّة، و بما جاء في الثّ  مفهوم اŬطاب في التفكير اللّغوي اūديث لا يقترن غير أنّ     
'    Discourse'و في الفرنسية  'Discours'من قبيل الترجمة؛ فمصطلح )اŬطاب( ترجمة لمصطلح 

 ' في اȋلمانية. Diskurusو ' في الإųليزية
ائعة لمصطلح )اŬطاب( مأخوذة من أصل لاتيǿ řو الاسم إنّ أغلب المرادفات اȋجǼبيّة الشّ 

'Discursus'من الفعل ǽالمشتق بدور 'Discursere ريŪاك أو اǼǿا وǼǿ ريŪا řالّذي يع '
وإرسال الكلَم والمحادثة اūرّة دافع الّذي يقترن بالتلفظ العفوي فعل يتضمّن معŘ التǿو إياّبا، و ذǿابا و 

  العرض غير ذلك من الدلالات الّتي أفضت في اللّغات اȋوربيّة اūديثة إń معانيرجاال و الاو 
  2رد...السّ و 

فرديǼاند دي اكتسب بروزا واضاا؛ خاصة مع ظهور كتاب ثّم انبثق المصطلح من جديد، و     
سوسير: *Űاضرات في اللّسانيات العامّة*، حيث ارتبط استعمال مصطلح اŬطاب عǼد الغربيين 

الكلَم ، عǼدما ميّز فيها بين اللّغة و الّتي وضعها دي سوسير -الكلَماللّغة و -Ǽائيّة اللّغويةّ ة الثّ بفكر 
  3بصفة دقيقة، جاعلَ من اللّغة نتاج اجتماعي لملكة اللّسان.

التǼوعّ، Şسب مفهوم اŬطاب قد ناله التعدّد و  يذǿب عبد الهادي بن ظافر الشهري إń أنّ و     
الدّارسون، يقول: " فهو يطلق إجمالا على أحد لّغوية الّتي قام بها الباحثون و اجّااǿات الدّراسات ال

       ، فيتّسم ŝدّته مفهومين؛ يتفق في أحدهُا مع ما ورد قديما، عǼد العرب؛ أمّا في المفهوم الآخر
 رس اللّغوي اūديث.في الدّ 

 ǿذان المفهومان هُا: و 

                                                           

. التواتي بن التواتي، المبسط في الفقه المالكي باȋدلة )كتاب الصلَة و الزكاة(، دار الǼشر و التوزيع، الرويبة، اŪزائر، المجلّد  1
 .94م، ص: 2009، 1اȋول، ط

 .48-47م، ص: 1997عصفور، آفاق العصر، دار الهدى للثقافة و الǼشر، دمشق، سوريا، : جابر  . يǼظر 2
 .71: رابح بوحوش، اȋسلوبيات و تُليل اŬطاب، مديرية الǼشر، جامعة باجي űتار، عǼابة، اŪزائر، ص:  . يǼظر 3
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 اȋوّل: أنهّ ذلك الملفوظ الموجّه إń الغير، بإفهامه قصدا معيǼّا. -
  1الآخر: الشكل اللّغوي الّذي يتجاوز اŪملة." -

         الّتي قدّمها اللّغويون الغرب حول اŬطاب، فكان Ǽǿاك العديد عريفاتقد اختلفت التّ و     
 من المفاǿيم الّتي تُتوي في طيّاتها اختلَفا للأسس الّتي يبŘ عليها كلّ تعريف.

ف؛ إذ ųد أنّ Ǽǿاك عديد الاختلَباين و ūديثة لم تسلم من ǿذا التّ الدّراسات اللّغويةّ العربيّة او     
 قدّمة لمصطلح اŬطاب، لكن كلّ على شاكلة تختلف عن اȋخرى، نذكر مǼها:الم عريفاتالتّ 
ل مرسلة " اللّغة في طور العمل أو اللّسان الّذي تǼجزǽ ذات معيǼّة كما أنهّ يتكون من متتالية تشكّ -

 2نهاية."بداية و لها 
ية أي يصدر عن ذات مشكّلَ متتال -بمعŘ اللّغة أثǼاء اȋداء- ي أنهّ جعل اŬطاب مرادفا للكلَمأ

 نهاية.حلقة متسلسلة من الكلمات واŪمل، وتكون Űدودة لها بداية و 
عا بسيطا أو ل:" ليس جامّ لكن ųد جابر عصفور يذǿب مذǿبا آخر في اŬطاب، إذ ųدǽ يقو     

 قواعد ذات لا يǼاصر معǼاǽ فيعŘ الّذي قصد إليه دي سوسير( و من الكلمات )أو الكلَم بالممفردا 
يكشف و  بيǼية الّتي تصل بين الذوات،قة السق اللّغوي فاسب، إنهّ يǼطوي على العلَة ضابطة للǼّ قوّ 

ع عليهم المعرفة المبǼية في مǼطوقات خطابيّة يوزّ ذي يǼتج وعي اȋفراد بمعالمهم، و عن المجال المعرفي الّ 
 3سابقة التجهيز."

مات الّتي تخضع ا فكرة أنّ اŬطاب ůرّد متتالية من الكلمن Ǽǿا يتجاوز جابر عصفور في تعريفه ǿذ
في إطار ůال معرفي  المخاطَبالعلَقة الموجودة بين المخاطِب و إنّّا يُضيف مقياس لقواعد معيǼّة، و 

 معيّن.

                                                           

 .37ع سابق ، ص: . عبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرج 1
 .21م، ص:1997، 3. سعيد يقطين، تُليل اŬطاب الروائي، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، بيروت، ط 2
 .49:  . جابر عصفور، آفاق العصر، مرجع سابق ، ص 3
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ت الّتي يǼتسب صاإنّ اختلَف الباحثين في تُديد مفهوم اŬطاب، إنّّا ǿو بسبب تعدّد التخصّ     
لم يقف عǼد تعريف المصطلح فقط، بل جااوزǽ إń استبداله إليها الباحثون، وǿذا اŬلَف 

 بمصطلاات أخرى تختلف عǼه، مثل مصطلح )الǼّص(.
ůمل القوالب الشكليّة         قد فصل عبد الهادي بن ظافر الشهري في ǿذا الاختلَف جاعلَ من الǼّص و 

وتشكيله  ياق اŬارجية في إنتاجهعǼاصر السّ لصوتيّة؛ أمّا اŬطاب فيايل على اوالǼاويةّ والصرفيّة و 
  1.شروط إنتاجهظروفه و كذلك في تأويله. مماّ يفترض معرفة اللّغوي، و 

 تفاوتا ات اȋخرى، يعرف اضطرابا و من خلَل ما سبق نستǼتج أنّ اŬطاب كغيرǽ من المصطلا    
 يلي: الدّارسين، لكن يمكǼǼا وضع نقاط مشتركة بيǼها، نذكرǿا فيمافي تعريفه بين الباحثين و 

 يǼشأ اŬطاب بين طرفين اثǼين )متخاطبين(. -
- Ź المتلقيموجّهمل كلَما ńحيث يتكوّن من سلسلة من الكلمات.ا إ ، 
 ياق.لا يمكن تشكيله بعيدا عن السّ  -
 التأثير.يهدف إń الإفهام و -
 اجتماعيّة...(.ة، وسياسيّة، وثقافيّة، و له عدّة مرجعيات )ديǼيّ  -

 عǼاصر، وǿي: خمسةقوام اŬطاب     عǼاصر الخطاب:

 .المرسل 

 .المرسل إليه 

 .الخطاب 

  ّياق.الس 

 .الداة 

 

                                                           

 .39ص: : عبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق ،  . يǼظر 1
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يقوم بتقديم اŬطاب العǼصر المحوري في إنتاج اŬطاب، مǼتج اŬطاب ومǼشؤǽ، و المرسل:  .1
مليّة التخاطبيّة ȋنهّ بمثابة طرف اŬيط، فهو بداية الع إذ لا يتاقق اŬطاب بدونهللمرسل إليه، 

 بين المتلقي.القائمة بيǼه و 

عملَ في ذلك العديد Űاولة إقǼاعهم، مست التأثير على جمهور المستمعين و رجة اȋوń إńيهدف بالدّ 
. مثلَ خطاب ياق العام للخطابالسّ غرضه، وفقا لما يقتضيه الموقف و  الوسائل الّتي تخدمات و من الآليّ 

ź في العمل، و الشخص مع صديقه ǽه وبين مديرǼطاب الّذي يكون بيŬطاب الّذي تلف عن اŬكذا ا
 ǿكذا...عن ذاك الّذي يدور مع شخص غريب و يدور في ůال اȋسرة źتلف 

      روط الضروريةّ في المرسل حتّّ يكون قادرا لذلك كان لا بدّ من أن تتوفر ůموعة من الشّ     
 على تبليغ رسالته على أحسن وجه.

، مما يفرض عليه أطرا معيǼّة لا أǿدافه فهي " تتǼوعّ بتǼوعّ بعض العǼاصر السياقيّةأمّا عن مقاصدǽ و     
ات اŬطابيّة ما الآليّ نهّ źتار من اȋدوات اللّغوية و بدّ أن يستجيب لها؛ فإن كان ǿدفه الإقǼاع، فإ

تǼعكس ǿذǽ  اȋدوات الّتي تكفل تُقيقها. و يطرة مثلَ، فإنهّ يعمد إńإن كان ǿدفه السّ يبلّغه مرادǽ؛ و 
فعّالا في تُقيق اŬطاب آثارǽ  آلياته، و تصبح عǼصراروبها في شكل اŬطاب و العوامل بشتّ ض

 1نتائجه."و 
 لِما لهامرادǽ تتوافق مع غرضه و ة الّتي اȋدوات اللّغويّ ات و المرسل أن Źسن اختيار الآليّ عليه كان على و 

 في ذلك. من دور مهمّ 
 المتكلّم...واŬطيب، و المخاطِب، عليه عديد الاصطلَحات: المرسل، و يطلق     

 واصل.ǿو يتّخذ الوظيفة التعبيريةّ، من بين تلك الوظائف الّتي وضعها جاكبسون لعǼاصر التّ و 

الّذي يستقبل هو يسمّى كذلك المستقبل ف، و أو المتلقي، أو المخاطَب، المرسل إليه:  .2
 الطرف الموجّه إليه اŬطاب، فهو الطرف الآخر،أي  يعتب المستهدف من إنشاء اŬطاباŬطاب، إذ 

                                                           

 .V . عبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق ، ص: 1
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يتلقى  المقابل للمرسل يقوم بمشاركته في اŬطابأو  )يمكن أن يكون شخصا واحدا أو جماعة(
 يتفاعل معه.و اŬطاب 

 كذا ظروفهمعرفة خصائصه و فهمه و من خلَل لا بدّ من مراعاة المرسل إليه؛  في عملية التخاطب    
وجيه في تإنهّ يمارس بشكل غير مباشر، دورا مستواǽ... يقول عبد الهادي بن ظافر الشهري:" فو 

من علَقاته ضورǽ العيř أو الذřǿ؛ انطلَقا ذلك Şالمرسل عǼد اختيار أدواته وصياغة خطابه، و 
 1الّتي يتǼاولها اŬطاب."من الموضوعات وموقفه مǼه و  السابقة بالمرسل

 أنّ العملية التخاطبيّة تتوقف العمل على تفكيك اŬطاب، خاصة و  فكانت مهمة المرسل إليه    
رغبات المرسل إليه، حيث أنهّ كلّما اتّفق متن مدى ارتباط Űتوى اŬطاب بميول واǿتمامات و على 

 ųاحها.و  س ذلك على العمليّة التخاطبيّةاŬطاب مع غرض المرسل، انعك
 أمّا عن وظيفته، فالمرسل إليه يأخذ الوظيفة الإفهاميّة من باقي الوظائف اȋخرى Ūاكبسون.      

خاطب اŪانب اūسّي لعملية التّ و  أمّا اŬطاب فهو مدار اūدث الكلَمي، الخطاب: .3
أيضا مصطلح يطلق عليه و فوي ه بالǼّص الكلَمي أو الشّ Ǽأو ما يعُبċ ع معي(،فظي و السّ )اŪانب اللّ 

 أدوات لغويةّو  بلورتها على شكل عǼاصرفاǿيمه وأفكارǽ و ' الرّسالة '، ففيه  يلجأ المرسل إń تُويل م
يكون و موضوع اŬطاب. و م اختيار اȋلفاظ المǼاسبة شكلَ معيǼّا، Şيث يت ات خطابيّة تتخذآليّ و 

في كتاب  ة تعامله مع المرسل إليه. جاء كيفيّ بǼائه و نا بمدى قدرة المرسل على التأثير به )اŬطاب( مرǿو 
التفاعليّة إń التعبير عن مقاصد التعامليّة و  ات اŬطاب:" يسعى اŬطاب من خلَل وظيفتهاستراتيجيّ 

 طاب مقاصد كثيرة؛ قد تظهر مباشرة من شكل اŬطابتُقيق أǿداف Űدّدة.إذ يبز في اŬو معيǼّة 
  2قد لا تظهر."و 

يث يلجأ لميح في مواقع أخرى، حعلى التّ و  ،صريح في مواقعا على التّ أنّ اŬطاب قد يكون مبǼيّ  أي
على إŹاءات ا يملكه من مستوى قدراته لَقا ممّ تفسير ما قد ورد في اŬطاب انطالمرسل إليه إń تأويل و 

 لتاقيق غرض معيّن لمرسل كشف المعŘ اūقيقي لمختلف اȋساليب الّتي يلجأ إليها ا، و ةيغ اللّغويّ الصّ 
                                                           

 .V. المرجع نفسه ، ص:  1
 .Vi. عبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق ، ص:  2
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أسلوب و  أسلوب الإūاح فتكون لغة اŬطاب بذلك مشاونة بدلالات ثانويةّ تقود إń التأويل، مثل:
 أسلوب الاستفهام الّذي Źمل دلالات عديدة... فيتأتّى للخطاب بذلك الوظيفة الشعريةّ.و  وكيدالتّ 

ůراǽ، نقول م أسلوبه و الكلَأورد جميل صليبا تعريفا له، حيث يقول:" سياق ياق: السّ  .4
 فقة مع ůمل الǼّص، وللتقيّد بسياق الكلَم    أي جاءت متّ  وقعت ǿذǽ العبارة في سياق الكلَم؛

تأويلها فائدة مǼهجيّة؛ ȋنّ معŘ العبارة źتلف باختلَف ůرى الكلَم، فإذا في تفسير الǼصوص و 
 1موقعها في سياق ذلك الǼّص."شئت أن تفسّر عبارة من نص وجب عليك أن تفسّرǿا Şسب 

ة كيفيّ ستعمال كلمات أو فقرات اŬطاب، و اياق ǿو الّذي يتاكم في اختيار و مǼه فإنّ السّ و     
  روف ظّ ال ذلك في إطار الظروف المحيطة به، ȋنهّ يمدّ  مقصد المرسل، كلّ ات تتوافق و تتابعها وفق آليّ 

 في توضيح اŬطاب. الملَبسات المساهُةو 
ة ( أوّل من عمل على تأسيس نظريّ -م1960م/1890-العالم الاųليزي )جون روبرت فيرث و     

لالة في علم اللّغة الدّ ياق' حيث قدّم رؤيته اŪديدة في مفهوم سياقيّة ثابتة من خلَل 'نظرية السّ 
 الّتي تبǼته مدرسته المعروفة ب: المدرسة اȋلسǼيّة الاجتماعيّة.   اūديث، و 

العلَقات المتداخلة روف واȋحداث و لمعŘ نتيجة تشابك وتضافر ůموعة من الظّ اجعل فيرث من 
  2فيما بيǼها.
 قسّم الدّارسون السّياق إń أربعة أنواع: ياق:أنواع السّ 

  ّياق اللّغوي.الس 

  ّياق العاطفي.الس 

 .سياق الموقف 

  ّقافي.ياق الثّ الس 

                                                           

 .681م، ص: 1982، 1اللبǼاني، بيروت، لبǼان، ج. جميل صليبا، المعجم الفلسفي، دار الكتاب  1
. يǼظر: Űمد إسماعيل بصل و فاطمة بله، ملَمح نظرية السّياق في الدّرس اللّغوي اūديث، ůلة دراسات في اللّغة العربيّة  2

 . 5_4م ص: 2014، 18العدد  وآدابها، فصيلة Űكمة، جامعة تشرين، اللَذقية، سوريا،
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  ّياق اللّغوي: السLinguistic context 

 ǽملة أو الفقلالة الّتي تُملها كلّ  يتمّ تُديد الدّ فعلى مستواŪأنّ الكلمة رة، خاصة و كلمة داخل ا
أي مادام ،بين الكلمات اȋخرى المجاورة لهاتُديد العلَقات القائمة بيǼها و  يتادّد معǼاǿا بعدو ضح يتّ 

 .ياق  في كلّ مستوى مǼهااŬطاب بǼاء لغويّ فهو مركّب من عدّة مستويات، يتجسّد السّ 
 أبواب البيت. -مثل: 

 أبواب الكتاب. -      
 اني.źتلف عن معǼاǽ في المثال الثّ فمعŘ البيت في المثال اȋوّل 

 ųد ǿذا الǼّوع أيضا في القرآن الكريم:و   
{ :ńئب  الذ   ه  لَ أك  ن يَ ف أَ ا  خَ أَ وَ *يقول تعا}1 
 2{وǽ  م  ǿت  رِ كَ ا فَ يْت  مَ  يهِ خِ أَ  حمَ لَ  لَ أك  ن يَ م أَ ك  د  حَ أَ  ب  يحِ أَ *يقول أيضا: }

 انطلَقا من الكلمات المجاورة لهاثالين يمكن أن Ŵدّد معŘ كلمة "أكل" ياق العام للمِ من خلَل السّ 
المعروف أنّ ئب" و ففي المثال اȋوّل "يأكله" بمعŘ يفترسه، حيث جاء بعد الفعل يأكله كلمة "الذّ 

 أصوله.قواعدǽ و كل له لا تأكلها ȋنّ اȋئاب تفترس مصيدتها و الذّ 
 خص لا يمكن أن يأكل ūم أخيه فالشّ ميمة، الǼّ و اني فالفعل "يأكل" بمعŘ الغيبة أمّا المثال الثّ     

 ǿذا المثال حتّّ يǼتهي المسلم عن ذلك. -تعاńسباانه و -، لذلك ضرب الله اميّت
حملها اŪملة لتعدّد استعمالاتها و  عليه فالمعŘ المعجمي وحدǽ لا يكفي لفهم معŘ الكلمة داخلو     

لدلالات ثانويةّ تتوقف على ما قبلها و ما بعدǿا في إطار سياق معيّن. يقول علي حميد خضير:" ǿو 
علَقتها بما قبلها أو بعدǿا، المفردة في داخل نظام اŪملة، و  فهم الǼّص و دراسته من خلَل استعمال

                                                           

 .13سورة يوسف، الآية: . القرآن الكريم،  1
 .12. القرآن الكريم، سورة اūجرات، الآية:  2
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 فظ في اŪملة له استعمالات كثيرةفي اŪملة، ȋن الل فظ قد لا يسعففالرجوع إń المعجم في اللّ 
   1"دلالة.ة و فهمها من كافة اŪوانب لغة و تتعلق بوضع المفرد

űتلفة، لذلك لا بدّ من ورودǿا في سياقها اللّغوي فإنّ الكلمة تُتمل معاني كثيرة و مǼه Ǽǿا و 
 اŬاص بها حتّّ يكون لها معŘ دقيقا.

  ّياق العاطفي: السEmotional context 

خص لموجود في ذات الشّ ياق الّذي يظُهر المعŘ ايمكن أن نعرفّه من خلَل لفظه، فهو ذلك السّ 
 عف الضّ اق العاطفي فيادّد درجة القوّة و يأمّا السّ عاطفته، يقول أحمد űتار عمر:" و في أو الكامن 

 2مبالغة أو اعتدالًا." في الانفعال، مما يقتضي تأكيدًا أو
يث يكون الكلَم ياق يرجع إń اŬصائص الموجودة في المرسل )المتكلم(؛ حفهذا السّ عليه و 

ياق شعورǽ إزاء شيء ما، فتكون درجة الانفعال إمّا قويةّ أو ضعيفة، أي أنّ السّ جاسيدا لعاطفته و 
مات عبارات Űدّدة دون غيرǿا من الكليدفع المرسل إń اختيار كلمات و  العاطفي ǿو الّذي

 دون أخرى.معيǼّة كذا اختيار طريقة و  العبارات اȋخرى المتاحة لهو 
ياق أكثر من خلَل اūديث عن أغراض الكلَم عǼد علماء البلَغة؛ إذ جعلوا يبز ǿذا السّ 

 للكلَم عدّة أغراض انطلَقا من سياقه الّذي يرد فيه.
ة كثير من اūركات عادفي دراسة اŬطابات الّتي تصاحبها  اياق دور مǼه ųد أنّ لهذا السّ و 

 حركات اليدين...تعابير الوجه، و و الوجدانيّة، ونبة الصوت ونغمته، 
كلّ نقل اȋفكار،تعبير عن اūقائق و ة عاطفيّة، إضافة إń وظيفة البهذا يكون للخطاب وظيفة انفعاليّ و 

 إثارته.ذلك من أجل التأثير في المتلقي و 
ال فهي تختلف من شخص إń آخر، انطلَقا مماّ تتطلبه تلك عف في الانفعالضّ أمّا عن درجة القوّة و 

 رجة من تأكيد أو مبالغة أو اعتدال كما أورد ذلك أحمد űتار عمر.الدّ 

                                                           

. علي حميد خضير، دلالة السياق في الǼص القرآني، رسالة ماجستير في اللغة العربية و آدابها، كلية الآداب و التربية اȋكاديمية  1
 .41م، ص: 2014العربية، الدانّارك، 

 .70مكتبة لسان العرب، عالم الكتب، ص: . أحمد űتار عمر، علم الدلالة،  2
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  :سياق الموقفSituational context 

Ǽه عǼع ċا العرب ب: أو ما يعُبǼو ما و  المقام'،‘د علمائǿų"في عبارة "لكلّ مقام مقال ǽو  د řيع
Ŭطاب، و المحيط اŬها:يتدخّ ارجي الّذي أنُتِج فيه اǼارجيّة، نذكر مŬاصر اǼل فيه العديد من الع 

 طبيعة المǼاسبات )تهǼئة/ تعزية...( ...و  والظروف الاجتماعيّة، بيئة المتكلّم، 
 1عرفّه أحمد űتار عمر بقوله:" الموقف اŬارجي الّذي يمكن أن تقع فيه الكلمة."  

 الإبانة عǼه.ق الموقف دورا في إيضاح المعŘ و لسياǿذا ما يوضّح بأنّ و 
 لسياق الموقف ثلَثة عǼاصر، ǿي: و 

 المشاركة.شخصيّة المتكلّم والسّامع، ومن يشهد الكلَم، ودور المشاǿد في المراقبة و  -
 الاقتصاديةّ المختلفة المصاحبة للادث الكلَمي.العوامل واȋوضاع الاجتماعيّة و  -
اūزن أو عور باȋلم و بير عن الفرح أو الشّ عي في المتخاطبين، كالإقǼاع أو التّ أثر اūدث اللّغو  -

 2الإغراء.
فيها يقوم  ذǿاب شخص ما إń جǼازة مثلَ، و ياق فييمكن أن نضرب مثالا عن ǿذا الǼّوع من السّ و 

المقام لا  ǿذا اȋمر غير مقبول ȋنّ و  بتهǼئة أحد أقارب الميّت بǼجاحه مثلَ أو فوزŝ ǽائزة معيǼّة،
 يسمح بذلك.

  ّقافي: ياق الثّ السCultural context 

 3الاجتماعي الّذي يمكن أن تستخدم فيه الكلمة."قافي و اق يقتضي تُديد المحيط الثّ ǿو " سيو 
تقاليدǿم لّذي Źتوي على خصائص المتكلّم والمخاطَب معا، وůموع عاداتهم و أي ůال اŬطاب ا

كذا ůال تخصصاتهم الّتي تضع إطار ůال جغرافي واحد، و  جامعهما فيتكون مشتركة بيǼهما و  الّتي
 حدودا فارقة بين معاني الكلمة الواحدة، دون أن نǼسى مستوى كلّ واحد مǼهما.

                                                           

 .71. أحمد űتار عمر، علم الدلالة، مرجع سابق ، ص:  1
 .45. علي حميد خضير، دلالة السياق في الǼص القرآني، مرجع سابق، ص:  2
 .47، ص: . علي حميد خضير، دلالة السياق في الǼص القرآني، مرجع سابق 3
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تلعب الطبقات الاجتماعيّة في ǿذا المجال دورا مهما، حيث Ŵد بأنّ اŬطابات الموظفّة في كلّ و     
     بقات اȋخرى، إذ تǼُشِئ كلّ طبقة لغة خاصة بها تراعي مستواǿا طبقة تختلف عن غيرǿا من الطّ 

 خصائصها المشتركة بين أفرادǿا.و 
في عديد الّتي ųدǿا تتردّد  من خلَل كلمة "جذر"الّذي يتّضح ورد أحمد űتار عمر مثالا عǼه، و أ    

كذلك عǼد المزارع، و اǿا صات، لكن بمعاني űتلفة؛ فهي عǼد اللّغوي ذات معź Řتلف عم معǼخصّ الت
Řد بأنّ لها معų  د عالم الرياضيات...وǼكذا.مُغايرا عǿ 

ارات لاتّصاله بعديد العبو لكلمات قافي Źمل معاني لا نهائيّة من اياق الثّ على ǿذا اȋساس فالسّ و     
 قافات المختلفة.كذا عديد الثّ التخصّصات و 

ص إلّا بمعرفة يمكن أن تتادّد معانيها داخل اŪملة أو الǼّ مǼه في اȋخير نستǼتج أنّ الكلمات لا و     
، ثقافي...( ا أم غير لغويّ )عاطفيياق لغويّ ياقات الواردة فيها و القيام بتاليلها، سواء أكان السّ السّ 

ر لمعǼاǿا المعجميّ فتأخذ معŘ تتǼكّ  متعدّدة و القول إنّ الكلمة الواحدة تلبس معاني لذلك أمكن
 ياقات.تعدّد السّ بسبب تǼوعّ و  ودلالة جديدة

"يتمّ عن طريقها نقل الرسالة وإيصالها من المرسل إń المستقبل، وتختلف الوسيلة .الداة: 5
 1المستخدمة بالاعتماد على مدى الاختلَف اūاصل في مستوى الاتّصال."

 :قوانين الخطاب
تǼاولت اللّغة بالدّراسة، من بين تلك أفرزت عديد المǼاǿج الّتي تطوّرت الدّراسات اللّغويةّ و     

ا رجة اȋوń إń دراسة الظواǿر اللّغويةّ أثǼاء استعمالاتهالمǼاǿج: المǼهج التداوŅ، الّذي يهدف بالدّ 
 في ůال التواصل.المتǼوّعة، أي دراسة اللّغة 

 القوانين، نذكر من بيǼها:Ŭطاب تُكمه ůموعة من القواعد و ǿذا او 
 
 

                                                           

 mawdoo3.com، 2016. دانة الوǿادين، عǼاصر العملية الاتصالية،  1
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  الإفادة:قانون 

ف على مدى امع، أي أنّ جودة اŬطاب تتوقّ فالمتكلّم يرجو من وراء كلَمه أن يفيد به السّ     
امع من خطاب المتكلّم، إذ يعدّ ǿذا القانون Űور بقية القوانين اȋخرى، بسبب بعدǽ استفادة السّ 

بمعلومات قد تكون جديدة امع ثرياّ ǿو ما جاعل السّ أم ضيّقة( و كانت درجته )واسعة،  مهما الإخباريّ 
كما يمكن أن تغيّرǽ   من سلوكاتهمدركاته و من ن مدركا لها سابقا، فتؤثرّ فيه وتعدّل عليه، وقد يكو 

 جذرياّ.
ا مفيدا، لذلك كلَما إخباريّ   عادة ما يǼطبق ǿذا القانون على تلك اŬطابات الّتي تُمل في طيّاتهاو 

يةّ قد إفادة في كلَمه، حتّّ لا يفتح المجال لتأويلَت ثانو ى المتكلّم أن يكون أكثر صراحة و علوجب 
 خارجة عمّا يصبو إليه.عن المǼال، و تكون بعيدة 

كثيرا ما يُستخدَم في اŬطاب عدّة أساليب حتّّ تتاقّق الإفادة من ورائه، فǼجد المتكلّم عادة ما و     
ńن السّ  المدركات الموجودة في إعادة تكرار جملة من المباد  و يلجأ إǿامع من أجل إعادة بعثها   ذ

 ǽاك أسلوبا آخر يمكن اعتبارǼǿ ّمن جديد حتّّ تُُدِث أثرا في نفسه. يقول عمر بلخير: "كما أن
".ǽكم عليها أنّها مثيرة للَنتباŹ قوال الّتيȋ1مفيدا، كا 

 أنّها مثيرة للَنتباǽ. امع يدرك اȋشياء الّتي يتادث عǼها علىمعǿ Řذا أنّ المتكلّم ǿو الّذي جاعل السّ 

  ّدق:قانون الص 

في اŬطابات، لكن كثيرا ما يلجأ  ضروريّ  مثّل في قول اūقيقة كما ǿي، فهودق Ǽǿا يتالصّ و     
ياق على المتكلّم السّ فيها يفرض الّتي بعض اūالات  إń استعمال الكذب في خطابه، فهǼاك المتكلّم

 الّذي Źدّد طبيعة ذلك اŬطاب.ياق ǿو اللجوء إń الكذب، أي أنّ السّ 
وع من الكذب بسبب دوافع معيǼّة، على أن لا يكون فيه ضرر يلجأ المتكلّم  في خطابه إǿ ńذا الǼّ و 

 امع.للسّ 
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 :ّقانون الإخبارية 

يعُرّف قانون قيام بعمليّة التواصل اŬطابي، و يعدّ الإخبار أحد اǿȋداف اȋساسة من وراء ال
ذلك  امع، ولا يمكن أن يتمّ الّذي ǿدفه إخبار السّ رط الّذي źضع له الكلَم، و "الشّ الإخباريةّ بأنهّ: 

 1إلا إذا كان ǿذا اȋخير جاهل ما يُشار إليه."
معǿ Řذا أنّ قانون الإخباريةّ źتلف عن قانون الإفادة، في أنّ القانون اȋوّل يُشتَ رَط فيه أن يكون 

اني الّذي يكون فيه تكون جديدة عليه، على خلَف القانون الثّ امع  على جهل بالمعلومة، أي أنهّ السّ 
 يقوم المتكلّم بإعادتها لعلّها جاد ردّا.امع على علم بها  و السّ 

كذا تǼمية كرار من أجل التأكيد وإيصال اŬب، و ي اūاجة Ǽǿا الاستعانة باūشو والتّ قد تستدعو     
 الفائدة.

 امع بمعلومات تتعلّق بموضوع اŬطاب.من خلَل إفادة السّ  مǼه فغاية اŬطاب Ǽǿا تكون إبلَغيّةو 

  ّمول:قانون الش 

المتعلّقة بموضوع ات اللَزمة و ǿو ذلك القانون الّذي يوجب على المتكلّم أن Źمل جلّ المعلومو 
 مǼه حصوله على الفائدة المرجوّة من اŬطاب.امع و اŬطاب حتّّ يمكن أن Źيط به السّ 

العǼاصر إنشاء اŬطاب و ق و لا تكون إلّا بالإحاطة ŝميع اŪوانب المساهُة في الشموليّة لا تتاقّ و 
امع وإعطائه المعلومات لو بالقليل في تقريب المفهوم من السّ وكذا الفرعيّة الّتي تسهم و اȋساسة 
 مǼه تُقيق الغاية المرجوّة.الكافية، و 

 : أنواع الخطاب

ضوعا معيǼّا في ůال بعيǼه، ويتمّ توجيهها إń فئة خاصة مادام اŬطاب عبارة عن رسالة تُمل مو     
 ل فكرة معيǼّة أو إيضاح إشكال ما )جمهور المستمعين( من طرف المتكلّم )أو المرسل( قصد إيصا

ات، وكذا باختلَف المواضيع و المرجعيّ فإنهّ يمكǼǼا اūديث عن وجود أنواع عديدة للخطاب تختلف 
ه إليها اŬطاب(، و  )نوعية الفئاتالمخاطَب طبيعة المخاطِب و  ċياقات.اختلَف السّ الّتي يوُج 
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 يمكن تقسيم اŬطاب إń عدّة أنواع نذكر مǼها:
 اللّه المǼزّل على رسله وأنبيائهوǿو أسمى اŬطابات على الإطلَق، إذ يعدّ كلَم *الخطاب القرآني: 

 مميّز عن باقي اŬطابات اȋخرى.بما Źمله من أسلوب خاص و 
مدروسة كذا أوزان Űدّدة و معايير و ك اŬطاب الّذي يقوم على قواعد و ǿو ذلو عري: لخطاب الشّ *ا

 فس.تأثير في الǼّ ا لها من إيقاع جميل و اȋذن لم تُُدِث غالبا نغمة موسيقيّة تطرب لهاو 
حيث خيرة، ǿذا الǼّوع من اŬطابات الّذي ųدǽ قد انتشر بكثرة في الآونة اȋ*الخطاب الإشهاري: 
لترويج لسلعتها، وتُقيق اȋرباح ابع التّجاري من أجل اركات ذات الطّ الشّ تلجأ إليه المؤسّسات و 

 űادعة من أجل التأثير في المتلقي.ذلك أساليب مراوغة و  تتّخذ فيو 
ياسي، واŬطاب العلمي...والّتي اŬطاب السّ افي، و ات اȋخرى، مثل اŬطاب الصّ غيرǿا من اŬطابو 

 الهدف المǼشود مǼها.ين فيما بيǼها باختلَف الموضوع و اتتبتختلف و 
فهو عبارة عن عمليّة  أمّا الخطاب التعليمي ات،كان ذلك حديثا موجزا عن بعض أنواع اŬطاب    

كثيرا ما يتكرّر فيه مادة )خطاب( ذات طابع تعليمي، و  تقُام فيها صياغة المادّة العلميّة على شكل
 خطاب الآخر.

التبادل و  يّة، أي مبǼيّة على أساس التااورالعلَقات القائمة بين المتكلّمين مǼطلقة من الثǼائتكون فيه و 
بالضرورة طرفين أو أكثر  ، فهما يستدعيانالمتلقي ǿذا ما يتّفق فيه مع اŬطاب التربويّ ين المتكلّم و ب

لة بين الǼّص الصّ  في اŬطاب على خلَف اŬطاب العلمي الّذي يتميّز بالشفافيّة الّتي تدلّ على
 يه.متلقّ و 
  1عليمي بورود ůموعة من العلَمات الشخصيّة، مǼها: ضمير المتكلّم "أنا".يمتاز اŬطاب التّ و 

عليمي يستدعي إدماج المتلقي لا كطرف مستمع فقط، و إنّّا كطرف Űاور عليه فاŬطاب التّ و      
لآخر، كلّ ذلك لا يكون ر بايتأثّ وكذا يؤثِّر و يعطي في اŬطاب فيه حيث يأخذ و للمتكلّم له إسهاماته 
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ستوى التعوّد على إجاابيّة سواء على ملّ قواعد وشروط حتّّ يكون له نتائج مثمرة و ظإنّّا في اعتباطا و 
    المǼاقشة، أو التفكير المǼطقي.ات اūوار و اŪيّد، أو تعلّم آليّ الاستماع 

 الخطاب:  استراتيجيّاتمفهوم 
مǼهما مفهوم  اŬطاب، لكلّ ، و استراتيجيّاتات اŬطاب من لفظتين: ستراتيجيّ يتركب مصطلح ا    

 للوصول إń مفهوم ǿذا المصطلح المركّب نلجأ أوّلا إń تفكيكه.خاص. و 
ثمّ  بشكل عام ستراتيجيّةلااسابقا، لذلك سǼǼتقل إń مفهوم  أمّا مصطلح اŬطاب فقد تǼاولǼا مفهومه

 ńتقل إǼطاب.نŬا في إطار ربطها مع اǿاǼمع 
توسّع ل العسكري، ثّم تطوّرت دلالتها و في البداية مرتبطة بالمجا استراتيجيّةاستُخدِمت كلمة     

زمة اختيار للوسائل اللَّ ن القيادة العسكريةّ، من تدبير و المصطلح في نفس المجال حتّّ أصبح يعř ف
 لذلك.

 من أجل الوصول إǿ ńدف معيّن.ǿي كلّ Űاولة تقُام  ستراتيجيّةوبهذا فالا
 خطة في المقام اȋول للوصول  ستراتيجيّةن ظافر الشهري:" يتضح لǼا أنّ الايقول عبد الهادي ب    

ǿذا عد التخطيطي، و ببما أنّها كذلك، أي خطة، فهي ذات بعدين؛ أولهما: الإń الغرض المǼشود. و 
 1ة لتتبلور فيه فعلَ."ستراتيجيّ الا ثانيهما: البعد المادي الّذي جاسدř، و في المستوى الذǿالبعد يتاقق 

أنّها ůموع اȋفكار تتعلق بإعداد اŬطط، خاصة و  ستراتيجيّةه ųد من خلَل ǿذا القول بأنّ الاعليو 
 رئيسيين:تǼفيذا ، أي أنّها لا تتاقق إلّا من خلَل بعدين ǿن الّتي تتطلب تخطيطا فالموجودة في الذّ 

 بعُد تخطيطي ذřǿ يعتمد بالدرجة اȋوń على العقل. -
 تطبيقها، ثمّ ملَحظة نتائجها.و  ستراتيجيّةبعُد مادي إجرائي يقوم بتǼفيذ الا-

يكتسي حلّة جديدة في إطار ل من المجال العسكري إń المجال اȋدبيّ  ستراتيجيّةلااثّم انتقل  مفهوم     
استقباله الهدف واŪارية عن وعي عǼد إنتاج الǼّص و " تُمل اليوم عمليات المعاŪة الموجهة إń جديد 
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المتكلّم" أو  لتخطيطع مرادفا "" بشكل موسّ ةستراتيجيّ ǿذا المصطلح و تستخدم في ذلك "الاضمن 
 1"تخطيط القار "."

    بمفهومها اȋدبي ǿي عبارة عن عمليات ترتبط بإعداد الǼّصوص المختلفة  ستراتيجيّةمǼه فإنّ الاو 
 القار  " " تخطيطكلّ مǼهما ب" تخطيط المتكلّم " والقار ، حيث أطُلِق على  طرف المتكلّم، و  من

ه       حتّّ يتضح ǿدفه من ورائاج نصّه تمد على خطة واضاة المعالم في إنفاȋوّل لا بدّ أن يعت
 ات Űدّدة.تُليله وفق آليّ طيط معيّن في قراءة ذلك الǼّص و على تخكذلك القار  الّذي يعتمد و 

 استراتيجيّاتياقيّة، حيث جاء في كتاب متǼوّعة بتǼوعّ العǼاصر السّ متعدّدة و  ستراتيجيّةوالا    
د الظروف المحيطة، فما يكون مǼاسبا في سياق م" وتعدد الااŬطاب: Čقد لا يكون  ا، ستراتيجيات بتعد

المǼتقاة لتاقيق  ستراتيجيّةبع تغيرا في الابعض العǼاصر، يستتبهذا فإنċ تغيرČ كذلك في سياق غيرǽ. و 
ا، كما قد لا Źبّذ أن واحدة ثابتة دوم استراتيجيّةالهدف، فلَ يǼاصر فعل الفاعل في استعمال 

 2المباشرة."و  المألوفة ةستراتيجيّ يتاقق بالا
ǿذا ما يستدعي التǼويع ا، و العǼاصر المحيطة بهياقات و تختلف باختلَف السّ  ستراتيجيّةيعǿ řذا أنّ الا 

واحدة  استراتيجيّةفي اختيار الاستراتيجيات المستعملة في الوصول إń الهدف المǼشود، ȋنّ استعمال 
ما أصبح يكرّرǽ  وّد على شيءذا تعأنّ الفرد إكود ، خاصة و يولّد نوعا من اŪمود والرّ في جميع المواقف 

 ة دون وعي مǼه.بصفة آليّ 
 الخطاب: استراتيجيّة

          ستراتيجيّةبعد ذلك إń اūديث عن مفهوم الا ، نلجأستراتيجيّةللَإń المفهوم العام  بعدما تطرقǼا    
 اŬطاب. استراتيجيّةفي اŬطاب أو 
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ات Űدّدة، مراعيا     وفق استراتيجيّ  إنّّابصفة اعتباطيّة، و خطابه لا يكون إنّ Ūوء المرسل إń إنتاج 
الواجب اتبّاعها، فلَ  ستراتيجيّةق دور في تُديد الايافي ذلك مقصدǽ من اŬطاب، كما يكون للسّ 

 ياق، إذ يقوم قبل كلّ شيء بالتخطيط لإنتاج اŬطاب. خطاب بعيدا عن السّ 
تي ة المǼاسبة، الّ ستراتيجيّ يتاتّم على المرسل أن źتار الا امن Ǽǿل عبد الهادي بن ظافر الشهري:" و يقو 

تُقّق ǿدفه بأفضل حالة؛ ففعل الاعتذار مثلَ: يتاقق عب خطابات  تستطيع أن تعبّ عن قصدǽ و 
 1، من خلَل التمايز بين بعضها البعض."استراتيجيّةكثيرة، كل خطاب مǼها يمثل 

عن بعضها  ات اŬطابيّة المتعلّقة به، والّتي تكون űتلفةيجيّ ستراتفإنّ المقصد الواحد قد تتعدّد الاعليه و 
ياق الّذي له رجة اȋوń على أنواع السّ دون أخرى يعتمد بالدّ  استراتيجيّةبيل إń اختيار البعض، فالسّ 

 دور في تُديد طرائق استخدام اللّغة.

 الخطاب: استراتيجيّاتأنواع 

 نذكرǿا فيما يأتي:ات اŬطابيّة الّتي يلجأ إليها المرسل أثǼاء خطابه، ستراتيجيّ Ǽǿاك العديد من الا    

 ضامǼيّة: التّ  ستراتيجيّةال
الّتي Źاول المرسل أن  ستراتيجيّةراسات اللّغويةّ بأنّها:" الاالدّ  التضامǼيّة في ستراتيجيّةتعُرّف الا    

د رغبته في المحافظة عليها، مدى احترامه لها، و  وأن يعبّ عننوعها، بها درجة علَقته بالمرسل إليه و  جاسِّ
ǿهما، و أو تطويرǼا بإزالة معالم الفروق بيŰ يǿ 2تقريبه."اولة التقرّب من المرسل إليه، و إجمالا  

يان ضامǼيّة ǿي وسيلة المرسل الّتي يلجأ إليها من أجل تُقيق ǿدف بالتّ  ستراتيجيّةǿذا يعř أنّ الا
 رسل إليه أو Űاولة تقريبه إليه   درجة ǿذǽ العلَقة، قصد التقرّب من المو  طبيعة علَقته بالمرسل إليه

 التّضامن معه.و 
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ة بين طرفي اŬطاب، قصد تفهّمه التضامǼيّة ǿي نوع من تلك العلَقة القائم ستراتيجيّةأي أنّ ǿذǽ الا
يتجسّد فيه كلّ أنواع  ا، Şيثذلك من خلَل إنشاء تواصل جامعهما سويّ والتعرّف على حاجاته، و 

 {1الع دْوَانِ  تَ عَاوَن وا عَلَى الِإْْمِ وَ التَ قْوَى وَلَ ر  وَ ى البِ لَ تَ عَاوَن وا عَ وَ ن يقول تعاń:} عاو التّ التضامن و 
      الاتُّاد الّذي جاب أن يقوم ن والتكافل و التضامǼيّة كلّ أشكال التعاوّ  ستراتيجيّةوبهذا تُمل الا

 ل على خلق ألُفة بين طرفي اŬطاب المرسل إليه في العمليّة التخاطبُيّة باعتبارǿا آلية تعمبين المرسل  و 
 ǿذǽ اȋلُفة الّتي تتجسّد بمبادرة المرسل في التقرّب إń المرسل إليه.

فهي تمǼع قيام اŬلَفات بين أطراف اŬطاب الّذين جامعهم علَقة  ستراتيجيّةأمّا عن أهُيّة ǿذǽ الا    
ا يزيد ǿذا البعد الاجتماعي رسوخا، ǿو ممّ لتّضامن، يقول طه عبد الرحمن: "و اجتماعيّة قائمة على ا

يد بقدر ما يأتي Şلول متوازنة Űاولة جااوز اŬلَفات في الرأي بين المتااورين جااوزا لا يأتي باūل الوح
 2"ن.تستجد مطالبها على مرّ الزمة تستجيب ȋوضاع تتغير عǼاصرǿا و معتدلو 

تقليص المسافة الفارقة في المساواة بين طرفي اŬطاب، و  التضامǼيّة ستراتيجيّةǽ أهُيّة الاكانت ǿذ
 التآلف.مماّ źلق ذلك نوعا من القُربة و بيǼهما، 

بجيل، مع استعداد المرسل التّ ا اȋمر لا يكون بصفة عشوائيّة وإنّّا يرُاعى فيها الاحترام و ǿذ لكنّ 
  سلطته.المرسل إليه في إطار تدنيّ  ضامن معللتّ 

عǼاصر اجتماعيّة، قد تساǿم في توظيف  الّتي تعدّ ة التضامǼيّة ůموعة من المباد  العامّ  ستراتيجيّةللَ
 المرسل إليه تربط بين المرسل و شابه ǿو ůموع الصفات الّتيخاصة، فمثلَ مبدأ التّ  ستراتيجيّةǿذǽ الا

 كامل.من التّ  وكذا التكامل والانسجام الّذي źلق بيǼهما نوعا
 ضامǼيّة:التّ  ستراتيجيّةمسوّغات ال

 في خطابه، ǿو: ستراتيجيّةفع المرسل إń اختيار مثل ǿذǽ الاإنّ اȋمر الّذي يد    
 *تأسيس الصداقة بين طرفي اŬطاب، أو إعادتها بين طرفين فرّق بيǼهما الزمن.

                                                           

 .2. القرآن الكريم، سورة المائدة، الآية:  1
م، ص: 2000، 2. طه عبد الرحمن، في أصول اūوار و جاديد علم الكلَم، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، بيروت، ط 2

37. 
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 على حسن التعامل مع صاحب السلطة.*التركيز 
 *تُسين صورة المرسل أمام الآخرين، إذا كان معروفا بالتشدّد في آرائه، أو التسلّط في تعامله...

 تزرع اūب.مع الطالب وسيلة تيسّر الفهم، و  التخلّق في اŬطاب*التأدّب و 
 1*كسب ولاء الǼّاس.

 ضامǼيّة:التّ  ستراتيجيّةالوسائل اللّغويةّ في ال
 التضامǼيّة ترتكز على ůموعة من العǼاصر اللّغويةّ: ستراتيجيّةإنّ الا    

لاجتماعيّة القائمة بين المرسل والمرسل إليه     حيث تتجسّد العلَقة ا ات الجتماعيّة:الإشاريّ  -أ
 التراكيب.من خلَل ůموعة من اȋلفاظ و 

  الدوات اللّغويةّ:-1 
 اللفظإنهّ يقول عباس حسن: " العلم ǿو اسم يوُضَع من أجل تعيين مسمّى بذاتهالمعروف أنّ العلم: *

 ǽا الّذي يدلّ على تعيين مسماǼثلَثة أقسام:و  2.مطلقا"تعيي ńقسم إǼي 
 قب.الاسم _ الكǼية _ اللّ 

زǽ عن غيرǽ : يعُرَف اȋشخاص بأسمائهم، فكلّ شخص مǼّا له اسمه اŬاص الّذي يميّ الاسم اȋوّل -
عبد المرسل حين حديثه مع المرسل إليه، فأوّل ما يقوم به ǿو مǼاداته باسمه. يقول أفراد المجتمع، و  من

ǿذا الاستعمال ذو المرسل إليه اȋول في اŬطاب، و  يستعمل المرسل اسمالهادي بن ظافر الشهري:" و 
لا يكون القرب موجودا من قبل، ولكǼّه  إمّا قربا مادياً أو قربا عاطفيًا. وقد لات مǼها قربه مǼهدلا

  3تǼامي التعامل بين طرفي اŬطاب."حصل مع مرور الوقت و 
ن بن فلَن، أو  ǿȋله بالرجوع إليهم فيُقال فلَخص بطبيعيه له كǼية، حيث يتكŘّ إنّ الشّ  :الكǼية -

 اŬليج...و  تمعات المشرقيّة مثل: سوريا، والعراق،ųد ǿذا كثيرا في المجفلَن أبو فلَن، و 

                                                           

 .262_261تداولية، مرجع سابق، ص: . عبد الهادي بن  ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية  1
 .287، ص: 3، ط1. عباس حسن، الǼاو الوافي، دار المعارف، القاǿرة، مصر، ج 2
 .270:  . عبد الهادي بن  ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق، ص 3
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خص داخل المجتمع، حيث يلجأ ات الاجتماعيّة، الّتي يكتسبها الشّ : نوع من أنواع الإشاريّ اللّقب -
ية مǼه، فهو عالإليها المرسل من أجل بيان مدى احترامه للمرسل إليه الّذي قد يكون على درجة 

 الكǼية.بديل الاسم اȋوّل و 
 بها  بين تلك الّتي يكتسبها الشخص من مهǼته الّتي يقومتتعدّد اȋلقاب المستعملة في اŬطاب، ماو 

إنّّا من طرف المرسل لا يكون عشوائيّا و  اختيار اȋلقابوصفته الّتي يعرف بها، وألقاب القرابة...و 
 جاب التخطيط له مسبقا.

المعاني الّتي الة على ه إń المعجم حتّّ źتار مǼه اȋلفاظ الدّ ل لا بدّ من رجوعفالمرس*ألفاظ المعجم: 
من تلك و  يقترب مǼه.ياق، من أجل أن يتضامن معه و السّ  يريد تبليغها إń المرسل إليه بما يǼاسب

ؤال عن اūال          ( أو السّ سهلَ...فاظ إلقاء التاية )السلَم عليكم، صباح اŬير، أǿلَ و اȋل
   الّتي تدور في اūفلَت الّتي جاتمع فيها الǼّاس "اȋحاديث  ، مثل:رف الآخرالاطمئǼان على الطّ و 

لكǼّهم عضا معرفة جيدة و دة أو أنّهم يعرفون بعضهم بمن لا يعرف بعضهم البعض الآخر معرفة جيّ 
 1ر جدا لدرجة أنّهم لا جادون موضوعا مهما يتادثون فيه."جاتمعون بشكل متكرّ 

قامة علَقة اجتماعيّة بيǼه وبين المرسل إليه     جل إŅ يلجأ إليه المرسل من أعليه فهذا تضامن أوّ و 
 عور بقرب الصلّة.الشّ ا كسر اūواجز الموجودة بيǼهما و من Ǽǿو 

 ات الّتي تدل على ذاته المستقلّة  إنّ الشخص كذات يستعمل في خطابه تلك الإشاريّ   ات:*الإشاريّ 
فرد أثǼاء حديثه عن نفسه "أنا" لمذلك باستخدام ضمائر اūاضر مثل ذلك الدّال على المتكلّم او 

        بيرمائر يبز قدر كباستعمال ǿذǽ الضّ وذلك الّذي يرجع على المتكلّم ومعه غيرŴ" ǽن"...و 
 شارك أثǼاء اŬطاب.من التّ 

لالات اŬفيّة غير تلك الظاǿرة أي في اŬطاب Źمل عديد الدّ أسماء الإشارة و مائر إنّ استخدام الضّ 
مائر تُدّد مشاركة ، يقول اȋزǿر: "إذا كانت الضّ ياقŹدّدǿا السّ أنّ لها ǿي اȋخرى وظائف تداوليّة 

خوص في التواصل أو غيابها عǼه، فإنّ أسماء الإشارة أو موقع أو زمن إشارة أوليّة لا تتعلق بإشارة الشّ 
                                                           

عالم المعرفة، المجلس الوطř للثقافة و الفǼون و الآداب، الكويت، . نايف خرما، أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة، سلسلة  1
 .172م، ص: 1978
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Ǽصر الإشاري مَعْلَمًا أخرى سابقة أو لاحقة؛ فيمثل الع(index)  يقوم فهمه أو إدراكه لذاته، لا
ة الدنيا في عالم ساسيّ وات الّتي تكوّن العǼاصر اȋة فيه جملة الذّ تمثل العǼاصر الإشاريّ على غيرǽ. و 

ففي بعض اȋحيان يلجأ المرسل إń استعمال  1تتصل ǿذǽ الذوات مباشرة بالمقام..."اŬطاب، و 
 السّياق.، وذلك بما يتوافق و فة űالفِة لِما وُضعت عليهصأسماء الإشارة ب

 يمكن حصرǿا في:و ات اللّغويةّ: الآليّ  -2
من خلَل كشف الذّات، ǿذا الكشف الّذي źتلف من شخص إń آخر، ففي بعض أ_ المكاشفة: 

 ظر     ات، وأحيانا قد źفي البعض مǼها، وذلك بالǼّ م المرسل بكشف أدقّ اŬصوصيّ اȋحيان يقو 
 العلَقة الموجودة بيǼهما.إń طبيعة المرسل إليه ومدى معرفته به، و 

ه شخص آخر "قد يعمد المرسل كأنّ و في ǿذا يلجأ المرسل إń حديثه عن نفسه و  نكران الذّات: -ب
ا جاعل الآخرين źلص في عمله، فيǼجز إųازا حسǼا، ممّ الذات، عǼدما يبذل جهدا و  إń إنكار

 ǿ2ذا Źدث في اŬطابات الاجتماعيّة."ويثǼون عليه كونه أǿلَ لذلك، و يشيدون بعمله 
    يء ن مدى استاسان الشّ عادة ما يُستعمل أسلوب التعجب من أجل التعبير ع الإعجاب: -ج

"شعور داخلي تǼفعل به الǼفس حين  ستعمل لإبداء الإعجابعجب تة التّ لذلك فإنّ آليّ  أو استقباحه
بب، ولا يتاقق التعجب إلا بإجماع تستعظم أمراً نادراً، أو لا مثيل له؛ ůهولَ اūقيقة، أو خفيċ السّ 

 ǿ3ذǽ اȋشياء كلها."
يلجأ إليها التضامǼيّة، و  ستراتيجيّةات اللّغويةّ الّتي تǼطوي تُت الاصغير من بين الآليّ التّ و  التصغير: -د

المرسل حتّّ يتواضع مع المرسل إليه فيكونا من نفس المستوى، أي أنّ المرسل يعتمد في إظهار تضامǼه 
 إń التصغير. باللجوءمع المرسل إليه 

                                                           

م، 1993، 1. اȋزǿر الزناّد، نسيج الǼص Şث في ما يكون به الملفوظ نصا، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، بيروت، ط 1
 . 118_117ص: 

 .304اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق، ص:عبد الهادي بن  ظافر الشهري، استراتيجيات  . 2
 .339، ص: 3. عباس حسن، الǼاو الوافي، مرجع سابق، ج 3
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المصانعة، واللّغة اŬاصة... : الطرفة، و ستراتيجيّةت ǿذǽ الاغيرǿا من الآليات اȋخرى الّتي تǼطوي تُو 
 ّǼا اقتصرنا على لكǼ ّهُيتها على باقي الآليّ الآليȋ ńوȋخرى.ات اȋات ا 
ǿو ارتفاع  ، وستراتيجيّةتǼطوي تُت ǿذǽ الا Ǽغيم فهو ثالث الوسائل اللّغويةّ الّتيأمّا التّ Ǽغيم: التّ  -3

   يذǿب الشهري و بعه بالضرورة تغيرČ في الدّلالة. ǿذا الاختلَف يتوت، و أو اŵفاض في درجة الصّ 
التضامǼيّة مهما كانت  ستراتيجيّةظ باŬطاب، حيث يمثّل الاكلّ تلفّ   Ǽغيم المǼاسب ǿو أساسإń أنّ التّ 

 أداته اللّغويةّ. 

 وجيهيّة: التّ  ستراتيجيّةال
صائح واȋوامر        الǼّ ئها تقديم ůموعة من التوجيهات و ى المرسل من وراǿي تلك الّتي يتوخّ     

على Űاولة جذب المرسل إليه        ستراتيجيّةصاūه. وتقوم ǿذǽ الاسل إليه ȋنّها تكون في إń المر 
 من أجل كسب ثقته حتّّ يتاقق الهدف المسطرّ مǼها.

 سلوك ة أن يتاكم فيغغة ما يلي: "يستطيع الفرد من خلَل اللّ جاء في كتاب سيكولوجية اللّ و 
هي عن أداء لتǼفيذ المطالب أو الǼّ لا تفعل كذا كǼوع من الطلب أو اȋمر الآخرين... افعل كذا... و 

فوضوح القصد يزيل حيرة المرسل إليه، مماّ يسهّل ذلك الوصول إń الهدف المǼشود.  1بعض اȋفعال."
 أويل.التّ عد اŬطاب عن كلّ أشكال الغموض و لذلك وجب أن يبت

 نذكر البعض مǼها فيما يلي:وجيهيّة: التّ  ستراتيجيّةمسوّغات استعمال ال

 عدم التشابه في عدد من السّمات )السّمة المعرفيّة(. -1
  عدم وجود تكرار في الاتّصال بين طرفي اŬطاب. -2
فكير بين طرفي اŬطاب، مماّ يؤثر في فهم كلّ مǼهما لطبيعة عور بالتفاوُت في مستوى التّ الشّ  -3

 الآخر.
 رغبة المرسل في الاستعلَء، أو الارتفاع بمǼزلته الذاتيّة. -4

                                                           

.جمعة سيد يوسف، سيكولوجية اللغة و المرض العقلي، سلسلة عالم المعرفة، المجلس الوطř للثقافة و الفǼون و الآداب،  1
 .21م، ص: 1990الكويت، 
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 رسل على تǼفيذ قصدǽ.إصرار الم -5
 حصول تُدّ واضح للمرسل أو لتعليماته. -6
 1التوجيهيّة. ستراتيجيّةياق التفاعلي لاستعمال الاسبة السّ مǼا -7

 وجيهيّة: التّ  ستراتيجيّةالوسائل اللّغويةّ في ال
 *اȋمر بأدواته المختلفة.

 ّǼهي.*ال 
 *الاستفهام.

 اذير.*التّ 
 *الإغراء.

 العواقب.*ذكر 
 *التوجيه المركّب.

 *ألفاظ المعجم.
 طبيقي.سǼااول أن نّثّل لكلّ وسيلة مǼها في الفصل التّ و 

 لميحيّة:التّ  ستراتيجيّةال
لميح ǿو Űاولة إيصال فكرة ما من خلَل الإشارة إń قول أو قصّة أو مثل سائر، أي أنّ التّ     

خمين في القصد لالات اŬفيّة الّتي يلجأ فيها إń التّ موعة من الدّ إń تضمين خطابه ů عمدُ المرسل يَ 
 ǽيّة و الّذي يريدǼǿكل اللّغوي       الّتي يتجاوز فيها الشّ مكتسباته المعرفيّة المرسل بتفعيل قدراته الذ 

 لالة اŬفيّة.إń الدّ 
الّتي يعبّ بها المرسل عن القصد بما يغاير معŘ  ستراتيجيّةلميايّة ǿي" الاالتّ  ستراتيجيّةوعليه فالا

ا يقوله، إذ يتجاوز قصدů ǽرّد المعŘ اūرفي Ŭطابه، فيعبّ عǼه بغير اŬطاب اūرفي، ليǼجز بها أكثر ممّ 
  1ياق."فظ مستثمرا في ذلك عǼاصر السّ ما يقف عǼدǽ اللّ 

                                                           

 .329-328ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق، ص:. يǼظر: عبد الهادي بن   1
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ما أوردǽ عبد الهادي بن ظافر  نذكر مǼها لميحيّة:التّ  ستراتيجيّةمسوّغات استعمال ال

 الشهري: 
 مع الذّات، مع المرسل إليه، مع مكان اŬطاب. التأدّب في اŬطاب -1
 إضفاء التفوّق عليهم.المرسل لذاته على حساب الآخرين و إعلَء  -2
3- .ǽازųاز فعل قد يكون غير راغب في إųالمرسل إليه أو إحراجه لإ ǽاولة إكراŰ العدول عن 
يؤدّي معǼيين هُا المعŘ الاستغǼاء عن إنتاج عدد من اŬطابات و الاكتفاء بإنتاج خطاب واحد ل -4

 2و المعŘ المستلزم في الآن نفسه. اūرفي

 التلميحيّة: ستراتيجيّةالوسائل اللّغويةّ في ال
عǼد في اūسبان المرسل  نشير إń أنّ Ǽǿاك أمورا يضعهاقبل اūديث عن الوسائل المستعملة فيها،    

كأن يكون على يقين أنّ اŬطاب اūرفي لن يكون مǼه فائدة و لا نفعا   لمياي،ظ şطابه التّ التلفّ 
 .فيلجأ إń تطبيق الاستراتيجيّة التّلميايّة على خطابه حتّّ يتاقّق القصد من ورائه

 ات اللّغويةّ: الآليّ الدوات و  -أ
 لالة على الكثرة.للدّ كم الخبريةّ: -1
 للكǼاية عن المقادير و اȋعمال.كذا:   -2
 حتّى. -3
 في أسلوب اūصر.إنمّا  -4
 متǼاعيّة.لو الشرطيّة الالو:  -5
 
 
 

                                                                                                                                                                                     

 .370. عبد الهادي بن  ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق، ص:  1
 .372-371المرجع نفسه، ص: يǼظر:.  2
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 ات البلغيّة: الآليّ  -ب
شبيه تلمياا لميح، حيث" يبقى التّ ات البلَغيّة الّتي لها دور في التّ شبيه من الآليّ فالتّ شبيه: التّ  -1

ا، ما لم يصرحّ المرسل        لميح به، فإنهّ يǼتفي التّ به بين طرفيه، فإذا صرċح بوجه الشّ بوجه الشّ مهمًّ
 1المباشرة." ستراتيجيّةاŬطاب إń الا استراتيجيّةصريح، مما Źيل إń التّ 

على اŬطاب  المرسل إń ذكرǿا وǿذا ما يفُضيرفين نقطة تلَقي بيǼهما، يعمد في ǿذا يكون بين الطّ و 
 من خلَله معاني تكون مشاونة داخل اŬطاب.صفة جماليّة، Źمل 

دخولها في باب اūجاج أمر ل ما تؤدّيه من بلَغة حجاجيّة، و تُستَعمل من خلَالستعارة:  -2
ه أنّ المشبّ  الّذين قالوا إنّها "ادّعاء"، ومعŘ الادّعاء عǼدǿم" تلَمذتهعǼد عبد القاǿر اŪرجاني و  مؤكد

 2فة المشتركة بيǼهما"الصّ يساويه في ه به و يدخل في المشبّ 

 الإقǼاع:  استراتيجيّة
 ǿي الإقǼاعو  استراتيجيّةاūديث عن آخِر  ابقة، نلجأ الآن إńالسّ  ستراتيجيّاتالابعد أن تُدثǼا عن 

 لا نتيجة.ابقة نفعا و السّ  ستراتيجياّتالاما إذا لم تعُط  لمرسل في حاليلجأ إليها ا
فوس لفعل شيء الǼّ الإقǼاع يبقى دائما غاية المرسل من وراء خطابه، حيث يعمل ساعيا على حمل و 

جَادِلْه م المرسل إليه. يقول تعاń:} و اتسلوكيّ عتقاد به، من خلَل تغيير مواقف و الاما، أو تبǼيّه و 
 غم الإقǼاع من أجل تُقيق أǿداف المرسل الǼفعيّة، بالرّ  استراتيجيّةتستعمل و ". 3{باِلَّتِي ǿِيَ أَحْسَن  

 4"من تفاوُتها تبعا لتفاوت ůالات اŬطاب أو حقوله

 الإقǼاع:  استراتيجيّةمسوّغات استعمال 

 ديمومتها أبقى.Ņ في المرسل إليه أقوى، ونتائجها أثبت و داو أنّ تأثيرǿا التّ  -1

                                                           

 .410مرجع سابق، ص: . عبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب،  1
م، ص: Ű .1 ،1985مد الواسطي، أساليب اūجاج في دراية الإعجاز، تح بكري شيخ أمين، دار العلم للملَيين، بيروت، ط 2

231. 
 .125. القرآن الكريم، سورة الǼال، الآية:  3
 . 445. عبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب، مرجع سابق، ص:  4
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 اȋخذ بتǼامي اŬطاب بين طرفيه عن طريق استعمال اūجاج. -2
 غبة في تُصيل الإقǼاع.الرّ  -3
 ما تُقّقه من نتائج تربويةّ، إذ تستعمل كثيرا في الدعوة. -4
 خشية سوء تأويل اŬطاب. -5
  1عدم الاتفّاق حول قيمة معيǼّة، أو التسليم من أحد طرفي اŬطاب لȊخر. -6

 الإقǼاع: استراتيجيّةالوسائل اللّغويةّ في 
، يعرّف طه عبد الرحمن اūجاج الإقǼاع استراتيجيّةيعتب اūجاج من أبرز الوسائل المستخدمة في     

ه إń الغير لإفهامه دعوى űصوصة Źق له الاعتراض  ċطوق به موجǼجاج أنهّ كل مūبقوله:" إذ حد ا
 2عليها."

Ǽǿاك ůموعة من اȋدوات اللّغويةّ نذكر مǼها: ألفا التعليل )المفعول ȋجله، كلمة ات الحجاج: تقǼيّ 
 السبب، ȋنّ، كي الǼاصبة للفعل المضارع، لام التعليل...(.

 :أمّا الآليات البلَغيّة فهي تتǼوعّ ما بين
 ، والاستعارة، والتمثيل، والبديع...تقسيم الكلّ إń أجزائه 

 الخطاب: اتيجيّاتاستر أǿميّة 
المعلومات الّتي تشكّل الثروة المتعلّمين جملة من المعارف و يسعى معلّمو اللّغة )أيّ لغة( إń تعليم     

الّتي يقوم عليها إدراكهم للّغة. لذلك كان تعلّم المفردات من أصعب المجالات في العمليّة التعليميّة 
أنّ ق استخدامها داخل اŪُمل، خاصة و طرائالكلمات و حيث تعلّم طريقة كتابة التعلّميّة، من 

، تواصلي( في اŬطاب. إنّ المرسل قبل كلّ شيء يقوم ردات ǿي عǼصر جوǿري )دلاŅ، بǼويالمف
ياق مراعيا في ذلك أǿدافه العبارات الّتي يضمǼّها خطابه انطلَقا من السّ باختيار ůموع اȋلفاظ و 

                                                           

 .445، ص: المرجع نفسه . يǼظر: 1
م، ص: 1998، 1. طه عبد الرحمن، اللسان و الميزان أو التكوثر العقلي، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء ، بيروت، ط 2

226. 
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مسطرّة يعتمد عليها في سياقه  استراتيجيّةمن الّتي لا بدّ لها  العباراتت و المبتغاة، ǿذǽ المفردا
الملَئمة  ستراتيجيّاتالاعلى اختيار ة العربيّ اللّغة لّم تدريب متعلمي واصلي، مماّ وجب على المعالتّ 

 ارǿااستظهو  ǿالقواعد ليس ůرّد حفظا و ة أمرًا حيويًّ غة العربيّ عن مقاصدǿم، مماّ جاعل تعلّم اللّ  للتعبير
 ستراتيجيّةاختيار المفردات الّتي تلَئم الا لذلك لا بدّ أن يتمكن المتعلّم من بǼاء خطاباته من خلَل

 ق الهدف.الّتي تُقّ الّتي يفرضها الموقف و 
ǿن صيل معانيها وترسيخها في الذّ ياقات جارǽّ إń تُإنّ تمكّن المتعلّم من المفردات في űتلف السّ 

   1مقدرته على استعمالها يمكǼّه من التواصل بصفة سليمة.طاب و اŬ ستراتيجيّاتفهمه لاو 
ات ستراتيجيّ استراتيجيات اŬطاب:" تتبوّأ الا الشهري في كتابهعبد الهادي بن ظافر ǿذا ما يؤكّدǽ و 

ى إدارة دفة تعين علالّتي توصّل مقاصد المرسل و في اŬطاب مكانة مهمّة؛ بوصفها ǿي الطرائق 
ياق ياق سواء أكان السّ بها يكمن توافق اŬطاب، أيًّا كان نوعه، مع السّ و  اūديث، أيّ حديث.

لّ ظتختلف من مرسل إń مرسل آخر، إلّا أنهّ ي ستراتيجيّاتالاعامّا أم سيّاقا خاصا. ورغم أنّ سياقاً 
 2إنتاج اŬطاب وفقا لها أمرا ضروريا."

    نستǼتج بأنّ استراتيجيات اŬطاب ضرورة لا بدّ من استخدامها في العمليّة التعليميّة لِمَا تُتويه 
داوليّة. لذلك كفاءاته التّ قدرة على إظهار مهارة المرسل و الا أن أشرنا إليها، فلهمن أهُيّة بالغة سبق و 

ا بما يساǿم في تǼمية ذات تهكتشاف استعمالا، وا ستراتيجيّاتالاالتعرّف على  استدعت اūاجة
 ضمان عمليّة التخاطب.لتبادل اȋفكار و  المتعلّم

 الموضوعياق و متǼوّعة بتǼوعّ السّ في ǿذا المجال جاب أن نراعي خاصيّة التعدّد، فمادامت اŬطابات و 
   واحدة  استراتيجيّةاŬطاب ǿي اȋخرى متعدّدة، لذلك لا يمكن الاعتماد على  استراتيجيّاتفإنّ 

 غير Űمود، قد يؤدي إń القصور. في كلّ المواقف ȋنّ ذلك يولّد جمودا

                                                           

، ص: 2. يǼظر: فايزة عمران، دور استراتيجيات اŬطاب في تعليم مفردات اللغة العربية، قسم علوم اللسان، جامعة اŪزائر_ 1
36_37. 

 .ix. عبد الهادي بن  ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق، ص:  2
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 تمهيد:  
    ائلها اللّغويةّ فيما سبق، نǼتقلووسماǿيتها، اŬطاب المتǼوّعة، و  استراتيجيّاتبعد اūديث عن    

العربيّة صوص الموجودة في كتاب اللّغة ات من خلال الǼّ في ǿذا الفصل إلى الكشف عن تلك الآليّ 
في تعليم اللّغة العربيّة، سواء   ستراتيجيّاتعليم الابتدائي، حتّّ نتبيّّ دور ǿذǽ الاانية من التّ Ǽة الثّ للسّ 

 العربيّة، أم متعلّمها.اللّغة كانت الأهميّة ترجع على معلّم 
 و أنواعها المختلفة، و بالاستعانة ببعض المراجع ارتأيǼا أنّ  ستراتيجيّاتǿذǽ الاعلى بعدما تعرفǼّا     
ة، وكذا التوجيهيّ  ستراتيجيّةانية ابتدائي( ǿي: الاǼة الثّ الملائمة لمثل ǿذǽ المرحلة ) السّ  ستراتيجيّةالا
 ة ابتدائي.Ǽة الثاّنيالتضامǼيّة، فهما المتوفران بكثرة في خطابات السّ  ستراتيجيّةالا

الوسائل أǿم ، لذلك سǼحاول الإشارة إلى ستراتيجياّتني الإقصاء الكلّي لباقي الالا يعلكن ذلك 
 .اللّغويةّ المتوفرة مǼها في اŬطاب التعليمي

ائل اللّغويةّ من ثّم استخراج أǿمّ الوسطبيق عليها و ات الّتي سǼحاول التّ قد اخترنا مجموعة من اŬطابو 
 متعلّم اللّغة العربيّة. فع علىالّتي تعود بالǼّ المستخدمة فيها، و 
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 ůموع الوسائل اللّغويةّ المستعملة فيها من مثل: و  الرضامǼجة  ستراايجيجة الاŢدثǼا عن تعريف     
 ات الاجتماعيّة الّتي تشير إǿ ńوّيات أطراف اŬطاب الاجتماعيّة )المخاطِب و المخاطَب( الإشاريّ 

 ّǼها ماوكذا استعمال أداة الǼهاتستعمل للقريب )الهمزة، أيُّ( و  داء؛ مǼيا، يا مǿ ،ما تستعمل للبعيد )أيا 
 أو الǼداء بالاسم الأوّل(.

ا الأدوات اللّغويةّ فهي تلك الّتي يطلق عليها العلم ات الاجتماعيّة، أمّ تلك كانت بعض الإشاريّ     
تي تشمل ضمائر ات الّ قب(، إضافة إń ألفاظ المعجم، دون أن نǼسى الإشاريّ ل، الكǼية، اللّ )الاسم الأوّ 

 أسماء الإشارة...مائر المتّصلة، و الرفع المǼفصلة، والضّ 
 صوص الموجودة في الكتاب سوى الإعجاب مǼها.ات اللّغويةّ فلم أتطرق إليها لقلّتها في الǼّ أمّا الآليّ 

   :الأولى المدوةن *
 ات نذكرǿا كالتاŅ: وردت في ǿذǽ المدوّنة ůموعة من الإشاريّ   :ات الاجرماعجة الإشارية 

 التّلاميذ. -صديقتي -الأمّ  –أمّي 
و بين  المتكلّم ة العلاقة الموجودة بينطبيعتتضح لǼا ǿوّيات أطراف اŬطاب، و من خلال ǿذǽ الإشاريات 

ة الكلمة طبيعة العلاقة بيǼهما، فالأمّ تبقى لها دائما علاقة خاصّ  ǿذǽ تبيّن لǼا؛ أمةيالمخاطَب. مثلا كلمة 
 حǼان.بيّن لǼا بأنّ بيǼهما علاقة حب و مع أطفالها و على ǿذا الأساس يت

 .يا لجلىǿي: واحدة فقط توفرّ فيها الǼداء، و  جاء في المدوّنة الأوń عبارةداء: الǼة  
 :الثةانج  المدوةن *

 ůموعة من الإشاريات الاجتماعيّة، ǿي:  تتردّد: ات الاجرماعجة الإشارية 
 المعلّمة، التلاميذ، سيّدة )سيّدتي(.

 "يا ستجةديي". جاء في عبارة داء:الǼة 
  :الثةالث  المدوةن *

 تظهر في:و   :ات الاجرماعجة الإشارية 
 أختي، الضيوف، أمّي، الǼّساء.    
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 "ǿيّا يا سلمى".الǼةداء: 

   :الاةابع  المدوةن *
 الإشاريات الاجرماعجة : 

 ، نذكرǿا في: ةالاجتماعيّ توفرّت ůموعة من الإشاريات 
 أمّي، أختي الكبرى، صديقتي.     

لة الموجودة درجة الصّ و  لاقة الموجودة بين المتخاطبين،فمجموع ǿذǽ الإشاريات توضح لǼا طبيعة الع
 بيǼهم.

 :الخامس  المدوةن *
  : ات الإجرماعجة الإشارية 

 ǿو:  أبي.وšسّدت من خلال لفظ واحد، و 
 : يا أبي.هر في قوليظو داء: الǼة 

ء يعمل على جذب داكلمة 'أبي' ، فهذا الǼوع من الǼǿ ّǼا مركّبا من حرف الǼداء 'يا' و حيث جاء الǼداء 
 فاعل معه.التّ انتباǽ المتلقي و 

 :السةادست  المدوةن *
  : ات الاجرماعجة الإشارية 

 من خلال لفطة واحدة، وǿي: الأمّ. جاءت ůسّدة
  :السةابع المدوةن *

 ات الاجرماعجة : الإشارية 
 أصدقاء، صديقة.ǿي: و 
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  :الثامǼ  المدوةن *
  : ات الاجرماعجة الإشارية 

 الكتاب، أبيهما، الأبُ، البائع.قد جاءت على شكل ůموعة من التعبيرات: أصدقاء و 
 ناداهُُا الأب.داء: الǼة 
 : الرةاستع المدوةن  *

 الإشاريات الاجرماعجة : 
 و تǼوّعت ما بين: بřٌَ، أبيك، الأب.

 *يا سيّدي.        يا بřُّ *الǼداء: 

 : العاشاة المدوةن *
  : ات الاجرماعجة الإشارية 

 صديقتي. لم توجد بكثرة في الǼص، سوى عبارة:
 تعال يا سمير.داء: الǼة 

الاسم الأوّل 'سمير'، حيث أرفق الǼداء حرف الǼداء 'يا' و و جاء الǼداء Ǽǿا مكوّنا من فعل الأمر 'تعال' 
 بفعل الأمر حتّّ يكون لأمرǽ صدى.

 : الحادي  عشاالمدوةن  *
  : الإشاريات الاجرماعجة 

 ǿي: الأمّ )أمّي(، بǼُيّتي.و 
 يا أمّي.* *يا بǼُيّتي        الǼداء:

 : الثانج  عشا المدوةن *
 ات الاجرماعجة : الإشارية 

 لم تتوفر الإشاريات الاجتماعيّة بكثرة سوى كلمة: صديق.
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 : الثالث  عشاالمدوةن  *
  : ات الاجرماعجة الإشارية 

 ǿي كالتاŅ: الأطفال.و 
 يا أطفال.داء: الǼة 
 :  الاةابع  عشان  المدوة *

 ات الاجرماعجة : الإشارية 
 ǿي: أبيه، أخته.و 

 يا أخي.داء: الǼة 
 : الخامس  عشا المدوةن *

  ات الاجرماعجة :الإشارية 
 تظهر من خلال لفظ الأمّ )أمّي(.و 

 يا أمّي.داء: الǼة 
 الإشاريات الاجتماعيّة ǿي تلك المفردات المستعملة في إطار جماعة معيǼّة )ůتمععليه نستǼتج أنّ و     

 ة أم غير رسميّة.تتبيّن العلاقة الموجودة بين أطراف اŬطاب، سواء أكانت رسميّ ( حتّّ ما
ونوعيّة الإشاريةّ الّتي تتوافق  źتار مǼها التعبيراتماعيّة ات الاجتأثǼاء تعلّمه للإشاريّ لذلك فإنّ المتعلّم و 

بين زميله ليست ǿي د بيǼه و توج بين الطرف الآخر )المخاطب(، فطبيعة العلاقة الّتيالعلاقة القائمة بيǼه و 
رف الآخر من اŬطاب ǿو مǼه فإنّ الطّ الأمر بيǼه وبين أفراد أسرته، و كذلك فسها بيǼه وبين معلّمه، و ن

مليّة تǼقية واختيار على ǿذا الأساس يقوم المتعلّم بعفي اŬطاب، و فة ات الموظّ الّذي Źدّد طبيعة الإشاريّ 
 من ذلك:اكيب اللازمة لذلك. التّ المفردات و 

المخاطَب، فإذا قلǼا دى قرُب العلاقة بين المخاطِب، و فهي تبيّن لǼا م(: الأولى)المدون  صديقريكلمة 
ضح ذلك من خلال يتّ درجة القُرب إń الشخص ţتلف، و  مثلا زميلي فلا يبقى الأمر سويا لأنّ 

 المفردات المختارة لأداء المعŘ المراد.
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لاميذ غرباء عن المتكلّم لا تربطه بهم  أدŇ علاقة بأنّ ǿؤلاء التّ  خصيوحي للشّ  يلامجذفاستعمال كلمة  
تعليميّة اللّغة ات دور في سوى قاسم مشتك واحد ) وǿو الذǿاب إń المدرسة(، لذلك كان للإشاريّ 

 ة اختيارǽ لها.كيفيّ بصفة واضحة في تعلّمه للمفردات و المتعلّم لأنّّا تؤثر  العربيّة لدى
ة على عمليّ مها ůموعة من القيود الّتي تǼعكس ات عادة ما Ţكعمليّة اختيار المتعلّم للإشاريّ إنّ     

عǼاصرǽ و تي تǼعكس على طريقة إنشائه عموما، ة المتعلّم الّ صياغته، فتتك أثرǿا في نفسيّ إنتاج اŬطاب و 
     نǼسى  دون أن ،بقيطّ الاجتماعيّة أو الاختلاف ال بقةة خصوصا. من تلك القيود مثلا الطّ الإشاريّ 

ǿذا ما Ÿعل و  المقام،جم و غة دون أخرى حتّّ تǼسفي ذلك المقام الّذي Źتّم على المتعلّم استعمال صي
 التلفّظ به.و  المتعلّم متعوّدا على إنتاج اŬطاب وفقا لما يقتضيه المقام بعدǽّ عاملا مهما في تكوين خطابه

ǿذا ما يضمن له مالها حتّّ في حياته اليوميّة، و القدرة على استعدون ذلك فإنّ المتعلّم يكتسب     
الّذي Ÿد المتعلّم فيه أنهّ عاجز أمام الآخر، فكثرة استعمال  عبير الشفويّ سهولة تداولها خاصة أثǼاء التّ 

لسانه  يعتاد، فيكتسب مهارة التعبير الشفوي وكذا التعبير الكتابي و ات ييسّر له عملية التعلّمǿذǽ الإشاريّ 
 ة الفصيحة.على الألفاظ العربيّ 

ǿي قة الموجودة بين طرفي اŬطاب، و الّتي تبيّن للمتعلّم طبيعة العلا ستجةديلفظة  الراستع  المدوةن ورد في 
بهذا يتعرّف المتعلّم على مواضع تبجيل خاصة مع من ǿم أكبر سǼا، و علاقة رسميّة تستخدم فيها صيغ ال

 استخدام لفظة دون أخرى.
 .)صديقري، أخري...( أمّا العلاقات غير الرسميّة فهي متحرّرة من تلك القيود

ات يفيد المتعلّم أثǼاء إنتاج اŬطاب من خلال ع من الإشاريّ ǿذا الأساس فإنّ ǿذا الǼوّ على و     
تّم عليه صياغة طبيعة الطرف الآخر من اŬطاب. مماّ Źمن وقائع لغويةّ مستǼدة للمقام و الانطلاق 

 سياق اūال وفقا لما Źقق غرضه المǼشود.تراكيب متǼاسبة و 
     ّǼجةريداء فمن أمثلته العبارة "أمّا الǼالّتي جاءت مكوّنة من يا ب " ّǼيّتي' ؛ و أداة الǼقد جاءت داء 'يا' و 'ب

عادة ما  ة؛ إذقويّ تكلّم و المخاطَب علاقة قريبة، و ǿذǽ العبارة لتبيّن لǼا بأنّ العلاقة الموجودة بين الم
أن، فيكون لالة على قرُب المǼزلة و عظمتها، فيتحقق بذلك تفخيم للشّ يغ للدّ تُستَعمل مثل ǿذǽ الصّ 
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 ّǼبيه المتلقي المتعلمّ بذلك قادرا على التمييز بين أنواع الǼت ńداء، أي بين ذلك الّذي يهدف إ           
 فعة.الر  التفخيم و Źمل في طيّاته عبارات بين ذلك الّذي أو استدعائه، و 

لّم إń استعماله حتّّ Źمل المتلقي على اţّاذ ردّة فعل اšّاǽ إنّ الǼداء في ǿذا الصدد يعمَد المتع    
 ّǼادى(. 'يعال يا ستمجا'داء بعبارة المتعلّم نفسه، مثلا الǼداء+ مǼفعل+ أداة ال( 

     ّǼكر أن الǼلتعقّد داء من بين الأبواب الّتي تكون صعبة على الا ن ńلمتعلّم في المراحل الابتدائيّة الأو
  لى ǿذا الباب في بداية الأمر، ثّم تعريفه على أحكامه بمحاولة تعريفه عساريا قواعدǽ لذلك كان الأمر 

ة أنّ المتعلّم في المرحلة الابتدائيّ ة و ǿو في مثل ǿذǽ المرحلة، خاصّ و قواعدǽ حتّّ لا źتلط الأمر عليه و 
 ة Űدودة.ذǼǿيّ يمتلك قدرات 

 ّǼد المإنّ استعمال الǼرص على المتعلّمين تعلّم في العمليّة التعليميّة، و داء يكثر عادة عūذلك بغرض ا
شأنه أن Ÿذب اǿتمام المتعلّم وانتباǿه  ǿذا منداء بالاسم الأوّل مثلا، و قع الǼّ )اūرث على العلم( في

 تǼّويع    قدراته. لذلك وجب التǼمية مهاراته و لى مǼه اكتساب أكبر قدر من المعارف الّتي تساعدǽ عو 
ن Űصورا على صيغة واحدة فيكون داء لا يكو حتّّ يكون المتعلّم على علم بأنّ الǼّ في أساليب الǼّداء 

 لك مǼفتحا على كلّ معلومة جديدة يتلّقاǿا.بذ
    سل في مقام توجيه الدعوة له المر Źمل المرسل إليه على اţّاذ ردة فعل اšّاǽ المرسل، لأنّ إذا داء الǼّ ف

من أجل الاستماع له، كما أنّ فيه نوعا من التجديد )šديد نشاط المرسل إليه( حتّّ لا يكون Ǽǿاك 
 ملل.

 الأدوات اللةغوية : 
 : الأولى ن المدوة *

 الاستم الأوةل: 
 تردد اسم العلم في المدوّنة مابين اسمين، هُا: 

 مŘو   ليلى،          
 اǿ ňو اسم صديقتها.الثّ داء على ابǼتها، و عملته الأم للǼّ فالأوّل است
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  الكǼج : 
المعروف أنّ الكǼية عبارة عن عوض للاسم ، و صديقري مǼىšسّدت الكǼية من خلال المدوّنة في قول: 

 -بوجود الكǼية يمكن الاستغǼاء عن الاسم الأوّل -الأوّل، حيث يمكن بوجودǿا الاستغǼاء عمّا سواǿا 
 الإشاريات الشخصجة : 

 :فيما يلي، نذكرǿا الأخرى المتّصلةمائر المǼفصلة،و الضّ  نة مابينتǼوّعت الإشاريات الموجودة في المدوّ     
 العبارة ميرالضّ 
 أتأخّر )أنا(. أنا 

 غيّرتُ )أنا(.
 ارتديتُ)أنا(.
 أخذتُ)أنا(.

 خرجتُ )أنا(.
 انطلقتُ)أنا(.

 كلǼُّا )Ŵن(. Ŵن
 عودتǼا)Ŵن(.
 اشتقǼا)Ŵن(.

 امشي )أنت(. أنتِ 
 تلعبي )أنت(.

 
 الآخر )Ŵن(.فس و Ǽّ اūديث عن الفس )أنا(، و مابين اūديث عن الǼّ  كان اūديث في الǼّص مǼوّعا      

 المتّصلة باūرف:المتّصلة بالاسم، و ت ما بين تلك المتّصلة بالفعل، وتلك مائر المتّصلة فقد تǼوّع*أمّا الضّ 
 ، مَعَهَا، عَودَتǼا، اشتَقǼَا، إلِيَهَا.تǼتظرňخَرَجتُ، 

 .أسماء الإشارة لم تتدّد في ǿذǽ المدوّنةغير أنّ 
  : الثةانج  ن المدوة *

 ليلى.سّد في اسمي: أمين، و šو الاستم الأوةل: 
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 عن لقب وظيفي يبيّن وظيفة صاحبه. المعلّمة، حيث كان اللقب في ǿذا الǼّص عبارةاللةقب: 
      يلي: المعجم، نسردǿا فيما تǼوّعت ألفاظتعدّدت و  ألفاظ المعيم:

 لام، شكاا لكما، إنةها جمجل .لام علجكم، و علجكم السة السة           
تُسهم ǿذǽ كثيرا ما عبير عن إعجابه بالشيء، و فرد للتّ " إنّّا جميلة" فهي عبارة يستخدمها ال:التعبير ب إنّ 

 التقرّب من الطرف المقابل.رور إń القلب، و رة في إدخال السّ العبا

 
 ات الشةخصجة :الإشارية 

 العبارة مير الضّ 
 أَحضَرتُُا )أنا(. أنا

 أَضَعُها )أنا(.
 أحضَرتُ )أنا(.

 قِسمǼُا )Ŵن(. Ŵن
 نقضي.
 عليǼا.
 نزُيǼّه.

 نتعاون.

 قِسمǼا.
 )أنتما(.لكما  شكرا أنتما
 
 مائر المتّصلة فǼذكرǿا في: أمّا الضّ *
- .ǽا، يدǼا، قسمǿالمتّصلة بالاسم: بمئزر 
 المتّصلة بالفعل: دخلتُ، نزيǼّه ، أخضرتُا، سأضعها، أحضرتُ. -
 المتّصلة باūرف: إنّّا، فيه. -
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  الإشاريات المكانجة 
 في عبارة: "ǿذا قسمǼا".ǿذا:  -
-  :ǽذǿ باقة من ǽذǿ" :ملةŪار".في اǿالأز 
 ųد أيضا في ǿذا الǼّص عǼصر المكاشفة الّذي يظهر من خلال:و 

 *ǿذǽ باقة من الأزǿار أحضرتُُا لك يا سيّدتي.
 أنا أحضرتُ ůموعة من الصّور.*و 

المتعلّمون Ǽǿا يريدون إبراز ذاتُم ، و ففي ǿذا العǼصر يلجأ المتكلّم إń بيان ذاته مع الشخص المقرّب مǼه
 خلال بيان مهمّة كلّ واحد مǼهما )إحضار الأزǿار(.للمعلّمة من 

  :الثةالث  ن المدوة *
 سلمى.الاستم الأوةل: 

 أيتّها الأخت اūبيبة. لةقب:لا
 أختي، أيتّها الأخت، أمّي، الضيوف. الكǼج :

 القُرب ها الأخت قصد بيان درجة المحبة و أيتّو قد تǼوّعت المفردات المستعملة في الǼّص ما بين أختي، و 
.Řترافقها زيادة في المع Řفكلّ زيادة في المب ،Řاختلاف المع ńالة إŰ فاختلاف الصيغة يؤدي لا 

 الإشاريةات الشةخصجة :

 العبارة ميرالضّ 
 .سأشتاق أنا

 انتظرناŴ( ǽن(. Ŵن
 أعددنا.
 حضّرنا.

 ضيوفǼا. 
 الضمائر المتّصلة: *
 بفستانّا.المتّصلة بالاسم:  -
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 انتظرناǽ، تتقدّمه، ترافقها. المتّصلة بالفعل: -
 فيه، معهم.المتّصلة باūرف:  -
 :الاةابع  ن المدوة *

 مريم.: الأوةل الاستم
 أختي الكبرى، صديقتي مريم.الكǼج : 

 الإشاريةات الشةخصجة : 

 العبارة ميرالضّ 
 .ساعدتُ  أنا

 معي.
 .نǼظف Ŵن

 نظّمǼا.
 Ŵن أيضا.

 سǼǼظ ف بيتǼا.
 

 *أمّا الضمائر المتّصلة فلم توجد بكثرة، سوى في عبارة: "ساعدتُ".
 الإعياب: 

 ".! لصيغة التعجب حضور في ǿذا الǼّص، و ųدǽ في القول: "ما أروع بيتكمكان 
حب ا يستعمل للتعبير به عن الدǿشة و قد جاء الإعجاب Ǽǿا على صيغة "ما أفعله"، و عادة مو 

مǼه  المتعجبكذا من 'ما' التعجبيّة وفعل التعجب 'أروع' و خص لشيء ما. فجاء الإعجاب مركّبا الشّ 
 'بيتكم'.

 :الخامس  ن المدوة *
 سهام، ثرُيا.الاستم الأوةل: 

 أبي.الكǼج : 
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 الإشاريةات الشةخصجة : 
 العبارة الضمير

 حلِمتُ  أنا 
 أǿوى
 أُحبُ 
 أسَمع
 أنا 

 حيǼّا Ŵن
 وطǼǼا

 
 المتّصلة:  الضمائر*أمّا 

 صلة بالفعل:حلمتُ، قاطعتها.المتّ  -
 صلة بالاسم: مǼازله، بعضها، ثغاءǿا.المتّ -
 صلة باūرف: لها، إنهّ، فيه، كأنّّا.المتّ  -

 الإعياب:
 الإعجاب Ǽǿا جاء بصيغة مغايرة عمّا سبق، نذكر من ذلك: 

 *أǿوى مǼازله.
 *أحب مǼظر اŬرفان.

 *أحب حيǼّا في المديǼة.
كلّها عبارات تدلّ على إعجاب الشخص بما بارات űتلفة، مثل: أǿوى، أحب. و حيث جاء Ǽǿا بع

عجاب فهǼاك مثلا حوله، حيث يلجأ إń تǼويع الكلمات الدّالة على الإعجاب كلّ مرةّ حسب درجة الإ
     رجة ǿو ميل الǼفس إń ما Ţب سواء أكان خيرا أم شراّ، أما اūبّ فهو źتلف دالهوى 'أǿوى' و 

 عن الهوى.
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  :السةادست  ن المدوة *
 سهام، وداد.الاستم الأوةل: 

 ابǼة خالها، الأمّ.الكǼج : 
 الإشاريةات الشةخصجة :

 العبارة ميرالضّ 
 نزور. Ŵن
 
 مائر المتّصلة: الضّ *
 صلة بالفعل: أخذتُما.المتّ  -
 صلة بالاسم:خالها، مدخله.المتّ  -
 صلة باūرف: معها.المتّ  -

 الإشاريةات المكانجة :
 ǿذا ركن لبيع اللعب.*ǿذا: 

 .ريستعمل اسم الإشارة 'ǿذا' للمفرد المذكّ و 
 معلبات.عجائن و مشتقات اūليب، و Ǽǿاك Ǽǿا عصائر و Ǽǿاك: *Ǽǿا و 

 فغالبا ما يستعمل 'Ǽǿا' كاسم للإشارة للدلالة على المكان القريب، أمّا 'Ǽǿاك' فيستعمل للمكان البعيد.
  :السةابع  ن المدوة *

 ياسمين، سǼدس.الاستم الأوةل: 
 أصدقاء، صديقة، صديقتها.الكǼج : 

 و عليكم السلام، أǿديها لك، ǿذا رمز Űبّتي السلام عليكم،ألفاط المعيم: 
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 الإشاريةات الشةخصجة :
 العبارة ميرالضّ 
 .أنا ياسمين أنا

 أǿوى.
 صوّرتُا بǼفسي.

 أǿديها.
 ǿوايتي.
 رسمتُ.
 Űبّتي.

 .عليكم أنتم
 
 مائر المتصلة: الضّ *
 صلة بالفعل: صوّرتُا، أǿديها، رسمتُ.المتّ  -
 صلة بالاسم: صديقتها.المتّ -
 صلة باūرف: لها، عليكم، عليها.المتّ  -
 شاريات المكانجة : الإ

 ǿذا رمز Űبتي.*ǿذا: 
 :ǽذǿ*.صورة من صحراء بلادي ǽذǿ 

 ǿؤلاء أطفال يبحثون عن أصدقاء.*ǿؤلاء: 

 :الثةامǼ  ن المدوة *
 سمير، ياسين.ل: الاستم الأوة 

 أبيهما. الكǼج :
 البائع ) لقب وظيفي (.  قب:اللة 
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 الإشاريةات الشةخصجة :
 العبارة ميرالضّ 
 لم أجِد أنا 

 أŞثُ 
 اشتيتُ 

 تَسَليǼَا Ŵن
 

 مائر المتّصلة: *الضّ 
 .ة بالفعل: ناداهُا، اشتيتالمتّصل -
 المتّصلة بالاسم: أبيهما. -
 صلة باūرف: عǼه.المتّ  -

 : الإشاريةات المكانجة 
 ǿذا الكتاب الّذي أŞث عǼه. ǿذا:

 :ǽذǿ.قواميس ǽذǿ 
 Ǽǿاك دفاتر للتلوين. Ǽǿاك:

 ǿا ǿو الرواق المخصص لكتب الأطفال.ǿا ǿو: 
:)ǽذǿ ىǼتلك قصص للمطالعة. يلك )بمع 

 :الرةاستع  ن المدوة *
 سليمان. ل:الاستم الأوة 

 موظف شركة المياǽ )لقب وظيفي (.قب: اللة 
 صباح اŬير، يا بřّ، يا سيّدي، الماء ثروة.ألفاظ المعيم: 
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 الإشاريةات الشةخصجة :
 العبارة ميرالضّ 
 .أقرأ أنا

 .استهلكǼا Ŵن
 مائر المتّصلة:الضّ *
 قدّمها، أعطاǿا، ǿاتُا.صلة بالفعل: المتّ  -
 أبيه.صلة بالاسم: المتّ  -
 فيها، عليه. صلة باūرف:المتّ  -

 !آ، الفاتورة غالية  الإعياب:

 :العاشاة ن المدوة *
 ǿشام، سمير. الاستم الأوةل:

 صديقتي.قب: اللة 
 الإشاريةات الشةخصجة :

 العبارة ميرالضّ 
 اندǿشت. أنا

.  الِتَ فَتُّ
 قلُتُ.

 حضّرنا أمتعتǼا. Ŵن
 ركبǼا.

 سلكǼا.
 لم نَ رَ.

 وصلǼا.
 نرتاح.

 نذǿب.
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 الإعياب: 
  !واحة ساحرة-
 فاندǿشت لما رأيت.-
 !ما أجمل بلادنا -
 :الحادي  عشا ن المدوة *

 سعاد.ل: الاستم الأوة 
 بǼيّتي، أمّي. الكǼج :

 ǿذا رائع، أعدُك، يا بǼيّتي.ألفاظ المعيم: 
 الإشاريةات الشةخصجة :

 العبارة الضمير 
 أعدُكِ. أنا

 أعمل.
 أعوّض.

 

 المكانجة :الإشاريات 
 ǿذا رائعٌ.ǿذا: -
 :الثانج  عشا ن المدوة *

 أحمد، أمين. :الأوةل الاستم
 صديقي العزيز. قب:اللة 

 بة...، أحرّ التهاň، أرجو أن...السلام، يسعدň أن أتوجّه إليك بمǼاسبعد التحية و ألفاط المعيم: 
 أتمŘ لك مزيدا من الǼجاح.
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 الإشاريةات الشةخصجة :
 العبارة مير الضّ 
 يسعدň. أنا

 أتوجه.
 أرجو.
.Řأتم 

 مائر المتصلة:*الضّ 
 صلة بالفعل: يفاجئه، يسعدň.المتّ  -
 صلة بالاسم: صديقي، صديقه، عائلتك.المتّ  -
 صلة باūرف: عليه، إليك، لك.المتّ  -
 :الثةالث  عشا ن المدوة *
 وظيفي(، فريق الورود، فريق البراعم.، المǼشّطة )لقب أحبائي الأطفال أعزاّئي الصغار،قب: اللة 

       افسلتǼنلتقي ůددا، بعد ūظات ستبدأ المǼافسة العلمية، بدأت المǼافسة، اشتدّ األفاظ المعيم: 
 تعالت التشجيعات.و 

 الإشاريةات الشةخصجة :
 العبارة ميرالضّ 
 نلتقي. Ŵن

 نواصل.
  
 مائر المتّصلة: الضّ *
 .اǿدؤواصلة بالفعل: يǼتظرون، ظهرت، نلتقي، يفشلوا، وعدوا، المتّ  -
 صلة بالاسم: برناůهم.المتّ  -
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 :الاةابع  عشا ن المدوة *
 جمال، سعاد. ل:الأوة  الاستم

 عون الاستقبال.قب: اللة 
 أǿلا وسهلا بكم، تفضّلوا. ألفاط المعيم:

 الإشاريةات الشةخصجة :
 العبارة ميرالضّ 
 نتجوّل. Ŵن

 نشاǿد.
 نستمتع.

 تعرفǼّا.
 ترُاثǼا.

 Ŵافظ.
 مائر المتصلة: الضّ *
 .اقرءواصلة بالفعل: تعرفǼّا، المتّ  -
 صلة بالاسم: أبيه، أخته، تراثǼا.المتّ -
 صلة باūرف: بهم، بكم، عليه.المتّ  -

 الإشاريةات المكانجة :
- :ǽذǿ.نسخ من دليل المتحف ǽذǿ 
 تلك بطاقات فǼية صغيرة.يلك: -
 ذلك الشعار. اقرءواذلك: -

 :الخامس  عشا ن المدوة *
 سعاد.الاستم الأوةل: 
 كلّ عام و عائلتي و بلادي بألف خير إن شاء الله.   ألفاظ المعيم:
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 الإشاريةات الشةخصجة :
 العبارة ميرالضّ 
 عائلتي. أنا

 بلادي.
 الإشرايات المكانجة :

- :ǽذǿ اسبة السّعيدة ياǼالم ǽ؟ أمّيكيف يكون الاحتفال بهذ 

تǼوّعت الأدوات اللّغويةّ من خلال توظيف جملة من العǼاصر التّابعة لها، حيث وردت في نصوص     
 تǼوّعت فيها، من ذلك:عتبرة، و المدوّنة بصفة م

 خصنات الهويةّ الّتي Źملها الشّ الاسم الأوّل، إنّ للاسم الأوّل أهُية كبيرة من حيث عدǽّ أوń مكوّ 
له يمكن بأسمائهم، أي أنّ الاسم ما ǿو إلّا لفظ يدل على ǿيئة صاحبه، من خلافالأشخاص يعُرَفون 

 űاطبتهم.المǼاداة على الأشخاص و 
عبد الهادي بن ظافر  يقولالمخاطَب، وجود علاقة قائمة بين المخاطِب و الأوّل يوحي ب إنّ الاسمَ     

ǿذا الاستعمال ذو دلالات مǼها قربه الأول في اŬطاب، و يستعمل المرسل اسم المرسل إليه الشهري: " و 
ه حصل مع مرور الوقت لكǼّ لا يكون القرب موجودا من قبل، و  قدما قربا ماديا أو قربا عاطفيا، و مǼه، إ

           سعاد...و سمير، و سǼدس، و وداد، و سهام، و مŘ، و ليلى، مثاله:  1تǼامي التعامل بين طرفي اŬطاب."و 
، فالمخاطب اطَب أثǼاء التخاطب دليل على قرب العلاقة القائمة بيǼهما المخاسم نّ مǼاداة المخاطِب بإ

ǿذا من شأنه أن اŬطاب حتّّ يعبّر عمّا يريدǽ، و ل لمتلقي قبل كلّ شيء يلجأ إń استعمال الاسم الأوّ 
( ة )عǼصر لغوييساعد المتعلّم على التǼسيق بين أجزاء اŬطاب ومǼه فالاسم الأوّل أيضا ظاǿرة لغويّ 

 ة معيǼّةأنهّ يتألّف من ůموعة أحرف متǼاسقة فيما بيǼها في إطار لغة و ، خاصّ المخاطبم و ترتبط بالمتكلّ 
من التعرّف على ůموع اūروف  فع إذ من خلاله يتمكّن المتعلّمǿ ّǼذا من شأنه أن يعود على المتعلّم بالو 

ساق عبارات Ţمل طابع الاتّ و  Ǽها فيتمكّن بذلك من تكوين تعبيراتالّتي تكون مǼسجمة فيما بي

                                                           

1
 .270، ص:مرجع سابق. عبد الهادي بن ظافر الشهري، استاتيجيات Ŭطاب،  
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الانسجام بين حروفها المكوّنة لها، فالاسم الأوّل ليس ůرّد لفظة واحدة بل تركيب لغوي Źمل في طيّاته و 
 الكيǼونة.عور بالوجوديةّ و كذا الشّ هم في اūضور الذاتي للمتعلّم، و ، تُسمعŘ جملة كاملة

ة التعليميّة، حيث يمكّن خلال مساعدته على تيسير العمليّ  ة ترجع على المعلّم منكما أنّ للاسم أهُيّ     
 بين المتعلّمين.نّ من شأنه أن يقيم علاقة بيǼه و المعلّم من توجيه خطابه لمتعلّم دون آخر، كما أ

Ţسين و Ţفيزǽ على المضي قدّما نفسيته و سمه من شأنه أن يسهم في تعزيز مǼاداة المعلّم للمتعلّم با إنّ 
     Źفّزǿ ǽذا مررنا بهذǽ التجربة، حيث يكون المتعلّم على فخر بمعرفة المعلّم لاسمه مماّ  وضعه، فكلǼّا

 على التعلّم أكثر، فكثيرا ما يǼادي المعلّم أحد المتعلّمين باسمه الأوّل للتقرّب مǼه بلغة اŬطاب.
الأوّل مثلا )ليلى( جاء '، فالمثال 01مثال: لعب ذكر الاسم دورǽ في تبيين الدلالة المقصودة 'المدونة

 مقتنا بياء الǼداء حتّّ يكون له وقع على أذن السّامع، أي جذب الانتباǽ بصفة كبيرة.
     أمّا الاسم الثاň )مŘ( فقد ورد في ذلك من أجل بيان ǿوية تلك الصديقة أثǼاء اūديث عǼها     

 عريف بها.التّ و 
خاطِب من أجل تُستخدم كبديل للاسم، حيث يلجأ إليها المأمّا الكǼية فهي من أقسام العلم الّتي     

المسǼّين قصد عادة ما توجّه للأشخاص الكبار و  كذا احتاما لمكانة المخاطَب، فهيتسهيل المǼاداة، و 
م لبعض الكŘ دلالة على تعظيم وتكريم طرف اŬطاب     . إنّ استخدام المتعلّ تهمإظهار Űبّ و تقديرǿم 

 أنّّم يرفضون و الأبّ مكانة كبيرة في نفوس المتعلّمين خاصة . والمعروف أنّ للأمّ و بيأمةي، و أمن ذلك: 
 .في بداياتُم الأوń الاندماج مع المجتمع التعليمي

بديلة عǼها فكثيرا ما  إنّّا ǿي عباراتǼة لا يعŘ أنّ ليس لها اسما، و ات الّتي Ţمل كǼية معيّ الشخصيّ  
 الاحتام.و ة درجة قرابته، حيث تضفي على اŬطاب نوعا من الرسميّ ن ǿيئة الشخص أو ف لبياتوظّ 

Źملها المتعلّم اšّاǽ  الّتي قديرالتّ Ǽية الّتي تبيّن درجة الاحتام و ǿذǽ الك، معلةمريكما يوجد Ǽǿاك لفظ 
يسهم إضفاء طابع الاحتام على اŪوّ التعليمي مماّ معلّمته، إنّ استخدام الكǼية من شأنه أن يسهم في 

بهذا يتعلّم المتعلّم كلّ صفات الاحتام يعود بالمصلحة على المتعلّمين، و Ǽظيم الّذي ذلك في تعميم التّ 
 Űادثاته.يه الالتزام بها أثǼاء خطاباته و التقدير الواجب علو 
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، فهو أيضا من بين عǼاصر قب الّذي يعدّ ǿو الآخر من أقسام العلمدون أن نǼسى في ذلك اللّ     
وع من العلم غالبا عǼدما Ÿهل اسم أو كǼية المرسل إليه. ة. يلجأ المرسل إǿ ńذا الǼّ ضامǼيّ التّ  ستاتيجيّةالا

 :المدوةن  الثالث  عشاما جاء في مثل: 
 غار ائي الصّ أعزّ  -
 ائي الأطفالأحبّ -

 ّǼذا الǿ مية صفة التّ حيث يسهمǼطاب يراعي في ذلك وع في تŬاء إنتاجه اǼضامن لدى المتعلّم، فأث
مǼها ما Ÿب أن Źمل الاحتام  المرسل إليه،تتوافق مع المرسل إليه، من خلال انتقاء الكلمات الّتي 

 تǼان وما إń ذلك...ما يمكن أن Źمل مشاعر اūب و الاممǼها قدير و التّ و 
بيعة المرسل إليه أثǼاء إنتاج اŬطاب، سواء أكان اŬطاب عاة طمراو عليه فهذا الأمر يُمكّن المتعلّم من 

 موجّها لمعلّمه أم لزميله، فهذا الأمر يقتضي مǼه استعمال ألقاب معيǼّة دون أخرى.
ا في خطابه، من خلال إųاز بعض الأفعال ا من حيث كونّا "مؤشرا لغويّ إنّ لألفاظ المعجم دورا مهمّ     

 .1اللغويةّ"
 .لام عليكمالسّ -مثال : 

 ّǼذا الǿ استخدام ńقاء ة، حيث يمكن أن يُستخدم في بداية اللّ وع من أجل إلقاء التحيّ يلجأ المرسل إ   
      ة ة الّتي أمرنا بها إسلامǼا اǼūيف، حتّّ تǼتشر المحبّ لام من الأمور المستحبّ فإفشاء السّ  ،أو في الأخير

 الأخوّة بين المسلمين.و 
 شكرا لكما. -

زمة الّتي يعبّر كر فهو واجب على الفرد، حتّّ يبُيّن امتǼانه من ذلك الفعل، كما أنهّ من الأمور اللّا الشّ أمّا 
بها الشخص عن اعتافه بالمجهودات الّتي قام بها الطرف الآخر من أجله، أي أنهّ من الأمور اللازمة الّتي 

 Ÿب أن تكون بين طرفي اŬطاب.
خر انطلاقا عجم، يكون متفاوتا من شخص لآوع من ألفاظ المستخدام ǿذا الǼّ إنّ Ūوء المتعلّم إń ا    

إń استخدام  ، فيلجأمرحبا...(سهلا،لام، أǿلا و لام عليكم، وعليكم السّ ت ألفاظ المعجم )السّ من تفاو 
                                                           

1
 .284، ص: مرجع سابق. عبد الهادي بن ظافر الشهري، استاتيجيات اŬطاب،  
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أرجو ، من الǼجاح أن أتوجه إليك، أتمŘ لك مزيدا ضامن، مثل: يسعدňالعبارات الّتي تدلّ على التّ 
 أن...

بط بين عǼاصر كبيرا في الرّ و ا مائر دورا مهمّ ، حيث تؤدي الضّ مائرن دور الضّ ث عاūدي الآن ŵصّ و     
ة أخرى من خلال عملها على الإŸاز نّ لها أهُيّ ، كما أوابط اللّغويةّعلى أساس أنّا من الرّ  اŬطاب

 الاختصار.و 
تراكيبه بما يؤدي و  بط بين أجزاء اŬطابمه على الرّ مائر أن تفيد المتعلّم من خلال تعليمن Ǽǿا يمكن للضّ 

الّذي  الاعتماد على الإŸاز المفيدو لما سبق ذكرǽ  من قبل كرار المخلّ كذا الابتعاد عن التّ ، و المعŘ المراد
 و المؤدي للغرض.لّم أن يكتسب الأسلوب اŪميل مǼه يمكن للمتعفي على اŬطاب طابع اŪماليّة، و يض
أنّ تضافرǿا انسجامه، خاصة و ص و ساق الǼّ مائر قبل كلّ شيء تعمل على اتّ مما سبق أنّ الضّ نستǼتج     

 ّǼانب ص كعقد اللؤلؤ الّذي تكون حبات اللؤلؤ فيه متاصّ مع التاكيب اللّغويةّ داخل الŝ بعضها ة
نتاج خطاب القدرة على إ مائر تُكسب المتعلّمعليه فالضّ صفة مǼتظمة حتّّ تُبرز جمالها. و بالبعض و 

 بط بين عǼاصرǽ لتشكيل بǼية لغويةّ متكاملة.مǼسجم انطلاقا من الرّ متماسك و 
   ميرين: مائر الّتي استُخدمَت فيها ǿي الضّ بعد الاطّلاع على نصوص المدوّنة ųد أنّ أكثر الضّ     

       اتية أو الفرديةّ، إذ من خلاله يعبّر المتكلم عن ذاته الذّ  و 'Ŵن'، و عادة ما يدلّ الضمير 'أنا' على'أنا' 
توجيه فس أثǼاء تبليغ و ن الاعتداد بالǼّ يمك ن المتعلّم م 'أنا'كذا إثبات ǿويتّه، أي أنّ الضمير وانتمائه و 

 الوحدة.'Ŵن' الّذي يدلّ على الاشتاك و مير قصدǽ من وراء خطابه. إضافة إń الضّ 
غيرǿا يتمكّن المتعلّم من التعرّف على مواضع استخدام كلّ نوع مائر و لى ǿذǽ الضّ خلال التعرّف ع من

 .Ţديد وجهاتههي تتحكم في توجيه معŘ اŬطاب و مائر فمن أنواع الضّ 
 ǿذا القول يǼطبق أيضا على أسماء الإشارة الّتي قمǼا باستخراجها فيما سبق.و 

     ّǼموعة من الů اكǼǿ ستاتيجيّةالالأخرى الّتي تتجسّد من خلالها شاطات اليس ذلك فقط و إنّّا 
 سǼحاول تقديم بعض الǼماذج عن ذلك.ة، من ذلك أنشطة ملء الفراغات، لذلك التضامǼيّ 

 

 



 .العربي Δ الل غΔ تعليمي Δ في الخطΏΎ استراتيجي ΕΎ تجلي Ύ               :             ΕΎنيالث   الفصل 

 

 

73 

    :الأوةلموذج الǼة 
 *أضع كلّ كلمة في اŬانة المǼاسبة من اŪدول:

 -كراّس   -قلم الرّصاص  -أوراق الرّسم  -غراء  -مقص  -أوراق ملونة  -قلم اūبر  -أقلام ملونة 
 الماحي.

 أدوات التشكيل أدوات الكتابة أدوات الرّسم
.................... 
.................... 
.................... 

........................ 

........................ 

........................ 

......................... 
......................... 

......................... 
 
 : الثةانيموذج الǼة 

 تب ) يا، الآن ( مكان الǼقاط: *أك
.قالت الأمّ   : ........... موعدُ المراجعة ..........عليُّ

 : الثةالثموذج الǼة 
 كتب مكان الǼقاط: "كثير" أو "قليل":*أ
 ǿذǽ باقة فيها...........من الأزǿار. -
 المديǼة فيها ...........من الأشجار.-

 *أكتب "لم " أو "لن": 
 .....أنزلَ من الشجرة حتّّ أجř كلّ الزيتون.-
 قرأ كريم كلّ القصّة و.....يتكْ صفحة واحدةً. -

ص كاملا ثمّ ة الّتي يقوم فيها الأستاذ بأخذ الǼّ التضامǼيّ  ستاتيجيّةفهذǽ الǼماذج ǿي šسيد للا     
غالبا ما تكون ع ترك فراغ في مكانّا المǼاسب. و وضعها أعلى الǼّص مة مǼه و الكلمات المفتاحيّ نزع 

لا يتشعّب تفكيرǽ لا źتلط الأمر على المتعلّم، و  تلك الكلمات تǼتمي إů ńال دلاŅ واحد حتّّ 
 فيقع في اŬطأ.
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 ّǼذا الǿ ّمعرفة مواضع على استخدام المفردة و اب القدرة وع من الأنشطة يُمك ن المتعلّم من اكتسكما أن
 استخدامها دون غيرǿا من المفردات.

فالǼموذج الّذي يطُلَب فيه من المتعلّم تصǼيف العبارات إń اŬانة المǼاسبة، حيث Ÿب على المتعلّم 
 إń أيّ نوع من الأدوات يǼتمي.الأدوات الّتي يستخدمها و أن يكون على علم بمجموع 

إń المفردات سبة فإنّ المتعلّم يتمكّن من خلال ǿذǽ المستويات من معرفة مرتبة كلّ مفردة بالǼّ  مǼهو     
عليه بهذǽ الطريقة يتمكّن ليم و المǼاسب للخطاب، و كǼّه من صياغة التكيب السّ ǿذا ما يمُ الأخرى و 

 المتعلّم من šاوز المفردات إń صياغة اŬطاب كاملا وفق القاعدة المعيار.

المعلومات الواجب معرفتها في المراحل الأوń يǼتقل المتعلّم من التعرّف بعد التعرّف على المعارف و     
يغ في جمل موعة من الصّ ، حيث يطُلَب من المتعلّم في كثير من الأنشطة توظيف ůإń توظيفها عليها

 ذلك كالتاŅ: ، و من إنشائه
 ة مفيدة: كلمة من الكلمات الآتية في جمل*أستعمل كل ّ 

 كم، أين، يا، المساء، الآن، أرجوك، عǼدي، صباح.  
1-...............   5-.................. 
2-...............   6-.................. 
3-.................   7-.................... 
4-.................    8-.................... 

طريقة استخدامها وكذا المواضع المǼاسبة لها بما زم توظيفها و يغ اللّا على الصّ  إنّ المتعلم بعد تعرفّه    
 تعرّف عليه.نفسه الّذي المǼوال عŘ المراد، فإنهّ يسير على ي الميؤدّ 

ة الّتي ياق، فيكتسب بذلك القدرة اللّغويّ يتعوّد على إنتاج اŪمل المǼاسبة للسّ  من Ǽǿا فالمتعلّمو 
 موذج المعيار.لا حدّ لها انطلاقا من الǼّ  تساعدǽ على إنتاج جمل

 اǽ إń إنتاج اŬطاب كاملال يتعدّ إنتاج اŪمل فقط بدرة على الأمر لا يتوقف على اكتساب الق    
كيفية  لا و على اūروف أوّ ة بالتعرّف ة التعليميّ ة متدرّجة؛ يقوم المتعلّم في بداية العمليّ أي أنّ العمليّ 

يغ المختلفة يكتبها بها في بداية الكلمة أو وسطها أو آخرǿا، ثّم يǼتقل إń الصّ  رائق الّتيالطّ و كتابتها 
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 إŰ ńاولة إنتاج نص كامل لوحدǽ   طريقة توظيفها في اŪمل. بعد الانتهاء من ذلك يǼتقل المتعلّمو 
 :فيما يلييتجسّد ذلك و 

 لكلمات المǼاسبة، لأكمل بǼاء الǼص:ا*أختار 
 .Ŵن -نظيفا  -و أخي  -مǼزلǼا –فǼاء 
 ? خالد  أبي أين

 تعاŅ المǼزل  نǼظف  
 يا أبي   سيصبح 

 
 ّǼذا الǿ و تمثيلǿ طاباتŬيّ  المباشرة، ةستاتيجيّ للاموذج من اǼمن المفردات ة على إعطاء جملة المب
 ة اللازمة لكمال بǼاء اŬطاب، حيث يتعرّف المتعلّم على المكان المǼاسب لكلّ مفردة.المفتاحيّ 

 ّǼموذج:*ال 
 اتفقت مع أخيك على شراء ǿدية لأمّك بمǼاسبة عيد الأمّ.

 ? ǿي الهدية الّتي ţتارǿا ما

………………………………………….. 

 أكتب اūديث الّذي Ÿري بيǼك و بين أمّك عǼدما تسلّم لها الهدية:
......................................................... 

     ّǼذا الǿ الأنشطة يقوم المتعلّم باستجاع المعارف الّتي تعرّف عليها مسبقا، حيث يقوم وع من في
بتوظيفها مع مزجها بقليل من التخيّلات فالمتعلّم Ǽǿا يلجأ إń عملية التخيّل الّتي يقوم بها من أجل 

 وصف اūوار الّذي يدور بيǼهما.
     ّǼتج أنّ الǼمن خلال ما سبق نست ńاختبار قدرة المتعلّمين على ملء ماذج السابقة تُدف إ

فجوات اŬطاب باختيار الكلمة المǼاسبة_ يكثر في المستوى الابتدائي _ فإذا كانت Ǽǿاك كلمات 
 مǼه اكتساب القدرة على استعمالها استعمالا صحيحا ي فرصة له لتعلّمها في سياقها، و جديدة فه
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ى تدريب المتعلّم على تمثل اŬطاب المتسلسل معرفة وظائفها المختلفة في الǼّص، كما أنّّا تعمل علو 
 .معلوماتهة ترتيب عǼاصر اŬطاب و ة، من خلال القدرة على معرفة كيفيّ غة العربيّ في اللّ 
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واصل مع المرسل إليه التّ حاور و الّتي يعتمدǿا من أجل التّ  ع المرسل في استراتيجيات اŬطابǼو  ي      
الّتي يعمد إليها   "الروججهجة  ستراايجيجة "الاأيضا  ستراتيجيّاتياق، ومن تلك الاوفقا لما يقتضيه السّ 

،ǽالمتكلم بغاية تبليغ قصد  ّǼموعة من الů الإرشادات الّتي تكون في صالح المرسل صائح و وكذا إعطاء
 إليه غالبا.

 ستائل اللةغوية : و ال
  الأما:

الأمر في لغة العرب وǿو اللام اŪازمة...وصيغ űصوصة...و  للأمر حرف واحد" كاكي:يعرفّه السّ     
استعمال Ŵو: ليǼزل، وانزل، ونزال وصه؛ على سبيل الاستعلاء. وأما أنّ  استعمالها أعřعبارة عن 

فالأظهر   ؟تي ǿي من قبيلها، ǿل ǿي موضوعة لتستعمل على سبيل الاستعلاء أم لاالّ ور، و ǿذǽ الصّ 
ب ليقمْ زيد؛ إń جانادر الفهم عǼد استماع Ŵو: قمْ و ǿي حقيقة فيه، لتبأنها موضوعة لذلك، و 

 1..."التهديدتوقف ما سواǽ من الدعاء، والالتماس والǼدب، والإباحة و الأمر، و 
 فيما يلي:  كان ǿذا تعريف السّكاكي للأمر أمّا عن أدواته فقد حصرǿا عبد الهادي بن ظافر الشهري

 )افعل(.فعل الأمر  _1
 .الأمرفعل اسم  _2
 فعل المضارع المسبوق باللام. _3
 اسم الفعل. _4
 ألفاظ űصوصة للوجوب. _5
 المصدر الǼائب عن فعل الأمر. _6
 صيغ الإخبار من مرسل ذي سلطة. _7
 رفية مثل الفعل المبř للمجهول.يغ الصّ الصّ  _8

                                                           

1
عليه، نعيم زوزور، دار الكتب العليمة مفتاح العلوم، ضبطه وعلق ، السكاكي يوسف بن أبي بكر بن Űمد بن علي  – . 

 .318ص:  م،ǿ1987ـ/1407، 2بيروت، ط
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 1شبه اŪملة. _9
 صجغ الأما ن المدوة 
ńحذارِ من أخطار الطريق. الأو 

 امشي على الرصيف.
 عليǼا )Ÿب عليǼا( أن نزيǼّه. الثاّنية

سǼتعاون )لا بدّ أن نتعاون( جميعا على تزيين 
 قسمǼا.

 لǼَسْتقْبِلْ ضيوفǼا. الثاّلثة
 اليوم نǼظف )يǼبغي أن نǼظف( بيتǼا. الراّبعة

 و لكن يǼبغي أن نزور Űلّات الألبسة. اŬامسة
 ǿاك )بمعŘ خذ(. التاسعة

 قدّمها.
 ǿاتِِا.

 احذروا.
 يǼبغي المحافظة عليه.

 يا سمير.تعالَ  العاشرة
 لǼرتاح )لǼرْتَحْ(.

 يǼبغي أن Ţافظي... اūادية عشر
 تǼاوŅ اūليب.
 تǼاوŅ أيضا...

 اǿدؤوا يا أطفال. الثالثة عشر
 تفضّلوا. الرابعة عشر

 انظر يا أبي.
 ذلك. اقرءوا

                                                           

1
 .344-343:  الشهري، استراتيجيات اŬطاب مقاربة لغوية تداولية، مرجع سابق، صظافر . عبد الهادي بن  
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 Ÿب أن Ŵافظ عليه. 
 

 في الأمثلة: المعروفة "افعل" وذلكفة، مثل صيغته عليه فالأمر Ǽǿا šسّد في الǼصوص بصيغ űتلو     
أنّ ǿذا الǼّوع من صيغ  أي ، اǿدؤوا'اقرءوا'امشي على الرّصيف، ǿاتِا، قدّمها، تǼاوŅ، تفضّلوا،  

مǼه على المرسل إليه أن ة إذا كان المرسل صاحب سلطة و خاصّ  اعهاتبّ االأمر يتضمن تعليمات Ÿب 
 يّد بها قد يؤدي إǿ ńلاكه.يتقيّد بتلك الأوامر لا Űالة لأنّ عدم التق

ǿي      ، و "لǼستقبل"كما ورد الأمر أيضا في ǿذǽ الأمثلة على شاكلة الفعل المضارع المقترن باللام 
 لب.في عمومها صيغة دالة على الطّ 

 الألفاظǿي تلك صياغة أمرǽ، و إضافة إń ذلك توجد ألفاظ أخرى يستعملها المرسل من أجل     
وع          ل: عليǼا أن، يǼبغي أن، Ÿب أن. يلجأ المرسل إń مثل ǿذا الǼّ المخصوصة للوجوب، مث

 إلّا فتركه سيؤدي إń عواقب وخيمة.ليبيّن ضرورة الالتزام بالفعل، و من الألفاظ 
 ارِ من أخطار الطريق )معŘ احذر(دون أن نǼسى اسم الفعل الّذي تكرّر في مدونتين: 'حذ    

و اسم يدلّ على معŘ فعل الأمر ولا يقبل علامة           فعل الأمر ǿالمعروف أن اسم و  احذروا'
 من علاماته.

عليه فاستعمال تلك اءت متǼوّعة في نصوص المدوّنة، و نستǼتج أنّ صيغ الأمر قد جمماّ سبق     
يغ كان بصفه توجيهيّة صدرت من المرسل إń المرسل إليه لأنّ اŬطاب Źتوي على عديد القيم الصّ 

 تي ترجع بالفائدة على المرسل إليه كما تساعدǽ في تيسير أمورǽ.الّ 
و نفوذ  ر عن المعلّم باعتبارǽ صاحب سلطةة يصدة التعليميّ مǼه فإنّ ǿذا الǼوع كثيرا ما ųدǽ في العمليّ و 

لطة على المتعلّم )يصبح القيام بالأمر في ǿذǽ اūالة ، فيحاول بذلك فرض تلك السّ على المتعلّم
 واجبا(. 

 كثيرا ما يكون الأمر موجّها للمتعلّم بما فيه مǼفعة له لأنهّ غالبا ما Źمل مصلحة له في صورة جملة 
 المعلّم لمتعلّميه.عليمات الّتي يقدّمها من التّ 
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لأنّ الأمر Ǽǿا  الإرشادصح و يء بغرض الǼّ استعمال المعلّم للأمر ǿو طلب فعل الشّ إنّ الغرض من     
ńو أعلى إǿ و  موجّه ممن Ňو أدǿ دث تغييرا في سلوكيّ من  Ź ذا من شأنه أيǿ ات المتعلّم في كثير  

تي الأمور المكروǿة الّ ة و أنهّ في ǿذǽ المرحلة من حياته يتعرّف على الأمور المستحبّ من اŪوانب، خاصة و 
غة على ǿذا الأساس ي سهم الأمر في تعليم اللّ درجة في العمر أو العلم، و  ى مǼهيǼهاǽ عǼها من ǿو أعل

للمتعلّمين من خلال ما ي عرَف بعبارة "ق ل ولا تق ل" حيث إذا أخطأ المتعلّم في شيء ما źص العربيّة 
 صحيح أو التغيير أو...źصّ اللغة العربية فإنّ المعلّم يأمرǽ بالتّ 

عليمي كما أشرنا مسبقا فهو وسيلة المعلّم لتحفيز المتعلّمين ة في اŪانب التّ أهميّ  للأمرعليه فإنّ و     
أن يضفي  فة لا Ÿب أن يكون جامدا بل لا بدّ من المعلّملأمر بهذǽ الصّ ة، واغة العربيّ على تعلّم اللّ 

القاسي الّذي ن نفورǽ من أسلوب الأمر اŪامد و م غيير، لأنّ المتعلّم لا شكّ التّ عليه نوعا من الإبداع و 
لا يعود بالǼفع عليه أبدا، فالمعروف أنّ الطفل في ǿذǽ المرحلة يمتاز بǼوع من العǼاد الّذي Ÿعله لا 

بدّ من اūرص على ǿذا اŪانب   źضع للأوامر بل يفعل عكس ما يؤمر به تماما، لذلك كان لا 
تعليمه للّغة المعلّم أثǼاء تلقيǼه و يستخدمها ǿاء إń أساليب الأمر الّتي الدّ وإضفاء نوع من اǼūكة و 

 ة.العربيّ 

 هي: النة 

الǼهي Űذو به حذو الأمر لا اŪازم في قولك: لا تفعلْ؛ و  ǿوهي حرف واحد و "للǼّ كاكي: يقول السّ 
في أن أصل استعمال: لا تفعل، أن يكون على سبيل الاستعلاء بالشرط المذكور، فإن صادف ذلك 

 1".الترك فحسبأفاد الوجوب، إلا أفاد طلب 
 اǿية، ǿي: الأمثلة الّتي وردت بلا الǼّ و 

 العبارة ن المدوة 
ńلا تلعبي في الطريق. الأو 
 لا تبتعدا كثيرا. الثاّمǼة

 لا تتركوا اǼūفية... التّاسعة
                                                           

1
 .320، ص: مرجع سابق، مفتاح العلوم، كاكي. السّ  
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ي إذا  هعادة ما يستعمل المرسل الǼّ اǿية، و صوص بلا الǼّ دت في الǼّ تردّ  كانت ǿذǽ العبارات الّتي    
في المثال الأوّل حريصة على عدم لعب ابǼتها في الطريق حتّّ لا يقع  مّ حريصا على أمر ما، فالأكان 

   اň فالأب يǼهى أفراد عائلته عن ترك اǼūفية مفتوحة لأنّ ذلك يؤدي لها مكروǽ، أمّا في المثال الثّ 

الأمر لا يستقيم نهي؛ و د حرصه الشديد على شاكلة ارتفاع سعر الفاتورة لذلك šسّ إń ضياع الماء، و 
 إليه(. المرسلِ ق المصلحة )مصلحة المرسلِ و إلّا بتجǼّب الǼواǿي لكي تتحق

ǿو يشبه الأمر في أنهّ يصدر ممن ǿو أعلى درجة لتعليمي فإنّ للǼهي أيضا دورǽ، و أمّا في المجال ا    
ق بالمعلّم لأنهّ يصدر على ǿذا الأساس فهو يتعلّ كون أعلى درجة من المرسل إليه، و أي أنّ المرسل ي

 عن فعل شيء ما قد يلحق الضرر بالمتعلّم. مǼه من أجل الكفّ 
الǼّصح ǿو الغرض نفسه من أسلوب الأمر، فغالبا ما ي ستعمل بغرض  هيمن الǼّ الغرض التعليمي و  

أكبر تعليمه يسعى إŢ ńقيق مǼفعة المتعلّم ويعمل على إكسابه و ، لأنّ المعلّم قبل كلّ شيء والإرشاد
 غة العربيّة.قدر من اللّ 

ف على ǿذا  المتعلّم من التعرّ في تمكينسبقت  هي في نصوص المدوّنة الّتيرود الǼّ و  يساعد    
دواعي استعمال كلّ و  بين الأمر،معرفة خصائصه وسياقات استعماله، ومǼه التمييز بيǼه و الأسلوب و 

ساليب الإنشائيّة الّتي تعمال عدد أكبر من الأومǼه فهذǽ العمليّة تمكّن المتعلّم من اس ،واحد مǼهما
     ف الأمر حتّّ تصبح له القدرة على إنتاج خطاب مǼسجم واضح المقاصد، فيوظّ  ايتعرّف عليها تدرŸيّ 

 هي في مقامه المǼاسب أيضا.يستعمل الǼّ في المقام المǼاسب له، و 
 ّǼة التوجيهيّ  ستراتيجيّةهي لتجسيد الايستعمل المعلّم الńتوجيه المتعلّمالّتي يسعى من خلالها إ  

في ǿذا المقام يعمد المعلّم إŢ ńذير المتعلّم باستعمال ǿذǽ و  تفعل"،باستعمال صيغة الǼهي "لا 
 يغة في اŬطاب.الصّ 
      فع ة لأنّها تعود بالǼّ لذلك كان لا بدّ من الإكثار من مثل ǿذǽ الأمور في المراحل الابتدائيّ     

 غة.علّم خاصة وأنهّ في مراحله الأوń من اكتسابه للّ على المت
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 الاسترفهام: 
هام كلمات موضوعة وǿي: الهمزة، وأم، وǿل، للاستفيورد أيضا السكاكي حديثه عن الاستفهام: "

  1أين...."وما، ومن، وكم، وكيف، و 
 : الحادي  عشا المدوةن *
 ؟ ما بك يا بǼيّتي-

 ؤال عن اǼŪس.ب"ما" إنّّا ǿي للسّ السكاكي بأنّ السؤال  أوردؤال Ǽǿا ب"ما" ، حيث كان السّ 
 والأمّ Ǽǿا تسأل عن خطب ابǼتها، الّتي ǿي مريضة.

 :الخامس  عشا المدوةن *
 ؟ كيف يكون الاحتفال بهذǽ المǼاسبة السعيدة يا أمي-

ؤال عادة ما تستعمل كيف للسؤال عن اūال )كيف حالك( أو السّ ؤال ب"كيف"، و Ǽǿا وقع السّ 
 عن الطريقة )كيف قمت بذلك(.

 ǿي Ǽǿا بغرض معرفة الطريقة الّتي يتّبعها الأمازيغ في احتفالهم بالعيد.و 
لبية الّتي غالبا ما مǼه فكلا السؤالين ذو طبيعة طلبية، أي أنّ الǼصوص ţلو من تلك الأسئلة غير الطّ و 

 ا.يكون الغرض مǼها بلاغيّ 
ليب الإنشائيّة الّتي يكثر استعمالها في المرحلة الابتدائيّة، لأنّ أسلوب الاستفهام أيضا من الأسا    

 .توجيه السؤال لأحد طرفي اŬطاب Ÿعل الطرف الآخر ůبرا على اŪواب لا Űالة
القدرة على استعماله من شأنه أن يرجع بالفائدة عليه المتعلّم على أسلوب الاستفهام و  إنّ تعرّف    

   التعرّف على حقيقة الأشياء، أي أنّ الاستفهام يمكّن المتعلّم   لتعلّم و فهو قبل كلّ شيء وسيلة ل
من الاطّلاع على ůريات الأحداث، فيتعوّد بذلك على العلم مماّ يدفعه ذلك إń السؤال عن أشياء 

 غة العربيّة.أخرى جديدة تفيدǽ أثǼاء تعلّمه للّ 

                                                           

1
 .308ص: ، مرجع سابقمفتاح العلوم، ، كاكي. السّ  



 .العربي Δ الل غΔ تعليمي Δ في الخطΏΎ استراتيجي ΕΎ تجلي Ύ                            :ΕΎنيالث   الفصل 

 

 

83 

الفضول في نفس المتعلّم، فكان للسؤال في ǿذا مǼه فالاستفهام من العوامل الّتي تǼمّي حبّ و     
فهو  المجال وظيفة تعليميّة، من خلال إكساب المتعلّم قدرة الاستفسار عن أيّ شيء لا يعلمه )Ÿهله(

ة عامة لا التعليميّة الّتي تصادفه في حياته اليوميّ  الأمورالاطّلاع عن في مرحلة حب الاستكشاف و 
 فقط.

تعلّمها حتّّ يتسŘّ له تعلّم الّتي Ÿب عليه معرفتها و لمجال التعليمي وسيلة الملذلك كان الاستفهام في ا
 هل من مǼبعها.الǼّ ة و غة العربيّ مكانية الأخذ من اللّ إ

 ةة التوجيهيّ ات اللّغويّ ة من الآليّ يقول عبد الهادي بن ظافر الشهري: "استعمال الأسئلة الاستفهاميّ 
 1يطرة على ůريات الأحداث."بوصفها توجه المرسل إليه إń خيار واحد... فالمرسل يستعملها للسّ 

 الإغااء: 

ي عرّف الإغراء بأنهّ: "حث المخاطب على أمر Űمود ليفعله. ويسمّى الأمر المحمود فعله الّذي  
 2(."يقع عليه الإغراء)المغرى به( والمتكلم ǿو )المغري( والمخاطب ǿو)المغرى

 :الثةانج  ن المدوة *
 عليǼا أن نزيǼّه ليكون جميلا.-

خص بطبيعته الشّ فتزيين القسم سيؤدي إń جماله، و جاء بذكر الشيء المستحسن 'اŪمال' الإغراء Ǽǿا 
 ا على اŪمال.Źب اŪمال لذلك كان Ţفيز المعلّمة على تزيين القسم مبǼيّ 

 :الاةابع  المدوةن *
 أيضا سǼǼظف بيتǼا...ما أروع بيتكم، Ŵن -

 فرؤية البيت بعد تǼظيفه حفّزǿا لكي تǼظف بيتها الأسبوع المقبل.
 :الخامس  ن المدوة *
 ǿي في المرعى...لة و المتباعدة...مǼظر اŬرفان و أǿوى مǼازله اŪمي-

                                                           

1
 .253، ص: مرجع سابق، مقاربة لغوية تداولية . عبد الهادي بن ظافر الشهري، استراتيجيات اŬطاب 

2
 .1ص: www.talaam.comالتحذير، أسلوب الإغراء و  د اللّغة العربية، السادس الأدبي. حسين صالح، قواع 
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  ا يدفع بالشخص إń زيارة ذلك المكان أو الرغبة إنّ الصورة الّتي تتركها في الǼفس تؤدي دورا إغرائيّ 
 فس.ǿو ما يترك انطباعا حسǼا في الǼّ في العيش فيه، و 

 :العاشاة ن المدوة *
 واحة ساحرة... رأيت:فاندǿشت لما -

احة، فيكون ذلك عاملا      الإحساس بالرّ ر، و لǼّوع من وصف الطبيعة يدفع بالǼفس إń التأثّ اǿذا 
 في الإغراء.

 : الثالث  عشان  المدوة *
 .لا سيكون ǿو الفائز"جاء الإغراء في عبارة "الفريق الّذي يكمل أوّ 

لفريقين فلجوء المذيعة إń مثل ǿذا الأسلوب إنّّا الإغراء أو التحفيز، فهي تسعى إŢ ńفيز أعضاء ا
 أنّ كلاهما يسعى إń ذلك.للفوز بالمسابقة، خاصة و 

Űمود من خلال توجيه اŬطاب ق أمر مستحسن و الإغراء بغية Ţقيعادة ما يستعمل المعلّم     
، أي أنّ المعلّم يعمل دائما على حثّ المتعلّم على عمل ما أو صفة معيǼّة بما للمتعلّم ليفعل شيئا ما

 يعود عليه بالفائدة.
    Ūاك من أمثلته إغراء المعلّم للتلاميذ في حالة ما إذا كان اǼǿ جائزة لهم.واب صحيحا فستكون 

من المستوى  سابق فيما بيǼهم، وǿذا من شأنه أن ي عليالتّ غة و ǿذا الأمر Źفّز المتعلّمين على تعلّم اللّ 
 يدفع به Ŵو الأفضل.التعليمي و 

 حذيا: الرة 
أمّا التحذير فهو:"تǼبيه المخاطب إń أمر مكروǽ ليجتǼبه. ويسمى الأمر المكروǽ الّذي يقع  

 1مǼه( والمتكلم )المحذر( والمخاطب ǿو )المحذر(." عليه التحذير)المحذر
 : الأولىن  المدوة *
 حذار من أخطار الطريق.-

                                                           

1
 .2. حسين صالح، قواعد االغّة العربيّة، مرجع سابق، ص:  
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 امشي على الرصيف.-
 لا تلعبي في الطريق.-
 :الرةاستع  ن المدوة *
 احذروا التبذير، فالماء ثروة.-
 :الحادي  عشان  المدوة *
 يضرّ لّاة بالسكر، يفقدك شهية الأكل و المشروبات المحإنّ الإكثار من تǼاول اūلوى، و  قلت لك-

 بصحتك.
  ذلك ما أدى ل ذلك لكنّ سعاد لم تستمع لها، و أي أنّ الأمّ تذكر ابǼتها بأنّها قامت بتحذيرǿا قب

 إń حالتها تلك.
ة صدّ المخاطَب   توجيه خطاب لتحقيق أمر مستحسن فإنّ التحذير ǿو Űاولإذا كان الإغراء ǿو 

وجيه فإنّ له فائدته أيضا الّتي تعود ات التّ حذير من آليّ ا أن التّ ستحسن. وبمغير معن أمر مكروǽ و 
 على المتعلّمين بالǼفع.

 ّǼو من باب الǿ الإرشادصح و إنّ استعمال التحذير في المجال التعليمي إنّّا. 
 ذكا العواقب: 

 :الثةانج ن  المدوة *
 نزيǼّه ليكون جميلا. أنعليǼا -

 إلّا إن لم ي زيَّن فلن يكون جميلا.سيكون اŪمال، و لقسم بعد تزييǼه فمآل ا
 :الرةاستع المدوةن  *
 لا تتركوا اǼūفية مفتوحة...فالماء ثروة يǼبغي المحافظة عليها.-

 الإسراف "الماء سرّ اūياة".أن Źافظ عليها من التبذير و  فمادام الماء ثروة وجب
 : الحادي  عشا ن المدوة *
 بصحتك. يضرّ اول اūلوى...يفقدك شهية الأكل و تǼقلت لك إن الإكثار من -
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يفقد شهية الأكل أي أنّ فيها حة، و بالصّ  شرب المشروبات الغازية يضرّ فالإكثار من تǼاول اūلويات و 
 ضررا للجسم.

البداية الأوń غة يǼطلق بداية من اŪزء إń الكلّ، أي من المفردات لأنّها أثǼاء تعلّمه للّ م و إن المتعلّ     
لا Ţقق التواصل كما يǼبغي بها يتواصل الفرد مع غيرǽ؛ لكنّ الكلمات وحدǿا ůرّدة لتعلّم أيّ لغة، 

 لأنّها لا تؤدي المعŘ كاملا، بل Ţتاج إń غيرǿا من المفردات الأخرى التي Ÿمعها سياق واحد.
، فمǼها ما يكون تي تؤديها كلّ مǼهاالّ  الوظيفةلذلك كان لا بدّ من المتعلّم من التعرّف على     

ǿكذا... حتّّ يضمن هي، ومǼها ما يكون للاستفهام و مǼها ما يكون űصوصا للű ّǼصوصا للأمر، و 
 من المفردات يǼبغي مقارنة بغيرǿاإنتاج خطاب متماسك تؤدي فيه كلّ مفردة دورǿا أو وظيفتها كما 

 عن قدرتِا اللّغويةّ.قي( ويعبّر عǼها و )مرسل أو متل اŬطاب يمثل جهة اŬطاب أنّ خاصة و 
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    ǿأ ńشير إǼزء من البحث فسŪذا اǿ اصّة ب أمّا فيŬستراايجيجة لا"ام الأدوات والآليّات اللّغويةّ ا 
ات غير متوفر بكثرة وع من الاستراتيجيّ ǿذا الǼّ  فبالاطّلاع على نصوص المدوّنة وجدنا أنّ  "الرلمجحجة 

 يهمم من الكلا  إلّا انية من التعليم الابتدائي لأنّ المتعلّم في تلك المرحلة لاǼة الثّ في نصوص السّ 
لا تصل إń ذلك المستوى الّذي  على الاستيعابحيث لا مكان فيه للتلميح فقدرته  ريحالصّ المباشر و 

 Ÿعله مدركا للتلميحات الّتي تصادفه.
 صوص: ة الّتي تواجدت في الǼّ التلميحيّ  ستراتيجيّةات الانستخرج البعض من آليّ لكن يمكن أن 

 ات اللةغوية : الآلجة الأدوات و 
         المختارة إلّا "حتّّ" الّتي جاءتد في الǼصوص ة فلم تتردّ ات اللّغويّ الآليّ بالǼسبة للأدوات و     

   أيقظتř أمّي باكرا حتّّ لا أتأخر عن موعد الدخول  من خلال العبارة التالية: 'الأوń نة في المدوّ 

 إń المدرسة'.
 ( أن لا أتأخر... من أجل Ǽǿا جاءت بمعŘ انتماء الغاية، أي أيقظتř أمّي لغاية )'حتّّ'و

 ة فقد توفرت بǼسبة معتبرة، من ذلك:ات البلاغيّ أمّا الآليّ 
 شبجه: الرة 

 ب بكل زائر".حيث جاء كالتاŅ: "أسمع ثغاءǿا و كأنّّا ترحفي المدوّنة اŬامسة، شبيه قد ورد التّ 
حيث شُبِّه الثغاء بالترحيب، أي أنّ صوت الثغاء ǿو في ظاǿرǽ مقابل للترحيب الّذي يقو  به 

ر مع توفّ صوت الثغاء(، و المشبه به ǿو )فعل الترحيب(.الإنسان لاستقبال ضيوفه، فالمشبّه Ǽǿا ǿو )
ا  قǿي حرف توسّط بين طرفي التشبيه و مǼه فالأداة Ǽǿا ( و  عبارة )كأنّّاشبيه )الكاف( فيأداة التّ 

 شبّمه به.بإūاق المشبّه بالمشبّه به و 
  وت الصادر عن كلّ مǼمما، فالإنسان بطبعه يصدر أصواتا يعبّر بها به فمو ذلك الصّ أمّا وجه الشّ 

عبارات يستعملما شكل كلمات و  يف حيث تتجسّد تلك الأصوات علىعن فرحته بقدو  الضّ 
 ّǼرفان في المرعى.سبة للصّ الإنسان لغرض الترحيب، كذلك بالŬوت الصادر عن ا 
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كلّما    يشبمه حيثمعمود إń شيء آخر مألوف و امع من شيء شبيه يعمل على الانتقال بالسّ فالتّ     
هس به، مماّ Źق  عجاب الǼّ أدعى إń إف  توقع الطرف الآخر كان أروع وأمثل و كان التشبيه űالها لأ

 استمالة أكثر.ذلك متعة و 
المحلّات لأنّ المراف  متوفرةّ، كالمسرح واūدائ  العمومية و : "...اŬامسةوورد أيضا في المدوّنة     

 التجاريةّ."
الريّف غرار مثيل، أي التمثيل للمراف  الموجودة في المديǼة على شبيه Ǽǿا فقد جاء على سبيل التّ أمّا التّ 

Űلات šارية، فمذǽ المراف  غير موجودة في الريّف. فكان التمثيل بواسطة من مسرح، وحدائ ، و 
 حرف "الكاف".

فالتشبيه Ǽǿا يتطلّب من المتعلّم أن يكون على كهاءة ذǼǿية تُُكǼّه من التعرّف على التشبيه الّذي  
    علّم من استحضار الصورة الّتي šسّدت وع من البلاغة يمكّن المتب شروطا متعدّدة، فمذا الǼّ يتطلّ 
 فأوسع. شبيه إń ذǼǿه، وŰاولة رسمما فيه، وǿذا ما Ÿعل خياله واسعافي التّ 
ستخدامه في űتلف المواضع      شبيه يتمكّن المتعلّم من القدرة على ابعد التعرّف على خصائص التّ     
لى التمييز بين إنّّا القدرة عليس الإبداع فقط و كثر، ǿذا ما يهسح المجال أما  خياله للإبداع أو 

  اŬطاب الّذي Źتوي على نوع من المبالغة الّتي تُضهي على الǼّص جمالية تُسمم اŬطاب العادي، و 
 في šديد نشاط المتعلّم.

 الاسترعارة: 
 1عرفّما ابن المعتز بقوله: "استعارة الكلمة لشيء لم يعُرَف بها من شيء قد عرف بها."

بين المعŘ شابه بين المعŘ الأصلي للكلمة و ي أنّّا استعمال لهظ في غير معǼاǽ الأصلي لعلاقة التأ
 المراد.

 .، من خلال ما ورد في الǼّص: "ترحّب بكلّ زائر"اŬامسةجاءت الاستعارة في المدوّنة 
اŬرفان( وحذفت ب بالزوّار، فذكرت المشبّه وǿو )ترحيحيث شبّمت اŬرفان بالإنسان في سلوكه أي ال

 ǿي الترحيب بالزوّار.لإنسان و أتت بقريǼة من قرائǼه و ǿو االمشبه به و 
                                                           

1
 .24، ص: 1990المǼعم خهاجي، دار اŪيل، بيروت، لبǼان، : Űمد عبد  . ابن المعتز، البديع، تح 
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 ذكر المشبه فقط.ارة مكǼية نظرا ūذف المشبه به و ǿذǽ الاستعارة في نوعما ǿي استع
شبيه، لأنّ البلاغة تهرض مراعاة مقتضى اūال، أي أنّ المقا  الاستعارة في عمومما أبلغ من التّ و     
عادة ما يلجأ المرسل إń الاستعارة دون غيرǿا ز  توظيهما. و ة اللّا صورة البلاغيّ الّذي Źدّد نوع ال ǿو

 ياق.لتحقيقما مالا يستطيع الكلاُ  اūقيقيُ Ţقيقَه في ذلك السّ 
 م يكشف عن أغراض كثيرة يرمي إليما لتستقر في ذǿن السامع، من أهمما:المتكلّ و 
 عŘ الكثير بقليل من اللهظ. الإشارة إń المالإŸاز و  -
 بين اللهظ. بانة عǼه بتوسيع العلاقة بيǼه و فضل الإتهصيل المعŘ و  -
 تأكيد المعŘ و المبالغة فيه من ادّعاء كمال الصلة بين طرفيما...-
  إحراز اŬيال: فالاستعارة تسعى إń إنطاق اŪماد إفصاح الأعجم مما يكون لذلك الأثر الكبير  -

 1المتلقي بتوسيع ůالات التصور.في نهس 
تعلّم، لأنّّا من خلال ǿذا نجد أنّ الاستعارة أيضا من الوسائل الّتي تُسمم في šديد نشاط الم    

  ، الأمر الّذي يُضهي  الضجر الّذي يتأتى باستعمال أسلوب واحد في اŬطابتبُعدǽ عن الملل و 

 شاط.لǼّ اة و ة نوعا من اūيويّ غة العربيّ على تعلّم اللّ 
المعروف أيضا أنّ الاستعارة تتطلّب من المتعلّم أن يكون على علم بسياق اūديث حتّّ يهمم و     

 بين معلّمه.ة الّتي بيǼه و ة التعليميّ القصد مǼما، لذلك كان لا بدّمن متابعة كلّ ůريات العمليّ 
 الكناي : 

تكون وثيقا بخطابات العرب وكلاممم، و ا اتصالا أمّا الكǼاية "من أǿم مباحث علم البيان لاتصاله
آخر ǿي لهظ أريد به  عŘزو  ليǼتقل مǼه إń الملزو  أو بمبترك التصريح بالشيء إń مساويه في الل

 2ملزو  معǼاǽ الأصلي."
 "جاء أصدقاء الكتاب".وردت في العبارة: 

                                                           

1
. يǼظر: űتار عطية، علم البيان و بلاغة التشبيه في المعلقات السبع، دراسة بلاغية، دار الوفاء، لدنيا الطباعة و الǼشر،  

 .90_88_87الإسكǼدرية، ص: 
2
 .129، ص: مرجع ساب . űتار عطية، علم البيان و بلاغة التشبيه في المعلقات السبع،  
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لّذين Źبون الأشخاص افاūديث Ǽǿا جاء كǼاية على Űبي الكتاب، فأصدقاء الكتاب ǿم أولئك 
 بذلك. مطالعة الكتب لذلك تّم تسميتمم

Ţهيزǽ، فهي ǿذا المجال يلجأ تُسمم في إثارة خيال المتعلّم و  إنّ الكǼاية أيضا من الوسائل الّتي    
     تي تصادفه مماّ يكون لذلك تأثيراصوير أي تصوير الصورة البلاغيّة الّ المتعلّم إń القيا  بعملية التّ 

 ّǼشحن للمعاني الواردة في ألهاظ قليلة.و  هسعلى ال 
ي لإخراج المتعلّم من الممل    ة الّتي تضهيما على اŪوّ التعليماŪماليّ ة و فللكǼاية لمستما الهǼيّ      

ممارسة عملية عادة ما يلجأ المتعلّم في ǿذǽ اūالة إń ، و التخيّلوالضجر وإدخاله إń عالم التصوّر و 
تهعيل قدرات ورة البلاغية الّتي صادفته، وعليه فمي Űهز على تǼشيط و الصّ خمين لهمم التالتأويل و 

 المتعلّم الذǼǿيّة.
لّم إنّّا ǿي عامل ممم يُضهي على اŬطاب نوعا من الغموض الّذي Ÿد فيه المتعليس ǿذا فقط و     

تّى للمتعلّم إلّا بمعرفة سياق ǿذا الأمر لا يتأالقصد مǼما، و معرفة  اء Űاولة فممما ومتعة أثǼغرابة و 
 ور البلاغيّة.اŬطاب الّذي وردت فيه تلك الصّ 
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 ةالخطاب في تعليميّة اللّغة العربيّ  استراتيجيّاتأǿمّية " حاولǼا في ǿذǽ الدراسة الموسومة ب:     
 الكشف عن أهميّة استثمار استراتيجيّات الخطاب في التّواصل" -السّنة الثاّنية ابتدائي أنموذجا-

   التّعليمي، و كيفية الاستفادة مǼها في تعليميّة اللّغة العربيّة
 لها فيما يلي: نجم، وقد توصلǼا إلى جملة من الǼتائج    

احة مǼه الولوج إلى السّ المفاǿيم المقدّمة للتعليميّة، و ة التعرّف على راسة الǼظريّ أتاحت لǼا الدّ   -1
  ة تعليميّة.مادّ م ، ومتعلّم، و معلّ معرفة عǼاصرǿا المشكلة لها من التعليميّة، و 

ǿذا ما لخلفيات المتعلّقة بالدّارسين، و اطاب الǼاتج عن تعدّد التصوّرات و تعدّد مفاǿيم الخ  -2
 جعل مفهومه يشمل عديد الجوانب.

ؤدي لا Űالة إلى تǼوعّ ياقات يياق دور مهم قي تحديد دلالة الخطاب، فتǼوعّ السّ للسّ   -3
 المختارة. ستراتيجيّاتالخطابات ومǼه تǼوعّ الا

التطبيقي العملي، فقد اتّضح لǼا من خلاله أنّ نصوص المدوّنة قد أمّا ما تعلّق بالإطار   -4
عليه فإنّ نصوص المدوّنة ، و ستراتيجيّاتات الŖّ جسّدت űتلف الااشتملت على عديد الآليّ 

التوجيهيّة، وكذا  ستراتيجيّةة، والاالتضامǼيّ  ستراتيجيّةات: ما بين الاقد نُ وّعت فيها الآليّ 
  التلميحيّة. ستراتيجيّةات الاالبعض من آليّ 

المعلومات المساهمة في إدراك إعطاء المعلّم جملة من المعارف و الخطاب في  استراتيجيّاتتُسهم   -5
 اللّغة.

 Űدّدة، لذلك كان لا بدّ من اختيار الاستراتيجيّة المǼاسبة للمقام. استراتيجيّةلكلّ سياق   -6

التعليميّة على تدريب المتعلّم على بǼاء الخطابات  ةفي العمليّ  ستراتيجيّاتتعمل ǿذǽ الا  -7
 واصل بصفة تامّة. الملائمة حŕ يتحقق التّ  ستراتيجيّةمن اختيار الا انطلاقا

 قدرتها على إظهار مهارة المعلّم و كفاءته الŖّ تعمل على تǼمية ذات المتعلّم. -8
    ǽذǿ ا بها، و  كانتǼخرج Ŗّتائج الǼم الǿاك نتائج أخرى ربّّا لم نستطع التوصّل أǼǿ لا شكّ أن

 راسة ůالا مفتوحا لبحوث أخرى.إليها، لذلك تبقى الدّ 
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 ملخّص البحث: 
أصبح مجال اǿتمام  داولي اūديث، الّذيامات الدّرس التّ اŬطاب من أبرز اǿتم استراتيجيّاتإنّ     

Ǽة اŬطاب في تعليميّة اللّغة العربيّة _السّ  استراتيجيّاتالباحثين، فكان عǼوان بحثǼا موسوما ب: أهميّة 
من المشتغلين في ǿذا  أصبحت تمثّل مركز اǿتمام كثير  الثانية ابتدائي أنموذجا_ كون العمليّة التعليميّة

 .في الǼهوض بالمستوى التعليمي)التعليمي(، لما له من دور كبي  المجال
غة في نصوص اللّ  استراتيجيّةكلّ اللّغويةّ ل اتالآليّ تبيان أǿم الوسائل و  فيميزة ǿذا البحث تظهر  

 أثرǿا على المعلّم و المتعلّم. ، وفي العمليّة التعليميّة  تها أهميّ  العربيّة و

اخترنا . و قد في اŪانب التعليمي ور الّذي تلعبهطاب، و الدّ يات اŬاستراتيجبتعريف الحاولǼا 
 ية للمتعلّم.ة سو بǼاء شخصيّ  انية ابتدائي لأنّ ǿذǽ المرحلة أساسǼة الثمستوى السّ 

 

Résumé: Les stratégies de discours sont parmi  intérêts de la leçon pragmatique moderne qui 

est devenue le centre d'intérêt des chercheurs, c’est pourquoi nous avons intitulé notre sujet de 

recherche :  L'importance des stratégies de la discours dans l’enseignement de la langue 

arabe_ Deuxième année primaire_ Le processus éducatif est devenu l'objectif de beaucoup des 

chercheurs dans ce domaine, en raison de son rôle important dans l'avancement du niveau 

d'éducation. 

    La caractéristique de cette recherche apparaît dans le spectacle  des moyens linguistiques 

dans les textes, et son rôle. 

    Nous avons essayé d’expliquer les stratégies de discours et son rôle dans  le processus 

éducatif. Et nous avons choisi le niveau de la deuxième année primaire parce que cette étape 

est très importante pour construire la personnalité de l’apprenant. 

 

 

 Abstract  : The speech strategies are among the interests of the modern pragmatics lesson 

which has become an field of interest for researchers, for this we are give our search an title: 

The importance of speech strategies in Arabic language educational-second year primary-that 

the educational active has become the center of interest of researchers in this field, because of 

his role in advancing the educational level. 

    The feature of this search is appear in linguistic means in the texts, and his role. 

    We tried to give you an definition of speech strategies, and his role in the educational 

active. We chose second year primary because this level is important to build the personality 

of the learner. 


