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 نهٓى لا سٓم إلا يب جعهتّ سٓلا ٔ أَت تجعم انحزٌ  إٌ شئت سٓلا.ا       

حًذِ سبحبَّ عهى كم َعًت فٕٓ نهحًذ أْم ،  ٔ َشكشِ عهى أٌ سٍش َ         ٌ

 نُب ْزا انعًم انًتٕاضع.

الاعتشاف ببنجًٍم لأْم انفضم ٔاجب ٔ أكٍذ لا ٌسعُب فً ْزا انًقبو إلا  إٌ         

 أٌ َقذو تحٍت تقذٌش ٔ إجلال.

 بهعز" ش َْٔخص ببنزكش أستبري انًششف: " انطب

انزي كبٌ نُب َعى انًششذ ٔ انًٕجّ بُصبئحّ انقًٍت ٔ يعبيهتّ انصبدقت           

 انجبدة.

 ّ قذٔة نهجًٍع.حفظّ الله ٔ ببسك فٍّ ٔ ٔفقّ ٔ جعه

 ٔ فً الأخٍش َتقذو بأسًى يعبًَ انشكش إنى كم يٍ                     

 سبْى فً ْزا انعًم يٍ قشٌب أٔ يٍ بعٍذ ٔ نٕ                             

 .ٔ الله ٔنً انتٕفٍق حتى بكهًت طٍبت 



 الإهداء
 إِلَّا إِيااهُ ىٰ ربَُّكَ أَلَّا تَ عْبُدُوا وَقَضَ من قال فيهما جل و علا "  إلىرة ىذا العمل مأىدي ث

أن  للأرقاممن لَّ يمكن  إلىأن توفي حقو من لَّ يمكن للكلمات  إلى"  ۚ  وَباِلْوَالِدَيْنِ إِحْسَاناً 
ليقدم  لي  أناملوكلت   من إلىحب من جرع الكأس فارغا ليسقني قطرة  إلىو لتحصي فضائ

عن دربي ليمهد لي طريق العلم  الأشواكمن حصى  إلىمهرجان حياتي  إلىلحظة سعادة 
حب و الحنان من أرضعتني ال إلىيا أغلى إنسان أبي الحنون و  إليكأىدي ثمرة نجاحي 

تني حمل نم إلىمرضت من دعت يوم  إلىعندىا صغيرة  أنامن أكبر و  إلىبلسم الشفاء  إلى
الحبيبة،  أميالناصع القلب  إلىمن ضمتني بقبلاتها و بسماتها  إلىأيام الآلَّم و الأوجاع  عن

 ة عيني جدتي " حوريرياحين حياتي و قرتي  إلىلقلو  الطاىرة الرقيقة و النفوس الصافية إلَّ
 بفائق رحمتو اللهتغمدىما و   "خضرل و صالحداي"   روح ج إلىو يمينة" و النفوس الصافية 

 و أميرةوردة و  :العزيزتينيلهج بذكراىم فؤادي الى أخت اي و إلى من حبهم يجري في عروقي 
 و الرخاء.في الشدة  نن كانتا سنديياللتوىيبة و زوجة أخي أميرة 

 .و شكري و سفيانقرة عيني: جلال و لخضر، يزيد،  إلى
 جد، دارين.سارياحين قلبي أولَّد أخي: نجم الدين،  إلىالقلو  الطاىرة الرقيقة: البريئة  إلى
 الطيبالقلب  ا  أصح إلىقلبي و دربي رفقاء  إلىوخالَّتي و أخوالي  أعماميعماتي و  إلى

 هرة، ذكرى.الأعزاء أمينة، شي تو النواة الصادقة و أخوا
 ، منال.لينة، داقة : أمالإلى من عرفتهم باسم الص

 معروفا م إليكل من قد  إلى
 و لم يكفي إلقلم لذكرهم    إلكثير بحبهمإلذين كسبت  إ لى

 أ نساهمو ما حييت لن     أ قول  يحن إلقلب لهوإهم       

 . كل هؤلاء الشكر الجزيل و جزاهم الله خير جزاء إلى
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يعتبر كل تمميذ يمتحق بالمؤسسة التعميمية الغاية الأساسية من العممية التربوية، بكل ما      
تتوفر عميو من وسائل بيداغوجية، وبرامج تربوية، يتم اختبارىا بعناية كبيرة بعد دراسات 

مراعية في ذلك مراحل نموه الجسمي و الوجداني، و خاصة العقمي، وكل  وأبحاث كبيرة،
 الخصوصيات التي يتميز بيا في ىذه المرحمة العمرية.

و يمثل التلاميذ الذين يعانون من صعوبات القراءة بمختمف أنماطيا نسبة معتبرة من       
مشكمة معقدة من  التلاميذ الذين ىم في وضعية فشل مدرسي، حيث تعد صعوبات القراءة

الصعب ربطيا بنوع معين من العوامل، لذا نجد من يرجعيا إلى ظروف اجتماعية واقتصادية 
بينما يردىا البعض الآخر إلى عوامل بيداغوجية تتعمق بالبرامج التربوية وطرق تدريسيا أو 

مكن بالمعمم أو بالمدرسة ككل. ومع ذلك تبقى محددات النجاح المدرسية مبنية عمى مدى ت
التمميذ من اكتساب الميارات، خاصة ميارة القراءة باعتبارىا أساس كل تعمم أكاديمي يسمح 

 لو بتحصيل المعرفة، وعجزه عن ذلك يعني وقوعو فيما يسمى صعوبات القراءة.
وىذا ما دفعنا إلى اختيار بحثنا الموسوم بعنوان " صعوبات تعمم القراءة لدى تلاميذ      

 وصفية تحميمية". دراسة -التعميم الابتدائي  السنة الثالثة من
 وتعود أسباب اختياري لمموضوع إلى:

السبب الأساسي ىو ما صادفتنا لحالات صعوبات القراءة في حياتنا اليومية الأمر  -
 الذي دفعنا إلى الخوض في ىذا البحث.

و  في الأوساط العائمية وبين المؤسسات التربوية الاضطرابمعرفة مدى خطورة ىذا  -
 خاصة فيما يتعمق البحث بالتحصيل الدراسي لتمميذ المرحمة الابتدائية.

فشل الدراسي في المرحمة الابتدائية، ولعل صعوبات القراءة المسؤول لزيادة معدل ا -
 .الأول عنو

 وتتمثل إشكالية البحث في جممة التساؤلات الآتية:    
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 سو؟ما الصعوبات القرائية التي يصادفيا المتعمم في تمدر  -

 ما أسبابيا و عمميا و دواعييا؟ -

 ما مدى خطورتيا و عواقبيا في الوسط المدرسي و الاجتماعي؟ -

 كيف يمكن و علاجيا؟ -

ولكل بحث أو دراسة عممية أىداف و غايات يسعى الباحث إلى تحقيقيا في النياية      
 فأىداف ىذا البحث تمثمت في:

 لتربوية الجزائرية.تقديم وصف يعكس صعوبات القراءة في منظومتنا ا -

 توعية الأولياء و كذا المعممين بخطورة ىذه الظاىرة في الوسط المدرسي والاجتماعي. -

تبيان مدى مساىمة مناىجنا التربوية في تنمية ميارة القراءة لدى المتمدرسين ومعالجة  -
 الضعف القرائي من خلال حصص الدعم الاستدراكي. 

صعوبات القراءة من خلال دراسة تعتمد عمى المنيج وعمى ىذا الأساس حاولنا تحديد 
 الوصفي التحميمي.

 و لم يخل ىذا البحث من الصعوبات التي اعترضننا من البدايات الأولى لو منيا:     
كون موضوع المذكرة موضوعا واسعا غزير المادة المعرفية و التطبيقية، مما يمكن  -

 وث و أعمال نظرية وميدانية عميقة.أن تكون كل وحدة من وحداتو ميدانا خصبا لبح

صعوبة التعامل مع التلاميذ أثناء الدراسة الميدانية، نظرا لافتقاري إلى التجربة والخبرة  -
لكن بفضل العزم و المثابرة، استطعت أن أتغمب عمى جل الصعوبات وتخطييا 

 بسلام. مما جعمني أبذل جيدا كبيرا في موضوع ىذا البحث.

ن الدراسات التي قام بيا الميتمون بمجال القراءة في الدول لقد أوضحت العديد م -
الغربية، أن يُصَعِّبُ من ميمة المنشغمين بالعممية التربوية ىو عجز التلاميذ عن تعمم 
القراءة و ذلك لفقدان اىتماميم بالمدرسة و التعمم بصفة عامة، أو مما يدفع المعممين 
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م أن سبب الإخفاق يرجع إلى تقصير من إلى وصفيم بالكسالى و الميممين لاعتقادى
 جانب ىؤلاء التلاميذ.

ورغم قمة الدراسات التي اىتمت بمشكمة صعوبات القراءة في البيئة العربية وبالأخص      
إحصائيات دقيقة و لا حتى دراسة ميدانية  -عمى حد عممنا–في الجزائر، حيث لا توجد 

تناولت مسألة صعوبات القراءة بالبحث، ما عدا بعض المحاولات كالعمل الذي أنجزتو 
م من برنامج التعاون المبرم بين وزارة التربية الوطنية و منظمة مديرية التعميم الأساسي بدع

، ييدف إلى إعداد دليل يساعد المعمم عمى 3002-3002اليونيسيف في الفترات ما بين 
اكتشاف صعوبات القراءة و ذلك في إطار برنامج التعميم المكيف، مع وجود دراسات ىنا و 

 ىناك لم تشف الغميل.  
فكرة العمل الذي تناولنا فيو موضوع صعوبات تعمّم القراءة لدى تلاميذ  ومن ىنا نشأت     

السنة الثالثة ابتدائي وذلك قد اقتضت المنيجية المتبعة في ىذا البحث أن يقسم إلى فصمين، 
 استيلا بمقدّمة و ذيلا بخاتمة تلاىا فيرس الموضوعات و المصادر و المراجع.

و إشكاليتو و سبب اختيار أىدافو و الدراسات  : تناولنا فييا موضوع البحثالمقدمة -
لصعوبات االسابقة إلى جانب المنيج المتبع في ىذا البحث، وأىم المراجع المعتمدة و 

 التي أعرضتنا ما يمي.

إلى عممية القراءة)مفيوميا، صيغتيا، صعوباتيا( وقد  الفصل الأولو تم التعرض في  -
 اشتمل عمى أربع مباحث:
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  الكشف عن تكامل الميارات المغوية في ضوء التدريس. إلى المدخلو تطرقت في 

 حيث  استيل بتمييد، فماىية القراءة، و مفيوميا، أنواعيا أىدافيا.المبحث الأول : 

 فقد خصص لطرائق تدريس القراءة، أىميتيا، طرائقيا طبيعتيا.المبحث الثاني : 

 فقد خصص لصعوبــات القراءة، مفيوميا، أنواعيا مظاىر  : المبحث الثالث
 صعوباتيا و مشاكميا.

 فقد خصص أيضا لمضعف القرائي)تشخيصاً و تصنيفاً وعلاجاً(المبحث الرابع : 

: وقد خصص لمجانب التطبيقي بعنوان "صعوبات ميارة القراءة لدى الفصل الثاني -
 عناصر ىي:متعممي السنة الثالثة ابتدائي"، وتضمن عدة 

: أدوات و إجراءات الدراسة منيا المنيج المستخدم في الدراسة و وسائل جمع أولا
أيضا تحديد عينة الدراسة وحدود  -الملاحظة و المقابمة والاستبيان–البيانات وىي 

 الدراسة.
: تعميمية القراءة من خلال عناصر المنيج )الأىداف، الطرائق، المحتويات ثانيا

 حظة مدى مساىمة ىذه العناصر في تنميتيا.التقويم( و ملا
: عرض استبيانات المعممين و تحميميا، مع تقديم نتائج الدراسـة وىي عبـارة عن ثالثا

 ت و ملاحظات.اتوصيـ
وانتيى البحث بخاتمة احتوت عمى جممة من النتائج مستقاة من الجوانب       

 النظرية و المعاينة الميدانية.
لتي واجيتني فقد حاولت أن تجاوزىا، وذلك بالعودة إلى جممـة وتذليلا لمصعوبـات ا

من المصادر و المراجع نذكر منيا عمى سبيل التمثيل لا الحصر المنياج التربوي، 
دليل الأستاذ، الوثيقة المرفقة، الكتاب المدرسي. باعتبارىا سندات رسمية يحتكم إلييا 
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ذوي الخبرة و استشارىم بالإضافة إلى  و تجدر الإشارة ىا ىنا إلى الالتقاء بالأساتذة
 المراجع التي كانت أكثر إسيابا في إثراء البحث نذكر منيا:

 زكريا إسماعيل: طرق تدريس المغة العربية. -

 عبد الله عمي مصطفى، ميارات تدريس المغة العربية. -

 عمي أحمد مدكور، تدريس المغة العربية. -

اليب تدريس المغة العربية بين )النظرية راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدي، أس -
 و التطبيق(.

 سموى يوسف مبيضيين، تعميم القراءة و الكتابة للأطفال. -

وفي الأخير لا ننسى أن أشكر الله عزوجل الذي وفقت في إنجاز البحث، كما نتوجو     
" الذي لولاه بجزيل الشكر وفائق التقدير وأسماه إلى أستاذي المشرف المفضل "الطاىر بمغر

لما إستوى البحث عمى سوقو، إضافة إلى غرس روح الإرادة و العزيمة التي عممت عمى 
دفعنا إلى العمل الجاد في بحثي ىذا محاولين إخراجو في أجمل حمة و أرقى، ليكون ثمرة 

 جيدنا و مثابرتنا و الله ولي التوفيق.
    

 
 



 

 

 
 

   مدخــل
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 تمهيد : 

كالمعارؼ التي  إف قدرة الإنساف في ىذا الزمف تقاس بقدرتو عمى تنظيـ المعمكمات     
المزكـ كالحاجة كبما أف المغة ك يسترجعيا مع حسف استخداميا عند ، يستكعبيا كيحفظيا

كسيمة لمحفظ كالاستخداـ كالتفكير كذلؾ، كلكي يكتسب المتعمـ لغة ما، كيحسف استخداميا  
يستكجب عميو إتقاف مياراتيا المغكية التي تعد الركيزة الأساسية لإتقاف ىذه المغة فالتطكر 

كجب عمى المتعمـ  الحاصؿ في طرؽ تعميـ المغات يقكـ عمى أساس أنيا مجمكعة ميارات
إتقانيا ، فقد أصبحت ميمة المعمـ منطكية عمى مساعدة المتعمـ في اكتساب ىذه الميارات 

 كالعناية بكفاءتو فييا .
 ( compétenceتعريف المهارة : ) -
 : قد كرد تعريؼ الميارة لغة في قامكس " الكسيط " بػ" لغة -

حاذفنا ، فيك ما ىر كيقاؿ مير في العمـ ميارة احكموُ كصار بو  بو: الشَّيءَ كفيو ك  مهر
 كفي الصناعة كغيرىما .

 (1) في كذا : حَذَؽَ فيو فيك متمير: يقاؿ تمير في الصناعة " -ك –" تمير : سبح 

 أما المنجد في المغة فقد عرفيا بػػ : 
كميكرا كميارا كميارة الشيء فيو كبو : حَذْؽه فيك ماىر يقاؿ : مير في  –" مير ، ميرا 

في صناعتو : أتقنيا معرفة مَاىرْ مماىرة فميره : غالبو  -ك–العمـ : أم كاف حاذقا عالما بو 
 (2)في الميارة فعميو

 كقد كرد تعريؼ الميارة لغة أيضا في " لساف العرب " بػ:  -

                                                           
، مادة )ـ.ق.ر( اسطنبكؿ، تركيا 1: إبراىيـ مصطفى كآخركف، المعجـ الكسيط، دار الدعكة، ـ، ج  (1)

 .889)د،ط(، )د،ف(.ص
 .26، ص1991، 1المغة العربية ، المنجد في المغة ، دار المشرؽ ، لبناف ، ط جامع :  (2)
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: الحذؼ في الشيء ، كالماىر الحاذؼ بكؿ عمؿ ، كأكثر ما يكصؼ بو السابح  المهارة
 يرة .المجيد كالجمع : م

 كيقاؿ: ميرت بيذا الأمر امير بو ميارة ، أبصرت بو حاذقا . 
قاؿ ابف سيدة ، كقد مَير الشَّيءَ كفيو  يمير ميران كميُكران كمَيَارةن ، كقالكا : لـ تفعؿ بو -

 (1) .إذا عالجت شيئان فمـ ترفؽ بو كلـ تحسف عممو   الميَرة  كلـ تعطو الميَرة ، كذلؾ 

كمف خلاؿ ىذه التعريفات يمكف تعريؼ الميارة لغة بأنيا الأداء القائـ عمى الإتقاف       
كالدقة كالحذؽ في الصنعة كالعمـ  كالماىر ىك الحذؽ بكؿ عمؿ ، أم أننا لا نستطيع أف 

ا حاذقنا إلا إذا أتقف عممو  .نسمي شخصن
 ( اصطلاحا :2

 لمميارة تعريفات كثيرة نذكر منيا :      
" بأنيا " تعني الكفاءة في أداء ميمة كيميز بيف نكعيف مف المياـ : munيعرفيا : ماف " 

الأكؿ حركي كالثاني لغكم كنضيؼ باف الميارات الحركية ىي " إلى حد ما لفظية ، كاف 
 (2)الميارات المفظية تعتبر في جزء منيا حركية "

كالمتكامؿ للأعماؿ الحركية المعقدة  كما تعرؼ أيضا بأنيا :" القدرة عمى الأداء المنظـ  -
بدقة كسيكلة ، مع التكيؼ كالظركؼ المتغيرة المحيطة بالعمؿ كىي السيكلة كالسرعة كالدقة 

 (3)في أداء عمؿ ما بعد تعممو مع اقتصاد في الجيد " 
 

                                                           
الراء، فصؿ الميـ، بيركت ، مادة )ـ، ق، ر(، حرؼ 5: ابف منظكر، لساف العرب، دار صادر، ـ ج (1)

 .185، 184، )د.ت(. ص 1لبناف، ط
: رشيد احمد طعيمة ، الميارات المغكية ) مستكياتيا ، تدريسيا ، صعكباتيا ( ، دار الفكر العربي (2)

 .29، ص2006القاىرة ) د ط( ، 
المغكية الأساسية   : عبد المجيد عيساني ، نظريات التعميـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة اكتساب الميارات(3)

 .106، ص2011، 1دار الكتب الحديث، القاىرة، ط
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 :كما يعرفيا بعض العمماء الغريبيف -

المطمب الأكؿ لمميارة ىك ( أف  loban)et( lawrenceاف " ك " لرنس" )بيرل " لا-
 (1)"  .الاقتصاد في الجيد ، كيعرفاف الميارة بأنيا آخر مرحمة للإكماؿ كالإتقاف

نكتشؼ مف خلاؿ التعريفات السابقة أف معنى الميارة ىك الكصكؿ بالعمؿ إلى درجة -
الإتقاف ، كىي القياـ بفعؿ حركي في مجاؿ مف المجالات كاف يككف يتميز بالسرعة كالدقة 
كالسيكلة ، كبأقؿ تكمفة ، كيمكف أف تككف ىذه الميارات حركية كعقمية تتطمب جيدا بدنيا ك 

مع القدرة عمى التكيؼ مع الظركؼ المحيطة بو كالمتغيرة سكاء كانت بيئية أك  ذىنيا
 اجتماعية أك نفسية كغيرىا .

 الإتقافرجات كالكصكؿ بو إلى أقصى د ما،إذف فالميارة أيضا ىي القدرة عمى أداء عمؿ  -
 كفي اقؿ كقت كجيد كاقؿ تكمفة .

 شروط النجاح في اكتساب المهارة :
" ىناؾ مجمكعة مف الشركط التي يجب تكافرىا في العممية التعميمية ليتمكف المتعمـ مف      

 اكتساب الميارة:
 يجب أف يعرؼ الدارس الميارة التي يسعى لاكتسابيا. -1
 فيـ الخطكات اللازمة لمقياـ بالميمة بنجاح.يجب أف نساعد الطالب عمى  -2
 يجب تعزيز الميارة بعدة تدريبات . -3
 لتحقيؽ ثبات الميارة يجب التكرار كالتدريب، لأف المغة اكتساب عادات. -4
 يجب أف تككف خصائص التدريبات متكافقة معو الشركط اللازمة لممارسة الميارة.-5
جات المتعمـ أك مثيرة لو عمى الأقؿ لتحفزه عمى يجب أف تككف التدريبات مثقفة مع حا-6

 الممارسة.
 

                                                           
 .29ص، س : رشيد احمد طعيمة ، الميارات المغكية ، تدريسيا ، صعكباتيا ، ـ (1)
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 (1) المزج بيف النظرية المعرفيةكالتجريبية في خطكات التنفيذ لنصؿ إلى المطمكب يجب-7

 مهارة الاستماع: 
قبؿ الحديث عف ميارة الاستماع لابد مف الإشارة إلى مفيكـ المصطمحات الآتية كىذا       

قصد إزالة المبس الذم يحدث نتيجة تداخؿ ىذه المصطمحات عمى مستكل الفيـ كىي 
 ، كالإنصات . الاستماع،  السماع

 .الأصكاتكىك كؿ ما يطرؽ الأذف مف أصكات دكف انتباه كاىتماـ لتمؾ  :السماع" 
 .: ىك إعطاء اىتماـ كعناية لاستقباؿ الأصكات كالمعمكمات بيدؼ فيـ مضمكنياالاستماع
كىك أيضا يتضمف الاستماع كلكف بدرجة اعمي مف الاىتماـ كالانتباه لفيـ  :الإنصات

 (2) " .المضمكف كتحميمو
المغة سماع  فلأيمثؿ مفتاح بقية الميارات الأخرل  المغكية،" الاستماع أكؿ الميارات      

قبؿ كؿ شيء ، كالسمع أبك الممكات ،كذلؾ باعتبار أف المغة أصكات معبرة ، كالأصكات 
 (3) ينبغي أف تدرؾ بحاسة الأذف "

:" العممية التي يستقبؿ فييا الإنساف المعاني ، كالأفكار الكامنة كراء ما يسمعو  وهو أيضا
ة أك المتحدث في مكضكع ما ، أك ترجمة مف الألفاظ كالعبارات التي ينطؽ القارئ قراءة جيري

 (4) بعض الرمكز كالإشارات ترجمة مسمكعة "

                                                           
: عبد الله عمي مصطفى ، ميارات المغة العربية ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ، عماف   (1)

 .44، ص2007، 2الأردف ، ط
: طاىر احمد الصحاف ، ميارات الاستماع كالتحدث في الطفكلة المبكرة ، دار الفكر، عماف  الأردف   (2)
 .15، ص2008، 2ط

ة الأساسية ـ ػػػ: عبد المجيد عيساني ،نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة اكتساب الميارات المغكي (3)
 .108س ، ص

قراءة كالكتابة للأطفاؿ ،دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع عماف  ، تعميـ ال مبيضيف : سمكل يكسؼ  (4)
 .153، ص1،2000ط
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مف خلاؿ ذلؾ ترل أف الاستماع ىك نشاط أساسي للاتصاؿ بيف أفراد المجتمع كىك       
رح مف مكضكعات ػػمفتاح بقية الميارات الأخرل، كىك تنمية إدراؾ السامع كفيـ ما يط

 .الخارجيالتي يطؿ عمييا الإنساف عمى العالـ ي فيك أيضا الناقدة ػكمعان
نما الاستماع الجيد كالقراءة       " كالاستماع الجيد ليس مجرد الاستماع إلى الأصكات، كا 

عدة ، كالمستمع الجيد ىك الذم يفكر كيقيـ باستمرار كيقكـ  الجيدة عممية فعالة تتضمف أمكرا
مكاقؼ حياتو المستقبمية ، فنحف لا نضيع الكقت بربط كؿ ما يستمع إليو كيحاكؿ تكظيفو في 

 (1)"  .في الاستماع إذا أحسنا الاستماع

 جيدا بربطفنكتشؼ مف خلاؿ ما سبؽ باف المستمع الجيد ىك الذم يفكر كيقيـ كيقكـ      
 .المستقبميةليحاكؿ تكظيفيا في مكاقؼ حياتو  جديدة،مف مفردات ككممات  إليوكؿ ما يستمع 

أف الاستماع يخطى في حياة الأفراد عمى كجو العمكـ كعمى مستكل الشعكب  كلا شؾ     
كالأمـ عمى كجو الخصكص كعند المتعمميف بصفة اخص باعتبارىـ يمارسكف تعميما منظما 
كمييكلا ، خصكصا في المستكيات الأكلى حيث لاستطيع المتعممكف القراءة كلا حتى الكتابة  

افيا ، كخاصة أف الإنساف يحتاج إلى رصيدا لغكيا اكبر  لأنيـ لا يممككف رصيدا لغكيا ك
كىك يمارس الاستماع كالقراءة في حيف انو يحتاج إلى رصيد اقؿ مف المغة ك، كىك يمارس 
ميارة الكلاـ كالكتابة كمف ذلؾ يجب أف تكفر ليـ مكاد ميسرة مف خلاليا يستطيعكف التدرب 

 عمى الاستماع .
 الرئيسيةإف الكثير مف الطلاب يفقدكف ما يقارب نصؼ الأفكار  " تشير الاختيارات إلى     

لماذا يفقدكف الكثير؟ لاف بعضيـ  الاستماع،كتقريبا ثلاثة مف كؿ خمسة مف التفاصيؿ أثناء 
تطكيرىـ كلكف الكثير منيـ يكاجيكف المشاكؿ بسبب عدـ  المطركحة،لا يفيمكف الأفكار 

كىذه الميارات ىي : ميارات دراسية يمكف تعمميا كاستخداميا ، لذا  الاستماع، لميارات
 يمكننا أف نحرز تحسنا جكىريا كمتعمميف إذا تحسنا كمسمعيف .

                                                           
 .65: عبد الله عمى مصطفى ، ميارات المغة العربية ، ـ س، ص (1)
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في قاعة الدرس يتكجب عميؾ أف تتعمؽ في كؿ ما يقاؿ ، ذلؾ لاف معمميؾ كزملائؾ      
يمكنؾ الاعتماد  دائما  سكؼ يقدمكف مادة كشركحا قد لا تجدىا في كتبؾ المدرسية إنو لا

عمى مساعدة أصدقائؾ لمعرفة  بعض النقاط التي فاتتؾ في الفصؿ ، لا يمكف لأحد أخر 
أف يسمع بدلا عنؾ ، إف تحسيف  عادات  كميارات الاستماع لديؾ سكؼ يحسف كؿ أعمالؾ 

 (1)الدراسية " 

 مفرداتو يستمع إلى فالاستماع الجيد ىك عممية إثراء دائمة لمعجـ الطفؿ المغكم لأن     
جديدة كيتعمـ كيفية استخداميا ، لاف المغة ممارسة ، فيي كسيمة ميمة لتعميـ القراءة كالكتابة  

الاستماع تبقى التساؤلات قائمة   كنظرنا لأىمية، ككسيمة اتصاؿ الفرد بالبيئة التي يعيش فييا
اع أـ أف معظمة يعد ىؿ نحف مستمعكف جيدكف؟ ىؿ تحقؽ الفائدة المرجكة مف ىذا الاستم

 ملأ كقات الفراغ ؟ كما ىي الصعكبات التي تحكؿ دكف إصابة ىذه الفائدة ؟ 
 للإجابة عف ىذه الأسئمة ندرج شركط الاستماع.

كيبيف عبد الله مصطفى جممة مف الشركط التي يجب تكافرىا في المستمع الجيد يمكف      
 إيجازىا في الأتي: 

ات عند المتحدث كاضحة، بحيث تصدر أصكات متميزة يجب أف تككف مخارج الأصك  -1
 عف بعضيا، كمطابقة لممتعارؼ عميو بيف أىؿ المغة المستخدمة.

 .كف الصكت عاليا مسمكعا بشكؿ كاضحيجب أف يك -2
يجب أف تخمك البيئة المحيطة مف مكانع كصكؿ  الصكت إلى الأذف ، كالضجيج أك  -3 

الأصكات المتداخمة ، لاف ذلؾ يعيؽ عممية الاستماع ، كقد يؤدم إلى سكء الفيـ أك 
 اضطرابو ) عدـ تشكيش قناة الاتصاؿ (. 

سجيؿ إذا كاف المصدر شريطا مسجلا كجب أف يككف جياز التسجيؿ صالحا عند الت -4
 كعند التشغيؿ لينقؿ الصكت بكضكح.

                                                           
 .66الله عمي مصطفى ، ميارات المغة العربية ، ـ س، ص عبد : (1)
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 .المجتمعيجب أف تككف الكممات مستخدمة طبقا لممعاني المتعارؼ عمييا بيف أبناء  -5
يجب أف تككف التراكيب المغكية مطابقة لمتراكيب السميمة في المغة مف ناحية كمناسبة  -6

 (1). لممعنى المقصكد مف ناحية أخرل ، سعيا لبمكغ الكفاءة المغكية

كىذه الشركط التي ذكرىا عبد الله عمي مصطفى مردىا مصادر لغكية قد تككف إنسانا      
، كفي جميع الحالات يجب يتحدث ، أك شريطا مسجلا ، أك إذاعة تنقؿ عبر مكجات الأثير

 .تكفرىا
إف تكافر الشركط السالفة الذكر يستمزـ شركطا أخرل متعمقة بالمتعمـ نفسو منيا شرط      
مة حاسة السمع ، لاف القراءة بالإذف اسبؽ مف القراءة بالعيف لاف المتعمـ يسمع سلا

الأصكات ، كبعد ذلؾ يسمع الكممات كيفيميا قبؿ أف يعرؼ القراءة بالعيف لاف الإذف ىي 
مف الحكاس معرضة للإصابة بالخمؿ كالمرض يؤدم إلى إعاقة عممية الاستماع لذلؾ في 

بيا كفي حالة العجز يجب طمب التكرار أك الشرح المطكؿ دكف ىذه الحالة يجب معالجتيا ط
 .عطيؿ التكاصؿ بيننا كبيف الآخريفخجؿ حتى لا تقع في الفيـ الذم يقكدنا إلى ت

 كما يجب أف تتكافر شركط أخرل تخص الجانب العقمي لممتعمـ نذكر منيا مايمي : 
ستمع اجتنابا لمفيـ الخطأ يجب أف تككف الكممة مسمكعة مف ضمف الثركة المغكية لمم -1

الذم يعيؽ عممية التكاصؿ كما يجب أف يككف معنى الكممة عند المتكمـ ىك نفسو عند 
 المستمع.

يجب أف تركب الجمؿ كالمقاطع تركيبا يتكافؽ مع قكانيف الصرؼ كالنحك ك إلا أصيب  -2
 .العقؿ بالذىكؿ كحدث ما نخشى حدكثو

 
 

                                                           
 .67س، صـ ،الله عمي مصطفى ، ميارات المغة العربية  عبدينظر:  :(1)
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فيـ ما يستمع إليو ، أم تمتمؾ القدرات العقمية التي " يجب أف يككف المستمع قادرا عمى -3
 (1)"  .تتناسب مع المكضكع الذم يستمع إليو

ينبغي أف يككف العقؿ قادرا عمى تحميؿ الكلاـ المسمكع كما يحممو مف أفكار ليخمؽ منو  -4
 أفكارا جديدة يستفيد منيا.

 الحديث )التعبير الشفوي(   الكلام أومهارة 
يعد الكلاـ )التحدث ( الميارة الثانية مف ميارات المغة العربية بعد الاستماع كىك"      

 كما يعرؼ الكلاـ  ة،ػكالكتابترجمة المساف عما تعممو الإنساف بكاسطة الاستماع كالقراءة 
 التعبيركالأفكار في  كالاتجاىات كالمعاني كالأحاسيس،) التحدث( بأنو ميارة نقؿ المعتقدات 

 (2)"  .كسلامة الأداء

ما يطمؽ عميو التعبير " كما يصطمح عمييا في المؤسسات التربكية أك  أكفالتحدث      
ميارة الكلاـ مف أىـ الأنشطة التي ينبغي العناية بيا كالتركيز عمييا باعتبار أف المغة 

النفس أصكات قبؿ أم شيء أخر ، كاف كاف التعبير عند الإنساف يتنكع للإفصاح عما في 
مف أفكار كمشاعر إما بالمفظ أك الإشارة أك بقسمات الكجو أك بالرسـ أك الحركة إلا أف لمفظ 

 (3)" .خصكصية ليست إلا لو دكف سكاه

"كمف التعريفات السابقة يمكف القكؿ إف الكلاـ يمثؿ إحدل ميارات الاتصاؿ المغكم      
ـ المنطكؽ  الذم يصدر عف الإنساف الذم تنمك بالاستعماؿ كتتطكر بالممارسة ، فيك  الكلا

ليعبر بو عف الأفكار كالمشاعر كالأحاسيس كما يريد أف يكصؿ إليو مف معمكمات كيككف 

                                                           
 .67، ص س ـ،الله عمي مصطفى ، ميارات المغة العربية  عبد :(1)

: نبيؿ عبد اليادم كآخركف ، ميارات في المغة كالتفكير ،دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة  عماف  (2)
 .109، ص2005 ،2الأردف ، ط

الأساسية  ،اكتساب الميارات المغكية: عبد المجيد عيساني ،نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة ، (3)
 .114ص ،ـ س
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بمغة سميمة ، كقد تطكر مفيكـ مصطمح الكلاـ في النظرية التعميمية التعممية حيث أصبح 
في الجيكر كاف  يشير صراحة كضمنيا إلى " إف الإنساف اليكـ بحاجة إلى أف يتكمـ بكضكح

يقدـ تقريرا شفكيا أك كتابيا كمف الكاضح أف المرء يتصؿ بغيره مف بني جنسو بالكلاـ ، فينقؿ 
إلييـ تجربتو كمشاعره بالكلاـ يقضي حاجاتو كتنفيذ متطمباتو كرغباتو كليس أم كلاـ يصمح 

الحصكؿ عمى  لأداء ذلؾ ، إذ لا بد مف تكافر شركط معينة في كلامو كالتعميـ المنتظـ يؤمف
 (1)تمؾ الشركط "

نستنتج مما سبؽ ذكره أف الناس يستخدمكف الكلاـ أكثر مف الكتابة في حياتيـ فقد      
ىنا يعتبر الكلاـ ىكا لمحكر الرئيسي للاتصاؿ المغكم  يكتبكف كمفنجدىـ يتكممكف أكثر مما 

 .الإنسافعند 
بسيطة كما يتصكر كثير مف  كيرل عمي احمد مدككر أف عممية الكلاـ ليست عممية     

الناس بؿ ىي عممية مركبة كفي منتيى التعقيد لا تتـ إلا بشركط كقد حدد ىذه الشركط 
 أما :  (2)مرتبة في الاستثارة كالتفكير كالصياغة كالنطؽ

 .كغيرهكىي أداة الاتصاؿ السريع بيف الفرد  :الاستثارة -1
 .نطقياتيب الأفكار قبؿ كىك إعطاء الذىف ميمة لمتفكير كتر  :التفكير -2
 .كلاميةترتيب ما كاف في الذىف مف متصكر كترجمتو في شكؿ ضكابط  :الصياغة -3
 .جيراىك ما يتمفظ بو المتكمـ كيككف في بؤرة اىتمامو  :النطق -4

كالجدير بالذكر نجد أف المتحدث الجيد ىك الذم يفكر كيرتب أفكاره بطريقة منظمة كسميمة 
 قبؿ النطؽ بيا .
  Compétences/lecture:  مهارات القراءة

                                                           
 . 89،86ص 1991ينظر : عمى احمد مدككر، تدريس المغة العربية ، مكتبة الفلاح ، الككيت ،  :(1)
 .88ينظر ، ـ ف، ص  :(2)
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الميارات الأساسية في  1991"بمراجعتو لمتراث في ىذا المجاؿ ،حصر محمد رياض     
 (1)القراءة في ثلاث ميارات : ميارات فسيكلكجية كميارات كجدانية ، كميارات عقمية " 

  .كقد تككف ىذه الميارات خاصة بأعضاء النطؽ كالسمع المهارات الفسيولوجية :-
كالانفعاؿ الكجداني بالتغيرات  الجمالي،"كتتمثؿ في ميارة التذكؽ :الوجدانيةالمهارات -

 (2)كالرغبة كالميؿ نحك القراءة اليادفة"  الرائعة،كالصكر الجميمة 

 :يميكيمكف أف نطمؽ عمييا ميارات الفيـ كتتمثؿ فيما  :العقميةالمهارات  -
ي الغالب ػػأف أكؿ ما يتعمـ الطفؿ في القراءة التعرؼ عمى الحركؼ كالكممات ، كف "     

 وتككف ىذه الكممات ذكات مدلكلات معركفة لدل المتعمـ ك متصمة  بيئتو كحياتو قبؿ مجيئ
الكممة حفظ الحركؼ اليجائية ، إدراؾ معاني  ، التعرؼ عمى الجممة كعمى (3)المدرسة "  إلى

الكممات كتككف عف طريؽ السياؽ ، الانتفاع بالمقركء في الحياة العممية، حسف الأداء بشكؿ 
عاـ معرفة معاني الكممات المفردة ، تتبع الأحداث تنمية الميؿ إلى القراءة ك يستحسف الكقؼ 

 ذلؾ مع الفيـ الجيد. عند كاكتماؿ المعنى ، السرعة في القراءة كيككف
( في تحميميما لمقراءة أنيا Wiener*Cromerكلقد أشار الباحثاف "كينرك""كركمر" )     

تتطمب تسمسلا مف الميارات التي يمكف إدراكيا عمى صكرة تسمسؿ ىرمي كاف أم مشكمة 
يقابميا الفرد عمى أم مستكل تخمؽ لديو صعكبة المستكل الأعمى ىك "الفيـ" 

(Compréhension حسف انو ىك اليدؼ أساسي لمقراءة كلكف قبؿ الكصكؿ إلى الفيـ )
( المكتكبة كىذا  morceau de lectureفانو يجب عمى القارئ أف يدرؾ رمكز "القطعة" )

بدكره يفترض أف الرمكز المككنة لمرسالة يمكف تمييزىا مسبقا أما بالنسبة "لمتمييز" 

                                                           
الضعؼ في القراءة كأساليب التعمـ ) النظرية ، البحكث ، التدريبات   سعد،مراد عمي عيسى  :(1)

 .91،ص2006، 1،ط الإسكندريةالاختبارات( دار الكفاء لدينا ، الطباعة كالنشر ، 
 .92ص  س، ـ :(2)
 .104زكرياء إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، ـ س، ص   :(3)
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(comparaison فلا بد لمقار  )( "ئ أف يكلي المثيرات نكعا مف الانتباه الانتقائيattention 

qualitative sélectionné" (1)( لكي تتـ المدخؿ الشعكرم 

كمف خلاؿ ذلؾ نستنتج أف الميارات الفسيكلكجية ، فيي ميارات خاصة بالنطؽ كالسمع      
لصغر عمى نطؽ مف خلاؿ معرفة الحركؼ كالكممات ، فالطفؿ مثلا : يجب أف يتعكد منذ ا

 الكممات بطريقة سميمة كصحيحة ككذلؾ بالنسبة لمحركؼ ، أما الميارات الكجدانية فيي
اصة بالتذكؽ الجمالي كالصكر الجميمة كالرغبة نحك القراءة كما تدؿ عميو مف معاني خ

 كأفكار أما بالنسبة إلى الميارات العقمية فيي تميؿ إلى الفيـ لأنيا عممية تربط بيف الألفاظ
كالمعاني كبيف الكممات كالجمؿ ، كاف الكممة الكاحدة تحمؿ أكثر مف مدلكؿ لذلؾ تقكؿ أف 

 القراءة ليست عممية بسيطة ك إنما ىي عممية فكرية معقدة تتطمب الفيـ .
  :الكتابةمهارة 
الكتابة كسيمة لتخميد التراث الإنساني ، استخدميا الفكر لتدكيف العمكـ كتطكيرىا كنقميا  "     

عبر التاريخ ، كالاىـ مف ذلؾ أنيا كسيمة التعميـ في جميع التخصصات ، لا يمكف فصميا 
عف القراءة فيما كجياف لعممو كاحدة ىي المغة بحيث لا يمكف لممتعمـ أف يكتسب ميارات 

جراء التجارب عمييا فقط دكف تسجيميا كحفظيا " نظرية عف طري  (2)ؽ ملاحظة الأشياء كا 

إذا كاف عبد المجيد عيساني يرل الكتابة كسيمة لتطكير الفكر كقيده كتداكلو بيف الأجياؿ 
 ككسيمة لمتعميـ فاف عبد الرحمف الياشمي ينظر إلى الكتابة عمى أنيا : 

                                                           
 .92، ص العربية، ـ سزكرياء إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة   :(1)

: عبد المجيد عيساني ، نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمكـ المغة ، اكتساب الميارات المغكية الأساسية  (2)
 .130ـ س ، ص
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بو الطالب لمتعبير عف مكضكعات المختارة تعبيرا " نشاط لغكم كظيفي أك إبداعي يقكـ      
كاضح الفكرة ، صافي المغة ، سميـ الأداء ، كتتطمب الكتابة الإبداعية زيادة عمى ما تقدـ 

 (1) التأثير في القارئ "
كمف خلاؿ التعريفيف السابقيف نجد اف الكتابة ىي الكسيمة الأخرل التي تأتي بعد       

لأنفسنا لنعكد إلييا متى  المعاني كالأحاسيس كالمشاعر أك تدكينياالتحدث  لنقؿ الأفكار ك 
احتجنا إلييا  فميا أىمية كبيرة عمى مدل التاريخ ، فيي كسيمة التعميـ في جميع التخصصات 

 كالمياديف .
كالملاحظ أف كثيرا مف الميارات المغكية المتماثمة تطبؽ في التعبير ك القراءة كالكتابة       

ميارة تثبت المعمكمات كتحفظيا ذلؾ أف الكلاـ الشفكم ينتابو  التغيير كالتبديؿ عمى فالكتابة 
د ـــالعمم صيعكس المكتكب فيك محفكظ في السطكر لا في الصدكر مصداقا لمقكؿ المأثكر 

كمف  خلاؿ ذلؾ يتعرؼ التمميذ عمى اليدؼ أك الفكرة  التي يريد أف يصؿ  و الكتابة قيد
 اءة.إلييا مف خلاؿ القر 

: مما لاشؾ فيو أف كضكح الخط كلا اغني بذلؾ جمالو أك أف يككف المتعمـ خريج الخط -
مدرسة الفنكف الجميمة يمعب دكرا ىاما في عممية التكاصؿ ، كتثبت التجربة أف الخط الغير 
الكاضح يكمؼ كثير مف الجيد لمكصكؿ إلى الفيـ ، كما تثبت كثير مف الدراسات أف التمميذ 

 رسخت عنده آليات الكتابة ك الكيفيات التي ترسـ بيا الحركؼ ك الكممات يككف اقدر الذم 
 
 
 
 

                                                           
، مؤسسة الكراؽ (تطبيقاتيا –مياراتيا –: عبد الرحمف الياشمي كآخركف ، الكتابة الفنية ) مفيكميا (1)

 .61، ص2011، 1، ط الأردفالتكزيع ، عماف ،  لمنشر ك
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 (1) .عمى الكتابة بخط كاضح

فتبيف لنا أف المعمـ قد يأخذ النماذج الخطية مف نصكص القراءة لكي تككف مألكفة لدل      
مف اجؿ تحسيف  المتعمـ كذلؾ مف خلاؿ التدريبات المستمرة التي يمرف المعمـ لممتعمـ عمييا

كتجكيد خطو في كؿ عمؿ حيث ترسخ في ذىنو الكممات كالحركؼ لكثرة استعمالو كتداكليا 
 لتككف أكثر كضكحا فيسيؿ عميو الخط كتتضح معالـ الكتابة .

" الإملاء فرع ميـ مف فركع المغة العربية ، كىي مف الأسس الميمة في التعبير الإملاء : -
ذا كانت قكاعد النحػك كالصػرؼ كسيمػة لصحة الكتابة مف الناحية الإعرابية  الكتابي ، كا 

 (2)كالاشتقاقية فاف الإملاء كسيمة ليا مف حيث الصكرة الخطية " 

ترتبط الإملاء بالقراءة كالتعبير  الكتابي ارتباطا كثيقا ، فيي ذات منزلة كبيرة بيف فركع      
جب عمى المعمـ أف يدرب تلاميذه في المغة ، فيي مف بيف الأسس اليامة كمف  خلاؿ ذلؾ ي

حصص القراءة كالتعبير الشفكم كالكتابة، كاف يختار مقاطع الإملاء مف نصكص القراءة 
كالمطالعة المسمكعة أك المقركءة ، بحيث تككف ىذه المقطكعات الإملائية تطبيقات لقكاعد 

ملائيا كتتماشى كمستكل تلاميذه أم مف خلاؿ ا لمنياج الدراسي المغة نحكىا كصرفيا كا 
 المقرر.
فنجد التعبير مجالو كاسع لمتدريب عمى الكتابة كالتمرس عمى الرسـ الإملائي الصحيح       

صلاحيا .  كالكقكؼ عمى الأخطاء كا 
 كلعؿ القراءة مف نشاطات المغة التي يككف ليا دكرىا الكبير في تعميـ الرسـ  الصحيح .

                                                           
الديكاف الكطني ،مديرية التعميـ الابتدائي  ،المجنة الكطنية لممناىج ، كزارة التربية الكطنية: انظر: (1)

 2018-2017الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثالثة ، الجزائر ، جكاف ،، ة ػػػػػلممطبكعات المدرسي
 .14،15ص
في الكطف العربي ، أسسو، كتقكيمو، كتطكيره الدار المصرية المبنانية : حسف شحاتة ، تعميـ الإملاء (2)

 .12ـ ، ص1992، 2لمطباعة كالنشر كالتكزيع ، القاىرة، مصر ،ط
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 القارئ القدرة عمى كتابتيا صحيحة .لمكممات ، لاف طكؿ النظر إلييا يكسب 
 :  التعبير الكتابي-

" لابد مف الإشارة إلى أف الخط ، الإملاء كميا تيدؼ في نياية المطاؼ إلى تكفير      
فالتعبير الكتابي ىك أىـ ما يريد المنياج أف  (1) الشركط لمدخكؿ في مرحمة التعبير الكتابي :

كصؿ إلى إنتاج نصو الخاص فذاؾ يعني أف بإمكانو  يصؿ إلى تحقيقو ذلؾ أف المتعمـ إذا
أف يتكاصؿ مع الآخريف عمى طريؽ الكتابة  كالى إنتاج نصو الخاص ، المتميز كنا يسعى 
التعبير الكتابي إلى تمكينو مف التكاصؿ مع الآخريف عمى طريؽ الكتابة، كلمتعبير عف 

لدراستي ىذه تمثؿ مراحمو ينتظر أف  اىتماماتو  فمثلا السنة الثالثة التي ىي أنمكذج تطبيقي
ينتج فييا ىذا المتعمـ نصو الخاص ، غير أف ىذا الانجاز لا يمكف أف يتحقؽ إلا إذا 

ميكلاتيـ كقدراتيـ كما يجب الانطلاؽ مف كضعيات حقيقية  ركعيت اىتمامات التلاميذ ك
 تتصؿ بمعالميـ حتى يدرككىا .

فييا المتعمـ كؿ مكتسباتو السابقة تماشيا مع  " كبعد التعبير الكتابي مرحمة يكظؼ     
 (2)"  .بيداغكجيا الكفاءات

كمف خلاؿ ما سبؽ ذكره نجد إف النجاح في تنشيط التعبير الكتابي مكقكؼ عمى خمؽ      
الكضعيات المناسبة التي تتصؿ بالمتعمـ نفسو ، كتثير نشاطو بما يجعمو يتحمس لمتعبير 
رادة ك بتمقائية كالمعمـ في بداية تنشيطو لمتعبير الكتابي يعتمد عمى نص  كتابة عف رغبة كا 

فيو مف تراكيب كصيغ كأساليب ، ثـ ينتقؿ بالمتعمميف شيئا فشيئا حتى القراءة بما يكجد 
 سطر.أيتمكنكا مف كتابة بضعة 

 

                                                           
الديكاف الكطني لممطبكعات ،مديرية التعميـ الابتدائي  ،الكطنية لممناىج  ، المجنةالكطنيةكزارة التربية : (1)

 .16، ـ س ، صنياج السنة الثالثة الكثيقة المرافقة لم ،ةػالمدرسي
 .16صس،  ـ (2)



 

 النظريالفصل 
 
 

 ماهية القراءة. -   المبحث الأول: 
 مفهوم القراءة. -
 أنواع القراءة. -
 أهداف القراءة. -

 طرائق تدريس القراءة. -المبحث الثاني:   
 أهمية القراءة. -
 طرائق تعميم القراءة. -
 طبيعة القراءة. -

 صعوبات القراءة. -المبحث الثالث: 
 تعريف الصعوبة. -
 أنواع الديسمكسيا. -
 مظاهر صعوبة القراءة. -

 الضعف القرائي )تشخيصاً و تصنيفاً و علاجاً( -المبحث الرابع: 
 الضعف القرائي و أسبابه. -
 تشخيص صعوبات التعمم لدى المتعممين و تصنيفه. -
 طرق علاج صعوبات القراءة. -
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 تمييد : 
إف أولى الآيات القرآنية الكريمة المباركة التي  نزلت عمى النبي الأميف وخاتـ الأنبياء       

رَأْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خَلَقَ اي"ى ووالمرسميف سيدنا محمد صموات الله عميو وسلام نسَانَ ( 1)ق ْ خَلَقَ الِْْ
رَأْ وَربَُّكَ الَْْكْرَم   )2( مِنْ عَلَق   نسَانَ مَا لَمْ يَ عْلَمْ  )4( ي عَلَّمَ باِلْقَلَمِ الَّذِ  )3( اق ْ                                   (1) " 5(عَلَّمَ الِْْ

 صدق الله العظيم                                                                               
فالقراءة ىي غذاء العقؿ ، فكما يحتاج الجسـ إلى الطعاـ والماء ليستمر في الحياة يحتاج      

العقؿ إلى القراءة ليستمر في النمو والتطور والرقي لذلؾ فيي ضرورة أساسية لحياة البشر وىي 
الوسيمة الأولى والمفضمة التي تمكف الإنساف مف اكتساب المعارؼ والأفكار والعموـ  وىي السلاح 

 الأقوى الذي يجب أف يمتمكو كؿ فرد عمى الإطلاؽ .
 بالخبراتالمحيط والمجتمع ، فعف طريقيا يتزود ىي نافذة الفرد المقترحة عمى  أيضاوالقراءة      

لخدمة مجتمعو فيي وسيمة الاكتساب المعارؼ والمعمومات  متييأوينمي مداركو ولغتو ، ويكوف 
للاتصاؿ بباقي العموـ  فالقراءة إذف ىي أساس كؿ بحث والخبرات المتنوعة ، والوسيمة الفاعمة 

 ـ .وقاعدة كؿ عم
 و راءةػفمف ىذا المنطمؽ ارتأيت انو مف الواجب عمى أف ابحث وأتعمؽ في تحديد مفيوـ الق      
 وأىدافيا ، وذلؾ مف خلاؿ ما قدمو الباحثوف والمختصوف في ىذا المجاؿ . أنواعيا

 
 
 
 
 
 

                                                           
 ( .5-1مف ) الآيةسورة العمؽ ،  : (1)

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya3.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya3.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya3.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya5.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya5.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/qortobi/sura96-aya5.html
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 أولا : مفيوم القراءة : 
 القراءة لغة : -1

 " وجاء تعريؼ القراءة في القاموس المحيط عمى شكؿ :      
ا نً آوقر  اءةً رَ قِ  و أَ رَ قَ  قراتوْ ا و أهُ قرَ : تلاوة كأ وقراء ، وقارئيفَ  هُ أرَ مف قَ  ئٌ ارِ و قَ ا ، فينً رآقُ  و ةً اءَ رَ وقِ  أرَ قَ 
 .ة ارأقَ وقارئو مَ  ةِ ئَ قرِ وء ومِ قرُ مَ وَ 

كاف السلاـ  إذا إلا اقرأهيقاؿ  أولا،  هرأَ قْ أدراسة وتقرا : نفقة ، وقرا عميو السلاـ : ابمغو لا  : وقراءة
 (1)ا " مكتوبً 

 تعريؼ لفظ القراءة في المعجـ الوسيط في مادة )قرأ( وقد ورد      
 الشيءَ  أَ رَ اء، وقَ ر  وجمعيا قُ  : نطؽ بألفاظيا عف نظر أو عف حفظ ، فيو قارئٌ  نآقرأ الآية من القر 

والأصؿ في ىذه المفظة الجمع ، وكؿ شيء جمعتو فقد   (2)ا : وضـ بعضو إلى بعض نً آرْ ا ، وقُ ءً رْ قَ 
 مف قرأ القراف الكريـ وىو تتبع الكممات بالنظر والحفظ . مستنبطةقرأتو وىي 

أو  النظر،كما ورد تعريؼ القراءة في القاموس الجديد بأنيا النطؽ بالمكتوب أو إلقاء عميو -
 .مطالعتو

ا ، قرأ الكتاب : تتبع كمماتو بالنظر ونطؽ بيا وتتبع كمماتو ولـ ينطؽ نً رآ، وقُ  ، قراءةً  قرأُ ، يَ  أَ رَ قَ -
 (3)عف حفظ ىو قارئ الصامتة ،وقرا الآية القرآنية نطؽ بألفاظيا مف نظر، أو بالقراءةبيا، وسميت 

مف خلاؿ التعريؼ المغوي لمقراءة عمى أنيا عممية تتبع الكممات والجمؿ وفيـ مدلولاتيا  ويتضح
 .لديوكما أنيا تعود القارئ عمى التركيز والانتباه فيي ىنا تنمي دقة الملاحظة  ومعانييا،

 
                                                           

 1999(، ) د ، ط (  تة ، مادة ) ؽ، ر، أ( ، )د ، ػػادي ، القاموس المحيط ، دار الفكر لمطباعبأ زالفيرو  :(1)
 .64ص
(2)

 .722، ص1997، 2إبراىيـ انس وآخروف ، المعجـ الوسيط ،مادة ) ؽ، ر، أ( ط :
 7الجزائر ، ط ،قرأ مادة وآخروف ، القاموس الجديد لمطلاب المؤسسة الوطنية لمكتاب ، ىاديةعمي بف  :(3)

  .824-823ص 1991
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 القراءة اصطلاحا :  -2
واختلاؼ وجيات النظر لمباحثيف والدراسييف وذلؾ حسب طبيعة  بتعددتعددت تعاريؼ القراءة      

 مناىج دراستيـ وتبايف اتجاىاتيـ نذكر منيا : 
وخبراتو " تعد القراءة مف أعظـ الوسائؿ التي تساعد الفرد عمى اكتساب معارفو وتوسيع مداركو 

 (1)وزيادة متعتو وتسميتو "  بذوقووالارتقاء  إثرائيا، وتنمية لغتو و
ف القراءة عممية انفعالية ، دافعية تشمؿ تفسير الرموز والرسوـ أ( :" 1994ويرى حسف شحاتو )

التي يتمقاىا القارئ عمى طريؽ عينيو ، وفيـ المعاني والربط بيف الخبرة السابقة وىذه المعاني ، 
 (2)والاستنتاج والنقد والحكـ والتذوؽ وحؿ المشكلات " 

عضوية نفسية عقمية ، يتـ فييا ترجمة الرموز المكتوبة   وىناؾ تعريؼ آخر " وىي عممية
، صامتو ( مفيومة يتضح اثر إدراكيا  مصوتةمعاف مقروءة )  إلىوالحروؼ والحركات والضوابط 

عند القارئ في التفاعؿ مع ما يقرا وتوظيفو في سموكو الذي يصدر عنو أثناء القراءة أو بعد 
 (3)الانتياء منيا " 
( بقولو:" القراءة مف أدوات اكتساب المعرفة والثقافة والاتصاؿ بما DECHANف " )ويعرفيا " ديشا

 (4)"  .أنتجو وينتجو العمؿ البشرى ، وىي مف وسائؿ الرقي والنمو الاجتماعي والعممي
" نجد أف القراءة ىي وسيمة يستفيد منيا الإنساف مف آراء غيره وخبرتيـ وأفكارىـ  فحسب " ديشاف

 وبالتالي فيي مقياس درجة الرقي وتطور المجتمعات .

                                                           
سموى يوسؼ مبيضيف ، تعميـ القراءة والكتابة للؤطفاؿ ، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع ،عماف  :(1)
 .143، ص1،2003ط
دار  (: مراد عمى عيسى سعد ، الضعؼ في القراءة وأساليب التعمـ ) النظرية والبحوث والتدريبات والاختبارات(2)

 .79، ص2006، 1الوفاء ، الإسكندرية ، ط
(3)

: سعاد خحراب ، التقويـ المغوي طرقو ومعاييره في المدرسة الجزائرية ) مذكرة لنيؿ شيادة الماجستير ( كمية  
 .109، ص2009الآداب والمغات  جامعة قاصدي مرباح ، ورقمة ، الجزائر ،

(4)
 .201ص ،2،2000دار الثقافة لمنشر والتوزيع ، المغرب، ط محمد مكسي : ديداكتيؾ القراءة المنيجية ، :
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 (1)ي أيضا"عممية تحويؿ الرموز المكتوبة إلى ما تدؿ عميو مف معاف وأفكار عمى طريؽ النطؽ" ػفي

مفيوـ  أفيتبيف مما سبؽ أف ىذه التعريفات واف اختمفت شكلا ، فإنيا تتفؽ مضمونا عمى      
نما ىي عممية معقدة ومركبة لا ي نما تعتمد قالقراءة ليست عممية بسيطة  وا  وـ بيا العقؿ وحده وا 

عمى حاسة البصر في أوليا ، وذلؾ يكوف بالتمييز بيف الرموز المكتوبة وعف طريؽ النطؽ تتحوؿ 
حيث يقوـ بفؾ تمؾ الرموز وترجمتيا إلى معاف وأفكار ومدلولات  يإلى أصوات يدركيا العقؿ البشر 

 اشتركت كؿ مف الجوانب العضوية والنفسية والعقمية . ، أي أف فعؿ القراءة لا يتحقؽ إلا إذا 
 :القراءةأنواع 
ىذه الأقساـ مف حيث غرض القارئ  تتعدد إذلمقراءة أقساـ متنوعة تحددىا اعتبارات مختمفة ،      

 مف القراءة ، وقد قسميا الباحثوف مف حيث الأداء إلى نوعيف : القراءة الصامتة والقراءة الجيرية .
: يمكف تعريؼ القراءة الصامتة بأنيا :" ىي التي يدرؾ فييا القارئ المعنى  القراءة الصامتة -

 (2)، وىي أسرع مف القراءة الجيرية " المقصود بالنظر دوف نطؽ الكممات أو اليمس بيا 
عطائيا المعنى المناسب المتكامؿ في حدود خبرات القارئ  " وىي استقباؿ الرموز المطبوعة وا 

رات جديدة وفيميا دوف استخداـ أعضاء بالسابقة مع تفاعميا بالمعاني الجديدة المقروءة وتكويف خ
 (3) النطؽ "

وفيـ  المكتوبة،القراءة الصامتة ىي عممية فكرية يتـ فييا تفسير الرموز  أفمعنى ذلؾ      
فتيف لفيـ واستيعاب والذىف دوف المجوء إلى تحريؾ الشمعانييا حيث يعتمد فييا القارئ عمى العيف 

دراؾ معنى النص سواء أكانت ظاىرة أـ   .خفيةالمقروء وا 
                                                           

 .104: زكريا إسماعيؿ : طرؽ تدريس المغة العربية ، ـ س ، ص(1)
: ىبة محمد عبد الحميد ، أنشطة وميارات القراءة والاستذكار في المدرستيف الابتدائية والإعدادية ، دار (2)

 31ـ ، ص2006 ،1الصفاء لمنشر والتوزيع ، عماف ، الأردف ، ط
والبحوث والتدريبات والاختبارات( ـ  النظرية): مراد عمي عيسى سعد ، الضعؼ في القراءة وأساليب التعمـ (3)
 .86ص  س،
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  :الصامتةمزايا القراءة -

لمقراءة الصامتة مزايا عدة تتمثؿ في مجموعة مف النواحي فمف الناحية الاجتماعية      
والاقتصادية ىي أكثر استعمالا في حياة الناس مف القراءة الجيرية بحيث تستخدـ في قراءة 
الصحؼ والمجلات والإعلانات والكتب والتقارير ...، والتي لا يتأتي فيميا إلا بالقراءة الصامتة 

طريقة اقتصادية في إدراؾ المعاني ، فيي تتيح لمفرد تحصيؿ قدر كبير مف المعاني في  كما تعد
مف الناحية الفيـ فيي تتيح لمفرد  نطؽ كؿ كممة عمى حدا ، أما زمف قصير بدوف بذؿ جيد في

القراءة الجيرية  أفالمعنى وفيمو بدقة ، دوف التركيز عمى المفظ في حيف  والانتباه والتركيز عمى
 فيو تعني بالتركيز عمى المفظ والمعنى مما يقمؿ مف قدرة القارئ عمى الاستيعاب .ذلؾ  عكس
ومف الناحية التربوية والنفسية فيي غير مجيدة ومريحة لأنيا محررة مف أعضاء النطؽ  ومف      

خراج الحروؼ مف مخارجيا  عرابيا وا  بالمتعة و  القارئإخراجاً، مما يشعر مراعاة تشكيؿ الكممات وا 
اليدوء ومف جانب أخر فإنيا تؤثر عمى نمو الطفؿ النفسي السرور خاصة أنيا تتـ في جو يسوده 

فيي تخمص الأطفاؿ مف مواقؼ الخجؿ ، والحرج وخاصة منيـ الذيف يعانوف مف عيوب النطؽ 
(1) 

ة وذلؾ يمقراءة الجير وبالتالي فالقراءة الصامتة ليا مزايا تجعميا تحتؿ المرتبة الأولى بالنسبة ل     
 المجتمع ككؿ . ىلما ليا مف فوائد ونواحي تعود عمى القارئ نفسو وعم

  :الصامتةعيوب القراءة  -
غفاؿ لسلامة النطؽ ومخارج الحروؼ   "* فييا إىماؿ وا 

 قراءة فردية لا تشجع القراء الوقوؼ أماـ الجماعات أو مواجية مواقؼ اجتماعية  *
 
 

                                                           
 .144، 143، ص ـ س،  للؤطفاؿينظر : سموى يوسؼ مبيضيف ، تعميـ القراءة والكتابة  : (1)
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 (1)*لا تتيح لممعمـ معرفة أخطاء الطمبة وعيوبيـ في النطؽ والأداء " 
 وسائل التدريب عمى القراءة الصامتة :  -

  :يميتوجد العديد مف الوسائؿ لتدريب عمى القراءة الصامتة أىميا ما      
يبحث عنيا ، الاستناد  أفقراءة دروس المطالعة قراءة صامتة ، مع تحديد النقطة التي يجب  -

مثلا في مرحمة التعميـ الابتدائي وفي السنة الثالثة منيا عمى وجو الخصوص يكمؼ تلاميذه بعد أف 
 يوجييـ عمى العموـ توجييا يبداغوجيا .

 القصص القصيرة والمناسبة إلىالموجية وبخاصة  القراءة أثناءبعض النصوص  إلىسديدا رشيدا 
 قراءة الحرة.لم إعدادىـقصد  لأعمارىـ

 الدروس في القسـ وخارجو  أثناءقراءة القصص والمجلات الملائمة لمستوى المتعمـ العقمي -
ثارةواحد في مراحؿ الدراسة العميا ،  حوؿ موضوعقراءة الكتب التي تدور -  أفكارالنقاش في  وا 

 . موضوعاتيا
صة بالمتعمميف عمى القراءة مف خلاؿ استعماؿ بطاقات خا تدريب التلاميذ عمى القراءة الصامتة-

تندرج ىذه  أفبحيث ينبغي  معينا،يعدوا عملا  أفالصامتة بطاقات يطمب مف التلاميذ بعد قراءتيا 
  :مثؿالبطاقات في مستوى جمميا وفؽ مستوى التلاميذ مف 

 عف سؤاؿ موجود في نيايتيا  بالإجابةبعد قراءتيا  التمميذبطاقات تحمؿ جملا يطالب -
 . إجابات ةمف عد الإجابةبطاقة اختيار 

 (2)يحموا المغز كتابيا  أفالتلاميذ بعد قراءتيا  إلىبطاقات تحمؿ الغار يطمب -
 
 

                                                           
 عبد الحكيـ محمود الصافي وآخروف، تعميـ الأطفاؿ في عصر الاقتصاد المعرفي، دار الثقافة،عماف: (1)

 .217، ص 2010،  1ط الأردف،

، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ  دار  الحوامديينظر : رائب قاسـ عاشور ، محمد فؤاد  :(2)
 .64، ص1،2003المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ، عماف ، الأردف ، ط
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  :الصامتةالقراءة  أىداف-
نذكر منيا ما جاء عمى لساف  أفس أب بيداغوجية لا تربوية و أىداؼولمقراءة الصامتة عدة       

 راتب قاسـ وىي : 
 كسب الطالب المعرفة المغوية .-
 تعويده السرعة في القراءة والفيـ -
  تغذيتو تنشيط خيالو و-
 .طويمةوتعويده تركيز الانتباه مدة  حواسو،وتنمية  الطالب،لدى  دقة الملاحظةتقوية -
 تنمية روح النقد والحكـ لدى الطالب -
 (1) .نفسوع بما يقرا يستفيد منو في الوقت تتعويد الطالب أف يستم-
 القراءة الجيرية :  – 2

وىي عممية يقوـ بيا القارئ فييا بترجمة الرموز المكتوبة إلى ألفاظ منطوقة والأصوات      
ىي القراءة "التي ينطؽ القارئ خلاليا  مسموعة ومتباينة الدلالة حسب ما تحممو مف معنى

بالمفردات والجمؿ المكتوبة صحيحة في مخارجيا ، مضبوطة في حركاتيا ، مسموعة في أدائيا ، 
 (2)معبرة عف المعاني التي تضمنتيا: 

ة صعبة الأداء مقارنة بالقراءة الصامتة ، إذا يبذؿ فييا القارئ جيدا مضاعفا ي" والقراءة الجير      
مخارجيا  و عمى إدراؾ المعنى يحرص عمى قواعد التمفظ بإخراج الحروؼ مف صمع حر ، فيو 

الصحيحة وضبط أواخر الكممات ، وتمثيؿ المعنى بنغمات الصوت ، والقارئ يقوـ بكؿ ىذا الجيد 
 (3) ىادفا إلى فيـ الآخريف ، ونقؿ معنى ما يقرؤه إلييـ "

                                                           
 .65ص  س ـ ،أساليب تدريس العربية بيف النظرية والتطبيؽ الحوامدي،ب قاسـ عاشور، محمد فؤاد ت: را(1)
 .65، ص فـ : (2)
  ة  لمنشر ػوآخروف، طرائؽ تدريس العامة، معالجة تطبيقية معاصرة، دار الثقاف ز سلامةػعادؿ أبو الع: (3)

  .298، ص2009(، 1والتوزيع، عماف، الأردف، )ط
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جيوري مسموع مع توفر  يكوف فييا نطؽ الكلاـ بصوت الجيرية القراءة فأويعنى ذلؾ       
عنصري سلامة مخارج الأصوات  وصحة الحركات الإعرابية وىي أيضا تمؾ القراءة التي تعتمد 
عمى فؾ الرموز المكتوبة ، وتوظيؼ حاسة النظر لمنطؽ بالكممات والألفاظ ، ويقوـ  العقؿ بتحميؿ 

ويف أصواتيـ مريب المتعمميف عمى تدنا إلى ضرورة تمدلالوتيا ومعانييا ، وتجدر الإشارة ىام
بحسب مقتضيات الدلالات والمعاني الواردة في نص القراءة لتكوف قراءتيـ معبرة ومؤثرة ولا يتأتي 

 ذلؾ إلا إذا  تأثر المتعمـ بما يقرا .
 :  يا القراءة الجيريةامز -

 ولمقراءة الجيرية مزايا عدة تتمثؿ في مجموعة مف النواحي :      
" فمف الناحية الاجتماعية فيي تعد التلاميذ لممواقؼ الاجتماعية ، ومواجية الجماىير        

احية التربوية النفسية ىي وسيمة النمف  أماوتزيؿ عنيـ صفة الخجؿ ، وتبعث الثقة في نفوسيـ ، 
لإجادة النطؽ الإلقاء ، وتمثيؿ المعنى لدى التلاميذ  وىي وسيمة المعمـ لتشخيص نواحي الضعؼ 
لدى التلاميذ ومحاولة علاجيا ، فيي تساعد القارئ عمى إدراؾ مواطف الجماؿ وتذوقو  فالطفؿ مف 

يؽ ذاتو خلاليا يناؿ استحساف معممو ، ومديحو أماـ زملائو مما يشعره بالنجاح ، ويساعد عمى تحق
 (1)"  نفسيتو، فينعكس ايجابيا عمى 

ف القراءة الجيرية ىي وسيمة المعمـ في تشخيص نواحي الضعؼ في أومف خلاؿ ذلؾ نجد      
النطؽ والتي يعاني منيا الطفؿ ومف ثـ محاولة علاج ىذا الضعؼ في النطؽ التي يعاني منيا 

المتعمميف وتصويت أخطائيـ دوف قطع حبؿ بعة قراءات االطفؿ وىذا مف خلاؿ التغذية الراجعة ومت
و استمرارىـ في إنياء المعاني فلا يصبح لممتعمـ إلى بعد أف ينيي المعنى ويستحب أف يطمب من

 عجز طمب مف زملائو أف يصححوا لو. ف إيح الذاتي ( فالمعمـ تصحيح خطئو بنفسو )التصح

                                                           
 .146: سموى يوسؼ مبيضيف ، تعميـ القراءة والكتابة للؤطفاؿ ، ـ س، ص (1)
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ى القراءة الجيرية وتعزيز القراءات ـ ىو تشجيع تلاميذه عميقوـ بو المعمّ و أحسف ما ينبغي أف 
النموذجية أو القريبة منيا ،مما يجعؿ تلاميذه يقبموف عمى القراءة بتمقائية وبدافعية تؤىميـ فيما بعد 

 إلى امتلاؾ ميارة القراءة الجيرية .
 عيوب القراءة الجيرية : -

ىناؾ بعض أف  إلاوعمى الرغـ مف المكانة اليامة التي تخطى بيا القراءة الجيرية ،      
 ومنيا:   إليياالانتقادات والعيوب التي وجيت 

، وتشويش  للآخريف إزعاجتوائـ الحياة الاجتماعية ، نظرا لما فييا مف  القراءة الجيرية لا أف*
أف جؿ التواصؿ بيف أفراد  ذلؾع إلى القارئ إذا لـ يكونوا راغبيف في الاستما عمييـ ، وبخاصة

 المجتمع يتـ عمى طريؽ المشافية .
تحتاج القراءة إلى وقت طويؿ لذلؾ فيي اقؿ سرعة مف القراءة الصامتة وتتطمب مراعاة مخارج 
الحروؼ والنطؽ الصحيح لمكممات ، وسلامة نطؽ أواخر الكممات فيي تتطمب مف القارئ أف يفكر 

عماؿ العوامؿ في المعمولات وكالتقديـ والتأخير والوقؼ والفصؿ إقواعد المغة كقبؿ أف ينطؽ في 
 والوصؿ واحتراـ علامات الوقؼ .

  .جياد القارئإ*تؤدي إلى 
جادة  ارئ بالمعنى بدرجة كافية ، نظرا لانصراؼ*عدـ عناية الق جيده إلى مراعاة ضبط الكممات وا 

  .نطقيا
 .العيف أكثر مف القراءة الصامتة*فييا توقفات وتراجعات في حركات 

 (1) .اـ الناسم*قراءة تؤدي داخؿ الصؼ ، ومف الصعب ممارستيا خارج المدرسة أو أ
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 مجالات التدريب عمى القراءة الجيرية : -
 الحصة المبرمجة لنشاط القراءة يتدرب المتعمموف عمى القراءة الجيرية في :   إلى إضافة    
يراعي فييا البعد  أفيجب  فييا،جميع طمبة الصؼ  إشراؾالمطالعة يستطيع المعمـ  حصة -1

غيره حتى  إلىومف ثـ الانتقاؿ  المادة،ءا مف ا والمتمثؿ في قراءة التلاميذ جز الشكمي لي الأداءعف 
 .القطعةيتـ قراءة 

النص المتعمؽ بالقواعد والتي أو  الأمثمةدروس القواعد حيث يتاح المجاؿ لمتلاميذ  لقراءة -2
 تسمى في المرحمة الابتدائية بالتدريبات المغوية 

لبعض التلاميذ حيث يقرؤونيا عمى  الجيدةدروس التعبير يستثمر المعمـ مادة التعبير الكتابية -3
 زملائيـ في الصؼ .

ة المراد التدرب : مجاؿ التدريب عمى القراءة الجيرية عند ما يقرا المعمـ القطع الإملاءدروس -4
 عمى التلاميذ . إملاءىايتـ المعمـ  أفبعد أو عمى كتابتيا قراءة جيرية  

والذي يفترض أف تكوف نماذجو جملا تامة يقرؤىا التلاميذ ويناقشوف  :الخطوفي التدريب عمى  -5
 (1)معناىا 

 القراءة الجيرية :  أىداف
 الأىميةسبة القراءة الجيرية مع اختلاؼ ن عمىيجري  الصامتةالقراءة  أىداؼكؿ ما تقدـ مف     

 :  أىميا أخرى أىداؼالقراءة الجيرية  و لتعميـ،
 ." تدريب الطلاب عمى جودة النطؽ يضبط  مخارج الأصوات -1
ومحاولة تصوير الميجة لمحالات الانفعالية  الترقيـ،تعويدىـ صحة الأداء بمراعاة علامات -2

 ... الخ وتوزيع الصوت ارتفاعا وانخفاضا حسب المعنى.غضب أو استفياـ أوالمختمفة مف تعجب 
  .تعويدىـ السرعة المعقولة في القراءة -3
 

                                                           
 .66:ينظر: رائب قاسـ عاشور ، محمد فؤاد الحوامدي ، أساليب تدريس المغة العربية ، ـ س ، ص (1)
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 (1)"  .اكتساب الطلاب الجرأة الأدبية وتنمية قدرتيـ عمى مواجية الجميور -4

 أىداف عامة لتدريس القراءة :
 إلىيف الأولى والثانية التي تمتد مف الصؼ الثاني تإف تدريس القراءة في سائر صفوؼ المرحم     

وعميو فانو يمكف عرض  متقاربة،( لو أىداؼ مشتركة وخطوات تدريس 7-2نياية الصؼ السابع )
 (2)أىداؼ تدريس القراءة في ىذه الصفوؼ كالأتي " 

  .أف يقرا التمميذ يفيـ قراءة جيرية سميمة -1
  .ةجيريقراءة ولة أف يقرا مادة مشكولة وغير مشك -2
  .أف يستمع استماعا يقظا لما يمقى عميو لمدة محددة مناسبة مف الزمف -3
  .مع مراعاة فيـ المقروء مناسب،فيـ واستيعاب في زمف بف يقرا قراءة صامتة ا -4
الصحيفة اليومية بقدر مناسب أ ومجلاتيـ ويقر  الأطفاؿ،مف قصص  وأف يقرا ما يناسب سن -5

 .الفيـمف 
  .بجرأة وطلاقة أما يقر  يناقشأف  -6
والارتباط بيف الجمؿ والعبارات في الفقرة  الواحدة،أف يدرؾ العلاقات بيف الكممات في الجممة  -7

 .الواحدة
 .بدقةسميما مفردات المادة المقروءة ومعرفة دلالات ألفاظيا  نطقاأف ينطؽ  -8
 أف يكتسب قدرا مف الاتجاىات الايجابية )دينية ، وطنية وقومية ( وغير ذلؾ.  -9

  .وصفوو أف يستخدـ المعاجـ المسيرة المناسبة لسن -10
  .رةيسالم التفسيرمعاني المفردات مف كتب  يستخرجأف يقرا القراف الكريـ،  -11
 . المغوية والفكرية توالاستفادة مف قراءتو في تنمية حصيم -12
  .والاجتماعي الأدبيرؼ جوانب مف التراث عي أف -13

                                                           
 .67، صسـ ،: رائب قاسـ عاشور ، محمد فؤاد الحوامدي ، أساليب تدريس المغة العربية (1)
: حسيف عمي الدليمي ، سعاد عبد الكريـ ، عباس الوائمي ، المغة العربية مناىجيا وطرائؽ تدريبيا ، دار (2)

 .117، ص2005، 1ط، عماف  الأردفالنشر والتوزيع ، 
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  .يتمثؿ مجموعة مف القيـ ، والاتجاىات الايجابية ، والعادات السميمة إف -14
 القراءة والاطلاع والبحث عمى المواد القرائية الجديدة  إلى" تنمية الرغبة والشوؽ  -15
 (1)التدريب عمى علامات الترقيـ ووظيفتيا في القراءة "  -16

ذا       الوصوؿ  إلىتيدؼ  أنياالقوؿ  أمكننادروس القراءة في السنة الثالثة  أىداؼقمنا بتحديد  وا 
  :إلىبالمتعمـ 

 جزئياتو. إلى" القراءة المسترسمة التي يتمثؿ فييا المتعمـ المعنى الكمي لمنص وتجاوز ذلؾ -1
  .تنمية رصيد المتعمـ المعرفي والمغوي -2
  .تنمية الجانب الاجتماعي والوجداني لدى المتعمـ -3
استكماؿ التحكـ في آليات القراءة ، واحتراـ علامات الترقيـ وىذا يقضي التدرب  وباستمرار  -4

مف جية القراءة المسترسمة مف جية ، وعمى استخداـ الاستراتيجيات المناسبة في بناء المعنى 
 (2)"  .ثانية

وبيذا يصبح نص القراءة ركيزة أساسية تسمح لممتعمـ في ىذه السنة بترسيخ آليات القراءة       
وتجعمو يشعر بالاستقلالية في التعمـ ، واف يكوف قادرا عمى قراءة نص بمفرده قراءة مسترسمة دوف 

قادرا عمى تحرير نصوص متنوعة ف يكوف أيضا ذلؾ أ المجوء إلى الآخريف إذا اقتصت الضرورة و
يده رغبة في القراءة ويمده بالثقة والتمكف في إمكاناتو وفي النشاطات ز في بعضة اسطر وىذا ما ي

 . الأخرى
 
 

 

                                                           
 .148: عمي احمد مدكور ، تدريس فنوف المغة العربية ، ـ س ،ص(1)
الديواف الوطني لممطبوعات ،مديرية التعميـ الابتدائي  ،المجنة الوطنية لممناىج وزارة التربية الوطنية ، : (2)

 .13، ص2017/2018، الجزائر ، جواف ، منياج السنة الثالثة ،  ةػالمدرسي
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 القراءة : أىمية
الميارات المغوية التي يممكيا الفرد في المجتمع قديمو و حديثو  وىي  أىـتعتبر القراءة مف       

وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ و التذوؽ و الاستماع بقراءة النصوص فيي تعمؿ عمى نمو العقؿ ونقؿ 
يدوف و يكتب فيي "مفتاح  مف خلاؿ ما أخرجيؿ  إلىالتراث الثقافي و الاجتماعي مف جيؿ 

و المعارؼ و العموـ في المجلات المختمفة في  الإنسانيطلاع عمى الفكر المعرفة و نافذة الفرد للا
 إليومف خلاؿ تقميب النظر و البحث في عموـ الماضيف وما توصؿ  ةالماضية والحاضر  الأزمنة
 "1العمماء
 القراءة بالنسبة لمفرد : أىمية
لفظ نزؿ  أوؿكانت  أنياالله عمى بني البشر و  أنعمياالنعـ التي  أىـالقراءة مف  أفلا شؾ       

المواد الدراسية نظرا لصمتيا  أىـمف  أيضامف عند الله سبحانو وتعالى عمى نبيو الكريـ وىي 
تفوؽ في جميع يالتمميذ الذي يتفوؽ فييا  أفأف الملاحظ بشكؿ عاـ  إذا،  الأخرىالوثيقة بالمواد 

 ة لمفرد تتجمى فيما يمي :المواد ، وعميو فأىمية القراءة بالنسب
 " القراءة تساعد التمميذ عمى النجاح في مواد الدراسة .-1
ات ػالقراءة غذاء العقؿ عقمي و نفسي ، فيي التي تساعد عمى تنمية الفكر، وتكويف الاتجاى -2

 و الموضوعات ، كما تعمؿ عمى بناء شخصيتو. الأشياءوالميوؿ نحو 
  .رات المختمفةبمومات و الميارات و الخفيي وسيمة الفرد لاكتساب المع-3
ضاعةتعمؿ القراءة عمى الترويح عف النفس -4  2.الوقت في المفيد المسمى وا 
 .الثقافة العامة أبواب"تفتح القراءة -5
فرصة  تييئ أنيانوع مف الصدؽ مع الذات ، و تسمو بخياليـ ، حيث  الأطفاؿتمنح القراءة  -6

 يعيشوىا في الواقع . أفالتي يتوقعوف  الأطفاؿي يعيشوا في الخياؿ حياة كللؤطفاؿ 
                                                           

1 : 2008  ،1ط ،الأردفمحسف عمى عطية ،ميارات الاتصاؿ المغوي و تعميميا ،دار المناىج ،عماف  
 .254ص
2

: 
 .108س،ص ،طرؽ تدريس المغة العربية ،ـ إسماعيؿزكريا  
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 س التذوؽ الجمالي للؤطفاؿ .يتساعد القراءة عمى تيذيب مقاي-7
المتعمـ مف التحصيؿ  أوفعمى طريقيا يتمكف التمميذ  الأكاديمي الإعدادتساعد القراءة الفرد في  -8

 "1المعرفة داخؿ المدرسة  إتقافالعممي الذي يساعد عمى النجاح و 
لذلؾ فتعمـ الطفؿ  الطفؿ،بالغة في حياة  أىميةالقراءة ذات  أفومف خلاؿ ما سبؽ ذكره نجد      
 وسيمتي إحدىىي  أيضا و القراءة المكتوبة،أمر أساسي و ضروري لفيـ رموز المغة  القراءة

 .لمتعبيراستقباؿ المغة ومنيا السماع فيي ضرورية باعتبارىا الوسيمة الثانية 
 القراءة بالنسبة لممجتمع : أىمية-

وترتقي برقييـ و تقدميـ ، صحيح أف الفرد يستطيع أف يساىـ  أبنائياتبنى المجتمعات بأيدي      
يتصؿ بالغير و  أفاستطاع  إذافي بناء المجتمع و تقدمو ، ولكنو يساىـ بشكؿ اكبر كما وكيفا 

ذابحضارة و ثقافة الغير  عف طريؽ  الأخرى الأمـ إليوتمكف مف الاطلاع عمى ما توصمت  وا 
، و نعني بيا وسائؿ المعرفة ومنيا القراءة باعتبارىا "زاد  الأساسية الإرساؿقنوات الاتصاؿ و 

الحث عمى القراءة  إفالحضارة ، وألوافالعمـ و المعرفة  إلىالشعب يقبؿ عمييا ويشبع بيا جوعو 
 2 .و الشعوب الأمـو الجماعات في جميع  الأفراد إلىخير ما يوجو 

 لكؿ ما يقرأ،وعمى انو غاية لكؿ ما يقرأ أصؿىي "تصور التفكير عمى انو  أيضافالقراءة      
يقرأ،  أفقراءتو ، و بعد  أثناءكتابتو ، و القارئ يفكر فيما يقرأ  وأثناءيكتب   أففالكاتب يفكر قبؿ 

يكوف  أفلو  أرادفي تحقيؽ ىاتيف الخصمتيف المتيف تميزانو  وتضعانو حيث  الإنسافوكذلؾ يمضي 
 " 3، وىما : العقؿ  والمدنية يمف التفوؽ و الرق

العمـ  ىذا إلىالشعب ليسد بو جوعو ، فيو بحاجة ماسة  إليويمجأ الذي  الزادالقراءة بمثابة  إذف    
والمعرفة للاطلاع عمى الثقافات المختمفة، فيفضؿ القراءة تستطيع الابتعاد عف الجيؿ ولا يتحقؽ 

                                                           
1:  85-84ص س، التعميـ ،ـ أساليبمراد عمي عيسى سعد ، الضعؼ في القراءة و. 
2 : عماف التوزيع، ودار المسيرة لمنشر  التربوية،القراءة و تطبيقاتيا  سيكولوجية البارئ،ماىر شعباف عبد 

 .24، ص2010 ،1ط الأردف،
3 :24ف،ص ـ. 
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و التي تساعده عمى فيـ كؿ كممة  الأفكاركاف يمتمؾ السلاح و الذي يتمثؿ في مفاتيح  إذا إلاذلؾ 
 . أفرادىارقى يجممة يقرأىا ،و بفضميا تبنى المجتمعات و  أو

 يمي : القراءة بالنسبة لممجتمع فيما أىميةوبذلؾ تبيف 
تعمؿ عمى تشكيؿ و بمورة المجتمع الواحد  إذلرفع مستوى المتعمميف ثقافيا  أداة أىـالقراءة -1

  .و اتجاىاتيـ أفكارىـالناطؽ بتمؾ المغة بحيث توحد بينيـ و تجمع 
مع بعضيـ البعض  أفرادهيعيش  أف إلىو تماسكيا مما يؤدي  الأمةتعمؿ القراءة عمى توحيد -2

في انسجاـ و تالؼ ،و تختمؼ المجتمعات عف بعضيا بقدر اختلافيا في القراءات التي تتداوليا و 
ا و ػػػبدرجة ثقافتي بعض عف بعضيا تميز تتتناوليا ،وكؿ ىذه المجتمعات باختلاؼ قراءاتيا 

يات الاجتماعية و التركيز ترسيخ المرجع إلى التربويةتسعى المناىج  الأساسقراءتيا و عمى ىذا 
 المرجعية لممجتمع الواحد. الأطرعمى 

البعض ،حيث يقرأ التلاميذ مثلا  يبعضياتعد القراءة وسيمة ىامة مف وسائؿ اتصاؿ المجتمعات -3
المجتمع حوؿ  أفرادو استراليا ، فالإجماع القرائي حوؿ مادة ما تربط  وأمريكاموضوعا عف سوريا 
ا ودياناتيا و نظميا ػػ،و عادات شعوبي الأخرىواسطتو عمى طبيعة البلاد المقروء، و يتعرفوف ب

 1الاقتصادية ،الاجتماعية و الثقافية ...الخ 
عمى طريؽ  الآراءالأفكار و  أفراده ؿومف خلاؿ ما سبؽ ذكره نجد المجتمع الذي يقرأ و يتباد     

المجتمع  أما القراءة ،فيو مجتمع قادر عمى الحياة و النمو لاف الصمة الفكرية بيف أفراده قوية ،
لاؿ والاضمحلاؿ لا ػػػة بيف أفراده سيصيبو الانحػػالصمة الفكري  أوفيو ىذه الرابطة  تنعدـ الذي

وليذا  تطور بازدىار الحياة ،محالة لو في ذلؾ و عميو فاف حاجة الفرد و المجتمع لمقراءة تزداد وت
المفكروف أىمية الكتابة في كؿ زماف و مكاف ،و بمبادئيا واىتموا بمشاكميا وعمموا عمى  أدرؾ
 حميا.

 

                                                           
1 : 109.س،ص ،طرؽ تدريس المغة العربية ،ـ إسماعيؿينظر زكريا 
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 تعميم القراءة : قطرائ -
مف الاتصاؿ المباشر  الإنسافوسائؿ كسب المعرفة ،فيي تمكف  أىـتعتبر القراءة مف      

بعقوؿ  الإنسافوسيمة لاتصاؿ  أىـفي حاضرىا و ماضييا و ستظؿ دائما  الإنسانيةبالمعارؼ 
 إذا إلارىـ ،و القراءة في مجاؿ التربية و التعميـ لا تحقؽ الغايات المرجوة فييا او أفك الآخريف

المدرسة  التعميمية الأنشطةتربوية تكوف ملائمة و موائمة مع  ؽاعتمد المدرسوف فييا عمى طرائ
 نذكر عمى سبيؿ التمثيؿ لا الحصر ما يمي : ؽلطرائىذه ا أىـومف 

 الجزئية : أوالطريقة التركيبية -
 الآفالطرائؼ التي اعتمدت في تعميـ القراءة ولا تزاؿ تطبؽ حتى  أقدـو قد سميت كذلؾ لأنيا "مف 

 الأجزاءتركيب ىذه  إلى،ثـ  الأجزاء إلى أولافي بعض البمداف ،و سميت بيذا الاسـ لأنيا تقصد 
 "1لتكويف الكؿ 

الجممة ،و ذلك لتوضيح المعنى و  إلىالكممة ثم  إلىمن الحروف  أيفيي تتنقل من الجزء  إذن
 فرعين ىما: إلى تتفرع ىذه الطريقة التركيبة

 الطريقة اليجائية أو )الحرفية/الألف بائية (:-
 :شتىوىي تعميـ الحروؼ اليجائية بأسمائيا و المعمموف يسمكوف في ذلؾ طرقا "

معرفة  إلىيتنقؿ بيـ  ثـ الحروؼ،عمى استظيار أسماء  الأطفاؿبعض المعمموف يحمؿ 
أسماء الحروؼ لا تدؿ عمى أصواتيا،فلا علاقة  لاف للؤطفاؿ،ف فييا شيئا مف التضميؿ ا  و رموزىا،

 "2بيف صوت )د( وبيف النطؽ باسـ الحرؼ )داؿ(

                                                           
1 : 78،ص 1980 ،1دار المعارؼ ،القاىرة ،طالعربية،الفني لدراسة المغة  الموجو إبراىيـ،عبد المنعـ. 
 ثـ  بعضيا لتكويف)الكممة ( إلى الأجزاءسميت ىذه الطريقة بالتركيبة لأنيا تبدأ بالجزء أي )الحرؼ(، ثـ تضـ

تعميـ الكؿ  إلىالكممات تكوف جملا ،و تعتمد ىذه الطريقة عمى الانتقاؿ بالطفؿ مف تعميـ الجزء )الحرؼ( 
 .78، أنظر المرجع نفسو، ص )الكممة(

2: 122ـ،ص1981،تعميـ القراءة و الكتاب ،دار المعرفة ،القاىرة ، يولياـ سكوت جرا. 
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وىذه الطريقة التي عرفيا الطور اليجائي في تعميـ مبادئ القراءة بعيدة عف التعميـ الصحيح      
الجزء  إلىعند الطفؿ تسير دوما مف الكؿ  الإدراؾلتجاىمو للؤسس النفسية لو ذلؾ أف عممية 

 ،ويؤخذ عمى ىذه الطريقة 
 عقيمة و بطيئة و مضيعة لموقت و الجيد. أنيا-
 إلىرفا ،مما يودئ حيكمفوف بالنطؽ فييا بالحروؼ حرفا ف إذو نفورىـ  الأطفاؿتعمؿ عمى ممؿ -

 كانت متفردة . إذاتشتيت التعمـ وتجزئة القراءة باعتبار لا معنى ليا 
 :الصوتيةالطريقة  -

الكؿ لكنيا تختمؼ عنيا حيث  إلىتنطمؽ مف الجزء  أنياوىي تتفؽ مع الطريقة اليجائية في       
، مثؿ ) أ أصواتياروؼ تقدـ بأصواتيا وليس بأسمائيا ،وبذلؾ يتعمـ المتعمـ الحروؼ حسب حال أف

"ساطح الحصري  الأستاذالترتيب اليجائي لمحروؼ ،و يعتبر  إلىدوف النظر  بَ، بُ، بِ، تَ(
قبؿ كؿ  شيء  يتوقؼتعميـ الحروؼ و الاستفادة منيا  أفىذه الطريقة "فيو يعتقد  أنصار"مف 

 "1 الأصواتة عمى معرف
 أصوات ـىو تعمي أوليما أمريفوبذلؾ فاف ميمة المعمـ في تعميـ الحروؼ تنحصر في       

و تعميمو  واتػػالأصوت مف ػطريقة لإظيار ص أحسفور الحروؼ ،و ػروؼ ،و بعدىا تعميـ صحال
التي تركبيا بحسف اختيار  الأصوات إلى الأخيرةالصوت ضمف كممة ،و تحميؿ ىذه  إيرادىي 

و معناىا لمرؤيا  الإدراؾا و سيؿ ػػا ومعنى ،و يكوف مدلوليا واضحػالكممة بحيث تكوف بسيطة لفظ
 والتصوير .

 شكالوأو عمى صوت الحرؼ ، التعرؼتساعد الطمبة عمى  أنياومف محاسف ىذه الطريقة      
 الأسموبىذا  أف إلا،وعمى الرغـ مف ذلؾ  الآليةقدرتيـ عمى القراءة  إلىالمختمفة ،و ىذا ما يؤدي 

 إلىفي الطريقة اليجائية ،فالإنساف ينظر  إلييا الإشارةالذىني كما ثـ  الإدراؾكذلؾ يغاير طبيعة 
ىذه  أفككؿ كما  إلييا منيا دوف النظر الأخر أو الأوؿالحرؼ  إلىالمفردة كلا متكاملا ،ولا ينظر 

                                                           
1 : 69،ص ـ س تدريس المغة العربية ، أساليب، وآخروفراتب قاسـ عاشور. 
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المغوية التي لا يولييا  الأصواتوضعؼ المتعمـ لمقراءة لتركيزىا عمى  ؽشو  إثارةالطريقة"تخمو مف 
 الإنساف"، فمف خلاؿ ذلؾ نجد أف  1الطفؿ الاىتماـ ،و ىي تخالؼ طبيعة الاستعماؿ المغوي 

يستعمؿ المغة ضمف وحدات لغوية ابسط صورىا المفردة الواحدة الدالة عمى معنى تاـ ،فالمغة فيـ 
 مع بعضيا . وليست حروفا متصمة

الطريقة التركيبية فيي تنمي ميارات معرفة الكممات ،و تشجع التلاميذ  أفوخلاصة القوؿ       
عمى نطؽ الكممات التي يواجيونيا معتمديف في ذلؾ عمى قوانيف صوت الحروؼ والتي قد تـ 

ز السمعي يتعميميـ إياىا، بحيث يحتاج التلاميذ في ىذه الطريقة لاف تكوف لدييـ ميارات التمي
 . ، دوف نسياف التمييز البصريحروؼمز الصوتي ليللؤصوات و التمي

 الطريقة التحميمية )الكمية (:-
بالطريقة الكمية "لأنيا تبدأ بتعميـ التمميذ وحدات لغوية عمى شكؿ مفردات  أيضاتسمى       

وحدات عمى شكؿ جممة سيمة تنتزع مفرداتيا مف خيراتو و معارفو  أومفيومة و مألوفة لديو ،
 " (2)الحروؼ  إلىوتقوـ عمى البدء بالكممات ،ثـ الانتقاؿ 

الطفؿ تكوف لديو مكتسبات قبمية اكتسبيا مف  أف أيسـ ىذه الطريقة بالبدء بالكممات تت      
و و ػػعميو كممات مما يسمعرض عة ،حيث تػػالمدرس إلىالمحيط الذي يعيش فيو قبؿ دخولو 

النظر في  إلىيستعممو في حياتو ،ثـ يتعمـ الكممات صورة و صوتا ،ثـ ينتقؿ بعد ذلؾ تدريجيا 
 لكي يتمكف مف معرفتيا ثانية ،وعند مطالبتو بكتابتيا تكوف لو القدرة عمى تيجئتيا . أجزائيا

 ىي:يمية و تندرج تحت الطريقة التحم ؽثلاثة طرائ إلىوتنقسـ ىذه الطريقة 
 
 
 

                                                           
1 : 35-34(،صت ،)د17،الموجو الفني المدرسي ،دار المعارؼ لمتوزيع ،ط إبراىيـعبد العميـ. 
 .70، صـ س العربية،تدريس المغة  عاشور، أساليبراتب قاسـ : (2)
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 طريقة الكممة :-
يا فظالمتعمـ كممة مألوفة لديو يعرؼ معناىا ول أماـيضع المعمـ  أفأساس ىذه الطريقة "ىو       

ولكف لا يعرؼ شكميا فيتعممو ،لذلؾ تفرض عمى المتعمـ الصورة الدالة عمى الكممة مع كتابتيا 
 "(1)،فينطؽ المعمـ الكممة ،فيحاكيو المتعمـ في نطقيا و يكررىا عدة مرات لترسخ بذىنو 

عمى الطفؿ صورة أسد أو قط أو وردة ،وتحت الصورة الكممة الدالة عمييا  تعرضمثاؿ ذلؾ أف 
يدخؿ ضمف ذلؾ العناية بالحرؼ  أولاموجية لمكممة  فالعناية ىنافينطؽ الطفؿ بالكممة دفعة واحدة ،

 لاف كؿ حرؼ مف حروؼ الكممة ممثؿ في النطؽ بصوت يقابمو . أيضا
ا يسأليـ ػحرؼ الواو )مثلا(،عرض عمييـ صورة وردة ،بعدىالمدرس أف يعمـ التلاميذ  أراد فإذا     

النطؽ و محاكاتيـ لو، ثـ  إلىعف اسميا و يكتب الاسـ بوضوح أماـ صورتيا ،ثـ يمفت نظرىـ 
حيث يعرفوا رمزه الداؿ  بتكرارىايأتي بألفاظ مألوفة تبدأ جميعيا بحرؼ الواو ،و يطالب التلاميذ 

،ثـ يأتي  أذىانيـالألواف أو الخط في اليواء حتى تستقر في عميو تماما ،ثـ يطالبيـ برسمو ب
المختمفة  وجوىيامع صورىا المختمفة ،وىكذا حتى يتمكنوا مف معرفتو في جميع  بكممات كثيرة

 توزعتحت كؿ صورة اسميا، حتى يعرفوىا أكثر كما يمكف إعداد بطاقات فيو صور مختمفة، ،
ـ ،ويكتب المعمـ أحد ىذه الأسماء عمى السبورة و أو عمى بعضي الأطفاؿمجموعات منيا عمى 

و مع أف ىذه الطريقة تتماشى مع طبيعة الإدراؾ الذي يبدأ بادراؾ ،نظيرىا إخراجيطالب الأطفاؿ 
تكوف منيا الكؿ ،وىي عكس الطريقة التركيبية التي تنطمؽ يالجزء التي  إدراؾ إلىالكؿ ثـ ينتقؿ 

 إلىالكؿ ،فيذه الطريقة تبدأ بتعميـ وحدة كمية ليا معنى وىي الكممة ،ثـ الانتقاؿ  إلىمف الجزء 
تكسب المتعمـ ثروة لغوية تساعده في تعميـ القراءة ،و السرعة في ممارستيا و  أنياالحروؼ ،كما 

لكف ما يؤخذ عمى ىذه الطريقة  ينطؽ بيا ليا معاف واضحة في ذىف تشوقو ،لأف الكممات التي
 : نياأعمى 

                                                           
 2005  2 ناشروف و موزعوف، طوليد احمد جابر ،طرؽ التدريس العامة ،تخطيطيا و تطبيقاتيا ،دار الفكر : (1)

 .67ـ ص
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عند تدربيو –يعرفيا مف قبؿ  لـ–غريبة عف الطفؿ تجعؿ المدرس مرغما عمى استعماؿ كممات-"
 تدريبا كافيا .

 يدخؿ فييا عنصر التخميف بشكؿ اكبر .-
 "(1)كما يحب المتعمـ  إدراكوقد لا يكوف الطفؿ دقيقا في -
 طريقة الجممة :-

الوحدة الكمية ذات المعنى ىي  أففيذه الطريقة تقوـ عمى  وبذلؾ التعبير،الجممة ىي وحدة  إف"    
وضعت في  إذا إلاالكممة لا يتحدد معناىا و يتضح المقصود منيا  لأف ،"(2)الجممة لا الكممة 

  .جممة
 الجممة تقوـ عمى عدة أسس تتمثؿ فيما يمي : أففمف خلاؿ ذلؾ نجد      

طاقات ،وقد عمى  أوالتمميذ ،و كتابتيا عمى الموح جمؿ قصيرة مف قبؿ المتعمـ مما يألفو  إعداد-"
 التلاميذ. أفواهتؤخذ الجممة مف 

ينطؽ المعمـ الجممة ،و يرددىا الأطفاؿ وراءه جماعات وفرادي مرات كافية ،ثـ يعرض جممة -
 أخرى تشترؾ مع الأولى في بعض الكممات مف حيث المعنى و الشكؿ.

تار منيا الكممات المتشابية لتحميؿ  الحروؼ ،و يجدر بعد عدة جمؿ يبدأ بتحميؿ الجمؿ ،و يخ-
 (3)يتعجؿ وألا يبطئ فييا ألابالمعمـ ىنا 

ومف خلاؿ ما سبؽ عرضو نجد أف الجممة تقوـ عمى كتابة المعمـ لعدد مف الجمؿ عمى       
مف السبورة بينيما ارتباط في المعنى ،ثـ يقرأ كؿ جممة عمى حدا قراءة جيرية عدة مرات ليتأكد 

 إلىكممات ،تـ تحميؿ الكممات  إلىتثبيت صورة ىذه الجمؿ في أذىاف التلاميذ الذيف قاموا بتحميميا 
                                                           

 د( )ط د) ،رةػػطباعة ،القاىمة ،دار غريب لػػي ،طرؽ تدريس المغة العربيػعبد المنعـ سيد عبد العال: (1)
 .75،ص(ت
 .71،ص س ـراتب قاسـ عاشور ،أساليب  تدريس المغة العربية ، :(2)
و الكتابة ،دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع ، عماف  :عبد الفتاح البحة ، تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائية (3)
 .288، ص2000، 1ط
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حروؼ ،ثـ يتدرب الطمبة عمى تأليؼ كممات جديدة مف ىذه الحروؼ و مف الكممات الجديدة جملا 
 جديدة وىكذا ..

تعتبر ىذه الطريقة مشوقة لمقراءة لأف المتعمـ يقرأ الجمؿ و الكممات التي تتصؿ بخبراتو و       
المميزات الأخرى السالفة الذكر التي  إلى،و تتلاءـ مع قدراتو و استعداده ىذا بالإضافة  راضوأع

 تحققيا طريقة الكممة .
 :منياكما أف ليذه الطريقة مزايا فييا مأخذ 

استخداـ  و تطويره،خاصا و قدرة عمى استخداـ الكتاب المدرسي و  إعداد *"تتطمب مف المعمـ
 الطريقتاف،مية كثيرة كما أف المعمـ لابد أف يكوف عارفا بالأسس التي تقوـ عمييا ىاتاف يوسائؿ تعم

 .المرجويتمكف مف تحقيؽ اليدؼ  حتى
كممات وحروؼ مما جعؿ  إلىالمعمـ في قراءة الجمؿ و يؤجؿ تحميؿ ىذه الجمؿ   يسترسؿ*قد 

حفظ الجمؿ غيبا   إلىكممة فييا مما يدفعو  يقرأ كؿالطالب يقرأ الجممة و لكنو لا يستطيع أف 
 (1) مستقبلا" ز ىذه الكمماتيتمي إلىويجعؿ الطالب يفتقر 

 طريقة القصة :-
تطويرا لطريقة الجممة ،فيي تعتمد عمى سمسمة مف الجمؿ المترابطة فيما "تعتبر ىذه الطريقة      

بينيا معنويا ،بحيث تؤلؼ قصة و استعممت القصة عوضا عف الجممة ،لأنيا تييئ وحدة فكرية 
اكتمالا مف الجممة الواحدة وفي ىذه الطريقة يقص المعمـ عمى المتعمميف قصة قصيرة جذابة  أكثر

 "  (2)يتمكف مف فيميا وحفظيا ،ثـ يكتبيا جممة ليتمكنوا مف معرفة كتابتيا  ويكررىا عدة مرات حتى
و تكرار عباراتيا ،فيي تعمؿ عمى استشارة دافعيتيـ  بتمثيمياكما تبيف أيضا أنيـ يفرحوف      

 وتشويقيـ لمعرفة تفاصيؿ القصة .

 

                                                           
 .75عبد المنعـ سيد عبد العالي، طرؽ تدريس المغة العربية، ـ س، ص  :(1)
 .72-71راتب قاسـ عاشور،فؤاد الحوامدة ،أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ ،ـ.س، :(2)
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أنو يؤخذ عمييا .ذلؾ أف الأطفاؿ قد يحفظوف القصة غيبا  إلاوبالرغـ مف مزاياىا الجميمة       
ا تعديلات و ػػة و التحميمية ،أدخمت عمييمػػبدلا مف قراءتيا و نظرا لعيوب الطريقتيف التركيبي

أف جمع بيف مزاياىا واجتنبت عيوبيا ،وبذلؾ ظيرت الطريقة المزدوجة أو  إلىتحسينات كثيرة ،
 التوفيقية.

 التوفيقية )التحميمية و التركيبية (: أوالطريقة المزدوجة -
"قد تنج -الطريقة التركيبية و الطريقة التحميمية–مف خلاؿ استعراض طرؽ تدريس القراءة      

الجمع بيف أكثر مف طريقة ،بمعنى أف يؤخذ مف كؿ طريقة  مزاياىا  إلىعنيا اتجاه حديث يسعى 
مف كؿ طريقة سواء كانت  الإفادةضرورة  ،لذلؾ ارتأى المختصوف الإمكاف،وترؾ مساوئيا قدر 

 *(1) التوفيقيةجزئية ،وفيما بعد تبمورت فكرة الطريقة المتبعة حاليا في التدريس وىي الطريقة  أـكمية 
 التحميمية والتي مف أىـ مراحميا ىي :–أو التركيبية 

 مرحمة التييئة :-
تقميدىا ومعرفة فوارقيا ،وتزيد مف  عمى قدرات معرفة الأصوات وىذه المرحمة تعود الأطفاؿ      
الألفاظ و المعاني ،و تدربيـ عمى معرفة صور  إتقانيـو  وأداءً الأطفاؿ المغة استماعا  إتقاف

دراؾالأشياء ، تو عمى اختبار المفردات التي المعمـ فتزيد مف قدر  أما، الأشياءالعلاقات بيف  وا 
كما  (2) "وسائؿ صوتية  أو لغوية لإتماـ الفائدةيستخدميا في ىذه المرحمة ،و تمكنو مف استخداـ 

مية التي يمارسوف ياستعداد الأطفاؿ لممواقؼ الجديدة في حياتيـ وىي المواقؼ التعم أيضاتنمي 
 وجوه جديدة لـ يسبؽ ليـ عيد بيا . يألفوىا ومعفييا أعمالا جديدة في بيئية اجتماعية لـ 

                                                           
 73-72النظرية والتطبيؽ ،ـ.س،ص بيف عاشور،فؤاد الحوامدة ،أساليب تدريس المغة العربيةراتب قاسـ : *(1)

،لأنيا تجمع بيف التركيبية  والتحميمية ،حيث يبدأ بالطريقة التحميمية )الكمية( ثـ يستعيف  التوفيقيةسميت بالطريقة * 
، أنظر المرجع نفسو، و الطريقة الأبجدية(ما جاء في الطريقة التركيبية )الطريقة الصوتية أ بإتباععمى شرحيا 

 73ص 
 

عبد الرحمف الياشمي و آخروف، استراتيجيات حديثة في فف التدريس، دار الشروؽ لمنشر و التوزيع عماف  :(2)
 .113، ص 2008، 1الأردف، ط ع 



 الفصل النظري:     القراءة و مشكلات تعميميا و تعمميا في السنة الثالثة من التعميم الابتدائي
 

 
49 

 مرحمة التعريف بالكممات و الجمل :- 
ىذه المرحمة "ىي المحاولة الأولى لأخذ الأطفاؿ برموز الحروؼ المكتوبة والربط بينيا وبيف      

الأصوات و  إلىالأصوات و الألفاظ ،بحيث يأخذ الأطفاؿ بقراءة الكممة أو الجممة ،ثـ ينتقموف 
رض مف غالكتابة الأجزاء و  إتقاف إلىالحروؼ ،يأخذوف كذلؾ بكتابة الكممة والجممة ،ثـ ينتقموف 

 (1) "التدريب عمى الكتابة في ىذه المرحمة ىي جعؿ الطفؿ قادرا عمى رسـ ما يقرؤه بصيغة تقريبية
 مرحمة التحميل و التجريد:-

أصوات ،و المقصود  إلىكممات ،و تجزئة الكممة  إلىالمقصود بالتحميؿ "تجزئة الجممة     
وتختار جمؿ  (2)  "بالتجريد اقتطاع صوت الحرؼ المكرر في عدة كممات ،والنطؽ بو منفردا

ـ وتعد ػوه، و ثبت في أذىانيػرض عمى الأطفاؿ و عرفػمما سبؽ أف عوكممات التجريد  التحميؿ،
الطفؿ عمى مواجية أىـ خطوات ىذه الطريقة في تعميـ القراءة ،فعمييا تتوقؼ قدرة مرحمة التجريد 

 الكممات الجديد وقراءتيا .
 وأف ،كثيرة أجزاءأف يدرؾ الأطفاؿ أف كؿ كممة أو جممة تتكوف مف  إلىترمي ىذه المرحمة      

 (3) "عناصرىا إلىبتجزئة الكممة أو الجممة  وذلؾ ورسما،تختمؼ نطقا  الأجزاء
 مرحمة التركيب :-

الفرض منيا تدريب الأطفاؿ عمى استخداـ ما عرفوه  و معيا،"ترتبط بمرحمة التحميؿ وتسير      
 "وىذا البناء نوعاف :بناء الجممة وبناء الكممة . (4)و حروؼ ،في بناء الجمؿ أصوات،مف كممات و 

والملاحظ أف ىذه المراحؿ متداخمة و مترابطة ،لأف كؿ مرحمة تؤدي وظيفة ،فالمعمـ لف      
قاـ بتنفيذ ىذه المراحؿ تنفيذا صحيحا  إذا إلاراءة قمبتغاه مف تنمية قدرة الأطفاؿ عمى ال إلىيصؿ 

 وكاملا .
                                                           

 .78،ص ـ سراتب قاسـ عاشور ،أساليب المغة العربية ، :(1)
 .97،ص ـ ف :(2)
 .98ص ـ ف، :(3)
 .78،ص ـ ف :(4)
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ونلاحظ أيضا أف المعمـ يقوـ بتييئة أذىاف المتعمميف ،وذلؾ مف خلاؿ وضعية الانطلاؽ      
مرحمة  الموضوع الذي سيدرسو ،بعدىا تأتي  ليستنتجحيث يضع المعمـ المتعمـ في وضعية مشكؿ 

مرادفات  عطاءا  و  التعريؼ بالكممات و الجمؿ أي شرح المفردات الصعبة و العمؿ عمى تذليميا 
المتعمـ كما ىائلا مف  إكساببسيطة و مفيدة واليدؼ مف ذلؾ  لمكممات و توظيفيا في جمؿ

الحروؼ التي  إلىمرحمة التحميؿ والتي تتجمى في تحميؿ الكممات مثلا  إلى إضافةالمفردات ،
بالنسبة لمنص فيو يقوـ بتحميمو  أماكتابتيا ، أو تياتيجئمف خلاؿ  إلاشكؿ منيا ،ولا يتـ لو ذلؾ تت

تركيب  أيتأتي مرحمة التركيب  الأخيرلو ،وفي  الإجماليفقرات بيدؼ فيـ المعنى  إلىو تجزئتو 
طريقة ترتيب عدة كممات ب أوبيدؼ تكويف كممة  الأخرىحدة تموى االحروؼ مثلا وتنسيقيا الو 

مف خلاؿ الدور الفعاؿ الذي  إلاذلؾ  يتأتيتكويف جممة مفيدة ولا  إلىرض الوصوؿ غصحيحة ب
المبتغى وىو  إلىالعقؿ بيدؼ الوصوؿ  عماؿا  و لممتعمـ  إرشاداتيقوـ بو المعمـ مف توجييات و 

  .التعمـ
نجد انو لا توجد طريقة واحدة  فإنناتدريس القراءة ، ؽعمى ما سبؽ عرضو حوؿ طرائ بناءً      

طريقة أفضؿ  أيةة في تعميـ الأطفاؿ ،فانو يصعب عمينا تحديد عتكوف ىي الناج أفبعينيا يمكف 
أف الطريقة وحدىا كفيمة بتحقيؽ ذلؾ  فابفي الحس فمكؿ طريقة مميزات وعيوب ويجب أف لا نضع

معمـ  إلىمية تحتاج في جوىرىا يلتعملاف تعميـ القراءة لا يقتصر عمى الطريقة فحسب ،بؿ العممية ا
 .صحيحا كي يعمـ بيذه الطريقة أعداداو ماىر، مدرب لذلؾ فاف المعمـ لابد أف يعد  ؽحاذ
نو يصعب عمينا تحديد الطريقة الأفضؿ لمتدريس ،فاف المتعمـ تعترضو عدة صعوبات أوبما      

 .أثناء تعممو القراءة باعتبارىا ليست بالعممية السيمة
 طبيعة القراءة : 

بالرغـ مف تعدد مصادر المعمومات في وسائؿ الاتصاؿ الحديثة و الوسائؿ التكنولوجية مف      
تراجع دورىا في العممية يالقراءة لـ تفقد مكانتيا ولـ  أف إلا، الإعلاـكومبيوتر وانترنت و وسائؿ 

و بالتالي ازداد  لاػػمتفاعة ذلؾ لأف طبيعتيا واستيعاب المقروءة تجعؿ الفرد مندمجا بالنص ػمييالتعم
 دورىا وازدادت أىميتيا ،فما ىي طبيعة عممية القراءة ؟
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متسمسمة  متداخمةأف القراءة ىي "عممية تفاعمية تأممية تحدث في شكؿ عمميات مرحمية      
ة المكتوبة وىي عممية دائرية تبدأ بالتركيز عمى الكممة وتستيدؼ الحصوؿ عمى المعاني مف الماد
("القراءة مف خلاؿ نموذج Harris"كما تناوؿ "ىارس")(1)المكتوبة ، وتنتيي بالحصوؿ عمى المعنى 

السياؽ العقمي لمقارئ معا، و أف  و فيتفاعمي ،فيو يعتبر أف المعنى يمكف في السياؽ المغوي، 
ء ،يتـ نتيجة لمتفاعؿ غير  المرئي بيف ىذيف السياقيف ،و القارئ الحصوؿ عمى المعاني مف المقرو 

في ىذا النموذج ىو الذي يكوف المعاني و يولدىا ، وأف القراءة ىي مفتاح لعمميات عقمية تالية 
 "(2)يقوـ بيا القارئ :كالتصنيؼ ،و التحميؿ و النقد و التنبؤ

مف خلاؿ التفاعؿ بيف  إلانلاحظ مف خلاؿ ىذا التعريؼ أف ىاريس "يرى بأف القراءة لا تتـ      
القارئ والكاتب وذلؾ انطلاقا مف خلاؿ المكتسبات الثقافية لمقارئ ،و التي اكتسبيا مف المحيط أو 

أسموب و صياغة المعاني ب متفتحعقؿ بالبيئة التي يعيش فييا و التي تمكنو مف التعامؿ مع النص 
الخاص ،وعميو فالقراءة في جوىرىا ىي عممية تصنيؼ لمنصوص حسب الأسموب المعتمد عميو 

و التجديد و كذلؾ  الإبداعمعانيو ،كما تمكنو مف  إلىوتحميؿ لمكممات و التي تعتبر الشفرة لمدخوؿ 
 . دالنق

باطف عقمي ، و ىذاف الجانباف  والأخرظاىر حسي ،  أوليماالقراءة عممية ليا وجياف :  إف"     
ز يىما القراءة ، و أبرز ما في القراءة  أنيا عممية حسية لابد فييا مف السلامة البصرية ،التمي معا

–باطف القراءة فشأنو  أما البصري و السلامة في حركات العيف فضلا عف سلامة جياز النطؽ ،و
ر معطيات الحواس العاممة في ظاىرة ، أي القدرة عمى تفسي الإدراؾىو  –شأف أي عمؿ عقمي 

التركيز عميو  إلى، قد جاوز كونو عممية فطرية الإدراؾالقراءة : البصر و الصوت ،و ىنا يكوف 

                                                           
ات و ػػوالتدريب – ثو ػػالبح –ة ػمراد عمي عيسى سعد ،الضعؼ في القراءة و أساليب التعمـ )النظري: (1)

 .80الاختبارات( ـ.س،ص
 .81،ص : ـ ف(2)
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نيا لتحقيؽ غاية الغايات مف القراءة يعبعمى ميارات  المتعمـ يدرب فييابوصفو عممية مكتسبة 
 "(1)،وىي خمع المعنى عمى المقروء 

ناء القراءة نجد القارئ يركز بصره عمى نقاط محددة و يقوـ بالتفاعؿ معيا مف كما نلاحظ أث     
 إدراؾفيـ  المقروء، كما يضيؼ أيضا  إلىخلاؿ خيراتو المسبقة و التفكير فييا و تحميميا ليتوصؿ 

المراكز  إلىالرموز ، وانتقاؿ صورة ىذه الرموز  إدراؾالكممة و معرفتيا عممية مركبة تحتوي عمى 
 العصبية .

دراؾتحتوي عمى التحميؿ البصري ،أي رؤية وملاحظة أقساـ الكممة بكامميا ، أنياكما        وا 
و أصواتيا ،و ىذا دليؿ عمى ما في عممية القراءة مف  الأحرؼالعناصر الصوتية و المقاطع و 

ا و ػفيـ الدقيؽ ليا مع الػتقوـ عمى تعرؼ الحروؼ ، والكممات و النطؽ بي إذتركيب و تعقيد ،
 المادة المقروءة . جزئياتنقدىا و الربط بيف 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
                                                           

 توزيع لنشر،الجامعية طبع  الدار الابتدائية،تعميـ المغة العربية في المرحمة  ،عصرحسني عبد البارئ : (1)
 .97-96)د، ط( ، ص،الإسكندرية
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 المبحــــــث الثالث

 صعوباث القراءة
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 صعوبات القراءة :
إف مجاؿ صعوبات التعمـ مف المجالات التي شغمت الآباء والمربيف والباحثيف في ميداف      

تمؾ الصعوبات التي تعاني منيا نسبة معتبرة مف الأطفاؿ  التربية الخاصة ، بحثا منيـ عف طبيعة 
وعف انسب استراتيجيات وأساليب التدخؿ العلاجي لمتحقيؽ مف حدة الظاىرة ،خاصة أف تمؾ 
الصعوبات قد تكوف نوعية تظير عندما يفشؿ التمميذ في أداء الميارات المرتبطة بالنجاح في مادة 

د تكوف عامة كالتي تظير عندما يفشؿ التمميذ في أداء الميارات دراسية بعينيا كالقراءة والكتابة وق
 (1)المرتبطة بالنجاح في أكثر مف مادة دراسية .

وتمكف خطورة ىذه المشكمة في كونيا " صعوبات خفية " فالذيف يعانوف مف صعوبات في      
تستوجب تقديـ معالجة القراءة يكونوف عادة أسوياء ، ولا يلاحظ المعمـ أو الأىؿ أية مظاىر غريبة 

خاصة ، ولا يجد المعمموف في ىذه الحالة ما يقدمونو إلا نعتيـ بالكسؿ واللامبالاة أو التخمؽ ... 
فتكوف النتيجة الطبيعية لمثؿ ىذه الممارسات تكرار الفشؿ والرسوب، وبالتالي التسرب مف الدراسة. 

(2) 
 .والكشؼ عف أسباب وعوامؿ صعوباتيا ورغبة في ذلؾ سنتناوؿ ىذه المشكمة بعد معالجتيا،   

  :تعريف الصعوبة
: ورد في مقاييس المغة تعريؼ الصعوبة بػ " صعب : صاد و العيف والباء أصؿ صحيح  لغة

مطرد ، يدؿ عمى خلاؼ السيولة ، مف ذلؾ الأمر الصعب : خلاؼ .الذلوؿ ، يقاؿ صعب 
 (3)يصعب صعوبة ، ويقاؿ أصعبت الأمر : القيتو صعبًا 

                                                           
الرغاية  ،قبؿ وبعد الاستقلاؿ ، المؤسسة الوطنية لمفنوف المطبعية الطاىر زرىوني ، التعميـ في الجزائر:  (1)

 .26، ص1994الجزائر، )د،ط( ،
تطورىا ، دار المناىج لمنشر والتوزيع ،  وأساليبالمناىج التعميمية  أساليب: عبد السلاـ عبد الرحمف جامؿ ،  (2)

 .88ص، 2،2000ط الأردف،،عماف 
لبناف  ـ  ،: أبي الحسيف احمد بف فارس بف زكريا الرازي ، معجـ مقاييس المغة ، دار الكتب العممية ، بيروت (3)
 .8ـ ، ص111ىػ 1421، 1، ط2، ج1ج
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در ورد في أساس البلاغة " صعب : أمر صَعْبٌ ، وخُطّة صَعْبة ، وعقَبة صعْبة ، وىي مف وق
 العِقَابِ الصَعابِ ، ووقع في خُطَطٍ .

 صِعَابٍ ، وصعُبَ عميو الأمر وتصعب واستصعب ، و اصعبتُ الأمرَ .
وأْصَعبْنَا   ،فيو مصَعبٌ وجمؿٌ صعْبٌ :غير ذلوؿ ، وَأُصْعِبَ الجمؿُ : لـ يُركبْ ولـ يَمسَسْو حبؿٌ 

 . (1)جممنا فتركناه"
 وقد ورد في معجـ الوسيط:" )صَعُبَ( بمعنى : صُعُوبةً : اشتد و عَسُرَ  -

 يقاؿ : صَعُبَ الأمرُ ، وصَعُبَ الرجُؿ ، وصُعَبَتُ الد اب ةُ .
عبَوُ( جعمَو صعْبًاالشيءَ : وَجَدَهُ ص–الرجؿُ: لَقِيَ صَعْبًا و  -و-)أَصْعَبَ ( الَأمرُ : صَعُبَ    .عبًا 'ص 

 الأمر : رآه صَعْبًا  -و–) استصعبَ( الأمر : صَعُبَ 
عْبُ(  )ج( –شاقة وحياة صعبة شديدة  :الأبػِيُّ وىي صعبة يقاؿ: عقبة صعبة -و–العَسِرُ  –)الص 

 (2) .صعاب
ى ويتضح مف خلاؿ التعريؼ المغوي لمصعوبة عمى أنيا اضطراب يؤثر في قدرة الشخص عم

 تفسير ما يراه ويسمعو أو في ربط المعمومات القادمة مف أجزاء مختمفة مف المخ .
  :القراءةتعريف صعوبات -

وىي مجموعة أخطاء لغوية أو لفظية يقع فييا التمميذ أثناء القراءة أو انحرافات عف  اصطلاحا:
 " (3)المألوؼ في القراءة 

 مشتقة LESCIAإعاقة  DYSيأتي مف المغة اليونانية dyslescia   " أصؿ كممة " الديسمكسيا" ) 
 

                                                           
عيوف  ؿؽ محمد باسػ، أساس البلاغة ، تحقي : أبي القاسـ جار الله محمود بف عمر بف احمد الزمخشري (1)

 .546،ص1118ىػ ،1،1411، ط1لبناف ،ج ،السود ، دار الكتب العممية ، بيروت
 .514،ص2114، 4،1425: مجمع المغة العربية ، المعجـ الوسيط ، مكتبة الشروؽ الدولية ، مصر ، ط (2)
اؿ ، دار المواىب لمتوزيع الجزائر، ػػسي لدى الأطف: محمد صبحي عبد السلاـ ، صعوبات التعمـ والتأخر الدرا (3)
 .41،ص2111سنة ،1ط 



 الفصل النظري:     القراءة و مشكلات تعميميا و تعمميا في السنة الثالثة من التعميم الابتدائي
 

 
56 

 (1)وتعني الكممة .وىكذا تصبح " الديسمكسيا" بمعنى الاعاقة الخاصة بالكممةLESCIONمف  
مف ىنا فالديسمكسيا  أو عسر القراءة " ىي اضطراب يصيب الطفؿ ويظير كصعوبة في تعممو 

 لمقراءة بالرغـ مف توافر قدرة عقمية عادية .
لديو، وذلؾ نتيجة لقصور تكويني في بناء الطفؿ يترتب عميو قصور معرفي وصعوبة      

 (2) .تعميمية
ومف خلاؿ التعريفات السابقة نجد أف لديسمكسيا ىي الصعوبة التي يجدىا الولد في القراءة      

نجد الأولاد  والكتابة بما يتفاوت مع مستوى ذكائو وقدراتو العقمية ، كما إننا في غالب الأحياف
المعاقوف ذىنيا بشكؿ عاـ تنقصيـ الميارات في نواح متعددة مف التطور والنمو بينما الطفؿ الذي 

مما يظير في عممو الكتابي كما يعاني الذكور أكثر مف البنات  أذكىيعاني مف عسر القراءة ىو 
و أكثر نضجا عند البنات وعدـ التوازف في النسبة قد يكوف راجعا إلى مراكز الدماغ الذي يتميز بأن

 (3)حتى سف البموغ والنضج
 : )العسر القرآني(أنواع الديسمكسيا 

رغـ أف مفيوـ عسر القراءة يشير إلى صعوبة نوعية في التعميـ إلا انو لا يتضمف نوعا واحد      
 دقة لكؿ منيا خصائصيا ومظاىرىا السموكية. أكثرمنيا بؿ يحتوي عمى عدة صعوبات فرعية 

 
 
 

 

                                                           
: إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات ، اضطرابات ، المغة والكلاـ )التشخيص والعلاج( دار المعرفة الجامعية  (1)

 .56، 2115، 1الأردف ،ط
، 1للؤىؿ والأساتذة ،دار النيضة ، بيروت طدليؿ  دقمي ، مف صعوبات التعمـ )الديسمكسيا(نىناء ابراىيـ ص :(2)

 .43،ص2118
 .124تدريس المغة العربية ،ـ س ،ص ؽينظر ، زكريا إبراىيـ ،طر  :(3)
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 :  صعوبة القراءة العميقة-
يمثؿ ىدا النوع أكثر أشكاؿ صعوبات القراءة شيوعا ، ويرجع بسبب ىذه الصعوبة إلى قصور      

معرفي فونولوجي يتمييز بعدـ قدرة التمميذ الذي يعاني منو عمى فؾ رموز الكممات وكذلؾ في 
 .عممية الربط بيف الحرؼ وصورتو الصوتية

 مف الأغراض الشائعة ليذا النوع :      
 صعوبة فاضحة في قراءة الكممات غير المألوفة .-
الميؿ لارتكاب الأخطاء الاشتقاقية كأف يقرأ مثلا كممة )لعبة ( )لعبتي( فالكممة الأولى والثانية -

 .المعنىمرتبطتاف مف ناحية 
 (1) .بطء في التسمية السريعة لمكممات-
 :  صعوبة القراءة السطحية-

يرجع سبب عسر القراءة السطحي إلى قصور في النظاـ البصري الانتباىي ، يؤدي إلى خمؿ في 
 مظاىر ىذا القصور . أىـالمسار المفرداتي )الذي يمثؿ إستراتيجية ضرورية لتعمـ القراءة(ومف 

 خمؿ في التعرؼ البصري عمى الكممات .-
غير منتظـ أي لا تكتب كما تنطؽ ، فمثلا صعوبة في قراءة الكممات التي تتسـ بنظاـ تيجئة -

 (2)كممة السيارة اللاـ والتاء والمربوطة تكتباف ولا تنطقاف .
 صعوبة القراءة المختمطة :  -

يمثؿ مزيجا بيف النوعيف ، السابقيف ويعتبر اخطر الأنواع ، حيث يرجع سببو إلى قصور في     
ية والبصرية في أف واحد ، فتظير عمى التمميذ السيرورتيف المعرفتيف السابقتيف ، أي الفونولوج

الذي يعاني مف ىذا النوع أعراض صعوبة القراءة العميقة والسطحية ، ويصبح غير قادر عمى 
 نوع مف الكممات ، فيكوف بذلؾ في وضعية عسر قرائي شديد. أيقراءة 

                                                           
 .31، ص102000: ينظر : نبيؿ عبد اليادي ، بطء التعمـ وصعوباتو ، دار وائؿ ، عماف ، الأردف ، ط (1)
 .42،ص1،2006، دار والفكر العربي ، القاىرة ، ط سيد عبد الحميد سميماف السيد ، الديسمكسيا:  (2)
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واقع بيذا الشكؿ فحسب تصنيؼ العمماء لعسر القراءة إلى أنواع فرعية لا يعني أنيا توجد في ال إف
التراث السيكولوجي في مجاؿ صعوبات القراءة نادرا ما تتواجد ىذه الأخيرة بصفة معزولة بؿ غالبا 

 (1)ما تكوف مصحوبة باضطرابات أخرى وىي)عسر الكتابة وعسر الحساب( 
 :  مشاكميا مظاىر صعوبات القراءة و -

 أفمرحمة لـ يستطع  إلىوصؿ  إذاالمتعمـ  أفالقراءة عممية معقدة ، ذلؾ  أفمما لاشؾ فيو      
يقرا فييا النصوص والكتب التي تصنعيا المدرسة في تناوؿ يده ، ولـ يحد المعمـ فيو استجابة 
لمقراءة ، وبعض الصعوبات الأخرى كالتردد في العبارات وتمعثـ في فيـ الكممات ،وتمؾ التي يشعر 

لفيـ ، ىنا يعرؼ المعمـ أف التمميذ واقع في مشكلات تمنعو مف القراءة الجيدة ، فييا بصعوبة ا
وتتمثؿ مشكلات القراءة عموما في المفظ ، وىي مشكلات جزئية لكنيا الأكثر شيوعا وقد حددىا 

 التربويوف فيما يمي : 
 .* التعرؼ الخاطئ عمى الكممة ، والقراءة في اتجاه خاطئ 

 .*القصور في القدرة الأساسية عمى الاستيعاب والفيـ 
  .*جوانب القصور في ميارات الدرس الأساسية

  .*قصور القدرة عمى التكيؼ مع قراءة مواد ذات مستوى تخصصي
 (2)ضعؼ القدرة الجيرية " 

مف خلاؿ ما ىو ملاحظ في الواقع التربوي تستشؼ أف المتعمميف الذيف يجدوف صعوبة في      
لقراءة ،لا يفرقوف أصلا بيف الحروؼ ويخمطوف في نطقيا كما أنيـ لا يفرقوف بيف الحركات حرؼ ا

الخاء مثلا )خ( يقراه عمى أساس انو )خُ( أو )خِ( فلا يفرؽ بيف الفتحة والضمة والكسرة كما أف 
 قدرة الاستيعاب لديو تكوف ضعيفة ، أي انو أثناء فيـ الدرس يكوف فيمو بطيئا وىنا تتضح
الفروقات الفردية بيف المتعمميف ، وبالتالي لا يستطيع التكيؼ مع قراءة مواد ذات مستوى 

 تخصصي، لاف المتعمـ يبدأ بالبسيط لينتقؿ إلى المعقد .
                                                           

 .34س ، ص نبيؿ عبد اليادي ، بطء التعمـ وصعوباتو ، ـ : (1)
 .120س، ص زكريا إسماعيؿ ، طرؼ تدريس المغة العربية ، ـ : (2)
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وقد حدد عمماء التربية جوانب الصعوبات التي يشمؿ عمييا كؿ مظير مف المظاىر السابقة      
 في : 

اءة مادة متنوعة مف الكتب التي قراىا في ىذه المرحمة عندما *" عدـ قدرة بعض الطمبة عمى قر 
 .المدرسيتقدـ بصورة مختمفة عف الصورة التي وردت فييا كتابيـ 

معرفة الطالب مف أيف تبدأ الجممة  إلى عدـفقد يكوف ذلؾ راجعا  المعنى،*عجز الطمبة عف أداء 
 .تنتييوأيف 

 .بيـو أف جميع المفردات مرت *الصعوبة في قراءة مادة لـ ترد في كتبيـ ول
 * الصعوبة في فيـ المادة الجديدة المقروءة .

 (1) .*الصعوبة في ترجمة المادة المقروءة بمغة الطمبة الخاصة
كما تبيف لنا أيضا أف مظاىر الضعؼ في مجاؿ القراءة ترتبط ارتباطا وثيقا بالصورة التي       

لمادة متنوعة مف الكتب التي قراىا في مرحمة معينة ، إذا تقدـ لممتعمـ لموىمة الأولى ، فقراءتو 
قدمت بصورة تختمؼ عف كتابو المدرسي فقد يمقى صعوبات تواجيو ، وىو إدراكو لمصورة المتعمقة 
بذىنو ، كذلؾ عدـ الوصوؿ الى فيـ المعنى الحقيقي لمجممة وذلؾ راجع إلى عدـ معرفتو مف أيف 

لمادة الجديدة عميو ، بحيث يصعب عميو ترجمتيا بمغتو الخاصة تبدأ الجممة ومتى تنتيي وخاصة ا
، إذ يتمعثـ في تكويف جممة بسيطة بأسموبو الخاص ، وىذا لا يعني أف جميع المتعمميف يواجيوف 
نما نجدىا عند البعض دوف الأخر ،لذلؾ وجب عمى المعمـ مراعاة الفروقات  ىذه الصعوبات ، وا 

 الفردية بيف المتعمميف .
ىذه جؿ مظاىر الصعوبات التي يواجييا المتعمـ في المدرسة ، وتختمؼ ىذه المظاىر مف      

مرحمة تعميمية إلى أخرى ومف فرد إلى آخر حيث أف أخطاء تمميذ المرحمة الابتدائية تختمؼ عف 
بؿ في كؿ  –أخطاء تلاميذ المرحمتيف المتوسطة والثانوية  كما أف الفروقات الفردية في كؿ مرحمة 

 ئية.اتمعب دورا ىاما في إبراز أخطاء التلاميذ القر  –ؼ دراسي ص

                                                           
 .79س، ص ـ راتب قاسـ عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ، أساليب تدريس المغة العربية ، : (1)
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  alexieالضعف القرائي وأسبابو : -
 الضعف القرائي :  -أ

مكانياتو  يقصد بالتمميذ الضعيؼ قرائيا      أو المتخمؼ بالتمميذ الذي يظير في استجابتو القرائية وا 
تأخرا ممحوظا ويبدو نموه القرائي خارج الخط العاـ عما في مثؿ نموه وىذا يعني أف المتأخر في 

 القراءة ىو الذي يقرا بدرجة اقؿ مف المستوى العاـ ويندرجوف تحت واحدة مف الفئات التالية : 
 رضت لحالات مرضية " الفئة التي تع-1
 الفئة التي لـ تستطيع أسرىـ بيئاتيـ أف تغرس فييـ الميؿ إلى القراءة المثمرة . -2
 الفئة التي أىممت المدارس  -3
الفئة التي تعرضت أسرىـ لمتنقؿ مف مكاف إلى أخره وبالتالي انتقاؿ أبنائيـ مف مدرسة إلى  -4

 أخرى .
 (1)انفعالية حائمة دوف استثمار قدراتيـ القرائية "  الفئة التي تخضع المشكلات شخصية أو -5

وعميو فمف تتحقؽ فعالية القراءة ألا بتكامؿ العناصر الثلاثة : المعمـ المتعمـ والمادة المقروءة طريقة 
ناجعة في التدريس ، وأي خمؿ في عنصر مف ىذه العناصر مف شانو أف يعيؽ عممية التعمـ ، 

 (2)فتضيع الغاية التربوية .
 أسباب الضعف القرائي :  -
 أسباب تعود إلى المعمم :  -

يقصد بيا الممارسات الخاطئة التي يقوـ بيا المعمـ في القسـ والتي مف شانيا أف تعرقؿ      
 العممية التربوية و خاصة .

                                                           
 الأردف،دار الكتاب الجامعي، عماف ،ة ، أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابياػػالفتاح حسف البيج: عبد  (1)
 .145، 114، ص2001  1ط 

 2006 ،2: المسانيات والمغة العربية ، منشورات مخبر المسانيات والمغة العربية ، جامعة باجي مختار ، عنابة ، ع (2)
 .316ص
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" إذا لـ يجد تنويع المثيرات ،أو تأطير الدروس أو جيمو بخصائص المحتوى أو فقدانو النظاـ في 
تقديـ الرسالة أو عدـ تبنية الأىداؼ التي يسعى إلى تحقيقيا ، أو جيمو أيضا بالمدارؾ العقمية 

 (1)لمتلاميذ " 
 (2)عمـ " " عدـ مراعاتو لمجوانب الجسمية والنفسية والاجتماعية الخاصة بالمت-
وعدـ القدرة عمى تطبيؽ منيجية العمؿ  المستحدثة،" عدـ وعي المعمـ بطرائؽ التدريس -

 (3)المنصوص عمييا ، ولعؿ ذلؾ راجع إلى ضيؽ الإطار المعرفي " 
 أسباب تعود الى المتعمم :  -
 العوامل الجسمية :  -
 عيوب في الغدد -
 ما ينجـ عنيا مف تشويش في الأذف الاحتلاؿ في جياز السمع كالالتيابات الحادة -
 المعاناة مف اضطرابات بصرية  -
  .اضطرابات نظيفة كالبأبأة الحبسة وقمب بعض الحروؼ وما أشبو ذلؾ-
العوامؿ الوراثية الجنبية ) الزيادة أو التكسير أو الالتحاـ في الكروسومات أو الصفحات المتنحية   -

 (4)بكروسومات ( 
 العوامل النفسية :  -
التلاميذ الذيف تظير عندىـ بعض العيوب والاضطرابات )النطؽ مثلا ( تجعميـ يترددوف في -

  .القراءة تخوفا مف نقد الآخريف وسخريتيـ ما يدفع بيـ إلى إىماؿ المشاركة والنفور مف القراءة
 اضطرابات الذاكرة  -

                                                           
 .92)د ، ت( ، ص ،في قضايا المغة التربوية ، وكالة المطبوعات ، الكويت ،) د، ط(  السيد،: محمود احمد  (1)
 .54ـ س  ص الثانوية، الإعداديةالاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف  عصر،: حسيف عبد الباري  (2)

،  4ط ،مصر)دراسات تربوية نفسية ( مكتبة مصر رىاأثوتنظيميا وتقويـ  أساسياعبد المطيؼ فؤاد ابراىيـ، المناىج  :(3)

 .199، ص1975
 .80تدريس المغة العربية  بيف النظرية والتطبيؽ، ـ س ، ص أساليبراتب قاسـ عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ،  :(4)
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 (1)اضطرابات الإدراؾ السمعي والبصري-
 درسي : أسباب تعود إلى الكتاب الم -

الجانب الشكمي لمكتاب المقرر يؤثر في انجذاب الطفؿ نحوه أو عدمو ، يكوف الانجذاب      
والإقباؿ في اختيار صورة الكتاب ، وجماؿ غلافو وجودة ورقة وحسف خطو ووضوحو وأناقة 

س وقد يؤلؼ ىذه الكتب أشخاص لادرايو ليـ ولا معرفة عف واقع المتعمـ ربما يجد مف يدر ، إخراجو
بعض الموضوعات في كتب القراءة أف ىذه الموضوعات فوؽ طاقة التمميذ العقمية وأنيا لا تتناسب 

 (2)وقدراتو العقمية .
  اتشخيص صعوبات التعمم لدى المتعممين تصنيفي

 تشخيص ذوي صعوبات التعمم :  -

ذوي صعوبات التعمـ يتطمب جيدا كبيرا وشاقا  أسفرت الدراسات عمى أف تشخيص متعممي     
ويعمؿ فريؽ متكامؿ مف المختصيف ، ويمكف تشخيص ذوي صعوبات التعمـ مف خلاؿ مجموعة 
مف الملاحظات ، كالتخمؼ الذي يظيره المتعمموف عمى مستوى التحصيؿ العممي وكذلؾ عدـ 

مخ ، وكذلؾ دور العوامؿ البيئية في الانتظاـ في نمو الوظائؼ  والعمميات العقمية التي تؤثر في ال
إظيار صعوبات التعمـ كالمستوى التعميمي والثقافي لموالديف ، إلا أف ىناؾ متعمميف لا تظير 
عمييـ أعراض صعوبات التعمـ عمى الرغـ مف أنيـ يعانوف منيا كالذيف لدييـ مشكلات معرفية  

وي  صعوبات التعمـ ، فمف بيف يصعب الكشؼ عنيا بسيولة ىذا ما يؤدي إلى مشكمة تشخيص ذ
أعراض ذوي صعوبات التعمـ نجد " الإحساس بالعجز كأحد مصاحبات الصعوبات في التعمـ ذلؾ 
الذي ينشا عند بداية أي فشؿ في الوصوؿ إلى  مستوى عاـ لمتمكف لا يستطيع المتعمـ أف يصؿ 

فسؿ لتأثيره السالب في إليو كما وصؿ أقرانو وىو يتزايد مع كؿ فشؿ بؿ يصبح مصدرا جديدا لم
دافعية المتعمـ وثقتو بنفسو وبقدرتو عمى التعمـ ( الإحساس بالعجز وعدـ الثقة بالنفس وبالقدرة عمى 

                                                           
 .81ـ س ، ص ،تدريس المغة العربية  بيف النظرية والتطبيؽ أساليب: راتب قاسـ عاشور ، محمد فؤاد الحوامدة ،  (1)
 .81: ـ ف ، ص (2)
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، فمف أخطر الأشياء التي تعترض طريؽ المتعمـ  (1)التمكف والتحسف علامة عمى صعوبة التعمـ ( 
فعؿ إظاىر قدراتو أو اكتساب معارؼ ىو إحساسو بالعجز ، حيث تتجمد كؿ أفكاره ولا يستطيع بال

 جديدة ويمكف حصر اليدؼ مف التشخيص للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ في النقاط التالية :" 
  ." الكشؼ عف نقاط القوة ونقاط الضعؼ لدى الفرد-1
العجز في الانتباه ، التفكير، الذاكرة ، الإدراؾ   –الكشؼ عف المشكلات النمائية لدى الفرد -2

 والمغة ...( 
تتميز الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ عف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف إعاقات  -3

 .أخرى
" إف اليدؼ مف (2)المساعدة في الوقاية مف خطر تفاقـ المشكلات الناتجة عف صعوبات التعمـ -4

مكف في الكشؼ عف بعض الأمور المتعمقة بالمتعمميف الذيف يعانوف تشخيص صعوبات التعمـ ي
وليذا تعتبر أمر في غاية الأىمية لأنو يسيؿ بناء  –مف صعوبات التعمـ كنقاط القوة والضعؼ 

 خطة علاجية لمحد مف ىذه الظاىرة .
 تصنيف صعوبات التعمم :  -

الأفراد المصابيف بيا وبالرغـ مف انو لا تشكؿ ظاىرة صعوبات التعمـ مشكمة كبرى لمعديد مف      
جماع بيف المختصيف عمى أف مشكلات  يوجد تعريؼ دقيؽ ليذا المصطمح إلا انو ىناؾ اتفاؽ وا 

  .المتعمميف ذوي صعوبات التعمـ ، ىي مشكلات حقيقية وتستحؽ التدخؿ التربوي الملائـ
يوجد نظاـ تصنيفي واحد لتصنيؼ  لاوالحاؿ نفسو بالنسبة لتصنيفات ىذه الظاىرة " حيث انو      

صعوبات التعمـ ، بؿ يمكف استخداـ أكثر مف محؾ لمتصنيؼ فعمى سبيؿ المثاؿ يمكف تصنيؼ 

                                                           
 .13: محمد عبد المطمب جاد ، صعوبات التعمـ في المغة العربية ، ـ س ، ص (1)
 .45، ص44، ص2007، 1ازوري العممية لمنشر والتوزيع ، طيعصاـ جدوع ، صعوبات التعمـ ،دار ال:  (2)
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صعوبات تعمـ بسيطة ومتوسطة وشديدة وىي في  إلىصعوبات التعمـ عمى أساس محؾ الشدة 
 (1)الأخرى "  الإعاقةذلؾ تشبو التصنيؼ المتبع في معظـ حالات 

حيف  ؾ لاف بعض الطمبة يعانوف مف صعوبة أكاديمية واحدة أو اثنتيف لا أكثر ، فييوذل     
نجد البعض الأخر يعاني مف مشكلات أكاديمية في جوانب متعددة ومواد مدرسية مختمفة كما قد 
نجد فئة ثالثة لا تنحصر مشكلاتيا في التحصيؿ الأكاديمي فحسب ، بؿ تمتد إلى السموؾ 

ي ،وىي بذلؾ اشد تعقيدا مف سابقتيا كما يمكف تصنيؼ صعوبات التعمـ بحسب والتعامؿ الاجتماع
 معيار طبيعة المشكلات حيف يمكف تصنيؼ الصعوبات التعممية إلى نوعيف ىما : 

:" ىي التي ترجع اضطرابات وظيفية في الجياز العصبي المركزي وتشمؿ  الصعوبات النمائية -
ة تتعمؽ بعمميات الانتباه الذاكرة  والإدراؾ وصعوبات ىذه الصعوبات عمى صعوبات فرعية أولي

 (2)تعمـ نمائية ثانوية وىي التي تتعمؽ بالتفكير والكلاـ والفيـ "
فمف بيف أصناؼ الصعوبات التعممية نجد النمائية ، المتعمقة بالاضطرابات المتواجدة في الجياز 

 التعمـ ، كما انو ىناؾ نوع ثاف وىو : العصبي لدى المتعمـ ، كالانتباه وغيرىا التي تعيؽ عممية 
: فالصعوبات الأكاديمية وثيقة الارتباط بالصعوبات النمائية ، وناتجة الصعوبات الأكاديمية  -

 عنيا " فيي مرتبطة بصعوبة المواد والموضوعات الدراسية ، القراءة والعمميات .
" أف الصعوبات النمائية متعمقة بالصعوبات الأكاديمية  الحسابية وغيرىا ،" فيرى كيرؾ " و "كالفنت
نيا غير مستقميف عف بعضيا البعض "   (3)وا 

  .أكاديميةإذا فيما لصيقتاف وليذا فأي صعوبة نمائية تؤدي إلى صعوبة 

                                                           
 1الخاصة ، دار الفكر ، عماف ، ط: جماؿ الخطيب واخروف ، مقدمة في تعميـ الطمبة ذوي الحاجات  (1)

 .66، ص2007
 1: محمد عبد المطمب جاد ، صعوبات التعمـ في المغة العربية ، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع ، ط (2)

 .15ـ، ص2003ىػ ، 1424
 .15، ص  ـ ف:  (3)
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التعميمية  أووىذا التصنيؼ يظير المشكلات التي تحدث مع المتعمـ في العمميات النفسية      
أما المعيار الأخر لمتصنيؼ فيعتمد عمى المرحمة ، ضيا مف خلاؿ وظائؼ أخرىويعجز عف تعوي

:" مستوى ما قبؿ المدرسة  ومستوى التعممية إلى  النمائية لمفرد وبناءا عميو تصنؼ الصعوبات
 (1)المدرسة الابتدائية ، ومستوى المدرسة الثانوية ، ومستوى سنوات الرشد " 

ليذا التصنيؼ ، نجده يركز عمى المرحمة العمرية لمفرد المتعمـ الذي يعاني ىذه  فبالنسبة    
الصعوبات وذلؾ لتشخيص حالتو والتعامؿ معيا بحسب المرحمة النمائية التي يمر بيا لاف 

التربوية تختمؼ لا محالة لاعتبارات السف والمراحؿ العمرية و منو نستنتج بأنو لـ يفصؿ  الأساليب
يائيا في تصنيفات صعوبات التعمـ، وتبقى خاضعة للاعتبارات المختمفة  كاعتبار بعد فصلا ن

الشدة وطبيعة المشكلات ... الخ ولكؿ اعتبار لو أسسو ومعاييره المتحكمة فيو إلا أف الشائع في 
الأوساط التعميمية يبقى محؾ طبيعة المشكلات وذلؾ كما ورد في عديد المراجع حيث نجدىا 

صعوبات التعمـ في نوعيف لا أكثر ىما : صعوبات التعمـ النمائية وصعوبات تحصر تصنيفات 
 التعمـ الأكاديمية .

 علاج صعوبات القراءة :-
  :التاليعلاج صعوبات القراءة يمكف تناولو مف عدة زوايا تكوف عمى النحو  إف     

  :المغويةعلاج صعوبة تفسير الرموز  -
  :منياعلاج صعوبة تفسير الرموز المغوية وقراءتيا نذكر  ثمة طرؽ تستيدؼ

 الطريقة الصوتية :  -
وتستخدـ مع التلاميذ الذيف لا يقدروف عمى تفسير رموز الكممات وقراءتيا وتسمى أيضا      

 الطريقة اليجائية ، وتبدأ بتعميـ الحرؼ ثـ الكممة ثـ الجممة وىي تعتمد عمى : 
  .حرؼربط الرمز البصري مع ال -

  .ربط الرمز البصري مع صوت الحرؼ -

                                                           

 .66، مقدمة في تعميـ الطمبة ذوي الحاجات الخاصة ، ـ س ، ص وآخروف: جماؿ الخطيب  (1)
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 (1)". ربط حواس السمع مع سماع الطفؿ لصوتو -

 الطريقة المتعددة الحواس:-
وتستخدـ مع الأطفاؿ الذيف لـ يقرؤوا بعد أو مف يكوف تحصيميـ منخفضا وتتـ عمى النحو التالي  
 : 

 أف يشاىد التمميذ الكممة وفي ىذا يستخدـ الحاسة البصرية  -

 ينطؽ التمميذ الكممة وفي ىذا يستخدـ الحاسة السمعية. أف -

أف يتتبع التمميذ الكممة، و في ىذا يستخدـ الحاسة الممسية و ىي تتطمب مف المدرس و  -
 التمميذ ما يمي: 

يكتب المدرس الكممة عمى السبورة او عمى ورقة ، ويتبعيا التمميذ بأصبعو وينطؽ أثناء ذلؾ  -
 تبيا في الذاكرة كؿ جزء فييا ويكرر حتى يك

 يتعمـ التمميذ كتابة الكممة مف الذاكرة ودوف الرجوع إلى النسخة الأصمية -

  (2)يتعمـ التمميذ كتابة كممة جديدة مف خلاؿ تشابييا مع كممات سبؽ لو تعمميا -
 علاج صعوبة فيم المادة المقروءة :  -

 الآتية : ويمكف تحسيف عممية فيـ المادة المقروءة بإتباع الخطوات 
: لكي نجعؿ التمميذ يقبؿ عمى القراءة ويفيـ ما يقرا يمكف أف تتبع معو ما  تحسين دافعية التمميذ-

 يأتي : 
تقدـ لو ميمة سيمة يستطيع النجاح فييا ثـ تمدحو عقب نجاحو فييا لاف ىذا يشجعو عمى -

 مواصمة العمؿ وفقا لمبدأ النجاح .
  .طريقة تسمح لو بملاحظة ما أحرزه مف تقدـتوضيح لمتمميذ الفرض مف القراءة ب-

                                                           
) د،ط ( ،الجزائر،: جحيش جميمة ، صعوبات التعمـ ، المركز الوطني لموثائؽ التربوية ، سمسمة موعدؾ التربوي  (1)

 .34، ص 16، ع 2006
 .34ـ ف ،  ،: ينظر (2)
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تتبع المرونة والتنوع في معدؿ القراءة وفقا لدرجة صعوبة المادة حتى لا يصاب التمميذ بالإحباط 
(1) 
 تنمية فيم المفردات ) ضمن السياق المقروء(  -

ميا في سياؽ " لا يكفي أف يفيـ التمميذ الكممة المفصمة ،إنما ينبغي أف يتعدى ىذا إلى في     
 جممة أو قطعة ، لاف ىذا ىو الشائع في استخدامو لمغة .

 ويمكف تحقيؽ ذلؾ بإتباع الخطوات التالية : 
 مساعدة التمميذ عمى استخداـ القاموس لاستخراج واكتساب معاني الكممات وتدريبو عمى ذلؾ  -
 تدريب التمميذ عمى استخداـ الكممات المترادفة  -
 البحث عف الكممات المتضادة  تدريب التمميذ عمى-
 التدريب عمى معرفة أصوؿ الكممات واشتقاقاتيا -
 تمكيف التمميذ مف ميارة تكويف قاموس خاص بو .-
 (2)تدريب التمميذ عمى تصنيؼ الأشياء والأشخاص والمواقؼ في صورة مدركات حسية "  -

والمتشابية والمترادفة والمتضادة يتعيف بعد تدريب التمميذ عمى فيـ المعاني والكممات المختمفة 
 تدريبو عمى استخلاص الأفكار الرئيسية مف السياؽ المقروء وىذا يتطمب :

 تعميـ التمميذ كيؼ يستخمص الفكرة الرئيسية مف القطعة المقروءة -
 تعميمة كيفية وضع عنواف لمقطعة التي يقرؤىا .-
 وضع أسئمة تقتضي إجابات التمميذ عمييا.  -
عميـ ملا الفراغات في القطع المقروءة والتي بيا أجزاء لـ يستكمؿ التعبير فييا، مما يشير إلى ت -

  .أف المعنى ناقص
  .تعميـ التمميذ ميارات القراءة الجدية والدراسة السميمة-

                                                           
 .31ـ س ، ص، جحيش جميمة ، صعوبات التعمـ :  (1)
 .119زكريا اسماعيؿ ، طرؽ تدريس المغة العربية ، ـ س ، ص:  (2)
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تعميـ التمميذ ميارات الفيـ عف طريؽ الإنصات الجيد ، والاستماع إلى الدروس والمحاضرات  -
 (1)علاـ .وبرامج الإ

 تحسين معدل سرعة القراءة :  -
" أف يقرا المدرس ومعو التمميذ بسرعة وبصوت عاؿ مع التأثير عمى الكممات المقروءة واف      

  .يحث المدرس التمميذ عمى زيادة معدؿ السرعة في القراءة مع الإجادة والفيـ
يف سرعة قراءتيا والخروج يعطي المدرس التمميذ فقرة مف النص ، ويطمب منو خلاؿ زمف مع-

 بالأفكار الرئيسية منيا .
يطمب مف التمميذ قراءة حرة إذ يختار الفقرة التي يود قراءتيا ويختبر درجة سرعتو في القراءة  -

 (2)والفيـ 
مما سبؽ عرضو يمكف القوؿ انو لا نستطيع تعميـ الديسمكسي كما نعرؼ نحف  لذا عمينا      

باعتبار أف ىناؾ بعض المبادئ العامة التي يجب إتباعيا عند تعميـ أو  تعميمو كما يعرؼ ىو
مساعدة أشخاص مصابيف بالديسمكيا كخمؽ جو مريح ،حيث يرى التمميذ المسعور قرائيا أف 
ارتكاب الأخطاء ىو جزء مف عممية التعمـ ولا عقاب عميو ، ولعؿ ما يشجع الديسمكسي عمى 

ؿ الاستماع إلى ما يقولو الديسمكسي عف صعوباتو في التواصؿ ىو الصدؽ مع معممو مف خلا
تباعيا سص0طريقة تعممو لمقراءة ، ومواطف الضعؼ والقوة في مياراتو وكيفية إيجاد إست راتيجية وا 

لتخطي ىذه المشكمة ويجب عمى المعمـ إلا يركز عمى صعوبات المغة والقراءة بؿ عميو أف أخذ 
فاعو وقوة إدراكو وأف يقدـ لو المساعدة والدعـ عمى ىذا بعيف الاعتبار شخصية الديسمكسي واند

 .(3)الأساس وعند الحاجة 

 
                                                           

 1ط ، العسر القرائي ، دراسة تشخيصية علاجية مكتبة النيضة المصرية،  جمجؿينظر نصرة محمد عبد المجيد :  (1)
 .63، ص1944

 .120: زكريا اسماعيؿ ، طرؽ تدريس المغة العربية ، ـ س ، ص (2)
 .116، مف صعوبات التعميـ ) الديسمكسيا ( ، ـ س ، ص صندقمي ءينظر ،ىنا:  (3)



 

 التطبيقيالفصل 
 تجليات الضعف القرائي وعلاجه

 
 

 :الدراسة التطبيقية إجراءاتو  أدواتالمبحث الأول. 
 : تعليمية القراءة من خلال عناصر المنهاج التربوي.المبحث الثاني 
  :صعوبات مهارة القراءة لدى متعلمي السنة الثالثة من المبحث الثالث

 التعليم الابتدائي.
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 المبحث الأول:

 الدراست التطبيقيت إجراءاثو  أدواث
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 تمهيد :
قكة دافعة في  أصبحتتحتؿ مينة التعميـ مكانة مرمكقة بيف الميف المختمفة ، حيث      
سير المجتمع ،ك تطكيره ، كما لـ يعد نكعا مف الرفاىية مف اجؿ الاستمتاع بالحياة فقط،ك يت

كلى حمميا المعمـ الذم تمقي ليذا اعتبر نكعا مف الاستثمار البعيد المدل ،ك ىك رسالة يت
التي تزيد مف صعكبة الميمة ، ك تعقد دكره كلكي يقكـ ىذا  الأعباءعمى كاىمة الكثير مف 

يعد مينيا ، ك فنيا ، ك ثقافيا ،كنفسيا ، لاف رسالتو ىي  أفبكفاءة ايجابية لابد  بأدكاره الأخير
 الأفرادالنمك ىك التفاعؿ بيف طبيعة  أفالتربية الصحيحة ك التعميـ المثمر ، التربية التي ترل 

كسيمة فعالة يكتسب مكجبيا المتعمـ جممة مف  إذف، ك البيئة التي يعشكف فييا ، فيك 
بعد ميارة  نيالميارات ، تحتؿ فييا ميارة القراءة المراتب المتقدمة ، حيث تعتبر المصدر الثا

فيي النافذة المطمة عمى  أخرل، ك بعبارة  الأفكارالاستماع لمحصكؿ عمى معمكماتو ك 
قؼ عند طكر ميـ مف ىذه المرحمة كىك نالمحيط الخارجي لمفرد ، ففي ىذا الفصؿ سكؼ 

، ك بالتحديد السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي نمكذجا لدراستنا ، كذلؾ قصد  الأكؿالطكر 
سمطت الضكء الدراسة ك التحميؿ لصعكبات تعمـ القراءة ك ىذا بعد الدراسة النظرية التي 

 عمى الجانب النظرم "لصعكبات القراءة "
التعممية كىي التعميمية مصادر ىامة في العممية  أربعةكقد اعتمدت في في دراستي عمى      

 الأستاذ: مناىج المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي ك الكثيقة المرافقة ك دليؿ 
 ككتاب التمميذ .

الجانب المنيجي  إلى الإشارةالدراسة الميدانية ك نتائجيا ، لابد مف  إلىكقبؿ الكلكج      
 الأدكاتلمدراسة فقد حددت في ىذا الجانب المنيج الذم استخدمتو في الدراسة ، كما حددت 

 سأتطرؽكحدكدىا كىذا ما  الدراسيةة ينالتي استعممتيا في جمع المعمكمات ، ك تحديد الع
 .إليو
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I-الدراسة التطبيقية : تإجراءاو  أدوات 
 المنهج المستخدم في الدراسة :-

البحث العممي ،كىك الطريقة التي يتبعيا الباحث  أساسياتيعتبر المنيج المستخدـ مف      
،كذلؾ نتيجة  أم إلىيتكصؿ  أفشكد،ك بدكف منيج لا يمكف لو نرض المغال إلىلمكصؿ 

كاقع محدد ك ىك صعكبات تعمـ  كصؼ إلىنظرا لطبيعة مكضكع الدراسة ،ك الذم ييدؼ 
القراءة ك تجمياتيا لدل تلبميذ السنة الثالثة ، كمدل تطبيؽ ذلؾ في النظاـ التربكم ،حيث 

نتائج كمية ككيفية  إلىاستخداـ تقنيات البحث كذلؾ بيدؼ الكصكؿ  الأنسبكاف مف 
 لمظاىرة المدركسة 

 وسائل جمع البيانات : -
ة ؿ في صعكبات تعمـ القراءة ك تجمياتيا لدل تلبميذ السنمكضكع دراستي يتمث أفبما      

اتخذ عدة كسائؿ لجمع  أف يمكذجا، لذلؾ فقد استكجب عمأنالثالثة مف التعميـ الابتدائي 
ف انسب كسيمة استخدمتيا ىي : إو فيبمكضكعي ،كعمالمعمكمات كالبيانات التي ليا صمة 

 أتطرؽسكؼ  كالآفالمطمكبة ،  لمعمكماتاانة في جمع ستبالملبحظة كالمقابمة كطريقة الا
 : كالأتيعمى التكالي  إلييا

 الملاحظة :-
خطكة في البحث الميداني، كىي تساعد  أكؿ لأنياجمع البيانات  أدكات أىـتعتبر مف      

كمعمكمات تخص مكضكع الدراسة فيي مصدر أساسي لمحصكؿ عمى الحصكؿ عمى بيانات 
 عمى البيانات .

الميداف لمعايشة كملبحظة عممية القراءة ك صعكباتيا عف قرب  كقد  غالىلي فعند نزك       
قسـ السنة الثالثة ابتدائي  أستاذةلي الفرصة لمحضكر مع  أتيحتتسنى لي ذلؾ عندما 

بمدرسة "عبيد السعيد " كالتي قمت مف خلبليا بتسجيؿ بعض الملبحظات كبطرح بعض 
المكضكع بمعمكمات ثـ  إثراءية الاستفادة ك غؾ بالاسئمة عمى معممي السنة الثالثة ، كذل
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في تفسير بعض المعطيات الميدانية ، كلفتت  أيضا، فقد ساعدتني  ملبحظتيا في الكاقع
  .الأسئمةكضعي  أثناءانتباىي لبعض الجكانب التي لـ انتبو ليا 

 المقابمة:

خدمة البحث ، فقد  فيىمية عف الملبحظة أىمية كبيرة فيي لا تقؿ أليا  أداةتعتبر      
ـ  ك ػػفي مجاؿ التعمي أكثرالسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لا تستفيد منيا   بأساتذةاتصمت 

 أكؿك فيـ المكضكع ، فكانت  إدراؾفي  ستعنيننيذلؾ لكسب الخبرة ك المعمكمات التي 
احت لي أتحيث  ساتذة المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي ،أمقابمة لي مع 

التساؤلات ككضع الفرضيات،كما  مف مكضكع دراستي ، كطرح أكثرالفرصة مف التقرب 
معاممتي بحسف  أحسنكاالذيف ف يالمعني الأساتذةمباشرة عمى  ساعدتني عمى طرح أسئمة

 . إليياحتاج أفادتي بكؿ معمكمة إضيافتيـ لي كاستقباليـ الجيد ك 

 الاستبانة :

جانب الملبحظة ك المقابمة طريقة الاستبانة ، ككنيا  إلىه الدراسة استخدمت في ىذ     
 فأالمصدر المباشر لجمع المعمكمات ك البيانات الكاقعية عف الظاىرة المدركسة ، كباعتبار 

 مية التعممية، كممارس مختص في التدريس  فمتية التعمػفي العممي اسػػأسـ قطب ػالمعم
( ابتدائي 3لمسنة الثالثة ) أستاذة( 81ة عمى ثمانية عشرة )( استبان81بتكزيع ثمانية عشرة )

لاحقا( كقد اعتمدت في تحميميـ عمى النسبة  بينيـ( مدارس ابتدائية )سن81،مكزعيف عمى )
 يمي : المئكية لكؿ عبارة  كما
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س    

ف
 ـ ف 

  :أنحيث  
 النسبة المئكية ـ: ف.  
 س: تكرار العبارات.  
  عينةال أفرادف: مجمكع عدد.  

 الدراسة:تحديد عينة 

 فقد تـ تحديد ىذه العينة لمدراسة بطريقة قصدية لعدة عكامؿ منيا : للئشارةك      
، كتنكع ىذه المدارس مف حضرية  سدراتوقميـ جغرافي تابع لدائرة إكقكع ىذه المدارس في -

  .كشبو حضرية ك ريفية
اتذة السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي سأىذا البحث اخترت  لإنجاحكلممشاركة كالتعاكف      

العينة ليست مجرد جزء مف المجتمع حسب ما اتفؽ عميو  " أفعينة ليذه الدراسة ، عمما 
تراعى فيو قكاعد كاعتبارات عممية معينة ، لكي تككف نتائجيا قابمة كلكنيا اختيار كاعي 
ليذه  الأصميحدد المجتمع أ أفد عينة لابمل ي. كقبؿ تعيين1 "الأصميلمتعميـ عمى المجتمع 

 الدراسة .
ـ القراءة كتجمياتيا ػػات تعمػكع "صعكبػفي مكض الأصمي:يتمثؿ المجتمع  الأصميالمجتمع  -

لدل تلبميذ السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي "في المدرسة الجزائرية ،ك التي بمغ عددىا 
يف يتة الثالثة ،ماعدا مدرستيف نائ(مدارس ابتدائية ،ك تضـ كؿ منيا قسميف لمسن81عشرة )

                                                           
1 :5اب،الأسس العممية لكتابة الرسائؿ الجامعية ،دار الفجر لمنشر ك التكزيع ،القاىرة طمحمد منير حج، 

 .53ص ،4222
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( 81السنة الثالثة ابتدائي ثمانية عشر ) أقساـيف تضـ قسما كاحدا كعميو يككف مجمكع يتريف
  .المدارس التي تعد مجتمع الدراسة أسماءذكر  إلى ؽأتطر سكؼ  الآفقسما ،ك 

 البمدية اسم المدرسة الرقم
عدد المعممين في 
 السنة الثالثة ابتدائية

 20 سدراتة بيد السعيدع 1
 20 غرادية بف قطابة عمر )المجمع المدرسي( 0
 20 سدراتة عبد الحميد بف باديس 3
 21 العظائـ أـ جكادم لخميسي 4
 21 العظائـ( أـ)ترقالت  دعاس الباشا 5
 21 سدراتة شرفي محمد الخذير 6
 23 سدراتة حكبار يكسؼ 7
 20 سدراتة زمزكـ عبد العزيز 8
 20 سدراتة رابح نزار 9
 20 اـ العظائـ ككاشي عمر 12

 18 المجمكع
 

 عينة الدراسة :-
التي قمت باختيارىا  الأماكف أفمف  تأكدمرض مف اختيارم ليذه العينة ىك غكال     

 ىي:ستساعدني عمى جمع المعمكمات الميمة ك الكافية لبحثي، فالعينة المقصكدة 
تمثؿ المجتمع  ، بحيثعمميةختيارىا كفؽ قكاعد كطرؽ "ذلؾ الجزء مف المجتمع التي يجرم ا

 ".1تمثيلب صحيحا

                                                           
1 :،57ت(، ص-)د،ط()د )د.ـ.ف(، منيجية البحث العممي، مانيك جيدير ،ترجمة ممكة ابيض. 



تجميات الضعف القرائي و علاجه                                الجانب التطبيقي:        

 

 
77 

مف التعميـ  الثالثة،تضـ قسميف لمسنة  ابتدائية، كاحدةكقد كقع اختيارم عمى مدرسة      
 تمميذا. 33-33ذ في كؿ قسـ مابيف يتراكح عدد التلبمي الابتدائي، حيث

 حدود الدراسة :-
 المجال الزمني:-

فيفرم ،ك كانت في فترات  ت دراستي الميدانية بمدرسة "عبيد السعيد" خلبؿ شيرانطمق     
السنة الثالثة المختارة لملبحظتو كتدكيف  أقساـمتتالية ، ككاف حضكرم كؿ مرة مع قسـ مف 

  .جمع الملبحظات ك المعمكمات التي ثرم المكضكع
 :المكانيالمجال  -

ـ ،كتقع بحي  8138افريؿ  8تـ افتتاحيا في ـ ك 8131ىذه المؤسسة سنة  إنشاءـ تلقد      
حجرة كؿ  81 ،يتشكؿ بناؤىا مف طابقيف يضـ أىراسالاستقلبؿ ببمدية سدراتة كلاية سكؽ 

 حجرة مخصصة لقسـ كاحد .
عدد  أفا ، كالملبحظ تمميذن  33يبمغ عدد تلبميذ السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي      

 . الإناثالذككر يفكؽ عدد 
 سنكات مف التعميـ . 7متزكجة ك ذات خبرة  أنثىجنس المعمـ فيي  ماأ

لمتطبيقي اعتمدت جممة مف السندات التربكية ك الكثائؽ الرسمية كحاكلت دراستيا  اطيرن أت     
 البحث ك حمكلو كىي :  إشكالياتك الكقكؼ عمى 
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 السندات :-
 المدرسي:الكتاب -

مميذ بشخصيو كنفسو ك خصكصيتو ك قدرتو ك كرامتو ف الكتاب المدرسي يعرؼ التإ     
الحقيقة الشاممة في  للئنسافالصافية التي تعكس  المرآةفيك   الأرضكسيادتة ك خلبفتو في 

 ىذا الكجكد .
مية المطبكعة التي تجسد البرنامج الرسمي يفالكتاب المدرسي الجزائرم ىك الكثيقة التعم     

كما يقدـ بعض الميارات  إكسابيـنقؿ المعارؼ لممتعمميف ك  لكزارة التربية الكطنية مف اجؿ
الذم  الأدنى"قدرا مشتركا مف المعمكمات ك الحقائؽ ،كيمثؿ الحد  أيضاالكتاب المدرسي 

يتمكف منو جميع التلبميذ ، ك يتخذ منو كؿ تمميذ نقطة انطلبؽ في الاتجاه الذم  أفيجب 
 1يتفؽ مع ميكلو ك قدراتو 

 ربوي :المنهاج الت -
ؽ تربطيا علبقات التكامؿ سنمف العناصر المنظمة في "ىك بنية منسجمة لمجمكعة      

 الأىداؼيربط  منياج يقتضي بالضركرة الاعتماد عمى منطؽ أم أعدادالمحددة بكضكح ،ك 
المعتمدة لتجسيدىا ك ربطيا كذلؾ  الأساليبالمقصكدة بالكضعيات ك المضاميف ك 

المعمـ كما  كفاءاتدة ، ك بقدرات المتعمـ ك نلتقنية ك المادية المجالبشرية ك ا بالإمكانيات
: الشمكلية ، الانسجاـ ،قابمية الانجاز  الآتيةيعتمد بناء المنياج عمى احتراـ المبادئ 

 2 "الكجاىة
 

 

                                                           
1 ،كاف الكطني لممطبكعات الدي مديرية التعميـ الأساسي ،: كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج

 .6،ص4239دليؿ المعمـ لمسنة الثالثة ابتدائي جكاف ، ،المدرسية
2 :ـ ف، ص:. 
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 دليل المعمم : -
كتاب فؽ اعمؿ تر  أداةدليؿ المعمـ لمسنة الثالثة ابتدائي ىك الذم "يصدر ككسيمة ك "     

 لأجمياالتي صمـ سر استعمالو ، ك مف خلبلو ييدؼ الى شرح الطريقة يالمغة العربية ك ت
ساسية لقيادة النشاطات أمف خلبؿ تقديـ تكضيحات  تنفيذىاالكتاب المدرسي ك يبيف كيفية 

د ػطار تنظيمي يفسح المجاؿ لمتجديإف ىذا الدليؿ إىداؼ التعمـ ، فأالمقترحة عمى ضكء 
في التعامؿ  الإبداعية إمكاناتؾمف  يحد أف الأحكاؿحاؿ مف  بأملديؾ ك لا ينبغي كالابتكار 

 1 ."مع المغة ك مياراتيا المختمفة
 الكثيقة المرفقة : -

ىذه الكثيقة تتضمف منيجية كضع برنامج المغة العربية قيد التنفيذ ، كما تقدـ دلائؿ      
غكجية لمتكفؿ بمختمؼ المياديف بيدا تارباضركرية لتصاميـ الكتب المدرسية ، ك تقترح مق

ييكمة لممادة ،كما تجسد الكثيقة المرافقة رغبة المجتمع الحقيقية باف تصبح المغة العربية ال
تككف عنصرا ميما مف عناصر تككينيا المعرفي  أفساسيا ك حيا كجميلب في حياتنا، ك أجزءا 

ثنا ك الاعتزاز بو كمف بيف انا ك تقدير تر تقكدنا نحك اكتشاؼ قيمنا ك مميزات أفك ك العاطفي ،
يككف المعمـ ك المتعمـ طرفيف فاعميف في العممية  أفالكثيقة ك تؤكد عميو ىك ليو إما تتطمع 

ف تمكف إتحقيقيا ، إلى إليوك ب  ص  ت  مية التعممية ، فيي ترل في احترافية المعمـ ، غاية يالتعم
 إمكاناتوك الطكيؿ ، ك حرص عمى تطكير  المتكسط المدييفنشطة التعمـ عمى أمف ىندسة 

داد المادة ك تعممييا ك تقكيميا ، ػسو بعيدا عف الكتاب المقرر ، لإعيك طرؽ تدر  أساليبوك 
جعؿ المتعمـ باحثا ، كتككف المناقشة ك النقد جزءا  إلىكفي الكقت نفسو تتطمع الكثيقة 

 2 .في تككينو العممي ك المعرفي أساسيا

                                                           
1:6، صسـ الثالثة لمسنة دليؿ المعمـ  ،مديرية التعميـ الأساسي،الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية 

2 :التعميـ الأساسي، الديكاف الكطني مديرية  المجنة الكطنية لممناىج،كزارة التربية الكطنية ، : ينظر
 .25ص  :423-4239لممطبكعات المدرسية الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي،
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 الثاني:المبحث 

 تعليمت القراءة من خلال عناصر المنهاج

 التربىي
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 تعميمية القراءة من خلال عناصر المنهاج :-
 : الأهداف-
ىداؼ القراءة مف خلبؿ منياج المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ أتجميات تعميمية -

 الابتدائي :
 العربية لمسنة الثالثة من التعميم الابتدائي (:وصف المنهاج )منهاج المغة *

لثة مف التعميـ الابتدائي ،المكضكع مف طرؼ مديرية التعميـ منياج المغة العربية لمسنة الثا     
الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية ىك عبارة عف كتاب ،المجنة الكطنية لممناىج ، الأساسي

  (31ص إلى 17متكسط الحجـ ،ابيض المكف ،عدد صفحاتو ستة كثلبثكف صفحة مف )ص
التربكية التي يبنى عميو  الأسسنيجية ك ك ىك بمثابة كسيمة تساعد عمى تكضيح المبادئ الم

غة العربية لمسنة الثالثة ،فيك يقدـ لممعمـ المعارؼ ك الخبرات تساعد عمى ترجمة كتاب الم
مية ملبئمة لمستكل التلبميذ ،كما يكضعيات تعم إلىالمسطرة ك المضاميف المقررة  الأىداؼ

ـ الابتدائي ػالسنة الثالثة مف التعميالتعمـ المقررة عمى تلبميذ  أنشطةىـ أيحتكم عمى تقديـ 
 . الإدماجك نشاط  الأناشيدفي القراءة ك التعبير الشفكم ك الكتابة ك المحفكظات ك 

 مهارة القراءة من خلال المنهاج : أهداف-
 السنة الثالثة من التعميم الابتدائي : إلىمممح الدخول * 

 الابتدائي فيما يمي :يتمثؿ مممح الدخكؿ لمسنة الثالثة مف التعميـ      
لاكتساب المعارؼ ك تبميغيا مشافية  كأداةا عمى استعماؿ المغة العربية يككف المتعمـ قادرن -

 ككتابة بشكؿ سميـ مف خلبؿ :
 ك معبرة . مسترسمةصمية قراءة سميمة أنصكصا  أيقر   -8
  .ةتكاصمية دالة ،ك مشاريع ليا دلالات اجتماعي ينتج نصكصا طكيمة في كضعيات -3



تجميات الضعف القرائي و علاجه                                الجانب التطبيقي:        

 

 
82 

يفيـ خطابات منطكقة في حدكد مستكاه الدراسي ك عمره الزمني ك العقمي ك يتفاعؿ  -3
 "1 .معيا بالتركيز

 مممح الخروج من السنة الثالثة من التعميم الابتدائي :*
تية ، مدرجة في المنياج ينص مممح خركج التمميذ مف ىذا المستكل عمى الكفاءات الآ     

 :عامة  ىداؼأالتربكم عمى شكؿ 
 ك يفيميا . الأنماطك معبرة مف مختمؼ  مسترسمةصمية قراءة سميمة ك أ يقرا نصكصا -
 ات في حدكد مستكاه الدراسي بيفيـ خطا -
بمساف عربي في مكضكعات  أحداثك أقصصا  يسردكيناقش ك يقدـ تكجييات ك  يحاكر -

  .مختمفة
غمبيا أكممة  01 إلى 31ينتج كتابة نصكصا متكسطة الطكؿ ك منسجمة تتككف مف  -

 2 .الأنماط"مشككلة مف مختمؼ 
 هداف التربوية :الأ -
الربط بيف نسقيف ىما النسؽ المكتكب ك النسؽ المنطكؽ ك  إلى أساسادرس القراءة  ييدؼ-

 القراءة ميارة تكسب بكاسطة جممة مف التدريبات نذكر منيا :
 جيرا نصكصا بسيطة ك يفيميا  أيقر -
ف خلبؿ المفاتيح المغكية مثؿ )السياؽ ك الصكر التي تساعد عمى فيـ يتكقع المعنى م-

 المعنى (.
 يفيـ العبارات ك التعميمات مف السياؽ .-
 . الأفكاريخمؿ ك يصنؼ ك يرتب -

                                                           
1 : ،الديكاف الكطني لممطبكعات  المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الأساسي،كزارة التربية الكطنية

 .32، ص 4238مف التعميـ الابتدائي،  الجزائر ، مناىج السنة الثالثة ،المدرسية
2 : 33،34،35، ص فـ. 
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 المعنى.كفة لمعرفة ألجيرا النصكص الم أيقر -
 فكار .يحمؿ كيرتب الأ-
 يلبحظ ك يفسر ك يبرر.-
 لأنماط.اخطاطات  لتكظيؼيصمـ مكاضيع -

 "1ينجز مياما متعددة كفؽ تعميمات 
 :الميدان

التي نص  الأىداؼ أفمف خلبؿ حضكرم ك مشاىدتي لبعض دركس القراءة ، كجدت      
 .%811عمييا المنياج لميارة القراءة لـ تتحقؽ بنسبة 

نصكصا قراءة صحيحة ك سميمة  أالمحققة نجد مثلب : جؿ المتعمميف يقر  الأىداؼفمف -
ا مخارج الحركؼ ، فقد لاحظت مجمكعة كبيرة مف التلبميذ يقرؤكف النصكص قراءة مراعي

سككف ( ك  أكضمة  أككبيرة  أكصحيحة ، مع ضبط كؿ نص بالحركات )سكاء كانت فتحة 
ف يعك تط، حيث لا يس الأخطاءىذا لا يمنع مف كجكد فئة مف التلبميذ يقعكف في كثير مف 

 أيضاز بيف الحركؼ ، كما لا يستطيعكف يعكف التميقراءة نص قراءة صحيحة ك لا يستطي
في الاعتبار الفركؽ  أخذناذا ما إطبيعي  أمرالتميز بيف كؿ حرؼ مف الحركؼ ،ك ىذا 

تخصص ليـ حصص لممعالجة  إذاالفردية ،ك ىذه الفئة تحظى بعناية خاصة كرعاية متزايدة 
 خر الممحكظ .أالبيداغكجية قصد استدراؾ النقص ك الت

صمية قراءة سميمة ك معبرة ،فمف أىداؼ المحققة كذلؾ نجد المتعمـ يقرأ نصكصا الأمف  -
غمب المتعمميف يقرؤكف النص قراءة سميمة ك أف ألبؿ حضكرم لدرس القراءة ،لاحظت ػػخ

  .معبرة ، بصكت كاضح ، مراعيف في ذلؾ علبمات الكقؼ
ص ، حيث يقعكف في كثير كما نجد فئة مف التلبميذ يجدكف صعكبة في قراءة النصك      
، ك ىذا ما يجعؿ المعمـ يتدخؿ لمتصحيح كما  التمعثـالتيجئة ك  إلى بالإضافة الأخطاءمف 

                                                           
1 :،37ـ س، ص مناىج السنة الثالثة  ،الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية مديرية التعميـ الأساسي 
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المتعمميف في السنة الثالثة ابتدائي ك مف خلبؿ قراءتيـ لمنصكص ،قد لاحظنا  أفنجد كذلؾ 
ة ، ك ىذا ما اغمبييـ يتمكنكف مف فيـ معنى الكممات الغامضة ك تكظيفيا في جمؿ مفيد أف

 س بو .أب صبح لدييـ رصيد لغكم لاأعمى قدراتيـ الذىنية ، حيث  إيجاباانعكس 
لـ تتمكف مف  أنيا إلاستاذة داخؿ القسـ ،كبالرغـ مف المجيكدات الجبارة التي تقكـ بيا الأ -

 المسطرة لدرسيا . الأىداؼتحقيؽ بعض 
 النتائج :

كفيمو لما  جيد، بأداءقاعدية ىي قراءة النصكص  المتعمـ خلبؿ ىذه السنة يمتمؾ كفاءة     
 ىداؼ التي تحققت ىي :ف بعض الأإ، ك عميو ف أيقر 
قراءة النصكص قراءة مسترسمة ك معبرة، عند بعض التلبميذ محترما قدرة المتعمـ عمى -

 مخارج الحركؼ ك علبمات الكقؼ.
  قدرة المتعمـ عمى القراءة الجيرية المعبرة عف الفيـ.-
جابة التلبميذ إك  للؤسئمةستاذة الخطابات المنطكقة ك يتضح ذلؾ مف خلبؿ طرح الأفيـ -

 إياىا.عمييا ك استيعابيـ 
في انجاز التماريف  مكتسباتوالتمميذ لميارة القراءة ،تساعد عمى استثمار  اكتسابف إ -

 المغكية .
ي سرد قصص في ستاذة خاصة فتحاكر ك المناقشة بفضؿ تكجييات الأالقدرة المتعمـ عمى -

 مختمفة.مكضكعات 
 المتأخريف أكىداؼ التي لـ تتحقؽ تتعمؽ بفئة التلبميذ الضعفاء فيما يخص الأ أما     
فؽ ا ك ىي فئة قميمة مف التلبميذ، فيـ لـ يتمكنكا مف حفظ الحركؼ اليجائية كنطقيا ك ػدراسي

 .مخاربيا ك ضبط حركاتيا
عمى قراءة ،ك ذلؾ راجع الى عدـ القدرة  سئمةالأجابة عف عدـ تمكف المتعمميف عمى الإ-

  .النص ك بالتالي عدـ فيـ مضمكنة
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تعبيره عف  أثناءكتابيا ك ذلؾ  أكفقرات شفكيا  أكنشاء نصكص إعدـ قدرة المتعمـ عمى -
المغة العربية ، كبالتالي فعدـ قدرة  أنشطة أساسف نص القراءة يعتبر مشاعره ك انفعالاتو ، لأ

، ك لا ينعكس ىذا  الأخرلحكـ في عممية القراءة تعرقؿ سير كؿ العمميات المتعمـ في الت
نماعمى نشاط المغة العربية فقط ،  مية يالعممية التعم الأنشطةينعكس سمبا عمى جميع  كا 

 التعممية.
طكيمة تجعمو لا يستطيع  أكف عدـ قدرة المتعمـ عمى قراءة النصكص سكاء كانت قصيرة إ-
بإنجازىا عمى كراس القسـ ،كمف خلبؿ الملبحظات المقترحة كالتي يقكـ  جابة عف التماريفالإ

يجدكف صعكبة كبيرة مع التلبميذ كيعكد السبب  أف الأساتذةحضكرم مع  أثناءالتي سجمتيا 
ك العجز أكمف بناء كفاءتيـ كاستدراؾ الضعؼ  الأكلىعدـ تمكف التلبميذ منذ السنة  إلى

قساـ أتلبميذ ك التقميؿ مف عدد أ، المتأخريفادة التلبميذ عإعادة النظر في إ،لذلؾ يستحسف 
 أففي ىذه السنة التي يتعيف عمى المدرسة  الأقساـكلى ،لأننا لاحظنا اكتظاظا في السنة الأ
المتعمميف مف  تمكيفـ كالتعمـ ك ػيستطيع المعمـ التحكـ في عممية التعمي حتىكثر أنيتـ بيـ 
ف عممية الاستدراؾ لا أة الثالثة لكي لا يفكتيـ كقت التعمـ كما السنة الثانية ك السن إلىالتنقؿ 
لا  المتأخريف أمشغؿ بدعـ كمعالجة الضعفاء ني ستاذف الأف تحقؽ الغاية المرجكة ،لأأيمكف 

  .المقرر لمسنة الثالثةبالبرنامج 
لثركة ف القراءة ميارة جد ىامة في اكتساب اأنجد  أدرجتياىداؼ التي قد كمف خلبؿ ىذه الأ-

 .الأخرلالمغكية لممتعمـ ككف النص ىك البؤرة التي تنطمؽ منيا كؿ النشاطات 
 المحتويات من خلال الكتاب المدرسي :-
 :المدرسيتعريف الكتاب -

التي يستخدميا المنياج المدرسي في سبيؿ بناء  الأدكاتالكتاب المدرسي ىك مف      
 .عف طريؽ الممارسة الصفية لمفعؿ التعميمي ىداؼ التربكيةك تحقيؽ الأالمستيدفة،الكفاءات 
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ف الكتاب المدرسي قالبا ينظـ تناكؿ المادة المدرسة ،فيك بذلؾ "ينمي القراءة أ باعتبارك     
يخرج لو مف  أفما ينبغي  إلىك التمرينات كيرشد التمميذ  الأسئمةعمى  لاحتكائوالفاحصة 

 "1ىداؼ محددة أقراءة العامة دكف ال أدراستو ليذه المادة ،فلب يقع التمميذ في خط
 تجميات مهارة القراءة في الكتاب المدرسي :-

( نصا ،تنكعت بيف 31تضمف كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي تسعة كثلبثيف )     
 : كالأتيالنصكص النثرية ك الشعرية ك ىي مقسمة 

بعض الصفحة  أكاحد صفحة ( نصا نثريا ، حيث يشغؿ النص الك 33ثلبثة كعشركف )    
 نثرية فاقت النصكصلعدد النصكص ا أف( نصا شعريا ، ك الملبحظ 80كستة عشرة )

( سطرا لمنص 33) إلى الأغمبالشعرية ،ك تتميز النصكص النثرية بالطكؿ ،حيث تصؿ في 
 الكاحد .
ص ف النصكص التي تيمنا ىي النصك إسمطت الضكء عمى ميارة القراءة ، ف أننيكبما      

النثرية ، باعتبار النصكص الشعرية تنضكم تحت نشاط المحفكظات ك تتضمف محتكيات 
 : كالأتيالمحاكر نصكص )نثرية ك شعرية( كىي 

 جدكؿ يكضح محتكل المحاكر ك النصكص :
 الصفحة النصكص الشعرية  الصفحة النصكص النثرية  المحاكر 

 الإنسانيةالحياة 
 خكاف الأ-
 الكعد ىك الكعد-
 راشة ك النممة الف-

81 
83 
81 

 بكة ك الطفكلة نشيد الأ-
 الحديث  آداب-

38 
38 

 الاجتماعيةالحياة 
 العيد-
 ختاف زىير -

37 
38 

 مرحبا رمضاف -
 الفتاة الجزائرية -

31 
31 

                                                           
1 :دار ىكمة ، )د، ط( )د،  ف رياف ،التدريس، نماذجة، أسسو، تقكيـ نتائجو ك تطبيقاتو ،ػسيحرم ػفك
 .458(، ص ت
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التاجر ك الشير -
 الفضيؿ 

33 

 اليكية الكطنية
  الأرضخدمة -
 عمر ياسؼ-
 يا جزائر  أجمؾمف -

33 
31 
33 

  شييد الكطف-
 العمـ -

33 
33 

 الطبيعة ك البيئة
 طاحكنة سي لكنيس-
  الأربعةالفصكؿ -
 سرطاف البحر -

08 
03 
01 

 الطبيعة -
 نشيد الشجرة -

73 
73 

 الصحة كالرياضة
 كرة القدـ -
 مرض نزيـ -
 الغذاء المفيد -

71 
13 
10 

 كيانياالف-
 كرة القدـ -

11 
11 

 الحياة الثقافية
 حب المكسيقي أكـ -
  المسرح-
 كراس مف الأ عادات-

13 
11 
813 

 المسرح -
 النحت  -

810 
810 

عالـ الابتكار ك 
 الاختراع

 محمكؿ جدتي -
 بساط الريح -
 البكصمة -

883 
880 
831 

 الحاسكب -
 القاطرة -

833 
833 

ك  الأسفار
 الرحلبت

 مع سائؽ -
 اجرة ايرلندم -
 ثككك أ-

831 
833 

 جدم البحار -
 سندباد -

830 
830 

ثلبثة نصكص  أمكؿ محكر يحتكم عمى ثلبثة ك حدات ،  أفمف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ -
 نصيف نثرييف لمقراءة . أمك الرحلبت " تضمف كحدتيف   الأسفارنثرية ، ماعدا محكر "
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مف خلبؿ دارستي الميدانية قد اتبعت ترتيب التكزيع الزمني  الأستاذ أفك لاحظت      
علبه ، كذلؾ نظرا أالترتيب المكجكد في الجدكؿ  أم لممحتكل المكجكدة في كتاب القراءة ،

لتكامؿ محتكيات ىذا التكزيع ك تدرجيا في بناء تعميمات المتمدرس فكؿ نشاط يخدـ النشاط 
ف احتراـ ترتيب محتكيات المخطط السنكم مف إكعميو ف للآخرخر ككؿ مكضكع يؤسس الآ

 الضركرة بمكاف في عممية التعميـ ك التعمـ .
 :المئويةنواع النصوص و نسبتها أن جدول يبي-

 الشعرية النصكص النصكص النثرية  النصكص  أنكاع
 80 33 التكرار 

 38.13 31.17 النسبة المئكية 

ما أ% 31.17حيث قدرت نسبتيا ب  النثرية،يلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ غمبت النصكص     
تعكد الى ككنيا  % ك مبرر غمبت النصكص النثرية ،38.13النصكص الشعرية قدرت ب 

في مرحمة القراءة البسيطة ، في حدكد مستكاه الدراسي  االمتعمميف الذيف مازالك  إلىمكجية 
خرل فاف النصكص الشعرية مكجية لمحفظ في أكنمكه العقمي ، ىذا مف ناحية ك مف ناحية 

نماشرت سابقا ، أنشاط المحفكظات ، فالقراءة ليست عممية بسيطة كما  دة ىي عممية معق كا 
 تفاعمت كؿ الجكانب العضكية ك النفسية ك العقمية . إذا إلامركبة لا تتحقؽ 

كيغمب،  الإعلبميي ك ػع الترفييػة ذات الطابع العممي كالطابػكتباينت النصكص النثري     
نماط النصكص أخبارم ، كىذا الجدكؿ يبيف عمييا النصكص ذات الطابع الكصفي كالإ

 كنسبتيا المئكية :
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 النصكص نماطأ
النصكص 
 الكصفية

النصكص 
 الإخبارية

النصكص 
الترفيية 
 الإعلبمية

النصكص 
 العممية

 10 13 10 11 التكرار 

 30.11 83.13 30.11 %33.71 النسبة
 

% 33.71يكضح ىذا الجدكؿ غمبة النصكص ذات الطابع الكصفي ، فقد تجمت نسبتو      
يما فخبارم % ، فالنمطاف الكصفي كالإ30.11خبارية بنسبة كتمييا بعد ذلؾ النصكص الإ

 مازاؿ لـ يتمكف مف فيـ النصكص الصعبة، ذات الأسمكب المعقد الذم مكجياف لممتعمـ الذم
  .تفكؽ تفكيره ، لذلؾ فيما مناسباف لنمكه العقمي

 % كىي30.11 بالمائة أجزاءالنمط العممي فقد شكمت نسبتو ستة كعشريف كثمانية  أما     
بيا كالغرض منيا ىي اكتساب المتعمـ معمكمات تفيده في ممارستو اليكمية كفي س أب نسبة لا
ف لأ الأخرل، للؤنماطقميمة بالنسبة % 83.13 بنسبة الإعلبمينجد النمط الترفييي  الأخير

 فقط.رض مف ىذا النمط ىك التسمية ك الترفيو عف المتعمميف غال
  :الزمنيالتوزيع 
عرية المقرر تدرسييا في ىذه السنة يخصص ليا حجـ ىذه النصكص النثرية كالش     

 :1ا عشرة حصة في تسع ساعات مكزعة حسب الجدكؿ الاتي تسبكعي كقدرة اثنأساعي 
 

 

 
                                                           

1 : ، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ المعمـ لمسنة الثالثة المجنة الكطنية لممناىج، كزارة التربية الكطنية
 .63س، ص  ابتدائي، ـ 
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فيـ المنطكؽ  
كالتعبير الشفكم 
تعبير ك دراسة 

 .الصيغ

   

   نتاج الشفكمالإ

الشرح  أداءالقراءة )  
 .(+خطإثراءكالفيـ+

  
   

بة القراءة ك الكتا 
الشرح  الأداء)

كالفيـ (+الظاىرة 
 .التركيبية

   

   

 )القراءة ك الكتابة(  
 الشرح ك الفيـ( الأداء)

 أك+الظاىرة الصرفية 
 .الإملبئية

  

   المحفكظات

 الأداءالقراءة  
كالشرح 

كالفيـ+التدريب 
 الإنتاجعمى 

 .الكتابي

   

   

 

 مراحل التدرج في كتاب السنة الثالثة ابتدائي :
مف خلبؿ اطلبعي عمى كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي لاحظت      

خاصة بالتعمـ يستعيف بيا المتعمـ ك كذلؾ المعمـ كمرجع ،كىك برنامج تفاعمي  أداةانو 
تعميمي تربكم يحتكم عمى سمسمة مف البرامج فيك يشمؿ ثمانية مقاطع تربكية مكزعة عمى 
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المقطع الثامف فيحتكم عمى نصيف كما ىك  إلامقطع ثلبثة نصكص  مجالات ، في كؿ
 : كالأتيمكضح 
الفراشة ، الكعد ىك الكعد  الأخكاف: )  الإنسانية: تعتمد نصكصو عمى القيـ  الأولالمقطع 
 ك النممة (

الشير الفضيؿ –: نصكصو تتحدث عف الحياة الاجتماعية : ) العيف  المقطع الثاني
 ية (.المناسبات العائم
رض أ: تتضمف نصكصو اليكية الكطنية ككيفية المحافظة عمى الكطف ك  المقطع الثالث

 يا جزائر ( أجمؾ، عمر ياسؼ ، مف  الأرضالكطف : )خدمة 
  الأربعةطاحكنة سي لكنيس ، الفصكؿ : )البيئة  ك: ك يخص الطبيعة  المقطع الرابع

 سرطاف البحر (.
ة ك الرياضة )كرة القدـ ،مرض نزيـ الغذاء حص: تتحدث نصكصو عف ال المقطع الخامس

 المفيد( 
المكسيقى  أحبياة الثقافية ك الترفيية : ) كـ ح: تعتمد نصكصو عمى ال المقطع السادس

 كراس (.المسرح ، عادات مف الأ
: كتتضمف نصكصو عالـ الابتكار ك الاختراع : )محمكؿ جدتي ، بساط  المقطع السابع

 الريح ، البكصمة (
 ( ثجرة ، ايرلندم اككك أ: )مع سائؽ  سفار و الرحلاتيتضمن الأ والأخيرطع الثامن المق
سبكع أثـ نصؼ  أسبكع،سابيع كؿ نص مدتو أ أربعةالسنكم فمكؿ مقطع  التدرجما أ -

 دماج.لمتقكيـ ك الدعـ ك الإ

ملبئيةكيتضمف كؿ مقطع تعابير كتابية كشفاىية ك قكاعد نحكية ك صرفية  - كما  كا 
 ( نصا لمقراءة .33شيد تخدـ المحكر ، كثلبثة ك عشركف )ناأيتضمف 
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ف التلبميذ قد تدربكا عمى القراءة الجيرية أفمف خلبؿ حضكرم في الميداف لاحظت      
لاكتساب مختمؼ الميارات المغكية  التأشيرةالصحيحة ك التي كانت بمثابة  المسترسمةك 

ف فئة كبيرة أف يقرؤكا النص فكجدت أ ففي حصة القراءة طمبت المعممة مف التلبميذ الأخرل
ارج لقراءة النص فقرؤكا قراءة صحيحة ، مراعيف بذلؾ مخ أصابعيـمف التلبميذ رفعكا 

ذ لـ يتمكنكا مف قراءة النص قراءة يتثناء فئة قميمة مف التلبمالحركؼ ك علبمات الكقؼ ، باس
كتكجيو التلبميذ  الأخطاءلتصحيح  لآخر فصحيحة ، كقد كانت المعممة تتدخؿ مف حي

 إذاالقصكل  لأىميتوستاذ ذم خبرة ، نظرا ألى إفي القراءة ، فيذا النشاط يحتاج  المتعثريف
المركبة  الأخطاء بإحصاءلقراءة المتعمميف ك يقكـ  يصغي أفيتعيف عميو في عممية التدريس 

      ك ىذا ما رايتو 
ليذا النشاط  أعطت أنيالقراءة ، تقديميا لنشاط ا أثناء ةللؤستاذ يتمف خلبؿ ملبحظ     

ىمية بالغة ، كركزت عمى فئة التلبميذ الضعفاء خاصة قصد استدراكيـ كتحسيف مستكاىـ ، أ
لـ تستطع ، كذلؾ راجع لسبب اكتظاظ القسـ بالتلبميذ  أنيا، غير  الآتيةمف خلبؿ المعالجة 

تمتزـ ف المعممة كانت أتكجيييـ لحصة المعالجة البيداغكجية كما لاحظت  إلى لجأت، ليذا 
الثالثة ابتدائي كالكثيقة المرفقة ، ك  بالنسبةبدليؿ المعمـ ك منياج المغة العربية الخاص 

 ان.مفيد  ان عناج تطبيقيـ تطبيقان 
مما جعميا تحقؽ كفاءة ختامية في نشاط القراءة  القراءة،حيث التزمت بمحتكيات مادة      

 كىي قدرة المتعمـ عمى :
 تنمية قدرتو عمى التفكير ."تعزيز ك -
 تكظيؼ القراءة الصامتة اليادفة تكظيفا فعالا .-
  .خداـ القراءة الجيرية استخداما كظيفيان است-
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اكتساب المتعمـ ثركة لغكية يكظفيا في كتابة نصكص سردية كفي كضعيات -
 "1تكاصمية دالة 

ه السنة ك التي يحتفظ المخطط السنكم المقرر ليذ أدرج أف ارتأيت أكثركلتكضيح      
تدرجيا ك تركيبيا خلبؿ السنة كميا : عمى كالمحافظة بنسخة منو ممتزما بتطبيقيا الأستاذ

                                                           
1 : ، الديكاف الكطني لممطبكعات مديرية التعميـ الأساسي،المجنة الكطنية لممناىج، كزارة التربية الكطنية

 .9، ص سـ  لمسنة الثالثة ابتدائي ، دليؿ المعمـ المدرسية،
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مات الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي                                                                                  يالمخطط السنوي لبناء التعم
 0217/0218سي:الموسم الدرا

 المحاكر المقاطع الأسابيع
 الكتابي الإنتاجمياديف فيـ المنطكؽ ك التعبير الشفكم كفيـ المكتكب                                   ميداف 

 الصيغ الصرفية التراكيب النحكية التعبير الشفكم
القراءة 

 المطالعةك 
 إملبئيةقكاعد  المحفكظات

التعبير 
 الكتابي

 قكيـ تشخيصيت 18

13 

المقطع 
18 

القيـ 
 نسانية الإ

خطاب يشير  إنتاج
لمقائـ بالعمؿ ،باسـ 

:ذلؾ تمؾ، ىؤلاء  الإشارة
  أكلئؾ

تميز حدكد الجمؿ 
 المككنة لمنص 

التصرؼ في الجممة 
 أحكاؿفييا: سـالابتحكيؿ 

 الاسـ المفرد ك المثنى

مع  مألكفةكتابة كممات  نص شعرم  18النص 
لحركؼ ا تأليؼمراعاة 

 )كؿ الحركؼ +الكممات(

بعيد كتابة 
فقرة بترتيب 

، ك  إحداثيا
يستعمؿ 
الربط  أدكات

)الكاك ، ثـ ، 
 الفاء (

13 

خطاب بتعيف  إنتاج
 سـابالقائـ بالعمؿ 

المكصكؿ الذم المذاف 
 الذيف 

تركيب نص انطلبقا 
 مف جمؿ بسيطة 

التصرؼ في الجممة 
 سـالابتحكيؿ 

 )جمع مذكر(أحكاؿفييا:

كتابة جمؿ مع مراعاة  13نصال
التنسيؽ )جمؿ تتضمف 

 ( مألكفةكممات 

 تدريب 

13 
نتاج خطاب يعبر فيو إ

عف تقديرىـ الحدث : 
 كؿ،بعض،نصؼ،جزء 

تركيب جمؿ بسيطة 
 الربط أدكاتباستعماؿ 

التصرؼ في الجممة 
 أحكاؿبتحكيؿ الاسـ فييا :)

 جمع المؤنث(

عو التنكيف انك أالتنكيف ب 13النص
 تح بالف

 تدريب
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 تقكيـ ك معالجة  إدماج                                          13

10 

المقطع 
13 
 
 
 
 

الحياة 
 الاجتماعية 

يضمف خطاب  إنتاج
يف الحدث في تع

الفضاء: 
 شرؽ،غرب،شماؿ

 جنكب

الكمـ  أنكاع
 لحرؼ(ا )الاسـ،الفعؿ،

تصريؼ الفعؿ الماضي مع 
 ضمائر المخاطب كالمتكمـ 

  18النص 
 
 
 

 نص شعرم 

:التنكيف  بأنكاعوالتنكيف 
 بالضـ

بعيد المتعمـ 
كتابة نص 
بالتصرؼ في 

مف  إحداثو
حيث ترتيبيا 

مستعملب 
مؤشرات 

-زمنية لما
-عندما-لما

 بعدما

17 

خطاب يضمف  إنتاج
تعيف الحدث في الفضاء 
بجانب ،بجكار، يميف، 

 يسار

الفعؿ: الفعؿ  أزمنة
 الماضي 

 تصريؼ الفعؿ الصحيح
في الماضي مع المتكمـ 

 ك المخاطب كالغائب 

التنكيف بأنكاعو: التنكيف  13النص
 بالكسر

 تدريب 

11 

ضمائر الغائب 
المتحكمة في انسجاـ 
 النص:ىك،ىي،ىما،ىـ

 ىف

الفعؿ : الفعؿ  أزمنة
 المضارع 

ضمائر المخاطب  إسناد
  الأمر إلى

كتابة التاء المربكطة في  13النص 
 الاسـ  أخر

  تدريب

 ، تقكيـ كمعالجة  إدماج                                              11

المقطع  81
13 

اليكية 
 الكطنية

تعيف حدث مفيد بحاؿ 
تدؿ عمى التدرج :شيئا 

الفعؿ: فعؿ  أزمنة
  الأمر

استبدؿ الاسـ بالضمير 
 المنفصؿ:ىك،ىي،ىما،ىـ

كتابة التاء المربكطة في   18النص 
اخر الاسـ الثلبثي 

يتصرؼ في 
 بإعادةالنص 
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 الأخرفشيئا الكاحد تمك 
 خطكة خطكة 

 أحداثوترتيب  الساكف الكسط  ىف
ك باغنائو 

بعلبمات 
الترقيـ كالربط 

 المناسبة 

88 

خطاب يعبر فيو  إنتاج
عف الاستقرار في 
المطمؽ فعؿ مضارع 

 +كؿ+قرينة زمنية 

الركابط المغكية 
 اـ،ثـ،)العطؼ،ك،اك

 الفاء(

اؿ الاسـ بالضمير استبد
 أنتما أنت، أنتالمنفصؿ: 
 انتـ، انتف

 أكؿكتابة اليمزة في  13النص 
 الكممة 

 تدريب

83 

يعبر فيو خطاب  إنتاج
عف الاستمرار في 
 المطمؽ فعؿ مضارع+

 أسبكعيا + يكميا

الجمؿ:الجمؿ  أنكاع
الفعمية 

 )فعؿ+فاعؿ+ـ.بو(

استبداؿ الاسـ بالضمير 
المتصؿ 

لكاؼ،الياء،كم:التاء،الكاك،ا
 ا،ىك

اليمزة في كسط الكممة  13النص 
  الألؼعمى 

 تدريب

 ،تقكيـ كمعالجة إدماج                             83
 )تقكيـ فصمي(+)تقكيـ تشخيصي كمعالجة(                                                                     83

83 

المقطع 
13 

الطبيعة 
 ة كالبيئ

خطاب يعبر فيو  إنتاج
عف تعيف الحدث المفيد 
 بغاية :لاـ التعميؿ كي 

الجمؿ:الجممة  أنكاع
 +خبر(مبتدأالاسمية )

فعؿ الماضي  إسنادتغير 
 إلىفي الجمؿ مف المذكر 
 إلىالمؤنث كمف المفرد 

 الجمع  أكالمثنى 

التاء المفتكحة في  نص شعرم  18النص 
  الأسماء

ينتج نصا 
مغنى  سرديا
كار بح

مستعملب فيو 
الدالة  الأفعاؿ

عمى القكؿ 
،علبمات 
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الترقيـ المميزة 
 لمحكار

80 

خطاب يعبر فيو  إنتاج
ار في مر عف الاست

كاف+فعؿ الماضي:
 مضارع 

الجمؿ : شبو  أنكاع
 الجممة 

 إلىالفعؿ المضارع  إسناد
ضمائر المتكمـ كالمخاطب 
 لمتعبير عف استمرار الحدث 

حة في المفتك التاء  13النص 
)سكاء كانت  الأفعاؿ
 أكضمير  أك أصمية

 لمتأنيث 

 تدريب

87 

خطابا يعبر فيو  إنتاج
عف احتماؿ كقكع الفعؿ 

قد،ربما+فعؿ  +بعدà)لـ
 مضارع 

الجممة المنسكخة 
 :دلالات )كاف(

-:كاف صار كأخكاتيا
 ظؿ-أصبح

صيغة اسـ الفاعؿ مف 
 الثلبثي 

 أكؿرسـ ىمزة القطع في  13النص 
 الكممة 

 تدريب

 تقكيـ ك معالجة إدماج 81

81 

المقطع 
13 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

الصحة 
 كالرياضة

 
 
 
 
 
 
 
 
 

يعبر فيو  خطابا إنتاج
عف 

الشركع:اخذ،بدا،شرع+
 فعؿ مضارع

الجممة 
الأسماء المكصكلة:

المكصكلة،ىي: 
 الذيف،المكاتي،المذاف

 المتاف

صيغة اسـ المفعكؿ مف 
 الثلبثي 

 نص شعرم 18النص 
 
 
 
 
 
 
 
 

المكصكلة  الأسماءكتابة 
 )الذم،التي

 مذاف،المتاف،الذيفلا
 المكاتي(

 البنية
 ينتج السردية:

نصا سرديا 
فصرا يعبر 
فيو عف نياية 

القصة 
مستعينا بما 
كرد في 

 المقدمة 

ينتج خطابا يعبر فيو  31
عف سرعة كقكع 

الجممة الفعمية المؤكدة 
 )قد+الماضي(

خ تصريؼ الناس
)كاف(ك)صار(في الماضي 

اليمزة المتطرفة بعد  13النص 
 حرؼ ممدكد

 تدريب
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 بأنكاعوك المضارع  الحدث:لـ يمد ..حتى

38 

خطاب يعبر فيو  إنتاج
 إلىعف انتياء حدث 

..حتى أف ماأخر حدث 
 لـ يزؿ حتى 

الفعؿ المضارع لمتعبير 
عف استمرار الحدث 
 أكفي الحاضر 

 المستقبؿ 

تصريؼ الناسخ 
(ك))ظؿ( في أصبح)

ضي ك المضارع الما
 بأنكاعو

التي  الأسماءكتابة  13النص 
تشتمؿ عمى حرؼ مد 

ىذا ،ذلؾ، رسميا:لفظا لا 
 لكف-ىذه، ىذاف، ىؤلاء

 تدريب 

 ، تقكيـ ك معالجة إدماج 33

33 

المقطع 
10 

الحياة 
 الثقافية

خطابا يعبر فيو  إنتاج
عف التفصيؿ 

 ..افعؿ+تميز+مف

 الاستثناء يكـفم
 سكل(-غير-إلاب)

ضمائر المتكمـ  سنادإ
المضارع ك  إلىكالمخاطب 

  الأمر

التي  الأسماءكتابة  نص شعرم  18النص 
تشتمؿ عمى حرؼ مد 
لفظا لا 
 رسما:ىذا،ذلؾ،ىذه،ىذاف

 لكف-لاك ى

البنية السردية 
ينتج نصا 
سرديا قصيرا 
يعبر فيو عف 
كسط القصة 

ستعينا بما م
كرد في 

المقدمة  
 كالخاتمة 

33 
عبر فيو خطاب ي إنتاج

 إلىعف انتياء الحدث 
 :فعؿ ماضي  أخرحدث 

)ىذاف  الإشارة أسماء
 ىؤلاء(-ىتاف

استبداؿ الاسـ بالضمير 
 ؾ-ىا-المتصؿ: م

كتابة ىمزة القطع في  13النص 
 الكممة  أكؿ

 تدريب 

33 
خطاب يعبر فيو  إنتاج

عف النداء ب 
 (أييا)با(،)

مفيكـ الشرط )لك 
 مف(-،لكلا

لضمير استبداؿ الاسـ با
 ىا -المتصؿ : ة

اليمزة المتكسطة عمى  13النص 
  الألؼ

 تدريب 

 +تقكيـ ك معالجة  إدماج                                                                   30
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 لجة )تقكيـ فصمي(+تقكيـ تشخيصي ك معا                                                                 37

31 

المقطع 
17 

عالـ 
الابتكار 
 كالاختراع 

خطاب يعبر فيو  إنتاج
بالضمير المنفصؿ 

 أنتماالمخاطب انتـ،انتف،

الاستفيامية  الجممة
)مف، الاستفياـ: أسماء
،كيؼ،كـ،لماذا،أيفما،

 متى(

تدريبات عمى استبداؿ 
الاسـ بالضمير :م ىا ؾ 

 ق ىا 

نص   18النص 
 شعرم 

كتابة التاء المربكطة 
 إملبء) الإملبءتحت 

 جمؿ بسيطة (

البنية السردية 
 ينتج نص

 يا اسرد
قصير يعبر 
فيو عف بداية 

القصة 
مستعينا 
بالمعطى 
 المقدـ 

31 
خطابا بضمة  إنتاج

-بيا-النداء ب: )با
 (أيتيا

النداء : يا  أسمكب
 ايتيا  -اييا

الاسـ  أحكاؿتدريبات  
 المفرد المثنى الجمع

المفتكحة كتابة التاء  13النص 
جمؿ  الإملبءتحت 
 بسيطة 

 تدريب 

31 

خطاب لمتعبير  إنتاج 
عف التفصيؿ: افعؿ+ 

 تميز +مف 

ضمائر الغائب :المتحكمة  صيغة التفضيؿ 
في انسجاـ النص ك النمك 
المكضكعاتي:)ىك،ىي،ىما

 ،ىـ،ىف(

كتابة اليمزة تحت  13النص 
جمؿ  ملبءإ ) الإملبء
 بسيطة (

 تدريب 

 ، تقكيـ، ك معالجة إدماج                                                                                           38
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33 

المقطع 
11 

 الأسفار
 كالرحلبت 

خطاب يعبر فيو  إنتاج
 عف استدراؾ 

التعجب صيغة  أسمكب
 ما افعمو 

ضمائر 
المخاطب:المتحكمة في 
انسجاـ النص كالنمك 

-أنت-أنتالمكضكعاتي: 
 انتـ-انتما

كتابة اليمزة المتكسطة  نص شعرم  18النص 
 الإملبءملبء )تحت الإ

 جممة بسيطة(

ينتج المتعمـ 
كسطا 
فيو  لمحكاية،

حكار بيف 
شخصكىا 
،مستعملب 
علبمات 
الترقيـ 
 المناسب

33 
خطاب لمتعبير  إنتاج

عف التمني: ليت + 
 اسـ+فعؿ مضارع 

 الإشارة أسماءكتابة  13النص  المنفصمةمراجعة الضمائر  صيغة التمني ليت 
 إملبء) الإملبء،تحت 

 جمؿ بسيطة (

 تدريب

33 
خطاب لمتعبير  إنتاج

عف الاستدراؾ: )لكف 
 ...بؿ(

الاستدراؾ )لكف + 
 التعميؿ(

المكصكلة  الأسماءكتابة  13النص  مراجعة الضمائر المنفصمة 
 إملبء) الإملبءتحت 

 جمؿ بسيطة (

 تدريب 

 ادماج ، تقويم ، و معالجة                                                                                               33
 (ومعالجته)تقويم فصمي(+)تقويم تشخيصي                                                                                             30
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 :القراءةقة تعميم مهارة طري-3
مزجت بيف جممة  أنياستاذة ،لاحظت مف خلبؿ تتبعي لتقديـ نشاط القراءة مف طرؼ الأ     

بالمتعمـ الى تحقيؽ مف التقنيات كالملبحظة ك الاستنتاج ك الحكار ك غيرىا ، قصد الكصكؿ 
 . الأىداؼجممة مف 

سمفت ذكرىا أالمكجكدة في الكثائؽ التي استعانت بالتكجييات  إذا إلاكلا يتسنى ليا ذلؾ      
 مف مناىج السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي ك دليؿ المعمـ ك الكثيقة المرافقة .

اتبعت منيجية معينة  الأستاذة أنياكمف خلبؿ الدراسة الميدانية التي قمت بيا ،لاحظت      
 أفجابية ،حيث اتضح لي عمى ىذا النشاط نتائج اي أضفتلتقديـ نشاط القراءة ك التي 

مع التلبميذ كانكا في المستكل المطمكب ،كتجمى ذلؾ  في مشاركتيـ الفعالة ،ك تفاعميـ 
،كذلؾ  الأنشطةالنص كشغفيـ لقراءة النص ،عدا البعض لاحظت عدـ اىتماميـ بجميع 

عممة ف خبرة المألا إكالكاجبات ليـ مف قبؿ ،  الدركستحضير بيـ ،كعدـ  الأسرةلعدـ اىتماـ 
راجع مف كتب ككراريس  كذلؾ  دكاتيـلأكمراقبتيـ  في الميداف مكنتيا مف رفع مستكاىـ ،

داخؿ ك لرعاية المعممة  الأسرةرعاية الكالديف داخؿ  إلىفيـ مزالكا بحاجة لصغر سنيـ ،
 .القسـ
 مية التعممية ،مف حيث سيركرةيما عف السمبيات فمـ المس ما ىك مخؿ بالعممية التعمأ      

ستاذة التي كانت ممتزمة بتطبيؽ التعميمات الكاردة في الدرس كالطريقة المتبعة مف طرؼ الأ
الناجحيف ك ذلؾ مف خلبؿ الالتزاـ بالكثائؽ  الأساتذةمف  أصنفيا فإننيالمنياج التربكم ،ليذا 

 كزارة التربية الكطنية . أعدتياالتي  الأخرلكالسندات الرسمية التربكية 
تكضيح المنيجية التي اتبعتيا المعممة في تقديميا لنشاط  إلىتطرؼ أ سكؼ كالآف     

 القراءة .
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 منهجية تدريس القراءة :
 :الخطكات التي انتيجتيا المعممة في تقديميا لنشاط القراءة ىي  -
 مذكرة لمقراءة . بإعدادالعناية  -
 متنكعة . بأساليبالتمييد لمدرس  -
 كذجية .قراءة المعممة لمنص قراءة نم -
  .رل مدل متابعتيـ لمقراءةتعمى التلبميذ ل أسئمةطرح  -
قراءة النص مف قبؿ المتعمميف ثـ شرح الكممات الجديدة ك الغامضة مف خلبؿ السياؽ  -

  .فرصة في قراءة النص لإعطائيـ المتعثريفكيستحسف تقديـ المتمكنيف عمى 
حسف ك كتابتيا ميف ،ثـ اختيار الأتكظيؼ الكممات الصعبة في جمؿ مفيدة مف قبؿ المتعم -

 عمى السبكرة .
  .مع مراعاة الفركؽ الفردية الأسئمةعمى  للئجابةتشجيع المتعمميف  -
  .ليـ ك تكجيييـ الأخطاءالمتعمميف مع تصحيح  إجاباتالاستماع لمختمؼ  -
 ستاذة .قراءة ختامية مف قبؿ الأ -
 الأتيكالنمكذج  للؤسئمةستاذة رح الأالخاص مف خلبؿ ط بأسمكبوتمخيص المتعمـ النص  -

 يكضح كيفية سير حصة القراءة لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي بعنكاف: "محمكؿ جدتي".
 الأستاذ: أعدىاك نكضح ذلؾ مف خلبؿ المذكرة التالية التي 
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(1) 
  
 
 
 

 ميةيالوضعية التعممية التعم المراحل
مؤشرات 
 التقويم

 التقويم

 ية الانطلاقوضع

 .الأـالكضعية -
 الاختراعات الحديثة ؟ أىـىي  ما-
 مف مستعمميا ك ماىي فكائدىا ؟-
تستغؿ ىذه الاختراعات  أفكيؼ يمكف -

 استغلبلا ايجابيا ؟

يجيب عف -
تقويم   الأسئمة

 تشخيصي

بناء 
 التعميمات

فهم 
 المنطوق

 استمع و اجب :
قراءة النص المنطكؽ مف طرؼ المعمـ -

مح المتعمميف بصكت معبر ، عمى مسا
 الإيحاءاتك  الإشاراتكترافؽ القراءة ،

المناسبة ، مع المحافظة عمى التكاصؿ 

 إلىيستمع 
النص 

كتصدر عنو 
 إشارات

يحاءاتك   ا 

تقويم 
 تكويني

                                                           
 مذكرة أستاذ مادة المغة العربية، مدرسة دعاس الباشا، السنة مف التعميـ الابتدائي.:  (1)

 مذكرة نشاط القراءة
  .: عالـ الابتكار7المقطع                                       .محمكؿ جدتي:الوحدة
 .: الثالثة ابتدائيالمستوى  : فيـ المنطكؽ ك التعبير الشفكم .                 الميدان

  .د33: الزمن                                (8).: محطة البنزيف المحتوى
  .: كتاب التمميذالمرجع                                                             

كيتفاعؿ  يكالعقم : يفيـ خطابات في حدكد مستكاه الدراسي، كعمره الزمنيالكفاءة الختامية
 معيا بالتركيز عمى النمط السردم.

يتصرؼ بكيفية تذؿ عمى اىتمامو لما يسمع، يحدد مكضكع السرد  :مؤشرات الكفاءة
  .كعناصره

 يستخدـ الركابط المغكية بمناسبة لمسرد، يميز نمط الخطاب. -
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 البصرم معيـ .
عـ يتحدث النص ؟ سـ الشخصيات -
 ؟أحداثوكقعت  أيف.
 كالإجابةتجزئة النص المنطكؽ قراءة -

 : الأسئمةعف 
سبكعيا أيف يذىب يكسؼ مع كلده ألى إ-

 اؾ ؟؟ ماذا يفعمكف ىن
 ماذا لفت انتباه يكسؼ ؟ -
 جابو ؟ أاه ؟ بـ بأؿ يكسؼ أعـ س-
التي يمنع فييا استخداـ  الأماكفىي  ما-

 الياتؼ النقاؿ ؟ لماذا؟
ىك الشيء الذم لـ يكف يعرفو  ما-

 يكسؼ عف الياتؼ النقاؿ ؟ 
 بماذا كعد يكسؼ كالده ؟

استخلبص القيـ مف النص المنطكؽ -
 كتدكينيا عمى السبكرة 

 أفكيؼ تستعمؿ الياتؼ النقاؿ دكف -
 تؤذييـ ؟ أك الآخريفتزعج 

استعمؿ الياتؼ النقاؿ عند الضركرة -
 الأماكففقط ،ك يجب استخدمو في 
 التالية : المسجد،محطة البنزيف،

 الطائرة 

تدؿ عمى 
اىتمامو 

 بالمكضكع 
يحدد -

مكضكع 
السرد 

 كعناصره
 
 
 
 
 
 
 
 

التعبير  
 الشفوي

 ك اعبر : أشاىد
 التعبير الحر عف الصكرة -
 ؟ الأبيقؼ  أيف-

 أفكاربناء 
جديدة تدعـ 

كرد في  ما
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 كضعت المكحة ؟ أيفماذا يفعؿ ؟-
 ماذا تشير ؟ إلى-

النص 
المنطكؽ 
كيقارب 
كيقابؿ 

المعمكمات 
الكاردة فيو 
مع السند 
البصرم 
 المرافؽ 

 لمكتسباتاستثمار ا

 المنطكؽ  أحداثمسرحية -
  الأنشطةمف دفتر  الأكؿحؿ التمريف -

يمعب دكره -
كطرؼ في 

 الحكار 
ينجز -

 التمريف 

تقويم 
 ختامي

 حصص تدريس القراءة في دليل المعمم :
 1فيـ المنطكؽ "ك تعبير شفكم ")تعبير كدراسة الصيغ ( :0و 1الحصة  -
  .شفكمال الإنتاج: التدريب عمى 3الحصة  -
  .القراءة ك الكتابة: 5و 4الحصة  -
 المغة )اثرم  إثراءداء الشرح ك الفيـ +تطبيقات متعمقة بالفيـ ك التكظيؼ ،ك الأ   
 لغتي(+خط.   
 .الكتابةالقراءة ك :7و 6 الحصة -
 .+الشرح+ الفيـ (+ الظاىرة التركبية الأداء)  

                                                           
1 : ،الديكاف الكطني لممطبكعات  مديرية التعميـ الأساسي،المجنة الكطنية لممناىج، كزارة التربية الكطنية

 .62س، ص ـ  ثة ابتدائيـ لمسنة الثالػدليؿ المعم المدرسية، 
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 .:)القراءة ك الكتابة(9و 8الحصة  -
  الإملبئية. أكرح+ الفيـ(+ الظاىرة الصرفية +ش الأداء)  
 : محفكظات12الحصة  -
 : القراءة11 الحصة -
 +شرح +الفيـ ( أداء)  
  .الكتابي الإنتاج:التدريب عمى 10الحصة  -

ك التقكيـ بشكؿ مرف ، مع  للئدماجسبكع الرابع المخصص ينظـ الكقت في الأ :ملاحظة
  .ك المعالجة لمدعـ حصتيفعمى ضركرة تخصيص  التأكد

 .ك التقكيـ  الإدماج أسبكعالكتابي الفردم يتـ خلبؿ الإنتاج تصحيح -
فادتني كثيرا ك خاصة في كيفية تناكؿ أ أنياكجدت  المعممة،مف خلبؿ تربصي مع -

كالتي اتضحت لي مف خلبؿ حضكرم كمتابعتي  ابتدائي،حصص المغة العربية لمسنة الثالثة 
  .كافة حصصيا

 :ىالأولالحصة -
فيـ المنطكؽ متبكعا بنشاط مف الكحدة قامت المعممة بتقديـ نشاط  الأكلىفي الحصة      

المتعمميف لمكضكع  لأذىافك الفيـ ، فبعد تييئتيا  الأداءالتعبير الشفكم حيث ركزت عمى 
جديدة ، ذات صمة بالدرس  أك مألكفةعرض سندات  أكىادفة  أسئمةالكحدة الجديدة بكاسطة 

سئمة أت المعممة نص القراءة السمعية ، قراءة نمكذجية مف الدليؿ ، ثـ طرحت أ، بعدىا قر 
كتشاؼ إ، ك لمعاينة مدل متابعة المتعمميف ليا ، ثـ كمفت المتعمميف بتجزئة النص المنطكؽ 

الجانب القيمي فيو ، كما ركزت المعممة في ىذه الحصة عمى تدريب المتعمميف النطؽ 
ثارة دافعية التلبميذ ليعبركا عف المشيد المصاحب لمنص ، إيضا عمى أالصحيح ، كعممت 

 تسئمة مناسبة لتكظيؼ حيثياأالنص ، ك تكجيييـ بطرح  أحداث يةسرد ك مسرح إعادةمع 
ك متنكعة  مشابيةخمؽ كضعيات  إلىعمدت التلبميذ لممشاركة كما  ك جذبالنص ، 
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 أفخلبؿ ىذه المرحمة نجد كمف  إف كجدت لممارسة التعبير الشفكم، مع تصحيح الأخطاء
 ا .يتقكـ التلبميذ تقكيما بنائ أف استطاعتالمعممة 

 لأف الأسئمةمف خلبؿ طرحيا  النص،خيرة كمفت المتعمميف بتمخيص كفي المرحمة الأ     
 .لوفيميـ  ك النص، استيعابيـ لمضمكفمشاركتيـ كانت جيدة كىذا يبيف مدل 

 الحصة الثانية :
نص شفكم (ففي البداية  إنتاجنتاج شفكم )إالي قدمت المعممة نشاط كفي اليكـ المك       

سئمة انطمقت المعممة مف سندات بصرية ،ليعبر المتعممكف عمى الصكرة معتمديف عمى الأ
تتضمف الصيغة المراد تدريسيا  إجابات إلىالتكجييية التي طرحتيا المعممة قصد التكصؿ 

عاـ ،كالتقيد بالمكضكع ك استخداـ القرائف  طمبت منيـ تمخيص النص المسمكع بشكؿ،ثـ 
برازعطاء التكجييات إييـ الشخصي ،ك أالمناسبة لمسرد ،لكي يعبركا عف ر  فكائدىا ،ثـ  كا 

 طمبت منيـ قراءة الممخص .
ذاك الكتابة ،  القراءةكفي الفترة المسائية مف نفس اليكـ قدمت نشاط       ركزت عمى  كا 

فتح الكتاب ، كقراءة النص قراءة جيرية كاضحة ،مراعيف القراءة فطمبت مف المتعمميف 
كلى ، في الحصة الأ ألمفئة التي تقر خاصة خصتيا مخارج الحركؼ ك علبمات الكقؼ ،ك قد 

عمييا انطلبقا مف  الإجابةسئمة ،قصد أكما اختبرت مدل فيميـ لمنص ، ثـ قامت بطرح 
حسف خطي " قامت المعممة بكتابة جممة عمى السبكرة كفؽ أالنص ك انطلبقا مف نشاط "

ؿ بيا بيداغكجيا كركزت عمى حسف رسميا مف قبؿ المتعمميف عمى كراس ك س المعميالمقاي
ليحسف خطو ك يكتب القسـ ،كما كانت تتجكؿ بيف الصفكؼ لتصحيح ك تكجيو كؿ تمميذ 

 كـ التلبميذ تقكيـ تككيني.بعاد القياسية ، ك بالتالي استطاعت المعممة اف تقكفؽ الأ
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 :الثالثةالحصة 
ذا ركزت عمى قراءة الفقرة الثانية إكفي اليكـ المكالي قدمت كذلؾ المعممة نشاط القراءة ،     

التلبميذ خاصة الضعاؼ ، كقد كانت تتدخؿ مف ك ىذا لتقكيـ مف النص قراءة  صحيحة 
لى نشاط التعبير الشفكم إىا انطمقت لعلبج الصعكبات القرائية في حينيا ،بعد أخر إلىحيف 

ك التكاصؿ ، كقد حرصت المعممة عمى خمؽ كضعيات لممارسة التغير بشكؿ مكجو ، حيث 
كتبت عمى السبكرة جملب بحظ كاضح ك طمبت مف التلبميذ كتابتيا عمى كراس القسـ 

عمى  عمؿ التلبميذ نيا قامت بشرحيا في حصة سابقةإلاستخراج الصيغة المقصكدة ، كبما 
حؿ التمريف المغكم ، تلبه بعد ذلؾ تصحيح جماعي عمى السبكرة كتصحيح فردم عمى 

 .الكراريس بيدؼ تقكيميـ
 :الرابعةالحصة 
بتقكيـ مبدئي ، ذلؾ مف خلبؿ  أتكبنفس الطريقة تناكلت الحصة نشاط القراءة ،حيث بد     

ك تركيز فيـ عمى الفقرة حكؿ مضمكف النص،ثـ كمفت التلبميذ بقراءة النص  للؤسئمةطرحيا 
بيد  كتأخذالثالثة ، كما عكدتيـ عمى القراءة الصامتة كقد كانت تشجع التلبميذ النجباء 

نيا كانت لا تستعمؿ العنؼ لكي لا أ، كما  استعدادهالضعفاء منيـ كؿ حسب قدرتو ك 
نت لى الفرار مف المدرسة ، بؿ كاإك الشعكر بالضعؼ مما يؤدم بيـ  اليأسلى إتسمميـ 

  .ك تثير دافعتيـ لمدراسة الإغراءتسايرىـ بالملبينة ككسائؿ 
عمى كراس القسـ ، حيث قامت بإملبء أصكات )منطكقة(  الإملبءكقد عقبيا نشاط     

ذىانيـ ، كما كانت تدربيـ عمى قكة الملبحظة ك السرعة في أعمييـ كىذا لترسيخيا في 
لمكممات  الإصغاءخرل تذكرىـ بحسف ة ك الأ، كقد كانت بيف المحظ إتقافالكتابة بكضكح ك 

 إملبءمف  الانتياءبيف الصفكؼ لتمفت انتباىيـ للؤخطاء التي يرتكبكنيا ، ك بعد  ك مركرىا
الكممات قامت بتصحيحيا عمى السبكرة تصحيحا جماعيا مف قبؿ المتعمميف  بعدىا قامت 
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استدراؾ نقاط الضعؼ لدل بتصحيح فردم عمى الكراريس قصد تقكيميـ نيائيا ، ك بالتالي 
  .المتعمميف ك العمؿ عمى علبجيا

تعمماتي" حيث كمفتيـ في الفترة الصباحية بانجاز  أقيـىي حصة " الأخيرةالحصة  أما     
ك الخطية التي تمت  الإملبئيةمجمكعة مف التماريف المتعمقة بالصيغ المدركسة ك الظكاىر 

  .دراستيا في الكحدة
ك المشاريع ك التعبير الكتابي ،حيث  الإدماجالمسائية فقد خصتيا لنشاط  ما في الفترةأ     

كؿ المكتسبات القرائية  استثمارك مف خلبليا يتـ  أسبكعيابالتناكب  الأنشطةتقدـ ىذه 
الرصيد المغكم لممتعمميف ك تكظيؼ  إثراءكالكتابية  في انجاز التماريف ك  كالإملبئية

 .مرئيةطة ك مكتسابتيـ الجديدة في جمؿ بسي
ليو ، فقد كاف درسيا ناجحا إتحقؽ ما كانت تصبك  أفستاذة كفعلب فقد استطاعت الأ     

مستكل  أفكاتضح لي ذلؾ مف خلبؿ مشاىدتي ك حضكرم لبعض الدركس ، حيث لاحظت 
التلبميذ كاف في المستكل المطمكب ، كتجمى ذلؾ في مشاركتيـ الجيدة ، كتفاعميـ مع النص 

البعض  انجاز ك تصحيح التماريف الكتابية عدءة النص ، ك صعكدىـ لمسبكرة لإك حبيـ لمقرا
لكف صرامة المعممة كخبرتيا التي تسير  الأنشطةمنيـ الذيف لاحظت عدـ اىتماميـ بجميع 

مف كتب ك  أدكاتيـبيا الدرس ، جعمتيـ ينتبيكف بيا حيث كانت حريصة جدا عمييـ تراقب 
كذلؾ تحكـ المعممة في نظاـ القسـ ك  ركىا ، كما لاحظتلـ يحض أفكراريس ك معاقبتيـ 

  .لبت عقد القسـ ما بيف يديياففرض شخصيتيا ، قصد عدـ تفشي الفكضى في القسـ كان
فائدة مف ىذا التربص  أيضااستفدت  أنني إلااستفدت رغـ دراستي النظرية ،   أننيكما      

عالما كنت اجيؿ عنو  أدخمتنييارات ك فقد زكدتني بالكثير مف الخبرات ك المعارؼ ك الم
  .الكثير
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 التقويم :  -
 نجاعةالذم يقاس بو مدل  لأنو المقياسمية ييعد التقكيـ القمب النابض لمعممية التعم     

ستاذة داخؿ ىداؼ المنشكدة ، فمف خلبؿ حضكرم مع الألؤلالمقرر الدراسي ، كمدل تحقيقو 
التشخيصي ، ك التككيني حيث تحدد مف خلبلو تجمع بيف التقكيـ  أنياالقسـ لاحظت 

مكاطف الضعؼ لدل المتعمـ ، ففي ىذه المرحمة يكتسب المتعمـ مجمكعة مف  أكالصعكبات 
التعممات تتمثؿ في التماريف الفكرية التي ليا علبقة بالدرس ، كانجازىا عمى كراريس القسـ ك 

  .تصحيحيا مف قبؿ المعممة بيدؼ تقكيـ عمؿ كؿ تمميذ
يعاني منيا التي لمكشؼ عف المشاكؿ  ضركريةفي ككنو كسيمة فعالة ك  أىميتوكتتجمى      

عد كسيمة يمجمكعة التلبميذ عمى مستكل الفيـ ك الاستيعاب بكجو خاص ، كما  أكالتمميذ 
تقكـ تقكيما  للؤنشطة الأستاذةتقديـ  فأثناءلرصد القدرات ك الميارت التي يممكيا التمميذ ، 

 الأخطاءالتلبميذ يصححكف  أفتبادليا فيما بينيـ ، حيث لاحظت  أكلبميذ جماعيا مستمرا لمت
يقاطعكنيـ  إذغيرىـ مف التلبميذ  أراءبعض التلبميذ لا يحترمكف  أفلبعضيـ البعض ، غير 

ديدة الرشيدة سالنصائح ك التكجييات التربكية ال إسداء إلى بالأستاذة،مما دفع  الإجابة أثناء
مداخلبت  إلىعؿ تلبميذىا ينتصحكف ك يبدكف استعدادا ممحكظا في الاستماع الذم ج الأمر

 أفككفاءتيا استطاعت  الأستاذةك ىكذا بفضؿ خبرة  كأرائيـ أقكاليـزملبئيـ ك يحترمكف 
 أنشطةبتقديـ خبرات ك  الأستاذةنشكد مف تقكيميا التككيني كما قامت متحقؽ اليدؼ ال

 ساعدت التلبميذ في تقكيميا .
تفكيرىا التي يقكمكف بيا ك تدكف مدل قدرتيـ عمى  أنماطتسجؿ  أفكقد كانت المعممة     

عمى دفتر ملبحظات خاص ، ك بذلؾ تتـ  أكالتكاصؿ فيما بينيـ في بطاقة تسجيؿ خاصة 
ملبحظة التلبميذ في مختمؼ المناقشات ك تساعد ىذه العممية في جمع البيانات عف كؿ 

ملبحظات المعممة ك تنقميا بيف الصفكؼ ك مراقبة كؿ حركاتيـ تمميذ في القسـ فمف خلبؿ 
،استطاعت الحصكؿ عمى المعمكمات تساعدىا عمى معرفة مدل تقدميـ في الدراسة ككذلؾ 
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تصنيؼ التلبميذ الذيف حققكا نتائج ايجابية كالذيف حققكا نتائج سمبية ، كقد قامت بتسجيميـ 
جؿ تقكيـ عجزىـ ك أعالجة التربكية ، مف لى حصص المإضمف قائمة التلبميذ يحتاجكف 

استدراؾ الضعؼ الممحكظ لدييـ ، ك تمكينيـ مف التحكـ في الميارات المغكية المسطرة في 
دكات التي استخدمتيا المعممة كذلؾ لتقكيـ التلبميذ ىي محتكل المقرر الدراسي ك مف الأ

زىا في المنزؿ بمفردىـ بيدؼ ى التأكيد لإنجاالكاجبات المنزلية ، حيث كانت حريصة جدا عم
لى إتقكيميـ ، كلكف دائما ىناؾ فئة معتبرة مف التلبميذ لا تقكـ بكاجباتيا كالسبب راجع 

يا شيريا يالاختبارات التي كانت تجر  إلىضافة إالكسؿ كالخمكؿ كنفكر التلبميذ مف الدراسة 
  .ؼالشفكية ك الكتابية بيدؼ تقديميـ باستمرار لتدارؾ الضع الأسئمةك 

 سبكع دراسي :أر يكىذه نماذج مف مذكرات تكضح كضعيات تسي
 
 
 
 
 
 

 التقويم النشاطات المقترحة المراحل(1)

 وضعية الانطلاق
مع  الأسرة أفرادكيؼ يتعامؿ 

ىي  بعضيـ البعض ك ما
 الكاجب التحمي بيا؟ الآداب

  الأسئمةيجيب عف -

                                                           

كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الأساسي، الديكاف الكطني لممطبكعات، :  (1)
 .11دليؿ المعمـ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، ـ س، ص 

 نموذج لمذكرة فهم المنطوق و التعبير الشفوي من دليل المعمم 
 : القيـ الإنسانية  المقطع التعميمي -
 : الأخكاف.  الوحدة -
 : فيـ المنطكؽ ك التعبير الشفكم  الميدان -
 : حكؿ مائدة الطعاـ النص المنطوق -
: يتصرؼ بكيفية تدؿ عمى اىتمامو لما يسمع ،يحدد المكضكع السرد  مؤشرات الكفاءة -

 كعناصره 
و ك يتعمـ آداب الأكؿ مع : يبدم فيمو العاـ لممكضكع ك يتجاكب معالهدف التعميمي -

 1الجماعة 
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مرحمة بناء 
 التعميمات

 فهم المنطوق

 ؟ ك ماعـ يتحدث النص-
 ىك عنكانو؟

تجزئة النص المنطكؽ -
 الأسئمةعف  الإجابةقراءة ك 

 المرفقة لمنص.
 

 النص  إلىيستمع -
يحدد مكضكع السرد -

 كعناصره

 التدريب
التعبير 
 الشفوي

ك اعبر:تفكيج التلبميذ  أشاىد
كمطالبة كؿ فكج بالتعبير 

 عف الصكرة )تعبير حر(

 جديد  أفكاربناء -

 مرحمة الانطلاق

البة المتعمـ بفتح الكتاب طم-
 ىدة الصكرة كمشا 1ص
 ماذا تشاىد في الصكرة ؟ -
الشخصيات عمى  أعيف-

 الصكرة ؟

 

 مسرحية الحكار - الاستثمار
 حؿ التماريف -

يمعب دكره كطرؽ في -
 تقكيـ الانجاز .-الحديث

 
 
 
 
 
 
 
 
 

(1) 
 

                                                           

(1)
اسي، الديكاف الكطني لممطبكعات، كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الأس:  

 .13، ص دليؿ المعمـ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، ـ س

 نموذج المذكرة التعبير الشفوي من دليل المتعمم
 الأخكاف.  :الوحدة -
 التعبير الشفكم. :الميدان -
 تعبير شفكم )إنتاج شفكم(. :النشاط -
 : يتكاصؿ مع الغير ، يفيـ حديثو يقدـ ذاتو ك يعبر عنيا .مركبات الكفاءة -
 د قصة انطلبقا مف مشيد أك صكر يرشد إلى قيـ إنسانية يسر  :مؤشرات الكفاءة -
 1: يحبذ مكارده لبناء خطابا سردم انطلبقا مف سند مسمكع الهدف التعميمي -
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 التقويم النشاطات المقترحة المراحل

مرحمة 
 الانطلبؽ

زميمؾ لا  أفعـ المدرسي لاحظت في المط-
  الأكؿ آدابيحترـ 

 آدابتقدـ لو النصائح حتى يمارس  أف أردت-
 ،ماذا تقكؿ لو؟ الأكؿ

 يحسف الاستماع 
 الأسئمةيجيب عف 

مرحمة 
 التعممات

 ؟ـ اطاكلة الطع إلىماذا تفعؿ قبؿ الجمكس -
 الطعاـ؟ أأبد أفقبؿ  أقكؿماذا -
 ؟الأكؿ أثناءبماذا التزـ -
 ك ماذا تفعؿ ؟ الأكؿذا تقكؿ بعد الانتياء مف ما-

 

 الاستثمار

 يتقيد بالمكضكع- النصائح 
يعطي تكجييات ك يبرز -

 فكائدىا
 قراءة الممخص -

 

 

 

 

(1) 

 

 

 

 

 

 التقويم النشاطات المقترحة المراحل

 ماذا حدث مع كسيـ؟- مرحمة الانطلاق
 اء في النصيتذكر ما ج بسبب ماذا؟-

                                                           

(1)
كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الأساسي، الديكاف الكطني لممطبكعات، :  

 .11، ص دليؿ المعمـ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، ـ س

 نموذج لمذكرة قراءة +تراكيب نحوية من الدليل المعمم
 فيـ المكتكب +التعبير الكتابي :الميدان
 قراءة )تعمؽ في النص (+تراكيب نحكية  :النشاط

يعبر عف فيمو لمعاني النص ك يستثمره في اكتساب الظكاىر المغكية  :مؤشرات الكفاءة
 المختمفة 

 1يتعمؽ في الفيـ ك يتعرؼ عمى الاسـ ك يكظفو  :الهدف التعميمي
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 حميد؟ أخكهماذا احضر لو -

 مرحمة بناء التعممات

النص  إلىيعكد المعمـ -
المكتكب ك يقراه قراءة كاملب 

 مسترسمةقراءة جيرية 
التعمؽ في  أسئمةيطرح المعمـ -

 معنى النص:
 الصحيحة  الإجابةاختار -
استخرج مف النص جممة تدؿ -

 عمى الاحتراـ ك التقدير 
يطرح المعمـ سكلا لتحديد -

 المستيدفة الظاىرة النحكية 

يستخرج معمكمات مف 
السندات البصرية المرافقة 

 لمنص 
يمتزـ بقكاعد القراءة -

 الصامتة 
يحترـ شركط القراءة -

 الجيرية

 الاستثمار
 الأنشطةينجز عمى دفتر -

 3ص3تمريف 
 يكمؿ الفراغ باسـ مناسب -

ينجز التماريف عمى دفتر -
  الأنشطة

 

 

 
(1) 

 

 التقويم  ة النشاطات المقترح المراحل 
النص  أحداث أىـيتذكر تمخيص النص المكتكب  مرحمة الانطلاق

                                                           

(1)
كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، مديرية التعميـ الأساسي، الديكاف الكطني لممطبكعات، :  

 .13، ص دليؿ المعمـ لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، ـ س

 نموذج لمذكرة قراءة )أداء+ فهم+ تعبير كتابي من دليل المعمم(
  .فيـ المكتكب +التعبير الكتابي :الميدان
 .: قراءة )أداء+ فيـ( +تعبير كتابي النشاط

  .يعبر عف فيمو لمعاني النص ك يكظؼ معجمو المغكم المناسب :مؤشرات الكفاءة
: يستنتج القيـ الأخلبقية المتكفرة في النصكص المقركء ك يتصرؼ في الهدف التعميمي

 1النص ك يثريو بأنماط مختمفة
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كالمعني العاـ لو يجيب عف  مكجية. بأسئمة
  الأسئمة

 مرحمة بناء التعممات

النص المكتكب  إلىالعكدة -
 81ص
قراءة النص قراءة معبرة مف -

 طرؼ المعمـ 
قراءات فردية كافرة مف قبؿ -

 بعض المتعمميف 
حكؿ  أسئمةعمـ يطرح الم-

القيـ المكجكدة في النص 
 كيركز عمييا

 

 الاستثمار

في  (Xيضع علبمة )-
  .ف المناسباالمك
يكتب حلب لممشكمة ك نياية -

 لمقصة.

يحدد عناصر خطاطو السرد 
في جداكؿ بالاختبار مف 

 ما نقص  إكماؿك  متعدد

 
 التعميق عمى المذكرة التربوية لنشاط القراءة :

ك الخطكات المنظمة التي  للئجراءاتاليكمي لمدرس ىك تصكر المعمـ المسبؽ التخطيط      
 الأىداؼجؿ انجاز أبيا لتقديـ درسو داخؿ الصؼ، كفؽ خطة محكمة ، مف  يسترشد

 يمي : سجؿ مانالمحددة ، ك مف خلبؿ ملبحظة ىذه المذكرة 
  .المذكرة اشتممت عمى شقيف أف: نلبحظ مكونات خطة الدرس

 ي:عمى المذكرة كىأ: متكفرة حيث تمثمت في المعمكمات المدكنة فرعيةالمكونات ال
ة ءالكفا أفساسا في الكفاءة المستيدفة ، حيث نلبحظ أساسية  كتتمثؿ المككنات الأ      

 الكحدة التعممية ىي :  أخرالقاعدية المراد تحقيقيا في 
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  .قركءك فيـ الم الترقيـ،مع احتراـ علبمات  جيد، بأداءيقرا النص  -
  .تنمية الفعؿ القرائي -
: تتمثؿ ىذه المراحؿ في الكضعيات التعممية التي يقترحيا كؿ معمـ مراحل سير الدرس -

 لانجاز درسو كقد نجدىا عمى النحك التالي : 
السابقة تقكيـ المكتسبات  إلى مجممياتيدؼ في  تشخيصيةكضعية الانطلبؽ : كىي كضعية 

 يد التي ليا علبقة بالدرس الجد
اكتساب  إلى: كىي كضعية يمارس فييا المتعمـ ميامو تعميمة تيدؼ وضعية بناء التعممات
لبناء ك تنمية الكفاءة القاعدية المستيدفة مف الدرس كىي ممثمة  أساساتعممات جديدة تككف 

 تية : في النقاط الآ
حكؿ الصكرة ممارسة التعبير الشفكم مف خلبؿ طمب المعممة متعمميا التعبير التمقائي  -

 فقة لمنص .االمر 
، ك تمثيؿ  الأداءالتي تراعى فييا المعممة حسف القراءة النمكذجية لممعممة  إلىالاستماع  -

  .متعمميياات المعنى لتككف بذلؾ قدكة لقراء
 ممارسة الفعؿ القرائي مف خلبؿ القراءة الصامتة ، ثـ القراءات الفردية الجيرية لممتعمميف  -
  .المطركحة الأسئمةعف  الإجابةفيـ معنى النص مف خلبؿ مناقشة حكؿ  -

  الأخلبقية، كالصفات العبر: حيث تفتح المعممة نقاشا لاستخراج مرحمة استثمار المكتسبات
كالسمككات الحسنة المتضمنة في النص ك تحت متعممييا عمى التحمي بيا في حياتيـ 

  .اليكمية
 ط التعبير الشفوي :ق عمى المذكرة التربوية في نشايالتعم -

المعممة قد حددت نشاط  أفلبحظو في مذكرة نشاط التعبير الشفكم نمف خلبؿ ما      
التربكية الجديدة لـ تفصؿ بيف  الإصلبحاتف مناىج أدقيقة ك الملبحظ ىنا  33التعبير ب 

قة دقي 11نما تناكليا يككف كاملب متكاملب في حصة ذات ا  القراءة ك التعبير ك الكتابة ، ك 
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متدرجا مف دكف فكاصؿ بينيا  سمبيا انتقالاالكتابة يككف  إلىلى التعبير إمف القراءة  الانتقاؿك 
ك  أنظرا لككف ىذه الميارات المغكية تتماشى مع بعضيا البعض فالتمميذ يقرا ك يعبر عما يقر 

كقد حددت المعممة الكفاءة المستيدفة : كىك نص كفاءة منصكص يدكف ما يجب تدكينو 
و في المناىج في مرحمة الانطلبؽ : اعتمدت السند المدركس في حصة القراءة ، لتطرح عمي

مكجية ،  أسئمةسؤالا مف نص القراءة ، ثـ شرعت بعده في مرحمة بناء التعممات بطرح 
لى فتح مجاؿ لمنقاش إجكبتيا متضمنة في نص القراءة ، تيدؼ مف خلبؿ ىذا المكقؼ أ

شراؼ ك التكجيو كتنظيـ المشاركة حيف تقكـ المعممة بدكر الأ الحر كالتعبير التمقائي ، في
، مارسكا فيو  أنفسيـنتاج المتعمميف إلى تككيف ممخص بما فيو مف إخير ليخمصكا في الأ

فكارىـ ك تنظيميا كفؽ ما نصت عميو الكفاءة المستيدفة كبذلؾ يتحقؽ التكامؿ أالتعبير عف 
لمممارسة التعبير  انطلبؽكف ىذه الحصة محطة بيف التعبير الشفكم ك الكتابي  حيث تك

ىي محطة كصكؿ في نياية التعبير الكتابي ( في حصة  الإدماجيةالكتابي )الكضعية 
 .لمتعبير الشفكم  ةامتدادا ك تكممالأسبكع ك بالتالي يككف التعبير الكتابي 

 
 التعميق عمى المذكرة التربوية في نشاط التعبير الكتابي :-

ت أف خلبؿ ملبحظة مذكرة التعبير الكتابي اف المعممة في مرحمة الانطلبؽ ىييتبيف م     
رتبطة بالكحدة التعممية مالمعممة متعممييا مف خلبؿ التذكير ك الاسترجاع لبعض المعارؼ ال

ك بعدىا تطمب منيـ سبكع ، بعدىا تقكـ بعرض المكضكع )السند( المدركسة سابقا خلبؿ الأ
 سطر .أ( ستة 0قؿ عف )تمخص النص في فقرة لا ت

ثـ  التبسيطمف التلبميذ تشرع في الشرح ك  معتبرك بعد قراءتو مف طرؼ المعممة كعدد  -
 بيا المتعممكف في تحرير ممخصاتيـ ، كتككف لممعممة  ليستأنس سيةياستخراج العناصر الرئ
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ساعدة يية علبجية لمتلبميذ الذيف ىـ بحاجة الى ميمف خلبؿ تحرير المتعمميف كقفات تكج
 .ك تنظيميا ك ترتيبيما  أفكارىـعمى اختيار 
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 المبحث الثالث:

صعىباث مهارة القراءة لدي متعلمي 

السنت الثالثت من التعليم الابتدائي 

 أنمىذجا
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 مشكلات القراءة في المرحمة الابتدائية : -
ك الدرس بصكرة أك الجمؿ أيعاني بعض الطمبة مف حفظ المفردات  :غيبناقراءة الجمؿ  -8

 1 .لية دكف ربط شكؿ الكممة مع لفظياآغيبية 
مف ميارات  أساسيةف الطلبقة في القراءة تمثؿ ىدفا كميارة ألا شؾ  الطلبقة القرائية: -3

  .ف كثير مف الطمبة لا يمتمككف ىذه الميارات كيقرؤكف قراءة متقطعة متعثرةأالقراءة غير 
قراءة التلبميذ  أثناءصكات المتقاربة لأعدـ تميز التلبميذ بيف الحركؼ المتشابية رسما كا -3

)اللبـ  أك)الفاء كالقاؼ (  أكك )السيف ك الشيف( ألثاء كالنكف كالباء ( : مثؿ)الباء كالتاء ك ا
  .كالكاؼ (

 أكضمة  أكيا كسرة بالحركؼ حسب نكع الحركة التي تصح أصكاتدراؾ نطؽ إعدـ  -3
  .ك سككفأفتحة 

 .ك(، ب  ا( )ب  ، ب   عدـ التميز بيف الصكت الطكيؿ ك القصير مثؿ : )ب   -3
يعاني بعض الطمبة مف ىذه الظاىرة في  :الساكنةيف كالنكف عدـ تميز صكت التنك  -0

 .فيمدرست = مختمفة مثؿ مدرسة أكضاع
نجد كثير مف الطمبة يخمطكف بينيما  إذعدـ التميز بيف اللبـ الشمسية ك اللبـ القمرية :  -7

 عند المفظ .
فؿ الذاؿ ينطؽ الط :مثلبخر أبداؿ حرؼ بحرؼ إيقصد بو  :النطؽكالتعثر في  الثأثأة -1

  .الياء بدلا مف الراء أكك اللبـ أكالكاك  السيف،بدلا مف 
حركة العيف التي قد  إلىالطمبة في الكممات ، كيعكد ذلؾ   إلييا أالقراءة العكسية : يمج -1

 .ك الجمؿ بصكرة معككسة الألفاظيقرؤكف  فإنيـاليميف ك بالتالي  إلىاليسار  إلىتتجو 

                                                           
1 :،دار جرير لمنشر ك التكزيع،)د.ط(،)د.ت( ينظر: رسمي عمي عابد، ضعؼ التحصيؿ الدراسي 
 378ص  
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ىذه الظاىرة ناتجة عف عدـ قدرة الطمبة عمى التركيز كالحفظ  :الزيادةمشكمة الحذؼ ك  -81
  .بفيـ المعنىف لي غير المقتر الآ
ف يككف ضعؼ البصر سبب ىذه الظاىرة كمف المعمكـ أك فقرة :يمكف أتجاكز سطر  -88
 .لا بعد الصؼ الثالثإالطفؿ لا تكتمؿ لديو حاسة البصر تماما  أف
الجممة  أيف تبدأعدـ معرفة التمميذ مف  إلىذلؾ راجع  داء المعنى :أعجز التمميذ عف  -83
 تنتيي. كأيف
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 عرض البيانات وتحميمها :
كبعد تكزيعي الاستبيانات عمى أساتذة السنة  ،مف خلبؿ الدراسة الميدانية التي قمت بيا     

قمت فيما يمي  تاذا،( أس81كالذيف كاف عددىـ ثمانية عشر ) الثالثة مف التعميـ الابتدائي،
 بعرض البيانات المحصؿ عمييا كتحميميا.

 الأجوبة:
 ؟ىؿ تركف أف الكتاب المدرسي بشكمو الحالي يستجيب لأىداؼ المنياج (:1السؤال الأول )

 النسب % التكرارات الاحتمالات
 % 33.33 26 بشكل جيد
 % 55.55 12 متوسط
 % 11.11 20 ضعيف
 % 122 18 المجموع

بيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أف جؿ المعمميف اتفقكا عمى أف الكتاب المدرسي بشكمو يت     
% بينما ىناؾ 33.33الحالي يستجيب لأىداؼ المنياج بشكؿ متكسط حيث قدرت النسبة ب

% تؤكد أف الكتاب المدرسي يستجيب لأىداؼ المنياج بشكؿ 33.33فئة قدرت نسبتيا ب
أثناء إعداده مراعاة بعض الاعتبارات التربكية  صحيح أف الكتاب المدرسي قد تـ، جيد 

لكف تكجد فيو بعض ، البيداغكجية كالعممية كالجمالية حتى يككف في المستكل المطمكب 
% ترل أف الكتاب 88.88في حيف أف ىناؾ نسبة قدرت ب، الدركس تفكؽ مستكل التمميذ 

مكا لذلؾ بأنو:  نفتقر نكعا المدرسي بشكمو الجديد لا يستجيب لأىداؼ المنياج بشكؿ جيد كعم
ثارة  ىماماتو كنصكصو جافة لا ترقى لممستكل المطمكب مف تشكيؽ كا  ما لتطمعات التمميذ كا 

 لاشمالة التمميذ إلييا .
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 ؟ما أسباب الضعؼ القرائي لدل التمميذ  ( :0السؤال الثاني )

 النسب % التكرارات الاحتمالات
 % 11.11 20 عضوي )مرضي(

 % 00.00 24 نفسي
 % 66.66 10 اجتماعي
 % 122 18 المجموع

      

إختمفت الإجابات حكؿ ىذا السؤاؿ ففئة ترل أف أسباب الضعؼ القرائي راجع إلى       
مرض عضكم يتمثؿ في الثأثأة كصعكبة نطؽ بعض الكممات خاصة إذا تباعدت بشكؿ 

قدرت نسبتيا  % بينما ىناؾ فئة88.88كبير في مخارجيا حيث قدرت ىذه النسبة ب
% ترل أف السبب كراء الضعؼ القرائي لدل التمميذ ىك نفسي مما يسبب لو الحرج 33.33

في حيف جاءت النسبة الأكبر كقدرت  ،كيتجمى ذلؾ أثناء عممية القراءة ، كعدـ الثقة بالنفس 
 % ما أكدت نسبة الضعؼ القرائي لدل المتعمـ ىك بالدرجة الأكلى اجتماعي 00.00ب

الذم يعيش فيو الطفؿ يؤثر عميو سكاء بالسمب أك الإيجاب فأم خمؿ في ىذا  فالمحيط
الكسط يؤثر عمى التمميذ ك مردكده الدراسي كمف أمثمة ذلؾ : انفصاؿ الكالديف أك كفاة 

 أحدىما أك الفقر ...إلخ .
 ؟ىؿ المستكل العممي كالثقافي للؤكلياء لو دكر في المردكد الدراسي  (:3السؤال الثالث )

 النسب % التكرارات الاحتمالات
 %122 18 نعم
 % 2 2 لا

 % 122 18 المجموع
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% لأف البيت ىك أكؿ ما يصطدـ بو الطفؿ 811كانت الإجابة عمى ىذا السؤاؿ بنعـ      
كمستكل الأكلياء ضركرم لأف الكلي المتعمـ المثقؼ يككف ، قبؿ أف يصؿ إلى المدرسة 
 كيككف عمى إطلبع دائـ بسيركرة دركسو كمعينا كسندا لابنو .بمثابة القدكة كالفائدة لابنو 

 ؟ماىي الصعكبات التي تكاجيكنيا أثناء قيامكـ بتدريس نشاط القراءة  (:4السؤال الرابع )
إختمفت كتعددت الإجابات فمنيـ مف تكجيو صعكبة عدـ إستعاب التلبميذ لمنص حيث      

يعانكف مف عدـ قدرتيـ عمى نطؽ الكممات % كمنيـ مف أجاب أنيـ 33.33قدرت النسبة ب
% بينما ىناؾ فئة كبيرة قدرت نسبتيا 3.33الصعبة كالطكيمة حيث قدرت النسبة أيضا ب

 % نجد صعكبة في عدـ مشاركة التلبميذ معو أثناء القياـ بشرح الدرس .73.33ب
 ؟ىؿ الحجـ الساعي المخصص لنشاط القراءة كاؼ أك غير كاؼ  (:5السؤال الخامس )

 النسب % التكرارات الاحتمالات
 % 83.33 15 كاف

 % 16.67  23 غير كاف
 % 122 18 المجموع

     

عمى ضكء البيانات المكجكدة في الجدكؿ أعلبه نلبحظ أف الكقت المخصص لنشاط      
دقيقة في حيف أف العينة التي أجابت بالنفي كالتي قدرت  33القراءة كاؼ كالذم يقدر ب

 دقيقة كاممة.01كف أف الكقت الأنسب للئلماـ بالنص مف كافة جكانبو ىك % ير 80.07ب
 ؟ىؿ ىناؾ اكتظاظ في القسـ  (:6السؤال السادس )

 النسب % التكرارات الاحتمالات
 % 61.11 11 نعم
 % 38.89 27 لا

 % 122  18 المجموع
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ظ كبير في مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه كدراستي الميدانية لاحظت فعلب كجكد اكتظا     
كذلؾ مما يسببو ىذا ، الأقساـ الابتدائية مما يؤثر سمبا عمى المردكد الدراسي لمتلبميذ 

فيذا الاكتظاظ لا ، الاكتظاظ مف فكضى كتشكيش كعدـ إستعاب جؿ التلبميذ لمدركس 
يسمح لممعمـ أف يتأكد أف المعمكمة أك الدرس قد أستكعبو كافة التلبميذ كلذا فقد إقترح معظـ 

 تمميذ كحد أقصى . 33ك 31معمميف أف العدد الأنسب يتراكح مابيف ال
ىؿ التطبيقات التي تجرل حكؿ نشاط القراءة كافية للئحاطة بمختمؼ  (:7السؤال السابع )

 ؟جكانبو 
 النسب % التكرارات الاحتمالات

 % 52 29 نعم
 % 52 29 لا

 % 122 18 المجموع
      

أف نسبة المعمميف الذيف أجابكا بنعـ تعادؿ نسبة مف أجابكا  نلبحظ مف خلبؿ ىذا الجدكؿ    
بلب فمنيـ مف يرل أف التماريف أك التطبيقات المرفقة بكؿ نص كافية بالإحاطة بمختمؼ 
جكانب النص في حيف أف العينة التي أجابت بلب ترل أف ىذه التطبيقات غير كافية للئلماـ 

جكدة في الكتاب لإلماـ باقي ك أخرل غير م بكافة جكانب النص مما يدفعيـ لطرح أسئمة
 الجكانب التي لـ تمسيا ىذه التطبيقات .
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ىؿ محتكل كتاب القراءة الجديد يتناسب مع مستكل التمميذ العقمي  (:8السؤال الثامن )
 ؟كالنفسي 

 النسب % التكرارات الاحتمالات
 % 33.33 26 نعم
 % 66.67 10 لا

 % 122 18 المجموع
      

% 00.07عمى ضكء ما تقدـ نلبحظ أف نسبة المعمميف الذيف أجابكا ب)لا( تراكحت إلى      
كىذا راجع في رأييـ أف نصكص القراءة جافة لا تمبي تطمعات الأطفاؿ الذيف يتابعكف قنكات 

فيذه النصكص لا تتناسب مع مستكل التلبميذ العقمي ، ككسائؿ الإعلبـ الحديثة كالمتطكرة 
 كر العممي كالتكنكلكجي الحاصؿ في العالـ .في ظؿ التط

 ؟ما ىي الصعكبات التي لمستكىا في التمميذ بشكؿ متكاتر  (:9السؤال التاسع )
 النسب % التكرارات الاحتمالات

 % 33.33 26 عدم احترام علامات الوقف
 % 16.67 23 عدم ضبط الكممات بالحركات الإعرابية

 % 11.11 20 القصور في الفهم
 % 5.56 21 م السرعة في القراءةعد

 % 11.11 20 تكرار الحروف أو الكممة
 % 11.11 20 التهجئة

 % 11.11 20 إبدال وقمب الحروف أو الكممات
 % 122 18 المجموع
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مف خلبؿ الجدكؿ يتبيف لنا أف المعمميف قد رتبكا صعكبات القراءة بحسب تكاترىا عمى      
 النحك التالي :

% كقد يعكد ذلؾ إلى عدـ قدرة التمميذ عمى 33.33علبمات الكقؼ بنسبة  ( عدـ احتراـ8
ذا أتـ الجممة يقرئيا بالثانية ، مكاصمة القراءة مما يجعمو يتكقؼ حيف لا يطمب منو الكقكؼ  كا 

كذلؾ لعدـ تمكنيـ مف آليات القراءة كعدـ إدراكيـ لممعنى ، دكف مراعاة الفاصؿ بينيما 
 ككيفية تجزئتو .

% كذلؾ راجع إلى عدـ التركيز 80.07ضبط الكممات بالحركات الإعرابية بنسبة  ( عدـ3
كالتدقيؽ في ضبط الكممات أثناء القراءة محاكلة لمسرعة فييا كقد يعكد أيضا إلى الارتباؾ 

كمحاكلة منو لإجادة القراءة قدر ، الذم يحسو التمميذ كىك في مكاجية معممو كزملبئو 
 المستطاع .

% أرجعيا المعممكف إلى أسباب مثلب في طكؿ الجمؿ أك 88.88ي الفيـ بنسبة ( القصكر ف3
 كثرة الأفكار أك صعكبة المفردات...إلخ .

% يعكد إلى أف المتعمـ في ىذه المرحمة يعد مبتدئا 3.30( عدـ السرعة في القراءة بنسبة 3
قارئ في حيف نجد أف ال خصكصا مع طكؿ الجمؿ كمحاكلتو لفيـ كؿ كممة عمى حدا،

 كبيف الطرفيف علبقة قكية بكجو عاـ. الماىر يعتمد عمى الفيـ كالسرعة معا،
% كالذم قد يعكد إلى محاكلة المتعمـ قراءة 88.88( تكرار الحركؼ أك الكممات بنسبة 3

الكممة المكالية أثناء قراءتو أك قراءتو لتمؾ الكممة فيقكـ بتكرارىا إضاعة لمكقت كقد يعكد 
أك التشابو في الحركؼ ، ى صعكبة المفردة التي تؤدم إلى صعكبة نطقيا السبب أحيانا إل

 مما يجعمو يعيد الحركؼ أك الكممات التي سبؽ كأف قرأىا .
% كتعتبر مف مخمفات المراحؿ الأكلى مف تعمـ القراءة كما يمكف 88.88( التيجئة بنسبة 0

ا إلى عيكب في النطؽ أك كقد يعكد أيض، أف يعكد إلى تقارب مخارج الحركؼ أك تنافرىا 
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كما لا يمكف أف نيمؿ الجانب النفسي كالارتباؾ كالقمؽ كالخكؼ كالتردد كأحيانا  ،البصر
 الخجؿ مف المكاجية .

 كالاضطراب.% نتيجة محاكلة السرعة 88.88( الإبداؿ كقمب الحركؼ كالكممات بنسبة 7
يقة المناسبة بغية تذليميا كمف أماـ ىذه الصعكبات يتعامؿ المعمـ الحكيـ بذكاء فيختار الطر 
% في حيف نجد أف نسبة 01خلبؿ الاستبياف نجد مف المعمميف مف يغير طريقتو بنسبة 

 % منيـ تتبع الطريقة ذاتيا في جميع دركس القراءة .31
 ؟ما ىي أسباب عدـ فيـ النص المقركء في نظركـ  ( :12السؤال العاشر)

 النسب % التكرارات الاحتمالات
 % 00.00 24 فهم المفرداتصعوبة 

 % 00.00 24 تعقيد التركيب
 % 00.00 24 كثرة الأفكار
 % 33.33 26 طول الجمل

 % 122 18 المجموع
     

% يعكد إلى طكؿ 33.33نلبحظ مف خلبؿ الاستبياف أف نسبة طكؿ الجمؿ قدرت ب     
جممة كعدـ مراعاة الفكرة نفسيا التي تتطمب تركيب طكيلب يؤدم بالمتعمـ إلى تقطيع ال

علبمات الكقؼ فييا كالذم يعتبر بحد ذاتو سببا في صعكبة الفيـ إذ لطريقة الأداء دكر كبير 
 في عممية الفيـ .

% كىي نسبة كبيرة كالسبب في ذلؾ ىك 33.33أما نسبة كثرة الأفكار فقد قدرت ب    
يدؼ تكثيؼ الزاد طبيعة النص المعد بيذه الطريقة الجديدة حيث قصد أف تكثر أفكاره ب

المغكم كالفكرم لدل المتعمـ كمحاكلة إحاطتو بكؿ ما يدكر حكلو مف تطكرت كاكتشافات أما 
% كىما نسبتاف 33.33كتعقيد التراكيب ب، % 33.33صعكبة المفردات فتقدر نسبتيا ب

متساكيتاف حيث أف النصكص المقدمة لممتعمـ في ىذه النسبة خاصة أنيا تتعمؽ بأىـ 
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ت كالإنجازات البشرية فيي تعد صعبة عميو كبالتالي فالمفردات المستعممة فييا الاختراعا
 صعبة بدكرىا .

 ؟ىؿ تعتمد عمى طريقة كاحدة في تعميـ القراءة  (:11السؤال الحادي عشر )
 النسب % التكرارات الاحتمالات

 % 00.00 4 نعم
 % 77.78 14 لا

 % 122 18 المجموع
 

% أم أف ترجع 77.71جابات المعمميف بلب حيث قدرت النسبة بالملبحظ أف أكثر إ     
الفئة المعينة بتغيير الطريقة تصرفيا ىذا إلى أف تكرار الطريقة نفسيا يخمؼ مملب في نفس 

أما التغيير فيككف عمى اعتبار ، المتعمـ فيحكؿ درس القراءة إلى مجرد ركتيف كعمؿ آلي 
ر يعمد المعمـ إلى تمقيف المتعمـ كيفية تمثؿ المكقؼ استعدادات المتعمميف فإذا كاف النص حكا

ذا كاف سرديا ييدؼ غمى تمكف المتعمـ مف القراءة المسترسمة .،   كا 
كفي محاكلات أخرل لتسييؿ عممية القراءة كتجنب الأخطاء المرتكبة يطمب المعمـ مف 

ثـ يقرأ ، النص المتعمميف أف يقرؤكا النص قراءة صامتة يتفحصكف أثناءىا مفردات كتراكيب 
ىك قراءة جيرية نمكذجية يركز فييا عمى الحركات الإعرابية لأف المغة العربية في أصميا 

كعمى علبمات الكقؼ حتى يقتدم بو التلبميذ بعدىا يحيؿ عمميو القراءة لنخبة ، لغة إعراب 
، نص كمو مف التلبميذ ممف يتكسـ فييـ سلبمة النطؽ كصحة كالأداء فيكمفيـ أحيانا بقراءة ال

 لتمييا قراءة التلبميذ الآخريف بدءا بالمتكسطيف إلى مادكف ذلؾ .
بحاجة  -مزكدا بيذا المقرر-كقد لاحظنا مف خلبؿ المعاينة أف التمميذ في ىذه المرحمة      

لى متابعة مف طرؼ المعمـ فيطمب ممف يخطئ أف يعيد  ماسة إلى تحضير جيد في البيت كا 
كمطالبتو بالتأني في القراءة لمتركيز أكثر عمى ، لترسخ في ذىنو  الكممة أك العبارة مصححة
كما نجد أيضا أف المتعمميف جد منتبييف إلى بعضيـ البعض ، الكممات لنطقيا صحيحة 
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فيطمب منيـ المعمـ ، بحيث أنيـ يكتشفكف بأنفسيـ جؿ الأخطاء كيحاكلكف تنبيو المعمـ ليا 
ضركرة تنكيع طرائؽ التدريس بحسب طبيعة تصحيحيا كمف خلبؿ ذلؾ فعمى المعمميف 

المكضكع كأىدافو التربكية ككذا تنكيع الكسائؿ كالكسائط المساعدة لعممية تعميـ القراءة مما 
 يجعميا ذات دلالة ينجـ عنيا تفاعؿ التلبميذ مع المكضكع كالاستفادة منو .

 ؟ما مدل تكفر الكسائؿ التربكية  (:10السؤال الثاني عشر)
 النسب % التكرارات تالاحتمالا

 % 11.11 20 متوفرة
 % 55.56 12 قميمة

 % 33.33 26 منعدمة
 % 122 18 المجموع

    

إضافة إلى المعمـ كالمتعمـ تكجد الكسيمة التربكية التي لا تقؿ أىمية عنيا فيي سبيؿ      
مف خلبؿ  أما الملبحظ، التكضيح كالتذليؿ كالإقناع لذلؾ كاف تكفرىا أمرا ضركريا جدا 

المعاينة أف ىذه المدارس فقيرة في ىذا الجانب كيعكد ذلؾ إلى نقص ميزانية المدرسة كعدـ 
تجديدىا كمع ىذا المقرر الجديد كما يحممو مف أفكار كتصكرات كميا حديثة لابد مف تكفير 

لأف المدرسة الجزائرية كعمى كجو الخصكص ، الكسيمة التربكية كتجديدىا حسب الاحتياجات 
لابتدائية منيا تحتاج إلى تعزيز كسائؿ الإيضاح كالمساعدة كينبغي أف تنكع ىي الكسائؿ ا

 الذم أفرزتو التكنكلكجيا الجديدة .، فتجمع القديـ منيا كالحديث 
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 ؟أم لغة تتعامؿ بيا مع تلبميذؾ  (:13السؤال الثالث عشر)
 النسب % التكرارات الاحتمالات

 % 83.33 15 لغة فصيحة
 % 22 22 ميةعا

 % 16.67 23 المزج بين الفصيحة والعامية
 % 122 18 المجموع

 

% إذا يقكؿ 13.33نرل مف خلبؿ ىذا الاستبياف أف نسبة استعماؿ الفصحى قدرت ب     
بعض الأساتذة أف استعماؿ الفصحى ميـ في الشرح كذلؾ لتعكيد التلبميذ عمى استعماليا 

كىي نسبة تمثؿ الحؿ الذم ، % ىي ضئيمة 80.07ا نسبة كتنمية الممكة المغكية عندىـ أم
 يمجأ إليو الأستاذ لإيصاؿ فكرة معينة إلى ذىف المتعمـ كلتقريب الفيـ .

ىؿ لممتعمميف القدرة في إعادة الفكرة أـ ىناؾ عكائؽ عضكية  (:14السؤال الرابع عشر)
 راجعة إلى:

 النسب % التكرارات الاحتمالات
 % 52 29 ضعف حاسة السمع
 % 38.89 27 ضعف حاسة البصر

 % 11.11 20 لا توجد عوائق
 % 122 18 المجموع

      

فيناؾ مف يرل عدـ كجكد عكائؽ عضكية لا تسمح  ،اختمفت الإجابات بيف معمـ كآخر    
 % .88.88كىي فئة قميمة قدرت ب الفكرة،بإعادة 

في إعادة الفكرة إلى ضعؼ  % مف المعمميف يرجعكف عدـ القدرة31في حيف أف نسبة      
مرجعيف ذلؾ إلى الإصابة في الجياز ، في النطؽ  التمعثـمما يؤدم إلى ، حاسة السمع 
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كمنيا ما يتصؿ بالأذف مما يؤدم إلى سد القناة السمعية كذلؾ أف يصبح ، السمعي نفسو 
طؽ كغير فينتج عنو عيكب الن، فيذا السمع لو تأثير بارز في إعادة الفكرة ، ثقيؿ السمع 

 ذلؾ .
مما يؤدم إلى عدـ القدرة  ،% فيي خاصة بضعؼ حاسة البصر31.11أما بالنسبة      

كتقديـ يد العكف  ،عمى إعادة الفكرة فعمى معممي ىذه المرحمة الاىتماـ بمثؿ ىذه الأمكر
 مف أجؿ تحقيؽ العممية التعميمية بنجاح .، لمتعممييـ 

ل الطفؿ مف خلبؿ الإسراع في علبج ما يمكف كما تساىـ الأسرة في تحسيف مستك      
 علبجو مف أعضاء النطؽ كالسمع .

 ؟ىؿ يحترـ المتعممكف علبمات الكقؼ  ( :15السؤال الخامس عشر)
 النسب % التكرارات الاحتمالات

 % 38.89 27 نعم
 % 61.11 11 لا

 % 122 18 المجموع
    

لا  ػثر رجاحةن ىي نسبة الفئة التي أجابت بالملبحظ مف خلبؿ ىذه النسب أف النسبة الأك     
% كىذا 31.11% مقارنة بالنسبة لمفئة الأخرل التي قدرت بنسبة 08.88كالتي قدرت ب

يعني أف الأسباب التي تجعؿ المتعمـ لا يراعي علبمات الكقؼ ىي : عدـ التركيز كاللبمبالاة 
ركز عمى التيجئة أكثر مف مما يجعؿ التمميذ ي، إضافة إلى عدـ تحضير النص في المنزؿ 

 احتراـ علبمات الكقؼ.
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 ؟ما مدل فيـ التلبميذ نصكص القراءة  (:16السؤال السادس عشر)
 النسب % التكرارات الاحتمالات

 % 55.56 12 جيد
 % 44.44 28 متوسط
 % 22 22 ضعيف

 % 122 18 المجموع
 

يذ لمنصكص المقركءة فكجدنا أف مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أردنا أف نعرؼ مدل فيـ التلبم     
% فيـ متكسط 33.33% يفيمكف فيما جيد لمنص كيقابؿ ىذه النسبة نسبة33.30نسبة 

كىذا راجع إلى تفاكت مستكل الفيـ بيف التلبميذ في القسـ الكاحد كفي المادة ، لمنص المقركء 
 الكاحدة .

 ؟طة المغة العربية ما ىي الطرائؽ المتبعة في تقديـ أنش ( :17السؤال السابع عشر)
نلبحظ مف خلبؿ إجابات الأساتذة أف الطريقة المعتمدة في تقديـ أنشطة المغة العربية      

حيث جمعكا بيف جممة مف التقنيات كالاستجكاب كالاستنتاج كالحكار  ىي الطرائؽ النشطة 
أىمية بالغة في  كما اعتمدكا عمى الطريقة التحميمية باعتبار ما ليذه التقنيات مف، كالمناقشة 

حيث يصبح لديو رصيد  ، اكتساب التمميذ مجمكعة مف الميارات المغكية كالمعارؼ كالخبرات
لغكم يساعده عمى فيـ المقركء كاكتساب مفردات جديدة كتكظيفيا لمتعبير عف مكافؽ ككصؼ 

مؽ فالمتعمـ ينط كما تكسبو كذلؾ ميارة الكتابة كتحسيف خطو بإتباع المقاييس ، الأحداث 
مف النص كيعكد إليو.  كما أنيـ يعتمدكف عمى طريقة حؿ المشكلبت كطريقة المشاريع 

ذلؾ أف المتعمـ خاصة في ىذه الفترة لديو رغبة حب ، كطريقة الاستكشاؼ كالتعمـ الذاتي 
الإطلبع كالاستكشاؼ بنفسو لمكصكؿ إلى النتيجة إذف فالمثقؼ عميو فيما يخص الطرائؼ 

فالمتعمـ يبقى في حمقو حمزكنية ، نشطة المغة العربية ىي الطريؽ النشطة المتبعة في تقديـ أ
. 
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* غير أف الطريقة المثمى كالمفضمة لتدريس القراءة في السنة الثالثة ىي الطريقة التحميمية 
التركيبية حيث ينطمؽ التمميذ مف النص فيحممو تحميلب يسمح لو بفيمو فيما جيدا ثـ ينطمؽ 

 ل عمى غراره .أخر  إلى بناء نصكص
ىؿ تراعي الفركؽ الفردية لممتعمميف أثناء تعميميـ لنشاط القراءة  (:18السؤال الثامن عشر)

 ؟
 النسب التكرار الاحتمالات

 % 122 18 لا

 % 122 22 المجموع

 18 122 % 
     

لعؿ  أكد المعممكف مراعاتيـ الفركؽ الفردية لمتعممييـ أثناء تعميميـ لنشاط القراءة، ك     
ذلؾ يعكد إلى إدراكيـ ك كعييـ بأىميتيا، حيث يتميز كؿ متعمـ عف الآخر بجممة مف 
الصفات كذلؾ بدرجات متفاكتة، ك ىذا أمر طبيعي، حيث يختمؼ المتعممكف في مستكياتيـ 
العقمية فمنيـ العبقرم ك الذكي جدا ك متكسط الذكاء ك منخفض الذكاء ك ذلؾ حسب النفسية 

، ك ىنا عمى المعمـ الكؼ، أف يراعي ىذه الفركؽ ك يعمؿ عمى تطكيرىا التي يككف عمييا
 جميعا.

 نتائج تحميل الاستبيانات:
مف خلبؿ ذلؾ نخمص إلى جممة مف النتائج منيا الايجابي ك السمبي ك ندرجيا فيما      
 يمي:
المنياج الحديث لمقراءة ىك مجمكعة مف الخبرات التعميمية المنظمة التي تقدميا  -

 مدرسة لممتعمـ داخميا أك خارجيا.ال



تجميات الضعف القرائي و علاجه                                الجانب التطبيقي:        

 

 
135 

نسبة كبيرة مف معممي السنة الثالثة تفضؿ منياج المقاربة بالكفاءات، ككنو يحقؽ  -
نتائج في منظكمتنا التربكية، ك يركف بأنو الأنسب لإنجاح العممية التعميمية التعمّمية 

 في المدرسة الجزائرية ك بخاصة  لميداف القراءة.

 ثالثة مف التعميـ الابتدائي يتحكمكف في آليات القراءة.أف جؿ تلبميذ السنة ال -

مع كؿ الميارات المغكية، بحيث لا ينفصؿ التعبير الشفكم ك الكتابة  ةتشترؾ القراء -
عف نشاط القػػػػػػراءة ك كذا الاستماع خاصة في ضكء منياج المقاربة بالكفاءات الذم 

 ة العربية.يعتبر المقاربة النصية محكرا أساسا في تدريس المغ

يعتبر الاستماع عنصرا أساسيا في عممية الاتصاؿ بيف المعمـ ك المتعمـ ، كالقراءة  -
 أحرل ك أجدر تنمية ممكة السماع لدل المتعمميف.

يقرّ أساتذة السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي أف مستكل التلبميذ في القراءة الجيرية  -
 متكسط.

ا في القراءة، ك مرد ذلؾ إلى الأسباب المغكية كجكد نسبة مف المتعمميف تعاني ضعف -
 خاصة، إضافة للؤسباب النفسية كالفيزيكلكجية.

تحكـ جؿ متعممي ىذه السنة في الإجابة عف الأسئمة المتعمقة بالنص، كانجاز  -
 التماريف المغكية.

 اعتماد جميع الأساتذة عمى الطريقة التحميمية التركيبية. -

لا تحترـ علبمات الكقؼ ك قدرت مف خلبؿ الاستبانة كجكد فئة كبيرة مف التلبميذ  -
 .%08.88بنسبة 

 غمبة النصكص النثرية عمى نصكص القراءة. -

المعممكف في ىذه السنة يتبعكف ترتيب التكزيع الزمني لممحتكل المكجكد في كتابة  -
 القراءة.

 الحجـ الساعي الملبئـ لأنشطة المغة العربية كاؼ. -
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فكج بيدؼ تمكيف المتعمـ مف إيصاؿ المعمكمات تقميص عدد التلبميذ داخؿ ال -
 لمتلبميذ.

 كثر نجاعة.دعـ المؤسسات التعميمية بكسائؿ الإعلبـ ك الاتصاؿ الأ -

تفعيؿ دكر الأخصائييف النفسانييف لمتابعة المتعمميف الذيف يعانكف حالات خاصة  -
 كالاستعانة بيـ في مختمؼ المجالات النفسية ك الاجتماعية ك التربكية.

تقميؿ مف حجـ بعض النصكص ك جعميا مناسبة لقدرة استيعاب المتعمـ، ك إنتاج ال -
 كتب تساىـ في إثراء معارؼ الطفؿ ك تقترب مف سنو ك نفسيتو ك كاقعو المعاش.

ضركرة استعماؿ المغة الفصحى ميـ في الشرح ك ذلؾ لتعكيد التلبميذ عمى استعماليا  -
 ك تنمية الممكة المغكية عندىـ.

يع طرائؽ التدريس بحسب طبيعة المكضكع ك أىدافو التربكية ككذا تنكيع ضركرة تنك  -
الكسائؿ ك الكسائط المساعدة لعممية تعميـ القراءة مما يجعميا ذات دلالة ينجـ عنيا 

 تفاعؿ التلبميذ مع المكضكع ك الاستفادة منو.

ما لـ ك أخيرا نخمص أنو ميما تعددت الإصلبحات ك تنكعت إلا أنو لا يمكف نجاحيا  -
تجند مختمؼ الإمكانيات: تكفر الكسائؿ، تككيف المعمميف ك تدريبيـ لتطبيقيا كتضافر 

 جيكد كؿ المشرفيف عمى التربية ك التعميـ.

 الحمول المقترحة لعلاج صعوبات القراءة:
لجممة المشكلبت التي تعترض علبج بناء عمى النتائج التي سمؼ ذكرىا نخرج بكصفة      

 المتعمميف، لا بأس أف ندرجيا في النقاط التالية: سبيؿ المعمميف ك
الاىتماـ بتدريب التلبميذ عمى تجريد الحركؼ كتحميميا كتركيبيا منذ الصؼ الأكؿ  -8

 ابتدائي .
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ف لـ أالكقكؼ عمى أخطاء التلبميذ، ك الطمب مف التمميذ أف يصحح خط -3 ه، كا 
ع زميمو ذلؾ لـ يستط زميمو ذلؾ، فإف لـ يستطع زميمويطمب مف  يستطع 

 كيصحح خطاه عندىا يتدخؿ المعمـ.

تنكيع الطرائؽ أثناء القراءة لتناسب مستكيات التلبميذ ك المكضكعات التي تقدميا  -3
 كتسييؿ استدراكيا مف قبؿ التلبميذ.

الاىتماـ بإثراء ما يعيده مف مكاد قرائية إضافية، أك ما يرشد التلبميذ إليو مف  -3
المطالعة الحرة كالقراءة الذاتية كقراءة  كتب كمجلبت، كتشجيع التلبميذ عمى

 القصص مثلب.

 علبجيةإجراء فحكص تشجيع في بداية المرحمة الدراسية لمتلبميذ، كرسـ خطة  -3
 لمضعؼ.

مراقبة حالة الطفؿ الصحية ك الاتصاؿ بأكلياء الأمكر عند ملبحظة ما يشير إلى  -0
 في الصؼ. كجكد ضعؼ في البصر أك السمع، مع كضعو في المقاعد الأمامية

الاىتماـ بتعريؼ أكلياء الأمكر بمستكيات أبنائيـ، كمدل تقدميـ في القراءة أك  -7
 مدل تأخرىـ.

تأليؼ الكتب ك إعدادىا كفؽ شركط تراعي ميكؿ كرغبات التلبميذ كتراعي قدراتيـ  -1
 العقمية.

 أف تتنكع في مكضكعات الكتب بحيث يجد فييا كؿ تمميذ ما يركؽ لو. -1

تب في مفرداتيا كتراكيبيا كمكضكعاتيا كفؽ قدرات درج نصكص الكتأف ت -81
 التلبميذ العقمية ك المغكية.

تشجيع المتعمميف عمى القراءات الفردية كتحضير الدركس في البيت لتجنب  -88
 عكد عمى القراءة المسترسمة.تالتيجئة ك ال
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الحرص عمى تمكيف المتعمميف مف قكاعد المغة العربية النحكية ك الصرفية في  -83
ه السف المبكرة، كتعكيدىـ عمى سماع أساليب تعبيرية متنكعة، حتى يسيؿ مثؿ ىذ

عمييـ التعامؿ مع مثيلبتيا فتنمك ممكاتيـ المغكية عمى النطؽ السميـ عمى جبّمتو ك 
 سميقتو.

محاكلة تذليؿ الكممات الصعبة باستحضار صكر تعبر عنيا حتى يتمكف  -83
عنو الصكرة، باعتبارات التلبميذ في  المتعمـ مف ربط الكممة التي يقرأىا الذم تعبر

 ىذا المستكل لا يدرككف المجرّدات.

محاكلة ربط أفكار النص بعضيا ببعض كتكضيح العلبقة بينيا حتى يتسنى  -83
 لممتعمـ أف يستكعبيا ك يتذكرىا بسيكلة.

 كلترغيب التلبميذ في القراءة عمى المعمـ أف:         

القراءة في الحصص المخصصة ليا  كذلؾ  يعتني بالطريقة التي يعالج بيا دركس -
 .التلبميذ يحسف اختيار المكضكعات التي يقرأىابأف 

 التقميص مف محتكيات الكتاب المدرسي ك التخفيؼ مف كثافة البرنامج. -

تشجيع القراءة الحرة الخارجة عف حدكد المنيج الدراسي، كتكفير القراءة المفيدة بحيث  -
 كرة.تككف متعددة، متنكعة، سيمة ميس

مراعاة الربط بيف حاجات التلبميذ النفسية الشخصية، ك بيف دركس القراءة حتى  -
يدرككا أف القراءة بالنسبة إلييـ عممية حيكية، كىذه كسيمة أنجع كأفضؿ لجعؿ التلبميذ 

 يقبمكف عمى القراءة بشغؼ.  

ي أف تككف النصكص التي تقدـ إلييـ لقراءتيا مناسبة لمستكاىـ العقمي كالتحصيم -
 كدرجة نضجيـ، كاستعدادىـ حتى يستطيعكا فيميا، كيقبمكا عمى قراءتيا.
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أف تقدـ لمتلبميذ النصكص الشيقة التي في الكتاب، كالتي تتناسب مع ميكلاتيـ  -
الخاصة كرغبتيـ النفسية، لأف المدرس الماىر يستطيع أف يدرؾ ىذا الميكؿ خلبؿ 

 ملبحظتيـ أثناء الحصص.
 
 
 
 



 

 

 
 

  خاتمـــة
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إن مجال صعوبات القراءة من الموضوعات التي شغمت الآباء والمربين والباحثين في      
مجال التربية الخاصة، بحثا منيم عن طبيعة تمك الصعوبات التي تعاني منيا نسبة معتبرة 

استراتيجيات وأساليب التدخل العلاجي من حدة الظاىرة خاصة أن من الأطفال وعن انسب 
تمك الصعوبات قد تكون نوعية تظير عندما يفشل التمميذ في أداء الميارات المرتبطة 
بالنجاح في مادة دراسية بعينيا كالقراءة أو الكتابة و قد تكون عامة كالتي تظير عندما يفشل 

 بالنجاح في أكثر من مادة دراسية.التمميذ في أداء الميارات المرتبطة 
إن موضوع صعوبات القراءة من الموضوعات الشائعة المتفشية في المحيط المدرسي      

الخاصة حيث أن التلاميذ الذين يعانون من مشكمة القراءة  وىي ضمن موضوعات التربية
أفضل ليؤلاء يحتاجون إلى رعاية خاصة وأن الاكتشاف المبكر ليذه الحالة يؤدي إلى نتائج 

التلاميذ وأن صعوبة القراءة تجعل ىذه الفئة مطموبة لفترات طويمة ولكن الأبحاث أظيرت 
الفرق بين صعوبة القراءة والمشكلات الدراسية الأخرى وبينت الخصائص المميزة ليؤلاء 
الأطفال وتكمن خطورة المشكمة في كونيا صعوبات خفية فالذين يعانون من صعوبات في 

يكونون عادة أسوياء ولا يلاحظ الأىل أو المعمم أية مظاىر غريبة تستوجب معالجة القراءة 
خاصة و لا يجد المعممون في ىذه الحالة ما يقدمونو ليم إلا نعتيم بالكسل واللامبالاة أو 
التخمف .........، فتكون النتيجة طبيعية لمثل ىذه الممارسات تكرار الفشل والرسوب و 

 المدرسة. بالتالي التسرب من
الدراسة الميدانية من أىم مرحمة، فالدراسة النظرية  أنومن خلال بحثي ىذا وجدت       

حينا و متضاربة حينا، لكن الدراسة  متفقةتبقى في النياية مجرد سرد لأراء ووجيات نظر 
الميدانية إضافة إلى كونيا غاية التشويق و المتعة فيي أكثر فائدة، خاصة أنيا تمنحنا 

 ون أقدر عمى الحكم عمى مسبباتو.كن تىرصة في معاينة الحدث، حالف
 وبناء عمى ذلك خمصت إلى جممة من النتائج أدرجيا في الآتي:
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ظيور وانتشار صعوبات القراءة في مؤسساتنا وذلك من خلال ترددنا عمى بعض  -
 مدارس ولاية سوق أىراس . 

حيث الخمط بين الحروف  تجمت مشكمة صعوبات القراءة عند تلاميذ الابتدائي من -
خاصة المتشابية منيا والكممات من حيث قمب حروفيا و إبداليا والإغفال عن 

 بعضيا عند القراءة، وعدم القدرة عمى فيم ما يقرأ.

بعض التلاميذ يرتكبون أخطاء متمثمة في عدم القدرة عمى قراءة الكممات والحروف  -
 غير المشكولة.

ا خاصا يمكنيم من مساعدة ىؤلاء التلاميذ ذوي عدم تكوين معممي المدارس تكوين -
مما يدعو إلى فتح معاىد ومراكز التكوين والممتقيات والأيام  القراءة،صعوبات 

 الدراسية من أجل النيوض بمستوى معمم المغة العربية.

 غياب الرقابة من طرف المعمم، والمؤسسة التعميمية والأولياء. -

يمانا منا بأنو من الطبيعي      أن تتسم كل بداية بصعوبة مؤقتة يمكن تخطييا بإتباع وا 
 جممة من الاقتراحات و نمخصيا فيما يمي:

 محاولة تذليل الكممات الصعبة باستحضار الصور لتعبر عنيا. -

محاولة ربط أفكار النص بعضيا ببعض و توضيح العلاقة بينيا حتى يتسنى لممتعمم  -
 أن يستوعبيا.

الفردية وتحضير الدروس في البيت لتجنب التيجئة  تشجيع المتعممين عمى القراءات -
 والتعود عمى القراءة المسترسمة.

 تنظيم المتخصصين لدورات وممتقيات ىادفة خاصة بمشكمة " صعوبات القراءة". -

عدم الاكتفاء بتشخيص حالات صعوبات القراءة وضرورة تبني أساليب علاجية  -
 مناسبة.
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لكن رغم ىذه النتيجة تبقى عممية الكشف المبكر عن صعوبات القراءة  حسب  -
اعتقادنا تتطمب جيود كل الأشخاص المعنيين بالتمميذ وتعممو سواء الأسرة أو 
المدرسة أو الوحدات الصحية و بما أن ىذا العمل التنسيقي يبدو نادرا في المدارس 

ي الميدان من خلال دراستنا، فإننا نرى الجزائرية إن لم يكن منعدما حسب ما لمسناه ف
أن ىذا الموضوع يحتاج إلى دراسات أخرى أكثر توسعا وعمقا تيتم بطرق الكشف 

ييئة المعمم لأن يكون عنصرا فاعلا في ىذه العممية من خلال تكوينو تالمبكر مثل 
تكوينا خاصا في مجال تعميم الطفل و خصوصياتو النفسية بطريقة نظامية في جميع 

 المؤسسات التربوية.

وأخيرا وليس آخرا أرجو من الله عزوجل أن أكون قد وفقت في الإحاطة بجوانب  -
براز أىميتو، وبالتالي إفادة كل من يطمع عمى بحثي أو يستعين بو من  الموضـوع وا 
أجل تسميط الضوء عمى جوانب أخرى قد تغيب عني، وحسبي أنني اجتيدت ويبقى 

النقص و القصور ويحتاج إلى جيود غيري من الطمبة  يعتورهعممي ىذا المتواضع 
ثراءه. والله   ولي التوفيق.الباحثين إتمامو وا 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي و البحث العممي

 قالمة 5945ماي  88جامعة 
 و المغات الآدابكمية 

 لسانيات تطبيقية – أدابهاالمغة العربية و  قسم
 الموضوع:

 ابتدائي الثالثةصعوبات تعمم القراءة و تجمياتها لدى تلاميذ  السنة 
 دراسة ميدانية لمجموعة من المدارس الابتدائية**

يشرفني أن اتقد ماليكم بمجموعة من  –معمم المدرسة الابتدائية  –سيدي المحترم      
لسانيات تطبيقية، أن اطمب   -20ماستر –في بحثي لمذكرة التخرج  إدراجهاقصد  الأسئمة

 الأسئمةعمى  بالإجابةمن سيادتكم يد العون في انجاز بحثي المتواضع و ذلك بتفضمكم 
ستبقى في غاية السرية و لا تستعمل  إجابتكمالواردة في هذه الاستبانة، و نحيمكم عمما أن 

 البحث العممي التربوي. لأغراض إلا

التي تعبر  الإجابةأمام  Xلاحظة: طمب من سيادتكم قراءة السؤال مميا و وضع علامة م
 مسبقا ، و تقبموا مني فائق التقدير و الاحترام. عنكم في انتظار تعاونكم أشكركم

 :بالمعمممعمومات خاصة 

 اسم المدرسة:

 أنثى        الجنس: ذكر 

 المؤهل الدراسي:

 :التعميم فيسنوات الخبرة 

 ولاية        دائرة       بمدية              المكان  
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 استبانة خاصة بالمعممين:/ 1

 المنهاج؟  لأهداف( هل ترون أن الكتاب المدرسي بشكمه الحالي يستجيب 5س

      بشكل جيد

 متوسط

 ضعيف

 ؟الضعف القرائي لدى التمميذ أسبابما  (2س
 عضوي )مرضي( -
 نفسي -
 اجتماعي -

 ؟له دور في المردود الدراسي للأولياءهل المستوى العممي و الثقافي  (3س
 نعم                 لا

 :التعميل
 أثناء قيامكم بتدريس نشاط القراءة ؟ تواجهونها( ماهي الصعوبات التي 4س
 .     التلاميذ لمنص                      استيعابعدم  -
 .     عدم قدرتهم عمى نطق الكممات                   -

 .     الشرح و العرض     أثناءعدم المشاركة مع المعمم 
 غير كاف ؟ أو( هل الحجم الساعي المخصص لنشاط القراءة كاف 5س

 .     غير كاف            .     كاف       
التعميل : 

........................................................................................
....................................................................................... 
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 ( هل هناك اكتظاظ في القسم ؟6س
 .     لا                   .     نعم           

 بمختمف جوانيبه؟ للإحاطة( هل التطبيقات التي تجري  حول نشاط القراءة كافية 7س
 .     لا                    .     نعم           

 
 ( هل محتوى كتاب القراءة الجديد يتناسب مع مستوى التمميذ العقمي و النفسي؟8س

 .     لا                   .     نعم           
 وها في التمميذ بشكل متواتر؟مالصعوبات التي لمست هي ( ما9س
 .     عدم احترام علامات الوقف                   -
 .           الإعرابيةعدم ضبط الكممات بالحركات  -
 .     القصور في الفهم                             -
 .            عدم السرعة في القراءة                -

 .             الكممة                أوتكرار الحروف 
 .     التهجئة                                       -
 .                  الكممات أووقمب الحروف  إبدال -

 عدم فهم النص المقروء في نظركم؟ أسباب( ما هي  58س 
 .            صعوبة فهم المفردات    -
 .            تعقد الترتيب             -
 .                        الأفكاركثرة  -
 .           طول الجمل              -
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 ( هل تعتمد عمى طريقة واحدة في تعميم القراءة؟55س
 .     لا        .     نعم    

 مدى توفر الوسائل التربوية ؟ ( ما52س
 .     منعدمة             .     قميمة         .     متوفرة         

 لغة تتعامل بها مع تلاميذك؟ أي( 53س
 .     المزج بين الفصيحة و العامية       .         عامية    .     لغة فصيحة  

 هل لممتعممين القدرة في إعادة الفكرة أم هناك عوائق عضوية راجعة إلى:( 54س
 .            ضعف حاسة السمع -
 .          ضعف حاسة البصر  -
 .               لا توجد عوائق  -

 ( هل يحترم المتعممون علامات الوقف؟55س
 .     لا                   .     نعم           

 القراءة؟ لنصوص( ما مدى فهم التلاميذ 56س
             جيد

 متوسط

 ضعيف

 تقديم أنشطة المغة العربية؟ما هي الطرائق المتبعة في ( 57س
 ( هل تراعي الفروق الفردية لممتعممين أثناء تعميمهم لنشاط القراءة؟58س

 .     لا                   .     نعم           
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 رقم الصفحة عنوان الجدول رقمال
 67 المدارس التي تعد مجتمع الدراسة أسماء 10
 67 محتوى المحاور و النصوص 10
 66 المئويةنواع النصوص و نسبتها أ 10
 68 نماط النصوص ونسبتها المئويةأ 10
 81 الزمنيالتوزيع  10
 80 المخطط السنوي لبناء التعميمات الخاص بالسنة الثالثة ابتدائي 17
 010 محمول جدتي مذكرة نشاط القراءة 16
 000 الأخوان  نموذج لمذكرة فهم المنطوق و التعبير الشفوي 16
 000 نموذج المذكرة التعبير الشفوي الأخوان  18
 000 +تراكيب نحويةنموذج لمذكرة قراءة  01
 000 نموذج لمذكرة قراءة )أداء+ فهم+ تعبير كتابي( 00

 الأجوبة الخاصة بصعوبات مهارة القراءة لدى متعلمي السنة الثالثة من التعليم الابتدائي

00 
هل ترون أن الكتاب المدرسي بشكمه الحالي يستجيب لأهداف 

 ؟المنهاج

000 

 000 ؟التمميذما أسباب الضعف القرائي لدى  00

 000 ؟هل المستوى العممي والثقافي للأولياء له دور في المردود الدراسي 00

 000 ؟هل الحجم الساعي المخصص لنشاط القراءة كاف أو غير كاف 00

 000 ؟هل هناك اكتظاظ في القسم 07

06 
هل التطبيقات التي تجرى حول نشاط القراءة كافية للإحاطة بمختمف 

 ؟جوانبه

000 

 007هل محتوى كتاب القراءة الجديد يتناسب مع مستوى التمميذ العقمي  06
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 ؟والنفسي
 007 ؟ما هي الصعوبات التي لمستوها في التمميذ بشكل متواتر 08

 006 ؟ما هي أسباب عدم فهم النص المقروء في نظركم 01

 008 ؟هل تعتمد عمى طريقة واحدة في تعميم القراءة 00

 001 ؟الوسائل التربويةما مدى توفر  00

 000 ؟أي لغة تتعامل بها مع تلاميذك 00

 000 ؟هل لممتعممين القدرة في إعادة الفكرة أم هناك عوائق عضوية 00

 000 ؟هل يحترم المتعممون علامات الوقف 00

 000 ؟ما مدى فهم التلاميذ نصوص القراءة 07
 000 ؟تعميمهم لنشاط القراءةهل تراعي الفروق الفردية لممتعممين أثناء  06
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  الإْذاء -

 شكر ٔ ػرفاٌ -

 انًقذيت -

 ...ِ(أ) .............................................................................
 ـ اللغىيت في ضىء التدريس تكامل المهاراث: مدخل -

 تًٓٛذ  -

...................................................................................01 

 تؼرٚف انًٓارة -

...................................................................................01  

  00.............................................................................. نغت -

 00..................................................................... اصطلاحا  -

 01....................................... تضاب انًٓارة شرٔط انُداذ فٙ اك -

  02............................................................... يٓارة الاصتًاع -

  06.............................. انحذٚث )انتؼبٛر انشفٕ٘(  انكلاو أٔيٓارة  -

  08............................................................... يٓاراث انقراءة -

  11 ................................................................. انكتابتيٓارة  -

: القراءة و مشكلاث تعليمها و تعلمها في الفصل النظري

 السنت الثالثت من التعليم الابتدائي

 ياْٛت انقراءةانًبحث الأٔل:

 15 ........................................................................... تًٓٛذ -

 16 ..................................................................انقراءة يفٕٓو -

 16 ............................................................................. نغت -

 17 ..................................................................... اصطلاحا -
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 18 ................................................................. إَٔاع انقراءة -
 18.............................................................. انقراءة انصايتت -
 انقراءة اندٓرٚت -

.................................................................................. 21 
 25 .............................................. انقراءة ػايت نتذرٚش أْذاف -

 انًبحث انثاَٙ:  طرائق تذرٚش انقراءة

 28................................................................. أًْٛت انقراءة -
 أًْٛت انقراءة بانُضبت نهفرد -

.................................................................................. 28 
 31.............................................. أًْٛت انقراءة بانُضبت نهًدتًغ -
 31 ......................................................... طرائق تؼهٛى انقراءة -
 31 ............................................................ انطرٚقت انتركٛبٛت -
 31 ............................................................. ائٛتانطرٚقت انٓد -
 32 ............................................................ انطرٚقت انصٕتٛت -
 33 ............................................................. انطرٚقت انتحهٛهٛت -

 34 ......................................................... طرٚقت انكهًت 
 35 ........................................................ طرٚقت اندًهت 
 36 ........................................................ طرٚقت انقصت 

 37 ............................................ انطرٚقت انًزدٔخت أٔ انتٕفٛقٛت -
 40 ................................................................ طبٛؼت انقراءة -

 انًبحث انثانث:  صؼٕباث انقراءة

 43 ............................................................ صؼٕباث انقراءة -

 43 ............................................................. تؼرٚف انصؼٕبت -
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 43 ............................................................................. نغت -

 44 ..................................................................... اصطلاحا -
 45 .........................................)انؼضر انقرائٙ( إَٔاع انذٚضهكضٛا -
 ٔ يشاكهٓا انقراءة اثيظاْر صؼٕب -

.................................................................................. 47 
 : انضؼف انقرائٙ )تشخٛصاً ٔ تصُٛفاً ٔ ػلاخاً(انًبحث انرابغ

 50 .................................................. انضؼف انقرائٙ ٔ أصبابّ -

 50 ........................ ..................................... انضؼف انقرائٙ -

 50.................... ................................. انضؼف انقرائٙأصباب  -
 50 ................. .................................... ؼهىأصباب تؼٕد إنٗ انً -
 51 ..................................................... أصباب تؼٕد إنٗ انًتؼهى -

 .................. 51...............................انؼٕايم اندضًٛت 
  51...................................................انؼٕايم انُفضٛت 

 52..........أصباب تؼٕد إنٗ انكتاب انًذرصٙ ................................ -
 52.....................اتشخٛص صؼٕباث انتؼهى نذٖ انًتؼهًٍٛ ٔ تصُٛفٓ -

 52 ............................................ تشخٛص رٔ٘ صؼٕباث انتؼهى -

 53..................................................... تصُٛف صؼٕباث انتؼهى -

 55...................................................... ػلاج صؼٕباث انقراءة -
 الجانب التطبيقي:تجلياث الضعف القرائي وعلاجه

 انذراصت انتطبٛقٛت إخراء انًبحث الأٔل:يدال أدٔاث

 61 ........................................................................... تًٓٛذ -

 انًُٓح انًضتخذو فٙ انذراصت -

.................................................................................. 62 
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 62......................................................... ٔصائم خًغ انبٛاَاث -

 64.......................................................... تحذٚذ ػُٛت انذراصت -

 66..................................................................حذٔد انذراصت -

 67.........................................................................انضُذاث -
 انًبحث انثاَٙ :تؼهًٛٛت انقراءة يٍ خلال ػُاصر انًُٓاج انتربٕ٘

 70 ....................................................................... الأْذاف -

 74 ....................................................................... انًحتٕٖ -

 010 ...................................................................... طرٚقتان -

 001 ........................................................................ انتقٕٚى -
 

انًبحث انثانث: صؼٕباث يٓارة انقراءة نذٖ يتؼهًٙ انضُت انثانثت يٍ 

 انتؼهٛى الابتذائٙ

 011 ................................. هت الابتذائٛتانًرحيشكلاث انقراءة فٙ  -

 011 ................................................. ػرض انبٛاَاث ٔ تحهٛهٓا -

 023 ............................................................... َتائح انذراصت -

  030 ........................................................................... انخاتًت

 034 .................................................... قائًت انًصادر ٔ انًراخغ

 041 .......................................................................... انًلاحق

 050 ................................................................. فٓرس اندذأل

 053............................................................ اثفٓرس انًٕضٕػ

 ًهخصان



 ملخص    
ٌتناول بحثنا جانبا مهما فً الساحة التربوٌة بصفة عامة و فً تعلٌمٌة اللغة العربٌة بصفة       
  ة و الذي فً صعوبات تعلم القراءة و تجلٌاتها لدى تلامٌذ السنة الثالثة من التعلٌم الإبتدائً ـــــخاص

 أسبابهـــاالمكشف عن صعوبات القراءة، أنواعها،  إلىو الذي سٌعنا فٌه  -دراسة وصفٌة تحلٌلٌة  -
 إلىا و طرائق علاجها و محاولة سد الثغرات و النقائص التً قد تواجه المتعلم، حٌث تطرقنا ــأهمٌته

جانب نظري تناولنا فً المفاهٌم المتعلقة بالموضوع انطلاقا من المفهوم مرورا بالصعوبات وصولا 
 الحلول. إلى

ة ـــة المٌدانٌـــتطبٌقً حٌث خصص لتحلٌل نتائج الدراس أخرا الجانب النظري بجانب و دعمنا هذ     
ة من ـــجمل إلىلال دراستنا التطبٌقٌة المٌدانٌة ــو ذلك من خلال الاستبانات، حٌث توصلنا من خ

دان القراءة ج و الاقتراحات قصد تذلٌل الصعوبات التً ٌواجهها المعلم و المتعلم معا، فً مٌــــــــالنتائ
أملا منا فً تحسٌن مردود منظومتنا التربوٌة فً مجال تعلٌم هذا النشاط كمــــا و تٌسٌر سبل تعلمها، 

 و كٌفــــا و نوعا، من اجل تحسٌن نتائج تنمٌة مردودٌة التعلٌم و الوصول به إلى الأهداف المنشودة

Résumé 

     Notre projet prend de l’ampleur au saint de l’éducation en général et la littérature en particulier la 
littérature arabe. Ça consiste d’étudier les difficultés de la lecture et son ampleur pour un élève de 

miéme année primaire. 
      Etude approfondie descriptive ce qui nous aide à comprendre les causes, les types et l’importance 
de la lecture et les solutions  qui peuvent apportées de l’aide de l’élève et surtout trouver des ruses et 
des  astuces pour pouvoir faciliter la tache  a l’élève du cycle primaire. 
      Notre support a théorie et surtout appliquer cette théorie en classe. Après le constat des 
résultats et après analyse après étude sur champs nous a emmener a comprendre les facilités et 
lacunes trouver en classe. 

1- Faciliter la tache a l’apprenant et l’enseignant pour pouvoir bâtir un pont d’idées entre eux. 

2- Dans le domaine de la lecture orale or écrite pouvoir échanger des messages oraux et écrites 
entre élèves / enseignant.  

3- En l’espoir de donner de l’envergure a notre charte éducative. 
Pouvoir aider ce domaine quantitave et qualificative de la lecture dans tout ses états 
(qualité/quantité). 

4- Pouvoir atteindre les objectives que nous traçons en début d’année sur la répartition annuelle. 

Summary 

     Our project is gaining momentum to the saint of education in general and literature especially 
Arabic literature. It consists of studying the difficulties of reading and its magnitude for a student of 

the same grade. 

     In-depth descriptive study which helps us to understand the causes, the types and the importance 
of reading and the solutions that can help the student and especially to find tricks and tips to facilitate 
the task at hand. Primary school student. 
    Our support has theory and especially applies this theory in class. After the observation of the 
results and after analysis after field study we take to understand the facilities and gaps found in class. 

1- Facilitate the task for the learner and the teacher to build a bridge of ideas between them. 

2- In the field of oral or written reading can exchange oral and written messages between 
students / teacher. 

3- Hoping to expand our educational charter, To be able to help this quantitative and qualitative 
field of reading in all its states (quality / quantity). 

4- To be able to reach the objectives that we draw at the beginning of the year on the annual 

distribution. 


