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 ؿ.يككنعـ الالله عز كجؿ الذم تككمت عميو كىك  أحمد

" الذم أشرؼ عمى ىذا ى أستاذنا الكريـ "بف دحماف جماؿكأتقدـ بالشكر الجزيؿ إل
 العمؿ ككاف لنا خير سند كمكجو.

 تقدـ بالشكر كالامتناف لجميع أساتذة قسـ المغة كالأدب العربي.ني أف أكلا يفكت

  .احرف كلكؿ مف عممني

لى كؿ مف   .دمف بعيمف قريب أك  قدـ لي يد العكفكا 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 
 بسـ الله الرحمف الرحيـ:

كالصلبة كالسلبـ  ،الحمد لله حمدنا كثيرنا مباركا، حمدا تدكـ بو النعـ، كتشحذ بو اليمـ
 عمى مف أكتي جكامع الكمـ "صمى الله عميو كسمـ".

 أىدم ثمرة جيدم

 "كَرِيمًا  تَنْهَرْهُمَا وَقُل لَّهُمَا قَوْلَ  تَقُل لَّهُمَا أُفٍّ وَلَ  فَلَ  إلى المذيف قاؿ فييما ربي: "

 أبي الغالي "رحمو الله"، كأمي الحبيبة ريحانة قمبي، كقرة عيني.

التعميمي، فمو مني جزيؿ الشكر  مإلى زكجي الغالي الذم كاف صديؽ دربي كمشكار 
 كالعرفاف كالإخلبص.

كانكا لي خير سند في مساعدتي عمى إنياء ىذا  فيإلى كالد زكجي ككالدتو المذ
 مني كؿ المحبة كالتحية كالسلبـ. االبحث، كقاسما معي أفراحي كأحزاني فميم

ع دربي "جماؿ الديف"، "زياد"، "عبد الرزاؽ"، "حساـ"، تقي الديف"، آماؿ ك كلا أنسى شم
 نكر العيكف".

لى كؿ مف إلى كؿ أصدقائي كزميلبتي الذيف رافقكني طيمة مشكارم  الدراسي، كا 
 أجدادم كأعمامي كأخكالي، ككؿ عماتي كخالاتي كجميع أقاربي.

 ككؿ مف ساعدني مف قريب أك بعيد. ،إلى كؿ مف عائمة يكسفي كعطايمية

 كفي الأخير لكـ مني جميعا كؿ المحبة كالتقدير كالشكر كالعرفاف.

 الله المكفؽ كالمستعافك 
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الحمد لله نحمده كنستعينو كنعكذ بو مف شركر أنفسنا كسيئات أعمالنا كالصلبة 
 الأنبياء كالمرسميف أما بعد:كالسلبـ عمى خير الأناـ محمد خاتـ 

يعد الكلبـ ميارة مف الميارات المغكية التي يكتسبيا الفرد في سنيٌ حياتو الأكلى، كىك 
نشاط شفيي، يستخدمو الإنساف لنقؿ ما لديو مف أفكار، أك ما يدكر في نفسو مف أحاسيس، 

 بسيكلة كيسر إلى فيـ المسمكع. الكصكؿكبو يتمكف الفرد مف 

مف أىمية التعبير الشفكم الذم يعتبر أداة مف أدكات الاتصاؿ السريع كعمى الرغـ 
 بيف الفرد كغيره، إلا أف مدارسنا لا تكليو العناية الكافية بؿ نجدىا تيممو في أحياف كثيرة.

كلما جاء المنياج الجديد أعطى لمتعبير الشفكم مكانة متميزة لـ يكف يحظى بيا مف 
ديف المغة العربية كالمحصٌمة النيائية لتعميـ كتعمـ المغة بشكؿ قبؿ، باعتباره ميداننا مف ميا

التالي: ىؿ لمتعبير الشفكم الأثر الإيجابي في تنمية  التساؤؿعاـ، كىذا ما يدفعنا إلى طرح 
الرصيد المغكم؟ كما ىي الصعكبات التي يكاجييا المتعمـ في نشاط التعبير الشفكم؟ كما ىي 

 لتذليؿ ىذه الصعكبات؟ الحمكؿ كالاقتراحات اللبزمة

كقد كقع اختيارنا عمى ىذا المكضكع المكسكـ بػ: "كاقع تدريس ميارة التعبير الشفكم 
 " لجممة مف الأسباب، منيا:-أنمكذجا– في المدرسة الابتدائية السنة الرابعة

 .الفضكؿ كالرغبة الذاتية في دراسة ىذا المكضكع 

 تعميمية كالتعممية كأىميتو البالغة في حياة إبراز مكانة التعبير الشفكم في العممية ال
 الفرد كالمجتمع.
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كنسعى مف خلبؿ ىذه الدراسة إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ منيا الإطلبع المباشر 
عمى الصعكبات التي تعيؽ المسار التعميمي لمتعبير الشفكم، كقد قسمنا بحثنا إلى مقدمة 

 كمدخؿ كفصميف كخاتمة.

يو إلى مجمكعة مف المفاىيـ كالمصطمحات التي قاـ عمييا أما المدخؿ فقد تطرقنا ف
 البحث: التدريس، كالفرؽ بينو كبيف التعميـ كالتعمـ، كالميارة كالتعبير، كالمغة.

كفي الفصؿ الأكؿ المكسكـ بتعميمية ميارة التعبير الشفكم، تطرقنا إلى مفيكـ 
لى التعبير بصفة عامة كالتعبير الش  فكم بصفة خاصة.التعميمية كعناصرىا، كا 

تـ تكزيعيا عمى  كخيصٌص الفصؿ الثاني لمدراسة الميدانية، التي تمثمت في استبانة
 أساتذة المغة العربية لمسنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي.

ؿ إلييا مف خلبؿ ىذه  كأخيرا ذيمنا البحث بخاتمة رصدنا فييا أىـ النتائج المتكصَّ
 الدراسة.

المنيج الكصفي التحميمي ليمدٌنا بالمؤشرات كالأدكات  اسةكقد اتبعنا في ىذه الدر 
 اللبزمة لدراسة ىذه الظاىرة.

مستعينيف في ذلؾ بمجمكعة مف المصادر كالمراجع أىميا: "طرؽ تدريس المغة 
العربية"، لزكرياء إسماعيؿ ك"تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ" لبشير إبرير، كغيرىا 

 مف المراجع.

أما عف الصعكبات كالعراقيؿ التي كاجيتنا في إعداد ىذا البحث فضيؽ الكقت، كتأخر 
الأساتذة في الإجابة عمى الاستبياف المكزٌع عمييـ، لكف بحمد الله تـ تجاكز ىذه العقبات 
بفضؿ مساعدة أستاذم المشرؼ "جماؿ بف دحماف" الذم أشكره عمى تكجيياتو القيمة، كما 



 مقدمة

 

 ج
 

درٌسكني بقسـ المغة كالأدب العربي ككؿ مف مدٌ لي يد العكف مف  فلذيأشكر كؿ الأساتذة ا
 قريب أك مف بعيد كلك بالكممة الطيبة.
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 :مفهوم التدريس .1

 :لغة .أ 
 كرد في مقاييس المغة تعريؼ مادة )درس( عمى النحك الآتي:

: الداؿ كالراء كالسيف أصؿ كاحد يدؿ  : "دىرىسى عمى خفاء كخفض كعفاء، فالدَّرٍسي
الطريؽ الخفي، يقاؿ دىرىسى المنزؿ: عفا، كمف الباب دىرىسٍتي القرآف كغيره، كذلؾ أف الدَّارًس 

 1يتبع ما كاف قرأ، كالسالؾ لمطريؽ يتتبٌعو".

في المعجـ الكسيط: "درس الكتاب يدرسو درسنا كدراسة، قرأه كأقبؿ عميو يحفظو  كجاء
". كيفيمو، كيقاؿ  2درس العمـ كالفىفَّ

 فمفظة "درس" تعني الطريؽ الخفي.

 :اصطلحا .ب 
كاتجاه تقدمي كفيما يأتي  ،أما في المعنى الاصطلبحي فنجد اتجاىيف؛ اتجاه تقميدم
 سنكضح تعريؼ كؿ منيما: فالاتجاه التقميدم يرل التدريس بأنو:

كساب معارؼى لمتمميذ"  3"مجرد إعطاء معمكمات كا 

 قدمي فيرل التدريس بأنو:أما الاتجاه الت

 

                                                           
، 8بف فارس )أبي الحسف أحمد بف زكريا الرازم(، مقاييس المغة، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، جا 1

 ]درس[، ، مادة 862،862ص
  .824، ص9مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط 2
صلبح الديف عرفة محمكد، تعميـ كتعمـ ميارات التدريس في عصر المعمكمات، رؤية تربكية معاصرة،  3

 .1، ص8111، 0عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع كالطباعة، القاىرة، ط
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"كؿ الجيكد المبذكلة مف المعمـ مف أجؿ مساعدة التلبميذ عمى النمك المتكامؿ كؿ 
 1كفؽ ظركفو كاستعداداتو كقدراتو".

إذا الاتجاه التقميدم يرل بأف التدريس عممية محدكدة في الغالب، عناصرىا )المعمـ 
البيئة الصفية( تككف ميممة، في حيف ينظر كالمنياج( كبالتالي فإف بقية العناصر )المتعمـ، 

الاتجاه التقدمي إلى التدريس عمى أنو عممية انتقائية يتـ فييا اختيار المعمكمات كالطرؽ 
 كالمبادئ بما يتناسب مع حاجات الطمبة كخصائصيـ كمتطمبات المجتمع كركح العصر.

 كيعرؼ أيضا بأنو:

دم إلى تعمـ الطمبة في جكانبيـ ظاـ مف الأعماؿ المخطط ليا، يقصد بو أف يؤ "ن
المختمفة كنمكىـ، كىذا النظاـ يشتمؿ عمى مجمكعة الأنشطة اليادفة، يقكـ بيا كؿ مف المعمـ 
كالمتعمـ، كيتضمف ىذا النظاـ عناصر ثلبثة: معمما، متعمما كمنيجا دراسينا، كىذه العناصر 

اؿ أساسية بجانب كسائؿ ذات خاصية دينامية، كما أنو يتضمف نشاطا لغكيا ىك كسيمة اتص
الاتصاؿ الصامتة، كالغاية مف ىذا النظاـ إكساب الطمبة المعارؼ كالميارات كالقيـ 

 2كالاتجاىات كالميكؿ المناسبة".

كيعرؼ أيضا بأنو: "عبارة عف سمسمة منظمة مف الفعاليات يديرىا المعمـ كيسيـ فييا 
 3المتعمـ عمميا كنظريا، بقصد تحقيؽ أىداؼ معينة".

 

                                                           
 .1المرجع السابؽ، ص 1
تكفيؽ أحمد مرعي، محمد محمكد حيمة، طرائؽ التدريس العامة، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة،  2

 .82، ص8111، 8عماف، ط
 .02، ص0442، 8عمـ الديف عبد الرحماف الخطيب، أساسيات طرؽ التدريس، الجامعة المفتكحة، ط 3
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كيعرفو يكسؼ قطامي: بأنو "نشاط متكاصؿ ييدؼ إلى إثارة التعمـ كتسييؿ ميمة 
تحقيقو، كيتضمف سمكؾ التدريس مجمكعة مف الأفعاؿ التكاصمية كالقرارات التي يتـ استغلبليا 

 1كتكظيفيا بكيفية مقصكدة مف المدرس الذم يعمؿ ككسيط في إطار مكقؼ تربكم تعميمي".

 إجمالا لما سبؽ نستنتج:

  أف التدريس لو مكانة ميمة في كؿ المجتمعات، لأنو يعتبر مف أصعب الميف كىك
عبارة عف عممية تفاعمية بيف عناصر العممية التعميمية )المعمـ كالمتعمـ كالمادة 

 الدراسية( بيدؼ تحقيؽ الأىداؼ التربكية المقصكدة.

 .التدريس ىك عممية مخطط ليا مسبقا 

 :، والتعمّمالفرق بين التدريس، والتعميم .2

ىناؾ حدكد فاصمة بيف التدريس كالتعميـ كالتعمٌـ، غير أف ىناؾ مف يخمط بيف ىذه 
معنى كاحد، كفي ما يمي سنقؼ عمى حدكد ىاتو لالمصطمحات الثلبثة كيستعمميا 

 ف المقصكد مف كؿ منيا:يبيتالمصطمحات ل

ؿ ما يميزه مصطمح التدريس قد سبؽ تعريفو، كفي ىذا الصدد يمكف أف نعرفو مف خلب
 عف مفيكـ التعميـ.

 

 

 

                                                           
، 8111، 8التربكية، دار الفكر، عماف، ط كليد أحمد جابر، طرؽ التدريس العامة تخطيطيا كتطبيقاتيا 1

 .20ص
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يعرؼ بأنو: "عممية مقصكدة كمخطط ليا، تتـ كفؽ تتابع معيف مف الإجراءات التي 
 1يقكـ بيا المعمـ أك تلبميذه أك كمييما، بقصد مساعدة التلبميذ عمى التعمـ كالنمك المتكامؿ".

أساسيتيف كييستخمص مف ىذا التعريؼ أف التدريس يجب أف يتكفر عمى دعامتيف 
كما أنو يتـ عمى مراحؿ متتابعة، كلا يككف دفعة كاحدة، أم أنو  القصدية كالتخطيط، :ىما

 يسير كفؽ سنٌة التدرٌج .

 أما مصطمح التعميـ فيعرؼ بأنو:

"عممية مقصكدة أك غير مقصكدة، مخططة أك غير مخططة، تتـ داخؿ المدرسة أك 
أك غير المعمـ بقصد مساعدة الفرد عمى  خارج المدرسة في زمف محدد، كيقكـ بيا المعمـ

 2التعمٌـ كاكتساب الخبرات".

كمف خلبؿ التعريفيف السابقيف يتبيف أف التعميـ عممية أشمؿ مف التدريس كأكسعي نطاقا 
منو، فيك لا يشترط القصديٌة كالتخطيط المسبؽ، كلا يشترط أيضا الحيز المكاني المتمثؿ في 

 أم شخص سكاء أكاف معمما أـ لـ يكف.   المدرسة، كما يمكف أف يقكـ بو

 

 

 

 

                                                           
عادؿ أبك العز كسلبمة كآخركف، طرائؽ التدريس العامة، معالجة تطبيقية معاصرة، دار الثقافة لمنشر  1

 .89، ص8114، 0كالتكزيع، عماف، الأردف، ط
ة معاصرة، صلبح الديف عرفة محمكد، تعميـ كتعمـ ميارات التدريس في عصر المعمكمات، رؤية تربكي 2

 .2،2مرجع سابؽ، ص
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 :مفهوم المهارة .3

 :لغة .أ 

بكؿ  ؽي اذً الحى  ري اىً يء، كالمى في الشٌ  ؽي ذٍ كالميارة الحً المساف" لابف منظكر: "... جاء في "
".رىةي مىيى  الجمعي ك  ،دي أكثر ما يكصؼ بو السَّابًحي الميجيعمؿ، ك 

1 

ما، كىي القدرة عمى إتقاف فف مف فالميارة ىنا ىي بمعنى الحذؽ كالتفكٌؽ في عمؿ 
ف كانت ترتبط أكثر في سياقات استعماليا بميداف السباحة.  الفنكف تبعا لأصكلو كقكاعده، كا 

 :اصطلحا .ب 

القدرة عمى تنفيذ أمر ما بدرجة إتقاف مقبكلة، كتتحدد درجة " :تيعرٌؼ الميارة عمى أنيا
ر تراكمي، يبدأ بميارات بسيطة تبنى عمييا الإتقاف تبعا لممستكل التعميمي لممتعمـ، كالميارة أم

 2."ميارات أخرل

 كىي بذلؾ تحتاج إلى أمريف:

 معرفة نظرية: 

لمعرفة ميارة ما يجب أف يعرؼ المتعمـ الأسس النظرية التي يقاس عمييا النجاح في 
 الأداء.

 

 
                                                           

، 0ابف منظكر )محمد بف مكرـ أبك الفضؿ جماؿ الديف(، لساف العرب، ، دار الفكر، بيركت، لبناف، ط 1
 .] ـ ق ر[، مادة 462، ص8، مج8112

زيف كامؿ الخكسيكي، الميارات المغكية )الاستماع، التحدث، القراءة كالكتابة كعكامؿ تنمية الميارات  2
 .02، ص8119ند العرب كغيرىـ( دار المعرفة الجامعية، مصر، )د.ط( المغكية ع



 ضبط المصطمحات وتحديد المفاهيم            مدخل

 

11 
 

 تدريب عممي: 

التدريب حتى  لا يمكف أف تكتسب الميارة إف لـ يتدرب المتعمـ عمييا، كيجب أف يمتد
 1تكتسب الميارة بالمستكل المطمكب لممرحمة التعميمية.

 كالممارسة كالتكرار. فالميارة إذف لا يمكف أف تتككف إلا نتيجة المًراف

كلذا عيرّْفت كذلؾ بأنيا: "كفاءة يغمب عمييا الطابع العممي كالتطبيقي، كتيكتسىب 
 2داء العممي".بالتمرٌس كالدربة، كيسيؿ قياس تحصيميا مف خلبؿ الأ

 3كتعرؼ أيضا بأنيا: "السيكلة كالسٌرعة كالدقة في أداء عمؿ حركي".

كتعرؼ أيضا بأنيا: "الشيء الذم يتعممو الفرد كيقكـ بأدائو بسيكلة كدقة سكاء أكاف 
ىذا الأداء جسميا أك عقميا، كأنيا تعني البراعة في التنسيؽ بيف حركات اليد كالأصابع 

 4كالعيف".

 تعريفات السابقة نستنتج ما يمي:كبتأمؿ ال

  الميارات بأنكاعيا تيكتسب بعد الممارسة كالتحصيؿ كالتكرار، لأنو لا ميارة دكف عمؿ
 أك أداء، سكاء أكاف ىذا الأداء نظريا كالقراءة أـ عمميا كالتدريب.

                                                           
، 8عبد الله عمي مصطفى، ميارات المغة العربية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط 1

 .92، ص8112
، 8111، 0جرجس ميشاؿ، معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، ط 2

 .186ص
رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية )مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتيا( دار الفكر العربي، القاىرة،  3

 .04، ص8116)د.ط( 
 .81المرجع نفسو، ص 4
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  الميارة مكتسىبة تظير في الأداء العممي الذم يتـ بدرجة عالية مف الدقة كالإتقاف، بما
 أنو ىك مجمكعة الاستجابات التي يقكـ بيا الفرد في مكقؼ معيف.

 :مفهوم التعبير .4

 :لغة .أ 

دؿ الجذر المغكم )ع ب ر( في المعاجـ العربية عمى عدة معاف، منيا ما كرد في 
معجـ لساف العرب: "عبٌر عمٌا في نفسو: أعرب كبيٌف، كعبٌر عف فلبف: تكمٌـ عنو، كالمٌساف 

 1الضمير".يعبٌر عمٌا في 

يتضح مف خلبؿ ىذا التعريؼ أف التعبير لغة يعني البياف كالإفصاح عف الشيء 
 سكاء أكاف بالمفظ أك بالإشارة أك بتعبيرات الكجو.

كجاء في المعجـ الكسيط: "عبٌر عمٌا في نفسو، كعف فلبف: أعرب، كبيف بالكلبـ، 
 2كعبر الرؤيا فسٌرىا".

اب كالبياف كالإفصاح كالإيضاح بالكلبـ كغير ذلؾ يرتبط التعبير في ىذا القكؿ بالإعر 
 عما يختمج في النفس مف أفكار كمشاعر كأحاسيس.

 

 

 

 

                                                           
 .] ع ب ر[، مادة  262ابف منظكر، ص 1
 .] ع ب ر[، مادة  121مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، ص 2
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 :اصطلحا .ب 

لقد تحدث الكثير مف الباحثيف عف مفيكـ التعبير، كلذلؾ كاف لابد مف اختيار 
مجمكعة مف المفاىيـ لتككف البكابة الأكلى لمعرفة بعض الجكانب، فيناؾ مف يعرؼ التعبير 

 بأنو:

قدرة الإنساف عمى أف يتحدث بطلبقة ككضكح كأف يكتب بدقة كحسف عرض، أك "
يعبر عما في نفسو مف مكضكعات تمقى عميو، أك عما يحس بالحاجة إلى الحديث عنو 

 1استجابة لمؤثرات في المجتمع أك في الطبيعة".

المغكية، كيعرؼ أيضا بأنو: "الإفصاح عما في النفس مف أفكار كمشاعر بالطرؽ 
كخاصة بالمحادثة أك الكتابة، كعف طريؽ التعبير يمكف الكشؼ عف شخصية المتحدث أك 
الكاتب، كعف مكاىبو كقدراتو كميكلو، كيمثؿ التعبير نشاطا أدبيا أك اجتماعيا، فيك الطريقة 

 2التي يصكغ بيا الفرد أفكاره كأحاسيسو كحاجاتو بمغة سميمة كتصكير جميؿ".

"ىك العمؿ المدرسي المنيجي الذم يسير كفؽ خطة متكاممة، كالتعبير أيضا: 
لمكصكؿ بالطالب إلى مستكل يمكنو مف ترجمة أفكاره كمشاعره كأحاسيسو كمشاىداتو كخبراتو 

 3الحياتية شفاىنا ككتابةن بمغة سميمة كفؽ نسؽ فكرمٌ معيٌف".

 

                                                           
الكظيفي )أسسو، مفيكمو، مياراتو، أنكاعو( دار الكندم لمنشر كالتكزيع، محمد عمي الصكيركي، التعبير  1

 .12، )د.ت( ص0الأردف، ط
راتب قاسـ عاشكر كمحمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ، دار  2

 .042، ص8112، 0المسيرة، عماف، ط
طو عمي حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ الكائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، عالـ  3

 .922، ص8114، 0الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع، عماف، ط
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 مف تعريفات نخميص إلى ما يمي: مما سبؽ ذكره

  كسائؿ الاتصاؿ بيف الفرد كالمجتمع.أف التعبير كسيمة مف 

  ىك الإفصاح عمٌا يجكؿ في نفس الإنساف مف أفكار كمشاعر كأحاسيس، كيككف إما
بالحديث أك الكتابة، كترجمة تمؾ المشاعر بعبارات سميمة، بما أنو عمؿ أدبي يصبٌ 

 فيو الإنساف أفكاره بغرض إقناع الآخريف.

 :مفهوم المغة .5

 :لغة .أ 

 جاء في لساف العرب:

: الصكت مثؿ الكغى، كبعضيـ يقكؿ يىمٍغيك، كلىغًيى يىمٍغىى، ليغىةه، كلىغىا، يىمٍغيك لىغٍكنا: المّغا
 تكمٌـ.

 سف. كالمٌغك: النطؽ.: المّْ والمّغة

 1: أصكاتيا، كلىغًيى بالشيء يمٍغىى لىغىا: ليجولَغْوى الطير

.فالمغة ىي مجمكعة مف الأصكات التي تتجمع لتككف كممات ليا   معافو

 

 

 

 
                                                           

ابف منظكر، لساف العرب، تح: عبد الله عمي الكبير كآخركف، دار إحياء التراث العربي، بيركت، لبناف،  1
 .] ؿ غ ا[، مادة 844،211، ص08، ج0444، 0ط
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 :اصطلحا .ب 

 1أصكات ييعبٌر بيا كؿٌ قكـ عف أغراضيـ". إنيايعرفيا ابف جني بقكلو: "أما حدىا ف

كتيعرٌؼ أيضا بأنيا: "نظاـ عرفي مككٌف مف رمكز كعلبمات يستغميا الناس في 
الاتصاؿ ببعضيـ البعض، كفي التعبير عف أفكارىـ، أك ىي الأصكات التي يحدثيا جياز 

الإنساني، كتدركيا الأذف فتؤدم إلى دلالات اصطلبحية معيٌنة في المجتمع المعيٌف، النٌطؽ 
 2كالمغة بيذا الاعتبار ليا جانب اجتماعي كآخر نفسي".

 مما سبؽ يمكننا القكؿ أف:

 .المغة كسيمة اتصاؿ كتكاصؿ بيف أفراد المجتمع 

 معاني كالأفكار المغة منظكمة مف الرمكز الصكتية أك المكتكبة التي ترمز إلى ال
 يتفاعؿ بكاسطتيا أفراد المجتمع الإنساني.

 

 

 

                                                           
محمد صالح النصيرات، الميارات المغكية للبتصاؿ الإنساني، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف،  1

 .82، ص8109)د.ط( الأردف، 
 .82راتب قاسـ عاشكر كمحمد مقدادم، مرجع سابؽ، ص 2
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 رابعا: الصعوبات التي يواجهها المتعمم في التعبير الشفوي



 تعميمية مهارة التعبير الشفوي          فصل أول

 

17 
 

 :أول. التعميمية

 :مفهوم التعميمية .1

 :لغة.أ 

 كممة تعميمية مصدر صناعي لكممة )تعميـ( المشتقة مف )عمٌـ( كقد جاء في معجـ
مًمٍتي الشيء أىعٍمىميوي عًممىا: عرفتو،  لساف العرب معنى مادة )ع ؿ ـ( حيث قاؿ ابف منظكر: "عى

 1كالعمـ نقيض الجيؿ."

 فالعمـ بالشيء ىك المعرفة بو مف كؿ جكانبو المختمفة.

" Le petit ROBERTكتعني )تعميميٌة( حسب ما جاء في قامكس ركبير الصغير "
 ENSEIGNER.2درٌس أك عمٌـ 

أما مف ناحية الأصؿ المغكم لكممة تعميمية )ديداكتيؾ( فيي مشتقة مف الكممة 
 3التي تعني فف التٌعميـ. Didaktikusالإغريقية 

 يتضح لنا مف ىذا التعريؼ أف التعميمية ىي كممة مشتقة مف كممة أصميا إغريقي.

 

 

                                                           
 .]ع ؿ ـ[، مادة 220،228صمرجع سابؽ، ابف منظكر، تح: عبد الله عمي الكبير كآخركف،  1
نكر الديف أحمد قايد، حكيمة سبيعي، التعميمية كعلبقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، مجمة الكاحات  2

 .26، ص8101، 2لمبحكث كالدراسات، بسكرة، العدد 
عية، مميكة جابر، إسياـ الإبستيمكلكجيا في تعميمية عمـ الاجتماع، مجمة العمكـ الإنسانية كالاجتما 3

 .  242، ص8108، جكاف 2كرقمة، العدد
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 :اصطلحا .ب 

 تعريفات بعضيـ:لقد عرٌؼ العديد مف عمماء الغرب "التعميمية" كسنقؼ عند 

( التعميمية بأنٌيا: "فرع مف فركع التربية، 0468) Adam Smithعرٌؼ آدـ سميث 
مكضكعيا خلبصة المككنات كالعلبقات بيف الكضعيات التربكية كمكضكعاتيا ككسائطيا 
ككسائميا، ككؿ ذلؾ في إطار كضعية بيداغكجية، كبعبارة أخرل يتعمؽ مكضكعيا بالتخطيط 

 1كجية ككيفية مراقبتيا كتعديميا عند الضركرة".لمكضعية البيداغ

مف ىنا نجد أف التعميمية ىي فرع مف فركع التربية، ليا مكضكع خاص بيا يتعمؽ 
 بالتخطيط لمكضعية البيداغكجية.

في دراسة لو أصدرىا  Jean-Claude Gagnon كفنيككذلؾ يعرفيا جاف كمكد غا
 ، التعميمية(La didactique d’une discipline) "مادة ديداكتيؾ"بعنكاف:  0422سنة 

 كما يأتي:

 إشكالية إجمالية كديناميٌة، تتضمف:

 .تأملب كتفكيرنا في طبيعة المكاد، ككذلؾ في طبيعة كغايات تعميميا 

 .صياغة فرضياتيا الخاصة انطلبقا مف المعطيات التي تتحدد 

 2مؾ المادة.دراسة نظرية كتطبيقية لمتنقؿ البيداغكجي المتعمؽ بتدريس ت 

 

                                                           
كزارة التربية الكطنية، مديرية التككيف )التككيف الخاص بمعممي المدرسة الأساسية في إطار الجياز  1

 .8المؤقت لمتككيف عف بعد( كحدة المغة العربية، مادة التعميمية العامة، ص
، 0الـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع، طبشير إبرير، تعميمية النصكص، بيف النظرية كالتطبيؽ، ع 2

 .2،4، ص8119
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مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف التعميمية عمـ يتضمف تأملب كتفكيرا دقيقا، كىك يدرس 
 كنظرياتو كطرائقو دراسة عممية. التعميىـ مف حيث محتكياتيو

( فيعرٌفيا عمى أنيا: "مادة تربكية مكضكعيا 0422) Guy Brousseauأما بركسك 
كمكضكعيا الأساسي ىك دراسة شركط إعداد التركيب بيف عناصر الكضعية البيداغكجية، 

 1الكضعيات أك المشكلبت المقترحة عمى التلبميذ قصد تيسير تعمُّميـ".

يتبيف لنا مف خلبؿ ىذا القكؿ أف التعميمية عمـ ييتـ بالتنسيؽ بيف عناصر الكضعية 
كالمعرفة، كالمتعمّْـ. كأف س، يداغكجي بأقطابو الثلبثة؛ المدرّْ الب ثالبيداغكجية التي يمثميا المثم

مكضكعيا الأساس ىك معرفة سبيؿ إعداد الكضعيات المقترحة لممتعمميف قصد تسييؿ عممية 
 التعميـ.

عمى أنيا: "فرع مف فركع البيداغكجيا  Lalande ( عرٌفيا لالاند0422كفي سنة )
 2مكضكعو التدريس".

 ك البيداغكجيا.كنستنتج مف ىذا القكؿ أف التعميمية جزء مف عمـ أشمؿ، ى

" كالمخطط Didactiqueكنجد في المغة العربية عدة مصطمحات تقابؿ مصطمح "
 3الآتي يكضح ذلؾ:

 

 

                                                           
نكر الديف أحمد قايد، حكيمة سبيعي، التعميمية كعلبقتيا بالأداء البيداغكجي كالتربية، مرجع سابؽ،  1

 .26ص
 .2المرجع نفسو، ص 2
 .2بشير إبرير، تعميمية النصكص، بيف النظرية كالتطبيؽ، مرجع سابؽ، ص 3
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الكقت الذم اختار بعض ك"تتفاكت ىذه المصطمحات مف حيث الاستعماؿ، ففي 
الباحثيف استعماؿ "ديداكتيؾ" تجنبا لأم لبس في مفيكـ المصطمح، نجد باحثيف آخريف 
يستعممكف "عمـ التدريس" ك"عمـ التعميـ" كباحثيف آخريف قلبئؿ يستعممكف مصطمح "تعميميات" 
ع مثؿ: لسانيات، رياضيات...الخ، كأما مصطمح "تدريسية" فيك استعماؿ عراقي، لـ يشً 

 1استعمالو، غير أف المصطمح الذم شاع في الاستعماؿ أكثر مف غيره ىك "تعميمية".

 إجمالا لما سبؽ نستنتج ما يمي:
 .  التعميمية عمـ يستقي معارفو مف عدة عمكـ

  ييعتبر مصطمح التعميمية مف أكثر المصطمحات شيكعا في الاستعماؿ مقارنةن 
 بالمصطمحات الأخرل.

 ييتماف بأىداؼ التعميـ. التعميميٌة تفكير كبحث 

 .التعميمية تقكـ بدراسة الظركؼ المحيطة بمكاقؼ التعمٌـ 

 

                                                           
 .4المرجع السابؽ، ص 1

Didactique 

 تعليمية

 ديداكتيك

 علم التعلّم تعليميات

 التدريسية

 علم التّدريس
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 :موضوع التعميمية .2

مف أىـ المكضكعات التي يمكف أف تطرحيا التعميمية، كالتي ينبغي أف تككف مف 
: بعنكاف لة لوفي مقا Claude Beginانشغالات المتخصصيف حسب ما يراه كمكد بيجيف 

"La didactique et ses principales préoccupation" 

"تحسيس المدرٌسيف بمشاكؿ التعميـ المختمفة، كجعميـ يعرفكف بعض أىداؼ التعميـ، 
ثراء الكسط  كتسيير التعميـ، كتنمية الميارات العقمية، كالبحث عف الحد الأدنى مف التعميـ، كا 

أدائيـ البيداغكجي،  التربكم بالتصدم لممعرفة كفيميا، ككذلؾ تككيف المعمميف كتحسيف
في  -أيضا-كالقياـ بالبحث في المكاد التعميمية كفي تنظيـ عممية التعميـ كالتعمٌـ، كالبحث 

 1بناء المناىج كتطكير البرامج التعميمية".

ص أف التعميمية تخصصه عمميّّ بالغ الأىمية، نظرا لشتٌى مختسن ومما سبؽ قكل
في آف كاحد، كالتي يمكف استثمارىا في اكتساب المعارؼ الفكائد التي تقدميا لمعممية التربكية 

 كتبميغيا كبنائيا البناء المنيجي المناسب حسب ما يقتضيو نظاـ التعمـ كالتعميـ.

 :العناصر المكونة لنظام التعميمية .3

 م:المعم  

، كالمعمـ ىك المسيطر  ىك أكٌؿ عناصر العممية التعميميٌة، كىك أيضان عنصره أساسيّّ
عمى أجكاء الصؼ الدراسيٌ، كالمسؤكؿ الأكٌؿ عمٌا يحدث في داخمو، كىك الذم يحرؾ دكافع 

                                                           
 .01،06المرجع السابؽ، ص 1
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الطلبب، كيساعدىـ عمى تشكيؿ اتجاىاتيـ، مف خلبؿ أساليبو التعميميٌة المختمفة، كيعٌد أيضان 
 1.ساسيٌ، كالحاسـ في مدل تقدٌـ كفاعميٌة عممية التعميـ داخؿ الصؼالعامؿ الأ

 المتعمم: 

، كنفسيةو، كاجتماعيةو، كىك الأساس ك  ما يمتمكو مف مميزات كخصائص، عقميةو
كالمحكر الذم تقكـ عميو العممية التعميمية، كبناءن عمى الخصائص التي يمتمكيا الطلبب يتٌـ 

التربكية، كاختيار المادة الدراسيٌة، كأساليب التدريس، ككذلؾ تطكير الأىداؼ، كالأنشطة 
 2.الكسائؿ اللبزمة لمتعميـ

 مؤسسة التعميم : 

أيف تقع؟ في بيئة اجتماعية مدنية أـ ريفية؟ كىؿ ىي قادرة عمى تكفير كسائؿ العمؿ 
 3اللبزمة لمتعميـ؟ كما ىي القكانيف التي تسيٌرىا؟

 معرفة الأهداف: 

عامة أـ خاصة؟ كىؿ تتعمؽ بميارات عامة أـ بميارات خاصة؟  ما نكعيا؟ ىؿ ىي
كما الذم يختارىا كيحدٌدىا؟ كذلؾ لمكصكؿ إلى طريقة مناسبة تكضح لنا كيفية تأسيس 
تعميمية ما عمى أىداؼ تربكية تعميمية مدركسة بدقة، كبإمكانيا أف تجيب عف التساؤلات 

 الآتية:

                                                           
، 09:12، 8106أغسطس  09كعناصرىا،  التعميمية العممية جابر، مفيكـ آلاء1

./http://mawdoo3.comمفيكـ_العممية_التعميمية_كعناصرىا
كزارة التربية الكطنية، مديرية التككيف )التككيف الخاص بمعممي المدرسة الأساسية في إطار الجياز  2

 .2المؤقت لمتككيف عف بعد(، مرجع سابؽ، ص
 .00بشير إبرير، تعميمية النصكص، بيف النظرية كالتطبيؽ، مرجع سابؽ، ص 3



 تعميمية مهارة التعبير الشفوي          فصل أول

 

23 
 

 تعمـ إشكاليات حقيقية، كاطلبعا معمقا عمى ىؿ ييدؼ التعميـ أساسا إلى اكتساب الم
 1المفاىيـ كالتحكـ فييا كالربط بيف علبقاتيا المختمفة.

 المنهاج : 

كىك ما يقدَّـ لمطمبة مف كتبو مدرسيةو مقرٌرةو، كىك عبارة عف الكسائؿ التعميميٌة، 
 2.كالأدكات، كالمصادر، كالمراجع المختمفة

 الأنشطة: 

يقكـ بيا المعمـ في تبميغو لمعمكماتو، كالتي تتعمؽ بميارات أم: ما ىي الأنشطة التي 
السمع كالكلبـ كالقراءة كالتصحيح، فيناؾ أنشطة شفكية كأخرل كتابية، كلا يمكف الاكتفاء 

كما أف الأنشطة منيا ما يتعمؽ بالمعمّْـ كمنيا ما يتعمؽ بالمتعمـ،  ،بجانب منيما دكف آخر
تو المنيجية كتكجيياتو الضركرية فقط، كيمكف أف يبقى كما أف دكر المعمـ يكمف في تدخلب

جانبا في بعض الحالات اللبزمة، فلب يتدخؿ في كؿ صغيرة ككبيرة، ليدع المجاؿ لمتلبميذ 
يعبركف بأنفسيـ عف أنفسيـ، كيتخاطبكف، فذلؾ يؤدم إلى ركح التنافس المثمر، كتقكية دكافع 

حقؽ إلا إذا أفسحنا الطريؽ أماـ المتعمـ ليعبٌر عما التلبميذ نحك التعمـ، فالتعميـ الجيد لا يت
في ذىنو مف تساؤلات كأفكار يستفسر عنيا المعمـ، كبذلؾ يخمؽ بيا نكعا مف الحكار كالنقاش 

 3الجاد كالعممي، الذم يستفيد منو كؿ مف المتعمـ كالمعمـ.

 

 

 
                                                           

  .08المرجع السابؽ، ص 1
كعناصرىا، مرجع سابؽ. ميةالتعمي العممية جابر، مفيكـ آلاء2

 .02بشير إبرير، تعميمية النصكص، بيف النظرية كالتطبيؽ، مرجع سابؽ، ص3
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 الوسائل: 

التعميمية تتـ في القسـ أك في كتتمثؿ في مجمكعة مف التساؤلات منيا: ىؿ العممية 
المخبر؟ كىؿ يتكسؿ المعمـ بالكتاب فقط، أـ إف ىناؾ كسائؿ أخرل مثؿ: الصكر كالأشرطة 

 كغيرىا مف الكسائؿ التعميمية؟

 النتائج التي تم تحقيقها في العممية التعميمية: 

 في ىذا الصدد تيطرح أسئمة متعددة مثؿ: ىؿ تـ تحقيؽ الأىداؼ المحددة؟ كما ىي
ؿ إلييا؟ كما  نسبة ذلؾ النجاح؟ كىؿ بإمكاف المتعمميف أف يشارككا في تقكيـ النتائج المتكصَّ
ىي الثغرات كالنقائص التي تجمٌت، كمف الضركرة سدٌىا؟ كما ىي الصعكبات التي تكاجو 
المعمميف كالمتعمميف في التعميـ كالتعمـ؟ كأيف تكمف المشكمة؟ أفي الطريقة أـ في المتعمـ أـ 

المحتكل أـ الكسائؿ أـ في المعمـ الذم يعىدٌ العنصر الفعاؿ في العممية التعميمية؟ ككيؼ  في
 1يتـ حؿٌ ىذه المشكمة.

 :ثانيا. التعبير

 :أنواع التعبير .1

ينقسـ التعبير مف جية الأداء إلى نكعيف، ىما: التعبير الشفكم، كالتعبير الكتابي، 
 الكظيفي كالتعبير الإبداعي.كمف جية المكضكع إلى نكعيف، ىما: التعبير 

 

 

 
                                                           

 .02المرجع السابؽ، ص 1
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 :أنواع التعبير من حيث الأداء -1.1

 :التعبير الشفوي .أ 

"لا يرتبط ىذا النكع مف التعبير في بداية حياة الطفؿ بالقراءة كالكتابة، بؿ إف الطفؿ 
يعبر بالإشارة في شيكره الأكلى عف حاجاتو كمطالبو، ثـ يبدأ بالتعبير المفظي المتمثؿ في 

كىي إصدار أصكات متشابية مف حيث الشكؿ كمختمفة مف حيث الكظيفة، كلكف المناغاة، 
 1بعد الدخكؿ إلى المدرسة فإف التعبير يعتمد عمى المغة المكتسىبة داخؿ المدرسة".

أم أف الطفؿ في بداية تعبيره يمر بمراحؿ انطلبقا مف التعبير بالإشارة إلى المناغاة 
 داخؿ الفصؿ الدراسي. كصكلا إلى التعبير بالمغة المكتسبة

كالتعبير الشفكم ىك "أف ينقؿ الطالب ما يجكؿ في خاطره كحسٌو إلى الآخريف مشافيةن 
مستعينا بالمغة، تساعده الإيماءات، كالإشارات باليد، كالانطباعات عمى الكجو، كالنبرة في 

 2الصكت".

كما يريد أف كيعرَّؼ بأنو "الكلبـ المنطكؽ الذم يعبر عف أحاسيس كخكاطر الفرد 
 3يكصمو مف معمكمات كأفكار للآخريف بأسمكب سميـ".

عمى ضكء ما سبؽ نستنتج أف التعبير الشفكم ىك كلبـ منطكؽ تتحرؾ بو الشفة 
كليذا سمي الشفييٌ، ك لو قيمة جميمة في الحياة التعميمية، فيك عماد الثركة المغكية، كالغايةي 

                                                           
، 8111زكرياء إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، الشاطبي، )د.ط(  1

 .022ص
 .062، ص8108، 0أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية، دار زىكاف لمنشر كالتكزيع، ط 2
محمد إبراىيـ الخطيب، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا في مرحمة التعميـ الأساسي، مؤسسة الكراؽ  3

 .862، ص8112لمنشر كالتكزيع، عماف، )د.ط( 



 تعميمية مهارة التعبير الشفوي          فصل أول

 

26 
 

ارات الخاصة بالحديث كالمناقشة، كتنميةي القدرة عمى مف تعمُّمو تمكيفي الفرد مف اكتساب المي
 الارتجاؿ كالتعبير المؤثر.

 :التعبير الكتابي .ب 
ييعرٌؼ التعبير الكتابي أك ما يسمى بالتعبير التحريرم بأنو: "نشاط لغكم يعبر بو الفرد 
عف مشاعره كأحاسيسو كآرائو كحاجاتو، كينقؿ خبراتو إلى الآخريف بكلبـ مكتكب كتابةن 

حيحة، تراعي قكاعدى الرسـ الصحيح كالمغة كحسف التنظيـ كالتراكيب كترابط الأفكار ص
 1ككضكحيا".

فالتعبير الكتابي إذف ىك كلبـ مكتكب كتابة صحيحة كفؽ قكاعد المغة العربية 
 كضكابطيا الصكتية كالصرفية كالتركيبية.

تلبؼ الأىداؼ، ففي "كيختمؼ التعبير الكتابي مف مرحمة تعميمية إلى أخرل، كذلؾ باخ
المرحمة الابتدائية لا يككف اليدؼ ىك التعرؼ عمى مستكيات التلبميذ المغكية كالعممية، كما 
لا يككف نقد ما كتبو التلبميذ مف حيث تسمسؿ الأسمكب كقكة البلبغة بقدر ما ينصب 
ا الاىتماـ عمى تعميـ التمميذ كيؼ يركب الجمؿ المفيدة ككيؼ يضع الكممات التي حفظي

 2كالعبارات التي اكتسبيا في أماكنيا الصحيحة في النص أك المقاؿ".
التعميمية لمتمميذ، كيكاكب  أم أف اليدؼ مف التعبير الكتابي يختمؼ باختلبؼ المراحؿ

 قدراتو الذىنية.
كييعرٌؼ التعبير الكتابي أيضا بأنو: "كسيمة الاتصاؿ بيف الفرد كغيره، ممف تفصمو 

 3ية كالمكانية كلا حاجة إليو ماسة في جميع الميف".عنو المسافات الزمان

                                                           
محسف عمي عطية، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف،  1
 .060، ص8112، 0ط
 .049زكرياء اسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص 2
، 8108، 02جكدت الركابي، طريؽ تدريس المغة العربية، دار الكعي لمنشر كالتكزيع، دمشؽ، سكريا، ط 3

 .006ص
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مما سبؽ ذكره نستنتج أف التعبير الكتابي كسيمةي اتصاؿ بيف الفرد كغيره، كيعتبر مف 
الميارات المغكية الأكثر صعكبة مف حيث تعميميا، فيك بكتقة تنصير فييا جميع الميارات 

 المغكية.

 :من حيث الموضوع أنواع التعبير -1.1

 :التعبير الوظيفي .أ 

ىك الكسيمة التي تمكٌف الإنساف مف التعبير عما يعرض لو مف مكاقؼ فكرية ككجدانية 
تعبيرا يعكس ذاتيتو، كيظير شخصيتو، كىك تغيير تقتضيو الحياة المختمفة، كيستدعيو 

نو يحقؽ لو الاتصاؿ بغيره دكف المجكء إلى ، إذ أالتعامؿ مع الناس، كىك ضركرم لكؿ إنساف
نما تككف سيمة كسميمة مف الناحيتيف المغكية اس تعماؿ المغة الفنية التي تقكـ عمى الخياؿ، كا 

كالنحكية، لذا كجب تدريب الطمبة عميو ليتمكنكا مف الحديث المناسب في المكاقؼ الاجتماعية 
ف إىماؿ مكضكعات التعبير الكظيفي ىك الخطأ الذم تسير عميو مدارسنا،  المختمفة، كا 

ىذا الإىماؿ أف أكثرية الطمبة يتخرجكف مف الكميات كىـ غير قادريف عمى التعبير كينجـ عف 
 1عف شؤكنيـ، فإف التعبير الكظيفي ىك ميارة لغكية يجب عمى كؿ إنساف إتقانيا.

كمف أمثمة التعبير الكظيفي: الرسالة الشخصية، الإعلبف، اللبفتة، البرقية، التقرير، 
ت، الخطابة، الكممات الافتتاحية كالختامية، التمخيص محضر الاجتماع، مؿء الاستمارا

 2كالمذكرات اليكمية.

                                                           
فاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا، دار صفاء لمنشر كالتكزيع،  1

 .810، ص8101، 8عماف، ط
خميؿ عبد الفتاح حماد، استراتيجيات تدريس المغة العربية، مكتبة سمير منصكر لمطباعة كالنشر، غزة،  2

 .802، ص8109، 8فمسطيف، ط
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يتبيف مف خلبؿ ىذا التعريؼ أف التعبير الكظيفي ىك كؿ كلبـ منطكؽ يعبر بو 
 الشخص عف المكاقؼ الحيكية المختمفة، إلا أنو يؤدم غرضا كظيفيا في الحياة.

 :التعبير الإبداعي .ب 

اطر النفسية كنقميا إلى الآخريف بطريقة جذابة كمثيرة ىك التعبير عف الأفكار كالخك 
بأسمكب أدبي جميؿ، كيمكف تمييزه بأنو فف أدبي نثرم، يترجـ فيو الكاتب حقيقة إحساسو 

تجاه الأشياء مف حكلو، كيعكس لنا فمسفة معينة في الفكر كالمعتقد، مف خلبؿ الكتابة في ا
متميز، يكشؼ لنا عف مكىبة فنية في مكضكع معيف، يدكر حكؿ فكرة ما، بأسمكب أدبي 

 1الكتابة.

يبدك مما سبؽ أف التعبير الإبداعي تعبير ذاتي كيعتبر مف أرقى أنكاع التعبير لأف 
 الطالب فيو يعبر عما يجكؿ بخاطره كمشاعره بأسمكبو كأفكاره.

كفي الأخير يمكننا القكؿ أف التعبير الكظيفي كالتعبير الإبداعي ىما نكعاف ضركرياف 
لكؿ إنساف في المجتمع الحديث، لأف الأكؿ يساىـ كيساعد في تحقيؽ حاجات كمطالب 

 الناس، أما النكع الثاني فيمكٌف الإنساف مف أف يؤثر في الحياة العامة بأفكاره كشخصيتو.

 

 

 

 

 

                                                           
 .802المرجع السابؽ، ص 1
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 :خصائص التعبير الجيد .2

  أف يككف التعبير صادرنا عف إحساس صادؽ كتجربة حية كدافع ذاتي، متصلب بحياة
 الطالب، مثيرا لاىتمامو كمتحمسا لمتعبير عنو.

  أف يككف المكضكع كاضحا لمطالب، كأفكاره محددة في نفسو، كمناسبا لقدراتو العقمية
 كالعممية كالنفسية.

  أف يصيغ الطالب مكضكعو بما يناسبو كجدانيا أك عقميا مف خلبؿ اختيار أسمكب
 مناسب لممكضكع.

 ي، كأف يتخمى الطالب عف التصنع كالتكمؼ.أف يتحمى التعبير بالجماؿ الأدب 

 .أف يكشّْح الطالب مكضكعو بما لديو مف محفكظ قرآني 

 .1أف يجيد الطالب تقسيـ مكضكعو إلى فقرات يحتكم كؿ منيا عمى فكرة معينة 

نستنتج مما سبؽ ذكره أف التعبير الجيد يحقؽ لمفرد ذاتيتو كشخصيتو، فيك المظير 
 في نفسو كالأشياء التي مف حكلو.الصادؽ لقكة تفكير الفرد 

 :أسس التعبير .3

نقصد بيذه الأسس طائفة مف المبادئ كالحقائؽ التي ترتبط بتعبير التمميذ كتؤثر فيو، 
كالإيماف بيا يساعد عمى نجاح المدرسيف في دركس التعبير مف حيث اختياري المكضكعات 

تباعالصالحة كالملبئمة   2الطرؽ المثمى في التدريس. كا 

 

 

                                                           
 .82محمد عمي الصكيركي، التعبير الكظيفي، )أسسو، مفيكمو، مياراتو، أنكاعو( مرجع سابؽ، ص 1
 .092، )د.ت( ص1عبد العميـ إبراىيـ، المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة، ط 2
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 كىذه الأسس ثلبثة:

 :الأسس النفسية .أ 
 .ميؿ الأطفاؿ الصغار إلى التعبير عف خبراتيـ كمشاىداتيـ 

  ميؿ الأطفاؿ إلى المحسكسات كنفكرىـ مف المعنكيات، فينبغي عمى المعمـ أف يفسح
 ليـ المجاؿ لمحديث عف الأشياء المحسكسة في الصؼ كالمدرسة.

 و إذا كجد الحافز كالدافع الذم يحفزه عمى يساىـ المتعمـ في التعبير كتشتد حماستو ل
 التعبير.

  يقكـ المتعمـ أثناء التعبير بعدة عمميات ذىنية، فيك يسترجع المفردات بالعكدة إلى
 ثركتو المغكية ليتخيٌر مف بينيا الألفاظ التي يؤدم بيا فكرتو.

 .1غمبة الخجؿ كالتييب عمى بعض المتعمميف كىذا عائد إلى نكع التربية 

 :س التربويةالأس .ب 
  إشعار الطالب بالحرية في التعبير في اختيار بعض المكضكعات، كاختيار المفردات

 كالتراكيب في أداء أفكاره.

  ليس لمتعبير زمف معيف، أك حصة محدٌدة، بؿ ىك نشاط لغكم مستمر فيعمؿ المعمـ
 عمى تدريب التلبميذ عمى التعبير الصحيح كالسميـ.

  أم مكضكع ضركرية كميمة، إذ لا يستطيع التمميذ أف الخبرة السابقة لمحديث عف
 2يتحدث أك يكتب عف شيء لا معرفة لو بو.

 

 

                                                           
النظرية كالتطبيؽ، مرجع راتب قاسـ عاشكر كمحمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف  1

 .044سابؽ، ص
 .811المرجع نفسو، ص 2
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 :الأسس المغوية .ج 
  قمة المحصكؿ المغكم لدل الطمبة، كىذا يستكجب العمؿ عمى إنماء ىذا المحصكؿ

 بالطريقة الطبيعية كالقراءة كالاستماع.

 التعبير الكتابي. التعبير الشفكم أسبؽ في الاستعماؿ عند الطفؿ مف 

  ازدكاجية المغة في حياة التلبميذ )الفصحى كالعامية( فيك يستمع إلى المغة السميمة
 1مف خلبؿ معمـ المغة العربية في المدرسة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .082أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص 1
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 الفرق بين التعبير الشفوي والكتابي .4

 التعبير الكتابي )التحريري( التعبير الشفوي
لمتفكير إلا في التعبير الشفكم لا مجاؿ  -

 قميلب، فالتلبميذ يضطركف إلى الكلبـ فكرنا.
في التعبير الشفكم لا يسع المتكمـ أف  -

يصحح كلبمو إلا فكرنا، إذ إف الكلبـ سيٌاؿ، 
فلب يمكف لممتكمـ أف يعيد النظر فيو إلا 

 عقب لفظو.
في التعبير الشفكم يطٌمع المعمـ عمى ما  -

، فيمكنو يقكؿ التلبميذ حالا، أك شيئا فشيئا
أف يتدخؿ في الحديث قبؿ إكمالو، أك بعد 

 إكماؿ فقرة قصيرة منو.
في التعبير الشفكم لا مجاؿ لإبداع  -

 التلبميذ كخاصة الخجكليف منيـ.

في التعبير الكتابي مجاؿ التفكير أكسع،  -
 فلب شيء يجبر التلبميذ عمى الكتابة فكرنا.

في التعبير الكتابي مجاؿ التصحيح  -
ذ إف الكلبـ يصبح ثابتا كمرئيا، أكسع، إ

فيتمكف التلبميذ مف إعادة النظر فيما كتبكه 
 مرة ثانية.

في التعبير الكتابي لا يطمع المعمـ عادة  -
 عمى ما يكتبو التلبميذ إلا بعد إكماؿ الكتابة.

في التعبير الكتابي تظير القابميات المغكية  -
كالفكرية لمتلبميذ الخجكليف خاصة، لانعداـ 

لمكاجية الفعمية فيو، أم أف المتعمميف ا
يستطيعكف أف يعبركا تعبيرا سميما كذلؾ 

 لشعكرىـ بعدـ مراقبة الغير ليـ.
 1 يمثل الفرق بين التعبير الشفوي والتعبير الكتابي :(11جدول رقم )
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 :ثالثا. التعبير الشفوي

 :التعبير الشفوي .1

يعد التعبير الشفكم المعبر الرئيسي كالتمييد الضركرم لمتعبير الكتابي، كيكاد المربكف 
يجمعكف عمى أف الغرض الأىـ مف تعمـ المغة ىك اقتدار التلبميذ عمى التعبير كالحديث 

فٌ القدرة عمى ىذا النكع مف التعبير كالتفكٌؽ فيو يعداف أعمى رتبة مف أالجيٌد الصحيح، إذ 
ز كالارتقاء في فركع المغة الأخرل، لأف الفركع رافد لو كقنكات لتشكيؿ بنيانو رتب التمي
 1كمحتكاه.

كمف الدارسيف مف عرؼ التعبير الشفكم بأنو: "الحديث أك الكلبـ، كىك أسبؽ مف 
التعبير الكتابي، كما أنو أكثر استعمالا في مختمؼ مجالات حياة الإنساف، ىذا مف جية، 

ؿ مف التعبير الكتابي، حيث يتضمف النطؽ للؤصكات كالكممات كمف جية أخرل ىك أشم
 2كتركيب الجمؿ كفؽ قكاعد لتؤدم معنى كدلالة في سياؽ أك مكقؼ معيف".

كلذلؾ كضع المنياج التربكم نشاط التعبير الشفكم: "كعمؿ منيجي يسير كفؽ خطة 
ترجمة أفكاره متكاممة في المؤسسات التعميمية، كصكلا بالطالب إلى مستكل يمكنو مف 

 3كمشاعره كأحاسيسو بمغة سميمة".

 

                                                           
 .24، ص8112، 8يؽ، طعبد الفتاح حسف البحة، أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطب 1
محمد عمي الصكيركي، التعبير الشفكم )حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مياراتو، طرؽ تدريسو، كتقكيمو( دار  2
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نستنتج مما سبؽ أف التعبير الشفكم أسبؽ مف التعبير الكتابي، كيعد أكثر استعمالا 
في حياة الفرد مف الكتابي، كىك الذم يتـ عف طريؽ جياز النطؽ الطبيعي باعتباره الكسيمة 

أك ما يدكر في نفسو مف أحاسيس  الأكلى التي يستخدميا الإنساف لنقؿ ما لديو مف أفكار،
إلى الآخريف، كييصنَّؼ التعبير الشفكم في المرتبة الثانية بيف الميارات الأخرل، فيك ثاني 

 نشاط يمارسو المتعمـ بعد نشاط الاستماع.

 :مهارات التعبير الشفوي .2

 منيا: يسعى التعبير الشفكم لتنمية عدة ميارات،
 ختاـ.ميارة حيسف صكغ البدء، كحسف صكغ ال 

 .استخداـ المنيج الملبئـ المنطقي في عرض المقدمات كاستخلبص النتائج 

 .القدرة عمى تقديـ الصيغ المناسبة لتحقيؽ الإقناع كالإمتاع 

 .1القدرة عمى التعقيب السميـ عمى أم متحدث أك معمٌؽ 

 .القدرة عمى الإجابة عف الأسئمة كالأفكار 

 لممكقع الإعرابي. القدرة عمى الضبط السميـ لمكممات تبعا 

 .2نطؽ الألفاظ نطقا جيدنا صحيحا 

 .القدرة عمى الاستجابة لمشاعر الآخريف 

 .ا بعبارات كاضحة محددة  القدرة عمى الإلماـ بنتائج الحكار، كتقديمو ممخصن

 .3تحديد الجكانب الميمة لمكضكع معيٌف يطرحو متحدث 

 

                                                           
طو عمي حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ الكائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، مرجع  1

 .211سابؽ، ص
 .091عبد الله عمي مصطفى، ميارات المغة العربية، مرجع سابؽ، ص 2
 .044فاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا، مرجع سابؽ، ص 3
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 :طرق تدريس التعبير الشفوي .3

 :القصة .أ 

مجمكعة مف الأحداث يركييا الكاتب، كىي تتناكؿ حادثة كاحدة  عيرّْفت القصة بأنيا
أك عدة حكادث تتعمؽ بشخصيات إنسانية، تتبايف أساليب عيشيا، كتصرفيا في الحياة، عمى 

 1غرار ما تتبايف حياة الناس عمى كجو الأرض.

كتعد القصة مف خير الكسائؿ لتدريب الطمبة عمى التعبير، لأنيـ يميمكف بفطرتيـ 
مٌكف سماعيا في أم كقت، لذلؾ يجب أف تككف لمقصة شركط تحقؽ الغاية إلي يا، كلا يىمى

 ، كتكمف ىذه الشركط فيما يمي:2منيا

 .أف تككف مثيرة شائقة، كلعؿ عنصر الخياؿ مف مقكمات التشكيؽ كبخاصة للؤطفاؿ 

 .أف تككف طريفة جديدة، يسمعيا الطمبة لأكؿ مرة 

 قميا الأفكار الفمسفية كلا تشكب كرة كالمغة، فلب تثلفأف تككف ملبئمة لمطمبة مف حيث ا
 لغتىيا المفردات الكعرة الغريبة.

 .ميقي أك فكرم أك اجتماعي أك نحك ذلؾ  أف تككف ذات مغزل خي

  أف تككف مناسبة لمطمبة مف حيث الطكؿ كالقصر، كلا ينبغي أف يستغرؽ إلقاؤىا مف
 3الطمبة أكثر مف خمس دقائؽ.

 
 
 

                                                           
راتب قاسـ عاشكر كمحمد مقدادم، الميارات القرائية كالكتابية طرؽ تدريسيا كاستراتيجياتيا، دار المسيرة  1

 .881، ص8111، 0عماف، ط لمنشر كالتكزيع،
 .8108أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ،  2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. 3
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 :التعبير الحر .ب 

فيو تعطى الحرية لمتمميذ كي يتحدث عف مكضكع يختاره، كفي ىذه الحالة يككف دكر 
المعمـ تكجيييا، كذلؾ برسـ الخطكط العريضة لممكضكعات المسمكح بيا، كالمستمدة مف 
القصص التربكية كالرحلبت الاستكشافية أك مف التجارب التي مرت بالتمميذ، كقد لكحظ أف 

بير الحر لأنيـ أحرار في اختيار المكضكعات التي يتحدثكف فييا، التلبميذ يقبمكف عمى التع
 1كما أف ىذا المكف مف التعبير يلبئـ التلبميذ في مختمؼ المراحؿ التعميمية.

 كيسمؾ المعمـ في  درسو الخطكات الآتية:

  التمييد، كفيو يربط المعمـ المكضكع بخبرات التلبميذ مثلب، أك يشرح المطمكب عممو
 الدرس.في ىذا 

  استثارة المعمـ لمتلبميذ بأسئمة مختمفة حكؿ مكضكع التعبير، فإذا كاف مجالو صكرة ما
 يطرح المعمـ أسئمة مختمفة عمى جميع جزئيات الصكرة.

 .تمثيؿ التلبميذ دكر المعمـ، بطرح الأسئمة عمى زملبئيـ أك طرحيا عمى معمميـ 

  تحدثكا فيو، كذلؾ بإعادة بعضيـ تدريب التلبميذ عمى ترتيب حديثيـ حكؿ مكضكع
 2الحديث عف المكضكع بالتسمسؿ.

 

 

 

                                                           
 .088جكدت الركابي، طرؽ تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص 1
مرجع  راتب قاسـ عاشكر كمحمد مقدادم، الميارات القرائية كالكتابية طرؽ تدريسيا كاستراتيجياتيا، 2

 .881سابؽ، ص
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 :تدريس الموضوعات المختمفة .ج 
 :في المرحمة البتدائية 

كيككف عبارة عف أسئمة يطرحيا المعمـ بأشكاؿ مختمفة حكؿ المكضكع، ليجيب 
كقد يككف التلبميذ عمييا، كيتصرؼ في ىذه الإجابة تصرفا يدفع التلبميذ إلى تنكيع التعبير، 

مكضكع التعبير كصفا محددنا حكؿ صكرة، كقد يككف تدريبا عمى كتابة قصة أك أخبار 
 1كنشاطات قاـ بيا التمميذ.

 :في المرحمتين الإعدادية أو الثانوية يمر تدريس التعبير بالخطوات الآتية 
 .التمييد بما يثير دافعية الطمبة لممكضكع 

  مشاركة جميع التلبميذ في التعبير.إف لتشجيع المعمـ دكرا ىامنا في ضماف 

  إف لباقة المعمـ كحسف تصرفو، كبعده عف التثبيط مف أىـ العكامؿ التي تؤثر إيجابا
 في تعبير التلبميذ، ككذا التزاـ المعمـ بمغتو الفصيحة، كعباراتو الدقيقة الكاضحة.

 لإجابة عنيا، إلقاء طائفة مف الأسئمة عمى التلبميذ تتناكؿ أطراؼ المكضكع، كتىمىقي ا
كتحدث التلبميذ في المكضكع تمميذا بعد آخر، كيقكـ المعمـ بمناقشة التلبميذ فيما 
تحدث فيو زميميـ، كقد ييستحسف أف يستنبط المعمـ مف التلبميذ بعض عناصر 

 2أف يتناكلكىا بالحديث كالشرح. منيـالمكضكع كيسجميا عمى السبكرة ثـ يطمب 
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 :الشفويأهداف تدريس التعبير  .4

أىداؼ التعبير الشفكم كثيرة جدا تناكلتيا معظـ الكتب التي أيلفت حكؿ تدريس المغة 
 العربية كتتجمى في:

 .إزالة الآفات النطقية التي تسيطر عمى الأطفاؿ كالفأفأة كالمعثمة 

  تدريب الأطفاؿ عمى الارتجاؿ في مكاجية المكاقؼ المختمفة بعقؿ قادر عمى ترتيب
 نظيميا.الأفكار كحسف ت

 .التعبير الشفكم ينمي سرعة التفكير كتنسيؽ الأفكار كترتيبيا بسرعة 

  يزيؿ عف نفس الطفؿ ظاىرة الخجؿ كالتييب كالتردد، كيكسبو الجرأة في مكاجية
 1الجميكر.

 .إثراء ثركة الطفؿ المفظية كالشفيية 

 .2تحسيف ىجائو كنطقو 

كم ىك القضاء عمى العديد كفي الأخير نستخمص أف اليدؼ مف تدريس التعبير الشف
مف الظكاىر كظاىرة أمراض الكلبـ، كالظكاىر النفسية كظاىرة الخجؿ كغيرىا، إلا أنو يساعد 

 الطفؿ عمى التركيز كينمي لديو سرعة التفكير كيساىـ في تسمسؿ الأفكار لديو.

 

 

 
                                                           

فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، دار اليازكرم العممية لمنشر  1
 .090،098كالتكزيع، عماف، الأردف، )د.ط(، )د.ت( ص

الفلبح لمنشر كالتكزيع، الككيت، )د.ط(، )د.ت( عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، مكتبة  2
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 رابعا. الصعوبات التي يواجهها المتعمم في التعبير الشفوي

 :عبير الشفويمظاهر الضعف في الت .1

يعد التعبير ىدفا كغاية في درس المغة، إلا أننا نجد أف عدد كبيرا مف الطلبب في 
مختمؼ مراحؿ الدراسة في المدرسة يعانكف مف ضعؼ ظاىر في التعبير بشقيو الشفكم 
كالكتابي، فإف تحدث أحدىـ بمغة سميمة ظيرت أمارات الإعياء عمى لغتو، كقد يتكقؼ فجأة 

 1ما يريد أف يقكلو مف كلبـ، أك لعمو يمجأ إلى الميجة العامية ليكمؿ بيا حديثو.قبؿ أف يفرغ 

كلعؿ المتتبع لأساليب تعبير الطلبب في المرحمتيف الإعدادية كالثانكية يلبحظ أف 
الطلبب يميمكف إلى الإجابة المباشرة، فإذا ما حيكّْر السؤاؿ أك المكضكع تحكيرنا بسيطا فإف 

الحديث فيو قد تتخذاف مجرل بعيدا بعض الشيء عف السؤاؿ كالمكضكع، الإجابة عنو أك 
فالطالب يعاني مف قمة الثركة الفكرية كالمغكية فلب يمتمؾ القدرة عمى ترتيب أفكاره كالربط 

 2بينيا، ىذا بالإضافة إلى اضطراب الأسمكب.

 :أسباب الضعف في التعبير الشفوي .2

مستكل الطمبة في التعبير الشفكم ترجع ىناؾ جممة مف الأسباب أدت إلى ضعؼ 
إلى الأسرة، ككسائؿ الإعلبـ، كالمدرسة كالمنياج كطريقة التدريس كالطالب، كفيما يمي شرح 

 ليذه العكامؿ كالأسباب:

 

 

 
                                                           

 .814راتب قاسـ عاشكر كمحمد الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص 1
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 :أسباب ترجع إلى المجتمع .أ 
  الازدكاجية في المغة ما بيف العامية كالفصحى، فالطالب لا يعرؼ المغة الفصحى إلا

 لدرس، كخاصة لدل معمـ المغة العربية إذا كاف يحسف التعامؿ معيا.في قاعة ا

  استيجاف المجتمع لممتحدث بالمغة العربية الفصحى، كالمتعامؿ بيا في الشارع
 كالسكؽ.

 :أسباب ترجع إلى الأسرة .ب 
 .قمة تشجيع الأىؿ لأبنائيـ عمى التعبير عما يدكر في نفكسيـ 

  عد الأبناء عف أمياتيـ يمة، مما يسبب بي خركج بعض الأميات إلى العمؿ لفترة طك
 كآبائيـ الذيف ليـ دكر كبير في تنمية ميارات الكلبـ لدييـ.

 .لزاميـ بالطاعة العمياء ليـ  التشدد في تربية الأبناء، كا 

 :أسباب ترجع إلى وسائل الإعلم .ج 
 .غمبة الميجات العامية عمى المسمسلبت كالبرامج الإذاعية كالتمفزيكنية 

  1الأخطاء المغكية في الصحؼ كالمجلبت.شيكع 

 :أسباب ترجع إلى المدرسة .د 
  قمة التزاـ معممي المكاد الدراسية بالمغة العربية الفصحى في شرحيـ كتعامميـ مع

 الطلبب.

  قمة الكتب كالمراجع المتاحة في مكتبة المدرسة، كعدـ تكفير أميف مكتبة مؤىؿ
 أنظمة التصنيؼ كالفيرسة.يستطيع تنظيـ كترتيب مكاد المعرفة كفؽ 

  إىماؿ التعبير الشفكم في المدارس، كعدـ تخصيص حصص دراسية لو في البرنامج
 2المدرسي.

                                                           
محمد عمي الصكيركي، التعبير الشفكم )حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مياراتو، طرؽ تدريسو كتقكيمو( مرجع  1

 .91سابؽ، ص
أحمد محمد المعتكؽ، الحصيمة المغكية )أىميتيا، مصادرىا، كسائميا( عالـ المعرفة، الككيت، )د.ط(  2

 .26، ص0446
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 :أسباب ترجع إلى المعمم .ه 
  عدـ الاىتماـ بتدريب معممي المغة العربية عمى أنجع الطرؽ كالأساليب لتعميـ التعبير

 الشفكم كمياراتو، كطرؽ تدريسو كتقكيمو.

 لمعايير العممية اللبزمة لدل المعمـ في تقكيـ أداء الطمبة في التعبير عدـ تكفير ا
 الشفكم، فغالبية المعمميف لا يمتمككف معايير سميمة لعممية التقكيـ.

  عدـ إعطاء الحرية لمطمبة في عممية اختيار المكضكعات التي ييتمكف بيا، لذلؾ
 تبقى المكضكعات مف تمقيف المعمـ.

 :اج وطرائق التدريسأسباب ترجع إلى المنه .و 
  عدـ تكفر منياج لمتعبير الشفكم ييمزـ المعمـ كالطالب، بؿ الأمر متركؾ لممعمـ في

 اختيار مكضكعات التعبير.

  قمة نصيب التعبير في الخطة الدراسية، كعدـ كفاية الحصة الكاحدة في الأسبكع
 لتعميـ التعبير الشفكم كلتحقيؽ الأىداؼ المرجكٌة منو.

  الفرصة الكافية لمطمبة لمتدريب كالممارسة مف أجؿ تنمية ميارة التعبير عدـ إعطاء
 1الشفكم.

 :علج الضعف في التعبير الشفوي .3

كضع الباحثكف جممة مف الحمكؿ لمكاجية الصعكبات التي يكاجييا المتعممكف في 
 نشاط التعبير الشفكم منيا: 

  الأخرل، كتكظيؼ مكضكعات ربط مكضكعات التعبير بفركع المغة كالمكاد الدراسية
 الأدب كالقراءة في ذلؾ.

                                                           
عو، أىدافو، مياراتو، طرؽ تدريسو كتقكيمو( مرجع محمد عمي الصكيركي، التعبير الشفكم )حقيقتو، كاق 1

 .98سابؽ، ص
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  إفساح المجاؿ لمتلبميذ منذ الصؼ الأكؿ ابتدائي، لمتدرب عمى مكاقؼ التعبير الشفكم
 مف خلبؿ الحديث عف خبرات الأطفاؿ كمشاىداتيـ.

  ،اىتماـ الأسر بمتابعة أبنائيـ، كمراجعتيـ لمدركس التي تعممكىا في المدرسة
 يـ أفكارىـ كالتعبير عنيا بمغة سميمة.كتعكيدىـ عمى تنظ

 .1تعكيد التلبميذ عمى الاطلبع كالقراءة، حتى تتسع دائرة ثقافتيـ 

 كفي ىذا الصدد نجد مف ينادم بضركرة ما يمي:

  تكظيؼ المكتبة المدرسية عف طريؽ اختيار الكتب كالقصص المناسبة لمطلبب
 كالإشراؼ عمى مطالعاتيـ.

 بتدريب الطلبب عمى حفظ الشعر كالخطب كالآيات  تكظيؼ نادم المغة العربية
لقائيا في الإذاعة المدرسية.  2الكريمة كالأحاديث النبكية كا 

 .التجديد في طرؽ تدريس التعبير 

 .ضركرة تقديـ الإذاعة كالتمفاز برامجيا بمغة راقية مناسبة، كالبعد عف العامية 

 .3تشجيع الطمبة المبدعيف، كذلؾ عف طريؽ تقديـ جكائز 

                                                           
طو عمي حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ الكائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية، مرجع  1

 .992سابؽ، ص
 .018فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، مرجع سابؽ، ص 2
 .804فتاح حماد، استراتيجيات تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، صخميؿ عبد ال 3
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 :تمهيد

إف الجانب التطبيقي يعتبر مكملب لمجانب النظرم مف البحث، حيث لا ييثرل 
البحث العممي ما لـ يستند إلى دراسة ميدانية، كسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى 

المستخدـ، عينة الدراسة، جمع  الإجراءات المنيجية لمدراسة بداية بالمنيج
 البيانات، الكسائؿ الإحصائية.

 :المنهج المستخدم في الدّراسة .0

يعدُّ المنيج المستخدـ في الدراسة أساس البحث العممي، كىك الطريقة التي يتبعيا 
الباحث لمكصكؿ إلى الغرض المنشكد، انطلبقا مف طبيعة المشكمة التي يريد دراستيا أك 

أك الإطار الذم يرسمو لتحقيؽ أىداؼ بحثو، "إنو الطريؽ المؤدم إلى الكشؼ  الخطةي العامةي 
عف الحقيقة بكاسطة طائفة مف القكاعد العامة، تييمف عمى سير العقؿ كتحدد عممياتو حتى 

 1تصؿ إلى نتيجة معمكمة".

كمناىج البحث العممي عديدة، تختمؼ باختلبؼ مكضكع مشكمة البحث، كنظرا لطبيعة 
التي تيدؼ إلى كصؼ كاقع محدد. فقد اعتمدنا في بحثنا المنيج الكصفي التحميمي دراستنا 

إذ يعتبر طريقنا لكصؼ الظاىرة المدركسة "الذم يساعد في كصؼ الظاىرة كمِّا ككيفا، 
خضاعيا ننكتصكيرىا كميا عف طريؽ جمع معمكمات مق ة عف المشكمة كتصنيفيا كتحميميا كا 

 2لمدراسة المقابمة".

 يعتمد عمى دراسة الظكاىر كما تكجد في الكاقع، كيقكـ بكصفيا كصفا دقيقا.إنو 

                                                           
 .6، ص8106، 0أسامة خيرم، مناىج البحث العممي، دار الراية لمنشر كالتكزيع، ط 1
عمار بكحكش، مناىج البحث العممي كطرؽ إعداد البحكث، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر،  2

 .091، ص8110)د.ط( 
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 :أدوات جمع البيانات .8

إف نجاح أم بحث عممي يتكقؼ عمى الاستخداـ الأمثؿ للؤدكات كالتقنيات المنيجية، 
كعمى الرغـ مف تعددىا إلا أنيا كجدت مف أجؿ جمع المعمكمات، كحصر المادة العممية في 
يد الباحث، كلابد أف تكجد في كؿ دراسة عممية أكاديمية، كىي تختمؼ بحسب طبيعة 

ي يطرحيا الباحث، لذا فإنو عند اختيار كسائؿ جمع المكضكع كخصكصية الأسئمة الت
المعمكمات يجب أف نراعي فييا مدل مطابقتيا كاتفاقيا مع طبيعة المكضكع المدركس، كبما 
أف مكضكع الدراسة يدكر حكؿ كاقع تدريس ميارة التعبير الشفكم لدل متعممي السنة الرابعة 

حثي ىذا كلبَّ مف الملبحظة كالمقابمة فقد اتخذت في ب -أنمكذجا–مف التعميـ الابتدائي 
 كالاستبانة كسائؿ لجمع البيانات المطمكبة.

 الملحظة: 

تعتبر الملبحظة مف أقدـ الكسائؿ التي تستعمؿ في جمع المعمكمات، كأكثرىا انتشارا، 
كىي كذلؾ مف أىـ كسائؿ جمع البيانات في البحث العممي، كيمكف تعريفيا بأنيا "أداة مف 

البيانات بقصد عزليا كتفكيؾ مككناتيا الأساسية بيدؼ الكقكؼ عمى طبيعتيا أدكات جمع 
كالملبحظة تتـ بالحكاس، حيث  1كعلبقتيا، كالكشؼ عف التفاعلبت بيف عناصرىا كمتغيراتيا"

 يرصد الباحث كؿ ما يتعمؽ بمكضكع البحث مف كؿ الجكانب.

 المقابمة: 

يانات في دراسة الأفراد كالجماعات تعتبر المقابمة مف الأدكات الرئيسية لجمع الب
الإنسانية، كىي خطكة ميمة تساعد الباحث في الإجابة عف بعض التساؤلات مما يسمح لو 

 بالتقرب أكثر مف مكضكع بحثو.
                                                           

ـ نصر الله، أساسيات مناىج البحث العممي كتطبيقاتيا، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، عمر عبد الرحي 1
 .821، ص8106، 0عماف، الأردف، ط
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كتعرٌؼ بأنيا "تفاعؿ لفظي بيف شخصيف في مكقؼ مكاجية، حيث يحاكؿ أحدىما 
ات أك التعبيرات لدل الآخر كىك كىك الباحث القائـ بالمقابمة أف يستثير بعض المعمكم

 1المبحكث كالتي تدكر حكؿ آرائو كمعتقداتو".

 :الستبانة 

اعتمدنا في بحثنا كذلؾ عمى أداة الاستبانة لمعرفة كاقع تدريس ميارة التعبير الشفكم 
في المؤسسات الجزائرية لدل متعممي السنة الرابعة ابتدائي "كىي أداة يتـ تصميميا مف قبؿ 

لجمع المعمكمات كتضـ مجمكعة مف الأسئمة أك الجمؿ الخبرية التي تعطى لعينة الباحث 
الدراسة، كيطمب منيـ الإجابة عمييا بالطريقة التي يحددىا الباحث، كذلؾ حسب الأغراض 

 2كالأىداؼ التي يسعى الباحث إلى تحقيقيا مف خلبؿ البحث".

كسيمة تفرض عمى الباحث  كتعد مف أكثر الأدكات استخداما في جمع البيانات، فيي
التقيٌد بمكضكع البحث كعدـ الخركج عف المسار الذم رسمو لمكصكؿ إلى اليدؼ المنشكد، 
كعف كيفية تكزيع الاستبانات فقد تـ تكزيعيا عمى أربع مدارس: مدرسة خبالة عمي، عثامنية 

ية: بني مزليف، عبد المجيد، زدادرة عبد الرزاؽ كزكايدية مسعكد، كىي مكزعة في الأماكف الآت
الناظكر، جبالة خميسي، لعيايشة، كقد تـ اختيار ىذه المدارس بالنظر إلى مكقعيا الجغرافي 
الذم يمكنني مف التردٌد عمييا عدة مرات كبسيكلة، كبمغ عدد أفراد عينة الدراسة خمسة 

 أساتذة مكزعيف عمى مؤسسات مختمفة بكلاية قالمة.

 عشر سؤالا.كتتككف استمارة الدراسة مف خمسة 

 
                                                           

، 8101يناؿ حمادم، مناىج كأساليب البحث العممي، دار أمجد لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، )د.ط(  1
 .48ص

 .812عمر عبد الرحيـ نصر الله، أساسيات كمناىج البحث العممي كتطبيقاتيا، مرجع سابؽ، ص 2
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 الإحصائية الوسائل: 

مف الكسائؿ اليامة المطبقة في ىذا البحث الأسمكب الإحصائي باستخداـ النسبة 
المئكية التي تمثميا جداكؿ بسيطة سيمة القراءة كالفيـ مف حيث الشكؿ كمف حيث المحتكل، 

 كقد اتبعت في عممية تحميؿ النسب المئكية القانكف الآتي:

 / ع 011ف ـ = ت * 

 ف ـ: تمثؿ النسبة المئكية.

 ت: تمثؿ عدد التكرارات.

 ع: تمثؿ حجـ العينة.

 :مجالت الدراسة .3
 :المجال المكاني 

أجريت ىذه الدراسة ببعض المدارس الابتدائية المتكاجدة بقالمة، كقد بمغ عددىا أربع 
عمى ىا كما يضـ قسـ كاحدنا، كسندرج أسماؤ مدارس ابتدائية، تنكعت بيف ما يضـ قسميف 

النحك التالي، كىي تشكؿ محكر الدراسة كمف بينيا مدرسة تعد عينة الدراسة كىي مدرسة 
 'خبالة عمي'

 عدد أساتذة الستبانة المدرسة
 . خبالة عمي0
 . عثامنية عبد المجيد8
 . زدادرة عبد الرزاؽ2
 . زكايدية مسعكد9

0 
8 
0 
0 
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 :المجال الزماني 

حيث انطمقت مف بدايات  8102-8102الدراسي أجريت ىذه الدراسة خلبؿ المكسـ 
أفريؿ كتـ ذلؾ بحضكر بعض الحصص المخصٌصة لمتعبير  82شير أفريؿ إلى غاية 

دركس متنكعة، كدامت ىذه الدراسة ثلبثة عشر  الشفكم مع الأساتذة في القسـ، أيف قيدٌمت
ا فقط.  يكمن

 :عينة الدراسة .9

مراحؿ البحث العممي التي مف خلبليا تعتبر مرحمة اختيار عينة البحث مف أصعب 
يمكف لمباحث الحصكؿ عمى البيانات كالمعمكمات المقصكدة، حيث تمحكر مكضكع الدراسة 
حكؿ تلبميذ السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي كشممت العينة اثني عشر تمميذا مف تلبميذ 

عينة صغيرة نظرا لمحجـ ابتدائية "خبالة عمي" منيـ خمس بنات كسبعة مف الذككر، ككانت ال
 الساعي المخصص ليذا النشاط، فكانت أعمار التلبميذ تتراكح ما بيف تسع كعشر سنكات.

 :أهداف ودواعي اختيار العينة 

إف اختيار العينة التي تقكـ عمييا الدراسة أمر ضركرم لمغاية، إذ ىي المنبع الذم 
بحثو، كعميو كقع اختيارنا  يسمح لمباحث بالحصكؿ عمى المعمكمات الكافية حكؿ مكضكع

عمى تلبميذ السنة الرابعة مف المرحمة الابتدائية لأف النمك المغكم عند المتعمـ في ىذه الفترة 
يتطكر بسرعة مف مرحمة إلى أخرل، كىنا يككف المتعمـ قادرا عمى التكاصؿ مشافية بمغة 

 سميمة.
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 : )أشاهد وأعبر(طريقة سير نشاط التعبير الشفوي .5
 الأولى المذكرة:  

 : الأقلبـ، السبكرة، الكتاب المدرسي.الوسائل التعميمية
 : الحياة الثقافية.16المقطع 
 : تعبير شفكم.الميدان
  : لغة عربية.المادة

 : يتفاعؿ مع النص المنطكؽ كيفيـ مضمكنو.مركبات الكفاءة
 : أنامؿ معطرة.الموضوع

 التقويم المقترحةالوضعيات التعممية والنشاطات  مراحل سير الدرس

 زرت معرضا لمصناعات التقميدية. - مرحمة النطلق
 ماذا ستجد فيو؟

يجيب عف 
 الأسئمة

 مرحمة بناء التعممات

يقكـ المعمـ بتفكيج التلبميذ، كؿ فكج يعبر  -
 عف الصكرة )تعبير حر(

يأمر المعمـ المتعمميف بفتح الكتاب عمى  -
 .61الصفحة 

 الأسئمة:يقكـ المعمـ بطرح  -
 ماذا تلبحظ في الصكرة؟ - 
ما ىي الشخصيات التي تظير عمى  - 

 الصكرة؟
 أيف كقعت أحداث ىذه القصة؟ - 
 مف يجمس بجانب الجدة باية؟ - 
 ماذا تضع أماميا؟ - 
 ما ىك العمؿ الذم تقكـ بو الجدة باية؟ - 

يلبحظ 
الصكرة 
 كيعبر عنيا

استثمار  مرحمة
 المكتسبات

كسٌـ الأدكات كالأشياء  صؼ الجدة باية -
 المحيطة بيا انطلبقا مف النص المنطكؽ؟

ينتج فقرة 
 صغيرة
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 المذكرة الثانية: 
 : الأقلبـ، السبكرة، الكتاب المدرسي.الوسائل التعميمية

 : الحياة الثقافية.16المقطع 
  : تعبير شفكم.الميدان
  : لغة عربية.المادة

 كيفيـ مضمكنو.: يتفاعؿ مع النص المنطكؽ مركبات الكفاءة
 : البرنكس.الموضوع

 التقويم الوضعيات التعممية والنشاطات المقترحة مراحل سير الدرس

 مرحمة النطلق
يجيب عف  مف يذكر لنا بعض الألبسة التقميدية؟ -

 الأسئمة

 مرحمة بناء التعممات

يقكـ المعمـ بتفكيج التلبميذ، كؿ فكج يعبر  -
 عف الصكرة )تعبير حر(

المعمـ المتعمميف بفتح الكتاب عمى يأمر  -
 كملبحظة الصكرة جيدا. 41الصفحة 

 يقكـ المعمـ بطرح الأسئمة: -
 ماذا تلبحظ في الصكرة؟ - 
ما ىي الشخصيات التي تظير عمى  - 

 الصكرة؟
 ماذا يفعؿ العـ بمقاسـ؟ - 
 مف الذم يجمس بجانبو؟ - 

يلبحظ 
الصكرة 
 كيعبر عنيا

مرحمة استثمار 
 المكتسبات

تحدث عمٌا تعرفو عف المباس التقميدم،  -
 كالأدكات المستعممة لإنجازه.

ينتج فقرة 
 صغيرة
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 المذكرة الثالثة: 
 : الأقلبـ، السبكرة، الكتاب المدرسي.الوسائل التعميمية

 : الحياة الثقافية.16المقطع 
 : تعبير شفكم.الميدان
  : لغة عربية.المادة

 المنطكؽ كيفيـ مضمكنو.: يتفاعؿ مع النص مركبات الكفاءة
 : الطاسيمي ناجر.الموضوع

 التقويم الوضعيات التعممية والنشاطات المقترحة مراحل سير الدرس

 مرحمة النطلق
 ىؿ منطقة الطاسيمي ناجر كانت صحراء؟ -
 ماذا تعني الطاسيمي ناجر؟ -

يجيب عف 
 الأسئمة

 مرحمة بناء التعممات

كؿ فكج يعبر يقكـ المعمـ بتفكيج التلبميذ،  -
 عف الصكرة )تعبير حر(

يأمر المعمـ المتعمميف بفتح الكتاب عمى  -
 كمشاىدة الصكرة جيدا. 018الصفحة 

 يقكـ المعمـ بطرح الأسئمة: -
ماذا يكجد في الصكرة الأكلى كالصكرة الثانية  - 

 كالثالثة؟
 أيف مرسكمة تمؾ الرسكمات؟ -
 ماذا نسمي ىذا النكع مف الرسكمات؟ -
 قاـ بنقشيا؟مف  -
ماذا يكجد في الصكرة الثالثة؟ مف ىـ؟ ماذا  -

 يحممكف؟
تستخدـ  اماذا يكجد في الصكرة الأخيرة؟ فيم -

 تمؾ الأدكات؟

يعبر عف ما 
 يلبحظ
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مرحمة استثمار 
 المكتسبات

مف خلبؿ الصكر السابقة صؼ الحياة اليكمية  -
لسكاف الطاسيمي ناجر مف خلبؿ الحيكانات، 

كالأدكات المستعممة في الصيد كطريقة الصيد 
 كالأدكات المستعممة في النقش.

ينتج فقرة 
 صغيرة

 

 التعميق: 

أثناء حضكرم لحصة التعبير الشفكم لاحظت أف ىذه الحصة تأتي مباشرة بعد نشاط 
"فيـ المنطكؽ" الذم ىك عبارة عف نص مسمكع يتدرب التمميذ مف خلبلو عمى آليات 

حصة عممية تيدؼ إلى استثمار المكتسبات القبميٌة مف خلبؿ فيـ الاستماع، فالتعبير الشفكم 
 المنطكؽ.

حظ مف خلبؿ المذكرات أف عممية سير نشاط التعبير الشفكم تمر بعدة خطكات نلب
رئيسية تتمثؿ في: كضعية الانطلبؽ، كيقكـ فييا المعمـ بتقديـ عاٌـ حكؿ مكضكع الدرس، أك 

كؽ، كيفتح المجاؿ لممتعمميف لإبداء آرائيـ، يقكـ بطرح أسئمة لاستذكار النص المنط
فيتفاعمكف بإعطاء إجابات، ثـ تأتي مرحمة بناء التعمٌمات، كفييا يقكـ المعمـ بتحفيز 
ثارة دافعيتيـ لمتعمـ كاىتماميـ مف خلبؿ دعكتيـ إلى ملبحظة الصكرة المتكاجدة  المتعمميف كا 

: لاحظكا الصكرة جيدا، ثـ تأتي في الكتاب المدرسي كتأمميا، حيث يطرح السؤاؿ الآتي
المرحمة الثانية حيث يتـ كصؼ الصكرة تمقائيا مف طرؼ المتعمميف تجاكبا مع الأسئمة التي 

 يقدميا المعمـ.

كالمرحمة الأخيرة ىي مرحمة استثمار المكتسبات، كيقكـ فييا المتعمـ باستثمار 
 المكتسبات القبمية مف خلبؿ النص المنطكؽ.

 التي يتٌبعيا المعمـ في حصة التعبير الشفكم.ىذه ىي المراحؿ 
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 :دراسة إحصائية تحميمية .6
 السؤال الأول: فيما يتعمق بالجنس 

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 %81 10 ذكر
 %21 19 أنثى

 %111 15 المجموع
 

 التعميق: 

كىي تفكؽ نسبة  (%21) نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أف نسبة المعممات الإناث بمغت
( كالسبب يعكد إلى أف الإناث بطبيعتيـ يميمكف إلى قطاع التعميـ %81) المعمميف الذككر

أكثر مف الذككر، كيرجع أيضا إلى أف المرأة بطبيعتيا تتكفؿ بتربية أبنائيا كالتعامؿ معيـ 
بنكع مف الحناف كالصبر، كىما مف صفات الأـ المثالية، كىذا ما يناسب الطفؿ في أكلى 

 المغكم، كبالتالي يككف أسمكب التعامؿ مع الطفؿ متكازنا مف خلبؿ فيـ طبيعتو.أطكار نمكه 

( كىذا راجع إلى أنيـ %81) أما الذككر فنسبة ميميـ إلى التعميـ ىي أقؿ مف الإناث
بطبيعتيـ يعيشكف بعيديف عف تربية الطفؿ، فيجدكف صعكبات كثيرة في التعامؿ معيـ 

 إلى الخشكنة أحيانا. فيمجؤكف ير عمييـ علبمات القمؽ،بطريقة مثمى، بؿ نجدىـ أحيانا تظ

 ليذا نجد أف الإناث أنسب لمتعميـ مف الذككر.
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 السؤال الثاني: فيما يتعمق بالسن 

 النسبة المئوية التكرار السن
81-21 8 91% 
26-91 8 91% 

91-11 0 81% 
 %111 5 المجموع

 

 التعميق: 

المعمميف تكزعت كما يمي: معمماف تتراكح  نلبحظ مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أف أعمار
( سنة، 91-26، كمعمماف تتراكح أعمارىـ بيف )%91( سنة بنسبة 21-81أعمارىـ ما بيف )

سنة  91، في حيف بمغ عدد أفراد العينة الذيف تتجاكز أعمارىـ %81أم بنسبة مئكية قدرىا 
 ميـ الجيد.كنجد أف أعمارىـ مناسبة لمتع %81معممنا كاحدنا بنسبة قدرىا 
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 السؤال الثالث: فيما يتعمق بالأقدمية 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 %61 12 نعـ
 %91 18 لا

 %111 15 المجموع
 

 التعميق: 

، (%61)مف خلبؿ الجدكؿ يتبيف لنا أف نسبة كبيرة مف الأساتذة ليـ أقدمية تقدر بػ: 
، كىذا يعني أف النسبة (%91)كبالمقابؿ نجد أساتذة ليست ليـ أقدمية كتقدر نسبتيـ بػ: 

العالية كانت للؤساتذة الذيف ليـ أقدمية لأنيا تساعد المعمـ في الكصكؿ بالمتعمـ إلى 
 الأىداؼ المرجكة، كالخبرة تعتبر مف أىـ الأسس التي تساعد في نجاح عممية التعميـ.
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 الرابع: فيما يخص التكوين السؤال 

 النسبة المئوية التكرار التكوين
 %61 12 معيد التككيف التكنكلكجي لمتربية

 %81 10 تككيف حكؿ المناىج الجديدة
 %81 10 تككيف جامعي

 %111 15 المجموع
 

 التعميق: 

يتبيف لنا مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف نسبة الأساتذة الذيف تمقكا تككينا في المعيد 
أما نسبة التككيف حكؿ المناىج الجديدة فقيدٌرت  ،(%61التكنكلكجي لمتربية كالتعميـ تيقدر بػ )

، كىذا يعني أف النسبة (%81)فيما بمغت نسبة مف لدييـ مؤىلبت جامعية ( %81)بػ: 
نيف في المعيد التكنكلكجي لمتربية، لأنو يعتمد عمى الجانب البيداغكجي  المرتفعة كانت لممككَّ

يتمقٌكف فيو التعميمات كالطرؽ كالكسائؿ المستعممة في عممية التدريس، عمى عكس  بحيث
التككيف الجامعي بالنسبة لممتحصميف عمى شيادة ليسانس في المغة الذيف يقتصر تككينيـ 
عمى الجانب المغكم فقط، دكف تمقي أم تككيف بيداغكجي، أما التككيف حكؿ المناىج الجديدة 

بؿ العمؿ، بحيث يجد المعمـ صعكبة مع المادة الدراسية مف جية كمف فتككف مدتو قصيرة ق
جية أخرل المتعمـ، كفي الأخير يمكننا القكؿ إف مف مميزات الأستاذ الناجح التككيف 
المستمر ليعرؼ كؿ صغيرة ككبيرة مف حيث المناىج كطرائؽ التدريس المتنكعة كىك يساعد 

 جية.أيضا عمى تجنب الكقكع في الأخطاء المني
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 السؤال الخامس: ما رأيك في المنهاج الجديد؟ 

المنياج بمفيكمو الجديد عبارة عف خطة مكتكبة معتمدة لمتعميـ كالتعمـ كىك أيضا 
خطة مف الخبرات التربكية المتلبحقة التي تسير كفؽ خطكات متسمسمة بشكؿ فردم أك 

التدريس كأساليبو، ككسائؿ جماعي، كتتصؿ لتشمؿ أىداؼ المنيج كمحتكاه، كاستراتيجيات 
 التعميـ كالنشاط المدرسي كعممية التقكيـ.

ىـ مرشدنا كمكجيا  ىـ محكرنا لمعممية التعميمية التعمٌمية، كالمعم كالمنياج الجديد يعتبر المتعم
 كمديرا لمفصؿ كمطكٌرنا لممنيج كمسيٌرا لمعممية التعميمية التعممية.

مى عامؿ الربط بيف الثلبثية الحديثة لذا فالمناىج الجديدة تحرص كؿ الحرص ع
 )المدرسة، الأسرة، المجتمع(، التي تعد أساسنا مف أساسيات نجاح العممية التربكية.

في المنياج الجديد إذا تكفرت الكسائؿ، ككاف المعمـ جيدنا يستطيع الكصكؿ إلى 
عمـ عمى حد الأىداؼ المرجكٌة، لأف المنياج ىك بمثابة خطة عمؿ بالنسبة لممعمـ أك المت

سكاء، فيك مف جية يعمؿ كمساعد لممعمـ في تنظيـ العممية التعميمية، مع تكفير كؿ الشركط 
اللبزمة لنجاح ىذه العممية، كما تتطمبو مف كسائؿ كطرؽ، كىك مف جية أخرل يساعد 

 المتعمميف عمى التعمـ، كذلؾ بالاعتماد عمى النفس .
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 ؟وي بين المقاربتين السؤال السادس: مكانة التعبير الشف 

المنياج القديـ يعتمد عمى المعمـ أكثر، كالتمميذ لا يمعب دكرا كبيرنا، رغـ أف التربية 
كالعممية التربكية تعتبر المتعمـ محكرنا ليا، فغمب عمى التدريس الطريقة التمقينية كفييا يتمقى 

 .المتعمـ المعمكمات فقط دكف مناقشة أك إبداء لمرأم أك إظيار كفاءة

في المنياج القديـ كاف المقرٌر الدراسي مرادفنا لممنياج، ثابت لا يقبؿ التعديؿ، كيركز 
 عمى نسبة المعمكمات التي يتعمميا التلبميذ باعتباره المرجع الكحيد المقرر لمنجاح.

كما أف نتائج التلبميذ المحققة تبقى لدل التلبميذ، لأنيا في ىذه الحالة غير قابمة 
كالقياس، كالحكـ عمى صحتيا أك خطئيا يككف نسبيا كغير مكضكعي لأف الحكـ لمملبحظة 

 عمييا مرتبط بنتائج التلبميذ في الامتحانات.

أما المناىج الجديدة فقد اعتنت بجميع الجكانب المككنة لشخصية المتعمـ في أغمب 
يد يعتبر محكر كالتمميذ في المنياج الجد الأنشطة، كما تعتمد عمى المجيكد الذاتي لممتعمـ

 العممية التعميمية التعممية.

أصبح دكر المدرس في المنياج الجديد مرشدنا كمكجيا كمديرا لمفصؿ كقدكة كمطكرنا 
 لممنياج كمسيرنا لمعممية التعميمية التعممية.
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 ما هو الأنسب في رأيك؟ 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 11 11 المنياج القديـ
 %011 11 المنياج الجديد

 %111 15 المجموع
 

 التعميق: 

يتبيف مف خلبؿ ىذا الجدكؿ أف معظـ إجابات الأساتذة كانت كاحدة كىي أف المنياج 
الأنسب ىك المنياج الجديد لأنو يخفؼ العبء عمى المعمـ بالدرجة الأكلى، كيساىـ في بناء 

كتنمية قدراتو المغكية  وتككين في توساعدعمـ مف خلبؿ اعتماده عمى نفسو، كمشخصية المت
 المختمفة.
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 السؤال السابع: هل تستعين بوسائل تعميمية لتقديم نشاط التعبير الشفوي؟ 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 %011 11 نعـ
 %11 11 لا

 %111 15 المجموع
 التعميق: 

استعماؿ الكسائؿ يتبيف مف خلبؿ الجدكؿ أف جؿ الأساتذة كانت إجابتيـ كاحدة كىي 
 التعميمية أثناء تقديـ نشاط التعبير الشفكم كالمتمثمة في:

: يعد الكتاب المدرسي كسيمة لا يمكف الاستغناء عنيا مف أجؿ الكتاب المدرسي
تفعيؿ عممية التعميـ، كيعتبر الكسيمة الأكلى المستعممة في تدريس نشاط التعبير، حيث يأمر 

مى المكضكع الذم يريد دراستو، كيقكـ بطرح بعض الأسئمة المعمـ التمميذ بفتح الكتاب ع
 لتقريب المكضكع أكثر لمتمميذ.

: كىي كذلؾ مف أىـ الكسائؿ المعتمدة في التدريس، حيث يقكـ المعمـ مثلب السبورة
 بكتابة الكضعية الانطلبقية الأـ عمى السبكرة لتييئة أذىاف المتعمميف لممكضكع المراد دراستو.

: كىي كذلؾ كسيمة مف الكسائؿ المساعدة في تدريس التعبير، إلا اهدالصور والمش
فيضطر المعمـ إلى رسميا أك عرضيا عمى جياز  ،لا تتكفر في بعض المدارس أنيا

الحاسكب أك الياتؼ النقاؿ لتقريب الصكرة أكثر، لأف المعمـ كحده لا يستطيع الكصكؿ إلى 
فلببد مف كجكد المتعمـ، كنتيجة لكؿ ىذا كجدنا  أىداؼ الدرس المرجكة مف العممية التعميمية،

أف الكسائؿ التعميمية ليا تأثير كأىمية كبيرة كمردكد جيد في نجاح العممية التعميمية في 
 القسـ.
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 ما مدل تحكـ المتعمـ في لغتو أثناء التحدث؟السؤال الثامن : 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 %11 11 جيد

 %91 18 متكسط
 %61 12 المتكسطدكف 

 %111 15 المجموع
 

 التعميق: 

نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه أف أغمبية الأساتذة ترل أف تحكـ المتعمـ في لغتو 
، كىذا راجع بالدرجة الأكلى إلى ضعؼ (%61)أثناء التحدث ىك )دكف الكسط( بنسبة 

ؿ )سيؿ أـ المخزكف المغكم مف جية، كمف جية أخرل يرجع إلى طبيعة المكضكع  المتناكى
صعب(، كاستعماؿ العامية حيث إننا نجد المتعمـ في حياتو داخؿ كخارج المدرسة يعتمد عمى 
المغة العامية في تكاصمو مع غيره، لأنو لا يتكفر عمى بعض الميارات التي تساعد عمى 

 التحدث بالفصحى.
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 لشفكم؟: ىؿ حضرتـ ندكات نظمت بخصكص ميارة التعبير االسؤال التاسع 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة
 %21 19 نعـ
 %81 10 لا

 %111 15 المجموع
 

 التعميق: 

مف خلبؿ الجدكؿ يتبيف لنا أف معظـ الأساتذة حضركا ندكات نظمت بخصكص ميارة 
، أما الذيف لـ يحضركا لمثؿ ىذه الندكات فكانت (%21)كتقدر نسبتيـ بػ  التعبير الشفكم،
، كىذه الندكات أعطت قيمة كبيرة لمتعبير الشفكم مف خلبؿ كرشات (%81)تقدر نسبتيـ بػ 

التفكير المشترؾ القصيرة أك المكثقة التي تسمح لممتعمـ بالتحرر كالكلبـ كالتعبير عف أفكاره، 
 ؿ المنياج الجديد.كأصبح لو ميداف مف مياديف المغة العربية بفض
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 ما ىي الصعكبات التي تعيؽ المتعمميف عف القياـ الأمثؿ بنشاط السؤال العاشر :
 التعبير الشفكم؟

 كجدنا أف معظـ المعمميف قد تكافقت إجاباتيـ، ككانت كما يمي:

  طغياف العامية: لأف الطفؿ ينشأ عمى لغة، فإذا دخؿ المدرسة كجد نفسو أماـ لغة
)المغة الفصحى(، فيظير ىنا تداخؿ بيف المغة الفصحى التي يتعمـ بيا في أخرل 

المدرسة كالعامية التي يكظفيا في البيت أك الشارع، ليذا نجد أف أغمبية التلبميذ لا 
يستطيعكف التحدث بالمغة الفصحى لمدة طكيمة، فيستعممكف العامية لسد النقائص 

 كمكاجية المكاقؼ.

 د التلبميذ مما يجعميـ غير قادريف عمى استعماؿ الألفاظ ضعؼ الرصيد المغكم عن
 في سياؽ معيف.

 .نقص المطالعة 

 .الشركد الذىني لممتعمـ لانعداـ مشاىد التعبير في بعض الأحياف 

  صعكبة الإنتاج الشفكم نتيجة عدـ فيـ التلبميذ لبعض المكاضيع الصعبة التي لـ
 يسمعكا بيا مف قبؿ.

  ج التربكم الكاحد، مما ينجـ عنو الفكضى كنقص التركيز.كثرة التلبميذ داخؿ الفك 

  الكقت المخصص ليذا النشاط غير كاؼ، فيجد المعمـ صعكبة في الاستماع لتعابير
 التلبميذ كميا في حصة كاحدة كالقياـ بتصحيحيا.
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 ىؿ درس التعبير يساعد عمى اكتساب الميارات المغكية؟السؤال الحادي عشر : 

 النسبة المئوية التكرار المجموع
 %011 11 نعـ
 11 11 لا

 %111 15 المجموع
 

 التعميق: 

مف خلبؿ الجدكؿ أعلبه نجد أف جؿ الأساتذة إجابتيـ كانت كاحدة كىي أف درس 
التعبير يساعد عمى اكتساب الميارات المغكية، بما أف الاستماع أكلى الميارات المغكية، ذلؾ 

أمو، لذلؾ لابد مف الاىتماـ بيذه الميارة كيمكف أف الإنساف يسمع كىك جنيف في بطف 
 الاعتماد عمييا كاتخاذىا كسيمة مف كسائؿ تمقي المعمكمات بأسمكب سميـ.

كنجد أيضا أف التعبير  بنكعيو سكاء أكاف تعبيرا شفكيا أك تعبيرا كتابيا ييكسًب التمميذ 
لأسئمة كالإجابة عمى أسئمة ميارة الحديث، كتتجمى ىذه الميارة في الحكار كالمناقشة كطرح ا
 الأستاذ، كبالتالي يتعكد عمى الحديث كيكتسب طلبقة في الكلبـ.
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 ما الكسائؿ التي تقترحكنيا لتنمية ميارة التعبير الشفكم؟السؤال الثاني عشر : 

 كانت الإجابات كالتالي:

 .القياـ بعرض أشرطة فيديك لمسرحيات كحكارات بيف متعمميف في نفس مستكاىـ 

  تكفير المشاىد كما كانت في القديـ لتقريب المكضكع أكثر لممتعمـ كتحفيزه عمى
ثارة دافعيتو.  المشاركة كا 

 .التدريب المستمر عمى استعماؿ المغة الفصحى داخؿ القسـ بأسمكب سميـ 

  التشجيع عمى المطالعة التي تعتبر مف أىـ النشاطات التعميمية التي تساعد عمى
 كالنيكض بالمغة، بالإضافة إلى تطكر القدرات التعبيرية.تنمية قدرات التمميذ 

  تنمية ركح الحكار، لأنو يساعد عمى امتلبؾ ميارات التكاصؿ الشفكم مف خلبؿ تبادؿ
 التلبميذ المعارؼ كالمعمكمات، كما يدربيـ عمى التفكير كالنطؽ الصحيح.

  كبير كما يعتمد عمى التمفزيكف: يعتبر مف أىـ الكسائؿ التي تعتمد عمى المغة بشكؿ
الصكت كالصكرة، كتفاعؿ المغة مع الصكت يؤدم إلى إبراز المكضكع بشكؿ شديد 

 الكضكح كالدقة.
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 ما ىي الأسباب الاجتماعية كالنفسية المؤدية إلى خمؽ الفركؽ السؤال الثالث عشر :
 الفردية لدل التلبميذ؟

 اب الاجتماعية كالنفسية كانت معظـ الإجابات تتفؽ عمى رأم كاحد ىك أف الأسب
 المؤدية إلى الفركؽ الفردية لدل التلبميذ بالدرجة الأكلى:

 يتكقؼ عمى ثقافة الكالديف كتعمميـ، حيث إنو إذا كانت  المستكل الثقافي للؤسرة: كىذا
الأسرة تتمتع بقدرات لغكية تمكنيا مف استعماؿ المغة الفصحى ساعد ذلؾ عمى زيادة 

كأما ضعؼ المستكل المغكم للؤسرة كتنكع الميجات فيؤدم إلى ثركة الطفؿ المغكية، 
 اضطرابات في كلبـ الأطفاؿ.

كمف ىنا تبرز الفركؽ الفردية كالمغكية لدل التلبميذ، فيناؾ فرؽ كبير بيف الطفؿ 
 الذم نشأ في بيئة مثقفة كالطفؿ الذم نشأ في بيئة منحطة.

  ؽ شاسع بيف التمميذ الذم نشأ في البيئة المحيطة بالتمميذ: حيث نلبحظ أف ىناؾ فر
 الريؼ كالتمميذ الذم نشأ في المدينة.

  التردد في الإجابة عف الأسئمة المقدمة مف طرؼ المعمـ في القسـ، كذلؾ مف خلبؿ
 الخجؿ كالخكؼ مف الكقكع في الخطأ.

  مشكلبت النطؽ أك العاىات الخمقية كالتأتأة كتأخٌر الفيـ تؤثر عمى نفسية المتعمـ إذا
 حظ زملبؤه ذلؾ.لا

 .المشكلبت العائمية: كالفقر كالحرماف كالطلبؽ 

 .ضعؼ الشخصية أيضا تؤدم إلى خمؽ الفركؽ الفردية مف خلبؿ عدـ الثقة بالنفس 
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 ما الفائدة أك اليدؼ مف تقديـ نشاط التعبير الشفكم؟السؤال الرابع عشر : 

 كانت معظـ الإجابات كالتالي:

 دة المساف(.الطلبقة في التعبير )حؿ عق 

 .التدرب عمى التحدث بالمغة العربية الفصحى 

 .تكظيؼ المكتسبات المغكية باستعماؿ الصيغ المدركسة 

 .التعبير عف الأفكار بجمؿ بسيطة معبٌرة كمكحية 

  إثراء الرصيد المغكم لممتعمـ الذم يمكنو مف تكظيؼ مختمؼ المفاىيـ في كضعيات
 مناسبة.

 ف باستعماؿ أدكات الكصؼ.القدرة عمى التكاصؿ مع الآخري 

 .تنمية الميارات المغكية لدل المتعمـ 

 .القدرة عمى تحديد الأىداؼ كالتغمب عمى المصاعب 

 عمى سرد أحداث أك قصص بمساف عربي فصيح. القدرة 
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 :خاتمة

مف خلبؿ دراستنا لمكضكع كاقع تدريس ميارة التعبير الشفكم في المرحمة الابتدائية 
 استطعنا الكصكؿ إلى بعض النتائج نجمميا فيما يمي:

  المخمكقات.نشاط إنساني يتميز بو الإنساف عف سائر 

 .أداة مف أدكات الاتصاؿ المغكم 

 .التعبير الشفكم ينمي القدرة عمى الحكار كالمناقشة 

 .التعبير الشفكم يفسح المجاؿ أماـ الطالب لمتعبير عف نفسو بحرية كصدؽ 

 نمي ثركة الطالب المغكية.التعبير الشفكم ي 

 اتية المختمفة التي التعبير الشفكم يعمؿ عمى تييئة التمميذ لمكاجية المكاقؼ الحي
 تحتاج لمغة الفصحى.

 .إعطاء الحرية لمتلبميذ في اختيار مكضكعات التعبير، كتشجيع المبدعيف منيـ 

 .التعبير الشفكم يعمؿ عمى تقكية لغة التمميذ كتنميتيا 

 .يقضي التعبير الشفكم عمى عقدة الخكؼ كالخجؿ كالتمعثـ في الكلبـ 

 ساسيتيف ىما الاستماع كالتحدث.يدرب التعبير الشفكم عمى ميارتيف أ 

 .يعكٌد التعبير الشفكم عمى الطلبقة في المساف كالنطؽ السميـ كحسف الأداء 

 يـ التعبير الشفكم في حؿ المشكلبت الفردية كالاجتماعية عف طريؽ تبادؿ الآراء يس
 كمناقشتيا.





 

 

 

 مـمحـق
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 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 1945ماي  8جامعة 

 كمية الآداب والمغات

  قسم المغة والأدب العربي 

 استمارة خاصة بأساتذة السنة الرابعة من التعميم البتدائي

مذكرة التخرج لنيؿ شيادة الماستر في المغة العربية في إطار التحضير لانجاز 
تخصص لسانيات تطبيقية كتعميمية المغات حكؿ مكضكع بحث بعنكاف: كاقع تدريس ميارة 

 -أنمكذجا-التعبير الشفكم لدل متعممي السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي 

ض الأسئمة التي تخدـ يسرني التقدـ إلى أساتذتي الكراـ بيذا الاستبياف الذم يحتكم بع
بحثي، راجية منكـ الإجابة عنيا بكؿ مصداقية، كلكـ مني جزيؿ الشكر كفائؽ الاحتراـ 

 كالتقدير.
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 :الأسئمة

 المؤسسة: .1
 أنثى   الجنس:   ذكر .2
 سنة   العمر: .3
 ل   الأقدمية:  نعم .4
 إذا كانت إجابتكم بنعم فما هو هذا التكوين؟ .5

 ...................................................................................
 ...................................................................................

..................................................................................  

 أيك في المنهاج الجديد؟ما ر  .6

 ...................................................................................
 ...................................................................................

............................................................................ 

 ؟مكانة التعبير الشفوي بين المقاربتين  .7

 ...................................................................................
 ...................................................................................

............................................................................ 
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 هل تستعين بوسائل تعميمية لتقديم نشاط التعبير الشفوي؟ .8

 ...................................................................................
............................................................................. ......
............................................................................ 

 ما مدى تحكم المتعمم في لغته أثناء التحدث؟ .9

 ...................................................................................
.............................................. .....................................

............................................................................ 

 هل حضرتم ندوات نظمت بخصوص مهارة التعبير الشفوي؟ .11

 ...................................................................................
......... ..........................................................................

............................................................................ 

 ما هي الصعوبات التي تعيق المتعممين عن القيام الأمثل بنشاط التعبير الشفوي؟ .11
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 ...................................................................................

............................................................................ 
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 ات المغوية؟هل درس التعبير يساعد عمى اكتساب المهار  .12

 ...................................................................................
 ...................................................................................

............................................................................ 

 ما الوسائل التي تقترحونها لتنمية مهارة التعبير الشفوي؟ .13

 ...................................................................................
 ...................................................................................

............................................................................ 

ما هي الأسباب الجتماعية والنفسية المؤدية إلى خمق الفروق الفردية لدى  .14
 التلميذ؟

 ...................................................................................
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............................................................................ 

 ما الفائدة أو الهدف من تقديم نشاط التعبير الشفوي؟ .15

 ...................................................................................
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 قائمة المصادر والمراجع

 :المعاجم 

جرجس ميشاؿ، معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ، دار النيضة العربية، بيركت،  .0
 ، )د.ت(.0طلبناف، 

ابف فارس )أبي الحسف أحمد بف زكريا الرازم(، مقاييس المغة، دار الفكر لمطباعة  .8
 كالنشر كالتكزيع، )د.ط(، )د.ت(.

 ، )د.ت(.9مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط .2
كر، ابف منظكر )محمد بف مكرـ أبك الفضؿ جماؿ الديف(، لساف العرب، دار الف .9

 .8112، 0بيركت، لبناف، ط
ابف منظكر، تح: عبد الله عمي الكبير كآخركف، دار إحياء التراث العربي، بيركت،  .1

 .0،0444لبناف، ط
 :المصادر والمراجع 
، 0أحمد صكماف، أساليب تدريس المغة العربية، دار زىكاف لمنشر كالتكزيع، ط .0

8108. 

، مصادرىا، كسائميا( عالـ المعرفة، الككيت، أحمد محمد المعتكؽ، الحصيمة المغكية )أىميتيا .8
 .0446)د.ط( 

 .8106، 0أسامة خيرم، مناىج البحث العممي، دار الراية لمنشر كالتكزيع، ط .2
بشير إبرير، تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، عالـ الكتب الحديث لمنشر  .9

 .8119، 0كالتكزيع، ط
التدريس العامة، دار المسيرة لمنشر تكفيؽ أحمد مرعي، محمد محمكد حيمة، طرائؽ  .1

 .8111، 8كالتكزيع كالطباعة، عماف، ط
جكدت الركابي، طريؽ تدريس المغة العربية، دار الكعي لمنشر كالتكزيع، دمشؽ،  .6

 .8108، 02سكريا، ط
خميؿ عبد الفتاح حامد، استراتيجيات تدريس المغة العربية، مكتبة سمير منصكر  .2

 .8109، 8فمسطيف، طلمطباعة كالنشر، غزة، 
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راتب قاسـ عاشكر كمحمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية  .2
 .8112، 0كالتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، ط

الحكامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية فؤاد راتب قاسـ عاشكر كمحمد  .4
 ، )د.ت(.8كزيع، عماف، طكالتطبيؽ، دار المسيرة لمنشر كالت

راتب قاسـ عاشكر كمحمد مقدادم، الميارات القرائية كالكتابية طرؽ تدريسيا  .01
 .8111، 0كاستراتيجياتيا، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، ط

رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية )مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتيا( دار الفكر  .00
 .8116العربي، القاىرة، )د.ط(، 

 .8111زكرياء إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، )د.ط(  .08
الاستماع، التحدث، القراءة كالكتابة كعكامؿ )زيف كامؿ الخكيسكي، الميارات المغكية  .02

دار المعرفة الجامعية، مصر، )د.ط(  (تنمية الميارات المغكية عند العرب كغيرىـ
8119. 

د، تعميـ كتعمـ ميارات التدريس في عصر المعمكمات، صلبح الديف عرفة محمك  .09
 .8111، 0رؤية تربكية معاصرة، عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع كالطباعة، القاىرة، ط

طو عمي حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ الكائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المغة  .01
 .8114، 0العربية، عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع، عماف، ط

عادؿ أبك العز سلبمة كآخركف، طرائؽ التدريس العامة، معالجة تطبيقية معاصرة،  .06
 .8114، 0دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط

، 1عبد العميـ إبراىيـ، المكجو الفني لمدرس المغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة، ط .02
 )د.ت(.

، 8بية بيف النظرية كالتطبيؽ، طعبد الفتاح حسف البحة، أصكؿ تدريس المغة العر  .02
8112. 

عبد الله عمي مصطفى، ميارات المغة العربية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع  .04
 .8112، 8كالطباعة، عماف، ط

عبد المجيد عيساني، نظريات التعمـ كتطبيقاتيا في عمـ المغة كاكتساب الميارات  .81
 .8100، 0طالمغكية الأساسية، دار الكتاب الحديث، القاىرة، مصر، 
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، 8عمـ الديف عبد الرحماف الخطيب، أساسيات طرؽ التدريس، الجامعة المفتكحة، ط .80
0442. 

عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع،  .88
 الككيت، )د.ط(، )د.ت(.

عمار بكحكش، مناىج البحث العممي كطرؽ إعداد البحكث، ديكاف المطبكعات  .82
 .8110، الجزائر، )د.ط( الجامعية

عمر عبد الرحيـ نصر الله، أساسيات مناىج البحث العممي كتطبيقاتيا، دار كائؿ  .89
 .8106، 0لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط

فاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المغة العربية كأساليب تدريسيا، دار صفاء  .81
 .8101، 8لمنشر كالتكزيع، عماف، ط

أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة، دار اليازكرم فيد خميؿ زايد،  .86
 العممية لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، )د.ط(، )د.ت(.

محسف عمي عطية، ميارات الاتصاؿ المغكم كتعميميا، دار المناىج لمنشر كالتكزيع،  .82
 .8112، 0عماف، الأردف، ط

كطرائؽ تدريسيا في مرحمة التعميـ محمد إبراىيـ الخطيب، مناىج المغة العربية  .82
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محمد صالح النصيرات، الميارات المغكية للبتصاؿ الإنساني، دار الشركؽ لمنشر  .84
 .8109كالتكزيع، )د.ط( 

محمد عمي الصكيركي، التعبير الشفكم )حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مياراتو، طرؽ  .21
 .8112، 0يسو، كتقكيمو(، دار الكندم لمنشر كالتكزيع، الأردف، طتدر 

أسسو، مفيكمو، مياراتو، أنكاعو( دار )محمد عمي الصكيركي، التعبير الكظيفي  .20
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 :الوثائق الرسمية 
كزارة التربية الكطنية، مديرية التككيف )التككيف الخاص بمعممي المدرسة الأساسية في  .0

 مية العامة.إطار الجياز المؤقت لمتككيف عف بعد( كحدة المغة العربية، مادة التعمي
 :المجلت والدوريات 
مميكة جابر، إسياـ الإبستيمكلكجيا في تعميمية عمـ الاجتماع، مجمة العمكـ الإنسانية  .0
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 .8101، 2كالدراسات، بسكرة، العدد مجمة الكاحات لمبحكث 

 المواقع الإلكترونية: 

، 09:12، 8106أغسطس  09كعناصرىا،  التعميمية العممية جابر، مفيكـ آلاء .0
_العممية_التعميمية_كعناصرىا  ./http://mawdoo3.comمفيكـ
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  ممخص
     السنة الرابعة في المدرسة الابتدائيةتتناكؿ ىذه الدراسة كاقع تدريس ميارة التعبير الشفكم 

كىي تيدؼ إلى إماطة المثاـ عف كاقع تعميـ ىذه الميارة في المدرسة الجزائرية، كمحاكلة  -أنمكذجا–
 معرفة الصعكبات كالعراقيؿ التي تكاجو المتعمٌـ في سبيؿ تحصيميا.

بناء لبنات البحث المنيج الكصفي التحميمي، الذم ييعنى بدراسة الظاىرة كما ىي في اعتمدت في 
الكاقع، متبٌعة في السٌعي للئلماـ بالمكضكع مف شتى زكاياه خطةى تتضمف فصميف؛ نظرم كتطبيقي، 
يتقدميما مدخؿ كتعقبيما خاتمة، كقد لمست مف خلبؿ ىذه الدراسة كجكد اىتماـ كبير بميارة التعبير 
الشفكم مف قبؿ القائميف بكضع المنياج التربكم التعميمي، ىذه الميارة التي تحتؿ المرتبة الثانية بيف 

 ميارات المغة الأخرل، كالتي تساعد عمى إثراء الرصيد المغكم عند المتعمـ، فتنمك لديو بقية الميارات.

Résume   

Cette étude traite de la réalité de l'enseignement des compétences de l'expression orale 

au cours de la quatrième année primaire –modèle- cela a pour but d’exposer la réalité de 

l'enseigner cette compétence aux écoles algérienne, et essayer de connaître les difficultés et 

les obstacles auxquels l'apprenant doit faire face afin de recueillir. 

Adoptée dans la construction de recherche approche descriptive et analytique ce qui 

signifie que l'étude du phénomène tel qu'il est en fait suivi dans la poursuite de la 

connaissance du sujet dans divers coins du plan comprend deux chapitres, théoriques et 

pratiques, précédés de l’entrée et finalement un épilogue, et a senti la conclusion par l’étude 

de grand intérêt à l’expression orale compétence par ceux concevant le programme d’études 

éducatif le système éducatif, cette habileté qui s’est classée second parmi les autres 

compétences linguistiques, cette compétence  qui se classe au deuxième parmi les autres 

compétences linguistiques, ce qui contribue à enrichir l'équilibre linguistique de l'apprenant, 

et développer le reste des compétences. 

Abstract 

This study deals with the reality of teaching oral of expression skills during the fourth 

year of primary education –model- that aims to expose the reality of teaching these skills to 

Algerian schools, and to try to know the difficulties and obstacles that the learner must face in 

order to collect. 

Adopted in the construction research descriptive and analytical approach which means that 

the study of the phenomenon as it is actually followed in the pursuit of knowledge of the 

subject in various corners of the plane includes two chapters, theoretical and practical, 

preceded by the entry and finally an epilogue, and felt the conclusion by the study of great 

interest in oral skills by those designing the educational curriculum the educational system, 

this skill was ranked second among the others language skills, this  skill which ranks second 

among the other language skills, which helps to enrich the language balance of the learner, 

and develop the remaining of the skills. 


