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 إىداء      

 :إلى الذين ق ال في مق اميما المولى عز وجل                          

 " وقضى ربك ألا تعبدوا إلا إياه وبالوالدين إحسان "   

إلى أحسن لذة في الوجود أىدي عصارة المجيود ، وتعب السنين الطوال إلى من  
 أجليما .كانت دعوتيما النور الذي أىتدي بو ، إلى الذين درست من  

 . "أبي "إلى الذي كان لي سندا وتحمل الصعاب من أجلي لأصل إلى ىذا المستوى .   

 . " أمي "إلى التي غمرتني بحبيا وحنانيا ، إلى التي زرعت في ق لبي ينبوع المحبة .    

والأيام وكانوا لي عونا وسندا في الحياة إلى إخوتي  إلى من صاحبوني على مر الزمان  
 ف اطمة ، عف اف ، سلمى " ." الأعزاء  

 " عبد الق ادر " .إلى أخي العزيز على ق لبي  

إلى زوجي ومستقبل حياتي الذي صبر علي وأعانني طوال مشواري الدراسي ، فيو  
 عبد الحق " ." مصدر قوتي وسعادتي  

 نور الشمس ، بلال ، حمزة ، أسيل ، ميدي ، فرح ، جود .إلى كتاكيت العائلة : 

 ، إلى خالاتي وعماتي ، إلى أخوالي وأعمامي .الكريمة    إلى عائلة زوجي

 . حدة  ،سلمى ، منى ،  مروة  إلى أصدق ائي : 

 أحلام                                                                                                                                 



 شكر وتقدير                      

نتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير إلى الأستاذ المشرف على هذا العمل    

عرف انا بجهوده المتواصلة نصحا وتوجيها  " صالح طواهري "   المتواضع ، أستاذنا الف اضل

 وتعقيبا .

مشوارنا الدراسي  كما نتقدم بالشكر الجزيل إلى كل الأساتذة الذين أشرفوا علينا طيلة  

 بالجامعة .

كما نتقدم بالشكر الجزيل والإحترام الكبير إلى كل من ساعدنا في إنجاز هذا العمل  

 المتواضع سواء من قريب أو بعيد .

 إلى كل هؤلاء تحية وتقديرا واعتزازا .                             

 

 

 

 

 أحلام                                                               



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المقدمة
 

 

 

 



 ةالمقدم
 

 

 

 مقدمة : 

الكتب المدرسٌة من الوسائل الهامة فً العملٌة التعلٌمٌة ، لذا فهً الوعاء الحامل للمادة 

العلمٌة ، وهً أٌضا المرجع الذي ٌستقً منه المتعلم معارفه ، فهو ٌتضمن جمٌع الوحدات 

الكفاءة ، التعلٌمٌة المقترحة فً المنهاج لبناء الكفاءات المحددة فً مختلف المستوٌات من 

فهو المرشد بالنسبة للمعلم والمرجع الموثوق بالنسبة للمتعلم ، وتحتوي الكتب عامة وكناب 

اللغة العربٌة خاصة على العدٌد من الأسئلة التً تعمل على تنمٌة قدرات التلامٌذ المعرفٌة 

هً قدرته واللغوٌة ، لذا ٌرى خبراء التربٌة أن أكثر المهارات المطلوبة من المعلم تنمٌتها 

على توجٌه أسئلة مفبدة ، الامر الذي ٌجعل من التحاور بالأسئلة وسٌلة لها أهمٌتها بٌن 

 المعلم والمتعلمٌن .

"قراءة نقدية وللأسباب السالفة الذكر وقع اختٌارنا على هذا الموضوع الذي ٌحمل عنوان 

 لكتاب الجيل الجديد / الطور المتوسط  ـ الأسئلة الصفية أنموذجا ـ 

الكتاب الجدٌد أسئلة ومن جملة الأسباب الأخرى التً قادتنا إلى اختٌار هذا الموضوع هو 

 ر مسار المنظومة التربوٌة .ٌ  الموسوم بكتاب الجٌل الجدٌد ، الذي غ

 لات المتمثلة فً :عن كونه أثار فٌنا جملة من التساؤكما أن اختٌارنا لهذا الموضوع ناجما 

 النصوص ؟ ة فً الأسئل هل تغٌرت طرٌقة طرح 

  ؟ماهو وجه الآلٌات العلمٌة والمعرفٌة فً بناء السؤال 

، المناسب لطبٌعة بحثنا ، المنهج الوصفي التحليلي هذه الإشكالٌة اعتمدنا  لإجابة على ول

 كون هذا المنهج لا ٌقتصر على وصف الظاهرة بل ٌتعداه إلى التحلٌل والتفسٌر والتنبؤ .

 

 

 أ                                                    



 ةالمقدم
 

 

 وفٌما ٌخص منهجٌة البحث فقد قسمناه إلى : مقدمة ، فصلٌن )نظري ، تطبٌقً( ، خاتمة .

 إذ تناولنا فً المقدمة التحسٌس بأهمٌة الموضوع .

 أما الفصل الأول الذي ٌمثل الجانب النظري ، فقسمناه إلى ثلاثة مباحث :

حٌث تناولنا فٌه : مفهوم العملٌة  " العملية التعليمية " ، المبحث الأول : الموسوم ب :

عناصر وهً :  30التعلٌمٌة )لغة واصطلاحا( ، عناصر العملٌة التعلٌمٌة التً تتكون من 

المعلم ، المتعلم ، المادة التعلٌمٌة ، كما تطرقنا إلى المنهاج مع ذكر المبادئ التً ٌقوم 

 علٌها.

ففً بداٌة الأمر تطرقنا إلى نبذة " الكتاب المدرسي " ، المبحث الثانً : موسوم ب : 

تارٌخٌة عن الكتاب ، ثم نبذة تارٌخٌة عن الكتاب المدرسً ، ثم قدمنا مفهوما للكتاب )لغة 

ثم قدمنا تعرٌف للكتاب المدرسً ، أهمٌته ، الشروط العلمٌة لتألٌفه ، وأخٌرا واصطلاحا( ، 

 عناصر الكتاب المدرسً .

والتً كانت هً الأرضٌة الخصبة التً " الأسئلة الصفية " ، لث : موسوم ب : المبحث الثا

بنٌنا علٌها بحثنا ، حٌث تناولنا فٌه : تعرٌف الأسئلة )لغة واصطلاحا( ، تعرٌف الأسئلة 

 الصفٌة ، أهمٌتها فً العملٌة التربوٌة ، أهدافها ، تصنٌفاتها ، وأخٌرا أغراضها .

وٌعتبر هذا الفصل النظري الركٌزة التً شٌدنا علٌها الجانب التطبٌقً ، والذي ٌتضمن 

ضف إلى ذلك الإستبٌانات التً استجوبنا من خلالها الأساتذة ، أأسئلة الكتاب المدرسً ، 

 ناهٌك عن الخبرة المٌدانٌة التً استفدنا منها من خلال التربص المغلق .

، وقائمة بأسماء المصادر والمراجع ، ها خلاصة نتائج الدراسة وذٌلنا بحثنا بخاتمة جمعنا ب

 وفهرست لمحتوٌات الدراسة .

 وكأي بحث لغوي فً مجال الدراسة فقد واجهتنا مجموعة من العوائق نذكر منها :

 ب                                           



 ةالمقدم
 

 

 فً هذا الموضوع وخاصة التطبٌقٌة .ـ قلة الكتب والمراجع 

 ضٌق الوقت . ـ

ولكننا بفضل الله تعالى تغلبنا على هذه الصعاب ، لأننا نؤمن بأنه من أراد العلا سهر 

 اللٌالً.

 ومن أهم المصادر والمراجع التً اعتمدنا علٌها فً بحثنا هً : 

 . كمال عبد الحمٌد زٌتون ، التدرٌس نماذجه ومهاراته 

  ، تارٌخه ، أسس تقوٌمه .ابو الفتوح رضوان ، الكتاب المدرسً فلسفته 

  الصبحً سعود علً ، أثر استخدام الأسئلة الصفٌة على التحصٌل الدراسً بثانوٌة

 جدة المطورة .

  ، 6302وزارة التربٌة الوطنٌة ، المنهاج . 

  ، ً6302وزارة التربٌة الوطنٌة ، الكتاب المدرس . 

 هذه هً أهم المراجع التً ساهمت فً تغذٌة بحثنا ونمائه .

أستاذنا نهاٌة هذه المقدمة ، نتقدم بوافر الشكر والتقدٌر والإحترام إلى الأستاذ الفاضل وفً 

، المشرف على هذا البحث ، الذي وجدنا فٌه قدوة ومثالا فً  " صالح طواهري "المحترم 

 الحٌوٌة والنشاط ، وفً العمل المتواصل دون ملل ولا كلل .

هات فً كل كلمة تمت كتابتها فً هذا البحث ، لقد أسدى لنا الكثٌر من النصائح والتوجٌ

 ونبهنا إلى قضاٌا عدٌدة من أجل خدمة هذا البحث .

 فله وهٌئة التدرٌس فً الجامعة كل التقدٌر والإحترام                  

 

  

 ج                                                   



 ةالمقدم
 

 

مولى عز وجل أن ٌجد بحثنا هذا ماٌلبً حاجة ولاٌسعنا فً هذا المقام إلى أن نتوسل إلى ال 

 القارئ فً هذا المجال ، والله الموفق وبه نستعٌن .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                     

 د                                                      



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل النظري
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 المبحث الأول: العممية التعميمية
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 تعريؼ التعميمية: .1

 لغة: . أ

 كممة تعميمية مصدر صناعي لكممة تعميـ المشتقة مف عمّـ .

 مْتُ الشيئ العرب"معنى مادة )ع.ؿ.ـ(التي تعني عَمِ كقد جاء في معجـ "لساف 

ُـ نقيض الجيؿ.  عَمِمَوُ عِمْمان:عرفتو ك العِمْ

هـ:فيو علبمة.كعَمَمَوُ يَعْمَمَوُ كيَعْمِمُوُ عممان : كسمو،كقدح  مُعْمَ
1 

 فالعمـ بالشئ ىك معرفة بو.

درّس أك عمّـ.  le petit robert"روبير الصغير"ة(حسب ماجاء في قامكس تعميمي)كتعني 

Enseiger22 

أما مف ناحية الأصؿ المغكم لكممة )ديداكتيؾ(: فيي مشتقة مف الكممة الإغريقية 

didaktikikus .3التي تعني فمنتعمّـ 

 اصطلاحا: . ب

مف يقكؿ: يتكسع مفيكـ التعميمية مف باحث إلى آخر ،كيختمؼ بعضيـ في الترجمات فمنيـ 

 "الديداكتيؾ"."التعميمية "أك" التعمّمية "أك 
                                                           

،  1عبػد ا  عتػي الكبيػر ك أخػركف ، دار احيػاء التػراث العربػي ، بيػركت ، لبنػاف ، ط :ابف منظػكر، تػ  1
 . 372،  371، مادة )ع.ؿ.ـ ( ص  9، ج 1999

نػػػكر الػػػديف أحمػػػد قايػػػد ، حكيمػػػة سػػػبيعي ، التعميميػػػة ك علبقاتيػػػا بػػػالأداء البيػػػداغكجي ك التربيػػػة ، مجمػػػة 2
 .36بسكرة ص  ، 2212،  8الكاحات لمبحكث ك الدراسات ، العدد 

مميكة جابر ، إسياـ الابستيمكلكجيا في التعميمية عمـ الاجتماع ، مجمة العمكـ الانسانية ك الاجتماعية ، 33
 .398، كرقمة ، ص  2212، جكاف  8العدد 
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:"عمى أنيا فرع مف فركع التربية ، مكضكعاتيا خلبصة المككنات سميث"حيث يعرفيا "

 كالعلبقات ك الكضعيات التربكية ، كمكضكعاتيا ك كسائميا.

، كبعبارة أخرل يتعمؽ مكضكعيا بالتخطيط لمكضعية طار كضعيات بيداغكجيةكؿ ذلؾ في إ

 1عند الضركرة . البيداغكجية ككيفية مراقبتيا كتعديميا

تعريؼ أف التعميمية في إطار الكضعية البيداغكجية  بمفيكميا ىذا ال يتض  لنا مف خلبؿ 

الكاسع ىي خلبصة كاستنتاج لما يتجمى في التربية كما تحتكيو مف كضعيات ك مكضكعات 

ة تعدّ التعميمية ىي الركيزة الأساسية التي تعتمد إلمى تطكير ك ترقيإذ ككسائؿ متنكعة ، 

 كتعديؿ الكضعية البيداغكجية.

 2." بأنيا مجمكعة مف طرؽ كأساليب كتقنيات التعميـفيعرفيا "  مبالاري" أما 

أم أف التعميمية حسب مبالارم ىي ما ييدؼ إلى التربية إضافة إلى ككنيا تتعمؽ بالتعميـ 

 كتقنياتو المبنية عمى قكاعد كنظريات.

 فيرل "أف مكضكع التعميمية دراسة الشركط الازـ تكفرىا في الكضعيات "بروسو" أما 

ك المشكلبت التى تقترح لمتلبميذ قصد السماح ليـ بإظيار الكيفيةالتي يشغؿ بيا تصكراتو 

 3المثالية أك يرفضيا ".

                                                           
، ص  1999مادة التعميمية ك عمـ النفس ، الإرساؿ الأكؿ  28الجميكرية الجزائرية ، كحدة المغة العربية 1

22 . 
 . 22مرجع نفسو ، ص ال2
 . 23المرجع السابؽ ، ص 3
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ى حتمية مطمقة لمكضكع التعميمية ميتض  لنا مف خلبؿ ىدا التعريؼ أف يركسك يؤكد ع

الدراسة العممية لتنظيـ كضعيات التعمـ اتي يندرج فييا الطالب لبمكغ أىداؼ  المتمثمة في

 معرفية عقمية . 

مف حيث محتكياتيا ك كيفية التخطيط ليا اعتمادا  الدراسية،اد ك ك التعميمية مرتبطة أساسا بالم

ك الأىداؼ ، ك كدا الكسائؿ المعدة ليا ، ك طرؽ ك  أساليب تبميغيا عمى الحاجات 

مميف ككسائؿ تقكيميا ك تعديميا ، كضع المبادئ النظرية لحؿ المشكلبت الفعمية لممتع

ف التعميمية ىي تخصص جديد إلممحتكل ك الطرؽ ك تنظيـ التعميـ . ك مف جية أخرل ف

يعمؿ عمى نقؿ التدريس . أك ىي الدراسة العممية لطرؽ ك تقنيات لعمـ التدريس أك أشكاؿ 

تنظيـ مكاقؼ التي يخضع ليا التمميد ك قصد بمكغ الأىداؼ المنشكدة سكاء عمى المستكل 

 .  الحس حركي

'' في بروسو''ك ''ريمبالا 'ك ''سميث'ك يتجمى ىذا كمو مف خلبؿ ما تطرؽ لو كؿ مف ''

 ريفيـ لمتعميمية .يقكؿ "عبد ا  قبمي".اتع

"ك بما أف التعميمية ىي عمـ قائـ بذاتو فمف البدييي أف تتميز ككؿ عمـ بثالكث ىك المكضكع 

ك المنيج ك الغاية . ك ىذا ما يشرع ليا الاستقلبؿ عف العمكـ مف بيداغكحيا ك عمـ النفس 

.".....1 

 

                                                           
، ص 2222،  1عبد ا  قبمي ، مدخؿ الى عمكـ التربية ، الديكاف الكطني لممطبكعات الجامعية ، ط1

27. 
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 :مف النتخصصيف في التعميمية حكؿ تخصصيا كما يأتي  لقد التقتت مجمكعة

 دراسة عمميات التعميـ )التعمـ مف زاكية المعرفة (. :الموضوع 

 المدانية .اعتماد البحكث التجريبية :المنيج

يمية متشخيص مشكلبت تعميـ ىذه المادة أك تمؾ ك تحسيف مردكداتيا بالمعالجة، فالتع:الغاية 

 يصاؿ المعرفة. إقناع ك سبة للئامة أك منءتجديد طريقة ملبتقنية شائعة تعني 

 :عناصر العممية التعميمية  .2

 :مية التعميمية مف ثلبثة عناصر أساسية كىي متتككف الع

 :المعمم  . أ

 :لعؿ أفضؿ ما يجسد ىذا العنصر ، ىك قكؿ الشاعر 

 عمـ أف يككف رسكلا .مقـ لممعمـ ك فو التبجيلب       كادا ال       

ر الزاكية في ىذه المينة الشاقة لأف بناء البشر غاية حجساسي ، ك شؾ بأنو العنصر الأ "لا

عداده إىتماـ بف الإإفي الخطكرة ، ك الخطكرة تكمف في الرسالة التي يحمميا المعمـ .لذلؾ ف

ذا أحسف ة لأف بيده نيضة الأمة بأسرىا ، إينبغي أف يحتؿ مكانة لائقة في اىتمامات الدكل

 1."سالتو تأدية ر 

كىكبدكف شؾ المسؤكؿ عف تكجيو الأداء ، ك تحقيؽ الأىداؼ التربكية ، كما حدد درجة 

 ىلإستفادة مف الكسائؿ التعميمية المتكفرة ، ك قد تغيرت في السنكات الأخيرة النظرة الإ
                                                           

، ص  2225،  2كماؿ عبد الحميد زيتكف ، التدريس نماذجو ك مياراتو، عالـ الكتب ، القاىرة ، ط1
78،79. 
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المدرس ، حيث شممت اتجاىات مختمفة حيث صار "يكجو التلبميذ  ك يحثيـ عمى التعمـ 

لى نصيب التلبميذ أنفسيـ ، ك بذلؾ إكبر مف النشاط بمعنى أف يتحكؿ القسط الأالذاتي 

 1يتجكؿ مف ممقف الى قائد ك مشرؼ ..."

 :المتعمم ب ػ 

ف إكاف ىك حجر الزاكية في العممية التعميمية ، ف إذا"ػيعتبر المتعمـ محكر العممية التعميمية ف

باعتباره المحكر الفعاؿ ك العنصر النشيط ، 2ستيدؼ مف كراء ىذه العممية" مالتمميذ ىك ال

 لأنو ىك المسؤكؿ عمى التقديـ الذم يحرزه ك يساىـ ك يبادر في تحديد المسار التعميمي 

عداده حاطة بكؿ ما يتعمؽ بيذا الطرؼ ك معرفة احتياجاتو ك سمككو لإك لذلؾ كجب الإ

 اؿ في المستقبؿ..طار فعّ إة كتعدادا متكاملب نفسيا ك عقميا ك اجتماعيا ، بيدؼ تييئإ

ك مشاعره لأف الصحة النفسة  كلاتوك عمى المعمـ أف يراعي ك يحترـ قدرات كؿ تمميذ ك مي

ميمة كثيرا ، فالعمـ الناج  ىك الذم يتجنب في منيجو الدراسي القصر ك الضغط ك ييتـ 

 تعميمية . بتلبميذه ك يكجييـ ، ك نحف نظف أف ىذه الخطكة ىي الأكلى في نجاح العممية ال

 تمثؿ المادة الدراسية التي "،تكتسي المادة التعميمية أىميتيا في ككنيا :المادة التعميمة ت ػ 

 تكجو المتعمـ مف خلبؿ تفاعمو مع المعمـ في أثناء مشاركتو الفعالة مع جمع مككنات المنيج 

 3ك تعتبر المادة الدراسية ركنا أساسيا في عممية التدريس '' بمفيكمو الشامؿ

                                                           
 .82المرجع نفسو ، ص 1
 81مرجع السابؽ ،صال2
 .82كماؿ عبد الحميد زيتكف ، مرجع سابؽ ، ص 3
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فالعممية التي يحتاجيا المتعمـ اليكـ مف خلبؿ العممية التعميمية يجب أف تتسـ بسمات أساسية 

 :أىميا 

  . أف تككف صادقة ككاضحة ك مكضكعية 

  . أف تككف متطمعة لممستقبؿ 

 1نيا المحؾ الحقيقي لممعرفة . إختيار بؿ لئأف تككف منطقية ك منسقة ك قابمة ل 

ما تشيده المدرسة الجزائرية مف  بكؿ الدراسة فإننا عمى كعي تاـنتقدـ بيذه كنحف إذ 

صلبح الجديد يتكفؿ بجميع الجكانب ك يعتبر لإ؛ إذ اا التربكية.نصلبحات في منظكمتإ

 المنياج أىـ ىذه الجكانب . 

 :المنياج .3

"كثيقة بيداغكجية رسمية تصدر عف كزارة التربية الكطنية لتجديد  :يعد المنياج الدراسي 

نو الخبرات التربكية ك المعرفية التي تمنحيا إجبارم لتعمـ مادة دراسية ما . طار الإالإ

خؿ محيطيا أك خارجو بغية مساعدتيـ عمى نمك شخصيتيـ في جكانبيا االمدرسة لمتلبميذ د

 2في تكامؿ ك اتزاف . "النتعددة نمكا ركحيا ك عقميا ك جسميا ك نفسيا ك اجتماعيا 

نتيجة مذا كاف لكؿ مادة تعميمية منياجيا الخاص المحدد لأىدافيا ك طرؽ التدريس الإك 

راسية في عمكميا ، ك التي تتصؼ بناحيتيف طبيعة المكاد الد ىلإع جخلبليا ، فذلؾ را

 فتتمثؿ في طبيعة المعارؼ أك المعمكمات التي تنظميا كؿ مادة ،  :أساسيتيف ، أما الأكلى 

                                                           
 .85المرجع   نفسو ، ص 1
 . 39عناصر العممية التربكية ، ص  :المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية 2
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تتمثؿ في طرؽ البحث ك التدريس التي يجب اتباعيا لاكتساب جكانب المعرفة  :ك الثانية 

 1المتضمنة في ىذه المكاد. 

''تنمية معارؼ التمميذ ك مياراتو المغكية لتمكنو   :ج المغة العربية عمكما فيرمي الى اأما مني

 مف ممارسة النشاط المغكم كفؽ ما تقتضيو الكصفيات ك المكاقؼ التكاصمية مف جية ، 

 2ك تمقي المعارؼ ك استيعاب مختمؼ المكاد مف جية أخرل".

ف خلبؿ الحديث مف أىداؼ تعميـ المغة ك لعؿ طبيعة ىذا المنياج ك أىدافو تتض  أكثر م

 العربية ك تعمميا في مرحمة التعميـ المتكسط . 

 :أىداؼ تعميم المغة العربية في مرحمة التعميم المتوسط  .1

نيج الدراسي ، ك التي في متمثؿ الأىداؼ التعميمية الركف الأساسي الأكؿ مف أركاف ال

 مف محتكيات ك أنشطة ككسائؿ تعميمية ك طرؽ  :ج ك بناؤىا انيمتـ باقي أركاف التضكئيا 

داؼ تسعى لبمكغيا ، فتحقيقيا يعد مقياسا لا تقكـ أية عممية تعميمية دكف أىكأساليب تقكيـ ، ك 

 خفاؽ ك الفشؿ لى الإإلنجاحيا في حيف أف عدـ القدرة عمى تحقيقيا يؤدم بالعممية التعميمية 

تندرج مف  ، إذمستكيات متعددة للؤىداؼ ىنمقك في مجاؿ تعميـ المغة العربية ك تعميميا ،

فثمة أىداؼ  ،تسعى لتحقيقيا امةأىداؼ ع مغةذا كانت لإلى الخصكصية ، فالعمكمية إ

قتصار عمى ذكر ك سيتـ في ىذا العنصر الإ كؿ سنة دراسية أك مرحمة تعميمية،ب ليا  خاصة

 ة العربية ك تعمميا في المرحمة المتكسطة في التعميـ . أىداؼ تعميـ المغ

                                                           
 .165، ص  1995اليافعي عمي ، رؤل مستقبمية في منياجيا التربكية ، دار الثقافة ، الدكحة ، :ينظر 1
 .29منياج السنة الثالثة متكسط ، ص :مديرية التعميـ الأساسي ، المجنة الكطنية لممنياج 2
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 1:التي يمخصيا التربكيكف في ك 

تمكيف التمميذ مف استعماؿ المغة العربية الفصحى استعمالا ناجحا في المكاقؼ الطبيعية 

اية المسانية عف طريؽ التحدث ، فالمختمفة ك بجسب مقتضى الحاؿ ، ك كذا تككيف الك

 ستماع ك الكتابة .الإ كراءة ،قال

  تنمية قدرات التمميذ عف القراءة الصحيحة ك النطؽ السميـ لمحرؼ ، مع فيـ المقركء فيما

ستفادة مف كؿ ذلؾ في جيدا ، ك تحميمو ك نقده بقدر ما يسم  بو نمكه الفكرم ك المغكم ك الإ

 تنمية زاده المغكم . 

  تة ك تنمية مياراتيا لديو نحك ممنيا ك الصاتعريؼ التمميذ بأنكاع القراءات المختمفة الجيرية

يجابيات كلب القراءتيف في فيـ إلقاء ك التمخيص ....ك الافادة مف الفيـ ك السرعة ك جكدة الإ

 المقركء ك استيعابو ك التعبير عنو بأسمكبو الخاص .

  فكار يصاؿ الأإتنمية قدرات التمميذ ك مياراتو في التعبير الشفيي ، ك استثمارىا في

سب مقتضى الحاؿ ، بمغة فصيحة سميمة مف الأخطاء حلى الغير، ك بإالأحاسيس المختمفة ك 

 النحكية ك الصرفية ، بعيدا عف التمعثـ في نطؽ الألفاظ ك الكممات . 

                                                           
ندكة المغة العربية ك التعميـ ، مطبكعات مجمع المغة العربية ، دمشؽ ،  :مجمع المغة العربية  :ينظر 1

 .372،  367ق ، ص  1421
 .53، ص  2225الجامعية ،  طرؽ تدريس المغة العربية ، دار المعارؼ:ك اسماعيؿ زكرياء 
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  القدرة عمى الإستماع الجيد ، ك فيـ الكلبـ المسمكع فيما جيدا يسم  لو اكتساب التمميذ

ختمفة ك تحميميا ك الحكـ عمييا ، ك إضافة كؿ ذلؾ إلى باستخلبص المعاني ك الأفكار الم

 خبراتو .

  إلماـ التمميذ بالقكاعد الأساسية لمغة العربية نحكا ك صرفا ، ك التدريب عمى استعماليا

استعملب ك ظيفيا سميما خاليا مف الخطأ أثناء الحديث ك القراءة ك التعبير بشتى أنكاعو ، 

 عمى لسانو ك قممو . يسرىاك  عمى ترسيخيا في ذىنو هممايساعد

  اكتساب التمميذ الميارات الأساسية لمكتابة بخط كاض  مقركء خاؿ مف الأخطاء ، مع مراعاة

، ك تعريفو بخصائص ك جمميات الخط ك علبمات الترقيـ أثناء الكتابة قكاعد الرسـ الإملبئي

 العربي .

  تمكيف التمميذ مف الإطلبع عمى ما في المكتبة مف مؤلفات ك اكتشاؼ فنيات المغة العربية

الفصيحة ك جماؿ أساليبيا ك ركعتيا ، ك عف طريؽ تزكيده بنصكص أدبية شعرية ك نثرية 

النقدم الفني ، ك تنمية الحس الجمالي ك خاصة بالمرحمة ، ك بالتالي صقؿ أحاسيسو ك ذكقو 

 بداع الفني .  المجاؿ أمامو كاسعا للئلديو ، مما يفت

  يجابية لدل التلبميذ نحك المغة العربية الفصحى ، ك ترغيميـ في دراستيا إتككيف اتجاىات

التقنية يا عمى مسايرة التطكرات العممية ك عتزاز بيا لدييـ ، ك الإيماف بقدرتتنمية مشاعر الإك 

 لاتيا .ك كفايتيا لاستيعاب الحياة المتطكرة في مختمؼ مجا
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  ك فيـ السنة النبكية الشريفة اتخاذ المغة العربية كسيمة ميمة لمتزكيد بزاد القرآف الكريـ ،

دراؾ قيـ الإسلبـ ك التحمي بآدابو كالصدؽ ك الأمانة كالتعاكف ك التضحية ....كباقي ك  ا 

ي الممارسات الخمقية الرفيعة كذلؾ مف خلبؿ اختيار نصكص مناسبة مف القرآف ك السنة ترب

 في نفس التمميذ ىذه الصفات ك تحممو عمى الأخذ بيا لتطكير أمتو ك النيكض بيا.

ىداؼ تتبيف لو حقيقة مفادىا أف انفراد كؿ مرحمة تعميمية إف المتمعف في طبيعة ىذه الأ

نما جاء بصكرة  بجممة مف الأىداؼ الخاصة بتعميـ المغة العربية كتعمميا لـ يأت عشكائيا ،كا 

مخططة بحيث تتماشى ك مطالب النمك الجسمية ك العقمية كالمغكية لدل تلبميذ كؿ مرحمة ، 

 لبمكغ مراحؿ لاحقة.سابقة كتمييد كما أنيا امتداد لمرحمة 

 المبادئ المؤسسة لممنياج:

ا " بنيػػة منسػػجمة لمجمكعػػة مػػف العناصػػر المنظمػػة فػػي نسػػؽ ،تربطيػػالتعميميػػة تعتبػػر المنػػاىج 

خص ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذه المبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادئ فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي كتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتم بكضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكح، التكامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ المحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػددة علبقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات

 الأخلبقي)القيمي(،الإبستيمكلكجي)الفمسفي العممي(،المنيجي ك البيداغكجي.ثلبثةمجالات:

 في المجال الأخلاقي )القيمي(:ػ1

           يشكؿ اختيار القيـ ككضعيا حيز التطبيؽ أكؿ مصدر لتكجيو المنظكمة التربكية 

تساب كطرائؽ التعمـ ، كطبيعة المناىج كاختيار مضامينيا عمى أساس يمكف مف إكياتيا،ك غا

الاخلبؽ،المتعمقة أكلا بقيـ اليكية الكطنية المرجعية )الإسلبـ ك كؿ متعمـ قاعدة مف الآداب 
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كالعركبة كالأمازيغ( التي تشكؿ بانصيارىا "جزائرية " الجزائرم ،ثـ ذات بعد عالمي ثانيا، 

 كذلؾ بتناكؿ التراث بكؿ مككناتو في سياقو الكطني الجزائرم.

 في المجال الإبستيمولوجي)المعرفي(:.2

التعميمية أف تتجاكز تخزيف المعارؼ )الحفظ كالإسترجاع فقط( ،إلى إعطاء عمى المناىج 

الأفضمية لممفاىيـ ك المبادئ ك الطرائؽ المييكمة لممادة،التي تشكؿ أسس التعممات ك تيسير 

إذ ينبغي أف تككف المعارؼ عاملب يسيـ  ،الإنسجاـ العمكدم لممكاد ،بما يلبئـ ىذه المقاربة

ربط المكاد فيما بينيا لفؾ عزلة بعضيا عف بعض ، كجعميا في خدمة ك  ،في تنمية الكفاءات 

 مشركع تربكم كاحد.

 في المجال المنيجي و البيداغوجي :.3

المستكحاة مف البنائية  المقاربة بالكفاءاتالجديدة عمى مبدأيف أساسييف: ترتكز المناىج 

كقصد ضبط  المقاربة النسقية البنائية الإجتماعية ،كالتي تعتمد عمى منطؽ التعمـ كك 

ساليب تعممات تلبميذه داخؿ القسـ ،فمممتعمـ حرية استعماؿ مختمؼ المقاربات كالأ

 1البيداغكجية."

 

 

                                                           
الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية كزارة التربية الكطنية ،البرامج الدراسية لمطكر الأكؿ مف التعميـ 1

 .4ػ3،ص2216المتكسط ،كزارة التربية الكطنية ،
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 1مصطمحات البرنامج:

ترجمة بيداغكجية لمغايات الكاردة في القانكف التكجييي لمتربية، كىك مجمكع  .مممح التخرج:1

الكفاءات الشاممة لممكاد إذا كاف متعمقا بالمرحمة،  كمجمكع الكفاءات الختامية إذا كاف متعمقا 

 بالمادة الكاحدة.

كيات : ىك التعممات السنكية المبرمجة، لكنو لا يقتصرعمى تحديد المحت.البرنامج السنوي2

 لبناء القيـ ك الكفاءات العرضية ضركرية در المعرفية،بؿ يربطيا ربطا متينا بصفتيا مكا

يقدـ أنماطا لكضعيات تعميمية ، كمعايير التقكيـ ك مؤشراتو ، كمقترحا ك  كفاءات المكاد ،ك 

 لتكزيع الحجـ الزمني.

كفؽ نظاـ المسار ىدؼ نسعى إلى تحقيقو في نياية فترة دراسية محددة .الكفاءة الشاممة:3

 الدراسي . لذا نجد كفاءة شاممة في نياية المرحمة، ككفاءة شاممة في نياية كؿ سنة.

جزء مييكؿ كمنظـ لممادة قصد التعمـ . كعدد المياديف في المادة يحدد عدد . الميدان:4

 في ممم  التخرّج.الكفاءات الختامية التي ندرجيا التي ندرجيا في 

مرتبطة بكؿ ميداف مف المياديف المييكمة لممادة ، كتعتبر بصيغة  الكفاءة الختامية :.5

 التصرؼ عمّا ىك منتظر مف التمميذ في نياية فترة دراسية لميداف مييكؿ.

ىي تجزئة لمكفاءة الختامية تتناكؿ مستكل دراسيا كاحدا :المضاميف مركبات الكفاءة: .6

 ية المناسبة ليذه الكفاءة.المعرفية ، تكظيفيا ، تنمية القيـ كالكفاءات العرض

                                                           
 4المرجع السابؽ ، ص 1
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ىي المضاميف المراد ارساؤىا لتحقيؽ الكفاءة المستنبطة مف المصفكفة الموارد المعرفية :.7

 المفاىمية.

ىي أنماط مقترحة مف الكضعيات التعممية ،تمكف مف التحكـ في  الوضعيات التعممية:.8

 عيات الإدماجية .المعارؼ كاستعماليا ، كتشمؿ كؿ مركبات الكفاءة ، كأنماط الكض

المعيار ىك حجر الزاكية لتقكيـ الكفاءات ، كىك النكعية التي  معايير ومؤشرات التقويم:.9

ينبغي أف يتصؼ بيا المنتكج :الدقة كالكضكح كالإنسجاـ ،الأصالة ،الملبئمة ،الإنسجاـ 

 .)الدقة كالكضكح ىي مؤشر ك ليست معيارا(

ناسب التي يتميز بيا نص عف غيره ، كت اصفاتالنمط عبارة عف المك  أنماط النصوص:.12

مكضكعو .كلكؿ فف تعبيرم نمط يلبئمو فالحكاية مثلب يناسبيا النمط السردم ،كالمقالة 

يناسبيا النمط البرىاني أك التفسيرم، كيناسب الخطابة النمط الإيعازم ، كالمسرحية النمط 

 الحكارم ....
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 المدرسيب ا:الكتالمبحث الثاني
 

 

 

 

 

 

 

 



 الفصل النظري                                                  الأسئلة الصفية مفبهيم و مصطلحبت
 

11 
 

 

 تمييد:

 تساىـ مساىمة فعالة في إثراء  ، حيثالكسائؿ التعميمية  ى ّـيعد الكتاب المدرسي أحد أ

يخاطب الحكاس مباشرة لذا يرل  فيكمحصكؿ المتعمـ مف حيث الألفاظ كالتراكيب كالأساليب،

أماـ الحكاس كمما كاف ذلؾ ممكنا ، فالمعرفة دائما تبدأ  شيءضع كؿ ي بعض المربيف أنو

الكتاب مف خلبؿ تأثيره المباشر في العناصر الرئيسية لمعممية  بالحكاس ، كتكمف أىمية

التعميمية )المعمـ،المتعمـ،المادة التعميمية(،فيك يمثؿ حمقة كصؿ بيف العناصر ك يسعى في 

ذا اتبعنا أصكؿ أدكات التعميـ تثقيؼ التمميذ كتكسيع المعمكمات لديو كت عميقيا بشكؿ جيد، كا 

نجد الكتاب كالمعمـ كالمدرسة، كالكتاب كاف أسبقيما جميعا ، فقد إننا الأساسية في المجتمع، ف

  ،الإقباؿ عميو يفبحيث يسيؿ لمقراء ك الدارس كجد الكتاب كتعددت نسخو كمكضكعاتو ،

كما نعمـ أف التعميـ يعتمد في غرفة الدراسة كذلؾ قبؿ أف يكجد المعمـ المتخصص لممينة ، ك 

ريس دبدرجة كبيرة عمى الكتاب المدرسي ،حيث يعتبر الكتاب سندا لممعمـ في عممية الت

 يعتبر أساسا لممتعمـ في العممية التعميمية.ك 
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 نبذة تاريخية عن الكتاب:

ث إلى أف ذلؾ حدع المؤرخكف تحديد زمف ظيكر أكؿ كتاب ، كلكف الدلائؿ تشير يلـ يستط

ؽ.ـ عمى كرؽ البردم الذم ينمك عمى شاطئ النيؿ عمما أف الكتب  2722في مصرعاـ 

المصرية القديمة كانت تتككف مف لفائؼ البردم . ثـ استعمؿ السكاف الطريقة نفسيا ػ في 

الكتابة ػ  أما الصينيكف فقد صنعكا الكتب بالكتابة عمى الألكاح بجانب لفائؼ البردم ، 

 ـ الركماف إلى أف أستعيف بالكرؽ الجمدم )الرؽ( ، بدلا مف الكسائؿ الأخرل .كحكاى

في العصكر الكسطى ازدىرت الكتابة باستعماؿ نظاـ الترقيـ ك الحركؼ الكبيرة أنتجت كتابة 

بدأ الناس في البحث عمى طريقة أسيؿ كىك تشبو الكتابة الحديثة ، كبازدياد الحاجة لمكتاب 

ـ، كطبعكا الصفحات بخشب منحكت ، كيسمى ىذا النكع مف 828الماسية عاـ كتاب الحكـ 

 11القرف   دكدالطباعة بالقكالب ،ثـ اخترعت الطباعة بالحركؼ المتحركة في الصيف في ح

ـ عرفت أكربا كميا الكتابة كتقدـ 16، كىي التي نشأت عنيا كتب اليكـ كفي القرف  لمميلبد

 1الألماف عمى غيرىـ.

 يخية عن الكتاب المدرسي:نبذة تار 

كظيرت الأساتذة كالمدرّسيف بمينتيـ،  استقرت المدرسة كمؤسسة اجتماعية كزاد كعي

صعكبات في استخداـ المراجع العامة كالبحكث ككتب مدرسية ،فبدأ الكتاب يظير في شكؿ 

                                                           
ؽ الممكية الفردية لأعماؿ المكسكعة،  أحمد شكيحات ،المكسكعة العربية العالمية ، الحقكؽ القانكنية كحقك 1

 37، ص 2224
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 متدرج متخذا في أغمب الحالات صيغة الشرح لكتب أصمية ك إنجازىا ك تنظيـ محتكياتيا ،

كىذه أكلى مراحؿ ظيكر الكتاب المدرسي كنكع متميز مف الكتب منذ حركة تأليؼ الكتب 

المدرسية ، عمى ىذا النحك مف القرف الثالث عشر ميلبدم ، ككانت ىذه الكتب لا تحتكم 

تحتكم عمى مجيكد تربكم مف حيث ككنيا كانت  عمى الكثير مف الإبتكار العممي ك لكنيا

مع أشتاتيا الكاسعة في يا العمكـ الصعبة مف فيـ التلبميذ كجكسائؿ مجدية لتقرب قضا

يقكؿ "رضكاف أبك الفتكح": "أف العرب سبقكا غيرىـ مف الأمـ في تأليؼ الكتاب ذاكرتيـ .

، ككانت الكتب المدرسية  المدرسي، ككاف تلبميذىـ يدرسكنيا في المدارس في كؿ العمكـ

كيضيؼ أف "الكتاب كاف عاملب  1ا خصائصيا"مف نكع معيف،كثقافتو ليالعربية تمثؿ بحثا 

مف عكامؿ تكحيد الفكرة ك الثقافة في كقت ليا تكجد سمطة تعميمية تقس المناىج كتفكض 

نما كانت الكحدة الثقافية ، كتقكـ عمى سمطات الكتاب كسمطة مؤلفة كمركزه مف  الكتاب كا 

 العمـ."

 

 

 

 

 

                                                           
 .52،53ص 1962الكتاب المدرسي تاريخو ، أسسو كتقكيمو كاستخداماتو ، مكتبة الإنجمك المصرية ،1
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 الكتاب المدرسي:

 ػ تعريؼ الكتاب:1

 لغة: أػ

، ك الكُتْبَة: الخُرْزَةُ التي ضّـَ السَّيرُ : خرز الشيئ بسَيْركتب: الكَتْبُ "جاء في معجـ العيف :

كلب كجيييا . كالناقة إذا ظُئرَتْ )عمى كلد غيرىا ( كُتِبَ مَنْخِراىا بخيط لَئلّب تشّـ البَكَّ 

 كالرَّأـ.قاؿ ذك الرمة :

 مُشَمْشِؿه صنيعتْو بينيا الكتب خَمَكَتْ بو        لا تأمنفَّ فزاريا       

الكتاب كالكتابة :مصدر كتبت ، كالمُكِتْبُ : كالكتاّب : مجمع صبيانو . كالكَتِيبة مف الخيؿ : 

زؽ ، كاكتتب فلبف ، أم كتب اسمو  جماعة مُسْتحيزة . ك الكِتبة : الإكتتاب في الفرض كالرّْ

 1."تنسخوفي الفرض . كالكِتْبة : اكتتابؾ كتابا تكتبو ك 

كجاء في لساف العرب : "كتب: الكِتاب :معركؼ ، كالجمع كتب ك كُتْبه ، كتَبَ الشيئ يكتبو 

 كتبا ككتابا ككتابة ك كتبو:خطو.

كقاؿ أيضا: الكتاب اسـ لما كتب مجمكعا ، ك الكتاب مصدر، ك الكتابة لمف تككف لو 

 صناعة .مثؿ : الصياغة كالخياطة.

                                                           
الخميؿ بف أحمد الفراىيدم ،ت : عبد الحميد ىنداكم ، دار الكتب العممية ، بيركت لبناف ، منشكرات 1

   8، ص 4الكاؼ، ج ،باب1،2223محمد عمي بيضكف ، ط
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لو أف يكتب لو كتابا في حاجة . كاستكتبو الشيئ أم سألو أف ك يقاؿ : اكتتب فلبف أم سأ

 يكتبو لو.

كقيؿ : كتبو خطو ، كاكتتبو :استملبه ، ككذلؾ استكتبو ، ككتبو كاكتتبو : كتبو كاكتتبتو : 

 كتبتو .

 1ك الكتاب :الفرض ك الحكـ كالقدر".

 تعريؼ الكتاب المدرسي:.2

 :لمكتاب المدرسي العديد مف التعاريؼ نذكر منيا 

" الذاكرة التي تحفظ ما مضى ليككف نقطة البدء لما قد بأنو : زكي نجيب محفوظيعرفو 

 2حضر".

:" عنصر ىاـ في العممية التعميمية ك أنو مف أكثر الكتاب بأنو  باحث آخر يعرؼ ك  

المكاد الدراسية كطرؽ تدريسيا المختمفة التي الكسائؿ استخداما في المدارس ، إذ تعتمد عميو 

سية كطرؽ تدريسيا ، يتضمنيا منيج الدراسة ، فيك يفسر الخطكط العريضة لممادة الدرا

كيضمف أيضا المعمكمات ك الأفكار ك المفاىيـ الأساسية في مقرر معيف ، كما لو إمكانيات 

ب المدرسي المناخ الملبئـ الذم متعددة في العممية التعميمية ، كلذا يجب أف يتكفر الكتا

 3يجعؿ المدرسة تستخدمو في صكرة تجتذب التلبميذ في استعمالاتو".

                                                           
 . 699ػ  698، دت ، مادة كتب ،ص1ابف منظكر ،دار صادر ، بيركت ، مج 1
 .151، ص 1983،  2في فمسفة النقد ،دار الشركؽ ، بيركت ، ط2
 . 292، ص 1995ابراىيـ عصمت مطاكع ، أصكؿ التربية ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، 3
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كيعرؼ الكتاب المدرسي كذلؾ بأنو :" الصكرة التطبيقية لممحتكل التعميمي كىك الذم يرشد 

العامة كالخاصة ، كما أنو يمثؿ في  الأىداؼالمعمـ إلى الطريقة التي يستطيع بيا إنجاز 

، نظرا لمقاييس الرقابة الصارمة التي  نجاعة بالنسبة لمتلبميذ لكقت نفسو الكسيمة الأكثرا

 1تخضع ليا محتكياتو مف قبؿ السمطات العميا ."

كذلؾ " فيك جدير بالإطمئناف إليو لأف كاضعكه ىـ عادة مف المختصيف في التربية كالمتدة 

 2العممية ".

لمكتاب المدرسي إلى أىمية محتكاه أك ما يقدمو مف مادة  يـتعريف في البعض يستندبينما 

: " ركيزة أساسية لممدرس في العممية التعميمية فيك يفسر الخطكط العريضة بأنوفيعرفكنو 

لممادة الدراسية كطرؽ تدريسيا ، ك يتضمف أيضا المعمكمات ك الأفكار ك المفاىيـ الأساسية 

الإتجاىات رات ك الإتجاىات اليامة المراد ك المياك معيف ، كما يتضمف أيضا القيـ   في مقرر

 3اليامة المراد تكصيميا إلى جميع التلبميذ ". 

                                                           
 . 42، ص  2221الإجتماعيات ، الدار العممية الدكلية ، الأردف ، مرشد محمد دبكر ، أساليب تدريس 1
أبك الفتكح رضكاف ك آخركف ، الكتاب المدرسي ، فمسفتو ، تاريخو ، أسس تقكيمو ،دار الميسرة لمنشر ، 2

 . 37عماف الأردف ، دت ،ص
لنيضة العربية ، حميد خيرم كمضـ ، جابر عبد الحميد جابر ، الكسائؿ التعميمية  ك المنيج ، دار ا3

 . 211،ص 1956، 3القاىرة ، ط
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: " نظاـ كمي ييدؼ إلى عمى أنو كما يعرؼ الكتاب المدرسي في ضكء عناصره ك أىدافو

مساعدة المعمميف ك التعميميف في صؼ ما ، كفي مادة دراسية ما تحقيؽ الأىداؼ المتكخاة 

 1ىا المنياج ".كما حدد

أما "عبد الحافظ سلبمة ": فيرل" أف الكتاب المدرسي كسيمة متكافرة مع كؿ تمميذ كيمكف 

استثمارىا بشكؿ جيد ، خاصة الكتب الحديثة لممرحمة الإبتدائية المزكدة بالصكر الممكنة 

كذات دلالة عمى مكضكع الدرس ، حيث جميعيا صكر تقكد ثـ تسير بو بشكؿ تدريجي 

 2الحركؼ ك الكممات ك الجمؿ ابتداء مف الجممة ". لمعرفة

حيث  ،ج ك أىدافوامما سبؽ يمكف أف نقكؿ أف الكتاب المدرسي ىك الكعاء التطبيقي لممني

يعتبر الكسائؿ الأساسية ك الميمة بالنسبة لممعمـ ك المتعمـ ، بنفس القدركىك عنصر لا غنى 

 عنو في العممية التربكية .

 درسي:.أىمية الكتاب الم3

الكعاء الذم يحتكم المادة " في العممية التربكية في ككنو  تويكتسي الكتاب المدرسي أىمي

التعميمية التي تعتبر مف أىـ الكسائؿ اللبزمة لتحقيؽ أىداؼ المنيج التعميمي ك دكره الفاعؿ 

في إنجاح العممية التعميمية كعمى ىذا الأساس فإنو يمثؿ مركز المشركع التربكم الذم ينطمؽ 

 ،حصيؿ الكثير مف معارفيـك يمجأ إليو المتعممكف في تمنو المعممكف في عمميـ التعميمي ، 

                                                           
محمد محمكد الحيمة ، تكفيؽ أحمد مرعي ، مناىج التربية ، مفاىيميا كعناصرىا ، أسسيا كعممياتيا ، 1

 .35، ص  2222دار المسيرة ، عماف الأردف ، 
 . 359، ص 2222، 1الكسائؿ التعميمية ك المناىج ، دار الفكر لمطباعة كالنشر ، عماف ، الأردف ، ط2
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لذا فإف الكتاب المدرسي يستحكذ عمى أعمى نسبة مف النشاط التعميمي في البيئة الصفية 

 لاسيما في المناىج التعميمية في البمداف النامية التي تنظر إلى الكتاب المدرسي عمى أنو 

 

الأخرل التي مصدر أساسي مف مصادرالتعمـ لقصكر تأىيؿ المعمميف ك تكفير المصادر 

 . 1يمكف أف تككف ذات فعؿ مؤثر في الناتج التعميمي إلى جانب الكتاب المدرسي "

كما يعتبر الكتاب المدرسي الكسيمة اليامة لعرض المادة المختارة في مكضكع معيف كالتي 

ىاما مف المنيج الشامؿ لتمؾ المادة ، ك يعتبر الكتاب مف أىـ الكسائؿ التعميمية  اتشكؿ جزءن 

الأثر في  كبيرأم مرحمة مف مراحؿ التعميـ ، كخاصة لتدريس المكاد الإجتماعية ، فيك  في

العممية التعميمية التعممية ، كشديد الفاعمية في تشكيؿ اتجاىات الطلبب ك قيميـ ، كتنمية 

 ميكليـ ك قدراتيـ ، فيكتسب أىمية مف الأدكارالتي يقدميا ، كالكظائؼ التي يقكـ بيا .

 2:في الآتي  أىمية الكتاب المدرسيف أف نمخص عمكما يمك 

تعيف الطلبب عمى جمع المعمكمات يقدـ الكتاب قدرا مف الحقائؽ ك المعمكمات التي ػ 

 الخبرات التي تخدـ مكضكعات المنيج .ك 

                                                           
فخرم حسف الزيات ، التدريس : أىدافو ، أساليبو ، تقكيـ نتائجو ، تصنيفاتو  ، عالـ الكتب ، القاىرة ،  1

 . 236دت ، ص 
 . 182أبك الفتكح رضكاف ك آخركف ، مرجع سابؽ ،ص 2
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يقدـ الخبرات ك المعمكمات بطريقة تتناسب مع مستكل الطلبب فيك بسيط ك يقرب ليـ ػ 

المرجع الأساسي الذم يستقي منو الطلبب المعمكمات ك يعرضيا بأسمكب جذاب ، ك يعتبر 

 معمكماتيـ .

 ينمي الكتاب المدرسي قدرة استخدامالقراءة في مبحث الإجتماعيات.ػ 

 

 1يتحدثكف عف أىمية الكتاب المدرسي بقكليـ :كما نجد باحثيف آخريف 

 يسيؿ عمى المعمـ تحضير الدركس إذ يييئ لو القدر الضركرم مف المعمكمات .ػ 

 يحدد المعمـ ما الذم ينبغي لو تدريسو لمتلبميذ ك ذلؾ طبقا لمبرامج المقررة.ػ 

نو في معظـ مفيك المصدر الأساسي الذم يستقكف  التلبميذ خلبؿ مراحؿ تدريسيـيلبزـ ػ 

عمـ ك المتعمـ الأكقات الحصيمة المعرفية ، فالكتاب مف أىـ الكسائؿ التعميمية ، كىك يلبزـ الم

 عنو . كلا يمكف الإستغناء

يعد الكتاب ىك الأساس فيك الدرس بعينو ، ك الباقي مف الكسائؿ التعميمية مجرد تابعات 

التغيرات ك ك الإنفجار المعرفي ك الثقافي، لمكتب فقط . كرغـ التطكر التكنكلكجي 

التطكرالذم عرفتو المناىج ، كىذا ما جعؿ أىميتو تقؿ ك قيمتو تتراجع ، إلا أنو ما يزاؿ ىك ك 

 الأىـ ك الميـ في العممية التعميمية.

 2أىميتو في ما يأتي : لقد لخص بعض الباحثيف 

                                                           
 . 252، ص  2222،  1المنيج الدراسي ك الألفية الجديدة ، مكتبة دار القاىرة ، القاىرة ، ط1
 . 72ينظر: عطية محمد سمماف ، سعيد النافع ، دت ، دط ، ص2
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تاب المدرسي كفقا لأىداؼ محددة مسبقا يتـ تأليؼ الكأ ػ يوفر إطارا عاما لممقرر الدراسي: 

الخمفية يث يفترض أف يككف لدييـ الخبرة ك لممنياج ، كيتكلى تأليفو مختصكف في التربية ؛ ح

التي تمكنيـ مف تحديد إطار مناسب لممقرر الدراسي كفقا للؤىداؼ ؛ حيث يمكف المعرفية 

التنظيـ الجيد ك المنطقي  للؤستاذ أف يصكغ الأىداؼ الإجرائية لأم مكضكع ك يساعده عمى

 لمدركس كيتناكلو بأسمكب سيؿ كميسر لو كلتلبميذه .

مف أىـ ميزاتو تكفره في كؿ كقت كحيف لدل ب ػ مصدر أساسي لممعرفة وقريب المنال :

 المعرفة ك يساعدىـ عمى تنمية محصكليـ المعرفي.جميع التلبميذ ك يستقي منو كؿ التلبميذ 

أساسية لجذب التلاميذ و إثارتيم لدراسة المواد الإجتماعية :  ج ػ الكتاب المدرسي أداة 

ميمية المتنكعة مف صكر ك خرائط فكثيراما تشممكتب الدراساتالإجتماعية عمى الكسائؿ التع

أشكاؿ تكضيحية كرسكـ بيانية ك إحصائية كىذا ما يساىـ في إضفاء الحيكية عمى المادة ك 

 العممية كيجيب التلبميذ في دراستيا .

أكضحت د ػ الكتاب المدرسي أداة أساسية لتنمية ميارة القراءة و الدراسة لدى التلاميذ : 

درجة كبيرة بالمادة المقركءة ، فميارة التلبميذ في بالدراسات أف الميارة في القراءة مرتبطة

جتماعية ك دراستيا تنمك عف طريؽ القراءة في كتب الدراسات قراءة الدراسات الا

معظـ التلبميذ ك خاصة في مرحمة التعميـ الأساسي لا يممككف أك لا يطمعكف  ك،جتماعيةالا

جتماعية لذا يكضع الكتاب المدرسي عمى المراجع الكافية التي تعالج مكضكعات الدراسات الا

 لسد ىذا الفراغ. 
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كيعمؿ المجتمع بكافة ه ػ الكتاب المدرسي مصدر أساسي لنقل المجتمع لمتمميذ :  

اظ عمى تراثو الثقافي كنقمو مف جيؿ إلى جيؿ ك محاكلة تنقيتو، كالكتاب ىك مؤسساتو لمحف

الأداة الرئيسية لذلؾ ، حيث يتمقى التمميذ مف خلبلو دركسو الأكلى حكؿ ثقافة مجتمعو مما 

يسيؿ لو عممية الإحتكاؾ ك التكيؼ السميـ معيا ، فيك يمعب دكرا بارزا في الحفاظ عمى 

 ة التغير الثقافي مف ناحية أخرل.التراث مف ناحية ك قياد

لتلاميذه تعيينات محددة  توافر الكتاب لدى التلاميذ يساعد المعمم في أن يضع و ػ

نيا عددا مف المكضكعات الكتاب عادة ما يقسـ إلى فصكؿ يتضمف كؿ فصؿ م ومنظمة:

المرتبة كفؽ أسمكب معيف ك يكجد في نياية كؿ فصؿ ممخص كاؼ لما كرد فيو المنظمة ك 

كعديد مف الأسئمة ك التمرينات التي يمكف أف تستخدـ في تكجيو تفكير التلبميذ لممساىمة في 

مناقشة المكضكعات الكاردة في الكتاب المدرسي كما يتصؿ بيا مف مشكلبت . كما أف 

، بالقراءة خارج الكتاب المدرسي  عنياتطمب الإجابة بعض ىذه الأسئمة ك التدريبات ت

ف تكافر مثؿ ىذه الأمكر في الكتاب المدرسي المكجكد أصلب ك  الإطلبع عمى مصادر أخرل كا 

     في أيدم جميع التلبميذ يسيؿ عمى المعمـ تحديد كاجب منزلي لكؿ تمميذ مف التلبميذ ،

ا معينا طبقا لخبراتيـ السابقة عة كاجبأك يقسـ التلبميذ إلى مجمكعات ك يحدد لكؿ مجمك 

 مستكياتيـ.ك 

لا تقتصر أىمية ن ػ الكتاب المدرسي أداة ىامة لأغراض المراجعة والتطبيؽ و التمخيص:

المقررة كظيفة الكتاب المدرسي عمى إمداد التلبميذ بالمعمكمات ك الحقائؽ عف المكضكعات 
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ف كاف ما يتضمنو الكتاب مف معمكمات  ك  ىي حقائؽ عف المكضكعات ليست عمييـ ، كا 

لذا كاف مف الأىمية  ،بالنسبة ليا . بؿ يككف اعتبارىا الحد الأدنى ليذه المكضكعات الغاية 

بما كاف أف يكجو الكتاب المدرسي التلبميذ ، بؿ كالمعمـ أيضا إلى الإطلبع عمى بعض 

الكتب ك المراجع الأخرل لاكتساب مزيد مف المعمكمات ك الحقائؽ عف نفس المعمكمات 

كالكتاب المقررة ، كأيضا ضركرة قياـ التلبميذ بأنشطة متنكعة متصمة بيذه المكضكعات 

درسي في ىذه الحالة يمكف أف يككف أداة لمتأكيد مف صحة الحقائؽ ك المعمكمات التي تـ الم

التكصؿ إلييا مف خلبؿ ما سمعو التمميذ في الدرس مف المعمـ أك مف خلبؿ قراءة بعض 

الكتب ك عقد مقارنات بيف المعمكمات ك الحقائؽ التي تكصمكا إلييا مف خلبؿ قياميـ ببعض 

فيمـ تعميمي أك القياـ برحمة تعميمية كىكذا ، كبدكف كتاب مدرسي يمكف  الأنشطة أك مشاىدة

 أف يكتسب التلبميذ معمكمات ك حقائؽ مشتتة كغير مترابطة لا تساعد عمى تنمية تفكيرىـ .

مف كلمكتاب المدرسي أىمية كبيرة في تحقيؽ الأىداؼ العامة ك الخاصة لمعممية التعميمية 

مستكيات التفكير عند الطمبة كحسب مراحميـ العمرية عمى كفؽ خلبؿ الأخذ في الحسباف 

( كىي ستة مستكيات يشبييا بيرـ أسماه "ىرـ المستكيات المعرفية ": كىي  تصنيؼ )بمكـ

 1". )التذكر ،الاستيعاب ، التصنيؼ ، التحميؿ ك التركيب (

في العممية محصكؿ الحديث في ىذا الجانب أف الكتاب ىك المصدر الأساسي ك المتميز   

التعميمية ، حيث يمثؿ المصدر بالنسبة لممتعمـ ك المرجع أيضا بالنسبة لممعمـ ، فيك الأداة 

                                                           
 . 77عطية محمد سميماف ، مرجع سابؽ ، ص1
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الطرفيف حيث يعمؿ عمى إيصاؿ مجمكعة مف المعمكمات ك المعارؼ ك الخبرات عند كلب 

لممعمـ ك المتعمـ ، كيضبط المعمـ أثناء تخطيطو لدرس أك مكضكع ما كيعتبر أيضا حمقة 

ك آخر في المنزؿ بدراسة المادة فمو دكر في المدرسة  ،يف المدرسة كمنزؿ التمميذكصؿ ب

مراجعتيا ك بالتالي يتي  لمطلبب فرصة الحصكؿ عمى خبرات الآخريف ك المعمكمات مع ك 

 .تكفير الجيد كالكقت ليـ

 

 الشروط العممية لتأليؼ الكتاب المدرسي:.4

إف محاكلة تحديد شركط تأليؼ الكتاب المدرسي الجيد ىي محاكلة لتجديد المعايير التي 

يمكف أف نحكـ بيا عمى جكدة كتاب ما ، أـ عدـ جكدتو ، كنقصد قدرة الكتاب المدرسي 

شكلب ك مضمكنا ، عمى أف يظير بأحسف صكرة تعكس درجة الكعي بأىميتو ك ضركرتو ، 

كاستيعاب كؿ ما يحتكيو . كيمكف تحديد الأسس التي يبنى عمييا  متمميذ مطالعتولكىذا يسيّؿ 

 تأليؼ الكتاب المدرسي .

 كالتي يمكف حصرىا في مايأتي:

 شروط خاصة بالمحتوى: .1

"ارتباط المحتكل بالمنيج ك البرنامج الدراسي ، لذلؾ كاف مف الضركرم أف يتبع مؤلفك الكتب 

في كتبيـ . فمف المفركض أف يخططكا خطكات البرنامج مف حيث المكاضيع المتناكلة 
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كالبرامج المقررة اعتبارات مثؿ الأىداؼ التعميمية، لمحتكل كتبيـ مف دركس بما يتفؽ مع

 1تقديـ المادة داخؿ إطار تربكم متناسؽ".ك 

 .كما يجب اتباع معمكمات ىذه الكتب مف حيث الكمية كالنكعية لمقاييس المنيج الدراسي 

ربط المادة العممية بمحيط التمميذ .لذلؾ كاف لابد : " أف تككف مادة الكتاب في علبقة دائمة 

مع المحيط الذم يعيش فيو التمميذ ، لأف الغاية مف التعميـ ك التربية ىك إعداد أجياؿ فعالة 

في مجتمعيا متأقممة مع ظركفو ، كما يجب أف يككف الكتاب فعالا في سد حاجيات الناشئة 

 2جتماعية ، حتى يككف مقبكلا في الأساس مف المجتمع ، كلو ما يبرزه تربكيا ككظيفيا "الإ

لتمميذ منو ب الجسكر بيف التمميذ ك بيف الحياة ،" بحيث ينقؿ أثر يتعممو ار فمحتكل الكتاب يق

مف جانب  أـمعيار التربية الجديدة سكاء أكانت كتبت مف جانب المعمـ إلى مكاقؼ الحياة ، ك 

اب ىك مقدار ما تزكّد بو التلبميذ مف معارؼ ك ميارات ك إتجاىات تحدث في مكاقؼ الكت

كاقعة عف طريؽ خبرات حقيقية ثـ انتقاؿ ىذه المعارؼ ك الميارات ك الإتجاىات إلى 

 3المكاقؼ التي تتفؽ في الحياة ".

 : التأكد من صحة مادة الكتاب .2

                                                           
أحمد أنكر عمر ، الكتاب المدرسي تأليفو ك إخراجو ، دار المريخ لمنشر ، الرياض ،المممكة السعكدية 1

 7، ص1982
قييـ في التربية ، دار التربية الحديثة ، محمد زيداف حمداف ، تقييـ الكتاب المدرسي نحك إطار عممي لمت2

 .9، ص 1997عماف ، الأردف 
 .2أبك الفتكح رضكاف كآخركف ، ص3
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أكدمف مطابقتيا لمغايات الكتب ك التة في تأليؼ يالحرص عمى المكضكع"مف الضركرم 

التطمعات ، حتى تساعد التلبميذ عمى فيـ العالـ مف حكليـ ك تعدادىـ لمحياة العممية ، كما ك 

يجب أف تككف مادة الكتاب صحيحة . كعمى أساس ىذه الصحة تتكقؼ الفائدة منو ، فالمادة 

تاب ، ككجكب عدـ كصفو الخطأ أك شبو الصحيحة تعتبر الشرط الأكؿ ك الأخير لقتؿ الك

نبني معارفيـ عمى الصحة التامة بيف يدم القراء ك خصكصا التلبميذ الذيف يجب أف 

 1."الحقائؽ لا الأكىاـ ك 

عمى ىذا مف الضركرم الحرص عمى المادة المكضكعية في الكتب ك التأكد مف  كبناءن 

 الإيديكلكجية ك الثقافية .الكتاب مف أقكل المثيرات مطابقتيا لمغايات ك التطمعات ، لأف 

 الحرص عمى حداثة المادة :. 3

الحرص عمى حداثة المادة خاصة مع سرعة التغيّر الحاصؿ في المجتمعات كما يترتب عف 

مياديف المعرفة .كعمى الكتاب أف يمـ بأحدث ما كصمت إليو  تحسيف ذلؾ مف تطكر في 

يتدارؾ ذلؾ مف خلبؿ التجديد أف ي يؤلؼ فييا مف تطكرات . فعمى المؤلؼ المادة الت

التحسيف الدكرم لمكتاب كذلؾ لأف الكتاب الجيد ىك ما يصؿ بو المؤلؼ إلى أعمى  ك 

خراجو .  2مستكيات الحداثة ك الجدة في مادتو ك طريقة عرضو كا 

 ملائمة المحتوى لمستوى التلاميذ:.4

                                                           
 . 51، دت ص1عبد الحميد قايد ، رائد التربية العامة ، دار الكتاب المبناني ، بيركت لبناف ط1
 . 176أبك الفتكح رضكاف ، كآخركف ، مرجع سابؽ ، ص2
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الكتاب يؤلؼ لتمميذ معيف ، كفي سف معيف ، كلو خصائص نفسية معينة ، كمطالب نمك 

المدرسي المرحمة التي يؤلؼ ليا ك يتكخى في معينة ، كمعنى ىذا أف يراعي مؤلؼ الكتاب 

تمميذ ك نضجو ك حاجاتو ك ميكلو اختيار مادة الكتاب ك طريقة عرضيا أف تلبئـ نمك ال

كعمقيا ك بساطتيا ملبءمة لمستكاه إذ إف مدركاتو . كما يجب أف تككف في تنظيماتيا ك 

العديد مف أسباب نفكر التلبميذ مف كتابيـ يعكد إلى المادة العممية أعمى ك أدنى مف مستكاىـ 

ذا انخفض لـ تكف حافزا لمتلبميذ عمى تحصيميا كملبءمة  فإف ارتفع مستكاىا صعب إدراكيا كا 

ستكاىـ يعد عنصرا ىاما في تحديد جكدة الكتاب ،بالإضافة إلى ىذا يجب كذلؾ المادة لم

مراعاة قدرات التلبميذ الإبداعية بتكفير مكاقؼ تشجع عمى الإبتكار ك التجديد كممارسة إفراد 

 1التلبميذ لخطكاتيـ ك أفكارىـ غير التقميدية كعمى المثابرة في الدراسة كالبحث ك التحصيؿ .

 لكتاب بميول التلاميذ وحاجتيم:اتصال مادة ا .5

يجابيا فيقبؿ عميو كيتناكلو إالكتاب لا يحدث أثره في تعميـ التمميذ إلا إذا اتخذ نحكه مكقفا إف "

التمميذ ىك الذم يدفعنا لمنشاط كيقرؤه لذا يجب أف ترتبط مادتو بميكلو كحاجاتو لأف ميؿ 

العمؿ أم استعماؿ الكتاب لذلؾ يجب أف يبحث مؤلؼ الكتاب ميكؿ التلبميذ المتعمقة ك 

بمكضكعاتو ، كيقيـ طريقة علبجو ليذه المكضكعات ك طريقة عرضو ليا ، كالأمثمة التي 

 2الميكؿ ك الإتجاىات ".يستخدميا عمى ىذه الميكؿ 

                                                           
 . 54،مرجع سابؽ ، ص ينظر ، محمد زيداف حمداف1
 225أبك الفتكح رضكاف ،كآخركف ،مرجع سابؽ ،ص2
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مدعـ بالكسائؿ المختمفة  كما يجب أف تككف المادة مفيكمة كمتنكعة كمعركضة بشكؿ ممفت

لى كؿ ىذا يجب عمى المؤلؼ أف إمف صكر كرسكـ ممكنة كقصص كأمثمة مشكقة بالإضافة 

 يحرص عمى تنمية ميكؿ كدكافع جديدة عند التلبميذ تؤدم بيـ إلى أفاؽ تعميمية أفس  .

 لغة الكتاب المدرسي: .6

اعاة الكتب لكي تككف دائما " يجب مر تمعب المغة دكرا ىاما كحساسا في الكتب المدرسية لذا 

في مستكل لغة التمميذ ،كما يجب الحرص عمى أف تككف نسبة الكممات غير المفيكمة أقؿ 

مف نسبة الكممات المفيكمة ، فالمغة بمثابة المفتاح الذم مف شأنو أف يفت  المعمكمات التي 

سب لحصيمة يحتكييا الكتاب .لذا يجب أف يكتب محتكل الكتابة بأسمكب لغكم مفيد كمنا

التلبميذ ك مرحمتيـ الإدراكية المغكية كلعؿ مف بيف أىـ الصعكبات التي تفرض مؤلفي الكتب 

 1صياغة المادة ضمف لغة مستكل المتمقي ". 

 ترابط وتسمسل وتكامل المحتوى: .7

إف نجاح عرض المادة مف أسباب صلبحية كؿ كتاب ، ؼ "تسمسؿ المعمكمات كحسف 

كتكامميا مع المكاد الدراسية الأخرل ، يساعد إلى حد بعيد عمى ىضـ تدريجيا كتماسكيا 

التمميذ ليا ك يجعمو ينظر إلى العمـ نظرة تكاممية كمنسجمة ،كما أف تقديـ المحتكل 

المكضكعي في ترتيب سميـ ، كبميارة تربكية يترتب عميو تيسير عممية التعمـ عند التلبميذ 

 2،كيعكدىـ عمى التفكيرالمنظـ ."

                                                           
 .34محمد زيداف حمداف ، مرجع سابؽ ، ص1
 .34أحمد أنكر عمر ،مرجع سابؽ ، ص2
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كذلؾ يساعد الكتاب عمى أف يقكـ بدكره في تنمية تفكير التلبميذ . حرص المؤلؼ أف يربط ك 

أجزاء المكضكع الكاحد ليصب  كحدة متكاممة ليا معنى كىدؼ كأف يربط مادة الكتاب الدراسية 

 خرل كي تخدـ المكاد بعضيا البعض ، كتبرز العناصر المشتركة بينيا .الأ

 وفيرستو :العناية بمقدمة الكتاب  .8

في تأليفو لأنيا تعطي فكرة عف الأىداؼ المنشكدة مف تعدّ العناية بمقدمة الكتاب خطكة ىامة 

محتكل الكتاب ،" كيجب أف تككف شاممة ككاضحة ، كمحفزة عف طريؽ إظيار مدل أىمية 

المادة ، كعف طريؽ عرض الأغراض المتشدقة مف المادة الجديدة كعف طريؽ تكجيو 

 1العلبقة بيف المعمكمات التي سبؽ ليـ اكتسابيا ك بيف المعمكمات الجديدة ."الدارسيف إلى 

جييات بالإضافة إلى ىذا يجب أف يحدد المؤلؼ كجية نظره التربكية ك الأساليب كالتك 

الحديثة التي استيدفيا في تأليؼ الكتاب ، أما بالنسبة لمفيرس فإنو يعطي فكرة عامة عف 

لذا يجب الحرص دائما عمى تكاجده في أكؿ الكتاب ك آخره المكضكعات التي يتضمنيا ، 

 كعمى أف يككف مرتبا ترتيبا جيدا كي يجعؿ المتعمـ أكثر شكقا لدراسة مضمكف الكتاب.

 التمارين والتطبيقات:

مف المفركض أف تككف التماريف ك التطبيقات مرتبطة بالمحتكل ، إلا أف الإشارة إلييا بمعزؿ 

الإنتباه إلى ىذا الجانب ، كمراعاتو لأىميتو الكبيرة في الحفاظ عمى عنو غرضو جذب 

 المعمكمات ك المعرفة ك تثبيتيا في ذىف المتعمـ ، فيي كسيمة لممراجعة ك التقكيـ .

                                                           
 32ػ29، ص السابؽ  المرجع1
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 1كيجب أف تتكفر فييا الصفات الآتية :

 ة ككاضحة في كؿ مكضكع .يأف تككف كافػ 

 أف تتدرج مف السيؿ إلى الصعب.ػ 

 تساعد التلبميذ عمى فيـ المادة كتحقيؽ استيعابيـ ليا.أف ػ 

 أف تنمي لدييـ بعض الميارات : كالترجمة كالتحميؿ كالتفسير.ػ 

 أف تراعي الفركؽ الفردية بيف التلبميذ .ػ 

 أف تقدـ ليا إجابات تفصيمية في الكتاب .ػ 

بالأسمكب المناسب ك يجب أف تككف في المكاف كبصفة عامة : لكي تؤدم التطبيقات كظيفتيا 

 المناسب ، كأف تتبع مستكل التلبميذ.

 الجانب الشكمي و المادي لمكتاب:.5

يمعب شكؿ الكتاب دكرا ىاما في تكصيؿ المعمكمات ، غير أنو دائما المحتكل الجيد يغني 

 عف الشكؿ ، كلمجانب المادم في الكتاب قسماف :

 إخراج المحتوى: .1

 2: يجب أف تتكفر فيو الشركط التالية

 أف تككف فرعية الكرؽ المستعممة لكتابة المحتكل جيدة كملبءمة .ػ 

                                                           
محمد السعيد بالشمكس ، الكتاب المدرسي ، مجمة جامعة الممؾ عبد العزيز لمعمكـ التربكية ،دت ، 1

 . 233ص
 . 52عبد الحميد قايد ، رائد التربية العممية ، دار الكتاب المبناني ، بيركت ، لبناف ، دت ، ص2
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 أف يككف نبط الطباعة مناسب ك حركفو المطبعية بارزة ككاضحة كمضبكطة بالشكؿ .ػ 

الطباعة ككضكح الحركؼ ك نكعية أف تطبع العناكيف بألكاف ظاىرة كمغايرة ؛حيث إف جكدة ػ 

 .  فية مف المميزات التي تزيد مف صلبحية الكتابالكرؽ مف المكف كالصقؿ ك قمة الشفا

استعماؿ الألكاف ككسائؿ الإيضاح ، كلعؿ مف أىـ المكضحات ػ الصكرة ػ التي تمعب دكرا ػ 

ميما في جذب اىتماـ التلبميذ سكاء أكانت فكتكغرافية أـ مكسكمة ، فكمما كانت الألكاف 

 كانت عمقت بذىف التمميذ كذاكره . زاىية

 

 الغلاؼ :خراج إ .2

مف الضركرم أف يككف الغلبؼ متينا لأنو يستعمؿ كثيرا مف قبؿ التلبميذ مما يجعمو   

عرضة لمتمؼ في فترة كجيزة ، ككي لا يتخذ التلبميذ بيذا عذرا في عدـ استعمالو ، فكمما 

 كاف متينا غابت مثؿ ىذه الأعذار .

با ك يثير الإنتباه ، حيث إنو جاذبية تصميـ الغلبؼ مف الميـ أف يككف غلبؼ الكتاب جذا  

 أكؿ شيئ تقع عميو عيف التمميذ .

ك مناسبا ، كذلؾ حتى يسيؿ عمى التمميذ استعمالو حجـ الكتاب يجب أف يككف متكسطا   

خراجو الجاذبية .  1كأف يككف متيف الغلبؼ.كما يجب أف يراعي طبعو كا 

 مؤلؼ الكتاب المدرسي :. 6
                                                           

،  1994محمد رفعت رمضاف ك آخركف ، أصكؿ التربية ك عمـ النفس ، دار الفكر العربي ، مصر ، 1
 . 233ص 
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أف تتكفر عادة يؤلؼ الكتاب المدرسي مف قبؿ مؤلؼ كاحد أك مجمكعة مف المؤلفيف . كيجب 

في المؤلؼ عدة خصائص تمكنو مف التأليؼ ، فقيمة الكتاب تكمف أساسا في قدرة مؤلفو ، 

 أك مجمكعة مؤلفي كتابو ك تأليفو .

 كعميو لابد أف يتكفر فيو مايأتي :

بير عنيا كفؽ ترتيب منطقي ، كأف الإطلبع ، قادرا عمى التعأف يككف ممما بالمادة ، كاسع ػ 

يككف ممما بالتربية ك بأسسيا الإجتماعية كالسيككلكجية .مما يساعده عمى عمى معرفة كتحديد 

ما يحتاجو التمميذ ، كينبغي أف يككنكا مف ذكم الإختصاص ك الخبرة التعميمية كممميف بعمـ 

لكي يتمكنكا مف معرفة ميكؿ التمميذ كأىكائو كرغباتو ،  النفس كالتربية الإجتماعية ، كذلؾ

 1بحيث يأتي كتابيـ  معبرا أحسف تعبير .

حاصمة في مجاؿ التربية أف تككف لو معرفة سابقة ك أف يككف ممما بكؿ التطكرات الػ 

 كالتعميـ.

ذا كاف أف يتبع في تأليؼ كتابو خطكات المنياج ك البرنامج الدراسي كي لا يضيع التمميذ إػ 

ىناؾ اختلبؼ كبير بيف مؤلفو كبيف الكتاب المدرسي ، كعمينا أف نتكقع مف مؤلؼ الكتاب 

الخركج عمى المقرر ، كلكف ىذا الخركج ليس لو ما يبرره إلا إذا ساعد ذلؾ عمى تحسيف 

 2عممية التدريس.

                                                           
، 1بيركت ،لبناف ، ط ينظر : جرجس مشاؿ ، معجـ مصطمحات التربية كالتعميـ ، دار النيضة العربية ،1

2225 . 
 . 29أحمد أنكر عمر ، مرجع سابؽ ، ص 2
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 عناصر الكتاب المدرسي :. 7

يتشكؿ الكتاب المدرسي مف مجمكعة عناصر تتكامؿ مع بعضيا في تحقيؽ الأىداؼ 

 التربكية ك التعميمية التي كضع الكتاب مف أجميا . 

 كيمكف إيجاز ىذه العناصر في الآتي :

 مقدمة الكتاب : .1

تشكؿ " مقدمة الكتاب أكؿ العناصر التي يقكـ عمييا الكتاب المدرسي لما ليا مف دكر في 

فكرة عامة مف الأفكار الأساسية التي تتضمنيا كحدات الكتاب أك فصكلو ، كأىمية إعطاء 

المادة التي قدميا لمدارس ، كمدل حاجتو إلى تكظيفيا في الحياة،مع الإشارة إلى الأىداؼ 

التعميمية التي ينبغي تحقيقيا بعد دراسة الكتاب فضلب عمى أف المقدمة تحتكم عمى إرشادات 

عممية التعمـ ، زد عمى ذلؾ أف المقدمة ينبغي أف تشير إلى المبادئ  تكجو المتعمـ في

الأساسية التي تمت مراعاتيا في عممية التأليؼ كتنظيـ المحتكل ك تشير إلى بعض 

المصادر المساندة التي يمكف الإستعانة بيا مف المتعمـ ك المعمـ . بقصد الحصكؿ عمى 

 1نتائج تعميمية أفضؿ ."

 شركطا كخصائص أخرل منيا :ر كقد أضاؼ باحث آخ

                                                           
الياشمي كعطية ، عبد الرحمف كمحسف عمي ، تحميؿ مضمكف المناىج  المدرسية ، عماف ، الأردف ، 1

 . 83، ص  2211دار الصفاء ، 



 الفصل النظري                                                  الأسئلة الصفية مفبهيم و مصطلحبت
 

31 
 

 1تصمـ المقدمة المنيجية في ضكء أسس نكجزىا فيما يمي :

تاب التعميمي  كلأىميتيا اممة لطبيعة المادة التعميمية لمكالإشتماؿ عمى نظرة أك خمفية شػ 

 كقيمتيا المنيجية في الخطة الدراسية .

منيا في تعممو ، كالثاني ليفيد منيا تكجو صيغة الخطاب فييا لممتعمـ ك المعمـ .الأكؿ ليفيد ػ 

 في استخدامو لمكتاب ك تعميمو .

أك الأدائية المقصكدة مف ىداؼ التعميمية ، المتمثمة بالكفايات المعرفية ، تبصير المتعمـ بالأػ 

 تعمـ المادة التعميمية لممقرر الدراسي أك المنياج التعميمي كالكتاب المدرسي .

لعممية ك النفسية كالتربكية التي ركعيت في اختيار الخبرات تبييف الأسس ك المبادئ اػ 

 التعميمية كتنظيـ مضامينيا كطريقة معالجتيا داخؿ الكتاب.

تقدـ بعض الإرشادات ك الإجراءات التي ينبغي أف يقكـ بيا معمـ المادة التعميمية مف أجؿ ػ 

داؼ التربكية المقصكدة الأى استخداـ الكتاب التعميمي استخداما تربكيا ، ليأتي في سياؽ

 .منيا

تشير إلى المتعمـ ك المعمـ بأف الخبرات التعميمية الكاردة في الكتاب ، ىي الحد الأدنى ػ 

قابمة للئثراء مف مصادر تعميمية ك أف المادة التعميمية في الكتب مفتكحة النياية . ك  لممتعمـ .

 أخرل بصكرة مستمرة .

 الأىداؼ التعميمية : (1

                                                           
ماف الأردف ، دار ، ع 1الخكالدة ، محمد محمكد ، أسس المناىج التربكية  كتصميـ الكتاب التعميمي ، ط1

 . 315ػ 314، ص  2224المسيرة ، 
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تنبثؽ الأىداؼ التعميمية لمكتاب المدرسي في ككنو : "ترجمة لمحتكل المنيج كعناصره . 

كىذا يعني أف أىداؼ الكتاب المدرسي ينبغي أف تككف ذكات صمة كثيقة بأىداؼ المنيج ، 

عمما بأف أىداؼ الكتاب المدرسي تتكزع بيف أىداؼ عامة ، يمكف تحقيقيا بعد دراسة الكتاب 

مكضكعاتو ، كأىداؼ خاصة بكؿ كحدة أك مكضكع . كىذا يعني أف لا يكتؼ بكافة كحداتو ك 

الكحدات أك المكضكعات قبؿ الدخكؿ فييا لكي بذكر الأىداؼ العامة .إنما تذكر أىداؼ 

 1يعرؼ الدارس ماذا يريد منو بعد دراسة كؿ كحدة أك مكضكع ".

لمقصكدة في الكتاب كمو ، إذ يفترض أف يشتمؿ الكتاب التعميمي عمى الأىداؼ التعميمية ا

ككذلؾ عمى الأىداؼ التعميمية الحاصة بكؿ كحدة أك مكضكع مف مككناتو ، فالأىداؼ 

التعميمية العامة قد كردت في المقدمة . أما الخاصة منيا )بكؿ كحدة ( فيشترط أف تأتي في 

 مقدمة كؿ كحدة .

 الخبرات التعميمية لمكتاب )المحتوى( : (2

إذا كاف محتكل الكتاب المدرسي معنيا بتقديـ المفاىيـ الأساسية لممادة الدراسية ، فإف عممية 

كالحاجة إلييا ليست بالعممية السيمة . إنما تحتاج إلى تحميؿ احتياجات تحديد ىذه المفاىيـ 

المتعمميف أنفسيـ كاحتياجات المجتمع ك تطمعاتو كظكاىر العصر كمشكلبتو ، فضلب عف 

المبادئ الأساسية لمفمسفة التربكية ، التي يتأسس عمييا المنيج الدراسي ، بمعنى أف  تحديد

  ، المحتكل لـ يعد مجرد معمكمات كحقائؽ كخبرات يتـ اختيارىا كفؽ رؤية المؤلؼ الخاصة

                                                           
 .84الياشمي كعطية عبد الرحمف كمحسف عمي ، مرجع سابؽ ، ص1



 الفصل النظري                                                  الأسئلة الصفية مفبهيم و مصطلحبت
 

33 
 

إنما في ضكء عمميات تحميؿ ك تساؤلات كمبادئ فمسفية محددة كغايات مقصكدة لأف 

 1مرتبطا بأىداؼ الكتاب التي تعبر بدكرىا عف أىداؼ المنيج .المحتكل ينبغي أف يككف 

كما يضيؼ باحث آخر : أف الخبرات التي يجب أف يشمميا المحتكل ىي خبرات ىادفة 

 مخططة كمبنية عمى مجمكعة أسس كمعايير .

 2كمف أىـ ىذه الأسس :

 أف يرتبط المحتكل بالأىداؼ التعميمية ك يككف محققا ليا.ػ 

 مع كاقع الحياة كمشكلبتيا ، كأف يكاكب التطكرات العممية كالثقافية  المتتابعة . أف تتناسبػ 

 أف تتكافر الكحدة كالإنسجاـ ك التكامؿ بيف المكضكعات التعميمية .ػ 

 أف تتكافر الكحدة كالإنسجاـ كالتكامؿ بيف المكضكعات التعميمية .ػ 

 مختمفة .أف يتـ ترتيب المحتكل كبناؤه في سنكات الدراسة الػ 

التأكيد عمى الخبرات التي تعمـ التلبميذ أساليب التفكير العممي كطرؽ البحث أكثر مف ػ 

 الإىتماـ بالمعارؼ المجزأة كالمعمكمات التكصيمية .

 التكامؿ بيف الجانب النظرم ك الجانب التطبيقي ، أم بيف العمـ ك العمؿ .ػ 

                                                           
 . 316ينظر : الخكالدة ، محمد محمكد مرجع سابؽ ، ص1
، عماف ، الأردف ، دار الفكر ،  1الحريرم ، رافدة عمر ، التقكيـ التربكم الشامؿ لممؤسسة المدرسية ، ط2

 . 255ص،  2227
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نات النظاـ المعرفي لدل المتعمـ ، فمحتكل الكتاب المدرسي يجب أف يككف ذا صمة بمكك 

تبعا لممرحمة العمرية لينمك ىذا الأخير بشكؿ يجعمو قادرا عمى التعامؿ مع متطمبات حياتو 

 التي يمر بيا .

 الأنشطة التعميمية والتدريبات : (3

تشكؿ الأنشطة التعميمية ك التدريبات أك التمرينات التي يحتكم عمييا الكتاب المدرسي ، " 

العناصر التي مف شأنيا تكفير تغذية راجعة لممتعمميف ، كتدريبيـ عمى تطبيؽ ما أحد أىـ 

 تعممكه .

كاكتشاؼ مدل قدراتيـ عمى استيعاب المكضكع كالإحاطة بو ، زيادة عمى تثبيت المعمكمات 

في أذىاف المتعمميف . لذلؾ فإف ىذه التدريبات ك الأنشطة التعميمية ينبغي أف تناؿ اىتماـ 

كعنايتيـ كحرصيـ عمى أف تستند الأنشطة كالتدريبات التي تقدـ في نياية كؿ كحدة  المؤلفيف

الأىداؼ التعميمية الخاصة بتمؾ الكحدة أك ذلؾ الفصؿ . كأف تككف ذات أك فصؿ ، إلى 

، كأف تتكافر مميف كالكقت المتاح كنظـ التعميـصمة بطبيعة المحتكل ، كتراعي خصائص المتع

أىداؼ الكتاب  السلبمة ، كأف تتضمف ما يقيس مدل تحقيؽ فييا عناصر الأماف ك

 1."المدرسي

                                                           

،  2227عبد المطيؼ فرج ، تخطيط المناىج كصياغتيا ، دط ، عماف ، الأردف ، دار كائؿ ،  1
 .131ص
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فما يكضع في الكتاب المدرسي مف عناصر ك محتكل كاستراتيجيات تدريسية ك أساليب 

تقكيمية ترتبط بفكر بنائي كفقا لممرحمة العمرية . لذلؾ مف أجؿ إعداد جيؿ قادر عمى 

 .تو العممية كالتكنكلكجية السريعة التعاطي مع مستجدات العصر الحديثة ك تطكرا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الإستنتاج :

نستنتج مما تـ التطرؽ إليو في ىذا المبحث أف الكتاب المدرسي ىك عبارة عف مككف مف 

مككنات المنيج ، في شكؿ كثيقة تربكية تمثؿ كعاء يحتكم عمى مادة تعميمية تعتبر مرجعا 

فيك يعتبر مف بيف العكامؿ الديداكتيكية الممكنة أساسيا يستقي منو المتعممكف معمكماتيـ ، 
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لتصريؼ المنياج التربكم ، كىك الكعاء الذم تصب فيو القيـ ك المعارؼ كالميارات كالمكاقؼ 

أجؿ مساعدتو عمى الإندماج كالمساىمة مف  ف نيا أف تحدث التغيير لدل المتعمميالتي بإمكا

اب المدرسي يحظى بأىمية كبيرة جدا ، لما في بناء شخصيتو ك ذاتو ، الأمر الذم جعؿ الكت

 يقكـ بو مف كظائؼ متعددة كمختمفة .
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 المبحث الثالث: الأسئمة الصفية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمييد : 

تعتبر عممية طرح الأسئمة الصفية ميارة مف ميارات التدريس التي تحتاج مف المعمـ 

رؽ طرحيا ، إعدادىا ، كصياغتيا ، كطمعرفة كافية بأنكاعيا ، كأغراضيا ، ككيفية 
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كما تحتاج إلى ممارسات ذكية لتحكيؿ ىذا الجانب المعرفي إلى كتكجيييا داخؿ الصؼ ، 

ميارة تربكية ، كىي مف الميارات المكتسبة التي يكتسبيا المعمـ عف طريؽ التدريب ، كلا 

عادة قسما كبيرا مف تجاىؿ الدكر الذم تقكـ بو الأسئمة الصفية ؛ فيي تمثؿ يستطيع أحد 

النشاط التعميمي  يعاكقت الدرس . كتعتبر كسيمة ىامة لتييئة مرحمة التعمـ كبدئيا ، كما تر 

كترفع مف فعاليتو ، كتزكيد الطمبة بتكجييات بناءه ضركرية كمحفزات مباشرة لتعمميـ ، ليذا 

لات الأسئمة فمف الضركرم أنيعرؼ المعمـ أك يتعرؼ عمى أىـ الأغراض كالمبادئ لاستعما

 المستخدمة في التربية الصفية كاقتراحات عممية لرفع كفايتيا التربكية. 

 

 

 

 

 

 

 

 ػ تعريؼ الأسئمة : 1

 أ ػ لغة :     
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: "مسألة كذا ، كعف كذا ، كبكذا ،  " القاموس المحيط "الأسئمة جمع سؤاؿ ، كرد في 

 1:سَؿْ ، اسأؿ"، كمسألة كتِسْآلا ، كسَألة ، كالأمر بمعنى سؤالا ، كسآلة 

 لة . كالعرب قاطبة تحذؼ ىمزة سؿ، ؿُ سؤالا ، كمسأ: " سَأؿَ ،يَسْأ "معجم العين " كجاء في

فإذا كُصمت بفاء أك كاك ىُمزت ، كقكلؾ : فاسأؿ ، كاسأؿ . كجمع المسألة : مسائؿ ، فإذا 

 2حذفكا اليمزة ، قالكا : مَسَمَة . كالفقير يسمى : سائلب "

 ب ػ اصطلاحا : 

: " ىك مجمكعة مف الكممات التي تكجو إلى شخص  ميمان ""المقاني وسكالسؤاؿ كما عرفو 

 3ما بحيث يفيـ المقصكد بيا ، كيُعمؿ فكره فييا ، كيستجيب ليا بشكؿ ما ".

أف السؤاؿ " مجمكعة مف الكممات المرتبة الكاضحة، المكجية  " السبحي و بنجر"كيذكر 

 4حكؿ فكرة معينة بحيث يستجيب المتعمـ لذلؾ العامؿ " .

 

 

 ػ تعريؼ الأسئمة الصفية : 2    

                                                           
 . 132، ص 3الفيركز أبادم ، القامكس المحيط ، بيركت ، مؤسسة الرسالة ، ط1
،  2جالخميؿ بف أحمد الفراىيدم ، ت  : عبد الحميد ىنداكم ، دار الكتب العممية ، بيركت ، لبناف ، 2
 . 226، ص1ط
 . 89، ص  1المقاني أحمد حسف فارغة سميماف ، التدريس الفعاؿ ، القاىرة ، عالـ الكتب ، ط 3
 . 197السبحي عبد الحي ، كفكزم بنجر ، طرؽ التدريس كاستراتيجياتو ، جدة ، دار زىراف ، ص4
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الأسئمة الصفية ىي : " عبارة عف أسئمة متسمسمة تمقى عمى الطلبب بغرض استشارة عقكليـ 

 1نقصاف معرفتيـ أك أخطائيـ ."تكسيع آفاقيـ،كاكتشاؼ جديدة ، ك كتكجيييا إلى المعمكمات ال

 كصؼ السؤاؿ بالخصائص الآتية :مف خلبؿ التعاريؼ السابقة : يمكف 

 . السؤاؿ عبارة عف جممة شرطيا أف تبدأ بأداة استفياـ 

 . السؤاؿ داخؿ حجرة الصؼ أك الفصؿ لابد أف يككف سؤالا مثيرا لتفكير المتعمـ 

  اليدؼ ، فقد يككف لاستجلبء معمكمة ، أك لتكليد أسئمة أك غيرىا السؤاؿ يختمؼ باختلبؼ

 مف الأىداؼ .

 أىمية الأسئمة الصفية في العممية التربوية :. 3

تعد الأسئمة عاملب ميما في التدريس . كتظير كفاءة المعمـ عندما يتمكف مف الميارات 

التلبميذ عند طرح ىذه الأسئمة الخاصة بصياغة الأسئمة كأساليب تدريسيا ، كبطرؽ إثارة 

 ليحددكا مطمكبيا ، كيجيبكا عمييا بنجاح .

" نعيش اليكـ ثكرة عممية كتقنية ، قد صبغت العصر الحديث بسمة التغييرفي مجالات الحياة 

كافة ، كتغيّر تبعا لذلؾ دكر المعمـ مف مجرد ناقؿ لممعمكمات كالمعارؼ ، إلى مرشد كمكجو 

                                                           
ية ميارات التفكير ، الرياض ، مركز كزارة التربية كالتعميـ  بالمممكة العربية السعكدية ، دليؿ المعمـ لتنم1

 . 46، ص  1التطكير التربكم ، ط
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كمف ت بضركرة الإعداد ليذا التغيير، كقد أكصت البحكث كالدراسا كمصمـ لبيئة التعمـ ،

 1ذلؾ كفايات الأسئمة الصفية ".

كالأسئمة التي تمقى بميارة تنمي التفكير السميـ الذم بدكره يقكد التلبميذ إلى استغلبؿ طاقاتيـ 

كلكجي التفكؽ العممي ك التقدـ التكنمختار حسن عمي " : " كتكجيييا . كىذا ما يؤكده " 

إلى ىذا  وصميحة أك الذم كصؿ إليو العالـ اليكـ ىك نتيجة نمك الفكر الإنساني بطريقة صح

عداد المناىج الدراسية  المستكل مف التفكؽ ، كلعؿ أىـ مسؤليات المدرسة ىك كضع كا 

 2طلببيا عمى تنمية تفكيرىـ السميـ ." كأساليب التدريس التي تساعد 

إثارة فكر التمميذ كحثو عمى النشاط العقمي المستمر كىذا لا يعتبر "التدريس جيد ييدؼ إلى 

 3يتـ إلا مف خلبؿ الأسئمة ، فالسؤاؿ ىك المتحدم الدائـ في المدرسة ".

أف ىناؾ أربع ميارات تدريسية يؤدم التمكف منيا إلى " إبراىيم وحسب الله " : كيشير 

 4حدكث التفاعؿ الصفي بيف المعمـ كتلبميذه الميارات ىي : 

ميارة صياغة الأسئمة الصفية ) كيشمؿ مضمكف السؤاؿ ككمماتو كمصطمحاتو كدرجة ػ 

 كضحكىا (.

                                                           
سارم سعيدة ، فاعمية تكظيؼ التعمـ المصغر في تدريب الطمبة المعمميف عمى كفاية طرح الأسئمة 1

الصفية )دراسة تجريبية في كمية التربية ، جامعة دمشؽ ، دمشؽ ، مجمة جامعة دمشؽ للآداب كالعمكـ 
 . 289، ص  1999،  3لتربكية ، العدد الإنسانية كاا

الفاعمية في المناىج كطرؽ التدريس حكؿ قضايا تعميمية معاصرة ، مكتبة الجامعة لمخدمات العممية  ، 2
 . 225، ص  1429دط ، 

 . 72، ص  1429الحصيف ، عبد ا  كيس قنديؿ ، ميارات التدريس ، الرياض ، 3
 .77، ص  1422فاعؿ الصفي ، القاىرة ، عالـ الكتب ، ابراىيـ مجدم عزيز ، كحسب ا  ، الت4
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ميارة استثارة الدافعية ) كىذا يشمؿ كؿ ما يخص الطلبب عمى المشاركة كالرغبة في التعمـ ػ 

 الأسئمة بحد ذاتيا مما يثير الدافعية لدل الطلبب المشاركة ( .. ك 

) كذلؾ باستخداـ عدة عناصر للئثارة ، فمرة بالسؤاؿ ، كمرة بضرب  ميارة تنكيع المثيراتػ 

 المثؿ ، كمرة أخرل بالعركضات الحاسكبية ...( .

ميارة الإتصاؿ ك التعامؿ الإنساني )مف حيث المغة الجيدة في التخاطب ، ككذلؾ مراعاة ػ 

 مشاعر الطلبب لضماف بقائيـ في دائرة الإتصاؿ .

العممية التعميمية في ككنو طريقة فعالة مف طرؽ التدريس التي  تتمثؿ أىمية السؤاؿ في 

تشجع عمى التفكير كتبعث عمى الحيكية كالنشاط  كتقكـ عمى الإستنباط ، كتعمؿ عمى تنمية 

 الشخصية ، كتشجع عمى الإبتكار كالإبداع .

 1: كيمكف أف نمخص الأسئمة الصفية في التدريس في النقاط الآتية  

 ميمة لإثارة تفكير التلبميذ كتحفيزىـ .أنيا كسيمة ػ 

 أنيا كسيمة لازمة لإثارة دافعية التعمـ لدل التلبميذ .ػ 

 أنيا تتي  المجاؿ لتحقيؽ أىداؼ تربكية متنكعة .ػ 

 أنيا تبقي التلبميذ في حالة انتباه إلى المادة التعميمية .ػ 

 التدريس .في طريقة أنيا كسيمة ميمة لمعرفة نقاط القكة أك الضعؼ ػ 

 أنيا كسيؿ جيدة لتنمية الإتجاىات العممية المرغكبة لدل التلبميذ .ػ 

                                                           
الصيحي سعكد عمي ، أثر استخداـ الأسئمة الصفية عمى التحصيؿ الدراسي بثانكية جدة المطكرة ، رسالة 1

 .33، ص  1412ماجستير )غير مشكرة ( ، مكتبة المكرمة ، كمية التربية ، جامعة أـ القرل ، 
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كما أف الأسئمة الصفية ليا تأثير مباشر في اكتساب ميارات التفكير ، كتدريب الطالب عمى 

 نماذج فعالة لكيفية التعامؿ مع المكاقؼ كالمشكلبت الدراسية .

بيانا لأىمية الأسئمة فيذكر : " أف الأسئمة تكشؼ صلبحية أسمكب  " اليويدي "كيضيؼ 

 1المعمـ أك الكسائؿ كالأنشطة التعميمية التي استخدميا المعمـ في الحصة الدراسية " .

دكر الطالب كضركرة إشراكو في المكاقؼ الصفية ، ف عمى أىمية يكقد أكد كثير مف التربكي

ائؿ في إثبات دكر الطالب في مكاقؼ التعمـ الصفي ، فكانت الأسئمة ىي مف أقكل تمؾ الكس

كأف استخداـ الأسئمة الدقيقة يمكف أف يحسف الجك الصفي كما يدكر فيو مف أحداث تعميمية 

 تعممية .

عنيا لأم معمـ أثناء قيامو بعممية التدريس كتتض  أىميتيا  كمنو : فالأسئمة الصفية لاغنىن 

 2أكثر في ككنيا :

 الأداة التي يتكاصؿ بيا المعمـ كالمتعممكف .أنيا بمثابة ػ 

 أنيا كسيمة أثبتت فعاليتيا لتنمية فكر المتعمـ ، كتكجييو كميكلاتو .ػ 

 أنيا كسيمة ليبقى التعميـ فعالا ، كالتنافس بيف المتعمميف قائما .ػ 

 .أنيا مقياس جيد لطريقة التدريس ، كالكسيمة كالنشاط بمعرفة مستكل تعمـ المتعمميف ػ 

 

                                                           
، 1416، 1كانكرم عبد القادر آدـ كمحمد المنيؼ ، دليؿ المعمـ الميني في التعميـ العاـ ، الرياض ، ط 1

 . 72ص
 . 129، ص 1422اليكيدم زيد ، ميارات التدريس الفعاؿ ، العيف ، دار الكتاب الجامعي ، 2



 الفصل النظري                                                  الأسئلة الصفية مفبهيم و مصطلحبت
 

44 
 

 أىداؼ الأسئمة الصفية :. 4

مما لاشؾ فيو أف أسئمة المعمـ حينما تككف مرتجمة ، تجعؿ القيمة التربكية ليذه الأسئمة 

 متدنية ، كلكف حينما تككف تمؾ الأسئمة مكجكدة في الكتاب المدرسي ، تككف ذات أىداؼ

 مف كاضحة كمحددة كشاممة لممكضكع ، فإنيا تككف عكنا لممعمـ عمى تحقيؽ تعمـ ىادؼ  

خلبؿ الأسئمة الصفية ، ذاؾ أنو مف يحسف الإستجكاب يحسف التدريس ، لأنيا تظير قدرة 

 المعمـ عمى التدريس .

مـ أف الأسئمة ليا خصائص كاضحة إف أكؿ خطكة في الإسياـ الفعاؿ ىي أف يدرؾ المع

مختمفة كتخمؽ مستكيات مختمفة مف التفكير ، فبعض الأسئمة تتطمب دم كظائؼ تؤ ك 

استرجاع الحقائؽ كبعضيا الآخر يجعؿ الطلبب يتجاكزكف الذاكرة كيستعممكف عمميات تفكير 

 1أخرل في صياغة الجكاب . 

 ف في تحديد أىداؼ الأسئمة الصفية فمنيـ مف يرل أف لياك كلقد اختمفت كجيات نظر التربكي

 2أىداؼ عامة  كتتمثؿ في :

 مساعدة المعمـ عمى اكتشاؼ مقدار الحقائؽ التي اكتسبيا الطلبب .ػ 

 جذب انتباه المتعمميف إلى نقاط ميمة في مكضكع الدرس .ػ 

 تثير الرغبة لدل المتعمميف في القراءة لإيجاد الحمكؿ لمنقاط الصعبة أك الميمة .ػ 

 مف المتعمميف في الحصة .تساعد عمى مشاركة أكبر عدد ممكف ػ 

                                                           
 . 168، ص 1425،  1ينظر : قطامي نايفة ، ميارات التدريس الصفي ، عماف ، دار الفكر ، ط1
 . 152، ص  1423،  1الحيمة محمد محمكد ، ميارات التدريس الصفي ، عماف ، دار المسيرة ، ط2
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عمؿ المعمـ لأنيا تمكنو مف التعرؼ عمى نقاط الضعؼ كالقكة لدل تساعد في تقكيـ ػ 

المتعمميف كالصعكبات التي تكاجييـ في فيـ المادة كالإستفادة منيا في تطكير طرائؽ 

 التدريس .

 1كىناؾ أىداؼ أخرل للؤسئمة الصفية منيا مايمي : 

 استدعاء معمكمات كمعارؼ معينة .تمكيف المتعمميف مف ػ 

 تمكينيـ مف التعرؼ عمى أشياء معينة .ػ 

 حثيـ عمى استنباط نتيجة ما .ػ 

 تمكينيـ مف تفسير مكقؼ ما .ػ 

 تنشيط اىتماـ كجيكد بعض المتعمميف .ػ 

 تشجيع المبادرات الإبتكارية لدل الطلبب .ػ 

 ضماف تعاكف كاشتراؾ الطلبب في الدرس ػ 

 العامة .صياغة الأسئمة ػ 

 تصنيفات الأسئمة الصفية :.5 

لقد اىتـ التربكيكف بالأسئمة الصفية ، كتعددت كجيات نظرىـ حكؿ تحميؿ كتصنيؼ ىذه 

الأسئمة ، كمف المفيد أف نشير إلى أف ىذه التصنيفات مفيدة ، ذلؾ أف أثرىا كاض  في 

 في الأسئمة كتمحيصيا .العممية التربكية ، فيي تمدنا بإطار فكرم أك تصكرم 

                                                           
،  2223،  2حميدة إماـ مختار ، كآخركف ، ميارات التدريس ، القاىرة ، مكتبة زىراء الشرؽ ،ط1

 . 228ص
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 .1لقد تعددت تصنيفات الأسئمة الصفية كتنكعت كذلؾ حسب زاكية نظر كؿ باحث 

 أولا : تصنيؼ ) أميدون وىنتر ( :

 قد صنؼ الباحثاف الأسئمة إلى نكعيف :

 (.ػ أسئمة ضيقة : تتطمب استدعاء معمكمات مف الذاكرة . )تذكر كمعرفة1

تتطمب للئجابة عنيا ميارات تفكيرة مختمفة . ) تحميؿ ، ػ أسئمة عريضة )مفتكحة ( : 2

 تركيب ، محاكمة ، استنتاج ، تقكيـ (.

 لاجر وأشنر ( :ثانيا : تصنيؼ )جا

 ػ أسئمة التذكر المعرفي : تتطمب استدعاء معمكمات مف الذاكرة )تذكر كمعرفة (.1

 المعمكمات.ػ أسئمة التفكير المتلبقي : تتطمب تحميلب كتكاملب كربطا بيف 2

فييا كؿ تمميذ فرصة التفكير بحسب قدراتو ، كخبراتو ػ أسئمة التفكير المتمايز : يمتمؾ 3

 .)الإجابة عمى ىذا النمط لا يتصؼ بصكاب أك خطأ ( .

صدار الأحكاـ : تتطمب إصدار أحكاـ عمى الأشياء أك الآراء أك السمكؾ .4  ػ أسئمة التقكيـ كا 

 ثالثا : تصنيؼ ) ساندرز (   

صدار الأحكاـ : تتطمب إصدار أحكاـ عمى الأشياء أك الآراء أك السمكؾ .1  ػ أسئمة التقكيـ كا 

كفييا يعبر كؿ تمميذ بطريقتو كبمغتو الخاصة عف ػ أسئمة الترجمة كالتفسير كالتحكيؿ :2 

 المعمكمات المطركحة .
                                                           

،  1995،  1العاـ ، الرياض ط كانكرم عبد القادر آدـ كمحمد المنيؼ ، دليؿ المعمـ الميني في التعميـ1
 . 72ص
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 ػ التأكيؿ : تتطمب اكتشاؼ العلبقات بيف المعمكمات .3

 التطبيؽ : تتطمب حؿ مشكمة باستخداـ قكاعد كمبادئ كنظريات .ػ أسئمة 4

عادة بنائو برؤية جديدة5  .ػ أسئمة التركيب : تتطمب القدرة عمى رؤية عناصر المكضكع كا 

 ػ أسئمة التقكيـ :تتطمب إصدار أحكاـ عمى المكاقؼ كالآراء كالسمككيات.6

 رابعا : تصنيؼ )بموم ( : 

 صد بيا تذكر المادة التي سبؽ تعمميا .ػ التذكر كالمعرفة : كيق1 

      ػ الفيـ كالاستيعاب : يقصد بو القدرة عمى إدراؾ معنى المادة .)عف طريؽ ترجمتيا 2 

 أك تفسيرىا أك شرحيا ( .

 ػ التطبيؽ : كىك القدرة عمى استعماؿ ما تعممو المتعمـ في مكاقؼ جديدة كمحسكسة .3 

 عمى كضع الأجزاء مع بعضيا لتشكيؿ كؿ جديد .ػ التركيب : ىك قدرة المتعمـ 4 

 ػ التحميؿ :ىك قدرة المتعمـ عمى تفتيت مادة التعميـ إلى عناصرىا الجزئية المككنة ليا 5

 ػ التقكيـ : كىك القدرة عمى الحكـ عمى قيمة المادة .6 

 مبادئ صوغ الأسئمة :

 1تصاغ الأسئمة كفؽ مبادئ أساسية ، تتمثؿ في : 

 بإيجاز . صكغ السؤاؿػ 

 صكغ السؤاؿ مع المستكل العمرم لمتمميذ كقدراتو كاىتماماتو .ػ 

                                                           
 . 2226أحمد عبد الرحمف بدر ، الأسئمة الصفية ، غزة ، 1
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 تكافؽ السؤاؿ مع المستكل العمرم لمتمميذ .ػ 

 تكافؽ السؤاؿ مع مكضكع الدرس ك الأىداؼ المحددة .ػ 

 قدرة السؤاؿ عمى إثارة تفكير التمميذ.ػ 

 الأسئمة الإدراكي كالشعكرم كالحركي .تنكع مستكل ػ 

 ج الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب . كمف البسيط إلى المركب .تدر ػ 

 استجابة كاحدة لمسؤاؿ الكاحد )السؤاؿ غير مركب (.ػ 

 صكغ السؤاؿ بطريقة لا تكحي بالإجابة .ػ 

 أغراض الأسئمة الصفية :.6 

 .يد مف تلبميذه أف يحققكه بإنجازهمما لاشؾ فيو أف لكؿ سؤاؿ يطرحو المعمـ غرضا معينا ير 

 1كقد حصر بعض التربكييف الأغراض التي ترمي إلى أسئمة المعمـ كىي كالتالي :

 حث تمميذ معيف عمى الإشتراؾ في التعميـ الصفي كنشاطاتو .ػ 

 جذب انتباه التلبميذ .ػ 

 تشجيع التلبميذ كحثيـ عمى المناقشة .ػ 

 إعطاء تكضي  لمشكمة معينة )تنظيمية أك تعميمية (.ػ 

 أعماؿ ككاجبات التلبميذ الغائبيف كالمقصريف .الإستفسار عف ػ 

 تشجيع التلبميذ عمى الإجابة الصحيحة كتكجيييـ إلييا .ػ 

                                                           
  الممتقى التربكم ، إدارة كمنياج ، ممتقى الإدارة المدرسية كشؤكف المعمميف ، الأسئمة الصفية أغراضيا 1

 . 23:16،  2227ػ  24ػ 29ك كيفية صياغتيا كاستخداميا ، 
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 التعرؼ عمى نشاطات التلبميذ الخاصة ، كعمى حاجاتيـ أك مشاكميـ .ػ 

 التأكد مف فيـ التلبميذ.ػ 

 تحميؿ نقاط الضعؼ عند التلبميذ.ػ 

 اختبار معرفة التلبميذ لممكضكع .ػ 
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( 80"كتابي في المغة العربية " عمى ثمانية ) الموسوـ ب :يحتوي كتاب المغة العربية 

مقاطع مختمفة المضاميف ، وكؿ مقطع يضـ فيـ المكتوب ) قراءة مشروحة ( وفيـ المكتوب 

نتاج المكتوب وأخيرا المشروع .  ) دراسة النص الأدبي ( وا 

 يأتي عناويف المقطاع مع عنواف كؿ وحدة .وفيما 

 المقاطع قـالر 
قراءة فهم المكتوب )

 مشروحة(

فهم المكتوب 

)دراسة النص 

 الأدبي(

 المشاريع إنتاج المكتوب

80 
الحياة 

 العائمية

 ػ إبنتي 

 ػ النعت 

 ػ قمب الأـ

 ػ أزمنة الفعؿ 

ػ في كوخ العجوز 

 رحمة 

 ػ الضمير وأنواعو

 ػ ماما 

 الوقؼػ علامات 

 ػ أبي 

 ػ الشعر والنثر 

 ػ رسالة إلى أمي 

 ػ أتذوؽ النص 

بنتي   ػ أنا وا 

ػ القطعة الشعرية 

 ة دالقصيو 

 رسالة إلى ولدي ػ 

 ػ أتذوؽ النص

 ػ آداب تناوؿ الكممة 

 ػ تصميـ النص 

 ػ السرد 

 ػ الإنتاج 0

 ػ المكتوب 2

سرد 

أحداث 

عائمية 

 برئاسة 

 الجدة 
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 حب الوطف  82

ػ حب الوطف مف 

 الإيماف 

 ػ النعت السببي 

ػ متعة العودة إلى 

 الوطف 

 ػ أسماء الإشارة 

 ػ فداء الجزائر 

 ػ الإسـ الموصوؿ 

 ػ الوطني 

 ػ الفاعؿ 

ػ ثؽ ياأييا الوطف 

 المفدى 

 ػ البيت الشعري 

ػ ولمحرية الحمراء 

 باب 

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ نوفمبر 

 ػ التشبيو 

 ػ بشراؾ يادعد 

 ػ الجناس 

 تحرير مقدمة ػ تقنية

 ػ الوصؼ 

ػإنتاج نص يتضمف 

 مقدمة تحرير 

 ػ الإنتاج 0 

 ػ المشروع 2 

وصؼ 

شخصية 

وطنية 

جزائرية 

 متميزة

80 
ػ عظماء 

 الإنسانية

 العظمة ػ سر 

جمعا المذكروالمؤنث ػ

 السالميف

 ػ فرانز فانوف  

 ػ جمع التكسير 

 ػ الرازي طبيبا عظيما 

 ػ ىمزة الوصؿ 

 ػ جميمة بوحيرد 

 ػ أتذوؽ النص 

ورسوؿ ػ عمر 

  كسرى

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ ماسينيسا

 ػ التعبير المجازي 

 ػ الوصؼ المادي 

 ػ الوصؼ المعنوي 

 ػ التمخيص 

 ػ الإنتاج 0

 ػالمشروع  2

ترجمة 

 لعظيـ 

مف 

عظماء 

 الإنسانية 
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 ػ ابف الييثـ العبقري 

 (2ػ علامات الوقؼ )

 

 

80 
الأخلاؽ  

 والمجتمع 

ػ آيات مف سورة  

 الحجرات 

 ػ المبتدأ والخبر 

 ػ الوقيعة 

 ػ كاف وأخواتيا 

 ػ العبودية 

 ػ ىمزة القطع 

 ػ مدرسة رغـ أنفؾ 

ػ اليمزة في آخر 

 الكممة

 

 

 

 ػ أغنية البؤس

ػ بيف المظير 

 والمخبر 

 ػ إف لكـ معالـ 

 ػ السجع 

 ػ سوء الميمكة 

 ػ أتذوؽ النص

 فقرة وصفيةػ بناء 

 ػ بناء فقرة سردية 

ػ بناء فقرات سردية 

 وصفية 

 ػ الإنتاج 0

 ػ المشروع 2

تحميؿ 

ظاىرة 

التسوؿ في 

شوارع 

 بلادنا 
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80 

العمـ 

والإكتشافات 

 العممية 

 ػ الكتاب الإلكتروني 

 ػ إف وأخواتيا 

ػ الفايس بوؾ نعمة 

 أـ نقمة 

 ػ نائب الفاعؿ 

ػ آثار الرحلات 

الجوية الطويمة عمى 

 الإنساف 

 ػ المفعوؿ بو 

 ػ الطاقة 

ػ )اؿ( الشمسية 

 و)اؿ( القمرية 

 

 ػ المذياع 

 ػ الأسموب الخبري 

 ػ أنا واليراع 

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ غازي الفضاء 

ػ أتذوؽ النصفات 

 العممية 

ػ المستكشفات 

 العممية 

 ػ الأسموب العممي 

 ػ تكممة فكرة 

 ػ أدوات الربط 

 ػ نقد فكرة 

 ػ الإنتاج 0

 ػ المشروع 2

إعداد 

مجمة 

مدرسية 

 إلكترونية

 الأعياد  80

 ػ الأعياد 

 ػ المفعوؿ المطمؽ 

 ػ ىدية العيد 

 ػ المفعوؿ لأجمو 

 ػ في يوـ الأميات 

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ مولد محمد )ص(

 ػ أتذوؽ النص 

ػ الوصؼ مف العاـ 

 إلى الخاص 

ػ المزج بيف 

 الوصؼ والسرد 

سرد 

أحداث 

الإحتفاؿ 

بعيد 
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 ػ اليوـ العالمي لمبيئة 

 التاء المفتوحة ػ 

 ػ عيد القرية 

 ػ التاء المربوطة 

 

 ػ عيد الجزائر 

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ عيد الأـ 

 ػ حرؼ الروي 

ػ تمخيص نص 

 وصفي أو سردي 

 ػ الإنتاج 0

 ػ المشروع 2

الأضحى 

 المبارؾ

 الطبيعة 80

 ػ في الغابة 

 ػ المفعوؿ معو 

 ػ بيف الريؼ والمدينة 

 ػ الحاؿ 

 ػ عودة القطيع 

 ػ أنواع الحاؿ 

 ػ الإصطياؼ 

 ػ حذؼ الألؼ 

 

 ػ النير المتجمد 

ػ الأسموب الإنشائي 

0 

 نشيد الماء ػ 

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ ما أجمؿ الطبيعة 

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ جماؿ البادية 

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ ما يفيد التوكيد 

 ػ ما يفيد التعميؿ 

ػ تحرير نص 

 منسجـ 

 ػ الإنتاج 0

 ػالمشروع  2

إنجاز 

لوحة 

مطوية 

سياحية 

لمتعريؼ 

بالمناطؽ 

الجميمة 

 في الجزائر 

80 
الصحة 

 والرياضة 

ػ أىمية التربية 

 الرياضية 

 ػ حذؼ ىمزة )ابف(

 ػ ركوب الخيؿ 

 ػ أتذوؽ النص 

 ػ كرة القدـ 

ػ تحرير موضوع 

 يتضمف قيمة 

ػ تحرير موضوع 

إنجاز 

لوحة 

إشيارية 
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ػ ىؿ نعيش في 

 مساكف 

 مريضة ؟

 ػ ألؼ التفريؽ 

 وىـ ػ مريض ال

 (0ػ الألؼ المينة )

ػ ظاىرة الخوؼ عند 

 الأطفاؿ 

 (2ػ الألؼ المينة )

 

 أتذوؽ النص ػ 

ػ آفة التدخيف 

 )المفافة(

 ػ الأسموب الإنشائي 

 ػ المسموؿ 

 ػ أتذوؽ النص 

 يتضمف قيمة 

ػ ما يفيد التشبيو 

 والتفاضؿ 

 ػ الإنتاج 0

 ػ المشروع 2

تبرز 

مخاطر 

 التدخيف 

 

اؾ ترابطا منطقيا بيف مف خلاؿ الإطلاع عمى المقاطع و الوحدات نلاحظ أف ىن 

يتـ تناولو في كؿ وحدة .فمثلا : المقطع الأوؿ والذي كاف موسوما بعنواف " الحياة المقطع وما

العائمية " فنلاحظ أف المتعمـ في ىذه المرحمة ، أي السنة الأولى متوسط ، لا يزاؿ مرتبطا 

 بالعائمة ، فكاف أوؿ درس يتناولو التمميذ ىو الحديث عف العائمة .



26 
 

وىذا المقطع كما سبؽ الذكر مقسـ إلى : فيـ المكتوب ) قراءة مشروحة ( ، وفيـ المكتوب 

( وفيـ المكتوب 0حظ : أف ىناؾ ترابطا بيف فيـ المكتوب ))دراسة النص الأدبي ( ، فنلا

(2. ) 

 (" أبي " .2( كاف عنواف الدرس " ابنتي " يقابمو في فيـ المكتوب )0ففي فيـ المكتوب )

 مف خلاؿ ىذا نلاحظ أف ىناؾ إشارة تدؿ عمى العلاقة الأسرية بيف" الابنة "و " الأب ".

 ( " رسالة إلى أمي ".2ـ " يقابمو في فيـ المكتوب )والدرس الثاني : كاف بعنواف " قمب الأ

ويقابميا رسالة إلى أمي ، فينا يتحدث فالدرس الأوؿ يتحدث عف الأـ وحنانيا عمى أولادىا 

 عف حب الولد إلى أمو وتعمقو بيا .

 أما الدرس الثالث : فكاف موسوما بعنواف : " في كوخ العجوز رحمة " يقابمو " أنا وابنتي " 

را : درس بعنواف " ماما " يقابمو " رسالة إلى ولدي " . فينا الدرس الأوؿ يتحدث عف " وأخي

ماما " أي الأـ ، ويقابمو رسالة إلى ولدي ففي الأوؿ يتحدث النص عمى لساف الولد ويقابمو 

 رسالة إلى الولد التي كانت مف طرؼ الأـ .

 طقيا بيف جميع النصوص .فالقارئ ليذه النصوص يلاحظ أف ىناؾ ترابطا وتسمسلا من

 ػ يلاحظ عمى مضموف الكتاب المدرسي في البداية :

 تنوع جيد لممواضيع والنصوص ، وىو مؤشر عمى جودة محتوى الكتاب المدرسي ..0

رغـ ىذا التنوع نلاحظ غياب بعض المواضيع ذات الطابع العربي الإسلامي ، وكذا .2

 ونصوصا تتعمؽ بمدف أو تضاريس الجزائر .مواضيع ذات صمة بالعادات الجزائرية ، 
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 المحتوى ;

مف خلاؿ اطلاعنا عمى الكتاب ، وجدنا أنو يضـ مجموعة مختمفة مف المضاميف ، والتي 

 يمكف حصرىا في الأنواع التالية :

 المحتوى الإجتماعي ..0

 المحتوى الديني ..2

 المحتوى الأخلاقي ..0

 المحتوى الوطني ..0

 المحتوى الصحي ..0

 المحتوى المعرفي و العممي ..0

 المحتوى الجمالي ..0

 و الجدوؿ التالي يوضح عدد النصوص في كؿ محتوى .

 الصفحة النصوص التي ورد فيها نوع المحتوى

 المحتوى الإجتماعي   

  

 ػ ابنتي 

 ػ أبي 

 ػ قمب الأـ 

 ػ رسالة إلى أمي 

 ػ في كوخ العجوز رحمة 

 02ػ 

  00ػ 

 00ػ 

 00ػ 

 28ػ 
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بنتي   ػ أنا وا 

 ػ ماما 

 ػ رسالة إلى ولدي 

 ػ الأعياد 

 ػ في يوـ الأميات 

 ػ ىدية العيد 

 ػ اليوـ العالمي لمبيئة 

 22ػ 

  20ػ 

  20ػ 

 002ػ 

  000ػ 

  000ػ 

 028ػ 

 

  

 المحتوى الوطني       

 حب الوطف مف الإيماف ػ 

 ػ ثؽ يا أييا الوطف المفدى 

 ػ متعة العودة إلى الوطف 

 ولمحرية الحمراء باب ... ػ

 ػ فداء الجزائر 

 ػ نوفمبر 

 ػ الوطني 

 ػ بشراؾ يا دعد 

 02ػ 

 00ػ

 00ػ 

 00ػ 

 08ػ 

 02ػ 

 00ػ 

  00ػ 
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 ػ أنا واليراع 

 ػ عيد الجزائر 

 ػ عيد القرية 

 ػ عيد الأـ 

  80ػ 

 022ػ 

  020ػ 

 020ػ 

 

 المحتوى المعرفي و العممي 

 ػ سر العظمة 

صديقة ػ جميمة بوحيرد 

 28الصحراء ، أسطورة القرف 

ػ فرانز فانوف أو ضمير 

 المنياج

 ػ عمر ورسوؿ كسرى 

 ػ الرازي طبيبا عظيما 

 ػ بتيوفف 

ػ ابف الييثـ العبقري الذي 

 تظاىر بالجنوف 

 ػ ماسينيسا 

 ػ الكتاب الإلكتروني 

 ػ المذياع 

 02ػ 

 00ػ 

 

 00ػ 

 00ػ 

 00ػ 

 08ػ 

 02ػ 

 00ػ 

  00ػ 

  82ػ 

  80ػ 

 80ػ 
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 ػ الفايس بوؾ نعمة أـ نقمة 

ػ آثار الرحلات الجوية الطويمة 

 ى الإنساف عم

 ػ رائد الفضاء 

 ػ الطاقة 

 ػ المستكشفات العممية 

 088ػ 

 082ػ 

 080ػ 

 080ػ 

 المحتوى الأخلاقي والديني 

ػ آيات مف سورة الحجرات 

 (00إلى 08)

 ػ أغنية البؤس 

 ػ الوقيعة 

 ػ بيف المظير والمخبر

 ػ العبودية 

 ص()ػ إف لكـ معالـ لمرسوؿ 

 ػ مدرسة رغـ أنفؾ 

 ػ سوء الميمكة 

 ػ مولد محمد

 02ػ 

 

 00ػ 

 00ػ 

 00ػ 

 08ػ 

 02ػ 

 00ػ 

  00ػ 

 000ػ 
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 المحتوى الجمالي    

 

 ػ في الغابة 

 ػ النير المتجمد 

 ػ بيف الريؼ و المدينة 

 ػ نشيد الماء 

 ػ عودة القطيع 

 ػ ماأجمؿ الطبيعة 

 ػ الإصطياؼ 

 ػ جماؿ البادية 

 

  002ػ 

 000ػ 

 000ػ 

 000ػ 

  008ػ 

 002ػ 

 000ػ 

 000ػ 

 

 المحتوى الصحي    

 ػ أىمية التربية الرياضية 

 ػ ركوب الخيؿ 

ػ ىؿ نعيش في مساكف مريضة 

 ؟

 كرة القدـ ػ 

 ػ مريض الوىـ 

 ػ المفافة  آفة التدخيف 

 002ػ 

 000ػ 

 000ػ 

 000ػ 

 008ػ 

 002ػ 

 000ػ 



66 
 

 ػ ظاىرة الخوؼ عند الأطفاؿ

 ػ المسموؿ 

  000ػ 

 : أتيمف خلاؿ الجدوؿ يمكف أف نلاحظ ماي

 نقص المحتوى الذي يتعمؽ بالديف الإسلامي ..0

غياب أي محتوى حوؿ العرب ، أو التاريخ العربي ، أو أية أبعاد أخرى كالأمازيغي أو .2

تماما لمستوى النمو المعرفي لمتمميذ في المتوسطي وحضور النزعة الإنسانية غير المناسبة 

 السنة الأولى متوسط .

بعيدة كؿ البعد عف ميؿ النصوص إلى سرد المعمومات والمعارؼ الجيدة كميا ، بطريقة .0

 تبني النظرية البنائية التي تعتمد عمى استثمار السابؽ مف المناىج . 

ريخ والصحة والعلاقات وجود عدد مناسب مف النصوص و المحمتعمقة بالوطف والتا.0

 الإجتماعية ذات الطابع الإنساني .

 ملاحظة ;

 يبدو جميا غياب أبعاد اليوية ، أو سيرة الشخصيات الوطنية ، أو العربية أوالإسلامية .

 مثمما يبدو غياب الإنتماء كالبعد الأمازيغي والعربي و الإسلامي والمتوسطي والإفريقي .

لقيـ الإنسانية ، التي رغـ ضروريتيا وأىميتيا في صقؿ وكاف التركيز كثيرا عمى زرع ا

نسانية تفرض شخصية التمميذ ولكنيا رحمة مبكرة بعض الشيئ ، إذ نعتقد أف النزعة الإ
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تجريدا لأكبر العلاقات الإنسانية ، وتجعؿ التمميذ يأخذ فكرة الإنسانية بشكؿ مبسط ، بحيث 

 عدتيـ والتضامف معيـ .يتـ تصويرىا كأنيا مجرد احتراـ الآخريف ومسا

بالمقابؿ ، تغيب كؿ أبعاد اليوية الوطنية ، أو الرموز الوطنية ، أو رموز السيادة رغـ أنيا 

بنظرنا محتويات ثقافية ذات طبيعة مادية مناسبة لمرحمة النمو المعرفي لمطفؿ المياؿ إلى 

 الماديات والعمميات التجريدية البسيطة .

فيما عدا " بيتيوفف " عربية و الإسلامية والعالمية ، ػ كما تغيب كؿ الشخصيات ال

مناسبة تماما و " ابف الييثـ " و " الرازي " ، فيذه المضاميف و المحتويات  "ماسينيساو"

 لمرحمة التمميذ في سف الثانية عشر ، إذ يميؿ الخروج عف النزعة الذاتية إلى الإجتماعية .

طابع عجائبي ، أوحتي مشوؽ أو مثير ، ومعظـ ػ لا وجود لنصوص حكائية أو سردية ذات 

النصوص ذات بناء لغوي بسيط جدا ، لايعبر فعلا عف المرحمة التي وصؿ إلييا النمو 

 المعرفي لمتمميذ .

ػ نلاحظ أف مؤلفي النصوص تنوع بيف : مصرييف ، جزائرييف ، لبنانييف ، تونيسييف ...، 

العربية والشخصيات التي تمثميا أدبيا وتاريخيا  وىذا التنوع يزيدمف معرفة التمميذ بالأقطار

 وعممنا .

تعاني النصوص المقدمة مف تبسيط غريب ، إذ إنيا لا تعبر فعلا عف لغة راقية يمكف أف 

، تجذب انتباه التمميذ ، وكأنو كاف مقصودا أف تكوف لغة النصوص كأبسط شكؿ ممكف 

 وأبعد مايكوف عف كؿ أنواع المغة العربية .
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 : الأجوبة كانت مف أفواه تلاميذ السنة الأولى متوسط .ملاحظة 

 

 فهم المكتوب ; )قراءة مشروحة ( ;  

 23ابنتي ; ص              

 أفهم النص ;

 عمف يتحدث الكاتب في ىذا النص ؟.0

 ػ يتحدث الكاتب عف ابنتو .

 ماذا حدث لابنتو ؟ .2

 ػ لايوجد أي جواب ليذا السؤاؿ في النص .

 كيؼ كانت العلاقة التي تجمع بيف البنت وأبييا ؟.0

 ػ العلاقة حميمية .

 ابنتو ؟أذكر أىـ الأوصاؼ التي نعت الكاتب بيا .0

 ػ شعرؾ الأثيث المرسؿ عمى ظيرؾ ، عينيؾ النجلاويف 

 ػ محياؾ الوضيئ ، عينيؾ تممعاف .

 راعؾ الغضة ، ضحكتؾ الفضية .ػ ذ

 ػ بنانؾ الرقيؽ ، راحتيؾ الصغيرتيف ،شفتيؾ الرقيقتيف .

 استخرج مف النص بعض ملامح الطفولة ؟.0



66 
 

 ػ ترميف رأسؾ عمى ذراعي.

 ػ تعتمديف عمى ساقي ، وتدفعيف ذراعيؾ فتطوقيف بيا عنقي .

 ػ تمثميف أذني الطويمة .

 :ػ نلاحظ مف خلاؿ الأسئمة السابقة أف 

كانت أسئمة مباشرة يستطيع التمميذ بمجرد قراءتو لمنص أف يستخرج  [ 0،  0،  0السؤاؿ ]ػ 

 الجواب .

[ ليس لمسؤاؿ جواب في النص ، فالكاتب ىنا يتحدث أو يعدد في  2أما في السؤاؿ ] ػ 

 صفات ابنتو ، فينا اختيار السؤاؿ لـ يكف موفقا .

 

 فهم المكتوب ; )قراءة مشروحة ( .

 43حب الوطن من الإيمان ص       

 أفهم النص ;

 ما المقصود بالكممة التي تجري دائما عمى ألسنة المسمميف ؟.0

 ػ الوطف .

 كيؼ عرّؼ ابف باديس الوطف ؟.2

 ػ منو تغذى أبوؾ .... الأمـ .

 ىؿ في إمكانؾ أف تكوف مؤمنا مف غير أف تحب وطنؾ ؟ عمؿ إجابتؾ ؟.0
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 ػ لا.

 إذا لـ تحب وطنؾ .....ػ كيؼ تكوف مؤمنا 

 بـ نصح العالـ " ىيريو " الأمة العربية ؟.0

 ػ أف تحب وطنيا ، ويبيف ليا كيؼ تحبو .....

 ماىو مفيوـ الإخلاص الذي قدمو الكاتب ؟.0

 ػ الإخلاص ىو أف تعمؿ لوطنؾ ولو أنكرؾ ، وأنكر عممؾ أبناء وطنؾ .

 ب ؟كيؼ تتعامؿ مع الأوطاف الأخرى مف جية نظر الكات.0

 ػ لاتبغض أوطاف الناس .

 ػ لاتضر أوطاف الناس .

 مف خلاؿ القراءة والإطلاع نستنتج ما يمي :

 ػ النص كاف مفيوما .

 ػ كاف طرح الأسئمة موافقا ومحتوى النص ، حيث مست الأسئمة جميع عناصر النص .

( : كاف غامضا نوعا ما ، لأف " المتعمـ "  عندما يرجع إلى النص لا 0بالنسبة لمسؤاؿ )

يستطيع أف يصوغ الجواب فورا ، لأف ىذا السؤاؿ يتطمب الكثير مف التخميف ، و المتعمـ في 

 المرحمة التعميمية لا يمكنو ذلؾ . فينا لابد مف مراعاة مستوى التلاميذ .ىذه 
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[ فطريقة طرح السؤاؿ كانت مباشرة وسيمة عمى  2،0،0،0،0السؤاؿ : ]أما بالنسبة إلى 

المتعمـ ، فينا يستطيع المتعمـ الإجابة عف الأسئمة فور قراءة السؤاؿ أو سماعو مف قبؿ 

 المتعمـ .

 

 فهم المكتوب ; ) دراسة النص الأدبي ( ;   

  49ولمحرية الحمراء باب ...  ص           

 أفهم النص ; 

 يوجو الشاعر نصحو وتحذيره في البيت الأوؿ ؟لمف .0

 ػ يوجو الشاعر نصحو إلى أبناء سورية )سوريا( .

بـ عمؿ الشاعر تدخمو في الشأف السوري وىو شاعر مصري دؿ مف النص عمى ما يؤكد .2

 صحة إجابتؾ ؟

 ػ بأنيـ جميعا أبناء الشرؽ ، وأنيـ تجمعيـ لغة واحدة .

 دارا    ولكف كمنا في اليـ شرؽ  نصحت ونحف مختمفوف           

 ويجمعنا ػ إذا اختمفت بلاد ػ     بياف غير مختمؼ ونطؽ            

يدعو الشاعر الشعب السوري إلى التضحية في سبيؿ وطنو ، حدد بعض مظاىر .0

 التضحية مف النص ؟ 

 ػ يدعوىـ إلى الشقاء 
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 ...ػ يدعوىـ إلى الحرب . يقوؿ : في القتمى لأجياؿ حياة 

 تحرير الوطف يتطمب التضحية بالنفس والنفيس ، دؿ عمى الأبيات التي تؤكد ىذه الفكرة ؟    .0

 وقفتـ بيف موت أو حياة           فإف رمتـ نعيـ الدىر فاشقوا           

 وللأوطاف في دـ كؿ حر          يد سمفت وديف مستحؽ          

 إذا الأحرار لـ يُسقوا ويَسقوا    ومف يسقي ويشرب بالمنايا             

 إلي غاية البيت العاشر .

 مف خلاؿ الأسئمة السابقة نلاحظ : ػ 

أنو في الأسئمة الأربعة : كانت مباشرة ، وبمجرد فيـ التمميذ لمقصيدة الشعرية يستطيع 

 الإجابة عنيا .

 فهم المكتوب ; )دراسة النص الأدبي(  

 77ماسينيسا ص           

 النص ;أفهم 

 ماذا تعرؼ مف قبؿ عف شخصية ماسينيسا ؟ .0

 ممؾ عظيـ ، فيمسوؼ . ػ

 خص الكاتب ماسينيسا بجممة مف الصفات الحميدة .استخرج بعضيا مف النص؟.2

دارة ونظاـ .  ػ كاف ممكا عظيما ، ذا سياسة ودىاء وا 

 ػ صبور عمى الشدائد ، ثابت العزيمة .
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 الصبياف .ػ كاف حمو الفاكية ، رقيؽ القمب مع 

 ػ كاف مكبا عمى العمـ ، اشتغؿ باعموـ اليونانية والرومانية 

 أذكر بعض أعمالو وىو يدير دولتو ؟ .0

 أورث بنيو ممكا ثابتا ، ونفوذا عريضا .ػ 

 ػ لا يفرط في حقو مف الملاذ إف ابتسـ لو الدىر .

 إلى أي مدى كاف اىتمامو بالعمـ ؟ مثؿ لذلؾ مف النص ؟ .0

 كثيرا بالعمـ .ػ كاف ييتـ 

حتي برز فييا ، التمثيؿ : كاف نفسو مكبا عمى العمـ ، فاشتغؿ بالعموـ اليونانية والرومانية 

 وأصبح عالما مضطمعا بالفمسفة .

 بـ أوصى ابنيو وابف أخيو لما قرب أجمو ؟.0

 ػ أوصاىـ بالإتحاد في السمـ والتعاوف عمى حفظ المممكة .

 : مف خلاؿ الأسئمة السابقة نلاحظ

أنو في الأسئمة السابقة : كانت جميع الأسئمة مباشرة ، يستطيع المتعمـ أف يجيب عمييا 

 صوب قرائتو لمنص .

وكانت الأسئمة متدرجة مف وكاف اختيار الأسئمة موفقا ، يراعي جميع الفروؽ الفردية لمتلاميذ 

 السيؿ إلى الصعب .
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 فهم المكتوب ; )قراءة مشروحة (     

  7:ص  وك نعمة أم نقمة ؟الفايس ب     

 أفهم النص ; 

 لمشبكات الإجتماعية كما اعتقد " كيركباتريؾ " ؟إلاـ يؤدي الإنتشار الواسع .0

 . ػ الإنتشار الواسع لمشبكات الإجتماعية يؤدي إلى بزوغ عقؿ كوكبي يعمؿ عمى تغيير العالـ

 أصحاب الفايس بوؾ ؟ما المقصود بالإتصالات الإفتراضية أو العالـ الإفتراضي عند .2

 ىي الشبكات الإجتماعية التي تربط العالـ ببعضو البعض .ػ 

 ىؿ الفايس بوؾ نعمة أـ نقمة عؿ الناس ؟ .0

 ػ الفايس بوؾ نعمة ونقمة في نفس الوقت .

 نعمة لأنو يقرب الناس مف بعضيـ البعض .ػ 

 ونقمة لأنو يكشؼ أسرار الحياة الشخصية .ػ 

 النشاط الفايس بوكي ؟ذكر بعض مخاطر ا.0

والعلاقات الحميمية مما يتعارض مع القيـ المبالغة في الكشؼ عف أسرار الحياة الشخصية ػ 

 المتوازنة في شتى المجتمعات .

 نلاحظ مف خلاؿ الأسئمة السابقة :

 [ : كانت أسئمة مباشرة سيمة عمى المتعمـ .0، 0،0أف السؤاؿ : ] 

 ب ولاتوجد إجابة عنو في النص .[ : كاف سؤاؿ صع2أما السؤاؿ : ]
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الذي نعيش فيو أي عصر وكذلؾ نلاحظ أف : ىذا النص ىو نص جديد يتماشى و العصر 

المعموماتية ، فنحف قديما لـ نكف نجد مثؿ ىذه النصوص ، فمثلا كنا نجد نص : المذياع ، 

 تيـ .التمفاز ... فمكؿ عصر دروسو الخاصة بو والتي تتماشى ومستوى التلاميذ وميولا

 من خلال الإطلاع عمى كتاب السنة الأولى متوسط ـ الجيل الجديد ـ نستشف مايمي ;  

 منظـ تنظيـ محكـ ، ييدؼ إلى مساعدة المعمميف والمتعمميف عمى تحقيؽ أىداؼ مسطرة .ػ 

يتضمف المعمومات والأفكار والمفاىيـ الأساسية التي مف شأنيا تساعد عمى توصيؿ المادة ػ 

 لممتعمـ . التعميمية

 يقدـ المادة التعميمية بطريقة تتناسب مع مستوى المتعمميف .ػ 

 يعمؿ أيضا عمى ربط التمميذ مع المحيط الذي يعيش فيو .ػ 

 يحتوي عمى نصوص تعمؿ بدورىا عمى تثقيؽ المتعمـ .ػ 

أما بالنسبة إلى لغة الكتاب ، فيي حسب رأينا وذلؾ بعد الإطلاع الدقيؽ يمكف أف نقوؿ ػ 

سبة الكممات غير المفيومة أكثر بكثير مف نسبة أنيا لغة صعبة نوعا ما ، حيث تعتبر نب

الكممات المفيومة ، ولعؿ ىذا أوؿ ما نعيبو في تأليؼ ىذا الكتاب ، لأف المغة تعتبر بمثابة 

المفتاح الذي مف شأنو أف يكشؼ عف المعمومات التي يحتوييا الكتاب ، لذا يجب أف يكتب 

ب بأسموب لغوي مفيد ومناسب لحصيمة التلاميذ ومراعيف بذلؾ المرحمة الإدراكية محتوى الكتا

 .ب المغوي حمقة مفقودة بالنسبة لوالمغوية لممتعمـ ، لأف المتعمـ في ىذه المرحمة لا يزاؿ الجان
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نلاحظ أيضا أنو ىناؾ خمط في ترتيب وتسمسؿ المقاطع وذلؾ حسب المحتوى ف فمثلا في ػ 

نصوص  80الإجتماعي نلاحظ أنو كاف المقطع الأوؿ في الكتاب حيث تضمف المحتوى 

تتحدث جميعا عمى المحيط الإجتماعي والعائمي ، ثـ في مقاطع أخرى نلاحظ أنو تحدث 

 عف المحتوى الإجتماعي وتـ وضعو في مقطع آخر.

 أما بالنسبة لمجانب الشكمي فنلاحظ أف : 

كبيرة ، وذلؾ مف حيث : استعماؿ الأوراؽ ، فيي كانت إخراج الكتاب كاف موفقا بنسبة ػ 

مناسبة وملائمة ، كذلؾ الطباعة والحروؼ المطبعية كانت بارزة وواضحة ومضبوطة نوعا 

 ما بالشكؿ ، والعناويف كانت بألواف ظاىرة .

ومف ناحية إخراج الغلاؼ ، فكاف الغلاؼ متينا ، وكاف جذابا مف ناحية استعماؿ الصور ػ 

 اف مما يثير الإنتباه .والألو 

 وكذلؾ بالنسبة لمحجـ ، فقد كاف حجـ الكتاب متوسطا ومناسبا .ػ 
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 أدوات البحث ;  .2

استخدمنا في ىذا البحث طريقة الإستبانة ، التي تعتمد عمى استمارة مكونة مف مجموعة مف 

 خلاليا إلى معرفة وضعية الأستاذ وكيفية تقديمو لدرس المغة العربية .الأسئمة ، نيدؼ مف 

 عينة البحث ;  .3

تـ تطبيؽ الإستبانة عمى مجموعة مف معممي ومعممات الطور المتوسط ، حيث تكونت 

( معمما ومعممة ، في متوسطات مختمفة مف ولاية قالمة ، حث بمغ 08العينة مف ثلاثيف )

 تنوعت بيف الحضري وشبو الحضري و النائي .( 80عدد المتوسطات سبعة )

 تصميم وبناء الإستبانة ; .4

أحب أف أشير في البداية إلى أف الجزء النظري والإطلاع عمى مجموعة كبيرة مف المراجع 

 التي ليا صمة بموضوع بحثنا قد ساعدنا عمى إعداد وتصميـ الإستبانات .

دقيقة في دلالتيا ، موجزة في صياغتيا  وقد كاف حرصنا شديد عمى أف تكوف أسئمة الإستبانة

 ولعؿ ذلؾ قد سيؿ عمى المعمميف الإجابة عنيا بالشكؿ العممي والموضوعي .

 تحديد المنهج المستخدم ;  .5

لقد اعتمدنا في بحثنا عمى المنيج الوصفي ، لأنو يعتمد عمى وصؼ ماىو كائف لا نتيجة 

وطبيعة الدراسة المتناولة ، حيث قمنا لتحميؿ تجارب أو النظريات وكذلؾ باعتباره يتلائـ 

 بمعرفة استخداـ الأسئمة الصفية في التدريس .
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 تطبيق الأداة ; .6

بعد إعداد الإستبانة كما سبؽ الإشارة إلييا ، تـ تطبيقيا عمى عينة الدراسة المكونة مف 

 ( معمما ومعممة ، ثـ جُمعت الإستمارات وتـ تحميؿ النتائج .08ثلاثيف )

الإشارة إلى أف النسب المئوية كانت حسب عدد التكرارات ، وباستخداـ الأساليب ينبغي 

الإحصائية تـ الحصوؿ عمى النتائج التي تتعمؽ بأسئمة الكتاب المدرسي )الأسئمة الصفية (، 

 وفيما يأتي عرض النتائج بالفصيؿ مع التعميؽ عمييا .

"زغدودي  متوسطة الحضري ، مثؿ : ػ لقد تـ توزيع الإستبانات عمى سبعة متوسطات منيا :

فتيسي  " و " قرارة عمي"  الطاىر " الواقعة ببمدية قالمة " ، والشبو الحضري التي تمثمت في 

دادي " الواقعتيف في بمدية بوعاتي محمود ، ومتوسطة " باجي مختار" الواقعة في بمدية بغ

، ومتوسطة " خمدوف بشير "  بوشقوؼ ، ومتوسطة " عبده السعيد " الواقعة في بمدية الفجوج

" ومتوسطة " دوبابي مصطفى " الواقعة في بمدية تامموكة ، أما الواقعة في بمدية " النشماية 

 النائي ، فتمثمت في متوسطة " متوسطة " خشة السعيد " ببمدية وادي زناتي .

 وبعد الإطلاع عمى الإستبانات نلاحظ أنيا توزعت بيف الجنسيف : الأنثى والذكر ،
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 والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ : 

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 % 00.00 20 أنثى

 %00.00 80 ذكر

 %088 08 المجموع

فينا كانت نسبة المعمميف الإناث أكثر مف الذكور ، حيث بمغت نسبة المعمميف الإناث  ػ 

 .  %00.00، ونسبة الذكور   00.00%

" " شيادة البكموريا "  " المسانس أما بالنسبة إلى المستوى الدراسي لممعمميف فقد تنوع بيف 

 و"الماستير" و" الماجستير" .

 و الجدوؿ التالي يوضح ذلؾ: 

 النسبة المئوية التكرار المستوى الدراسي

 % 0.00 80 شهادة البكالوريا

 76.66% 20 ليسانس

 13.33% 80 ماستير

 06.66% 82 ماجستير

 100% 08 المجموع
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 ومف خلاؿ ىذا الجدوؿ نلاحظ أف : 

المستوى الدراسي لأغمبية المعمميف ىو الميسانس ، ولعؿ ىذا راجع إلى أف ىذه الشيادة كاف 

 . % 00.00مرة ، وبمغت نسبتو المئوية  20معترؼ بيا قديما ، حيث تكرر 

 تحميل نتائج الإستبيان ; .0

 ( ; 12الجدول رقم )

 ىؿ تبني الدرس عمى أسئمة الكتاب المدرسي ؟ ـ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 33.33% 08 نعم

 20% 80 لا

 46.66% 00 أحيانا

 100% 08 المجموع

 

 : 80نلاحظ في الجدوؿ رقـ 

أف النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار احتماؿ ، وىذا يدؿ عمى أف المعمميف 

( 00يحبذوف التنويع بيف الكتاب المدرسي وغيره ، فقد بمغ عدد تكرار ىؤلاء أربعة عشر )

 .  % 00.00بنسبة 



67 
 

( 08عشرة )أما المعمموف الذيف يعتمدوف عمى الكتاب المدرسي اعتمادا كميا فقد بمغ عددىـ 

، وحجة ىؤلاء أف الكتاب المدرسي وثيقة ىامة جامعة ينبغي التقيد بيا ،  % 00.00بنسبة 

 حتى تتوحد المفاىيـ بالنسبة لممعمميف .

 .  %28( بنسبة 80أما المعمموف الذيف لا يعتمدوف عمى الكتاب المدرسي فقد بمغ عددىـ )

مـ الذي يريد أف يبرز شخصو يبتعد كؿ ولعؿ تفسير الأمر عائد إلى شخصية المعمـ ، فالمع

 البعد عف الكتاب المدرسي ، وىذا النوع مف المعمميف قميؿ جدا .

 ويمكف تمثيؿ ذلؾ بالدائرة النسبية الآتية :

 
 ػ دائرة نسبية توضح كيفية بناء الدرس ػ             

 

 

 

 نعم

 لا

 أحيانا
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 ( ;13الجدول رقم )

 ىؿ تتماشى الأسئمة ومستوى التلاميذ ؟ ػ 

 النسبة المئوية  التكرار  الإحتمالات 

  76.66%   20 نعم 

  3.33% 80 لا 

  20% 80 أحيانا 

  100% 08 المجموع 

  

 ( : 82نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

أف النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار " نعـ " ، حيث بمغ عدد التكرار 

 ، وىذا يدؿ عمى أف أسئمة الكتاب تتماشى ومستوى التلاميذ . % 00.00بنسبة  20

أما المعمموف الذيف يروف أف أسئمة الكتاب لا تتماشى ومستوى التلاميذ كميا ، أي أنو 

أحيانا نجد الأسئمة إما أكبر مف مستولا التلاميذ وأحيانا اخري تكوف أقؿ مف مستوى 

 .  % 28بنسبة  80التلاميذ بمغت نسبة التكرار 

تتماشى ومستوى التلاميذ ، فالذيف  أما المعمموف الذيف يروف أف أسئمة الكتاب لا

يضعوف الكتب أي واضعوا الكتب لا يراعوف مستوى التلاميذ ، فيضعوف الأسئمة وفقا 

 لمنص فقط أي يكيفوف الأسئمة مع موضوع النص ناسيف تماما مستوى التلاميذ .
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 رة النسبية التالية :ويمكف تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائ

 
 ػ دائرة نسبية توضح مدى تماشي الأسئمة مع مستوى التلاميذ ػ                 

 ( ;14الجدول رقم )

 ىؿ يحسنوف الإجابة عنيا ؟ ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 08 00 نعم

 00 % 88 لا

 40 % 02 أحيانا

 100 % 08 المجموع

 

 نعـ 
 لا
 أحيانا
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 الجدوؿ :نلاحظ مف خلاؿ 

 00أف نسبة كبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار احتماؿ )نعـ( ، حيث بمغ عدد التكرار 

، ولعؿ ذلؾ راجع إلى أف التلاميذ يحضروف الدرس في المنزؿ ويجيبوف  % 08وذلؾ بنسبة 

 عمى أسئمة الكتاب المدرسي بمساعدة الأولياء ، وذلؾ بطمب مف المعمميف .

، فينا   %08بنسبة  02ذيف أجابوا بتكرار احتماؿ )أحيانا( بمغ عددىـ أما المعمموف ال

التلاميذ قد لايستطعوف الإجابة عمى بعض الأسئمة ، وذلؾ ربما راجع إلى صعوبة السؤاؿ 

وأحيانا أخرى تكوف الأسئمة غير مفيومة تستدعي التبسيط والتذليؿ مف قبؿ المعمـ ، أو أف 

تحضير الدرس في المنزؿ فيحاولوف الإجابة في القسـ وذلؾ لاميذ المعمـ لا يطمب مف الت

 يؤدي إلى الإجابة الخاطئة .

 أما بالنسبة إلى احتماؿ )لا( فقد كانت الإجابة معدومة تماما .
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 ويمكف تمثيؿ ذلؾ بالدائرة النسبية التالية :

  
 المدرسي ػ عمى أسئمة الكتاب ػ دائرة نسبية تمثؿ إجابة التلاميذ             

 ( ;15الجدول رقم )

 مامدى استجابة التلاميذ ليذه الأسئمة ؟ ػ 

بالنسبة ليذا السؤاؿ : كاف سؤالا مفتوحا ، والملاحظ ىنا أف جؿ المعمميف لـ يجيبو عمى ىذا 

 السؤاؿ .

 

 

 

 

 

 نعم

 لا
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 ( ;16الجدول رقم )

 ىؿ أسيمت الأسئمة في تحسيف مستوى التلاميذ ؟ ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 088 08 نعم

 % 88 88 لا

 % 88 88 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

 .  % 088بنسبة  08أف جؿ المعمميف اختاروا الإجابة )بنعـ( حيث بمغ عدد التكرار 

فالملاحظ  ىنا أف الأسئمة أسيمت اسياما كبيرا في تحسيف مستوى التلاميذ ، وذلؾ راجع 

إلى أف إجابات التلاميذ ترسخ في الذىف مباشرة ، فكما ىو معروؼ في العممية التعميمية أف 

مشاركة التلاميذ في الدرس و الإجابة عمى الأسئمة ترسخ في ذىف المتعمـ لذلؾ لابد مف 

إعطاء فرصة لمتلاميذ المتوسطيف والضعفاء وذلؾ حتى بتكرار إجابات زملائيـ مف أجؿ 

 ف وذلؾ يساعد ويعمؿ عمى تحسيف المستوى التعميمي ليـ .ترسيخيا في الذى

 ويمكف تمثيؿ ذلؾ بالدائرة النسبية التالية :
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 ػ دائرة نسبية توضح مساىمة الأسئمة في تحسيف مستوى التلاميذ ػ              

 ( ;17الجدول رقم )

 ىؿ تجد صعوبة في صوغ الأسئمة ؟ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 88 88 نعم

 % 08 02 لا

 % 08 00 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 

 

 

 نعم
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 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

، %08بنسية  00أف النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ ب)أحيانا( حيث بمغ التكرار 

فالمعمـ أحيانا يجد صعوبة في صوغ الأسئمة ، وذلؾ راجع إلى طبيعة السؤاؿ وكذلؾ إلى 

 التلاميذ التي بدورىا تمعب دورا فعالا في فيـ التلاميذ .قدرات 

يجيدوف فيؤلاء لا % 08بنسبة  02عدد التكرار أما المعمموف الذيف أجابو ب )لا( فقد بمغ 

أبدا صعوبة في صوغ الأسئمة ، ولعؿ ذلؾ راجع إلى قدرات المعمـ وتمكنو مف المادة 

و في المجاؿ التعميمي تمكنو مف حسف التعميمية ، ضؼ إلى ذلؾ أقدمية الأستاذ وخبرت

 التعامؿ مع الأسئمة .

أجاب بيا ، والحجة في ذلؾ أف المعمـ يجد  إلى الإجابة ب)نعـ( فلانجد أحدأما بالنسبة 

 السؤاؿ مصاغ في الكتاب ، فينا يستطيع التلاعب بو وتغييره مف صيغة إلى أخرى .

 لية :ويمكف تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة النسبية التا

 



66 
 

 
 ػ دائرة نسبية توضح صعوبة صوغ الأسئمة ػ                      

 ( ;18الجدول رقم )

 أيف تكمف تمؾ الصعوبة ؟ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 00.00 00 المصطمحات

 % 00.00 08 المفهوم

 % 20.00 80 لايوجد

 % 088 08 المجموع

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

 أحيانا

 لا
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 00أف النسبة الكبيرة مف المعمميف أجابو بتكرار احتماؿ )المصطمحات( حيث بمغ التكرار 

ولعؿ ذلؾ راجع إلى أف المصطمحات التي يستخدميا واضعوا الكتب  % 00.00بنسبة 

 صعبة وغير مفيومة .

( فقد كانت نسبة التكرار  بنسبة  08أما بالنسبة لإيجابات المعمموف عمى احتماؿ )المفيوـ

 فبالنسبة لممفيوـ أيضا قد يستخدـ واضعوا الكتب أسموب معقد وغير مفيوـ .  % 00.00

أما المعمموف الذيف لايجدوف أدنى صعوبة لا في )المصطمحات( ولا في )المفيوـ( ، فقد 

وربما يعود ذلؾ إلى خبرة المعمميف وتمكنيـ مف  % 20.00بنسبة  80كانت نسبة التكرار 

 تفكيؾ السؤاؿ .المادة التعميمية وحسف 

 ويمكف تمثيؿ الجدوؿ بالدائرة النسبية التالية :

 
 ػ دائرة نسبية توضح أيف تكمف الصعوبة في صوغ الأسئمة ػ                

 

 نعم

 لا 

 أحيانا
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 ( ;19الجدول رقم )

 ىؿ تجد صعوبة في التواصؿ مع التلاميذ ؟ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 08 80 نعم

 % 00.00 00 لا

 % 00.00 00 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

بنسبة  00أف النسبة الكبيرة مف المعمميف أجابو بتكرار احتماؿ )لا( حيث بمغ عدد التكرار 

، أي أف معظـ المعمميف لا يجدوف صعوبة أبدا في  % 088مف المجموع  % 00.00

التواصؿ مع التلاميذ ، ولعؿ ذلؾ راجع إلى حسف تعامؿ المعمميف مع التلاميذ وحسف التحكـ 

 في القسـ وامتلاؾ أسموب الحوار الذي بدوره يجعؿ المعمـ يتحاور مع التلاميذ .

 08مف  00( فبمغ عدد تكرارىا أما بالنسبة للإيجابات التي كانت بتكرار احتماؿ )أحيانا

، فأحيانا لا يستطيع المعمـ التواصؿ مع تلاميذه . ولعؿ ذلؾ راجع إلى  % 00.00بنسبة 

ي قد تسبب لو عائؽ كبير في التواصؿ مع تلاميذه فربما وجود عيوب نطقية عند المعمـ ، الت

ا الأصمية ، ىذه العيوب تتمثؿ في عدـ تمكف المعمـ مف إخراج بعض الحروؼ مف مخارجي
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ففي ىذه الحالة نجد المعمـ يتجنب الكممات أو العبارات التي تحتوي عمى ىذه الحروؼ ، 

 مما يعيؽ تواصمو مع التلاميذ .

أما بالنسبة إلى المعمميف الذيف أجابو بتكرار احتماؿ )نعـ( ىـ قميموف ، حيث بمغ عدد 

ع التلاميذ ، ربما لما أشرنا فيؤلاء يجدوف صعوبة في التواصؿ م % 08بنسبة  80التكرار 

 صغر سف الأساتذة كذلؾ يكوف عائقا في التواصؿ .إليو سابقا ، ضؼ إلى ذلؾ 

 ويمكف تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة التالية .

 
 ػ دائرة نسبية توضح صعوبة تواصؿ المعمميف مع التلاميذ ػ                 

 : (:1الجدول رقم ) 

 المشرفوف عمى التعمـ ممتقى حوؿ الأسئمة الصفية ؟ىؿ سبؽ وأف نظـ ػ 

 

 نعم 

 لا

 أحيانا
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 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 08 00 نعم

 % 08 02 لا

 % 088 08 المجموع

 

بالنسبة ليذا السؤاؿ كاف يفترض أف جميع المعمميف متفقوف عمى جواب واحد ، لكف إجاباتيـ 

نظموا ممتقى حوؿ الأسئمة ومنيـ مف  كانت العكس ، فمنيـ مف أجاب بنعـ أي أف المشرفيف

 أجاب ب )لا( أي أف المشرفيف لـ ينظموا ممتقى .

بنسبة  00فقد بمغ تكرار ىؤلاء النسبة الكبيرة مف المعمميف أجابو بتكرار احتماؿ )نعـ( ، 

 ، وىذا يدؿ عمى أف ىؤلاء المعمميف عمى إطلاع دائـ بما يجري مف ممتقيات .08%

وىذا يدؿ عمى أف ىؤلاء  % 08بنسبة  02أما المعمموف الذيف أجابو ب )لا( فقد بمغ التكرار 

 المعمميف ليس لدييـ إطلاع عمى ما يقوـ بو مشرفو التربية .
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 ويمكف تمثيؿ ذلؾ بالدائرة النسبية التالية :

 
 ػ دائرة نسبة توضح تنظيـ المشرفوف عمى التربية ممتقى حوؿ الأسئمة الصفية ػ       

 ( ;21الجدول رقم )

 ىؿ أسئمة الكتاب دقيقة ؟ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 20.00 80 نعم

 % 00.00 80 لا

 % 00.00 00 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

 نعم

 لا
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أف النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار احتماؿ )أحيانا( ، حيث بمغ عدد 

وىذا يدؿ عمى أف المعمميف يروف أف أسئمة الكتاب دقيقة نوعا  % 00.00بنسبة  00التكرار 

ما ، فبعض الأسئمة تأتي دقيقة وبعضيا الآخر لا يكوف دقيقا ، ففي النص الواحد قد نجد 

وأخرى غير دقيقة ، وىذا ربما يعود إلى طبيعة ونوع النص وما يحتويو مف أسئمة دقيقة 

 أسئمة.

بنسبة     80فقد بمغ التكرار أما بالنسبة إلى المعمميف الذيف أجابو بتكرار احتماؿ )نعـ( 

، فيؤلاء يروف أف أسئمة الكتاب دقيقة ، والحجة في ذلؾ أف المعممييف يضعوف   % 20.00

الكتب ويعتبروف أف كؿ ما يصدر منيـ ىو دائما دقيؽ وصحيح في  كؿ الثقة في مؤلفي

 معناه .

ونجد فئة أخرى مف المعممييف عكس ذلؾ فكؿ كممة توجد في الكتاب ينظروف ليا بعيف ناقدة 

 80مف أجؿ إكتشاؼ اليفوات والغمطات ، فيؤلاء أجابو بتكرار إحتماؿ )لا( فقد بمغ التكرار 

 . % 00.00بنسبة 

 تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة النسبية التالية :ويمكف 
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 ػ دائرة نسبية توضح دقة أسئمة الكتاب المدرسي ػ                   

 ; 22الجدول رقم 

 ختيار الأسئمة كاف موفقا ؟اىؿ ترى أف ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 00.00 08 نعم

 % 00.00 00 لا

 % 088 08 المجموع

 

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

 نعم

 لا

 أحيانا
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ختيار الأسئمة اأف النسبة الكبيرة مف المعمميف أجابو بتكرار احتماؿ )نعـ( ، فيؤلاء يروف أف 

، والحجة في ذلؾ أف جميع  الأسئمة  % 00.00بنسبة  08كاف موفقا فقد بمغ عدد التكرار 

 مطابقة لمنص ، فجميع الأسئمة لـ تخرج عف نطاؽ النص .كانت 

بنسبة    00موف الذيف يروف أف اختيار الأسئمة لـ يكف موفقا فقد بمغ عددىـ أما المعم

، وحجة ىؤلاء أف بعض الأسئمة لـ تخدـ النص ولا التمميذ ولا حتى المعمـ ،  00.00%

لآخر لـ يصغ صياغة بعض الأسئمة وردت عشوائية لا تمت لمنص بصمة وبعضيا ا

ئرة النسبية الآتية : أف نمثؿ الجدوؿ أعلاه بالدامنطقية. ويمكف 

 
 ػ  دائرة نسبية توضح مدى توافؽ الأسئمة مع النص ػ               

 ; 23الجدول رقم 

 عمى أي جانب تركز أسئمة الكتاب ؟ػ 

 نعم

 لا
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 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 00.00 00 الحسي

 % 08 80 الحضاري

 % 00.00 00 المغوي

 % 088 08 المجموع

 الجدوؿ نلاحظ :مف خلاؿ 

أف النسبة الكبيرة مف المعمميف أجابو بتكرار احتماؿ )المغوي( ، أي أف أسئمة الكتاب تركز 

عمى الجانب المغوي ، وحجة ىؤلاء أف المتعمـ في ىذه المرحمة بحاجة إلى تنمية الرصيد 

 المغوي ، ليذا يركز مؤلفو  الكتب عمى الجانب المغوي .

 00.00وذلؾ بنسبة  00باحتماؿ )الحسي( ، فقد بمغ عدد التكرار أما بالنسبة إلى الإجابة 

فيؤلاء يروف أف الأسئمة تركز عمى الجانب الحسي ، وحجة ىؤلاء أف المتعمـ في ىذه  %

ز المرحمة أصبح يميز بيف المحسوسات والمجردات )الماديات( ، ليذا نجد أف الأسئمة ترك

يكوف واسع الخياؿ والتفكير ، لأف مستواه  عمى الجانب الحسي وذلؾ مف أجؿ جعؿ المتعمـ

العقمي في ىذه المرحمة التعميمية قابؿ لأف يتجاوب مع مثؿ ىذه الأفكار التي تعمؿ عمى 

 توسيع مدركاتو العقمية .

،  % 08بنسبة  80أما المعمموف الذيف أجابو بتكرار احتماؿ )الحضاري( فقد بمغ عددىـ 

فيؤلاء يروف أف أسئمة الكتاب تركز عمى الجانب الحضاري ، وذلؾ لأف جميع النصوص 
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تتحدث عمى الحضارة ، والملاحظ ىنا أف الأساتذة الذيف يدرسوف في المتوسطة الحضرية ىـ 

 مف أجابو بيذه الإجابة .

ويمكف تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة النسبية التالية : 

 
 ػ دائرة نسبية تمثؿ الجانب الذي تركز عميو أسئمة الكتاب ػ              

 ; 24الجدول رقم 

 ىؿ تسيـ أسئمة الكتاب في إثراء الرصيد المغوي لمتلاميذ ؟ ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 80.00 20 نعم

 % 0.00 82 لا

 % 088 08 المجموع

 الجانب الحسي

 الجانب الحضاري

 الجانب اللغوي
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 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ : 

النسبة الكبيرة مف المعمميف أجابوا بتكرار احتماؿ )نعـ( ، أي أف أسئمة الكتاب تساىـ في أف 

إثراء الرصيد المغوي لمتلاميذ ، والحجة في ذلؾ أنو بما أف  أسئمة الكتاب تركز عمى الجانب 

 المغوي فإنيا بذلؾ تسيـ إسياما كبيرا في إثراء الرصيد المغوي لمتلاميذ .

يف يروف أف أسئمة الكتاب لا تساىـ في إثراء الرصيد المغوي فقد بمغ عددىـ أما المعمموف الذ

الأسئمة لا تركز عمى الجانب المغوي ليذا فيي ، والحجة في ذلؾ أف  % 0.00بنسبة  82

 بعيدة كؿ البعد عمى إثراء الرصيد المغوي لمتلاميذ .

 ويمكف أف نمثؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة النسبية الآتية :

 
 ػ دائرة نسبية تمثؿ مدى إسياـ أسئمة الكتاب في إثراء الرصيد المغوي لمتلاميذ ػ   

 ; 25الجدول رقم 

 مامدى ملاءمة الأسئمة لقدرات التلاميذ المعرفية ؟ػ 

 نعم

 لا
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 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 00.00 00 متوسطة

 % 00.00 00 جيدة

 % 88 88 جيدة جدا

 % 088 08 المجموع

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ : 

أف النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار احتماؿ )متوسطة( ،  فيؤلاء يروف أف 

التلاميذ في مرحمة أسئمة الكتاب لا تلائـ قدرات التلاميذ المعرفية كميا ، والحجة في ذلؾ أف 

 مف قدرات التلاميذ .دراسية جديدة عف سابقتيا ، والأسئمة يمكف أف تحمؿ معارؼ أكثر 

وذلؾ بنسبة  00أما المعمموف الذيف إجابو بتكرار احتماؿ )جيدة( ، فقد بمغ عددىـ 

فيؤلاء يروف أف أسئمة الكتاب تلائـ قدرات التلاميذ المعرفية ، وحجة ىؤلاء أف  00.00%

السيؿ  الأسئمة الواردة في الكتاب تتلائـ ومختمؼ القدرات المعرفية لمتلاميذ فيي متدرجة مف

إلى الصعب ، أي أنيا جاءت في الدروس الأولى سيمة تتلائـ وقدرات المتعمـ باعتباره في 

 مرحمة جديدة ، ثـ تدرجت شيئا فشيئا إلى أف أصبحت تتلائـ وقدرات المتعمـ .

 أما بالنسبة لاحتماؿ )جيدة جدا( ، فقد كاف معدوـ تماما .

 ويمكف تمثيؿ ذلؾ بالدائرة النسبية التالية:
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 ػ دائرة نسبية تمثؿ مدى ملائمة الأسئمة لقدرات التلاميذ ػ                

 ; 26الجدول رقم 

 ىؿ تجد صعوبة في شرح السؤاؿ لممتعمـ ؟ـ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 88 88 نعم

 % 00.00 00 لا

 % 00.00 00 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

 متوسطة

 جيدة
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النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار احتماؿ )لا( ، وىذا يدؿ عمى أف أف 

بنسبة    00سؤاؿ ، فقد بمغ تكرار ىؤلاء ف لايجدوف أبدا صعوبة في شرح اليالمعمم

، وحجة ىؤلاء أنو بالسيولة بما كاف يتـ شرح السؤاؿ لممتعمـ ، وذلؾ لأف السؤاؿ   00.00%

محكـ الصياغة في الكتاب فينا يستطيع المعمـ أف يشرحو بسيولة ، وذلؾ بتغيير بعض 

 الكممات  أو المفردات التي يصعب عمى المتعمـ فيميا بمفردات أخرى .

ف الذيف يجدوف في بعض الأحياف صعوبة في شرح السؤاؿ ، فقد بمغ أما بالنسبة لممعممي

، والحجة في ذلؾ أنيـ قد تواجييـ بعض الصعوبة في شرح  % 00.00بنسبة  00عددىـ 

السؤاؿ لممتعمـ ، ولعؿ السبب يعود إلى أنيـ لايستطعوف تبسيط السؤاؿ ، لأف السؤاؿ قد يرد 

 طو أكثر فإنو لايستطيع .في شكؿ مبسط وعندما يحاوؿ المعمـ أف يبس

 ويمكف تمثيؿ ذلؾ بالدائرة الآتية: أما بالنسبة إلى احتماؿ )نعـ( ، فقد كاف معدوما تماما .

 
 دائرة نسبية توضح ما إذا كاف المعمـ يجد صعوبة في شرح السؤاؿ ػ ػ           

 لا

 أحيانا
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 ;  27الجدول رقم 

 ىؿ الأسئمة تتسـ بالشموؿ وتغطي جميع ماىو مقرر في المنياج ؟ .

 

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

أسئمة أف النسبة الكبيرة مف المعمميف أجابو بتكرار احتماؿ )جزء منو( ، فيؤلاء يروف أف 

 00منو ، فقد بمغ عددىـ ىو مقرر في المنياج بؿ تغطي جزءا  لا تغطي جميع ماالكتاب 

، فيـ يروف أف الأسئمة لاتتسـ بالشموؿ وحجتيـ في ذاؾ أف الأسئمة تتوافؽ  08بنسبة 

 وتتماشى مع النص ولا تتوافؽ مع ماىو مقرر في المنياج .

تغطي جميع ماىو مقرر في أما المعمموف الذيف يروف أف أسئمة الكتاب تتسـ بالشموؿ و 

، وحجة ىؤلاء أف جميع الأسئمة المتواضع  % 08بنسبة  02المنياج ، فقد بمغ عددىـ 

، ىي جميعا تغطي ما ىو مقرر في المنياج ، وكؿ ما تـ عمييا مف طرؼ المجنة العممية 

وضعو مف قبميـ فيو صائب ، لأنيـ ىـ مف وضعوا المنياج ، لذلؾ ىـ أدرى بما يخدمو مف 

 أسئمة .

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 08 02 نعم

 % 08 00 جزء منه

 % 088 08 المجموع
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 ويمكف تمثيؿ ذلؾ بالدائرة النسبية الآتية :

 
 ؿ وتغطي ماىو مقرر في المنياج ػ ػ دائرة نسبية توضح ما إذا كانت الأسئمة تتسـ بالشمو  

 ;  28الجدول رقم 

 ىؿ إجابات التلاميذ تقترب مف الإجابة النموذجية ؟ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 28 80 دائما

 % 08 20 أحيانا

 % 088 088 المجموع

 مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ : 

أف النسية الكبيرة مف المعمميف أجابو بتكرار احتماؿ )أحيانا( ، أي أف إجابات التلاميذ في 

 %  .08بنسبة  20حيث بمغ تكرار ىؤلاء  بعض الأحياف تقترب مف إجابات التلاميذ ، 

 نعم

 جزء منه
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عمى الأسئمة مرتبطة بالنص ، فكمما كانت الإجابة لؾ أف ايجابات التلاميذ ذوالحجة في 

موجودة في النص مباشرة يستطيع المتعمـ أف يجيب عمييا بسيولة ، لكف مف خلاؿ الإطلاع 

أنو في كثير مف الاحياف تكوف الأسئمة غير لاحظنا  المرتبطة بيا  عمى النصوص والأسئمة

نجد المتعمـ في بعض الأحياف أنو مباشرة تحتاج إلى شرح وتبسيط مف طرؼ المعمـ ، ليذا 

 لايستطيع أف يجيب عمييا .

 % 28بنسبة  80أما بالنسبة لممعمموف الذيف أجابو بتكرار احتماؿ )دائما( ، فقد بمغ عددىـ 

، فيؤلاء يقروف بأف التلاميذ إجاباتيـ دائما تقترب مف الإجابة النموذجية ، وحجتيـ في ذلؾ 

، وكذلؾ توفر الكتب الشبو  ػ المعمموفػ ؾ بطمب منيـ في المنزؿ وذلأنو يتـ  التحضير 

 المدرسية التي بدورىا تساعد المتعمـ عمى الإجابة .

ويمكف تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة النسبية التالية :

 
 ػ دائرة نسبية توضح تقارب إجابات التلاميذ مع الإجابة النموذجية ػ           

 دائما

 أحيانا
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 ; 29الجدول رقم 

 كيؼ تتعامموف مع الأسئمة المبيمة ؟ ػ 

تركنا ىذا السؤاؿ مفتوحا دوف أف نقيد المعمميف بإجابات محدودة ، لكف الملاحظ ىنا أف 

إجابات المعممييف كانت متقاربة ، حيث أف معظميـ إتفؽ عمى إجابة واحدة ، وىي أنو إذا 

ف باستبداؿ الألفاظ الصعبة ، وذلؾ يكو صادفتيـ أسئمة مبيمة يتـ تبسيطيا وتذليميا لممتعمـ 

بأخرى مف مرادفاتيا وذلؾ مف أجؿ تبسيطيا وجعميا مفيومة لدى جميع المتعمميف بجميع 

 ات )الضعيؼ ، المتوسط ، الجيد (.المستوي

 : :2الجدول رقم 

 ىؿ يجد المتعمـ صعوبة في الإجابة عمى الأسئمة ؟ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 20.00 80 نعم

 % 00.00 22 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 

 مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ :

أف النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار احتماؿ )أحيانا( ، حيث بمغ عدد ىؤلاء 

، فيـ يروف أف المتعمـ لا يجد صعوبة في الإجابة عمى الأسئمة إلا  % 00.00بنسبة  22
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المتعمـ يستطيع الإجابة عمى أسئمة الكتاب لأنيا ترد مباشرة ، وفي أحيانا ، وحجة ىؤلاء أف 

بعض الأحياف ترد الأسئمة صعبة وغير مباشرة ففي ىذه الحالة لايستطيع المتعمـ الإجابة 

 عف ىذه الأسئمة .

، %  20.00بنسبة  80أما المعمموف الذيف أجابو بتكرار احتماؿ )نعـ( ، فقد بمغ عددىـ 

فبالنسبة ليؤلاء فيـ يروف أف المتعمـ يجد صعوبة في الإجابة عمى أسئمة الكتاب ، وحجتيـ 

المتعمـ لا يستطيع الإجابة عمى الأسئمة بمفرده ، لأنيا صعبة الصياغة تحتاج في ذلؾ أف 

 إلى تذليؿ .

 ويمكف تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة النسبية التالية :

 
 ح ما إذا كاف المتعمـ يجد صعوبة في الإجابة عمى الأسئمة ػػ  دائرة نسبية توض     

 ;  31الجدول رقم 

 ىؿ ىناؾ تدرجا في طرح الأسئمة ؟ػ 

 نعم

 أحيانا
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 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 00.00 20 نعم

 % 88 88 لا

 % 00.00 80 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ :

بنسبة  20أف النسبة الكبيرة مف المعمميف أجابو بتكرار احتماؿ )نعـ( ، حيث بمغ عددىـ 

، فيؤلاء يروف بأنو ىناؾ تدرجا في طرح الأسئمة ، وحجتيـ في ذلؾ أف الأسئمة  % 00.00

جاءت متدرجة مف السيؿ إلى الصعب ومف الصعب إلى الأصعب ، وىذا التدرج جاء في 

 جميع النصوص .

، %  00.00بنسبة  80مموف الذيف أجابو بتكرار احتماؿ )أحيانا( ، فقد بمغ عددىـ أما المع

يروف أف ىناؾ تدرجا في طرح الأسئمة لكف ليس دائما ، ففي بعض الأحياف قد يغيب فيؤلاء 

ىذا التدرج . وحجتيـ في ذلؾ أنو قد ترد أسئمة متتالية مع غياب التدرج فقد تأتي سيمة ، أو 

 ة التدرج الواجب اتباعو .صعبة دوف مراعا

 .أما بالنسبة إلى احتماؿ )لا( ، فقد كاف معدوما تماما 

 ويمكف تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة النسبية التالية :
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 ػ دائرة نسبية توضح التدرج في طرح الأسئمة ػ                        

 ; 33الجدول رقم 

 ؟ لمخصص للإجابة عمى الأسئمة كاؼىؿ الوقت اػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 00.00 08 نعم

 % 88 88 لا

 % 00.00 00 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ :

 نعم

 أحيانا
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أف النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار احتماؿ )نعـ( ، فقد بمغ عدد التكرار  

، فيؤلاء يروف أف الوقت المخصص للإجابة عمى الأسئمة كاؼ ،  % 00.00بنسبة  08

وحجة ىؤلاء أف المتعمموف يستطعوف الإجابة عمى السؤاؿ المطروح فور طرحو مف قبؿ 

 ، ليذا السبب يروف أف الوقت المخصص كاؼ للإجابة .المعمـ 

بنسبة  00ىـ أما بالنسبة لممعمموف الذيف أجابو بتكرار احتماؿ )أحيانا( ، فقد بمغ عدد

، فيـ يروف أف الوقت المخصص للإجابة في بعض الأحياف قد لا يكوف كافيا ،  00.00%

والسبب في ذلؾ عائد إلى طبيعة السؤاؿ ، فيناؾ أسئمة تحتاج إلى وقت كبير للإجابة . 

 وأسئمة أخرى لاتحتاج إلى وقت .

 أما بالنسبة إلى احتماؿ )لا( فقد كاف معدوما تماما .

ثيؿ ذلؾ بالدائرة النسبية التالية : ويمكف تم

 
 ػ دائرة نسبية توضح ما إذا كاف الوقت المخصص للإجابة عمى الأسئمة كاؼ ػ       

 نعم

 أحيانا



766 
 

 ; 34الجدول رقم 

 ىؿ يتحصموف عمى نتائج جيدة في الإختبار ؟ػ 

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات

 % 00.00 80 نعم

 % 88 88 لا

 % 00.00 20 أحيانا

 % 088 08 المجموع

 

 مف خلاؿ الجدوؿ نلاحظ :        

 20أف النسبة الكبيرة مف المعمميف كانت إجاباتيـ بتكرار احتماؿ )أحيانا( ، فقد بمغ عددىـ 

، فيـ يروف أف المتعمميف أحيانا يتحصموف عمى نتائج جيدة ، وأحيانا  % 00.00بنسبة 

ذلؾ أف السبب يعود إلى طبيعة السؤاؿ خرى لايتحصموف عمى نتائج جيدة ، وحجتيـ في أ

وكذلؾ طبيعة النص ، فإذا كاف النص مفيوما والأسئمة التابعة لو مفيومة كانت العلامات 

جيدة ، والعكس فإذا كانت غير مفيومة كانت العلامات متوسطة أو ضعيفة ، وتكوف 

 العلامات متدنية إذا كانت النصوص عبارة عف قصائد شعرية .

،  % 00.00بنسبة  80الذيف أجابو بتكرار احتماؿ )نعـ( ، فبمغ عددىـ  أما المعمموف

فيؤلاء يروف أف المتعمموف يتحصموف عمى نتائج جيدة في الإختبارات ، وحجتيـ في ذلؾ أف 
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المتعمموف أخذوا فكرة حوؿ كيفية الإجابة عمى أسئمة الكتاب المدرسي ، فينا ببساطة ىـ 

 ختبارات ، ففي ىذه الحالة تكوف علاماتيـ جيدة .قادروف عمى التكيؼ مع أسئمة الإ

 أما بالنسبة إلى احتماؿ )لا( ، فقد كاف منعدـ الإجابة .

ويمكف تمثيؿ الجدوؿ أعلاه بالدائرة النسبية التالية :

 
 ػ ػ دائرة نسبية توضح ما إذا كاف المتعمموف يتحصموف عمى نتائج جيدة في الإمتحاف   

 نعم

 أحيانا
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 الخاتمة
 

     

 خاتمة :     

تعد المنظومة التربوٌة أساسا لتطوٌر المجتمع والنهوض به إلى مدارج التقدم والرقً ، فً 

جمٌع مجالات الحٌاة السٌاٌسٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة والعلمٌة والثقافٌة . لذلك ٌجب أن 

بحٌث ٌنال  ٌكون فً مقدمة الجهود التى تهدف لبناء نظام تربوي إعداد الكتاب المدرسً

 الحظ الأوفر من العناٌة والإهتمام .

فالكتاب المدرسً ٌعكس فلسفة المجتمع التربوٌة واختٌاراته ، سواء منها ما كان ثابتا مجسدا 

لشخصٌتها ومبرزا لمقومات هوٌتها بٌن الأمم ، كما ٌعكس مدى نجاح الجهاز التربوي ، 

ى فً مدى نجاح أو إخفاق أٌة حٌث تكتسً عملٌة تألٌف الكتاب المدرسً أهمٌة قصو

منظومة تعلٌمٌة ، وذلك بالنظر إلى ما تتطلبه من مراكمة جهود جبارة لجهات مسؤولة ، 

حالات الفشل فً حقل التربٌة والتعلٌم نتٌجة وعلى هذا الأساس ، ٌمكن اعتبار معظم 

فات التى مباشرة للفشل فً إعداد الكتاب المدرسً إعدادا جٌدا تراعى فٌه الشروط والمواص

تجعله قادرا على تعبئة جمٌع أطراف الفعل التربوي فً الإتجاه الصحٌح ، الذي ٌفذي إلى 

تحقٌق الغاٌات المعلنة والمرجوة ، فأهمٌة الكتاب تتوقف على أسئلته ، فالأسئلة تستخدم فً 

التدرٌس بصرف النظر عن الطرٌقة المستخدمة ، فهً تتدخل مع الإلقاء  ، وهً أٌضا 

فً المناقشة ، وعلى أساس ذلك ٌمكن القول أنه من الصعب بما كان أن نجد  أساسٌة

 استراتٌجٌة لشرح موضوع ما خالٌة من قدر كبٌر أو قلٌل من الأسئلة المتنوعة فً هدفها .

" قراءة نقدية لكتاب الجيل الجديد ـ الطور فبعد دراسة هذا الموضوع الموسوم ب 

من جانبٌه النظري والتطبٌقً ، وفً ضوء الإطار "  المتوسط ـ الأسئلة الصفية أنموذجا

المٌدانً والدراسة الاستطلاعٌة من نتائج ومؤشرات ، وبناءً على تلك الملاحظات السابقة ، 

 خلصنا إلى جملة من النتائج والتً تتمثل فً :

 المتعلم وتنمٌة قدراته المعرفٌة والعقلٌة . تعتبر الأسئلة من أكثر المثٌرات لاستجابة 

  تسعى الأسئلة لإعداد المتعلم إعدادا سلٌما ٌمكنه من مواجهة الحٌاة العلمٌة ، من

 خلال ربط المدرسة بالحٌاة الٌومٌة .



 الخاتمة
 

 

  ًتعالج ضعف مستوى بعض المتعلمٌن هذا من جهة ، وتجنبهم من الفهم السطح

 للمادة من جهة أخرى .

  تنمٌة عادة مرغوبة وهً تفتح المجال أمام المتعلمٌن بطرح الأسئلة ، مما ٌؤدي إلى

 الدقٌق وتحفز التفكٌر لدٌهم .التأمل 

  تساعد على تحلٌل محتوى المادة الدراسٌة بعمق إلى عناصره المتعددة من حقائق

ومفاهٌم ومبادئ وقوانٌن ونظرٌات ، مع إدراك العلاقات المتداخلة أو المتشابكة 

 بٌنها .

  على المشاركة الفاعلة من جانب توسٌع قاعدة المشاكٌن من المتعلمٌن ، وتشجع

 المتعلمٌن .

  تشجع على التعمق فً الموضوع المطروح أو القضٌة التً تتم مناقشتها ، مما ٌؤدي

 إلى فهم المتعلمٌن لها بشكل أفضل .

 . تكشف للمعلمٌن نقاط القوة والضعف بٌن المتعلمٌن 

  نشطا متفاعلا فً التركٌز على المتعلم فً العملٌة التعلٌمٌة ، بحٌث ٌكون عنصرا

 الموقف الصفً .

  اعتماد المتعلمٌن على أنفسهم فً تصحٌح إجاباتهم أو تطوٌرها ، وبهذا ٌشعر المتعلم

 بالثقة بنفسه وبعلى الوصول إلى المعرفة .

 للمتعلمٌن ، والمعلم نفسه  زٌادة التفاعل الصفً بٌن المتعلمٌن بشكل ٌوفر مناخا دافعا

اج جو اجتماعً ٌساعد فً تنمٌة الجوانب الشخصٌة أو من خلال تفاعله معهم ، وإنت

 النفسٌة لدٌهم .

  تنمٌة مهارة التفكٌر لدى المتعلم ، بحٌث ٌصبح مفكرا وناقدا لإجابته وإجابات

 الآخرٌن .

  ،الرقً بتفكٌر المتعلم لٌصل إلى مهارات التفكٌر العلٌا المختلفة )كالتحلٌل ، التركٌب

 والتقوٌم ( ...



 الخاتمة
 

 لمحاورة الهادئة المبنٌة على التفكٌر السلٌم بٌن المعلم والمتعلمٌن ، تغرس أسلوب ا

 وبٌن المتعلمٌن أنفسهم .

 

 . تجنب الطالب الإندفاعٌة والتسرع فً إعطاء الإجابة وتكسبه التأنً والتأمل 

  توظٌف المعلومات القدٌمة التً ٌمتلكها المتعلم وربطها مع المعلومات الجدٌدة

 والخروج بتعمٌمات .

  تكشف للمعلم عن الطرق التً ٌفكر بها المتعلمٌن وبالتالً ٌعرف اهتماماتهم

 وحاجاتهم .

  تزٌد من مهارة المعلمٌن فً طرح الأسئلة وتحسن وتطور التعلٌم ، وٌنعكس هذا

 على تحصٌل المتعلمٌن .

نه أن اعتماد الأسئلة الصفٌة فً الكتاب المدرسً ٌتطلب إعدادا دقٌقا وتحضٌرا مكثفا لذا فإ

 لإعداد الأسئلة إعدادا جٌدا لابد من توفر مجموعة من الشروط الكفٌلة بإنجاحها .

البحث من خلال تقدٌم بعض الإقتراحات  اومن هنا ٌمكن الإشارة إلى آفاق ٌفتحه

 والتوصٌات نلخصها فٌما ٌلً :

 .وضع خبراء ٌتكونون من دكاترة و نفسانٌن وأساتذة ومفتشٌن فً لجنة إعداد الكتب 

 د ندوات ولقاءات علمٌة وتنظٌم دورات تكوٌنٌة لفائدة الأساتذة والتً ٌتم فٌها تقدٌم عق

 دراسات وأبحاث تربوٌة تسهم فً نقل الخبرة من الموجهٌن إلى المدرسٌن .

  تدرٌب مدرسً اللغة العربٌة على ممارسة أسالٌب التقوٌم الذاتً المستمر للتعرف

 فٌة آدائهم لتقدٌم الدروس .على جوانب القوة وجوانب القصور فً كٌ

  وضع تصمٌم حدٌث للكتاب المدرسً بما ٌتناسب مع قدرات التلامٌذ الذهنٌة. 

 . ًإدراج وسائل تعلٌمٌة أخرى غٌر الكتاب المدرس 

  وذلك من أجل تصحٌح وألح بخاصة على إعادة النظر فً الكتاب المدرسً الجدٌد ،

 الأخطاء والهفوات الموجودة فٌه .



 الخاتمة
 

 

من خلال هذه الجملة من الاقتراحات والنتائج ، نكون قد وصلنا إلى نهاٌة بحثنا هذا ،     

راجٌنا من المولى عز وجل أن نكون قد وفقنا فٌه ، ونرجوا أن نكون قدوة لمن ٌطلع على 

 هذه المذكرة ، مع تقبلنا لكل الإنتقادات الموجهة لنا ، راجٌنا منكم العفو .

ا اجتهدنا فً دراستنا هذه ، فإن أصبنا فمن الله وحده ، وإن أخطأنا فمن وحسب ما ارتأٌنا أنن

 أنفسنا والشٌطان .

 والله ولً التوفٌق .
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أستتتي الفاضل ،تتتلفذفأستتتي اي فاضل ،تتت نفذحستتتكم فأنفمةتتتك فلأ تتتحامفي ي لأتتتنففيتتتنفا ستتت  نفاضيتتت ف
ف(x)يس لأدم فلأ ىفإم  زفيااكةفضمحلفشه دةفاضي سيكفذكا حم فيمامفالإ  بنفلأمه فب ،ت فلأميتنف

فاضيع حلفإنفأيان.ي ففأي مفالإ  بنفاضصحححن

 الأسئلة:

 :اضيؤسسن 
 فااكففففففففففففففاض مس:ففففففففففففففففففففففأمثىفف
 ي سيكفففففففففففضس مسفففففففففاضيسي ىفاضدكاس :فففشه دةفاضبا ض كح ففف

ففففففي  حسيحكففففففففففف
فففففففففلافففففففففففهلفيبم فاضدكسفلأ ىفأس  نفاضاي بفاضيدكس ؟ففففمعمف .1

ففأحح م 
فففففففففففلافففففففففففهلفييي شىفا س  نف فيسي ىفاضيميحا؟فففففففمعمف .2

فأحح م ف
فأحح م ففففففففففففلاففففففففهلفححسم نفالإ  بنفلأ حه ؟فففففففمعمفف .3

في يدىفإسي  بنفاضيميحافضهاهفا س  ن؟.4

فأحح م ففففلافففففففهلفأسهيتفا س  نفف فيحسحنفيسي ىفاضيميحا؟ففففمعمفف.5

ف
 أحح م ففففففففلافففففهلفي دفصع بنفف فص غفا س  نف؟فففففففمعمفف.6

فففاضيله مفففففففففففأحنفياينفي كفاضصع بنف؟هلفف :ففففاضيصة ح تففف.7فففف

ففأحح م ففففففلاففففففمعمففففففصع بنفف فاضي اصلفي فاضيميحا؟فهلفي دف.8فففف

فففففمعمفففع حمفي يقىفح لفا س  نفاضصلحن؟فهلفسبقف أنفمظمفاضيشكف نفلأ ىفاضي.9



فففففففففلافف

فففأحح م فففففففففففلافففففففففنفاضاي بفدقحقن؟فففففففمعمفف هلفأس .11

ففلافففففففمعمفففففففنفاخيح كفا س  نفا نفي فق ؟فففهلفيكىفأ.11

 اض  مبفاضح، كلففففففففلأ ىفألف  مبفيكازفأس  نفاضاي ب؟ففاض  مبفاضحس ف.12

فاض غ لفففاض  مبف

 ففلاففففف؟فففففمعمففاضكصحدفاض غ لفض يميحافإثكاءاضاي بفف فهلفيسهمفأس  نف.13

فففففففففففف حدةفففففففيي سةنففففففي يدىفيم ينفا س  نفضقدكاتفاضيميحااضيعكفحنف؟ففففف.14

 فف حدةف دا

 ففأحح م فففلافففففففهلفي دفصع بنفف فشك فاضسؤالفض ييع م؟فففففمعمفف.15

 زءففففففمعمفففف فاضيمه ج؟ففكيغة ف يح في ه فيقك فهلفا س  نفييسمفب ضشي لف ف.16

 ففيمه

 ففأحح م ففففدا ي ففففففحافيقيكبفينفالإ  بنفاضمي ا حن؟فففهلفإ  ب تفاضيمي.17

 فاحففييع ي  نفي فا س  نفاضيبهينف؟.18



 فففأحح م ففف  هلفح دفاضييع مفصع بنفف فالإ  بنفلأ ىفا س  ن؟فففففمعمفف.19

 أحح م فففف لاففففففهلفهم كفيدك  فف فةك فا س  ن؟فففففففمعمففف.21

فففففففففففلافففففففهلفاض قتفاضيخصصفضلإ  بنفلأنفا س  نفا ف؟ففففمعمفف.21

 أحح م ففف

أحح م فففففففلاففففففهلفحيحص  نفلأ ىفمي  جف حدةفف فالإخيب ك؟فففففمعمفففف.22

ف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المصادر و المراجعق ائمة  
 

 

 

 



 :قائمة المصادر والمراجع       

 المعاجم : . أ

،  1لسان العرب ، دار إحٌاء التراث العربً ، بٌروت ، لبنان ، ط ابن منظور : .1

1999  . 

دار الكتب العلمٌة ، بٌروت ، لبنان ، منشورات محمد  الخليل بن أحمد الفراهيدي : .2

 . 2003،  1علً بٌضون ، ط

 ، دت . 3الرسالة ، طالقاموس المحٌط ، بٌروت ، مؤسسة  الفيروز أبادي : .3

معجم مصطلحات التربٌة والتعلٌم ، دار النهضة العربٌة ، بٌروت ، جرجس مشال :  .4

 . 2005،  1لبنان ، ط

 المصادر والمعاجم : . ب

 . 1995القاهرة ، ، أصول التربٌة ، دار الفكر العربً إبراهيم عصمت مطاوع :  .1

التفاعل الصفً ، القاهرة ، عالم الكتب ،  وحسب الله :إبراهيم مجدي عزيز ،  .2

1422 . 

الكتاب المدرسً ، فلسفته ، تارٌخه ، أسس تقوٌمه ، أبو الفتوح رضوان وآخرون :  .3

 دار المسٌرة للنشر ، عمان ، الأردن ، دت .

الموسوعة العربٌة العالمٌة ، الحقوق القانونٌة وحقوق الملكٌة  أحمد شويحات : .4

 . 2004عمال الموسوعة ، الفردٌة لأ

 . 2006الأسئلة الصفٌة ، غزة ،  أحمد عبد الرحمن بدر : .5

الكتاب المدرسً ، تألٌفه وإخراجه ،ى دار المرٌخ للنشر ، أحمد أنور عمر :  .6

 . 1980الرٌاض ، المملكة السعودٌة ، 

 . 2005طرق تدرٌس اللغة العربٌة ، دارالمعارف الجامعٌة ،  اسماعيل زكريا : .7

عمان ، ،  1التقوٌم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسٌة ، طالحريري ، رافدة عمر :  .8

 . 2007الأردن ، دار الفكر ، 

 . 1409مهارات التدرٌس ، الرٌاض ،  الحصين عبد الله ويس قنديل : .9



جابر عبد الحمٌد جابر ، الوسائل التعلٌمٌة والمنهج ، دار .حميد خيري كلضم : 11

 . 1956،  3القاهرة ، ط النهضة العربٌة ،

التدرٌس ، القاهرة ، مكتبة زهراء الشرق، مهارات : إمام مختار ، وآخرون  حميدة.11

 . 2003،  2ط

،  1رائد التربٌة العامة ، دار الكتاب اللبنانً ، بٌروت ، لبنان ، ط: عبد الحميد قايد .12

 دت .

،  1، عمان ، دار المسٌرة ، ط مهارات التدرٌس الصفً.الحيلة محمد محمود : 13

1423 . 

،  1أسس المناهج التربوٌة وتصمٌم الكتاب التعلٌمً ، طمحمد محمود : ،  الخوالدة .14

 . 2004عمان ، الأردن ، دار المسٌرة ، 

طرق التدرٌس واستراتٌجٌاته ، جدة ، دار السبحي عبد الحي ، وفوزي بنجر : .15

 زهران ، دت .

 . دت ، دط: ، سعيد نافع عطية محمد سلمان .16

التدرٌس ، أهدافه ، أسالٌبه ، تقوٌم نتائجه ، تصنٌفاته ، عالم فخري حسن الزيات : .17

 الكتب ، القاهرة ، دت .

 . 1425،  1مهارات التدرٌس الصفً ، عمان ، دار الفكر ، ط قطامي نايفة :.18

المهنً فً التعلٌم العام ، دلٌل المعلم .كانوري عبد القادر آدم ومحمد المنيف : 19

 . 1995،  1الرٌاض ، ط

، 2التدرٌس نماذجه ومهاراته ، عالم الكتب ، القاهرة ، ط.كمال عبد الحميد زيتون : 21

2005. 



تخطٌط المناهج وصٌاغتها ، دط ، عمان ، الأردن ، دار وائل ، : عبد اللطيف فرج .21

2007 . 

،  1التدرٌس الفعال ، القاهرة ، عالم الكتب ، طسليمان :  اللقاني أحمد حسن فارغة.22

 دت .

مدخل إلى علوم التربٌة ، الدٌوان الوطنً للمطبوعات الجامعٌة ،  عبد الله قبلي :.23

 .  2002،  1ط

أسالٌب تدرٌس الاجتماعٌات ، ادار العلمٌة الدولٌة ، الأردن ، .مرشد محمد دبور : 24

2001 . 

الكتاب المدرسً نحو إطار علمً للتقٌٌم فً التربٌة ، تقٌٌم .محمد زيدان حمدان : 25

 . 1997دار التربٌة الحدٌثة ، عمان ، الأردن ، 

أصول التربٌة وعلم النفس ، دار الفكر العربً ، .محمد رفعت رمضان وآخرون : 26

 . 1994مصر ، 

، مناهج التربٌة ، مفاهٌمها وعناصرها محمد محمود الحيلة ، توفيق أحمد مرعي : .27

 . 2000أسسها وعملٌاتها ، دار المسٌرة ، عمان ، الأردن ، 

 . 1422مهارات التدرٌس الفعال ، العٌن ، دار الكتاب الجامعً ، .الهويدي زيد : 28

تحلٌل مضمون المناهج المدرسٌة، .الهاشمي وعطية ، عبد الرحمن ومحسن علي : 29

 . 2011عمان ، الأردن ، دار الصفاء ، 

 . 1995رؤى مستقبلٌة فً مناهجنا التربوٌة ، دار الثقافة ، الدوحة ، .اليافعي علي : 31

 . 1983،  2، دار الشروق ، بٌروت ، طفً فلسفة النقد .دون مؤلف : 31

 



 ج ـ المذكرات والرسائل العلمية : 

أثر استخدام الأسئلة الصفٌة على التحصٌل الدراسً ، بثانوٌة  الصبحي سعود علي : .1

المطورة ، رسالة ماجستٌر )غٌر منشورة ( ، مكتبة المكرمة ، كلٌة التربٌة ،  جدة

 . 1410جامعة أم القرى ، 

 د ـ المجلات :              

فاعلٌة توظٌف التعلم المصغر فً تدرٌب الطلبة المعلمٌن على كفاٌة ساري سعيدة :  .1

جامعة دمشق ، مجلة طرح الأسئلة الصفٌة ، دراسة تجرٌبٌة فً كلٌة التربٌة ، 

 . 1999،  03جامعة دمشق للآداب والعلوم الانسانٌة والتربوٌة ، العدد 

الكتاب المدرسً ، مجلة جامعة الملك عبد العزٌز للعلوم محمد السعيد بالشموس :  .2

 التربوٌة ، دت .

اسهام الابستٌمولوجٌا فً التعلٌمٌة ، علم الاجتماع ، مجلة العلوم  مليكة جابر : .3

 ، ورقلة . 2012، جوان  08نٌة والاجتماعٌة ، العدد الانسا

التعلٌمٌة وعلاقاتها بالآداء البٌداغوجً نور الدين أحمد قايد ، حكيمة سبيعي "  .4

 ، بسكرة . 2010،  08والتربٌة ، مجلة الواحات للبحوث والدراسات ، العدد 

 ه ـ الموسوعات :              

عالمٌة ، الحقوق القانونٌو وحقوق الملكٌة الموسوعة العربٌة الأحمد شويحات :  .1

 . 2004الفردٌة لأعمال الموسوعة ، 

  ندوات :و ـ ال           

ندوة اللغة العربٌة والتعلٌم ، مطبوعات مجمع اللغة العربٌة ، مجمع اللغة العربية :  .1

 . 1421دمشق ، 

 زـ المناهج التربوية والوثائق الرسمية :                  

 منهاج السنة الثالثة متوسط .التعليم الأساسي ، اللجنة الوطنية للمنهاج :  .1

 مكتبة الجامعةالفاعلية في المناهج وطرق التدريس حول قضايا تعليمية معاصرة ،  .2

 . 1409للخدمات العلمٌة ، دط ، 
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 ملخص :

قراءة نقدٌة لكتاب الجٌل الجدٌد ـ سئلة الصفٌة، وذلك بتقدٌم ا البحث موضوع الأذعالج ه  

أسئلة الكتاب المدرسً لكتاب الجٌل الجدٌد ،  الطور المتوسط ـ الأسئلة الصفٌة أنموذجا "

وقوف على واقعها فً ذلك لل إٌجابٌاته وسلبٌاته ، و وقد حرصنا على أن نسلط الضوء على 

الأهداف المرجوة فً المنهاج مدارسنا الجزائرٌة ، والتأكد من مدى فعالٌتها فً تحقٌق 

عطً اقتراحات وحلولا أو بدائل إن أمكن ذلك ، قصد تطوٌر نأن حاولنا الجدٌد ، كما 

 الكتاب المدرسً .

ة ، لأسئلة الكتاب البحث فً نهاٌة هذه الدراسة بتقدٌم صورة استشرافٌة ومشرق لقد خرج 

 ق باقً الأنشطة التربوٌة الأخرى.المدرسً الذي ٌعد منطل

Résumé 

Cette recherche a traité le thème des questions originales et cela eu 

avançant une lecteur éristique  du livre de nouvelle générations pour 

ulve , nous avons décidé de noter les décousions négatives et positives 

de cette réalité de ces fusions eu seul de l'école algérienne et d'assurer 

de l'urée fortauce de leu (action) pour la réalisation des objectifs usés 

dans la vise au point de méthodes nouvelles par aiuers , nous avons 

tenté propositions et des d'avance de solution dans la neeser du 

possible afin de développée le livre Scolaire . 

En définitive, cette recherche a , dans sa finalité, une image claie des 

question proposées par le livre scolaire qui constituée le point de 

dépôt (le source)  de touts  les achirites éducatives .                            


