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 جشكــــرات 

 

تمام أ  أ ولا الحمد وامشكر لله س بحاهو وثؼالى الذي  نار دربنا بامؼلم والمؼرفة، وأ ػاهنا ووفقنا في ا 

 ىذا امبحث وامطلاة وامسلام ػلى خير ال نام محمد ضلى الله ػليو وسلم.

لى ال س تاذة "حمايدية أ سماء" امتي شر   فتنا بقبول الا شاف ػلى ىذههتقدم بامشكر الجزيل ا 

المذكرة وامتي ساهدثنا بنطائحيا وثوجيهاتها ويسرت منا س بل امبحث وكاهت خير مرشد وهؼم 

 ال س تاذ الموجو.

قبوميا مناقشة ىذه المذكرة وػلى امنطائح والملاحظات اميامة م كما وشكر لجنة المناقشة 

 والمفيدة امتي زادت من قيمة المذكرة.

لى ال ساثذة ال جلاء الذين لم يبخلوا  بما لديهم من ػلم ومؼرفة وأ خص بالذكر: ال س تاذ غبد ا 

امطاىر بلؼز، ورئيس قسم انلغة وال دب امؼربي الدكتور: امؼياشي عميار  –امباسط ثماينية 

 وكل أ ساثذة انلغة امؼربية.

نجاز ىذا امؼمل المتواضع من قريب أ و من بؼيد ووسأ ل الله  لى كل من ساػدنا في ا  وا 

هو قريب مجيب. يزان حس  غزوجل أ ن يجؼل ذلك في م  ناتهم ا 

 



ىــــــــــدإء  إ 

لى:  أ ىدي ثمرة جهدي ىذإ إمؼمل إلمتوإضع إ 

لى إموإلدين إمغاميين حفظيما الله وإطال في عمرىما.  من أ بتغي رضاىما بؼد الله: إ 

خوتي وأ خوإتي إل غزإء. لى قلبي: إ  لى من هم أ قرب إمناس إ   إ 

لى ملائكة إمبيت إمكتكوثة هور إميدى وإمغالي: غبد إمرؤوف.  إ 

لى  من حزهت إمؼين مفقده وثأ لم إمفؤإد مفرإقو: أ خي يوسف رحمو الله وأ سكنو فس يح جناهو. إ 

يمان من كاهت مؼي طيلة إمؼام  ولا أ وسى كل صديقاتي وأ غز إمناس ػلى قلبي وأ خص بالذكر إ 

ميام، هبيلة، نادية، سكينة، وكل  يمان، حليمة، زينب، وفاء، أ ميرة، حفيظة، إ  كرإم، إ  وكذلك إ 

 ة س نة ثاهية ماستر ثؼليمية وصوثيات، وكل طلبة إنلغة وإل دب إمؼربي.زملائي طلب

لى قلبي أ ىديو  لى من كان بجاهبي في حياتي، ودعمني بكل ما لديو بل يكفي أ هو من أ دخل إمفرحة إ  إ 

لى قلبي: شياب.  كل غبارإت الاحترإم وإمتقدير: أ غز إمناس إ 

دإريين 5491ماي  80ولا أ وسى طاقم جامؼة  ، ومن قام بكتابة ىذه إلمذكرة وأ شكره من غمال وإ 

 ػلى جهده إلمبذول فيها.

لى كل ىؤلاء وغيرهم ممن تجاوزهم قلمي ومن يتجاوزهم قلبي.  إ 

                 

                                            

أ سيـــــــــــة                                                   



 

 قائمة الرموز المستخدمة في البحث

 

 تح: تحقيق.

 ج: جزء.

 د ت: دون تاريخ.

 د ط: دون طبعة.

 ص: الصفحة.

 ص ن: الصفحة نفسها.

 ط: الطبعة.

 مرن: المرجع نفسه.

 مرس: المرجع السابق

 ع: العدد.

 مج: المجلد.
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ّاليوميةّتيدفّإلىّتسييلّةّللأمّ عميمّركيزةّأساسيّ التّ ّيعدّ  ة،ّوعمميةّمستمرةّفيّحياتنا
ّالتعمّ  ّالتكيّ عممية ّعمى ّقادر ّصالح ّجيل ّلخمق ّوالأم ّالظروف ّمختمف ّفي ّالسميم ّ،حوالف

ّيمثّ  ّكونو ّالتعميم ّبعممية ّوثيقا ّارتباطا ّالتقويم ّالعمميةّويرتبط ّىذه ّمراحل ّمن ّمرحمة ّأىم ل

ّومكوّ  ّالتعميميةّنا ّوالخبرات ّالأنشطة ّمن ّمجموعة ّيشمل ّالذي ّالمنياج ّمكونات ّمن أساسيا
ّطّلياّالنظامّالتعميميّلتحقيقّأىدافّوغاياتّمتنوعة.التيّيخطّ 
ّالنّ ويمثّ  ّالقمب ّالتربوي ّالتقويم ّيمدّ ل ّالذي ّفيو ّتربوي، ّنظام ّأي ّفي المنظومةّّابض

اّفيّعمميةّالتدريسّلأنوّيمقيّالضوءّعمىّموقعاّأساسيّالتربويةّبالحركةّوالنماء،ّلذاّيحتلّ 

ّالتغيّ  ّمقدار ّلقياس ّمنظمة ّعممية ّوىو ّلمتطور، ّالمنياج ّمواكبة ّسموكّمدى ّفي ّالحاصل ر
ّ.المتعممّوبياّيحكمّعمىّمدىّنجاحّالعمميةّالتعميميةّفيّتحقيقّأىدافياّالمنشودة

ّالملاويقوّ ّ ّمنيا، ّمختمفة ّوآليات ّوسائل ّباستخدام ّتلاميذه ّالمعمم ّوالمقابمةّم حظة
مةّلّالوسيمةّالأكثرّاستعمالاّباعتبارىاّطريقةّمنظّ والمناقشةّالجماعيةّوالاختباراتّالتيّتمثّ 

لتحديدّمستوىّالتحصيلّلدىّالطمبةّوالأداةّالتيّتضفيّالمصداقيةّعمىّمجيوداتّالمتعممّ

ّمي.دّمصيرهّومستقبمةّالعمالذيّيعتبرىاّمرحمةّيحسمّبياّنجاحوّأوّفشمو،ّوبياّيحدّ 
ّأساسياولكونّالاختباراتّالجامعيةّتمثّ  ّالطمبةّمّبموجبوّتحديدّمقدارّتقدّ يتّلّمعيارا م

ّ ّالدراسة، ّفيياّفي ّيتقيد ّمنظَّم، ّوبناء ّمسبق ّتخطيط ّإلى ّتحتاج ّعممية ّكونيا ّعن فضلا
ّعم ّالضوء ّتسميط ّأردنا ّدقيقة، ّوشروط ّبمعايير ّّىواضعيا فيّّالإختباراتّتقويمآليات

ّ ّبحثنا ّجاء ّولذلك ّالجامعة، ّبعنوان: ّالجامعية"ّ" ّالمرحمة ّفي ّالعربية ّالمغة ّاختبارات واقع
ّّ-أنموذجاّ–دراسةّتحميمية،ّجامعةّقالمةّ

ّ ّوكيفيات ّالعربية، ّالمغة ّاختبارات ّواقع ّمعرفة ّىو ّدراستنا ّإليو ّتيدف ّما التقويمّوأىم
ّأنوّ ّمعرفة ّعن ّفضلا ّالجامعي، ّالتعميم ّفي ّىذهّوالامتحانات ّفي ّالموضوعة ّالأسئمة اع

ّطريقةّتصحيحيا.ّوكذاّفيّذلك،ّالمرحمة،ّوكيفيةّبنائياّوالشروطّوالمعاييرّالمعتمدة
ّ
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ّأنّىذاّالموضوعّقدّسبقّتناولوّفيّبعضّالدراساتّمنيا:ّإلىّوتجدرّالإشارةّ
ّوّّ-1 ّزىرة ّلحجاجي ّالابتدائية ّالمرحمة ّفي ّالعربية ّالمغة ّآاختبارات ّ)رسالة ليسانس(ّخرون

ّجامعةّقالمة.
2-ّ ّالمتوسطة ّالمرحمة ّفي ّالتحصيمية ّالعربية ّالمغة ّاختبارات ّرسالةّلواقع (ّ ّحميمة معمم

ّماستر(ّجامعةّقالمة.
ولاّننكرّاستفادتناّمنّبعضّماّجاءّفييا،ّطبعاّمعّاختلافّالرؤىّالتحميميةّوالأىدافّ

ّ.وطبيعةّالمرحمةّالتعميميةّوىذاّماّتقتضيوّطبيعةّالمنيج
ّمينّبخاتمةّفقائمةّلممصادرّوالمراجعيفيّمقدمةّومدخلّوفصمينّمذّاءّبحثناوج

ّالموضوعّ ّاختيار ّأسباب ّمن ّلمبحث ّالعريضة ّالبنود ّفييا ّتناولنا ّفقد ّالمقدمة أما
إلىّذكرّأىمّالمراجعّّبالإضافةرةّلذلكّوالمنيجّالذيّفرضتوّطبيعةّالدراسةّوالأىدافّالمسطّ 

ّواجيتنا.المعتمدةّوأىمّالصعوباتّالتيّ
ّ ّالمدخل ّوكان ّموسوما ّبـ" "ّ ّوالإجراءات ّالمفاىيم ّالتعميمية: ّتقومّمتضمَّّالعممية ّما نا

ّمنياجّ(.ّ–متعممّّ-عميوّىذهّالعمميةّمنّعناصرّ)ّمعمم
ّ ّالأول ّالفصل ّفي ّتناولنا ّالاختباراتالموصوف ّ"أسئمة ّوالتقويمبــ ّالإعداد ّماّ: ّكل "

ّ ّوالفوائد ّالماىية ّحيث ّمن ّبيا ّبنائياّيتعمق ّخطوات ّإلى ّبالإضافة ّليا ّالمختمفة والأنواع
ّوخصائصّالاختبارّالجيدّوأىمّشروطّإعداده.

"بناءّاختباراتّالمغةّالعربيةّفيّالمرحمةّالذيّكانّعنوانو:ّقناّفيّالفصلّالثانيّوتطرّ 
ّأنّ ّحاولنا ّفيّذلك،ّكما ّوالشروطّالمعتمدة ّإلىّكيفيةّبنائيا ّسئمةينّأنواعّالأتبّ نالجامعية"

منّخلالياّّالموضوعةّفيّىذهّالمرحمةّوطريقةّتصحيحيا،ّبناءّعمىّدراسةّميدانيةّعرضنا
ّعّمنّاستبيانات.زّ ليياّاعتماداّعمىّماّوّ مناّإصّ مختمفّالنتائجّالتيّتوّ

،ّوفيماّيخصّتمكّالدراسةّالتوصلّإليياّأماّالخاتمةّفقدّتضمنتّالنتائجّالعامةّالتيّتمّ 
ّ ّبتوزيع ّقمنا ّفقد ّالميدانية ّمن ّالممتدة ّالفترة ّفي ّغاية11/00/2012ّّالاستبيانات إلى
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توزيعياّعمىّأساتذةّالمغةّالعربيةّفيّالجامعةّوبمغّعددّّفيّولايةّقالمة،ّتم02/00/2012َّّّ
فيّقسم1400ّّماي00ّّبطريقةّعشوائيةّمنّجامعةّّاختيرواّأستاذةوّّأستاذاالعينةّثلاثينّ

وىذاّمنّأجلّالتنويعّفيّالآراءّليكونّالبحثّلغةّوأدب،ّّتخصصالمغةّوالأدبّالعربيّفيّ
ّوطالبةّطالب(00ّفكانتّالعينةّمنّخمسينّ)ّالطالبأكثرّمصداقية،ّأماّماّيتعمقّباستبيانّ

ّمختمفةّ ّدراسية ّسنوات ّومن ّالعربي، ّوالأدب ّالمغة ّقسم ّمن ّعشوائية ّبطريقة ّكذلك اختيروا
ّأولى ّماستر(،ّ-ثانيةّ-)سنة ّوثانية ّ)أولى ّليسانس( ّالدراسةّّثالثة ّطبيعة ّاقتضت وقد

الاستعانةّبالمنيجّالوصفيّلكونوّالأنسبّلرصدّالظاىرةّبعدّالاستعانةّباحصاءاتّاستدعتياّ
ّنتائجّالاستبيانّكوسيمةّلدعمّالبحث.

التقويمّالتربويّالاعتمادّفيّإنجازّىذاّالبحثّعمىّجممةّمنّالمراجع،ّأىميا:ّّوقدّتمَّّ
ةّعثمانّيوسفّوخدامّعثمانّنلرديّ(ووسيمةّ،أسموبّ،منيج)التدريسّّقلرافدةّالحريريّوطرائ

ّحسنّ ّأحمد ّلـعماد ّوالتطبيق ّالنظرية ّبين ّالتربويّلممعممين ّوالتقويم ّالنفسي ّالقياس يوسف،
ّعمي،ّالاختباراتّالنفسيةّالتحصيميةّوالتقويمّالتربويّلنائمةّأحمدّالأجري.

ّ ّأىومن ّواجتنا ّالتي ّالصعوبات ّبواقعّم ّالمتعمقة ّالمراجع ّقمة ّالبحث، ّىذا ّإعداد في
ّ.الإختباراتّفيّالجامعة
ّنتوجَّّ ّالأخير ّ"وفي ّالمشرفة ّللأستاذة ّالجزيل ّبالشكر ّتبخلّو ّلم ّالتي ّحمايدية" أسماء

مةّوالتيّكانتّعوناّلناّفيّإتمامّىذاّالبحثّونسألّاللهّأنّعميناّبتوجيياتياّونصائحياّالقيَّّ
 ّّّيجازيياّبكلّخير.
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ف سائر المخموقات، تمعب دورا مزه ، وتمي  بيا الإنساف يختص   إنسانيةالمغة ظاىرة  تعد   
تمثؿ مستودع تراث و في حياة الأفراد والأمـ فيي مرآة الأمة والوعاء الذي يحفظ تراثيا،  ميما

وسيمة تحصيؿ الثقافات واكتساب  ياره، ولكونفي حركة المجتمع وتطو  الأمة وأداة أساسية 
ة، لذا أوكمت ىذه الميمة أصبح الإىتماـ بتدريسيا ضرورة ممح  المعارؼ والحقائؽ العممية 

بيا البحث عتبار أف تدريس المغة مف أىـ القضايا التربوبة المعاصرة التي ييتـ متعميمية بال
 المنشودة مف العممية التعميمية. ذلؾ مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربويةفي تعميمية المغات، و 

 مفهوم التعميم: -1

في أي مجتمع مف الحياة، فيو العصب الحس اس أىـ ما في  )*(إف التعميـ
عنى بتكويف ي   باعتباره (1)المجتمعات، وىو الحامؿ الناقؿ لمفاتيح الوعي في الإنساف والأمة

                                                             
ف التعميـ ليس غاية في ذاتو، بؿ ىدفو تيسير إىناؾ فرؽ بيف التعميـ والتعم ـ والتدريس، مف حيث  )*(

وناتج عف التعمـ، أما التعم ـ فيو تغير مقصود في السموؾ يستدؿ عميو مف أداء المتعمـ وتسييؿ عممية 
، لأف التلاميذ يمكنيـ أف يتعمموا ـ في شروطوالخبرات أو التدريب وثابت نسبيا، وعميو فالتعمـ ىو تحك  

ذاتيا، أما التعميـ رغـ تحديد شروط التعمـ قد لا يكوف عمى درجة كبيرة مف الكفاءة، إذا لـ يكف ىناؾ 
إلى تصميـ التدريس،  بر سلامة، مدخؿودافعية وانتباه مف المتعمـ .)ينظر: عبد الحافظ جا استعداد

فيو أشمؿ ويمثؿ كافة الظروؼ س ( أما التدري11،11دار البداية، الرياض، )د ط(، )د ت(، ص
خذىا في سبيؿ مساعدة التي يت   رىا المدرس في موقؼ تدريسي معيف والإجراءاتوالإمكانات التي يوف  

المتعمميف عمى تحقيؽ الأىداؼ المحددة لذلؾ الموقؼ ) ينظر: فلاح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ 
، 1112، 1المغة العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة، دار الرضواف، عماف، الأردف، طتدريس 

 (.11ص
، 1الكتب الحديث، أريد، الأردف، ط رية والتطبيؽ، عالـبشير ابرير، تعميمية النصوص بيف النظ (1)

 .12، ص1112
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يصاؿ معمومات في مختمؼ الموضوعات والمجالات والمستويات، بمجموعة مف  قدرات وا 
 (1)الوسائؿ والتقنيات والميارات المستعممة في التبميغ والإيصاؿ.

إلى تحقيؽ التعم ـ كونو رسالة تسعى إلى تكويف الأجياؿ الناشئة و نشاط ييدؼ إن  
عدادىـ لممستقبؿ، لذا  فاعؿ الواضح ة تساعد عمى خمؽ جو مف الت  نسانية ميم  إفيو رسالة وا 

بيف المعمـ والمتعمـ، يقوـ عمى الحوار بيف ركنيف أساسييف في العممية التربوية التي تقود إلى 
 (2)الشامؿ، والتعامؿ الصحيح فكريًا ونفسيًا واجتماعيًا. ماءالن  

إلى تكويف فرد  )*(راحمو، يسعى مف خلاؿ موعميو، فالتعمـ يمثؿ دعامة أساسية للأمة
 ؿ مسؤولية النيوض بمجتمعو وخدمة وطنو.صالح يتحم  

 مفهوم التعميمية: -2
مية نظرا لممعارؼ الخصبة ىبالغ الأ اعممي ( تخص صاDidactiqueتعد  التعميمية )

بالدراسة العممية لطرائؽ " ص يخت   ،(3)ميا لمعممية التربوية والتعميمية في آف واحدالتي يقد  
التي يخضع ليا التمميذ بغاية الوصوؿ إلى  ـالتدريس وتقنياتو وأشكاؿ تنظيـ حالات التعم  

الحركي، كما  –أو الحسي لمستوى العقمي أو الانفعالي تحقيؽ الأىداؼ المنشودة سواء عمى ا
يستفيد مف  ف البحث في المسائؿ التي يطرحيا تعميـ مختمؼ المواد، فيو تخص صيتضم  

                                                             
 المغة في ضوء المعارؼ المسانية الحديثة، مجمة الممارسات المغوية، جامعة سعاد بسانسي، تعميمية (1)

 .191، ص1111، 1عمولود معمري، تيزي وزو، الجزائر، 
      لمكتاب، طرابمس، لبناف،يوسؼ ماروف، طرائؽ التعميـ بيف النظرية والممارسة، المؤسسة الحديثة  (2)

 .131، ص1111)د ط(، 
أو التعميـ العالي  –التعميـ الثانوي  –التعميـ المتوسط  –الابتدائيالتعميـ  -ر التعميـ بمراحؿ ىي: يم   )*(

 الجامعي.
، 1112، 11ععممية خصبة، مجمة المغة العربية، جامعة عنابة،  معرفة ، التعميميةبريرا: بشير ينظر (3)

 .311ص
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جتماع وعمـ التربية...يختار منيا ما يناسبو مثؿ: المسانيات، وعمـ النفس والاة حقوؿ معرفي
 "(1)س عمييا بناء تخص ص جديد في ميداف التدريسليؤس  

التعميمية عمـ مستقؿ بنفسو ولو علاقة وطيدة بعموـ أخرى، ويدرس التعميـ مف حيث  ف  إ
محتوياتو ونظرياتو وطرائقو دراسة عممية، وفي ميداف تعميـ المغة يبحث عف سؤاليف مترابطيف 

 (2)س؟س؟ وكيؼ ندر  ببعضيما: ماذا ندر  
لنظر إلى معجميا يا وكيفيا باؽ السؤاؿ الأوؿ بالمادة الدراسية مف حيث كم  يتعم  
مع المغوية والمفاىيـ التي تتماشى  ا وأصواتيا، وبجرد الأبنية أو الأشكاؿونحوى ودلالتيا

وتجيب عف ىذا السؤاؿ المسانيات التطبيقية، وىو تخص ص يتداخؿ  احتياجات المتعمميف
وميوليـ ثـ كثيرا مع التعميمية، أما السؤاؿ الثاني فيتعمؽ بتحديد نوعية المتعمميف وحاجاتيـ 

تحويؿ أو ترجمة ىذه الحاجات والميوؿ إلى قوالب لغوية ومفاىيـ ثـ تكييفيا بما يستجيب 
رة، ويجيب عف ىذا السؤاؿ عمـ مناىج تدريس لممتعمميف والأىداؼ والوسائؿ التعميمية المتوف  

 المغات وكذلؾ تخصصات أخرى، ليا صمة وثيقة بالتعميمية مثؿ: عمـ الاجتماع وعمـ النفس
 .(3)ـ وعمـ الاختبارات والتقويـ وتكنولوجيا التربيةوعمـ التربية ونظريات التعم  

وعميو يمكف القوؿ بأف  التعميمية عمـ حديث النشأة، وىي عمـ مف عموـ التربية مبني 
عمى قواعد ونظريات، مرتبطة أساسا بالمواد الدراسية مف حيث محتوياتيا وكيفية التخطيط 

ة ليا وأساليب تبميغيا لممتعمميف حاجات والأىداؼ وكذا الوسائؿ المعد  ليا اعتمادًا عمى ال
ووسائؿ تقويميا وتعديميا، وتضع المبادئ النظرية الضرورة لحؿ المشكلات الفعمية لممحتوى 

 -المعمـ الطرائؽ وتنظيـ التعميـ، وكذا تبحث عف العلاقات القائمة بيف الأقطاب الثلاثة:
 المعرفة. -المتعمـ

                                                             
بيف التراث والدراسات المسانية الحديثة، مخبر المسانيات والمغة  برير وآخروف، مفاىيـ التعميميةإبشير  (1)

 .12العربية، جامعة باجي مختار، عنابة، ص
 .19بشير ابرير، تعميمية النصوص بيف النظرية والتطبيؽ، ص (2)
 .11، صمرف (3)
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 عناصر العممية التعميمية. -3
تتطم ب العممية التعميمية توافر عناصر أساسية يكم ؿ بعضيا بعضًا، ولا يمكف 
الاستغناء عف أي  منيا، فكؿ عنصر يؤدي دوره لتحقيؽ الغايات التربوية، وتكويف الأجياؿ 

عدادىـ لمحياة، وى  ده العناصر ىي:وا 
 :المعمم -أ

ه ذؼ عميو نجاح أو فشؿ ىمية التعميمية بحيث يتوق  ؿ المعمـ ركنا أساسيا في العميمث  
ت مشاعره، وعرؼ عف معرفة وخبرة أف التعميـ عت مداركو ورق  العممية، فالمعمـ إنساف توس  

عداده لمغد الذي ينتظره، ليس كما صنعتو الطبيعة، بؿ كما  رسالة تسعى إلى تربية النشء وا 
 .(1)عمموصعب مف عمؿ أ ولاتعادؿ تبعتو يريده المجتمع أف يكوف، فلا تبعة 

إن و العمود الفقري في إنجاز العممية التربوية، بؿ ىو حجر الزاوية في البناء التعميمي 
ا كر ـ الإسلاـ المعم ـ وأعطاه مكانة مرموقة لأنو يحمؿ رسالة شبيية برسالة الأنبياء لذ (2)وكم  

صلا  (3)ح حاليـ في الدنيا والآخرة.والرسؿ الديف بعثيـ الله سبحانو وتعالى ليداية الناس وا 
فلا يمكف أف يحقؽ المنيج " ـ ىو أشد العناصر تأثيرًا في العممية التعميمية، فالمعم  لذا 

شخصيتو أو في إعداده الميني وعممو،  ذه الرئيسي)المعم ـ( ضعيفًا فيأىدافو إف كاف منف  
ي بعض فتلاد يستطيع بوعيو التربوي وخبرتو وعممو ـ الجي  وعمى العكس مف ذلؾ فإف المعم  

 (4)"بتأىيؿ المعمـ. الاىتماـلذا ينبغي ( ...)القصور في محتوى المنيج

                                                             
 .22يوسؼ ماروف، طرائؽ التعميـ بيف النظرية والممارسة، ص (1)
، ييا، شركة الجميورية الحديثة، الإسكندريةمحمد أحمد كريـ وآخروف، مينة التعميـ وأدوار المعمـ ف (2)

 .11، ص1111مصر، )د ط(، 
  .12مرف، ص (3)
تنظيميا، تنفيذىا، تقويميا، تطويرىا"، دار الأمؿ، ينظر: إبراىيـ ميدي الشبمي، المناىج : "بناؤىا،  (4)

 . 112، ص1111، 1ربد، الأردف، طإ
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ف مف المادة الدراسية بخصائصو كالتمك   الاىتماـواعتبارًا ليذا يراعى في ذكر المعمـ 
 الالتزاـالتي يقوـ بتدريسيا والمعرفة الجيدة بخصائص المرحمة التي سيدرس فييا، وكذا 

 (1)س فيو والتزامو بأخلاقيات مينة التعميـ.بعادات وتقاليد المجتمع الذي ينتمي إليو أو يدر  

 (2)بالتواضع والإخلاص في العمؿ. الاتساـفضلا عف 
نا مف المادة وخبيرا بطرؽ تدريسيا، وأف يمتمؾ القدرة ينبغي أف يكوف المعمـ متمك   وعميو

          (3)عمى التوظيؼ والتحميؿ والتعميؿ والتمثيؿ والتوضيح ومف بعدىا تحقيؽ الإفياـ.
و لـ يعد دور المعمـ يقتصر عمى تحضير الدرس وعمى إحيائو بما يممكو مف القوؿ بأن  يمكف 

نما تعد  معارؼ  ى ذلؾ إلى إحلاؿ المتعمـ في وميارات وقدرات وكفايات تسمح لو بالنجاح، وا 
 (4)مو.المرتبة الأولى مف اىتمامو والعمؿ عمى إدارة تعم  

 المتعمم: -ب
ط عميو ؿ المتعمـ المحور الأىـ في العممية التعميمية، فيو المركز الرئيسي الذي يسم  يمث  

الة، الغاية النيائية والمستيدؼ منيا والتي لا تحدث إلا بمشاركتو الفع  الضوء فييا، باعتباره 
و أحد إن   (5)فيو كائف مرىؼ الحس، يحتاج إلى مف ىو أقوى منو ليساعده عمى حؿ لمشاكمو.

ويتمثؿ دوره  (6)س لو كؿ الفعاليات والميماتالوحدات الميمة المركزية التي ينبغي أف تكر  
بشكؿ إيجابي  والاستماعسير وطرح الأسئمة والمشاركة بحيوية في البحث والنقاش والتف

                                                             
ير الكوفجي، مناىج وأساليب التدريس في التربية الخاصة، دار اليازوري ينظر: عصاـ النمر، تيس (1)

 .71، 72، ص1111العممية، عماف، الأردف، )د.ط(، 
 .211،213محمد أحمد كريـ وآخروف، مينة التعميـ وأدوار المعمـ فييا، ص (2)
 .111سعاد بسانسي، تعميمية المغة في ضوء المعارؼ المسانية الحديثة، ص (3)
، 1، ج1117، 1، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيروت، لبناف، طأنطواف صي اح (4)

 .21ص
 .22يوسؼ ماروف، طرائؽ التعميـ بيف النظرية والممارسة، ص (5)
 . 131، ص1111العممية، عماف، الأردف، )د.ط(، رة التدريس، دار اليازوري يحي محمد نبياف، ميا (6)
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وكذا التمتع بالكفاءة والفاعمية، والبحث عف المعمومة بنفسو  (1)وناشط مع احتراـ الرأي الآخر
قو مف أىدافو، فضلا عف امتلاكو القدرة مف مصادر متعددة وتقييـ نفسو وتحديد مدى ما حق  

دارة الحوار   (2).والنقدعمى المناقشة وا 
ؾ بقيـ وثقافة بالنفس والتمس   الاعتزازع بصفات كثيرة ىي: متعمـ يتمت   وينتج عف ىذا

قة واتباع الأسموب العممي في المجتمع واليقظة والوعي والقدرة عمى الملاحظة والمقارنة والد  
الآخريف التحميؿ، والتفكير وحؿ المشكلات والقدرة عمى اتخاذ القرار والتخطيط الذاتي وتقييـ 

 (3)موضوعيا. تقييما
 :المنهاج -ج

ؿ فييا مركزا حيويا لأنو المرآة التي تعكس وىو ثالث عنصر في العممية التعميمية ويحت  
 (4)عاتو.واقع المجتمع وفمسفتو وحاجاتو وتطم  

 
 
 
 
 

                                                             
 . 121أنطواف صي اح، تعميمية المغة العربية، ص (1)
ينظر: فلاح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة،  (2)

 .113،112ص
 .112ينظر: مرف، ص (3)
ف عبد السلاـ جامؿ، أساسيات المناىج التعميمية وأساليب تطويرىا، دار المناىج، عماف، عبد الرحم (4)

 .13، ص1111، 1الأردف، ط
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أو  ئيا المدرسة لمتلاميذ داخمياية التي تيي  و: " مجموع الخبرات المرب  ويمكف تعريفو بأن  
بقصد مساعدتيـ عمى تنمية جميع جوانب الشخصية تنمية شاممة متوازنة طبقا  اخارجي

 (1)للأىداؼ التربوية.
ومع بداية عمـ المناىج، كحقؿ مستقؿ ظير مفيوماف لممناىج التعميمية، سمي الأوؿ 
بالمفيوـ التقميدي لممناىج، ووصؼ الثاني بالمفيوـ الحديث لو، أما أولاىما فيقصد بو: 

ب منيـ حفظيا وتقديـ ـ لممتعمميف ويطمأو المواد الدراسية التي تقد   )*(رات"مجموعة مف المقر  
 (2)امتحاف فييا كإثبات عمى ىذا الحفظ

التقميدي أدت إلى ظيور المفيوـ الحديث يت إلى المنياج التي وج   الانتقاداتوجممة 
ئيا المدرسة والفنية التي تيي   والاجتماعيةلو، ويعني:"مجموع الخبرات التربوية والثقافية 

ىا، قصد مساعدتيـ عمى النمو الشامؿ في جميع النواحي وتعديؿ سموكيـ طبقا لتلاميذ
 (3)لأىدافيا التربوية."

رت النظرة إلى المتعمـ و أصبحت المدرسة حياة قائمة بذاتيا، حيث تغي  و في ظم  يعني أن  
 عا لتلاميذه.يا مرشدا ومشج  أصبح موج  محور العممية التعميمية، أما المعمـ وجعؿ ىو 

 مكونات المنهاج.* 
عضويا  ارتباطا يشتمؿ المنياج عمى أربعة عناصر رئيسية تتكامؿ فيما بينيا وترتبط

وىذه العناصر لتعمـ وأساليبو والتقويـ وأدواتو، والمحتوى وأنشطة التعميـ وا ىي: الأىداؼ
                                                             

 .72، ص1112، 1سمير يونس صلاح وآخروف، المناىج الدراسية، مكتبة الفلاح، عماف، الأردف، ط (1)
ر تدريسيا لمتلاميذ خلاؿ سنة دراسية في الأنشطة التي تقر   و: "مجموعةبأن  ر الدراسي ؼ المقر  يعر   )*(

التعميمية  خدمة المنياج العاـ ويضفي عمييا المعمـ صفة الجدة التي تجعمو ينسجـ مع المواقؼ
)ينظر: خير الديف ىني، تقنيات التدريس، وزارة  ".ؽ الأىداؼ المنشودة بسيولة ويسرالمختمفة بما يحق  

 (.17،12، ص1999، 1التربية الوطنية، الجزائر، ط
ذوقاف عبيدات وسييمة أبو السعيد، استراتيجيات التدريس في القرف الحادي والعشريف، دار الفكر،  (2)

 .11، ص1112، 1عماف، الأردف، ط
 .17ف عبد السلاـ جامؿ، أساسيات المناىج التعميمية وأساليب تطويرىا، صعبد الرحم (3)
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رئيسية لا بد مف الإجابة عنيا عند بناء أي منيج الأربعة تشير إلى أف ىناؾ أربعة أسئمة 
 (1):ىي
 المراد تحقيقيا مف التعمـ. )*(ـ؟ ويشير ىذا السؤاؿ إلى الأىداؼلماذا نعم   -
 مو.الذي سنعم   )**(ـ؟ ويشير إلى المادة الدراسية والمحتوىعم  نماذا  -
 والأنشطة المستخدمة لتحقيؽ اليدؼ. والأساليب )***(ـ؟ ويشير إلى الطرائؽكيؼ نعم   -
 أسموب التقويـ المتبع. إلى حكـ عمى نتائج التعمـ؟ ويشيرنكيؼ  -

إذف يمثؿ التقويـ العنصر الرابع مف عناصر المنياج، وىو يرتبط ارتباطا وثيقا 
لما بالمكونات الأخرى، ويتبادؿ معيا التأثير والتأثر، ويمعب دورا فاعلا في العممية التعميمية 

يحدثو مف توازف وتكامؿ بيف مختمؼ عناصرىا، ولو مكانة ميمة لأنو ييدؼ إلى معرفة مدى 
 .اممةالبيداغوجية بعناصرىا المتك نجاعة العممية

 
 
 

                                                             
 .29ص ،السلاـ جامؿ، أساسيات المناىج التعميمية وأساليب تطويرىا عبد الرحمف عبد(1)

يا:" عبارات توضح أنواع النتائج التعميمية في سموؾ ن  أؼ بتعد الأىداؼ مف أىـ عناصر المنياج وتعر   )*(
لمنظومة التدريس إحداثيا، أو ىي جمؿ وعبارات تصؼ ما يتوقع مف المتعمميف المتعمميف والمتوقع 

إنجازه في نياية مقرر دراسي أو وحدة دراسية أو أحد الدروس اليومية." )ينظر: حسف حسيف زيتوف، 
 (.112ص ،1111، 1تصميـ التدريس "رؤية منظومة"، عالـ الكتب، المممكة العربية السعودية، ط

نوعية نو:"أليا تأثيرا بالأىداؼ، ويمكف تعريفو بو المضموف ىو أحد عناصر المنياج وأو  المحتوى أ )**(
ختيار التي يتـ تنظيميا عمى نحو معيف، سواء كانت ىذه المعارؼ المعارؼ التي يقع عمييا الا

ف عبد السلاـ جامؿ، أساسيات المناىج ." )ينظر: عبد الرحممفاىيـ أو حقائؽ أو أفكار أساسية
 .(97ليب تطويرىا، صوأسا

طرائؽ التدريس تتمثؿ في: " مجموعة الأساليب والطرؽ التي يستخدميا المعمـ في تدريس نشاط ما  )***(
 (.21ياف، ميارة التدريس، صىا" ) ينظر: يحي محمد نببما يحقؽ أىدافو التي قاـ بتحديد
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 مفهوم التقويم:  -(1
عممية التدريس، وىو ما يقوـ بو  مكونات المنياج، وركنا رئيسيا في ؿ التقويـ أىـيمث  

دت ، وقد تعد  ختبارات مثلا لتقويـ مستوى تحصيميـاستخداـ الا عمـ لتلاميذه مف خلاؿالم
 صلاحية.مفاىيمو المغوية والا

 َـ: ةـــلغ-أ رىا َـ السمعة واستقاميا قد  قَو   »جاء في لساف العرب:، حيث التقويـ مصدر لمفعؿ قَو 
ـ لا قي ـألذا ف المعوج، كما يعني صلاح ا  و  والاستقامةالذي يدؿ عمى التعديؿ  صؿ الفعؿ قو 

ـ درأه: أزاؿ عوجو.  (1)«قيمة الشيء وتحديد ثمنو، وقو 
ـ الشيء: اعتدؿ واستوى وقو   »عتداؿ حيث ورد:ويعني التقويـ كذلؾ الا مت الشاة: تقو 

ـ المعوج: عد لو وأزاؿ عوجو، والتقويـ: حساب الزمف بالسنيف والشيور  أصابيا القواـ، وقو 
 (2)«والأياـ وتقويـ البمداف وتعييف مواقعيا وبياف ظواىرىا.

مدى صلاحية أو ملاءمة شيء ما في ضوء » التقويـ بمفيومو العاـ ىو:  :اصطلاحا -ب
العممية التي يحكـ بيا عمى مدى » أما التقويـ في مجاؿ التربية فيو (3)«ذي صمةغرض 

رات تحقيؽ الأىداؼ المنشودة، أي ترمي إلى معرفة مدى تحقؽ تغي  نجاح العممية التربوية في 
 (4)«ميـ نحو الأىداؼ التربوية المراد تحقيقيامرغوبة في سموؾ المتعمميف أو معرفة مدى تقد  

مة التي تتفاعؿ مع عناصر المنيج أو جميع العمميات المنظ  » و:فو بأن  وىناؾ مف يعر  
خذ القرار أو مساعدة مت   البرنامج لتحديد جدواىا وبياف مواقع القوة والضعؼ فييا لتطويرىا

                                                             
 .291مادة )ؽ و ـ(، ص ،11،ج1991، 1ابف منظور، لساف العرب، دار صادر، بيروت، لبناف، ط (1)
       ، مادة 1دار الدعوة، اسطنبوؿ، تركيا، )د ط(، )د ت(، ج مع المغة العربية، المعجـ الوسيطمج (2)

 .271)ؽ و ـ(، ص
 ينظر: مرواف أبو حويج وآخروف، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، الدار العممية الدولية، عماف، (3)

 .17، ص1111، 1ط الأردف،
 .12مرف، ص (4)
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خذ ر قيمة تحصيؿ ما أو طريقة ما نت  مثلا نقد   الامتحاناتففي ضوء نتائج  (1)«بشأنولمحسـ 
آخريف، وقد نتخذ القرارات بتوجيو الشكر والتقدير أو العقوبة قرارات رسوب متعمميف أو نجاح 

 (2)لبعض المدارس والمعمميف.
مكانا كبيرا في العممية التعميمية لمالو مف أىمية وتأثير عمى الأىداؼ ويحتؿ التقويـ 

ء الطريؽ أماـ التعميمية والمحتوى والأساليب والأنشطة، لذا يعد مف أىـ العمميات التي تيي  
ف التقويـ بمفيومو ؼ وتذليميا وتدعيـ نقاط القوة، لأعمى نقاط الضعالمعمـ والمتعمـ لموقوؼ 

 (3)وعلاج ولو أساليبو الفردية والجماعية. صػػالواسع الشامؿ ما ىو إلا عممية تشخي
والكيفي، ي الكم   )*(العممية التي تستخدـ فييا نتائج عممية القياس» ومف تعريفاتو أيضا:

وأي معمومات يحصؿ عمييا بوسائؿ أخرى مناسبة في إصدار حكـ عمى جانب معيف مف 
ف ىذا أجوانب شخصية المتعمـ أو عمى جانب معيف مف جوانب المنياج واتخاذ قرارات بش
 (4)«الحكـ بقصد تطوير أو تحسيف ىذا الجانب مف شخصية المتعمـ أو عنصر المنياج.

                                                             
 .121إبراىيـ ميدي الشبمي، المناىج، ص (1)
 .مرف، ص ف (2)
 .111ف عبد السلاـ جامؿ، أساسيات المناىج التعميمية وأساليب تطويرىا، صينظر: عبد الرحم (3)

فالتقويـ أساسا إعطاء حكـ،  ،mesureف مفيوـ آخر مرتبط بو وىو القياس ع يختمؼ مفيوـ التقويـ )*(
نة، رقمية مقن  استخداـ وحدات  لمستويات تقديرا كميا عف طريؽالقياس ىو تقدير الأشياء وا بينما

مف القياس، لأنو يشمؿ القياس مضافا إليو حكـ معيف مع اتخاذ الإجراءات التي  فالتقويـ أشمؿ وأع ـ 
تكفؿ الوصوؿ إلى الأىداؼ المنشودة. ) ينظر: راتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب 

 (.179، ص1113، 1، دار المسيرة، عماف، الأردف، طتدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ
"تقييـ" تعني: إعطاء قيمة لمشيء دوف تعديمو، أما التقويـ يشمؿ إعطاء قيمة مع التصويب  أما كممة   

 والتعديؿ، وعميو فالتقويـ أشمؿ مف القياس والتقييـ.
، 1111، 1براىيـ صوماف، أساليب تدريس المغة العربية، دار الزىراف، عماف، الأردف، طاأحمد  (4)

 .332ص
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ف إصدار حكـ عف مدى عممية تتضم  » خلاؿ ما سبؽ يمكف القوؿ إف التقويـ  مف
 (1)«.تحقيؽ الأىداؼ التعميمية، وتشخيص نقاط الضعؼ والقوة مع اقتراح سبؿ العلاج

 أهداف التقويم التربوي: -(2
 :(2)دة منيايستعمؿ التقويـ في التربية لتحقيؽ أىداؼ متعد  

 عمى الحاجات الفعمية لممجتمع مف كؿ نوع مف أنواع التعميـ. ؼالتعر   -
ؼ عمى استعدادات المتعمميف وخصائصيـ التي يمكف عمى أساسيا قبوليـ في كؿ التعر  _ 

 .نوع مف أنواع التعميـ
 ؼ الناجح تربويا ومينيا واجتماعيا.جتماعية التي تساعد المتعمـ عمى التكي  تييئة البيئة الا -
تقويـ خصائص المتعمـ لمساعدتو في اختيار مينة أو تخصص دراسي معيف وفؽ قدراتو  -

 .وميولو ورغباتو
 ـ أو النمو الذي حصؿ عند المتعمميف.ؼ عمى مدى التقد  التعر   -
ب غم  يزىا والتت التعمـ وحصر نقاط القوة والضعؼ واتخاذ الإجراءات لتعز تشخيص صعوبا -

 ـ وتوجيو نشاط المتعمـ.الدافعية لمتعم  عمى نقاط الضعؼ، وتوفير 
تأكيد أىداؼ التدريس لدى المعمميف والمتعمميف عمى السواء، واختيار مضموف خبرات  -

 ؽ فييا الأىداؼ.التعمـ وتنظيميا بدلالة الفاعمية التي تتحق  
 أهمية التقويم التربوي: -(3

ـ؟ ما مف مثؿ: لماذا تقو   تخاذ تساؤلاتأىمية التقويـ لا بد مف اضح مف أجؿ أف تت  
إلخ وىي جميعا تدور حوؿ تساؤؿ واحد ألا الغرض مف التقويـ؟ ما وظائؼ التقويـ؟......

                                                             
، 13الجودة الشاممة، ص معايير فلاح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء (1)

12. 
ينظر: زكريا محمد الظاىر وآخروف، مبادئ القياس والتقويـ في التربية، دار الثقافة، عماف، الأردف،  (2)

 .12،17، ص1111، 1ط
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وظائؼ كثيرة في العممية  لذا فإف التقويـ لو أىمية كبرى ويؤدي ؟(1)ـ المنيجو  وىو: لماذا نق
 :(2)ؿ أىميتو فيالتعميمية وتتمث  

ـ الذي أحرزوه تجاه بموغ الأىداؼ بمعمومات محددة عف مدى التقد   تزويد المتعمميف -
 المنشودة.

ـ الذي أحرزوه أولا بأوؿ التي تفيد توضيح مدى التقد  )*(غذية الراجعةتزويد المتعمميف بالت   -
 موه.وتوضيح الأىداؼ الخاصة ليـ إذ يساعدىـ عمى معرفة المطموب منيـ ليتعم  

 د وتنمية القدرة لدى المتعمميف عمى التفكير الناقد.والأداء الجي  تنمية الشعور بالرضا  -
 تحديد أفضؿ الطرائؽ التي تؤدي إلى إدخاؿ التحسينات في مجاؿ التعميـ. -
 (3)ـ الذي أحرزه أبنائيـ واكتشاؼ قدراتيـ وميوليـ.تزويد الآباء بالمعمومات عف درجة التقد   -
عمى مدى فاعمية التجارب التربوية مثؿ تطبيقيا عمى نطاؽ أوسع مما يساعد في  الحكـ -

 (4)ضبط التكمفة دوف إىدار الوقت والجيد.
 أسس التقويم التربوي: -(4

 (5)منيا:والمبادئ  الأسسيرتكز التقويـ التربوي عمى مجموعة مف 

                                                             
 .121إبراىيـ ميدي الشبمي، المناىج، ص (1)
 .12مرواف أبو حويج وآخروف، القياس والتقويـ وعمـ النفس، ص (2)

عمييا  ؿنحصالرئيسية لمتقويـ، وتتمثؿ في: "معمومات وتمثؿ الوظيفة  (Fed back)الراجعة التغذية  )*(
عف المنيج بقصد استخداميا في تحسيف وتطوير عناصره أو مكوناتو المختمفة، فينشأ نتيجة لذلؾ 

 والمحتوى والتدريس وأساليب التقويـ".) ينظر: فلاح صالح حسيف الجبوري، طرائؽىداؼ تطور في الأ
 .(12العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة صتدريس المغة 

، الشاممة الجودة طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء معايير ،فلاح صالح حسيف الجبوريينظر:  (3)
  .171، 129صمرف، 

 .113السلاـ جامؿ، أساسيات المناىج التعميمية وأساليب تطويرىا، ص ف عبدعبد الرحم (4)
 .337ابراىيـ صوماف، أساليب تدريس المغة العربية، ص  أحمد (5)
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يكوف التقويـ ىادفا، وذلؾ بتحديد الأىداؼ التي يسعى لتحقيقيا وارتباطيا بأىداؼ  أف-1
 المنيج أو الظاىرة أو النشاط المراد تقويمو.

را وملازما لمنشاط التعميمي نفسو بمعنى أنو يراعي كؿ مستويات أف يكوف التقويـ مستم  -1
 رة.التقويـ، فالعمؿ الناجح يحتاج دوما إلى المتابعة المستم

 رات الفردية.اص مف القر لكي يتخم  أف يكوف التقويـ تعاونيا يشترؾ فيو المعمـ والمتعمـ -3
 .أف يكوف التقويـ عمميا وموضوعيا يتميز بالصدؽ والثبات في أدواتو التي يستخدميا -2
عناصر العممية أف يكوف التقويـ شاملا لكؿ أنواع ومستويات الأىداؼ التعميمية ولكؿ  -2

نب مف جوانب النمو ويغفؿ نواحي النمو الأخرى، أو فلا يجوز أف يقتصر عمى جا التعميمية
يقتصر عمى عنصر واحد مف عناصر العممية التعميمية دوف باقي العناصر كتقويـ عناصر 

 (1)المنيج المختمفة والوسائؿ التعميمية.
ر عف المجاؿ الذي ع أساليب وأدوات التقويـ حتى نحصؿ عمى معمومات أوفأف تتنو   -7
عداد ومتناسبة مع تقويـ الأىداؼ المراد تقنة الإمو، وأف تكوف ىذه الأساليب والأدوات متقد  

 تحقيقيا.
التعميمية، وفي إحداث  أف يكوف التقويـ وظيفيا بمعنى أنو يستفاد منو في تحسيف العممية -2

 (2)الوقت والجيد والماؿ.قتصاد في الاإيجابية في جميع عناصرىا، وأف يراعى فيو  تغييرات
وأف مف أمور،  أف تكوف عممية التقويـ قابمة لمتعديؿ وفقا لمظروؼ الطارئة، وما يستجد   -1

 (3)رتجالية وفييا السيولة والبساطة والبعد عف التعقيد.تكوف بعيدة عف العشوائية والا

 

                                                             
 .12ينظر: مرواف أبو حويج وآخروف، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، ص (1)
 .12ينظر: مرف، ص (2)
)د ط(، الأردف،ري، عماف، و ينظر: عبد الحافظ سلامة، أساسيات في تصميـ التدريس، دار الياز  (3)

 .191، ص1111
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 خطوات عممية التقويم:-(5
بعضيا بعضا، لذا يسير ؿ قة يكم  عممية التقويـ الناجحة تثمر بخطوات متتابعة ومنس   إف

 (1)التقويـ وفؽ الخطوات التالية:
تحديد الأىداؼ أي معرفة مدى تحقيؽ المتعمـ ليذه الأىداؼ وينبغي أف تحدد بدقة  -1

 د.وتوازف وشموؿ، وأف تكوف الأىداؼ واضحة في إطار سموكي محد  
رات الدراسية وطرؽ التدريس والوسائؿ التي يراد تقويميا: كالمقر  )*(المجالاتتحديد  -1

 التعميمية والأنشطة العممية والمعمـ ونواحي نمو المتعمـ.
تحديد وسائؿ التقويـ: ويشمؿ إعداد الوسائؿ الإخبارية والمقاييس وبطاقات الملاحظة  -3

وغيرىا مف الأدوات التي تتناسب مع وقوائـ التقدير وأسئمة المقابمة الشخصية والدرجات 
 (2)المجالات المراد تقويميا، ثـ تييئة مف يقوـ بتطبيؽ ىذه المجالات.

حدد فييا كيفية استخداـ كؿ وسيمة، ثـ القياـ بعممية التقويـ وفقا وضع خطة زمنية يت -2
 (3)البيانات رصدا عمميا يساعد عمى تحميميا تحميلا دقيقا.للأىداؼ المحددة ورصد 

                                                             
 .12مناىج وأساليب التدريس في التربية والتربية الخاصة، صوتيسير الكوفجي، ينظر: عصاـ النمر  (1)

مف حيث توثيقيا وشموليتيا  الأىداؼتقويـ عممية التقويـ تشمؿ جميع جوانب العممية التربوية مثؿ:  )*(
لأىداؼ التربية وتحقيقو ليا وأثره في إحداث التغييرات  ملاءمتومف حيث  وتقويمالمناىجواتساقيا، 
مف حيث: إخراجو ومناسبة مادتو وملاءمتيا لمستوى المتعمميف  وتقويـ الكتاب المدرسيالمرغوبة 

 تو، طاقتو، تحممو لمسؤوليتو، دافعيتو، نموهمف حيث شخصيتو ومؤىلا وتقويـ المعمـوالأىداؼ...
مف حيث نوعيتيا، توفرىا بشكؿ مناسب، كمفتيا،  وتقويـ الوسائؿ التعميميةالأكاديمي والتربوي، 

فيؿ تشتمؿ عمى أدوات تقويـ متعددة، وتستعمؿ نفسيا  تقويـ عممية التقويـملاءمتيا لتحقيؽ الأىداؼ، 
ويتعمؽ بنواحي شخصيتو بإصدار حكـ عمى تحصيمو،  وتقويـ المتعمـتناسب أىداؼ المنياج،  ب أسالي

داتو، ميولو، اتجاىاتو...)ينظر زكريا محمد الظاىر وآخروف، مبادئ القياس والتقويـ في قدراتو، استعدا
 (.12،12التربية، ص

 .12، صمرس(2)
 .111سمير يونس صلاح وآخروف، المناىج الدراسية، ص (3)
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وتقديـ تصور علاجي مقترح، يقوـ عمى أساس دعـ استخلاص نتائج التقويـ وتحميميا -2
 (1)، سعيا إلى تحقيؽ أىداؼ المنيج المنشودة.نقاط القوة في المنيج، وتلافي نواحي القصور

لنتائج التقويـ لأف عممية التقويـ لا تنتيي بمجرد إصدار الأحكاـ عمى  -مسبقا –التعديؿ  -7
نما يستثمر ىذا في تقديـ المقترحات المناسبة  لموصوؿ إلى النتائج التي توصؿ إلييا التقويـ وا 

مف الأىداؼ المنشودة منو، ولا بد أف تصنع ىذه المقترحات الحموؿ المناسبة لمتجريب لمتأكد 
 (2)سلامتيا مف جية ولدراسة مشكلات التطبيؽ واتخاذ اللازـ لعلاجيا.

 أنواع التقويم التربوي. -(6
 ينقسـ التقويـ التربوي إلى ثلاثة أنواع منيا:

يو بعض الباحثيف التمييدي أو المبدئي، وىو ما يتـ : ويسم  التقويم القبمي أو التشخيصي-1
، وىو خاص بالأداء المبدئي لممتعمـ قبؿ الشروع في تدريس (3)قبؿ البدء في عممية التدريس

ذا التقويـ ميارات المتعمميف الضرورية والمعرفة لدييـ، حتى ى ويكشؼالوحدة الدراسية، 
ختبارات والملاحظة والتقارير ليـ، ومف أدوات ىذا التقويـ: الا ى لممعمـ الوضع الحقيقييتسن  

 (4)الذاتية.
ـ مف ىذا النوع مف التقويـ ىو الكشؼ عف مواطف الضعؼ أو القوة عند المتعم   والغرض

لكشؼ عما لديو مف الوضع العلاج المناسب، ومعرفة مدى استعداد المتعمـ لمتعمـ، وذلؾ 
 (5).بدأ منيا العممية التعميميةتوبالتالي تحديد النقطة التي س ،خبرات سابقة في موضوع التعمـ

                                                             
 .111ص، وآخروف، المناىج الدراسيةسمير يونس صلاح (1)
 .17، صعصاـ النمر وتيسير الكوفجي، مناىج وأساليب التدريس في التربية والتربية الخاصة(2)
 .193عبد الحافظ جابر سلامة، أساسيات في تصميـ التدريس، ص (3)
النظرية والتطبيؽ،  تدريس المغة العربية بيف أساليبراتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدة،  (4)

 . 121ص
 .ف ، ص مرس ينظر: (5)
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"عممية و:ؼ بأنويسمى التطوري والآني والمرحمي وغيرىا، ويعر  التكويني )البنائي(:التقويم -1
منيجية منظمة غرضيا تزويد المعمـ والمتعمـ بالتغذية الراجعة مف أجؿ تحسيف العممية 

ـ المتعمـ في المادة الدراسية، وىذه العممية مدى تقد   مف معرفةالتعميمية حتى يتمكف المعمـ  
يواكب عممية التدريس ويسايرىا ويستمر  وىذا التقويـية التدريس وتنتيي معيا."تبدأ مع عمم

وىو ميـ في توجيو التقويـ لما يقدمو مف تغذية راجعة  (1)معيا حتى يطبؽ التقويـ الختامي
 (2)عممية مفتوحة وممكنة بؿ ومخطط لياتجعؿ عممية تطوير المنيج 

ختبارات القصيرة والتماريف ، الاتدريسالأدوات التقويـ التكويني: الأسئمة الصفية أثناء  ومف
 .(3)والملاحظات والمناقشات الجماعية

يحدث ىذا النوع في آخر مرحمة لمتعميـ، أي في نياية  (:لختامي)ا النهائي التقويم-3
أو في  (4)دراسي ( مقرر –برنامج  –وحدة دراسية  -درس) معينة تدريس محتوى منظومة 

 (5)ا(ا دراسيً نياية الفترة المحددة )كأف تكوف فصلا أو عامً 
ويستخدـ ىذا النوع مف التقويـ لمعرفة مدى تحقيؽ الأىداؼ التربوية أو ضبط العممية 

صدار أحكاـ الن  التعميمية، أو تقويـ المنيج المدرسي والتنب   جاح ؤ بأداء المتعمميف مستقبلا، وا 
ـ المتعمميف ولممقارنة بيف الفرد كما يمكف استخدامو لمعرفة مدى تقد   ..(.والإكماؿ )سوب والر  

 (6)وتحصيمو الحالي والسابؽ.

                                                             
 .212حسف حسيف زيتوف، تصميـ التدريس، ص (1)
 119ف عبد السلاـ جامؿ، أساسيات المناىج التعميمية وأساليب تطويرىا، صعبد الرحم (2)
والتطبيؽ، ينظر: راتب قاسـ عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية  (3)

 .121ص
 .212حسف حسيف زيتوف، تصميـ التدريس، ص (4)

 .122ميدي الشبمي، المناىج، ص إبراىيـ (5)
 .11عصاـ النمر وتيسير الكوفجي، مناىج وأساليب التدريس في التربية والتربية الخاصة، ص (6)
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ختبارات التحريرية والشفوية والعممية والنشاطات العممية لممتعمميف والتقارير الا ومف أدواتو:
 (1)والأبحاث

 وسائل وأدوات التقويم. -7
بعممية التقويـ العديد مف الوسائؿ والأدوات المتنوعة، لمعمؿ عمى تحقيؽ  يستخدـ الميت ـ 

 ة مف تمؾ العممية، وفيما يمي بعضيا:كثير مف الأىداؼ المرجو  ال
ة التي يستخدميا المعمـ كوسيمة لمتقويـ مف الملاحظة مف الأدوات الأولي   : تعد  الملاحظة -أولا

ميذ ونشاطاتيـ داخؿ القسـ وخارجو، وعلاقاتيـ بزملائيـ التلا ة لأعماؿخلاؿ مراقبتو المستمر  
ميـ ومدى وكذا لقدراتيـ ومواقفيـ وأساليب تعم  وبعناصر البيئة المدرسية إجمالًا  يـيومعمم

ياتيـ وتفكيرىـ، والمفاىيـ، وتأثير ذلؾ في سموكيـ وتوج   والمعارؼ استفادتيـ مف الخبرات
التقويـ، وىي أىـ ركف ترتكز عميو أدوات التقويـ مة وسائؿ فالملاحظة إذف تأتي في مقد  

 (2)الأخرى، لذلؾ لا يمكف إغفاليا أو التياوف في العمؿ بيا باستمرار.
: وىي واحدة مف أفضؿ وسائؿ التقويـ التي تسيـ في توفير المناقشة الجماعية -ثانيًا

ؿ إلى تحديد مو، والتوص  تعم   لمتقويـ الجماعي لما ت ـ ء الفرص المناسبة المعمومات، كما تيي  
موف في قدـ الذي أحرزه المتعم  الأشياء الواجب عمميا، ويمكف استخداميا أيضا لتقدير مدى الت  

 (3).تحديدىا مف قبؿ ضوء الخطط والمعايير التي ت ـ 
د مف : وتستخدـ في جمع البيانات المفيدة في عممية التقويـ بغرض التأك  المقابمة -اثالثً 

البيانات الخاصة بتمميذ ما، كما تسيـ في الكشؼ عف اتجاىات التلاميذ صحة بعض 
 (4)وميوليـ ومشكلاتيـ.

                                                             
راتب قاسـ عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ،  (1)

 . 121ص
 .172، 173خير الديف ىني، تقنيات التدريس، ص (2)
 .177صفلاح صالح حسيف الجبوري، طرائؽ تدريس المغة العربية في ضوء الجودة الشاممة،  (3)
 .111الدراسية، ص سمير يونس صلاح وآخروف، المناىج (4)
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: وىي أىـ أداة يعتمد عمييا في تقويـ أعماؿ التلاميذ ونشاطاتيـ، ومدى ختباراتالا -ارابعً 
الكثير مف الناس يعطونيا أىمية  في مكتسباتيـ وقدراتيـ ومياراتيـ المختمفة، ولعؿ   ـالتحك  

 (1)مكانات التي تساعد عمى نجاحيا.روف ليا كؿ الإكبرى فيسخ  
ؿ بعضيا صر يكم  ف مف عناالعممية التعميمية تتكو   مف خلاؿ ما سبؽ يمكف القوؿ بأف  

معب المعمـ دورا بالغ يؽ الأىداؼ التربوية المنشودة، ويستغناء عنيا لتحقبعضا، ولا يمكف الا
ؿ لو بع عدة أساليب ويستعمؿ أدوات تسي  الأىمية في نجاح ىذه العممية، وفي سبيؿ ذلؾ يت  

 ستعمالًا.ؿ أىـ ىذه الوسائؿ وأكثرىا اختبارات تمث  ـ مف خلاليا تلاميذه، والاتو ويقي  ميم
 

                                                             
 .172خير الديف ىني، تقنيات التدريس، ص (1)



  

 

 

 

 

 أول فصل
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 تمهيد
مف أكثر أساليب  رئيسيا مف العممية التربوية، وىي اولا تزاؿ جزءً  الاختباراتكانت 

القياس شيوعا باعتبارىا أداة يعتمد عمييا في تقويـ أعماؿ التلاميذ ومستوى التحصيؿ عندىـ، 
 تسيـ في نجاحيا.مكانات التي الإ روف ليا كؿ  موف أىمية كبيرة فيوف  لذا يعطييا المعم  

 :الاختباروم ـمفه -(1
، يقاؿ: مف هُ رَ ب  خَ وتَ  هُ رَ بَ تَ ا واخْ رً بْ خَ وَ  ةً رَ خبْ وَ  ايُخْبرَه خَبَرً  ،خَبَرَ »ورد في لساف العرب: : ةـــلغ -أ

 (1).«الاختباروالخبرة:  ىذا الأمر أي مف أيف عممت؟ تَ برْ أيف خَ 
 (2): التخب ر.: السؤاؿ عف الخبر وكذلؾوالاستخبار

ه وامتحنو وعممو وسألو لاَ بَ  الشيء رَ بَ ، وخَ هُ برَ خَ  ءَ يْ شَ لْ اَ  رَ بَ تَ خْ ا »الوسيط: في المعجـ  وجاء
: عرفو عمى ر الشيءب  خَ الخبر: سأؿ عنو، وتَ  رَ ب  خَ عف الخبر، وطمب أف يخبره بو، وتَ 

 (3)«حقيقتو.
 يعرفو الش ريؼ الاصطلاح، حيثفي  للاختبارمت التعريفات التي قد   عتتنو  : اصطلاحا -ب
ما يظير بو الشيء، وىو مف الله: إظياره ما يعمـ مف أسرار خمقو،  فعؿُ » و: اني بأن  لجرجا

وده في مظاىر الشيء في الم وح، وقسـ يتأخر وجـ وجودَ عمـ الله تعالى قسماف: قسـ يتقد   فإف  
 (4)ختبار، ىو ىذا القسـ لا الأوؿ.الخمؽ، والبلاء، الذي ىو الا
تمؾ العممية التي تستيدؼ التقدير الموضوعي لكافة "ىو  الاختباروفي مجاؿ التعميمية 

 أو جماعيا، أو فحصفرديا  ىدـ لقياس المردود عامة، أو فرض يؤ  المظاىر المرتبطة بالتعم  

                                                             
 .227، 226، مادة )خ ب ر(، ص 4ابف منظور، لساف العرب، مج ((1
الجوىري، تاج المغة وصحاح العربية، تح:اميؿ بديع يعقوب ومحمد نبيؿ طريفي، دار الكتب العممية،  ((2

 .299، مادة )خ ب ر(، ص2بيروت، لبناف، )د ط(، )دت(، ج
 .215، مادة )خ ب ر(، ص1مجمع المغة العربية، المعجـ الوسيط، ج (3)
 .18، ص2222 ،1التعريفات، دار الكتب العممية، بيروت، لبناف، ط (4)
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مو قصد جزائو، وىي ح، بيدؼ تقويـ تعم  ـ لمترش  ـ، أو سمسمة مف الفروض تقد  منظ   
مو بواسطة فروض ج تعم  ره في مراحؿ مختمفة مف تدر  ملاحظة دقيقة لتحديد حالة تطو  عممية 

 (1)شفوية أو كتابية.
مة تيدؼ إلى تحديد مستوى تحصيؿ المتعمـ في مادة عممية منظ  » و: ن  أؼ بكما عر  
 (2).«ميانة كاف قد تعم  دراسية معي  

د مف إجراء تنظيمي بواسطتو نلاحظ سموؾ المتعمميف ونتأك  »و: ومف تعريفاتو أيضا أن  
 الامتحاناتمف و وسيمة قياس تقوـ عمى امتحاف أو سمسمة المرجوة، كما أن   للأىداؼتحقيقيـ 

لإنجاز ميمة محددة، ولا بد مف مراعاة عدة عوامؿ ليا تأثيرىا في أي اختبار، فينبغي أف 
 (3)ؽ عمييا.نة التي يجري أو يطب  والعي   الاختبارفييا  نراعي الظروؼ التي ت ـ 

(  وىو يقوـ عمى مجموعة مف المثيرات )أسئمة شفوية أو كتابية أو صور أو رسوـ
بطريقة كمية سموكا ما، وكذا الكشؼ عف الفروؽ بيف الجماعات والفروؽ بيف أعدت لتقيس 

أدوات لجمع  الاختباراتكذلؾ  الأعماؿ مراعيا قواعد القياس والتقنيف مف ثبات وصدؽ، وتعد  
مة، وىذه الخصائص تشتمؿ عمى التحصيؿ معمومات تتعمؽ بخصائص المتعمـ بأساليب منظ  

الذكاء و ، الاتجاىاتو الميارات، و الميوؿ، و الخاصة،  الاستعداداتو القدرات العقمية، و الدراسي 
 (4)وسمات الشخصية وغيرىا.

تستعمؿ كأدوات لمقياس،  الاختباراتف أبمف خلاؿ ىذه التعريفات يمكف أف نستشؼ  
ـ ة بشكؿ موضوعي، ومنظ  وىي امتحاف لممتعمـ مف خلاؿ استخداـ سؤاؿ أو عدة أسئمة معد  

ؽ د مف مدى تحق  تحديد المستوى والتأك  لالقوة والضعؼ لديو،  طفاوذلؾ لمكشؼ عف مو 

                                                             
 .167، ص2223صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، دار ىومة، الجزائر، )د ط(،  (1)
 .166عبد الحافظ سلامة، أساسيات في تصميـ التدريس، ص (2)
 .11بشير ابرير وآخروف، مفاىيـ التعميمية بيف التراث والدراسات المسانية الحديثة، ص (3)
 .96، ص2228رافدة الحريري، التقويـ التربوي، دار المناىج، عماف، الأردف، )د ط(،  (4)
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ى مشكلات ؼ عمنة لمتعر  في مادة مدروسة معي  الاختبار الأىداؼ التعميمية المتوخاة، ويكوف 
 تنميتيا تنمية صحيحة.المتعمـ والكشؼ عف قدراتو ومحاولة 

 *():اختبارات التحصيل
التحصيمية،  الاختباراتمف أساليب التقويـ اىتماما بالغا مثمما لقيتو  أسموب لـ يمؽ أي

سنة قبؿ الميلاد،  2222فتاريخ الامتحانات قديـ وعريؽ حيث عرؼ عند الصينييف منذ 
 الاختباراتبتطوير  الاىتماـر القياس النفسي، وزاد بتطو  )**(الاختبارات رت أنواعوتطو  

لما ليا مف تأثير مباشر في التعميـ واقترانيا بو، بالإضافة إلى زيادة الإقباؿ عمى  التحصيمية
المقياس الذي يكشؼ عف  وباعتبارىابالمواد الدراسية ارتباطا مباشرا،  ارتباطياالتعميـ، وكذا 
 (1)الأىداؼ التربوية لممدرسة كمؤسسة اجتماعية.مدى تحقيؽ 

                                                             
( للإشارة إلى درجة أو مستوى النجاح الذي يحرزه المتعمـ في Activementيستخدـ مفيوـ التحصيؿ ) )*(

ؿ اكتساب المعارؼ والميارات والقدرة عمى استخداميا في مجاؿ دراسي عاـ أو متخصص، فيو يمث  
مواقؼ حالية أو مستقبمية، ويعد التحصيؿ الناتج النيائي لمتعمـ، ويستخدـ المعمموف مفيوـ التحصيؿ 

التعميمية لممواد الدراسية ) ينظر: صلاح الديف  للإشارة إلى قدرة المتعمميف عمى تحقيؽ الأىداؼ
 (.122، ص2226، 1محمود علاـ، الاختبارات والمقاييس التربوية النفسية، دار الفكر، عماف، ط

يمكف تقسيـ مراحؿ تطور الاختبارات منذ القدـ إلى ثلاث مراحؿ: المرحمة الأولى ىي التقميدية والثانية  )**(
ىي المرحمة العممية ، والثالثة ىي المرحمة الحديثة الذي يمثميا الاتجاه المغوي النفسي والاجتماعي، أما 

ممية الاختبارية، وكانت الاختبارات تفتقر إلى أىـ ما المرحمة الأولى فقد كانت تتسـ بعدـ موضوعية الع
التمييز، أما المرحمة الثانية  -الصدؽ -يجعميا مقياسا صحيحا أي غياب بعض المفاىيـ مثؿ: الثبات

أضفت عمى الاختبارات الصبغة العممية وأصبحت للاختبارات أطر معينة تصمـ في ضوئيا وأدى ذلؾ 
ارات الموضوعية وأثرى ىذا الاتجاه حقؿ الاختبارات بمسميات مثؿ: إلى تطور ما يعرؼ الآف بالاختب

الكفاية. أما المرحمة الثالثة فركزت عمى  -التشخيص -اختبارات التحصيؿ -اختبارات الاستعداد
شمولية الاختبار كما يأخذ في الاختبار المغة بوصفيا وسيمة للاتصاؿ، ويركز أصحاب ىذا الاتجاه 

ة، ولكي يعد المدرس اختبار لو قيمتو يجب أف يضع في حسبانو مفيوـ المقدرة عمى المقدرة الاتصالي
الاتصالية والمغوية )ينظر: محمد عبد الخالؽ محمد، اختبارات المغة، فيرسة مكتبة فيد الوطنية، 

 (  21،22، ص1996، 2الرياض، المممكة العربية السعودية، ط
 .366، ص2225، 1دار صفاء، عماف، الأردف، طينظر: عمر حسف مساد، الإدارة التعميمية،  (1)
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تعد اختبارات التحصيؿ طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيؿ المتعمميف لمعمومات أو 
ميا مسبقا، وذلؾ مف خلاؿ إجاباتيـ عمى مجموعة مف تعم   ميارات في مادة دراسية ت ـ 

مدى نجاح الطرؽ وتقييـ ىذا السموؾ حسب معايير وأعراؼ معينة، وتحديد الأسئمة، 
 (1)موف.والأساليب والوسائؿ التربوية التي استخدميا المعم  

لذا فالاختبارات التحصيمية وسيمة مف وسائؿ القياس التي تستخدـ لتدؿ عمى معرفة 
رات الدراسية، وىي قديمة قدـ ر بعينو، أو في مجموعة مف المقر  مستوى المتعمميف في مقر  

 (2).المختمفة، حيث ارتبطت دوما بالتعميـ وبمعرفة نتائجووالعموـ تحصيؿ المعارؼ 
ـ الاختبار التحصيمي لقياس ما يكوف قد درسو الدارس خلاؿ فترة قد تطوؿ أو ويصم  

تقصر، فقد تكوف عاما أو أقؿ، أو لقياس ما درسو في دورة دراسية بأكمميا، ويقصد بو 
 (3)ملائو الآخريف في المستوى نفسوالدارس مقارنة بز ؿ إليو اكتشاؼ المستوى الذي توص  

اليامة التي تقيس قدرات وميارات  )*(ؿ الاختبارات بأنواعيا مف الاستراتيجياتوعميو تمث  
 (4)ؿ جزءا ىاما مف برنامج التقويـ في المدرسةالمتعمـ في مجالات معينة، وتشك  

 

                                                             
راتب قاسـ عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ،  (1)

 .271ص
أكرـ صالح محمود خوالدة، التقويـ المغوي في الكتابة والتفكير التأممي، دار الحامد، عماف، الأردف،  (2)

 .58، ص2212، 1ط
 .36محمد عبد الخالؽ محمد، اختبارات المغة، ص (3)

تمثؿ الاختبارات استراتيجية مف استراتيجيات التقويـ المغوي وتسمى باستراتيجية التقويـ القائمة عمى  )*(
القمـ والورقة بالإضافة إلى استراتيجية الملاحظة والتواصؿ ومراجعة الذات، واستراتيجية التقويـ المعتمد 

، 342ويـ الأقراف وغيرىا.) ينظر: أحمد صوماف، أساليب تدريس المغة العربية، صعمى الأداء وتق
343.) 

 .57أكرـ صالح محمود خوالدة، التقويـ المغوي في الكتابة والتفكير التأممي، ص (4)
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الميني، حيث يستخدميا كوسيمة  في تطو رهيا خير وسيمة يستعيف بيا المدرس بؿ إن  
أسموبو ويرقى بو، فيعمؿ ر لمقياس يقارف بيا بيف نتائج تلاميذه ونتائج تلاميذ زملائو فيطو  

 (1)عمى توفير أنسب الظروؼ التعميمية في المدرسة
وفوائدىا، حيث رأى الفريؽ المدافع عنيا  )*(وقد تباينت آراء التربوييف حوؿ الاختبارات

 (2)ة أسباب منيا:ليا لعد   عدـ وجود بديؿ
ما يصاحبيا  ة لقياس مستويات المتعمميف، وأف  عيعتبرىا القائموف عمى التعميـ وسيمة ناج -

 مف ظواىر سمبية كالغش وغيرىا أمور لا تعيبيا بقدر ما تعيب النظاـ الذي يعجز عف الحد  
 مف ىذه الأمور.

ميـ بالنسبة تخبر المتعمميف بمدى تقد  رات مف جية رسمية وسيمة منطقية تعتبر الاختبا -
حاؽ بأقرانيـ وتعويضيـ بما فيف عمى محاولة الم  ز المتخم  يا تحف  لأنفسيـ ولزملائيـ، كما أن  

 فاتيـ.
تدفع أولياء الأمور لمتابعة أبنائيـ، وتعمؿ عمى الربط بيف المدرسة و  وسيمة تنب  تعتبر و  -

 والبيت.

                                                             
 .364ينظر، عمر حسف مساد، الإدارة التعميمية، ص (1)

ءا كبيرا مف جيد الطلاب بإلغائيا بحجة أف جز  ىناؾ مف التربوييف مف ىاجـ الاختبارات بشدة وطالب )*(
صرؼ في الاستعداد ليذه الاختبارات بصرؼ النظر عف أي استفادة أخرى في عممية التعمـ، نووقتيـ ي

كذلؾ يعتمد الطلاب في نجاحيـ عمى الحفظ والاستظيار، وبعد ذلؾ لا ييـ أف تحتفظ الذاكرة بتمؾ 
الاختبارات أىمية كبرى ظاىرة الغش المتفشية بمختمؼ أنواعيا، المعمومات ويترتب عمى إعطاء 

ويصاحب كذلؾ عممية الاختبارات كثير مف الشد العصبي عند المتعمميف الأمر الذي ينعكس سمبا 
عمى أنفسيـ وعمى أولياء أمورىـ وحالة التوتر التي يمروف بيا، وأيضا تخمو وسيمة الاختبارات مف 

الطالب بدقة مف حيث نواحي ميولو واستعداداتو وقدراتو وغيرىا مف أساس ىاـ ىو تشخيص حالة 
 (.58،59الحجج )ينظر: أكرـ صالح محمود خوالدة، التقويـ المغوي في الكتابة والتفكير التأممي، 

 .62،61ينظر: مرف، ص (2)
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المتعمميف المختمفة لمقياـ بوضع البرامج العلاجية لتحسيف  مستوياتتعكس الاختبارات  -
 مستواىـ.

ف لو ف لممعمـ مدى نجاحو في جيوده مع طلابو، كما تبي  ر يبي  تعتبر كذلؾ بمثابة مؤش   -
 موقعو بالنسبة لزملائو المعمميف في المدرسة.

تبارات في عممية ؿ إلييا الاخيمكف لخبراء المناىج أف يستفيدوا مف النتائج التي تتوص   -
قو التدريس في ضوء ما يحق   ائؽتطوير المناىج بكؿ ما تشمؿ عميو مف برامج وكتب وطر 

 أىداؼ.الطلاب مف 
ـ ا استوعب مف معمومات، وتعم  س عمى التعبير بأسموبو الخاص عم  تكشؼ عف قدرة المدر   -

 المتعمميف قيما عظمى في حياتيـ كالانضباط والدقة والأمانة.
 فوائد الاختبارات التحصيمية: -(2

بصفة عامة، يمكف  يالفوائد في مجاؿ التقويـ التربو  عديدللاختبارات التحصيمية 
 (1)ـ كما يمي:عم  في مجاؿ تقويـ التَ  إيجازىا

فيـ أنفسيـ بشكؿ أفضؿ، نتيجة التغذية الراجعة التي تكشؼ عف  فيمساعدة المتعمميف  -1
 .ـنقاط القوة والضعؼ لدييـ ومدى ما أحرزوه مف تقد  

 تحديد ما إذا كاف المتعمـ قد أتقف مفردات المحتوى محؿ التدريس. فيالمساعدة  -2
 ـ.يـ عمى التحصيؿ والتعم  زيادة الدافعية عند المتعمميف وحث   -3
 ؤ بتحصيؿ التلاميذ ومعرفة فرص نجاحيـ في مواد دراسية أخرى.عمى التنب  المساعدة  -4
المساعدة في الحكـ عمى فعالية استراتيجية التدريس، وبخاصة إذا أخذ في الحسباف  -5

ية، فقد يكوف السبب حصؿ معظـ المتعمميف عمى علامات، أو درجات متدن  فإذانتائجيـ ككؿ 
 تبعة.كامنا في استراتيجية التدريس الم

                                                             
 . 522،521ينظر: حسف حسيف زيتوف، تصميـ التدريس "رؤية منظومية"، ص (1)
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 الاحتفاظـ بغية تنظيـ الوصفات العلاجية المناسبة، وكذلؾ التعم  تشخيص صعوبات  -6
 بالتعمـ لفترة أطوؿ عف طريؽ عمؿ الاختبارات مف وقت لآخر.

نيـ مف متطمبات التعمـ تساعد عمى تحديد مستويات المتعمميف المختمفة ومدى تمك   -7
 المسبقة مف عدمو.
 (1)يا:تتمثؿ في أن   للاختباراتوىناؾ فوائد أخرى 

ح لممعمميف أىمية الميارات والاتجاىات والقيـ في تدريس المقررات الدراسية إلى توض   -1
 .جانب المعرفة

تساعد عمى توحيد أسس تقدير الدرجات التحصيمية لمتلاميذ مما يساعد عمى تحقيؽ  -2
 العدالة عند المقارنة بيف أداء التلاميذ وبعضيـ.

 تفيد في تقسيـ التلاميذ في فصوؿ مدرسية متجانسة مف حيث المستوى التحصيمي. -3
وعميو ييدؼ الاختبار إلى تحقيؽ أغراض متنوعة في الميداف التربوي بحسب نوع التقويـ 

التحصيؿ بالدرجة الأولى لمعرفة ختامي( منيا: قياس مستوى -تشخيصي-)تكويني المتبع
والتشخيص والعلاج وكشؼ مواطف الضعؼ عند المتعمميف ؽ الأىداؼ التعميمية، مدى تحق  

 توشاد وتقويـ المنياج مف حيث ملائمو والإر وأسبابيا ووضع علاج مناسب ليا، وكذلؾ التوج  
 (2).لحاجات المتعمميف

 (3)ع الاختبارات.د أنواع الأسئمة وتتنو  د الأىداؼ المرتقبة مف الامتحانات تتعد  وبتعد  

 

 

 
                                                             

    ينظر: نائمة أحمد الأجري، الاختبارات النفسية التحصيمية والتقويـ التربوي، دار الكتاب الحديث،  (1)
 .121، ص2229)د ط(، 

 .64، 63ينظر: زكريا محمد الظاىر وآخروف، مبادئ القياس والتقويـ في التربية، ص (2)
 .369عمر حسف مساد، الإدارة التعميمية، ص (3)
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 الاختبارات التحصيمية:أنواع  -3
المتعمـ، ويمكف تقسيـ ىذه الاختبارات د أنواع الاختبارات التي تستخدـ في تقويـ تتعد  

 الاختبارات التحريرية )الكتابية(. -1 (1)إلى ثلاثة أنواع:
 الاختبارات الشفوية. -2   
 الاختبارات العممية والتطبيقية.  -3   

 التحريرية )الكتابية(. الاختبارات -1
الاختبارات الكتابية مكانة ىامة في النظاـ التربوي، باعتبارىا أىـ وسيمة تقويمية،  تحتؿ  

مية معينة، أو ـ في نياية كؿ فصؿ دراسي، أو مرحمة تعم  نظ  وىي مثؿ الاختبارات الشفوية ت
أو  )*(،نةاختبارات مقن  ـ في شكؿ اختبار مف نوع المقاؿ أو مسابقة مف المسابقات، وتقد  

 .(2)اختبارات تطبيقية
ة مف قبؿ معمـ أو المكتوبة والمعد  ؿ الامتحانات التحريرية " مجموعة مف الأسئمة وتمث  

مف قبؿ لجنة مف المعمميف تيدؼ إلى قياس تحصيؿ المتعمـ في مادة مف المواد الدراسية 

                                                             
حسف عمي، القياس النفسي والتقويـ التربوي لممعمميف بيف النظرية والتطبيؽ، دار  ينظر: عماد أحمد (1)

 .114، ص2212، 1السحاب، القاىرة، مصر، ط
ف ىو ذلؾ الاختبار الذي يحافظ عمى صدقو )أي قياس ما أعد لقياسو( وثباتو )أي الاختبار المقن   )*(

ا إذا اتبعت التعميمات المصاحبة لو بدقة، ر تطبيقو( لا سيمالوصوؿ إلى النتائج نفسيا لو تكر  
فو "إيبؿ" ىو ذلؾ الاختبار الذي يوضع بعناية فائقة مف خلاؿ خبرة عميقة ف كما عر  والاختبار المقن  

عادة ، وتكوف لو تعميمات واضحة ومقننة لمجميع، ويختمؼ اختبار  ويمر   بتجارب استطلاعية وتحميؿ وا 
ف إذ أنو الأداة التي تقيس تحصيؿ ار غير المقنف عف الاختبار المقن  المعمـ المتعارؼ عميو أي الاختب

المتعمـ في مادة دراسية معينة، وفؽ خطة واضحة يبيف فييا الغرض الذي تستخدـ الدرجات عمى 
 (. 112، 111الاختبار مف أجمو" )ينظر: رافدة الحريري، ص 

 .265خير الديف ىني، تقنيات التدريس، ص (2)
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 مف الاختبارات )*(وبشكؿ عاـ ىنالؾ نوعاف (1).أو في نيايتو رة خلاؿ العاـ الدراسيالمقر  
ؼ عمى مدى ما اكتسبوا مف معارؼ التي يخضع ليما التلاميذ باستمرار بيدؼ التعر  

ؼ عمى مدى إمكانية المعمـ في إيصاؿ ما ىو وميارات مف جية، ومف جية أخرى التعر  
وىذه الاختبارات ىي: الاختبارات  (2)مكانية تحقيؽ الأىداؼ المرسومةإمطموب ليـ ومدى 

 المقالية والاختبارات الموضوعية.
 أولا: الاختبارات المقالية.

مف أكثر أنواع الاختبارات شيوعا واستخداما في تقويـ المتعمميف،  أسئمة المقاؿ تعد  
تمؾ الأسئمة التحريرية التي تتطمب مف المتعمـ كتابة فقرة، أو قطعة "ويقصد بأسئمة المقاؿ 

                                                             
المناىج،  داروسيمة، و اـ عثماف يوسؼ، طرائؽ التدريس، منيج، أسموب، حذماف يوسؼ و ردينة عث (1)

 .192، ص2225، 1عماف، الأردف، ط
الاختبارات محكية المرجع ويتـ التركيز فييا  -1يمكف تقسيـ الاختبارات مف حيث المرجع إلى قسميف:  )*(

عمى مدى وصوؿ الفرد إلى مستوى الأداء في ميارة ما، لذا يقاس الفرد ىنا بالمستوى المحدد سمفا مف 
و يمكنو أف فيذا يعني أن  قبؿ الفاحص، فإذا تمكف ىذا المتعمـ مف الوصوؿ إلى الميارات المطموبة سمفا 

يجتاز المرحمة التي وضع ليا الاختبار، ويندر استخداـ المرجع المحكي في المقاييس النفسية، 
ويقتصر استخدامو عمى الاختبارات التحصيمية ويعتمد استخدامو عمى قرار مسبؽ بمقدار الأداء 

ة الإسلامية يتكوف مف خمسيف سؤالا المقبوؿ في الفرد، فإذا افترضنا اختبارات تحصيميا لمادة التربي
ف المفحوص مف تقديـ خمسة وعشروف إجابة وكاف المرجع المحكي المقبوؿ للأداء عميو ىو تمك  

ار، فالمرجع المحكي لا يخضع لتقديرات بصحيحة عؿ الأوؿ، فيتـ تحديد ىذا المحؾ قبؿ تطبيؽ الاخت
مرجع وتستخدـ لممقارنة بيف منطقتيف تعميميتيف اختبارات معيارية ال -2تتعمؽ بالمستوى العـ للأداء. 

دـ في منطقة عمى أخرى أو عمى مدى مثلا عف طريؽ ىذا الاختبار المعياري تحكـ عمى مدى التق  
التطور فييا ويمكننا كذلؾ الحكـ عمى أساليب المدرسيف، لذا يختمؼ المرجع المعياري عف المرجع 

بينما الثاني قبمي ومطمؽ، ويعتمد المرجع المعياري  المحكي اختلاؼ جوىريا فالأوؿ بعدي ونسبي
اعتمادا مباشرا عمى عدد مف المفاىيـ الإحصائية اليامة حيث تيتـ بحساب درجات عينة الأفراد الذيف 

مر وتيسير الكوفجي، مناىج وأساليب التدريس في التربية والتربية الخاصة، نتختبرىـ )ينظر: عصاـ ال
 (.   121، 122، 99، 98ص

 .192، صمرس (2)
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في تقييـ جودة المقاؿ واكتمالو، وتقدير ثرية أو نص أصيؿ، ويستند المعمـ إلى حكمة الذاتي ن
فيضا درجتو، والمقاؿ يمكف أف يكوف قصيرا يستغرؽ نصؼ الصفحة مثلا، أو أف يكوف مست

 (1)."بو اليدؼ التعميمييستغرؽ صفحة كاممة أو أكثر وفقا لما يتطم  
ؼ ميارات معرفية عميا، ة مف التحصيؿ، وتوظ  أنواع ميم  وأسئمة المقاؿ تناسب تقويـ 

الأىداؼ التعميمية مثؿ: تمخيص المعمومات والنصوص المقروءة كثير مف وتستخدـ في تقويـ 
عادة تنظيـ  والمكتوبة والمسموعة، والتعبير المغوي وكتابة التقارير والرسائؿ وتقييـ التجارب وا 

بيا الاىتماـ ـ التي ينبغي عمى المعم   ارات المعرفية العمياالمي فمالحقائؽ والأفكار وغير ذلؾ 
 (2).في تدريسو

واختبارات المقاؿ ىي النوع التقميدي مف الاختبارات الذي يستخدـ بشكؿ واسع في 
وفييا يطمب مف المتعمـ أف يدلي بما عنده مف معمومات أو يمارس مظاىر تفكير  ،مدرستنا

أو غير وفؽ ما تقتضيو أسئمة الاختبار، كأف يطمب مف المتعمـ شرح أو تعميؿ أو تمييز 
 (3)ذلؾ.

التعبير، وترتيب الأفكار وصياغتيا  ىتستخدـ ىذه الاختبارات لقياس قدرة المتعمـ عم
ذا أحسف صياغة أسئمة  عرؼ عمى وجيات النظر،الخاص، والت بأسموبو ىذا النوع مف وا 

ؼ عمى مدى اكتساب المتعمـ لمستويات التعمـ العميا و يمكف مف خلاليا التعر  الاختبارات فإن  
مثؿ: القدرة عمى التحميؿ والتفسير والاستدلاؿ والاستنباط والتفكير والإبداع...وكثيرا ما تبدأ 

ـ ح، ناقش، تكم  ؿ، قارف، اكتب، وض  اذكر، اشرح، عم  -أسئمتيا بكممات مثؿ: صؼ
 (4)..إلخ.عف.

                                                             
ينظر: صلاح الديف محمود علاـ، القياس والتقويـ التربوي في العممية التدريسية، دار الميسرة، عماف،  (1)

 .114، ص2227، 1الأردف، ط
 .115، 114مرف، ص (2)
 .277، ص2229، 1رحيـ يونس كرو العزاوي، المناىج وطرائؽ التدريس، دار دجمة، عماف، ط (3)
 .116، 115صلممعمميف بيف النظرية والتطبيؽ،  التربوي القياس النفسي والتقويـعماد أحمد حسف عمي، (4)
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 : تقسـ الأسئمة المقالية إلى قسميف ىماأنواعها: -
ب ىذه الأسئمة : ويطمؽ عمييا الأسئمة الإنشائية، تتطم  الأسئمة المقالية طويمة الإجابة -أ

مشكمة  أو عف نصؼ صفحة لتوضيح فكرة أو تفسير ظاىرة لة والتي لا تقؿ  الإجابة المطو  
رح، ناقش، قارف، ح، اشسموكية مثؿ: وض   عادة بأفعاؿمعينة، وتبدأ ىذه الأسئمة 

يا تمنح المتعمـ حرية كما أن   ، ة تكاليفيا...وتمتاز ىذه الأسئمة بسيولة وضعيا وقم  أذكر
 (1)أنيا تأخذ وقتا طويلا عند تصحيحيا، فضلا مف عمى ذاتية التصحيحمد تالتعبير لكنيا تع

 :الأسئمة المقالية قصيرة الإجابة -ب
لاختبارات بأف أسئمتيا تتطمب ذكر فكرة ز ىذه ادة، وتتمي  ة القصيرة المقي  أو أسئمة الإجاب

صيغة عرؼ، أذكر مثالا، ماذا يقصد  واحدة أو أكثر باختصار، ومف ثـ تأخذ بعض أسئمتيا
وه مف الأسئمة التي تتطمب إجابة حأعرب ما تحتو خط وننوع...؟ عمؿ... ما معنى...؟ ما ػػ؟ب

 (2)مختصرة.
 (3):منيا: تتميز الاختبارات المقالية بجممة مف المميزات مميزات اختبارات المقال -
كبيرا في  الخاص، وىذا يمعب دوراضرورة تخطيط المتعمـ للإجابة وعرضيا بأسموبو  -أ

 تنمية قدرات المتعمميف وتنمية تفكيرىـ.
 يا تتطمب إجابات طويمة.ولكن   قميؿ تياعدد أسئم -ب
ىذا النوع مف الاختبارات يتطمب مف التمميذ أف يعطي الوقت الكافي في التفكير والكتابة  -ج

 وىذا يمعب دورا كبيرا في تنمية قدرات المتعمميف العقمية.
 

                                                             
 .99ينظر: رافدة الحريري، التقويـ التربوي، ص (1)
 .528حسف حسيف زيتوف، تصميـ التدريس، ص (2)
 .194وسيمة، صو طرائؽ التدريس،: منيج، أسموب،  ،ينظر: ردينة عثماف يوسؼ، خداـ عثماف يوسؼ (3)
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تصحيح، مما يدفع الاختبارات مف لديو ميارة عالية في المادة وفي ال يتطمب تصحيح ىذه -د
 طلاع عمى مصادر عديدة ومتابعة كؿ ما ىو حديث.المعمميف إلى الا

، دب جيدا ووقتا طويلا في الإعداىذا النوع مف الاختبار يكوف سيؿ الإعداد ولا يتطم   -ػه
 وتحديد الدرجة تأخذ وقتا طويلا.لكف التصحيح 

وشامؿ واختيار المعمومات  ؽيعتبر ىذا النوع أداة لقياس القدرة عمى التحميؿ بشكؿ معم   -و
 والحقائؽ المناسبة لمسؤاؿ.

ر الكثير مف الوقت واقتصادية في تكمفة طباعتيا، لذا فيي توف  سيمة التطبيؽ  -(1)يا:كما أن  
 والجيد والماؿ.

ستدلالي( والتي والا دقوالنا الابتكاريصوره )ميا مثؿ: التفكير بجميع عقمية ع تقيس عمميات -
 تعجز الأسئمة الموضوعية عف قياسيا.

 تخمو مف التخميف )تخميف المتعمـ للإجابة الصحيحة(. -
ؼ وليس التعر   الإجابةؿ فرص الغش بيف المتعمميف لاعتمادىا عمى عمميات استدعاء تقم  

 عمييا.
 دة لتحسيف ميارة الكتابة لدى المتعمميف خاصة في المغات.وسيمة جي   -
 (2)يت ليا منيا:انتقادات وج   : عمى الرغـ مف مزايا اختبارات المقاؿ إلا أف ىناؾعيوبها -
 أنيا ذاتية التصحيح أي أف نتائج تصحيحيا تختمؼ مف معمـ إلى آخر. -
 ومف ثمة درجة ثباتيا غير كافية. تعتمد عمى الحظ   -
 صدقيا غير كافية إذ أنيا أحيانا تكوف غير محددة وغير واضحة. درجة -
 يستغرؽ تصحيحيا وقتا طويلا. -

                                                             
في العموـ النفسية والتربوية، س ينظر: صلاح أحمد مراد وأميف عمي سميماف، الاختبارات والمقايي (1)

 .54،ص 2225، 2خطوات إعدادىا وخصائصيا، دار الكتاب الحديث، القاىرة، مصر، ط
 .116سمير يونس صلاح وآخروف، المناىج الدراسية، ص (2)
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 .كيفيات تحسين استخدام اختبارات المقال -
و مف لطالما كانت ىناؾ دوافع نظرية وعممية نحو الأخذ بيذا النوع مف الأسئمة فإن  

 (1)ؿ، وفيما يمي بعض تمؾ التوصيات:الأجدر الاىتماـ بتحسيف استخدامات اختبارات المقا
 د بوضوح العمميات العقمية التي يريدىاس أف يحد  بدء في كتابة الأسئمة عمى المدر  القبؿ  -

في الامتحاف، فإذا كاف اليدؼ ىو معرفة مدى إمكاف استخداـ المتعمميف  مف تلاميذه
لممعمومات الدراسية، فيمكف وضع اختبار مقاؿ مصاغ بطريقة تدفع المتعمـ إلى حؿ المشكمة 

 أو توضيح العلاقات الموجودة التي لـ يسبؽ أف درسيا مف قبؿ.
 ؟، إف  لماذا  -كيؼ -حوض   -بابما الأس -ابتداء اختبارات المقاؿ بعبارات مثؿ: قارف -

ؽ المراد مف الاختبار كالتنظيـ واستخداـ المعرفة، ولا تبتدئ الأسئمة مثؿ ىذه الأسئمة تحق  
 ابة لسرد الحقائؽ.أذكر لأنيا ستكوف جذ   -متى -مف -بمثؿ: ما

أف تكوف أسئمة المقاؿ واضحة بالنسبة لكؿ متعمـ، ولا مانع مف تجزئة السؤاؿ إلى  يجب -
 عدة عناصر لزيادة توضيح المقصود مف السؤاؿ.

د عدـ مطالبة التلاميذ بالإجابة عف أسئمة كثيرة، أو عف أسئمة طويمة في الوقت المحد   -
ـ المفحوص السؤاؿ ثـ يكتب بؿ المفروض أف يفي ،فميست اختبارات المقاؿ باختبارات سرعة

الإجابة، فإذا أعطى المدرس الكثير مف الأسئمة في وقت ضيؽ فسيكوف ىذا دافعا لممتعمميف 
 للإجابة السطحية وفكر ضحؿ وكتابة عجمة خصوصا إذا تعددت الأسئمة في نواح مختمفة.

وأسئمة موضوعية في الوقت ذاتو عندما يكوف  ألا يستخدـ المعمـ أسئمة مقالية يستحسف -
 .وقت الامتحاف ضيقا، فينتج عف ذلؾ ضيؽ الوقت ثـ إف كؿ واحد يختمؼ عف الآخر

، بؿ يجب أف يجيب جميع المتعمميف عمى المقاؿ أسئمة اختيارية في أسئمة علا توض–
 (2).القياس القويـ كؿ الإفادة المرجوة الأسئمة نفسيا، لأف السؤاؿ الاختياري لا يحقؽ أىداؼ

                                                             
 .374، 373ينظر: عمر حسف مساد، الإدارة التعميمية، ص (1)
 .375صمرف، ينظر:  (2)
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حا فيو النقاط التي يجب أف يستوعبيا التمميذ مع توزيع ما، موض  إعداد نموذج للإجابة مقد   -
ـ بو ورقة الإجابة وبعد إعداد الدرجات عمييا بحيث يكوف ىذا النموذج الإطار الذي سنقي  

المتعمميف لنفس السؤاؿ ثـ تعديؿ طريقة نة مف إجابات النموذج الأوؿ يجب مقارنتو بعي  
قراءة جميع الإجابات المتعمقة بالسؤاؿ الواحد كميا قبؿ الانتقاؿ إلى الثاني وذلؾ  و التصحيح
محاولة تصحيح أوراؽ  اؿ الأوؿ وفي فترة زمنية واحدة ثـمستوى تصحيح اجابات السؤ لتوحيد 

وضوعية، ولا مانع مف الكشؼ عف الإجابة دوف الاىتماـ بالإسـ لضماف أكبر قدر مف الم
ف إؿ متعمـ في ضوء إجابتو، وعموما فصورة صادقة عف كالأسماء بعد تقدير الدرجة لتكويف 

 (1)أسئمة المقاؿ ستظؿ لفترة طويمة ىي النوع السائد في الاختبارات التحصيمية المدرسية
تقويـ تحصيؿ  بالإضافة إلى أنواع أخرى مف الأسئمة التي يعتمد عمييا ىي الأخرى في

الاختبارات التحصيمية التحريرية ألا وىو الاختبارات التلاميذ والتي تمثؿ النوع الثاني  مف 
 الموضوعية .

 ثانيا: الاختبارات الموضوعية.
يا لمتغمب عمى عيوب اختبارات المقاؿ، كما أن   )*(ظيرت الاختبارات الموضوعية

ويقصد بالموضوعية ىنا موضوعية تقدير الدرجة عمى الإجابة  (2)انتشرت انتشارا واسعا،
يختمؼ مف الاختبارات لا الذي تحصؿ عميو ورقة إجابة في ىذا النوع  بمعنى أف التقدير

جابة ىذا النوع مف الاختبارات (3)باختلاؼ المصحح. يتطمب مف المتعمـ الإتياف بأجوبة لا وا 

                                                             
 .377، 376، صسمر  ،عمر حسف مساد، الإدارة التعميمية(1)

ح، بحيث يضع العلامة دوف أطمؽ عمييا العالـ "دوز" صفة الموضوعية لأنيا تخرج عف رأي المصح   )*(
ز ايجابي أو سمبي، وليس لذاتيتو أثر واضح عمى علامة الطالب ) ينظر: مريـ السيد، التربية تحي  

 (225، ص2229، 1، دار وائؿ، الأردف، عماف، ط"مبادئيا واستراتيجية التدريس والتقويـ"المينية 
 .116سمير يونس صلاح وآخروف، المناىج الدراسية، ص (2)
 . 169ؽ تدريس المغة العربية في ضوء معايير الجودة الشاممة، صفلاح صالح حسيف الجبوري، طرائ (3)
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نما يعتمد عم أجوبة ناقصة بكممة أو عبارة  لو سمفا أو تكممة تى أجوبة قد أعد  طويمة، وا 
 ( 1).واحدة، أو مطالبة أجوبة مع بعضيا البعض إلى غير ذلؾ

إف أسئمة الاختبارات الموضوعية تعطي اتفاقا تاما في الأحكاـ ولو أعطيت ىذه 
الدرجة التي سوؼ تعطى للإجابة سوؼ تكوف نفسيا  حيف فإف  الاختبارات لعدد مف المصح  

 (2)وجد فييا اختلاؼ.ولا ي
 (3):: تتميز الاختبارات الموضوعية بمجموعة مف المميزات منياامميزاته-أ
 تستغرؽ وقتا قصيرا في تصحيحيا. -
 يمكف لغير المتخصص تصحيحيا. -
 ر الدراسي لكثرة عدد الأسئمة في الاختبار الواحد.ي قدرا كبيرا مف المقر  تغط   -
ورىبة المتعمميف مف الاختبارات لأنيا تتطمب منيـ  تزيؿ الأسئمة الموضوعية خوؼ -

 الإجابة الصحيحة. عمىالتعرؼ فقط 
 ؽ عالييف نتيجة لمتصحيح الموضوعيبثبات وصدتتصؼ  -
 .تشعر المتعمميف بعدالة التصحيح وتبعد التيمة بالتحيز والظمـ عف المعمميف -
 ؿ عممية التحميؿ الاحصائي لنتائج المتعمميفتسي   -
 ى المتعمميف.المعمـ مف تشخيص نقاط القوة والضعؼ لد فتمك   -
عمى الرغـ مف ىذه المزايا إلا أف ىناؾ بعض الانتقادات التي توجو إلييا مف  عيوبها: -ب

 (4)أىميا:

                                                             
 .272رحيـ يونس كرو العزاوي، المناىج وطرائؽ التدريس، ص (1)
 .195ردينة عثماف يوسؼ وحذاـ عثماف يوسؼ، طرائؽ التدريس: منيج، أسموب، وسيمة، ص (2)
 .366أحمد صوماف، أساليب تدريس المغة العربية،  (3)
عزيمة سلامة خاطر، المناىج، مفيوميا، أسسيا، تنظيميا، تقويميا، تطويرىا، الجامعة المفتوحة،  (4)

 .219، 218، ص2222، 1ليبيا، ط
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مكانات قد ا  وجيدا كبيريف مف المعمـ، كما يحتاج تطبيقيا استعدادات و يحتاج إعدادىا وقتا  -
 لا تتوافر في كثير مف المدارس.

لا يستطيع وضعيا إلا نوعية معينة مف المعمميف المعديف إعدادا عمميا وتربويا خاص  -
 وليـ خبرة في ميداف التدريس.

 لا تعطي الفرصة لممتعمـ عند الإجابة عنيا، لتنظيـ أفكاره والتعبير عنيا بصورة واضحة. -
عمى الاجابة مف تسمح بالتخميف أو النجاح بطريؽ الصدفة، وذلؾ بأف يستدؿ المستجيب  -

 عمى ثبات الاختبار وصدقو. ربعض الألفاظ الواردة في السؤاؿ، مما يؤث  
: تأخذ الاختبارات الموضوعية أشكالا متنوعة، وسوؼ نمقي الضوء عمى أكثر أنواعها -ج

 )*(:ومف ىذه الاختبارات (1)الاختبارات شيوعا في مجاؿ التعميـ
 أسئمة الصواب والخطأ. -
 الاختبار مف متعدد.أسئمة  -
 أسئمة المزاوجة. -
 أسئمة التكميؿ )التكممة(. -
 أسئمة الإجابة القصيرة.  -

إف ىذا النوع مف أنواع الأسئمة الموضوعية يعتبر مف أسيؿ  أسئمة الصواب والخطأ:*
الخطأ بسرعة ويمكنيا أف تمثؿ  -الأنواع في إعداده، فيمكف كتابة المفردة مف نوع الصواب

                                                             
 .118، 117عماد أحمد أحسف عمي، القياس النفسي والتقويـ لممعمميف بيف النظرية والتطبيؽ، ص (1)

ا النوع مف الأسئمة يستخدـ عمى نطاؽ واسع ىناؾ مف يضيؼ نوعا آخر وىو: أسئمة المشكلات: وىذ )*(
في مجاؿ العموـ والرياضيات، وفيما يتـ عرض الموقؼ لمطلاب وتقدـ ليـ المعمومات المناسبة ليذا 
ذا أحسف صياغة ىذا  الموقؼ ثـ يطمب مف الطلاب تقديـ الحؿ استنادا إلى المعطيات المعطاة، وا 

المعقدة عمى مستوى التطبيؽ والتحميؿ والتركيب والتقويـ النوع مف الأسئمة فإنيا تقيس نواتج التعمـ 
، 124والإبداع وبذلؾ يعد ىذا النوع مف أفضؿ وسائؿ التقويـ في المراحؿ المتقدمة. )ينظر: مرف، ص 

125 .) 
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مقرر تمثيلا كبيرا، ولكنيا تقيس مستويات بسيطة مف الأىداؼ ويصعب قياس محتوى ال
وفييا يطمب مف الطالب الإجابة (1)المستويات العميا منيا بواسطة ىذا النوع مف أنواع الأسئمة،

فؽ" أو "غير موافؽ" وغير ذلؾ لعبارات مييأة سمفا "موابكممة "صح" أو "خطأ"، "لا" أو "نعـ"، 
ليذا النوع مف الاختبارات ىو: النوع العادي والنوع المتعقد والنوع  وتوجد ثلاث صيغ

 (2)التصحيحي.
ار الصواب والخطأ ىو عبارة عف جمؿ أو عبارات متضمنة معمومات معينة مما بواخت

درس الطالب في مادة دراسية، ويوضع أماـ كؿ جممة كممة صواب أو خطأ، وعمى الطالب 
 (3)ؿ عبارة أو جممة.أف يختار إحدى الكممتيف، حسب ك

و يتطمب وقتا طويلا للإجابة عميو، وأنو يمكف مف مف ميزات ىذا النوع مف الأسئمة أن  
يؿ جدا ولا يتطمب استعماؿ خلالو تغطية أكبر قدر ممكف مما درس الطلاب، وتصحيحو س

فييا، ويستوي في الإجابة عمييا الطالب السريع التعبير والبطيء، والطالب القوي المغة، 
ومف أىـ سمبيات ىذا النوع ىو احتماؿ أف تمعب الصدفة أو التخميف دورا كبيرا  (4)والضعيؼ.

بع أسموب خاص في تقدير الدرجات حيث تخصـ في الإجابة ولمتغمب عمى ىذه السمبية يت  
كؿ اجابة صحيحة عف كؿ اجابة خاطئة، وقد يكوف مف الأفضؿ لمتغمب عمى احتماؿ 

 (5).التخميف، طمب تصحيح العبارة الخاطئةالصدفة أو 

وعميو تمثؿ أسئمة الصواب والخطأ أسيؿ الأنواع بالنسبة لممتعمميف لكنيا تعطي 
في احتمالية للاختبار العشوائي للإجابة مف قبؿ المتعمميف وىذا ما يؤدي بيـ إلى الوقوع 

 أخطاء كثيرة.
                                                             

 .135، 134نائمة أحمد الأجري، الاختبارات النفسية التحصيمية والتقويـ التربوي، ص (1)
 .272ي، المناىج وطرائؽ التدريس، صرحيـ يونس كرو العزاو  (2)
 .62أكرـ صالح محمود خوالدة، التقويـ المغوي في الكتابة والتفكير التأممي، ص (3)
 .63، 62مرف، ص  (4)
 .223إبراىيـ ميدي الشبمي، المناىج، ص (5)
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وكفاءة في الاختبارات الموضوعية، ويمكف أكثر الأنواع مرونة أسئمة الاختيار من متعدد:  *
والفيـ والتطبيؽ والقدرة عمى تفسير المعمومات، أي  استخدامو لقياس معاني المصطمحات

التي يمكف قياسيا يمكف استخدامو عموما في قياس كؿ الأىداؼ التربوية  بأسموب آخر
 (1)لاستخداـ اختبارات الورقة والقمـ
س بالدرجة الأولى متعدد في نجاحيا عمى ميارة المدر  مف وتعتمد أسئمة الاختبار 

 (2)ويتكوف السؤاؿ مف جزئيف:

 حيث يحتوي عمى المشكمة. :رأس السؤاؿ -1
 جابات المحتممة عف السؤاؿ.يانا تسمى البدائؿ وىي قائمة بالإالمرادفات وأح -2

اجابات  يتطمب ىذا النوع مف الاختبارات أف يختار الطالب الإجابة الصحيحة مف عدة
الإجابة عف أسئمة ىذا  موضوعة لمسؤاؿ تتراوح في العادة بيف أربع أو خمس اجابات، وتت ـ 

النوع إما باختيار الإجابة الصحيحة مف بيف الإجابات الخاطئة أو باختيار الإجابة الخاطئة 
 (3) مف بيف الاجابات الأخرى الصحيحة أو باختيار الإجابة الأكثر أىمية أو قوة

لعينة كبيرة مف مفردات محتوى المادة  مف الاختبارات مزايا منيا: تغطيتو النوعوليذا 
مف ذاتية التصحيح، وارتفاع معاملات صدقو وثباتو،  و هالدراسية، وسيولة تصحيحو وخم

دارة العلاقات وضعؼ نسبة المجوء وقياسو لقدرات متنوعة مف بينيا القدرة عمى التصر   ؼ وا 
 (4).ة عف أسئمتوإلى التخميف في الإجاب

تتمثؿ ومف عيوبيا: أنيا تحتاج إلى مجيود كبير في إعدادىا كما تتطمب قدرة لغوية 
في الدقة واختيار الألفاظ والتراكيب، والمعرفة الجيدة بقواعد المغة والدقة والفيـ والتمييز بيف 

                                                             
 .382عمر حسف مساد، الإدارة التعميمية، ص (1)
 مرف، ص ف. (2)
 .88مرواف أبو حويج وآخروف، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، ص (3)
 .89مرف، ص (4)
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لاسترجاع المصطمحات والمفاىيـ، وىناؾ ميؿ مف القائميف بالتدريس لاستخداميا كاختيار 
 (1)الحقائؽ فقط )تذكر( وكذلؾ يغمب عمييا الغموض إلى حد كبير.

 (2)ومف المقترحات التي تفيد في تحسيف كتابة بنود ىذا النوع مف الاختبارات ما يمي:
رة عف مشكمة وخالية مف الكممات مراعاة أف تكوف مقدمة السؤاؿ واضحة، قصيرة، معب   -

 التفسير.الغامضة التي تزيد مف احتمالات 
 ختبار.وكافية عف كيفية الإجابة عف فقرات الاإعطاء المتعمميف تعميمات واضحة  -
 ترتيب فقرات الاختبار بشكؿ عشوائي، وتنويع رموز البدائؿ الصحيحة، واستخداـ أربعة أو -

 خمسة بدائؿ لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار للإقلاؿ مف احتماؿ لجوء المتعمميف إلى التخميف.
صؼ كؿ منيا ف، وأف تت  كمراعاة أف تكوف البدائؿ قصيرة ومتساوية في الطوؿ ما أم -

 بالفاعمية.
 :أسئمة المزاوجة *

اختيار  في أسئمة المزاوجة توجد مثيرات متعددة واستجابات متعددة، وعمى المفحوص
ي كؿ أجزاء أف تغط   ، وىي سيمة في إعدادىا ويمكفالاستجابة التي تتفؽ مع كؿ سؤاؿ

 (3)المقرر بفعالية عف بقية أنواع الأسئمة الموضوعية.
ف أسئمة المزاوجة التقميدية مف عموديف متوازييف يحتوي كؿ منيما عمى مجموعة وتتكو  

الذي ننشد لو المزاوجة مف العبارات أو الرموز أو الكممات، وتسمى المفردات في العمود 
 (4).ستجاباتبالمقدمات وتسمى المفردات التي تختار منيا بالا

                                                             
 .121عماد أحمد أحسف عمي، القياس النفسي والتقويـ التربوي لممعمميف بيف النظرية والتطبيؽ، ص (1)
 .92ينظر: مرواف أبو حويج وآخروف، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، ص (2)
 .139، 138نائمة أحمد الأجري، الاختبارات النفسية التحصيمية والتقويـ التربوي، ص (3)
الأنجمو المصرية، مصر،  ، سيد عثماف، آماؿ صادؽ، التقويـ النفسي، مكتبةوآخروف فؤاد أبو حطب (4)

 . 2228، 4ط
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داعي البسيط مثؿ الشخصيات ويستخدـ ىذا النوع في قياس الحقائؽ التي تستند إلى الت  
والانجازات والتواريخ والأحداث التاريخية، المصطمحات والتعاريؼ، القواعد والأمثمة، الرموز 

واستخداماتيا، ومقابلاتيا بالعربية، الآلات والمفاىيـ، المؤلفوف ومؤلفاتيـ، الكممات الأجنبية 
يا ز بأن  النبات وتصنيفاتو، الحيواف وتصنيفو، الأشياء وأسماؤىا، الأعضاء ووظائفيا، وتتمي  

يا قصير نسبيا، بالإضافة إلى أن  تقيس بدقة وسرعة مقدارا كبيرا مف الحقائؽ المرتبة في زمف 
 (1)سيمة الصنع.

مزايا اختبارات المزاوجة أنيا سيمة التكويف وتأخذ مساحة أقؿ مف بقية الاختبارات  ومف
ؿ مف احتماؿ الحدس ـ الطالب اكتشاؼ العلاقات بيف المعمومات، ويقم  الموضوعية وتعم  

 (2) .والتخميف
ومف عيوبيا أنيا تحتاج وجود عدد كاؼ مف العلاقات المترابطة في المادة الدراسية 

 (3)فيد في قياس الفيـ والقدرة عمى التمييز وفائدتيا محدودة في المزاوجةوأنيا لا ت
 .أسئمة التكميل *

الفراغ أو الفراغات، في أسئمة التكميؿ توجد كممات أو جمؿ معينة ىامة تحؿ مكاف 
 (4)وتملأ بواسطة المستجيب، وينبغي عند وضع ىذا النوع مف الأسئمة مراعاة مايمي:

 الإجابات الصحيحة. دعدـ تعد   -1
 .ميمةأف يكوف الفراغ المتروؾ في الجممة يكفي مكاف كممات أساسية  -2
 ؿ أف تكوف المسافات الخالية موحدة في جميع أسئمة التكميؿ.يفض   -3

                                                             
 ، ص ف.سمر  ،فؤاد أبو حطب، سيد عثماف، آماؿ صادؽ، التقويـ النفسي (1)
 . 276رحيـ يونس كرو العزاوي، المناىج وطرائؽ التدريس، ص (2)
 .173عبد الحافظ سلامة، أساسيات في تصميـ التدريس، ص (3)
 .215عزيمة سلامة خاطر، المناىج: مفيوميا، أسسيا، تنظيميا، تقويميا، تطويرىا، ص (4)
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مف انتقائيا وتكوف المفردة في ىذا النمط في وفي ىذا النمط ينتج الطالب الإجابة بدلا 
مف مزايا ىذه الأسئمة أف مجاؿ الحدس والتخميف فييا  صورة عبارة ناقصة في معناىا،

 (1)ضعيؼ وأف ىذا النوع سيؿ التكويف والإعداد وسيولة تصحيحيا وصياغة مفرداتيا.
عمى الحقائؽ تشجيعو عمى الحفظ والتركيز ؿ في أما أبرز عيوب ىذا النوع فتتمث  

الإجابة عف أسئمتو، وفيو سماحة التفصيمية، وفي احتماؿ لجوء المتعمميف إلى التخميف في 
 (2)بدرجة مف الذاتية في التصحيح.

 :أسئمة الإجابة القصيرة *
ب مف ميف داخؿ فصوليـ، ويتطم  ىذا النوع مف الأسئمة شائع الاستخداـ بواسطة المعم  

بعض العبارات بكممات صحيحة أو يكتب  يف في ىذا النوع مف الأسئمة تكممةالمفحوص
مختصرة عمى بعض الأسئمة بحيث تكوف إجابة كؿ سؤاؿ موجزة ولا تزيد عف خمس  إجابات

المقاؿ وأسئمة التمييز أو التعرؼ، ويعتبر مف أسيؿ أنواع  ،سطور، وىذا النوع يقع بيف أسئمة
زىا، يمي   أف ـ الإجابة الصحيحة أكثر مفالأسئمة في إعداده وتتطمب مف المفحوص أف يقد  

 (3)قياس المعرفة والمصطمحات.وىذا النوع مفيد في 
ولكف ليذا النوع مف الأسئمة عيوب فيي لا تستطيع قياس الأىداؼ الإجرائية في 
المستويات لأف السؤاؿ الواحد يقيس أحيانا أكثر مف شيء، وتكوف لو أكثر مف إجابة 

 (4)وبالتالي يصعب تصحيحيا بموضوعية صحيحة واحدة

 

 

 
                                                             

 .274ينظر: رحيـ يونس كرو العزاوي، المناىج وطرائؽ التدريس، ص (1)
 .91مرواف أبو حويج وآخروف، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، ص (2)
 .275مرس، ص (3)
 .134نائمة أحمد الأجري، الاختبارات النفسية التحصيمية والتقويـ التربوي، ص (4)
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 الاختبارات الشفوية. -2
مف الوسائؿ الشائعة في تقييـ عممية التعمـ، وفييا يختبر تلامذة الاختبارات الشفوية  تعد  

أو طمبة الصؼ الواحد شفويا، بدلا مف أف يختبروا تحريريا، وىي الاختبارات السائدة في 
 (1).الابتدائيةالأولى مف المدرسة  مدارسنا وخاصة في الصفوؼ

تكوف مناسبة إذا أراد المعمـ تقييـ قدرة ات في الصفوؼ الأعمى فإف ىذه الاختبار أما 
ب تكامؿ المعرفة في مجالات متعددة متسعة مف المشكلات وتتطم  المتعمـ عمى مناقشة أنواع 

ميمة، كما أف ىناؾ ميارات يصعب قياسيا تحريريا وتتطمب اختبارات شفوية مثؿ: ميارة 
وغيرىا، وكذلؾ تناسب المتعمميف الذيف القراءة الجيرية والميارات التعبيرية وتمثيؿ الأدوار 

 (2)أسئمة تحريرية. فلدييـ إعاقات جسدية تمنعيـ مف الإجابة ع
وعمى الرغـ مف أف ىذه الاختبارات تعد مف أساليب التقويـ المبكرة التي كانت سائدة 

يا أن   المتعمميف، إلا  مو التحريرية لقياس مدى ما تعم  قبؿ نشأة الاختبارات )*(في الماضي
ؽ استعادت أىميتيا مع حركة التقويـ الذي يستند إلى الأداء لقياس أىداؼ تعميمية تتعم  

 (3)بالميارات المغوية التواصمية وغيرىا مف الميارات الأدائية

                                                             
رحيـ يونس كرو العزاوي، المنيؿ في العموـ التربوية: القياس والتقويـ في العممية التدريسية، دار دجمة،  (1)

 .38، ص2227، 1الأردف، عماف، ط
 .129ينظر: صلاح الديف محمود علاـ، القياس والتقويـ التربوي في العممية التدريسية، ص (2)

التربية فحتى قرف واحد مف الزماف كاف الاختبار الشفوي ىو الاختبار الشفوي لو تاريخ طويؿ في تاريخ  )*(
الصورة المسيطرة عمى التقويـ التربوي، وقد حدث التحوؿ في الوجية مع ظيور فنيات التقويـ الحديثة، 
التي حمت تدريجيا محؿ الامتحاف الشفوي، إلا أف لو بعض الاستخدمات حتى وقتنا الحاضر لعؿ مف 

الجامعية، كما يستخدـ أحيانا في امتحاف بعض التخصصات لمزاولة مينة أىميا مناقشة الرسائؿ 
معينة مثؿ: التدريس حتى يصبح للامتحاف الشفوي قيمتو في التخصصات التي تتطمب فنيات خاصة 
في تقويميا شأنيا في ذلؾ شأف أي ميارات عممية. )ينظر: فؤاد أبو حطب وآخروف، التقويـ النفسي، 

 (481، 482ص
 .132، 129الديف محمود علاـ، القياس والتقويـ التربوي في العممية التدريسية، ص صلاح (3)
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 (1): للإختبارات الشفوية مزايا تتمخص في كونيا:مزاياها -أ
المعمـ الوقوؼ عمى تصورات تتيح فرصة المناقشة داخؿ حجرة الدراسة، وبذلؾ يستطيع  -

 ييـ التوجيو الصحيح.طلابو فيوج  
 ب المتعمميف عمى المواجية المباشرة لممواقؼ الصعبة.تدر   -
 د المتعمميف عمى أسموب المناقشة وآدابيا.تعو   -
 (2)عمى الرغـ مف ىذه الميزات إلا أف الاختبارات الشفوية يعاب عمييا ما يمي: عيوبها: -ب
بيرا، حيث إف التقويـ يكوف فرديا، مما يتطمب عدة أياـ لاختيار تطبيقيا وقتا كيستغرؽ  -

ختبار لكؿ جميع طلاب الصؼ، ىذا إلى جانب الوقت المستغرؽ في تنظيـ جدوؿ إجراء الا
ف ىذه الاختبارات تكوف أكثر ملاءمة عندما يكوف ما يكوف لؾ فاطالب أثناء الأسبوع، لذ

 ا تستخدـ مرة أو مرتيف أثناء مدة وضع تقديرات لممتعمميف.عدد الطلاب قميلا، أو عندم
 و لممتعمميف المختمفيف، وصعوبة التحقؽ مف تكافئيا.سئمة التي توج  تبايف صعوبة الأ -
 نظرة المعمـ الذاتية لكؿ طالب وانعكاس ذلؾ عمى تقديراتو. -

طريقة إجراء ىذه  ولعؿ قمة الاىتماـ بالإعداد المسبؽ للاختبارات الشفوية، وعدـ تقنيف
ؿ مف الاختبارات، وقمة فعاليتيا مف حيث الزمف الذي يستغرقو التطبيؽ يحد مف فائدتيا ويقم  

 (3)صدقيا وثبات درجاتيا.
: يقترح لزيادة فعالية الامتحاف الشفوي في أغراضو مقترحات لإعداد هذه الاختبارات -ج

 (4)الخاصة مقترحات ووصايا تتمثؿ في:
الاختبار الشفوي إذ كاف الامتحاف التحريري يمكف أف يؤدي الميمة عمى  ب استخداـتجن   -

 نحو أكثر فعالية.
                                                             

 .228، 227عزيمة سلامة خاطر، المناىج، ص  (1)
 .131، 132صلاح الديف محمود علاـ، القياس والتقويـ التربوي في العممية التدريسية، ص (2)
 . 131مرف، ص  (3)
 .483، 482النفسي، ص، التقويـ وآخروف فؤاد أبو حطب (4)
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تحديد أغراض استخداـ الاختبار الشفوي والأساس الذي يستخدـ في الحكـ عمى أداء  -
 .المتعمميف

استخداـ فاحصيف عؿ الأقؿ بشرط أف يكونا مف أىؿ الخبرة والثقة معا، وليما ألفة  -
تقويـ والتدريب عمى استخداـ الاختبار الشفوي وخلاصة في أغراض الامتحاف بموضوع ال

 وأنواع الأسئمة...
في الاختبار الشفوي ولا بد أف يكوف ذلؾ ضمف تييئة  الأداءتدريب الطلاب عمى  -

 للامتحاف. المتعمميف
 الاختبارات العممية )الأدائية(: -3

في تقويـ المتعمـ، وتيدؼ إلى قياس القدرة عمى  ميماتحتؿ ىذه الاختبارات مكانا 
 (1)تطبيؽ المفاىيـ العممية لدى المتعمـ في مواقؼ سموكية أدائية.

ي لممتعمـ وتستخدـ في المرحمة الأولى مف التعميـ موىي اختبارات تقيس الأداء العم
 (2)الأساسي خاصة في التربية النفسية والتربية التشكيمية والتربية البدنية.

اختبار يتطمب عادة استجابة حركية عموما، يقوـ بيا ار الأداء بأنو: "ويعرؼ اختب
الفرد، والاختبارات غالبا ما تكوف فردية، إذ يصعب توفير مجموعة مف الأجيزة والمواد تكفي 

جمعي، كما يصعب ضبط المواقؼ ويكمؼ الكثير ويحصؿ الغش لإجراء الاختبار ال
بارات العممية ىي التي تعتمد عمى قياـ المتعمـ بأداء عمؿ معيف، وعميو، فالاخت (3)بالمحاكاة"

يصاحب الأداء العممي أحيانا تعبير شفوي  فأساسيا إذف ىو الجانب العممي التطبيقي وقد
وفي أحياف قميمة التسجيؿ الكتابي، وبخاصة في حالة تدويف بعض الملاحظات أو النتائج 

عمييا اسميا لقياس الميارات العممية، فيي  الخاصة ببعض التجارب، وتستخدـ كما يدؿ

                                                             
 .223عزيمة سلامة خاطر، المناىج، ص (1)
 .13بشير ابرير، مفاىيـ التعميمية بيف التراث والدراسات المسانية الحديثة، ص (2)
 .49رحيـ يونس كرو العزاوي، المنيؿ في العموـ التربوية، ص (3)
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المتعمـ بعض الميارات  إتقافتقيس النمو الجسمي في التربية البدنية والصحية ومدى 
والحركات، لكف ىذا النوع مف الاختبارات لا يناؿ ما يستحقو مف العناية والاىتماـ، وىو إف 
ناؿ شيئا مف ذلؾ أثناء العاـ الدراسي، فإف ما ينالو في الامتحانات النيائية مدرسية كانت أو 

 (1)وزارية يكاد ينخفض إلى مستوى الانعداـ
 (2)العامة المراد تحقيقيا مف ىذا النوع مف الاختبارات ما يمي:مف الأىداؼ  أهدافها:-
 قياس التحصيؿ في المواد العممية التي تكوف محور الدراسة في التعميـ الفني. -
تستخدـ في تشخيص التأخر في بعض الميارات العممية، وتسمى ىذه الحالة بالاختبارات -

 العممية.)*( التشخيصية
الاختبارات العممية المقننة في التنبؤ بمدى نجاح الفرد مستقبلا في مينة معينة  تستخدـ -

مف النوع العممي أو الفني، وفي ىذه الحالة يكوف الاختبار العممي صورة قريبة أو بعيدة مف 
 المواقؼ التي يتعرض ليا المتقدـ لموظيفة.

                                                             
 . 211براىيـ ميدي الشبمي، المناىج، صإ (1)
 . 95، 94ينظر: مرواف أبو حويج وآخروف، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، ص (2)

و: "الاختبار الذي يعطي صورة أكثر تفصيلا عف مواطف القوة ؼ الاختبار التشخيصي بأن  يعر   )*(
والضعؼ لدى التمميذ بالنسبة لممادة الدراسية، عمى أف تساعد نتائج ىذه الاختبار في الإجراءات 
الخاصة بالتوجيو والعلاج بعد ذلؾ، وىناؾ عدة أنواع للاختبارات التشخيصية: النوع الأوؿ منيا يعتمد 

ح مستوى التمميذ، والنوع الثاني يعتمد عمى وضع اختبارات منفصمة بحيث يقيس كؿ اختبار درجة توض  
لمدرس بورقة أخرى عمى تقديـ قطعة نثر مثلا ويقوـ التمميذ بصوت مرتفع بقراءتيا بينما يتابعو ا

مكتوبة، والنوع الثالث عبارة عف مقتطفات مف المادة الدراسية كتبت بيا الكثير مف الأخطاء ويقوـ 
المفحوص بقراءتيا وتصحيحيا ويراجع المدرس ىذه الأخطاء ويحدد ما قاـ التمميذ باكتشافو وما لـ 

 (. 395، 394، 393يتعرؼ عميو " ) ينظر: عمر حسف مساد، الإدارة التعميمية، ص 
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لناحية مف الأولى، وىذه اكوسيمة تعميمية مف الدرجة يمكف أف تستخدـ ىذه الاختبارات 
يا وسيمة مباشرة ومختصرة لمتعرؼ عمى مدى نجاح ن  إبيا المعمـ، إذ  النواحي التي قمما يعنى

 .الفرد أو فشمو في أداء النشاط المطموب
 )*(هائيةالاختبارات الن  

ر وىي اختبارات تكوف عقب الانتياء مف موقؼ التعمـ، أي بعد الانتياء مف تدريس مقر  
معيف في نياية الفصؿ الدراسي أو نياية العاـ، وأيضا عقب الانتياء مف تنفيذ برنامج 

ىو الحكـ عمى مدى ما اكتسبو الطالب تعميمي معيف، والغرض مف إجراء الاختبار النيائي 
مف نواتج التعمـ )معارؼ وميارات(، وعمى أداء المعمـ، وعمى محتوى المنيج الدراسي، 

لأىداؼ التعميمية طويمة المدى، وكذلؾ لتحديد نقطة البداية لتعمـ مقرر والتحقؽ مف قياس ا
 (1)تاؿ، إضافة إلى قرار النقؿ إلى مستوى دراسي أعمى.

 (2):: مف مميزات الاختبار النيائي أنومميزاتها -
 يقيس معظـ أىداؼ ومحتوى المقرر الدراسي. -
 تتميز الفقرات )أسئمة الاختبار ( باتساع مدى السيولة. -
 درجة الطالب عمى الاختبار منسوبة إلى متوسط أداء الجماعة. -

 
 
 
 
 

                                                             
تأخذ الاختبارات النيائية ثلاثة أشكاؿ ىي: امتحاف شيادة التعميـ الابتدائي، وامتحاف شيادة التعميـ  )*(

 الأساسي، وامتحاف شيادة البكالوريا.
 .95صلاح أحمد مراد وأميف عمي سميماف، الاختبارات والمقاييس في العموـ النفسية والتربوية، ص (1)
 مرف، ص ف. (2)
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 :خطوات بناء الاختبار -(4
يقصد ببناء الاختبار التحصيمي الأداء التي تستخدـ في قياس المعرفة والفيـ والميارة 

وقبؿ إعداد الاختبارات يتـ ، (1)في مادة دراسية أو تدريبية معينة أو مجموعة مف المواد
 (2)ذ ذلؾ عدة خطوات أساسية يمكف إيجازىا فيما يمي:لبنائيا ويتخ  التخطيط 

 :أولا: صياغة أهداف الاختبار
خطوة عممية مف خطوات بناء أي اختبار تحصيمي بتحديد اليدؼ مف ىذا  أوؿ تبدأ

ـ الاختبار أف يجيب عف الأسئمة التالية: لماذا نختبر التلاميذ؟ وما مصم  الاختبار، وعمى 
إلى قياسو؟ وما مدى الجودة المطموبة ليذا الاختبار؟ أي نوع مف أنواع يسعى الاختبار  الذي

؟ وىذه الأسئمة وغيرىا لا بد أف تدور ور يمكف استخداماتفسير الدرجات الناتجة عف الاختب
ؿ إلى إجابات مناسبة عمييا قبؿ أف يشرع مف يقوـ ببناء الاختبار وعميو أف يتوص   ففي ذى

 (3)الاختبارفي بناء 
 ثانيا: تعريف مجال المحتوى:

ف منيا الاختبار، والمجاؿ كو  تفي ىذه الخطوة يتـ تحديد نوع المادة المناسبة التي سي
والأخذ في حصر الموضوعات المراد  وأسئمتوأف يحصر فيو اختبار محتوياتو  الذي يصح  

 لذا فإف محتوى الاختبار يعتمد اعتمادا كبيرا عمى ما درسو الدارسوف داخؿ  (4)اختيارىا
 
 

                                                             
 .467، التقويـ النفسي، صوآخروف فؤاد أبو حطب (1)
، )د.ت(، 1محمود عبد الحميـ منسي، التقويـ التربوي، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية، مصر، ط (2)

 . 92ص
 .91، صفمر  (3)
 .129ينظر: مرواف أبو حويج وآخروف، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، ص (4)
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حجرات الدراسة، إلا إذا كاف اليدؼ مف الاختبار الوقوؼ عمى كفاية الدارسيف أو تصنيفيـ 
 (1)في مجموعات حسب مستوياتيـ

 :ثالثا: توصيف الاختبار
وتحديد نوع المادة الدراسية بعد تحديد أىداؼ الاختبار والغرض منو وتحميؿ المحتوى 

 )*(التي سيكوف منيا الاختبار، فإف الخطوة التالية اللازمة ىي عمؿ جدوؿ مواصفات
الاختبار، بحيث يشتمؿ عمى تحديد الأىمية النسبية لمقدرات والميارات وتحديد أنسب أنواع 

ي تـ التي تصمح لقياس كؿ جانب مف جوانب القدرات والميارات الت مفردات الاختبار
 (2)تحديدىا في التوصيؼ

 رابعا: صياغة الأسئمة:
دة يجب عمى المعمميف وواضعي معقإف صياغة الأسئمة الجيدة ىي عممية طويمة و 

موا مف ميمة صياغة الأسئمة الجيدة سواء كانت مف يقم   الأسئمة بمراكز البحوث التربوية ألا  
صياغة الأسئمة سواء مف حيث  النوع الموضوعي أو المقالي، ويجب عمييـ أف يحسنوا مف

ف الجيد مف مادة التخصص، والمراجعة الشكؿ أو مف حيث المحتوى وذلؾ مف خلاؿ التمك  

                                                             
 .58، 57محمد عبد الخالؽ محمد، اختبارات المغة، ص (1)

ؼ جدوؿ المواصفات بأنو " قائمة تربط بيف الأىداؼ والمحتوى مف ناحية، وبيف فقرات الاختبار يعر   )*(
ف فيو المعمـ محتوى المادة الدراسية بشكؿ عناويف الذي سيقوـ بو المعمـ مف ناحية أخرى، حيث يبي  

ار التي تمثميا مف ناحية، ويعد جدوؿ المواصفات الركيزة الأساسية التي ز عمييا ضمف الاختبيرك  
يستند عمييا الباحث في الكشؼ عف الاختبار وخاصة في اكتشافو مدى الاتساؽ الداخمي للاختبار 

يدؿ عمى صدؽ المحتوى للاختبار. " )ينظر: مريـ السيد، التربية  المموضوعات المطروحة، وىذ
 (. 226المينية، ص

 .96، 95ينظر: محمود عبد الحميـ منسي، التقويـ التربوي، ص (2)
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ؼ عمى الأشكاؿ المختمفة لتمؾ وىا، والاستعانة بكتب القياس لمتعر  المستمرة  للأسئمة التي أعد  
 (1).الأسئمة والتعرؼ عمى عيوبيا ومحاولة تعديميا

 :تعميماتخامسا: وضع ال
التي ينبغي أف تخبر  الاختباربعد إعداد الأسئمة ومراجعتيا توضع تعميمات 

ص لحؿ أسئمة الاختبار عممو بالضبط، وما الوقت المخص   ـالمفحوصيف بما ينبغي عميي
ح اليدؼ مف الاختبار وطريقة الاختبار بمغة بسيطة نسبيا وتوض   تصاغ تعميماتويجب أف 

ح لو إذا كاف في شؾ عند اختبار الإجابة وتصحيح الاختبار وتوض  الإجابة عمى الأسئمة 
 (2)الصحيحة ىؿ يمجأ إلى التخميف أـ لا.

  سادسا: تجريب الاختبار:
ؽ عمى مجموعة صغيرة مف الأفراد المراد عمؿ بعد إعداد الاختبار ووضع تعميماتو يطب  

ومدى صلاحيتو، وذلؾ تمييدا  ؿ الملاحظات المختمفة عف الاختبارليـ، وتسج   اختبار
لتعديؿ ما يحتاج منيا إلى تعديؿ مف حيث اختبار المفردات الصالحة للاختبار، وتوضيح 

عادة ترتيبيا وما يتطم   ضافة، وقد تتكر  مفيوـ الأسئمة وصياغتيا وا  ر بو التعديؿ مف حذؼ وا 
عادة تعديمو حتى يصؿ إلى درجة يمكف الاطمئناف إليي  (3)اعممية التجريب وا 

 
 
 
 
 

                                                             
وأميف عمي سميماف، الاختبارات والمقاييس في العموـ النفسية والتربوية،  ينظر: صلاح أحمد مراد (1)

 .152ص
 .114ينظر: محمود عبد الحميـ منسي، التقويـ التربوي، ص (2)
 .72رحيـ يونس كرو العزاوي، المنيؿ في العموـ التربوية، ص (3)
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 سابعا: تطبيق الاختبار:
طباعتو وجمعو في كراسات و كؿ الإجراءات الخاصة بتحقيؽ بناء الاختبار  إتماـبعد 

ؼ خاص مكتوب عميو الإرشادات المتعمقة بكيفية خاصة، يتـ وضع أوراؽ الأسئمة في مغم  
 ( 1):بار وذلؾ باتباع الخطوات التاليةتطبيؽ الاخت

 قبؿ إجرائو ببضعة أياـ، وتوضيح الغرض منو والزمف المحدد لو. تحديد موعد الاختبار -
الميمة المطموبة مف المتعمميف وكيفية كتابة الإجابة والعلامات الكمية والجزئية توضيح  -

 لكؿ فقرة مف فقرات أسئمة الاختبار.
عف  الغرفة التي يجري فييا الاختبار جيدة الإضاءة والتيوية بعيدةالحرص عمى أف تكوف -

 بيف مقاعد الطلاب. الضجيج وتكوف فييا فراغات مناسبة 
وضع نموذج للإجابة عف الاختبار وفيو العلامات الجزئية والكمية وحفظ ذلؾ في مكاف  -

 أميف.
إلا عمى الفئة التي صمـ مف أجميا الاختبار وتوزيع الطلاب الذيف تطبيؽ الاختبار  -

 يـ.سيتقدموف للاختبار في الأماكف المخصصة ل
توفير عدد مناسب مف المراقبيف عمى الاختبار حتى لا تسمح لممفحوصيف التفكير في  -

الغش، وعدـ إجابة المعمـ عف أي سؤاؿ يطرحو المفحوص حوؿ أسئمة الاختبار فيما عدا ما 
 .ىو متعمؽ بالأخطاء المطبعية أو وضوح الخط

لمتأكد مف تأدية الاختبار في  تبارتوقيع أسمائيـ عند تسميـ أوراؽ الاخ الطمب مف التلاميذ -
 و.حين
 

                                                             
، 4ينظر: سامي محمد ممحـ، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس، دار الميسرة، عماف، الأردف، ط (1)

 .232، ص2229
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في مغمؼ مف تحضيرىا لمتصحيح بعد الانتياء مف  وضع أوراؽ الاختبار عند استلاميا -
 (1)أداء الاختبار

 :الاختبارثامنا: تصحيح 
ة طمب ورقة إجابتتتوجد أنواع مختمفة مف طرؽ تصحيح الاختبار، فالاختبارات التي 

ه باستخداـ الماسح الضوئي، وقد أصبحت ىذ آليامنفصمة يمكف تصحيحيا يدويا أو 
الاختبارات  إجابة الأخيرة لتصحيح آلاؼ مف أوراؽ الآونةالماسحات شائعة الاستخداـ في 

التي تشتمؿ عمى مفردات الاختبار مف متعدد، أو الصواب والخطأ وذلؾ في وقت قصير، 
 (2)تصحيحيا وتقرير نتائجيا آليا باستخداـ الحاسوب كما أف ىناؾ اختبارات يمكف
عداد التقارير، إلا أف تباراتر الأساليب الآلية في تصحيح الاخوعمى الرغـ مف تطو    وا 

العنصر البشري يظؿ ىو العامؿ الأساسي في جميع مراحؿ العممية الاختبارية، لذلؾ يجب 
الاىتماـ بانتقاء الأفراد الذيف يوكؿ إلييـ تصحيح الاختبارات بحيث تتوافر فييـ صفات 

دورات ـ ليـ المثابرة والدقة التامة ويستطيعوف إجراء العمميات الحسابية بسرعة ودقة، وأف تنظ  
 ( 3)نفسييف مف ذوي الكفاءة العالية.ية تحت إشراؼ أخصائييف تدريب

 :تاسعا: تفسير النتائج
تعد مرحمة تفسير النتائج مف المراحؿ الميمة في العممية الاختبارية، إذ يترتب عمييا 
اتخاذ قرارات بشأف الأفراد، ولا بد مف مراعاة بعض الشروط خلاؿ ىذه المرحمة وىي أنو 
ينبغي العناية بتفسير درجات الاختبار في ضوء المعايير الخاصة بيا والمدونة في دليؿ 

                                                             
 .233ص ،سامي محمد ممحـ، القياس والتقويـ في التربية وعمـ النفس (1)
 .245الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية، صصلاح الديف محمود علاـ،  (2)
ينظر:صلاح الديف محمود علاـ، القياس والتقويـ التربوي والنفسي، أساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو  (3)

 .62، ص2226المعاصرة" دار الفكر العربي، القاىرة ، مصر )د ط(، 
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اـ بيا، وكذلؾ أف تتبايف أشكاؿ تقارير نتائج الاختبارات بتبايف الأفراد أو الاختبار والالتز 
 (1)ـ إلييا ىذه النتائج لتمكينيـ مف فيـ تفسير ىذه النتائج بيسر وسيولة.الجيات التي تقد  

 .خصائص الاختبار الجيد -(5
ز بعدة يتمي  د وخاؿ مف الثغرات المغوية والفنية يجب أف و جي  ن  ألكي يوصؼ الاختبار ب

 فيا وقنف ليا خبراء الاختبارات مف عمماء المغة، وأىـ ىذه الصفات:صفات عر  
تمثيؿ الاختبار لمجوانب التي يقيسيا، وكذلؾ : صدؽ الاختبار ىو مدى الصدق -1

التوازف بيف ىذه الجوانب بحيث يصبح مف المنطقي أف يكوف محتوى الاختبار صادقا طالما 
 (2)نب المطموب قياسوأنو يشمؿ جميع عناصر الجا

ء : يقصد بالثبات حصوؿ الفرد عمى نفس الدرجات إذا طبؽ عميو نفس الأداالثبات -2
عمى مجموعة مف الأفراد ثـ أعدنا تطبيقو عمى نفس  ا ماار في نفس الظروؼ، فإذا طبقنا اختب

 (3)الأفراد وتحت نفس الظروؼ فإننا نحصؿ عمى نفس النتائج
تأثر بتغير العوامؿ والظروؼ الخارجية حيث إف تيعني أف درجات الاختبار لا  وىذا

نفسيا، يعني دلالة الاختبار عمى الأداء الفعمي إعادة تطبيؽ الاختبار والحصوؿ عمى النتائج 
 (4)رت الظروؼ.والحقيقي لمفرد ميما تغي  

والمقصود : مف أىـ صفات الاختبار الجيد أف يكوف موضوعيا، لموضوعيةا -3
ح، لممصح  ب وعدـ إدخاؿ العوامؿ الشخصية ز أو التعص  ر مف التحي  بالموضوعية ىو التحر  

                                                             
 .63ص، والنفسيصلاح الديف محمود علاـ، القياس والتقويـ التربوي  (1)
نجـ عبد الله غالي الموسوي، دراسات تربوية في طرائؽ تدريس المغة العربية، "دراسة تطبيقية لمعالجة  (2)

 .241، ص 2214، 1بعض المشكلات التربوية"، دار الرضواف، عماف، الأردف، ط
 .359والتربوية، صوأميف عمي سميماف، الاختبارات والمقاييس في العموـ النفسية  صلاح أحمد مراد (3)
  مرس، ص ف.  (4)
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بكؿ وترتبط الموضوعية بطريقة تصحيح الاختبار أكثر مف ارتباطيا بالاختبار نفسو، ويرافؽ 
 (1).رجابات الصحيحة يطمؽ عميو دليؿ تصحيح الاختبااختبار أنموذج للإ

فالموضوعية ىو أف يعطي الاختبار نفس النتائج إذا قاـ بتصحيحو أكثر مف  وعميو
 (2).شخص أو قاـ بتصحيحو نفس الشخص في وقتيف مختمفيف

 تناوليا، وكمما قؿ   ت ـ  : يعني الشموؿ تغطية الأسئمة لجميع الكفايات التيالشمول -4
الاختبار أكبر قدر مف أىداؼ ي أي أف يغط  (3)ر سمبا في درجة الصدؽ والثباتالشموؿ أث  
 (4)الدراسيومحتواه  المناىج

تمؼ مف فيو القدرة عمى التمييز بيف مخكالجيد أف ت مف صفات الاختبارالتمايز:  -5
منيـ بيف المتعمميف فمنيـ المتفوقوف و  اىناؾ تباينً  ف  إالدارسيف مف حيث الأداء، إذ 

وا الدقة عمى واضعي الاختبار أف يتوخ   ؽ الاختبار بيف ىذه الفئات فإف  عاؼ، ولكي يفر  الض  
وصعوبتيا، بحيث لا تكوف كميا صعبة يبرز فييا  الأسئمةقدر الإمكاف في مدى سيولة 

المتفوقوف فقط، أو متوسطة يجيب عنيا المتفوقوف والمتوسطوف دوف الضعاؼ، أو سيمة 
ير غامض وأف يكوف غ أف يكوف ...لأف السؤاؿ الجيد ينبغيؽ بيف الجميعكميا بحيث لا تفر  

فؽ نتيجتو مع النتيجة العامة للاختبار ز الذي تت  لو تفسير واحد وكذلؾ ىو السؤاؿ الممي  
 (5)ككؿ
سـ الاختبار بالبساطة وسيولة التطبيؽ وسيولة ينبغي أف يت  سهولة الاستخدام:  -6

دة أو يحتاج إلى التصحيح كمما أمكف ذلؾ بحيث لا يحتاج تطبيؽ الاختبار إلى اجراءات معق  

                                                             
 .122رحيـ يونس كرو العزاوي، المنيؿ في العموـ التربوية، ص (1)
، 1جودت عزت عبد اليادي، الإشراؼ التربوي: "مفاىيمو وأساليبو"، دار الثقافة، عماف، الأردف، ط (2)

 .276، ص 2222
 .13بشير ابرير، مفاىيـ التعميمية بيف التراث والدراسات المسانية الحديثة، ص (3)
 مرس، ص ف. (4)
 .54،55ينظر: محمد عبد الخالؽ محمد، اختبارات المغة، ص (5)
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وقت طويؿ جدا يتناسب مع قدرة الفاحص والمفحوص، كما ينبغي أف تكوف تعميمات 
الاختبار واضحة بالنسبة لكؿ منيما عمى حد سواء بحيث يعرؼ كؿ منيما المياـ المطموب 

بالإضافة إلى الخصائص السالفة الذكر لا بد مف توفر (1).القياـ بيا تفصيلا وبدقة تامة
ج حيث لا بد أف تبدأ الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب ومف خرى منيا: التدر  مواصفات أ

البسيط إلى المعقد، بالإضافة إلى الزمف حيث لا بد مف مراعاتو عند إعداد الاختبار وأف 
ع في شكؿ يكوف الزمف المحدد لو متناسبا مع عدد الأسئمة والوقت اللازـ للإجابة عنيا، والتنو  

مف الأسئمة منيا الأسئمة لأنو مف الأفضؿ أف يحتوي الامتحاف عمى أنواع مختمفة 
 (2)الموضوعية والمقالية، ثـ الحدود في الإجابة

 تقويم الاختبار. -(6
استخداـ أسموب التقويـ التراجعي لاكتشاؼ الخمؿ وسيمة مجدية تعيف المعمـ عمى  لعؿ

ي مستوى درجات ب في تدن  تجزئة العممية التعميمية والبحث عف الخمؿ والضعؼ الذي تسب  
 (3):المخطط الآتي التلاميذ ويتمثؿ ىذا الأسموب في

 

  دراسيـــرر الـــالمق   ةـــالتعميمي الخبرات    ةــالأهداف السموكي    ةـــالعامداف التربوية ــالأه
 نتيجة التقويم     أسموب التقويم    وبيئة التعمم المتعمم    المعمم وطرق التدريس    والوسائل

 

تطبيؽ ىذا الأسموب بأف يبدأ المعمـ وانطلاقا مف نتيجة التقويـ بفحص أسموب  يتـ
التقويـ ليسأؿ: ىؿ كاف الأسموب مناسبا، ىؿ عرضت الأسئمة بشكؿ واضح ومقروء؟ ىؿ 

ـ لمتلاميذ ؟ ىؿ ىناؾ أي سؤاؿ يحتمؿ أف تكوف لو كانت الأسئمة تتعمؽ بالمحتوى الذي قد  
ىناؾ أي خمؿ؟ وكاف أسموب التقويـ واضحا موضوعا بشكؿ أكثر مف إجابة؟ فإذا لـ يكف 

متقف ينتقؿ المعمـ إلى الخطوة الثانية ليفحص المتعمـ فيما إذا كاف مرتاحا ولا يعاني مف أية 
                                                             

 .188محمود عبد الحميـ منسي، التقويـ التربوي، ص (1)
 .373، 372، 371ينظر: أحمد صوماف، أساليب تدريس المغة العربية، ص (2)
 .152ينظر: رافدة الحريري، التقويـ التربوي، ص (3)
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ضغوط كانتيائو لمتو مف تقديـ اختبار في مادة أخرى وأف الاختبار تزامف وقتو مع وجبة 
يا مكتظة، فإذا فحص ضاءة بشكؿ جيد وأو أن  ف مالغذاء، وربما أف حجرة الدراسة لـ تك

ي مستواه في الاختبار، يذىب إلى المعمـ حالة المتعمـ ولـ يجد ىناؾ مبرر يدعو إلى تدن  
ثالث عنصر وىو المعمـ ذاتو وطرؽ التدريس ليرجع إلى تقويـ عممو ومراجعة ذاتو فيما إذا 

نت طريقة تفاعمو مع تلاميذه المعمومات وفيما إذا كا إيصاؿفي طريقة وبدر منو قصور 
ر الدراسي والوسائؿ عادلة وفاعمة، فإذا لـ يجد أي ثغرة، ذىب إلى العنصر الآخر وىو المقر  

ر مناسبا بمعموماتو لأعمار التلاميذ وىؿ أف الوسائؿ ليراجعو بدقة لمعرفة ما إذا كاف المقر  
صر الخبرات التعميمية المصاحبة واضحة وليا علاقة بالموضوعات، وأخيرا يتحوؿ إلى عن

خبرات اللاحقة ثـ الأىداؼ السموكية ومعرفة ما إذا كانت الخبرات السابقة لمتمميذ ترتبط بال
لا فالعيب في الأىداؼ التربوية العامة د مف سلامة صياغتياليتأك    (1).وتحقيقيا. وا 

الاشتراؾ في عممية تقويـ اختبارات  ولمتمميذ باعتباره محور العممية التعميمية، حؽ  
وطرح وجية نظره إزاء عممية الاختبارات، والوقوؼ عمى سمبيات الاختبارات التحصيؿ، 

وايجابياتيا، فذلؾ يقود إلى التطوير والتحسيف إضافة إلى تمبية حاجات المتعمميف الخاصة 
بمكانتو في المؤسسة و يشعر المتعمـ بأىمية وجية نظره والاعتراؼ بالامتحانات بؿ إن  

 (2).التربوية

ؿ إحدى المكونات إف الاختبارات التحصيمية تشك   :عمى ما سبؽ ذكره يمكف القوؿ بناء
ؿ أىـ العناصر المكونة ليذه العممية، بؿ المنياج يمث   الرئيسية لمعممية التعميمية، باعتبار أف  

مف فوائد  ومضرورة بمكاف لما تقد  العمود الفقري ليا، والاىتماـ بيذه الاختبارات يعد مف ال
مكونات الأخرى لممنياج اللكؿ مف المعمـ والمتعمميف وأولياء أمورىـ، ولما ليا مف أثر عمى 

مف أىداؼ ومحتوى وطرائؽ تدريس، وبالتالي التأثير عمى المتعمـ الذي يمثؿ محور العممية 

                                                             
 .151صالتقويـ التربوي،  ،رافدة الحريريينظر:  (1)
 .154، 152، صمرفينظر:  (2)
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د أنواع تتعد  دىا تحقيقيا، وبتعد  التعميمية وىدفيا الأوؿ والأخير، كما ليا أىداؼ تسعى إلى 
حتى يكوف محؿ ثقة، ويتـ د لا بد أف يكوف لو مواصفات الاختبارات، كما أف الاختبار الجي  

عداده في خطوات عديدة لا بد مف ات   باعيا، وأخيرا لا بد مف تقويـ بناء الاختبار التحصيمي وا 
وفشميـ في بعض المواد  ى إلى رسوب المتعمميفالاختبار لمكشؼ عف الخمؿ الذي أد  

دؼ المنشود مف وراء إعداد لموصوؿ إلى تحقيؽ اليمعرفة السبب الكمف في ذلؾ التعميمية و 
 .ىذا الاختبار

 
 

 
 



  

 

 

 

 

 ثان فصل
 بناء اختبارات اللغة العربية
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م في إثراء موضوع البحث، قمنا بتحميل نتائج يالميدانية تسلمَّا كانت الدراسة 
توزيعيا عمى المعممين )الأساتذة( والمتعممين )الطمبة(، تضمنت أسئمة  الاستبيانات التي تم  

ت المغة العربية، امقيدة وأخرى مفتوحة، من أجل معرفة وجيات نظرىم حول ما يتعمق باختبار 
عدادىا في المرحمة الجامعية.وكيفية   بنائيا وا 

 ل الإطار الزماني والمكاني ليذه الدراسة في:تمث   حدود الدراسة: -1
إلى غاية  11/00/2012أجريت ىذه الدراسة في الفترة الممتدة من  الإطار الزماني: - أ

02/00/2012. 
في  ،1400ماي  00أجريت ىذه الدراسة في ولاية قالمة، في جامعة  الإطار المكاني: - ب

السنوات: الأولى والثانية  شممتقسم المغة والأدب العربي )التخصصات المغوية و الأدبية(، و 
والثالثة ليسانس، والسنة الأولى والثانية ماستر )تخصصات: تعميمية، صوتيات، تحميل 

 الخطاب، أدب جزائري(.
 منهج الدراسة: -2

التي يسير وفقيا كل باحث  المنيج أداة أساسية في البحث العممي، ويمثل الطريقة يعد  
مقا من طبيعة نط  بعو في إعداد بحثو لتحقيق اليدف المنشود منو، م  أو السبيل الذي يت  

 الموضوع المراد دراستو والخطة المرسومة لتحقيق ذلك.
وتختمف مناىج البحث العممي باختلاف موضوع الدراسة، ونظرا لكون موضوعنا الذي 

المغة العربية في المرحمة الجامعية وكيفية بناء أسئمتيا، كان  ييدف إلى معرفة واقع اختبارات
من الأنسب استخدام المنيج الوصفي كونو يقوم بوصف الظاىرة المدروسة ثم تحميميا عمميا 

 لاستخلاص النتائج.
كما اعتمدنا في ىذا البحث عمى الأسموب الإحصائي المتمثل في جمع المعمومات 

 ل إحصائية، ثم حساب النسب المئوية واستخلاص النتائج.والبيانات وتصنيفيا في جداو 
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 وتشتمل ىذه الجداول عمى:
 الخيارات وتشتمل عمى إجابات المعممين والمتعممين. -
 تكرار الإجابات.عدد التكرارات وىو  -
النسب المئوية حيث تجعل التكرارات في شكل نسب مئوية لإعطاء دلالة التكرار  -

  x 100عدد الإجابات والملاحظة عمييا واستنتاج ما تضمنتو النسب المئوية، وتحسب بـ: 
 عدد الأفراد المستجوبين                                                             

 الكمي لأفراد العينة.المجموع و يمثل العدد  -
 أدوات الدراسة: -3

كانت الأداة الأساسية في ىذه الدراسة ىي الاستبيانات وىي عبارة عن أسئمة متنوعة 
طريقيا المعمومات من طرف أفراد العينة  منبالموضوع، تجمع  العينة المستيدفةتتوجو إلى 

 لتحقيق الغاية من ىذه الدراسة.
تمثل أفراد عينة ىذه الدراسة في أساتذة جامعيين وطمبة من مستويات  عينة الدراسة: -0

 مختمفة.
: تتكون العينة من ثلاثين أستاذا وأستاذة اختيروا من قسم المغة والأدب بالنسبة للأساتذة - أ

 .المذكورة آنفًا العربي في الجامعة
نت العينة من خمسين طالبا وطالبة )بالنسبة لمطمبة - ب أنثى( في  01ذكور و  4: تكو 

تخصصات وسنوات تعميمية مختمفة )سنة أولى وثانية وثالثة ليسانس( )سنة أولى وثانية 
 ماستر(.
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  :تحميل نتائج الاستبيان الخاص بالأستاذأولا: 
 ؟البرنامج ر فيهل يغطي السؤال كل ما هو مقر   (1

 النسبة التكرار الخيارات
 % 32.22 70 كؿ ما ىو مقرر
 % 76.66 23 جزء مما ىو مقرر

 % 100 30 المجموع
  (: يبيف مدى تغطية السؤاؿ لما ىو مقرر في البرنامج.70جدوؿ رقـ)   

مف الأساتذة ترى أف سؤاؿ الاختبار  %07.77ف مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة يتبي  
تمثؿ  % 32.22ر في البرنامج المدروس، بينما نجد أف نسبة يغطي جزءا مما ىو مقر  

ذة الذيف يروف أف السؤاؿ يغطي كؿ ما ىو مدروس، وىي نسبة قميمة مقارنة بالأولى، تالأسا
رج عمّا ىو مدروس، ولكف لا يمكف أف تكوف كؿ الأسئمة وىذا يدؿ عمى أف الاختبار لا يخ

تشمؿ جميع ما ىو مقرر وىذا يعني أف السؤاؿ لا يكوف إلا فيما ىو مدروس حيث أف 
 .(1)"الاختبارات ترتبط ارتباطا وثيقا بمحتوى معيف في مادة دراسية معينة أو جزء منيا

أف نسبة كبيرة مف أفراد العينة ترى أنّو مف غير الممكف  النتائجونفيـ مف خلاؿ ىذه 
ر في البرنامج، فلا يمكف الإحاطة بكؿ ما ىو مدروس أف يغطي السؤاؿ جميع ما ىو مقر  

مؿ عمى تإلا إذا كانت الأسئمة الموضوعة في الاختبار تقوـ عمى الحفظ فيمكف ىنا أف يش
رى، لذا "عند إجراء اختبار شامؿ لكؿ المقرر كؿّ ما ىو مقرر وىذا ما أجابت عنو الفئة الأخ

 .(2)و يفضّؿ استخداـ أسئمة متنوعة لتغطي كؿ الأجزاء"الدراسي أو لوحدة كاممة منو فإن  
 
 
 

                                                             
(1)

 .377: عزيمة سلامة خاطر، المناىج، ص ينظر  
 .031رافدة الحريري، التقويـ التربوي ، ص  (2)
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 عمى أي أساس يتم بناء الاختبار؟  (2
 

 (: يبيّف أساس بناء الاختبار.73جدوؿ رقـ )                 
نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف بناء اختبارات المغة العربية في الجامعة يعتمد 

سبة التركيز في حيف أف ن % 93.33الجمع ما بيف الحفظ والفيـ معا، حيث قدرت النسبة بػ 
، % 7  أما نسبة الحفظ نجدىا منعدمة تماما ،% 7.77إذ قدّرت بػ  ميمةعمى الفيـ وحده ق

وىذا راجع إلى أف الأساتذة في ىذه المرحمة لا يحبّذوف الحفظ، ويركّزوف عمى الفيـ والتحميؿ 
أكثر لأف ىذا يظير مستوى الطالب وقدرتو عمى التحميؿ والتركيز واستيعاب الأفكار وفيـ 

الفيـ(، ذلؾ أف الحفظ "يتمثؿ في قدرة يميموف إلى الجمع بيف الأمريف )الحفظ و و المعاني، 
، كما أنو:" عممية ملازمة (1)ر المعارؼ أو المعمومات السابقة واسترجاعيا"التمميذ عمى تذك  

لمتعمّـ فما نتعمّمو يجب أف نحتفظ بو، وعمى قدر احتفاظنا بو عمى قدر ما تحقؽ ىذه العممية 
، في حيف أف الفيـ (2)مف المادة المتعمّمة"ره أغراضيا، وما نحتفظ بو في الواقع ىو ما نتذك  

مب استيعاب التمميذ لمعنى ما يحفظو مف معمومات وأف "ىو القدرة عمى إدراؾ المعاني ويتط  
ؿ القدرة عمى توظيؼ المعارؼ يمثّ "يعرؼ معاني الكممات والمصطمحات، كما أنّو 

                                                             
 .001رافدة الحريري، التقويـ التربوي، ص (1)
ينظر: ابراىيـ وجيو محمود، التعمـ أسسو و نظرياتو و تطبيقاتو، دار المعرفة الجامعية، الاسكندرية،  (2)

 .19، ص3771مصر، )دط(، 

 النسبة التكرار الخيارات
 % 7 7 الحفظ
 % 7.77 3 الفيـ

 % 93.33 32 الجمع بينيما
 % 100 27 المجموع
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عمومة في الذىف ، مما يساعد عمى ترسيخ الم(1)والمعمومات في استعمالات مناسبة"
 والاستفادة منيا في مواقؼ أخرى غير الاختبار.

الفروؽ الفردية بيف  وكما أف الجمع بيف الحفظ والفيـ يكوف فيو تنويع في الأسئمة وتراعى في
الطمبة، ولا يكوف ىناؾ استرجاع فقط لما درس بؿ التفسير والتحميؿ الذي يظير " قدرة الفرد 

 .(2)ف منيا تركيب ما"ات والمبادئ التي يتكو  عمى اكتشاؼ الأجزاء والمكون
 ؟أي سؤال تعطيه اهتماما أكثر (2

 النسبة التكرار الخيارات
 % 7.77 73 النظري
 % 17 01 التطبيقي

 % 92.22 02 الاىتماـ بيما معا
 % 077 27 المجموع

 (: يبيّف السؤاؿ الذي يحظى بالاىتماـ الأكبر.72جدوؿ رقـ )    
مف الأساتذة تعطي اىتماما أكثر لمسؤاؿ التطبيقي، في  %17النتائج أف نسبة  تبيّف

، بينّما قدّرت نسبة مف %7.77ر بػ حيف نجد أف الأساتذة الذيف ييتموف بالنظري نسبتيـ تقد  
، وىي نسبة تقترب مف نسبة الميتميف بالسؤاؿ %92.22بالاىتماـ بيما معا بػ  ؿقا

الاىتماـ بالسؤاؿ النظري بمفرده إلا إذا كاف معو السؤاؿ التطبيقي التطبيقي، مما يؤكد قمة 
استيعابيا مف قبؿ ويمثؿ  كونو يعد بمثابة تجسيد لو وأنّو يدؿ عمى "تطبيؽ المعرفة التي ت ـ 

 .(3)الجانب العممي المعرفي لمواقؼ جديدة مستحدثة"

                                                             
 001يري التقويـ التربوي صرافدة الحر  (1)
 .02زكريا محمد الظاىر وآخروف، مبادئ القياس والتقويـ في التربية، ص (2)
 ف مرس ص (3)
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النظرية، ولكف يبقى أف ثـ إنّو يظير قدرة الطالب عمى توظيؼ واستثمار المعمومات 
لاف بعضيما بعضا، لذا عادة ما يكوف الاختبار قائما عمييما الجانبيف النظري والتطبيقي يكمّ 

 معا.
 ؟ما مدى اهتمامك بالسؤال المباشر و غير المباشر  (9

 النسبة التكرار الخيارات
 % 7.77 73 المباشر

 % 77 02 غير المباشر
 % 22.22 07 الاىتماـ بالسؤاليف معا

 % 077 27 المجموع
 (: يبيف مدى الاىتماـ بالسؤاؿ المباشر و غير المباشر.79جدوؿ رقـ )    

مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتضح أف غالبية الأساتذة ييتموف بالسؤاؿ غير المباشر عمى 
كانت للأساتذة  %7.77، بينما نسبة %77حساب السؤاؿ المباشر، حيث بمغت نسبتيـ 

بالسؤاؿ المباشر وحده، في حيف نجد أف مف يولوف اىتماما بالغا بيما معا  الذيف ييتموف
 .%22.22قدّرت نسبتيـ بػ 

وىذا يعود إلى كوف الأسئمة غير المباشرة أسئمة تعمؿ الفكر، ويظير فييا مستوى كؿ 
طالب ودرجة تركيزه واستيعابو أثناء الاختبار، وىذه بعض تعميلات الأساتذة الذيف ييتموف 

 سؤاؿ غير المباشر منيا:بال
 السؤاؿ غير المباشر يختبر الطالب في ذكائو و حضوره الفكري أثناء الدرس. -
 السؤاؿ المباشر يسيـ في استفحاؿ ظاىرة الغش. -
 السؤاؿ غير المباشر فيو إعماؿ لمعقؿ و الذىف و تنمية روح التفكير. -
يبحث و يؤوّؿ مف أجؿ يجعؿ السؤاؿ غير المباشر المتعمـ قادرا عمى تفعيؿ العقؿ، و  -

 الكشؼ عف المعمومة.
 اختبار قدرة المتعمميف عمى فيـ السؤاؿ. -
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 ؟هل تعميمات السؤال واضحة و مقروءة يفهمها الطالب  (1
 النسبة التكرار الخيارات
 % 077 27 نعـ
 % 7 7 لا

 % 077 27 المجموع
 (: يبيف مدى وضوح تعميمات السؤاؿ و فيـ الطالب ليا.71جدوؿ رقـ )     

ضح لنا أف جميع أفراد عينة البحث أجابوا بوضوح تعميمات مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يت  
و لابد أف تكوف تعميمات الاختبار واضحة ومفيومة حتى فقوا عمى أن  ( وات  %077السؤاؿ )

وضوح لغة السؤاؿ و دقتيا يجنّب الطالب مواطف الإشكاؿ يفيـ الطالب المطموب منو لأف" 
 .(1)والمبس والاكتفاء بمطمب واحد يتضمنو السؤاؿ"

ينبغي عند " وضع تعميمات الاختبار كتابة تعميمات مشتركة لكؿ نوع مف مفردات  كما
لى جانب ىذه التعميمات العامة تكتب  الاختبار، وأف تكوف ىذه التعميمات واضحة و دقيقة وا 

 .(2)تعميمات خاصة لكؿ نوع "
 ؟ كيف يكون تصحيح الاختبار وما هو معيار تنقيط الإجابة  (7

ؼ تصحيحو بشكؿ تصحيح الاختبار مف الخطوات الميمة في بناء الاختبار، ويتوق   يعد
 رئيس عمى نوع الاختبار، ولا بد مف المصحح أف يراعي الموضوعية عند وضع العلامات.

 
 

                                                             
وليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية مفاىيـ نظرية و تطبيقات عممية، دار الفكر، عماف، الأردف،  (1)

 .972، ص3773، 0ط
 .039التقويـ التربوي في العممية التدريسية، ص صلاح الديف محمود علاـ، القياس و  (2)
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ية عمى ما ينجزه التمميذ مف أعماؿ أثناء الاختبارات و: "إضافة كم  ؼ التنقيط بأنّ ويعرّ 
العممية عادة باعتماد سمـ واضح لمتنقيط و يجعؿ منيا عممية موضوعية المدرسية، وتتـ ىذه 

 .(1)بعيدة عف الانطباعات الذاتية "
مف خلاؿ الإجابات المقدمة لنا نجد أفّ غالبية إجابات الأساتذة عمى ىذا السؤاؿ كانت 

 كالآتي:
ط عمى يلتنقمة في القسـ ) توزيع سمـ اابة النموذجية المقد  جوضع سمـ تنقيط دقيؽ والا -

 الإجابات(.
 تخصيص علامات جزئية لكؿ جزئية في السؤاؿ. -
 يكوف التصحيح صارما و يخضع لمعيار الفيـ لا الحفظ. -

نجد اتفاؽ جميع الأساتذة عمى أف تصحيح الاختبار يكوف بعد وضع الإجابة النموذجية 
في تصحيحيـ وتوزيع النقاط عمى الأسئمة، وىذا ما يتبّعو أغمب أساتذة المغة العربية 

لضماف قدر كبير مف الموضوعية حيث ينبغي إعداد نموذج للإجابة بحيث  للاختبار وىذا"
لا يختمؼ المصححوف في التقدير ولا يكوف ىناؾ مجاؿ للاختلاؼ أو التناقض في تقدير 
ورقة الإجابة الواحدة إذا تعدّد المصححوف، والبدء بقراءة عينة كبيرة مف الإجابات قبؿ 

 .2ي التصحيح لمتعرؼ عمى المستوى العاـ لإجابة الطمبة"الشروع ف
أما فيما يخص أساس و معيار تنقيط الإجابة، ىذه بعض الإجابات المقدمة مف طرؼ 

 المعمميف ىي: 
 مراعاة الجانبييف المنيجي والمغوي. -
 

                                                             
دراسة  -الطاىر بمعز، أساليب التقويـ في تدريس المغة العربية في مراحؿ التعميـ العاـ في الجزائر (1)

 .21، ص3707، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، دكتوراهرسالة  –وصفية تحميمية تقويمية 
قياس النفسي و التقويـ التربوي لممعمميف بيف النظرية و التطبيؽ، ينظر: عماد أحمد حسف عمي، ال (2)

 .072ص
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 يد.ة والمغة السميمة والأسموب الجالفكرة الصحيح -
 الأسموب أثناء الكتابة.جابة مف عدميا مع مراعاة لإصحة ا -
 توظيؼ المعمومات والاستشيادات. -
تمكّف الطالب مف فيـ السؤاؿ والإحاطة بكؿ جوانبو والتركيز عمى الجانب المغوي  -

 والتنظيـ.
 ؟هل يكفي الاقتراب من الإجابة النموذجية في تقويم الاختبار (0

 النسبة التكرار الخيارات
 % 97.77 09 نعـ
 % 37.77 2 لا

 % 37.77 2 أحيانا
 % 077 27 المجموع

 (: يبيف مدى الاقتراب مف الإجابة النموذجية في تقويـ الاختبار77جدوؿ رقـ )   
ح مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة المعمميف الذيف أجابوا بأف الاقتراب مف الإجابة ضيت  

لمذيف  كانت % 37.77، أما نسبة % 97.77النموذجية كاؼ لتقويـ الاختبار قدّرت بػ 
يروف عكس ذلؾ وىي النسبة نفسيا لبقية أفراد العينة الذيف يروف أف الاقتراب مف الإجابة 

 النموذجية يكفي أحيانا في تقويـ الاختبار، و كانت آراء الأستاذة كالآتي:
 لا بد مف مراعاة المحتوى وسلامة المغة و الأسموب. -
 جابة النموذجية في تقويـ الاختبار.إذا كانت الإجابة في شكؿ مقاؿ يكفي الاقتراب مف الإ -
يكفي الاقتراب مف الإجابة  ا لايكفي ذلؾ و إذا كاف سؤالا مباشر إذا كاف سؤاؿ بناء فكري  -

 النموذجية.
 عموما يعد ذلؾ أحسف مف أف يخرج الطالب عف المجاؿ المحدد للإجابة. -
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ة النموذجية تبيف مف خلاؿ إجابات الأساتذة أف بعضيـ يرى بأف الاقتراب مف الإجاب
يكفي لتقويـ الاختبار وبعضيـ الآخر أف ىذا غير كاؼ وحسب رأييـ لابد مف مراعاة أشياء 

 أخرى كالمغة السميمة والأسموب والمنيجية.
 ؟إلى أي مدى يتم مراعاة الزمن عند بناء الاختبار (2

أف يتناسب عدد الأسئمة مع الوقت المخصص عمييا الاختبار  ىمف الأسس التي يبن
ىذا السؤاؿ، فكانت إجابات المعمميف للاختبار، وىذا ما حاولنا الوصوؿ إليو مف خلاؿ 

 كالآتي:
الكافي للإجابة، خاصة إذا جمعت الأسئمة لابد مف مراعاة الزمف عند بناء أسئمة الاختبار  -

 المطروحة بيف النظري والتطبيقي.
زمف الاختبار، إذ ىناؾ أسئمة لا تقتضي إلا وقتا يسيرا، في حيف ضروري جدا مراعاة  -

 تحتاج أسئمة التأمؿ والتفكير والاستنباط إلى وقت أكبر.
 الزمف عامؿ ميـ في نجاح الامتحاف. -
 ضعؼ الزمف الذي يجيب فيو الأستاذ. -

مف خلاؿ ىذه الإجابات تبيّف أف جميع الأساتذة اتفقوا عمى ضرورة مراعاة الزمف عند 
ويتوقؼ عميو نجاحو، حيث "لا بد أف  الاختباربناء السؤاؿ، لأف ىذا عامؿ أساسي في 

 .1يراعى عند إعداد الاختبار أف يتناسب الزمف مع عدد الأسئمة والوقت اللازـ للإجابة عنيا"
 
 
 
 

                                                             
راتب قاسـ عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية و التطبيؽ،  (1)

 .301ص
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 ؟تجد أن هناك فروقا بين الأسئمة النظرية و التطبيقية من حيث بناؤها و تنقيطها هل  (1
يختمؼ السؤاؿ النظري الذي يكوف في المادة العممية التي تقدّـ في حصة المحاضرة، 
عف السؤاؿ التطبيقي الذي يكوف في التطبيقات العممية التي يقوـ بيا الطمبة في حصة 

 خلالو يتأكد الأستاذ مف مدى فيميـ لما قدّـ ليـ في المحاضرة.الأعماؿ الموجية، والذي مف 
فقوا عمى وجود فروؽ بيف ومف خلاؿ إجابات الأساتذة نجد أف غالبية أفراد العينة ات  

، بينما % 22.22الأسئمة النظرية والتطبيقية مف حيث البناء والتنقيط، حيث قدرت نسبتيـ بػ 
، وقميؿ منيـ % 07نسبة الأساتذة الذيف يروف أنو لا يوجد فرؽ بينيما فيي قميمة بمغت 

لى حد ما، وىذا يدؿ عمى أف الفروؽ واضحة جدا بيف السؤاؿ  أجاب: في بعض الأسئمة، وا 
مف التطبيقي، ويناؿ النظري و التطبيقي، ففي التنقيط نجد أف السؤاؿ النظري أكثر حظّا 

 ( لمتطبيقي.2( لمنظري، وثماني نقاط )03نقطة) عشر نتياث حصة الأسد
ده الأساتذة أما مف حيث البناء نجد أف ىناؾ فروقا طبيعية وأخرى منيجية، وىذا ما أك  

ص، يحيث أف الأسئمة النظرية تميؿ إلى التعميـ والشمولية عكس التطبيقية تميؿ إلى التخص
ف الطالب مف المعمومة، أما التطبيقية تمتحف وكذلؾ يروف أف الأسئمة النظرية تمتحف تمكّ 

قدراتو التحميمية، ورغـ الاختلاؼ بينيما إلا أنّيما يكملاف بعضيما بعضا، فالنظري يثري 
ب مف الطالب تطبيؽ المفاىيـ والميارات التي معمومات الطالب في حيف أف التطبيؽ:" يتطم  

 .(1)درسيا و فيميا في مواقؼ تعميمية جديدة"
 
 
 
 

                                                             
 ،0محمد مصطفي العبسي، التقويـ الواقعي في العممية التدريسية، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط (1)

 .012، ص3707
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 هل ترى أن أسموب المراقبة يسبب قمقا لمطمبة؟ (11
 النسبة التكرار الخيارات
 % 22.22 07 نعـ
 % 32.22 70 لا

 % 92.22 02 أحيانا
 % 077 27 المجموع

 .(: يبيّف إجابات المعمميف حوؿ أسموب المراقبة أثناء الامتحاف70جدوؿ رقـ )         
كانت للأساتذة الذيف أجابوا بأف  % 92.22نسبة  ف مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أفيتبي  

أسموب المراقبة أحيانا يسبب قمقا لمطمبة أثناء الاختبار، أما الأساتذة الذيف أجابوا بأف ىذا لا 
بقية أفراد العينة كانت إجابتيـ بأف أسموب المراقبة و ، % 32.22 ػػيسبب قمقا ليـ قدرت ب

، ويروف أف القمؽ يحدث مع الطمبة % 22.22 ػػيسبب قمقا لمطمبة، حيث قدرت نسبتيـ ب
الذيف لدييـ نوايا أخرى غير التركيز في الامتحاف مثلا: الطالب الذي يريد الغش. وىذا لا 
يحدث إلا في حالات، " فالمعمـ يحرص كؿ الحرص عمى تييئة ظروؼ الامتحاف، فعميو أف 

ة إلا إذا كاف مف الضروري لا يشغؿ الطمبة بأمور جانبية وعدـ مقاطعتيـ أثناء الإجاب
تنبيييـ إلى خطإ في الطباعة أو عدـ وضوح في التعميمات، وأف يشعرىـ بالفترة الزمنية 
المتبقية مف الامتحاف بعد أف يبدأ بفترة مناسبة، ولا يكثر مف ذلؾ، وأف لا يعطي توضيحا 

 .(1)"لطالب بمفردة عف فقرة معينة، ولا يسمح بالغش ما أمكف
 
 
 
 

                                                             
 .03ينظر: رحيـ يونس كرو العزاوي، المنيؿ في العموـ التربوية، ص  (1)
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هل يقيس الاختبار مستوى الطمبة حقيقة؟ وهل نقطة الاختبار تعبر حقيقة عن  -(00
 المستوى التعميمي لمطالب؟

 النسبة التكرار الخيارات
 % 27.77 00 نعـ
 % 92.22 02 لا
 % 37 7 نادرا

 % 077 27 المجموع
 (: يبيف مدى قياس الاختبار المستوى التعميمي لمطمبة.72جدوؿ رقـ )            

يمثؿ الاختبار التحصيمي:" طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيؿ الطمبة لمعمومات أو 
      لكف ىؿ يقيس الاختبار مستوى الطمبة  (1).ميا مسبقا "تعمّ  ي مادة دراسية ت ّـميارات ف

ار بمنيـ يروف أف الاخت % 27.77حقيقة؟ ىذا ما أجاب عنو الأساتذة، حيث نجد أف نسبة 
في حيف نجد نسبة الذيف أجابوا بأف الاختبار يقيس مستوى يقيس مستوى الطمبة حقيقة، 

وىي أكبر  % 92.22بينما بمغت نسبة مف يرى عكس ذلؾ  % 37 ػػػالطمبة نادرا قدرت ب
نسبة مقارنة بالأولى والثانية، وىذا يعني أنيـ يروف أف نقطة الاختبار التي يتحصؿ عمييا 

ر حقيقة عف مستواه التعميمي، عمى الرغـ مف أف " النقطة تعتبر العممية كؿ طالب لا تعبّ 
 (2)التقييمية أو القيمة المعنوية والمادية لعمؿ الطالب ".

ـ الطالب مف خلاؿ النقطة التي ىذه بعض إجابات الأساتذة الذيف يروف أنو لا يقيّ و 
 .لا تعكس النقطة مستواه في كؿ الأحواؿ -يتحصؿ عمييا منيا: 

ىناؾ أمور أخرى يمكف أف نحكـ مف خلاليا عمى مستوى الطالب منيا تفاعمو و مشاركتو  -
 الايجابية أثناء القسـ و داخمو.

 ر النقطة بصدؽ عف مستواه لأف للاختبار ملابساتو.لا تعب   -
                                                             

 .090محمد مصطفى العبسي، التقويـ الواقعي في العممية التدريسية، ص  (1)
 .000صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، ص  (2)
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ولكف يبقى أف الغرض الأساس مف إجراء الاختبار أف يقيس تحصيؿ الطمبة لموضوع 
 رة دائما عف مستوى الطالب.نقطة الاختبار فميست بالضرورة أف تكوف معبّ معيف، و بالنسبة ل

 ما مدى التناسق بين المعطى النظري و التطبيقي في صوغ الاختبار؟: ( 12
يمثؿ التناسؽ أمرا ضروريا لا بد منو بيف المعطى النظري والتطبيقي في بناء الاختبار 

يما متباينة، ومف خلاؿ الاطلاع عمى وصوغو، و كانت آراء الأساتذة حوؿ وجود تناسؽ بين
إجاباتيـ وجدنا أف ىناؾ اتفاقا عمى ضرورة وجود تناسؽ بيف المعطى النظري والتطبيقي في 
صوغ الاختبار، وىذا ما ينشده أغمب الأساتذة إلا فئة قميمة منيـ أجابت بعدـ وجود تناسؽ 

أما مف أجاب بأف ينيما، بينيما وىذا يعود إلى ىذه الفئة ترى أف التكامؿ ىو الأساس ب
يعود إلى أف أغمب المقاييس لا يراعى فييا التناسؽ بيف المعطى النظري تناسؽ نسبي فيذا لا

 ولكف يبقى اتفاقيـ عمى أف التناسؽ بينيما ضروري إلى حد كبير. والتطبيقي 
 ميل إلى الأسئمة المخادعة ؟ و لماذا ؟:تهل  -(02

 النسبة التكرار الخيارات
 % 92.22 02 نعـ
 % 27.77 00 لا
 % 37 77 نادرا

 % 077 27 المجموع
 يبيف مدى ميؿ الأساتذة إلى الأسئمة المخادعة.(: 71جدوؿ رقـ )    

يتبيف مف خلاؿ الإجابات أف أغمبية أفراد العينة يحبذوف الأسئمة المخادعة حيث قدرت 
 ، أما عف الأساتذة الذيف يميموف أحيانا إلى وضع الأسئمة المخادعة % 92.22 ػػنسبتيـ ب
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ىذا النوع مف الأسئمة ولا يميؿ  ؿ، بينما نجد أف ىناؾ منيـ مف لا يفضّ % 37بمغت نسبتيـ 
 ، وكانت مبررات عدـ ميميـ ليذا النوع مف الأسئمة: % 27.77 ػػرت النسبة بإليو و قدّ 

 ، وما بالؾ بالأسئمة المخادعة.ةئا للأسئمة المباشر أف الطالب ليس ميي   -
 ىذا النوع مف الأسئمة أحيانا، فكانت حججيـ كالآتي: يميموف  إلىأما عف الأساتذة الذيف 

 تساعد عمى إبراز المتميزيف مف الطمبة. -
 لقياس الفوارؽ الذاتية بيف الطمبة. -
 نتباه و الذكاء.لأنيا تقيس مستوى الا -
 ار قدرات الطالب المعرفية.بلمتركيز عمى عممية الفيـ و اخت -

 :تيلآدائما إلى الأسئمة المخادعة كانت مبرراتيـ كابينما نجد أف الأساتذة الذيف يميموف 
الإحالة إلى التمييز بيف مف يحفظ آليا آنيا و بيف مف يستغؿ المعرفة و يستثمرىا أحسف  -

 استثمار.
 قياس مدى تمثؿ الطالب لممعمومة. -
 اختبار ذكاء الطمبة و مستوى فيميـ. -
 وضع المتعمـ موضع التركيز و الاىتماـ. -
 استفزاز مقدرة الطالب و مدى استيعابو لمدروس. -

نسبتيف الأولى والثانية متقاربتيف وىذا يعني أف الأساتذة نوعاف: نوع الوعميو نجد أف 
ذ الأسئمة المخادعة لاختبار ذكاء الطمبة و قدرتيـ عمى الفيـ و الاستيعاب، و نوع آخر يحبّ 

مو رغـ أف ىذا النوع مف الأسئمة الب كونيا تضمّ يا خداع لمطأن   رىذىا ولا يميؿ إلييا ويلا يحبّ 
يقيس مستوى القدرات العميا، وىذا لا نجده إلا في الجامعة. " فالدراسة في الجامعات أو 
بالمعاىد العميا مثلا تتطمب جيدا معينا مف مستوى الذكاء بدونو لا يمكف لمشخص أف يجتاز 

 (1)جيد ". مف ىذه المرحمة ميما بذؿ

                                                             
 .370التربية وعمـ النفس، ص ينظر: مرواف أبو حويج و آخروف، القياس والتقويـ في  (1)
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أف بناء الاختبارات: " لا بد أف يستند إلى فمسفة تربوية تشجع إبراز الفروؽ الفردية  كما
عمى التعمـ التنافسي مف أجؿ حصوؿ الطالب عمى مركز متفوؽ بيف  بيف الطمبة وتحثّ 

 (1)ـ مواجيتيا ".المعم  مواضع ضعفو لكي يستطيع وكذا و أقرانو ولتشخيص جوانب قوت  

 لمطالب إمكانية في الغش؟:هل السؤال يعطي  -(09
 النسبة التكرار الخيارات
 % 17 01 نعـ
 % 07 72 لا
 % 97 03 نادرا

 % 077 27 المجموع
 (: يبيف طبيعة العلاقة بيف السؤاؿ و الغش.07جدوؿ رقـ )

مف خلاؿ الجدوؿ يلاحظ أف نسبة الأساتذة الذيف يروف أف السؤاؿ يعطي لمطالب 
، في % 07 ػػرت ببينما نسبة الذيف يروف عكس ذلؾ قد قد   % 17 ػػرت بفرصة في الغش قدّ 

، مما يؤكد عمى اتفاؽ % 97حيف نجد أف البقية أجابوا بحدوث ذلؾ نادرا بمغت نسبتيـ 
نسبة كبيرة مف الأساتذة عمى أف السؤاؿ يعطي إمكانية لمطالب في الغش، ىذا إذا كاف 

شر وتبرز فيو القدرات العقمية لكؿ طالب فلا السؤاؿ مباشرا، أما إذا كاف السؤاؿ غير مبا
ف كاف ىذا الأمر واقعً  وظاىرة متفشية في  اا ممحوظً يكوف ىناؾ فرصة أو مجاؿ لمغش، وا 

 الجامعة في كؿ الامتحانات.
 
 
 

                                                             
صلاح الديف محمود علاـ، التقويـ التربوي البديؿ، أسسو النظرية والمنيجية، دار الفكر العربي،  (1)

 .19ص  )د.ت(، (،طالقاىرة، مصر، )د 
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و محاولة غير سوية لحصوؿ ؼ بأنّ ويعتبر الغش "عممية تزييؼ لنتائج التقويـ ويعرّ 
 (1)بار، وباستخداـ طريقة غير مشروعة".التمميذ عمى الاجابة عف أسئمة الاخت

لذا يفضّؿ أف تتعدد وتتنوع أدوات الاختبارات بمعنى أف اختبارات الورقة والقمـ ليست 
ىي الأدوات الوحيدة لقياس التحصيؿ لدى الطمبة، بؿ يجب أف تتضمف أدوات أخرى مثؿ 

إضافة إلى صور متعددة والاستماع والأسئمة الشفوية واختبارات الأداء  أدوات الملاحظة
 (2)للاختبار الواحد جميعيا تعمؿ عمى تقميؿ ظاىرة الغش الفردي أو الجماعي".

 في طرح الأسئمة ؟: اهل تراعي أن يكون هناك تدرج -(01
 النسبة التكرار الخيارات
 % 27.77 37 نعـ
 % 7 7 لا

 % 02.22 79 أحيانا
 % 077 27 المجموع
 مراعاة التدرج في طرح الأسئمة.(: يبيف 00جدوؿ رقـ )

يتضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف غالبية الأساتذة يراعوف التدرج في طرح أسئمة 
كانت للأساتذة  % 02.22في حيف نجد أف نسبة  % 27.77الاختبار، حيث بمغت نسبتيـ 

 الذيف يراعوف التدرج في الأسئمة في بعض الأحياف.
التدرج عامؿ ميـ عند وضع الأسئمة ولابد أف يوليو واضع الاختبار عناية فائقة،  إفّ  

لأنو " عند إعداد الامتحاف لا بد مف التدرج بحيث نبدأ بالسيؿ وصولا إلى الصعب، والتدرج 
في ترتيبيا ميـ لأف البدء بالأسئمة الصعبة يضع الطالب في جو نفسي صعب منذ البداية، 

                                                             
      فيصؿ محمد خير الزراد ،ظاىرة الغش في الاختبارات الأكاديمية لدى طمبة المدارس و الجامعات  (1)

، دار المريخ، الرياض، المممكة العربية السعودية، )د ط(، أساليب الوقاية و العلاج(التشخيص و ) 
 .37، ص3773

ينظر: صلاح أحمد مراد و أميف عمي سميماف، الاختبارات و المقاييس في العموـ النفسية و التربوية،  (2)
 .17ص 
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مى أدائو في باقي الأسئمة، علاوة عمى أف البدء بالأسئمة الصعبة يضيع الأمر الذي يؤثر ع
  (1)وقت الطالب في الإجابة عنيا".

الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب ومف البسيط أف تبدأ وعميو لا بد مف مراعاة التدرج و 
 الب الإجابة و ينيي ذلؾ في وقتو المحدد.د، لكي يستطيع الطّ إلى المعقّ 

في بناء اختبارات المغة العربية في الجامعة؟ وما هي الصعوبات التي ما رأيك  -(16
 ؟تعترض عممية إعدادها

تعد المرحمة الجامعية مرحمة ميمة مف مراحؿ التعميـ، فالطالب يصبح بمثابة باحث 
سع تفكيره ويصؿ إلى درجة كبيرة مف النضج والاكتماؿ الفكرييف، ولمعرفة سير اختبارات ويتّ 

ة في ىذه المرحمة قمنا بطرح ىذا السؤاؿ عمى عدد مف الأساتذة وكانت إجاباتيـ المغة العربي
 كالآتي:

 أسئمة الجامعة مباشرة تعكس مستوى الحفظ لدى الطمبة فقط، ولا تعكس قدراتيـ الذكائية. -
تحتاج الكثير مف الأسئمة إلى ضبط منيجي ولغوي ) إعادة صياغة ( لأف صيغة السؤاؿ  -

 ية لمغش.ىي التي تعطي إمكان
بعيدة عف المأموؿ والمطموب مف الجامعة وأىدافيا، فاليدؼ المرجو تكويف طالب  -

 طموحاتو العممية.و عتمد عمى قدراتو الفكرية يعصامي 
ع العممية صعبة قميمة لتفاوت مستويات الطمبة واعتمادىـ عمى الحفظ وقمة الاىتماـ بالتوسّ  -

 في المواضيع اعتمادا عمى المطالعة الخارجية.
أغمب الاختبارات تكوف بطريقة اعتباطية غير مبينة عمى مبادئ النظريات التعميمية) عدـ  -

 س(.ر  لمتعمميف والإحاطة بالمحتوى المدبنائيا عمى التدرج و مراعاة الفروؽ الفردية بيف ا
 معظـ الأساتذة يرتجموف في صيغة السؤاؿ. -

                                                             
 .203ينظر: أحمد صوماف، أساليب تدريس المغة العربية، ص  (1)
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مراعاة الدقة والوضوح والإثارة  تعترييا بعض النقائص وتحتاج إلى دراسات تقويمية )عدـ -
 الفكرية(.

 :أما عف الصعوبات التي تعترض عممية بناء اختبارات الجامعة تتمثؿ في 
 ف المستوى الحقيقي لمطالب الجامعي.الأسئمة المناسبة التي تبيّ صعوبة اختيار  -
 لا تكوف الأسئمة موحدة. -
لممعمومات لأف مستوى الطمبة متدف، مما يصعب عمييـ  التركيز عمى الحفظ واسترجاعيـ -

 الإجابة عف الأسئمة غير المباشرة.
يواجو الأستاذ والطالب صعوبة السيطرة عمى طمبة آخريف ىمّيـ الحصوؿ عمى النقطة  -
 ا اىتماـ بالجانب المعرفي.مدون

أكثر مف  مف خلاؿ ىذه الإجابات يتبيّف أف اختبارات المغة العربية تعتمد عمى الحفظ
عممية بنائيا صعبة نوعا ما لاعتماد الطمبة وتركيزىـ عمى الحفظ أكثر مف البحث الفيـ، وأف 

 إلىمطالب لامعية يكوف فييا توجيو عف المعمومة وفيميا واستيعابيا، لأف المرحمة الج
 مصادر المعمومة.

عف الصعوبات التي تعترض عممية بناء اختبارات ىذه المرحمة تكمف في انتقاء  أما
الأسئمة الملائمة لمستوى الطمبة، وصعوبة السيطرة عمى ىؤلاء الذيف ىمّيـ الوحيد ىو 

 الحصوؿ عمى النقطة فقط.
ميف ا يستطيع معظـ المعم  عمما وفنّ  ويمكف القوؿ بأفّ بناء الاختبارات التحصيمية "يعدّ 

 .(1)إتقانو بدرجة معقولة مف خلاؿ التدريب المستمر والخبرة المتراكمة والممارسة الفعمية"
 
 

                                                             
 .029صلاح الديف محمود علاـ، الاختبارات والمقاييس التربوية والنفسية، ص (1)
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 هي المقترحات التي تراها مناسبة عند إعداد اختبارات المرحمة الجامعية؟ ما( 00
عدادىا عمميّ تمثّ  ة صعبة تحتاج إلى اىتماـ بالغ مف واضعي ؿ عممية بناء الاختبارات وا 

منيا لتحسيف ىذه  الأساتذة جممة مف المقترحات التي لا بدّ  قد ـالأسئمة، وفي ىذا الشأف 
 في:يمكف إجماليا العممية، 

 اتخاذ منيجية شاممة في طريقة بناء الأسئمة. -
 تماشي الاختبارات مع ما قدّـ مف دروس. -
 ري لمطالب.التوجو إلى اختبار الجانب الفك -
 ضرورة التفكير الجدّي في كيفية الإجابة قبؿ صوغ الأسئمة. -
المستوى  يأف يكوف السؤاؿ مقسّما إلى ثلاث: الأوؿ لجميع الطمبة، والثاني لمطمبة ذو  -

 المتوسط والأخير لمطمبة المتميّزيف.
 أف تكوف الأسئمة مبنية عمى الفيـ و التحميؿ لا الحفظ. -
تقاـ دورات تكوينية للأساتذة في إعداد الاختبارات )ندوات عممية وأياـ دراسية  أف -

 تكوينية(.
 لمعياري الفيـ والحفظ لدى الطمبة. اوطرحيا اختبار التنسيؽ وتوحيد الأسئمة  -
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف والتغطية الشاممة وتحقيؽ الأىداؼ. -
 المباشرة.طرح الأسئمة العميقة وغير  -
 تحضير الإجابة النموذجية مسبقا. -
 مقرر ولا يقبؿ السؤاؿ الواحد أكثر مف إجابة. تخرج الأسئمة عما ىو ألاّ  -
 مراعاة شروط بناء الأسئمة: بيداغوجيا وتعميميا ومنيجيا. -
 مة بيف النظري والتطبيقي.ءالملا -
 لممتحف.التسمسؿ في صوغ الأسئمة والشمولية وتحديد الجوانب المستيدفة في ا -
 مراعاة مستويات الطمبة. -
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 تفكيؾ نمط التفكير عف طريؽ أسئمة أساسيا الفيـ. -
فقوا عمى أف سؤاؿ الاختبار و وجدنا أف أغمبية عينات البحث اتّ ـ بيان  انطلاقا مما تقدّ 

يغطي جزءا مما ىو مقرر في البرنامج، و يتـ بناؤه عمى أساس الجمع بيف الحفظ والفيـ، 
ز عمى الفيـ والتحميؿ ويحبّوف المزج اما أكثر لمسؤاؿ التطبيقي كونو يركّ وأنّيـ يعطوف اىتم

 والجمع بيف السؤاليف النظري والتطبيقي، كما ييتموف بالسؤاؿ غير المباشر عمى حساب
السؤاؿ المباشر، واتفقوا عمى أف تعميمات السؤاؿ واضحة ومقروءة يفيما الطالب أما عف 

ـ تنقيط مرفؽ بالإجابة النموذجية و يكوف تنقيط الاختبار تصحيحيـ للاختبار فيكوف وفؽ سم
حسب معايير منيا: المغة والأسموب والمنيجية... وغالبيتيـ اتفقوا عمى أف الاقتراب مف 

النموذجية يكفي لتقويـ الاختبار، وقد اتضح مدى مراعاتيـ لمزمف عند وضعو  الإجابة
لا بد  واتفاقيـ عمى وجود فروؽ بيف الأسئمة النظرية والتطبيقية مف حيث البناء والتنقيط، وأنو

مف وجود تناسؽ بيف المعطى النظري والتطبيقي في صوغ الاختبار، كما تبيف لنا أف بعضيـ 
راقبة يسبب قمقا لمطمبة، في حيف نجد أف ىناؾ اتفاقا مف نسبة كبيرة منيـ يرى أف أسموب الم

 عمى أف صيغة السؤاؿ تعطي لمطالب إمكانية في الغش.
ر حقيقة عف المستوى التعميمي نقطة الاختبار لا تعبّ  أفّ  نجد أف أغمبية الأساتذة يروفو 

 بار ظروؼ وملابسات.لمطالب كوف الاختبار لا يقيس مستوى الطمبة حقيقة، لأف للاخت
المخادعة فيـ يميموف إلييا كثيرا ويحبّذوف ىذا النوع كونو يختبر  ئمةأما بالنسبة للأس

ذكاء الطمبة، ويراعوف التدرج في طرح الأسئمة، وعميو لابد مف إعطاء الأساتذة عممية بناء 
قيؽ اليدؼ أسئمة الاختبار أىمية بالغة باعتبارىا تساعد عمى تقويـ الطمبة وبالتالي تح

 .في الجامعة المنشود مف العممية التعميمية
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 :بالمتعممتحميل نتائج الاستبيان الخاص  :ثانيًا
  :التخصص  (1

 النسبة التكرار اراتػػالخي
 % 62 31 لغة
 % 38 19 أدب

 % 100 50 المجموع
 (: يبيّف تخصص أفراد العينة )المتعمميف(12جدوؿ رقـ )     

يوا إلى تخصص لغة، مف الطمبة توجّ  % 31مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتضح أف نسبة 
، حيث أردنا % 19يوا تخصص أدب قدرت بػ في حيف نجد أف نسبة الطمبة الذيف توجّ 

التنويع في التخصصات مف خلاؿ اختيار طمبة مف تخصصات مختمفة، وذلؾ مف أجؿ 
طلاع عمى آرائيـ بغية الوصوؿ إلى نتائج أكثر معرفة وجيات النظر المختمفة لمطمبة وللا

 مصداقية.
 ؟تباركيف يتم الاستعداد للاخ  (2

 النسبة التكرار الخيارات
 % 28 14 المراجعة اليومية

 % 72 36 المراجعة قبؿ موعد الاختبار
 % 100 50 المجموع

 (: يبيّف كيفية استعداد الطمبة للاختبار13جدوؿ رقـ )    
، % 28ضح مف خلاؿ الجدوؿ أف نسبة الطمبة الذيف يراجعوف دروسيـ يوميا بمغت يتّ 
مما  % 72 ػػػنجد أف الطمبة الذيف تكوف مراجعتيـ قبؿ موعد الامتحاف قدرت نسبتيـ ب بينما

موف المراجعة قبؿ موعد الامتحاف، في حيف أف " المراجعة يؤكد عمى أف أغمبية الطمبة يفضّ 
 حيث للامتحافاليومية تساعد عمى فيـ المادة بشكؿ جيد، وليا أىمية أساسية في الاستعداد 
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المشكمة التي يقع فييا أغمب و  (1)ر"خلاليا تأكد الطالب مف درجة الفيـ والحفظ والتذكّ يتـ مف 
ف الدراسة أو المذاكرة إلا ليمة الامتحاف فقط وبطريقة عشوائية أو المتعمميف ىي" أنيـ لا يبد

نسياف المعمومة ومف ثـ الحصوؿ عمى علامات ز و ر منظمة مما يؤدي إلى عدـ التركيوغي
 .(2)ية"متدنّ 
 ؟:عم أثناء فترة الاختبارون الد  من أين تتمق   -(3

 النسبة التكرار الخيارات
 % 46 23 مف الأسرة
 %20 10 مف المؤسسة
 % 34 17 مف الجيتيف
 % 100 50 المجموع

 اه الطمبة أثناء فترة الاختبار.عـ الذي يتمقّ (: يبيف نوعية الدّ 14الجدوؿ رقـ )        
ى الدعـ مف تتمقّ  %46إجابات المتعمميف وجدنا أف نسبة مف خلاؿ الاطلاع عمى 

          نسبتيـرت الأسرة في حيف أف الطمبة الذيف يتمقوف الدعـ مف المؤسسة أثناء الامتحاف قدّ 
وىي نسبة  %34بينما نجد أف نسبة الطمبة الذيف يتمقوف الدعـ منيما معا بمغت  %20 ػب

دؿ عمى الاىتماـ الكبير الذي يحظى بو المتعمـ مف تكاد تقترب مف النسبة الأولى، وىذا ي
طرؼ المؤسسة التربوية ) الجامعة ( مف جية ومف طرؼ الأسرة مف جية أخرى، باعتباره 
يمثؿ عنصرا فاعلا في العممية التعميمية، لذا فالمؤسسة يتمثؿ دورىا في توفير أحسف 

اف ويساعده عمى التركيز والحيوية الظروؼ والجو الملائـ الذي يجتاز فيو الطالب فترة الامتح
والنشاط، أما الأسرة فيتمثؿ دورىا في" تييئة الأجواء الدراسية المناسبة للأبناء وتوفير المناخ 

                                                             
ينظر: نجاح عودة خميفات، كيؼ تصؿ لمطالب الذي نريد، دار اليازوري، عماف، الأردف، )د ط(،  (1)

 .189، ص 2013
، 1ومناقشات، دار جرير، عماف، الأردف، ط ينظر: عبد الواحد الكبيسي، القياس والتقويـ، تجديدات  (2)

 .24، ص2007
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الملائـ ليـ خلاؿ فترة الامتحاف والتي تمثؿ منعطفا ىاما في حياة المتعمـ، ويتـ ذلؾ مف 
حية اللازمة وأف يكوف بعيدا عف خلاؿ تجييز مكاف خاص لممذاكرة يشترط فيو الأجواء الص

المتواصؿ الذي قد  الضوضاء وأجيزة التسمية التي تبعده عف الدراسة، وكذلؾ تجنيبو السير
يفقده التركيز، فضلا عف ضرورة تحفيزىـ وتشجيعيـ وذلؾ لما لمتشجيع مف دور كبير في 

  (1)دعـ العممية التعميمية ".
 الامتحانات ؟:هل تشعرون بالخوف والقمق قبل فترة  -(4

 النسبة التكرار الخيارات
 %  48 24 نعـ
 %  10 5 لا

 %   42 21 أحيانا
 %  100 50 المجموع

 (: يبيف مدى شعور الطمبة بالخوؼ والقمؽ قبؿ فترة الامتحانات.15جدوؿ رقـ)         
نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف الطمبة الذيف يشعروف بالخوؼ والقمؽ قبؿ فترة 

 %10في حيف أف نسبة الذيف لا يشعروف بذلؾ بمغت ، % 48 ػػالامتحانات قدرت نسبتيـ ب
، وىذا يعني أف أغمبية %42والبقية الذيف قالوا بأنيـ يشعروف بذلؾ أحيانا بمغت نسبتيـ 

الطمبة يشعروف بالقمؽ قبؿ فترة الامتحانات، وقمؽ الامتحاف ىو" نوع مف القمؽ المرتبط 
سـ بالتوتر ة لموقؼ الامتحاف تتّ وىو عبارة عف استجابة انفعالية غير سارّ  بمواقؼ الاختبار
جابتو عف أسئمة الاختبار فيحصؿ عمى نتائج ودرجات والانزعاج، فتؤثّ  ر عمى أداء التمميذ وا 

منخفضة ويسمى قمؽ الامتحاف بقمؽ التحصيؿ، وىو أحد أنواع حالة القمؽ، تزوؿ بزواؿ 
 (2)الموقؼ الذي أدى إلييا".

                                                             
 .28عبد الواحد الكبيسي، القياس و التقويـ، ص  (1)
ينظر: فيصؿ محمد خير الزراد، ظاىرة لغش في الاختبارات الأكاديمية لدى طمبة المدارس  (2)

 .64، 63والجامعات، ص 



 بناء اختبارات المغة العربية في المرحمة الجامعية             فصل ثان                   

 

82 
 

وىذه النسبة الكبيرة مف أفراد العينة تجعمنا نصؼ القمؽ بأنو " ظاىرة عامة تستحؽ أف 
نوجو إلييا العناية، لتحرير الطمبة منيا وذلؾ بتكميؼ الطمبة بإجراء البحوث والتجارب، 

ما لمشاعر الطالب ا أكثر ودية وتفيّ وكتابة المقالات وجعؿ الجو المصاحب للامتحانات جوّ 
 (1)عمى موقؼ الامتحاف لتعويده عميو حتى لا ييابو". وبوكذلؾ تدري
ؽ حياتيـ ىـ أولئؾ فوف مف الامتحانات " ويعتبرونيا شبحا يؤرّ ىؤلاء الذيف يتخوّ إفّ ثـ 

الذيف تكاسموا في الأياـ الماضية، وأىمموا في أداء دروسيـ ولـ يعدوا اليوـ الذي قاؿ عنو 
 (2)ء أو يياف ( ".ـ المر ر أحد الحكماء: ) عند الامتحاف يك

 ؟:مة الأسئمة لقدراتكم العقميةءما مدى ملا -(5
 النسبة التكرار الخيارات
 % 68 34 متوسطة
 % 30 15 جيدة

 % 2 1 جيدة جدا
 % 100 50 المجموع

 مة الأسئمة لقدرات الطمبة العقمية.ء(: يبيف مدى ملا16جدوؿ رقـ )
الأسئمة لمقدرات العقمية متوسطة  مةءخلاؿ إجابات الطمبة أف نسبة ملا نلاحظ مف

   مة الأسئمة لقدراتيـ جيدة بمغت ءأما الطمبة الذيف أجابوا بأف ملا، % 68 ػػػرت بحيث قدّ 
، %2 ػرت بولى والثانية قدّ الأ، أما مف أجاب بأنيا جيدة جدا ىي نسبة قميمة مقارنة ب% 30

، حيث ةمية لمطمبة بنسبة كبير وىذا يدؿ عمى أف واضع أسئمة الاختبار يراعي القدرات العق
ز عمى وضع الأسئمة التي تعمؿ التفكير، ذلؾ أف: " القدرات العقمية كالذكاء والقدرة عمى يركّ 

                                                             
، 2010والتعميـ، دار أسامة، عماف، الأردف، )د ط(، ينظر: عبد الرحمف العيسوي، سيكولوجية التعمـ  (1)

 .241ص
 .29ينظر: عبد الواحد الكبيسي، القياس و التقويـ، ص (2)
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والتفكير والقدرة عمى التعمـ تمعب دورا أساسيًا في عممية التحصيؿ، وأف ضعفيا يؤدي  رالتذكّ 
 (1).ؽ الدراسي"إعاقة ىذه العممية لأنيا تساعد عمى التفوّ إلى 
 هل تجد صعوبة في فهم السؤال ؟: -(6

 النسبة التكرار الخيارات
 %  18 09 نعـ
 %  14 07 لا

 %   68 34 أحيانا
 %  100 50 المجموع
 (: يبيف إجابات الطمبة حوؿ وجود صعوبة في فيـ السؤاؿ.17الجدوؿ رقـ )

رت نسبتيـ قدّ  يتضح مف الجدوؿ أعلاه أف الطمبة الذيف يجدوف صعوبة في فيـ السؤاؿ
في حيف نجد أف البقية الذيف يروف وجود صعوبة في فيمو في بعض الأحياف  % 18 ػػب

أما عف الطمبة الذيف لا يجدوف صعوبة في ذلؾ بمغت نسبتيـ  % 68وصمت نسبتيـ إلى 
، وىي قميمة مقارنة بالنسبتيف الأولى والثانية، وىذا يرجع إلى طبيعة السؤاؿ حيث أنو % 14

الأحياف يحتاج السؤاؿ إلى قراءات متعددة لفيمو، لذا لا بد عمى الطالب مف قراءة في بعض 
السؤاؿ قراءة واعية ومرات عديدة ليستطيع فؾ شفراتو وغموضو قبؿ الشروع في الإجابة عنو، 

و إذا كانت " لغة وعمى المعمـ بدوره مراعاة مستويات الطمبة في فيميـ لغة السؤاؿ، لأنّ 
و، وى التلاميذ، فإف بعضيـ سيعجز عف فيـ السؤاؿ ولف يستطيع حمّ الأسئمة فوؽ مست

 (2)وسيحصؿ عمى علامة لا تدؿ عمى مقدرتو الحقيقية".
وعميو إذا كاف السؤاؿ غامضا و يغطي جوانب عديدة قد لا ينتبو إلييا الطالب، فيو 

 جواب ".يحتاج إلى التركيز أثناء قراءتو لفيمو لأنو كما يقاؿ: " فيـ السؤاؿ نصؼ ال
 

                                                             
 .153، 152ص عبد الرحمف العيسوي، سيولوجية التعمـ والتعميـ، ينظر:  (1)
 .138زكريا محمد الظاىر وآخروف، مبادئ القياس والتقويـ في التربية، ص (2)
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 هل الوقت المخصص للاختبار كاف للإجابة عن السؤال؟: -(7
 النسبة التكرار الخيارات
 %  24 12 نعـ
 %  32 16 لا

 %   44 22 أحيانا
 %  100 50 المجموع

 (: يبيف مدى تناسب السؤاؿ مع الوقت المخصص للإجابة عنو.18جدوؿ رقـ )
نسبة الطمبة الذيف أجابوا بأف الوقت ف مف خلاؿ النتائج المدونة أعلاه أف تبيّ 

، %32، أما الطمبة الذيف يروف عكس ذلؾ بمغت  %24المخصص للاختبار كاؼ بمغت 
، وىي تمثؿ %44 ػػرت ببينما نجد أف نسبة الفئة التي ترى بأف وقت الاختبار كاؼ أحيانا قدّ 

عي عند بناء الاختبار النسبة الأكبر مقارنة بالأولى و الثانية، وىذا يدؿ عمى أف الزمف يرا
خصص للاختبار مع الأسئمة ويكوف دائما في صالح المتعمـ، ولا بد أف يتناسب الوقت الم

ة، أما إذا كانت الاختبارات تجمع بيف ما ىو نظري وتطبيقي فيي تحتاج إلى وقت الموضوع
بالتالي لا ـ الطالب وقتو أثناء الإجابة و أطوؿ وتركيز وتفكير قبؿ الإجابة، وىنا قد لا ينظّ 

ص للاختبار وعميو " لا بد عمى الطالب توزيع الوقت للإجابة عف كافة يكفيو الوقت المخصّ 
 (1)الأسئمة مع تخصيص وقت كاؼ عند الإجابة في نياية الامتحاف".

 
 
 
 
 
 

                                                             
 .190دة خميفات، كيؼ نصؿ لمطالب الذي نريد، ص نجاح عو  (1)
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 و لماذا ؟ ؟ ما هو نوع الأسئمة التي تتحصمون فيها عمى علامات جيدة -(8
 النسبة التكرار الخيارات
 % 14 07 النظرية
 % 16 08 التطبيقية
 % 18 09 المباشرة

 %  8 04 غير المباشرة
 % 18 09 النظرية + المباشرة
 %  6 03 التطبيقية + النظرية

 %  20 10 غير المباشرة + المباشرة
 % 100 50 المجموع

 جيدة.ؿ فييا الطمبة عمى علامات ف نوع الأسئمة التي يتحصّ (: يبيّ 19الجدوؿ رقـ )
ضح أف إجابات الطمبة عف ىذا السؤاؿ كانت متنوعة، حيث مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه يتّ 

         رت نسبتيـ نجد أف الطمبة الذيف يتحصموف عمى علامات جيدة في الأسئمة النظرية قدّ 
في حيف أف الطمبة الذيف يتحصموف  ،%16، أما الأسئمة التطبيقية بمغت نسبتيـ % 94 ػػب

وىي نفس نسبة الطمبة  ،%18 ػػػرت نسبتيـ بعمى علامات جيدة في الأسئمة المباشرة قد قدّ 
فيي لمطمبة  %8أما عف نسبة  ،معا الذيف يتحصموف عمى ذلؾ في الأسئمة النظرية والمباشرة

لمذيف يتحصموف  % 6سبة بينما كانت ن الذيف ليـ علامات جيدة في الأسئمة غير المباشرة، 
لمطمبة الذيف ليـ  % 20عمى ذلؾ في الأسئمة النظرية والتطبيقية معا، وأخيرا كانت نسبة 

في الحصوؿ عمى علامات جيدة في الأسئمة المباشرة وغير المباشرة، وىي أكبر نسبة  حظّ 
يا سيمة تعتمد ذوف الأسئمة المباشرة كونمقارنة بالنسب الأخرى، وىذا يدؿ عمى أف الطمبة يحبّ 
ز ذ الأسئمة غير المباشرة باعتبارىا تركّ عمى الحفظ واسترجاع المعمومات وبعضيـ الآخر يحبّ 

عماؿ العقؿ، ومنيـ مف يفضّ   راتيـ في ذلؾ:ؿ الأسئمة التطبيقية، وكانت مبرّ عمى الفيـ وا 
 .الأسئمة غير المباشرة تعتمد عمى قراءات الطالب الخاصة ولا ترتبط بإجابة واحدة-
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 -قيةضح مف خلاؿ ىذا النوع مف الأسئمة ) تطبيلأف شخصية المتعمـ وأسموبو العممي يتّ -
 .غير مباشرة(

 لأف الأسئمة التطبيقية تفسح المجاؿ لاستعماؿ القدرات الفردية.-
 الأسئمة غير المباشرة تحتاج إلى تفكير و إطالة النظر فييا.-
 التطبيقات تساعد عمى فيـ ما ىو نظري.-
 هل الأسئمة الموضوعة تتسم بالشمول و تغطي جميع ما هو مقرر في المنهاج ؟ -(9

 النسبة التكرار الخيارات
 % 38 19 جميع ما ىو مقرر
 % 62 31 جزء مما ىو مقرر

 % 100 50 المجموع
 (: يبيف مدى اتساـ الأسئمة بالشموؿ.20جدوؿ رقـ )

نسبة الطمبة الذيف أجابوا بأف الأسئمة ف أف ونة في الجدوؿ أعلاه تبي  مف النتائج المدّ 
الذيف أجابوا بأنيا  أما فئة الطمبة % 38ػػػرت بر في المنياج قدّ ي جميع ما ىو مقرّ تغطّ 

وىي أكبر نسبة مقارنة بالأولى، وىذا يدؿ عمى أف  % 62ا ىو مقرر بمغت متغطي جزءا م
الأسئمة الموضوعة كميا لا تتسـ بالشموؿ ولا تغطي كؿ ما ىو مقرر في المنياج، إلا أنيا لا 

ميا و " ينبغي أف يكوف الاختبار في المادة الدراسية التي تعمّ تخرج عما ىو مدروس، لأنّ 
بغي أف يخمو الاختبار مف الأمور التي لـ لمعظـ نواحييا، وين الطالب، شاملا ليا مغطيا

 .(1)"ميا الطالبيتعمّ 
كما أف مف خصائص الاختبار الجيد الشموؿ ولكف مف غير الممكف أف تكوف الأسئمة 

 ر في المنياج.الموضوعة شاممة لجميع ماىو مقرّ 
                                                             

راتب قاسـ عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية و التطبيؽ،  (1)
 .235ص
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 ب لكم قمقا أثناء الامتحان؟هل أسموب المراقبة يسب   (10
 النسبة التكرار الخيارات
 % 18 09 دائما
 % 46 23 أحيانا
 % 36 18 نادرا

 % 100 50 المجموع
 (: يبيّف مدى قمؽ الطمبة مف أسموب المراقبة أثناء الامتحاف.21جدوؿ رقـ )

ب ليـ أسموب المراقبة قمقا مف خلاؿ النتائج المتحصؿ عمييا تبيّف أف الطمبة الذيف يسبّ 
ب ليـ أسموب المراقبة قمقا الذيف نادرا ما يسبّ  ، أما% 46في بعض الأحياف قدّرت نسبتيـ بػ 

 في حيف نجد أف فئة الطمبة الذيف يحسّوف بالقمؽ دائما أثناء مراقبتيـ % 36بمغت نسبتيـ 
بالبقية وىذا يعود إلى أف بعض الطمبة يفقدوف تركيزىـ مقارنة قميمة  %18نسبتيـ بػ  قدّرت

فره المراقبوف لمنع فرص الغش، فعمى المراقب" مف تشديد المراقبة عمييـ، وىذا ما يجب أف يوّ 
د لممتعمـ أف يتجوّؿ بيف المتعمميف بكؿ ىدوء ويحاوؿ منع الغش قبؿ وقوعو، ولا يترصّ 
وىكذا  (1)ليضبطو ممتبسا، ويوجّييـ بالاستعانة بالله ويبمّغيـ بعدـ تياونو في ضبط مف يغش"

 فيو اليدوء، مراعاة توفير عدد مناسب مف المراقبيف. ايوّفر المراقب جوا مناسبً 
 ؟مستواك التعميميعن هل نقطة الامتحان التي تتحصل عميها تعبر حقيقة  (11

 النسبة التكرار الخيارات
 % 12 06 دائما
 % 88 44 أحيانا
 % 100 50 المجموع

 لمطالب.(: يبيّف نقطة الاختبار و حقيقة المستوى التعميمي 22جدوؿ رقـ ) 

                                                             
 .23، 22ينظر: عبد الواحد الكبيسي، القياس والتقويـ، ص (1)
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ر دائما عف ف مف الجدوؿ أعلاه أف نسبة الطمبة الذيف يروف أف نقطة الامتحاف تعبّ يتبيّ 
 عف ر، أما بقية الطمبة يروف أف النقطة أحيانا ما تعبّ % 12مستواىـ التعميمي قد بمغت 
، وىي نسبة كبيرة تفوؽ بكثير الأولى ولعؿ السبب كامف % 88مستواىـ وقدّرت نسبتيـ بػ 

ر دائما عف مستوى الطالب خاصة إذا كاف مريضا أثناء نقطة الاختبار لا تعبّ في أف 
الاختبار أو أف ظروفو النفسية والاجتماعية حالت دوف إجابتو بشكؿ جيد، أما عف الطمبة 

الة المعروفوف بضعؼ مستواىـ وعدـ حصوليـ عمى نقاط جيدة، وبعدـ مشاركتيـ الفع  
موا عمى نتائج جيدة غير متوقعة منيـ فيذا مردّه إلى حصّ توالإيجابية داخؿ القسـ، فإذا 

ذلؾ وىذا أمر طبيعي بفرصة  ـالغش، وأنو لـ يكف ىذا مجيوده الشخصي بؿ سنحت لي
لتفشي ظاىرة الغش التي تكوف" سعيا وراء إشباع بعض الدوافع والحاجات مثؿ: الحصوؿ 

ؾ دوف الاعتماد عمى النفس أو عمى النجاح أو عمى الدرجات، أو مف أجؿ التفوؽ، ويكوف ذل
"ىذه الظاىرة انتشرت لدى الطمبة  وتشير الدراسات التربوية والنفسية إلى أف، (1)الاجتياد"

العادييف في دراستيـ وفي مستوى تحصيميـ الدراسي وحتى لدى بعض المتفوقيف مف الطمبة، 
يعتمد عمييا التلاميذ بؿ قاعدة  استثناءبؿ أصبحت في وقتنا الحاضر واضحة لمعياف ولـ تعد 

 .(2)في تحصيميـ الدراسي"
ومنو نفيـ بأف ظاىرة الغش أصبحت موضة العصر وخاصة في الجامعة، لذا لا يحكـ 
عمى الطالب مف خلاؿ النقطة التي يتحصؿ عمييا، بؿ المستوى يقاس مف أشياء أخرى منيا 

 و مشاركتو الايجابية داخؿ القسـ. تفاعمو
 
 
 

                                                             
الأكاديمية لدى طمبة المدارس و الجامعات، فيصؿ محمد خير الزراد، ظاىرة الغش في الاختبارات  (1)

 .30ص
 .30،31ينظر: مرف، ص (2)
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 إجابتك من الإجابة النموذجية للأستاذ؟:هل تقترب  -(12
 النسبة التكرار الخيارات
 %  5 03 دائما
 % 94 47 أحيانا
 % 100 50 المجموع

 (: يبيف مدى اقتراب إجابة الطالب مف الإجابة النموذجية للأستاذ.23جدوؿ رقـ )       
تقترب إجابتيـ مف نلاحظ مف خلاؿ النتائج الظاىرة في الجدوؿ أعلاه أف الطمبة الذيف 

بينما نجد الطمبة الذيف تقترب إجابتيـ أحيانا  %6الإجابة النموذجية للأستاذ بمغت نسبتيـ 
وىي نسبة عالية مقارنة بالأولى والتي يرجع السبب  %94ػػ ر نسبتيـ بإجابة الأستاذ تقدّ مف 

ا خاصة إذا كاف فييا إف أف الاقتراب مف الإجابة النموذجية أمر نسبي ولا يمكف حصولو دائم
السؤاؿ يختبر قدرات الطالب العقمية وذكائو ويدخؿ فيو أسموبو وشخصيتو في التعبير عف 

ليذا نجدىـ أحيانا ما يقتربوف مف الإجابة النموذجية، كما أف في حاؿ الإجابة في  ،الفكرة
موذجية د بالإجابة النا عمى التعبير بأسموبو الخاص ولا يتقيّ شكؿ مقاؿ يكوف الطالب قادرً 

ؼ عمى مدى اكتساب الطالب لمستويات التعمـ العميا مثؿ: ويمكف للأستاذ مف خلاليا التعرّ 
 ستنباط......ستدلاؿ والاالقدرة عمى التحميؿ، التفسير والا

 هل تتحصمون عمى نتائج جيدة في الأسئمة السهمة الممتنعة؟/ 13
 النسبة التكرار الخيارات 

 %20 10 نعـ
 %14 07 لا

 %66 33 أحيانا
 %100 50 المجموع

 حصوؿ الطمبة عمى نتائج جيدة في الأسئمة السيمة الممتنعة.مدى ف ( يبيّ 24) جدوؿ رقـ    
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مف خلاؿ ىذه النتائج نلاحظ أف نسبة الطمبة الذيف يتحصموف عمى نتائج جيدة في 
نتائج جيدة في ىذه أما عف الذيف لا يتحصموف عمى  %20السيمة الممتنعة قد بمغت الأسئمة 

في حيف نجد أف بقية الطمبة الذيف أجابوا بحصوليـ عمى نتائج  %14رت نسبتيـ بػػالأسئمة قدّ 
وىذا راجع إلى أف الطمبة  %66رت بػأحيانا نسبتيـ قدّ جيدة في ىذا النوع مف الأسئمة 

يستسيموف ىذا النوع مف الأسئمة ولا يعطونو أىمية بالغة ويروف أف إجابة ىذا النوع سيمة ولا 
تحتاج إلى تفكير، في حيف أف الأسئمة السيمة الممتنعة تحتاج إلى تركيز قبؿ الإجابة عنيا، 

حيف أف الإجابة فييا ومعظـ الطمبة يعتقدوف أف الإجابة الصحيحة ىي ما يرونو ىـ، في 
 طوؿ عمؽ وتفكير وتركيز جيد قبؿ الشروع في ذلؾ.

 هل تتحصمون عمى نتائج جيدة عند تصحيح الاختبار؟/ 14
 النسبة التكرار الخيارات
 10% 05 دائما
 90% 45 أحيانا
 100% 50 المجموع

 الاختبار.( يبيف مدى حصوؿ الطمبة عمى نتائج جيدة عند تصحيح 25جدوؿ رقـ )     
ضح مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة الطمبة الذيف يتحصموف دائما عمى نتائج جيدة يتّ 

ؿ وىي نسبة تمثّ  %90رت نسبتيـ بػػ ، أما البقية قدّ %10عند تصحيح الاختبار قد بمغت 
الطمبة الذيف أحيانا ما يتحصموف عمى نتائج جيدة عند التصحيح، وىي نسبة كبيرة مقارنة 

وتحتاج إلى تركيز سيمة وىذا راجع إلى أف أسئمة المغة العربية في الجامعة ليست بالأولى، 
ـ لو مف دروس بؿ عميو الإطلاع عمى الكتب والبحث دّ كما أف الطالب لا يقتصر عمى ما ق  

عف مصادر المعمومات، باعتباره باحثا بالدرجة الأولى ودوره البحث عف المعمومة في 
ـ لو الأستاذ في المحاضرة بؿ عميو بتدويف رؤوس أقلاـ في  بما قدّ مصادرىا المتنوعة فلا يكت

وينتبو إلى كؿ صغيرة وكبيرة يقوليا أستاذه، لذا فإف الطمبة الذيف يتحصموف عمى نتائج جيدة 
د بالكتب فوف عف البحث عف مصادر المعمومات والتزوّ دائما ىـ طمبة متفوقوف ولا يتوقّ 
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ميف إلى استخداـ الكتب المساعدة لتوسيع و المتعمّ ـ أف يوجّ والمراجع لذلؾ "يجب عمى المعمّ 
وتصبح العممية التعميمية قائمة عمى  ،معموماتيـ وزيادة فيـ الموضوعات التي يدرسونيا

ف بؿ يقوـ بتوجيو المتعمميف لمبحث عف ـ بحيث يشارؾ فييا، ولـ يعد المعمـ ىو الممق  المتعمّ 
  (1)حة ليا."المعمومات في الكتب الموضّ 

 ؟ هل تجدون صعوبة في الإجابة عن أسئمة هذه المرحمة/ 15
 النسبة التكرار الخيارات
 %6 03 نعـ
 %32 16 لا

 %62 31 أحيانا
 %100 50 المجموع

 ف وجود صعوبة في الإجابة عف أسئمة المرحمة الجامعية.( يبيّ 26جدوؿ رقـ )
معظـ الطمبة اتفقوا عمى وجود طلاع عمى إجابات المتعمميف، أف ف مف خلاؿ الايتبيّ 

، %62صعوبة في بعض الأحياف في الإجابة عف أسئمة ىذه المرحمة، وقد بمغت نسبتيـ 
ىي لمطمبة الذيف يجدوف صعوبة في الإجابة عف الأسئمة دائما، في حيف أف  %6ونسبة 

 %32الطمبة الذيف يروف عدـ وجود صعوبة في الإجابة عف أسئمة الجامعة قدرت نسبتيـ بػػ
وىذا يدؿ عمى أف اختبارات المغة العربية تحتاج إلى إعماؿ لمفكر والعقؿ وتركيز كبير مف 
الطمبة، فلا يجيبوف عف السؤاؿ بعد قراءتو مرة واحدة، بؿ مرات عديدة ليسيؿ عمييـ فيمو 

دة ية وجيّ الإجابة عنو، وىذا ما يتطمب منيـ قراءة متأنّ عوف في وبالتالي فؾ شفراتو ولا يتسرّ 
لموقوؼ عمى  مف التركيز جيداكذلؾ لمسؤاؿ كي لا يواجو الطالب صعوبة في الإجابة، ولا بد 

 ما يراد منو.
وعميو لا تتوقؼ السيولة والصعوبة في الاختبار عمى طبيعة السؤاؿ بؿ عمى مدى فيـ 

عماؿ فكر الطالب الجيد لو   فيو قبؿ الإجابة عنو. هوا 
                                                             

 .91ينظر: عبد الواحد الكبيسي، القياس والتقويـ ، ص (1)
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 لمغش؟: هل السؤال المطروح يمنحك فرصة/ 16
 النسبة التكرار الخيارات
 %8 04 نعـ
 %74 37 لا

 %18 09 أحيانا
 %100 50 المجموع

 ( يبيف مدى منح السؤاؿ لمطالب فرصة في الغش.27جدوؿ رقـ )
تظير لنا النتائج المدونة في الجدوؿ أعلاه أف الطمبة الذيف يروف أف السؤاؿ المطروح 

 %74، أما الذيف لا يمنحيـ ذلؾ قدرت نسبتيـ بػػ%8يمنحيـ فرصة الغش قد بمغت نسبتيـ 
، ونمحظ أف النسبتيف %18بػػفي حيف نجد البقية يروف أف ذلؾ يحدث أحيانا، وقدرت نسبتيـ 

الأولى والثالثة أقؿ بكثير مف الثانية، وىذا يعود إلى كوف السؤاؿ المباشر يقوـ عمى الحفظ 
غش، في حيف أف الطمبة الذيف يروف أف السؤاؿ لا يعطييـ إمكانية في للا عمى الطالب امسيّ 

، وتوفير جو لا تكوف فيو لمطالب قدرة الاختبارالغش فيذا يعود إما إلى تشديد المراقبة أثناء 
فقد يكوف السؤاؿ  ،ةسئمة الموضوعلأغيره، وقد يعود إلى ا عف عمى الغش وأخذ المعمومة

كؿ طالب عمى التحميؿ والتفسير والتعميؽ، أو أنيا أسئمة غير مباشر ويعتمد عمى قدرة 
مخادعة يظير فييا مستوى كؿ طالب وقدرتو عمى الانتباه واستثمار المعرفة وتوظيفيا مما 
يؤدي إلى التقميؿ مف استفحاؿ ظاىرة الغش، مما يؤكد أف ىناؾ اختبارات يسيؿ فييا عممية 

الطالب لديو العديد مف الأساليب التي يحصؿ الطمبة لذلؾ، لكف عمى العموـ فالغش وتدفع 
  (1)بيا عمى الإجابة منيا:

نقؿ الإجابة عف السؤاؿ مف صديؽ مجاور في قاعة الامتحاف وذلؾ عندما تكوف أعداد  -
 الطمبة كبيرة.

                                                             
ينظر: فيصؿ محمد الزراد، ظاىرة الغش في الاختبارات الأكاديمية لدى طمبة المدارس  الجامعة،  (1)

 .47ص
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  ة ليذا الغرض. رة ومعدّ النقؿ مف أوراؽ خاصة ومصغّ  -
 الامتحاف أو عمى الحائط المجاور.نقؿ الإجابة مف خلاؿ مذكرات مكتوبة عمى مقعد  -

د عمى الغش في الاختبارات وعميو فظاىرة الغش ترتبط بمبادئ كؿ طالب فمف تعوّ 
 في حياتو الاجتماعية مع أسرتو وخارجيا. يمكنو أف يغشّ 

 جا في طرح الأسئمة؟هل تجدون أن هناك تدر  / 17
 النسبة التكرار الخيارات
 %52 26 نعـ
 %10 5 لا

 %38 19 أحيانا
 %100 50 المجموع

 ج في طرح الأسئمة.( يبيف وجود تدرّ 28جدوؿ رقـ )
منيـ أجابت بأنيـ يجدوف  %52ف أف نسبة مف خلاؿ الاطلاع عمى إجابات الطمبة تبيّ 

ج في طرح الأسئمة، تدرّ لا يوجد فكانت إجابتيـ أنو   %10جا في طرح الأسئمة، أما نسبة تدرّ 
المعمـ يراعي  د أفّ مما يؤكّ  %38رت نسبتيـ بػػأحيانا وقدّ  أما البقية يروف أف ذلؾ يحدث

ع مف حيث الصعوبة والسيولة حتى تتناسب الأسئمة مع ج في طرح الأسئمة والتنوّ التدرّ 
مف السيؿ إلى الصعب،  ج مفردات الاختبارمستويات جميع الطمبة لذا "ينبغي أف تتدرّ 

ع التلاميذ عمى الإجابة ثـ ، حتى تشجّ بمعنى أف تأتي المفردات سيمة في بداية الاختبار
ى سيولة واضعي الاختبار توخي الدقة في مد، وعمى (1)ج بعد ذلؾ في صعوبتيا"تتدرّ 

الأسئمة وصعوبتيا، بحيث لا تكوف كميا صعبة يبرز فييا المتفوقوف أو متوسطة أو سيمة 
 ز بيف المتعمميف.وأف تصاغ الأسئمة بحيث تميّ 

                                                             
المدرسي المعاصر بيف النظرية والتطبيؽ، مؤسسة حورس الدولية، محمد السيد عمي الكسباني، المنيج  (1)

 .614، ص2013، 1الإسكندرية، مصر، ط
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دة ومراعية لمفروؽ الفردية أف "تكوف الأسئمة واضحة ومحدّ  و لا بدويمكف القوؿ بأنّ 
  (1)جة في الصعوبة."ومتدرّ 
     هل تعرفون سمم التنقيط والعلامة المخصصة لكل سؤال؟/ 18

 النسبة التكرار الخيارات
 %40 20 نعـ
 %60 30 لا

 %100 50 المجموع
 صة لكؿ سؤاؿ.المخصّ  (: يبيف معرفة الطمبة سمـ التنقيط والعلامة29جدوؿ رقـ )

ف أف أغمبية الطمبة لا يعرفوف سمـ التنقيط والعلامة مف خلاؿ إجابات الطمبة يتبيّ 
بقية يعرفوف سمـ التنقيط الفي حيف أف  %60رت نسبتيـ بػػصة لكؿ سؤاؿ حيث قدّ المخصّ 

 وىي قميمة مقارنة بالأولى، وىذا يدؿ عمى أفّ  %40وعلامة كؿ سؤاؿ حيث بمغت نسبتيـ 
نّ التّ  سمـ مو الأستاذ لطمبتو عند تصحيح الاختبار ما يقدّ نقيط لا يوضع في ورقة الأسئمة، وا 

خاصة في الاسئمة المقالية يكوف التنقيط غامضا، وىذا أمر سمبي بالنسبة لمطالب الذي لا 
ا وعلامتو كبيرة، مما يؤدي إلى حصولو عمى نقطة ، فقد ينسى سؤالا ميمّ يعرؼ سمـ التنقيط

ع فيو العلامة الكمية للاختبار لذا " ينبغي عمى المعمـ إعداد سمـ تنقيط الإجابة توزّ ية، متدنّ 
عمى الأسئمة الفرعية التي يطمب مف الطالب الإجابة عنيا، وتحديد العلامة المخصصة لكؿ 

كما أف معرفة سمـ  (2)با لأي لبس أو إشكاؿ".سؤاؿ قبؿ البدء في إجراء الاختبار وذلؾ تجنّ 
 ؿ عمييا.حصّ تـ نفسو ويعرؼ بالتقريب العلامة التي سيف الطالب مف أف يقيّ كّ التنقيط تم
 

                                                             
ساليب البحث العممي، مفاىيمو، أدواتو، طرقو الإحصائية، دار الثقافة ، عماف، أجودت عزت عطوي،  (1)

 .141، ص2009، 1الأردف، ط
 .225اصر بيف النظرية والتطبيؽ، صمحمد السيد عمي الكسباني، المنيج المدرسي المع (2)
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 ؟ما مدى إسهامكم في تقويم الاختبار وتقديم آرائكم من أجل التطوير والتحسين/ 19
و لا يوجد إسياـ ليـ في ىذا، وأف الأساتذة عمى العموـ كانت إجابات معظـ الطمبة بأنّ 

سياميـ ضعيؼ وقميؿ جدا، وبعضيـ لا يدعوف ليـ الفرصة وليس  لآرائيـ آذاف صاغية، وا 
 (%30أو تقديـ بعض الآراء ) %50قاؿ بأنو يوجد إسياـ بنسبة 

ثناء التصحيح أوىناؾ مف الطمبة مف يقوؿ بأنيـ يقدموف بعض الآراء للأساتذة 
 احد.مب منيـ ذلؾ ويرى آخروف عدـ اتفاقيـ عمى رأي و وبعضيـ الآخر يقدموف آرائيـ إذا ط  

 مت في:وقاـ الطمبة بتقديـ بعض الآراء مف اجؿ التطوير والتحسيف تمثّ 
سئمة سيمة في متناوؿ الجميع وأخرى تختبر الذكاء كي يتحصموا فييا عمى علامات أبناء  -

 د بالحفظ.جيدة وعدـ التقيّ 
 أف يكوف الوقت كاؼ للإجابة عف السؤاؿ لأف مدة ساعتيف تعد غير كافية بالنسبة لبعض -

 المقاييس.
 ب الأسئمة المباشرة التي تسمح لمطمبة في الغش.تجنّ  -
 المنيج الذي يعجز الطالب عف الإلماـ بو أحيانا. الاعتبارالأخذ بعيف  -
 رج في بناء الأسئمة.التدّ  -
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة. -
 إعطاء الطمبة فكرة شاممة عف الاختبار قبؿ اجتيازه. -

صات التي ع التخصّ سبؽ ذكره أف آراء الطمبة كانت متباينة ومتنوعة بتنوّ ف مما تبيّ 
وف للاختبار بالمراجعة قبؿ موعده وبعضيـ الآخر يراجع يوا إلييا، حيث أنيـ يستعدّ توجّ 

وف يـ يشعروف بالخوؼ والقمؽ قبؿ فترة الامتحاف خاصة عند الطمبة الذيف لا يستعدّ يوميا، وأنّ 
ا، معً  ةونو يكوف مف الجيتيف، الأسرة والمؤسسنوعية الدعـ الذي يتمقّ  جيدا للاختبار، أما عف

خاصة الأسرة باعتبارىا المسؤولة عف توفير الجو الملائـ لمدراسة، وبالنسبة لملاءمة الأسئمة 
فيي متوسطة وقميؿ منيا جيدة، أما عف وجود صعوبة في فيـ السؤاؿ ففي  لقدراتيـ العقمية
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ويروف أف الوقت المخصص للاختبار غير كاؼ أحيانا  ،ذلؾ بعض الأحياف ما يواجيوف
للإجابة عف السؤاؿ وىـ يتحصموف عمى نقاط جيدة في الأسئمة المباشرة عكس غير المباشرة، 

قمقا ويروف أف الأسئمة الموضوعة تغطي جزءا مما ىو مقرر، كما يسبب ليـ أسموب المراقبة 
نادرا، بالإضافة إلى  نحيـ فرصة في الغش إلافي بعض الأحياف، وأف السؤاؿ المطروح لا يم

وا بأف إسياميـ في تقويـ الاختبار ضعيؼ، لأف آراءىـ وجود تدرج في طرح الاسئمة، وقد أكدّ 
        لا تؤخذ بعيف الاعتبار. 
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 : نرصدىا فيما يميتوصمنا من خلال دراستنا ليذا الموضوع إلى جممة من النتائج  

ية المرجوة منو، ومن ىذه ن بناء الاختبار ووضعو يكون وفق معايير دقيقة لتحقيق الغاإ -
المحتوى أو البرنامج المدروس أو جزءا منو، وأن يكون صادقا وثابتا ي ن يغط  الشروط أ

، ند بناء الاختبار لأنو أمر ضروريالتصحيح، مع مراعاة الزمن عوموضوعيا خاصة في 
وأن يراعى التدرج في طرح الأسئمة، مع الحرص عل وضوح تعميمات السؤال حتى لا يجد 

 الطالب صعوبة في فيمو والإجابة عنو.
ن أساس بناء اختبارات المغة العربية في المرحمة الجامعية يقوم عمى الجمع بين الحفظ إ -

والفيم، كما أن الأسئمة تتنوع ما بين المباشرة وغير المباشرة مع التركيز أكثر عمى السؤال 
العقل، كما يميل الأساتذة إلى و غير المباشر الذي يحظى باىتمام أكبر لأن فيو إعمال لمفكر 

ستيعاب لدييم وبالتالي يتم ذكاء الطمبة ومستوى التركيز والا الأسئمة المخادعة لأنيا تختبر
 .بين مستويات الطمبة من جية، والأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية بينيمالتمييز 

يقسم السؤال إلى قسمين: نظري ويكون فيما قدم من دروس في المحاضرة، والآخر  –
تطبيقي يجسد ما ىو نظري، والأساتذة ييتمون بالسؤالين معا، وخاصة التطبيقي لأنو يظير 

واستثمار المعرفة التي تعمميا في مواقف جديدة، كما أن ىناك قدرة الطالب عمى التوظيف 
فرقا بين الأسئمة النظرية والتطبيقية من حيث البناء والتنقيط، وعمى الرغم من وجود ىذه 

 التناسق بينيما أمر ضروري لابد منو.الفروق يبقى 
ويكون تنقيط ، بناء عمى الإجابة النموذجية مرفقة  بسمم تنقيطن تصحيح الاختبار يكون إ -

الاجابة وفق معايير منيا: المغة والأسموب والمنيجية، وكذلك يكفي الاقتراب من الاجابة 
النموذجية في تقويم الاختبار، ووجدنا أيضا أن بعض الطمبة لا يعرفون سمم التنقيط والعلامة 

 المخصصة لكل سؤال.
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الاختبار التي يتحصل عمييا  وجدنا أن الاختبار لا يقيس مستوى الطمبة حقيقة، لأن نقطة -
كل طالب لا تعبر حقيقة عن المستوى التعميمي لو، وليست بالضرورة المقياس الوحيد الذي 

 يحكم بو عمى مستواه، لأن الاختبار لو ظروفو وملابساتو.
ستعداد مسبق ولا االجامعية تحتاج إلى  وما أسفرت عميو ىذه الدراسة أن اختبارات المرحمة -

اجعة اليومية وتجنب الخوف والقمق قبل فترة الامتحانات لأن ىذا يؤثر عمى بد من المر 
 ء.أدائيم، وىذا ما يحتاج إلى دعم كبير من الأسرة والمؤسسة عمى السوا

ملاءمة الأسئمة لقدرات الطمبة العقمية متوسطة إلى جيدة، حيث نجدىم يتحصمون عمى  -
وكذلك الاختبارات التي يجمع فييا ما بين  ،التطبيقيةو  النظرية علامات جيدة في الأسئمة

سئمة المباشرة وغير المباشرة، كما يجدون صعوبة في الإجابة عن أسئمة ىذه المرحمة إلا الأ
 بعضيا وخاصة الأسئمة السيمة الممتنعة التي تحتاج إلى التركيز قبل الإجابة.

ن السؤال يعطي ليم فرصة إن اسموب المراقبة أثناء الامتحان يسبب قمقا لبعض الطمبة، وأ -
ن كانت ظاىرة الغش متفشية بكل أساليبيا في الجامعة.  لمغش خاصة إذا كان مباشرا، وا 

عدادىا في المرحمة الجامعية  وعميو نورد بشأن مسألة بناء اختبارات المغة العربية وا 
 جممة من المقترحات منيا:

 تكوين أساتذة لمراقبة أسئمة الاختبارات. -
 .خذ بعين الاعتبار الفروق الفرديةالأسئمة مع الأفي وضع التدر ج  -
مراعاة الزمن عند بناء الاختبار وخاصة في الأسئمة التي تحتاج إلى وقت اطول في  -

 الجانبين النظري والتطبيقي. بينالإجابة والتي تجمع 
 .تجنب الأسئمة المباشرة لأنيا تسيم في استفحال ظاىرة الغش -
 يصاحب السؤال.وضع سمم تنقيط  -
سئمة أتخصيص حصص لممراجعة قبل اجتياز الامتحان استعدادا لو تتضمن مثلا: طرح  -

 حول المواضيع التي لم يفيميا الطمبة.
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ا من الطمبة لذا عمييم بالمراجعة مسبقً  اإن أسئمة اختبارات ىذه المرحمة تتطمب استعداد -
في المواضيع ة، ووجوب القراءات الموسعة جابثناء الإأاليومية قبل الامتحان والتركيز حيدا 

في الجامعة ىو   همو الأستاذ، لأن دور التي تم تناوليا في المحاضرة وعدم الاكتفاء بما يقد  
 توجيو الطمبة لا تقديم المعمومات جاىزة ليم.

  خذ بآرائيم من أجل التطوير والتحسين.اك الطمبة في تقويم الاختبار والأإشر  -
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 ملخـص
 

 
 

لقد تطرقنا في دراستنا ىذه إلى موضوع: "واقع اختبارات المغة العربية في المرحمة 
ر المواضيع حيوية وأىمية في التعميم، لأنو يمس محور العممية ثالجامعية " الذي يعد من أك

 واستعمالاالتعميمية ألا وىو المتعمم وباعتبار أن الاختبارات من أكثر أساليب القياس شيوعا 
المعمم، خاصة في الجامعة كونيا تمثل المرحمة الحاسمة التي يتحدد بيا مصير من طرف 

 المتعمم ومستقبمو العممي والعممي.
وىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة واقع اختبارات المغة العربية في جامعة قالمة         

واع الأسئمة ( وكيفية إعدادىا، والمعايير المعتمدة في بنائيا بالإضافة إلى أن5491ماي  8)
 الموضوعة في ىذه المرحمة وطريقة تصحيحيا.

وكشفت الدراسة أن التقويم يمثل عنصرا رئيسيا وميما لنجاح العممية التعميمية، وأن 
الاختبارات ىي أىم الوسائل والأدوات التي يقيم بيا الأستاذ طمبتو باعتبارىا تقيس مستوى 

ره عمى جممة من المتوخاة منو لا بد من توف  التحصيل لدييم، ولكي يحقق الاختبار الأىداف 
الشروط والمعايير التي لا بد منيا، مع ضرورة التنويع في الأسئمة لتتلاءم مع  مستوى 

 الطالب الجامعي.
Résumé  

Nous avons parlé dans cette étude sur le sujet: « La réalité des tests de langue arabe à 

l'université », qui est l'un des plus grands sujets d'une importance vitale dans l'éducation, car 

elle affecte l'axe de processus éducatif, à savoir l'apprenant que les tests des méthodes de 

mesure les plus communes et exploitées par l'enseignant, en particulier dans l'université parce 

qu'elle représente l'étape cruciale qui est déterminé par le sort de l'apprenant et l'avenir de la 

science et la pratique. 
 

Cette étude visait à connaître la réalité des tests de langue arabe à l'Université de 

Guelma (8 mai 1945) et comment mettre en place, et les critères adoptés dans le bâtiment, en 

plus des types de questions développées à ce stade et comment les corriger. 

 

L'étude a révélé que le calendrier est un élément clé et important pour la réussite du 

processus éducatif, et que les tests sont les moyens les plus importants et les outils qui 

permettent d'évaluer le professeur a demandé en tant que mesure le niveau d'accomplissement 

qu'ils ont, et afin de tester pour atteindre qu'envisage quels objectifs doivent être fournis sur 

un certain nombre de conditions et critères, ce qui est un must, avec la nécessité d'une 

diversification des questions pour adapter le niveau de étudiant universitaire. 


