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 :الشكر والتقدير

 الحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام عمى النبي الأمين وعمى آلو وصحبو وذريتو،

 ومن تبعيم بإحسان إلى يوم الدين، أما بعد:

 إن الحمد والشكر لله أولا صاحب المنة والنعمة الذي وفقنا لإنجاز ىذا العمل، 

 نا قبولا حسنا وينفعنا وغيرنا بو راجينا أن يتقبمو م

 حمد بعد الرضى""الميم لك الحمد حتى ترضى، ولك الحمد إذا رضيت، ولك ال

 بادئ ذي بدء، وأصالة عن أنفسنا؛ نتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير إلى أستاذنا 

 "صالح طواىري" الفاضل الدكتور

 عمى كل ما يسره لنا من جيد وتوجيو في سبيل إخراج

 ا العمل إلى النور رغم مشاغمنا الإدارية ىذ

ماي  80ة الكرام بقسم المغة والأدب العربي بجامعة ذاتكما نتقدم بخالص شكرنا إلى الأس
قالمة خاصة أعضاء لجنة المناقشة الذين تكبدوا عناء قراءة ىذا البحث والمساىمة  5491

 في تقويمو وتصويبو 

 من فضمو الواسع.فمبارك الله فييم وجزاىم خير جزاء 

 كما نتوجو بالشكر الجزيل إلى كل من مدّ لنا يد العون من قريب أو بعيد لإنجاز ىذا 

  البحث.
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ّمة:مقدّ 

ّالمدرسيّفيّالمؤسّ شكّ يّ ّّّّّّ ّالكتاب ّأىمّمصدرّتعميمي،ل ّالتربوية ّتعميميّ ّسة ّوسيمة ةّوأىم
ّيمثّ تعمميّ  ّفيو ّالمقرّ ة، ّالتربوي ّالمنياج ّمن ّقدر ّأكبر ّويوفّ ل ّأعمىّمستوىّمنّالخبراتّر، ر

ّويعدّ الموجّ ّةالتعميميّ  ّالمنشودة، ّالتعميمية ّالأىداف ّتحقيق ّنحو ّاّية ّأيسرّالكتاب لمدرسي
ّارسّفيّبيئتوّالعامةّوالخاصة.رّلمدّ التيّتتوفّ ّالمصادرّالتعميمية

ّأولمّ  ّوجب ّالقيمة، ّبيذه ّالمدرسي ّالكتاب ّكان ّيّ ا ّشروطصمّ ن ّلو ّتوضع ّوأن ّبعناية، ّم
ّ ّّتضبطومقاييس ّحيث ّمن ّالأىداف، ّتمك ّّاختيارتحقيق ّوتنظيم نتاجوّمكوناتو ّوا  خبراتو،

ّيت ّبما والنفسيةّوالمعرفيةّالخاصةّبالمتعممّّوالأسسّالفمسفيةّوالاجتماعيةلاءمّشكلاّومضمونا
ّوالمحيطّالذيّينتميّإليو.

ّ ّفوالكتاب ّظلّ المدرسي ّالعممّي ّالتطورات ّّوالتكنولوجيةية ّالبديمة لانفجاراتّاوّوالوسائل
ّلايزالّيفرضّنفسو؛ّبحكمّمميزاتوّوخصائصوّالتيّيتمتعّبيا. ّالمعرفية،

ّالكبيونظرًّ ّلممكانة ّا ّيحتمّ ارة ّوجدتلتي ّالمدرسي، ّالكتاب ّّيا ّأمامّالمنظومة ّنفسيا التربوية
ّالمكوّ  ّالخصائص ّوتطوير ّتحسين ّإلى ّخلاليا ّتسعى ّكبيرة ّجميعّعقبات ّفي ّلمكتاب نة

ّيتطمّ  ّوىذا ّمتميزاّلمكتابّعمىّأساسّاختيارّأفضلّالبدائلّالمكوّ جوانبو، ّلبنيتو،نةّبّتصميما
ّ ّالمعرفي ّمحتواه ّالطموحاتّوالأىدافّّليأتيوتنظيم ّسياق ذاّالتربويّ في ّوا  ّمنو، ّالمقصودة ة

ّفإن ّالتعرضّلمشروطّوالخصائصّالتيّذلكّأريدّتحقيقّالجودةّفيّالكتابّالمدرسي، ّيستمزم

ّمنّ ّيمكن ّلمجودة، ّومعايير ّاستخلاصّمؤشرات ّثم ّومن ّالجيد، ّالكتاب ّفي ّتوافرىا يجب
ّأوّفشمو.خلالياّالحكمّعمىّمدىّنجاعةّمنيجّتصميمّالكتابّ ّّالمدرسي،

ّخاصّيمثّ  ّبشكل ّالعربية ّالمغة ّوكتاب ّعام ّبشكل ّالمدرسي ّجدّ والكتاب نظراّّميمّلّعنصرا
ّالتيّيمعبياّعمىّاعتبارهّحاملاّلمغةّالمجتمع. ّلمقيمةّالكبيرة

    ّ ّبحثنا ّجاء ّوقد ّىذا السنة -الكتاب المدرسي بين الجيل الأول والجيل الثانيبعنوان:
 .قراءة نقدية -المتوسط أنموذجا من التعميمّالأولى
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ّالتج ّأو ّالاختلافات ّالبحثّفي ّإلى ّالحالية ّدراستنا ّىدفت ّكلاّوقد ّطرأتّعمى ّالتي ديدات
ّال ّوأىم ّثالكتابين ّاعترتيما؛ ّالتي ّخطّ غرات ّالموضوع ّاقتضى ّمقدّ وقد ّشممت: ّومدخلّة مة

ّنظريّوالآخرّتطبيقي مصادرّوالمراجع،ّفقائمةّالّفممحق،ّمتبوعينّبخاتمة،ّوفصمينّأحدىما
ّوأخيراّفيرسّالمحتويات.

ّصّ فخّ ّةالمقدم   اأمّ      ّبيا، ّيتعمق ّوما ّالإشكالات ّلطرح ّالبعدّّالمدخلوصت ّفيو تناولنا
ّوالاصطلاحيّ ّالمغوي ّوأسسو.لمكتابّالمدرسي ّّوالمنيجّالتعميمي

ّأمّ      ّفقد)النظري(الفصل الأولا ّصر الكتابعناب:ّّمّ سّ وّ ّمبحث أول؛ّمبحثينمّإلىّسّ قّ ّ؛
ّالعناصعالجّ؛المدرسي ّأىم ّفيو ّرّالمكوّ نا ّلمكتاب، ىدافّالتعميمية،ّللأّبالمقدمةّمروراّبدأًنة

ّلمتقويم ّوصولا ّالتعميمي، ّفالمحتوى ّ مبحث ثان  و، ،ّشروط بناء الكتاب المدرسيبعنوان:
ّعرضو،ّ ّوأسموب ّالكتاب ّلغة ّالكتاب، ّمحتويات ّالكتاب، ّتأليف ّحيث؛ ّمن ّدراستو حاولنا

ّوييدفّىذاّالفصلّإلىّتحديدّأىمّالمعاييرّالتيّيجبّأنّيّ شكلّا خراجو، بنىّعميياّلكتابّوا 
ّالجيد.ّ ّالكتابّالمدرسي

ّأمّ      ّقّ ّ)التطبيقي(،الفصل الثانيا ّسّ فقد ّإلى ّبدوره ّثلاثة مباحثم بعنوان:ّّأولمبحث ؛
ّتقديمّوصفّبسيطّلمكتابينّشكلاًّالكتابينّوصف ّفيو ّحاولنا ّوقد ّمبحث ثانوومضمونا،ّّ،

ّ ّتمّ ّشرح منهجية البحث؛بعنوان: ّوأدواتّالبحث،ّميدانّّوقد ّالتطرقّإلىّمنيجّالبحث، فيو
ّفيّالدراسة،ّأمّ  ّوالأساليبّالإحصائية  عرضب:ّّمّ سّ والأخيرّفقدّوّ ّحث الثالثالمباّالدراسة،

ّنتائج البحثّوتفسير ّل؛ ّعرضّإجابات ّخلالو ّمن ّحاولنا ّفيّوقد ّطرحناىا ّالتي متساؤلات
ّالعي  ّوتبريرىاالاستباناتّالموجيةّلأفراد ينّاتّالأساتذةّالمختصّ أوّتفسيرىاّانطلاقاّمنّإجابّنة

ّ ّىذا ّبحثنا ّأنيينا ّوقد ّمنّخلالياّعرضّأىمّالنتائجّاّبخاتمةفيّالميدان، لتيّتوصمناّحاولنا
ّإليياّفيّىذهّالدراسة،ّوأىمّالمقترحات.

ّأمّ      ّالبحثالمتّ ّالمنهجا ّفي ّالمذانّبع ّالنقدي؛ ّوالمنيج ّالتحميمي، ّالوصفي ّالمنيج ّىو ؛
ّخ ّوأكثر ّلبحثنا ّأنسب ّأنيما ّالوصفّارتأينا ّعمى ّيساعدنا ّالأول ّفالمنيج ّلموضوعنا، دمة

ّوالمنيجّالثانيّيحاولّعرضّأىمّالع ّيوبّوالثغراتّالتيّاعترتيا.الكميّوالكيفيّلمظاىرة،
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ّوقدّاستعناّفيّبحثناّبمجموعةّمنّالمصادرّوالمراجعّأبرزىا:

ّ ّجني، ّلابن ّالخصائص ّلمجرجاني، ّالخاصّ التعريفات ّالتربية ّفي ّوالأساليب ّلعبدّالمناىج ة
ّ ّمغمي، ّأبو ّوسمير ّسلامة ّلأالمالحافظ ّالمعاصر ّالمدرسي ّالحميمّنيج ّعبد ّالميدي حمد

ّ ّبناء ّأسس ّالخوالدة،ّوآخرون، ّمحمود ّلمحمد ّالتعميمي ّالكتاب ّوتصميم ّالتربوية المناىج
ّتنظّ  ّالتي ّالرسمية ّالوثائق ّعمى ّاعتمدنا ّكما ّالأولىّوغيرىا، ّالمرحمة)السنة ّىذه ّفي ّالتعميم م

ّالتربوي ّالمنياج ّالأستاذ، ّدليل ّالمدرسي، ّالكتاب ّفي ّوالمتمثمة ّالمتوسط( ّالتعميم كلاّّ)فيمن
ّ.(الجيمين

ّالد ّبين ّومن ّاىتمّ راسات ّالتي ّالسابقة ّنذكر ّبالموضوع ّبشيريّت ّصبرينة ّلمباحثة: دراسة
ّالمقررّعمىّتلاميذّالرابعةّابتدائيّمنّنظرّمشرفيّ ّالعربية ّكتابّالمغة ّمستوىّجودة بعنوان:

ّبجامعةّمحمدّخيضرّبسكرة. ّومعمميّالمرحمة

ّالشّ  ّخاصة ّمنّبعضّالصعوبات، ّعممنا ّيخمو ّلم ّبحث بّجيداّتطمّ ّقّالميدانيّالذيوككل
ووقتا،ّمعّامتناعّبعضّالمؤسساتّوكذاّبعضّالأساتذةّعنّالإجابةّعنّتساؤلاتّبحثنا،ّولمّ

ّيأخذّالبعضّالآخرّأسئمةّبحثناّعمىّمحملّالجد.

ّالأوّ ّويظلّ  ّعزّ الفضل ّلله ّالبحث ّىذا ّإنجاز ّفي ّوشكرناّّوجلّ ّل ّجزيلا، ّونشكره نحمده
ّ  صالح طواهري.موصولّللأستاذّالمشرف:

ّوّ وّّّّّ ّقد ّأكون ّأن ّأرجو ّالختام نّأخطأتّفّ في ّوا  ّوجل، ّعز ّالله ّفمن ّذلك ّكان ّفإن قت،
ّفحسبيّالمحاولةّوالاجتياد.

ّ

ّّّ

ّ
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ه إلى القيمة الكبيرة التي تحظى بيا الكتب بشكل عام، من الضرورة بما كان أن ننو        
 والكتاب المدرسي بشكل خاص، 

المباشرة التعممية، وىو الوسيمة الأولى و  تعميمية في العممية التعميميةعمى اعتباره أىم وسيمة 
 رة لتحقيق أىداف المنيج التربوي.المسخ  

 وقد حظي الكتاب بيذه الأىمية الكبيرة لا في زماننا ىذا فقط، بل ومنذ أزمنة غابرة.

ن  "ف ان لمشاىد لك، مسما ال  مولا الكتاب لاختمت أخبار الماضين، وانقطعت آثار الغائبين، وا 
 .1، والدواوين إليو أفقر"نفعو أعم  غابر بعدك، فصار الولمماضي قبمك و  والقمم لمغائب عنك،

 وسنتطرق في بداية الأمر إلى عرض أىم المصطمحات الخاصة ببحثنا ىذا.
 أولا: مفهوم الكتاب المدرسي:

 الكتاب لغة: -(1
 .بٌ ، وكُت  تُبٌ الكتاب معروف، والجمع كُ "
 .وُ ط  : خَ وُ بَ ت  ةً، وكَ ابَ تَ ا وكِ ابً تَ كِ ا و بً كَت   وُ بُ تُ ك  يء يَ الش   بَ تَ كَ 
 ال أبو النجم:]البحر البسيط[:ق

 أقبمت من عند زياد كالخرف 
 مختمف رجلاي بخط   تخط  
 بان في الطريق لام الألف تكت  

 .2"فيو بَ تِ والكتاب ما كُ 
                                                                 

 مخبر المسانيات و المغة العربية، مفاىيم تعميمية بين التراث و الدراسات الحديثة، برير وآخرون،إبشير  -1
 . 160، ص2009، (دط)الجزائر،، عنابة جامعة باجي مختار،

 ،1، مادة ]ك ت ب[، مج1994، 3بن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، طا - 2
 .699، 698ص
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 اصطلاحا:
اكرة التي تحفظ ما مضى، ليكون نقطة البدء ىو الذ   " الكتاب كما يعتقد زكي نجيب محفوظ

 .1لما قد حضر"

 المدرسي:  -(2
 ة من المدرسة وىي:مشتق  

ا، أو ا معينً المفكرين أو الباحثين تعتنق مذىبً و العميم، وجماعة من الفلاسفة و  رس"مكان الد  
 2مج(، ويقال: ىو من مدرسة فلان: عمى رأيو ومذىبو )ج( مدارس"مشترك ) تقول برأي

وىي عموما تعني:" المؤسسات و الوظائف الدراسية بمختمف أسلاكيا )من دور الحضانة  
 .3حتى الجامعة("

 مما سبق فالكتاب المدرسي ىو:    

 المفاىيم لممتعمم عمييا المعمم لإيصال المعمومات و يضاح التي يعتمد "وسيمة من وسائل الإ
براز أساليب تمقين الم  و  عتبر الكتاب المدرسي ذلك الوعاء الذي يُ ، و غة وفق معايير تعميميةا 

                                                                 
حسام الجيلالي، لوحيدي فوزي، أىمية الكتاب المدرسي في العممية التربوية، مجمة الدراسات و  - 1

 .195ص ،09،ع2014البحوث الاجتماعية، منشورات جامعة الوادي ديسمبر 
           ،(دت)، (دط )وآخرون، المعجم الوسيط، مجمع المغة العربية، دار الدعوة، إبراىيم مصطفى - 2

 .323، ص2، 1مادة ]د ر س[، ج

، (دط)عبد الكريم غريب، مستجدات التربية والتكوين، منشورات عالم التربية، مجمة جغرافية المغرب، - 3
 .471ص (،دت)
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ه الأخصائيون من أجل يضم بين دفتين مجموعة من الدروس المقررة لمتدريس الذي يعد  
 .1إشباع المتعمم بالمعارف التعميمية، والخبرات الذىنية، ويكون الوسيمة الأساسية في التعميم"

 ف الكتاب المدرسي الجزائري بأنو:ر  وقد عُ      

من أجل نقل  د البرنامج الرسمي لوزارة التربية الوطنيةوثيقة التعميمية المطبوعة، التي تجس  "ال
كسابيم بعض المعارف لممتعممين و  المتعمم عمى تفعيل الميارات ومساعدة كل من المعمم و ا 

 .2سيرورة التعمم"

ن  مة موجية لممتعمم فقط كما شاع، و فالكتاب المدرسي ليس وسي       يمة تخدمما ىو وسا 
 المتعمم عمى حد سواء.المتمثمة في المعمم و  يةمالتعمطرفي العممية التعميمية و 

 ثانيا: المنهج الدراسي:

إن الحديث عن الكتاب المدرسي يقودنا حتما لمحديث عن المنيج التربوي، فارتأينا أن     
 نبسط ىذا المصطمح:

يعني سباقا يتم و ؛ غة اللاتينيةلى الم  إفي الأصل   curriculum"يرجع مصطمح المنيج    
مع مرور العصور اليونانية والرومانية، و لى آخر في إالذي يقام من وقت ي مضمار ما، و ف

ر دراسي تدريبي، فتم إطلاق كممة المنيج عمى مقررات لى مقر  إل متطمب السباق الزمن تحو  
أو الخطط  ى المواد الدراسيةبعد ذلك لتعني الكممة محتو الأمر  استمرالدراسة أو التدريب، ثم 

                                                                 
يم المغة العربية من خلال الكتاب المدرسي لمسنة الثالثة حياة خميفاتي، أىمية وسائل الإيضاح في تعم - 1

المغوية التعميمية و التعممية، منشورات مخبر الممارسات المغوية في  ، أعمال ممتقى الممارساتابتدائي
 .333،334، ص2010ديسمبر  الجزائر،تيزي وزو، الجزائر، جامعة مولود معمري

 .197سابق، صحسام الجيلالي، لوحيدي فيروزي، مرجع  - 2
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التي ينيجيا الفرد معنى ذلك أن المنيج كممة لاتينية الأصل تعني الطريقة الخاصة بيا، و 
  .1معين"حتى يصل إلى ىدف 

ةً عَ ر  شِ  م  كُ ن  ا مِ نَ م  عَ جَ  ل  كُ (: "لِ 48وقد جاء في التنزيل الحكيم في سورة المائدة الآية )    
 ا في الآية الكريمة تعني الطريق الواضح.جً ايَ ن  ا" فكممة مِ اجً يَ ن  مِ وَ 

 جمع جلٌ المعاجم عمى أن المنيج يعني الوضوح والاستبانة.وتكاد تُ 

 (.ه 817جاء في القاموس المحيط لمفيروز آبادي )ت و     

 جَ يَ ن  تَ ، واس  حَ ضَ و  ، وأَحَ ض  وَ  جَ يَ ن  ، وأَاجِ يَ ن  والمِ  جِ يَ ن  ")ن،ه،ج( النيجُ: الطريق الواضح، كالمَ 
 .2"وُ كَ مَ س  مَ  كَ مَ ، سَ نٍ لَا  فُ  لَ ي  بِ سَ  نٌ لَا  فُ  جَ يَ ن  أَا، كَ جً ي  ، صار نَ الطريقَ 

لى وظيفتو، فيو اسم آلة، واسم مكان، أي بو ومن خلالو إ"ومنو فكممة منيج تشير     
 .3يحدث التعميم"

كل  ا لزاوية نظرتبعً ا لمقدم والحداثة، و تنوعت تبعً عدة مفاىيم اختمفت و لممنيج اصطلاحا و 
، ويتلاءم مع الموضوع الذي نحن أن نضع تعريفا دقيقا يخدم بحثنا نا حاولنالكن  و  باحث،

 يصدد دراستو.

 
                                                                 

، دار (بناؤه، تنظيماتو، تطويره ،درسي المعاصر)أسسومأحمد الميدي عبد الحميم و آخرون، المنيج ال - 1
 .15، ص2008، 1طالمسيرة، عمان، الأردن، 

 .451، 450 ، ص[ج ه، ن،]، مادة 1999، )دط (دار الفكر، بيروت، لبنان، - 2

ريس، كمية التربية، جامعة قسم المناىج و طرق التد أعضاء ىيئة التدريس، فمسفة أسس المنياج، - 3
 .4، ص)دت (،دمنيور
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من صفوف  ذ المنيج المدرسي:" ىو مجموعة من المواد الدراسية المقررة عمى صف  إِ    
 .1راسة"المدرسة أو المرحمة من مراحل الد  

ب بأنو الكتاب المدرسي، ولكن ىذا كثير من الكت فيف المنيج الدراسي قديما و ر  وقد عُ     
أن المنيج أكثر من ذلك، وما الكتاب المدرسي سوى و تعريف قاصر، و قيل أنالتعريف نُقد و 

 وسيمة لتحقيق أىداف المنيج التربوي ككل.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
 .6ص أعضاء ىيئة التدريس، مرجع سابق - 1
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 ثالثا: أسس بناء المنهج:

ر أيضا في كما تؤث   يج وتنظيمو،كل شيء في محتوى المن ر أسس بناء المنيج قبلؤث  تُ     
د جوانب دات التي تحد  سم المحد  تو، ومن ىنا يطمق عمى ىذه الأسس اأنشطأىدافو ومواده و 

 المنيج، وقد حاولنا جمعيا فيما يأتي:

 :فمسفيةال سسالأ -(1

ييا لدة يحتكم إوم عمييا، أو فمسفة محد  لى فمسفة معينة يقإيحتاج  منيج تربوي   أي   إن      
 م لو برنامجو التربوي حيث:حتى تضبط لو سيره، وتنظ  

تصالا وثيقا وتتصل بيا ا فمسفة المجتمع، نمنيج عمى فمسفة تربوية تنبثق ع "يقوم كل    
تدريسيا في ضوء  طرقالمجتمع عن طريق صياغة مناىجيا و خدمة  وتعمل المدرسة عمى

 :المجتمعمجتمع معا، ونقصد بفمسفة فمسفة الفمسفة التربية و 

و نشاط كل المعتقدات التي توج  و  ىدافالأو  بالمبادئذلك الجانب من ثقافة المجتمع المتعمق 
 .1ا لسموكو في الحياة"خذىا مرشدً ه بالقيم التي ينبغي أن يت  فرد وتمد  

تقاليد و عادات ، و مبادئبو من ثقافة و  قما يتعم   كل  فالمنيج يستمد قيمو من المجتمع و     
 .المحافظة عمييا لابد من

 مدخلا توة وتحديد ة في تخطيط المناىج التربوي  ة حيوي  ل الأسس الفمسفية قضي  "وتمث      
ما أدركنا ة، كم  وصياغة مضمونو، ويزداد دور الأسس الفمسفية وضوحا في المناىج التربوي  

                                                                 
عبد الحافظ سلامة، سمير أبو مغمي، المناىج و الأساليب في التربية الخاصة، دار البازوري، عمان،  - 1

 .14، ص2003، 1ط الأردن،
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اممة داخل المجتمع؛ إذ يجدر ة العة والثقافي  ة والاجتماعي  العلاقة المتبادلة بين النظم التربوي  
شرعة  نسانيالإخذىا المجتمع ة التي يت  ظام التربوي أن يكون منتميا إلى الفمسفة الاجتماعي  بالن  

ة وأىدافو ومضمون مناىجو وطرائق فمسفتو التربوي   ومنياجا في حياتو، وذلك بأن يشتق  
ة، وأن ة الحضاري  سيرتو التاريخي  تدريسيا في الفمسفة الاجتماعية التي يحمميا المجتمع في م

بإدخال كل ىذه الأبعاد التي اشتقيا من فمسفة المجتمع ضمن العناصر  ظام التربوي  يقوم الن  
ل ىذه المكونات الرئيسية ىي المناىج وأو   ،ة التي توجو النظام التربوي  نة لمفمسفة التربوي  المكو  
ام التربوي أىمية في تحقيق أىدافو عمى صعيد الفرد ل أكثر عناصر النظة التي تمث  التربوي  

 .1ة"ة الثقافي  والمجتمع و اليوي  

ا مع فمسفة المجتمع كمما ساعده ذلك عمى ا ومنسجمً فالمنيج التربوي كمما كان مترابطً      
م نوعا من رة سابقا، فإذا تحقق ذلك يجد المتعم  تحقيق أكبر عدد من الأىداف التربوية المسط  

الاندماج بين ما ىو موجود في مجتمعو المعيش وبين ما ىو مبرمج لو في العممية نتماء و الا
 التربوية. ىدافللأا وتحقيقً  بيذا يكون المنيج التربوي أكثر نجاعةً ، و يةالتعميمالتعميمية 

التربية علاقة وثيقة، لدرجة أن أكبر الفلاسفة ىم العلاقة بين الفمسفة و  "ومن الملاحظ أن    
ال عمى ىذه العلاقة ىو ذلك الترابط القائم بين الغاية من التربية والغاية من ربون، والد  م

ة تقترح الوسائل الكفيمة لتحقيق ىذه الغاية، ر غاية الحياة، والتربي  الحياة، فالفمسفة تقر  
لفمسفة فقت فمسفة المدرسة مع اوتنعكس فمسفة التربية عمى فمسفة المدرسة ورسالتيا، وكمما ات  

 .2العامة لممجتمع كمما كان ذلك أدعى إلى وحدة وتكامل بناء المجتمع وتحقيق أىدافو"

                                                                 
الكتاب التعميمي، دار المسيرة، عمان ، المناىج التربوية وتصميم محمد محمود الخوالدة، أسس بناء  - 1

 .61، 60، ص2004، 1الأردن، ط

 .14عبد الحافظ سلامة، سمير أبو مغمي، مرجع سابق، ص - 2
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التي بالفمسفة التي يتبناىا المجتمع و بما أن كل المجتمعات تسترشد في ممارستيا "و     
ذا فكل إ ؛المبتدئ التي تحكم مسار المجتمع في فترة معينةالأفكار و ص في العقيدة و تتمخ  

ز عمى فمسفة تربوية معينة محددة وواضحة تعكس في المقام دراسي يجب أن يترك  منياج 
 .1يات العامة لممنياج"د التوج  الأول فمسفة المجتمع لأنيا ىي التي تحد  

 ة(: ة أو الجوىري  ة )التقميدي  الفمسفة الأساسي   -أ

و ، وأن المجتمع فييا ونقم الاجتماعيالتي تؤكد عممية حفظ التراث وىي تمك الفمسفة "    
ظيفة و  أن  ا من المعرفة والميارات والاتجاىات والقيم و يمتمك في أية مرحمة من مراحمو تراثً 

د ىذه الفمسفة أىمية حصول الأطفال جميعيم عمى ىنا تؤك  المدرسة نقل ىذا التراث، و 
 .2براتيم"تنمية خت أكثر أىمية في إرضاء دوافعيم و أساسيات المعرفة لأن ىذه الأساسيا

لى إنقمو معيا إذ تحاول بذلك غرسو و كة بالتراث الحضاري لمجتفالفمسفة التقميدية متمس      
 بعد جيل. الأجيال، جيلاً 

 الفمسفة التقدمية: -ب

ل شؤون التربية تدور حول ك دة بعضيا يرى أن  ة متعد  تتضمن ىذه الفمسفة مدارس تربوي  "    
ربية بعضيا يرى أن وظيفة التطلاق وتنمية مواىبو وقدراتو، و إواجب المدرسة ىو  أن  الطفل و 

ع مية فيما بينيا عمى أنو لا ضرورة لوضفق المدارس التقد  تت  تدور حول مشكلات المجتمع، و 
                                                                 

إيمان سعيد أحمد باىمام، دور المنيج الدراسي في النظام التربوي الإسلامي في مواجية تحديات  - 1
، 2009تير، مخطوط، كمية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة،العصر )تصور مقترح(، ماجس

 .136ص

طو عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائمي، المغة العربية مناىجيا و طرائق تدريسيا،  - 2
 .22، ص2005، 1ط الأردن، ،دار الشروق، عمان
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حاجات و  تتطور في ضوء ميولالمناىج تنشأ وتنمو و  أن   ىمناىج أساسية ثابتة مسبقا، وتر 
ىذه المدارس  قف المتعددة لمحياة التي يعيشونيا، وترفضالأفراد أو في ضوء علاقاتيم بالموا

مة العناصر القي   أن  ة، إلا  التربوي   اعتبار نقل التراث الثقافي العنصر الأساسي في العممية
حاجات المجتمع و أن تساعد عمى تحقيق حاجات الطفل  يجب  الاجتماعيلمتراث الثقافي 

  .1عديمة الجدوى"بدون ذلك فإنيا تكون الذي يعيش فيو، و 

لمتطورات  مواكبتياديد باحتياجات الفرد، و فالملاحظ عمى ىذه الفمسفة اىتماميا الش      
لى جرد نقل التراث الحضاري بل تدعو إد بمىي بذلك ترفض التقي  الحاصمة في المجتمع، و 

 المواكبة.و     التحرر

 :الاجتماعيةالأسس  -(2

و ة أسسات بما فييم المؤسسة التربوي  ل لسير مختمف المؤ م الأو  المجتمع ىو المنظ   إن      
 تنفيذه،رة في وضع المنيج و المؤث   ةالاجتماعي  ىي القوى " ةالاجتماعي  الأسس و المنيج التربوي 

المشكلات التي و والحاجات  المبادئ التي تسوده،القيم و ع و ل في التراث الثقافي لممجتمتتمث  و 
و فدور المنيج ىو أن يعكس عمي، و التي يحرص عمى تحقيقيا افالأىديا، و لى حم  ييدف إ

فق مع متطمبات الحياة لى سموك يمارسو التلاميذ بما يت  يحوليا إو  ةالاجتماعي  مقومات الفمسفة 
منيج في ة التي يعكسيا المعنى ذلك أن القوى الاجتماعي  في المجتمع بجوانبيا المختمفة، و 

لذلك تختمف المناىج من حيث تعبير عن المجتمع في مرحمة ما، و ما ىي مدرسة ما إن  
 .2تمك القوى" ا لتباينالمنطق من مجتمع لآخر تبعً كل و الش  

                                                                 
، عناصرىا أسسيا و عممياتيا) الأساسيات، مروان أبو حويج، المناىج التربوية المعاصرة، مفاىيميا - 1

 .102، 101، ص2006، 1الأردن، ط ،عمان، و تحديث(، دار الثقافةمشكلات المنيج، تطوير 

 .15، سمير أبو مغمي، مرجع سابق،صعبد الحافظ سلامة - 2
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نيج التربوي، في صميم الم التي ينبغي أن تبث  قيمو الحضارية فمكل مجتمع ثقافتو و     
 مجابية تطورات المجتمع.الاندماج في الوسط و  لتكوين فرد قادر عمى

ومن ىنا ة ىو وليد المجتمع وصنع ثقافتو، المنيج سواء كان لمتربية العامة أم الخاص"و    
 ع مناىجيالى تنو  ا إي تمقائيً ة يؤد  لمجتمعات العالمي  ة بين اترى أن اختلاف المعطيات الثقافي  

يؤكد "دوركايم* ف عناصرىا من أىداف ومعمومات وأنشطة عن بعضيا البعض، و اختلاو 

door kheim"  يرى "دور كايم" ، و )...(: العلاقة الحميمة التي تربط المنيج بالمجتمع
عادات لضمان من قيم وكفايات و ناشئيا بما يلائمو  عد  كل بيئة محمية أن تٌ  ن من حقَ كذلك أ

 .1تقدم استقرارىا "

لمجتمع بط ىذا اضوان ينظم المنيج التربوي ليتلاءم و فالمجتمع ىو بيئة الفرد، لذا وجب أ    
أىدافو المعرفي و  يراعي ىذه الضوابط عند وضع محتواه لابد لممنيج أيضا أنأو ىذه البيئة، و 

 التربوية.

 الأسس النفسية الوجدانية: -(3

 ميما في حياة الفرد،لجانب النفسي يشكل جانبا كبيرا و لقد أثبتت الدراسات العممية، أن ا    
فالطفل ىو جانب نفسي أكثر منو جانبا عقميا أو  م،لاسيما في المراحل الأولى من التعم  و 

قائما بذاتو، يحاول لجانب عمما ا اأصبح ىذالاىتمام بو، بل و معرفيا، لذا استدعت الضرورة 
الأسس النفسية "ىي المبادئ ؛ و لى أبعد الحدود وتمبية جميع احتياجاتو النفسيةفيم المتعمم إ

ه خصائص نمو  النفس حول طبيعة المتعمم و  ث عممبحو سات و لييا دراالنفسية التي توصمت إ
                                                                 

، 2009، 1ط مصر، ر، القاىرة،جفحسام محمد مازن، المنيج التربوي الحديث و التكنولوجي، دار ال - 1
 .123، 122ص

 * دور كايم: عالم اجتماع فرنسي .
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ي يجب مراعاتيا عند م التة التعم  حول طبيعة عممي  وحاجاتو وميولاتو وقدراتو واستعداداتو و 
لى ؛ الذي ييدف إة ىو الطالبة التربوي  من المعروف أن محور العممي  وضع المنيج وتنفيذه و 

حداث ىذا التغيير في ظيفة المنيج ىي إتعديل سموكو، وو و تربيتو عن طريق تغيير تنميتو و 
 في وأسس التعمم ونظرياتو مراحمونا فلا بد من مراعاة أسس النمو و ومن ى )...( ،السموك

 .1وضع المنيج و تنفيذه"

ا ا، مييئً ا نفسيً ا متوازنً نكون فردا سويً أن نحقق و اصر يمكن لنا نفبمراعاة كل ىذه الع    
 خبرات.الالمعارف والمعمومات و  لاكتساب

لى مساعدة الفرد المتعمم عمى النمو الشامل المتكامل ن التربية تسعى في المقام الأول إ"إ    
ج الجيدة ىو الذي يضع في من ىنا فالمنيااىجيا الدراسية، و في من ومن خلال ما تقدم

م وذلك في كل مرحمة من مراحل التعم   خصائص النمو  ة و الحسبان الخصائص النفسي  
 .2ة في ىذا المجال"النفسي  ة و الأبحاث التربوي  د عمى الدراسات و بالاعتما

نريد أن نعممو  بع ىدى ىذه الدراسة فيمامو ثم نت  من نعم   سيكولوجيةس وىذا يعني "أن ندر      
 نقدر آراءهقة التي نتبعيا في التدريس لو، وأن نحترم و يفي الطر معارف، و لو من معموما ت و 

ام القي  عمى نفسو في حل المشاكل واكتساب الميارات و  الاعتمادنحثو عمى وأفكاره و 
جباره عمى اشاطات التربوية وأن نبتعد عن فرض الرأي عميو و بالن نيا حتى لا بعية اج خط  نتيا 

 .3خيمة نفسو أو نعطل عمميا فيو"د ىوما يممك و  نسمبو أعز  

                                                                 
 .15عبد الحافظ سلامة، سمير أبو مغمي، مرجع سابق، ص - 1

الميد الوطني لتكوين مستخدمي التربية و تحسين مستواىم، النظام التربوي و المناىج التعميمية، سند  - 2
 . 137، صhttp://www.infpe.edu.dz ،2004ية، تكويني لفائدة مديري المدارس الابتدائ

 .225محمد محمود الخوالدة، مرجع سابق، ص - 3
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نت بسيطة أو تعممين ميما كالى احترام آراء المالاىتمام بالجانب النفسي يدفعنا إف    
خراج طاقاتيم الكامنةحيان، و لى الابداع في بعض الأساذجة، فيذا يدفعيم إ ولقد أدى " ،ا 

لى تطور العممية ظيور الدراسات النفسية الحديثة إالسيكولوجية و النفسية و تطور العموم 
و تييئة فرص التربوية حيث انعكست نتائج ىذه العموم عمى التربية التي أصبحت موجية نح

 لا غنىة أصبحت اليوم ن العموم النفسي  م في جميع الجوانب، كما أل لممتعم  المتكام النمو  
طريقة ة و سي  اختيار الكتب المدر ة و ة أو تحديد الطرق التربوي  عنيا عند بناء المناىج الدراسي  

 .1ف التربوية"عداد أو وضع الأىداإ

مين حيث راعى لممتعم   بالغا بالجانب النفسي  ث اىتماما الحدي التربوي أولى المنيجلقد     
 ةنب المعرفيواالاىتمام موجيا لمجكان سابقا، حيث كان  ميولاتيم، عمى غرار ماحاجاتيم و 

 .تةحالب

 العقمية:الأسس المعرفية و  -(4

 لعل  م عمى اختلافيا، و ة مجموعة من الجوانب في المتعم  يج التربوي تنمي  نيحاول الم    
ة نسان في أبعادىا الفكري  ة لحياة الإ"فالمعرفة مسألة حيوي  : يا ىو الجانب المعرفي  أىم  
يا لازمة بالضرورة لوجوده وفعمو، وتحقيق ذاتو وغايتو ، كما أن  ةالاجتماعي  و  ةالنفسي  و 
العمل  نجاحعمى نمطيا يتوقف إة، و ة التربوي  ي  ة في العممة أساسي  حضارتو، ليذا فيي قضي  و 

أو فشمو، وحتى نفيم مسألة المعرفة في إطار العمل التربوي يجب أن نكشف عن  التربوي  
 .2المعرفة"

                                                                 
عبد الرحمن عبد السلام جامل، أساسيات المناىج التعميمية و أساليب تطويرىا، دار المناىج، عمان،  - 1

 .58، ص 2002، 2الأردن، ط

 .171محمد محمود الخوالدة، مرجع سابق،ص - 2
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التصورات يا: "مجموعة المبادئ والمعتقدات والأحكام والمفاىيم و ف المعرفة بأن  حيث تعر      
المحيطة الأشياء واىر و رة لفيم الظن لدى الإنسان نتيجة لمحاولاتو المتكر  ة التي تتكو  الفكري  

تربوي التقميدي، اك وجيتا نظر أساسيتان فيما يتعمق بالمعرفة، فيناك الفكر النى.(، و بو، )..
دد حالصغار من عالميم المينظر إلى المعرفة باعتبارىا وسيمة لنقل ، فالأول الفكر التقدميو 
يا  لحياة الفرد فضلا عن أن  إلى المعرفة باعتبارىا جزءًا مكملاً  ينظر ر، والثانيلى عالم الكباإ

خبرات التي تتم لذلك فإن التقدميين يولون اىتماما خاصا بالو  ،أداة للإعداد لحياة الكبار
 .1المواقف التعميمية التي يتم فييا إعمال الفكر"إتاحتيا لمفرد، و 

ل المتعمم تنق سيمةيا و المعرفة عمى أن   لَ الفكر التقدمي عامَ فكل من الفكر التقميدي ، و      
ة وعمق، بحيث يشعر بأنو أكثر قدرة وتحكما أكثر دق  لى مستوى أعمى و من مستواه البسيط إ

 أكثر مجابية لمتطورات الحاصمة في مختمف المجالات.في الأمور التي تصادفو، و 

برت أحد ولما كانت المعرفة أساسية في النمو الإنساني حيث لا نمو بدونيا، فقد اعتُ " -
تي يراعييا المنيج الدراسي، ا من الأسس البرت أساسا ىامً ية الرئيسية، كما اعتُ أىداف الترب

 المنيج لابد ان يسأل نفسو الأسئمة التالية: فواضع

كيف تي يجب أن يشتمل عمييا المنيج؟ وما مصادر الحصول عمييا؟ و ما طبيعة المعرفة ال
تسيم في و  ،ي ليا قيمة تعميميةماىي أنواع المعارف التن يمبييا و يحققيا؟ و يمكن لممنيج أ

 تحقيق الأىداف العامة لمتربية التي يعمل المنيج عمى تحقيقيا؟

جاباتيا تشكل الأساس إن ىذه الأسئمة و   .2عناصره"الذي يقوم عميو المنيج بمحتواه و ا 

                                                                 
 .54ص مل، مرجع سابق،عبد الرحمن عبد السلام جاينظر   - 1

 .17عبد الحافظ سلامة، سمير أبو مغمي، مرجع سابق، ص - 2
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وى التعميمي، طبيعة المتعمم، المنيج الدراسي يجب أن يراعي عند وضعو لممحتو     
مية التعميمية التعممية مفيدة، ىنية، لكي تكون العمذالة لو، وقدراتو العقمية و والمرحمة العمري

 قة لأىداف المنيج.محق  و 
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 ر الكتاب المدرسي:عناص

عناصر نة و ة التي رافقتنا في جميع مراحمنا التعميمية ليا صفات معي  الكتب المدرسي   إن      
العناصر تساعد المتعمم عمى الكتب إن لم نقل كميا، وىذه  يا جل  نة ليا، تكاد تشتمل عميمكو  

 سنحاول عرضيا فيما يأتي:ييل اكتسابو لممعارف المختمفة، و تسفيم وتنظيم و 

 مة الكتاب المدرسي:مقد   -أولا(

كتاب المدرسي لما ليا من دور في ل العناصر التي يقوم عمييا الل مقدمة الكتاب أو  شك  تُ "    
أىمية نيا وحدات الكتاب أو فصولو، و فكرة عامة من الأفكار الأساسية التي تتضم  عطاء إ

لى الأىداف إشارة لى توظيفيا في الحياة، مع الإإارس، ومدى حاجتو ميا لمد  المادة التي تقد  
رشادات إالمقدمة تحتوي عمى  ن  أقيقيا بعد دراسة الكتاب فضلا عن التعميمية التي ينبغي تح

مة ينبغي أن المقد   لمتعمم في عممية التعمم، والميام في عمميتو التعميم، زد عمى ذلك أن  و اتوج  
نظيم المحتوى وتشير تت مراعاتيا في عممية التأليف، و لى المبادئ الأساسية التي تم  إتشير 

الاستعانة بيا من قبل المتعمم والمعمم بقصد  لى بعض المصادر المساندة التي يمكنإ
 1."لى نواتج تعميمية أفضلإالوصول 

 2الخصائص الآتية:م في ضوء الأسس و مة المنيجية تصم  المقد   وقد أضاف الخوالدة أن      

  أىميتيادة التعميمية لمكتاب التعميمي، و ة شاممة لطبيعة الماالاشتمال عمى نظرة أو خمفي   -أ
 ة.ة الدراسي  ة في الخط  قيمتيا المنيجي  و 

                                                                 
بعة ابتدائي من وجية نظر المقرر عمى تلاميذ الرا صبرينة بشيري، مستوى جودة كتاب المغة العربية - 1

 .61، ص2115معممي المرحمة، جامعة محمد خيضر بسكرة، الجزائر، مشرفي و 

 .314، 313مرجع سابق، ص - 2
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ليفيد الثاني مو و المعمم، الأول ليفيد منيا في تعم  لى المتعمم و إلخطاب فييا و صيغة اتوج   -ب
 تعميمو.منيا في استخدامو لمكتاب و 

تبصير المتعمم بالأىداف التعميمية، المتمثمة بالكفايات المعرفية، أو الأدائية المقصودة  -ج
 الكتاب المدرسي.، و الدراسي، أو المنياج التعميميم المادة التعميمية لممقرر من تعم  

يت في اختيار الخبرات التربوية ، التي روعتبين الأسس والمبادئ العممية والنفسية و  -د
 تنظيم مضامينيا وطريقة معالجتيا داخل الكتاب.التعممية و 

ة أىميتيا في الخط  ة التعميمية في الكتاب المدرسي وقيمتيا العممية و تبين طبيعة الماد -ه
 إثارة الغرض من ات المتعمم و احتياجطيا بالمواد التعميمية الأخرى، و ارتبام و راسية لممتعمالد  

 النشاطات التي ينبغي أن يقوم بيا المتعمم منلى الجيود و إالدافعية عند المتعمم، كما تشير 
 تقانيا.ا  أجل اكتساب المادة التعميمية و 

عمم المادة التعميمية من أجل جراءات، التي ينبغي أن يقوم بيا مالإرشادات و م بعض الإتقد  -و
 استخدام الكتاب التعميمي استخداما تربويا، ليأتي في سياق الأىداف التربوية المقصودة منو.

 تالتعريف بمضمون الكتاب التعميمي، وبما يشتمل عميو من وحدات أو موضوعا-ز
لكل وحدة من  بالقيمة المنيجيةمنطقية التي روعيت في ترتيبيا، و كذلك بالأسس التعميمية، و 

ك لطار الزمني المقرر، لتعميم الكتاب في الجدول الدراسي، سواء كان ذىذه الوحدات، في الإ
 بالساعات المعتمدة أو الساعات الصفية أو الحصص الصفية.

الأدنى  المعمم بأن الخبرات التعممية الواردة في الكتاب، ىي الحد  لى المتعمم و إتشير  -ي
من مصادر تعميمية  للإثراءوقابمة تعميمية في الكتب مفتوحة النياية، أن المادة اللممتعمم، و 

 أخرى بصورة مستمرة.
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ممية داخل لممعمم، من أجل تنظيم التغذيات المرتجعة، من المواقف التع الإرشاداتم تقد   -خ
مستقبلا، وبخاصة  سيام في تطوير المادة التعميمية في الكتابخارجو، لعرض الإالصف و 
ة صيغة أخرى مرئية أو عادة طباعتو عمى شكل مادة تعميمية مكتوبة، أو أي  ا  و و عند تقييم
 مسموعة.

 هداف التعميمية:لأاثانيا: 

 تعريف اليدف: -(1

و جعمو كأن   ى،مَ ر: رَ لى الأمْ ا  و  عَ رَ سْ أوَ  دَ صَ يء: قَ لى الش  ا  ، و لَ خَ :دَ  افً دْ و ىَ يْ لَ إ فَ دَ "ىَ  لغة:   
 .1ا لو"فً دَ ىَ 

 و:ف اليدف اصطلاحا عمى أن  عر  يُ  اصطلاحا:  

ة التيذيبي  ة و يبي  التدر ة و التعميمي   سياسة التربوية ، لتدفع نحو الحركةده الالذي تحد   "المرمى  
تقان و ة و بدق    أو الغاية. تحديد الفائدة المنطقيةلإصابة و ذلك بغية اا 

 جة لعممو، أو ىو:و تغيير يراد إحداثو في سموك المتعمم كنتيأن   :من تعريفاتو أيضاو 

نياية عممية ليا بداية تنتظم بينيا خطوات مترابطة متكاممة تتمو الواحدة منيا الأخرى لتؤدي 
 .2إلى تحقيق الغاية"

 فكلا التعريفين)المغوي والاصطلاحي( يشيران إلى معنى الغاية والقصد.    
                                                                 

      (، )دت(، مادةآخرون، المعجم الوسيط، مجمع المغة العربية، دار الدعوة ) دطو  براىيم أنيسإ - 1
 .977ص ،2، ج[ف د، ه،]

نضال عبد الغفور، الأىداف التربوية، مقال مأخوذ عن بحث لمكاتب بعنوان )الأىداف التربوية  - 2
 .1و دورىا كعنصر من عناصر عممية التقويم التربوي(، ص مفيوميا، تطورىا
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 صياغة الأهداف التربوية: -(2

 عمى النحو الآتي:صياغة الأىداف بعدة مراحل  تمر      

      يشترط فييا أن تكون واضحة ة لمتربية و تحويل أىداف المجتمع إلى أىداف عام   -("أ
 غير متداخمة.دة و محد  و 

معنى ذلك، أنو بعد صياغة الأىداف داف كل مرحمة من مراحل التعميم و تحديد أى -ب(
)التعميم الأساسي(، ثم الإعدادي  الابتدائيصياغة أىداف التعميم  ة لمتربية يجب أن يتم  العام  

ب تحديد أىداف فإن ذلك يتطم  حيث أن التعميم الثانوي يحتوي عمى عدة مجالات ثم الثانوي و 
 ىكذا.ة و ة أو الفني  ة الصناعي  الثانوي  ة و الزراعي  ة و المدرسة الثانوية التجاري  

تدريسيا  مواد التي يتم  بعد تحديد أىداف كل مرحمة يجب تحديد أىداف كل مادة من ال -ج(
مادة عمى مستوى المرحمة ككل، ثم  عامة لكل  ب ذلك تحديد الأىداف اليتطم  في ىذه الرحمة، و 

 دراسي في ىذه المادة. عمى مستوى كل صف  

دراسي عمى  نيا المادة في كل صف  تحديد كل موضوع من الموضوعات التي تتضم   -د(
 .1ة"لدروس اليومي  دة، ثم تحديد أىداف كل درس من احِ 

 الأهداف: اشتقاقمصادر  -(3

 :ما يميمن أبرز المصادر التي تشتق منيا الأىداف  لعل      

        م من قي   ما يسودهة وحاجاتو وأىدافو وتراثو الثقافي و فمسفتو التربوي  المجتمع و ":3-1
ة كل مالي  عناصر جو  م وفكر وآداب وما فيو من بنيةي  قِ جاىات وما ىو عميو من حضارة و تاو 

 خصائصو.ة متطمبات العصر الذي يعيش فيو و ىذا مع مراعا
                                                                 

 .86، 85ص ،مرجع سابقعبد الرحمن عبد السلام جامل،  - 1
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 رمشكلاتيم فالفرد ىو محو خصائص المتعممين وحاجاتيم وميوليم، ودوافعيم و  :3-2
 1".ةالعممية التربوي  

     حاجات ف المناىج لابد من معرفة خصائص وقدرات واستعدادات و فعند صياغة أىدا"
 2."ب الذين سوف نقدم ليم ىذه المناىجالطلا  لات مشكواىتمامات و 

  تيجة التطور العممي المجتمع من مشكلات ن ما يواجوأشكال المعرفة ومتطمباتيا و ":3-3
 :التكنولوجيو 

مكانات إمن  وما تضم  عرف عمى طبيعة المعرفة و لى الت  إويرتبط ىذا المصدر بالحاجة     
    ن طبيعة العممذلك ألمتعمم ومتطمبات المجتمع و ا يمكن أن تسيم بيا في تحقيق حاجات

المجال المعرفي من توجييات تؤثر  ما يقدموعامل مؤثر في المنيج من خلال  خصائصوو 
 3."في تحديد أىداف المنيج ووسائمو

 صين في المادة الدراسية: رابعا: المتخص   3-4

أىداف  بأن  وسائل لتحقيق أىدافيا و  يةراسخذ من المواد الد  التربية تت   ن  أسبق أن ذكرنا "    
صين في المواد ن المتخص  إبالتالي فىداف التربية، و مع أ سقراسية يجب أن تت  المواد الد  

صو بحيث تسيم بدورىا في راسية كل في تخص  أىداف المواد الد   قتراحاراسية يمكنيم الد  
 .4"ةوضع الأىداف التربوي  

                                                                 
 .84، 83، صسابقمرجع عبد الرحمان عبد السلام جامل،   -1

 .18أىداف التعمم، مرجع سابق، ص  - 2

 .84عبد الرحمن السلام جامل، مرجع سابق، ص - 3
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 أنواع الأهداف: -(4

 لى غرسيا في المتعممين ما يأتي:إأبرز الأىداف التي تسعى المناىج من  ن  إ    

 الأىداف المعرفية: -أ(

ة مستويات يمكن وضعيا عمى النحو لو ست  ز عمى الجانب السموكي العقمي، و يرك  "    
قويم ت  ركيب، الحميل، التّ طبيق، الت  ذكر، الفيم، الت  التالي: فمستويات المجال المعرفي ىي: الت  

ا نيا، أم  المستويات الثلاثة الأولى ىي المستويات الد  و أعمى مستويات المجال المعرفي و وى
 .1"الأخيرة فيي المستويات العميا

 ة:أو الانفعالي  ة الأىداف الوجداني   -ب(

ن ىذا المجال يتضم  قدير و أوجو الت  والقيم و  جاىاتالات  ن ىذا المجال الميول و يتضم  و "    
 تنتيي بالقدرة عمى تكوين فمسفة ناضجة لمحياة.نة و خمسة مستويات تبدأ بالوعي بقيم معي  

 الاىتمامن بحيث تتولد رغبة نة أو مثير معي  يعني الحساسية لظاىرة معي  : و الاستقبال -
 بالظاىرة أو استقبال المثير.

     الارتياح ا عن الرضا و حثاىرة أو المثير بمع الظ   بإيجابيةفاعل يعني الت  : و الاستجابة -
 الاستمتاع.و 

الحكم في ضوء قيمة: ويعني تقدير الأشياء أو الظواىر أو السموك في ضوء الإيمان  -
 بقيمة معينة.

                                                                 
 .53إيمان سعيد أحمد باىمام، مرجع سابق، ص - 1
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    تحديد العلاقات بينيان و يعني تنظيم مجموعة من القيم في نظام معي  التنظيم القيمي: و  -
 تحديد القيم الحاكمة.و 

ظم في تنظيم داخمي تنتم: ويعني أن القيمة تأخذ مكانيا و بفئة من القي   التمييز بقيمة أو -
 1."التحدي الما ليس ىناك نوع من التيديد أوذلك طيحكم السموك ويوجو باتساق و 

 الأىداف الحركية: -ج(

تنمية الجوانب الجسمية الحركية والتنسيق بين ، خاصة ما يتصل بالمياريوىو المجال "    

 " زايسمحاولة " و Daveاك مجالات متعددة ليذا التصنيف محاولة "ديف ىنالحركات، و 

Zais"  جعمو في أربعة ة أىداف التعميم في ىذا المجال و تبدو مفيدة لصياغوىي المبسطة، و

 مستويات ىي: 

 ملاحظة أداء شخص ماىر. -

 تقميد العناصر الأساسية لمميارة. -

 رة مع تقميل الجيد الواعي للأداء.تتضمن تكرار تتابع عناصر المياالتمرين، و  -

 .2"تقان الميارات مع احتمال زيادة ىذا الاتقانإ -
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 ثالثا: المحتوى:

الكتاب المدرسي من بين أىم وسائل التعميم الأكثر استعمالا في العممية التربوية،  يعدّ     
والخبرات التي معمومات الالمعارف و تيو مجموعة من المفاىيم و وىذا الأخير يحوي بين دف  

 لى تزويد الطالب بيا، تندرج جميعيا تحت مسمى واحد وىو المحتوى التعميمي.إتيدف 

 مفيوم المحتوى: -(1

 لممحتوى تعريفات كثيرة من بينيا:مت د  ق  

ل في تتمثَ ة التي يراد نقميا لممتعممين و بأنو المعرفة العممي   (1997فو سعادة )عر  "يُ     
 .1الأفكار"مبادئ و الو  المعمومات والمفاىيم

 ت المياراة و ىو "ذلك الجزء من المنيج الدراسي الذي يتكون من الخبرات المعرفي   أو
ىا المؤسسة التربوية عد  الدراسية في صورة كتب مدرسية تُ  اتميا المقرر الوجدانية التي تقد  

 .2لمطلاب المستيدفين من أجل دراستيا"

لتي يتم اعارف التي يقع عمييا الاختيار و ة المبأنو: "نوعي  فو عبد السلام جامل كما يعر      
 .3ة"تنظيميا عمى نحو معين، سواء كانت ىذه المعارف مفاىيم أو حقائق أو أفكار أساسي  

 
                                                                 

ة العربية عبد العزيز المطوع، تقويم محتوى مقرر الفيزياء لمصف الثالث ثانوي في المممك بن نايف -1
كمية التربية،  ، مخطوط،السعودية، من وجية المعممات في ضوء معايير اختيار المحتوى الجيد، ماجستير

 .6جامعة شقراء، المممكة العربية السعودية، ص

 .155، صأحمد الميدي عبد الحميم، مرجع سابق - 2

 .96مرجع سابق، ص - 3
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   معايير اختيار المحتوى التعميمي: -(2

م د بيا، لتتلاءلا يوضع المحتوى التعميمي ىكذا، بل تحدد لو معايير ينبغي التقي      
 المستوى  العقمي والجسمي لممتعمم.و 

ا بتقديم المفاىيم الأساسية لممادة الدراسية فإن إذا كان محتوى الكتاب المدرسي معنيً ف"    
ميل لى تحإما تحتاج لييا ليست بالعممية السيمة إن  إالحاجة ية تحديد ىذه المفاىيم و عمم

مشكلاتو، فضلا العصر و  ظواىرتو و احتياجات المتعممين أنفسيم واحتياجات المجتمع وتطمعا
س عمييا المنيج الدراسي، بمعنى أن عن تحديد المبادئ الأساسية لمفمسفة التربوية التي يتأس  
ة اختيارىا وفق رؤية المؤلف الخاص   المحتوى لم يعد مجرد معمومات و حقائق و خبرات يتم  

ة و غايات مقصودة لأن تساؤلات و مبادئ فمسفة محددما في ضوء عمميات تحميل و ن  إ
 .1ر بدورىا عن أىداف المنيج"المحتوى ينبغي أن يكون مرتبطا بأىداف الكتاب التي تعب 

  منيا: الاعتبارؤخذ في نة يجب أن تُ ة اختيار المحتوى ليا معايير معي  عممي  و     

 ن يكون المحتوى مرتبطا بالأىداف:"أ -أ(

لييا من أىم معايير الاختيار، وذلك لأننا الوصول إالمحتوى بالأىداف المراد يعتبر ارتباط 
أحد الوسائل لتحقيق ىذا ىو نة، و لى أىداف معي  العممية التعميمية نحاول الوصول إخلال 

 المحتوى، لذا يجب أن يكون المحتوى ترجمة صادقة للأىداف.

 دلالتو: لوأن يكون المحتوى صادقا و  -ب(

 صحيحة منيحتويو من معارف حديثة و ذا كان ما لتو إلو دلاعتبر المحتوى صادقا و ي    

 ني قدرتو عمى اكتساب التمميذ روح المادةالناحية العممية البحتة، كما أن دلالة المحتوى تع
                                                                 

 .63شيري، مرجع سابق، صبصبرينة  - 1
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 .1وطرق البحث فييا"

 عمق المحتوى:أن يكون ىناك توازن بين شمول و  -ج(

بطة بمادة من المجالات المرتض المحتوى لمجموعة عر  مول ىو أن تُ المقصود ىنا بالش  و "    
    مجال من ىذه المجالات بالقدر الكافي المقصود بعمق المحتوى ىو تناول أيّ المحتوى و 

الشيء وذلك عن طريق تناول المبادئ والمفاىيم والأفكار والتطبيقات المرتبطة بالمجال، و 
د لو من التعرض العمق أي أن المحتوى لابمول و المطموب ىنا ىو ايجاد التوازن بين الش  

 لبعض الموضوعات، وأن يتعرض لكل موضوع من ىذه الموضوعات بالقدر المناسب.

 أن يرتبط المحتوى بواقع المجتمع الذي عيش فيو التمميذ: -د(

ة مع واقع الحياة في المجتمع نيا المحتوى متماشي  يجب أن تكون المعمومات التي يتضم      
ظم التحميل لمن  راسة و ض ىذه المعمومات بالد  ب أن تتعر  الذي يعيش فيو التلاميذ، كما يج

كذلك لمشكلاتو التي ة بالمجتمع و الصناعي  ة و التجاري  ة و الزراعي  ة و الاقتصادي  ة و الاجتماعي  
 2يعاني منيا"

 أن يراعي المحتوى ميول وحاجات التلاميذ: -ه(

حاجاتيم من خلال يذ و م بميول التلامالاىتماافعية أىم شروط عممية التعمم، و تعتبر الد  "    
بر عممية المحتوى يوجد الدافع لدييم عمى دراسة المحتوى، وييسر عممية تعمميم، ولذا تعت

عمى أساسيا اختيار المحتوى،  حاجاتيم ىي أحد المعايير التي يتم  مراعاة ميول التلاميذ و 

                                                                 

.54د أحمد باىمام ، مرجع سابق، صيمان سعيإ - 1
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ون ية لمرحمة النمو التي يمر  الجسمث يكون ملائما لمستوى التلاميذ والقدرات العقمية و بحي
 .1بيا"

 أن يرتبط المحتوى بالواقع الثقافي الذي يعيش فيو التمميذ: -ر(

واىر تساعده عمى فيم الظ  مختارة تتماشى مع واقع التمميذ و يجب أن تكون المعارف ال"    
 .2"ة مواجيتياكيفي  واىر و المشكلات التي تنجم عن ىذه الظ  التي تحدث حولو و 

 معايير تنظيم المحتوى التعميمي: -(3

نة تأتي مرحمة تنظيمو وفق بعد اختيار المحتوى التعميمي المبرمج عمى مرحمة معي      
 لمام بيا من خلال دراستنا الآتية:معايير خاصة، سنحاول الإ

يقصد بيا العلاقة الرأسية بين المواضيع، أي أن تتدرج المواضيع من الاستمرارية: "و  -أ(
 .3خر"مستوى لآ

نوات الدراسة، فعمى ىذه الخبرات خلال سرأسية لخبرات التعمم علاقة يقصد بالعلاقة ال"و     
واضح عن ذا كان ضمن أىداف تدريس العموم العمل عمى تكوين مفيوم سبيل المثال إ

 رات العموم المختمفة،ة تمو الأخرى في مقر  اقة، فمن الضروري تناول ىذا المفيوم المر  الط  

                                                                 

.55يمان سعيد أحمد باىمام، مرجع سابق، صإ - 1
  

.55، صالمرجع نفسو - 2
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ائرة معموماتو، وزيادة عمقيا، اتساع دميارة المتعمم و  من الواضح أن الاستمرار يكفل رقي  و 
 ، فالاستمرارية تكفل لممتعمم ترسيخ المعارف عمى المدى الطويل.1م"القي  وكسبو الاتجاىات و 

عمى  ةالمقصود بالتتابع ىو أن تكون الخبرة الحالية التي يكتسبيا الفرد مبني  و التتابع: " -ب(
ع في تنظيم تحقيق التتابأساسا لخبرات لاحقة، و ىذه الخبرة  نأن تكو رات السابقة و أساس الخب

    جة تبدأ من السيل ثم تزداد تعقيدام الخبرات لمتلاميذ بصورة متدر  ب أن تقد  المحتوى يتطم  
ة داخل المادة ات مرتبطأن تكون تمك الخبر و  ،عمقا كمما انتقمنا إلى المستوى الأعمىساعا و ات  و 

 .2عمى مستوى المرحمة التعميمية"الواحدة و 

فقية بين أجزاء المحتوى لمساعدة المتعمم عمى بناء نظرية التكامل: "يبحث في العلاقة الأ-ج(
 .3أكثر توحدا"

المادة الواحدة  سواء كان ذلك عمى مستوى الموضوعات التي يعالجيا المحتوى في "...    
 .4الدراسية الأخرى" الموادأو بين المادة و 

 5اشترط آخرون أن يكون تنظيم المادة التعميمية كما يأتي:و     

                                                                 

 
1
كتاب العموم العامة لمصف الخامس الأساسي في  تقويم محتوىنور، تحميل و زىرة محمد عبد الله  - 

مخطوط،  ماجيستر، ممرحمة الأساسية العميا في فمسطين،ايير ومن وجية نظر معممي العموم لضوء المع
 .18ص  ،2113، نابمس، فمسطين
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 ة العممية في تنظيم المحتوى.الصح  أن يراعي الحداثة و  -

 التكامل مع المواد الأخرى. -

 بكات.الش  و ة المعمومات البحث عن المعارف من خلال تقني  أن ينمي ميارات التعمم الذاتي و -

 المختمفة.دورىم في تطوير العموم الأخرى عمماء المسممين و م نماذج من أن يقد   -

 التتابع المنطقي في عرض المادة العممية.أن يراعي التدرج و  -

 الميارات.أن يراعي التوازن بين المفاىيم و  -

ة في المياري  ة و الوجداني  ة و العمق بين المجالات المعرفي  أن يراعي التوازن والشمول و  -
 موضوعات.ال

 اللاحقة بالنسبة لمتلاميذ.أن يراعي الخبرات السابقة و  -

 ب التعميمية:معايير تنظيم وحدات الكت -(4

س منفصمة عن بعضيا البعض، كل درس مستقل بذاتو كانت المواد الدراسية قديما تدر      
لمتصمة الذي حاول جاء منيج المواد الدراسية ا رس الذي يميو، ثم  الد  رس الذي يسبقو و عن الد  

، لذلك ظير التفكير في ربط الدروس بعضيا ببعض بغية تحقيق أىداف تربوية مؤطرة مسبقا
 ة.ضرورة تنظيم النشاط التعميمي في صورة وحدات دراسي  

 مفيوم الوحدة الدراسية:-أ(

س تضع في التدريطريقة ة و "ترى التربية الحديثة أن الوحدة ىي تنظيم في المادة الدراسي       
ب منيم نشاطا متنوعا، يؤدي إلى التلاميذ في موقع تعميمي متكامل يثير اىتماميم و يتطم  
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لى تعمميم تعمما خاصا، و مرورىم بخبرات معي   يترتب عمى ذلك كمو بموغ مجموعة من نة وا 
 .1الأىداف الأساسية المرغوب فييا"

لمعمومات المختمفة التي يكتسبيا ة ا"وفي ىذه الدراسة تذوب الفواصل نيائيا بين نوعي      
عمى إكساب التلاميذ راسة التلاميذ من خلال الأنشطة التي يقومون بيا، وتعمل ىذه الد  

وتعمل أيضا عمى تكوين العادات المعمومات والحقائق والمفاىيم في بعض جوانب المعرفة 
، 2ميارات اللازمة"بعض ال اكتسابالنافعة كما تساىم في تنمية بعض القدرات و  الاتجاىاتو 

 فالوحدة تجعل التعميم أكثر تنظيما، وأكثر سيولة لمترسخ في الذىن. 

 أنواع الوحدات الدراسية: -ب(

 لى نمطين:قسمت الوحدات الدراسية إ -

 وحدة قائمة عمى المادة الدراسية: -

نما تقل ة بية أو النظري  ر فييا النشاطات المفظي  المعرفة، فكثُ  إكسابز عمى " ترك      
ز الوحدة حول الكتاب المدرسي تترك   غالبا ماصل بالخبرة المباشرة، و النشاطات التي تت  

د الدراسة لا تتقي  حول موضوع دراسي أو مشكمة ما، و  تستعين بالوسائل التعميمية، وتدورو 
 أخرى.ة بين فروع المادة أو بين مادة و بالحدود الفاصم

 وحدات قائمة عمى الخبرة: -

                                                                 

.256حسام محمد مازن، مرجع سابق،ص - 1
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حممي أحمد الوكيل، محمد أمين المفتي، أسس بناء المناىج و تنظيماتيا دار المسيرة، عمان،  - 

 .259، ص2118، 3ردن،طالأ



عناصر انكتاب انمدرسي                                                                   ل    فصم أو    

35 

 

تاحة الفرصة أمام التلاميذ لممارسة أكبر قدر لخبرة محور الوحدة التعميمية أي إعل اج    
 .1مشكلاتيم"ن الأنشطة التي ترتبط بحاجاتيم و م

 2د الخوالدة معايير تنظيم وحدات الكتاب التعميمي كالآتي:وقد حد      

     ساسية في أشكالمة بالمنظمات التمييدية، أي عرض المفاىيم الأمقدمة مناسبة مدع   -
مات تجريدية تسيل عممية التعميم عمى طات أو رسومات أو نماذج لتكون مقد  ومخط  

 المتعممين.

يعرض المفيوم الفرعي لممفيوم الأساسي بنص واحد يختاره من كتابو المؤلف، أو يختار  -
 فاعمية.يتلاءم مع المفيوم و تعممو بالنص من النصوص الأخرى الجاىزة بما 

ن ة، عمى أة الذاتي  تنتيي الموضوعات المكونة لموحدة التعميمية، بعدد من الأسئمة التقويمي   -
    لى عدد من التدريبات إجاباتيا الواردة في النصوص المدروسة، إضافة إمضامين تكون 

تحقيق الأىداف التعممية بنجاح لتوليد م موضوعات الوحدة، و مة لعممية تعم  الأنشطة المدع  و 
 التعمم.م في التحصيل المعرفي و التقد  و  بالإنجازشعور ال

ات أو النشاطات اشتمال الوحدة عمى عدد من المشروعات الفردية أو التعاونية أو التدريب -
 تقان تعمم المفاىيم الواردة في الوحدة.التعميمية، لغرض إ

من التعمم عند ضافية أخرى مرتبطة بموضوع الوحدة لمزيد اشتمال الوحدة عمى قراءات إ -
 المتعممين.

                                                                 

.37ريكة، مرجع سابق، صامن بناجي تمار، عبد الرح - 1
  

.319، 318مرجع سابق، ص - 2
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المفاىيم الأساسية التي عالجتيا بما يساعد المتعمم و  للأفكارتنتيي كل وحدة بخلاصة  -
 نجاز.الإم و شعار المتعمم بالتقد  معموماتو، لغرض إستجماع أفكاره و عمى ا

تذييل الوحدة التعميمية أو الكتاب، بمجموعة من أنشطة المتابعة، التي تتناول مجمل  -
مياراتو بعد الانتياء تستيدف تطوير ممارسات المتعمم و  التدعيمية، التيو  لأنشطة التطبيقيةا

 من دراسة المادة التعميمية.

 التدريبات المبثوثة في الكتب المدرسية:أهم الأنشطة التعميمية و  -5

ور تعتبر الأنشطة التعميمية من بين أىم عناصر المحتوى التعميمي، نظرا لما ليا من د    
مة ليم ومدى قدرتيم عمى قياس مدى فيميم لممعارف المقد  قدرات التلاميذ، و  ةىام في تنمي  

 حيث: الاستنتاجالتحميل والتفسير و 

     ن التدريبات أو التمرينات التي من شأنيا توفير تغذية راجعة لممتعممي"تشكل الأنشطة و     
الإحاطة وضوع و يم عمى استيعاب الماكتشاف مدى قدرتوتدريبيم عمى تطبيق ما تعمموه، و 

 .1بو"

خيا في التمميذ يد تنميتيا أو ترسيتر تتنوع حسب الميارات التي تختمف ىذه الأنشطة و و     
ني لمنصوص عمى اختلاف أنواعيا، واكتساب معارف التذوق الفو  الاستماعكميارة القراءة و 

اىيم عمى اعتبار أنيا من أىم البلاغة، لذلك ارتأينا أن نعرض ىذه المففي النحو والصرف و 
 التي يتضمنيا الكتاب التعميمي.الأنشطة 

 القراءة: -أولا

 :جاء في المعجم الوسيط في مادة ] ق ر أ [

                                                                 

.64صبرينة بشيري، مرجع سابق، ص - 1
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بألفاظيا  قَ طَ الآية من القرآن نَ  أرََ قَ ا بيا و طقً نُ ا و ع كمماتو نظرً ا تتب  نَ أرَْ قَ و  ةً اءَ رَ الكتاب قِ  أرََ "قَ     
لى ا إتو بعضً جمعو وضم ا، أيْ نَ أرَْ ا، وقَ ءً رْ الشيء قَ  أرََ ئ، وقَ رِ افيو قَ  أو حفظٍ  عن نظرٍ 

 .1..."بعضٍ 

ة بالنسبة لمتعريف المغوي، أما التعريف الاصطلاحي فقد ورد لمصطمح القراءة عد  ىذا     
 تعريفات من بينيا:

ىذه الأصوات ىي الكممات لى أصوات ميموسة أو مسموعة و لرموز إة تحويل ايا "عممي  أنّ 
 .2نة"التي تحمل دلالات معي  

لى الواقع عقل من شكميا المعنوي الافتراضي إخراج المغة من الأي أن القراءة ىي إ    
 المجسد المحسوس.

 وىي أيضا:

استثمار ما يقرأ في مواجية المشكلات الرموز وفيميا والتفاعل معيا و  "القدرة عمى حل      
إلى سموك  حياتو، عن طريق ترجمة الخبرات القرائية الانتفاع بو فيبيا القارئ و  التي يمر  

 .3مو القارئ"يتمث  

 وعُرفت أيضا بأنيا:

                                                                 

.722ابراىيم أنيس آخرون، مرجع سابق، ص - 1
  

.113، ص2115)دط(، ، زكريا اسماعيل، طرق تدريس المغة العربية، دار المعرفة الجامعية، مصر - 2
  

 ،عمان ،وليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية مفاىيم نظرية و تطبيقات عممية، دار الفكر - 3
 .47، ص2112،  1الأردن،ط
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     يجاد الصمة بين لغة الكلامىي عممية يراد بيا إاط الفكري، و "أسموب من أساليب النش    
 .1الألفاظ التي تؤدي ىذه المعاني"المعاني و تتألف لغة الكلام من الرموز الكتابية، و و 

البعض، خاصة في المراحل الأولى من  ءة ليست مجرد نشاط عضوي كما يعتقدلقرافا 
ىا من ا النشاط نظرا لممراحل التي يعتمدتقان ىذيجد المتعمم صعوبة كبيرة في إحيث ، التعمم

تدخل فييا ة منطوقة سميمة، تلى لغتحويل ىذه الترجمة إفي العقل، و  موز المكتوبةترجمة لمر  
 نطقي.سلامة الجياز ال

 لى ثلاث أنواع:دت القراءة بحسب طرق أدائيا إتعد   أنواع القراءة: -(2

 قراءة جيرية: -أ(

      ة النطق"ىي نطق الكلام بصوت مسموع حسب قواعد المغة العربية، مع مراعاة صح      
خراج الحروف من مخارجيا، و     بيا يبدأ تعميم القراءة معنى، و تمثيل الوسلامة الكممات، وا 

 .2يتم التركيز عمييا في الصفوف الأربعة الأولى"و 

 قراءة صامتة: -ب(

ون الأفكار من الرموز المكتوبة ديحصل فييا القارئ عمى المعاني و  "ىي القراءة التي    
العقل ىما العنصران البصر و  دون تحريك الشفتين أي أن  الاستعانة بالرموز المنطوقة و 

                                                                 

طو عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائمي، المغة العربية مناىجيا و طرائق تدريسيا،  - 1 

.115، ص 2115، 1الأردن، ط ،دار الشروق، عمان   

، 2113، 1الأردن، ط ،الكتابة للأطفال، دار الفكر، عمانيم القراءة و موى يوسف مبيضين، تعمس - 2  

.146ص  
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لقارئ طار ىذا المفيوم تعفي ا"القراءة البصرية" وىي في إلفاعلان في أدائيا ولذلك تسمى ا
 .1قرأ"لى فيم ما يُ اىتمامو إ و جل  توج  من الانشغال بنطق الكلام و 

 قرأ.يُ  فيما لمضمون مامقا و ىذا النوع من القراءة أكثر ع يقال بأن  و      

 قراءة الاستماع: -ج(

يسمعو  الأفكار الكامنة وراء مان المعاني و نساي يستقبل فييا الإويقصد بيا "العممية الت    
موضوع أو ترجمة  العبارات التي ينطق بيا القارئ قراءة جيرية أو المتحدث فيلفاظ و من الأ

 .2شارات ترجمة مسموعة"الإبعض الرموز و 

فعن طريق قراءة الاستماع يستطيع التمميذ "أن يفيم مدلولات العبارات المختمفة التي     
ليو من فيم ما تشير إو  جةلمفاىيم المتدر  الأولى، وبواسطتيا يستطيع تكوين اسمعيا لممرة 

 .3بة"معاني مرك  

 عمال لمعقل.ا  متابعة، و و  لى تركيزراءة يحتاج إوىذا النوع من الق    

 4ىداف الآتية:لى تحقيق الاس القراءة إتيدف درو  اليدف من تعمم القراءة: -(3

                                                                 

راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المغة العربية بين النظرية و التطبيق،  - 1
  

.65، ص2117، 2ط الأردن، ،دار المسيرة، عمان  

.153سموى مبيضين، مرجع سابق، ص - 2
  

.55وليد أحمد جابر، مرجع سابق، ص - 3
  

 ، ص2112أحمد ابراىيم صومان، أساليب تدريس المغة العربية، دار زىران، عمان، الأردن، )دط(،  -4

75،76.  
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 تمثيل المعنى.داء و حسن الأطق، و جودة الن   -أ

القدرة عمى تحصيل الاستقلال بالقراءة و كسب الميارات القرائية المختمفة كالسرعة، و  -ب
 حسان الوقف عند اكتمال المعنى.ا  لمعاني، و ا

 لى القراءة.تنمية الميل إ -ج

 التراكيب الجديدة.نمية حصيمة الطمبة من المفردات و تغوي، و الكسب الم   -د

 تعبير الصحيح عن معنى ما قرؤوه.ال تدريس الطمبة عمى -ه

 الانتفاع بمحتوياتيا.استخدام المكتبات بصورة سميمة و  -و

        المتعة أو النقد سمية و الفيم بغرض كسب المعمومات أو الانتفاع بالمقروء، أو الت -ز
 فالقراءة تكسب المعرفة، وتنمي المعجم المغوي . التذوق،و 

 :ثانيا: النص  

ل لبداية أي درس، فالكتاب المنطمق الأو   مى اختلاف أنواعيا تعد  النصوص ع ن  إ    
ليو، معتمدة طريقة تعود إو  نص معينقة منيجية تنطمق دائما من م بطريالمدرسي منظ  

 المقاربة النصية، ونظرا لأىمية ىذا العنصر ارتأينا أن نقدم مفيوما واضحا لو.

 :مفيوم النصّ  -(1

 .1"انتياء في الشيءو ارتفاع عمى رفع و  صاد، أصل صحيح يدل  ال: النون و " ]نص[لغة:    

                                                                 

1
 ابن فارس، مقاييس المغة، تح عبد السلام محمد ىارون، دار الفكر، القاىرة، مصر،)دط(،)دت(، مادة - 

 .356ص ،5ج ]نص[،
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الحديث  ص  نَ رفعك الشيء و  النص  ، و لَ عَ عمى وزن فَ  صَ صَ أصمو نَ  : النص  ] ن ص ص ["
 .1"وُ عَ فَ ا: رَ و نصً ينص  

ات المعرفية اختلاف الخمفي  د و دت بتعد  تعد  اختمفت تعريفات مصطمح النص و  اصطلاحا:    
 مجال تخصص كل منيم.موا تعريفات بحسب وجية نظر، و د  لمباحثين فق

عنى زاد وضوحا عمى المعنى الظاىر لم و:" ماه( بأن  816فو الشريف الجرجاني )ت فعر      
لى فلان الذي يفرح قال أحسنوا إق الكلام لأجل ذلك المعنى، كما يُ وْ ىو سَ في نفس المتكمم و 

 قيل ما لا معنى واحدا و لا  يحتمل إ و ما لاأن  تو و ا في بيان محب  ي كان نصً بغم   يغتم  بفرحي و 
 .2يحتمل التأويل"

. وعند المساني ىذه البنية ىي معاينة..دراكا و كثر إلأاية النص يعني البنية النص   ن  وقيل أ    
 .ليةانسجاما عمى صعيد تمك المتواطة فيما بينيا، فتشكل استمرارا و متوالية من الجمل المتراب

      عمى تمام المعنى،ز ن التعريف الأول يرك  ننا نجد أفإمعنا النظر في كلا التعريفين أذا إ     
التي و  ز عمى البنية الظاىرة لمنصا التعريف الثاني فرك  لى قمب السامع، أم  ضرورة وصولو إو 

بنية سطحية تتمثل ذا عبارة عن ترابطيا فيما بينيا، فالنص إمل و تتابع الجدىا في توالي و حد  
مدى تحققو عند الجمل والعبارات، وبنية عميقة تختص بالمعنى و تسمسل في مدى ترابط و 

 السامع.

                                                                 

ص: مجموعة من الأساتذة المتخصصين، دار الحديث، القاىرة، مصر، نظور، لسان العرب، تابن م - 1
  

.575، ص 8، مج ، مادة ] ن ص ص [2113)دط(،   

، ص 2119، 3لبنان، ط ،عيون السود، دار الكتب العممية، بيروت التعريفات، تح: محمد باسل - 2
237. 
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 ثالثا: قواعد المغة العربية:

      صرفية ع بين نشاطات نحوية و تمرينات تتنو  كتاب المغة العربية عمى نشاطات و ينطوي     
 ا يمي:عروضية، حاولنا عرضيا فيموبلاغية و 

 النحو: -(4

    الواو كممة تدل عمى القصد يس المغة أن النحو:" النون والحاء و لغة: ورد في معجم مقاي     
فيتكمم عمى حسب ما كان لأنو يقصد أصول الكلام  ؛نحو الكلام لذلك سمي  ونحوت نحوه، و 
  1العرب تتكمم بو."

 عرف النحو بأنو:ا اصطلاحا فيُ أمّ     

    التحقير فو من إعراب وغيره، كالتثنية والجمع و م العرب في تصر  سمت كلا "انتحاء
بأىميا في  غير ذلك، ليمحق من ليس من أىل العربيةوالتكسير والإضافة والنسب، والتركيب و 

ن لم يكن منيالفصاحة فينطمق بيا و  ن شَ م و ا   .2بو إلييا" د  عنيا رُ بعضيم  د  ا 

 العرب في كلاميم.النحو ىنا يعني محاكاة  أي أن      

ما يرتبط بيا من خواص، كما و "فيو عمم البحث في التراكيب     ا المفيوم الحديث لمنحو:أم  
 بين الجمل في العبارة .لعلاقات بين الكممات في الجممة و و يتناول اأن  

                                                                 
  .413ابن فارس، مرجع سابق، ص - 1

، 2118، 3ط لبنان، ،الخصائص، تح عبد الحميد ىنداوي، دار الكتب العممية، بيروت ،ابن جني - 2
 .88، ص1مج
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النحو بأنو: تمك الدراسة المغوية التي تتعامل مع أشكال  websterيبستر ويعرف و     
 .1ترتيب كمماتيا"ومع تنظيم الجمل و تركيبيا و   الألفاظ

حين فرادىا و أحواليا حين إالكممات العربية و  يعرف بيا صيغ ف أيضا بأنو: "قواعدٌ عر  يُ و     
 .2تركيبيا"

الجمل  دراسةضع فيو و النحو ييتم بدراسة المفردات في علاقتيا بالتركيب الذي تو  أي أن      
 في علاقتيا ببعضيا.

 تدرس القواعد النحوية:أهداف  -

ميا، ة قولا منيم بصعوبة تعم  دراسة القواعد النحوي تفادي الكثير من التلاميذ يحاولون نّ إ    
 نيم لا يدركون الفائدة منيا.غير أ

 3لذا سنحاول عرض بعض من أىداف تدريس قواعد النحو:

ميذ عمى استعمال التلا ذلك بتدريبتقويم اعوجاج المسان وتصحيح المعاني والمفاىيم و  -
 لا جيد.تعمالا صحيحا يصدر من غير تكمف و العبارات اسالألفاظ والجمل و 

 الحديث بصورة خالية من أخطاء المغة.من القراءة والكتابة و تمكين التمميذ  -

التعبير عنيا بوضوح، وجعل محاكاتيم لمصحيح من المغة دراك التلاميذ لممعاني و تيسير إ -
 يقرؤونيا مبنيا عمى أساس مفيوم بدلا من أن تكون مجرد محاكاة آلية.التي يستعممونيا أو 

                                                                 

.113راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد حوامدة، مرجع سابق، ص - 1
  

.341، ص2117حفني ناصف و آخرون، الدروس النحوية، دار العقيدة، الاسكندرية، )دط(،  - 2
  

3
 .116حوامدة، مرجع سابق، صراتب قاسم عاشور، محمد فؤاد  - 
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ما ىي وصف عممي لتمك نّ صيغتيا لأن قواعد النحو إالمغة و توقف التلاميذ عمى أوضاع  -
 بيان التغيرات التي تحدث في ألفاظيا.الأوضاع والصيغ و 

يجدون في دراسة قواعد لى جانب لغتيم القومية جنبية إب الذين يدرسون لغة أن الطلا  إ -
 يساعدىم عمى فيم المغة الأجنبية. لغتيم ما

 الصرف: -(2

 ف الصرف لغة بأنو:يعرّ 

لى و يصرفو عن وجو إو في غير وجو كأن  ف الشيء أعممر  صَ الشيء عن وجيو، و  " رد      
 .1الحيمة"ب و رف: التقم  الصَ وجو، و 

 أما اصطلاحا فقد عرف الصرف بأنو:

، فيو لا بناءو  بإعرابأحواليا التي ليست تعرف بيا صيغ الكممات العربية و  "عمم بأصول    
دغام و عمم يبحث عن الكم علال وا  بدال، وبو نعرف ا  م من حيث ما يعرض لو من تصريف وا 

ن)أي موضوعو: الاسم المتمكالكممة قبل انتظاميا في الجممة و  أن تكون بنية ما يجب
 2لا الحروف"ي الأسماء المبنية والأفعال الجامدة و ف، فلا يجب فالفعل المتصر المعرب(، و 

 الصرف يدرس الكممة بمعزل عن التركيب أو الجممة. ن  أي أ    

 أهداف تدريس الصرف: -

 تي:قد حصرناىا فيما يأأىدافا تعميمية كما لمنحو و رف لمص   ن  إ    

                                                                 

.191، 189، ص9، مج1994، 3ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، ط - 1
  

.17، ص2115، 1الأردن، ط ،مصطفى الغلاييني، جامع الدروس العربية، دار الفكر، عمان - 2
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    أ، في نطق المفردات خطسان من الىي حفظ الم  فائدة كبيرة يستفيدىا متعممو، و  رف"لمص      
الله وكلام رسولو، الاستعانة بو عمى فيم كلام صياغتيا، وحفظ اليد من الخطأ، في الكتابة و و 

 .1ة"لى فيم كثير من العموم الديني  وصل بو إوالت  

 البلاغة: -(3

 مفيوم البلاغة لغة:

ا يغً مِ بْ تَ  وُ تُ غْ م  بَ ا، و لاغً بْ و إتُ م غْ ا أو بَ وغً مُ بُ  غُ مُ بْ يء يَ الش   غَ مَ بَ ، و ةً غَ لَا بَ  غَ مَ قد بَ "رجل بمغ: بميغ، و     
 .2أي جيد" غٌ الِ شيء بَ في كذا بلاغ وتبميغ أي كفاية، و نحوىا، و في الرسالة و 

 ء في معجم لسان العرب لابن منظور:وجا

الكلام  نَ سُ حَ  غَ مُ بَ ، و غٌ مْ بَ و  ميغٌ رجل بَ ، و البمغ: البميغ من الرجالبلاغة الفصاحة، والبمغ، و "ال    
بالضم، بلاغة أي صار  غَ مُ وقد بَ  اءٌ غَ مَ الجمع بُ ما في قمبو، و  وَ نْ بعبارة لسانو كُ  غُ م  بَ فصيحو يُ 

 .3ا"بميغً 

 لمبلاغة تعريفات عديدة منيا:  تمد  وقد قُ  -

نو في نفسك )...( نو في نفسو كتمك  تبمغ بو المعنى قمب، السامع فتمك   البلاغة" كل ما    
 دراك الغرض بألفاظ سيمة عذبة سميمة من التكمف لاي إصابة المعنى المراد وا  فالبلاغة ى

                                                                 
لمعممين، جامعة الممك حسان بن عبد الله الغنيمان، الواضح في الصرف، قسم المغة العربية بكمية ا -1

 .19)دط(، )دت(، ص سعود،

 الخميل بن أحمد الفراىيدي، كتاب العين، تح عبد الحميد ىنداوي، دار الكتب العممية، بيروت لبنان،  -2

 .161، ص1، ج1، مج2113، 3ط

 .421، ص8، مج1994 لبنان،دار صادر، بيروت،  -3
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فق ىذا مع معنى ن ات  تنقص نقصا يقف دون الغاية، فإ لاتبمغ القدر الزائد عمى الحاجة و 
فق فقد قام الكلام ن لم يت  حسن فذلك يزيد في بياء الكلام وا   أو أدبلطيف أو حكمة غريبة 

 .1سواه" ااستغنى عم  بنفسو و 

يكون الكلام يستحق اسم البلاغة حتى يسابق معناىا  وصف البلاغة: "لاومما قيل في  -
سأل معاوية لى قمبك" و معناه فلا يكون لفظو إلى سمعك أسبق من معناه إ لفظوظو، و لف

 لبلاغة؟ا صحارا العبدي، ما

 تصيب فلا يخطئ.قال: أن تجيب فلا تبطئ و 

طناب في غير الإلاغة؟ قال: الإيجاز في غير عجز و لبقيل لأعرابي ما ا قال الفضل:و 
 .2خطل"

ز عمى جانب معين، فيناك من حصر البلاغة في كل تعريف من ىذه التعريفات رك      
 بنفسو وحصولو في قمب السامع،  عنىز عمى الكفاية، أي اكتفاء المىناك من رك  يجاز، و الإ

 رى.لى تعريفات أخوىناك من تجاوز ىذه التعريفات إ

 الغاية من تدريس البلاغة: -

ي الذوق لدى التلاميذ وتدخل في في الدراسات الأدبية، فتنم   ايفن  تضفي البلاغة طابعا     
 3من بين أىداف تدريس البلاغة:نفوسيم نوعا من المتعة والجمال، و 

                                                                 

.153ق، صراتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، مرجع ساب - 1
  

لبنان، )دط(،  ،البديع، دار الفكر، بيروتغة في المعاني والبيان و أحمد الياشمي، جواىر البلا - 2
  

.29، ص2119  

.217،ص2112، 13الجزائر،ط ،جودت الركابي، طرق تدريس المغة العربية، دار الوعي، رويبة - 3
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بل يتجاوزه  ى العام لمنص الأدبير المعنفيمو فيما دقيقا لا يقف عند تصو  تذوق الأدب، و  -
 ية لمنص.المزايا الفن  إلى معرفة الخصائص و 

 مصدر تأثيره في النفس.ي في الأدب، وكشف أسرار ىذا الجمال و تبين نواحي الجمال الفن   -

لون ديب وما يصوره من نفسيتو و ية للأص من ضروب الميارة الفن  عميو الن   فيم ما يدل   -
 عاطفتو.

السرور بما الإعجاب و وتمكينيم من تحصيل المتعة و  بلطلا  وق الأدبي في انضاج الذ  إ -
نشاء الكلام الجيد بمحاكاة النماذج البلاغية ون من الأثار الأدبية الرائعة، وتمكينيم من إيقرؤ 

 التي يستجيدونيا.

 .اتقويما فنيا سديد بين الأدباء، وعمى تقويم إنتاجيم الأدبي جادة المفاضمةإقدارىم عمى إ -

 وض:العر  -(4

عر كما قيل ىو ديوان العرب، لذا رجة الأولى، فالش  المغة العربية ىي لغة شعرية بالد   ن  إ    
سنحاول أولا و وجب عمى القائمين عمى العممية التعميمية، فرضو في المقررات الدراسية، 

 عرض ىذا المفيوم:

 بارة عن قواعد تدل  ىو عالعمم الذي ييتم بميزات الشعر والاىتمام ببحوره، و  العروض: "ىو
  .1عرف بو صحيح أوزان الشعر العربي من فاسدىا"عمى ميزان يُ 

 فاسده.يحاول ضبط ميزان الشعر العربي، ومعرفة صحيحة و منو فالعروض و     

 الغرض من دراسته العروض:

                                                                 

.258سابق، ص طو عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائمي، مرجع - 1
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غاية تدرس العروض تكمن ما ىناك دائما غاية لكل شيء و ن  وا   س العروض ىكذا ىباءً در  لا يُ  
 :في

قع و وامكسروه، لا شك في أن  ق بين صحيحو و فر  عر الذي لا يستطيع أن يُ قارئ الش  أن  "    
ن يعنون م  ن كان مِ ما يقع فيو المرء حينئذ إ حَ في نقص المعرفة لشعر العرب، وما أقبَ 

عرية زعم أن ىذا العمم لا يحتاج لو ذو سميقة ش).....( وقد يُ خذونيا ليم عملاً بالعربية أو يت  
لى غيرىم بنسبة ضئيمة، كما أن ىؤلاء عر إرة بكسر البيت، و قد ينظم الش  و يشعر فطلأن  

المطبوعين لم يكفل ليم طبعيم الشعري، و لا ضمنت ليم أذنيم الموسيقية السلامة من 
 .1الخطأ"

أو الوقوع في الخطأ أثناء قراءة ن مستعمميا من تفادي ضوابط تمك  فالعروض لو قواعد و      
 نشاء أبيات شعرية.إ

 رابعا: التعبير:

    لى التواصل معو لقضاء احتياجاتوعيش ضمن مجتمع، وبذلك فيو يحتاج إالإنسان ي إن       
 سيمة التعبير.يا و لو من وسيمة لذلك لعم   لا بد  والاندماج معو، و 

 مفيوم التعبير: -(1

   أغراض،ا في نفسو من أفكار ومشاعر و نسان بمسانو أو قممو عم  " ىو إفصاح الإالتعبير:    
  .2تسعى لتجويده"غة العربية جميعيا، و ىو اليدف الذي تيدف إليو موضوعات الم  و 

                                                                 

.221، 219جودت الركابي، مرجع سابق، ص - 1
  

.163أحمد إبراىيم صومان، مرجع سابق، ص - 2  
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تعبير و  سان(شير إلى نوعين من التعبير، تعبير شفوي)بالم  ىذا التعريف يُ  إن      
 ، لذا سنحاول عرضيما كالآتي.كتابي)بالقمم(

 التعبير الشفوي: -أ(

الإتصال السريع بين ىو أداة حادثة أو الإنشاء الشفيي، )...( و ىو ما يعرف باسم الم"و     
الحيوية في الميادين المختمفة؛ ومن  ق كثيرا من الأغراضالنجاح فيو يحق  الفرد وغيره، و 

مخيص عقب القراءة، الإجابة عن الأسئمة، عميق، الت  الت  صوره: التعبير الحر، المناقشة و 
 .1نحو ذلك"طب، المناظرات، و في الموضوعات المختمفة، الخُ حدث الت  

        غة ىي الأداة أو الوسيمة الأساسية في التبميغ، تساعدىا في ذلك الإيماءاتالم   أي أن      
 اليدين.وحركات الوجو و 

 التعبير الكتابي: -ب(

ستخدما ميارات لغوية أحاسيسو إلى الآخرين كتابة، مقصد بو "أن ينقل الطالب أفكاره و يو     
  .2علامات الترقيم المختمفة"و  قواعد المغة)نحو، صرف(و  أخرى كقواعد الكتابة)إملاء خط(

د بمجموعة من القواعد، لذا يقال أن التعبير الكتابي أكثر الطالب ىنا يحاول التقي   أي أن      
 صعوبة من التعبير الشفوي.

 

 

 
                                                                 

.111جودت انركابي، مرجع سابق، ص - 1
  

.111أحمد إبراهيم صومان، مرجع سابق، ص - 2
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 س التعبير:يدر ت الغرض من -

س كنشاط ر  ا بل دُ في مراحل مختمفة لم يوضع ىكذا عبثً في المدارس و يس التعبير تدر  إن      
 1ما تكمن في:، لما لو من أىمية رب  قائم بذاتو

 ا يشاىدونو، بعبارة سميمة صحيحة.ا في نفوسيم أو عم  تمكين التلاميذ من التعبير عم   -

ىذا الإتقان  ينبغي أن يتم  لافيا، و تمكين التلاميذ من إتقان فنون التعبير الوظيفي عمى اخت -
ىؤلاء التلاميذ يوجدون سواء داخل المدرسة أو خارجيا في  في نياية المرحمة الإعدادية، لأن  

 ب منيم المحادثة أو المناقشة أو كتابة الرسائل...مواقف تتطم  

م بوضوح سآرائيم الخاصة في أسموب سميم يت  من التعبير الكتابي عن خبراتيم و تمكينيم  -
 مراعاة اليوامش.قسيم إلى فقرات و الت  رقيم و تنظيميا، مع مراعاة قواعد الت  تيا و صح  الأفكار و 

ن العناصر الأساسية في تعيينو بأسموبيم الخاص، و ا يقرؤو التعبير عم   تمكينيم من -
 وضع عناوين جزئية لكل قسم من أقسامو.الموضوع و 

قة في مع الد   ربط بعضيا ببعضالأفكار وتسمسميا، و ترتيب تعويدىم التفكير المنطقي، و  -
 روعتو.التعبير والحرص عمى جمالو و 

تدريبيم عمى تجويد عباراتيم بمختمف بمحاكاتيم أساليب كبار الكتاب، و صقل أساليبيم  -
 الطرق التي تحقق ىذه الغاية.

 .الارتجالالقدرة عمى سان و ة الم  مب فصاحإعدادىم لممواقف التي تتط   -

ظيارىا، و  الكشف عن موىبة الموىوبين منيم -  دىا بالرعاية والصقل والتنمية.تعيوا 

                                                                 

.111، 111جودت انركابي، مرجع سابق، ص - 1
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    تيدف جميعا  –مرورا بالأنشطة الأخرىانطلاقا من القراءة و  –من ىذه الأنشطة  كل   إن      
مجابية الواقع ة التمميذ، وتحاول تييئة التلاميذ بالتأقمم و إلى تنمية جانب معين من شخصي  

 اتي المعيش.الحي

 

 رابعا: التقويم:

لى معرفة منيج يحتاج إ التقويم من بين أىم عناصر المنيج الدراسي باعتبار أن أي   إن      
ق الأىداف التعميمية المسط رة، ومدى مدى تحق  ة أو ضعف برنامجو التربوي، و مواطن قو  

 قة بالتقويم.سنحاول فيما يمي عرض أبرز النقاط المتعمتأثيرىا عمى المتعمم، و 

 مفيوم التقويم: -(1

صلاح وتحديد لمقيمة بمختمف عناصرىا و  لغة: " ىو وزن     ىو أيضا عممية وتقدير وا 
العوامل البحث في العلاقة بين التغيرات و دية أو الجماعية و تقديرية لمتغيرات السموكية أو الفر 

 المؤثرة فييا.

 .1استقامتو"أي ما أكثر اعتدالو و  وُ مَ وَ قْ ال ما أَيقيء أي أصمح اعوجاجو و الش   مَ ونقول قو       

 و:ف التقويم في المجال التربوي التعميمي بأن  ر  عَ اصطلاحا: يُ 

    علاج لموقف التعمم أو أحد جوانبو أو لممنيج كمو، أو أحد عناصره، "عممية تشخيص و     
لمنيج في تحقيق نجاح ا ذلك في ضوء الأىداف التعميمية، فالتقويم يكشف لنا عن مدىو 

                                                                 

،(دط) لتعميمية،المناىج ان مستواىم، النظام التربوي و الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسيالمعيد  - 1
  

.182، ص(دت)  
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عادة النظر في عناصر المنيج بعد لإ feed backتزويدنا بتغذية راجعة  من ثم  أىدافو، و 
 .1تداركيا"عف و جوانب الض  ة وتعزيزىا و تحديد جوانب القو  

 التحسين.و  الإصلاحفالتقويم ىنا يكون لغاية      

 و:يمكن تعريف التقويم أيضا بأن  و  -

      ةتشخص نقاط القو  التعميم و م و التي تزن بيا جميع جوانب التعم   مجموعة من الأحكام"    
         عممية التقويم ن  بالتالي فإح مسارىا و عف فيو بقصد اقتراح الحمول التي تصح  الض  و 
بين ث في العلاقة بين ىذه التغيرات و البحتتضمن تقدير التغيرات الفردية والجماعية و و 

العوامل الرئيسية المؤثرة في الإصلاح بمعالجة الأسباب و وبذلك يكون ، 2العوامل المؤثرة فييا"
 جانب من جوانب العممية التعميمية. تذبذب أي  

 وظائفه:أهداف التقويم و  -(2

ظائف ل كمثمو من العناصر السابقة لو و التقويم التربوي لم يوضع ىكذا عبثا، ب إن      
 متعددة سنحاول عرضيا فيما يمي:

تزويدىم بمؤشرات يستطيعون ين لو، و منف ذالتربويون من بناة لممنيج و  ة ما حققومعرف -أ
 حق.بموجبيا تخطيط عمميم اللا  

 لغاء.رات مناسبة تيم المنيج، تطويرا واستمرارا أو إقراخاذ جمع البيانات لات   -ب

                                                                 

.15ناجي تمار، عبد الرحمن بن بريكة، مرجع سابق، ص - 1
  

.581حسام محمد مازن، مرجع سابق، ص - 2
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ة المواد مجموعو لو لفترة قصيرة عمى أن  رنا المنيج و تنقيح المنيج أو مراجعتو فمو تصو   -ج
مثل ىذه  و يصبح واضحا بأن  التي يستخدميا الطلاب والمعممون في العممية التربوية، فإنّ 

 ى مرحمة التطبيق في المدارس.حت  ستحتاج إلى عمميات تعديل وتنقيح منذ البداية، و المواد 

وضعت من قويم الأىداف التي تنظيميا، تتيار الخبرات التعميمية لممنيج و حيث ينبغي قبل اخ
رضية المناسبة لتحويل الأىداف تمثل عممية التقويم ىذه الأقبل والمحتوى الذي تم اختياره و 

 .1مية مرغوب فييا"يلى خبرات تعمى إالمحتو و 

 أنواع التقويم: -(3

 اة منو فنجد:ا لمغاية المتوخ  تختمف أنماط التقويم تبعً 

 التقويم التشخيصي: -أ(

معارف ة العممية التعممية لفحص قدرات وخبرات و في بدايجراء عممي تقوم بو "ىو إ    
جراء يتيح لنا اختيار ة ىذا الإالتمميذ السابقة، بغية معرفة مدى استعداده لتمقي معارف جديد

 .2أىداف أو وسائل أو محتوى تعميمي ملائم"

 التقويم التكويني: -ب(

ية راجعة مستمرة المتعمم بتغذ ى أيضا بالتشكيمي أو التقويمي، وييدف إلى تزويديسم  و "    
من أشكالو: تصحيح للأىداف، و  تحقيقوأثناء العميمة التدريسية حول موقعو من مدى 

 الاختبارات اليومية.ة و الواجبات البيني  

                                                                 

.21نور، مرجع سابق، صالله  زىرة محمد عبد - 1
  

.197واىم، مرجع سابق، صبتصرف، المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية و تحسين مست - 2
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ني ىو توجيو تعمم المتعمم نحو الإتجاه الصحيح وتحديد جوانب اليدف من التقويم التكويو  
 .1من أجل معرفة مستوى أداء المتعمم"أكد منيا لمت  ة جوانب القو  الضعف لتجنبيا، و 

 التقويم الختامي أو التحصيمي: -ج(

مكانية م قصد الحكم عمى نتائج الدراسة وا  ستخدم عادة في نياية عممية التعميىذا النوع يُ "    
لى ثلاثي أو مرحمة( النقل من مستوى إمعرفة مدى تحقيق الأىداف المسطرة )نياية الدرس 

ل بمجموعة من ثمة فيو لا ييتم بيدف واحد بقدم في التحصيل، و م الت  التخرج أو ليقي  آخر أو
يعتمد في عتبر أكثر أنواع التقييم شيوعا و يو  المتنوعة في نفس الوقت،من الأىداف المختمفة و 

 .2"الأغمب عمى جانب التحصيل لدى الطلاب مستخدما في ذلك وسائل الاختبارات المتعددة

 م التتبعي:التقوي -د(

تستمر آثاره  ما المفروض أنن  ج المتعمم منو وا  ينتيي دور المنيج بتخر   المفروض ألا  "    
ثار يفترض أن تكون ليا آن الخبرات التي اكتسبيا من التعامل مع المنيج فبالنسبة لممتعمم فإ

 فعاليتو في العمل.باقية عمى تعممو المستقبمي و 

التقويم عن طريق مواصمة متابعة ة ومجابية مشكلاتيا و وتعاممو مع نشاطات الحيا    
الي يمكن الحكم عمى فعالية المنيج المتعمم بعد التخرج يوفر معمومات عن ىذا كمو، و بالت  

 .3"يساعد عمى تطويره عمى أساس عممي سميم بتوفير تغذية راجعة عن آثاره المستقبميةو 

 معايير تقويم الكتاب المدرسي:

                                                                 
1
 .111، ص2002أساسيات في تصميم انتدريس، دار انبازوري، عمان، الأردن، عبد انحافظ سلامة،  - 

.215، 214المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم، مرجع سابق، ص - 2
  

.121عبد الرحمن عبد السلام جامل، مرجع سابق، ص - 3
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ق أىدافو المبثوثة في راسية من خلال مدى تحق  ى مدى نجاعة المناىج الد  حكم عميُ     
ويمو، من بعد تق لا  عف فيو إالض  صفحات الكتاب المدرسي، ولا يمكن معرفة مواطن القو ة و 

 1من بين معايير تقويم الكتاب المدرسي ما يمي: لعل  و 

        عددتخدمة في الغلاف و ث الألوان المساب من حيىل يبدو الكتاب في شكل جذ   -1
 أشكال الكممات المطبوعة عميو؟وأحجام و 

 ىل يناسب حجم الكتاب المرحمة العمرية لممتعمم؟ -2

 ىل يناسب محتواه العممي مستوى نضج المتعمم؟ -3

 حديثة؟معموماتو العممي سميم عمميا و  ىل محتواه -4

 بسيط؟ىل الأسموب المغوي لمكتاب سمس و  -5

 الابتكار؟ق يساعد المتعمم عمى الفيم والتفكير و شي العرض واضح و  ىل أسموب -6

 الأسئمة واضحة؟ىل الأمثمة و  -7

 ابة يؤدي كل منيا وظيفة محددة؟أشكالو التوضيحية كافية جذ  صور الكتاب و  ىل أن   -8

تاب تقود بشكل انسيابي لمكبيعية لمادة الكتاب السابق لو، و ط ل مادة الكتاب نقمةىل تمث   -9
 التالي؟

                                                                 
ي الشبمي، المناىج بناؤىا تنفيذىا تقويميا تطويرىا باستخدام النماذج، دار الأمل، اربد، براىيم ميدإ - 1

 .191، 189، ص2111 ،2طالأردن، 
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ى بعض الخبرات في مجال ىل يفسح الكتاب المجال لنشاطات أخرى تتول   -11
 المادة)كالنشاطات الحرة........الخ(.

 تكاممت معيا؟راعت مادة الكتاب بيئة المتعمم و ىل  -11

 ليس آخرا ىل تعبر مادة الكتاب عن الأىداف التربوية بجميع مستوياتيا؟.وأخيرا و  -12

 خلاصة:

إن  ىذه العناصر المتعم قة بالكتاب المدرسي، لابد  ليا من معايير مضبوطة تسير معو     
من بداية مرحمة وضع الم بنات الأولى لمكتاب إلى غاية الانتياء منو؛ لتحقيق الأىداف 
التربوية المسط رة من قبل المنيج التعميمي، وىذا لا يتأت ى إلا  من خلال مراعاة الجوانب 

و بصفة ة والنفسي  ة الثقافي  ة الاجتماعي  ة والعقمي  في  المعر  ة لممتعمم، لأن الكتاب المدرسي موج 
 مباشرة لخدمتو. 
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و لمتلاميذ بصفة مباشرة، وىذا الكتاب لابد أن يخضع درسي موج  الكتاب الم إن       
 من بينيا: لمجموعة من الشروط لعل  

 ف الكتاب:تألي -(1

 مؤلفة،  ضعت شروط مضبوطة تخص  و لمتمميذ، لذلك و  قمنا سابقا أن الكتاب المدرسي موج  
 من بينيا:و 

مجموعة من ذوي  تأليفوا، أي يشترك في يجب أن يكون تأليف الكتاب جماعيً "    
في المادة ص معنى ذلك أن يشارك في تأليف الكتاب متخص  صات المختمفة، و التخص  

ص في ة، متخص  ص في الوسائل التعميمي  ص في طرق التدريس، متخص  سية، متخص  راالد  
 .1"الإخراجص في متخص  غة و الم  

 ما نلاحظو ىنا أن من بين شروط تأليف الكتاب المدرسي ألا يكون المؤلف واحدا.

 محتويات الكتاب: -(2

 2يجب أن يكون محتوى الكتاب: -

ومرتبط بحاجات المتعمم وقدراتو من جانب وحاجات ا المنشود تحقيقي بالأىدافمرتبط  -
 طموحاتو من جانب آخر.المجتمع ومشكلاتو و 

 مساير لروح العصر.متماشيا مع التقدم العممي والتطور التكنولوجي و  -

 اللاحقة.نفس المادة في السنوات السابقة و ن تكون فصول الكتاب مترابطة مع كتب أ -
                                                                 

.06يمان سعيد أحمد باىمام، مرجع سابق، صإ - 1  

.06المرجع نفسو، ص - 2  
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بارات التي تقيس تفكير المتعمم وليس ذاكرتو الاختلأسئمة و من ا أن يحتوي عمى قدر كاف   -
 ة.المياري  ة و أيضا تقيس الجوانب الوجداني  فقط و 

 شمولو.ك توازن معقول بين عمق المحتوى و أن يكون ىنا -

لمجزء  امميدا عمى الجزء السابق لو و جة بحيث يكون كل جزء مبنيً ن تكون فصولو متدر  أ -
 حق.اللا  

 .(، قراءاتإطلاعات ل النشاط المصاحب )تجارب،فأن لا يغ -

وفقرات أكثر  جملالكتاب المدرسي عبارة عن كممات و ن إ أسموب عرضه:لغة الكتاب و  -(3
نة ليكون قابلا للاستعمال ضوابط معي  لذا وجب أن توضع لو شروط و أشكال منو رسومات و 

 :حيث

ضو، جانب ميم من جوانب بناء أسموب عر غة الكتاب و لى أن ل(: إ1191يشير دمعة )"    
الكتاب المدرسي، حيث يجب أن يكون الكتاب في جممتو سيل الأسموب في لغتو، شائق 

غوي في ج الصعوبة في معموماتو، ملائما لمستوى التمميذ الم  العرض في موضوعاتو، متدر  
 الاتجاه في موضوعاتو.أصيلا في كتابتو، متنوع الغرض و  تعابيره،

أن و  ة،التربوي  ة و مة مناسبة من الناحية السيكولوجي  فصول أبوابو منظ  أن تكون موضوعاتو و  -
 الوضوح.و  قةالد  مستوى التلاميذ من حيث السيولة و التوضيح فيو ملائمة لرح و تكون لغة الش  

ة، الفني  التعابير ة و المصطمحات العممي  الكتاب في لغتو وأسموبو بتبسيط المفاىيم و  أن ي عنى -
 .1ة"المغوي  ة و الثقافي  ة و فق مع مستويات التلاميذ العقمي  نحاول تفسيرىا بما يت  و 

                                                                 

.01، 09صبرينة بشيري، مرجع سابق، ص - 1  
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 خراجه:ا  شكل الكتاب و  -(4

ة باعتباره واجية الكتاب لذا يمعب الشكل الخارجي لمكتاب دورا ميما في العممية التربوي   
 1وجب:

 .مصقولاً أن يكون الورق ا، و ا جذابً " أن يكون الغلاف متينً  -

 م.ا لسن المتعم  أن يكون حجم الكتاب مناسبً  -

 الفقرات ممونة بمون مختمف عن لون النص.أن تكون عناوين الفصول و  -

ة، بحيث تحتوي كل فقرة عمى فكرة مستقم  بة و أن يكون عرض الموضوع في فقرات مرت   -
 ة.أساسي  

 بالإضافةدقيقة عمميا يحة و ئل التعميمية مناسبة لمموضوعات وصحيجب أن تكون الوسا -
 لممتعمم.لى جاذبيتيا إ

 .ة مع الاىتمام بالتقويم المستمري  أن يتم التعقيب في آخر كل فصل عمى الأفكار الأساس -

درس من ىمية كبيرة نظرا لمدور العظيم الذي يؤديو، لذا يجب أن ي  إن لمكتاب المدرسي أ     
حجم الكتاب الذي يجب أن يتماشى ف، مرورا بجميع جوانبو بدءا من الشكل الخارجي لمغلا

كل جانب ية لمتمميذ، فالمحتوى التعميمي والمغة وأسموب عرض الموضوعات، و المرحمة العمر و 
 من جوانبو ميما كان التفصيل صغيرا.

                                                                 
 .06إيمان سعيد أحمد باىمام، مرجع سابق،  -1
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 الكتابين:وصف  مبحث أول:

 كتاب الجيل الأول. أولا:

 ي.كتاب الجيل الثان ثانيا:
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ضح لنا أىم في بداية بحثنا ىذا سنقوم بوصف كل من الكتابين عمى حدة، لكي تت        
الاختلافات أو التجديدات التي طرأت عمى الكتاب الجديد)كتاب الجيل الثاني(، وقد اعتمدنا 

م التعميم في ىذه المرحمة، والمتمثمة أساسا لوثائق الرسمية التي تنظ  في ىذا الوصف عمى ا
 في: كتاب المغة العربية، دليل الأستاذ، منياج المغة العربية.

 وسنتطرق في بداية الأمر إلى كتاب السنة الأولى متوسط في الجيل الأول:

اعتباره واجية الكتاب، ل ما يمفت انتباه المتعمم ىو التصميم الخارجي لمغلاف بإن أو      
رسومات بألوان مختمفة، لا  ووغلاف ىذا الكتاب من تصميم: توفيق بغداد، وقد استعممت في

 جة، تميل جميعا إلى المون الرمادي.دة ومتدر  يا متعد  يا ألوان زاىية، ولكن  نستطيع أن نقول أن  

يتدرج وصولا إلى  رُسم أعمى الغلاف لوحة مفاتيح خاصة بالكمبيوتر بمون أزرق باىت
 وحة بنفس الألوان.البنفسجي الفاتح فالرمادي، وأصابع تنقر عمى أزرار الم  

ة أو ما شابو رُسم أسفمو مجموعة من الشيوخ يبدو عمييم الوقار والحكمة كأنيم في حمقة عممي  
 ع أخرى.ي فاتح في مواضع، وقاتم في مواضبن  بمون 

زارة التربية الوطنية، بمون ئرية الديمقراطية الشعبية و ب أعمى الكتاب: الجميورية الجزاكُت  
غميظ عنوان الكتاب الموسوم ب: كتاب المغة  أخضر فاتح، وكُتب في المنتصف بخط  

 العربية بالمونين الأخضر والأصفر.

أبرز ما  ط، بمون برتقالي، ولعل  لمسنة الأولى من التعميم المتوس 1تب ا أسفل الغلاف فكُ أم  
في ىذا الغلاف ىو بروز العناوين من خلال الألوان الزاىية التي كسرت البرود نا د  يش

 والجمود الذي ساد الرسومات.

 وىذا الكتاب من تأليف مجموعة من الأساتذة عل رأسيم: 
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 أحمد حبيمي، الشريف مريبعي، لزىري جابري، يوسف فيلالي.

 معالجة الصور تمت من ق بل: زىير يحياوي، نوال بوبكري. -

 تصميم وتركيب: نوال بوبكري. -

 : الشريف مريبعي.ـالتنسيق والإشراف ل -
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، ويشتمل 1في تناول المادة المغوية نحوا وصرفا وتركيبا" ة*"يعتمد الكتاب المقاربة النصي  
 2ن كل محور مجالات ثقافية متنوعة جاءت بالترتيب الآتي:عمى ثمانية محاور، يتضم  

 العممية: ويضم المجالات الآتية: تشافاتوالاكمحور العمم  -(1

 طمب العمم. -

 الأقمار الصناعية. -

 أثر العمم في حياة الإنسان. -

 محور الحياة العائمية: ويضم: -(2

 الأمومة. -

 العلاقات بين الأسر. -

 .الآباءواجبات الأبناء نحو  -

 محور حب الوطن: ويضم: -(3

                                        
أحمد حبيمي وآخرون، المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم المتوسط، الديوان الوطني لممطبوعات  - 1

 .13، ص2112المدرسية، الجزائر، )دط(، 

،ينظر: محفوظ كحوال، محور أساسيا تدور حولو جميع فروع المغة أي اتخاذ النص المقاربة النصية:  *
محمد بومشاط، دليل الأستاذ، المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم المتوسط، دار موفم، الجزائر،)دط(، 

 . 16)دت(، ص

سي، الديوان الأولى من التعميم المتوسط، مديرية التعميم الأسا1المجنة الوطنية لممناىج، مناىج السنة  - 2
 .21،ص2113الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر، )دط(، جوان 
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 المواطنة. -

 التضامن. -

 التضحية. -

 الإنسانية: ويضم: عظماءمحور  -(4

 من عظماء وطني. -

 من عظماء الإسلام. -

 من عظماء العالم. -

 محور الأخلاق والمجتمع: ويضم: -(5

 العفو و التسامح. -

 الإيثار. -

 النظام. -

 محور الأعياد: ويضم: -(6

 الأعياد الدينية. -

 الأعياد الوطنية. -

 الأعياد العالمية. -

 : ويضم:محور الطبيعة -(7
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 عالم الحيوانات. -

 الغابة. -

 الحياة في الريف. -

 محور الصحة و الرياضة: ويضم: -(8

 نظافة المحيط. -

 جسم الإنسان والتغذية. -

 ممارسة الرياضة. -

كل ىذه المجالات مجموعة من الدروس المتكاممة فيما بينيا، والتي تخدم ذلك المجال  تضم  
 1التعميمية المتمثمة في: عة في مجموعة من الأنشطةموز  

 نشاط القراءة المشروحة. -

 نشاط قواعد المغة. -

 نشاط دراسة نص. -

 نشاط المطالعة. -

 نشاط التعبير الكتابي. -

 وسنعرض فيما يمي كل نشاط عمى حدة: 

                                        
 . 81ينظر المجنة الوطنية لممناىج، مرجع سابق، ص -1
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 نشاط القراءة المشروحة: -(1

 اءة التعميمية قتصر فيو عمى نشاط القر يُ  تواصمي معتدل الحجم)...(نص مدخمي نثري وىو:"

 .1من أداء ونغم ووصل وفصل ومعجم لغوي وفيم عام لمفكرة"

ضوابط القراءة السميمة المسترسمة ويحاول تنمية أن ىذا النشاط يحاول غرس قواعد و أي 
 الرصيد المغوي لدى المتعمم.

 نشاط قواعد المغة: -(2

)إذا كان النص نحو، وصرف، وبلاغة، وعروضود بيا الظواىر المغوية عامة من"المقص
 .2شعريا("

 الغمط.سان وحفظو من الزلل و واليدف من ىذا النشاط ىو ضبط الم  

 راسة نص:نشاط د -(3

 .3نثرية شعرية يتم تناوليا من حيث الأداء، )سرا ثم جيرا("وىو عبارة عن "نصوص 

 وأن أشرنااور والمجالات الثقافية التي سبق وىذه النصوص تتعدد وتختمف باختلاف المح
 إلييا سابقا.

 نشاط المطالعة الموجهة: -(4

                                        
.81المجنة الوطنية لممناىج، مرجع سابق، ص - 

1
  

.81المرجع نفسو، ص - 2
  

3
 .81المرجع نفسو،ص - 
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يوجو التلاميذ إلى مطالعة نصوص طويمة ذات طابع أدبي، يتراوح حجميا بين وىذا النشاط"
)مقالات صحفية، أحداث ووقائع  صفحة ونص إلى صفحتين، وتكون من أحد الأنواع الأدبية

ع، رحلات وأسفار، مقتطفات مسرحية، نوادر من أخلاق المجتم يومية، قصص وحكايات،
 .1"(رسائل، تراجم الأشخاص، عينات مترجمة من الأدب العالمي، وما إلى ذلك

ويقودنا ىذا النشاط إلى تحضير التلاميذ لمتعبير الشفوي، الذي يحوصل مدى فيم نشاط 
 المطالعة الموجية.

 نشاط التعبير الكتابي: -(5

متنوعة )لاسيما في الأسابيع الأولى(،  إدماجيوخذ التعبير شكل أنشطة في ىذا المستوى يت  "
 ال متنوعة من الكتابةرف المكتسبة ويطبقيا في إنتاج أشكف المتعمم بمناسبتيا المعايوظ  
وصف ما يشاىد، إتمام فقرة، توسيع فكرة، تحرير رسالة أو الإجابة عن رسالة، تحرير )

عرية، حكاية قصص أبيات شعينة، إعداد تعابير إشيارية، نثر بطاقات في مناسبات م
 .2قصيرة....وما إلى ذلك("

براز شخصيتو، وفرض      حيث يستطيع المتعمم من خلال ىذا النشاط توظيف مكتسباتو، وا 
الأنشطة السابقة وسيمة لتحقيق نشاط التعبير الكتابي الذي يُعد  جميع نفسو أمام زملائو، وتعد  

  ا.ىدفً 

وعشرين وحدة تعميمية، يتخم ميا مشروع كل ويشتمل كتاب الجيل الأول أيضا عمى أربعة 
 ثلاث وحدات.

                                        
.81المجنة الوطنية لممناىج، مرجع سابق، ص -  1

  

 .81لمرجع نفسو، صا - 2
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وسنحاول فيما يأتي عرض ىذه الوحدات ومحتويات كتاب الجيل الأول أو التوزيع السنوي 
 .الخاص بيذا الكتاب
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 التوقيت المتعمق بالأنشطة التعميمية في كتاب الجيل الأول:

م تسير وفقو الدروس بوتيرة متساوية د، ومنظ  س الأنشطة التعميمية وفق توقيت زمني محد  تدر 
 من بداية الفصل الدراسي إلى غاية نيايتو، وسنحاول عرضو فيما يمي:

 سا(.3قراءة مشروحة: تدرس في مدة زمنية تقدر ب: ساعة) -(1

 سا(.1الظواىر المغوية: ساعة) -(2

 سا(.1دراسة النص: ساعة) -(3

 سا(.1مطالعة موجية)تعبير شفوي(: ساعة) -(4

 سا(.1تعبير كتابي: ساعة) -(5

 د(.31دقيقة) 31أعمال موجية: -(6

 دقيقة. 31ساعات و5ر ب: سبوعي في ىذا الكتاب  يقد  ومنو فالحجم الساعي الأ
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 ثانيا: كتاب السنة الأولى من التعميم المتوسط )الجيل الثاني(:

سمت عميو لوحة مون أخضر، رُ يتألف كتاب المغة العربية لمسنة الأولى متوسط من غلاف ب
ن في ىذه الموحة كدليل عمى التطورات إلكترونية، ومجموعة كتب بألوان مختمفة تخز  

 الحاصمة في المجالات العممية بشكل عام، والتكنموجية بشكل خاص.

كُتب في الجية اليمنى "عنوان الكتاب" الموسوم ب: كتابي في المغة العربية بمون أحمر قان، 
 ورُسمت في الجية اليسرى دائرة بنفس المون، كتب فييا السنة الأولى متوسط.

 اختيار ىذه الألوان لم يأتي بشكل عشوائي بل كان مقصودا. ولعل  

مز لميدوء الذىني والنفسي يساعد عمى الاسترخاء ة، ور فالمون الأخضر ىو لون الطبيعة الحي  
والتركيز، ويبعث الأمل والسلام والتفاؤل في النفوس، "وىو من الألوان المريحة المحببة 

لخصب والخير والنماء والسلام ة، وىو رمز دائم لمحب والأمل والمنظر، ومنيا ثياب أىل الجن  
و لون الورود، القدرة والحياة والحركة، كما أن  ة و ن الأحمر فيو لون القو  و أما الم ،1مان"والأ

، 2"وىو أقوى الألوان تأثيرا عمى الحاسة الإدراكية البصرية، لذلك فإن حضوره يجعمو مييمنا"
 بذلك يستقطب ويجذب اىتمام المتعمم.

 وىذا الكتاب من تأليف: محفوظ كحوال، ومحمد بومشاط.

 .: محمد زىير قرونيـالتصميم الفني والغلاف ل
                                        

1
نجاح عبد الرحمان المرازقة، المون ودلالتو في القرآن الكريم، رسالة ماجستير، مخطوط، عمادة  -

 .44، ص0282الدراسات العميا، جامعة مؤتة، الأردن، 

خاوة نادية، الاشتغال السيميولوجي للألوان وأبعادىا الظاىراتية في ديوان البرزخ والسكين لمشاعر عبد  - 2
 .841لله حمادي، السيمياء والنص الأدبي، الممتقى الثالث، المركز الجامعي سوق ىراس، الجزائر، صا
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 التركيب: محمد زىير قروني، وصبرينة جعيد.

شراف: محفوظ كحوال.  تنسيق وا 
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نيجا، في تناول مادة المغة ة ىدفا، والمقاربة النصي   لكفاءات*ى ىذا الكتاب المقاربة با"يتبن  
 .1ملاءً وأسموبًا وفنًا"فكيرًا وتعبيرًا ونحوًا وصرفًا وا  العربية ت

 :قاطع تعميمية جاءت بالترتيب الآتيمل الكتاب عمى ثمانية مويشت

 الحياة العائمية. -

 حب الوطن. -

 عظماء الإنسانية. -

 الأخلاق والمجتمع. -

 العممية. والاكتشافاتالعمم  -

 الأعياد. -

 الطبيعة. -

 الصحة والرياضة. -

 ي:، وى2)شير(" س في أربعة أسابيع"ويحتوي كل مقطع عمى ميادين تدر  

                                        
محفوظ كحوال، محمد بومشاط، كتابي في المغة العربية، السنة الأولى من التعميم المتوسط، دار  - 1

 .28، ص0282موفم، الجزائر، )دط(، 

رف بعفوية وبشكل فعال في مواجية وضع مشكل بتجنيد *المقاربة بالكفاءات: أي قدرة الفرد عمى التص
جرائية  شتى. موارد معرفية وا 

وفق  يزيد حملاوي وآخرون، السمسمة الذىبية في مادة المغة العربية )مذكرات السنة الأولى متوسط -2

 .02، ص0282(، 8منهاج الجيل الثاني (، الجزائر، )ط
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 ميدان فيم المنطوق. -(1

 ميدان فيم المكتوب. -(2

 ميدان إنتاج المكتوب. -(3

 وسنحاول فيما يأتي عرض أىم ما جاء في ىذه الميادين:

 ميدان فهم المنطوق: -(1

ن   أن ىذا الميدان لم يتم  يجدر بنا أن نذكر  درجت نصوصو في ما أُ إدراجو في كتاب التمميذ، وا 
الغاية من ىذا الميدان ىي تنمية  ي جميعا نصوص نثرية، ولعل  كتاب دليل الأستاذ، وى

يقوم قراءة جيرية مسترسمة من خلاليا "ميارة الاستماع، بحيث يقوم المعمم بقراءة النص 
المتعمم بمحاولة فيم موضوع النص، والتعبير عن فيمو والتفاعل مع الموضوع وتوظيف 

 ا.، كل ىذا سماعً 1مواقف المرغوب فييا"م والالرصيد المغوي المناسب واستخلاص القي  

 ميدان فهم المكتوب: -(2

 وينقسم إلى:

 ) قراءة مشروحة + قواعد المغة (.1فيم المكتوب -

 ) دراسة النص الأدبي(2فيم المكتوب -

حمل من حيث الأفكار قرأ وتُ وفي ىذا الميدان نجد أنفسنا أمام نصوص نثرية وشعرية تُ 
 فة.والشرح، وتعالج قضايا مختم

                                        
1
لأستاذ، المغة العربية السنة الأولى من التعميم المتوسط، ينظر، محفوظ كحوال، محمد بومشاط، دليل ا - 

 .82)دط(، )دت(، صدار موفم، الجزائر، 
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 (:1ميدان فيم المكتوب) -أ

ثري المتعمم اكتساب الميارات القرائية والفيم والدراسة والمناقشة، فمن خلالو يُ ييدف إلى "
فية، م وسموكات معر د بأفكار وقي  عمل فكره في مناقشة بناءه الفكري ويتزو  رصيده المغوي ويُ 

 .1"من خلال مناقشة ظواىر لغوية

 (:2ميدان فيم المكتوب) -ب

ية والأساليب البلاغية، فيحصل بيدف الدراسة الأدبية، ومن خلالو يتناول الظواىر الفن  "
والنثر  رالذوق الفني الأدبي، ونصوص ىذه الميادين الثلاثة ثرية متنوعة بين الطول والقص

والشعر بيدف تحقيق الأىداف التعميمية: المغوية، المعرفية، الفكرية، السموكية والفنية، وغرس 
 .2متنوعة" قيم

 ميدان إنتاج المكتوب:  -(3

، يحاول المتعمم إنتاج نصوص مستعينا بالخبرات والأفكار لميدان السابقن من ابعد التمك  
ب عمييا كتابيا بمغة راسة أنماطا أو تقنيات تعبيرية ويتدر  يتناول بالد  " اىا سابقا، حيثالتي تمق  

في نياية المقطع من خلال التعامل مع وضعيات  درج فييا المواردنتج نصوصا يُ سميمة، ثم يُ 
التقويم، لاختباره طع ينتيى بمشروع ونشاط الإدماج و كل مق"، ىذا إضافة إلى أن  3"إدماجيو

 ، وسنحاول فيما يأتي عرض التوزيع السنوي ليذا الكتاب.4في كفاءات معينة"
                                        

 .00محفوظ كحوال، محمد بومشاط، دليل الأستاذ المغة العربية، مرجع سابق، ص - 1

.00المرجع نفسو، ص - 2  

 .00المرجع نفسو، ص - 3

4
 .00المرجع نفسو، ص - 
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 اني(:الحجم الساعي المقرر عمى السنة الأولى متوسط)الجيل الث

 دقيقة. 31ساعات و 5الحجم الساعي الأسبوعي:  -

أسابيع لمتقويم المرحمي  4أسبوعا دراسيا+ 32التوقيت السنوي محسوب عمى أساس:  -
 والإقراري.

نتاجو: -  تدرس خلال ساعة واحدة. فيم المنطوق وا 

 ساعة. 11: ( قراءة مشروحة1فيم المكتوب) -

 ساعة. 11الظاىرة المغوية:  -

 ساعة. 11(: دراسة النص الأدبي: 2لمكتوب)فيم ا -

 ساعة. 11إنتاج المكتوب:  -

 دقيقة. 31أعمال موجية:  -
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 :شرح منيجية البحث) الدراسة الميدانية( مبحث ثان:

 .تمييد  

 منيج البحث. -(1

 راسة.أدوات الد   -(2

 راسة.ميدان الد   -(3

 الأساليب الإحصائية في الدراسة. -(4

 .خلاصة 
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 شرح منهجية البحث:

 تمييد:

ة البحث يرتكز كل بحث عممي عمى مجموعة من الاجراءات بدء من صياغة مشكم     
مرورا باختيار منيج مناسب، وجمع البيانات، وتحديد إطار زماني ومكاني لمدراسة، معتمدا 

خذىا الباحث لمتحقق أدوات محددة، "والدراسة الميدانية ىي من أىم الوسائل الناجعة التي يت  
والتي تحتاج إلى طريقة إحصائية، تضبط بدقة نتائج ىذه  من فرضيات بحثو المقترحة،

 .1"راسةالد

 ومن أىم الخطوات والوسائل المعتمدة في إجراء ىذا البحث ما يمي:

 منهج البحث:  -(1

و بحث عممي إلا إذا خضع لمنيج محدد ة أن نقول عن بحث ما أن  لا يمكننا البت      
وواضح، يضبط لو السير الصحيح والسميم منذ بداية البحث إلى غاية انتياءه، ونظرا لطبيعة 

أىم الإضافات التي ن كلا الكتابين، و ي يبحث في أوجو التشابو والاختلاف بيبحثنا، الذ
عمى الكتاب الجديد )كتاب الجيل الثاني(، وجدنا أن أنسب منيج لتحقيق ىذا اليدف طرأت 

 ىو المنيج الوصفي التحميمي والمنيج النقدي.

ينما يعمل المنيج ي والكيفي لمكتابين، بفالمنيج الأول يساعدنا عمى الوصف الكم       
 الثغرات التي اعترت كلا الكتابين.النقدي عمى استخراج أىم العيوب و 

                                        
وصفية ومقارنة وتقويمية لتدريس القواعد في الكتاب المدرسي المقرر لمسنة  كمال عذواري، دراسة1 - 

الأولى متوسط، ماجيستير، مخطوط، كمية الآداب والمغات، قسم عموم المسان، جامعة بن يوسف بن خدة، 
 .89، ص2009 الجزائر،
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 أدوات الدراسة: -(2

عممية جمع البيانات من الخطوات الميمة في أي بحث، لاسيما إذا كان ىذا البحث  تعد      
 ياتنا.م فرضمعين عمى معمومات تفيدنا في بحثنا، أو تدع  في حاجة لآراء مختصين أو مط  

مصدرا مباشرا  تخدمنا في ىذا البحث، ىي الاستبانات؛ التي تعد  أنسب وسيمة  ولعل      
عممين أو المتعممين عمى حد سواء، حيث أخذنا استمارة موجية لممعممين، للاتصال بالم

تحتوي عمى مجموعة من الأسئمة تخص كتابي الجيل الأول، والجيل الثاني، وقد حاولنا أن 
 نفس الوقت. تنا قصيرة ىادفة ومعبرة فين أسئمتكو 

 سمت أسئمتنا إلى شقين أو مستويين:ق      

 مستوى الشكل الخارجي لمكتاب. -أ

 مستوى المضمون الداخمي لمكتاب. -ب

عشر سؤالا، جميعيا موجية للأساتذة فقط، وذلك راجع أربعة ستبانة من وتتكون الا    
و لم يستطيع إفادتنا في ىذا الصدد، نظرا إلى أن  المتعمم لا  إنلطبيعة وموضوع بحثنا، إذ 

 س كلا الجيمين.يطمع عمى كلا الكتابين، عمى غرار الأستاذ الذي در  

 ميدان الدراسة: -(3

 المجال المكاني: -أ(

ة مؤسسات تعميمية بولاية قالمة، وضواحييا كمتوسطة ت الدراسة الميدانية في عد  تم      
 .1945ماي  08الإمام محمد عبدة، ومتوسطة الإمام مالك بن نبي، ومتوسطة 
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عت الاستبانات في ز  وكميا تقع في قمب الولاية، أما المؤسسات الواقعة خارج الولاية، فو      
ولاية قالمة، وكل ىذه  صوالة محمد لخضر، الواقعة ببمدية بوحشانةالشييد متوسطة 

المؤسسات تضم عددا من الأساتذة، الذين قاموا بالإجابة عن أسئمة الاستبيانات بكل 
 د عددىم بعشرين أستاذا.د  موضوعية وح  

 المجال الزماني: -ب(

اية السنة لقد حاولنا أن تكون فترة توزيع الاستبانات عمى المؤسسات التعميمية، في ني    
نياية شير أفريل إلى غاية منتصف شير ماي، ليكون  ، من2016/2017الدراسية 

)كتاب الجيل الثاني(،  الأساتذة عمى اطلاع كامل بمنيجية ومحتوى الكتاب المدرسي الجديد
 ليتمكنوا من إفادتنا فيما يخص أسئمة الاستبانات.

  الأساليب الإحصائية: -(4

الباحث، لمتوصل إلى نتائج صحيحة ييا الإحصائية تقنية ضرورية يمجأ إلعتبر الوسائل ت      
وسميمة، وقد اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى الأسموب الإحصائي باستخدام النسب المئوية 
وتفريغيا في جداول، كما استعن ا، بتقنية معدل التكرار، وعبرنا عن معدلات التكرار مباشرة 

 ؤال.بالنسب المئوية الممثمة ليا، وبيناىا في الجداول الخاصة بكل س

ونشير إلى أننا قمنا بإحصاء تواتر إجابات الأساتذة المتعمقة بكل الأسئمة المطروحة     
عمييم، ثم قمنا باستخراج النسب المئوية المتعمقة بكل سؤال وذلك بالاعتماد عمى القاعدة 

 الثلاثية التالية:

 النسب المئوية للإجابات "نعم" أو"لا"=
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مبحث الطرح المنيجي لمدراسة، من خلال عرض أىم المعمومات أو تناولنا في ىذا ال       
الأدوات المساعدة في بحثنا، بيدف الإجابة عن التساؤلات المطروحة، فحاولنا تبيين المنيج 

صيل الخطوات التي مر  بيا المعتمد، وأدوات الدراسة، والحي ز الزماني والمكاني ليا، وتف
 بحثنا.
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 :مبحث ثالث

 عرض وتفسير نتائج البحث.
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 عرض وتفسير نتائج البحث:

 تمييد:

 ،ةضا لنتائج التساؤلات التي قمنا بطرحيا عمى الأساتذيشمل ىذا المبحث عر     
بيدف معرفة أىم التطورات أو الإضافات التي طرأت عمى الكتاب الجديد)كتاب 

انطلاقا من مدى التقارب أو الاختلاف بينيما، وسنحاول في ما يمي  الجيل الثاني(.
 ىذه التساؤلات، ومحاولة مناقشة النتائج المتحصل عمييا وتفسيرىا.عرض 

 أولا:عرض نتائج الدراسة:

 الأسئمة الخاصة بالشكل الخارجي لمكتابين: -(1

 نص التساؤل الأول:

 المتعمم من حيث: مة وأكثر جذبا لانتباهالكتابين أكثر ملاء يأ

 لون الغلاف الخارجي لمكتاب.-
ىذا التساؤل، قمنا بحساب التكرار والنسب المئوية كما ىو مبين في  نوللإجابة ع

 الجدول التالي:
 النسبة المئوية التكرار 

 %00 00 الجيل الأول
 %100 20 الجيل الثاني

الكتاب ككل، عمى اعتباره ميما من جزءا  الغلاف الخارجي لمكتاب المدرسي يعد   إن  
روط ليتلاءم والمرحمة أن تراعى فيو مجموعة من الش   واجية الكتاب لذلك لا بد  
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 واالأساتذة أقر   ضح لنا من خلال نتائج الجدول أن  ة لممتعمم، ويت  ة والعقمي  العمري  
ن اني أكثر ملاءمة لممتعمم مالغلاف الخارجي لكتاب الجيل الث   ( أن  %100وبإجماع)

ذلك راجع إلى بساطة الرسومات، والألوان الزاىية  لعل  غلاف كتاب الجيل الأول و 
فو يفوق القدرات في كتاب الجيل الثاني عمى عكس الجيل الأول، الذي لوحظ أن غلا

، لاسيما الألوان الباىتة التي استعممت في الرسومات والتعقيدات التي العقمية لممتعمم
ا دقيقا لكل من الغلافين، كما أرفقنا كمييما بصورة قا وصفً اكتنفتيا وقد قد منا ساب

 لمغلاف لكي تت ضح لمقارئ الاختلافات الجوىرية بينيما.
ا ويرى حسان الجيلالي، ولوحيدي فوزي أن  "غلاف الكتاب يجب أن يكون مبني  

 1عمى مضمون الكتاب". ابة تدل  ما بصورة جذ  ومدع  
 نص التساؤل الثاني:

 الكتابين أكثر ملاءمة، وأكثر جذبا لانتباه المتعمم من حيث: أي  
 حجم الكتاب. -
 جاءت نتائج الإجابة عن ىذا السؤال كالآتي: -
 النسبة المئوية التكرار 

 %40 08 الجيل الأول
 %60 12 الجيل الثاني

مت تمث  دوا أو دعموا كتاب الجيل الأول تبين نتائج الجدول أن نسبة الأساتذة الذين أي  
ة لممتعممين أكثر ملاءم الفئة أن  حجم كتاب الجيل الثاني ، حيث ترى ىذه%40في

ن حيث قدُِّر طول ، وقد قمنا بقياس طول وعرض كلا الكتابيمن كتاب الجيل الأول
                                 

 .204مرجع سابق، ص -1
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، بينما قدُِّرت نسبة الأساتذة cm16.5، وعرضو ب:cm23.5كتاب الجيل الأول
، وىي %60اني أكثر ملاءمة لممتعممين ب:الذين يرون أن  حجم كتاب الجبل الث

 cm29.7، وحجم كتاب الجيل الثاني يُقد ر ب:%20نسبة تفوق النسبة الأولى ب:
 عرض.cm21طول، و

كتاب تتناسب مع حجمو، حيث أن   ويجدر بنا أن نشير إلى أن  عدد صفحات كل
صفحة، أم ا كتاب الجيل الثاني فيحتوي عمى 286كتاب الجيل الأول يحتوي عمى 

 صفحة.176
 نص التساؤل الثالث:

 أي الكتابين أكثر ملاءمة، وأكثر جذبا لانتباه المتعمم من حيث:
 الصور المستخدمة في الكتاب.

 :الآتينتائج ىذا السؤال مرفقة في الجدول 
 النسبة المئوية التكرار  

 %65 13 الجيل الأول 
 %35 07 الجيل الثاني

يت ضح لنا من خلال ىذا الجدول أن عدد الأساتذة الذين قالوا أن  كتاب الجيل الأول 
، %65أستاذا أي بنسبة 13أكثر ملاءمة لممتعممين من حيث استخدام الصور بمغ 

، فالصور 35%نسبتيم ببينما ذىب البقية إلى اختيار كتاب الجيل الثاني، وقدُِّرت 
تمعب دورا ىاما خاصة في ىذه المرحمة، حيث يتراوح عمر التلاميذ بين إحدى عشر 
إلى اثنى عشر سنة، وىي مرحمة لازال المتعمم يحتاج فييا إلى عناية بكلا الجانبين؛ 

رفي، وقد لاحظ المختصون الدور اليام الذي تمعبو الجانب النفسي، والجانب المع
"فتصوروا كتابا بمون أسود  الصور، والألوان المبثوثة في مضمون الكتاب التعميمي



 فصل ثان                                                          عرض وتفسير نتائج البحث

92 

 

ودون صور، حتى ولو كان محتواه جيدا فيو لا يجذب التمميذ لقراءتو، ولكن إذا كان 
يط بو منذ لى الواقع الذي يحبو إىذا الكتاب ممونا ويحمل صورا جميمة تقرِّ 

 .1صغره)...( سيجذب حتما أبصار التلاميذ"
 عة عمى نشاط النص الأدبي، ونشاط النص صورة، موز  80كتاب الجيل الأول  ويضم  

التواصمي، والقراءة المشروحة، والمطالعة الموجية، ومعظميا صور مستمدة من 
 مضمونو. الواقع المعيش، وكميا تخدم الموضوع الذي وُضعت لأجمو، وتعُبِّر عن

، 1صورة موزعة عمى ميادين فيم المكتوب39أم ا كتاب الجيل الثاني فيحتوي عمى
، وميدان إنتاج المكتوب، وجميعيا صور بسيطة لا تعبر كميا عن 2وفيم المكتوب

 مضمون أو محتوى النصوص المرفقة في كل ميدان.
صورا لكل  (، يضم  لنا أن نشير إلى أن  ىذا الكتاب)كتاب الجيل الثاني ولكن لابد  

مانية السابقة الذكر، فقبل بداية النصوص أو الدروس الخاصة مقطع من المقاطع الث  
 ر عن مضمون ذلك المقطع ككل.عبِّل  الورقة تُ قدم صورة تحتل جُ تُ مقطع  بكل  

 نص التساؤل الرابع:
 أي  الكتابين أكثر ملاءمة وأكثر جذبا لانتباه المتعمم من حيث: 

 الكتابة.خط  -
 نتائج ىذا السؤال مضمنة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية التكرار 
 %50 10 الجيل الأول
 %60 12 الجيل الثاني

                                 

-1
 .337حياة خليفاتي، مرجع سابق، ص 
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، تدفعنا لمتفكير في (لمجيل الثاني60%لمجيل الأول، و %50)سبإن  ملاحظتنا لمن  
لاختيار سب جاءت نتيجة ، لأن  ىذه الن  وجود خطئ ما، لكن ما من خطئ يُذكر

منيم، وما نلاحظو %10(؛ أي نسبة 2)تذة كلا الكتابين، وقد بمغ عددىمبعض الأسا
خط  الكتابة في كلا الجيمين  سب؛ أي أن  في ىذا الجدول ىو وجود تقارب في النِّ 

 ملائم لممتعممين حسب رأييم وخبرتيم.
ق واضح يسواضح، والعناوين بارزة مع تنففي كتاب الجيل الأول نلاحظ أن  الخط  

والفرعية، والش كل متوفر في النصوص والمعجم المغوي وغيرىا، بين العناوين الرئيسية 
ينطبق عمى كتاب الجيل الثاني، فجميع العناصر التي ذكرناىا سابقا  الشيءونفس 

 سب.ر التقارب الكبير في النِّ متوفِّرة في ىذا الكتاب، وىذا ما يبرِّ 
 نص التساؤل الخامس:

 الكتابين أكثر ملاءمة وأكثر جذبا لانتباه المتعمم من حيث:أي  
 نوعية الورق. -

 جاءت نتائج الإجابة عن ىذا التساؤل كالآتي:
 النسبة المئوية التكرار 

 %5 01 الجيل الأول
 %95 19 الجيل الثاني

كتاب فقد بمغ عدد الأساتذة الذين يرون أن  كبير  إن  نتائج ىذا الجدول متباعدة لحدِّ 
، بينما بمغ %95باعة ة ورق الطِّ الجيل الثاني أكثر ملاءمة لممتعمم من حيث نوعي  

ل  ، أي بمعدل أستاذ واحد، والملاحظ عمى أوراق كتاب %5عدد المؤيدين لمجيل الأو 
الجيل الثاني أن يا مصقولة، فائقة النصاعة والبياض، مُبرزة لخط الكتابة، والألوان 

 لا يجد المتعمم صعوبة أو انزعاج أثناء عممية القراءة.المستعممة، وبالتالي 
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وقولنا أن  كتاب الجيل الثاني أكثر ملاءمة، لا يعني إدحاضنا أو إلغاءنا لكتاب 
الجيل الأول، فجميع الصفات المتوفرة في كتاب الجيل الثاني، متوفرة في ىذا الكتاب 

 كبير.رر المن سابقو، وىو ليس بالعيب أو الض  لكن بدرجة أقل 
كل الخارجي لمكتاب جاءت أن  نتائج الجداول السابقة والمتعمقة بالش   وبهذا نلاحظ:

ل ب:متفاوتة؛ حيث قدُِّر متوسط النِّ  ، بينما بمغ %30سب المئوية لكتاب الجيل الأو 
، وىي نسب متفاوتة كما ذكرنا، وما %70سب في كتاب الجيل الثاني ب:متوسط الن  

الأعداد أن  الأساتذة يرون أن  كتاب الجيل الثاني أكثر يمكن استنتاجو من ىذه 
ملاءمة من كتاب الجيل الأول، من حيث الشكل الخارجي لمكتاب، ولعل  الجزء 
الوحيد الذي فاقت نتائجو نتائج الجيل الثاني ىو العنصر المتعمق باستخدام الصور 

كلا الكتابين، وقد أشرنا في تحميل ىذا العنصر إلى عدد الصور المستخدمة في 
 وتقريبا كتاب الجيل الأول يحمل ضعف صور كتاب الجيل الثاني، كما أن  صوره
ما أكثر عمقا وتعبيرا عن محتوى أو مضمون النصوص من كتاب الجيل الثاني، ورب  

 يُعد  ذلك نقطة ضعف لمكتاب الجديد.
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 الأسئمة المتعمِّقة بمضمون الكتابين: -(2
 نص التساؤل الأوّل:

 أي  الكتابين أكثر ملاءمة لممرحمة العمرية والعقمية لممتعمم من حيث:
 المحتوى. -

 كانت إجابات الأساتذة حول ىذا العنصر كالآتي:
 النسبة المئوية التكرار 

 %25 05 الجيل الأول
 %75 15 الجيل الثاني

ة لممتعممين الأول أكثر ملاءم قالوا أن  محتوى كتاب الجيلبمغت نسبة الأساتذة الذين 
، وىي نسبة %75، بينما بمغت نسبة الأساتذة الذين أي دوا كتاب الجيل الثاني25%

ن ما  تفوق النسبة الأولى بثلاث أضعاف، ولا شك في أن  ىذه النسب لم تأتي ىكذا وا 
وضعت عن دراية وملاحظة وخبرة، لكلا الكتابين، فالمحتوى التعميمي كما ذكرنا 

الشروط تصب جم يا في خدمة المتعمم وتراعي جميع سابقا يخضع لمجموعة من 
 جوانبو.

وما نلاحظو في الكتابين أن  المحاور التعميمية الثمانية التي يضم يا كتاب الجيل 
ل ىي نفسيا في كتاب الجبل الثاني، مع اختلاف في الترتيب، والنصوص  الأو 

 والدروس التي يضم يا كل محور.
ن نفسيا في كلا الكتابين، غير أن  طريقة تنظيم كما أن  دروس القواعد تكاد تكو 

 المادة التعميمية تختمف في كل من الكتابين.
وحسب النتائج يمكن أن نحكم عمى كتاب الجيل الثاني أن و ملائم لممتعممين_من 

ل.  حيث المحتوى_ أكثر من الجيل الأو 
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 نص التساؤل الثاني: 
 والعقمية لممتعمم من حيث: أي  الكتابين أكثر ملاءمة لممرحمة العمرية

 تحقق الأهداف التربوية. -

  التكرار النسبة المئوية
ل 03 15%  الجيل الأو 
 الجيل الثاني 17 85%

لممتعمم من حيث (، أن  كتاب الجيل الثاني أكثر ملاءمة %85يرى أغمب الأساتذة)
ل تحقق الأىداف التربوية، كما بمغت نسبة الأساتذة الذين يرون أن   كتاب الجيل الأو 

 (، وىي نسبة ضئيمة مقاربة بالنسبة الأولى.%15أكثر ملاءمة لممتعمم)

د ويضبط الأىداف التعميمية المناسبة ىو الذي يحدِّ  كما ذكرنا سابقا والمنيج التعميمي
 لممتعمم.نفسية والعقمية لكل مرحمة من مراحل التعميم مراعيا في ذلك الخصائص ال

ولعل  ذلك راجع إلى أن  المنيج التربوي اليوم أصبح أكثر وعيا بالخواص المتعمقة 
أد ى إلى انعكاس ذلك عمى نتائج المتعممين حيث بالمتعمم في جميع الجوانب، مم ا 

أصبحوا أكثر استعدادا لتمقي المعارف عمى اختلافيا وتنوعيا، وأكثر تجاوبا داخل 
 وخارج الصف الدِّراسي.

 ؤل الثالث:نص التسا

 أي الكتابين أكثر ملاءمة لممرحمة العمرية والعقمية لممتعمم من حيث:

 تنوع المعارف والخبرات. -
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 النسبة المئوية التكرار 
 %00 00 الجيل الأول
 %95 19 الجيل الثاني

منيم، أن كتاب الجيل الثاني أكثر ملاءمة لممرحمة  %95نسبة بأستاذا؛ أي  19يرى 
(، أي ولا %00العمرية والعقمية لممتعمم، من حيث تنوع المعارف والخبرات، يقابمو)

أستاذ اختار الكتاب الأول)كتاب الجيل الأول(، مع امتناع أستاذ واحد عن الإجابة 
أو لعمو يرى أن كمييما لعدم قناعتو بكلا الكتابين، عن ىذا السؤال، ولعل ذلك راجع 

 لا يمتمك ىذه الميزة)التنوع في المعارف والخبرات(.

إن التنوع في المعارف والخبرات يؤدي إلى تنوع الرصيد المعرفي لدى المتعممين  -
وبالتالي تنمية جوانب مختمفة في شخصيتيم، جوانب تمكنيم من مواجية المشكلات 

 والتحديات التي تواجييم في المجتمع.

 التساؤل الرابع:نص 

 أي الكتابين أكثر ملاءمة لممرحمة العمرية والعقمية لممتعمم من حيث:

 الترتيب المنطقي والمتسمسل لمدروس. -

 كانت الإجابة عن ىذا التساؤل كالآتي:

 النسبة المئوية التكرار  
 %00 00 الجيل الأول 
 %100 20 الجيل الثاني
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كتاب الجيل الثاني، عمى اعتباره أكثر ملاءمة أقر الأساتذة وبإجماع عمى اختيار 
لممرحمة العمرية والعقمية لممتعمم من حيث الترتيب المنطقي و المتسمسل لمدروس 

( %00( لكتاب الجيل الثاني،)%100) حسب رأييم حيث جاءت النسب كالآتي:
 لكتاب الجيل الأول.

تسيل عمى المعمم إن ترتيب الدروس وتسمسميا في الكتاب تخضع لعدة معايير  -
  والمتعمم عمى حد سواء تمقي وفيم واستيعاب مضامينيا،

"تكون فصولو متدرجة بحيث يكون كل جزء مبنيا عمى الجزء السابق  لذا وجب أن 
أن يكون متدرجا في عرضو  ، كما أن ترتيب الدروس يجب1لو ومميدا لمجزء اللاحق"

ما كان الترتيب منطقيا خاضعا وكم السيل إلى الصعب فالأصعب وىكذامن  لممعارف
 لمعايير عممية تتماشى وتمك المرحمة؛ كمما كانت النتائج أفضل والاستجابات أحسن.

 نص التساؤل الخامس:

 في رأيك أي الكتابين أكثر مواكبة لمتطورات الحاصمة في مختمف المجالات؟.

 جاءت إجابات ىذا التساؤل كالآتي:

 النسبة المئوية التكرار 
 %00 00 الجيل الأول 
 %100 20 الجيل الثاني

                                 

.61إيمان سعيد أحمد باىمام ، مرجع سابق، ص - 1 
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 أستاذا كالآتي:20جاء رأي أفراد العينة التي تشكمت من 

 ( لكتاب الجيل الثاني.%00( لكتاب الجيل الثاني،)100%)

يمكن أن نقول في ىذا الصدد أن ىذا السؤال كسابقو حاز عمى إجماع الأساتذة -
واكبة لمتطورات الحاصمة في مختمف الذين يرون أن كتاب الجيل الثاني أكثر م

المجالات، ولعل ىذا ما نشيده في مضمون ىذا الكتاب، بل وفي الغلاف الخارجي 
الذي ذكرنا سابقا أنو يحمل صورة لموحة إلكترونية مخزنة لكتب متطايرة مختمفة 
الألوان، كدليل عمى اختلافيا وتنوعيا، كما اشتمل ىذا الكتاب عمى نص بعنوان 

 لإلكتروني، والفيسبوك نعمة أم نقمة؟، وغيرىا من النصوص الأخرى.الكتاب ا

إلا أن ىذا لا يعني أن كتاب الجيل الأول لا يممك ىذه الميزة، غير أنو أقل درجة  -
أي الكتابين أكثر ملاءمة"، فيذا يعني أن من كتاب الجيل الثاني، لذلك جاء سؤالنا"
 أننا نريد معرفة المتفوق إن صح التعبير.كلا الكتابين يحملان ىذه الخاصية، إلا 

 نص التساؤل السادس:

 ما هي أهم الإضافات التي طرأت عمى كتاب الجيل الثاني؟

ات الأساتذة غير كافية أو غير معمقة، فمن الأساتذة من أجاب في سطر كانت إجاب
أو سطرين، ومنيم من أغفل أو أىمل الإجابة عنو نيائيا، غير أن البعض حاولوا 

 إفادتنا في ىذا الصدد، وقد جاءت إجاباتيم كالآتي:

 عرف كتاب الجيل الثاني إضافات مختمفة تمثمت في: -

 الشعرية التي أصبحت بالتساوي مع النصوص النثرية.الإكثار من النصوص  -
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نتاجو، إضافة إلى فيم مصطمحات وظتغيير في ال - يور ما يعرف بفيم المنطوق وا 
 ، بدلا)من قراءة ودراسة نص( في الجيل الأول.2و1المكتوب

كما عرف كتاب الجيل الثاني تركيزا عمى القيم والمواقف بصورة خاصة، خلافا لما  -
 كتاب الجيل الأول.كان عميو 

ركز الجيل الثاني عمى الوضعيات خاصة الوضعية التقويمية التي باتت تمعب و  -
 دورا ىاما وبارزا في تكوين مكتسبات المتعممين.

(، أما 24عددىا)تاب الجيل الأول كان بالوحدات و والعمل التوزيعي لمدروس في ك -
من مقطع  الانتقالولا يمكن (، 08في الجيل الثاني أصبح العمل بالمقاطع وعددىا)

 إلى آخر حتى ينتيي ذلك المقطع، ويفتتح كل مقطع بنص منطوق.

بل ومست أيضا المضمون الداخمي كل الخارجي فقط، فالاختلافات لم تشمل الش -
لمكتاب حيث أحدث الكتاب الجديد تغييرا في البرنامج الدراسي المقرر عمى ىذه 

 وتغييرا في المصطمحات التعميمية حيث أصبحت:المرحمة، )المقاطع بدل الوحدات(، 

نتاجو في الجيل  المطالعة الموجية والتعبير الشفوي في الجيل الأول؛ فيم المنطوق وا 
الثاني، أما القراءة المشروحة ودراسة النص الأدبي فأصبحت فيم المكتوب في الجيل 

ح الميدان، الثاني، والوحدة التعميمية أصبحت المقطع التعميمي، والنشاط أصب
 والموضوع أصبح المحتوى المعرفي.

كما ركز الكتاب الجديد عمى القيم والمواقف التي أصبحت ضرورة في أغمب  -
 النصوص إن لم نقل كميا، وكذا في نياية كل مقطع.
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 :سابعنص التساؤل ال

 لماذا؟. في رأيك هل هذه الإضافات ضرورية؟

 جاءت إجابات ىذا التساؤل كالآتي:

 النسبة المئوية التكرار 
 %85 17 نعم
 %15 03 لا

من الأساتذة يرون أن الإضافات التي طرأت عمى كتاب الجيل الثاني %85إن 
 ضرورية، وقد قدموا تبريرات لإجاباتيم تمثمت في:

عميمية متعمم فاعل وىو محور العممية التومة التربوية ىو خمق أن اليدف من المنظ
القيم والمواقف التي تساىم في الرقي بالبلاد التعممية، وأن نغرس فيو مختمف 

وتحسيسو بأىميتو كعنصر فاعل في المجتمع كمو، كما تسعى لخمق متعمم يتماشى 
والواقع وتداعيات العصر التي فاقت كل الحدود من حيث التطور التكنموجي 
والإعلامي وعدم ترك المتعممين والمنظومة التعميمية بصفة عامة بعيدة عن ىذه 

 يسعى إليو ىذا الكتاب من خلال محتوياتو وموضوعاتو، ولعل ىذا ما ائعالوق
ومضمونو التعميمي فالمتعمم يستثمر ويوظف ما اكتسبو خلال المقطع التعميمي وذلك 
لمدة شير كامل وبشكل متتابع لمدروس ومنظم حتى يخمق نوعا من الاستقرار الذىني 

  لى البدايةالوسط ثم يعود إ الأول إلى عند التمميذ، فلا ينتقل بين صفحات الكتاب من

المتبقية فيرون أن ىذه الإضافات غير ضرورية، ولا تساىم في تطوير %15اأم  
وتحقيق الأىداف التربوية، وكانت مبرراتيم أن حجم البرنامج التعميمي يفوق الحجم 
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ية التي الساعي المقرر عمى ىذه المرحمة، وأن المقاطع أكثر من عدد الأسابيع الفعم
فييا فترة الفروض والاختبارات والمناسبات المختمفة، كما أن يدرسيا المتعمم، فمم تراع 

 خاصة مواضيع القراءة.    بعضيا لا يتماشى مع سن التمميذ بل تفوق عمره؛

 :ثامننص التساؤل ال

هل طريقة عرض المادة المغوية في كتاب الجيل الأول مشابهة لطريقة عرض 
 يل الثاني؟.المادة في الج

 نتائج ىذا التساؤل مرفقة في الجدول الآتي:

 النسبة المئوية التكرار 
 %5 01 نعم 
 %95 19 لا 

من الأساتذة يرون أن طريقة عرض %95ما نلاحظو عمى نتائج ىذا الجدول أن 
المادة المغوية في كتاب الجيل الثاني تختمف عن طريقة عرض المادة المغوية في 

مختمفة فمنيم من قال أن المطمع ، وقد كانت تبريرات الأساتذة الأولكتاب الجيل 
عمى الكتابين يدرك أن كتاب الجيل الأول اشتمل عمى العديد من الأخطاء المطبعية 
التي تؤثر بصورة مباشرة عمى مدلول بعض الكممات التي تعتبر مفتاحية في الجيل 

 ء بيذا الحجم.الأول بخلاف الجيل الثاني الذي لم تكن فيو أخطا

ومنيم من قال: أن بعض النصوص الشعرية المبرمجة في كتاب الجيل الثاني فاقت 
 مستوى إدراك المتعمم لممادة المغوية.
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ومن الأساتذة من أجاب إجابات بعيدة عن التساؤل الذي طرحناه، ولعل ذلك راجع 
شارة إلى أن لعدم فيميم لمسؤال، ومنيم من أعرض عن الإجابة نيائيا، فاكتفى بالإ

طريقة عرض المادة المغوية في الجيل الأول تختمف عن طريقة عرضيا في الجيل 
 الثاني.

أن طريقة عرض المادة المغوية في كلا الجيمين متشابية،  )أستاذ واحد(،يروى%5أما 
 ك ولم يقدم أي تبرير لإجابتو ىذه.وقد اكتفى بذل

 :تاسعنص التساؤل ال

في الجيل الثاني هي نفسها الدروس المقررة في الجيل هل الدروس المقررة  -
 .الأول؟

 جاءت إجابات ىذا التساؤل كالآتي:

 النسبة المئوية التكرار 
 %20 04 نعم 
 %50 10 لا

 %30 06 بعض
من الأساتذة يرون أن الدروس في %50إن ما نلاحظو عمى نتائج ىذا الجدول أن

يرون %30المقررة في كتاب الجيل الثاني، وكتاب الجيل الأول تختمف عن الدروس 
المتبقية %20أن بعض الدروس فقط تختمف و البعض الآخر متشابو، بينما يذىب 

ىذه الإجابات من  ي نفسيا، لذا سنحاول التأكد منإلى أن الدروس في كلا الجيمين ى
 خلال تصفحنا لكلا الجيمين.
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كتاب الجيل الثاني نفس محاور، بينما يحمل 8إن كتاب الجبل الأول يحمل -
المحاور تحت مسمى آخر وىو المقطع، إلا أن الاختلاف يكمن في ترتيب تمك 
المحاور فابتدأ كتاب الجيل الأول بمحور العمم والاكتشافات العممية، بينما بدأ كتاب 

محاور والمقاطع في الجيل الثاني بمقطع الحياة العائمية، وقد أشرنا سابقا إلى ترتيب ال
 لكتابين.كلا ا

ويجدر بنا أن نذكر أن النصوص المتضمنة في كل محور أو مقطع تختمف عن 
الأخرى بينما المادة المغوية في كلا الكتابين تكاد تكون نفسيا مع اختلاف بسيط في 
بعض الدروس؛ حيث حذف كتاب الجيل الثاني بعض الدروس، وأضاف بعضيا 

 ابين.ولكن أغمب الدروس لا تزال نفسيا في كلا الكت

ن ما يمكن قولو من خلال ملاحظتنا لإجابات الأساتذة والنسب المئوية المتعمقة بكلا إ
الكتابين)كتاب الجيل الأول،وكتاب الجيل الثاني(، أن الكتاب الجديد حظي بالصدارة 
من حيث الشكل الخارجي لمكتاب، ومنحيث الحجم والخط، ونوعية الورق، كما تفوق 

ي المضمون والمحتوى، فبمغ متوسط النسبة المئوية لكتاب عمى كتاب الجيل الأول ف
 اب الجيل الأول.تمتوسط النسبة المئوية لك%20مو ، يقاب%80.5الجيل الثاني 

د ارتقى لمستوى الجودة بنسبة عالية، رغم يدفعنا إلى القول أن الكتاب الجدي وىذا ما
بيرىا ام الصور وقمة تعأنو لم يخمو من بعض النقاط السمبية المتمثمة في قمة استخد

عن مضمون الدروس أو النصوص، مع عدم ملاءمتيا لمحجم الساعي المقرر عمى 
لكنيا في ىذه المرحمة، وغيرىا من الثغرات التي لا يمكن أن نقول عنيا أنيا طاغية و 

 حاجة إلى معالجة وتصحيح.
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 خاتمة:

ضنا في ىذا البحث إلى دراسة مختمف التجديدات أو الإضافات التي طرأت عمى تعر         
ومدى تحقيقيا  كتاب الجيل الثاني وحاولنا مقارنتيا بالكتاب السابق )كتاب الجيل الأول(،

ي للأىداف التربوية المنشودة، وانطمقنا في ىذا البحث من مستويين: مستوى الشكل الخارج
ة في كمييما، عف والقو  لمكتابين ومستوى الشكل الداخمي، وحاولنا استقصاء مواطن الض  

 عة عمى الأساتذة.الموز   اناتستبالاو راسة الميدانية معتمدين عمى الد  

ارتقى لمستوى  ؛راسة إلى أن الكتاب الجديد)كتاب الجيل الثاني(وخمصت نتائج ىذه الد  
الجودة بنسبة عالية، وتدارك أغمب الأخطاء التي وقع فييا كتاب الجيل الأول بل وحاول 

عمى أن شكل الكتاب الجديد ومحتواه التعميمي  تحسينيا من مختمف الجوانب، وىذا يدل  
ق ة، وبذلك يكون قد حق  ة والعمري  ة والعقمي  يخاطب وبشكل مرض خصائص المتعممين النفسي  

، عمى الرغم من احتواءه عمى بعض ة المواصفات التي تشبع حاجات المستخدمينجمم
ق فييا ىذا الكتاب مع عدم تعبيرىا وف  استخدام الصور التي لم ي   نسبة النقائص، خاصة في

بشكل كبير عن محتوى الدروس أو النصوص المخصصة ليا، كما أن المحتوى التعميمي لا 
عمى ىذه المرحمة فمم تراع فييا فترة الفروض والاختبارات  ريتلاءم والحجم الساعي المقر  

بعض الأساتذة أيضا أن بعض الدروس لا تتماشى والمرحمة  حكما صر   والمناسبات المختمفة،
 قدرات التلاميذ. -حسب رأييم–العمرية والعقمية لممتعمم خاصة النصوص الشعرية التي فاقت 

 مقترحات الدراسة:

 من النتائج التي توصمنا إلييا في ىذه الدراسة، نود أن نورد بعض الاقتراحات انطلاقا     
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المدرسي بل والمنيج  وتطوير الكتاب التي نرى أنيا ضرورية تخدم وتساعد عمى الرقي  
 الدراسي ككل:

 ز.ي الجودة في كافة جوانب العممية التعميمية التعممي ة للارتقاء إلى التمي  تبن   -1

في تصميم الكتاب المدرسي  والاجتماعيالفاعمين في المجال التربوي والنفسي  اشتراك -2
 والمقررات التعميمية الخاصة بالمواد الدراسية.

 تقييم الكتاب المدرسي بشكل يتيح لممعمم بناء الكفاءات لدى التمميذ. -3

ومعرفة ع المستمر لممتعمم ة البحث عن مواطن الضعف وتداركيا، من خلال التتب  محاول -4
 الجوانب الإيجابية والسمبية فييا.

محاولة الرقي بالكتاب المدرسي في المستويات التعميمية الأخرى باعتبار أن السنة  -5
 ط ىي أعمى مرحمة تم  فييا التجديد إلى الآن.الأولى متوس

وقد كانت معالجتنا ليذا الموضوع، وفق حدود ضيقة فرضيا الزمان والمكان     
لذا نأمل أن يكون بحثنا ىذا ، مم يتح لنا تناول الموضوع من مختمف جوانبوف، والإمكانيات

 .منطمقا لأبحاث أخرى أكثر عمقا ودق ة
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 ملخص البحث:

نة الأولى ل والجيل الثاني الس  " الكتاب المدرسي بين الجيل الأو  جاء بحثنا هذا بعنوان     
إلى دراسة مختمف التجديدات أو وقد تعرضنا فيه " -قراءة نقدي ة  – متوسط أنموذجا

اب الإضافات التي طرأت عمى الكتاب الجديد )كتاب الجيل الثاني ( وحاولنا مقارنتها  بالكت
، واطمقنا في هذا بوية المنشودةالسابق)كتاب الجيل الأول(، ومدى تحقيقها للأهداف التر 

كل الداخمي، وحاولنا كل الخارجي لمكتابين ومستوى الش  البحث من مستويين: مستوى الش  
عة راسة الميدانية والاستبانات الموز  ة في كميهما، معتمدين الد  عف والقو  استقصاء مواطن الض  

يمكن  قتراحات التيالممنا بعض مجموعة من النتائج وقد   لأساتذة، وقد خمصنا إلىعمى ا
  الاستفادة منها في بحوث لاحقة.

 
 

Résumé: 

 

     Came cette recherche intitulé « Le manuel entre la première 

génération et la deuxième génération premier modèle moyen de 

l'année - lecture critique - » Le nous étions au diverses innovations 

étude ou à développer le nouveau livre (livre de deuxième génération) 

et nous avons essayé de comparer le livre précédent (la première 

génération de livre), et comment atteindre les objectifs pédagogiques 

souhaités, et nous avons lancé cette recherche de deux niveaux: la 

forme extérieure des deux livres et le niveau de forme interne, et nous 

avons essayé d'étudier les forces et les faiblesses dans les deux, étude 

sur le terrain accrédité distribué et des questionnaires aux enseignants, 

nous sommes arrivés à un ensemble de résultats et a fourni b Mordre 

qui peut être utilisé dans des recherches ultérieures. 

 


