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 شكــــــر وعرفــــــان

 

 الحمد لمّو والصلّّة والسّلّم عمى أشرف المرسمين

 أن نتقدم بشكر خاص للأستاذة المشرفة " لطيفة روابحية" صاحبة

 لمنبل والعطاء وخير سند رمزًا ي كانتلفضل الأول في ىذه المذكرة، والّتا

 رشاداتيا القيمة.لتوجيياتيا وا  ونشكرىا 

ين قابمناىم في مشوارنا والعرفان إلى كافة الأساتذة الّذ الشّكركما نتقدم بجزيل 
 الدّراسي خاصة الأستاذة "وفاء دبيش".

 .ين شرفونا بقبول مناقشة ىذه المذكرةلا يفوتنا أن نشكر الأساتذة الّذ كما

لى كلّ من وقف بجانبنا وساعدنا ولو بكممة طيبة.  وا 
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ىا، والحصن العصب النّابض لمغة، وقطب رحاكونو تنبع أىميّة دراسة النّحو من  
 وصل إلى صواب النّطق.ي لا غنى عنو في صون المّسان من المّحن، والسّبيل المُ المنيع الّذ
ة فعميو أن يكون مدربًا تدريبًا يُسيطر المتعمّم عمى مختمف عموم المّغة العربيّ  وحتى 
 ة.منزلة عظيمة من بين كافة فروع المّغة العربي   مى تطبيق قواعد النّحو؛ إذ إنّ لوكافيًا ع
ولا شك أنّ ارتقاء مناىج تعمّم النّحو العربي في الجامعة، ىو الخطوة الأولى في تعميم  
تقديم المحتوى النّحوي بشكل يتلاءم والمتعمّمين ذلك من خلال  عمىة، والحرص لعربي  المّغة ا

ة ي من شأنيا أن تحول دون تحقّق الأىداف التّربوي  الكشف عن العقبات والصّعوبات الّت
 المتوخاة من ىذا المحتوى. ومحاولة إيجاد حمول تكون كفيمة بإصلاحو.

نة الأولى جامعي قويم المحتوى النّحوي لطمبّة السّ لعلّ السّبب في اختيارنا موضوع ت 
جامعة قالمة أنموذجًا. من خلال إجراء  متخذين بعد الإصلاحاتقبل و بين النّظامين ل. م.د

قبل الإصلاحات وبعده، اقتضى البحث ل. م. دل نظامظّ  دراسة مقارنة لبرنامج النّحو في
 طرح الإشكالية التالية:

النّظامين فيما يتعمّق بإصلاحات تمس برنامج النّحو في السّنة ىل ثمة فرق بين  
الأولى، وىل ىذه الإصلاحات كفيمة بتحقيق الأىداف المسّطرة من تدريس النّحو في ىذه 

 المرحمة؟
 انتقاليةمرحمة فبعدّىا  -السّنة أولى جامعي مرحمة تعميميّة أنموذجًا سبب اختيارنا أمّا 

، وما يترتب عميو من ر في موضوعات النّحو، وما يتبع ىذا من تغيّ من الثاّنوية إلى الجامعة
 اكتساب لغوي سميم.

 لذا جاء البحث وفق الخط ة التالية: 
 مقدمة يتموىا مدخل، وفصلان، أحدىما نظري والآخر تطبيقي وخاتمة. 
قبل ل. م. د أىميّة المحتوى النّحوي وعلاقتو بنظام  عنأمّا المقدّمة فكان الحديث فييا 

 الإصلاحات وبعده.



 مةمقدّ 

 

 
 ب‌

يم، والمناىج، مفاىيم ": مفيوم التّقويم، والتّقيمصطمحات و بــ " ويشتمل المدخل المُعَنْوَن 
 د، والتّعميم والتّعمم. والمحتوى، ونظام ل. م.

 قبل دل.م.)فخصّصناه لمحديث عن المحتوى النّحوي بين النّظامين الأول أمّا الفصل و  
، وأىداف وصعوبات تدريسو، طرّقنا إلى مفيوم النّحو، وأىميّتوبعد الإصلاحات( حيث تو

 قبل الإصلاح وبعده. ل.م.دثنا عن برنامج كلّ من النّظامين دّ حوطرائق تيسيره، كما ت
بين النّظامين ل.  فكان موسومًا بــ "واقع تدريس النّحو في الجامعة الث اني  وأمّا الفصل 

"، أجريناه في شكل متابعة ميدانية، من خلال تحميل استبانات م.د قبل وبعد الإصلاحات
ي من تائج المتوصل إلييا والّتالن  لأىم ، وكانت خاتمة البحث خلاصة الطّمبة والأساتذة

 أبرزىا:
 عط اء أىميّة أكبر التّقميص من كثافة برنامج المحتوى النّحوي لطمبة السّنة الأولى، وا 

 شأنو أن يمكّن الطّالب من الإحاطة بموضوعات النّحو.لمجانب التّطبيقي، ممّا من 
  ضيق الوقت المخصّص لتقديم موضوعات النّحو؛ ممّا يؤدي إلى عدم فيم واستيعاب

 المتعمّمين.
  كتفاء بطريقة معينة .في عرض المحتوى النّحوي؛ وعدم الااستخدام طرائق مختمفة 

اهُ، فقد أوجبَ موضوع البحث وككلّ بحثٍ أكاديمِّي لا بدّ من منيج يسير عمى خُطَ 
 ، والاستنتاج.التّحميل، و الإحصاءبمستعينين الوصفي التّحميمي  اعتماد المنيج

قبل وبعد  ل.م.دوتيدف ىذه الدّراسة إلى تقديم المحتوى النّحوي لِكلٍّ من نظامين 
 الإصلاحات، من أجل اقتراح حمول قد تكون فاعمة لرفع مستوى المتعمّم في الجامعة.

 وقد أفادتنا مجموعة من المصادر والمراجع نذكر منيا:
ة" لراتب و" أساليب تدريس المّغة العربي   "الخصائص" لابن جنّي، " أسرار البلاغة" لمجرجاني،

 ة" لزكريا إسماعيل.عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، و" طرق تدريس المّغة العربي  
 الصّعوبات أىميا:وقد واجيتنا في بحثنا بعض  
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عوبة جمع الاستبانات الخاصة بالأساتذة والطّمبة، فقد أخذ جمعيا وقتًا وجيدًا يُحسب  ص
 عمينا في إنجاز المذكرة ما كان عامِلًا ميمًا في تأخرنا عمومًا لإنجاز البحث.

ونحمد المّو عزّوجل ونشكره بأن وفقنا في إتمام ىذا العمل، كما نتقدّم بخالص الشّكر  
 "لطيفة روابحية"، وكلّ أساتذة قسم المّغة والأدب العربي. والامتنان لأستاذتنا
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 تمهيد
ا في طرائق مختمفة لتحسين إنجاز الطّالب، ويواصل المربّون، تبحث الأمم دومً  

صلاح التّعميمن  وصُ  لذا يعتبر التّقويم التّربوي المكوّن الرّئيس  ؛اع السّياسة عمميات تقويم، وا 
سسات لمراقبة نُظُم التّعميم من قديرات في المؤ حيث يمكن أن تستعمل التّ  ؛التّعميملّ أنظمة لكُ 
في تحسين المناىج، وتمكّن من تقييم فعاليّة التّعميم،  مُ وتُسْيِ  ؛جل المحاسبة العامةأ

 ة ودرجة إنجاز الطّالب، وتقرّر مدى إجادتو لمميارات.والممارسات التّعميميّ 
I.   مفهوم الت( :قويمEvaluation:) 

 / لغة1
 (:مَ .وَ .في مادّة )قَ  عجم الوسيطالمورد في  

مَتِ الشّاةُ: أصا مَ  .لو وأزال عِوَجَو: عد  والعَوَجُ  امُ وَ بيا القُ قَوَم: قُوٍّ نَيَا، تَقَو  مْعَةَ: سع رىا وثَم  والسٍّ
 ستوى. وتبين ت قيمتو.ال و الشّيءُ: تعد  

وبيان ان: تعيين مواقعيا،. وتقويم البمدَ اميور والأي  بالسّنين، والش  من والتّقْوِيمُ: حساب الز  
 .04الآية:سورة التّين، ﴾ي أَحْسَن  تَقْو يم  نسَانَ ف  لَقَدْ خَمَقْنَا ال ومنو قولو تعالى:﴿1ظواىرىا.

 لاحاطصا/ 2
من ىذه  قويم نشاط مستمّر يُنَفّذُ قبل الدّرس، وأثناءه وبعد أن يتم، وفي كلٍّ مرحمةالتّ  

 ا بو، وذلك بِعدٍّهِ ة اىتماما كبيرً لَت المؤسّسات التّربويّ راحل يؤدّي وظائف مختمفة. فقد أَوْ الم
لذلك فثم ةَ  ؛ة المطموبةحقيق الأىداف التّربويّ أداةً ميمّةً في التّعريف عمى مدى إمكانية ت

 2ة وأساليب التّقويم المستخدمة.ارتباطٌ وثيقٌ بين الأىداف التّربويّ 

                                                           
 (.مَ .وَ .، مادّة )قَ 768، ص1،ج، )دت((دط )ر الدّعوة، استانبول، تركيا،ا،دوآخرون إبراىيم مصطفى 1
 .46، ص2005، 1دار المناىج،ط ،حذام عثمان يوسف، طرائق التّدريس منيج، أسموب، وسيمةو يُنظر، درينة عثمان، 2
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ة قائمة عمى أساس الانسجام والتّطابق بين أداء البرنامج قويم عمميّ لذا أمكن القول: إنّ التّ 
الفصل، ي تحدث داخل تنات من خلال الأنشطة المستمرة الّ وأىدافو، فيو يُعْنَى بجمع البيا

صدار أحكام تتعمّق بمدى تحقّق أىداف المنياج. ،لموصول إلى المعمومات  وا 
بحيث يتبادل التّأثير والتّأثر مع كل من:  التّعمميّة، ةة التّعميميّ العمميّ ىو أحد عناصر و  

دريس، ويعمل عمى توجيييا، وتعديميا في حال الأىداف، والمحتوى، والأنشطة، وطرائق التّ 
 1ة.حدوث أيّ قصور في تحقيق الأىداف التّعميميّ 

ة بيدف الرّقي بالعمميّ  كما يمثّل: "عمميّة منظّمة، متسمسمة تسير في خطوات منطقيّة 
 2التّدريسيّة".

ة، تستيدف إصدار ة، تقوم عمى أسس عمميّ ة منيجيّ يّ قويم عممالتّ  ة يتضح أن  ومن ثمّ 
ات ة، والعمميّ راسيّ ة الدّ م لممادّ ة المتعمّ ة مع الأخذ بعين الاعتبار قابميّ الحكم بدقة وموضوعيّ 

ة، عف والقوّ ة، لتحديد مواطن الضّ ة والعمميّ الفكريّ مو، ومياراتو تعم  تي يمارسيا أثناء ة الّ العقميّ 
 ة. عمميّ ة التّ عميميّ ة التّ ذي تسير فيو العمميّ ة تصحيح المسار الّ ومن ثمّ 
، فيو يُعين عمى جاح، أو الفشل في تحقيق الأىداف المرجوةد مدى النّ حدّ ومنو يُ  

تحسين العمميّة لمعوقات بقصد ومعرفة العقبات وا الأوضاعوتشخيصتحديد المشكلات 
 3ة ورفع مستواىا.عميميّ التّ 
 
 

                                                           
ة ب، الريّاض، المممكة العربيّ ، دار عالم الكتالتّدريسة مدخل إلى عمم ، تحميل العمميّة التّعميميّ ينظر، محمد الدريج 1

 .111، ص1994، 1عودية، طالسّ 
 .206، ص2006، 1ية، عمّان، الأردن، طاد، دار البعبد الحافظ جابر سلامة، مدخل إلى تصميم التّدريس2
 ّة جمع بيانات ومعمومات حول الفرد وتنظيم ىذه المعمومات وتبويبيا وتفسيرىا واستنباط أفضل الطّرق والوسائل ىو عممي

لمتعامل معيا ومع الحالة في ضوء ما ىو متوفر من معمومات ومؤشرات. يُنظر، أحمد عبد الّطيف أبو أسعد، أحمد نايل 
 . 12، ص2009، 1ة، عمّان، الأردن، طالغرير، التّشخيص والتّقييم في الإرشاد، دار المسير 

 .101، ص2007، 2ة، مكتبة فلاح، طراسيّ المناىج الدّ ،وآخرونينظر، سمير صلاح3
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II. ممفهوم الت قيي:(Assessement:) 
 /لغة1

 (:مَ .يَ .في مادّة )قَ  ةلم غة العربي  امجمع ورد في  
 1.لةُ عتدِ المُ  ةُ يمَ قِ تَ سْ يّمَةُ: المُ الَأمَة القَ  -مَةُ( )القَيٍّ  و قيمةٍ قَي مَ: ذُ 
  :ابن منظورويذكُرُ  

 زَيْغَ فِيو ولَا مَيْلَ عنِ  ي لاالّذ يمُ قِ تَ سْ يم، والقَيٍّمُ: أي المُ قِ تَ سْ مُقِيمُوُ. وأمرٌ قَيٍّمٌ: مُ قَيّم: الأمَر: 
مُ . وقَيٍّمُ القَوْمِ: الّذمرِ الأَ  سُ ائِ يد وسَ . والقَيٍّمُ: الس  قٍّ الح م. وقَيٍّمُ المرأَةِ: ىُ مرَ أَ  ويَسُوسُ  مْ يُ ي يُقَوٍّ

 2زوجيا في بعض الم غَات.
 اصطلاحا/ 2

ونتائج  ،وجمع بيانات ،وتصورات ،التّقييم أو التّقدير يعني تكوين انطباعات"
وتفاعل سموكو مع  ،واختبار فروض حول خصَائص الشّخص ،واتخاذ قرارات ،اختبارات

والأدوات ،وبالتالي الوصول إلى تقييم مشكمتو من خلال مجموعة الإجراءات ،عناصر البيئة
 3."وبناء البرنامج المناسب ليا ،من الحالة ي تحدد ملامح واضحةتالّ 

 رجاتوعمميات ومخ ي يمكن من خلاليا تقدير قيمة مدخلاتة الّتالعمميّ " كما يُعد   
صدار الحكم عمى مدأي ن  4." ة ىذا النّظامى جودة وفعاليّ ظام تعميمي، وا 

                                                           
 (. مَ  .يَ  .)قَ  مادّة ،521، ص 1، مج 1989، (د ط )الوجيز،1
 .502، ص12، مج 1990، 1لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، ط2
 .14، التّشخيص والتّقييم في الإرشاد، صالمطيف أبو أسعد، أحمد نايل الغرير أحمد عبد 3
مستوى  لىإموك ل بو من مستوى معين من لمس  ي تستشير حركة النّظام وتدفعو إلى السّموك وتنتقتالّ  وىي عوامل التّأثير

لفظاً واصطلاحًا، دار الوفاء لدنيا  ربيةفاروق عبده فمية، أحمد عبد الفتاح الزّكي، معجم مصطمحات التّ ينظر، آخر. 
 . 238باعة والنّشر، الإسكندرية، مصر، )د ط(، )د ت(، صالطّ 
  ّ214المرجع نفسو، صينظر،قتيا الأنشطة أو أداء العمميات.ي حقّ تتائج والإنجازات الّ تتمثل في سمسمة الن  . 
، 2003، 1ار المصرية المبنانية، القاىرة، مصر، طوآخرون، معجم المصطمحات التّربوية والنّفسيّة،الدّ  حسن شحاتة 4

 . 149ص
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إصدار الحكم عمى يصير التّقييم مفيوماً عمميًا أو عمميًا مقصورًا عمى وتبعًا لذلك  
ي لفظي أكيفي  لى وصفٍ إو أ ،يي قياسأقيمة الشّيء، وىذا الحكم قد يستند إلى وصفٍ كمّي

 وكيفي معًا. لى وصف كمّيإوقد تستند لا قياس فيو،
وي أي عمى مدى كفاية التّرب 1الحكم عمى نتائج القيّاس "ويعرّفو بعضيم بأنّو: 

 2."ما يمتمكو من مقدرةي تمثل تحصيل الطّالب أو تالدّرجات الّ 
وي ييدف إلى تحسين ربّ اوية لإجراء أي تطوير أو تجديد تحجر الزّ "فيمكن عدّه:  
 3."دولةٍ  ة التّعمم والتّعميم في أيّةِ عمميّ 

ا لأنشطة مستمّرة ة إلى أىدافيا تبعً ومن خلالو ييتم المعمّم في إيصال العمميّة التّعميميّ  
يّة، ومقاييس الاتّجاىات والميول، ومقاييس القيم والملاحظات، تتمثّل في الاختبّارات التّحصيم

عمييا تتحدّد النّتيجة من حيث  ميل المضمون، لتحديد المستوى الّذي بمغو المتعمّم، وبناءً وتح
 النّجاح والرّسوب.

III. ( :مفهوم المنهاجCurriculum :) 
 / لغة1

 (:جَ .هَ .في مادّة)نَ  لسان العربورد في  
 نَيْجٌ: بَيٍّنٌ وَاضِحٌ  نَيْجَ: طَريقٌ،

رْعَ ل ك  والمِنْيَاجُ: كالمنْيَجِ وفي التنّزيل:﴿ نْك مْ ش  نْهَاجًالٍّ جَعَمْنَا م   .48الآية ،﴾ سورة المائدة ةً وم 
 
 

                                                           
 ىو مجموعة مرتبة من المثيرات أُعِد ت لتقيس بطريقة كميّة وكيفيّة بعض العمميات العقميّة أو السّمات أو الخصائص، وىذه

والتّقييم وأساليب القياس والتّشخيص يركوافحة، القياس ينظر،تيسالمثيرات إمّا أن تكون أسئمة أو أعدادًا أو نغمات أو غيرىا.
 .35، ص2003، 1في التّربية الخاصة، دار الميسرة، عمّان،الأردن،ط

 .69،70، ص2008، 1ر، عمّان، الأردن، طوالتّقييم التّربوي، دار الفك مبادئ القياس النّفسيسبع محمد أبو لبده، 2
 .32، ص2010، 1ان، الأردن، طة، دار الرّاية، عمّ قويم في التّربيماجد محمد الخيّاط، أساسيات القياس والتّ 3
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 .والمِنْيَاجُ كالمنْيَجِ  1ريقُ: صار نَيْجًا.والمِنْيَاجُ: الطّريقُ الواضِحُ، واسْتَنْيَجَ الطّ 
 / اصطلاحا2

مقرّر دراسي خاصة في "( بأنّو: 1856" عام )Websterورد في قاموس "وبستر  
 2."الجامعة، وىو مقرّر معيّن ومحدّد سمفًا، ويؤدي إلى الحصول عمى درجة عممية

م ممزم بعدم الخروج عن نطاق المنياج يتّضح من تعريف وبستر لممنياج أنّ: المعمّ  
المعمّم متفيمًّا وراضيًا ومتفاعلًا مع المنياج، وقادرًا عمى المقرّر لو، فمن الضّروري أن يكون 

 تحقيق الأىداف المرسومة لو، بغية الوصول إلى أعمى درجات التّحصيل.
ناتج التّفاعل بين الخطط اليادفة الموضوعة ليتم تدريسيا في المدارس من فيو: " 

مكاناتوة الثقّافيّ ، وبين الخمفيّ جيةٍ  ، ومن جِيةٍ أخرى أن يكون ذلك ة لمطّالب، وشخصيتو، وا 
لاب ، وذلك بغرض أن يستفيد الطّ بخمقيا وتييئتيا المعمّم ة وفعّالة يقومالتّفاعل في بيئة حيويّ 

 3."ن يتم تطبيق الخطة بصورة أفضلأأكثر و 
المتّصمة بعضيا ببعض فلا تنفصل ،وىو تصميم أو نظام لو مكوناتو المختمفة 

أو أساليب التّقويم، فيي ،أو الوسائل ،أو الأنشطة ،المقرّرات في المنيج عن طرائق التّدريس 
 4متكامل. ل  تعمل كك

                                                           
 (.جَ  .هَ  .، مادّة )نَ 383، ص2مجلسان العرب،ابن منظور، 1
 ي يتجمى في أنّ ة والّذصطلاحيّ يما من النّاحية الإغوية، إلّا أنّو يوجد فرق بيننّ المنيج ىو المناىج من النّاحية المّ إرغم

ي تييمن عمى تطة مجموعة من القواعد العامة الّ الحقيقة في العموم المختمفة  بواسالأول: الطّريق المؤدي إلى الكشف عن 
فاروق عبده فميو، أحمد عبد الفتاح الزّكي، معجم  ينظر،سير العقل وتحديد عممياتو حتّى يصل إلى نتيجة معينة.

تي يحتوييا المنياج إلى المعمّم لممعمومات الّ ة نقل . أمّا الثاني: فيُعَد  عمميّ 238مصطمحات التّربية لفظًا واصطلاحًا، ص
اموك، سعدون محمود السّ ينظر،غرض إعدادىم للامتحانات، وليحكم المعمّم بالنّتيجة عمى مدى نجاحو في التّعميم. لاب،لالطّ 

، 2005، 1طان، الأردن، وزيع، عمّ ة وطرق تدريسيا، دار وائل لمنشر والتّ غة العربيّ ىدى عميّ جواد الشّمري، مناىج المّ 
 .103ص

 .19، ص2009، 1حسام محمد مازن، المنيج التّربوي الحديث والتّكنولوجي، دار الفجر، القاىرة ، مصر، ط 2
 .17، ص2000،ط(نجمو مصرية، القاىرة، )دكتبة الأمجدى عزيز ابراىيم، موسوعة المناىج التّربوية، م3
 .43،44، ص2005، 1ار البيضاء، طقافة ، الدّ الثّ يداكتيك، دار يُنظر، عميّ أيتأوشان، المسانيات والدّ 4
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مًا من قبل المدرسة بحيث ا ومقدّ نشاطًا منظمًّ  وعميو فإنّ المنياج بمعناه الشّامل يعدّ 
 1ان ذلك داخميا أم خارجيا.وتكون مسؤولة عنو سواء أك ،تُشرف عميو

IV. :مفهوم المحتوى (Contenu:) 
 / لغة1

 (:ى.وَ .في مادّة ) حَ  مقاييس الم غةورد في  
أَحويو  لجمع. يقال: حَوَيْتُ الشّيءَ أصل واحد، وىو ا ،و وما بعده معتّلى: الحاء والواوَ حَ 

 .حَيًّا، إذَا جَمعتُو
، وىي من الجَمع، ويَقُولُونَ لموَاحِدةِ حَاويَاء، الَأمْعَاءُ ، وىي اايَ وَ الحَ والحَوِيّة: الوَاحِدَةُ من 
 2والحِوَاء: البيت الواحد.

 ا/ اصطلاح2
ن  ىو: "فقرات المادّة المقرّرة والموضوعة في الكتاب والرأي الس ائد عند المربين، إ 

والت جديدُ  العمقُ والش مولُ ي تتدّرج فيو الموضوعات من حيث المحتوى ىو بناء المنياج الّذ
لاب واستعداداتيم بحيث يُراعى عمى مراحل ومستويات تتناسب ومستوى الن ضج العقمي لمطّ 

 3ارية والتّكامل والحداثة".عند تنظيم المعمومات في المحتوى التّسمسل والاستمرّ 
ة المجموعة والموضوعة في الكتاب المدرسي بشكل ة التّعميميّ نّو المادّ إويُمكن القول:  

وكذلك  ،وكفاءات ،مين من مياراتة لممتعمّ مدروس ومنتظم، بحيث تتناسب والقدرات العقميّ 
 ة.ة التّعميميّ القيم والآداب السّموكية العامة ليم، لضمان سير العمميّ 

                                                           
ان، روق، عمّ تدريسيا، دار الشّ ة مناىجيا وطرائق غة العربيّ ليمي، سعاد عبد الكريم الوائمي، المّ ينظر، طو حسين الدّ  1

 . 19، ص2005، 1الأردن، ط
 (..ىوَ .)حَ مادّة ، 322، ص1، ج1999، 1ة، بيروت، لبنان، ط ، دار الكتب العمميّ ابن فارس2
 .28، ص2008، 1، عالم الكتب الحديث، إربد، طوقضايا العصر المنياج التّربويوآخرون،إبراىيم القاعود 3
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ي تة الّ : " من أىم عناصر المنيج، وىو المؤثر المباشر في الأىداف التّعميميّ عد  يُ  كما 
 1تحقيقيا".يسعى المنيج إلى 

وبالتالي فالمحتوى مرتبط بالأىداف، وطرائق التّدريس ووسائميا وكذلك بالأنشطة،  
 2ووسائل التّقويم.

V. ( :نظام ل.م.دL.M.D): 
فين إلى ألمنذ سنة أربعة و ي طبقّتو الجامعات الجزائريّة الّذ «ل.م.د»" يقوم نظام 

والحركيّة والشّيادات ذات المقروئية ر، والجودة لفين، عمى فمسفة التّقويم المستمّ أخمسة و 
 3الجميّة، والمعترف بيا عالميًا".

مريكية الأوالولايات المتحدة  ،ى من تجربة الدّول كإنجمتراتعميميًّا، مستوحً  ويعدّ ىيكلاً 
 ة كدول المغرب.و عدّة دول عربيّ تْ وقد تبن  

 ا عمى تحضير متسمسل لثلاث شيادات:معتمدً 
   ولى، يتم الحصول عمييا بعد يا + ثلاث سنوات، وىي الشيادة الأشيادة المّيسانس: بكالور

 ثلاث سنوات أو ستّة سداسيات.
  .شيادة الماستر: ليسانس+ سنتين، وىي مرحمة تعميق المعارف في التّخصص المختار 
   ّة كتوراه: ماستر + ثلاث سنوات، وىي آخر شيادة مخصّصة لحاممي شيادشيادة الد

 4الماستر الرّاغبين في تعميق دراستيم.
 
 

                                                           
 .61ة وطرق تدريسيا، صغة العربي  سعدون محمود السّاموك، ىدى عميّ جواد الشّمري، مناىج المّ  1
عودية، ياض، السّ وتطبيقاتيا، دار المريخ، الرّ سسيا أ، المناىج الدّراسيّة: عناصرىا و ينظر، صلاح عبد الحميد مصطفى2

 .59)دط(، )دت(، ص
 20،21، سكيكدة، 1955أوت 20دة في التّعميم العالي، جامعة عميّ قوادرية، كريمة مسعودي، رىانات ضمان الجو  3

 .63، ص2010نوفمبر 
 .3، ص2011ديسمبر  7نظام ل.م.د"، جامعة الجيلالي بونعامة خميس مميانة، الجزائر،  -الب "دليل الطّ 4
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 1فيما يمي: ياأىداف يرمي إلييا يمكن تمخيص ل.م.د عدّةولنظام
م، في مناىج التّعمي التّكوين، وذلك عن طريق التّجديدتحسين الجودة والنّوعية في  -

 رصدة.ال، واعتماد مبدأ الأصّ واستعمال وسائل الإعلام والات
 في مختمف الجامعات الوطنيّة والعالميّة. تيسير تنقّل الطّلاب -
والمحيط وذلك بتكييف محتويات البرامج لاحتياجات  ،تكوين رابط تواصمي بين الجامعات -

 الطّلاب في المجتمع.
 مبة وتشجيعيا.عمال الذّاتية لمطّ تثمين الأ -

العصرنة، مبني عمى ل والحيويّة في ظٍّ  ،ة والإبداعيّ و بذلك نظام تقييمّي يتّسم بالحر في 
واتّساع استخداميا بين الدّول، باعتبارىا  ،ا شموليتيايً التّكوّين لشيادات معترف بيا عالم

ثَم ة نجاح ىذا النّظام مرىون بمدى توفير الظّروف  منو غل، مستوفيّة كافّة شروط عالم الش  
 المناسبة لو.

VI. ( :مفهوم الت عميمEnsignement:) 
 / لغة1

 :ةغة العربي  مجمع الم  أَورد 
كثر وقُوعُو تَعَد ى إِلَى مَفْعُولين، والأ]بصيغة الأمر[: اعْمَمْ، يَ تَعَم مَ الأمرَ: أَتقَنَوُ وعَرَفَوُ. تَعَم مْ 

فُلَانٌ: أَظْيَر العِمْمَ، الُأعْمُومَةُ: السٍّمَةُ،  مَ : اِسْتَخْبَرَهُ إِي اه. تَعَالَ وُ الخَبَرَ مَ مَ عَمى أن  وصِمَتيا، اِسْتَعْ 
 2جمع أَعَالِيمُ.

                                                           
ة، مجمّة العموم ، وضرورة إعداد عضو ىيئة التّدريس وفقو لضمان نجاحو في الجامعة الجزائريّ LMDدليمة معارشة، نظام  1

 .2، ص2012، ديسمبر 16الاجتماعية، جامعة الجزائر، ع
  ّصيد يُمثل عبئًا من العمل )درّوس، تربّصات، ة أو المواد المكوّنة ليا تقدّر عمى شكل أرصدة، والرّ ىو وحدة التّعميم والماد

ة من مادّ  ة، ويقدر عدد أرصدة كلّ غ أىداف وحدة التّعمم أو المادّ مالب حتّى يبوعمل فردي( المطموبة من الطّ ،مذكرة التّخرج 
ليل الدّ  ،داسي. ينظرتين ثمانية وأربعين ساعة في السّ من المادّ  اعي لكل  رف بخمسة أرصدة، ويساوي الحجم السّ حو والصّ النّ 
 .14ة، بن عكنون، الجزائر، صي لتطبيق ومتابعة ل، م، د، ديوان المطبوعات الجامعيّ ممالع

 (.مَ  .لَ  .، مادّة )عَ 624، ص1، مج2004، 4معجم الوسيط، مكتبة الشّروق الدّوليّة، ط2
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 / اصطلاحا2
م، بحيث يقع تعميم المعارف سيم بو كلٌّ من المعمّم والمتعمّ ي يُ التّعميم ىو: " النّشاط الّذ 
إلّا أنّ م، ويتم ذلك بصيغ آنية متوازية، بل المعمّم واستيعابيا وتعميميا من قِبل المتعمّ من قِ 

م لا يقتصر فقط عمى إيصال المعارف والمعمومات بل يتعداه إلى تنظيم العمل نشاط المعمّ 
مين وتوجييو، والإشراف والتّقويم وتدريب القدرات العقميّة والأخلاقيّة والجماليّة المستقل لممتعمّ 

 1."والحسيّة
ارة عن نقل المعارف ي ينتج عنيا التّعمم وىي عبتما  يُمثّل مجموعة الإجراءات الّ ك 

كساب الموالح حداث تغييرات يول والإقائق وتكوين المفاىيم وا  تجاىات والقيم والميارات، وا 
 2مين.عقميّة ووجدانيّة ومياريّة لممتعمّ 

وسائل التّربية  لي تتم داخت" العمميّة التّعميميّة الّ من يُعَرٍّف التّعميم عمى أنّو :وىنالك  
والإرشاد  الإدارة،و التّقويم،و التّدريس،و مكونات عدّة أىميا: المنيج،ا عمى النّظاميّة معتمدً 

 3والتّوجيو."
ة التّعميميّة، من م، في إطار العمميّ ي يُحْدِثوُُ المعمٍّم في المتعمّ أثير الّذومن ثمّة فيو التّ  

 أو تطو ر، أو، و تصرّف أسموك، ل التّفاعل والحوار بينيما والّذي ينشأ عنو فعل، أو خلا
 4روف وممارستو والاستجابة لو.تغيّر، وذلك بمكافحة ظرف من الظّ 

 
 
 

                                                           
 .31ص، 2010، 1ط، ريس، دار الشّروقدسييمة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التّ 1
ات التّدريس المتقدمّة، كميّة التربيّة بدمنيور، الاسكندرية، مصر،)دط(، استراتيجييُنظر، عبد الحميد حسن شاىين ، 2

 .56،51، ص2010
 مرجع سابق ، صفحة نفسيا.3
 ،2008، لبنان، )دط(، طرابمس ،لممارسة، المؤسسة الحديثة لمكتابيوسف مارون، طرائق التّعميم بين النّظريّة وا4

 .19،22ص
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VII. مفهوم الت عمم :(Apprentissage:) 
 / لغة 1

 (:مَ  .ل.َ في مادّة )عَ  لسان العربورد في  
 وعَمِمَ الَأمْرَ وتَعَمَم وُ: أتْقَنَوُ. يُقَال: مَا عَمِمْتُ بِخَبَرِ قدُومو أي مَاشَعَرْتُ. ،عَمِمَ بالشيء: شَعَرَ 

مْمًا، مِثْل كَسَرْتُو أَكْسِرُه كَسْرًا: شَقَقْتُ شَفَتَوُ العُمْيَا، وىُوَ عِ  ومُ مِ عْ أَ مًا، فَيُو أَعْمَمُ، وعَمَمْتُيمْ عَمِمَ عِ 
 الَأعْممُ. 

 1جميعًا.من قومٍ عُممَاء فييا يمٌ مِ وعَ  والعِمْمُ: نقيض الجيل، ورَجُل عَالمٌ 
 اصطلاحا:/ 2

مواقف  م ليحصل عمى استجابات ويكوّنالتّعمم ىو: "نشاط ذاتي يقوم بو المتعمّ  
 2ما قد يعترضو من مشاكل في الحياة". يستطيع بواسطتيا أن يُجابو كلّ 

داء نتيجة الخبرَة والتّدريب، وىذا التّغير في الأ ارً أو تغيّ في السّموك  " تعديلاً :عد  كما يُ  
ا عمى عمى القيام بأفعال لم يكن قادرً  درٌ م قاالسّموك تغير شبو دائم، ويعني ىذا أنّ المتعمّ في 

 .3القيام بيا قبل التّعمم"
نمة التّعميم، لا نتيجة لمنضج الطّ فيو نتاج عمميّ    ا ىو كلّ بيعي أو ظروف عارضة، وا 

 4م عن طريق الممارسة والخبرة.المتعمّ  ما يكتسبوُ 
ثار آلو من  ذلك لمّا،التّعمم تي يعتمد عمييامن أىم المبادئ الّ  عزيزالتّ ويُعتبر مبدأ  

 مين.إيجابية في التّحصيل الدّراسي عند معظم المتعمّ 

                                                           
 .(مَ .لَ .، مادّة)عَ 419، 417، ص12مج  لسان العرب،ابن منظور،1
 . 11، ص1993، 7فاخر عاقل، التّعمّم ونظريّاتو، دار العمم لمملايين، بيروت، لبنان، ط2
 .27، ص2004، 1ردن، طان، الأم أسسو وتطبيقاتو، دار المسيرة، عمّ رجاء محمود أبو علام، التّعمّ 3
 .56،51صستراتيجيات التّدريس المتقدمّة،الحميد حسن شاىين، ايُنظر، عبد 4
و ظرف يزيد قوة الاستجابة. أمّم، ويتمثل التّعزيز في أي حدث يعدّ أحد الجوانب الرئيسيّة في سيكولوجية ونظريات التع

 .136، ص2005، 1ط ،يُنظر يوسف محمود قطامي، نظريات التّعمم والتّعميم، دار الفكر، الأردن
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م وتيدف إلى تحقيق ة تنتج من نشاط المتعمّ ومنو يمكن القول: إنّ التّعمم عمميّ  
ين بَ منتَ  دالتّغيرات لاب  و. ولمحصول عمى ىذه يترجم ذلك في شكل تغيرات سموكالمعرفة، حيث 

 1تائج.ق تمك النّ تي تحقّ مين بالخبرات المناسبة الّ العمل عمى تزويد المتعمّ  عميميّة، ثمّ النّتائج التّ 
 
 
 

                                                           
، 2002، (دط)، الاسكندرية، مصر، ةالمعرفة الجامعيّ ، دار سسو و نظرياتو وتطبيقاتوأالتّعمم براىيم وجيو محمود، إ1
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أول: فصل  
 ل.م.دالمحتوى النّحوي بين النّظامين 
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I. مفهوم النّحو 
II. أهميّة النّحو. 
III. أهداف تدريس النّحو 
IV. صعوبات تدريس النّحو 
V. طرائق تدريس النّحو 
VI.  ل.م.دالنّحو في نظام 
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ة كدعامتيا كميزانيا، فيك سلاح المٌغكم، ة مف عمكـ المٌغة العربيٌ النٌحك ركيزة أساسيٌ 
دارة المجتيد، كيي  دىا عدٌ مف أىـ أركاف المٌساف العربي كىي أربعة، كما حدٌ كعماد البلاغي، كا 

؛  دب،الأك البياف، ك النٌحك، ك ف: المٌغة، ك مدابف خ لأفٌ بو تتبيف كقد تقدٌـ النٌحك تمؾ العمكـ
 ، كغيرىا...ؿ مف المفعكؿ، كالمبتدأ مف الخبرمقاصد الدٌلالة، فيٌعرؼ الفاع

I. :مفيوم النّحو 
 لغة-أ

. مقاييس اللّغَةفي كرد  .افي مادٌة )فى  :(حى
اء كالكى  كٍتي نىحٍكىهي، كلًذىلًؾى سيمِّي نىحٍكي الكلاـ،  اك. كممة تدُّؿي نىحٍك: النُّكف كالحى ، كنىحى مىى قىصٍدو عى

ا كىانى  سىبً مى مىى حى يـ بًوً. تً لأىنَّوي يىقٍصًدي أيصيكؿى الكلاـ فىيىتىكىمَّيـ عى العىرىبي تىتىكىمَّ
1 

 :الجوىريّ كيذكيري 
: القىصٍدي، كالطَّريؽي  كٍتي نىحٍكؾى اؿي . ييقى النَّحٍكي رًم إلىيٍوً، : نىحى كٍتي بىصى . كنىحى دٍتي قىصٍدىؾى ، أىم: قىصى

. كالنَّ  فٍتي رى : إعٍرى أىم: صى : قكهـ حٍكي  2.مف العىربً  ابي الكىلاىـ العربٌي. كبىنيك نىحٍكو
 :لسان العربك في 

ى: مىاؿى عمى ا الرَّجيؿي ك إنٍتىحى : القىصٍدي نىحٍكى الشَّيء. كنىحى د شًقَّيٍوً أك  النَّحٍكي نىى في قىكٍسًوً.اأىحى  3نٍحى
 : معجم الوسيطكما جاء في  

ا: إلى الشٌ  دىهي. فى  يءً نىحى اؿى إلىيٍوً، كقىصى نٍوي: يي نىحٍكنا: مى دىهي، ككىذىا عى ، كىًيى نىاحًيىةه. كالشَّيءى  قىصى ك نىاحو
ى المَّبى عىدىهي كىأىزى أىبٍ  وي.الىوي. كنىحى  فى نىحٍينا: مىخىضى

ارى كيؿٌ  اهي: صى نٍوي.نىاحى فىوي عى رى مًوً: صى ننا عف عىمى : نىحَّى فيلاى ا نىحٍكى الآخر، ييقىاؿي  مًنٍييمى

                                                           
،ا(.404،403ت(، ص ط(، )د السٌلاـ محمد ىاركف، دار الفكر، )دابف فارس، تح: عبد 1 ،حى  ، مادٌة )فى
، 1الصحٌاح: تاج المٌغة كصحاح العربيٌة، تح: إميؿ بديع يعقكب، محمد نبيؿ طريفي، دار الكتب العمميٌة، بيركت، لبناف، ط2

.ا(.527،526، ص6، ج1999 .حى  . مادٌة )فى
. ا(.311ص، 15ابف منظكر، لساف العرب، ج 3  ، مادٌة )ف.ى حى
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دٍتي قىصٍدىهي  كٍتي نىحٍكىهي: قىصى : نىحى : القىصٍدي. ييقىاؿي ، النَّحٍكي ، كالمًقٍدىاري . كالطَّرًيؽي، كالجًيىةي، كالمًثٍؿي
 1كالنَّكٍعي.
كٍتي نىحٍكى   : القىصٍدي كالجًيىةي، كىنىحى كمنو يمكف القكؿ: لمنٌحك مف النٌاحية المٌغكيٌة ستة معافو

، ، كالنَّكٍعي، كيذا عمى خمسة ،كالمًقٍدىاري  عمرك، نحك كزيدالبيتً، كالمًثٍؿي كشربتي نحك كأس ماءو
، كالطَّرًيؽي: كتصرٌؼ عمى ىذا النٌحك. كأظيرىا كأك القصد،  :ثرىا استعمالان أنحاءو بمعنى أجزاءو

 كالجية، كالمقدار.
 اصطلاحا -ب

ك المتكمـ إذا النَّ "ق( النٌحك قائلان:  316)ت ابن السّراّجييعرٌؼي   حك إنٌما أيريد بو أف يىنٍحي
 2."مكف فيو مف استقراء كلاـ العربتعمموي كلاـ العرب، كىك عمـ استخرجو الميتىقدٌ 

في تصرٌفو مف نتحاءي سىمٍتً كلاـ العرب، ا":قائلان ىك ق( 392)ت بن جنّياك ييعرًفيو
، كالنٌسب، كالتٌراكيب، كغير كالإضافة،ثنية كالجمع، كالتٌحقير، كالتٌكسيرإعرابو كغيره، كالتَّ 

ٍـ يىكيفٍ بيا  ة بأىميا في الفصاحة، فينطؽلعربيٌ ذلؾ، لًيىمٍحؽ مف ليس مف أىؿ المٌغة ا فٍ ل كا 
فٍ شذَّ  ، كا   3."بًوً إلييىا عنيا ريدَّ  بعضيـ مًنٍييٍـ

مو مف كلاـ ضافة إلى أفٌ النٌحك ىك تتبع كلاـ العرب كذلؾ بتعمٌ الإكىذا يعني أنٌو ب 
كجممة، لأنٌو بالتٌعمـ يأتي الضٌبط كبالتالي يمكف استخراج الفعؿ كالفاعؿ كالمفعكؿ، كما ذكر 

 يحيؿ إلى عدـ كعمى ىذا فإنٌو كالتٌحقير...ي التٌثنية كالجمع اج. فقد زاد عميو ابف جنٌ ابف السٌرٌ 
 . كعميو أكثر النُّحاةالنٌحك  كالصٌرؼالفصؿ بيف 

                                                           
 ا(..حى .)فى  مادٌة،908، ص1ج ،الكسيط، كآخركف إبراىيـ مصطفى 1
 .35، ص1، ج1996، 3الأصكؿ في النٌحك، تح: عبد الحسيف الفتمي، مؤسسة الرٌسالة، بيركت، لبناف، ط2
 .88ص، 1، ج2008، 3ة، بيركت، لبناف، طالخصائص، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العمميٌ 3
 ًبناء. فيك عمـ يبحث عف الكمـ مف حيث لاي ليست بإعراب ك ة كأحكاليا الٌتيغ الكممات العربيٌ ىك عمـ بأصكؿ تيعرؼ بيا ص

بداؿ كبو ييعرؼ ما يجب أف تككف عميو بنيةي الكممة قبؿ انتظاميا في الجممة.  دغاـ كا  علاؿ كا  ما يعرض لو مف تصريؼ كا 
 .8، ص1993، 28ة، منشكرات المكتبة العصريٌة،  بيركت، لبناف، طالدٌركس العربيٌ يينظر، مصطفى الغلاييني، جامع 
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ىك عمـ ":ة النٌحك عف الصٌرؼ قائلان ق( إلى استقلاليٌ 816)ت الجرجانيكقد أشار  
يؿ: النٌحك: عمـ ة مف الإعراب كالبناء كغيرىـ، كقً راكيب العربيٌ بقكانيف يعرؼ بيا أحكاؿ التَّ 

يؿ: عمـ بأصكؿ يعرؼ بيا صحة الكلاـ بو أحكاؿ الكمـ مف حيث الإعلاؿ، كقً  يعرؼ
 1."كفساده
كلاـ العرب  النٌحك صناعةه عمميٌةه، ييعرىؼ بيا أحكاؿي " :فيذكر أفَّ  صاحب البديع أمٌا 

 2."حيحي مف الفاسدأليؼ، لييعرىؼى الصٌ دي في التٌ فسي يى مف جية ما يىصًحُّ ك 
ا قدمو الأقدمكف في عمٌ أحمد إبراىيم صومانأمثاؿ لـ يبتعد المحدثكف مف المُّغكييف  

راكيب كما يرتبط بيا مف خكاص كما أنٌو عمـ البحث في التٌ  " :تعريؼ النَّحك حيث يذكر أنَّو
 3."يتناكؿ العلاقات بيف الكممات في الجممة كبيف الجمؿ في العبارة

ا: ىك ك   ي تصؼ تركيب الجمؿ كالكممات تتقنييف القكاعد كالتٌعميمات الٌ  عمميٌة "أيضن
ا القكاعد كالتٌعميمات الٌ كيق،في حالة الاستعماؿ كعمميا  ي تتعمؽ بأكاخر الكممات في تنف أيضن

 4."الجمؿ كالعبارات
عمـ ييقدـ كصفنا لأبنية المٌغة، كىك حيف يفعؿ ذلؾ  ": قائلان  عبده الراّجحيعرّفو ي  كما  

 5."بنية مف سياؽ الاستعماؿ، كيضعيا في إطار التٌعميـ كالتٌجديدلأإنٌما يمجأ إلى عزؿ ا
بني مفيكـ شامؿ ييعالج صرح المٌساف العربي، كينٍ يبدك إذف أفَّ النَّحك مصطمح ذيك  
لالة، سمكب، كدأك ركيب، ت: صرؼ، ك فراسة متكاممة لمستكيات المٌغة معمى د

ساليب النٌحكية التٌقميدية مف تككيد، كشرط، كنفي، لأدراسة مختمؼ ا اكغيرىا.....ككذ

                                                           
 .236، ص2009ط(،  ة، بيركت، لبناف، )دالتٌعريفات، تح: محمد باسؿ عيكف السٌكد، دار الكتب العمميٌ 1
اة السٌكيس، مصر، )دط(، ة، قندار المعرفة الجامعيٌ  تع: محمكد سميماف ياقكت، في عمـ أصكؿ النٌحك،الاقتراح السٌيكطي، 2

 .24، ص2006
 .239، ص2012ط(،  ة، دار زىراف، عمٌاف، الأردف، )دأساليب تدريس المٌغة العربيٌ  3
 .181ة مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، صسعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المٌغة العربيٌ ك ليمي، طو عميٌ حسيف الدٌ 4
 .102، ص1995ط(،  ة، اسكندرية، مصر، )دالمعرفة الجامعيٌ كتعمٌيـ العربيٌة، دار  التٌطبيقيعمـ المٌغة 5
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تٌفؽ مع ما تتطمبو مناسبات ساليب عمى النٌحك الٌذم يى ـ، كاستثناء.....كاستخداـ ىذه الأكاستفيا
 1القكؿ أك حاؿ المخاطب.

لكنٌو لا  ،م تكصؿ إليو عمـ النٌحكالكصؼ الٌذيأخذ مف ف لتٌعميميأمٌا النٌحك بمفيكمو ا 
يـ، كيخضعو لمعايير أخرل تستعيف بعمـ المٌغة معو لأغراض التٌعيأخذه كما ىك، إنٌما يطكٌ 

صاؿ المٌغكم، كبعمكـ النٌفسي في السٌمكؾ المٌغكم عند الفرد، كبعمـ المٌغة الاجتماعي في الاتٌ 
جراءات  2.و التٌربية في نظريات التٌعمٌيـ كا 

II. :أىميّة النّحو 
كمف دكنو لا يستطيع أحد فيـ  رل إذ لا تستغني عنو جميع العمكـلمنٌحك أىميٌة كب

ليو يرجع الفضؿ عدٌ جكىرة المٌغة العربيٌ فيك يي 3،كلاـ المٌو كرسكلو ة، كسرٌ فصاحتيا ككيانيا، كا 
 4ة.كالقمـ مف المٌحف، كبو تتعيف كثير مف الضٌكابط الشٌرعيٌ  ،في ضبط المٌساف

 5."" كمف دكف النٌحك يقع المعبٌر في المَّحف، فتبتعد الغايات كلا تيفيـ الدٌلالات
كما أنٌو يعمؿ عمى تقكيـ ألسنة المتٌعمٌميف، كتجنيبيـ الخطأ في الكلاـ كالكتابة، 

دبي لدييـ، عف صقميا الذٌكؽ الأ صٌحيحة، فضلان كتعكيدىـ استعماؿ المفردات السٌميمة كال
عف أفٌ القكاعد النٌحكيٌة تقكمبشحذ  كدقة الملاحظة كنقد التٌراكيب. فضلان ا صحة الحكـ، ككذى 

ـ، كتمكينيـ مف فيـ التٌراكيب المنظَّ عقكؿ المتٌعمٌميف، كتدريبيـ عمى التٌفكير المتكاصؿ 
 6ة كالغامضة.المعقدَّ 

                                                           
ة كالتٌعقيد المزمف، كمية الآداب كالعمكـ ينظر: ابف حكيمي ميدني، كاقع " النٌحك" التٌعميمي العربي بيف الحاجة التٌربكيٌ 1

 .5، ص5، ع2009الإنسانية، جامعة الجزائر، جكاف 
 .102، صكتعمٌيـ العربيٌة عمـ المٌغة التٌطبيقيالرٌاجحي،  هعبد2
 .14ت(، ص )د،1لمنشر، الرٌياض، السٌعكدية، طة، دار الكطف يينظر، أحمد بف عبد المٌو الباتمي، أىميٌة المٌغة العربيٌ 3
 .5، ص2009، 2منيج في التٌعميـ الذٌاتي، دار الفكر، عمٌاف، الأردف، ط–يينظر عبد عميٌ حسف صالح، النٌحك العربي 4
 .118، ص2006، 1ناف، طة، بيركت، لبة، دار النٌيضة العربيٌ ، تعمٌيميٌة المٌغة العربيٌ انطكاف صيٌاح5
ة، جدار الكتاب سعاد عبد الكريـ الكائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المٌغة العربيٌ ك ليمي، حسيف الدٌ  يينظر، طو عميٌ 6

 .193، ص2009، 1العالمي، عمٌاف، الأردف، ط
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 عاـ البدف،أىميٌة النٌحك، مقارنيف بينو كبيف الممح في تسكية ط إلىكقد أشار العمماء 
قكليـ:  يذكر ناقلان  الجرجانيكىذا ىف. م كيصمح طعاـ الذِّ حملان عمى النٌحك الٌذم يسكِّ 

ي تمنافعو الٌ النٌحك في الكلاـ كالممح في الطٌعاـ، إذ المعنى أفٌ الكلاـ لا يستقيـ كلا تحصؿ "
 ىي الدٌلالات عمى المقاصد إلٌا بمراعاة أحكاـ النٌحك فيو مف الإعراب كالتٌرتيب الخاص،
 1"كما لا ييجدم الطٌعاـ كلا تحصؿ المنفعة المطمكبة منو كىي التٌغذية ما لـ ييصٍمىح بالممح...

III. :أىداف تدريس النّحو 
 خرل، كيمكف تكضيحيا فيما يمي:أة تتغير مف مرحمة تعمٌيميٌة إلى لمنٌحك أىداؼ مختمف

عف بعض،  التٌراكيب بعضياز ىذه يميعرفة أسرار التٌركيب القرآني، كتالرٌغبة القكية في م -
 2أسرارىا. كمعرفة خصائصيا، ك اكتشاؼ

ة سميمة تمكنيـ مف تقكيـ ألسنة المتعمٌميف، ككقايتيـ مف الخطأ، كتككيف عادات لغكيٌ  -
ا خالينا مف الأخطاء النٌحكيٌ  استعماؿ الألفاظ كالجمؿ استعمالان  ي تذىب بجماؿ تة الٌ صحيحن

 3الكلاـ كركعتو.
ا،  " إدراؾ مقاصد - الكلاـ، كفيـ ما يقرأ أك يسمع أك يكتب أك يتحدث بو فيمنا صحيحن

  ا لاار كضكحن المتمقي كتتضح بو المعاني كالأفك تستقر معو المفاىيـ في ذىف المؤدم أك
 4ك المستمع أك القارئ أك الكاتب".أل المتحدث غمكض فيو كلا لبس كلا إبياـ لد

                                                           
 .65، ص1983، 3ىػػ.ريتر، دار المسيرة، بيركت، لبناف، ط يينظر، أسرار البلاغة، تح:1
لدٌلالي، دار غريب، القاىرة، يينظر، محمد حماسة عبد المٌطيؼ، النٌحك كالدٌلالة مدخؿ لدراسة المعنى النٌحكم ا2

 .29، ص2006(،دطمصر،)
سمير منصكر، غزة، فمسطيف،  ة، مكتبةكآخركف، استراتيجيات تدريس المٌغة العربيٌ يينظر، خميؿ عبد الفتٌاح حماد 3
 .205،204، ص2،2014ط
، 2003، 1ة، دار المسيرة، عمٌاف، الأردف، طمحمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المٌغة العربيٌ ك راتب قاسـ عاشكر،  4

 .106ص
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لمصحيح مف ير إدراؾ المعاني لممتٌعمٌميف كالتٌعبير عنيا بكضكح، كجعؿ محاكاتيـ سيت -
ف تككف مجرد محاكاة أمف  ك يقرؤكنيا مبنيناعمى أساس مفيكـ بدلان أتي يسمعكنيا المٌغة الٌ 
 1آلية.
 2القدرة عمى استعماؿ القكاعد في المكاقؼ المٌغكيٌة المختمفة كتطبيقيا.إكساب المتٌعمٌميف  -

ة في المٌغة ذلؾ أفٌ تعمٌيـ قكاعد المٌغة ييدؼ إلى الكصكؿ بالمتٌعمٌـ إلى امتلاؾ القدرة المٌغكيٌ 
لتحديد ميارات تؤدم إلى بكؿٌ فنكنيا كفركعيا، فالضركرة ممحٌة إلى دراسات تربكيٌة تجريبيٌة 

 3ىداؼ العميا مف تعميـ المٌغة.تحقيؽ الأ
 4ة كمككناتيا.ئص الفنيٌة السٌيمة لمجممة العربيٌ تدريب المتعمٌميف عمى استخداـ الخصا -
IV. صعوبات تدريس النّحو: 

ي تكاجو التٌربكييف، تعقد المشكلات الٌ أى الضٌعؼ في القكاعد النٌحكيٌة مف عدٌ ظاىرة تي 
لممتٌعمٌميف حيث  ةسبمٌـ أثناء تقديمو المحتكل التٌعميمي، ككذلؾ بالنٌ عا لممفيي تشكؿ عائقن 

ا بيا، كلعؿٌ ذلؾ راجع ركف منيا كيضيقكف ذرعن ي ينفتمف المكضكعات الٌ ة النٌحك أصبحت مادٌ 
 إلى الصٌعكبات التالية: 

 صعوبات مردّىا المعلّم:-أ
اء ة في تدريس القكاعد النٌحكيٌة عمى الجكانب الشٌكميٌة في بناقتصار معممٌي المٌغة العربيٌ  -

 5بالمعنى.ـ معالجتيا بما يربطيا ك ضبط آخرىا، كعدأبنية الكممة 
ة، فبعض في تدريس القكاعد النٌحكيٌ مٌميف بطريقة التٌدريس السٌميمة "عدـ التزاـ بعض المع -

 دة يعتقد أنٌو مف خلالياريقة الإلقائية، كيكتفي فييا بإلقاء أمثمة محدٌ ميف قد يمجأ إلى الطٌ المعمٌ 
 

                                                           
 .106، صمحمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المٌغة العربيٌةك راتب قاسـ عاشكر، 1
 .243ة، صصكماف، أساليب تدريس المٌغة العربيٌ ، أحمد ابراىيـ يينظر2
 .233ص، 1،2015ط، دراسات في المٌسانيات التٌطبيقيٌة ، دار الكتاب الحديث، القاىرة، مصر، يشكيينظر، الجيلالي بف 3
 يينظر، المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.4
 .107ة، صالعربيٌ محمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المٌغة ك يينظر، راتب قاسـ عاشكر، 5
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 1قد شرح القاعدة النٌحكيٌة". 
ا التٌعميمي دكف التٌأكد مف إمكانية تطبيؽ القكاعد عممين  رنتياء مف المقرٌ إسراع المعمٌـ للا -

 2ميف ككتاباتيـ، ككذلؾ عدـ ارتباطيا بمكاقؼ حياتيـ بشكؿ عاـ.مف خلاؿ نطؽ المتٌعمٌ 
ي تا لا يدرؾ اليدؼ مف المادٌة الٌ رس غالبن ـ الحقيقي لكظيفة القكاعد، فالمدإىماؿ الفي" -
تبيُّف يا، ىذا بالتالي يؤدم إلى ضعؼ المتٌعمٌميف في القكاعد لأنٌيـ يدرسكنيا مف غير مميع

 3اليدؼ الصٌحيح مف دراستيا".
ة في تدريس تمؾ ة كاستخداميـ العاميٌ رل في القكاعد النٌحكيٌ خضعؼ معممٌي المكاد الأ -

ر كتكافر ي التٌدريب المتكرٌ عكامؿ اكتسابيا كميارة كى ة أى ٌـالمكاد، ممٌا يفقد القكاعد النٌحكيٌ 
 4الدٌافع.

 م:صعوبات مردّىا المتعلّ  -ب
تثبيت ىذه  فيثرة تفصيلاتيا بصكرة لا تساعد ة كتشبعيا ككة كالصٌرفيٌ كثرة القكاعد النٌحكيٌ  -

 5المفاىيـ في أذىاف المتٌعمٌميف بؿ تجعميـ يضيقكف بيا.
ف في سنكات متعاقبة نتيجة لمترتيب التٌقميدم ك ي يدرسيا المتٌعمٌمتة الٌ بكاب النٌحكيٌ " تكرار الأ -

 6كأخكاتيا". كأخكاتيا، كافى  بكاب مثلان: مبحث إفَّ ممٌا يؤدم إلى النٌفكر مف تمؾ الألممادٌة 
ة المتكاممة حيث ابتعدت دراسة النٌحك عف حياة النٌحك عف النٌصكص المٌغكيٌ  انفصاؿ -

ة نفسيٌة م تسبب في عقدٌ مر الٌذأماكف الدٌراسة، الأمو لا تتجاكز ميف، فصارت آثار تعمٌ المتٌعمٌ 

                                                           
 .107محمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المٌغة العربيٌة، صك راتب قاسـ عاشكر، 1
 .209، ص2005ط(،  كيس، مصر،)دة، قناة السٌ ة، دار المعرفة الجامعيٌ يينظر، زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المٌغة العربيٌ 2
 .180ة مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، صالمٌغة العربيٌ  سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي،ك ليمي، طو عميٌ حسيف الدٌ  3
 .245ة، صيينظر، أحمد ابراىيـ صكماف، أساليب تدريس المٌغة العربيٌ 4
 .244ص ،المرجع نفسو5
ضكاف، عمٌاف، الأردف، اممة، دار الرٌ ة في ضكء معايير الجكدة الشٌ غة العربيٌ فلاح صلاح حسيف الجبكرم، طرائؽ تدريس المٌ 6

 .349، 348ص، 2015، 1الأردف، ط
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مؿ في نجاحيـ كيعمقكف آماليـ في تعكيضيا دراسة القكاعد جعمتيـ يفقدكف الأ لممتٌعمٌميف مف
 1بالفركع الأخرل.

ياضيات كالفيزياء في صعكبتيا مف كجية إحساس المتٌعمٌميف بأفٌ القكاعد تكازم قكانيف الرٌ  -
 2دىا عمى الاستنباط كالمكازنة كما فييا مف كثرة تفريعات كتقسيمات.، مف حيث اعتماـنظرى

 صعوبات مردّىا المحتوى:-ج
تظير كثير مف سمينو، كالمستعمؿ بالميجكر، ففي كتب التٌدريس ب النٌحك مكاد غثٌ خمط  -

ي لا تستعمؿ، كلا تزيد في كفاية تعبير المتعمٌميف، عمى نحك: "كرب" تكالمكاد الٌ المسائؿ 
ك"حرل" ك" اخمكلؽ" مف أخكات كاد، ككذلؾ الإكثار مف شركط كأحكاـ شرح عمؿ " الممنكع 

 3رؼ".مف الصٌ 
بؿ ىك في الغالب  ؛المدارس لا يتـ عمى أساس مكضكعي اختيار مكضكعات النٌحك في -

م يرجح اختيار ىذه المكضكعات لٌذأم كالتٌخميف، ينقصو الدٌليؿ العممي ااختيار قائـ عمى الرٌ 
 4كترتيبيا.

نفكر المتعمٌميف مف الكتاب المدرسي ذلؾ راجع إلى عدـ مراعاة بعض الأمكر: كغلافو،  -
خرفة كالنٌقكش المناسبة، ككرقو، كحركفو، كطبعو، كخمكه مف كسائؿ الإيضاح كالمتعة كالزٌ 

 5ا.كتمارينو الصٌعبة أحيانن  ستنتاج القاعدة،مثمة لالأم يعقب امكب المعقد الٌذسكالأ
عنى بتتابع أبكاب النٌحك كقكاعده كتعميؽ مفاىيمو تعمقنا ي لا تي تالٌ رات الدٌراسيٌة المقرٌ "-

ا، بؿ إفٌ الكثير منيا لا ييتـ بالتفصيلات الميمٌ  ي تكضح القاعدة كتساعد عمى تة الٌ متدرجن
 6.فيميا"

                                                           
 .349، 348، صفلاح صلاح حسيف الجبكرم، طرائؽ تدريس المٌغة العربيٌة في ضكء معايير الجكدة الشٌاممةيينظر،1
 .210ة، صغة العربيٌ يينظر، زكرياء اسماعيؿ، طرؽ تدريس المٌ 2
 .123ة، صيينظر، أنطكاف صيٌاح، تعمُّميٌة المٌغة العربيٌ 3
 .322، ص2005، 1ة، طماف محمكد، طرؽ تدريس المٌغة العربيٌ يينظر، عبد الرحماف كامؿ عبد الرح4
 .210،211ة، صغة العربيٌ استراتيجيات تدريس المٌ يينظر، خميؿ عبد الفتاح حماد كآخركف، 5
 .107ة، صغة العربيٌ محمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المٌ ك  راتب قاسـ عاشكر،6
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V. :طرائق تدريس النّحو 
 مفيوم طرائق التّدريس: (1

ـ كتنظيميا، كاستخداـ الأساليب التٌعميميٌة لمتٌعمٌ ة عنى بترتيب الظٌركؼ الخارجيٌ تي 
ميف مف أجؿ تمكينيـ د مع المتٌعمٌ الملائمة ليذا التٌرتيب بحيث يؤدم ذلؾ إلى الاتصاؿ الجيٌ 

 1مف إحراز تعمٌـ شيء ما.
ي يقكـ بيا المعمٌـ لتكصيؿ المحتكل التٌعميمي تكالأنشطة الٌ عدٌ جممة الإجراءات كما تي 

 2مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ معيف.لممتعمٌـ، كذلؾ 
تٌعمٌميف مل حب البكاسطتو يستطيع المعمٌـ معرفة مدم ذلذا يمكف اعتبارىا المؤثر الٌ 

عابيا مرىكف بماىية ية يككف نجاحيـ أك فشميـ في استلمحتكل النٌحك أك نفكرىـ منو، كمف ثمَّ 
 الطٌريقة التٌدريسيٌة كنكعيتيا.

 ، كملائوـ استعماؿ طرائؽ التٌدريس عمى نحكو سميوـ لذا فمف الضٌركرم أف ييحسف المعمٌـ 
ة، أك د كتختمؼ كتككف إمٌا تقميديٌ مف أجؿ الكصكؿ إلى الأىداؼ المرجكة. كىذه الطٌرائؽ تتعدٌ 

 حديثة، كلعؿٌ أبرزىا ما يمي:
 ة:قليديّ الطّرائق التّ -أ

 ائعة في تدريس النٌحك:ة الشٌ التٌقميديٌ الطٌرائؽ  كمف أى ٌـ 
 ة:الاستقرائيّ ريقة الطّ -1

ي تشرح كتناقش مع التٌركيز عمى تة عمى البدء بالأمثمة الٌ تقكـ الطٌريقة الاستقرائيٌ  
فريديريك تيستنبط منو القاعدة. كقد نسبت ىذه الطٌريقة إلى الفيمسكؼ الألماني " الشٌكاىد، ث ٌـ

" ذات الخطكات طريقةىاربارت"ـي تعرؼ باستكطريقتو الٌ  (Frederik Herbart" )ىاربارت

                                                           
، 2ط،الأردفة، عمٌاف، ة كأساليب تدريسيا، دار الصٌادؽ الثقٌافيٌ العربيٌ  غةطرائؽ تدريس المٌ يينظر، فاضؿ ناىي عبد عكف، 1

 .31، ص2015
 .83يينظر، سييمة محسف كاظـ الفتلاكم، المدخؿ إلى التٌدريس، ص2
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 حيث يرل 1مة، كالعرض، كالرٌبط، كاستنباط القاعدة، كالتٌطبيؽ.كىي: المقدٌ  ،الخمس
تي تتككف نتيجة مجمكعة مف المدركات الحسيٌة الٌ  ىاربارت" أفٌ العقؿ البٌشرم مككٌف مف"

سيس ف كتلان تترابط بيا الأحاي تأتي بيا الحكاس. كىذه المدركات الحسيٌة تيككً تللأحاسيس الٌ 
ي تأتي بعد ذلؾ عف ىذه الأشياء، فنجد أفٌ المعمٌـ يبدأ كفؽ ىذه الطٌريقة باستثمار تالٌ 

المعمكمات القديمة ثـ ربط القديمة بالجديدة عف طريؽ التٌعميـ أك القاعدة. كىي بذلؾ تدعك 
 2نفسيـ.ف المعمكمات كالحقائؽ بأإلى أف يكتشؼ المتٌعمٌمي

 :مزاياىا 
ىذه الطٌريقة بما ىك قريب مف المتعمٌـ كمممكس لديو كمعمكؿ بو، كعمى ىذا لا يككف  تبدأ -

 3ا مف الدٌرس كلا يحتاج إلى جيد زائد عف سنوً في الفيـ.فييا غريبن 
التٌربية الحديثة قرب إلى مقتضيات الألقكاعد، ك اكس رائؽ في تعميـ درُّ الطٌ  ىـأمف " تيعتبر  -
ا بالبتالٌ  درج مف القميؿ إلى ييـ في بيئتيـ، كالتٌ بمستكل المتعمٌميف كبما ىك لددء ي تيكصي دائمن

 . 4الكثير كمف المادم إلى المعنكم"
ا لدل المتعمٌميف كذلؾ لأنٌيا تيركز عمى عنصر التٌشكيؽ قبؿ تجعؿ تعميـ المحتكل محببن  -

 5عرض المحتكل فتيثير فيـ ممكة التٌفكير.
كتيعكدىـ عمى الدٌقة كالتٌرتيب كالملاحظة، كتزكدىـ بعادات ميف المتٌعمٌ تيثير التٌنافس بيف  -

مقيٌ   6ة ميمة كالصبر كالمثابرة عمى العمؿ.خي
 
 

                                                           
 .323، ص2006ط(،  ة، مكتبة الفلاح، القاىرة، مصر، )ديينظر، عميٌ أحمد مدككر، تدريس فنكف المٌغة العربيٌ 1
 .2، ص2016، جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، ةنعيمة، أساليب تدريس قكاعد المٌغة العربيٌ يينظر، غازلي 2
 .59، ص1965، 1ائد العربي، بيركت، لبناف، طرٌ الة، دار غة العربيٌ يينظر، عميٌ جكاد الطٌاىر، أصكؿ تدريس المٌ 3
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.4
 .51كأساليب تدريسيا، صة لعربيٌ غة ايينظر، فاضؿ عبد عكف، طرائؽ تدريس المٌ 5
 .2ة، صغة العربيٌ يينظر، غازلي نعيمة، أساليب تدريس المٌ 6
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 :مآخذىا 
ا في حقؿ عمكـ الطٌبيعة، كلكنو لا يميؽ كالمتعىمٌـ معن قد يميؽ المنيج الاستقرائي بالباحث  -

ا فيما يذكر الدٌارسكف  فٌ مكتسب المٌغة يسمع أكلان لأميا، كتساب المٌغة كتعمٌ اكالباحثكف بدائمن
 1ا.حقائقيا كقكانينيا مطبقة في نصكص كمراعاة في كلاـ فصيح، ثٌـ تكصؼ لو كصفن 

ميف، إضافة إلى أنٌيا تعجيزيٌة ذىاف المتٌعمٌ أي إيصاؿ المعمكمات كالأفكار إلى البطء ف -
 2ليـ.
 ىك محكر الدٌرس فييا كبعد كؿٌ  تتطمب جيدنا ككقتنا مف المعمٌـ عمى الرٌغـ مف أفٌ المتعمٌـ -

المطمكب أم استنتاج  ريقة لا تضمف كصكؿ المتٌعمٌميف جميعنا إلى التٌعميـىذه الطٌ  ذلؾ فإفٌ 
 3القاعدة.

  ّة:ريقة الاستقرائيّ الوسائل التّعليميّة المستعملة في الط 
 ر.الكتاب المدرسي أم مقرٌ  -
 السٌبكرة. -
 .4الطٌباشير بنكعيو -
 ة:القياسيّ ريقة / الطّ 2

ي احتمػػت فػػي الماضػػي مكانػػة عظيمػػة فػػي تػػدريس القكاعػػد تػػرائػػؽ الٌ قػػدـ الطٌ " كىػػي مػػف أ 
ّـَ ة، فيي تبدأ بتقديـ القاعدة النٌحكيٌ النٌحكيٌ  دةكالمباشػرة تكضػيحيا بػبعض الأمثمػة المحدَّ  ة، كمف ثػ
 تعتمد عمى  ة، إذٍ ى ىذه الطٌريقة الكميٌ كتسمَّ 5طبيؽ".بعد ذلؾ التٌ  ثّـَ ، بؿ المعمٌـمف قً 

 
                                                           

 .60، صفاضؿ عبد عكف، طرائؽ تدريس المٌغة العربيٌة كأساليب تدريسيا ينظر،1
معمرم، تيزم يينظر، حمٌار نسيمة، إشكالية تعميـ مادٌة النٌحك العربي في الجامعة، جامعة بجاية نمكذجا، جامعة مكلكد 2

 .125، ص2011كزك، منشكرات مخبر الممارسات المٌغكية في الجزائر، 
 .51ص،مرجع سابؽيينظر، 3
 .53المرجع نفسو، ص4
 .111ة بيف النٌظرية كالتٌطبيؽ، صمحمد فؤاد الحكامدة، أساليب تدريس المٌغة العربيٌ ك راتب قاسـ عاشكر،  5
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 1ريقة الاستقرائية.في التٌدريس مف الكؿ إلى الجزء كىي بذلؾ تخالؼ الطٌ  مبدأ الانتقاؿ
 مزاياىا: 
بصكرة مباشرة مف المدرس  تيعطى طريقة سريعة لا تستغرؽ كقتنا طكيلان لأفٌ القاعدة عدُّ " تي  -

 2كتككف كاممة مضبكطة لأفٌ الكصكؿ إلييا كاف بكساطة التٌجريب كالبحث الدٌقيؽ".
صكؿ الطٌبيعيٌة لتعميـ القكاعد لمٌا فييا مف تركيز عمى فيـ القاعدة أك الأأنٌيا طريقة تساير  -

 3اختصار لكقت المتعمٌـ كجيده.
م يفيـ القاعدة فيمنا جيدنا يمكف ذرة فالمتعمٌـ الٌ المقرٌ  " سيكلة السٌير فييا عمى كفؽ خطكاتيا -
 4م يستنبط القاعدة مف أمثمة تكضح لو قبؿ ذكرىا."ذيستقيـ لسانو أكثر بكثير مف الٌ  أف
 :عيوبيا 
أنٌيا تجعؿ مف القاعدة غاية في حد ذاتيا لا كسيمة ممٌا يؤدم إلى انصراؼ المتعمٌميف عف -

 .5تنمية القدرة عمى تطبيقيا
اىتماـ المتعمٌميف بحفظ القاعدة كاستظيارىا كبالتالي فيي تفكت عمييـ استخداـ التٌفكير  -
 6اقد، كالقدرة عمى استخلاص الأحكاـ كاستنتاجيا.النٌ 
ّـَ تنتيي  ي تككف غالبنا صعبة الفيـ كالإدراؾ،تة الٌ أنٌيا طريقة تبدأ بالأحكاـ العامة الكميٌ  - ث
لا  -.7يؿسٌ لعب، كتنتيي إلى احيث تبدأ بالصٌ  دراؾ،قكانيف الإلجزئيات،أم أنَّيا عكس با

                                                           
، 1ة، دار الرٌضكاف، عمٌاف، الأردف، طتربكيٌة في طرائؽ تدريس المٌغة العربيٌ يينظر،عبد المٌو غالي المكسكم، دراسات 1

 .148، ص2014
 .62ة كأساليب تدريسيا، صفاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المٌغة العربيٌ 2
 المرجع نفسو،الصفحة نفسيا.3
 .4غازلي نعيمة،أساليب تدريس قكاعد المٌغة العربيٌة، ص4
 .296ة كطرائؽ تدريسيا في مرحمة التٌعميـ الأساسي، صالخطيب، مناىج المٌغة العربيٌ  يينظر، محمد ابراىيـ 5
 .المرجع نفسو،الصفحة نفسيايينظر،6
اح كرقمة، ة الأثر، جامعة قاصدم مرييينظر، بمخير شنيف، طرؽ تدريس القكاعد النٌحكية كعلاقتيا بفكر ابف خمدكف، مجمٌ  7

 .118، ص 2012، مارس 13الجزائر، ع
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فكر مف دراسة ؿ، كتؤدم إلى النُّ تيكسب المتٌعمٌميف معمكمات مفيكمة، كىي طريقة تجمب الممٌ 
 ة.القكاعد النٌحكيٌ 

  ّريقة القياسيّة:الوسائل التّعليميّة المستعملة في الط 
 ر.الكتاب المدرسي أم المقرٌ  -
 السٌبكرة. -
 .1الطٌباشير بنكعيو -
 رائق الحديثة:الطّ  -ب
 لة:ريقة المعدّ الطّ  -1

ة، كىي تقكـ عمى تدريس  لقد نشأت ىذه الطٌريقة نتيجة لتعديؿ الطٌريقة الاستقرائيٌ  
كتعتمد ىذه  .2ة مف خلاؿ الأساليب المتصمة لا الأمثمة المنقطعة المتكمفةالقكاعد النٌحكيٌ 

المعنى متكامؿ المكضكع يؤخذ مف مكضكعات القراءة أك الطٌريقة عمى نص مختار متصؿ 
ة أك الكتب القديمة، كىي تعتمد عف فكرة مترابطة، كأفٌ الغاية منيا ىك النٌصكص الأدبيٌ 

 .3ةغة العربيٌ التٌمييد للاتجاه الحديث في تدريس قكاعد المٌ 
 :مزاياىا 
ا مقركنناحيح ممٌا يؤدم إلى رسكخ تقكـ بمزج النٌحك بالتٌعبير الصٌ  -  المٌغة كأساليبيا رسكخن

 .4ةلإعرابيٌ بخصائصيا ا
 ي يتكمٌمكنيا ىذا ما يجعميـ يحبكف تة بمغة الحياة الٌ شعكر المتٌعمٌميف باتٌصاؿ القكاعد النٌحكيٌ  -

 .5ىذه القكاعد كلا ينفركف منيا

                                                           
 .64ة كأساليب تدريسيا، ص غة العربيٌ ، فاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المٌ يينظر1
 .115طبيؽ، ص ظرية كالتٌ ة بيف النٌ غة العربيٌ يب تدريس المٌ محمد فؤاد الحكامدة، أسالك كر، ، راتب عاشيينظر2
 .148ة، ص يينظر، نجـ عبد الله غالي المكسكم، دراسات تربكيٌة في طرائؽ تدريس المٌغة العربيٌ 3
 .296ة كطرائؽ تدٌريسيا في مرحمة التٌعميـ الأساسي، ص لعربيٌ امحمد ابراىيـ الخطيب، مناىج المٌغة 4
 .121يينظر، بمخير شنيف، طرؽ تدريس القكاعد النٌحكية كعلاقتيا بفكر ابف خمدكف، ص 5
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المعنى،  شاط المٌغكم، فيي تدربيـ عمى القراءة السٌميمة، كفيـ"تجعؿ القاعدة جزء مف النٌ  -
 .1كتكسع دائرة معارفيـ كتدربيـ عمى الاستنباط"

عفي المعمٌـ مف إلزاـ المتعمٌـ حفظ ما لا يفيـ حيف يبدأ معو بالقاعدة فيثقؿ كىذه الطٌريقة ت -
 عميو كينفره مف المادٌة.

 :عيوبيا 
مف أف يستكفي جميع خطكات طريقة النٌص، كبخاصة إذا كاف النٌص عدـ تمكف المعمٌـ  -

؛ إذٍ مطكٌ   .2كلا يصؿ إلى القاعدة المطمكبة سييضيع المعمٌـ الدٌرس لان
ص لتدريس القكاعد عادةن بالتكمٌؼ، كالاصطناع كليذا لا يؤدم إلى "يتصؼ النٌص المخصٌ  -

 .3جمب إنتباه المتٌعمٌميف لأنٌيـ لا يجدكف متعة كىـ يقكمكف بدراستو"
 .4تي تستنبط منيا القاعدةالأمثمة المطمكبة الٌ  صعكبة إيجاد نص متكامؿ، يحمؿ كؿٌ  -
  ّة المستعملة في الطّريقة المعدّلة:الوسائل التّعليمي 
 ر.الكتاب المدرسي أم المقرٌ  -
 السٌبكرة. -
 .5الطٌباشير بنكعيو -

طرائؽ التٌدريس أكجدت مف أجؿ تيسير ميمة المعمٌـ في إيصاؿ  فَّ إلذا يمكف القكؿ:  
ستيعابيـ لو، لذلؾ كجب عمى المعمٌـ أف اعميمي لممتٌعمٌميف، ككذلؾ بغرض ر التٌ محتكل المقرٌ 

 فيىي تساعدر أم الطٌرائؽ الٌتؿ ذلؾ يقرٌ طريقة كعيكبيا، كمف خلا يككف مدركنا لمميزات كؿٌ 
 الكصكؿ إلى النٌتائج المرجكة.

 
                                                           

 .68ة كأساليب تدريسيا، ص فاضؿ ناىي عبد عكف، طرائؽ تدريس المٌغة العربيٌ 1
 .69يينظر، المرجع نفسو، ص 2
 .121بمخير شنيف، طرؽ تدريس القكاعد النٌحكية كعلاقتيا بفكر ابف خمدكف، ص 3
 ، المرجع نفسو، الصفحة نفسيا.يينظر4
 .51، ص فاضؿ ناىي عبد عكف ،طرائؽ تدريس المٌغة العربيٌة كأساليب تدريسيا، يينظر5
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IV.ل. م. د النّحو في نظام: 
 مفيوم البرنامج: -

دة، ة محدٌ ة بقاعة أك حجرة النٌشاط لمدة زمنيٌ كالممارسات العمميٌ نشطة الأ ىك مجمكع 
، ذات الأىداؼ المحدٌ  ، كمعارؼى دة كفقنا للائحة أك خطة مشرع، لإكساب المتعمٌميف معمكماتو

 .1كتنمية مياراتيـ
س مة بطريقة مترابطة، كمنظمة كفؽ أسٌ ة مصمٌ كما ييعرٌؼ البرنامج بأنٌو: كحدة تعميميٌ  

مة متضمنٌة مجمكعة الخبرات كالأنشطة، ككسائؿ ، كأساليب التٌقكيـ المتنكعة، تربكيٌة سمي
 2دة.ة محدَّ عمى مبدأ الاستجابة، كالتٌعزيز كتسعى لتحقيؽ أىداؼ تعمٌيميٌ  معتمدةن 
مرفقة بتعميمات ة، الة أمكف القكؿ إنٌو: قائمة تتضمٌف جممة المكاد المدرسيَّ كمف ثمَّ  

ع في عمميٌة التٌدريس، لمساعدة المتعمٌميف عمى بمكغ النٌتائج أف تيتىبَّ ي ينبغي تحكؿ الطٌريقة الٌ 
 ة.ة المرجك التٌعميميٌ 

 قبل الإصلاحات:ل. م.د النّحو في نظام -1
 البرنامج: -أ

 داسي الأول:السّ  -
 مفاىيم أولية: -
 مفيكـ النٌحك كميدانو، مفيكـ الصٌرؼ كميدانو. -
 كالعلاقة بينيما.مفيكـ الكلاـ، الكممة، الكمـ  -
 الكلاـ كيتألؼ منو. -
 ة.سميٌ اة، كجممة إمكانيات التٌأليؼ: جممة فعميٌ  -
 

                                                           
 .74التٌربكية كالنفسيٌة، ص، حسف شحاتة كآخركف، معجـ المصطمحات يينظر1
مي ل معمٌ ة لد، خالد عبد المٌو سميماف الحكلي، برنامج قائـ عمى الكفايات لتنمية ميارة تصميـ البرامج التٌعميميٌ يينظر2

 .7، ص2010التٌكنكلكجيا، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزٌة، 
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 :السّداسي الثاّني -
 ة، علاقة الفعؿ بالفاعؿ.الجممة الفعميٌة: مفيكـ الجممة الفعميٌ  -
 الفاعؿ: تعريفو، حكمة في التٌرتيب، تعدٌم الفعؿ كلزكمو. -
- .  تعريؼ الفعؿ اللازـ
 الفعؿ المتعدٌم.تعريؼ  -
 أقساـ الفعؿ المتعدٌم. -
 التٌكسع في الجممة الفعميٌة. -
 .1المفعكؿ بو، المفعكؿ المطمؽ، المفعكؿ لأجمو، المفعكؿ فيو، المفعكؿ معو -
 الحجم السّاعي: -ب

ك حشرفكا عمى تدريس النٌ أذيف حقيقة أمكننا استنتاجيا مف خلاؿ معطيات الأساتذة الٌ  
حك بعد الإصلاحات، بما نٌو نفس الحجـ المخصٌص لتدريس النٌ أكأكدٌكا بقبؿ الإصلاحات، 

طبيؽ عادؿ ساعة كنصؼ مخصٌصة لتقديـ محتكل المحاضرة كمثميا لتقديـ محتكل التٌ يي 
 ا.أسبكعيِّ 

 عدد الأفواج: -جـ
 لا يتجاكز عشرة أفكاج مكزعة عمى محاضرة كاحدة. 

 :بعد الإصلاحاتل. م. د النّحو في نظام  -2
 2البرنامج:  -أ
 قعيد.نشأة كالتٌ " النٌحك العربي، الٌ  -
 صنيؼ في النٌحك العربي المؤلفات الأكلى.التٌ   -

                                                           
، 2009/2010قالمة، الجزائر،  1945مام  08ة، جامعة العربيٌ ص المٌغة ، تخصٌ LMDـينظر، برنامج التٌدريس كفؽ نظا1

 .70،62ص
قالمة، الجزائر،  1945مام  08ص لسانيات عامة، ليسانس في المسانيات العامة، جامعة غكية تخصٌ فرع الدٌراسات المٌ 2

 .19، ص2014/2015
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 ة.يميٌ مٌ دركس تع –الإعراب كالبناء  -
 ة كأنماطيا.الجممة الفعميٌ  -
 م.المتعدِّ  الفعؿ -الفعؿ اللازـ -
 الفاعؿ. -
 ة: المفعكلات المفعكؿ بو.متممات الجممة الفعميٌ  -
 المفعكؿ المطمؽ. -
 المفعكؿ لأجمو. -
 ماف كظرؼ المكاف(.المفعكؿ فيو )ظرؼ الزَّ  -
 المفعكؿ معو. -
 الحاؿ. -
 مييز.التَّ  -
 الاستثناء". -
 الحجم السّاعي: -ب

ة طبيقيٌ يتككف الحجـ السٌاعي الأسبكعي مف المحاضرة كالأعماؿ المكجية كالأعماؿ التَّ  
سبة مدٌة المحاضرة في الأسبكع بساعة كنصؼ كالأمر نفسو بالنِّ ة، حيث تيقدر كالأعماؿ الفرديَّ 

إلى  ة، إضافةن ة معينى ة زمنيَّ دة بمدَّ ة فيي غير محدَّ عماؿ التٌطبيقيٌ لأللأعماؿ المكجية، أمٌا ا
داسي يتراكح ما ي مدٌتيا ثلاث ساعات، ليصبح بذلؾ الحجـ السٌاعي لمسُّ تة كالٌ الأعماؿ الفرديٌ 

 .1ستة عشر أسبكعنا كأربعيف ساعةبيف أربعة عشر إلى 
 عدد الأفواج: -جـ 

 .نة الأكلى جامعي مف سبعة أفكاجفكاج لمسٌ كيتككف عدد الأ 
 

                                                           

 .3(، صLMDينظر، برنامج التٌدريس كفؽ نظاـ )1
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 أولًا: آليات جمع البيانات:
اسة عمى تقويم المحتوى النّحوي لطمبة السّنة الأولى جامعي بين ركّزنا في ىذه الدِّر 

النّحوي، وكذا أىم تدريس المحتوى ة بعد الإصلاحات، وأىميّ  قبل و ل.م.دالنّظامين 
من المعمّم والمتعمّم، وأىداف وطرائق تدريسو، فاعتمدنا مجموعة  ي يواجييا كلّ الصّعوبات الّت

 آليات لجمع البيانات منيا:
I. :المنيج 

ي توجد في الواقع، كما يُعنى بتحديد يج بتحديد الظّروف والعلامات الّتييتم المن
ي النّمو والجماعات وطرائقيا فدى الأفراد الممارسات،والتّعرف عمى الاتّجاىات والمعتقدات ل

 1والتّطور.
وتتنوّع المناىج، وذلك بحسب الموضوع المقدّم، فطبيعة الموضوع ىي الّتي تفرض 
منيجًا معينًا، لبحث معيّن، لذا اعتمدنا في بحثنا ىذا المنيج الوصفي التّحميمي مشفوعًا 

 بالإحصائي، والّذي يتماشى وطبيعة الدّراسة.
II. :أدوات الدّراسة 

 ، فكذلك الإدارة المستخدمة لجمع اا معيّنً أنّ طبيعة الموضوع تفرض منيجً بذكرنا 
 زمة، فقد اعتمدنا مجموعة من الأدوات أىمّيا:البيانات اللّا 

 :الملاحظة -1
ة محاولة المنيجيّ اليا أوّل خُطوة في البحث الميداني، فيي: "من أىمّ الأدوات؛ لأن   د  ع  تُ  

 .2ي توجد بين عناصرىا"وبثّ العلاقة الّت،الظّواىرلمكشف عن تفاصيل  ي يقوم بيا الباحثالّت
ي يستعمميا الباحث لما ليا من ة من أىم وسائل جمع البيانات الّتالملاحظ د  ع  كما تُ  

 .3ة وفائدةأىمي  
 
 

                                                           
 .42، ص1985، 1ينظر، عبد الوىاب إبراىيم، أسس البحث الإجتماعي، مكتبة النّيضة لمشّرق، مصر، ط 1
 .80، ص(د ت)، (د ط)كتب، القاىرة، عمي شكري، قراءات معاصرة في عمم الاجتماع، دار ال 2
 .66، ص2009، 2ينظر، سلاطنية بمقاسم، أسس البحث العممي، ديوان المطبوعات الجامعي ة، الجزائر، ط 3
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 : المقابمة -2
 يقوم بطرح يبين الشّخص المقابل )الباحث( الّذت المقابمةُ عمى أنّيا: " لِقاء يتمّ ف  رِّ عُ  

 لوجو، ويقوم الباحث بتسجيل الإجابات عمى  الأسئمة عمى المستجيبين وجيامجموعة من  
 .1الاستمارات"

 الاستبانة: -3
تُعر ف الاستبانة عمى أنّيا: " أداة لجمع المعمومات المتعمقة بموضوع البحث عن  

قي مناسب، يجري طريق استمارة معينة تحتوي عمى عدد من الأسئمة، مرتبة بأسموب منط
 .2توزيعيا عمى أشخاص معينين لتعبئتيا"

ق عمييا المصدر المباشر حول الموضوع وىي في وتختمف من مجال إلى آخر ويُطم   
 .3صورتيا، كأسئمة وأجوبة ورأي واقتراح

III. :مجالات الدّراسة 
مختمفة ي ت فِقُ كثيرون من المشت غمين في مناىج البحث أنّ تحديد المجالات الدّراسيّة ال

 ة ىي:دِراسة ثلاثة مجالات رئيسي   من الخطوات المنيجيّة العامّة أمر ضروري، وأنّ لكلِّ 
 المجال المكاني: -1

 م بقالمة. 1945ماي  08جرت الدّراسة في جامعة  
 المجال الزّماني:  -2

 .2017/ 2016تمت الدّراسة في الفترة: 
 :المجال البشري -3

اختيارنا لمشكمة البحث وصياغتيا، قُمنا بتحديد مصادر البيانات المطموبة  بعد
ي تتكوّن من أشخاص، مرتّبة حسب معيار مُعيّن، كالسّن، راسة، ثمّ تحديد عيّنة البحث الّتلمدِّ 

 الجنس، المستوى، وكانت العيّنة مجموعة من المعمّمين والمتعمّمين.

                                                           
 .125، ص2007، 2حسام ىشام، منيجية البحث العممي، ديوان المطبوعات، ط1

 .112المرجع نفسو، ص2
 .28)د ت(، صولة، دار مدني، ديوان المطبوعات، ينظر، محمد شط وخي، منيجيّة البحث، مذكرة تخرج دكتوراه د3
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 :عيّنة المعمّمين -أ
يّنة من مجموعة من المعمّمين، فكانوا من جنس ذكر، وأنثى، يختمف تتكون ىذه الع 

 7 -6ىم يتراوح بين كلّ منيم في التّخص ص،  ومعظميم تخص ص لغة عربيّة، وكان عددُ 
 معمّمين من مختمف الأعمار.

 :عيّنة المتعمّمين -ب
وأنثى  سنة، كما تتكوّن ىذه العيّنة من جنسين ذكر 20 -19تتراوح أعمارىم ما بين 

 فحاولنا طرح أسئمة تتناسب مع أعمارىم ومستواىم التّعميمي.
IV. حصائية:الأساليب الإ 

 اعتمدنا مايمي:
سبة المئويّة لكلِّ لحساب النِّ لإجابات: نعم، لا وجمع تواتُرىا كرار من خلال اأسموب الت   

 ل إلييا.لمعرفة النّتائج المتوص   ،سؤال، مع الوصف والتّحميل
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 ثانيا: تحميل الاستبانات:
 تحميل الاستبانة الخاصّة بالمعمّمين: -1
 ؟.نّحوية تتناسب وقدرات المتعمّمين( ىل المقرّرات الخاصّة بالقواعد ال1س
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %85.71 06 نعم
 %14.29 01 لا

 %100 07 المجموع

 
أغمب الأساتذة يرون أنّ المقرّرات الخاصّة بالقواعد  يتجمى من خلال الجدول أن  

%"، ولعلّ ذلك راجع إلى 85.71ة تتناسب وقدرات المتعمّمين، حيث مثمّت نسبتيم بـــ "النّحويّ 
ا مرجعيات ذ   هة، باعتبار ولى يُؤىمو لفيم القواعد النّحوي  مستوى الطّالب الجامعي لمسّنة الأ أنّ 

ة، الّتي ي  ة المعرفغوي  ة من نحو ثروتو الم  ة والثاّنوي  كمالي  ة كالايمي  في مختمف المستويات التّعم
، حكامود، والمزيد، والفاعل وألمجرّ سم المفعول، وايستعين بيا كالقواعد: اسم الفاعل، وا

لجامعة تكون مكرّرة، وذلك ا م لو فيي تقدّ والخبر وأحكامو... ومن ثم  فأكثر المحتويات الّت
المتعمّم  ن  ميميًا وسطحيًا كما ىو حاليًا؛ لأألّا يكون المحتوى النّحوي المقدّم تعصل أنّ الأ

تجاوز مرحمة التّمييدات والأساسيات إلى مرحمة البحث والتّحقيق، والوقوف عمى أىم المسائل 
رمج المحتوى المبف ة، ولذا ل، والخلافات بين المدارس النّحوي  مّ ة من مثل: العوامل، والعالنّحوي  
 أغمب المتعمّمين ولا صعوبة في إدراكو. يمكن استيعابو من قبل عمومًا
سب وقدرات ة لا تتنافي حين نجد أستاذًا يرى أنّ المقرّرات الخاصّة بالقواعد النّحوي   

 إلى الأسباب التالية: ذلك المتعمّمين، حيث يُرجّع
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 نّما ىو اختيار قائم عمى ختيار موضوعات النّحو لا يقوم عمى أساس موضوعي، أنّ ا وا 
 .1خمينأي والت  الر  

   روس وضيق الوقت ممّا يتسبب في حشو وتراكم المعمومات والمعارف في ذىن كثافة الد
 المتعمّم، بشكل يفوق قدراتو.

   ة لممادّة.عدم مراعاة ىذه المقرّرات لمتسمسل المنطقي في اختيار الموضوعات النّحوي 
 العودة إلى الأفع ال من جديد. سماء، ثم  لأفعال إلى الأالانتقال من دروس امثل: 

( ىل المحتوى النّحوي في نظام ل، م، د قبل الإصلاحات يختمف عنو بعد 2س
 .الإصلاحات؟

 
 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات

 %28.58 02 نعم
 %71.42 05 لا

 %100 07 المجموع

 
د قبل المحتوى النّحوي في نظام ل، م،  نممس من خلال إجابات الأساتذة أن  

 %"، حيث إن  71.42الإصلاحات لا يختمف عنو بعد الإصلاحات، وتقدر نسبتيم بـــ "
البرنامج نفسو تقريبًا، عد ا بعض التّعديلات من حيث تقديم موضوع عمى آخر، وزيادة 

المحتوى النّحوي قبل  مييز، ذلك أن  موضوعين أو ثلاثة، من نحو: الاستثناء، والحال، والت  
 ة.مات لمجممة الفعمي  بعدِّىا متم الإصلاح كان مقصورًا عمى المفاعيل

بينما نجد نسبة من الأساتذة ممّن يقرّون باختلاف المحتوى النّحوي في نظام ل، م، د  
إلى زيادة بعض  إضافةً  ،أكثر إيجازًا وتركيزًا عنيا بعد الإصلاحات إذ ىو قبل الإصلاحات

                                                           
 .322ة، صينظر، عبد الرحمان كامل عبد الرحمان محمود، طرق تدريس المّغة العربيّ  1
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ىداف المسطّرة من قبل وزارة التّعميم العالي والبحث ردات في البرنامج، واختلاف في الأالمف
 يجيّة التّدريس وأساليبو وطرائقو.العممي، وكذا من

 .( ىل تجد توافقًا بين المحتوى النّحوي والحجم السّاعي لمادّة النّحو بين النّظامين؟3س
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %14.29 01 نعم
 %85.71 06 لا

 %100 07 المجموع

 
ساتذة يرون عدم وجود توافق بين المحتوى ل أنّ معظم الأيظير جميًا من خلال الجدو 

، وذلك %"85.71ي تقدر نسبتيم بـ" مادّة النّحو بين النّظامين، والّتالنّحوي والحجم السّاعي ل
ىداف المعمّم والمتعمّم في تحقيق الأن م ي يُشكل عائقًا لكلّ راجع إلى عامل الزّمن الّذ
ة الواحدة، ميما كانت طريقة الأثر ما لا يخفى في إنجاح الحصّ المنشودة، إذ إنّ ذلك لو من 

ي تبرمج في مقرّر دراسي لتمقينيا لممتعمّمين في مستوى المادّة الّت دريس المتبعة، لأنّ التّ 
يق النّمو الكامل في ضوء الأىداف ة المبتغاة وتحقمعين، بيدف تحقيق الكفاية المعرفي  

 .1المقرّرة في المنياج الحديث
ة المطموبة لممتعمّمين، ولكن وفي أي إنّ المحتوى ييدف إلى تحقيق الكفاءة المعرفي   

حقيق ظروف منيا أنّ الحجم السّاعي غير كافٍ للإلمام ببرنامج النّحو، فيذا مؤدّاه عدم ت
ي تقتضي نوعًا من لطبيعة التّمقين في الجامعة والّتا و، ونظرً الأىداف التّعميميّة المتوخّاة من

طبيق، ة، فإنّ ساعة ونصف ساعة غير كافية لمتّ التّفصيل والشّروحات في المسائل النّحوي  
 فكان أولى أن تُخصّص ليا عمى أقل تقدير حصتين في الأسبوع.

                                                           
، 2001، 2مولود فرعون معمري، تيزي وزو، الجزائر، عة، جامعة ة نصف سنوية محكمة، الممارسة المّغوي  ينظر، مجمّ  1

 .150ص
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النّحوي والحجم السّاعي في نّ ىناك توافقًا بين المحتوى في حين رأى أساتذة آخرون أ 
ة المحاضرة والتّطبيق حصّ و موزّع عمى نّ ولعلّ مردّ ذلك أ%"14.29النّظامين ممثمة بنسبة"

ة المناسبة لمستوى المتعمّمين موضوعات النّحوي  الأسبوع، حيث يتم خلاليما تقديم  في كلّ 
وىي كفيمة لإثراء رصيدىم المعرفي، وملائمة تمامًا لإكمال البرنامج  ،لا تفوق تفكيرىمالّتي و 

 د لو.المقرّر لممادّة في الوقت المحد  
( كيف ترى المستوى العممي لممتعمّم في مادّة النّحو في نظام ل، م، د قبل الإصلاحات 4س

 ؟بو بعد الإصلاحات مقارنةً 
م في مادّة النّحو في نظام ل، م، د عمى تدني المستوى العممي لممتعمّ الأساتذة أجمع  

ن لم يكن أقل ضعفًا ويكمُن ىذا ه، فمستوى المتعمّم دون المتوسط إقبل الإصلاحات وبعد
عف في تكوينيم في مرحمة ما قبل الجامعة، وعدم قدرتيم عمى التّحصيل والتّكوين في ض  ال

اعدة متينة يستند إلييا المّبنة الأولى في بناء ق "عدي تُ ة، والّتعميميّ ىذه المادّة في المراحل التّ 
مُح ت فما بعدُ المتعمّمو  ن فسدت فسد ما بعدىايسرأ ن إنْ ص  القدرات إلى تفاوت  ضافةً إ .1"، وا 

نجاز، وذلك يبدو جميًا عدادات ودرجة التّحمل، ومستوى الإات، واستبين المتعمّمين من إمكان
م من قِبل ي تحتاج إلى تكرار الموضوع المقدّ والّت ،فئة المتعمّمين بطيئة الفيممن خلال 

  مستمر. يجعل المستوى التّعميمي في تدن   رات ما منْ شأنو أنالأستاذ عددًا من الم
بعة، وقس عمى ذلك عدم تأقمم المتعمّمين مع النّظام الجديد ل، م، د، وطريقتو المتّ  

فيو بنسب متفاوتةٍ، حيث كانوا أكثر  ي يتفاعمونع النّظام الكلاسيكي القديم والّذمقارنة م
 اكتسابًا لممعارف لكون الحجم السّاعي أكثر اتساعًا.

حظو عمومًا من محاولات جادّة لدى نّ الفرق فقط يكمن فيما نمْ لقول إوبالتالي يمكن ا 
 ة لا يقاس عمييم.بعض المتعمّمين، ويمكن اعتبارىم حالة شاذّ 

                                                           
حمزة بشير، المرشد المعين لمسادة المعمّمين عمى تعميم المّغة قراءة وتعبير، دار اليدى لمطباعة والنّشر والتّوزيع عين  1

 .105، ص2006ميمة، الجزائر، 
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ي خضع ليا نظام ل، م، د نتائج إيجابية في ت الّتقت تمك الإصلاحا( في رأيك ىل حق  5س
 .تحسين مستوى المتعمّمين؟

 
 
 
 
 
ين كانت إجاباتيم )لا( قدرت نسبتيم بـــ الأساتذة الّذ ن  أ نستقرئ من خلال الجدول

ي خضع ليا نظام ل، م، د لم تحقّق نتائج الإصلاحات الّت أن  %"، حيث يرون 71.42"
مة عن قِ الن ظر  ضِّ فيما يتعمق بالمحتوى النّحوي، فبِغإيجابية في تحسين مستوى المتعمّمين 
ة اللازمة، وعجز طرائق التّدريس عن التّكيف مع فيم توفر الوسائل والإمكانيات البيداغوجيّ 

تحفيزىم؛  إلّا أنّ جوىر المشكمة  و ليم جفافيا وعدم استثمارىامين، وذلك لواستيعاب المتعمّ 
عي، ومستوى المتعمّمين، أسيم بشكل ايتجمى في المحتوى  نفسو، فعدم تناسبو والحجم الس  

رسم معالم إشكالية تدريس النّحو، وتفاقميا، حيث نجد المتعمّم اليوم وىو في مستواه  في كبير
صيل، ومن ثمّ فيو في بأسموب عربي أ مفيدةً  ممةً عربيةً الجامعي لا يستطيع أن يكتب ج

 ن يحقّق استعمال المّغة بطريقة سميمة عمى المستويين الشّفيي والكتابي.حاجة مسيسة لأ
ي تُمقن لممتعمّمين، وفي ة الّتولتخطي ذلك وجب إعادة النّظر في المادّة النّحوي   

مج، تتكون من معمّمين متخصّصين أكفاء منيجيتيا، من خلال تعيين لجان مكمفة بوضع برنا
يحترمون الحجم السّاعي، ويراعون قدرات المتعمّمين العقميّة في مختمف المستويات، وىو ما 

 .1ة إلى حد كبيرة التّعميمي  يضمن نجاح العممي  

                                                           
ة )المنيج، الأستاذ، الطّالب(، جامعة حسيبة بن الجامعي  ة النّحو العربي في المرحمة ينظر، عبد القادر شارف، تعميمي   1

 .22، ص2016، ربوعمي، الشّمف، الجزائ

 النِّسبة الت كرار الاحتمالات
 %28.58 02 نعم
 %71.42 05 لا

 %100 07 المجموع
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ي ا إلى أنّ الإصلاحات الّت%" فقد أحالو 14.29أمّا مجموع الأساتذة الممّثل بنسبتو " 
خضع ليا نظام ل، م، د قد حقّقت نتائج إيجابية في تحسين مستوى المتعمّمين فيما يتعمق 

مساعدة ي يقتضي راجع إلى طبيعة نظام ل، م، د الّذبالمحتوى النّحوي، ولعلّ ذلك 
المتعمّمين في اختيار مسارىم والمشاركة في فيم تكوينيم، حيث إنّو يسمح ليم بالانتقال من 

ي تبدو فيو ذاتيتيم، وىذا ما يساعدىم عمى ض إلى المسار الحيوي، الّذالمفرو  المسار
ون زُ ين يعزِ مين الّذسبة لممتعمّ عنى ذلك أنّ ىذا النّظام قد حقّق نتائجو بالنِّ م. و 1التّكوين الفردي

لوسائل بمراجعة ومذاكرة واسعة خارج الجامعة، والاستفادة من ا أنشطتيم داخل حجرة الدّرس
 صة...كالكتب المصّورة، والمواقع المتخص  لكترونية الا
 .( ما الطّريقة المتّبعة في تدريس المحتوى النّحوي في نظام ل، م، د؟6س

 
 
 
 
 
 
 

 
 في تدريس المحتوى النّحوي وقد اتذة عمى وجود أكثر من طريقةسأجمع أغمب الأ

%" ، ذلك أنّ كلّ موضوع من موضوعات النّحو لو خصائصو، 57.14رت نسبتيم بـــ " دِّ قُ 
أكثر من طريقة كون الالتزام بطريقة واحدة لا يمكِنّ من  لمدّرس لذا يحتاج المعمّم في تقديمو

                                                           
ة تحميل نقدي لسياسة التّعميم العالي في الجزائر نظام ينظر، أسماء ىارون، دور التّكوين الجامعي في ترقية المعرفة العممي   1

LMD122، ص2010 الجزائر، قسنطينة، جتماع، جامعة منتوريدّمة لنيل شيادة الماجستير في عمم الاق، رسالة م. 

 النِّسبة الت كرار الاحتمالات
 %14.29 01 القياسيّة - أ
 %28.57 02 الاستقرائيّة-ب
 %00 00 المعدّلة -جـ
أكثر من  -د

 طريقة
04 57.14% 

 %100 07 المجموع
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المعمومة لمجميع، ولعلّ أكثر الطّرائق المستعممة في تدريس المحتوى النّحوي في إيصال 
ة حيث تميل إلى جعل المتعمّم يستقرئ الحقيقة، وتبدأ ىذه نظام ل، م، ىي الطّريقة الاستقرائي  

ة، تتمثل فييا القاعدة، الطّريقة بالجزيئات لتصل إلى الكميات، وذلك بإعطاء أمثمة توضيحي  
بحيث ينتيي المتعمّمون إلى استنباط القاعدة من الأمثمة  ،قشتيا واحدًا بعد الآخرمع منا
ي تعتمد مبدأ الانتقال في التّدريس من ة والّتإلى استخدام الطّريقة القياسي   . إضافةً 1بأنفسيم

. مع عدم إغفال الطّريقة 2الكل إلى الجزء أي تُعطي القاعدة الأصميّة ثم  تنتقل إلى الأمثمة
ي تقوم عمى أساس الحوار والمناقشة بين المعمّم والمتعمّم حول موضوع ما، الّتة، الحواري  

جوبة المختمفة، لأجل التّدريب عمى التّخمين، لمعمّم المتعمّمين ويسمع منيم الأفيسأل ا
 ىنّي، لتنمية الجوانب العقميّة.والحدس الذِّ 

ضي أن يتم التّعرف عمى المعمومات عمى ذلك فإنّ طبيعة المحتوى النحوي، تقت وبناءً  
ة، واستنباط الأحكام والقياس عمييا، وكل  والوقوف عمى أىم النّظريات وتتبّع الظّواىر النّحوي  

 ذلك ليس بمعزلٍ عن تفاعل ضروري بين المعمّم والمتعمّم.
 ( ما الفرق بين الطّريقة المتبعة في مادّة النّحو في نظام ل، م، د قبل الإصلاحات7س

 .وبعده؟
نّ الفرق بين الطّريقة المتبّعة في مادّة النّحو في ل، م، د ساتذة إلى أىب معظم الأذ   

قبل الإصلاحات وبعده، ىو الانتقال من بيداغوجيا الأىداف إلى المقاربة بالكفاءات، 
  ي يجعل من المتعمّم مستقبلاً مى التّعميم التّمقيني المحض الّذتعتمد ع"فبيداغوجيا الأىداف 

                                                           
ولى متوسط،ـ نة الألمسّ  قرّرة لتدريس القواعد في الكتاب المدرسي المة ومقارنة وتقويميّ ينظر، كمال غداوري، دراسة وصفيّ  1

 .2009ة، الجزائر، ماجستير، جامعة بن يوسف بن خدّ  ةمذكرة لنيل شياد
 .148ينظر، نجم عبد المّو غالي الموسوي، دراسات تربويّة في طرائق تدريس المّغة العربية، ص 2
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وبالتالي فيي قائمة عمى أساس  ،1"بل المعمّم دون بحث ولا اكتشافومتمقيًا لممعارف من قِ 
 ة في التّعميم.الحفظ والاستذكار والتّمقين وعزل المتعمّم عن الخبرات الواقعي  

قة المقاربة بالكفاءات يالاختصاص في مجال التّربية والتّعميم أنّ طر  اأولو  لذلك رأى 
ىي الأنسب لممتعمّمين، حيث تجعل من المتعمّم مسيمًا فعالًا في بناء معارفو، انطلاقًا من 

 ة وسموكيّة.، ممّا يكت سبُو من قدرات وميارات ومعارف فعمي  2البحث والاكتشافات
 .ذ عمى مادّة النّحو في نظام ل، م، د؟ي تُؤخما ىي أبرز السّمبيات الّت (8س

ؤخذ عمى مادّة النّحو في نظام ل، م، د، كما أشار ي تُ يمكننا إجمال أبرز السّمبيات الّت
 ص:إليو معظم أساتذة التّخص  

  ُة.صور الوقت )الحجم السّاعي( عن تحقيق الأىداف التّعميمي  ق 
  ُصور الموضوعات نفسيا عن رفع المستوى العممي والتّعميمي لممتعمّمين.ق 
 ة، لاسيما الحديثة منيا.ل التّعميمي  الافتقار إلى الوسائ 
   ن وجدوا فإنّ قياميم باالافتقار إلى أساتذة ضميعين بالتّخص لتّعميم ليس مقصورًا في ص، وا 

 بل إنّو كمما كان المعمّم متخصصًا، كمما كانت الفائدة أعمّ.النّحو؛ 
  رة تدريس سوء توزيع الموضوعات، ضمن سداسين في السّنة، بدل توزيعيا سنويًا، وضرو

 النّحو موزعًا عمى السّنوات الثّلاثة.
  ىمال الجانب التّطبيقي، مما لا يعكس ما الاىتمام بالجانب النّظري لممحتوى النّحوي وا 

يسير وفق النّمط  وىو ما يدّل عمى أنّ العمل البيداغوجي مازال ،يدعو إليو نظام ل، م، د
 .3التّقميدي السّابق

   ة.لممفاىيم الصّرفي   خرى خاصّةً ة الأعن الفروع المّغوي   ةً منفصمة تقديم المفاىيم النّحوي 
                                                           

ة، مركز ة والثاّنويّ ة في المرحميتن: الإعداديّ ينظر، حسني عبد الباري عمر، الاتجاىات الحديثة لتدريس المّغة العربيّ   1
 .162، ص2000ة لمكتاب، مصر، طالاسكندريّ 

 .17ة )المنيج، الأستاذ، الطالب(، صارف، تعميميّة النّحو العربي في المرحمة الجامعيّ ر الشّ ينظر، عبد القاد 2
، اتجاىات الأساتذة نحو نظام ل، ةر تطوير الممارسات النفسيّة والتّربويّ بينظر، فتيحة كركوش، دراسات نفسيّة وتربويّة، من 3

 .128، ص2012ن ، جوا8م، د، دراسة ميدانية بجامعة البميدة، الجزائر، ع
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 .؟بعد الإصلاحات د .م .ي تميز مادّة النّحو في نظام ليجابيات الّت( ماىي أبرز الإ9س
ميز أن نقف عمى جممة من الإيجابيات تُ  الأساتذة غمبمن خلال إجابات أ أمكننا

 جمميا فيما يمي:نُ  بعد الإصلاحات مادّة النّحو في نظام ل، م، د
   ة الحديثة.أنّو يتناسق في كثير من جوانبو مع المناىج البيداغوجي 
 ي من شأنو أن يجعل كثيرًا من متعمّم أي التّقويم المستمر الّذعة المستمرة لمباالمت

المتعمّمين يداومون عمى مراجعة المادّة باستمرار لتحسين مستوى الاكتساب والاستيعاب 
 لدييم.

 الحرص عمى أن تكون مادّة النّحو في ىذا النّظام وسيمة وليست غاية. 
 .التّوجو نحو النّص، والتّخمص من الجممة 
مين؟ وىل يتوافق ومعطيات الجامعة د ىو الأنسب لممتعمّ  ( ىل نظام ل. م.11س

 .ة؟الجزائري  
مناسبة نظام ل، م، د حول ىذا الطّرح، فمنيم من يرى عدم الأساتذة اختمفت أراء   

ي والاقتصادي م وواقع التّعميم والمحيط الاجتماعوالسّبب يعود إلى كونو لا يتلاء ،لممتعمّمين
 إلىمة الإمكانيات ليذا النّظام،لى نقص التّحضير، وضيق الوقت، وقِ إ في الجزائر، إضافةً 

 جانب نقص الإعلام حولو.
نظام ل، م، د ىو النّظام الأنسب لممتعمّمين،  سبة لبعضيم الآخر فيم يرون أنّ أمّا بالنِّ   

 امشروع جديد في بداياتو تعترضو مشاكل ومعوقات وسرعان ما نعتاد عميو، إذ ذلك أنّ كلّ 
ظام الأنسب لممتعمّم المجتيد عممنا عمى تمك المشاكل فسينجح ىذا النّظام، كما أنّو يعتبر النّ 

 ة كالوسائط الالكترونية...الاستفادة من مكتسبات العصر العممي   ي يحسنالّذ

                                                           
 ،الن حو ليس غاية في حد ذاتو، لأنّ الاتجاىات الحديثة في تدريس الم غة تدرسيا عمى أنّيا فنون متتالية )استماع، كلام

قراءة، كتابة( ،فالإنسان يسمع ليفيم ، ويقرأ ليتحدث بطلاقة، ويكتب ليحتفظ بحديثو، ولكنو وسيمة لضبط الكلام، وصحة 
فيو الأساس الّذي ينظم العلاقات بين فنون المّغة جميعيا.يُنظر، سموى محمد أحمد عزازي، النّحو العربي و الن طق والكتابة، 

 .1، ص2006،)د ط(أساليب الترغيب فيو، المكتبة الإلكترونية العربية ،
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كفيمة بتحقيق ة كونيا غير ىذا النّظام لا يتوافق ومعطيات الجامعة الجزائري   ومنو فإن    
 أىداف ىذا النّظام.

يا الجامعات تي اتخذالأنظمة الّت ( ما ىو النّظام الأنسب لممتعمّمين من بين كلّ 11س
 .ة؟الجزائري  

 النِّسبة الت كرار الاحتمالات
نظام ل، م، د قبل 

 الإصلاحات
00 00% 

نظام ل، م، د بعد 
 الإصلاحات

02 28.57% 

 %71.43 05 النّظام الكلاسيكي
 %100 07 المجموع

 
ي الأنظمة الّت نظمة الأنسب لممتعمّمين من بين كلّ ساتذة حول أي  الأاختمفت آراء الأ

ين يرون ملائمة النّظام الكلاسيكي ت نسبة المعمّمين الّذر  دِّ ة، حيث قُ الجامعة الجزائري  اتخذتيا 
ة ضمن أربع سنوات، فتكون يتم تقديم المحتويات التّعميمي  %"، ولعلّ مردّ ذلك أنّو 71.43بــ "

لتباس ا عيدًا عن كلِّ تعقيد أو ضغطٍ أو، ببطريقة ممنيجة بة وموّزعةعة متشغوي  المسائل الم  
مقياس النّحو في النّظام الكلاسيكي كان يدّرس عمى  بين المفاىيم بعضيا ببعض، كما أن  

 مدار السّنة وليس في سداسيات كما ىو الحال الآن بالنسبة لنظام ل، م، د.
بعض  ا متقاربة في كلا النّظامين خلاأمّا من حيث الموضوعات فيي عمومً  

 التّعديلات في الأنظمة الجديدة.
ساتذة كانت لدييم وجية نظر ثانية %" من الأ28.57ت بــ " ر  دِّ ي قُ سبة الّتأمّا النِّ  

مين في تدريس المحتوى ي مفادىا أنّ نظام ل، م، د بعد الإصلاحات ىو الأنسب لممتعمّ والّت
ة ويرفع مستوى التّعميم يب لضروريات العولمة المعرفي  عالمي يستجعتباره نظام النّحوي، با
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ة بأسموب أكثر قني  ة والتّ الجامعي وبالتالي فيو يُؤىل المتعمّمين إلى اكتساب المعارف العممي  
ة من ة. حيث نجده يحرص فيما يخص المحتوى النّحوي عمى تدريس القضايا النّحوي  فعالي  

 ة.المّغة العربيّ ة، حتّى يتحقّق التّكامل بين فروع منطق المفاىيم الصّرفي  
 .ي تقدمو لممتعمّمين في نظام ل، م، د؟م تقويم درس النّحو الّذ( كيف يت12س

 سبةالن   كرارالت   الاحتمالات
من بداية  - أ

الحصة إلى 
 نيايتيا

01 %14.29 

من خلال حصة  -ب
 الإدماج )التطبيقات(

06 %85.71 

درس النّحو كافٍ  -ج
لمتعرف عمى وظيفة 

 الكممات
00 00% 

 %100 07 المجموع
 

دون في تقويم الدّرس النّحوي يعتم لأساتذةمن خلال الجدول أعلاه أنّ أغمب ا يتضح
ت ر  دِّ ين قُ بداية الحصّة إلى نيايتيا، والّذ ي يقدمونو لممتعمّمين في نظام ل، م، د، منالّذ

%"، ذلك أنّ التّقويم ىو نشاط مستمر يُن فّذُ قبل الدّرس، وأثناءه وبعد أن 85.71نسبتيم بـــ " 
في كلِّ مرحمة من ىذه المراحل يؤدي وظائف مختمفة، وىو يُعد أداة ميمة في التّعرف يتم و 

المعمّم من خلالو توفير . حيث يتمكن 1عمى مدى إمكانية تحقيق الأىداف التّربوية المطموبة
في  مستمرٍ  بشكلٍ  متواصلٍ حول تقد م المتعمّمين، ومراقبتيم والمعمومات بشكلٍ البيانات 

ة، وكذلك إجراء استجواب ليم خلال كلِّ حصّة تحضيرىم لدروسيم، وأداء فروضيم المنزلي  
و من شأنو دفع ص الفارطة، وىذا كمّ ة في الحص  وموضوعات نحوي   من لسؤاليم عمّا تناولوه
 ة.جتياد والعمل الجدي بغيّة اكتساب المعمومات وتنمية معارفيم المّغوي  المتعمّمين إلى الا

                                                           
 .46ام عثمان يوسف، طرائق التّدريس منيج، أسموب، وسيمة، صذينظر، درينة عثمان، ح 1
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ين اختاروا حصّة الإدماج ساتذة الّذ%" من الأ14.29في حين مثمث نسبة " و 
طبيقات( لتقويم الدّرس النّحوي، وذلك بتقديم المعمّم جممة من التّمارين حول تناولو )الت  

عمى قُدرتيم عمى حمّيا والإجابة عنيا، يبْني المعمّم  المتعمّمون خلال الحصّة السّابقة، بناءً 
 فيميم  واستيعابيم ليا. تصوره حول مدى

ل ة تدريس المحتوى النّحوي في ظ  ي من شأنيا تسييل عممي  ( ما ىي الاقتراحات الّت13س
 .نظام ل، م، د؟

 ة تدريس المحتوى النّحوي في ظّل نظام ل، م، د نقترح الحمول التالية:لتسييل عممي   
  الأعمال الموجية،  سيما حصّةزيادة الحجم السّاعي المخصّص لمقياس النّحو، ولا

ستعمالي بدل حشر الأراء والأقوال لأنّ ما ينقص فييا عمى التّطبيقات والنّحو الا ركيزوالتّ 
 يد التّطبيق وأصل النّحو ىو الاستعمال.و إعمال القاعدة؛ فيو يحفظ ولا يُجالمتعمّم ى

   بل تدرسييم ليذا المقياس.تكوين معمّمين أكفاء في ىذا المجال ق 
 روس في مقياس النّحو.ن كثافة الد  التّقميص م 
   ة الحديثة المختمفة في التّعميم.استخدام الوسائل التّكنولوجي 
 ة ة والقضايا الصّرفي  ياس جميع المسائل النّحوي  في أساليب التّقويم؛ بحيث يشمل ق التنّويع

 ة.ة والصّرفي  المتضمنة في المفاىيم النّحوي  
 الحصّة، بحيث لا يكتفون بما يقدمو المعمّم ليم فقط، بل  تكميف المتعمّمين بأعمال خارج

 عمييم بالبحث والتّوسع.
 .تقميص عدد المتعمّمين في الأفواج 
 .الرّفع من عامل ورصيد مادّة النّحو 
  ُيين ألسنتيم م في تميِ ستحفيزىم عمى المطالعة، وقراءة وتحقيق الكتب، ممّا من شأنو أن ي

كسابيم زادًا لغويً   واصل في الواقع العممي.فاعل والت  يمكنّيم من الت  ا وا 
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 تحميل الاستبانة الخاصّة بالمتعمّمين: -2
 .؟غويص الم  رغبتك في التّوجو إلى التّخص   ،( حدّد بنعم أو لا1س
 

 سبةالن   كرارالت   الاحتمالات
 %77.27 51 نعم
 %22.73 15 لا

 100% 66 المجموع

 
ص المّغوي قد توّجيوا إلى التّخص  المتعمّمين من خلال الجدول أنّ معظم  يتّضح

ة، ومدى مردّ ذلك لوعييم بمدى أىميّة المغّة العربي   %"، ولعلّ 77.27بتيم، وذلك بنسبة "برغ
عماقيا، متأثرين أشدّ التّأثر بكونيا لغة القرآن جتيم إلى تعمّميا والاطلاع عمى خباياىا وأحا

عن أنّيا  ولعلّ ىذا شرف عظيم قد نالتو ىذه المّغة من بين كل لغات العالم، فضلاً الكريم، 
أحمد بن عبد المّو تتسم بالسّلاسة، وروعة البيّان والفصاحة، ولا أدّل عمى ذلك من قول 

ين والعمم والحياة والحضارة ولدييا استعداد لأن تتسع لكلّ جديد مخترع فيي لغة الدِّ "الباتمي
 .1"ةمي  ة الناذلك شأن المّغات الولود الحيّ  وشأنيا في

%"، فيؤلاء لم يتوجيوا 22.73، فقد مثّمت نسبتيم "المتعمّمينة من مّا الفئة المتبقي  أ  
 غوي برغبتيم ذاكرين من أىم أسباب ذلك:ص الم  خص  إلى الت  

تعمّم مياراتيا، ومعرفة أسرارىا، ولعمّيم لا ي عتبرونيا لغة العصر  عدم امتلاكيم ميولًا  في -
 مقارنة بالمّغات الأجنبية الأخرى.

 
 
 

                                                           
 .13العربية، ص أىمية المّغة 1
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 .ة؟( ىل يستيويك تعمّم القواعد النّحوي  2س
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %69.70 46 نعم
 %30.30 20 لا

 100% 66 المجموع

 
ة ممثمون ذين يستيوييم تعمّم القواعد النّحويّ المتعمّمين الّ يبدو من خلال الجدول أنّ 

%"، فيم يرون أنّ تعمّميا يُقومِّ المّسان، ويصونو من الخطأ والزّلل ويُيّسر 69.70بنسبة "
وي م الكلام، ونطقو عمى وجيو الس  ية، وكذا يعين عمى فالمعنى، وينمي المعارف المّغوي  
 و الألسن.بوالتّراكيب من حيث الإعراب كون النّحو ىو أ ملالصّحيح، ويساعد في ضبط الجُ 

ة ودلّ عمى ذلك في حين نجد بعضيم الآخر لا رغبة ليم في تعمّم القواعد النّحوي    
د  ذلك صعوبة استيعابيم وفيميم لتمك القواعد؛ إذْ يعتبرونيا  ،%"30.30نسبة إجابتيم " وم ر 

بب يرجع إلى يرى أنّ الس  والإطناب، وبعضيم مادّة مممة وجامدةً فييا كثير من الحشو 
ي عميو أن يراعي قدرات المتعمّمين في نّحوي، الّذقصور طريقة المعمّم أثناء تقديم المحتوى ال
 اكتساب ىذه المادّة والتّعامل عمى أساسيا.

 .( ىل يتناسب محتوى النّحو في ىذه المرحمة وقدراتك؟3س
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %60.61 40 نعم
 %39.39 26 لا

 100% 66 المجموع
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أنّ أغمبيّتيم يرون تناسب محتوى النّحو في ىذه المتعمّمين من خلال إجابات نستشف 
ة مكتسبة من خلال "، كون المتعمّم يمتمك خمفية معرفي  %60.61المرحمة وقدراتيم  بنسبة  "

ما يقدّمو  ي يمكنو من فيم واستيعاب كلّ الأمر الّذ لمختمفة السّابقة، وىوة االمراحل التعمّيمي  
نّما لديو المعمّم  من شروحات لدروس النّحو، خاصة وأنّ ىذه الدّروس ليست جديدة عميو، وا 

 ميّز ىذه الموضوعات كما يرى بعضيم.فكرة مبسطّة عنيا، غير أنّ بعض التّفاصيل تُ 
المحتوى النّحوي في ىذه المرحمة لا يرون أنّ المتعمّمين " من %39.39أمّا نسبة "   

لموضوعات من حيث يتناسب وقدراتيم، كون المحتوى النّحوي لا يراعي في بنائو التّدرج في ا
والتّجدد عمى مراحل ومستويات تتناسب والن ضج العقمي لممتعمّمين العمق والشّمول 

والاستمرّارية والتّكامل واستعدادىم، إضافة إلى فقدانو عند تنظيم المعمومات إلى التّسمسل 
 .1والحداثة

ي لا تزيد في كفاية والّتكذلك وجود العديد من مسائل النّحو والمواد غير المستعممة   
 يعود ذلك المتعمّمين، ممّا يجعل المحتوى مزيج بين المستعمل والميجور، وبالتالي فإن  

 بالسّمب عمييم ويُشكل عائقًا في تنمية قدراتيم.
 .( ىل يتناسب محتوى النّحو في ىذه المرحمة وميولاتك؟4س
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %75.76 50 نعم
 %24.24 16 لا

 100% 66 المجموع

 
"، %75.76ت نسبتيم بـــ "ر  دِّ ي قُ والّتالمتعمّمين يتجمى من خلال الجدول أنّ معظم   

يرون أنّ المحتوى النّحوي يتناسب في ىذه المرحمة وميولاتيم، لكون رغبة تعمّم النّحو متأصمة 
                                                           

 .28يُنظر، إبراىيم القاعود وآخرون، المنياج التّربوي وقضايا العصر، ص 1

 

75.76% 

24.24% 
 نعم

 لا
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في نفوسيم فيو في نظرىم مادّة سيمة وبسيطة الإدراك لا يوجد فييا أي صعوبة أو تعقيد، 
ولعلّ  سبب ذلك ىو ملائمة البرنامج المقترح في ىذه المرحمة وميولات المتعمّمين خاصة في 
التّطبيق والممارسة الفعميّة، لذلك فإن القواعد المدروسة تجعميم يحبون ىذه المادّة ويرغبون 

 في دراستيا. 
ون بعدم مناسبة المحتوى ر  قِ "، يُ %24.24ي مثمت نسبتيم بــ "أمّا باقي المتعمّمين والّت  

ل ي إلى الشّعور بالمم  النّحوي وميولاتيم، لأنّو يفتقر إلى نوع من التّشويق والتّحفيز ممّا يؤد
التّطرق إلييا البعض من موضوعاتو الأصوليّة لا يتم  والنّفور من دراسة المادّة، كما أنّ 

 ودراستيا نظرًا لمّا فييا من إسياب، واختلافات بين كبار العمماء المّغويين.
 .ي يقدم بيا؟ة الّت( ىل ثمّة توافق بين المحتوى والطّريقة التّعميمي  5س
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %56.06 37 نعم
 %43.94 29 لا

 100% 66 المجموع

 
ين يرون توافقًا بين المحتوى لجدول الموضح أنّ المتعمّمين الّذنستقرئ من خلال ا

%"، وىذا راجع إلى مدى 56.06ي يُقدم بيا يمثمون نسبة " ة الّتالنّحوي والطّريقة التّعميميّ 
ي تتناسب ى النّحوي ، فيختار الطّريقة الّتبطرائق التّدريس الملائمة لممحتو  مالمعمّ  ةدِراي

حداث التّشويق لدى المتعمّمين نحو الموضوع المقدم.  وأسموبو وتمكنو من توصيل الفكرة، وا 
ي تشرح الطّريقة عمى البدء بالأمثمة الّتة حيث تقوم ىذه ريقة الاستقرائي  كاستخدام الطّ   

عتبر من أصمح الطّرائق ي تُ ت. والّ 1التّركيز عمى الشّواىد ثمّ تستنبط منو القاعدةوتنُافس مع 
ي توصي دائمًا بالبدء لى مقتضيات التّربية الحديثة الّتمّيم دروس القواعد، وأقرب إفي تع

                                                           
 .323ة، صينظر، عميّ أحمد مدكور، تدريس فنون المّغة العربيّ  1
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بمستوى المتعمّمين وبما ىو لدييم في بيئتيم، والتّدرج من القميل إلى الكثير من المادي إلى 
 .1المعنوي

ة لتعمّم القواعد، وامتلاك ثروة فيتحقق الفيم والإفيام لدييم، وبالتالي عندىم الدّافعي    
أو يتحدثون بو فيما  ،أو يكتبون ،أو يسمعون ،ة تحمييم من الوقوع في الخطأ، فيفيمونلغوي  

 صحيحًا.
ممّن يعتبرون أنّو  %"، وىو43.49ي تقدر نسبتيم بــ "والّتة من المتعمّمين ا الفئة المتبقي  أمّ  

ي تتلاءم والمحتوى النّحوي، كإعتماد طريقة ن المحتوى النّحوي والطّريقة الّتة توافق بيليس ثم  
حفظ القاعدة واستظيارىا من طرف المتعمّمين بدلًا من إشراكيم في استخلاص أحكاميا 

 درة عمى تطبيقيا.ؤدي بالمتعمّمين إلى الانصراف عن تنمية القي يُ ، الأمر الّذواستنتاجاتيا
 .نة؟ة لمسّ ( ىل ىذا المحتوى كفيل بتحقيق الأىداف التّعميميّ 6س
 

 النِّسبة كرارالت   الاحتمالات
 %65.15 43 نعم
 %34.85 23 لا

 100% 66 المجموع

        
ن مدى تحقيق المحتوى للأىداف من الإجابات المذكورة لممتعمّمين أن نتبي   أمكننا

 %"، وذلك راجع إلى الأسباب التالية:65.15نسبتيم " نة وقد بمغتلمسّ ة التّعميميّ 
   ة جديدة يقومون بتحصيميا عن طريق فيميم اكتساب المتعمّمين معارف وخبرات لغوي

 ابق.واستيعابيم لممحتوى النّحوي، تُضاف إلى رصيدىم الس  
 ي قاموا ى الدّروس الّتى إجراء تطبيقات عمقدرة المتعمّمين في نياية البرنامج المقرّر عم

 بتناوليا من خلال شروحات المعمّم.
                                                           

 .59ة، صينظر، عميّ جواد الطّاىر، أصول تدريس المّغة العربيّ  1
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   ة، وعدم إدخاليم في مناسبة المحتوى النّحوي لمستوى المتعمّمين حيث يراعي قدراتيم الفكري
 ي من شأنيا إقحام المتعمّم في الغموض وعدم الفيم.تشعباتو الّت

 .تواصل المتعمّمين بمغة والتّعبير عن آرائيم بمغة فصحى 
ة ىداف التّعميميّ أنّ المحتوى غير كفيل بتحقيق الأ نما نجد بعضيم الآخر ممّن يرونبي

 %" وذلك راجع إلى:34.85نة بنسبة " لمسّ 
   وي وذلك نظرًا إلى ص لممحتوى النّحعدم إطلاع المتعمّمين عمى كافة البرنامج المخص

روس الد   يتمقى كلّ  م وكمية المادّة المدرسة، فالمتعمّم لاضيق الوقت الّذي لا يتلاء
 لو. ةالمقرّر 

  ُمن صفوف السّنة الأولى  ة والنّماذج المعربة لكلّ قص التّوازن بين كثافة القواعد النّحوي  ن
 جامعي.

 .عدم بناء محتوى مناىج النّحو وفق المنحى الوظيفي والمنطقي 
 .( ىل تتوافر الجامعة عمى وسائل تدريس النّحو؟7س
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %100 66 نعم
 %00 00 لا

 100% 66 المجموع

 
ين يرون أنّ الجامعة تتوافر عمى وسائل المتعمّمين الّذ نلاحظ من خلال الجدول أن  

%" ، وذلك يتجمى من خلال تواجد كميات لا بأس بيا 100تدريس النّحو تقُدر نسبتيم بــ "
مة، المتعمّمين وتساعدىم عمى فيم محتوى الدّروس المقد  عين ي تُ النّحو الّتمن الكتب في مادّة 

و يحُ عن توافر قاعات الأنترنيت، وما تُتِ فضلاً .وىي مراجع تتنوع وتختمف بين قديمة وحديثة 
 تختصر الجيد والوقت عمى الطّالب. من خدمات
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مكانية استم في تيسلمتاحة تُسي  ( ىل الوسائل ا8س  .عابو؟يير المحتوى النّحوي وا 
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %65.15 43 نعم
 %34.85 23 لا

 100% 66 المجموع

 
مكانية يسيم في تأجاب معظم المتعمّمين أنّ الوسائل المتاحة تُسِ  ير المحتوى النّحوي وا 

ة تحتوي عمى مراجع %"، وذلك لتوفر الجامعة عمى مكتبة مركزي  65.15استيعابو بنسبة "
تاب لسبويو، تب نحو: الكات الكُ ى أم  في مادّة النّحو تختمف وتتنوع إلى قديمة تسم   ةعديد

ن كِ ي تُم  عن المراجع الحديثة، والّت لفية ابن مالك.... وغيرىا فضلاً والمفصل لمزمخشري، وأ
ل ، أو من أجع عمييا عندما يحتاج إلى شرح أمر قد تعسر عميو فيموالمتعمّم من الاطلاّ 

ثرائيا، واكتساب ثروة لغوي  سباتو المّغوي  تنمية مكت  عامل مع الواقع التّعميمي.مكنّو من الت  ة تُ ة وا 
ين يرون أنّ الوسائل المتاحة لا من المتعمّمين الّذ "%34.85"ت نسبة في حين مثم 

مكانية استيعابو، مرجعين ذلك إلى أنّ توفر الكتب في يسيم في تتُسِ  ير المحتوى النّحوي وا 
الجامعة لا يعني بالضرورة أنّ المعمّم قادر عمى استيعاب المحتوى النّحوي، فقد تتوفر مكتبة 

تب يصعب عمى المتعمّم فيم فحواىا، إلّا إذا رجع إلى المعمّم لشرح مقاصدىا، وبالتالي كُ 
 ي من شأنيا تيسير المحتوى النّحوي.م يكاد يكون الوسيمة الوحيدة الّتفالمعمّ 
 .يا؟ذكر أىمّ نّحوي؟ اُ في تقديم المحتوى ال( ىل ثمّة صعوبات 9س

أجمع أغمب المتعمّمين عمى وجود صعوبات في تقديم المحتوى النّحوي، وقد رجحوا  
 الأسباب التالية:

    ي تتدرج تحت ىذه القواعد، وتزاحميا بصورةة، وتشعب التّفاصيل الّتكثرة العوامل النّحوي 
المتعمّمين، بل إلى تشتتيا ونسيانيا؛ وذلك ذىان لا تساعد في تثبيت المفاىيم في أ

 ي يحياىا المتعمّمون.عدىا عن واقع الحياة الّتلتجر دىا وبُ 
  .ضيق الوقت وكثر الدّروس ما يصعّب تقديميا في وقتيا 
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   عدم التزام بعض المعمّمين بطريقة التّدريس السّميمة، ممّا يحُول دون إيصال المعمومة
 لممتعمّمين.

   ساعد توضح القاعدة وتُ ي ة الّتة لا ييتم بالتفصيلات الميمّ المقرّرات الدّراسي  من أنّ كثيرًا
 .1ما ذىب إليو الأستاذ راتب عاشور في فيميا، وىو

 .ة؟( ىل الحجم السّاعي المخصّص كاف  لاستيعاب محتوى الحص  11س
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %36.36 24 نعم
 %63.64 42 لا

 100% 66 المجموع

 
%"، إلى أنّ الحجم السّاعي 63.64قدر نسبتيم بـــ " ي تُ متعمّمين الّتتُحيمنا إجابات ال

لكثافة برنامج النّحو، الأمر ة، وذلك نظرًا المخصّص غير كافٍ لاستيعاب محتوى الحص  
 الدّرس، من تقديمٍ ي لا يكفي لتقديمو بالشّكل المناسب، والتّطرق لكافة مراحمو أثناء تقديم الّذ

عوبة تُؤثّر ىذه الص   للأمثمة، وشرحيا، واستنتاج القاعدة، وتحميل تطبيقات آنية، وبالتالي فإن  
ي يجد نفسو في تسابق مع الزّمن ممّا يدفعو إلى التّغاضي عن بعض عمى المعمّم الّذ

 التّفصيلات فيُصبح ذىن المتعمّم مشوشًا وغير قادر عمى الاستيعاب.
كافٍ من المتعمّمين يجدون الحجم السّاعي المخصّص "%36.36"في حين نجد نسبة   

طبيق صّة لممحاضرة وحصة لمت  تخصيص حِ  أن  ىو ة، وتعميميم حص  ال لاستيعاب محتوى
المبرمجة سيمة وتتناسب نّ الدّروس ة، خاصةً وأستيعاب محتوى الحص  حو كفيل لالمن  

 وقدراتيم.
 
 

                                                           
 .107ة، صينظر، أساليب المّغة العربيّ  1
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عمم بمحتوى النّحو في ىذه المرحمة في نظام ل، م، د قبل ( ىل أنت عمى 11س
 .الإصلاحات؟

 
 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات

 %22.73 15 نعم
 %77.27 51 لا

 100% 66 المجموع

 
%"، ذلك أنّيم لم يسبق 77.27رت نسبتيم بــ "دِّ في )لا( وقُ ة المتعمّمين أجابوا بالن  أغمبيّ 
ل نظام ل، م، د نة الأولى جامعي في ظِّ المحتوى النّحوي الخاص بالسّ طمعوا عمى ليم وأن ا

لموضوعات انيا مناقشة ص من شأبل الإصلاحات، مرجعين ذلك إلى عدم تنظيم حص  ق
 الغامضة حول ىذا النّظام والتّعرف عميو أكثر عن كثب.

يم كانت إجابتيم أن  ين %"، والّذ22.73رت نسبتيم بــ "دِّ ي قُ أمّا باقي المتعمّمين والّت 
 صلاحات، ذلك أن  في ىذه المرحمة في نظام ل، م، د قبل الإعمى إطلاع بمحتوى النّحو 

نّما النّحو في الجامعة وفي السّنة الأدروس  ولى بالتحديد لم تطرأ عمييا أيّة تغيرات جذريّة، وا 
 إلييا بعض المفردات فقط. تأُضيف
نيا تذليل صعوبات ة من شأالجامعة بتدريبات تعميمي  ص النّحو في ( ىل تعزّز حص  12س

 .تعمّمو؟
 

 سبةالنِّ  كرارالت   الاحتمالات
 %53.03 35 نعم
 %46.97 31 لا

 100% 66 المجموع
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%"، يُقِرون بوجود 53.03نستطيع أن نممس من خلال إجابات المتعمّمين أنّ نسبة "
الجامعة والّتي من شأنيا تذليل صعوبات تعمّمو،  ص النّحو فيز حص  عزِّ ة تُ تدريبات تعميميّ 

ص التّطبيقيّة المبرمجة بعد كل محاضرة، حيث يُقدم المعمّم خلاليا ي تتمثل في الحص  والّت
ي قدميا في المحاضرة، من أجل ة الّتجممة من التّمارين والتّطبيقات حول الدّروس النّحوي  

ة، وسيولة استعماليا، الفيم السّميم لمقواعد النّحوي  تثبيت المعمومات في ذىن المتعمّم، وتوفير 
زالة الإبيام الّذ ة حول أحكام ي قد يقع فيو، وذلك من خلال تقديم شروحات وأمثمة توضيحي  وا 

 القاعدة.
أي الأول مؤكدين %"، من تخالف الرّ 46.97إلّا أنّ نسبة من المتعمّمين قُدِّرت بــ "  

نيا تذليل صعوبات ة من شأمعة لا تعزّز بتدريباتٍ تعميمي  ص النّحو في الجاعمى أنّ حص  
بل المعمّم في تناولو المتعمّمين من قِ  ما ص التّطبيق عمىتعمّمو، وحجتيم في ذلك أنّ حص  

ص لو، ولعلّ ي لم ينتيي في الوقت المخص  ستخدم في تكممة الدّرس الّذالمحاضرة غالبًا ما تُ 
الحجم السّاعي لممحتوى النّحوي المدّرس، وبالتّالي تتكون ذلك مردّه في الأساس عدم كفاية 

غبة ىنالك جممة من التّراكمات والحشو لممعمومات في أذىان المتعمّمين، وشعورىم بفقدان الر  
 في فيمو، ومنو الانصراف عن دراستو.

 ة بــ:القواعد النّحوي   ة( ىل تُفس ر صعوب13س
 

 النِّسبة الت كرار الاحتمالات
قصور البرنامج عن تحقيق -أ

 الاىداف التّعميمية المسطرة
06 09.9% 

قصور المعمّم وعجزه عن -ب
 توصيل المعمومة

07 10.61% 

 %27.27 18 قصور الطريقة المعتمدة.–جــ 
 %16.67 11 قصور الوسائل التعميمية. -د
 %36.36 24 قصور الوسائل التعميمية. -ه

 %100 66 المجموع
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ة، إذ نجد اختمفت إجابات المتعمّمين وتعدّدت من حيث تفسّير صعوبة القواعد النّحوي  
أغمبيّتيم يرون أنّيا ترجع إلى قصور المتعمّم، وضعفو في الجانب المّغوي وكذلك إلى قصور 

ن المتعمّم وفي مستواه ىذا ما زال لا دة في تدريس المحتوى النّحوي، كو الطّريقة المعتم
سم.... لوصل وىمزة القطع وبين الفعل والاة كيمزة ابين أبْسط الأمور النّحوي  يستطيع التّفريق 

و لا يمتمك قدرة الانتقال لاستيعاب دروس أكثر عمقًا وشمولًا، ولعلّ ىذا وغيرىا، وبالتالي فإن  
 دّة.ما يُفسِّر علاماتو المتدنية في ىذه الما

ذي يختاره المعمّم ة أو الأسموب الّ ي تعتبر الكيفيّ بالإضافة إلى طريقة المعمّم والّت  
ي ييدف من خلاليا داخل ة، والّتعميميّة والسّموكيّ ليساعد المتعمّمين عمى تحقيق الأىداف التّ 

ل . وبيا يضمن المعمّم تفاع1الفصل إلى توصيل المعمومات والحقائق والمفاىيم لممتعمّمين
 ة.المتعمّمين معو وبالتالي التّقدم في الحص  

                                                           
 .289، ص2010، 1ينظر، إيمان محمد عمر، طرق التّدريس، المكتبة الوطنية، عمّان، الأردن، ط 1
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ي كانت دراسة تطبيقيّة أجريناىا في جامعة قالمة، من بعد ىذه المتابعة الميدانية الّت
دب العربي، أمكننا قسم المّغة والأالسّنة أولى في خلال تحميل استبانات مقدّمة لطمبة وأساتذة 

 الوقوف عمى جممة من النّتائج أبرزىا: 

ضعيف جدِّا، وقد عمّل المتعمّمون ذلك  منّحوتعمّمين في التّطبيقات العمميّة لمستوى المأنَّ -1
بأنّ الموضوعات المقدَّمة في مادّة النَّحو،لا تتماشى وميولاتيم لاسيما مايتعمق بموضوعات 

  الجممة الفعميَّة.

استعمال الطّرائق التّعميميّة المبتكرة، والممتعة في تدريس المحتوى النّحوي، وعدم  امانعد-2
 اعتماد طريقة محدّدة، من أجل إتاحة الفرصة لممتعمّمين لمتفكير واستنتاج القواعد النّحويّة.

موضوعات  منعدمًا في تقديم استخدام التّقنيات المناسبة والوسائل الحديثةيكاد يكون  -3
 ي يتناسب ومستوى المتعمّمين.حو بالشّكل الّذالنّ 

ة والنُّيوض بمستوى ويّ أنّ المحتوى النّحوي لو بالغ الأثر في عرض المعمومات النّح -4
 المتعمّمين.

في تقديم  أنَّ بعض الأساتذة يُعنون بالجانب النَّظري عمى حساب الجانب التَّطبيقي-5
 المحتوى النّحوي.

مراعاة معطيات نظام ل.م.د من قبل الأساتذة في تقديم محتوى مادَّة النّحو،وىذا  عدم -6
من شأنو أن يعيق ،ولعلّ السَّبب كما يرى الأساتذة ىو انغلاق نظام ل.م.د لدى أكثر 

 .الأساتذة وعدم فيميم معطياتو

ي ىي كم من ذ إنّ موضوعات النّحو الّتم، إضيق الوقت من عوامل ضعف المتعمّ  -7
وكلّ حكم يحيل إلى غيره. لذا فساعة  رف والقواعد مرتبط بعضيا ببعض فكلّ قاعدةاالمع

ونصف في حصّة المحاضرة والتّطبيق غير كافية لتمبية حاجات المتعمّمين الفكريّة والذّىنيّة، 



 خاتمة
 

 
60 

ومنو لا بدّ من زيادة الحجم السّاعي ليذا المقياس، لكي يكون ثمَّة توازن بينو وبين المحتوى 
 نّحوي، لضمان فيم المتعمّمين واستيعابيم.ال

 د تغيير في شكل شيادة النّظام الكلاسيكي واستمراره في مضمونو. أنّ نظام ل. م. -8

د قبل وبعد  المحتوى النّحوي لكلّ من نظام ل. م. عدم وجود فروقات جوىريّة بين -9
 الإصلاحات.

 مراقبة المستمرة لممعارف بغية تحقيقتثمين العمل الشّخصي لممتعمّمين، وتقوية نظام ال -11
 تكوين نوعي في ظِّل ىذا النّظام.

د وقمة الإعلام عنو بين أوساط المتعمّمين جعميم لا يعرفون شيئًا غموض نظام ل. م.  -11
عنو وعن مستقبميم، ممّا دفع بيم إلى النّفور والعزوف عنو، وبالتالي فمن الضّروري تعيين 

وب دراسة مادّة النّحو جالنّظام ليم وتعريفيم بو، مثل تنبيييم إلى و أستاذ وصي يقوم بشرح 
 أطير البيداغوجي في الجامعة.بإعتبارىا مادّة أساسيّة ذات رصيد مرتفع، بغية التّ 
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توعيّة الطّمبة الجامعين بمدى أىميّة النّحو ودوره الفعّال في تقويم المّسان وضبط الكلام  -1
 وسلامة النّطق.

التنّويع في عرض طرائق التّدريس لممحتوى النّحوي، بحيث لا يتم عرض طريقة ما إلّا  -2
ي توفر الجوّ المناسب ة الّت، والظّروف الصّفي  ة ، وحجم المّادةوفقًا لممتغيرات كالفروق الفردي  

 ي تقرب تعمّميا من قموبيم وعقوليم.ة الّتلاستيعاب المتعمّمين لمموضوعات النّحوي  

 إعادّة بناء محتوى مناىج النّحو وفق المنحى الوظيفي والمنطقي. -3

عي لمادّة النّحو فساعة ونصف غير كافية لبعض الموضوعات فيي زيادة الحجم السّا -4
 تحتاج عمى الأقل إلى حصتين دون إسياب بما يتناسب وقدرات المتعمّمين.

 ي يساعد أكثر في الاستيعاب.الإكثار من الجانب التّطبيقي الّذمحاولة تقميص البرامج، و  -5

كسابيم المعارف  ، وتكوين الأساتذةصإسناد ميمة تمقين النّحو إلى ذوي أىل التّخص   -6 وا 
ة إلى المتمقين، فالإعداد العممي والتّربوي لدى ي تُسيل إيصال القاعدة النّحوي  والميارات الّت

 .عمى المتعمّمين الإطار الجامعي من شأنو أن يؤثر سمبًا أو إيجابًا

والمواقع المتخصّصة،  ة الحديثة المتنوعة كالكتب المصّورة،كنولوجيّ ستعمال الوسائل التّ ا -7
وجياز عرض البيانات بالحاسوب )داتاشو(، فكمما كانت الوسائل مستحدثة كان ليا أثر 

 ىا من مبادئ التّعزيز الإيجابي.إيجابي في ترغيب المتعمّم في المحتوى، بعد  

ي تطرأ عمى المحتوى النّحوي في نظام ل، م، د وتطبيق وتقويم الإصلاحات الّتمتابعة  -8
 يميا عمى أرض الواقع.وتفع

ة، تشجيع المتعمّمين عمى البحث والمطالعة والاكتشاف من أجل تنمية مياراتيم المعرفي   -9
 ة، كون ىذا النّظام يدعو إلى حرية الطّالب في كافة المجالات.وتوسيع مداركيم الذّىني  
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والاستيعاب لدييم التّقميص من عدد المتعمّمين في الأفواج وذلك من أجل تحقيق الفيم  -11
 بصورة أسرع وأقصر.
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 استبــــــــانــــــــــــة

تائج ستبانة المتعمّقة بالنّ تّفضل بإجابة دقيقة عمى أسئمة الاأساتذتي الكرام نرجو منكم ال

المحتوى النّحوي عاب يي تحول بين استتية الوقوف عمى أىم الصّعوبات الّ المتوصل إلييا بُغ

-ات تكونوبين قدرات الطّالب؛ ولعلّ ذلك يكون نقطة انطلاق لمبحث عن حمول ومقترح

تدريس النّحو، وتيسير استيعابو لدى الطّالب الجامعي، وذلك  ءكفيمة بتخفيف عب -عمومًا

     صلاح، معتبرين بطمبة السّنة الأولىقبل وبعد الإ ل.م.دضمن مجال محدود بالنّظامين 

ضمن مجال دراسة موسومة بـ "تقويم المحتوى النّحوي لطمبة السّنة الأولى  -أنموذجا-

كر وفائق ولكم منّا جزيل الشّ  -أنموذجًا-صلاحات" الإبعد و  قبل ل.م.دجامعي بين النّظامين 

 الاحترام والتّقدير.

 معمومات خاصّة بعيّنة الإجابة:

 قالمة. :549ماي  80جامعة  اسم الجامعة:• 

 الجنس:                ذكر              أنثى             •

 شيادة الدكتوراه . المؤىل العممي:• 

 سنة. 80 الأقدمية في التعميم:• 

 لا                   نعم      مقيت تكوينًا قبل العمل        ىل ت• 

 المناسبة: ضع علامة        في الخانة ملاحظة
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 استبانة خاصّة بالمعمّمين: -أ

 .ة تتناسب وقدرات المتعمّمين؟( ىل المقرّرات الخاصّة بالقواعد النحّويّ 1س

 لا                                   نعم 

 .صلاحات؟صلاحات يختمف عنو بعد الإلإاتوى النّحوي في نظام ل.م.د قبل ( ىل المح2س

 لا                                   نعم   

 .والحجم السّاعي لمادّة النّحو بين النّظامين؟ النّحوي ( ىل تجد توافقًا بين المحتوى3س

 لا                                   نعم   

نّ لأنّ ىذه المادّ التّعميل:  أكثر ما يجب تمديد وقت ة ليست كغيرىا من المواد الأخرى، وا 
 .ب دروسيا وكثرتيالتشع  

 صلاحاتدّة النّحو في نظام ل.م.د قبل الإ( كيف ترى المستوى العممي لممتعمّم في ما4س
 .صلاحات؟مقارنة بو بعد الإ

عيف في ىذه المادّة في المستويات لا فرق المستوى ضعيف وىذا راجع لمتّكوين الضّ التّعميل: 
 ابقة.الس  

ي خضع ليا نظام ل.م.د نتائج إيجابية في تصلاحات الّ الإ تمكقت ( في رأيك ىل حق  5س
 .تحسين مستوى المتعمّمين؟

 نعم                           لا                         

 .في نظام ل.م.د؟ بعة في تدريس المحتوى النّحويالمتّ ( ما الطّريقة 6س

 ـــــــة                       الاستقــــــــرائيـــ ــــّ -ة              بالقياسيّ -أ         

 أكثر من طريقة -المعدّلة                د -جـ        
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ن من إيصال المعمومة لمجميع، مك  الالتزام بطريقة واحدة لا يُ  أكثر من طريقة لأن  التّعميل: 
 وعميو يجب اتباع أكثر من طريقة.

 صلاحاتدّة النّحو في نظام ل.م.د قبل الإبعة في ماريقة المت  بين الطّ ( ما الفرق 7س
 .؟هونظام ل.م.د بعد

 الانتقال من بيداغوجيا الأىداف إلى المقاربة بالكفاءات. التّعميل: 

 .ي تُؤخذ عمى مادّة النّحو في نظام ل.م.د؟ت( ما ىي أبرز السّمبيات الّ 8س

 التّعميل: 

   ة الحديثة.ة المختمفة خاصّ عميمي  نقص الوسائل الت 
   ة.مين المعرفي  اعي وعدم تمبيتو لحاجات المتعمّ نقص الحجم الس 
 .تغميب الجانب النّظري عمى الجانب التّطبيقي في عرض موضوعات النّحو 

 .ميز مادّة النّحو في نظام ل.م.د؟ي تُ ت( ما ىي أبرز الإيجابيات الّ 9س

 التّعميل:

  نو تحسين مستواه التّعميمي.أذي من شالأمر الّ التّقويم المستمر لممتعمّم 
 .التّخمص من الجممة والتّوجو نحو النّص 
   ة الحديثة.تناسق كثير من جوانبو مع المناىج البيداغوجي 

 .ة؟ل.م.د ىو الأنسب لممتعمّمين؟ وىل يتوافق ومعطيات الجامعة الجزائريّ  ( ىل نظام11س

مكانيات الجامعة ظام ل، م، د ىو لا يعدّ نالتّعميل:  الأنسب لممتعمّمين وتطبيقو لا يتماشى وا 
 ة.الجزائري  
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ي اتخذتيا الجامعات تمة الّ الأنظ ما ىو النّظام الأنسب لممتعمّمين من بين كلّ  (11س
  .ة؟الجزائري  

 صلاحات  نظام ل.م.د قبل الإ -أ

 صلاحات عد الإبنظام ل.م.د  -ب

 النّظام الكلاسيكي  -جـ

ظام الكلاسيكي أفضل منو في نظام ل، م، د ىتمام بالمحتوى النّحوي في النّ لأنّ الاالتّعميل: 
 سواء من حيث المحتوى الفكري أو الحجم السّاعي.

 .ي تقدمو لممتعمّمين في نظام ل.م.د؟ذيم درس النّحو الّ و ( كيف يتم تق12س

 ياــــــــــــــــــــــــــــــايتــــــــــــى نيـــــــــــــــــــــــة إلـــــــــــــــ ــّة الحصــــــــــــــــــن بدايــــــــــم -أ

 طبيقـــــــات(ة الإدمــــــــاج )التّ صّ من خلال ح -ب

 درس النّحو كافٍ لمتعرف عمى وظيفة الكممات -جـ

 لالنّحوي في ظ   ة تدريس المحتوىي من شأنيا تسييل عمميّ ت( ما ىي الاقتراحات الّ 13س
  .نظام ل.م.د؟

 التّعميل: 

 تكوين أساتذة في ىذا المجال قبل تدريسيم ليذا المقياس. 
 تقميص موضوعات النّحو. 
 تقميص عدد الطّمبة في الأفواج. 
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 استبانة خاصّة بالمتعممين: -ب

 .ص المّغوي؟وجو إلى التّخص  رغبتك في التّ ( حدّد بنعم أو لا، 1س

 نعم                          لا          

 ا ليا من خصائص ومميزات لتقويم المّسان.: كونيا لغة القرآن الكريم، ولمّ التّعميل

 .ة؟( ىل يستيويك تعمّم القواعد النّحوي  2س

 نعم                          لا               

 ة، ووسيمة لفيم الكلام.نمي المعارف المّغوي  لل، وتُ الخطأ والز  يا تحفظ المّسان من : لأن  التّعميل

 .( ىل يتناسب محتوى النّحو في ىذه المرحمة وقدراتك؟3س

 نعم                          لا                     

تناولو في المراحل ا ة مسبقة عن موضوعات النّحو، وذلك لم  لأنّ المتعمّم يمتمك خمفي  التّعميل: 
 ابقة.ة الس  التّعميميّ 

 .في ىذه المرحمة ميولاتك؟ ( ىل يتناسب محتوى النّحو4س

 نعم                          لا                            

 .ي يقدم بيا؟تة الّ التّعميمي   ( ىل ثمّة توافق بين المحتوى النّحوي والطّريقة5س

 نعم                          لا                    

لأنّ معرفة المعمّم الواسعة بطرائق التّدريس، وقدرتو عمى استخداميا تساعده بلا شك  التّعميل:
 ة المناسبة لمتّطبيق.في معرفة الظّروف التّعميمي  

 .نة؟ة لمسّ تحقيق الأىداف التّعميمي  ( ىل ىذا المحتوى كفيل ب6س

 نعم                          لا          
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يستطيعون تساب معارف وخبرات لغويّة جديدة ن المتعمّمين من اكمك  لأنّ المحتوى يُ  التّعميل:
 تي قاموا بتناوليا.إجراء تطبيقات عمى الدّروس الّ  من خلاليا

 .( ىل تتوفّر الجامعة عمى وسائل تدريس النّحو؟7س

 نعم                          لا                    

مكانية 8س  .استعابو؟( ىل الوسائل المتاحة تُسيِم في تيسير المحتوى النّحوي وا 

 نعم                          لا            

وذلك من خلال الكتب المتوفرة في مكتبة الجامعة، إضافة إلى المواقع الإلكترونية  التّعميل:
 صة...خص  تالم

 .( ىل ثمّة صعوبات في تقديم المحتوى النّحوي؟ أذكر أىمّيا؟9س

 التّعميل: 

 ضيق الوقت وكثرة الدّروس. 
   ة كثرة المقرّرات الدّراسي. 
  ّالتّأقمم مع فيم المتعمّمين.م في التّدريس في عدم قدرة طريقة المعم 

 .ة؟( ىل الحجم السّاعي المخصّص كافٍ لاستيعاب محتوى الحصّ 11س

 نعم                          لا                    

ة واحدة غير كافية لاستيعاب ىذا حص   لأنّ موضوعات النّحو كثيفة، وبالتالي فإن   التّعميل:
 المقياس.

ذه المرحمة في نظام ل.م.د قبل نت عمى عمم بمحتوى النّحو في ى( ىل أ11س
 .صلاحات؟الإ

 نعم                          لا                    
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نيا تذليل صعوبات ة من شأالجامعة بتدريبات تعميمي   ص النّحو في( ىل تُعزّز حص  12س
 .تعمّمو؟

 نعم                          لا                    

 ة.ص التّطبيقي  من خلال الحص  التّعميل: 

 ( ىل تُفس ر صعوبة القواعد النّحوية بـ:13س

 ة المسّطرةقصور البرنامج عن تحقيق الأىداف التّعميمي   -أ

 قصور المعمّم وعجزه عن توصيل المعمومة -ب

 المعتمدةريقة قصور الط   -جـ

 ةقصور الوسائل التّعميمي   -د

 قصور المتعمّم، وضعفو في الجانب المّغوي -ه

 و من استيعاب موضوعات النّحو. نُ مك  لأنّ المتعمّم لا يمتمك ثروة لغويّة تُ التّعميل: 
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 المصادر والمراجع فهرس
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 :أولا: الكتب القديمة
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ة، قناة دار المعرفة الجامعي   تع: محمود سميمان ياقوت، في عمم أصول النّحو،الاقتراح   -5
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  زكريا(:إسماعيل( 
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السّويس ، مصر، )د ط(، ة، قناة ة، دار المعرفة الجامعي  طرق تدريس المّغة العربيّ  -7
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 عميّ آيت(: أوشان( 
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ُص:لخُ مُ 
بين النّظامين  جامعي تناولت ىذه الدّراسة: "تقويم المحتوى النّحوي لطمبة السّنة الأولى 

"، حيث ىدفت إلى إبراز الجديد -نموذجًاأ –قبل وبعد الإصلاحات جامعة قالمة   ل.م.د

فيما يخصّ المحتوى النّحوي لطمبة السّنة الأولى، كما  بعد الإصلاح ل.م.دالذي قدّمو نظام 

عداد المحتوى النّحوي بحيث يكون تكمن أىميّة الدّراسة في إيجاد حمول مقترحة تُسيمُ في إ

 مُراعيًا لحاجات المتعمّمين وقدراتيم، بما يحقّق الاستعمال الصّحيح والأنسب لمّغة.

 
Résumé: 

 Cette étude a porté sur "la volarisation du contenu grammatical pour les 

étudiants de la première année universitaire, entre les 02 systèmes LMD, avant 

et après les réformes qu’a connu l’université de guelma (prise comme modèle)". 

 Ou il a été procédé à la détermination des nouveautés, qu’a fourni le 

système LMD après les réformes, au contenu grammatical des étudiants de 

première année universitaire. 

 Aussi cette étude cherche à trouver d’éventuelles propositions et solutions 

permettant de contribuez à l’élaboration au contenu grammatical qui prend en 

considération les besoins des étudiants, en fonction de leurs capacités, quand à 

l’utilisation la plus adéquate de la langue. 


