
 

 الجمهىريت الجسائريت الديمقراطيت الشعبيت
République Algérienne Démocratique et Populaire 

 وزارة التعليم العالي و البحث العلمي

Ministère de l’enseignement supérieur et de la recherche scientifique 
 

 

 

 

 

 

 

                                                    °N: ..................             الرقم:............................                  
 ادةــل شهــة لنيـرة  مقدمــمذك

رــالماست  
 

لسانيات تطبيقية وتعليمية اللغة العربيةتخصص:      

 والتنفيذالعربية في الجزائر بين التخطيط  منهاج اللغة
  -نموذجاالسنة الثانية المتوسطة أ – 

 :إعداد الطالب
 ةـــالـمحمد جب
 

 6102ة: جوان ــتاريخ المناقش
 

 قالمة0491ماي  10جامعة  رئيسا –أستاذ مساعد أ  يــــد بركانــــولي
 قالمة0491ماي  10جامعة  ومقررا مشرفا – مساعد أأستاذ          ثماينية عبد الباسط

 قالمة0491ماي  10جامعة  مناقشا - أ ساعدمأستاذ  نبيـــــــل هقــيـــــــــلي 
 

                                                                             
 

   6102 -6101: الجامعية ةـالسن

 ةـقـالم 0491اي ـم0 ةـعـجام

 الآداب واللغاتة ـكلي

Université de 8 mai 1945 Guelma  

Faculté ; des lettres et des langue  



 وعرف ان شكر 
 مباركا فيوطيبا   أن نحمد الله حمدا كثيرا  بعد

 ونشكره على نعمو 

 يجدر بنا أن نشكر

 وعلى رأسيم الأستاذ المشرف  في ىذا العملكل من أعاننا  

 ثماينيةعبد الباسط  

حسن المعاملة ولين  الذي أق ل ما يق ال في حقو أنو كان  
 الجانب معنا

نذكر    القيمة  تيمابمشور   والأساتذة الذين لم يبخلوا علينا
 منيم الأستاذين وليد بركاني والطاىر بلعز  

الذين لم    أن نخص بالشكر الجزيل عمال المكتبةكما لا ننسا  
 .فترة البحث حتى أنيينا طلباتنا    يملوا

  



 
 

 

 

 والصلاة والشلام على أشرف المرسلين، أما بعد والحمد للهباسم الله 

  وإخوتي الأعزاء الأم الغالية إلى هذاأهدي ثمرة عملي  

 وإلى كل مو أعانها مو بعيد ومو قريب

 إلى كل مو أحب العلم عامة 

 واللغة العربية خاصة

 

 
 

 دــــــــــــمحم 

 إهـــــــــــــــــداء

 



 

 

 المقدمة
 
 

 



 ‌أ
 

 مقدمة
سواء  عبثا من دون تدبير أو بزطيط،  السوي سعيو في ىذه الحياة الإنسانلا يسعى  

يا و عف التخطيطأو في علاقتو بالمجتمع الذي يعيش فيو، وأيا كان نوع لقضاء شؤونو الخاصة 
 يراد لو النجاح. عمل أيأن يسبق  أو مقصودا فلا بد

       ة، كان لزاما على الإنسان فردا ولدا كان التغير سمة لصيقة بجميع شؤون الحيا 
 تغير، متقيا عيوبو مقتنيا لزاسنوذلك ال لدلاحقة تمعا أن يعمل جاىدا وباستمرار يقظأو لر

 ولا يتأتى لو ىذا إلا على طريق بزطيط رشيد.
 ة، ليست بدنأى عن أي تغير يصيبهاإن الدنظومة التًبوية الجزائرية، والددرسة خاص 
 نا ىذاملاحات عديدة بعد الاستقلال وما زالت مستمرة حتى يو فقد عرفت إصلذلك 

عدة مراحل، وحققت الصازات معتبرة من حيث الذياكل  تطورت على إثرىا الددرسة عبر
، وأدوات الدعم وخبراتهم، وعدد الدؤطرين والدفتشين القاعدية وعدد الددرسين والأساتذة

نتيجة تضحيات جسام ولرهودات  كل ىذا قد بذسد،  غوجية الدتاحةالبيدا والوسائل
 .بلادرغم الأزمات الاقتصادية والأمنية التي شهدتها ال نو قدمتها الدولة والدربضخمة 

الجزائرية تعاني من مشاكل مع ذلك مازال ىناك شبو إجماع على أن الدنظومة التًبوية 
ر ب ب والتسو رس  ، وارتفاع مستويات الذوأزمات، يتًجمها ضعف مستوى التلاميجمة 

ي ذمر اللأا الددرسي ومن ثم الفشل في برقيق حاجات المجتمع من لستلف الدهارات الدهنية،
   أثبت إخفاق الدنظومة التًبوية في برقيق الأىداف الدسطّرة، فكانت ىذه عوامل برث 

 على مواصلة الإصلاح وإعادة النظر في وسائل الدعالجة.
في إطار الإصلاحات التًبوية، الدناىج التي أعيد النظر فيها  من الأمور الأساسة

الدّراسية التي تعَرضت بدورىا لتطويرات وبرسينات عدّة كان آخرىا تبني بيداغوجيا 
 التي تعتمد الدقاربة النصيّة إستًاتيجية 3002-3002الكفاءات منذ السّنة الدّراسية 



‌ب  
 

من الدتعلم لزورًا ومبدءاً يتم من خلالو بزطيط الدنهاج الدّراسي وتقويمو، والتي تتخذ 
في برصيل مهارات ذات دلالة معنوية في صلتها للعمليات التعلمية بشتى أنواعها طمعًا 

وتدريبهم على طرائق التدريس  ن الدعلمينيبثقافة المجتمع وفلسفتو، وىذا لا يحصل إلّا بتكو 
 النشطة. الدعاصرة وأساليبها

التي مسَّت عناصر الدنهاج  لإشباع فضولنا العلمي أكثر والإطلاع على التطورات
    يمت لو بصلة، أردنا أن نلج ىذا الدوضوع دراسة نظرية وميدانية لدالو من أهميّة وكل ما 

داخل الوطن وخارجو، وعليو وُسم بحثنا بعنوان: منهاج اللغة في لرابهة التحدّيات الدستجدّة 
 .توسطة أمووذجا"السنة الثانية الدالعربية في الجزائر بين التخطيط والتنفيذ، 

 ىذا الدوضوع: لاختيارنامن الأسباب الدّاعية 
 ضئالة ثقافتنا بديدان بزطيط الدناىج التًبوية. -
علاقة الدناىج الوثيقة بتعلم اللغة العربية وبرصيل فنونها ومهاراتها، وبخاصّة في الدرحلة  -

 ا لتكوين شخصية الفرد فيها.الدتوسطة التي تعد  منعرجًا خطيرً 
نهاج الجديد       حرصنا الشديد على معرفة مواطن الخلل التي حالت دون تطبيق الد -

 على أحسن وجو من خلال تقونً مدى برقيق الأىداف التًبوية على أرض الواقع.
 سنحتاجها       الخبرة والدهارة الكافية التي  لامتلاكفرصة إلصاز ىذا البحث  استغلال -

رسالة أو أطروحة ذات موضوع أكثر أهمية وىذا من خلال في الدستقبل القريب لإلصاز 
الد ربة  لاكتساب وانتقائهاة مشقّة جمع الدادّة توظيف تقنيات البحث والدنهجية ومعايش

 والتعود  على برمّل الدشاق في سبيل البحث العلمي.
 تبعًا لدا سبق من أسباب يمكننا طرح الإشكالية الآتية:

التًبية؟ وإن كان الجواب ىل نال منهاج تعليم اللغة العربية حقَّو من التجسيد في ميدان 
ما العوائق التي  بنعم، فما ىي نسبة برقيق أىدافو في السَّنة الثانية من التعليم الدتوسط؟



‌ت  
 

أثناء تطبيق الدنهاج  استغلالويمكننا بذاوزىا لبلوغ نسبة أكبر من النجاح؟ ما الذي أمكننا 
 واصلة عمليات التحسين؟.لد

على مفهوم الدنهاج التًبوي قديما  لذذا أردنا من الناحية النظرية تسليط الضّوء
العربية وفي الناحية تعليم في لرال  تقويموي أسس بناءه وعناصر تكوينو و وحديثا، وتقصّ 

ق الدرفقة لدناىج على الوثائلاع الديدانية ركّزنا على تبيان طرائق التدريس وأساليبو، سواء بالإطّ 
 الاستبياناتملئ  ابلة الدعلمين ومناقشتهم وبوساطةالسّنة الثانية الدتوسطة، أو على طريق مق

          قد بذاوبوا  لدعرفة وجهات نظرىم في الدنهاج وآليات تطبيقو، ومعرفة ما إن كانوا
 الجديدة ومدى تفاعل الدتعلمين معهم فيها. الاستًاتيجياتمع 

 فضلى لتقصي الحقائق وبرليل التحليلي وسيلةً  د ابزذنا الدنهج الوصفيوعليو فق 
 بابها في ضوء الدنهاج الجديد.وأس نتائجها
 ، أحدهما نظري تسبقو مقدمة، والآخر تطبيقيبحثي على فصلين رئيسين وقد احتوى 

 الاستبيان. حقوملتعقبو خابسة متبوعة بقائمة الدصادر والدراجع 
د ضمنتها أهمية الدوضوع، وأسباب اختياره والأىداف الدرجوة منو واختيار فق أما الدقدمة -

 وذكر الصعوبات التي واجهتنا، واىم الدصادر والدراجع. الدنهج
القدنً يو ومفهومم الدنهاج اللغوي، لفصل الأول: فقد تطرقت فيو إلى مفاىيوأما ا -

عرضنا لأسس بناء  كما ،مكانتو، خصائص الدنهاج الدعاصر، والحديث، تطور مفهومو
 ة.العربي عرضنا لتقونً منهاج اللغة ثم الدنهاج وعناصر تكوينو،

لشهدا لذا  (ميدانيةبرليلية )دراسة  الدتوسطة ةلسنة الثانيا قمت بدراسةفي الفصل الثاني  -
 وتبنيها بيداغوجيا وأىدافهافيو لداىية الدرحلة الدتوسطة وأىم مبادئها  بددخل تعرضت

 الكفاءات.



‌ث  
 

  لدتعلميها  النمو اللغويفي السنة الثانية ومؤشرات ثم عرضت الأىداف العامة للغة العربية  -
 .التعلمية نشطةلأىذه الدرحلة وتنظيم ابالكفاءات في  وأىداف التدريس

 والتلاميذ. ساتذةلأا بتحليل نتائج استبيانات ا الفصلفي ىذوختمت 

 الددعومة ببعض ملاحظاتنا.أىم نتائج البحث  فقد احتوت وأما الخابسة -

 الدنهج الددرسي الدعاصر: أهمهابجملة من الدصادر والدراجع استعنت في ىذا البحث  -
لأحمد الدهدي وآخرون، بزطيط الدناىج وصياغتها لعبد  تطويرهبناؤه، تنظيماتو،  ،أسسو

: نظرياتها ويةحسين فرج، بزيط الدناىج الدعاصرة لعادل أبو العز سلامة، الدناىج التًب اللطيف
برلل لزتوى مناىج اللغة  دات،احسن حم مدلمحعناصرىا.... –أسسها  –مفهومها  –

 لزسن علي عطية.العربية لعبد الرحمان الذاشمي، 

البحث، نذكر منها قلة تنوع الدراسات ذات لقد واجهت صعوبات جمة أثناء الصاز  
الثانية  اصة تلك الدتعلقة بدنهاجالدصادر والدراجع النسبية، وبخرغم وفرة  الصلة بالدوضوع

 الدتوسطة.

 مسؤوليها ومعلميها. صعوبة مقابلةسوء الاستقبال لدى بعض الدؤسسات و 

في ملئها ومن دون أدنى  ملىء الاستبيانات وعدم الاكتًاث والتماطلالاستخفاف بعملية 
 لشكر.عدا بعض القلة الخيرة التي لم تتًدد في إعانتنا فهي مشكورة جزيل امساعدة 

العمل وشعورا بالدسؤولية بذاه الدهام حرصا على إبسام إلا أن ىذه الصعاب قد زادتني  -
    فعددتها ضمن الخبرات الدكتسبة التي ينتفع بها في الدستقبل ولله الحمد.الدوكلة لنا، 

      



 

 

ول: الأفصل  ال  
  المنهاج التربوي 

 التخطيط ولالتنفيذ ولالتقويم
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 مفهوم المنهاج التربوي: أولا:
 المفهوم اللغوي:  -1

، فكلمة (48الدائدة ) ﴾شِرْعَةً ومنهاجاً  لِكُلٍ جعلنا منكم﴿جاء في القرآف الكريم:  -
     الكرلؽة تعتٍ الطريق الواضح الذي لا يشوبو لبس، وقد استشهد في ىذه الآية  منهاج

 وىو النهجُ ج: أي بتُ واضح بن منظور بهذه الآية في لساف العرب إذ وردت مادة نه
واستنهج الطريق، الطريق صار نهجا ومنهج الطريق أي وضحو وأبانو. والدنهاج: الدنهج، 

 .1نّاً بيَِ 
ومنو منهاج ، الدنهج بدعتٌ الخطة، كما ورد في الدعجم الوسيط لمجمع اللغة العربية -

 .2اوالتعليم وغتَلع الدراسة أو منهاج التًبية
نهج كالد  : "نهج، النهج: الطريق الواضحبادي لصدتَوز أيط لل ا﵀ أما في القاموس -

 .3سلكو ، وأنهج الرجل سبيلاوأوضح حوالدنهاج، وأنهج: أي وضّ 
بدعتٌ الدضمار  اللاتينيةإلى اللغة  في الأصل Curriculum الدنهجويرجع مصطلح  -

صطلح مع مرور ، تطور ىذا الدالذي كاف لغري فيو السباؽ في العصور اليونانية والرومانية
، ثم بروؿ تدرلغيا بعد ذلك ليدؿ ىو الدقرر الدراسي والتدريبي الزمن ليدؿ على م هوـ آخر

نية تعتٍ يتلاالدراسية الدقررة أو الخطط الخاصة بها، ومن ثم فالدنهج كلمة لزتوى الدواد على 
 .4الطريقة التي ينهجها ال رد للوصوؿ إلى ىدؼ لزدد

 
                                                           

 .383ص ، مادة نهج،  ، الجزء الثانيبتَوت، جرة الذ دار ،النون فصل لسان العربمنظور،  ابن  1
 الجزء الثاني، مادة نهج. )د،ط(، )د،ت(،، القاىرة، مصر، المعجم الوسيطلرمع اللغة العربية،   2
  .991، ص 9999فصل النوف، دار ال كر، بتَوت، لبناف، القاموس المحيط باب الجيم،  تَوز أبادي، ال  3
، دار أسسو، بناؤه، تنظيماتو، تطويرهالمعاصر،  المنهج المدرسي، ، رشدي أبضد طعيمة وآخروفأبضد الدهدي عبد الحليم  4

  .95، ص 2119، الأردف ،، عماف2ط الدستَة للنشر والتوزيع، 
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 الاصطلاحي: المفهوم -2
عصرنا ىذا بسيزت بتنوع الرؤى م هوـ الدنهاج تطورات عديدة منذ القديم حتى عرؼ  

 واختلاؼ النظريات فيو.
 المفهوم القديم: -أ

القديم: "لرموع الدعلومات والحقائق والد اىيم والأفكار التي يعتٍ الدنهاج بد هومو  
قررات الددرسية على تسميتها بالديدرسها الطلبة في صورة مواد دراسية، وقد اصطلح 

تقديم أبواب الدعرفة إلى الطلبة، ثم التأكد التقليدية التي ترى أف وظي ة الددرسة تنحصر في 
  .1ات، من حسن استيعابهم لذاعلى طريق الاختبار 

قليلة منحصرا توظي و في لرموع سائدا ومكرّساً لددة ليست وقد بقي ىذا الد هوـ  
الددرسة جاىدة على تلقينها الدتعلمتُ بغية  اىيم التي تعملالدعارؼ والدعلومات والحقائق والد 

 تنمية قدراتهم على طريق الاست ادة من خبرات الأجياؿ السابقة بهدؼ إعدادىم في الحياة.
ورغم اختلاؼ الرؤى وتعري ات الدنهج القدلؽة إلا أنها ركزت كلها على لزتوى الدقرر  

تعلم ذات الصلة بطبيعة لظوه الاجتماعي إلى إغ اؿ خصائص الدالدراسي، وىو ما أدى 
"ىذا ما يتعارض مع التصور وال يزيولوجي والعاط ي، والاىتماـ بالجانب العقلي، ووالن سي 

  .2السليم لشخصية الدتعلم التي يراد لذا النمو الدتكامل
بل يعجُّ بو من عيوب ومساوئ لم يبق ىذا الد هوـ الضيق للمنهج من دوف نقد لدا  
عامة وعلماء الن س التًبوي خاصة وىذا  تغلتُ بديداف التًبيةدا بصاًّ من لدف الدشلاقى نق

                                                           
 ، دار الحامد للنشرتقويمها -تخطيطها -عناصرىا -أسسها -مفهومها -المناىج التربوية، نظرياتهادات، لزمد حسن بضا  1

 .33، ص 2119، 9طوالتوزيع، الأردف، 
 .35، ص ـ ف  2
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أثر كبتَ في نتيجة طبيعية للدراسات والأبحاث الحديثة والدعاصرة في ىذا المجاؿ التي كاف 
 ميلاد منهاج بد هوـ معاصر.

 المفهوم المعاصر: -ب
ة أو حقائق ومعلومات تلقن، بل لم يعد الدنهاج بد هومو الدعاصر لررد مقررات دراسي 

في ذلك الخبرات التي  والتعلمات التي يقوـ بها الدتعلم بدا صار يشمل كل تلك النشاطات
التًبوية وا﵀توى الدعرفي ووسائل التقويم الدختل ة، إذ صار يعيشها، أضف إلى ذلك الأىداؼ 

 وخبرات تعلمي ةبأنو: "لسطط تربوي يتضمن عناصر مكونة من أىداؼ ولزتوى،  ؼيعر  
بالدتعلم وتدريس، وتقويم، مشتقة من أسس فلس ية واجتماعية ون سية ومعرفية مرتبطة 

 إشراؼ منهاولرتمعة، مطبقة في مواقف تعلمية تعليمية داخل الددرسة وخارجها برت 
والوجدانية بقصد الإسهاـ في برقيق النمو الدتكامل لشخصية الدتعلم بجوانبها العقلية 

 .1"علمت، وتقويم مدى برقق ذلك كلو لدى الدوالجسمية
التًبوية  لرموع الخبراتكما لؽكن تعريف الدنهج وفق الدراسات، الدعاصرة: أنو " 

تهيؤىا الددرسة لتلاميذىا داخل الددرسة والرياضية وال نية، التي  والثقافية والاجتماعية
عديل سلوكهم طبقا قصد مساعدتهم على النمو الشامل في بصيع النواحي وت وخارجها

 .2لأىدافها التًبوية"
ولقد أعطيت الدناىج بد هومو الدعاصر تعري ات عدة جلها يركز رغم تنوعها على   

بجميع خصائص لظوه  التعلمية التعليمية من خلاؿ الاىتماـ الكبتَ جعل الدتعلم لزور العملية
ية من بصيع وميوؿ وحاجات رغبة في تنمية شخص من قدرات عقلية وفروقات فردية

                                                           
راؽ للنشر والتوزيع، الأردف، ، مؤسسة الو في مرحلة التعليم الأساسي مناىج اللغة العربية، وطرائق تدريسهام الخطيب، إبراىي  1
  .45، ص 2119، 9ط
 .93، ص 2117، 9طلبناف، ، مكتبة ال لاح للنشر والتوزيع، المناىج الدراسيةسمتَ يونس صلاح وآخروف،   2



 التخطيط والتنفيذ والتقىيم: المنهاج التربىي                                نظري    الفصل ال

 

10 
 

الحاضرة والدستقبلية وتنمية قدراتو على التعلم الذاتي، وذلك  الجوانب لدواجهة التحديات
وبذاوز تلقيو الدعارؼ لتوظيف ما تعلمو في شؤوف حياتو على أحسن باكتسابو الدهارات 

 وجو.
 تطور مفهوم المنهاج: -3

ة شأف من شؤوف ىذه الحياة                   إف التغتَ سمة لصيقة بالحياة الإنسانية منذ القدـ والتًبي 
تتغتَ ىي بدورىا تبعا لذا سلبا أو إلغابا، ولدا كاف الدنهج وسيلة التًبية الأساسية وعنصرا 
ىاما فيها فلا بد أف يتغتَ م هومو تبعا لدا لػصل في الحياة من تغتَات وما يستجد من 

واستخدـ بدعاف كثتَة منذ بداية متطلبات، وقد تعرض مصطلح الدنهج لتعري ات عديدة 
 تكوين ميداف الدناىج.

التي كانت تعتٍ مضمار السباؽ عند اليوناف  Curriculumانطلاقا من أصل الكلمة  
والروماف قدلؽا والتي صارت تعتٍ فيما بعد الدقرر الددرسي، نستنتج أف ىذا الد هوـ كاف 

لدعرفة لوحدىا ك يلة بتغيتَ السلوؾ وأف سائدا في "التًبية اليونانية القدلؽة التي ترى أف ا
تلقينها الطالب بكثرة تدرب عقلو وتنمي ذكاءه، ولذذا عرّؼ الدنهج من منظور قديم بأنو 
عبارة عن مقَر رات دراسية موضوعة في صورة مواد دراسية على الطلبة دراستها في مراحل 

حيث بدأت  99و 98رنتُ . وبقي ىذا الد هوـ سائدا حتى القروف الوسطى إلى الق1معينة
تنادي بعض الرؤى والنظريات التقدمية بضرورة بذاوز النظرة العقلية التي تهتم بالناحية 

 الذىنية للمتعلم وتهمل جوانب النمو الأخرى.
 :2ومن بتُ العوامل الدؤثرة في تطور الدنهج نذكر 

                                                           
، دار ص اء للنشر والتوزيع، تحليل محتوى مناىج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيقيةطية، عبد الربضاف الذاشمي، لزسن علي ع  1
 .29، ص 2119، الأردف، 9ط 
 .27، ص ـ ف  2
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 عها."تطور ال كر التًبوي الذي انعكس بشكل مباشر على عناصر الدنهج بصي -
 اختلاؼ ال لس ات والنظريات التًبوية التي يقوـ الدنهج على أساسها. -
 ظهور ابذاىات حديثة ومعاصرة في لراؿ التًبية كابذاه النظم والجودة الشاملة. -
 النتائج التي أظهرتها البحوث والدراسات حوؿ الشخصية الإنسانية. -
  لراؿ تكنولوجيا الدعلومات".الان جار الدعرفي الذائل والتي يشهدىا العالم في -
 ج في الميدان التربوي:ا مكانة المنه: 4

أىم الأنظمة التي يتكوف ه عد  ب ة جوىر النظاـ التًبويالدنهاج بدكوناتو الأساسلؽثل  
 اخلية وخارجية في النظاـ التًبويلدا يتضمن من أساليب بزطيط وتن يذ د منها ىذا الأختَ

وتطلعاتو على طريق تربصة فلس ة المجتمع وطموحاتو عبر تربية  التي تعكس فلس تو فهو الدرآة
يصبو إليها من خلاؿ نقل تراث الأمة وثقافتها إليهم ومسايرة كل ما ىو التًبية التي  أبنائو

 معاصر.
كما يعد الدنهج الأسلوب التقتٍ الدتبع في التًبية الددرسية لتوجيو وتطوير عمليات  

 لدى الدارستُ والحس حركية الدهارية والوجدانية الأىداؼ الدعرفية التعليم والتعلم بغية برقيق
الدخيلة  ما خطط لو مسبقا لدحض الشوائب على أحسن وجو وتطبيقتوظي و شريطة 

مكونة لو ."فالدنهج لو بناء وعناصر الغاري والثقافي عامة والدنهج خاصة كالغزوعلى المجتمع 
بناء ىندسي بوحداتو الدختل ة الدتصلة ببعضها  أنوبينما علاقات ذات تأثتَ متبادؿ، أي 

على خلاؼ  وأف عناصر الدنهج تستمد من أساسياتلذا أصولذا، إذ واقع الأمر  عبر تراكيب
والوسائل وأشكاؿ النشاط الدختل ة وأساليب فالأىداؼ وا﵀توى والطرائق  .1ما يظن البعض

ساسيات تأتي بهذه الأ لوعيدوف ا فمن؛التقويم الدتعددة تستند إلى تلك الأساسيات

                                                           
 .948، الأردف، ص 2118 ،9ط ، دار الثقافة للنشر والتوزيع، تخطيط المناىج المعاصرةبو العز سلامة، أعادؿ   1
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اسبة الدن كما أف برديد طرائق التدريس  الأىداؼ خارجة عن الإطار التًبوي التي تدور حولو
    من جهة وبتُ بصيع عناصر الدنهج  تمد على وضوح العلاقة بتُ الأساسياتلتن يذ الدنهج تع
  من جهة أخرى.

 : خصائص المنهاج المعاصر:5
لذلك لصد الأبحاث الدعاصرة فراغ ومن دوف بزطيط مسبق  لم يأت بناء الدنهاج من 

 تركز على خصائص ألعها:
 أف ينطلق بناء الدنهاج من فلس ة المجتمع وثقافتو السائدة فيو. -
 ميوؿ الدتعلمتُ وفروقاتهم ال ردية وعلاقتهم بالمجتمع.أف يراعي  -
 للاربذاؿ.إذ لا لراؿ على خطط منسجمة مع لسطط الدولة أف يتأسس بناؤه  -
- .  أف يستند الدنهاج في بناءه إلى إحدى النظريات في لراؿ الدعرفة والعلوـ
 أف يعمل على وضع الدعرفة في خدمة الإنسانية عامل دوف بسييز. -
 العملية التعلمية بتوجيو من الدعلم.أف يعمل على جعل الدتعلم لزور  -
 قتصاد والصناعة وال لاحة.كالاأف تكوف لو حصة الأسد تطور القطاعات الحساسة   -
 .1أف تنعكس القيم والعادات الدكتسبة لدى الدتعلم في سلوكو اليومي -
 يقوـ دور الدعلم على تنظيم تعلم التلاميذ وليس على التلقتُ أو التعليم الدباشر. -
يهتم الدنهج الدعاصر بتنمية شخصية الدتعلم بجميع أبعادىا لدواجهة التحديات وتنمية  -

 على التعلم الذاتي.قدرتو 

                                                           
، دار (المناىج وتكنولوجيا تدريسها وتقويمهاعلم التربية التطبيقية )عبد الخالق، أبو طالب لزمد سعيد وشراش أنيس   1

 . 29، ص 2119النهضة العربية، لبناف، 
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العلاقة بتُ الددرسة والأسرة من خلاؿ لرالس الآباء والدعلمتُ والزيارات تهتم بتنسيق  -
  .1أولياء التلاميذ والدعلمتُالدتبادلة بتُ 

 يعد وسيلة لتعديل سلوؾ الدتعلم. الذي بسثل الدادة الدراسية جزءا من الدنهج -
 التعليم لزسوسا وأكثر ثباتا. يستعمل الدعلم الوسائل الدتنوعة لجعل -
والثقافية وال نية والاجتماعية والرياضية والأنشطة وال رص  أف لؽثل لرموع الخبرات التًبوية -

 وتعديل سلوكو داخل الددرسة وخارجها.التعلمية التي تسمح للمتعلم بالابتكار 
 ثانيا: التخطيط لبناء المنهاج وعناصر تكوينو:

الدتضمنة أساليب البحث الاجتماعي بأنو تلك العملية  "يعرؼ التخطيط التًبوي 
التلاميذ على تعلم ومبادئ التًبية وطرائقها وعلوـ الإدارة والاقتصاد والدالية وغايتو أف لػصل 

لزددة برديدا تاما بدا لؽكن ال رد من الحصوؿ كاؼ ذي أىداؼ واضحة وعلى مراحل 
 2"لاد الاجتماعي والاقتصادي و....بيسهم ب عالية في تقدـ على تنمية قدراتو وأف 

 وللتخطيط التًبوي معايتَ نذكر منها: 
وتطويره في ضوء مطالب التخطيط من الواقع ويهدؼ إلى تغيتَه لغب أف ينطلق الواقعية: 
 المجتمع. 

لغب على القائم بالتخطيط إعادة ترتيب الحاجات والدشروعات حسب : ترتيب الأولويات
 .الألعية

 أف تشمل الخطة بصيع جوانب المجتمع والنمو والأنشطة. لغبالشمولية: 
 في عدة مشروعات بطريق مستقلة. أف لا يكوف الت كتَالتكامل: 

                                                           
 .67، ص 2118، الأردف، 9طامد للنشر والتوزيع، ، دار الحتخطيط المناىج وصياغتهاعبد اللطيف حستُ فرج،   1
 .91 ص ـ س، عبد اللطيف حستُ فرج،  2



 التخطيط والتنفيذ والتقىيم: المنهاج التربىي                                نظري    الفصل ال

 

14 
 

 لبلوغ الدنهج أىدافو. أف يكوف ىناؾ استعداد دائم للتجديد والتطويرالاستمرارية: 
 .ستجداتلدوالإمكانات الدوجودة لتوقع االأساسية في التخطيط مراعاة الدبادئ المرونة: 
وازنة بتُ لستلف العوامل الدادية والبشرية كالددرسة لغب على القائم بالتخطيط الدالموازنة: 

 .1متكاملوالأسرة والدوازنة بتُ الخبرات التعلمية الددرسية بهدؼ لظو شخصية الدتعلم لظوا 
 وىندستو حتى يكوف لبنائو لبنائولذلك قبل التأسيس لبناء الدنهاج لغب التخطيط  

 قواعد وأسس علمية.
 أسس بناء المنهاج: -1

، ل الشيء وقاعدتو، وقاعدة بصع قواعدللغة يعتٍ أصفي االأسس بصع أساس وىو  
 نقوؿ قواعد البيت أي الأسس والدعائم التي يقوـ عليها.

التي يتضمنها لزتوى  الركائز العلمية والدنهجيةأما في الاصطلاح التًبوي: فهو تلك  
 .2ي في مراحل التعليم الدختل ة سواء أكاف التعليم العاـ أـ التعليم العاليالدنهاج الدراس

أف ىناؾ إلا  الأسس أو عددىاالدشتغلتُ بديداف التًبية في ماىية ىذه ورغم اختلاؼ  -
 إبصاعا على أسس أربعة لبناء الدنهج:

 أ: الأساس الاجتماعي:
حياتو وت كتَه ولظو   تشكل لظطلا لؽكن فصل الدتعلم عن بيئتو التي يعيش فيها والتي 

الدثلى لنقل  الددرسي ىو الوسيلة متو وثقافة لرتمعو، لذلك فالدنهجقدراتو والتي فيها تراث أ
 تراث الأمة وثقافتها إلى الدتعلم.

                                                           
 .994ص، 993ص ، ـ س، بو العز سلامةأعادؿ   1

 ص،2117، 9طدار القاىرة، مصر، ،التطوير، المناىج، المكونات، الأسس،التنظيمات،الدعيلج عبد العزيزبن  إبراىيم 9
45 
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التي  ذات العلاقة بالمجتمع أو الركائز ويتضمن الأساس الاجتماعي "لرموعة الدقومات -
  للمنهج الدراسي أو تصميمو أو تعديلو أو تطويرهد التخطيط لغب أخذىا بعتُ الاعتبار عن

كما تراعي ىذه الأسس إدخاؿ العناصر التي بذعل الدنهج التًبوي مرتبطا بالنظاـ 
بسكنو من القدرة على ومنتميا لذويتو، وصادقا مع مشكلاتو، وأداة فعالة الاجتماعي 

 .1تماعي، ومواجهة التغتَات التي تطرأ على النظاـ الاجالتكيف
 :ال رد وبيئتو التي تتطلب الدنهاج العلاقة الوثيقة بتُ ف يراعيومن ثم لغب أ

 .افي البيئة التي يعيشوف فيه طبيعيةالوالثروات  إحاطة الدتعلمتُ علما بالدصادر- 
 .الاجتماعيةالحياة  استثمارىا في تطويرو  تلك الدصادر استغلاؿ  هم بطرائقيتعر  -
 .لدى الدتعلمتُ للح اظ على مصادر البيئة الطبيعية يةاىات إلغابتكوين ابذ -
. امعهومهارات التعامل  الخاصة بتعرؼ خامات البيئة كساب الدتعلمتُ بعض الدهاراتإ -
 .الاجتماعيةة والثقاف الاجتماعيةعمليات التعريف الدتعلمتُ  -
 .2تعري هم بحاجات المجتمع ومشكلاتو -

 بزتلف من لرتمع لآخر فإف الأىداؼ التًبوية جتماعيةالاالدعايتَ والدبادئ ولدا كانت  
 تتلوف بلوف معايتَ لرتمعها لأنها مشتقة من فلس تو.

 ب: الأساس الفلسفي:
على فلس ة  الارتكازمن دوف لا لؽكن بناء منهج مدرسي متكامل في أطره وأىدافو 

وتقولؽو وتطويره، تربوية مشتقة من فلس ة المجتمع لوضع الخطط اللازمة لتصميمو وتن يذه 
ونقصد ب لس ة المجتمع، ذلك الجانب من ثقافة المجتمع الدتعلق بالدبادئ والأىداؼ »

                                                           

أسامة للنشر  ، دارالمنهاج بين التقليد والتجديد، تخطيطا، وتقويما، وتطويرا، طو حستُ الديلمي، عبد الربضاف الذاشمي 2
 .96، ص 2118، عماف، 9توزيع، ط وال
2
 .57، ص ـ س عبد الربضاف الذاشمي، لزسن علي عطية،  
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والدعتقدات التي توجو نشاط كل فرد وبسده بالقيم التي ينبغي أف يتخذىا مرشدًا لسلوكو في 
 .1«الحياة

بالإجابة عن أي سؤاؿ في ىذه  معنيةن البعض  ة عمومًا ليست كما يظوال لس
لذلك لصد أن سنا  ،الت كتَالحياة بقدر ما ىي معنية بشحذ ال كر التقدمي وترقية أساليب 

 اللائقة الاصطلاحاتعلم كيف نطرح الأسئلة وكيف لطتار ائما في حقل ال لس ة نتد
فتًة طويلة لأف أي اكتشاؼ لابد أف يسْبقو سؤاؿ  ذومن ثم عُد ت أـ العلوـ من ،بالتساؤؿ

 أو تساؤؿ.
ا كانت العلاقة وثيقة بتُْ ال لس ة والتًبية، ولش ا يؤكد ىذه العلاقة ذلك ومن ىن»

غاية الحياة، والتًبية ابط القائم بتُ الغاية من التًبية والغاية من الحياة، فال لس ة تقرّر التً  
تقتًح الوسائل الك يلة لتحقيق ىذه الغاية، فاختلاؼ ال لس ات يؤدي إلى أنواع التًبية التي 

 .2«ىا العالم ويشهدىا اليوـشهد
وبستاز ال لس ة باختلاؼ الرُّؤى والتسامح ال كري ومنهما اشتقت مدارس فلس ية 

التي كاف تأثتَىا بارزاً في تعدُّد الدناىج التًبوية لأف لزتويات الدناىج ما ىي إلا   ،عديدة
 لنظريات تلك الددارس ال لس ية. انعكاس

ة الغيْبية الدتمثلة في الأدياف السماوية وعلى رأسها من بتُ ىذه الددارس لصد الددرس
 ويعتقد متبنوىا أف: الدثاليةالإسلاـ وفلس ة أفلاطوف 

 فالخلود والبقاء في اليوـ الآخر. ،الوجود الإنساني في الدنيا صوري مؤقت» -

                                                           
، دار الحامد للنشر ، تقويمهاتخطيطها ،المناىج التربوية، نظرياتها، مفهومها، وأسسها، عناصرىالزمد حسن بضادات،   1

 .67، ص2119، عماف، الأردف، 9والتوزيع، ط
 .67، صالتربويةالمناىج لزمد حسن بضادات،   2
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)الحقيقة( على طريق العقل أو الإلػاء، أو يصل ال رد أو التلميذ إلى الدعرفة الدطلقة  -
 عجزات الإلذية والوحي والدلائكة.الد

بالإضافة إلى عقلو بتأملو في  ،في الدين الإسلامي الحنيف يدرؾ ال رد الحقيقة الدطلقة -
 .1«الكتاب والسنّة

ج كالواقعية التي ت صل ا كبتَ في ستَورة الدنهلذا دور  كما أف ىناؾ مدارس شهتَة كاف 
ما ىو عملي ونافع والوجودية التي بالغت  الواقع عن العقل، والبرابصاتية التي تركز على كل

الطبيعية التي  والروُّمانتيكية ،بالتسيُّب اتهامهاوالتعلم الذاتي إلى درجة  الاختيارفي حرية 
 ركزت على ال رد الدتعلم وأىوائو وميولو وحاجاتو ال طرية.

 ج: الأساس النفسي:
لتًبوي خاصّة لجعل عامة وعلم الن س اأتت الدراسات الدعاصرة في حقل التًبية 

الدتعلم لزوراً للعملية التعلمية في بصيع الأنشطة مركزة اىتمامها على خصوصية الدتعلم وميولو 
 وحاجاتو وقدراتو بدا في ذلك ال روقات ال ردية.

والتعلم حسب ىذه الدّراسات ىو نشاط ت اعلي مع الخبرات الدتنوعة بغية برستُ 
خلاؿ إدراؾ العلاقات ال علية بتُ عناصر  منالدهاري و ألظاط الت كتَ والسلوؾ الوجداني 

 الدواقف التعلميّة.
 وعلى ىذا جاء م هوـ الأساس الن سي كالآتي:

أو القواعد ذات الدقومات أو الركائز ج الددرسي لرموعة ا يقُصد بالأساس الن سي للمنه»
التي ينبغي على  و وميولو،وقدراتالعلاقة بالطالب أو الدتعلم من حيث حاجاتو واىتماماتو 

                                                           
 .49، ص2118، عماف، الأردف، 9، دار الحامد للنشر والتوزيع، طتخطيط المناىج وصياغتهاعبد اللطيف حستُ فرج،   1
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أو تطوير  وتعديلج جديد أو عند ا ج الددرسي مُراعاتها جيّدًا عند التخطيط لدنها الدنهلسططي 
 مثل: الاعتباربعتُ ة لغب أخذىا . ومن ثم فإف ىناؾ أمور أساس1«حاليج ا أي منه
 م طاقة كامنة فيووراً للعملية التعلمية لأف التعلجعل الدتعلم لز. 
  وتلبية حاجاتو. تعلمالد احتًاـ ميولات 
 .حسن التعامل مع ال روقات ال ردية 

 اعتبرناولن نكوف مبالغتُ إذا »وخلاصة القوؿ أف الأساس الن سي يتعلق بالدتعلم، 
 .2«جا التلميذ بدثابة العمود ال قري في جسم الدنه

 د: الأساس المعرفي:
بذكائو بلغها الإنساف والت ستَات التي تعتٍ الدعرفة تلك الحقائق والدبادئ والد اىيم  

الدعرفة الحصوؿ على  جيل على طريق الدشافهة والكتابة، كما تعتٍ وانتقلت من جيل إلى
والتواصل والاستنتاج والتقويم، وكل  مهارات كالقراءة والكتابة وحسن الدلاحظة والتصنيف

 بالتدرج بدا فيها ذلك القيم والدعتقدات.خبرة أو مهارة لػص لها الدتعلم 
 ج لا بد أف يسأؿ ن سو الأسئلة التالية:ا ا واضع الدنهأم »

ج؟ وما مصادر الحصوؿ عليها؟  ا ما طبيعة الدعرفة التي لغب أف يشمل عليها الدنه
أف يلبيها أو لػققها؟ ما ىي أنواع الدعارؼ التي لذا قيمة تعليمية ج ا كيف لؽكن للمنه
 .«3ج على برقيقها؟ا هالأىداؼ العامة للتًبية التي يعمل الدن وتسهم في برقيق

ج وبخاصة في ا ىي التي تكو فُ الأساس الدعرفي للمنه إف الإجابة عن ىذه الأسئلة
 .عصر التكنولوجيا والعولدة والان جار الدعرفي

                                                           
 .57، صس.ـعبد اللطيف حستُ فرج،   1
 .49، ص2118، 3الدستَة، عماف، الأردف، ط را، دأسس بناء المناىج وتنظيماتها، وحلمي أبضد الوكيل،  تيلزمد أمتُ الد  2
3

 . 99 ، صـ.سعبد اللطيف حستُ فرج،  
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التعليمية أف يكونوا ذوي بصتَة نافذة بدعرفة ثقافة المجتمع  وعلى واضعي الدناىج»
 ذوي بصتَة نافذة تطلاضر لا بد أف يكونوا وبقدر معرفتهم الداضي وفهمهم الحوالأفراد، 

والبعيد، فيعرفوف ما يتُوقّع من ابذاىات المجتمع، ويعدوف الشباب  على الدستقبل القريب
 .1«الإعداد الدلائم من النواحي الخلقية وال نية والعلمية

ية لباقي الأسسكما أف الأساس الدعرفي يعُدُّ الدادة الد  ،ج التًبوي ككلا والدنه غذ 
 منو.ينهل والدتعلم الذي 

 عناصر تكوين المنهاج: -2
القبلية التي لا إذا كانت أسس بناء الدنهاج ىي تلك الدعائم التي تشبو الشروط  

ج ىي الأركاف الجوىرية الدكونة لو ا الدنهفإف عناصر  ،إلا بعد توفرىايصح بزطيط الدنهج 
 على حصرىا نوعا وعددا كالآتي: والتًبوين عامةوالداخلة فيو، وقد أبصع علماء الن س 

  أ: الأىداف التربوية المرجوة:
لزددة مسبقا بوضوح حتى لا بد لأي عمل يراد لو النجاح أف تكوف لو أىداؼ 

   باستغلاؿ الإمكانات البشرية والدادية، الدتوفرة  اللائقة لتحقيقهالؽكن اختيار الوسائل 
 وجو.على أحسن 

الذي ترجو التًبية إحداثو وتثبيتو في شخصية  تغيتَ الإلغابييراد بالذدؼ التًبوي ذلك ال -
تعديلو أو إضافة خبرات جديدة لو قدر الإمكاف من خلاؿ  الدتعلم وسلوكو على طريق

 فللهدؼ التًبوي ألعية كبتَة.التدرج التعليمي الدنظم، وعلى ىذا 
 

                                                           
، عماف، 9، دار وائل للنشر، ط وطرق تدريسها منهاج اللغة العربيةسعدوف لزمود الساموؾ، ىدى علي جواد الشمري،  1

 .996، ص 2115



 التخطيط والتنفيذ والتقىيم: المنهاج التربىي                                نظري    الفصل ال

 

20 
 

 أىمية الأىداف:( 9
 :1ما يليا تنبع منو الأىداؼ التًبوية من أبرز م

  لعملية التًبية.بسثل الغاية النهائية 
 .برديد الغايات الدعرفية للمتعلم 
  لدا يركز عليو البرنامج التعليمي.دليل تقديم 
  المجتمع.بركم العمل الددرسي، لانبثاقها عن فلس ة التًبية وفلس ة 
  إلى الدنهاج التًبوي ليعمل على برقيقها. احتياجات المجتمع وقيموتساعد في نقل 

 مصادر اشتقاق الأىداف:( 2
الرؤية لتحقيقها على أحسن وجو، الأىداؼ من عدة مصادر ك يلة بتوضيح  تشتق

 :2لكل مصدر وزنو وخطورتو، وسنتعرض لذذه الدصادر كالآتيبحيث 
التي تعكس تراثو الثقافي وما لرتمع فلي تو ومبادئو إذ لكل  :فلس ة المجتمع وحاجاتو -

 ، الدصادر لارتباطها بهوية في طليعة قائمة  وتأتي فلس ة المجتمعيسوده من قيم وفنوف وعلوـ
 الأمة.

المجتمع، وتتسق معها لأنها مشتقة لا بد ل لس ة التًبية أف تعكس فلس ة : فلس ة التًبية -
فإذا كاف المجتمع يبتٍ نظاما سياسيا معينا فسوؼ ترتديو التًبية في بصيع من مبادئو، 

 .مستوياتو

                                                           
 .928لزمد حسن بضادات، ـ.س، ص   1

 
2
 .934، ـ.س، ص ، رشدي أبضد طعيمة وآخروفأبضد الدهدي عبد الحليم  
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: في الدنهاج الدعاصر لا يهم حجم الدعرفة أو نوعها بقدر ما وعملية التعلمطبيعة الدتعلم  -
الدافعية  والأسلوب الناجح في ضوء ميوؿ الدتعلم وقدراتو لخلقيهم الوقوؼ على الطريقة 

 النظريات التعليمية الناجحة.لديو من خلاؿ دراسة طبيعتو وتطبيق 
لدواد الدراسية مع أىداؼ التًبية وبرقق لكي تتناسق ا الدتخصصوف في الدادة الدراسية: -

 كل الدلائمة   الدواد الدراسيةأىدافها لغب أف يكوف ىناؾ متخصصوف قائموف على اقتًاح 
 بزصصو. في
وما يواجو المجتمع من مشكلات نتيجة التطور العلمي  أشكاؿ الدعرفة ومتطلباتها:» -

 .1«والتكنولوجي
 ( مستويات الأىداف:3

غها على ثلاثة ىداؼ التًبوية على أربعة مستويات وىناؾ من يصو ىناؾ من يصوغ الأ 
طويلة الددى والعامة الدرحلية ة ىي : الأىداؼ العامة ثة رئيسوالراجح أنها لا تقل عن ثلا

 كالآتي:  والأىداؼ السلوكية الخاصة والتي تستشرحها
ات التي تندرج كما تعرؼ بالأىداؼ التًبوية أو الغاي الأىداؼ العامة بعيدة الددى: -

فتًات زمنية طويلة بغية إلظاء الدتعلم النمو ضمنها أىداؼ المجتمع حيث يتطلب برقيقها 
 ومبادئو وتنمية الدسؤولية الاجتماعية فيو.الدتكامل وإشباعو بقيم المجتمع 

        كما تعرؼ بالأىداؼ التعليمية أو الأغراض وتشتق   الأىداؼ العامة الدرحلية: -
بدقة  وأقل عمومية يراعى فيها أف تشتَأكثر برديدا  اوكونه» التًبوية العامة ىداؼمن الأ

                                                           
1
 .928 لزمد حسن بضادات، ـ.س، ص  
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واحد أو في سنة دراسية  إلى مدى التقدـ الذي لغب أف لػرزه التلاميذ في فصل دراسي
 .1«واحدة

نوع السلوؾ الدطلوب يعد ىذا الدستوى أكثرىا برديدا لأنو لػدد  الأىداؼ السلوكية: -
عبارات تصف الأداء الدتوقع أف »قت قياسي، فالأىداؼ السلوكية ىي برقيقو ودرجتو في و 

أكثر ، فقد لا برتاج 2«يصبح الدتعلم قادرا على أدائو بعد الانتهاء من دراسة برنامج معتُ
 من حصة واحدة.

 تعرضت لتصنيف الأىداؼ التعليمية ىناؾ عدة لزاولاتىداف التربوية: تصنيف الأ -
ىداؼ التعليمية وبرديدىا من تعرُّؼ الأهرىا على الإطلاؽ لتمكنو ( أشبلوـتصنيف )ويعُدُّ 

 ة كالآتي:ت رئيسأوضح ، وقد صن ها إلى ثلاث لرالابشكل 
 لمجاؿ الدعرفي الإدراكي )العقلي(.ا 
 ( قيم وابذاىات وميوؿالمجاؿ الان عالي أو الوجداني). 
 .)المجاؿ الن سي الحركي )مهارات حركية جسدية 

ئات أساسية وزعت على ىداؼ التعليمية في المجاؿ معرفي إلى ست فكما صنف بلوـ الأ
 :3مستويات ثلاثة ىي

 على مستوى اكتساب الدعرفة والح ظ.الدستوى الارتباطي ا﵀سوس: وقد اشتمل  .9
وقد اشتمل على الدستويات نيا: مي أو مستوى الدهارات العقلية الدُّ ي اى. الدستوى الد2

 مستوى التحليل.–مستوى التطبيق –عاب يال هم أو الاست مستوى-الثلاثة التالية: 

                                                           
 .914 ، صـ.سعبد اللطيف حستُ فرج،   1

 .936، رشدي أبضد طعيمة وآخروف، ـ.س، ص الدهدي عبد الحليمأبضد   2

 .929 لزمد حسن بضادات، ـ.س، ص  3
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. الدستوى الإبداعي الذاتي أو مستوى الدهارات العقلية العليا: وقد اشتمل على الدستويتُ 3
 مستوى إصدار الأحكاـ والتقويم.–مستوى التًكيب -الآتيتُ: 

 
 مستوى الإبداع أو الدهارات  (9

 العقلية العليا          
  

 ميي اىالدالدستوى  (2
 أو الدهارات العقلية       

نيا             الدُّ
 
 الدستوى الارتباطي (3

 ا﵀سوس  
 

 .تصنيف بلوـ للأىداؼ التًبوية في المجاؿ الدعرفي
أف الدستويات تعتمد على بعضها من برت إلى فوؽ في شكل ونلاحظ من الشكل  
 بحيث يعتمد كل مستوى على الذي قبلو كأساس. ىرمي

بهرـ من ستة  وقد تم التصنيف 9956ويعود ىذا التصنيف إلى بلوـ ورفاقو عاـ » -
 .1«مستويات

 
 

                                                           
 .998، ص 2118للنشر والتوزيع، عماف، د ط،  ، دار الدنهاجالتقويم التربويرافدة الحريري،   1

 التقويم
 وإصدار الحكام

 
 التركيب

 
 التحليل
 التطبيق

 
 الفهم أو الاستيعاب

 
 

كتساب المعرفةا  
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 المحتوى المعرفي: -ب
واحدة بل صارت الدعرفة  ،الدعاصر قاصرا على الدعرفة لوحدىا وبد هوملم يعد ا﵀توى  

إذ  من مضامينو بالإضافة إلى الأىداؼ والأساليب والتقويم، فهو أوسع من ذلك بكثتَ
يشمل الدعارؼ والخبرات والقيم والدهارات التي يتم اختيارىا وتنظيمها على الوجو الذي 

 لػقق النمو الدتكامل للمتعلمتُ.
بعد الأىداؼ مباشرة، حيث يتم  ج الددرسيا لؽثل الدكوف الثاني في الدنه»لذلك فهو  
الأىداؼ داخلو لكنو  ج، فا﵀توى يعكسا في ضوء الأىداؼ الدراد برقيقها من الدنه اختياره

 .1«لا لػققها لدى الدتعلم بد رده
بالأىداؼ الدراد وبالنظر للألعية التي ينطوي عليها ا﵀توى لكونو أكثر العناصر تأثرا  

 برقيقها فهو لؼضع لأسس أو معايتَ لُؼتار على أساسها.
 معايير اختيار المحتوى:: 1

 :2ها ىيلدينا بصلة معايتَ لغب اختيار ا﵀توى في ضوئ 
 .ارتباط لزتوى الدنهج بأىدافو 
 .صدؽ ا﵀توى وحداثتو ودلالتو 
 لدتعلمتُ وميولذم.مراعاة حاجات ا 
 اة ال روؽ ال ردية بتُ الدتعلمتُ.مراع 
 واقع الثقافي والاجتماعي للمتعلم.ارتباط ا﵀توى بال 
 زف بتُ الشموؿ والعمق في ا﵀توى.التوا 

                                                           
 .65، ـ.س، ص إبراىيم الخطيبمد مح  1
2
 .41ـ س، ص  عبد الربضاف الذاشمي، لزسن علي عطية،  
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 لتواؤـ بتُ ا﵀توى وظروؼ تطبيقوا. 
 لتنظيم البنية الدعرفية للمتعلم. مراعاة ا﵀توى للتعلم السابق والتأسيس عليو 
 ا﵀توى لدعايتَ الجودة الشاملة. استجابة 
 1مسالعتو في برقيق التنمية الشاملة لشخصية الدتعلم. 

 تصنيفات المحتوى:: 2
في نهاية  لأنو عندما نضع تصني ا للمحتوى إلظا نضع في حقيقة الأمر تصني ا للمعرفة 

الدعرفة الدنظمة في ا﵀توى وفقا لعدة اعتبارات الأمر لرموعة من الدعارؼ ومن ثم صُنػ َ تْ 
 منها:

 فنحصل على: تصنيف الدعرفة الدنظمة في ا﵀توى حسب ارتباطها بالأىداؼ -
 .معرفة إدراكية 
 .معرفة أدائية 
 قيمية. معرفة 
 .معرفة اجتماعية 

 :ا﵀توى حسب المجالات أو الحقوؿ الكبرى للمعرفةتصنيف الدعرفة الدنظمة في  -
 .الدعرفة الطبيعية 
 الدعرفة الإنسانية. 
 )الدعرفة الشكلية )الرياضية. 
 .الدعرفة التطبيقية 
 )الدعرفة الحاسوبية )الدعلوماتية. 

                                                           
 .959 ، صلزمد حسن بضادات، ـ.س  1
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 :1نتاجات التعلم الدختل ةتصنيف الدعرفة الدنظمة في ا﵀توى حسب  -
 .الابذاىات والقيم 
 .الدهارات 
 النظريات وال رضيات. 
 .الدبادئ والتعليمات 
  .الد اىيم 
 الحقائق والبيانات. 

والإلذاـ والحواس أو بالتجريب أو بالعقل تصنيف الدعرفة حسب وسائل إدراكها: بالوحي  -
 أو بالحدس، والشكل بوضح:

الإدراؾ بالوحي 
  إلذي  من مصدر

الإدراؾ 
 بالإلذاـ

الإدراؾ 
 بالحواس

الإدراؾ 
 بالتجريب

لإدراؾ ا
 بالعقل

الإدراؾ 
 بالحدس

 
 2 19شكل              

  
في  والأنشطة التعليمية ركنا حسّاسا الأساليببسثل  مية:لتعلوالأنشطة ا وسائلال -ج

س الذي  إحدى طرائق التدريبتٍلدعلم في توـ بها ات التي يقاءاج لتعلقها بالإجر ا تكوين الدنه
ة مستعينا بكل أنواع دني لتحقيق الأىداؼ التًبوية الدرجو البيبذلو على الدستويتُ العقلي و 

لتحقيق الجودة في التعليم وترقية ، كل ىذا الوسائل التعليمية الدتاحة من أجهزة وأدوات
 الدتعلم.

                                                           
1
 .952 لزمد حسن بضادات، ـ.س، ص  

2
 .953، صـ.ف  

 تصنيف الدعرفة الدنظمة حسب وسائل إدراكها
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 :1معايير اختيار الانشطة :1
الاخرى واطلاعهم على  جا وعي القائمتُ على بزطيط الدنهج بعلاقة النشاط بعناصر الدنه -

 مظاىر التجديد التًبوي كافة.
 للنشاط من حيث كمو ونوعو. تصور فلس ة الدنهج -
الإمكانات الدتاحة الدادية الدتاحة التي يتم في ضوئها تهيئة ما يلزـ النشاط من مواد  -

 وبذهيزات. طبيعة الدتعلم وارتباط النشاط بحاجاتو واىتمامو وميولو.
 ناجح للنشاط مع التلاميذ.الدعلم وقدرتو على التخطيط ال ك اية  -
مبادئ  : ترتبط استًاتيجيات التعليم بالأنشطة، وتعتمد علىاستراتيجيات التعليم: 2

بدقة وتتكوف كل استًاتيجية من  ةتربوية ن سية، وليس على نظريات التعلم، وىي لسطط
من قبل واضع الاستًاتيجية: ومن ىذه  ةسلسلة لزددة من الخطوات، ولزدد

 :2تالاستًاتيجيا
استًاتيجيات تنظيم تعلم موضوعات معينة كالقيم، والابذاىات والدهارات وحل   -

 الدشكلات والإبداع.
 استًاتيجية التعلم التقتٍ)الاتقاني(. -
 تعلم بالأدوار التًبوية.لاستًاتيجية ا -
 استًاتيجية التعلم بالدشاريع والابحاث والتقارير. -
 استًاتيجية التعلم بالخطوات. -

ج لأنها مرىونة بطرائق التدريس في الدنها لأنشطة التعليمية بسثل القلب النابض فا 
الأساليب التعليمية الك يلة بتعديل سلوؾ الدتعلم وتشكيل خبراتو على طريق و 

 الاستًاتيجيات ب عالية وإتقاف.

                                                           

 
، 2118، 9، دار الحامد للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، طتخطيط المناىج وصياغتهاعبد اللطيف حستُ فرج،   1
 .996ص
 .959، صـ سلزمد حسن بضادات،   2
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 التقويم: -د
 ظ كاف م هوـ التقويم في ظل التًبية القدلؽة يقتصر على الإلداـ بالتًاث وح  

في نهاية كل مرحلة  تيالدعلومات ويركز على الامتحانات في شكلها التقليدي التي كانت تأ
 تعليمية والتقويم بهذا الد هوـ إلظا يعكس فلس ة تربوية ذات نظرة ضيقة.

بها بصيع  زفلرموعة من الأحكاـ ن»أما وفق الد هوـ الدعاصر فالتقويم عبارة عن  
نقاط القوة والضعف بقصد اقتًاح الحلوؿ التي تصحح  جوانب التعليم والتعلم لتشخيص

 . 1«مسارىا
ج السابق فهو عملية مؤسسة على ا وللتقويم علاقة تأثتَ وتأثر مع بصيع عناصر الدنه 

القياس لإصدار حكم على مدى لصاح العملية التًبوية في برقيق الأىداؼ الدنشودة، ومن ثم 
نشطة وطرائق ىداؼ وا﵀توى والأصلاحية الأ ج ىي التأكد منا  الدنهفوظي ة التقويم في

ية فإف لعذه الألذلنظر التدريس وأساليبها، وقياس درجة التغتَ الحاصل في سلوؾ الدتعلم، وبا
 :بافسس ينبغي أخذىا في الحسىناؾ )أسسا( لرموعة من الأ

 :2أسس التقويم: 1
سائل عديدة ومتنوعة  ف تستخدـ فيو و ويم مستمرا خلاؿ فتًة الدراسة، وأأف يكوف التق -

 على الاختبارات التحصيلية في التقويم. كقياس جوانب التلميذ الدختل ة، وعدـ الاقتصار
 سلوكو.عتٌ بكل نواحي لظو الدتعلم وبكل جوانب ي أنو يُ شاملا، أأف يكوف  -
وثيق الصلة بالأىداؼ التعليمية، حيث أف لصاح التقويم متوقف على وجود أف يكوف  -

 ة واضحة وملموسة لؽكن قياسها وتقديرىا وملاحظتها.أىداؼ لزدد
 . 3أف يتم بأدوات متنوعة تتسم بالصدؽ والثبات -

                                                           
1
 .276، ص2118ط،  ، دالأردف، دار الدنهاج للنشر والتوزيع، عماف، التقويم التربويرافدة الحريري،   

2
 .276 ، صـ ف  

 .45 ـ.س، ص شمي، لزسن علي عطية،عبد الربضاف الذا  3
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اؼ نوعا تقويم إلى ثلاثة أنواع وىناؾ من أضىناؾ من ضمّن )قسّم( ال أنواع التقويم:: 2
 رابعا يسمى التقويم التتبعي:

منهج للحصوؿ علة معلومات يتم ىذا النوع قبل وضع أي التشخيصي)القبلي(:التقويم  -9
ة حوؿ عناصره الدختل ة، حيث يزود مقيم الدنهج أو الكاتب أو الوحدة الدراسية أساس

لية والوجدانية قعوالكي ية عن مستويات التلاميذ البدجموعة من الدعلومات والبيانات الكمية 
  . 1والجسمية والاجتماعية كما يزوده بدعلومات عن الخبرات السابقة لذم

التقويم التكويتٍ: وىو التقويم الذي لغري أثناء عملية تطبيق الدنهج لغرض توفتَ بيانات  -2
 .2تسهم في مراجعة أسلوب العمل ونتائجو وتوجيو مساره في أثناء التطبيق

فهذا النوع من التقويم يهدؼ إلى مراجعة مكونات البرامج التعليمية أثناء تن يذىا  
 الأنشطة والأساليب التًبوية. جعة لتحستُ مستوىمن خلاؿ تقدلؽو التغذية الرا

التقويم الختامي: يهتم بدرجة أكبر بالنواتج الختامية، ويهدؼ إلى معرفة مدى برقيق  -3
 .3برنامج تعليمي معتُ أىدافو ا﵀ددة وذلك بعد الانتهاء من تن يذه

الدختل ة كما لؽكن من خلالو الحكم على مدى لصاح الدنهج التًبوي بجميع عناصره  
 في برقيق الاىداؼ التي وضع لأجلها.

التقويم التتبعي: وىو التقويم الذي لغري على طريق متابعة أداء الدتعلم بعد بزرجو من  -4
 الدؤسسة التعليمية لغرض إصدار حكم على فعالية الدنهج في تلبية متطلبات سوؽ العمل

 . 4ولشارسة الدهنة
ر الدنهج من الناحية التحليلية إلا أنها تتعاضد ورغم ما يبدو من استقلاؿ بتُ عناص 

فيما بينها مكونة نظاما تكامليا من خلاؿ علاقات التأثتَ والتأثر ببعضها البعض أثناء 
                                                           

، 2114، دار الدريخ للنشر، الرياض، دط، تطبيقاتها، المناىج الدراسية عناصرىا أسسها و صلاح عبد الحميد مصط ى  1
 .82ص

2
 .45صـ.س، عطية، لزسن علي عبد الربضاف الذاشمي،   

3
 .49، صـ سرافدة الحريري،   

 .45، صـ.سعبد الربضاف الذاشمي، لزسن علي عطية،   4
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سس والدعايتَ والتصني ات التي بسثل نقاط جوىرية توظي ها، أضف إلى ذلك عديدة الأ
 .مشتًكة كالاىتماـ حاجات المجتمع والدتعلم ومواكبة العصر

 :تقويم منهاج اللّغة العربيةثالثا: 
 :لغةً مفهوم التقويم  -1
، وأقاـ العودَ والبناءَ، وانتظم اعتدؿالجذر اللغوي لل ظة التقويم "قاـ"، وقاـ الأمر: »

ع: بشنو، وقو ـ الشيء أزاؿ ما فيو من عوج قدره، وقيمة الدتا عد لو وأزاؿ عوجَ، وقيمة الشيء 
 عتٍ أمرين وفقًا للسّياؽ الذي يتم فيو: وىذا يعتٍ أف ل ظ التقويم ي

   ، والعمل تقولؽوي يتم بياف نقاط الضعف ومواطن الخلل في الكياف الذ -9
 على معالجتها.

 .1«ولسرجاتو عملياتولررّد بياف قيمة إلغابيات وسلبيات الكياف في مدخلاتو و  -2
العربية قد سوّى بتُ  ع اللغةإلا أف لرمّ  ل ظي تقويم وتقييم بتٌُّ بتُورغم أف الاختلافات 

ىو من معتٌ واحد  نهما يقتًبافدلالتي التقييم والقياس لأدلالتيهما، والأجدر أف نسوي بتُ 
والقياس ليحكم على  دُّ عنصرا في التقويم الذي يتجاوز حد  الوصففي حد ذاتو يعُ

  لإصلاحو أو تعديلو أو برسينو. الدوصوؼ والدقيس بالخطأ أو الصواب
 ا:اصطلاحً يم مفهوم التقو  -2
 .2أما اصطلاحا 
فمثلا  برنامج معتُ أو عمل معتُبرقق أىداؼ  إصدار حكم على مدى فيعتٍ عملية»

لصحت في شرح  الدوقف يسأؿ ن سو ىل درس ما، فإنو في نهايةبعندما يقوـ الددرس 
التي واجهتتٍ؟ ىل  متجاوبتُ معي؟ ما الصعوبات ىذا الدرس؟ ىل كاف التلاميذ

 .«استخدمتها ساعدت على برقيق الأىداؼ؟ الوسائل التي

                                                           

.99، ص  س ، رشدي أبضد طعيمة وآخروف، ـأبضد الدهدي عبد الحليم  1  
 .335س، ص م الخطيب، ـيلزمّد إبراى  2
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قبل الدرس وأثنائو وبعد أف يتم، وفي كل مرحلة  لؽثل التقويم نشاطا مستمرا ينُ  ذ» كما
 .1«من ىذه الدراحل يؤدي وظائف لستل ة

السياسة التًبوية ألعية كبتَة لدا يتسم  وخلاصة القوؿ أف التقويم بد هومو الدعاصر قد أولتو
شموؿ بصيع عناصر الدنهج: الأىداؼ التخطيط الدسبق والشموؿ )بو من خصائص ك

الدتابعة الدستمرة وعدـ التوقف عند والاستمرارية: ) (وا﵀توى والأنشطة وطرائق التدريس
 .(مستوى معتُ

 مكانة اللغة العربية التربوية: -3
بو تر للغة العربية من العوامل والخصائص التي أبقتها صامدة منذ قروف غابرة، فهي  

    عن بصيع لغات العالم بديزات فريدة كالحركات الإعرابية وكثرة التًادؼ والاشتقاؽ والدقة
إن ا لَضْنُ نػَز لْنَا الذ كْرَ وَإن ا لوَُ ﴿في التعبتَ، كيف لا وقد ح ظها القرآف كما ح ظتو لقولو تعالى

 .19الحجر  ﴾ظُوفْ لَحاَفِ 
الدراحل العامة للدراسة بتُ سائر الدواد، وفي بصيع إذ تظ ر بأوفر الحصص الدقررة في الخطط »

ما يقرب ة والثانوية، فما لؼص فروعها من زمن الدراسة في الأسبوع الواحد يستغرؽ الأساس
 .2«لكل الدواد الأسبوعيثلث لرموعة الجدوؿ 

 التقويم في مجال اللغة العربية: ماىية -4
ملية التي يقوـ بها الدعنيوف بالأمر في دائرة التقويم في لراؿ تعليم اللغة العربية ىو الع» 

في مرحلة من الدراحل  ىداؼ العامة لتدريس اللغة العربيةاللغة العربية لدعرفة مدى برقيق الأ
يلجؤوف لتقويم الدناىج والكتب لتًشيدىم  و سنة من السنوات الدراسية، لدا  التعليمية أ

                                                           
، 2115، عماف، 9، دار النشر والتوزيع، ط وسبلو–أسلوب – طرائق التدريس: منهج، خداـ عثماف يوسف، ردينة عثماف  1

 .46ص 
 .32ـ.س، ص  سعدوف لزمود الساموؾ، ىدى علي جواد الشمري،  2
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لدعرفة مدى برقيق الأىداؼ  ،للغة العربيةوىو ما يقوـ بو الدشرؼ على تدريس اوتطويرىم، 
 .1«الخاصة ل رع من فروعها أو موضوع من مواضيعها

ج وطرائق التدريس وأساليبو ا أىداؼ الدنه الأىداؼ العامة الغايات كتقويمونعتٍ بتقويم  -
وفروع العربية كالقراءة  النشاطات فنعتٍ بهاالخاصة ، أما الأىداؼ والكتاب الددرسي

 .والتعبتَ
 شروط التقويم في مجال اللغة العربية: -5

اصة أخذىا ومعلمي اللغة العربية خة ينبغي على التًبويتُ عامة ىناؾ شروط أساس 
 بعتُ الاعتبار قبل عملية التقويم:

 ة تصلح لقياس كل الظواىر اللغوية.وسيل نويع وسائل التقويم، فليس ىناؾت .9
 في أدوات التقويم الدستخدمة.وعية والثبات والدوضتوافر شروط الصدؽ  .2
، أو في ّ يالص تطرح في نهاية الدوقف. استمرار النشاط التقولؽي، فلا يقتصر على أسئلة 3

 داية الدوقف التعليمي حتى نهايتو.، بل لغب أف يكوف مستمراً من بنهاية ال صل الدراسي
 .2)...(ميذ. مراعاة ال روؽ ال ردية، فالاختبار الجيد ىو الذي لؽيز بتُ التلا4
لذا أىداؼ لزددة  . التخطيط: أف تكوف عملية التقويم قائمة على التخطيط وأف تكوف5

 .واضحة في ذىن الدقوـ
 .3: أف تكوف عملية التقويم شاملة بصيع عناصر الدنهاج. الشموؿ6

 كما أف ىناؾ خطوات لغب اتباعها بدعية ىذه الشروط ىي:
فرصة التعبتَ عن نوع السلوؾ الذي تضمنتو الأىداؼ اختيار الدواقف التي تتيح للتلاميذ  -

 التًبوية.
                                                           

وكالة  عدادية في مدارسلإتقويم في المرحلة اواقع استخدام معلمي اللغة العربية أساليب ال أبضد ع انة، لزمد عطية  1
من كلية التًبية بالجامعة  ، رسالة ماجستتَ في مناىج التدريسفي ضوء الاتجاىات الحديثةالغوث الدولية في قطاع غزة 

 .38، ص 2199غزة، فلسطتُ،  الإسلامية
2
 .336 لزمّد إبراىيم الخطيب، ـ.س، ص  

 .337، ص 2117، دار الدنهاج للنشر والتوزيع، د ط، عماف، المنهجالجودة الشاملة و لزسن علي عطية،   3
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 اختيار وسائل التقويم. -
الحصوؿ على سجل لسلوؾ التلميذ في موقف التعلم، لتذكر كل ما يقوـ بو التلميذ من  -

 سلوؾ وما يقدمو من أنشطة.
 مجالات تقويم المنهاج: -6

أو عملو  تقويم الدعلم تلميذه مثل ، أسلوب فردي منيماف للتقو ىناؾ أسلوباف رئيس 
بصاعة تقويم الدعلم لغتَه، أما الأسلوب الجماعي فيكمن في تقويم ن سو أو  أو تقويم التلميذ

وفي كلا  متنوعة ولزددة من خلاؿ نشاطات معلمتُ أو متعلمتُ سواء لأن سهم أو لغتَىم
 .ط أف يكوف الدقوـ على درجة حسنة من النضج والتدريبتً شيُ  الأسلوبتُ

، إذ بزضع كل ف في جانبيها التخطيطي والتن يذيقويم بشكل متواز لية التوبذري عم 
 فيما يلي: عرض لبعضهاللتقويم الدستمر، التي سن عناصر العملية التعلمية

فهو الدقصود بعملية التقويم التي  لدا كاف الدتعلم لزور العملية التعلمية، تقويم المتعلم: -
 الأولى في عمليةويعد التقدير الكمي )القياس( الخطوة »ديو، تشمل بصيع جوانب النمو ل

مة للدرجات أو العلامات قيالتقويم، تليها خطوة أخرى تعُرؼ بالتقييم، وىي تعتٍ إعطاء 
حيث يشمل  .1«التي حصلنا عليها من القياس على طريق الاختيارات أو الدقاييس الدختل ة

 مل يلي:
رفو االذىتٍ الذي لؽس كل ميادين الدراسة قصد تطوير معطة النشاط استقويم الدعارؼ بو  -

 ة ضمن شروط لزددة.م  هَ بقياس مدى قدرتو على أداء مَ ومهاراتو النظرية والإجرائية 
 تقويم الدعارؼ السلوكية الاجتماعية بهدؼ تطوير جوانب شخصيتو. -
م، الدتمثلة في كي ية التعبتَية بهدؼ تنميتها أثناء علميتي التعليم والتعل تقويم الدعارؼ -

غتَه، كل ىذا يكوف من خلاؿ الرسائل التي يتلقاىا والخطابات وكي ية نقلها إلى تعاملو مع 
 .(ش وية، برريرية، موضوعيةعبوره على اختبارات لستل ة )

                                                           
 .349، ص 2114، عماف، 4دار ال كر، ط  ،المنهج المدرسي المعاصرعبد ا﵁ لزمد إبراىيم، –جودت أبضد سعادة   1
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ويكوف من خلاؿ تقويم الأدوار والدمارسات التي يقوـ بها والحكم على تقويم المعلم:  -
ساسية للتدريس، الكامنة في عناصر شخصيتو الأات اللازمة امتلاكو الك اي مدى

وخصائصو العقلية والن سية، ويتم ذلك بقياس أدائو في لرموعة من الدهارات، كقدرتو على 
قويم التدريس ت ولصاحو في عمليةوت ننو ومهارتو في تن يذ لزتواه،  التخطيط للدرس وتنظيمو

واقف وبرليلها ما لغري داخل ال صل ورصد كل الد لحكم على ن سو وعلى الدتعلمتُ بدراقبةبا
 واستقرائها للحكم عليها.

ج الددرسي سواء أكاف على الدستوى التخطيطي أـ على ا لتقويم الدنهج: ا تقويم المنه -
ج من معلمتُ ومتعلمتُ ا من يعتٌ بالدنهالدستوى التن يذي، ينبغي استطلاع  آراء كل 

وخبراء ولستصتُ وأولياء أمور وشخصيات عامة، حتى  وموجهتُ ومديري الددارس، وخرّلغتُ
 .1جا الدنه تكوف الصورة واضحة عند ابزاذ القرار بشأف تطوير

 تُ:ويشمل تطوير الدنهج جانبتُ أساس 
التي يبُتٌ عليها وكي ية ج كخطة مكتوبة للتقويم، وذلك بتقويم الأسس ا إخضاع الدنه .9

 ج التعليمية ومدى تطبيقها، وتقويم لزتوىا لدنهاشتقاؽ غايات التًبية ومقاصدىا وأىداؼ ا
التعلم والتعليم واختيار مواد التدريس ووسائلو من كتاب مدرسي ووثيقة  الدناىج ونشاطات

 ما للمعلمتُ والدتعلمتُ.وتقويم مدى ملائمته
النشاطات الدمارسة في  ج كإجراء تن يذي داخل غرفة الدراسة بتقويما . تقويم الدنه2

شمل التقويم الت اعل بتُ الدعلمتُ والدتعلمتُ، وبيئتهم والتعلم، وخصائص الددرسة، ويُ 
 ومواد التدريس الدساعدة والتغتَات في سلوؾ التلاميذ.الدعلمتُ وك اءاتهم 

ويم مستمر والوسائل الدتبعة فيها إلى تق بزضع طرائق التدريستقويم طرائق التدريس:  -
لدرجوة من الدرس، وكذا درجة ملائمتها الأىداؼ ا متهابغية الكشف عن مدى ملائ

                                                           
رة، مصر، د ط، للطباعة والنشر، الدنصو  ، عماف، الأسس والتنظيمات في ضوء الموديلاتعلم المناىجلزمد السيد علي،   1

 .295، ص 9998
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لا تتحقق إلا بابزاذ طريقة معينة تلاءـ للمحتوى الدقرر لأنو يعد تربصة للأىداؼ التي 
 ال ردية بينهم والخبرات الدتوفرة لديهم.مستويات التلاميذ وبسشيّا مع ال روقات 

لعلم والدعرفة ىي الأداة أو الوسيلة الناقلة لإف طريقة التدريس »وخلاصة القوؿ:  
ومنسجمة مع عمر الدتعلم وذكائو وقابليتو  والدهارة وىي كلما كانت ملائمة للوقف التعليمي

 .1«وميولو كانت الأىداؼ التعليمية الدتحققة عبرىا أوسع عمقا وأكثر فائدة
ي ىو ذاتو ا﵀توى في حتُ يظن البعض أف الكتاب الددرستقويم الكتاب المدرسي:  -

الدصدر  عدُّ ا من عناصر ا﵀توى إلا أنو يعنصر لا يعدو كونو الددرسي  لصد أف الكتاب
لدا يقدمو ة في العملية التعليمية تعليمية الأساسالأساسي للتعليم والتعلم وىو أحد الوسائل ال

ومن ثم فإف تقويم الكتاب  ،من كل مادة دراسية من تسهيلات لتحقيق الأىداؼ الدرجوة
مستوى الكتب والرقي بعملية الدناىج وبرستُ  تقود إلى تطويرالددرسي ىو عملية ضرورية 

لدعايتَ  التدريس وتوضيح ما في الكتب من أنشطة، لذلك وجب إخضاع الكتاب الددرسي
 :2عدة
 سقا شكلا ومضمونا بها.ومت، أف يكوف ا﵀توى مرتبطا بأىداؼ تدريس اللغة العربية -
علوـ تدريس وحدات اللغة  تكامل فيوت أف يكوف ىناؾ توازف بتُ عمق ا﵀توى، وأف -

 العربية.
 .باللغة كتًاث اىتماموأف يكوف ا﵀توى مراعيا لروح العصر إلى جانب  -
 أف يراعي ا﵀توى ميوؿ الدتعلمتُ وحاجاتهم وقدراتهم. -
 

                                                           
، دار الشروؽ للنشر والتوزيع، مناىجها وطرائق تدريسها–، اللغة العربية سعاد عبد الكريم عباس الوائليطو حستُ الديلمي،   1
 .88، ص 2115، عماف، 9ط 
 .89ـ.س، ص  سعدوف لزمود الساموؾ، ىدى علي جواد الشمري،  2
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 :ةالمتوسطأولا: مدخل: المرحلة 
 ةحلة الدتوسطالدر أف نلج ىذه الدراسة الديدانية لا يسعنا إلا أف نعرِّج على ماىية قبل  

 ة وأىدافها.وبعض مبادئها الأساس
 ماىية المرحلة المتوسطة: -1

بسشيا مع لظو الدتعلم من جميع   تتوسط ىذه الدرحلة الدرحلتتُ الابتدائية والثانوية 
مؤشرات سن البلوغ الذي يسمى لدى البعض حيث تبدأ  ؛انب وبخاصة العقلية منهاالجو 

التي لذا   بازدياد طولو ووزنو وتغتَ صوتو وسائر التغتَات الفيزيولوجية ةتميز لدابسن الدراىقة، 
نيلو عادة بهذه الدرحلة بعد الدتعلم ويلتحق  ،شخصية الدتعلم وسلوكو الدستقبلي فيثر كبتَ الأ
التي يناؿ ،على دراسة أربع سنوات فيها لدرحلة الابتدائية في سن الحادي عشر مقبلاشهادة ا

 بعد إبسامها شهادة الكفاءة الدتوسطة إف كاف من الناجحتُ.
 أىم مبادئ المرحلة المتوسطة: -2

ة التي روعيت في منهج اللغة عربية في جملة من الدبادئ الأساستشتًؾ كل الأقطار ال 
 :1ألعهاالعربية 

 .ةعربيال قطارالأ كل  ىي اللغة الرسمية فياللغة العربية لغة قومية، و . 1
 .اف لتقويم اللساف العربيف رئيسالشريف سبيلا . القرآف الكريم والحديث2
 .الوطنية والقومية والإسلامية بالذوية . تنمية اعتزاز الطالب3
 .ناء المجتمعوشعوره بألعيتها في بية ربباللغة الع. تنمية اعتزاز الطالب 4
 .يف في واقع المجتمع الدنتمي إليو. إعداد الطالب للتك5

                                                             
1
 .97س، ص ـ  سعدوف لزمود الساموؾ، ىدى علي جواد الشمري،  
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تو الجمع بتُ التًاث الأصيل وأوجو النشاط اللغوي الدعاصر ليبقى مرتبطا بأصوؿ لغ. 6
 .ومتفاعلا مع الثقافة الدعاصرة

 .برصيل الطالب في جميع الدباحث الدراسية مرىوف بدهاراتو في اللغة العربية. 7
 .تشكل حاجة وظيفية في حياة الطالب ة التيالدوضوعات النحوية الأساس كيز على. التً 8
 أىداف المرحلة المتوسطة: -3

 وضعت أىداؼ ىذه الدرحلة امتدادًا لأىداؼ عملا بدبدأ التدرج والتًابط التعليمي 
المجرد وىي بالدتعلم من المحسوس إلى الدرحلة الابتدائية مع مراعاة العمق والتوسع بغية الارتقاء 

 :1عديدة لذلك فقد ركزنا على ألعها
 .ة بعد تنمية مهارات القراءة لديو. تدريب التلاميذ على أنواع القراءات الدختلف1
 .ه ذلك إدراؾ جماؿ الأسلوب وروعتوتربية الذوؽ الأدبي عند التلاميذ بحيث يساعد. 2
 .والأفكارلدعاني ايسمع واستخلاصو . تنمية قدرات التلميذ على فهم ما 3
العربية من مؤلفات، والكشف عما  على ما في الدكتبةبسكتُ التلميذ من الإطلاع . 4
 .عرض لو من ألفاظ صعبة في الدعاجمي

 .عربية والتدريب على الانتفاع بهاة لفروع اللغة الإلداـ التلميذ بالقواعد الأساس. 5
 .وآدابوراؾ مبادئ الإسلاـ وسيلة لفهم القرآف والسنة وإد. جعل دراسة اللغة العربية 6

 حضارتو والأخذ بوسائل النهوض بأمتو. والاعتزاز بدقومات
لتًسيخ الدهارات اللغوية نستنتج أف ىناؾ تسلسلا وتتابعا لشنهجا ومقصودا  لشا سبقو  

الذي التي حصّلها الدتعلم من مرحلة إلى أخرى عملا بدبدأ التدرج في بناء الدعارؼ والدهارات 

                                                             
 .54، ص 2005، دار الدعرفة الجامعية، د.ط، لبناف، طرق تدريس اللغة العربية زكريا إسماعيل،  1
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مية. ويستلزـ ل من الدتعلم لزور العملية التعلالتي بذع،دة بيداغوجيا الكفاءات تتميز بو عا
 :1وكتبها ما يلي ذلك من مناىج اللغة العربية

بط بتُ فروع اللغة، فينظر إليها  العضوية التي تر لػسّ بالوحدة  أفمساعدة الطالب على  -1
 كبناء متكامل.

 إبراز العلاقة بتُ كل فن لغوي وآخر. -2
 ،يبرز   بياف الدواقف العملية التي تستخدـ فيها مهارات اللغة بشكل وظيفي متكامل -3

 بشكل عاـ. الإنسانيةة في الأداء اللغوي في الحياة لذا الذدؼ الدوحد والدهمة الأساسمن خلا
 تبني بيداغوجيا الكفاءات: -4

م الدتوسط       لا يعتٍ تبتٍ بيداغوجيا الكفاءات في منهاج السنة الثانية من التعلي 
أو غتَىا من سنوات الدرحلة الدتوسطة أنها قد أتت على أنقاض بيداغوجيا المحتويات       

إلظا ىي امتداد لذا  ؛وىي لا تولي ظهرىا للمعارؼ ولا لؽكن الاستغناء عنها ،أو الأىداؼ
 ة.الدستمر  ةالتًبوي اتوتكملة إصلاحية للبيداغوجيا التي سبقتها ضمن عملية الإصلاح

فقد شرعت الجزائر في تطبيق الدقاربة بالكفاءات منذ السنة الدراسية  
لزاولة الالتحاؽ بالركب الحضاري على طريق أداء أفضل ولسرجات أكثر  2003/2004

 قدرة على توظيف الدهارات وتفعيلها في الحياة العملية بشتى لرالاتها.
اء نتيجة بل منظومتنا التًبوية، جإف دواعي تبتٍ بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات من ق» 

أين تقع منظومتنا التًبوية من الدنظومات التًبوية العالدية الرائدة؟  ،جملة من التساؤلات منها
وما ىي الكفاءات التي سيكوف شبابنا في حاجة إليها في نهاية التمدرس ليكونوا قادرين 

 على القياـ بدور بناء المجتمع وبفعالية؟
                                                             

، عالم الكتب الحديث، فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها مابين النظرية والتطبيقراتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة،   1
  .63، ص2009دط، عماف، 
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 الحالية ة واضحة ووجيهة ىي إعادة النظر في مناىجنا التًبوية وقد كانت الإجاب
 .1«غرار الدوؿ الرائدة في ىذا المجاؿ على

       ولقد أثبتت الدراسات التي قاـ بها لستصوف في التًبية أف ىناؾ نسبة معتبرة  
قفهم من الدتعلمتُ لشن اكتسبوا معارؼ كافية في الددارس، ظلوا عاجزين عن توظيفها في موا

   الحياتية، والأمثلة الواقعية التي عشناىا بينت أف أغلب متعلمي الدرحلة الدتوسطة يعجز 
 عن بررير فقرة إعلامية أو إشهارية، بل لصد ىذا العجز في الدستويات العليا.

 :(نقدية )دراسة تحليلية السنة الثانية المتوسطةمنهاج ثانيا: 
فهي لغة التعليم التي تدرس  ،ة في الدنظومة التًبويةلدا كانت اللغة العربية برتل الصدار  

 بها جميع الدواد الدراسية الأخرى لتحصيل الدعارؼ بشتى أنواعها، لذذا السبب اضطلع
      تن بينها دعم الدكتسبات التي برققتدريسها في السنة الثانية الدتوسطة بعدة مهاـ م

راتها الدختلفة يتطلب لشارستها لددة أطوؿ ف تعلم اللغة والتمكن من مهالأفي السنة الأولى 
  .على طريق التكرار النوعي

الأدوات الضرورية لتحقيق الدلكة كما يدخل ضمن الدهاـ اللازمة لاستكماؿ  
ومادامت اللغة  ،لزتويات جديدة تدخل ضمن مبدأ التدرج الطبيعي للمادة اللغوية، تناوؿ

فقد  ،واستنباط واستقراءة من برليل فكتَ الأساسدعم آليات التتالتي  على رأس قائمة الدواد
كانت اللغة   ا  ولد» ،ة لدى الدتعلمتُ في عمليات التفكتَ الدنهجيةوسيلة أساس وجب ابزاذىا

وقراءة وكتابة من جهة أخرى كاف التعبتَ بشقيو الشفوي والكتابي استماعا وبردثا من جهة 

                                                             
للمطبوعات الددرسية، ، الديواف الوطتٍ مناىج السنة الثانية من التعليم المتوسط، الوثيقة المرافقة لوزارة التًبية الوطنية  1

 .06، ص 2003مبر يسالجزائر، د
 التكرار النوعي أف ينتج الدتعلم تراكيب لغوية جديدة وظيفية مدعوما بالخبرات السابقة . 
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فإف مواصلة العمل على صعيد ترسيخ ىو حصيلة القدرة على التحدث والكتابة، ومن ثم 
 .1«ىذه الكفاءة ودعمها يبقى الشغل الشاغل في السنة الثانية

كل ىذا العمل لغب أف يستَ على أصوؿ اللغة العربية بوصفها نظاما لتحقيق  
تطلب الدمارسة الفعلية من لدف  يالتجزئة في وحدتها وىذا ما  التًابط بتُ جميع فروعها ودرأ

السنة الشفوي والكتابي، الأمر الذي يقتضيو اعتماد الدقاربة بالكفاءات في تاج الدتعلم للإن
 الثانية الدتوسطة.

 الأىداف العامة للغة العربية في السنة الثانية المتوسطة: -1
الدتعلم في نهاية السنة الثانية من التعليم الدتوسط أف يتمكن من الدهارات ينبغي على  

  :2الآتية
 وصفيةص متنوعة وبسييز )نصوص إخبارية ونصوص سردية ونصوص قراءة وفهم نصو  .1

 .(لزتوياتها وتصنيفها على أساس ،حجاجيو
وبسثيل الدعتٌ حسب الشكل التعبتَي  . القراءة الجهرية الدستًسلة، ومراعاة علامات الوقف2

 للنص الدقروء.
 ...(.استعماؿكيفية –ة يمطالعة النصوص الصحفية، والنفعية )وصف. 3
 في مصادر متنوعة )معاجم، وثائق، خبراء، أنتًنت...(. لبحث عن الدعلومات. ا4
 . إلقاء النصوص )قصائد ومسرحيات وخطب..( إلقاء معبراً وبأداء جيد.5
 إصدار الأحكاـ في وضعيات التواصل الشفوي باستعماؿ ما يقتضيو الدقاـ.. 6

                                                             
بعة الديواف الوطتٍ للتعليم والتكوين عن بعد، الجزائر، مطمناىج السنة الثانية من التعليم المتوسط،  ،وزارة التًبية الوطنية  1

  .22، ص 2013ديسمبر 

2
، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، ، الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الثانية من التعليم المتوسطوزارة التًبية الوطنية  

 .09، ص 2013جواف  الجزائر،
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 ت والصيغالدفردانيد بررير نصوص تتميز بالوضوح والتنظيم، والعرض الجيد، وبذ. 7
 والقواعد النحوية والصرفية الضرورية.

 إعلامية وإشهارية.كتابة رسائل وعروض حاؿ وتقارير ومناشتَ   .8
 مشافهة وكتابة.ة والثانوية، وتلخيصو برليل النص من حيث أفكاره الأساس. 9

 . تنمية ملكة التخيل والتذوؽ الأدبي.10
الابتدائية وترسيخ أىداؼ متداد لأىداؼ الدرحلة نلاحظ من الأىداؼ السابقة أنها ا 

السنة الأولى وتعميقها عملا بدبدأ البناء والتًابط بتُ عناصر اللغة ومهاراتها، فهو من الدبادئ 
التي تتخذ من النص لزور  ،ة الدوظفة في التدريس بالكفاءات والدقاربة النصية خاصةالأساس

 لجميع الأنشطة اللغوية.
 و اللغوي لمتعلمي ىذه المرحلة:مؤشرات النم -2

تبدو علامات النضج في لستلف أساليب التفكتَ العقلي والإدراكي مصاحبة  
 :1عدا الحالات الخاصة، متمثلة فيما يليالجوانب الجسمية والفيزيولوجية بوجو عاـ 

 تظهر الفروؽ الفردية اللغوية واضحة في ىذه الدرحلة.. 1
 ومعانيها.، إذ يستطيع حفظ الكلمات يذ. تنمو قدرة التذكر لدى التلم2
 يواجو الدواقف الجديدة. عليو أفأفكاره حيث يشعر بأف  . لؽيل التلميذ إلى تنظيم3
تظهر الديوؿ واضحة حيث لؽيل البعض إلى الجانب النظري والبعض الآخر إلى الجانب . 4

 العملي وآخروف إلى الجانب الفتٍ.
 والتًكيز. . زيادة قدرة الطالب على الانتباه5
 إلى حرية التفكتَ وحرية التعبتَ.. ميل الطالب 6

                                                             
 .83ـ.س، ص  زكريا إسماعيل،  1
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 :1ومن ملامح الدتعلم في نهاية السنة الثانية نورد العناصر الآتية
 .ما تشتمل عليو من معطياتقراءة نصوص متنوعة قراءة صحيحة، بأداء معبر، مدركا . 1
 مطالعة وثائق متنوعة، واستغلاؿ الدعلومات الواردة فيها.. 2
 فهم الخطاب الدنطوؽ بدختلف أنواعو، والإسهاـ في الدناقشة بتجنيد الدوارد اللغوية .3

 الدناسبة مع الالتزاـ بآداب الحوار.
اللغوية متقيِّدًا بقواعد اللغة لغند فيها  مكتسباتو الدعرفية و . إنتاج نصوص تواصلية وتعبتَية 4

 العربية ومعايتَ العرض.
بشتى الددرسي يؤدي دورا مهما في مسايرة طبيعة النمو ج ا ومن ىنا نستنتج أف الدنه 

 مراحلو لدى الدتعلم وحث الدعلم على مراعاة الفروقات الفردية.
 أىداف التدريس بالكفاءات: -3

كاف الدعلم في بيداغوجيا المحتويات والأىداؼ ىو لزرؾ العمليات التعلمية الأوحد،  
التي عليو استًجاعها عندما  د وعاء لحفظ الدعلوماتمعاملا التلميذ معاملة سلبية بابزاذه لرر  

ذلك، وإف كاف ىناؾ بعض الدهارات على مستوى الأىداؼ، فقد كانت تتسم  منو يطلب
 وعدـ بسثلها الحياة الاجتماعية لاتصافها بالطابع الأكادلؽي المحض.بالتجزئة 

علم منشّطا من الدبتٌ الكفاءات مقاربة، فقد جعلت تأما البيداغوجيا الحديثة التي ت 
بجعلو لزور مكتشفاً، ومشاركاً فع الا في بناء معارفو وتنمية كفاءاتو  ثاً وموجّها، والدتعلم باح

 العملية التعلمية.
سلوكية للتعلم، توضح أنواع التعلم وتتحدد الأىداؼ التعلمية في صورة نتائج » 

 .2«والأداءات التي لغب أف لػققها التلميذ
                                                             

1
 .09، ص س.، ـ التًبية الوطنيةوزارة   

 .130، القاىرة، د/ط، د/ت، ص ، دار النهضة العربيةأساليب جديدة في التعليم والتعلمترجمة أحمد ختَي كاظم،   2
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 لتدريساحيث صار ؿ ندرؾ العلاقة بتُ الأىداؼ والكفاءات، من فهم ىذا القو  
تدعو إلى تفعيل الدعارؼ بعد اكتسابها بالكفاءات من مقاصد الدنظومة التًبوية التي 
 وتوظيفها في حل مشكلات في وضعيات لستلفة.

ات مشكلة نشاط معرفي مهاري أو حركي لؽارس في وضعي ىي» مفهوـ الكفاءة: - أولا
ظيف لرموعة من القدرات، وتعرؼ الكفاءة كذلك بأنها قدرة شخص على طريق تو على 

جل إلصاز صنف من أانية والحركية والعلائقية....من الدعرفية والوجدبذنيد لرموعة الدوارد 
 .1«ل نوع من الوضعيات الدشكلة بطريقة بيداغوجية، أو لحالأعماؿ
 ومن ىنا نلمس أىداؼ التدريس بالكفاءات كما يلي: 

الواقع الذي ، يستطيع برويل الدعرفة إلى مشاريع تنسجم مع ل الدتعلم فع الًا ومنتجاجع -
 يعيشو.

 التفكتَ العلمي الذادؼ إلى حل وضعيات مشكلة حلاً عمليا فعالًا. منتوجيو الدتعلم  -
 بات وتفعيلها.سإدماج الدكت -
 .بات واستغلالذا في مواقف جديدة ذات دلالة*ستنظيم الدكت -
 في بناء معارفو بوضعو في قلب العملية التعليمية التعلمية.ماد الدتعلم على نفسو اعت -
وتوظيفها في وضعيات جديدة بذاوز عقدة عجز الدتعلم عن برويل معارفو الدكتسبة  -

 .الذوة بتُ الفروقات الفردية يقبتضي
 العمل على جعل التعلم عملية نسقية مندلرة. -

                                                             
    . 2006، 1، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، ط دليل الأستاذ اللغة العربية السنة الرابعة متوسطوزارة التًبية الوطنية،   1

 .03ص 
 أف يتمثل السياؽ اللغوي وعلاقتو بالسياؽ الاجتماعي والثقافي. *
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بيداغوجيا حل الدشكلات من أنسب الطرائق لتدريس  عد  ت» :الوضعية الدشكلة -ثانيا
مثلا، لغد القارئ نفسو أماـ وضعيات أنشطة اللغة، ففي نشاط القراءة ودراسة النص 

د شكل التاـ، وىذا يدفعو إلى بذنيبالمشكلة تتمثل في وجود مفردات وجمل غتَ مضبوطة 
 مكتسباتو اللغوية من لضوٍ وصرؼٍ لتجاوز ىذا العائق.

  نشاط التعبتَ الكتابي، لغد نفسو أماـ  مشكلة تتطلب منو إدماج مكتسباتووفي
  .1«والاستقصاءالقبلية من موارد ومنهجيات، وقد يلجأ إلى البحث 

 أف العملية التعليمية التي تعتمد لذذا تؤكد الدراسات الدعاصرة في لراؿ التعليمية
التجربة أثبتت أف ذلك الكم الذائل لدى لأف  الاكتسابالتلقتُ طريقة لا برفز الدتعلم على 

 زائد عن الحاجة. وإذ أف أغلب ؛من الامتحاف من الدعارؼ آئل إلى الزواؿ بعد الانتهاءالدتعلم 
 :على القوؿ الدشهور سااقيعلم الدربتُ إلى القوؿ بأف: الدشكلة أـ الت بأحدوىذا ما حدا 

 الحاجة أـ الإبداع.
مل على أف يعيش الدتعلم مشقة البحث واكتشافو ومن ثم فبيداغوجيا الدشكلات تع

 فيو. حتى لا ينساه طيلة حياتو بتًسيخو مهاريا الحل
 ية: الدقاربة النصِّ  -ثالثا

 ومن خلالذا كنعرؼ يت والدبادئ والاستًاتيجيات التي تعتٍ الدقاربة لرموع التصورا 
 الدنهاج الدراسي وبزطيطو.

لدفاىيم والقواعد التي يتضمنها النص والدرتبطة التصورات واأما النص، فيعتٍ لرموع  
ة للفهم والإفهاـ، والتأويل والتحليل والإنتاج، بوصفو وحدة أساس بو اتساقا وانسجاما

 على أنقاض الجملة التي كرّست في الدراسات اللغوية لفتًة طويلة. والذي أتى
                                                             

، الديواف الوطتٍ للمطبوعات والتربية الاسلاميةالوثيقة المرافقة لمنهاج التعليم المتوسط اللغة العربية وزارة التًبية الوطنية،  1
 .09، ص 2014 -2013الددرسية، الجزائر، 
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وتية وصرفية تجلى فيها كل مستويات اللغة من صتالبنية الكبرى التي فالنص ىو 
تتمظهر فيو لستلف السياقات، الدقامية، والاجتماعية ولضوية ودلالية وأسلوبية، كما 

 والثقافية.
وعليو فإف الدقاربة النصية في بناء مناىج اللغة العربية وتدريس أنشطتها الدختلفة »

سها وىو ، فهو الدنطلق في تدريتعتٍ ابزاذ النص لزورا تدور حولو جميع فروع اللغة العربية
 .1«والتعبتَ الشفوي والكتابيالأساس في برقيق الكفاءات: فهم الدقروء والدسموع، 

لذذه الدفاىيم يصتَ النص بؤرة جميع التعلمات والنشاطات اللغوية بكل أبعادىا  وتبعاً 
 التًبوية.

 الإدماجية: ةالوضعي -رابعا
التواصل بنوعيو يهدؼ نشاط الإدماج إلى تدريب الدتعلم على توظيف اللغة في  

عبتَ عن لعومو وما لؼتلج في ذاتو وتصوراتو بكل حرية تيسمح لو بالوبخاصة الكتابي لأنو 
 ومن دوف اصطناع من خلاؿ إدماج مكتسباتو بشكل تلقائي.

عددا ىاما من تقنيات التعبتَ ترُشد الدتعلمتُ إلى  لذلك يقتًح منهاج السنة الثانية» 
 .2«ملكة زماـ الكتابة قليلاً قليلاً بهم إلى أجل الإفضاء  خطوة خطوة منطريقة الدمارسة 

 :التعبتَ الشفوي -خامسا
ووسيلة ، يعد التعبتَ الشفوي أداة فعالة في الاتصاؿ السريع بتُ الفرد وغتَه»كما  

وىذا كونو يعوّد الدتعلمتُ الصراحة في القوؿ، والحرية في الرأي،   ىاكتشاؼ وتعل م، زيادة عل

                                                             
 .08س، ص  وزارة التًبية الوطنية، ـ  1
 .17، ص س ـ  2
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يا مقبولا في عتعبتَ، إذ لؽثل حجما ساشكل من أشكاؿ الىتماـ الدتزايد بهذا الما يفسر الا
 فهو: ا، ولذذ«1منهاج السنة الثانية من التعليم الدتوسط

 لػتل الصدارة في ترجمة الكفاءات. 
 بدأ التكامل بتُ الدواد الدختلفةيراعي م. 
  ،الدناقشة.، و الحجاجيتيح فرصة جيدة للمتعلمتُ للكشف عن مهارات الحوار 

 :2الأىداؼ الدتوخاة من التعبتَ بنوعيو -سادسا
والتًاكيب في جمل توظيفا صحيحا، وربطها لتؤلف فقرة ذات توظيف بعض الكلمات  -

 .معتٌ واضح ولزدد
 .دقائق أماـ زملائو شفويا وبطلاقةالتحدث مدة أربع  -
 .ضوع يتألف من ثلاث إلى خمس فقراتإنشاء مو  -
 .نحوية والصرفية في حديثو وكتابتولمراعاة السلامة ا -
ة والتعزية نئبات من دوف ىيبة في مواقف كالتهالدناس الإفصاح عن مشاعره من خلاؿ -

 .ذارتوالشكر والإع
 إثراء الحصيلة اللغوية والفكرية الدناسبة، وتوظيفها في تعبتَه الشفوي والكتابي. -

         ساساعتمد أالذي يُ  ،كتابي خاصةاىتمامنا على التعبتَ بنوعيو واللقد ركزنا ملاحظة:
اف اللذاف يعملاف على ترقية خاصية دماجية، لأنهما العنصراف الأساسفي الوضعية الإ

 ة للغة.الوظيفة الأساسالتواصل الذي يعُد  
 
 

                                                             
 .17 ، صس ـ ،وزارة التًبية الوطنية  1

 ف. ف، ص ـ  2
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 بيداغوجيا المشروع:
قاء يعد الدشروع من الطرائق النشطة الدشهورة والدعوؿ عليها في الديداف التًبوي للارت 

  نوعوالدشروع أيًّا كاف  الفوج لأفبدستوى الدتعلم على طريق الدمارسة الفردية أو ضمن 
إذا كاف ومناقشتها لػتاج نفسا طويلا ومراجعة وبحث مستمرين، كما يتطلب تبادؿ الآراء 

 .ضمن فوج
إف الدشروع عمل كتابي فردي أو جماعي يتم »ولتحديد مفهوـ الدشروع نقوؿ:  
أما إعداده فيتم  داخل القسم، هبتُ الأستاذ والدتعلمتُ، وبذري مناقشتو وإلصاز  عليو الاتفاؽ

، وبرت إشراؼ الأستاذ الذي يتمثل دوره في تقديم خارج القسم وداخلو، وعبر مراحل
معاينة عند الاقتضاء، وقد يستدعي الإلصاز  توجيهات والدراقبة وتصحيح الدسارالتعليمات وال

أو لا  وفق معايتَ لزددة، ويرافق بالرسوـعوة خبتَ... ويعرض الدشروع أو زيارة ميدانية أو د
 .1«يرافق. وقد يستخدـ الإعلاـ الآلي في إخراجو عملا متقنا

أف بيداغوجيا الدشروع تركز اىتمامها على التعبتَ  نستشف إذف من ىذا التعريف 
ستاذ داخل ضمن نشاط فردي أو جماعي بإشراؼ من الأالكتابي مدعوما بعمل أدائي 

طويلة، لذلك لصد عدد الدشاريع القسم وخارجو وفق معايتَ لزددة ويكوف الصازه على فتًة 
 السنوية معدودة على الأصابع.

 :2ما يليومن أىداؼ التدريس بطريقة الدشروع  
 ُالنظر والعمل، والفكر والدمارسة. الربط بت 
 توافق مع ميوؿ التلاميذ ورغباتهم.ال 
  النشاط الذاتي.تأسيس التعلم على 

                                                             
 .38، ص س وزارة التًبية الوطنية، ـ  1
 .99، ص س ـ  2
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 دات وخبرات جديدة ومواقف إلغابيةتعديل السلوؾ، واكتساب عا 
 لتعليم بدواقف الحياة الاجتماعيةربط ا 
 العلمي في التفكتَ وحل الدشكلات تعويد التلاميذ على إتباع الأسلوب 
 والاعتمادالدسؤولية،  تكوين مواقف التعاوف، والعمل الجماعي الذادؼ وبرمل    
 النفس.على 
  التدريب على التخطيط والتنظيم، والقدرات على جمع الدعلومات والبيانات

 وتوظيفها.
 :1الأنشطة التعلميةتنظيم  -4

حجم ساعي في الأسبوع يقدّر بخمس ساعات تستحوذ اللغة العربية على أكبر  
 موزعة كما يلي:

 أسبوعيا ساعات( 03)ثلاث  القراءة ودراسة النص=
 أسبوعيا( 01اعة واحدة )= س  التعبتَ الشفوي    

 ( أسبوعيا01= ساعة واحدة )      التعبتَ الكتابي 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .23وزارة التًبية الوطنية، ـ س، ص  1



 ةالمتوسطالسنة الثانية                                             تطبيقي          الفصل ال

50 
 

 لتوزيع النشاطات على سبيل الدثاؿ:وفيما يلي مقتًح 
 

                      8               11 
    قراءة ودراسة نص السبت
 14         13   الأحد
قراءة ودراسة    الإثنتُ

 نص
 

                                                                                    12      11                      الثلاثاء
                              الأربعاء

9     11 
تعبير 
 شفوي

  

تعبير    الخميس
 كتابي

   

 : جدوؿ لظوذجي لتوزيع نشاطات اللغة العربية في أسبوع.1شكل 
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 التعليمية توزيع الأنشطة
 الددة الزمنية الأنشطة التعلمية

 قراءة مشروحة:. 1
 استخراج الفكرة العامة   
 شرح الدفردات   
 الأفكار الأساسية   
 الرسم الإملائي   
 الظاىرة اللغوية   

 
 

 ساعة 02

 :دراسة نص. 2
 ملكة اللغة   
 البناء الفتٍ: لظط النص   

 نوع النص               
 طبيعتو               
 الغرض               

 الأساليب             
 الصور البيانية             
 المحسنات البديعية             

 
 

 
 

 ساعة 01

 :تعبتَ شفوي. 3
 يتناوؿ الكلمة ويتدخل في الدناقشة   
 ويسر بلغة سليمةيعبّر بسهولة    

 
 ساعة 01

 :تعبتَ كتابي. 4
الدكتسبة مع مراعاة  يكتب نصوصا متنوعة ويوظف عددا من الدفردات   

 قواعد اللغة

 
 ساعة 01
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 نموذج لمذكرة الظاىرة اللغوية

 
 السنة الثانية الدتوسطة المستوى:                                  الظاىرة اللغويةالنشاط: 
 ساعة 01: منالز                      .112: زيغود يوسف ص الموضوع

 : الكتاب الددرسيالسند                                                          
 

 الوسائل التعليمية الكفاءة المستهدفة 

حل
مرا

ال
 

/ أف يوظفهما أف يتعرؼ الدفعوؿ الدطلق ونائبو وإعرابهما 
في جملة مفيدة من إنشائو / أف يوظفهما في فقرة قصتَة 

 )ىدؼ مهاري(

 الكتاب الددرسي
 والسبورة

 
 الدتعلم الدعلّم

لاق
لانط

ية ا
ضع

و
 

 اعيل التي تعرفها؟أذكر بعض الدف
لنتعرؼ على أحد تلك الدفاعيل، وذلك بعد أف نعتُّ 

 الأمثلة ومناقشتها

 :الدتوقعة الإلغابيات
الدفعوؿ  -الدفعوؿ بو

لأجلو، الدفعوؿ 
 الدطلق.
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تعيتُ أمثلة قيادية ىادفة من النص:  -

 ماذا كاف يعرؼ الأطفاؿ الجزائريوف؟
 
أنتم الآف جالسوف ما ىو مرادؼ  -
 «جَلَسَ »
 
بإسناد .« جلست..»أكمل جملة  -

 مرادؼ جلس إليو.
عندما يكوف عدد الطلقات التي  -

أطلقها زيغود يوسف على العدو سبع 
 طلقات ماذا تقوؿ؟

 ماذا أدرؾ زيغود يوسف؟ -
 
 
 
عندما نريد أف نطلب من أىل  -

 الأمثلة:
 -أ-

. كاف الأطفاؿ الجزائريوف يعرفوف معرفة 1
جيدة أف سن  الرجولة تبدأ في الرابعة عشر 

 من العمر.
 . مرادؼ جلس ىو وقف.2 

 
 -ب-

 . جلست قعودًا.1
 
يوسف على العدو سبع . أطلق زيغود 2

 طلقات.
 
. أدرؾ يوسف كل الإدراؾ أنو ينبغي أف 3

يلُقي بنفسو في أحضاف معركة التحرير 
 الوطتٍ.

 -ج-
 . صتَا آؿ يوسف.1
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 يوسف الصبر ماذا نقوؿ لذم؟
 

 المناقشة:
تأمل مثاؿ المجموعة )أ( ماذا تلاحظ  -

 ؟«يعرفوف، معرفة»في عبارة 
ما اسم الدصدر الذي لو نفس  -

 حروؼ الفعل ويكوف مشتقا منو؟
 إذف ما عنواف الدرس؟ -

* التذكتَ بألعية الدرس والأىداؼ منو: 
 بعد ذلك نعود إلى الدناقشة:

ىي مصدر، « معرفة»قلنا أف كلمة  -
 ما نوع حركتها الإعرابية؟

 ؟«معرفة»بعد أي فعل ذكرت كلمة  -
الدصدر  ما معتٌ اشتًاؾ كل من -

 والفعل في نفس الحروؼ؟
 إذف ما ىو الدفعوؿ الدطلق؟ -
 
 
من يعطينا مثالا فيو الدفعوؿ الدطلق  -

 ويعربو؟

. إف المجاىدين مضحوف تضحيات كبتَة 2
 بأنفسهم.

 
 
نلاحظ أف كلمة معرفة ىي مشتقة من  -

 فهي مصدر.« يعرؼ»الفعل 
 نسميو: مفعولا مطاقا. -
 
 «.الدفعوؿ الدطلق»عنواف الدرس ىو  -
 
 
حركتها الإعرابية الفتحة، فهي كلمة  -

 منصوبة.
 «.يعرؼ»ذكرت بعد الفعل  -
 يدؿ  أف الدصدر من لفظ الفعل. -
 

 :أتذكر
. تعريف الدفعوؿ الدطلق: ىو مصدر 1

 منصوب يذكر بعد فعل من لفظو.
 مثل: شارؾ المجاىدوف في الثورة.
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 تأمل أمثلة المجموعة )ب(
(: ماذا تعتبر قعودًا بالنسبة 1. الدثاؿ)1

 لجلس؟
 . ما نوع الحركة الإعرابية لقعودًا؟2
. ماذا نسمي الكلمة التي تأتي 3

 مرادفة للفعل؟منصوبة وتكوف 
 ماذا ينوب عن الدفعوؿ الدطلق؟ -

من يعطي مثالا فيو نائب مفعوؿ مطلق 
 ويعربو؟

 
على ماذا تدؿ  كلمة )سبعَ( في الدثاؿ  -
 (؟، ما نوع حركتها الإعرابية؟2)
 ماذا نعربها؟ -
 

 ماذا ينوب عن الدفعوؿ الدطلق أيضا؟
من يعطي مثالا فيو نائب مفعوؿ  -

 د ويعربو؟مطلق يدؿ على العد
 

 الأبطاؿ مشاركة
 كة: مفعوؿ مطلق منصوبمشار 

 
 
 تعتبر قعودا مرادؼ لجلس. -
 
 النّصب بالفتحة. -

 تسمّى: نائب مفعوؿ مطلق.
 أتذكر:

 . ما ينوب عن الدفعوؿ الدطلق:2
 ينوب عنو مرادفو مثل: قُمْتُ وُقُوفاً. -

وُقُوفاً: نائب مفعوؿ مطلق منصوب وعلامة 
 نصبو الفتحة الظاىرة على آخره.

 تدؿ على العدد. -
 منصوبة بالفتحة. -

سَبْعَ: نائب مفعوؿ مطلق منصوب وعلامة 
 نصبو الفتحة الظاىرة على آخره.

 ينوب عنو عدده. -
 مثل: أصلّي في اليوـ خمس صلوات. -

خَمْسَ: نائب مفعوؿ مطلق منصوب وعلامة 
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وضعية 
بناء 

 التعلمات
 
 
 
 

(: إلى ماذا أُضيفت  3تأمل الدثاؿ ) -
 ؟«كلّ »كلمة 

« الإدراؾ»ماذا تلاحظ على كلمتي  -
 ؟«أدرؾ»و
إلى كلمة من « كلّ »عندما تضاؼ  -

 لفظ الفعل ماذا نعربها؟
ينطبق على « كلّ »ما ينطبق على 

مثل: تقدمت الأمم بػَعْضَ « بعض»
 التقدـ.

إذف ماذا ينوب عن الدفعوؿ الدطلق  -
 يضا؟أ

 قدّـ مثالا وأعرب ما برتو خط؟ -
 
 
 
( من المجموعة )أ( 1قلُنا في الدثاؿ ) -

مصدر « معرفةً »أف الدفعوؿ الدطلق 
منصوب أي يدؿ أف الدصدر من لفظ 

 الفعل.
 الآف تأمل أمثلة المجموعة)ج( -

 نصبو الفتحة الظاىرة على آخره.
 أضيفت إلى كلمة الإدراؾ. -
 
للفعل  ىي مصدر« الإدراؾ»نلاحظ أف  -
 «.أدرؾ»
كُل : نائب مفعوؿ مطلق منصوب   -

 وعلامة نصبو الفتحة الظاىرة على آخره.
 أتذكر:

تنوباف عن الدفعوؿ « بعض»و« كلّ »إفّ  -
فتتُ إلى مصدر من االدطلق إذا كانتا مض

 لفظ الفعل.
 

.  مثل: أُحِب  أَبي كُل  الُحبِّ
 ألصزتُ واجباتي بػَعْضَ الالصازِ.

 ائب مفعوؿ مطلق منصوب.بعضَ: ن -كل  
 
 
 
 «.اصبرْ  -صبر »اشتقت من الفعل  -
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 ؟«صبراً»من أي فعل اشتقت كلمة  
 أين ىو ىذا الفعل؟ -
 لداذا حذؼ ىنا؟ -
 
 ؟«صَبػْراً»ماذا نعرب  -
 
 إذف بداذا نصب الدفعوؿ الدطلق ىنا؟ -
 
ىات مثالاً فيو مفعوؿ مطلق لفعل  -

 لزذوؼ وأعربو ما تستنتج؟
 
 
 
 (: من المجموعة )ج(2لاحظ الدثاؿ ) -
 
 ماذا تلاحظ على مضح وف تضحية؟ -
 ؟«مضحوف»ما نوع كلمة  -
 ؟«تضحيةً »من يعرب  -
 
 لدطلق ىنا؟بأي شيء نصب الدفعوؿ ا -

 حذؼ -
لأف الدفعوؿ الدطلق يؤدي معتٌ الفعل  -

 المحذوؼ.
صَبػْراً: مفعوؿ مطلق لفعل لزذوؼ تقديره  -
 «.اصبروا»
نصب بفعل لزذوؼ يفهم من خلاؿ  -

 سياؽ الكلاـ.
 سبحاف الله -

 أصلها: سَب حَ سبحاف الله.
عل لدلالة السياؽ عليو * قد لػذؼ الف

ويعرب الدفعوؿ الدطلق الذي يؤدي معتٌ 
 الفعل المحذوؼ منصوباً.

 * تلاحظ أنهما يشتًكاف في عدة حروؼ.
تلاحظ أنهما يشتًكاف في عدة حروؼ  -

 ىي اسم.
تضحيةً: مفعوؿ مطلق منصوب وعلامة  -

 نصبو الفتحة الظاىرة على آخره.
أي باسم من « مضح وف»نصب بالاسم 

 «. ضح ى»ظ الفعل لف
 ينصب الدفعوؿ الدطلق ب: -
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وضعية 
استثمار 

 المكتسبات
 
 

 
 إذف بداذا ينصب الدفعوؿ الدطلق؟

 
 
 مثّل لذلك لكلّ نوع؟ -
 
 
تأمل ما يلي: فحص الطبيبُ الدريضَ  -

 الفحصَ الدناسب.
 ماذا نعرب الفحصَ؟ -
 ىل ورد نكرة؟ -
 ما تستنتج؟ -
 
 
 
 من يعطي مثالا ويعرب ما برتو خط؟ -
 
 

أكتب فقرة لا تتجاوز خمسة تطبيق: 
ن تضحيات أسطر تتحدث فيها ع

فعل من لفظو أو فعل لزذوؼ أو اسم من 
 لفظ الفعل.

 مثل: كتبُ كتابةً جيّدة.
 شُكراً على كلّ شيء فعلتو من أجلي. -
 إف الدريضَ صَابِرٌ صَبراً كبتَاً. -
 
 
الفحصَ: مفعوؿ مطلق منصوب وعلامة  -

 نصبو الفتحة الظاىرة على آخره.
 يرد نكرة بل ورد معرفة.لم  -

 ملاحظة:
لا يرد الدفعوؿ الدطلق دائما نكرة لكنو قد  -

 بأتي معرفا ب: اؿ.
 مثل: ألصز التلميذ الواجب الالصاز الصحيح.

 الالصازَ: مفعوؿ مطلق منصوب.
لقد ضحّى شهداؤنا الأبرار بالنفس الحل: 

والنفيس من أجل استًجاع أرض الوطن، 
تصاراً عظيمًا بفضلهم انتصرت الثورة ان

وأدركنا كلّ الإدراؾ أنهم دفعوا حياتهم من 
 أجل أف تعيش في سلاـ واستقرار.
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 :االبحث وتحليله اتاستبيانثالثا: عرض 
ائنا الجانب النظري للمذكرة، قمنا بالدراسة الديدانية لدعرفة مدى مطابقتها بعد انه 

 ختيارنا على أربع متوسطاتد وقع ا، وبسثلها أسس الدنهاج وعناصره، وقالجانب النظري
ن مع كل بتَيكأجرينا بها تربصًا، وقد لاقينا فيها ولله الحمد، ترحابا واستقبالا  واحدة منهن 
، فجزاىم الوثائق والتصرلػات اللازمة لدعمنا وإمدادنا الاستبياناتلدمكنة لدلء التسهيلات ا

 الله عنّا كل ختَ.
 )قالدة(بومهرة أحمد  –( متوسطة سويداني بوجمعة 1
 )قالدة( 1945ماي  8 ( متوسطة شهداء2
 ، جبالة لخميسي )قالدة(( متوسطة عاشوري علي3
 ( متوسطة ىواري بومدين، بلختَ )قالدة(4

للسنة الثانية  وقد كاف تركيزنا في ملء استمارات الاستبياف على أساتذة اللغة العربية 
عضهم، والبعض الآخر على طريق الدتوسطة وتلاميذىم وكاف ذلك على طريق الدقابلة مع ب

 الاستمارة لدلئها.إرساؿ 
    يتفاوتوف  %92بنسبة  معلما جلهم إناثا 18كانت عينة الدراسة مكونة من  

 في الخبرة والسن.

 
 

شهداء الثورة في سبيل استًجاع الجزائر 
 موظفا في ذلك:

 مفعولا مطلقا. -
 نائب مفعوؿ مطلق. -
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 على اختيار عينة من عشرين تلميذادنا فيو مأما فيما لؼص استبياف التلاميذ فقد اعت 
والتلميذ  العملية التعلمية والدشرؼ عليهالم ىو لزرؾ ، فالدعإناثا وذكورا مستوياتهم متباينة

 لزورىا، وقد بررينا الدقة والوضوح في صياغة الأسئلة الدرتبطة بدوضوع البحث وعناصره.
الدنهج الوصفي  ياالآراء والدلاحظات متبنجداوؿ التكرار وسيلة لتحليل  توقد ابزذ 

 تطبيق عناصر الدنهاج. التحليلي سبيلا للوقوؼ على مواطن القوة والضعف في
 ملاحظة:

ساتذة والتلاميذ لأقساـ الأصداقية )الدوضوعية( أشركنا بعض لبلوغ درجة أكبر من الد 
في أماكن متفرقة  ل الاستئناس، وقد كاف ذلكيمن قب أخرى ونشاطات لستلفة كالرياضة،

 داعما لدوضوع بحثنا. داخل الأقساـ وخارجها، متى كاف ذلك
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 حليل استبيانات الأساتذة:ت  -1
 ؟ما رأيك في الدنهاج الجديد (1

 النسبة العدد الإجابات
 %30 05 جيد

 %60 11 متوسط
 %10 02 دون الوسط
 %100 18 المجموع

أف الدنهاج الجديد متوسط  وفر يمن الأساتذة  %60نتائج الجدوؿ أف نسبة تظهر 
بتفعيل طرائق تعليمية معاصرة غالب وىذا يعود إلى برقيق نسبة من النجاح ترتبط في ال

إلى الدتعلم والعملية التعلمية إلا أف وأساليب جديدة ظهرت مع تغيتَ وجهات النظر التًبوية 
ىو لسطط لذا لأسباب شتى منها السياسية والبيداغوجية  لم توظف كما ىذه النظرة التًبوية

 والأدائية.
لطويلة في الديداف رأيهم إلى خبرتهم االتي ترى أف الدنهاج جيد فيعود  %30نسبة أما  

 أو تكيفهم معو.
نقصو بذنيد يعموما يغلب عليو التطور الدلحوظ ولطلص إلى القوؿ أف الدنهاج التًبوي  

 الكفاءات واستغلاؿ التكنولوجيا على أحسن وجو.
 ؟ىل ترى أف أسس الدنهاج مشتقة من فلسفة المجتمع وثقافتو (2

 السنة العدد الإجابات
 %20 03 نعم
 %10 02 لا

 %70 13 قليلا
 %100 18 المجموع
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عن أسس الدنهاج إذ يروف أف  %70يبدو جليا عدـ رضا نسبة كبتَة من الأساتذة 
عود إلى أف أغلب النظريات يوىذا  ،دة من الناحية النظرية فقطفلسفة المجتمع وثقافتو معتم

 فيكبتَ   عواقب العولدة أثرت بشكلالدعاصرة مصدره غربي كما أف روح الدعاصرة و التًبوية 
 من ينظِّروف للتًبية والتعليم. فيلة و يثقافة المجتمع الأص

تبدو متفائلة وفي اعتقادىم أف ثقافة المجتمع مكرّسة بطريقة عصرية  %20أما نسبة  
ولا مناص من مسايرة الركب الحضاري في لراؿ التًبية، كما يؤكدوف أف الأمر يتعلق بتقمص 

 .تمع في الدستوى الدؤسسي والأسري والفرديثقافة المج
  ؟حاجات الدتعلم وميولو في المحتويات والأنشطة ىىل تراع (3

 النسبة العدد الإجابات
 %50 09 نعم
 %50 09 لا

 %100 18 المجموع

ف حاجات الدتعلم وميولو قد روعيت       بينت نتائج الجدوؿ أف الفئة التي ترى أ
ة مكافئة للفئة التي لا ترى ذلك، وىذا يدؿ على أف حاجات الدتعلم المحتويات والأنشطفي 

وبخاصة في المحتويات  الأختَة بشكل ملحوظ في العقود  وميولاتو قد أخذت بعتُ الاعتبار
منها أسس ة التي تشتق وضعت بتُ الدبادئ الأساس ووالأنشطة لأف حاجات الدتعلم وميول

 الدنهاج.
ذا من الأىداؼ الدنشودة لكنو لم يتحقق بعد بصفة أما الفئة الأخرى ترى أف ى 
 شاملة.
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 ؟الفروقات الفردية في جميع الأنشطة ىىل تراع( 4
 النسبة العدد الإجابات

 %58 10 نعم
 %42 08 لا

 %100 18 المجموع

لدسوه من  الد من الأساتذة أف الفروقات الفردية في جميع الأنشطة %58ترى نسبة 
الدعارؼ لدى الدتعلم في جل الأنشطة عقب الاىتماـ  هارات وبرصيلفي اكتساب الد نتائج

 .الفردية بعامل الفروقات
تعلم والدافعية لدى الد الرغبةبرقيق النتائج التعلمية إلى خلق أما النسبة الدتبقية فتًجع  

 وىذا مرىوف بأسلوب الدعلم.
 ؟( ىل ترى أف التدريس بالكفاءات أجدى5

 النسبة العدد الإجابات
 %70 13 نعم
 %30 05 لا

 %100 18 المجموع

 بالكفاءات في التدريس ترى يتبتُ لنا من نتائج الجدوؿ أف الغالبية من الأساتذة  
الدعاصرة بعد أف ثبت فشل الطرائق  ه الإصلاحات التًبويةدالدفقود الذي تنشالبديل 

  كم الدعرفي أو تلك التيو بالحنوش القدلؽة التي كانت تركز على تلقتُ الدتعلم والأساليب
 لذا عن الدواقف الحياتية.ز كانت تكرس بذزئة الدهارات أو ع

أما الأقلية الدتبقية فهي لا تناقض الأولى في جدوى التدريس بالكفاءات، وإجابتهم  
 إلظا يريدوف بها عدـ مواكبة الوسائل والأساليب روح العصر على أرض الواقع.بلا 
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 ؟الدنهاج الجديد ( ىل بذد صعوبة في تطبيق6
 النسبة العدد الإجابات

 %50 09 نعم
 %50 09 لا

 %100 18 المجموع

في تطبيق الدنهاج  النسب بتُ من لغد صعوبةمن خلاؿ الجدوؿ نلاحظ تكافؤ 
 اثنتُاكتشفنا عاملتُ م هبعض ، والحق أننا أثناء لزاورةن لغدوف الأمر يستَاًوغتَىم لش

 امل الكفاءة والإيديولوجيا.الفارؽ بينهما لعا: ع فسدالغ
يكمن في أف فئة وجدت عناصر ايديولوجية مضمنة في الدنهاج فالعامل الإيديولوجي  

 عن الكفاءة. قد وافقت قناعتها الفكرية والسياسية بغض النظر 
قد صدمت بتطبيق طرائق  الأخرىأما العامل الدهاري أو الكفاءة فيكمن في أف الفئة  -

ن توظيفها أو حتى لشارستها سواء لعدـ تكوينهم أو لتأثرىم عجزت عجديدة  وأساليب
 بالبيداغوجيا القدلؽة.

 ( ىل تعبر الأىداؼ عن حاجات المجتمع والدتعلم؟7
 النسبة العدد الإجابات

 %60 11 نعم
 %40 07 لا

 %100 18 المجموع

تمع تعبر عن حاجات المج الأىداؼ% أف 60الدقدرة نسبتهم بػػػ الأساتذةيرى أغلبية 
كلما ارتبطت بدتطلبات المجتمع وحاجات الدتعلم وميولو    والدتعلم معا وىذا لأف الأىداؼ

 الاعتبارأخذت بعتُ التي  تونا وخاصة استعدادات الدتعلم وقدراسهلا ولشككاف برقيقها 
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عند وضع الأىداؼ والحرص على صلتها بالمجتمع في العملية التعليمية التي يعد الدتعلم لزورا 
 ا.فيه

أما الفئة القليلة التي رأت غتَ ذلك فمبررىا أف الأىداؼ التي تعبر عن حاجات  
فيها الأسرة وىذا لم يتجسد أكبر وتظافر جميع القوى بدا إمكانات  تتطلب والدتعلم المجتمع 

 رض الواقع بعد.أفي 
  ىل تلائم الأىداؼ ىذه الدرحلة؟( 8

 النسبة العدد الإجابات
 %90 16 نعم
 %10 02 لا

 %100 18 المجموع

 الأىداؼ% أجابت بنعم لتعلق 90الجدوؿ يبدو لنا جليا أف نسبة كبتَة من خلاؿ 
بدستواه الدهاري وتنمية الدعارؼ  الارتقاءوالعملية التعليمية وجعلو لزورا لذا بغية بالدتعلم 

     هارات على بذنيد الدا هبيداغوجيا الكفاءات التي تركز اىتمامالددرسية عامة في إطار  
في الحياة الاجتماعية  والدهنية منها خاصة، فكل مرحلة لذا أىدافها الخاصة مرتبطة بأىداؼ 

 ومراعاة خصائص الدتعلمتُ. عملا بدبدأ بناء الدعارؼ ،عامة
 ؟ىل لديك القدرة الكافية على خلق الرغبة والدافعية لدى الدتعلم (9

 النسبة العدد الإجابات
 %90 16 نعم
 %10 02 لا

 %100 18 المجموع

تبتُ لنا من خلاؿ نتائج الجدوؿ أف الأغلبية الساحقة أجابوا بامتلاؾ القدرة الكافية   
فطرية كامنة رات واستعدادات دف لديو قأم يؤمنوف بلخلق الرغبة والدافعية لدى الدتعلم، لأنه
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د داخل القسم ويبدو ذلك جليا من فضولو الزائ خالي الوفاضأنو لم يأت الددرسة فيو و 
لإثارة نوعية وفنونا على الدعلم أف يتمتع بها أثناء النشاط  أساليبوخارجو إلا أف ىناؾ 

  نفسية جماعية. لتفكتَ النوعي والتواصل ضمن إستًاتيجيةفضوؿ الدتعلم وحملو على ا
 ؟( ىل تضطلع الأىداؼ بتًاث اللغة العربية10

 النسبة العدد الإجابات
 %55 10 نعم
 %45 08 لا

 %100 18 المجموع

ع اضطلا% من الأساتذة يؤكدوف 55خلاؿ معطيات الجدوؿ نرى أف نسبة من 
ة كالكتابة اراتها الأساسف العربية الفصحى وبرصيل مهأىداؼ الدنهاج بتًاث العربية لأ

ولا لػصل الذي يزخر بعلوـ اللغة كالنحو والصرؼ والبلاغة والقراءة لا يتأتى إلا من تراثها 
 صلية.م إلا من مصادره الأالعل

يزؿ جزئيا  أما الفئة التي لا تثق في اضطلاع الدناىج بتًاث العربية فتَوف أف الأمر لم 
 .ع وخصائص الدتعلم العربي الدسلمصلة بالمجتم وولم يشمل بعد كل ما ل

 ؟ل العربيةيلتحص تُكريم والسنة الشريفة سبيلتُ رئيس( ىل يوظف القرآف ال11
 النسبة ددالع الإجابات

 %30 05 نعم
 %70 13 لا

 %100 18 المجموع

اتذة ترى أف من الأس %70واضحا أف نسبة كبتَة  من خلاؿ نتائج الجدوؿ يبدو
إلى مكانتهما يستحقانو بالنظر الشريفة لم يوظفها بالقدر الذي  ةالقرآف الكريم والسن

في بعض النشاطات لا  الحقيقية، فالجزء اليستَ الذي يستشهد بو منهما من حتُ لآخر
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ي، أما الفئة يم صلى الله عليو وسلم كما ينبغيفي بتًسيخ الثقافة القرآنية، وستَة الرسوؿ الكر 
تيفاء ىذا الأمر من خلاؿ تشجيع الدطالعة الحرة ة فتًى أنو لؽكن اسالدتبقية من الأساتذ

 .ستَة النبويةوجهة التي برث على قراءة النصوص والقصص، الدقتبسة من القرآف والوالد
 ؟ة في التدريس بالكفاءات( ىل تلاقي صعوب12

 النسبة العدد الإجابات
 %50 09 نعم
 %50 09 لا

 %100 18 المجموع

نلاحظ من معطيات الجدوؿ تساوي النسبتتُ،  فالأساتذة الذين يلاقوف صعوبات 
لى الأساتذة البرنامج واعتماد التلميذ كليا عفي التدريس بالكفاءات يعانوف من كثافة 

التلميذ  انشغاؿأو  الأولياءعن إلصاز أعمالو الدنزلية لأسباب عدة منها عدـ اىتماـ وبزاذلو 
 خارجة عن نطاؽ الدراسة. بأمور

درجة تكوين الأستاذ متعلق ب الأمرفي حتُ لصد النسبة الأخرى من الأساتذة ترى  
 الأولياءيدوف عامل عدـ اىتماـ وأسلوبو في خلق الرغبة والدافعية لدى التلميذ مع أنهم يؤ 

 .بأبنائهم
     ؟( ىل توظف الدقاربة النصية كما لسطط لذا13

 النسبة العدد الإجابات
 %100 18 نعم
 %00 00 لا

 %100 18 المجموع

وفقا للنتائج الددونة في الجدوؿ نلاحظ إجماع الأساتذة على توظيف الدقاربة النصية  
في تدريس أنشطة اللغة سم بو ىذه الإستًاتيجية وتستدعيو ، وىذا لدا تتكما ىو لسطط لذا



 ةالمتوسطالسنة الثانية                                             تطبيقي          الفصل ال

68 
 

ورا تدور النص لز بابزاذالعربية من توظيف مفاىيم لضو النص وتفعيل آليات فهمو وإنتاجو 
صيل الدعارؼ والدهارات وبرقيق الكفاءات  بر في الأساس فروع اللغة العربية لأنو حولو كل

لاء جميع مستويات اللغة العربية)صوتية، صرفية، نية الكبرى التي تبدو فيها بجبكما أنو ال
، الاجتماعيةالدقامية الثقافية ية)سياقوتنعكس فيو لستلف الدؤشرات ال لضوية، دلالية، أسلوبية(

 فهو بؤرة العمليات التعليمية بكل أبعادىا من دوف بذزئة.
      ؟التعليمية( ىل بذعل من الدتعلم لزورا للعملية 14

 النسبة العدد الإجابات
 %100 18 نعم
 %00 00 لا

 %100 18 المجموع

عوف على جعل الدتعلم لاؿ استبيانات الأساتذة أنهم لرمكشفت لنا الآراء من خ
التًبوية الدعاصرة  الإصلاحات بو لزورا للعملية التعليمية لأف التدريس بالكفاءات الذي أتت

ل الدستقبل والدواطن الصالح لنفسو شد من خلالو بذنيد كل الدعارؼ والدهارات لتكوين رجتن
التي تعتمد التلقتُ الدعرفي ولغتَه وىذا لا يتأتى بتكريس النظرة السلبية القدلؽة للمتعلم 
لاستثمار ما بداخلو من  الكمي، بل بإعادة الاعتبار للمتعلم ومراعاة جميع خصائصو 

 قدرات.
     ؟( كيف تقيم طريقة التدريس بالدشروع15

 النسبة ددالع الإجابات
 %20 03 ناجح
 %80 15 فاشل

 %100 18 المجموع
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% ترى أف العمل بالدشروع لا 80وتبتُ من خلاؿ الجدوؿ أف نسبة كبتَة من الأساتذة 
 يلي: لػقق كل أىدافو معللتُ ذلك بدا

 .في إلصاز الدشاريع ل التلاميذعدـ مشاركة ك -
  .اعتمادىم كلية على الانتًنت -
 .والاعتماد على النفس تنقصهم روح الدسؤولية -
 أسباب أخرى تعود إلى عيوب الدشروع. -

 % من الأساتذة تقر بنجاحو وبخاصة في الدناطق الحضرية.20في حتُ أف نسبة 
 ؟( ما تقييمك للأنشطة اللاصفية16

 النسبة العدد الإجابات
 %20 03 فعالة

 %80 15 غير فعالة
 %100 18 المجموع

روف عدـ فعالية الأنشطة ي من الأساتذة (%80)بتَة تظهر نتائج الجدوؿ أف نسبة ك
    :ػصفية ويفسروف ذلك باللا

 نقص عامل التحضتَ لدى الدتعلم -
 عدـ تعاوف الأسرة مع الددرسة -
 لا يأخذىا مأخذ الجد. أف الكثتَ لشن لو صلة -
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 ( أيهما تفضل، التقويم الشفوي أـ الكتابي؟17
 النسبة العدد الإجابات
 %00 00 الشفوي
 %05 01 الكتابي
 %95 17 كلالعا
 %100 18 المجموع

 ،ترى الأغلبية الساحقة من الأساتذة العمل بالتقولؽتُ الشفوي والكتابي معا
وتفستَىم لذلك يكمن في العلاقة الوثيقة التي تربط بينهما لأنهما ينمياف معا وظيفة 

 ة في اللغة.صية الأساسالتواصل وىي الخا
 بعضهما. عن اطتُشعزؿ الننو لا لؽكن أكما  

   ؟( ىل أظهر التقويم الدستمر لصاحا18
 النسبة العدد الإجابات

 %70 13 نعم
 %30 05 لا

 %100 18 المجموع

تقر الأغلبية بنجاح عملية التقويم الدستمر لدا لذا من ألعية في تتبع نتائج التلاميذ على 
وفئة قليلة ترى أف  ،برسينهامواطن ضعفهم وقوتهم قصد الددى الطويل للوقوؼ على 

حت لظطية للتلميذ ولشلة للأساتذة، كما أنها لا تساعده على ضبط وقت العملية أصب
 حصتو على حساب البرنامج الدقرر.
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  ؟ىل يناسب لزتوى الكتاب الددرسي مستوى التلاميذ العقلي والنفسي( 19
 النسبة العدد الإجابات

 %05 01 نعم
 %00 00 لا

 %95 17 بعضو
 %100 18 المجموع

يناسب مستوى أف لزتوى الكتاب الددرسي لا  الأساتذةالساحقة من  الأغلبيةترى  
ب لغد التلاميذ صعوبة في استيعاكثتَة  والنفسي إلا في بعضو، ففي أحايتُالتلاميذ العقلي 

 بساشيا مع قدراتلزتوى الكتاب رغم حرص الإصلاحات الجديدة على ىذه النقطة 
 .الدتعلم

 ( ما تقييمك لعملية التواصل مع الأولياء؟20
 النسبة العدد الإجابات

 %00 00 دائمة
 %20 05 قليلة

 %80 13 منعدمة
 %100 18 المجموع

 
نتيجة الاستبياف أف عملية التواصل مع الأولياء شبو منعدمة وقد تعود إلى الأسباب تبتُ 

 التالية:
 ولياء وبخاصة الدناطق النائية،انعداـ الثقافة الددرسية لدى أغلبية الأ -
 .الأولياء بحكم طبيعة العمل انشغاؿ -
 .م عوامل بيئيةكالأولياء بح انشغاؿ -
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 .التواصلجدوى عتقادىم بعدـ ا -
 عدـ حرص الأساتذة على التواصل. -
 ؟ى الأنشطة الرياضية والتًفيهية على أحسن وجو( ىل تؤد  21

 النسبة العدد الإجابات
 %40 07 نعم
 %60 11 لا

 %100 18 المجموع

لا الرياضية والتًفيهية  الأنشطةأف  الأساتذةوفقا لنتائج الجدوؿ ترى نسبة معتبرة من 
 ،الأخرى ومنها اللغة والتواصلعلاقتها بالنشاطات  لألعيةنظر إذ لم يُ  ،ى كما ينبغي لذاتؤد  

 فالعقل السليم في الجسم السليم.
 ؟أرض الواقع ( ما مدى برقيق الأىداؼ الدسطرة على22

 النسبة العدد الإجابات
 %10 02 عالية

 %90 16 نسبية 
 %100 18 المجموع

رض أطرة على برقيق الأىداؼ الدس أفبالأغلبية الساحقة  الأساتذةلنا آراء  تكشف
أي متوسط، وىذا لشا لػث على استمرار العمل وبذؿ الجهود بشكل نسبي  مر   قعاو ال

مواطن التعثر، فهناؾ عوامل متعلقة بالأولياء والتلاميذ وأخرى لدواصلة الدسار بالبحث عن 
وفي أحايتُ كثتَة تسيتَىا بشكل أسوأ، كما أف  ،تتعلق بنقص الإمكانات والوسائل اللائقة

 مشكلة تكوين الدعلمتُ مازالت في الواجهة.
 

 



 الخاتمة
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 خاتمة:

اصة بخلا يمكن نكران الجهود الدبذولة والتطورات الحاصلة في ميدان التربية عامة و  
إذ لا  ،غيرىا من الدوادبسواء ما تعلق منها بتعليم اللغة العربية أو  ،تلك التي عرفتها الدناىج

بقطاع الدشتغلون و يتسع الوقت ولا الصفحات لذكر المجهودات الجبارة التي قامت بها الدولة 
التربية تماشيا مع الدستجدات العصرية لمجابهة التحديات الخارجية والداخلية ومسايرة التغير 

 وطموحات الجماىير. ةالاجتماعي والاقتصادي الذي تشهده البلاد، وتكريسا لدبادئ الدول

 لإنجاحمهامهم يبذلون أقصى ما لديهم  اختلاففهناك مربون أكفاء لسلصون على  
يخ التعريب وتعميقو في جميع العلوم والنشاطات، ولا أدل على ىذه التطورات القطاع بترس

طرائق التدريس الدعاصرة التي  واعتماد،من تبني التدريس على طريق الدقاربة بالكفاءات
 مية.لحاجات الدتعلم وميولاتو بجعلو لزورا للعملية التعل الاعتبارأعادت 

لى على حقائق ونتائج منها ما يشير إ ما يخص خلاصة دراستنا، فقد وقفنا فيها أما-
التحسن الدلحوظ الذي مس الدناىج تخطيطا وتنفيذا، ومنها ما يوحي بالنقائص التي لا تزال 

 تعيق سيرىا الحسن.

 فالنتائج الإيجابية تمثلت فيما يلي: 

 ا الخطيرة في المجتمع.استحوذت اللغة العربية على أكبر حجم ساعي لدكانته -
 اعتماد التدريس بالكفاءات والطرائق النشطة لتحصيل مهارات اللغة العربية وفنونها. -
: لأصعدةاتسخير كل الإمكانات الدادية والدعنوية للارتقاء بمستوى الدتعلم على جميع  -

 حركية والدهارية.الفكرية واللغوية والنفس 
 دلالة معنوية في علاقة الدتعلم بمجتمعو. بذل الجهود لإعطاء التعلمات -
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 العمل على تقديم لزتوى مواكب لروح العصر. -

 أما النتائج السلبية فكانت كالآتي:

تعاني الددرسة الجزائرية من الاكتظاظ في مناىجها باحتوائها على كثير من الحشو  -
 والدعلومات الدكدسة التي لا تخدم الذدف البعيد للتربية.

اتيجيات تدريسية عديدة وبقائها لررد شعار، كالدقاربة النصية عدم تطبيق إستر  -
 .لتكافؤ فرص التعليم والاىتمام بالفروقات الفردية

باللغة العربية  وعدم التواصل ،ضعف تكوين الأساتذة في طرائق التدريس الدعاصرة -
 وىذا ما يفسر عدد الدستخلفين.الفصيحة، 

 تخطيط الدنهاج وتنفيذه.طغيان الطابع السياسي والإداري على  -
 مركزية التسيير والتخطيط. -
 مشكلة التواصل مع أولياء التلاميذ. -
 والسنة النبوية حقهما من التوظيف.عدم إعطاء القرآن الكريم  -

 : توصيات *

 .، والتركيز على تيسير فنونها وبخاصة النحوأكثراللغة العربية نعتني بعلينا أن  -

لغة العربية في جميع الأنشطة والاختصاصات، ولن يكون الإعطاء التعريب حقو بإدراج  -
 السياسية والاجتماعية والبيداغوجية.بشحذ الذمم وتظافر الجهود  إلا ىذا

 .وإشراك كل الدشتغلين بميدان التربية القضاء على مركزية التسيير والتخطيط -

 



 الملاحق
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 إستبانة الأساتذة

أساتذتي الكرام، أرجو من سيادتكم إفادتي بإجابات دقيقة وواضحة على أسئلة  
 ىذه الاستبانة المتعلقة بموضوع دراستنا في مناىج اللغة العربية للسنة الثانية المتوسطة.

 ............................................................................................المؤسسة:
.................................العمر:...................س:...................................ــــالجن

 ........الخبرة:........................................مادة التدريس: ................................

 

 ما رأيك في المنهاج الجديد؟ (1

 دون الوسط   متوسط                            د ــجي 

 أسس المنهاج مشتقة من فلسفة المجتمع وثقافتو؟ىل ترى أن  (2
 قليلا                      لا                   نعم 

 ؟والأنشطةحاجات المتعلم وميولو في المحتويات  تراعىىل  (3

 لا                  نعم 

 الفردية في جميع الأنشطة؟قات الفرو  ىل تراعى (4

   لا                  نعم 

 بالكفاءات أجدى؟ ىل ترى أن التدريس (5
 لا                  نعم 

 نهاج الجديد؟في تطبيق المىل تجد صعوبة  (6
 لا                  نعم 
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 ؟المتعلم و حاجات المجتمع  عنىل تعبر الأىداف  (7
 لا                  نعم 

 لائم الأىداف ىذه المرحلة؟تىل  (8

   لا                  نعم 

 المتعلم؟ ىالرغبة والدافعية لدىل لديك القدرة الكافية لخلق  (9

 لا                  نعم 

 ىل تضطلع الأىداف بتراث اللغة الغربية؟ (11

 لا                  نعم 

 ؟لتحصيل العربية سبيلين رئيسين والسنة الشريفةالكريم ىل يوظف القرآن  (11

 لا                  نعم 

 ؟ىل تلاقي صعوبة في التدريس بالكفاءات (12
  لا                  نعم 

 ىل توظف المقاربة النصية كما ىو مخطط لها؟ (13

 لا                  نعم 

 للعملية التعليمية؟ ىل تجعل من المتعلم محوراً  (14

 لا                  نعم 

 ؟تقيم طريقة التدريس بالمشروع كيف  (15

 فاشل                       ناجح       

 ية؟ما تقييمك للأنشطة اللاصف   (16
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 غير فعالة  فعالة                         

 ا تفضل التقويم الشفوي أم الكتابي؟مهأي (17

 كلاهما                  الكتابي                                      الشفوي   

 ىل أظهر التقويم المستمر نجاحا؟ (18

 لا                  نعم 

 التواصل مع الأولياء؟ما تقييمك لعملية  (19

 منعدمة     قليلة                                     دائمة                       

 ىل يناسب محتوى الكتاب مستوى التلاميذ ، العقلي والنفسي؟ (21

 بعضه                                     لا                  نعم 

 الرياضية والترفيهية على أحسن وجو؟الأنشطة  ىىل تؤد   (21

 لا                  نعم 

 ما مدى تحقيق الأىداف المسطرة في أرض الواقع؟ ( 22

 نسبية                         عالية       
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 ميذإستبانة التلا

 الطالب: يعزيز  

 المنهاج؟ما الذي يعجبك في  (1

 الكتاب المدرسي                       الأنشطة   الأساليب                     

 بالكفاءات؟ التدريس كهل يساعد (2

 قليلا                                     لا         نعم                  

 ؟لوسائل المعتمدة في الدَرسا كساعدهل ت (3

 أحيانا                                   نعم                          لا 

 على التعلم؟ لنصيةا المقاربةتساعدك هل  (4

  قليلا       نعم                          لا                              

 ؟على التعلم التقويم المستمريشجعك  هل (5

 نعم                          لا 

 عند القراءة؟تجد النصوص سهلة هل  (6

 أحيانا    نعم                          لا                                 

 أثناء النشاط؟هل تتفاعل مع الأستاذ  (7

 قليلا     نعم                          لا                                

 هل تواجهك صعوبات في الفهم والتحصيل؟ (8
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 نعم                          لا 

 ها؟ققهل أنت راض عن النتائج التي تح (9

 نعم                          لا 

 هل ترى أن طريقة التقييم في الاختبار موضوعية؟ (11

 أحيانا        نعم                          لا                             

 والترفيهية؟الأنشطة الرياضية  هل تؤدي (11

 كثيرا                   قليلا 
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 قائمة المصادر والمراجع
  قرآن كريم( 1

 ادرــــــــالمص
مطبعة الديوان الوطني مناىج السنة الثانية من التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية،  1

 .2003للتعليم والتكوين عن بعد، الجزائر، ديسمبر، 
وان الوطني الديمناىج السنة الثانية من التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية،  2

 .2013للمطبوعات الددرسية، الجزائر، جوان 
الديوان الوطني دليل أستاذ اللغة العربية السنة الرابعة المتوسطة،  وزارة التربية الوطنية، 3

 .2006، 1للمطبوعات الددرسية، ط 
الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الثانية من التعليم المتوسط، وزارة التربية الوطنية،  4
 .2003ديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، الجزائر، ديسمبر ال
الوثيقة المرافقة لمناىج التعليم المتوسط "اللغة العربية والتربية وزارة التربية الوطنية،  5

 .2013/2014الديوان الوطني للمطبوعات الددرسية، الجزائر، الإسلامية"، 
 المراجع

هج المدرسي المعاصر، أسسو، بناؤه، المنوآخرون،  أحمد الدهدي عبد الحليم 1
 .2009، الأردن، 2، دار الدسيرة للنشر والتوزيع، ط تنظيماتو، تطويره

 -عناصرىا -أسسها -مفهومها -المناىج التربوية، نظرياتهالزمد حسن حمادات،   2
 .2009، 1، دار الحامد للنشر والتوزيع، الأردن، طتقويمها -تخطيطها

مناىج اللغة العربية، وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم  إبراهيم الخطيب،لزمد  3
  .2009، 1، مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع، الأردن، طالأساسي
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، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، لبنان، المناىج الدراسيةسمير يونس صلاح وآخرون،   4
 .2007، 1ط
ج اللغة العربية رؤية تحليل محتوى مناىعبد الرحمان الذاشمي، لزسن علي عطية،   5

 .2009، الأردن، 1، دار صفاء للنشر والتوزيع، ط نظرية تطبيقية
، 1، دار الثقافة للنشر والتوزيع، ط تخطيط المناىج المعاصرةعادل أبو العز سلامة،  6

 .2008 ،الأردن
علم التربية التطبيقية )المناىج شراش أنيس عبد الخالق، ، دأبو طالب لزمد سعي  7

  .2001، دار النهضة العربية، لبنان، وجيا تدريسها وتقويمها(وتكنول
، دار الحامد للنشر والتوزيع، تخطيط المناىج وصياغتهاعبد اللطيف حسين فرج،   8
 .2008، الأردن، 1ط
، ، المناىج، المكونات، الأسس،التنظيمات،التطويرعبد العزيز الدعيلجبن إبراهيم  9

 .2007، 1دار القاهرة، مصر،ط
، المنهاج بين التقليد والتجديد، تخطيطا، طه حسين الديلمي، عبد الرحمان الذاشمي 10

 .2008، عمان، 1، دار أسامة للنشر والتوزيع، ط وتقويما، وتطويرا
، دار أسس بناء المناىج وتنظيماتهالزمد أمين الدفتي، وحلمي أحمد الوكيل،   11

 .2008، 3الدسيرة، عمان، الأردن، ط
منهاج اللغة العربية وطرق سعدون لزمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، 12 

 .2005، عمان، 1، دار وائل للنشر، ط تدريسها
 .2008، دار الدنهاج للنشر والتوزيع، عمان، د ط، التقويم التربويرافدة الحريري،   13
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لدسيرة للنشر دار اطرائق التدريس العامة، توفيق أحمد مرعي، لزمد لزمود الحيلة،  14
 .2003، الأردن، 3والتوزيع، ط 

، وتطبيقاتها ،أسسها ،، المناىج الدراسية عناصرىاصلاح عبد الحميد مصطفى  15
 .2004ط،  دار الدريخ للنشر، الرياض، د

، ةليوس، أسلوب، طرائق التدريس: منهجام عثمان يوسف، حذ، يوسف ردينة عثمان16
 .2005، عمان، 1دار النشر والتوزيع، ط 

، دار الدنهاج للنشر والتوزيع، د ط، الجودة الشاملة والمنهجلزسن علي عطية، 17
 .2007عمان، 

، دار المنهج المدرسي المعاصرعبد الله لزمد إبراهيم، –جودت أحمد سعادة   18
 .2004، الأردن، 4الفكر، ط 

، علم المناىج، الأسس والتنظيمات في ضوء الموديلاتلزمد السيد علي،   19
 .1998عمان للطباعة والنشر، الدنصورة، مصر، د ط، 

مناىجها –، اللغة العربية طه حسين الديلمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي 20
 .2005، الأردن، 1، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط وطرائق تدريسها

ية، دار النهضة العربأساليب جديدة في التعليم والتعلم، ، ترجمة أحمد خيري كاظم 21
 القاهرة، د ط، د ت.

، دار الدعرفة الجامعية، لبنان، د ططرق تدريس اللغة العربية، زكرياء اسماعيل،  22
2005. 

فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة،  23
 .2009عالم الكتب الحديث، الأردن، د ط، النظرية والتطبيق، 
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 المعاجم
  .2ج ، دار الذجرة ، بيروت، لسان العرب فصل النونمنظور، ابن  1
 .2ج ، القاهرة، )د،ط(، )د،ت(، المعجم الوسيطلرمع اللغة العربية،  2
، بيروت ،فصل النون، دار الفكرالقاموس المحيط باب الجيم، الفيروز أبادي،  3

1999.  
 راتـــــــــــــــــمذك

خدام معلمي اللغة العربية أساليب التقويم في واقع استلزمد عطية أحمد عفانة،   1
قطاع غزة في ضوء الاتجاىات بالمرحلة الإعدادية في مدارس وكالة الغوث الدولية 

، رسالة ماجستير في مناهج التدريس من كلية التربية بالجامعة الإسلامية غزة، الحديثة
 .2011فلسطين، 
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 فهرس المحتويات
رقم 

 الصفحة
 الرقم العنوان

  مقدمة 
  التخطيط ولالتنفيذ ولالتقويم التربوي منهاجالول:  الأفصل ال 

 أوللا مفهوم المنهاج التربوي 70
 70 المفهوم اللغوي 70
 70 المفهوم الاصطلاحي 70
 أ المفهوم القديم 70
 ب المفهوم المعاصر 70
 70 تطور مفهوم المنهاج 07
 70 مكانة المنهاج في الميدان التربوي 00
 70 خصائص المنهاج المعاصر 00
 ثانيا المنهاج ولعناصر تكوينهالتخطيط لبناء  00
 70 أسس يناء المنهاج 00
 أ الأساس الاجتماعي 00
 ب الأساس الفلسفي 00
 ج الأساس النفسي 00
 د الأساس المعرفي 00
 70 عناصر تكوين المنهاج 00
 أ هداف التربوية المرجوةالأ 00
 ب المحتوى المعرفي 00
 ج الوسائل والأنشطة التعلمية 02
 د التقويم 00
 ثالثا تقويم منهاج اللغة العربية 07
 70 مفهوم التقويم لغة 07
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 70 مفهوم التقويم اصطلاحا 07
 70 مكانة اللغة العربية التربوية 00
 70 ماهية التقويم في مجال اللغة العربية 00
 70 شروط التقويم في مجال اللغة العربية 00
 72 مجالات تقويم منهاج اللغة العربية 00

  دراسة ميدانية للسنة الثانية المتوسطةثاني  الفصل ال 
 أوللا مدخل إلى المرحلة المتوسطة 00
 70 ماهية المرحلة المتوسطة 00
 70 رحلة المتوسطةأهم مبادئ الم 00
 70 أهداف المرحلة المتوسطة 00
 70 تبني بيداغوجيا الكفاءات  00
 ثانيا السنة الثانية المتوسطة )دراسة تحليلية(منهاج  07
 70 الأهداف العامة للغة العربية للسنة الثانية المتوسطة 00
 70 مؤشرات النمو اللغوي لمتعلمي هذه المرحلة 00
 70 في السنة الثانية س بالكفاءات أهداف التدري 00
 70 تنظيم الأنشطة التعلمية 00
 ثالثا عرض استبيانات البحث ولتحليلها 00
 70 استبيان الأساتذة 20
 70 استبيان التلاميذ 00
  خاتمةال 07
  لاح الم 00
  المصادر والمراجعقائمة  00
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