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في تعليميّة نشاط  ودورها طرائق التّدريس الحديثة
 القراءة  

 .-انموذجأ طريقة العصف الذهني، طريقو حلّ المشكلات، طريقة الاستكشافية()



 شكر وعرفان

 بسم الله الرحمان الرحيم

اقرأ بسم ربك الذي خلق* خلق الانسان من علق* اقرأ وربك الاكرم* الذي علم ) 

 (بالقلم* علم الانسان ما لم يعلم

حمد صلي سيدنا م عملنا المتواضع، وصلي الله علىإتمام  الحمد لله الذي وفقنا على

 الله عليه وسلم.

كما نتقدم بخالص الشكر والعرفان لمن قال فيه أحمد شوقي: كاد المعلم أن يكون  

ر ما يس  مرسولا، الأستاذ الدكتور *وليد بركاني* الذي لم يبخل علينا بعلمه ونصائحه، 

لنا انجاز بحثنا المتواضع، وفقه الله في مشاريعه القادمة في مضمار العلم، كما لا 

 ة والادب العربي، الذين لم يبخلوا علينا بعلمهم.ننسي جميع أساتذة قسم اللغ

ين الذين معليمية، والمعل  نتقدم بالامتنان وجزيل الشكر إلي مدراء المؤسسات الت  

 افادونا بعلمهم، جزاهم الله كل خير.

 كما نخص بالذكر كل من نسيهم القلم ولم ينساهم القلب

 



 الإهداء

 بسم الله الرحمان الرحيم

 )قل اعملوا فسيري الله عملكم ورسوله والمؤمنون(

إلي القريب والصاحب المجيب، الذي لا يطيب نهاري إلا بطاعته، ولا تطيب الجنة إلا برؤيته سبحانه 

 وتعالي

 فبلاؤه حسن جميل        ةحمد شاكرألله 

 أنعمه أجول بين  اةمعاف ةأصبحت مسرور

إلي بدر التمام، ومصباح الظلام، ومفتاح دار السلام، وشمس دين الإسلام، محمد عليه الصلاة 

 والسلام.

ليك يا تاج العروس ودائمة إ ونبضة فؤادي، ألحاني، ومصدر إلهامي، ويا نبع قلبي، ر   س   إليك يا أمي يا

 فوق الرؤوس.

تاج الزمان، وصدر الحنان، والجدير بالوسام أبي  ىإلي صاحب القلب الكبير، والوجه النضير، إل

 .الغالي

 إلى شريكي في الحياة زوجي الغالي شريف.

إلى صاحبة القلب الأبيض، الذي لا يكره ولا يحقد، صاحبة الابتسامة الدائمة، ورفيقة دربي أختي صباح 

 وزوجها هشام.

 ال، بكر، مهدي.إلي القلوب الرقيقة، والنفوس البريئة اخوتي: سلمي، حبيبة، كم

 إلي توأما روحي، ورفيقتا دربي: مريم، وردة.

 لا أضيعهم، صديقاتي: أميرة، سهيلة، سلمي، غادة، ياسمين.لى من عرفت كيف أجرهم وعلموني أن إ

 إلى من يطيب خاطري برؤياه: يونس الغالي.

 أسيل.، الكتكوتة والظلامإلي وردة البستان، وفراشة الزمان والمكان، وضياء البيت 

 نجلاء
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:البحث خطة  
 شكر 
 اهداء

 خطة البحث
 مقدمة

مفاهيم ومصطلحات. المدخل:  
مفهوم التعليم المتوسط.-1  
مفهوم الكتاب المدرسي )كتاب السنة الاولي متوسط(.-2  
أهداف الكتاب المدرسي.-3  
مفهوم التعليمية.-4  
مفهوم القراءة.-5  
لغة.-أ  

اصطلاحا.-ب  
مراحل تعلم القراءة.-ج  
تدريس القراءة. وأهمية أهداف-د  
أنواع القراءة: -ه  
الصامتة.-  
الجهرية.-  
مفهوم الطريقة:-6  
لغة.-أ  

اصطلاحا.-ب  
مفهوم التدريس:-7  



 
7 

لغة.-أ  
اصطلاحا.-ب  

 الفصل الأول: التأسيس النظري.
لمحة عن طرائق التدريس القديمة والحديثة.-  

طريقة العصف الذهني. المبحث الأول:  
تعريفها.-1  
القواعد الأساسية للعصف الذهني.-2  
أشكالها وخطواتها.-3  
أهدافها وأهميتها.-4  
عوامل نجاح العصف الذهني.-5  
مزاياها وعوائقها.-6  
دور المعلم والمتعلم في طريقة العصف الذهني.-7  
عيوبها.-8  

 المبحث الثاني: طريقة حل المشكلات.
مفهومها.-1  
واتها ومراحلها.خط-2  
أهدافها.-3  
أهميتها.-4  
عوامل نجاحها.-5  
أسسها ومبادئها.-6  
مزاياها وعيوبها.-7  
دور المعلم والمتعلم في طريقة حل المشكلات.-8  
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 المبحث الثالث: الطريقة الاستكشافية.
مفهومها.-1  
خطواتها.-2  
أهدافها.-3  
أهميتها.-4  
مزاياها.-5  
الاستكشاف. دور المعلم والمتعلم في طريقة-6  
عيوبها.-7  
المعايير التي يجب مراعاتها عند اختيار الطريقة المناسبة للتدريس. .  

 الفصل الثاني: دراسة ميدانية.
ما هو موجود في الميدان، والبحث عن مدي تطبيق  ذلك بإسقاط المعلومات النظرية علىو 

حلول للنقائص التي تعاني في تعليمية نشاط القراءة، أو عدم تطبيقها، واقتراح هذه الطرائق 
 منها المنظومة التربوية إزاء توظيفها لمثل هذه الطرائق في تدريس هذا النشاط.

 

 

 

 

 



  

 

 

  

 مقدمة



 مقدمة

 
 أ

غة يلحظ أن ها الل  غات، غة العربية مقارنة بباقي الل  المتأمل في الموضع الذي تحتله الل  
 كونها إلى إضافةأن جعلها لغة القرآن الكريم، لها بوفض  -ىسبحانه وتعال-ي ميزها الله الت  

، من خلالها يمكن الل غة ى ملكات هذهحدإصل بين الأفراد، وتعتبر القراءة وسيلة لتحقيق التوا
 .لفظ بهاوالت   شكلا ومعنى م إدراك المفرداتللمتعل  

هي ، و تعل ماتعليم والتعل م، حيث تشكل مفتاحا لكافة الأساس عمليتي الت   القراءة تعد  
تعلق بكيفية ما سواء فيالمشكلات، كغيرها من الأنشطة التعليمية الأخرى توجه العديد من 

ية الحديثة وكيف ها، خصوصا على مستوى الطرائقتدريسبطرائق  أومين، تقديمها للمتعل  
مين من خلال ما رائق تسهم في تنمية تفكير المتعل  هذه الط   ن  لأ ،ة القراءةتطبيقها في تعليمي  

مكانية تجريبها قصد جذب انتباه ودفعهم مما ، همواهتمام همتوفره لهم من فرضيات، وا 
 للتفكير في جل  موضوعات القراءة المطروحة أمامهم.

 :ـهذا البحث الموسوم ب جاءت فكرةومن هذا المنطلق        
 ةطريق طريقة العصف الذهني،) القراءة ودورها في تعليمّية نشاطلحديثة ئق التّدريس ااطر  

، بعد أن دراسة ، ليضع هذه الإشكالية محل  -حل المشكلات، طريقة الاستكشافية( أنموذجا
رائق، وكيفية توظيفها في تقديم مختلف لوحظت تطورات كبيرة في الدراسات المتعلقة بهذه الط  

 في الآتي:إشكالية بحثنا وقد تبلورت  الأنشطة،
   ة نشاط القراءة؟دريس الحديثة في تعليمي  ما هو الأثر الذي يتركه تطبيق طرائق الت 
 .وكيف يتم تفعيلها في الأوساط التعليمي ة ؟ 

 :يفترض البحث أن  و 
 ة نشاط القراءة.في تعليمي  ال فع  دور دريس الحديثة لطرائق الت   -
 .ها في تدريس نشاط القراءةاستخداممعرفة بهذه الطرائق واهمية مين لمعل  ل -

لاهتمامنا وشغفنا باللغة العربية وكيفية تطوير  اختيارنا لهذا الموضوعوترجع أسباب       
من خلال ة، عليمي  في الأوساط الت  طرائق التعليم الحديثة  تفعيل كيفية، والبحث عن تدريسها

النقائص التي تعاني منها المنظومة و الوقوف على واقع استعمالها في تدريس اللغة العربية، 
 خاصة واللغة العربية عامة. قراءةة نشاط الرائق في تعليمي  هذه الط   ربوية إزاء تطبيقالت  



 مقدمة

 
 ب

 الموضوع نذكر منها:  االدراسات التي تناولت هذبعض اطلاعنا على  وقد
ة القراءة لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، من طرف بن مصطفي حنان، إلا تعليمي   -

الجملة، وطريقة الكلمة، وهو ما جعل  أن ها تناولت موضوعها من ناحية تعليم القراءة بطريقة
 دراستها مخالفة لما قمنا به في بحثا.

المشكلات،  هني، طريقة حل  طريقة العصف الذ  - رائقسبب اختيارنا لهذه الط  أما عن 
  لتفعيل تعليمية القراءة.نسب الأ هذه الطرائق هي لكون يرجع – طريقة الاستكشاف

لدراسة ، وهو المنهج الذي يصلح هذا الموضوع في معالجةستعنا المنهج الوصفي اوقد 
يتجاوز ذلك ل، لهاهذه الإشكالية كما هي في الواقع، عن طريق تقديم وصفا دقيقا حول مثل 

 .القراءة نشاط تعليمية فيهذه الطرائق وكيفية توظيف الظاهرة وتبيين إلى تحليل 
 إلى: نابحث قسمناوقد       

  مقدمة
 :إلى فيه : تطرقنامدخلو 
ختصار، وتطرقنا عليمية باتاب المدرسي، ومفهوم الت  ة، والكعليمي  تعريف المرحلة الت   -      

 دريس.وماهية الت  ريقة، لمفهوم القراءة، وأنواعها، ومراحلها، ومفهوم الط  
 مباحث: ة، فشمل ثلاثرائقالط  فيه تعريف : تناولنا )تأسيس نظري( نظريفصل 

هني، وبيان التعريف بطريقة العصف الذ  في  :هنيالعصف الذ  : طريقة ـعنوناه ب الأول -    
أسمائها وقواعدها الأساسية، وخطواتها، وأهميتها، وأهدافها، وعوامل نجاحها، ومزاياها 

 هني.م في طريقة العصف الذ  م والمتعل  وعيوبها، وعوائقها، ودور كل من المعل  
المشكلات،  حل  في التعريف بطريقة  المشكلات: طريقة حل   :ـموسوم ب الثاني -     

وقواعدها الأساسية، وخطواتها، ومبادئها، وأهميتها، وأهدافها، وعوامل نجاحها، ومزاياها 
 المشكلات. م في طريقة حل  م والمتعل  وعيوبها، وعوائقها، ودور كل من المعل  

كشاف، وخطواتها، طريقة الاستب في التعريف ريقة الاستكشافية:: الط  ـموسوم ب الثالث -     
 م في الطريقة الاستكشافية.م والمتعل  وأهدافها، وأهميتها، ومزاياها وعيوبها، ودور كل من المعل  

ل بتمهيد، ثم دراسة استبانات مقدمة ه  ست  : ا  )الدراسة التطبيقية( الفصل التطبيقي     
القراءة، والتي  الحديثة على نصوص دريسبالوصف والتحليل، ثم تطبيق طرائق الت   مينللمعل  

 كافة البرنامج المقرر.موز عة على نماذج  ةبلغت خمس



 مقدمة

 
 ج

خاتمة: تناولنا فيها أهم النتائج المترتبة عن الدراسة، مع بعض الاقتراحات بناء على ما     
 التوصل إليه في الفصل التطبيقي. تم

قاموس ، منها: البحث فهي كثيرةها في هذا مندنا ستفأما المصادر والمراجع التي ا
هني دريس للخطيب، ومهارات العصف الذ  المحيط للفيروز أبادي، كتاب أساسيات طرق الت  

فكير الإبداعي عند الطلاب لعبد الله محمد هنانو...وغيرها من المصادر ودورها في تنمية الت  
 رائق.في التعريف بهذه الط   اوالمراجع التي كانت لنا سند

 ىعل مهالل   ب لهذا العمل المتواضع القبول والرضي، وصل  وفي الختام نسأل الله أن يكت     
  .وصحبه أجمعينأله  ، وعلىمحمد ناسيد
 
 
 



  

 

 

  

مصطلحات مفاهيم مدخل
و  
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  مفهوم التّعليم المتوسط:
تحكم في لميذ يتّ اليهدف إلى جعل حيث  له غاياته الخاصة،أحد مراحل التّعليم الٍالزامي  وه
لتكوين بعد او  الدراسةأهيلية التي تمكنه من مواصلة التّ و  الثقافيةو  ربويةمن الكفاءات التّ  قاعدة

عليم الثانوي ة للتّ ه مرحلة تحضيريّ لا ينبغي اعتبار التّعليم المتوسط على أنّ و  ،عليم الإلزاميالتّ 
 ط، بل هو مساعد علي الاندماج في الحياة العملية.فق

عليم في المتوسطة، التي عليها إعداد مشروعها )مشروع المؤسسة( الذي يحدد يتم هذا التّ 
هي مرحلة تعليمية تقع بين مرحلة  تقويمها،و  كيفيات تنفيذهاو  بيداغوجية للمؤسسة،النشاطات ال

 عليم الثانوي، ومدتها أربع سنوات، بعد أن كانت ثلاث سنوات.عليم الابتدائي ومرحلة التّ التّ 
 1: ثلاثة أطوار تتميز بأهداف محددة تجزئ سنوات التّعليم المتوسط الأربع إلى

   «يمثل السنة الأولى، سنة ترسيخ و  التكيف،و  طور التجانس : أوالطور الأول
 التجانس والتكيف مع تعليم يتميز باعتماده على المادة المستقلة أكثرو  المكتسبات،

 بإدراج اللّغة الأجنبية الثانية.و 
 رفع المستوى و  يخصص لدعم الكفاءاتو  الثالثة،و  يمثل السنتين الثانيةو  :الطور الثاني

 التكنولوجي.و  الثقافي والعلمي
 نحو شعب  توجيه المتعلمينو  : ويمثل السنة الرابعة، يتم فيها تحضيرالطور الثالث

شاطات بنو  المتابعة البيداغوجيةو  ذلك بالعنايةو  عليم ما بعد الإلزامي أو الحياة العملية،التّ 
 .«يغلب عليها العمل التطبيقي

لما لها من أهمية بالغة  بها المتعلّم،ن هذه المرحلة من أهم المراحل التي يمر يمكن القول إ
توجيه المتعلّم، باعتبارها المرحلة الوسطى التي يكون فيها عمر المتعلّم قيد و  لة في تكوينوفعاّ 

 في طريق النمو، ومن ثم تحويل المعارف الموجودة في أذهانهم إلى ثقافة عامة.و  التكوين
 

                                                 

وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج معدّلة وفق القانون التوجيهي  1 
 .15م، ص  3882، قالمة، مارس سنة 3880يناير  32المؤرخ في  80-80للتربية، رقم 
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 متوسط(:)كتاب السنة الأولى مفهوم الكتاب المدرسي 
في مختلف  م والمعلّمالمتعلّ عليمية التي يستعين بها الكتاب المدرسي من أبرز الوسائل التّ  يعدّ 

يصالها إلى أذهان المتعلّمين،و  ة بهدف تبسيط المعلوماتعليميّ المراحل التّ  ذلك لما يوفره من و  ا 
المفاهيم و  المصطلحاتزادا معرفيا، من خلال و  ة،إمكانيات تمكن المتعلّم من امتلاك ثروة لغويّ 

سي من قبل العديد التي تزخر بها النصوص على اختلاف أنواعها، لقد تم تعريف الكتاب المدر 
م في بناء المتعلّ أداة خاصة بالتعلّم يستعين بها هو: "  من الباحثين منهم من يعرفه بقوله

نماء كفاءاته، يعتمد عليه في بيته قبل و  اكتساب مهاراته،و  ماته،تعلّ  الأفعال التعّليميّة ا 
 المهارات بتوجيهها من الأستاذ،و  التمكن من البناء الأوّلي للمعارفو  لاكتساب الفهم الأوّلي

 مختلف الوظائف التي يكلّف بها قصد الدّعمو  بعد الأفعال التعليميّة لإنجاز تمريناتهو 
 يحسن الفهمو  يعتمد عليه في القسم بمعية أستاذه وزملائه، فتحسن القراءةو  التثبيت،و 
تتحقق و  يعم النفعو  يكتمل تحت إشراف الأستاذ كما تحسن المنهجيات، فتحدث الاستفادةو 

  1الأهداف".
م في اكتساب ها المتعلّ ة التي يعتمد عليعليميّ الكتاب المدرسي من أهم الوسائل التّ  أي أن

 م.المعلّ مهاراته ومعارفه مما يمكنه من تحقيق الأهداف المرجوة وذلك بتوجيه من 
نوع من الكتب الدراسية التي تستخدم عادة في مراحل بأنّه: " ماهر إسماعيل صبري  هويعرف

هي تمثل الوعاء الذي يحوي تفصيلات محتوى المادة الدراسية و  التّعليم الإلزامي قبل الجامعة،
لأي مجال دراسي، يأخذ الكتاب المدرسي موقعا مهما في منظومة التّدريس، ومنظومة 

 2منظومة التّربية المدرسية".و  نهجالم
عليم ما قبل الجامعة، حيث يحمل في ص بمراحل التّ أن الكتاب المدرسي خايفهم من هذا 

 رس.م لبناء الدّ م والمعلّ طياته مختلف التفصيلات التي يحتاجها المتعلّ 
                                                 

محفوظ كحول ومحمد بو مشاط، دليل الأستاذ مادة اللّغة العربية وآدابها، السنة الأولى من التعليم  1 
 .21المتوسط، موفم للنشر، الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية وزارة التربية الوطنية، ص 

م،  3882، 5، ط ماهر إسماعيل صبري محمد، المدخل للمناهج وطرق التدريس، سلسلة الكتاب، مصر 2 
 .51ص 
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هو ذلك الكتاب الذي يشتمل على مجموعة من بأنّه: "  فه فايز مراد دنديشكما يعر 
المعلومات الأساسية التي تتوفر على تحقيق أهداف تربوية محددة سلفا، معرفية أو وجدانية، 

تقدم هذه المعلومات في شكل علمي منظم، لتدريس مادة معينة في مقرر و  أو نفس حركية،
 1دراسي معين، ولفترة زمنية محددة ".

عليم المتوسط يشتمل على غة العربية الخاص بالسّنة الأولى من التّ الكتاب المدرسي للّ و 
من صميم و  مقاطع ذات دلالة بالنسبة للمتعلّمعدة  ثمانية مقاطع تربوية متنوعة موزعة على

نسانيةو  واقعه المعيش وهي موحية بقيم أسرية ووطنية هي كفيلة بإحداث و  اجتماعية،و  أخلاقيةو  ا 
 التّعبير، فيحصل الذوق السليمو  تحسن اللّغةو  فيحدث التّفكير، فعالنالاو  التفاعلو  التواصل

  المواهب.و  الإبداع وتتفجر القرائحو 
 أهداف الكتاب المدرسي:

 2 يمكن إجمال الأهداف التي يرمي الكتاب المدرسي إلى تحقيقها في:
م ومن ثم اكتساب المتعلّ  الكتابةو  القراءةو  الحديثو  التحكم في كفاءات الاستماعتنمية -5

 ثروة لغوية
 الفرعية للنصوص.و  الأفكار الأساسيةالتمييز بين -3
 شرح معاني الكلمات المستعصية.-2
 تحقيق التفاعل مع الغير.-0
 غرس قيم مختلفة في نفس المتعلّم.-1
قناع الأخرين هرأيم من التّعبير عن ن المتعلّ يتمك-6  .وا 
 
 

                                                 

فايز مراد دنديش، اتجاهات جديدة في المناهج وطرق التدريس، دار الوفاء، الإسكندرية، د ط، سنة  1 
 .23م، ص  3882

ينظر: محفوظ كحول ومحمد بو مشاط، دليل الأستاذ مادة اللغة العربية وآدابها السنة الأولى من التعليم  2 
 .23، 21المتوسط، مرجع سابق، ص 
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 :la didactiqueمفهوم التّعليميّة 
بات في تعريف مصطلح العديد من الصعو لقد وجد معظم الدارسين المهتمين بهذا الحقل، 

 تعريفات لغوية  وضعت له ذلك من  غمعلى الر و  ،والمختلفة نظرا للترجمات العديدةالتّعليميّة، 
 ، منها:اصطلاحيةو 

تنحدر من حيث الاشتقاق اللّغوي من أصل يوناني "ها:بأنّ  تعوينات علييعرفها 
Didactikos أو Didacticoce وتعني حسب قاموس روبير الصغير ،le petit robert 
 enseigner".1درس أو علم 

رائق والتقنيات والوسائل التي مجموعة الطّ ( بأنّها: " REMCHLINويعرفها رامشلي )
 2تساعد على تدريس مادة معينة ".

المعلّم رائق التي يلجأ إليها نلاحظ أن هذا الباحث حصر مفهوم التّعليمية في الوسائل والطّ 
 .بهدف تيسير محتوى معين علي المتعلّمين

: بالأساس تفكير في المادة الدراسية بغية هي ( B.Jasmi  (لتّعلمية عند جاسميناوأما 
 بنيتهاو  تدريسها، فهي تواجه نوعين من المشكلات، مشكلات تتعلق بالمادة الدراسية

 3سيكولوجية ".و  مشاكل منطقيةمنطقها،... ومشاكل ترتبط بالفرد في وضعية التعلّم، وهي و 
الرغم من المشاكل التي  علىمين، عليمية متعلقة بالمحتوى المراد تعليمه للمتعلّ التّ  عني أنيهذا   

 م في حد ذاته.عليمية وأخرى بالمتعلّ تعترضها منها ما هو مرتبط بالمادة التّ 
لأشكال و  تقنياته،و  التّدريسهي الدراسة العلمية لطرق بقوله: "  تعرفها ملحقة سعيدة الجهوية

تنظيم مواقف التعلّيم التي يخضع لها المتعلّم، قصد بلوغ الأهداف المسطرة، سواء على 
المهارى، كما تتضمن و  المستوى العقلي المعرفي أو الانفعالي الوجداني أو الحس الحركي

                                                 

عليم العالي، الملتقى الوطني الأول حول تعليمية المواد في علي تعوينات، التّعليميّة والبيداغوجية في التّ 1 
 .83م، ص  3858النظام الجامعي، مخبر تطوير النفسية   والتربوية، جامعة الجزائر، أفريل سنة 

 مرجع نفسه، الصفحة نفسها. 2 
 .03م، ص  3882، المركز الوطني للوثائق التربوية، سنة ملحقة سعيدة الجهوية، المعجم التربوي 3 
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تربية  البحث في المسائل التي يطرحها تعليم مختلف المواد، ومن هنا تأتي تسمية "
 1خاصة".

والمسائل المستعملة  مة البحث والدراسة في جل الطرائقعليمية تتولى مهن التّ يمكن القول إ
 .معليمية التي يخضع لها المتعلّ التّ عليمية بهدف ترتيب وتنظيم مختلف المواقف في العملية التّ 

ليه تسند هذه الأخيرة و  علم مساعد للبيداغوجياويعرفها آخر بأنّها: "  مهمات تربوية ا 
  2عامة، لكي ينجز تفاصيلها".

ة ذات أصول يونانية وقد ترجمت إلى عدة ترجمات من خلال ما سبق يتبين أن كلمة تعليميّ 
المشاكل التي تواجه المتعلّمين  ... وهي تعنى بحلّ دريس، التّعليميّةدريسية، فن التّ منها: التّ 

وذلك من خلال التأمل في معارفهم النفسية،  ،خاصة في تحصيل بعض المفاهيم والعمليات
ريقة المناسبة وصيرورة التعلّم لديهم، إضافة إلى التأمل في طبيعة المادة المقررة بغية إيجاد الطّ 

 لتدريسها.
 مفهوم القراءة:

السلام يعلم علم اليقين أن أول ما أنزل عليه و  سيد الخلق عليه الصلاةسيرة لع على إن المطّ 
لما لهذا النشاط من أهمية في قراءة آيات الذكر الحكيم  ذلك﴾ اقْرَأْ :﴿ تعالىو  سبحانههو قوله 

 من إمكانيات وذلك بتيسير الإلمام ن التواصل ثانيا، إضافة لما تقدمهأولا، وتمكين الناس م
من علم ومعرفة، وقد وردت عدة تعريفات لهذا الاطلاع على كل ما جاء به أهل العربية و 

 ما هو لغوي وما هو اصطلاحي نذكر منها: النشاط منها
، اءِ ر  قُ وَ  ةأَ رَ قُ  منْ  ارئُ قَ  وَ هُ فَ آناً، رْ قُ ة وَ اءَ قِرَ وَ قَرَأَهُ قْرْءا ويَقْرُؤُهُ، " جاء في قاموس المحيط:     

 3."هُ غَ لَ بْ أَ  لامْ السَ ه ِ يْ لَ عَ  أَ رَ قَ ، وَ هَ قَ فَ تَ  أَ ر  قَ تَ وَ  ،هُ لاَ ، تَ ينَ ئِ ارِ قَ وَ 
                                                 

 .83صمرجع سابق، التعليمية والبيداغوجيا في التعليم العالي، ، علي تعوينات 1 
 .5ص مرجع سابق، مفهوم الديداكتيك للكاتب، بوابة التعليم الأولى بالجهة الشرقية، عن موقع الوزراء،  2 
، القاموس المحيط مرتب ترتيبا ألفبائيا وفق أوائل (1414)ت الفيروز أبادي مجد الدين بن يعقوب 3 

م،  3880زكريا جابر أحمد، سنة مد الشامي و ، ط، ت ح، أنس مح5الحروف، دار الحديث، القاهرة، ج 
 .5320مادة )قرأ(، ص 
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 غوي لهذا المصطلح ينحدر من مادة قرأ ومنه جاءت قراءةالتعريف اللّ يمكن القول ان 
 .نالقرآ

 (الشيءَ أَ رَ )قَ وَ  م  الضَ بِ  (انً آرْ قُ )وَ  (ةُ اءَ رَ قِ ) ابَ تَ الكِ  أَ رَ قَ : "...بأنّه أيضا ه أبي بكر الرازيتعرف
الى: عَ تَ  هُ ولُ قَ ا وَ هَ م  ضُ يَ وَ  رَ وَ الس   عُ مَ جْ لأنه يَ  آنُ رْ القُ  يَ مِ سُ  هُ نْ مِ وَ  هُ م  ضَ وَ  هُ عَ مَ ضا جَ يْ أَ  م  الضَ أ(بِ رَ )قَ وَ 
   1.هُ تَ اءَ رَ ي قِ (: أَ هُ انَ ءَ رْ قُ وَ  هُ عَ مْ ا جَ نَ يْ لَ عَ  ن  )إِ 

تجميعها  يمكن أن نستشف من هذا التعريف أن القراءة محصور في تحديد الحروف ثم
 .بعضوضمها إلى بعضها ال

( بأنّها: 5201-5235أما من الناحية الاصطلاحية فقد عرفه محمد صلاح الدين مجاور )و 
"نشاط فكري وعقلي يدخل فيه الكثير من العوامل سواء أكانت من ناحية القارئ نفسه، أم من 

 2ناحية البيئة، أم المادة المقروءة".
تلقيها من طرف القراء  تشمل فك الرموز وتحليلها لحظةالقراءة عملية ذهنية  هذا يعني أن

 لفهم المعاني التي تعبر عنها تلك الشفرات والرموز.
النطق بها ثم استيعابها و  إدراك الرموز المعنويةبأنّها: "  خليل عبد الفتاح ويعرفها

الاستجابة لما تمليه هذه و  فهم المادة المقروءة، ثم التفاعل معها،و  وترجمتها إلى أفكار،
 3".الرموز

بصوت مرتفع لفهم لفظ بها الرموز المعنوية والتّ  ك العيون علىالقراءة عملية تحرينلاحظ أن 
  الصلة بين الصوت المسموع والرمز المكتوب.

                                                 

، تد عصام 5محمد بن أبي بكر عبد القادر الرازي، مختار الصحاح، دار عمار، عمان، الاردن، ج 1 
 368م، مادة )قرأ(، ص  3881، سنة2الحرستاني، ط 

، 3858، سنة5ماهر شعبان عبد الباري، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتها التربوية، دار المسيرة، عمان، ط 2 
 .28ص

آخرون، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، مكتبة سمير منصور غزة، فلسطين، و  خليل عبد الفتاح حماد 3 
 .522م، ص 3850، سنة 3ط 
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عملية عقلية مركبة وذات شكل هرمي يرتبط بالتفكير يعرفها عاشور الحوامدة بأنّها: " و 
لا تتم بدونها، فأما عملية و  بدرجاته المختلفة بحيث أن كل درجة تفكير تعتمد على ما تحتها

 الربطو  القراءة تماثل جميع العمليات التي يقوم بها الأستاذ في التّعليم فهي تستلزم الفهم
 1".ستنتاجالاو 

مين من تمكين المتعلّ إلى من وراء هذا النشاط يهدفون مين ن المعلّ من هنا يمكن القول إ
المعرفة ووسيلة من و  باعتبارها عماد العلم الانتفاع بها في المواقف الحيوية،و  استخلاص الأفكار

عرف عليها وفهمها، التّ و  مفهوما منحصرا على نطق الحروف وسائل الاتصال الحديثة، إذ لم يعدّ 
بل تجاوز ذلك إلى ما هو أبعد، حيث أصبحت نشاطا فكريا يؤدي إلى حلول المشكلات التي 

 تواجه المتعلّمين.
 مراحل تعلّم القراءة:

ن مفهوم القراءة يقودنا بالضرورة إلى التنويه على أهمية هذا النشاط في حياة إن حديثنا ع
خطواتها و  المجتمع، وللقيام به في العملية التّعليميّة لابد على المتعلّم أن يتتبع مراحلهاو  الفرد

 :2المتمثلة فيو  الواحدة تلو الأخرى
 بالمتعلّم من الناحية الجسمية: حيث ترتبط هذه المرحلة مرحلة الاستعداد لتعلّم القراءة 

، هذا من جهة، ومفهوم لغوي من اسيكولوجي اتربوي اوالنفسية، فهي تمثل مفهوم العقليةو 
 جهة أخرى لارتباطه بحل الرموز اللّغوية.

 :هذا يكسب المتعلّم بعض المهارات مرحلة التّعليم الفعلي وتكوين المهارات القرائية 
 العادات والقدرات القرائية.و 

                                                 

جيهان أحمد العماوي، أثر استخدام طريقة لعب الأدوار في تدريس القراءة على تنمية التفكير التأملي لدى  1 
طلبة الصف الثالث الأساسي، رسالة الماجستير منشورة، قسم مناهج وطرق التدريس، الجامعة الإسلامية 

 .01م، ص 3882-3880غزة، د بلد، 

 .0،1ينظر: فتحي علي يونس، تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، منتدى واد العرب، ص  2 
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 النقد،و  : حيث تكون قدرة المتعلّم أكثر تزايدا على الفهمرحلة الكفاءة في القراءةم 
 ه اللّغوية.وى الذوق لديه وبالتالي تنمو ثروتسرعة القراءة، ويرتفع مستو  التفاعلو 

الاستعداد للمادة المقروءة، و  إن المتأمل في هذه الخطوات يدرك أنّها تمكن المتعلّم من الفهم
لغويا ضخما من المصطلحات، ذلك أن القراءة كريشة الرسام، و  إكسابه زادا معرفيافضلا عن 

 الجمال.و  أخرجت ما يعرف بالحسنو  التي إذا تناولها الحاذق الماهر أبدعت
 أهداف تدريس القراءة:

يعتبر نشاط القراءة من المهارات الأربعة التي ينبغي التركيز عليها، وتدريب المتعلّمين على 
ها سواء داخل المؤسسات التربوية، أو في الحياة العملية، لما تضطلع به من أهداف لعل ممارست

 أبرزها ما يلي:
تمثل المعنى هو أهم أهداف  لتفاعل معه، إذ أنّ او  تمكين المتعلّمين من فهم المقروء-»5

 القراءة.
عن المعاني  اء، التعبيرتزويد المتعلّمين بالمهارات الأساسية )جودة النطق، صحة الإلق-3

 ...(المقروءة
 اكتساب المتعلّم ذخيرة لغوية مناسبة.-2
 تمكين المتعلّم من تلخيص المقروء، وتقديمه بشكل موجز.-0
 تذوق مواطن الجمال في النص المقروء.-1
 1«التقدير مما يمكنه من بيان رأيه فيها معززا ذلك بالتعليل المناسب.و  تكوين روح النقد-6
 المادة المقروءة في حلّ المشكلات.الاستفادة من -»3
 الاتجاهات السلبية.   و  تعديل السلوكياتو  اكتساب المتعلّم القيم الفاضلة،-0

                                                                                   

                                                 

فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدريس اللغة العربية وأساليب تدريسها، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان،  1 
 .502، 503، ص 3850، سنة 3ط 
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قوائم و  الإعلاناتو  الانتفاع بالمادة المقروءة في الحياة العملية، كقراءة الخطابات،-2
 «1التعليمات.و  الأسعار، واللافتات

تحليلها بطريقة و  ن القراءة الواعية تمكن المتعلّم من دراسة النصوصيمكن القول إمن ثم 
واعية ومركزة، إضافة إلى استثمار بعض المعطيات الموجودة في المادة المقروءة في عمليات 

الانتفاع بها، وبالتالي يتشكل لدى المتعلّم و  للمتعلّم، كوين الذاتيالتنفيذ، وكذا في التّ و  التخطيط
 زادا لغويا ضخما يمكنه من التواصل مع من يحيطون به.

 أهمية القراءة:
لما لها من أهمية بالغة في العملية  ،كري تشترك في أدائها حواس متعددةالقراءة نشاط ف

 ا يلي:ثم تبرز أهميتها فيمبصفة عامة ومن التّعليميّة بصفة خاصة، وفي الحياة العادية 
تعالى على و  الروح، ويكفيها شرفا أنّها أولى كلمات الله سبحانهو  القراءة غذاء العقل-»5

 سلم.و  نبينا محمد صلى الله عليه
 المجتمعات.و  تصال الفكري بين الأفرادوسيلة من وسائل الا-3
 المعرفة على اختلافها. القراءة هي النافذة إلى الفكر الإنساني الموصلة إلى كل أنواع-2
من ثمة فهي و  استنطاقه وتفكيك رموزه،و  نشاط ذهني لكشف المكتوبو  ها أداة معرفيةأنّ -0

 العلوم.و  طلاع على الثقافاتوسيلة للا
 2«المطالعة في نفس المتعلمين مما ينتج قاعدة ثقافية في المجتمع.و  غرس حب المعرفة-1
 بما يقرأ الناس من كتب تراثية. وسيلة لربط الشعوب الحاضرة بالماضية-»6
 راسية إلا إذا كان متمكنا من المهارات القرائية.م لا يتعلم كل المواد الدّ أن المتعلّ -3
 
 

                                                 

سنة الخامسة ابتدائي، مذكرة ماستر، تخصص لسانيات، بن مصطفى حنان، تعليمية القراءة لتلاميذ ال 1 
 .01م، ص  3853-3856جامعة أبي بكر بلقايد، تلمسان، 

جيهان أحمد العماوي، أثر استخدام طريقة لعب الأدوار في تدريس القراءة على تنمية التفكير التأملي لدى  2 
 .00، 03طلبة الصف الثالث الأساسي، مرجع سابق، ص 
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 1«أقرانه.و  م من التكيف مع نفسه ومع مجتمعه المدرسي من زملائهتمكين المتعلّ -0
الأساسية التي يعتمد عليها خلص إلى أن للقراءة أهمية بالغة باعتبارها الركيزة من هنا ن

 المتعلّم أثناء دراسته داخل المدرسة أو خارجها، وذلك لإسهامها الواسع في بناء شخصيته.
 أنواع القراءة:   

ذلك بالنظر و  لكن الذي يهمنا في هذا المقام هو نوعان فقط،و  هناك عدة أنواع للقراءة،
تلقينه للمتعلّمين و  لهما أثناء تدريس هذا النشاط،للأهمية البالغة التي توليها منظومتنا التربوية 

 في مختلف المراحل التّعليميّة، ويتجلى هذين النوعين في:
 القراءة الصامتة : 
عطاؤها المعنى المناسب و  استقبال الرموز المطبوعةبأنّها: " مراد علي عيسى سعديعرفها  ا 

تكوين و  بالمعاني الجديدة المقروءةالمتكامل في حدود خبرات القارئ السابقة مع تفاعلها 
 2فهمها دون استخدام أعضاء النطق".و  خبرات جديدة

ن اللجوء إلى ما هو مكتوب دو  علىيفهم من هذا أن القراءة الصامتة عملية تحريك العيون 
 .الصوتاستعمال 

هي القراءة بالعينين، ليس فيها صوت ولا همس ولا تحريك بأنّها:  عامر منصوري يعرفه
 3الشفتين، وتستخدم في جميع مراحل التّعليم بنسب متفاوتة". 

أن القراءة الصامتة يستعمل فيها المتعلم العينين وهي خالية من الهمس وهذا  :القول منه يمكن
 عليمية.التّ النوع من القراءة مستعمل في جميع المراحل 

                                                 

ري، فاعلية نشاط القراءة في تنمية مهارة التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، عامر منصو  1 
 .50مرجع سابق، ص 

مراد علي عيسى سعد، الضعف في القراءة وأساليب التعلم، )النظرية والبحوث، والتدريبات، والاختبارات(،  2 
 .06م، ص  3886، سنة 5دار الوفاء، الإسكندرية، ط 

امر منصوري، فاعلية نشاط القراءة في تنمية مهارة التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، ع 3 
 .56م، ص  3853-3856ماستر، قسم اللغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، 
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  هي أن يعطي القارئ النص المكتوب الذي أمام عينيه، أو الذي : "الجهريةالقراءة
 1حفظه صورة صوتية، ويكون التواصل في غالب الأحيان جماعيا".

ن القراءة الجهرية يتم فيها الانتقال من القراءة الصامتة الي من هذا التعريف يمكن القول إ
م، مما يسهل عليه ي يقع فيها المتعلّ التالقراءة بصوت مرتفع مما يسمح باكتشاف الأخطاء 

 وانين التي تتحكم في ضبط الألفاظ.معرفة الق
أصوات و  عملية يقوم القارئ فيها بترجمة الرموز الكتابية إلى ألفاظ منطوقةأو هي: " 

 2مسموعة متباينة الدلالة حسب ما تحمله من معنى".
القراءة بالعينين أما الجهرية فهي مما سبق يتبين لنا أن القراءة الصامتة محصورة في 

تحويل تلك الرموز المرئية إلى صورة صوتية منطوقة بالشفتين، حيث تشترط المنظومة أن يقرأ 
 .المتعلّم قراءة مسترسلة معبرة عما هو مكتوب

 ريقة:مفهوم الطّ 
كان و  ريقةالاصطلاحية لمصطلح الطّ و  غويةثون العديد من التعريفات اللّ وضع الباح

اختلافهم في تعريفها نابع من نظرة كل واحد لها، كما وردت هذه الكلمة في القرآن الكريم في 
 عدة مواضع نذكر منها:

ذَانِ لَسَاحِرَانِ يُرِيدَانِ أَن يُخْرِجَاكُم مِّنْ أَرْضِكُم بِسِحْرهِِمَا وَيَذْهَبَا ﴿ قوله تعالى: قَالُوا إِنْ هََٰ
  62.3الآية ﴾ بِطَرِيقَتِكُمُ الْمُثْلَىَٰ 

                                                 

ة الإنسانية، دار عبد المجيد عيساني، نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوم اللغة اكتساب المهارات اللغوي 1 
 .531م، ص  3855، 5الكتاب الحديث القاهرة، ط 

والاختبارات(، -والتدريبات-والبحوث-سعد، الضعف في القراءة وأساليب التعليم )النظرية مراد علي عيسى 2 
 .03، صمرجع سابق

 .62سورة طه، الآية  3 
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طَرِيقَتهمْ الْمُثْلَى يَوْمئِذٍ بَنُو إِسْرَائِيل وَكَانُوا أَكْثَر الْقَوْم عَدَدًا وَأَمْوَالًا فَقَالَ يفهم من هذه الآية 
لَى بِاَلَّذِي أَنْتُمْ عَدُوّ اللَّه يُرِيدَانِ أَنْ يَذْهَبَا بِهَا لِأَنْفُسِهِمَا وَقَالَ عَبْد الرَّحْمَن بْن زَيْد بِطَرِيقَتِكُمْ الْمُثْ 

  .عَلَيْه
   56.1 ﴾الآية وَأَن ل وِ اسْتَقَامُوا عَلَى الط رِيقَةِ لَأَسْقَيْنَاهُم م اءً غَدَقًا﴿ وجاءت في قوله أيضا:

سْلَام وَعَدَلُوا إِلَيْ   وا عَلَيْهَا "أي لَوْ اِسْتَقَامَ الْقَاسِطُونَ عَلَى طَرِيقَة الْإِ لَأَسْقَيْنَاهُمْ مَاء غَدَقًا هَا وَاسْتَمَرُّ
زْق  ." أَيْ كَثِيرًا وَالْمُرَاد بِذَلِكَ سَعَة الرِّ

ق رائِ طَ وَ  هممِ قوْ  ةُ يقَ رِ طَ  لّ جُ رَ ا الْ ذَ ال: هَ قَ يُ وَ يل ... بِ سَ ال   يقُ رِ ")...( الط  أما من الناحية المعجمية: 
دة احِ ة وَ ريقَ لى طَ لان عَ فُ  الَ ال ما زَ قَ ه، يُ بُ هَ ذْ الرجل مَ  (ةيقَ رِ طَ )وَ  اف...رَ الأشْ  الِ جَ ا للرِ مهم أيضَ وْ قَ 
 2ة...".دَ احِ ة وَ الَ حَ  يْ أَ 

 ق،ائِ رَ ة، )ج( طَ قَ بَ الطَ وَ  ،بْ هَ ذْ المَ وَ  ة،يرَ السِ وَ  ،يقْ رِ ، الطَ ةُ يقَ رِ " الطَ بأنّها: وردت في معجم الوسيط 
 3ض".عْ بَ  قَ وْ ا فَ هَ ضُ عْ ات بَ قَ بَ ق الطَ ائِ رَ الطَ وَ 

يتضح لنا أن مصطلح " الطريقة " من الناحية اللّغوية محصور في: من خلال هذه التعريفات 
 الطبقة.و  المذهب،و  السيرة، والسبيل،

 الطريقة اصطلاحا:
   تعددت التعريفات الاصطلاحية لمصطلح الطريقة نذكر منها:

 
 
 

                                                 

 .56سورة الجن، الآية  1 
، تح عصام فارس 2الرازي، مختار الصحاح، دار عمار، عمان، طمحمد بن أبي بكر بن عبد القادر  2 

 .26م، مادة )طرق(، د ج، ص  3881الحرستاني، سنة 
م، مادة )طرق(،  3880، سنة 0مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، مصر، ط  3 

 .106د ج، ص 
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" الكيفية أو الأسلوب الذي يختاره المدرس ليساعد الطريقة في الجانب التربوي تعني: 
 1المتعلّمين على تحقيق الأهداف السلوكية ".

م لإيصال المحتوي المقرر بأيسر ريقة هي جل الأساليب التي يلجأ إليها المعلّ أن الطّ أي 
 السبل، مما يمكنه من تحقيق الأهداف المسطرة.

الذي يسلكه المعلّم لتوصيل المادة  النظامبأنّها: "خالد مهدي  ا حاتم جاسم عزيز ومريميعرفه
بأقصر الطرق، وبأسرع و  الدراسية إلى أذهان المتعلّمين بأيسر السبل وبأجدى الأساليب،

 2بأدنى تكلفة".و  وقت،
لتشكل النظام الضابط للبنية  فيما بينها تفاعلتلنظام هنا هو مجموع العناصر التي فا

يصال المادة المقررة بأيسر السبل، من وهذا النظام هو السبيل الذي يتخذه المعلم لإ ،غويةاللّ 
 طرق والأساليب.خلال حسن اختياره لل

يصالها إلى و  عملية نقل المعرفةبأنّها:  وردت في طرائق وأساليب التدريس المعاصرةو  ا 
ذلك بتنظيم مواد و  ذهن المتعلّم بأيسر السبل من خلال الإعداد المدروس للخطوات اللازمة

 استعمالها لأجل الوصول إلى الأهداف التربوية المرسومة بتحريك الدوافعو  التّعليمو  التعلّم
 3م للوصول به إلى الأهداف المنشودة.توليد الاهتمام لدى المتعلّ و 

في الأسلوب الذي يتبناه المعلّم  تالطريقة من الناحية الاصطلاحية قد حصر أي أن 
 الحقائقو  داخل الفصل بغرض تدريس محتوى تعليمي معين، وبالتالي توصيل المعلومات

                                                 

الشائعة لدى أعضاء هيئة التدريس في جامعة حاتم حاسم عزيز ومريم خالد مهدي، طرائق التدريس  1 
م،  3853ديالي، مجلة الفتح، كلية التربية الأساسية، جامعة ديالي، العدد الحادي والخمسون، أيلول لسنة 

 .388ص 

ة حاتم جاسم عزيز ومريم خالد مهدي، طرائق التدريس الشائعة لدى أعضاء هيئة التدريس في جامع 2 
 .388ص رجع سابق،ديالي، م

الربيعي محمود داود سليمان، طرائق وأساليب التدريس المعاصرة، علم الكتب الحديث، عمان، د ط،  3 
 .03م، ص  3886
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تغطية و  المعارف إلى أذهان المتعلّمين، ومن ثم ضمان الوصول إلى النتائج المرجو تحقيقها،و 
 الأهداف المسطرة في المقرر.

لأدوات الفعالة في العملية التربوية والتي لا ها احدى اومنه يمكن تعريف الطريقة بأنّ 
وتحقيق غايات  ال في تنظيم الحصةيمكن لأي معلم ناجح أن يستغني عنها، لأن لها دور فعّ 

 .تربوية
 دريس:مفهوم التّ 

يجدها تلتقي  المتأمل فيهاإلا أن التدريس  كلمةل عديدةواصطلاحية تعريفات لغوية  تورد
 ومن هذه التعريفات نذكر: في نقطة واحدة

: بَ تَ كَ وَ  ص  اب نَ بَ  نْ مِ  هُ وَ حْ نَ وَ  رآنَ القُ  سَ رَ دَ "جاء في معجم الصحاح مادة )درس( بأنّها: 
 هُ تَ اسَ رَ رة دِ ثْ كُ م لِ لايه الس  لْ عَ  يسُ رِ دْ إِ  ميَ سُ  يلَ قِ ، وَ 1رِ سْ الكَ م دراسا بِ الض  ا بِ هَ سُ رُ دْ ة يَ طَ نْ الحِ  سَ رَ دَ وَ 
 الى".عَ الله تَ  بَ تاَ كِ 

ة: اسَ رَ دِ ا وَ سَ رْ دَ  هُ سُ رِ دْ يَ  ابَ تَ الكِ ا، وَ فَ وسا: عَ رُ دُ  مُ سْ الر   سَ رَ "دَ وجاء في قاموس المحيط: 
 2".ي  فِ الخَ  يقُ رِ : الطَ سُ رْ الد  وَ  قِرَأهُ 

ن مصطلح التّدريس من الناحية اللّغوية محصور خلال هذين التعريفين يمكن القول إمن 
كتاب الله عز وجل، وهناك من حصر مفهومه في الطريق في النصر ودرس الحنطة، ودراسة 

 الخفيّ.
 ماهية التّدريس:

نه يتطور ذلك لأو  أمر صعب المنال، دريسإن التوصل لمفهوم محكم ومضبوط للتّ 
التعديلات حيث ظهرت العديد و  بالكثير من التغيرات أهدافه، إذ أنّه مرّ و  بتطور فلسفة المجتمع

 حديد معناه نذكر منها:من المداخل من أجل محاولة ت

                                                 

م، مادة  5232، سنة 3إسماعيل بن حماد الجوهري، الصحاح، دار العلوم للملايين، بيروت، لبنان، ط  1 
 .3210)درس(، ص 

 .126، مرجع سابق، ص الفيروز أبادي، قاموس المحيط، مادة )درس( 2 
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 1".عملية نقل المعارف إلى المتعلّمينالتدريس بالمفهوم الكلاسيكي هو: " 
ستعمال مختلف الوسائل والتقنيات اقائم علي نقل المادة الدراسية ب مفهوم التدريس أي أن

 مين.وترسيخها في أذهان المتعلّ 
 على التعرف على خصائصه" مساعدة كل تلميذ أما بالمفهوم الإنساني الحديث فهو: 

مكاناته الذاتية الفذةو  يوظف و  تهيئة الظروف المناسبة للتلّميذ كي يشاركو  تطويرها لديه،و  ا 
 2الإبداع.و  قدراته في إنجاز التفوق

م م من معرفة مستوي كل متعلّ دريس هو عملية يتمكن فيها المعلّ نستنتج من هذا التعريف أن التّ 
   .بتهيئة شتي الظروف الملائمة التي تمكن هذا الأخير من الإبداععلى أن يتم هذا الاكتشاف 

الطلاب تسعى و  المعلّم عملية تفاعل بينه: " بأنّ علم الدين عبد الرحمان الخطيب  ويعرفه
 اجتماعية،و  المعلومات النظرية والمنهجية إلى كفايات معرفية، وقيمية،و  لتحويل الأهداف

 3".المجتمعو  حركية مفيدة للتّلاميذو 
 من خلال هذه التعريفات نستنتج أن التّدريس هو:

 لى أذهان المتعلّمين. المعلومات إو  عملية نقل الخبرات 
 تطويرها.و  هو عملية تمكن المتعلّمين من التعرف على قدراتهم الذاتية 
 الحياتية.و  هو عملية استثمار المتعلّم للقدرات المكتسبة في مختلف العوائق التّعليميّة 
 .هو عملية متكاملة تشترك فيه كل عناصر العملية التّعليميّة من معلّم ومتعلّم 

 
 

                                                 

 .23عبد الرحمان بن بريكة ناجي تمار، المناهج التعليمية والتقويم التربوي، د بلد، د ط، د سنة، ص  1 
 مرجع نفسه، الصفحة نفسها. 2 
م، ص  5223، سنة 3علم الدين عبد الرحمان الخطيب، أساسيات طرق التدريس، طرابلس، المغرب، ط  3 

50. 
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 الحديثة:دريس القديمة و طرائق الت  
وصولا إلى الجامعة،  بتدائيةالامتزايد بدءا بالمرحلة كبير و دريس باهتمام يحظى الت  

وحسب  ،ونماذجها علم، التي تختلف باختلاف نظريات الت  دريسخصوصا ما تعلق بطرائق الت  
لى إمون حيث يلجأ المعل   1،ومحتوياتها ربويةعليمية المعتمدة في الأنظمة الت  المناهج الت  اختلاف 

طريقة رائق: ومن هذه الط   رائق كوسائل لتحقيق غايات تربويةاستخدام العديد من هذه الط  
المشكلات،  ي، وحل  هنستماع، والاستقصاء، والعصف الذ  والمناقشة، والا المحاضرة،

العديد من نتائج تي تزخر بها كتب المناهج، وقد أشارت رائق المن الط   والاستكشاف... وغيرها
في قديمة أو حديثة لى أي طريقة م إعليم الذي لا يستند فيه المعل  ت  آثر ال لةضآلى إالدراسات 

تركيزهم على  مين جراءيل لدى المتعل  حصذلك بتدني الت  في  ، مستدلينتقديم المحتوى المقرر
م عليمية، والمتعل  م فيها محور العملية الت  التي كان المعل  و دون الحديثة،  رائق التقليديةلط  استخدام ا

مين المتعل   اكتسابعليمية لم تعد مقصورة على مجرد متلقي سلبي، لأن أهداف العملية الت  
ن   فكير واكتساب المعلومات المتزايدة في اها إلى تنمية قدراتهم على الت  ما تعد  المعارف فقط، وا 
بين معظم المر  واصل، ومن ثم نجد أن  إضافة إلى تنمية قدراتهم على الت  العصر الحديث، 

رائق القديمة والحديثة في تقديم بعض الأنشطة يشيدون على المزاوجة بين الط  أوعلماء النفس 
ريقة الاستكشافية لمشكلات والط  ا هني وطريقة حل  طريقة العصف الذ   خاصة نشاط القراءة مثل:

 لول المناسبة لحل  حوليد الأفكار الجديدة واكتشاف الها من أكثر الأساليب التي تساعد على تلأن  
  2عليمية.المشكلات التي تعترضهم في مختلف المواقف الت  

                                                           

، أساليب التقويم في تدريس اللغة العربية في مراحل التعليم العام في الجزائر، دراسة الطاهر بلعز :ينظر1
وصفية تحليلية تقويمية، أطروحة الدكتوراه، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب والعلوم الإنسانية 

 .025، ص 5102-5102والاجتماعية، جامعة باجي مختار، عنابة، سنة 
هني على التحصيل الأكاديمي لمادة ستراتيجية العصف الذ  ا، أثر وآخرونأبجد محمد العبد العزيز  :ينظر 2

 5، 52، المرج، العدد والدراسات الإنسانيةتصميم الت دريس لطلبة جامعة البلقاء التطبيقية، مجلة العلوم 
 .5م، ص5102مارس 
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 :هنيالعصف الذ  -1
 مفهومها:-1-1

وكان ، 0392عام  (Osborn)أوزبورنأليكس هني مع العالم ظهرت طريقة العصف الذ  
ة الأسس النظرية التي قامت عليها، والإعلام فلم يهتم بصياغعاية يشتغل في شؤون النشر والد  

ن   هتمام كبير في د حصلت على ا... وق (Barnes) : بارنيأمثال ما صاغها باحثون آخرونوا 
بقوة وفاعلية عليم فدخلت ميدان الت   ،المشكلات وحل   الحديث بهدف تنمية التفكيرالعصر 

إطلاق الأفكار،  ،الحر للأفكارالتحريك  هني،: تجاذب الأفكار، القدح الذ  مسميات كثيرة منهاب
وفي ربية عامة، ستعمالا في مجال الت  اوهذا الأخير هو أكثر ، هنيتدفق الأفكار، العصف الذ  

 دريس خاصة.الت  
" خطة تدريبية تعتمد ما اعتبرها  منهافرائق لهذا النوع من الط  لقد وضعت عدة تعريفات 

كل حيث يعمل من خلفيتهم العلمية، نطلاقا استثارة أفكار المتعلمين والتفاعل معهم، اعلى 
مين لقراءة المتعل   إعدادمين الآخرين، ومنشط لهم في أثناء م كعامل محفز لأفكار المتعل  متعل  
، وبذلك 1م "أو كتابة موضوع ما، وذلك في وجود موجة لمسار التفكير وهو المعل   مناقشةأو 

مساهمة  ثراء الحصة بأفكار جديدة وضمانإمين بهدف لاستثارة أفكار المتعل   امحفز م المعل   يكون
 يه حول موضوع ما.آكل واحد منهم في إبداء ر 

على مكن من الأفكار ويركز فيها "طريقة لتوليد أو الحصول على أكبر قدر موهناك من يراها 
تستخدم لاستمطار  ، فهي2الكم وليس على النوع من خلال تداع حر للأفكار والخواطر والآراء"

فتح و  وذلك بإثارة مشكلات )الربط بين النص المقروء والواقع( أكبر قدر ممكن من الأفكار
 مين للمشاركة وابداء آرائهم.مجال أمام المتعل  ال

                                                           

ستراتيجيات الت علم وأنماط الت علم، اس المقدمة، و ستراتيجيات الت درياعبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين، 1
 .509، ص 5110كلية التربية بدمنهور، الإسكندرية، د ط، سنة 

عفانة إسماعيل عزو والخرندار، نائلة نجيب، الت دريس الصفي بالذكاءات المتعددة، دار المسيرة، عمان،  2
 .05، ص 5112، 0ط



 الفصل الأول:                                                      تأسيس نظري

 
32 

 يجب أن   "عبارة عن موقف يزود الطلاب بمجموعة من القواعد لتوليد الأفكار في جو   أو هي
لى مقترحاتهم، ويدور حول مشكلة ويكون تعاونيا يخلو من إصدار الأحكام على الآخرين وع

  .1فكار كل طالب "مفتوحا لتقبل أ
الضوابط  جملة منم المتعل  فيها سب تكيريقة عبارة عن مواقف يتضح لنا أن هذه الط  

ذلك في جو  رس ويكونوالتي تمكنه من عصف مجموعة من الأفكار للمشكلة موضوع الد  
م وتحول به دون تحقيق صدار الأحكام التي تعيق إبداع المتعل  إهادئ وملائم وخال من 

الإبداعي الموجه نحو حل المشكلات، وفي التفكير " وبذلك فهي تشجع على ة.الأهداف المسطر 
 .2تشجيع الملاحظات التهكمية على الآخرين، أو على أفكارهم "الوقت نفسه 

بتكاري يهدف إلى إنتاج قائمة من الأفكار عبارة عن مؤتمر ا" :هابأن   وزبورنأ رائدها يعرفها
 .3ي بالنهاية إلى تكوين حل للمشكلة "أن تقود إلى بلورة المشكلة وتؤد   يمكن

من خلال مالتي يلجأ إليها المعل   طرائقال ريقة من أبرزومن ثم يمكن القول أن هذه الط  
ذهنه وعصف أفكاره بهدف الوصول إلى  استخداممما يدفعه إلى  ،م في مشكلةضع المتعل  و 

 عليمي.حلول تتماشى والموقف الت  
 :ريقة فين قد حصروا مفهوم هذه الط  معظم الباحثي لاحظ أن  والم
 مناقشة موضوع أو مشكلة ما والوصول مين بغية ستثارة أفكار المتعل  خطة تدريبية لا

 إلى حلول مناسبة لها.

                                                           

 .05ص، سابق مرجعالصفي بالذكاءات المتعددة،إسماعيل عزو والخرندار، التدريس  عفانة 1
وتخطيطها وتطبيقاتها ، طرق الت دريس العامة وآخرونوليد أحمد جابر، تقديم الأستاذ سعيد محمد السعيد  2

 .025، ص 5112، سنة 5، دار الفكر، عمان، طالتربوية
ل الدراسي وتنمية هني في التحصييحي محمد بن حسن سيدو، أثر استخدام استراتيجية العصف الذ   3

 .4، ص 5102المهارات الت دريسية، مجلة القضارف للعلوم والآداب، العدد الثالث، سنة 
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   مين يدور حول مشكلة ما، حيث موقف يخلو من إصدار الأحكام من قبل المتعل
لتلك القضية وهذا يستلزم تهيئة مون فيما بينهم بهدف بلورة حل مناسب يتعاون المتعل  

 الظروف الملائمة للعصف الذهني.
 :هنيف الذ  القواعد الأساسية للعص-1-2

 :هني فيما يليالعصف الذ   طريقة تبرز القواعد الرئيسية في
 .م بالحكم على أفكار ومقترحات غيرهأنها لا تسمح للمتعل  -»0
 الترحيب بالأفكار الغريبة.-5
 الحصول على أكبر قدر ممكن من الأفكار. فيالسعي -9
 تشجيع تحويل الأفكار وتطويرها.-4
 1.«الإبداع ومعالجة المشكلاتين على متحفيز المتعل  -2
 .«2ذلك أن كل فكرة لابد أن يكون لها مبدأ تستند إليه :خرينالبناء على أفكار الآ-»2

 :ي إلىيؤد  مما سبق أن عدم التقيد بهذه القواعد  نستخلص
 م للنقد في بداية توليده للأفكار، وذلك بتعرض المتعل  إجهاض الأفكار قبل ظهورها. 
  ي إلى تحويل الجلسة إلى حصة لا جدوى منها.الآخرين يؤد  عدم تقبل آراء 
 ستفادة من م على نفسه، وبالتالي عدم الانغلاق المتعل  ي إلى انطلاق من العدم يؤد  الا

قد يؤدى الى الفشل في أن عدم انطلاق من قاعدة ثابتة هذا ؛ يعني قتراحات الآخرينا
 .تحقيق الأهداف المرجوة من الحصة

                                                           

عبد الله علي محمد إبراهيم ومحمد أمين حسن، أثر استخدام استراتيجية قائمة على العصف الذهني واتخاد 1
مهارات التفكير الناقد ومهارة اتخاد القرار في تدريس الأحياء على تنمية العمليات المعرفية العليا وبعض 

القرار لدى طلاب المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية، قسم المناهج وطرق تدريس العلوم، كلية 
 .04التربية جامعة الأزهر، السعودية، د ط، ص 

لاب، د ط، سنة عبد الله محمد هنانو: مهارات العصف الذهني ودورها في تنمية التفكير الإبداعي عند الط2
 .04، ص 5112
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 م.ة المتعل  الحد من إبداعي  
 :هنيأشكال العصف الذ  -1-3
ار وذلك بتوليدها هني على الحصول على أكبر قدر ممكن من الأفكز العصف الذ  يرك  

لتزام هني والاشكال العصف الذ  المشكلات، وذلك بتطبيق أ تخاذ القرارات وحل  واستثمارها في ا
 : ما يليأبرزها  ولعل   بها،

 :من حيث العدد .1
 مثل: التفكير في قضية ما بحث عن حلولوسيلة للتفكير أو ال: يستخدمه كل فرد فردي. 
 مثل: العمل التعاوني لإنجاز مشروع ما ستخدامه في مجموعات: يتم اجماعي. 
 :حيث نوع المثيرمن  .2
   قراءة المين خاصة في حصة ساؤلات على المتعل  يكون المثير مجردا كطرح بعض الت

 فكير في حلول مناسبة.الكفاءة المستهدفة، مما يدفع بهم إلى الت  مشروحة وبالضبط في ال
 عليمي برسومات ، كـأن ندعم الموقف الت  : يستخدم المثير عمليا من خلال الحواسمادي

 وأدوات، وألعاب.
 :من حيث الأسلوب .3
 للأفكار. داعي الحر  من خلال جلسات الحوار وطريقة الت  : يتجلى ذلك شفاهي 
 مين المشاركين.الأفكار بحيث يراها جميع المتعل   تدوين جميع :كتابي 
 1:من حيث طريقة التنفيذ .4
 ستجواب مباشرة.لمجموعة بإثارة أسئلة ثم يدون الار ا: يقوم مسي  مباشر 
 مراحل متدرجة، فردي ثم ثنائي أو مجموعات  هني يتم عبرالعصف الذ   : ذلك أن  متدرج

 1مجموعات كبيرة. صغيرة ثم  

                                                           

مرجع  ،مهارات العصف الذهني ودورها في تنمية التفكير الإبداعي عند الطلابعبد الله محمد هنانو،  1
 02سابق، ص
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لتي الشروط او  إلى جملة من المحدداتهني ترجع جلسة العصف الذ   يمكن القول إن نجاح
أن يتم مناقشة الغريبة، وتدوينها، و تقبل الأفكار و  حترام الآراءينبغي مراعاتها عند العمل، كا

 مين.الموضوع بأسلوب حيوي وجذاب، وبالتالي تعميم الفائدة على جميع المتعل  
 هني:خطوات العصف الذ  -1-4
كير حيث تهدف إلى أكثر قوة في تنمية التفو  قائر هني من أفضل الط  طريقة العصف الذ   تعد  

نتاج قائمة من الأفكار المتنوعة وذلك وفق الخطوات و  للفرد البسيط عتياديكسر التفكير الا ا 
 2التالية:
 يفتتحها المعلم من خلال:  الخطوة الأولى: .1
 معلومات عن الموضوع.تحديد ومناقشة الفكرة أو الموضوع، وتزويدهم ب 
  مين.اب المتعل  الفكرة بالموضوعات الموجودة في كتربط المشكلة أو 
 مين لطرح أفكارهم.هني، وتشجيع المتعل  العصف الذ  و  تهيئة جو الإبداعالخطوة الثانية:  .2
 .تقديم إجابات محتملة 
   مين.تقديم الدعم للمتعل 
   مرحة بهدف توفير بيئة محفزة على و  هني مريحةالحرص على جعل جلسة العصف الذ

 بحرية. الإبداع والتفكير
مين دون طلع عليها جميع المتعل  يل الأفكار المطروحة من أجل أن يتسجالخطوة الثالثة:  .3

 تقديم أي نقد.

                                                                                                                                                                                           

دريس طرائق واستراتيجيات، جمعية المعارف الإسلامية الثقافية، ون للتأليف والترجمة، الت  ن ينظر مركز 1
 .045، 040، ص 5100، سنة 0ط

، 032، ص5112، سنة 0ينظر: محمد إبراهيم قطاوي، طرق تدريس الدراسات الاجتماعية، دار الفكر، ط 2
032. 
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توصلت إليه كل مجموعة من  جلسة تقويم الأفكار، وذلك بعرض ماالخطوة الرابعة:  .4
ومن ثم تنقية الأفكار وتصنيفها في ضوء معايير أفكار، ومناقشة إيجابيات كل فكرة، 

 يتفق عليها.
 هني:أهداف العصف الذ  -1-5    

 في الآتي: هني ية العصف الذ  ستراتيجأهداف ايمكن 
 .موضوع معين مين على توليد الأفكار الإبداعية حولتحفيز المتعل  -»0
 البناء عليها.و  ستفادة من آراء الآخرين من خلال تطويرهاالا-5
 1.«حترام الذاتاو  لمعلومات وتعزيز الثقة بالنفسترسيخ ا-9
توليدها عن أفضل فكرة دون تخطئة بقية البحث من بين مجموع الأفكار التي تم   -»4

 الأفكار.
مين إلى البحث عن الحلول لمتعل  مما يدفع اول مسألة إطلاق عنان التفكير بحرية تامة ح-2

 2.«الممكنة لها
محاولة استمطار فكير و ريقة هو تشجيع الت  الهدف من وراء هذه الط   بأن  يمكن القول  ومن ثم  

 يسمح بظهور كل الآراء مما الأمان،و  م في جو من الحريةالطاقات الكامنة في ذهن المتعل  
 .الموضوعات المطروحةو  ابات تتوافقالأفكار بغية الوصول إلى إجو 

 هني:أهمية العصف الذ  -1-6
 ريقة في النقاط التالية:أهمية هذه الط   يمكنِ ابراز

 الإبداع. تنمية قدرات المتعلمين على وضع حلول للمشكلات مما يولد لديهم قدرة على-»0
                                                           

هني في التحصيل الدراسي وتنمية ينظر: يحي محمد بن حسن سيدو، أثر استخدام استراتيجية العصف الذ   1
 2المهارات التدريسية، مرجع سابق، ص

هني في تنمية بعض مهارات التفكير الرياضي ر استخدام العصف الذ  ينظر: مراد هارون سليمان الأغا، أث 2
 وتكنولوجيا التعليمفي جانبي الدماغ لدى طلاب الصف الحادي عشر، رسالة ماجستير، قسم المناهج 

 .04م، ص  5113غز ة، سنة الإسلامية،كلية التربية، الجامعة 
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 تفكيرهم.و  مينهتمام المتعل  إثارة ا-5
 رس.تأكيد المفاهيم الرئيسية للد  -9
للانتقال إلى مين للمفاهيم، ومعرفة مدى استعدادهم ستيعاب المتعل  او  مدى فهمتحديد -4

 كثر تعمقا.نقطة أ
 1.«ستخلاص أفكار أو تلخيص موضوعاتاو  تمكين المتعل مين من توضيح نقاط-2
 عليمية.مين في المواقف الت  تفعيل دور المتعل  -»2
 حترام آراء بعضهم البعض.مين على اتدريب المتعل  -2
 2.«مينبعض المتعل  الخجل التي يعاني منها و  ظاهرة التردد من التخلص-2

من أجل  لهذه الط على توفير المناخ الإيجابي نه لابد من العملن القول إومن ثم يمك
عليمية عامة، أهميتها في العملية الت   هذا يبرز لناهم العقلية و قدراتتمكين المتعل مين من توظيف 

 وفي تدريس نشاط القراءة خاصة.
 هني:عوامل نجاح العصف الذ  -1-7

هني يمكن إنجاح طريقة العصف الذ  ال في تسهم بشكل فع   هناك عدة عوامل يمكنها أن
 في:جمالها إ

 هني.في أوج نشاطهم الذ   كار خلال فترة يكون فيها المتعلمونستمطار الأفعقد جلسة ا»-0
 .التي تصدر من المتعل مين فكارتقبل كل الأ-5
بهدف ضمان التزامهم  تحديد الموضوع بوضوح وتذكير المشاركين به كلما دعت الحاجة-9
 .به

                                                           

م وأنماط التعلم، دريس المقدمة واستراتيجية التعل  الت  ينظر: عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين، استراتيجية  1
 .009مرجع سابق، ص 

هني في تنمية التفكير الإبداعي، دراسة تجريبية مركز نداء الجزائر ينظر: مليكي إيمان، أهمية العصف الذ  2
ماستر، علوم للتكوين الصناعي والتأهيل المؤسساتي والتدريب القيادي وتطوير الموارد البشرية، مذكرة 

 .52، ص 5102، 5102التسيير، جامعة محمد خي ضر، بسكرة، سنة 
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 عتبار تقارب الأفراد من حيث مكانتهمالأخذ بالاو  مجموعة ما أمكن ذلك،مراعاة تنوع ال-4
لهامهم بالموضوع كي تتاح حرية المشاركة للجميع دون قيود.و   ا 
 فعالية.و  مين لبعضهم البعض، من أجل المناقشة بحريةتسهيل مواجهة المتعل  -2
من أجل ضمان مشاركة أوسع، وتيسير تسير الجلسة من قبل لمشاركين تخفيض عدد ا-2

 .المعل م
 ستمطار الأفكار وحدها.مجموعات صغيرة، لتقوم كل منها با توزيع المشاركين إلى-2
 تخصيص مدة زمنية كافية للجلسة.-2
 تسجيل كل الأفكار المطروحة من قبل المشاركين مهما بدت سخيفة وعدم تقويمها.-3

 1.«مختلفة لطرح الأفكارتوفير وسائل -01
عن بعض الأفكار المتعلقة و الشخصية  ضوعية بعيدة عن الآراءأن تكون الجلسة مو -»00

 بالمشكلة موضوع الجلسة.
 عملية توليد الأفكار حتى يجف سيل الأفكار.و  هنيلذ  ينبغي أن تستمر جلسة العصف ا-05
 2.«جميع المشاركينتدوين وترقيم الأفكار المنبثقة من الجلسة بحيث يراها -09

 هني:مزايا العصف الذ  -1-8
توليد أكبر قدر ممكن  عليمية التي تستخدم من أجلالت  أهم الوسائل من ريقة تعتبر هذه الط  

 ، وهذا ما جعلها تمتاز بعدة مزايا نذكر منها:من الأفكار
 سهولة تطبيقها.-0
 .البديهسرعة و  عبيرالطلاقة في الت  و  فكير الإبداعيتنمي الت  -5    
 م بنفسه، حيث يتدرب على طرح أفكاره بكل حرية.قة المتعل  تنمية ث-9
 1مين.مسلية ومبهجة تزيد من نشاط المتعل  -4

                                                           

 .511ينظر: محمد إبراهيم قطاوي، طرق تدريس الدراسات الاجتماعية، مرجع سابق، ص  1
هني في تنمية بعض مهارات ستراتيجية العصف الذ  استخدام اينظر: مراد هارون سليمان الأغا، أثر  2

 .03نبي الدماغ لدى طلاب الصف الحادي عشر، مرجع سابق، ص التفكير الرياضي في جا
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 م تكون له حرية الكلام دون أي قيود.متعل  هني عملية علاجية ذلك أن كل العصف الذ   -2
التدريب على و  ستثمار الخيالعملية تدريبية فهي طريقة مهمة لا هنيالعصف الذ   -2

  .2التفكير الإبداعي
 على الترحيب بالأخطاء بشتى أنواعهاريقة تعمل ن هذه الط  لمطاف يمكن القول إفي نهاية ا

 مين،التفاعل بين المتعل  و  ستمرارية الحواربعفوية دون إحراج، مما يؤكد على اتصحيحها و 
 فكير المفيدة.بالتالي إكسابهم الثقة وعادة الت  و 

 هني:العصف الذ  عوائق -1-9
 3هني نوردها فيما يلي:هناك جملة من النقائص التي تعترض طريقة العصف الذ  

ذلك أنها تحتاج الى مستوى تفكير عالي وهذا غير متوفر لدى جميع  :العوائق الإدراكية-1
 المتعلمين لوجود فروق فردية بينهم.

 بنفسه وخوفه الدائم من الفشل. : تتمثل في عدم ثقة المتعل مالعوائق النفسية-2
: وقد يرجع ذلك إلى إحساسه بالخوف من أن يظهر وافق مع الآخرينركيز على الت  الت  -3

 أمام الآخرين بمظهر يدعو للسخرية.
ساسية في عملية التفكير جتماعية الأ: وهو من العوائق الاالتسرع في تقييم الأفكار-4

 الشعور بالخجل والتردد في طرح أفكارهم. الإبداعي، مما يولد لدى بعض المتعلمين
م من تلقاء نفسه بوعي أو بدون وعي ذلك أن يقوم المتعل  : ويعني القيود المفروضة ذاتيا-5

 بفرض قيود لم تفرض عليه وقت تعامله مع المشكلات.

                                                                                                                                                                                           

المشكلات، جامعة عبد الرحمان بن  هني ومهارات حل  ستراتيجية العصف الذ  اينظر: عابد بوهادي، أهمية  1
 .2خلدون، تيارت، الجزائر، سنة، ص 

يل الدراسي وتنمية هني في التحصينظر: يحي محمد بن حسن سيدو، أثر استخدام استراتيجية العصف الذ  2
 .12ابق، صالمهارات التدريسية، مرجع س

 .52مرجع سابق ص  ،هني في تنمية التفكير الإبداعيينظر: مليكي إيمان، أهمية العصف الذ   3
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رتباط شخص بنمط تزام بنمط واحد للتفكير نتيجة ال: الافكيرالتقيد بأنماط محددة للت  -6
 لفترة طويلة.معين 

   1: يقوم بها بعض المتعلمين بغرض تسهيل حل المشكلات.فتراضاتالتسليم الأعمى للا-7
م وتحد من قدرته الإبداعية، وقد تصل به يتبين لنا أن هذه العوائق قد تقف في طريق المتعل   
 خلال:من ، وذلك ل ذلك لابد من تفعيل هذه الطريقةالفشل في حل مشكلاته ومن أجحدود إلى 
 المتعة.و  الجلسة جو من خفة الظلنضفي على أن -0
 تشجيعها.و  قبول شتى الأفكار ومناقشتها-5
 هني.التمسك بالقواعد الرئيسية للعصف الذ  -9
 تدوين الأفكار المنبثقة عن الجلسة بحيث يراها جميع المشاركين.-4
 هني:دور المعل م والمتعل م في جلسة العصف الذ  -1-11

 : 2هني فيدور كل من المعل م والمتعل م في طريقة العصف الذ  يمكن إجمال 
 

 المتعل م المعل م
هني باعتباره ترأس جلسة العصف الذ   -

 موجه ومرشدا للمتعل مين.
 تحفيز المتعل مين على الإبداع. -
تهيئة الجو المناسب للمشاركين في  -

 هني.جلسة العصف الذ  
اختيار أغرب الأفكار التي تصدر من  -

المتعل مين، ثم  العمل على تحويلها إلى 

استيعاب المشكلة وتحديد أبعادها  -
 وجوانبها المختلفة.

 تدربهم على الإجابة عن سؤال أو أكثر. -
 توليد أكبر كم من الأفكار. -
 عاون بين المتعل مين.ت  الرغبة وال -
تجنب النقد والحكم على الأفكار، لأن   -

 ذلك من شأنه أن يعصف الأفكار.
                                                           

هني وعلاقته بالألغاز الرياضية، معهد إعداد المعلمات ينظر: أسماء فوزي حسن التميمي، العصف الذ   1
 .55ة، العدد الثامن عشر نيسان، ص الكرخ، مجلة ودراسات تربوي

 .59مرجع سابق، ص  ،هني في تنمية التفكير الإبداعيينظر: مليكي إيمان، ، أهمية العصف الذ   2
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فكرة مفيدة من أجل عرض المزيد من 
 الأفكار بهدف تقييمها فيما بعد.

 ما يمكن استنتاجه من خلال عرض دور كل من المعل م والمتعل م هو أن:
   عليمية.لكل منهما دور فعال في العملية الت 
 .أن المعل م موجه ومرشد، والمتعل م مبدع ومبتكر للأفكار 
   ريقة باعتباره مشاركا إيجابيا في الحصة.عليمية في هذه الط  م محور العملية الت  المتعل 
  هني:العصف الذ   عيوب طريقة-1-11

 :1هني فيما يلييمكن إيجاز عيوب طريقة العصف الذ  
 وقت طويل لتحقيق الأهداف المرغوبة.تحتاج إلى -0
همال تعل  التركيز على الآراء -5  م.المتعل   مالمقترحة من المجموعة، وا 
مين الضعفاء مين الأذكياء على المجموعة، ومن ثم تقل مشاركة المتعل  بروز بعض المتعل  -9

 في التحصيل.
ه كلما كان العدد أصغر كلما ، لأن  ريقة مع عدد كبير من المتعل مينلا تصلح هذه الط  -4

  .فتح المجال لأكبر قدر من المتعلمين بطرح أفكارهم
مين يبتعدون عن الهدف متشعبة مما قد يجعل المتعل  و  طروحة كثيرةقد تكون الأفكار الم-2

 لا تحقق الجلسة الأهداف المرجوة.و  الأساسي
الوصول لحلول سريعة إلى طرح حلول تقليدية مألوفة ومملة  مين فيقد يؤثر سعي المتعل  -2

 تفتقد إلى الجدة.
 خل،حب التدكمين على نجاح الحوار الصفي قد تؤثر بعض الصفات الشخصية للمتعل  -2
 1.المقاطعة، حب الظهور...و 

                                                           

هني في تنمية بعض مهارات ستراتيجية العصف الذ  استخدام اأثر  ينظر: مراد هارون سليمان الأغا، 1
 .02مرجع سابق، ص  ،الحادي عشرالتفكير الرياضي في جانبي الدماغ لدى طلاب الصف 
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م بالدرجة الأولى، المتعل  و  مريقة وفشلها متعلقان بالمعل  ن نجاح هذه الط  ومنه يمكن القول إ
كيفية توظيف هذه الطريقة إضافة و  إضافة إلى طبيعة المادة الدراسية المقدمة داخل الصف،

 .بتكار، وتمكنهم من تحقيق الأهداف المسطرة في المقررالاو الإبداع  قدرة المتعل مين علىإلى 
 المشكلات: طريقة حل   -2

عليمية، حيث تهدف ستعمالها في الأوساط الت  االتي يكثر رائق يقة من أبرز الط  ر تعد هذه الط  
التي تكون ذات صلة و  م،مين إلى المشكلة المطروحة من قبل المعل  هتمام المتعل  إلى إثارة ا
مين إلى إيجاد ما يناسبها من الحلول، وقد ظهرت رس، مما ينجر عنها سعي المتعل  بموضوع الد  

 سعي العديد من الباحثين إلى وضع تعريفات لها نذكر منها:و  ،2يهذه الطريقة مع جون ديو 
  :3الوضع المحتوي على عائق".و  الهدف الذي يصعب تحقيقهو  هي الموقفالمشكلة 

لى حلول إم، تحتاج يتضح من هذا أن المشكلة هي جملة المواقف التي يوضع فيها المتعل  
 عليمية. مما يمكنه من تحقيق الأهداف الت  

  عبارة عن عائق أو مانع يمنع بلوغ أو تحقيق :بأن ها نادية حسن يوسف العفون عرفهاتو "
الأهداف وتجاوز لبلوغ ذلك الهدف أو  الهدف أو الأهداف ولابد من طريقة أو إستراتيجية

 4".العوائق الموجودة

                                                                                                                                                                                           

ريس التعبير في تنمية هني لتد  ينظر: عبد ربه هاشم عبد ربه السميري، أثر استخدام طريقة العصف الذ   1
التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمدينة غزة، رسالة ماجستير، قسم المناهج وطرق 

 .24، ص 5112، 5112، غز ة، سنة، التدريس، كلية التربية، الجامعة الاسلامية
م في برلينغتون فيرمونت، وهو مربي، فيلسوف، وعالم نفساني  0223أكتوبر  51جون ديوي من مواليد 2

أمريكي، وزعيم من زعماء الفلسفة البراغماتية، ومن أوائل المؤسسين لها، عضو في الجمعية الأمريكية 
 م.0325يونيو  05للفلسفة، توفي في 

، 5ط  سين يوسف العفون، الاتجاهات الحديثة في التدريس وتنمية التفكير، دار صفاء، عمان،نادية ح 3
 .020م، ص 5102سنة 

 .020مرجع نفسه، صالنادية حسين يوسف العفون، 4
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يفهم من هذا التعريف أن المشكلة هي جملة العوائق التي تحول بالمتعلم دون بلوغ الأهداف 
 المسطرة.

  ها الفرد مستخدما مجموعة العمليات التي يقوم ب" ها:بأن   وليد خان المظفر عرفيو
ب على كتسبها في التغل  لمهارات التي ااو  تعل مها،سبق له المعلومات والمعارف التي 

 1.له" الوصول إلى حل  و  موقف بشكل جديد غير مألوف في السيطرة عليه
جملة العمليات التي يلجأ اليها المشكلات هي:  يف يتضح أن طريقة حل  من خلال هذا التعر 

علمية المواقف الت  في مختلف م مستعينا ببعض المعارف التي سبق له أن اكتسبها المتعل  
 بعض القضايا التي تعرضه. واستثمارها في حل  

  طريقة تدريس تشمل إجراءات وخطوات عملية ومنطقية : فها يحي محمد نبهانعر يو"
 2ة مشكلة تعليمية تعترضهم".أي   مين لحل  م مع المتعل  يتبعها المعل  

م المشكلات تشتمل على مراحل عملية يلتزم بها المعل   يفهم من هذا التعريف أن طريقة حل     
 لإيجاد حلول مناسبة لمشكلة ما.

  ها:" سلوك يعتمد أساسا على تطبيق المعارفبأن  فها كمال عبد الجميد زيتون عر يو 
ستراتيجية الحل  و  الأساليبو  مها من قبل، بحيث تنظم هذه المعارف وتلك الأساليب السابق تعل   ا 

 تطبيقها على موقف مشكل غير مألوف من قبل بحيث يختار من بين مابشكل يساعد على 
موقف ما، ليطبقه في  ستراتيجيات في حل  او  كتسبه من أساليبما او  سبق له تعل مه من معارف

  3موقف آخر".

                                                           

بلد، د ط، سنة  دريس وأساليب الامتحان، شبكة المدارس الإسلامية، دلبيد ولي خان المظفر، طرق الت   وأب 1
 32م، ص 5113

 .002، ص 5112يحي محمد نبهان، مهارة الت دريس، دار اليازوري العلمية، عمان، الأردن، د ط، سنة  2
م، ص 5112، سنة 0دريس نماذجه ومهاراته، مكتبة التربية، الكويت، طزيتون كمال عبد الحميد، الت   3

552. 
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جال مرائق المستعملة في ريقة من أبرز الط  ، هذه الط  هذه التعريفات نستنتج أن  من جملة 
خاصة في نشاط القراءة بقصد و  بهدف تنمية المهارات المختلفة في جميع المواد،عليم الت  و  التربية

والعمل على  مين، ومن ثم اكتشافهامعالجة جوانب الضعف التي يعاني منها بعض المتعل  
 سدها.
 المشكلات: مراحل طريقة حل  و  خطوات-2-2

 رأسهم جون ديويعلى و  المشكلات حل  التربويون وعلماء النفس المعنيون بتعليم  اقترح
 ريقة جملة من الخطوات يمكن إجمالها فيما يأتي:صاحب هذه الط  

 مين على تحديد طبيعة المشكلة، : وذلك بمساعدة المتعل  ستيعابهااو  تحديد المشكلة
م مثل: ذلك من خلال طرح جملة من الأسئلة من قبل المعل  و  على حلها مبهدف تحفيزه

 1. لمشكلة التي تتطلب حلا؟ا هل يمكن إبراز المشكلة بأسلوبك؟ ما
 وذلك بإدراك الصعاب التي تحول دون تحقيق الأهداف المرجوة.الشعور بالمشكلة : 
 رفة العناصر الأساسية فيها.وذلك بمع: تحليل المشكلة 
 المراجع و  أبرز المصادرو  : من خلال تحديد أفضلجمع البيانات المرتبطة بالمشكلة

 المشكلة. لجمع المعلومات المتعلقة بحل تلك
 لميذ على التمييز بين الفروض المقترحة : ويتجسد ذلك من خلال مقدرة الت  قتراح الحلولا

 تلك المشكلة. لحل  
 مألوفا و  واضحا جليا : في هذه المرحلة يكون الحل  دراسة الحلول المقترحة دراسة ناقدة

 عتماده.فيتم ا
  فكير في حلول لوفة يتعين الت  : وهنا إذا لم تتوفر الحلول المأالحلول الإبداعيةتقديم

 2جديدة تخرج عن المعتاد.

                                                           

 .524مرجع سابق، ص  ،دريس نماذجه ومهاراتهالت   ينظر: كمال عبد الحميد زيتون،1
 .002ص مرجع سابق،  ،ينظر: يحي محمد نبهان، مهارة الت دريس 2
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م قادر على مواجهة تلك خلق متعل   بهذه الخطوات يمكن من الالتزام من ثم يمكن القول أن  
وبالتالي خلق  مناسبة لتلك المشكلات التي تعقبه الوصول إلى حلولو  العوائق التي تعرضه،

الرقي و  عتماد عليه من أجل بناء قوام الدولةالاو  ؤول يمكنه مواجهة المستقبل،م سوي ومسمتعل  
 .بها

 المشكلات: أهداف طريقة حل  -2-3
المشكلات من خلال الأهداف التي يرمى تحقيقها، وفي هذا الصدد  أهمية حل  تظهر 

 وضعت مجموعة من الأهداف يمكن إبرازها فيما يأتي:
 يم.التعل  و  فكيرأساليب الت  و  تطوير طرق-»0
 المشكلات، التي بدونها لا يكتمل التعليم. أساليب حل  و  تحصيل طرق-5
مين في نشاط القراءة )خاصة في الوضعية المشكلات التي تواجه المتعل   تعليم حل  -9

 م(.المشكلة التي يوضع فيها المتعل  
 مين الموهوبين.معرفة المتعل  -4
دراكا للمستقبلو  م أكثر إبداعايصبح المتعل  -2  يأخذ الأمور بتعمق.و  ا 
 تحليل الأمور الحياتية.-2
 1.«ستفادة منهاالاو  المعلوماتمين على تنظيم تدريب المتعل  -2
 م لعمليات العلم كالملاحظةستخدامهمين الذكاء المنطقي من خلال اينمي لدى المتعل  -»2
 الذكاء اللغوي أثناء مناقشة المشكلة المقترحة.و  التصنيف،و ستدلال، الاو 
 مين.المتعل  إحداث تغيير مفهومي لدى -3

 2.«توجيهه نحو العلومو  مم بنفسه، وزيادة دافعيته نحو التعل  تنمية ثقة المتعل  -01

                                                           

، ديبونو للطباعة والنشر TRIZ الإبداعي للمشكلات تريز ينظر: حنان بنت سالم آل عمران، نظرية الحل  1
 .93م، ص  5113، سنة 0والتوزيع، عمان، ط

، دار صفا للنشر وتنمية التفكيردريس ينظر: نادية حسين يونس العفون، الاتجاهات الحديثة في الت  2
 .022، 024م، ص  5102، سنة 5والتوزيع، عمان، ط 
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م من الهدف الرئيس لهذه الطريقة هو تكوين المتعل   القول أن   ومن خلال ما سبق يمكن
 ناحية:
   غوية.تنمية الثروة الل 
   م بنفسه.تنمية ثقة المتعل 
   الجماعي.مين على العمل تدريب المتعل 
   مين.تنمية الذكاء الطبيعي لدى المتعل 
   المشكلات. مين على حل  تدريب المتعل 
 المشكلات: أهمية طريقة حل  -2-4

 1المشكلات في جملة من النقاط: تتجلى أهمية طريقة حل  
 م على تحصيل المعرفة بنفسه.إتاحة الفرصة للمتعل  -0
 حياته.تخاذ قرارات هامة في ام على تساعد المتعل  -5
 المشكلات التي تصادفهم. مين على حل  تدريب المتعل  -9
 العلمي.و  م مبدع قادر على تحسين مستواه الفكريخلق متعل  -4
 مين إلى تحسين سلوكياتهم وتحقيق أهدافهم.توجيه المتعل  -2
م متوازن يتوقع منه تحصيل مفاهيم وتوليد أفكار في سبيل الوصول إلى حلول خلق متعل  -2

 المتعلقة بالمادة المطروحة بطريقة بناءة. للمشكلات
رائق التي تعمل على ريقة من أبرز الط  هذه الط   من خلال جملة هذه النقاط يمكن القول أن  

عليمية عامة، التي تهدف في مبتكر، وذلك لما لها من أهمية في الساحة الت  و  م مبدعخلق متعل  
بها، مما يدفعه إلى البحث عن الحلول م في مشكلة وشعوره إلى وضع المتعل  نهاية المطاف 

المناسبة وذلك بجمع المعطيات/ المعلومات، التي تيسر له العقبات التي تحول به إلى تحقيق 
 غاياته.
 

                                                           

 00المشكلات، مرجع سابق، ص هني ومهارات حل  ستراتيجية العصف الذ  اعابد بوهادي، أهمية  :رينظ1
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 المشكلات: دريس بأسلوب حل  عوامل نجاح الت  -2-5
 في:تتمثل بلوغها الأهداف المرجوة و  المشكلات تسهم في نجاح طريقة حل  هناك عدة عوامل 

 م وتكوينه من أجل إعداده للعمل بهذا الأسلوب.تدريب المعل  »-0
 تحقيقها. الأهداف التي ينبغي وضع-5
 يكون الوقت كافيا للتعامل مع المشكلة. أن  -9
 في إنجاز العمل. الموضوعية-4
 المشكلات. م بجدوى أسلوب حل  المعل   اقتناع-2
 ثقتهم بأنفسهم.ة دالمشكلة، وزيا م من أجل حل  وجود قابلية لدى المتعل  -2
 مين.وضوح النتائج المتوصل إليها من قبل المتعل  -2
 مين، وذلك بتوفير جو ملائم لممارسة هذا الأسلوب.تعزيز قدرات المتعل  -2
ستفادة من خبراتهم التي تحصلوا عليها وتوظيفها في حياتهم مين من الاتمكين المتعل  -3

 العملية.
 1.«مينالمتعل  ستخدام المشكلات التي تثير ا-01
 م.عل  التخطيط الجيد للدرس من قبل الم-»00
 2.«مين، وخلق روح المنافسة فيما بينهمن المتعل  التعبير بيو  تشجيع المناقشة-05
 مين بأسلوب علمي.توجيه المتعل  و  المشكلة م من حل  تمكين المعل  -»09
 المشكلات. م بأسلوب حل  اسبة المادة التعليمية للتعل  من-04
 1.«رسترتبط المشكلة بأهداف الد  أن -20

                                                           

، طرائق التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة، دار الثقافة، وآخرونينظر: عادل أبو العز سلامة  1
 .029، ص 5119، سنة 0عمان، ط 

 .021، 023مرجع سابق ص  ،طرق تدريس الدراسات الاجتماعية ينظر: محمد إبراهيم قطاوي، 2
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 المشكلات: أسس ومبادئ طريقة حل  -5-2   
م الذي إحداث التعل   في أكثرها فاعليةو  رائقريقة من أنجح الط  مين هذه الط  بعض المعل  يعد  

ريقة على الأسس مين، تقوم هذه الط  المشاركة الفعالة من قبل المتعل  و  تتوفر فيه عناصر الإثارة
 2التالية:
   بداعات المتعل  و  : وذلك بتوظيف طاقاتعلم من خلال العملالت تحديد فاعليتهم في و  مينا 

ستخلاص ا جمع المعلومات عنها ومن ثمو  ختبار صحتها،او  المشكلة، ووضع الفرضيات
 م أفضل.مما يضمن تعل  النتائج، 

   حل   مين لهم إسهام واسع في: ذلك أن المتعل  الإقبال عليهو  مإثارة الدافعية للتعل 
م من المألوف وينتقل معلوماتهم السابقة، حيث يبدأ التعل  و  المشكلات التي ترتبط بخبراتهم

م، أعطى مين للتعل  كلما زادت الدافعية الداخلية لدى المتعل  و  تدريجيا إلى غير المألوف،
 ذلك نتائج أفضل.

 المشكلات لمشاركتهم في صياغتها  مين بالعمل في حل  : يستمتع المتعل  ستمتاع بالعملالا
عرف على الخطوات حيث يقبلون برغبة للت   ها،وشعورها بوجودها، وقناعتهم بضرورة حل  

 المشكلة. التي تلزمهم لحل  
 التي و  ستخدام المعلومات التي يعرفونهاباوذلك  :ستخدام خبرات المتعلمين السابقةا

يجعل و  لترابط بين المعلومات السابقةيمكن أن تتوفر لديهم عن المشكلة مما يوثق عرى ا
 ما أفضل.الخبرات ذات مغزى مما يحقق تعل  

                                                                                                                                                                                           

ينظر: صباح ساعد، طريقة حل المشكلات في تكوين الكفايات لدى التلاميذ، مثال تطبيقي لمادة التربية  1
المسألة التربوية في الجزائر في ظل التحديات الراهنة، العلمية والتكنولوجية للسنة الخامسة ابتدائي، مخبر 

 .512جامعة محمد خيضر، بسكرة، ص 
 .022، 022ص  ،، مرجع سابقطرق تدريس الدراسات الاجتماعيةينظر: محمد إبراهيم قطاوي،  2
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 مستخدما معارفه يقوم بها المتعل مو  ذه الأسس يتبعهان هومن هنا يمكن القول إ 
للمشكلات التي  الوصول إلى حل  و  ب على موقف معينمعلوماته السابقة بهدف التغل  و 

 يطرة عليها.الس  و  تعقبه
 المشكلات: طريقة حل  مزايا -2-7

في تدريس مختلف ريقة جملة من الإيجابيات نظرا لكثرة استعمالها هذه الط  يترتب على 
 يجازها في:إالمواد عامة والقراءة خاصة يمكن 

 المزايا: .1
 «  المشكلة. تحفيزهم لبذل الجهد الذي يؤدي إلى حل  و  مينإثارة الدافعية لدى المتعل 
 مهاراته عند المتعل مينو  تجاه التفكير العلميتنمية ا. 
   1.«جتماعيم مرتبط بالمحيط الاجعل المتعل 
 «  مين.تنمية روح التعاون الجماعي، وتوطيد العلاقات بين المتعل 
   2.«مين على مواجهة المشكلات في الحياة الواقعيةتدريب المتعل    
 حل  المشكلات: دور المعل م والمتعل م في طريقة-2-8

 ريقة فيما يلي:المعل م والمتعل م في هذه الط  يتجلى دور كل من 
 المتعل م المعل م
مساعدة المتعل مين على الت عرف  -

على العناصر المشتركة بين 
الجديدة والخبرة الخبرة المستوعبة 

وعناصر المهارة التي تم إتقانها 
 كذلك.

استيعاب عناصر الخبرة الجديدة  -
 ومتطلبات المهارة المناسبة لها.

التأكد من توافر الاستعدادات اللازمة  -
 للمهارة الجديدة.

اكتشاف العناصر المشتركة بين  -
                                                           

 .99مرجع سابق، ص  ،دريس وأساليب الامتحان، طرق الت  لبيد ولي خان المظفر وأبينظر:  1
دريس، منهج أسلوب، وسيلة، دار المناهج للنشر ردينة عثمان أحمد، حذام عثمان يوسف، طرائق الت  ينظر: 2

 .32م، ص  5112، سنة 0والتوزيع، ط 
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مساعدة المتعل مين على إدراك  -
التشابه او الاختلاف بين المهارة 

ستيعابها أدائيا والمهارة التي تم ا
الجديدة بهدف الإعداد والتجهيز 

 لها.
تنظيم عدد من المواقف ونقل  -

المهارات التي تم استيعابها 
 لمعالجتها وحلها.

تنظيم مواقف جديدة مستقاة من  -
حياة المتعل مين، يمارسون فيها 

 1أداءهم ومهاراتهم المستوعبة.
إتاحة الوقت للمتعل مين من أجل  -

 المشكلة المطروحة.حل  
سعة إطلاع المعل م على الخبرات  -

 2التعليمية لدى المتعل مين.

 المهارة السابقة والمهارة الجديدة.
أوجه الشبه والاختلاف بين تعداد  -

المهارة التي تم استيعابها والمهارة 
الجديدة لحل المشكلة، وتنظيم خبرات 
المتعل مين لتحديد ما يحتاجونه من 
متطلبات لتحقيق حد يسمح لهم 

 بإنجاز المهارة.
عن طبيعة المهارة  ونيتحدث المتعل م  -

 المتضمنة في المشكلة الجديدة.
جديدة تتطلب  مواقف ونيبنى المتعل م  -

استخدام المهارة التي تم استيعابها 
 على صورة اداء.

وضع مخطط بهدف تجريب الحلول  -
 المفترضة.

عليمية ذلك أنها ال في العملية الت  المشكلات لها دور فع   من ثم يمكن القول إن طريقة حل  
الجماعي بين تسمح للمتعل م بإعمال عقله وتفتح له الأبواب الواسعة للإبداع، وتشجع العمل 

 المتعل مين كما أن ها تجعل دور المعل م قائما على التوجيه والإرشاد خاصة في حصة القراءة. 
 

                                                           

، مرجع سابق، ص المشكلات هني ومهارات حل  ستراتيجية العصف الذ  ا، أهمية ينظر: عابد بوهادي،  1
02. 

، سنة 0ريق للنشر، عمان، طينظر: فوزي أحمد حمدان سمارة، التدريس مبادئ، مفاهيم، طرائق، الط   2
 052، 052، ص 5114
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 العيوب:-2-9
 رائق لاها كغيرها من الط  ن  أريقة إلا على الرغم من كل المزايا التي تزخر بها هذه الط  

 برازها في جملة من النقاط:إتخلو من السلبيات يمكن 
 تحقيقها.صعوبة   -0
هذا راجع إلى قلة المعلومات أو المواد العلمية التي يمكن أن و  صعوبة تحقيق الفهم،  -5

 ريقة.ستخدام هذه الط  مين أثناء ايستوعبها المتعل  
 ختيارها.مين في تحديد المشكلة أو اضعف بعض المتعل    -9
 1.ممتازة بكفاءةما مدربا ها تتطلب معل  الإمكانيات، ذلك أن  و  عدم توفر الوسائل اللازمة  -4
 ستذكار المعلومات الأساسية.ضعف المتعلمين في ا  -2
 المعاني.و  المفاهيمو  القوانينو  المبادئ طويل لفهمتحتاج إلى وقت   -2
 2غير صالحة لكل الدروس.  -2
عتمادها الكبير أعقد النشاطات الإنسانية، ذلك لا ريقة تعد منن هذه الط  ن ثم يمكن القول إم

ستنتاج، التقويم، ، التحليل، الامركبة من عمليات ذهنية كثيرة، مثل: الفهمعلى العقل، كما أنها 
 م.يم والتعل  وغيرها من العمليات التي لها صلة بعملية التعل  

 ريقة الاستكشافية:الط  -3
  ها:مفهوم-3-1

غة م، وخاصة تعليمية الل  يعلالت  ربية و رائق الحديثة التي دخلت مجال الت  من أهم الط   هده تعد  
م فيها ...(، ويكون المتعل  لتعبير بنوعيه، القراءة، الكتابةها من أنشطة )اما يندرج تحتالعربية و 

لتنقيب عن حلول ا إيجابيا في البحث عن المعرفة و عليمية، ويلعب دور ر العملية الت  محو 
ريقة من قبل "جيروم برونر" النتائج، وقد وضعت هذه الط   اكتشافثمة  منللمشكلات و 

                                                           

 .94مرجع سابق، ص  ،دريس وأساليب الامتحانطرق الت   لبيد ولي خان المظفر، وينظر: أب 1
م،  5113، سنة 0عمان، ط دريس، دار دجلة، ينظر: رحيم يونس كرو العزاوي، المناهج وطرائق الت   2

 .022ص
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"BrunerJerome "1وسعى العديد من الباحثين فيما بعد إلى وضع تعريفات متعددة لها ،، 
 لعل أبرزها: 

 كتشاف عملية إيجاد شيء جديد لم يكن معروفا من قبل الإنسانالا"بقوله:  برونر هاعرفي 
ن أن يحصل عليها الفرد بذاته لكنه يشمل كل أشكال المعرفة التي يمكو  البشرية،و 

 2ستخدام عقله".وبا
أشياء نستنتج من هذا التعريف أن طريقة الاكتشاف هي وسيلة مستخدمة من أجل إيجاد 

التي اكتسبها المتعلم وهذا الاكتشاف يستوجب حضور كل اشكال المعرفة  لم تكن ظاهرة
 من قبل.

 م أن الوسائل التي تتيح للمتعل  و  ها: " كل الأساليببأن   الحسين بن سماعيل ويعرفها
الأفكار الرياضية عن طريق إفساح المجال و  كتشاف المفاهيمعيد اي يكتشف بنفسه، أو

 3."لممارسة هذا الأسلوبأمامه 
يفهم من هذا التعريف أن طريقة الاكتشاف تشمل كل الأساليب التي يمكن ان يستعملها 

 المتعلم والتي تساعده على معرفة الأفكار العامة والأساسية للنص المقروء.
  ستكشافية هي إحدى الطرق المعتمدة للإلمام ريقة الاالط   التربوي: "جاء في المعجم

معرفته، ويعني أن يبحث المرء بنفسه عن الحقيقة أو المعرفة عموما، أو هي و  بالشيء

                                                           

م، وهو عالم نفس أمريكي ساهم في تطوير  0302أكتوبر  0من مواليد  JeromeBronerجيروم برونو  1
علم النفس المعرفي   ونظرية التعليم المعروفة في مجال علم النفس التربوي، والفلسفة التربوية، توفي في 

 م. 5102يونيو  2
هني لتدريس التعبير في تنمية التفكير السميري، أثر استخدام طريقة العصف الذ  عبد ربه هاشم عبد ربه  2

 .21الإبداعي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمدينة غزة، مرجع سابق، ص 
الحسين ابن إسماعيل بن محمد الدعيس السيد، أثر تدريس وحدة الدائرة باستخدام قائمة على الدمج بين  3

لتعلم الإلكتروني في التحصيل الدراسي، رسالة الماجستير منشورة، قسم المناهج وطرق التعلم بالاكتشاف وا
 .02ص م،5105سنة التدريس المشارك، جامعة أم القرى، المملكة العربية السعودية،
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ستخدام مهارات علمية أو عقلية للتوصل إلى تعميم أو م باعملية نشطة يقوم بها المتعل  
 1مشكلة".  مفهوم أو حل  

ن طريقة الاكتشاف هي إحدى الطرق المعتمدة في مجال إذا التعريف يتضح لنا من ه
 .فكارم من خلالها الى الالمام بالأالتعليم يهدف المتعل

  قوانين و  كتشاف حقائقعملية عقلية تهدف إلى ا" ها: بأن   محسن علي عطيةويعرفها
 المفاهيمجديدة لم تكن معروفة للمكتشف من قبل، وهي عملية عقلية قائمة على تمثيل 

التصنيف، والقياس، و  قلية بالملاحظة،عالمبادئ العلمية في العقل، وتتمثل العمليات الو 
  2الوصف".التنبؤ، و و 

مين من ن المتعل  ريقة التي تمككتشاف هي الط  لاهذه التعريفات يتضح لنا أن ا من جملة
 ريقة التي تفسحو هي الط  أا، تشكيلهو  معلومة ما قصد الوصول إلى المعرفة أوكتشاف معنى ا

ذلك من خلال عليمي، و ائج المناسبة للموقف الت  التفكير وبلوغ النتللتأمل و مين للمتعل  المجال 
 توظيف أفكار مخزنة في الذهن.

 كتشاف:بالا  مخطوات التعل  -3-2
 كتشاف فيما يلي: م بالاتتجلى خطوات التعل  

ريفهم بأشياء مجهولة، كمعرفة تعمين من أجل م بتهيئة المتعل  : هنا يقوم المعل  الإعداد-1
ذلك بتوفير جميع المتطلبات من أجل تحصيل و  الإحباط مثلا ...و أسباب القلق 

 3المعرفة.

                                                           

 .35، 30المعجم التربوي، مرجع سابق، ص  1
م، 5102ان، د ط، سنة ار المناهج، عمدريس، دمحسن علي عطية، المناهج الحديثة وطرائق الت   2

 .992ص
، 0دريس قديمها، حديثها، الدار المنهجية، عمان، ط ينظر: ابتسام صاحب موسى الزويني، أساليب الت   3

 .24م، ص  5102سنة 
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م ظواهر، أو معلومات جديدة، ويفترض أن : في هذه المرحلة يلاحظ المتعل  الملاحظة-2
 تكون ملاحظته هادفة منظمة، لا تقتصر على جانب محدد من الظاهرة.

التي تمت ملاحظتها، كما يكتشف م بتصنيف الأشياء : هنا يقوم المتعل  التصنيف-3
 رتباطات الموجودة بين العناصر المشاهدة.الا
 ذلك بقياس الأشياء التي تمت ملاحظتها بشيء معلوم.و  :القياس-4
 م حلولا لم تكن موجودة من قبل.: هنا يذكر المتعل  التنبؤ-5
 تميزها من غيرها.: وصف الظاهرة بطريقة الوصف-6
           ستنتاج القاعدة، او  م قادرا على التعميم،: في هذه الحالة يكون المتعل  ستنتاجالا-7

 1أو المفهوم.
تنمية مهاراته، كما و  التحليلو  فكيرم بهذه الخطوات يمكنه من الت  لتزام المتعل  ومن ثم فإن ا
بالتالي يتمكن من و  مجهولة لديه،الخبرات التي كانت و  كتشاف المعلوماتتساعده على ا
 في الحياة اليومية.أو يم في مجال التعل  توظيفها سواء 

 كتشاف:علم بالا أهداف الت  -3-3
 قاط وهي:ريقة في أربع ناف العامة لهذه الط  يمكن إجمال الأهد

لاميذ على زيادة قدراتهم على تحليل وتركيب وتقويم كتشاف الت  الاتساعد دروس   -0
 بطريقة عقلانية.المعلومات 

 الأنشطة الضرورية للكشف عن أشياء حديثة بأنفسهم.و  التوصل لبعض الطرق  -5
 البحث.و  المشكلات على حل   ونمتنمية قدرة المتعل    -9
 كتشاف ما.ول إلى اتحقيق الذات عند الوصو  الشعور بالمتعة  -4

 ما يلي:ريقة فيمكن إدراجها فية لهذه الط  أما الأهداف الخاص
 الحصول على المزيد من المعلومات.و  مختلفة في المواقف المحسوسةإيجاد أنماط   -0

                                                           

 .501مرجع سابق، ص  ،دريسالمناهج الحديثة وطرائق الت   ينظر: محسن علي عطية، 1
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توظيفها للحصول على معلومات و  ستراتيجية صياغة الأسئلة غير الغامضةام تعل    -5
 جديدة.

أكثر و  متعل مين أكثر معنى عندهممها الالمبادئ التي يتعل  و  المفاهيمو  تكون للمهارات  -9
 ستبقاء في الذاكرة.ا
نتقال أثرها إلى من هذه الطريقة أكثر سهولة في ا ونمها المتعل ميتعل  المهارات التي   -4

 1مواقف تعلم جديدة.و  أنشطة
 إنماء طرق فعالة للعمل الجماعي.  -2
 2آراء الآخرين. احترام  -2

 كتشاف:علم بالا أهمية الت  -3-4
عملية واحدة ذلك  اعتبارهماو  التعليم،و  علمكتشاف على الجمع بين الت  علم بالاتقوم طريقة الت  
 ستنباط القواعداو  م من اكتشاف النتائجستعمالها هو تمكين المتعل  م من اأن هدف المعل  

 ، كما أن  الطرق للوصول إلى الحل  و  الأساليبو  فهي تمثل الوسائلالمعلومات بعينها، ومن ثم و 
يمية، وعليه يمكن علم في شتى المواقف الت  هذه الطريقة قد غيرت النظرة التقليدية لدور المتعل  

 ريقة في:إجمال أهمية هذه الط  
 المشكلات. ال في حل  يسهم بدور فع   -»0
 م.يكون مفيدا في السنوات الأولى من حياة المتعل   -5
 م الحسية، وذلك عن طريق التجربة العلمية.يسهم في نماء خبرة المتعل   -9
 3.«التجريبية إلى التجريديةالتعميم من البيانات و  يشخص الإجراءات العقلية للتجريد -4

                                                           

قدرات أعضاء هيئة التدريس بالمجلس الأعلى للجامعات، ستراتيجيات التدريس، منشورات مشروع تنمية ا 1
 .52جامعة الملك سعود قسم المعلمين قسم المناهج وطرق التدريس، ص 

مرجع سابق، ص  ،طرائق التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة ،وآخرونسلامة  العز ينظر: عادل أبو 2
522. 

 .529، ص نفسهمرجع الينظر:  3
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 مين.الحقائق للمتعل  و  القواعدو  كتساب المعلوماتيسهم في ا -»2
 حتكاك بالبيئة.م من خلال الايساعد على التعل   -2
 تمكينهم من مواجهة المواقف المختلفة.و  مين بأنفسهمتنمية ثقة المتعل   -2

 1.«تسهيل تعلم المحتوى المقرر -2
 م،في بناء شخصية المتعل   م بالاكتشاف طريقة تسهمالتعل  ن طريقة إالقول  من هنا يمكن

كتشاف المعلومات ل سعيه إلى اذلك من خلاو  القيام بواجباتهو  تدفع به إلى تحمل مسؤولياته،و 
 ف إيجاد حلول مناسبة للمشكلات المقترحة.بهد

 ستكشافية:ريقة الامزايا الط  -3-5
عليم بجملة دريس المستخدمة في مجال الت  الت  كغيرها من طرائق ستكشافية ريقة الاالط   تتميز

 :من الإيجابيات تتمثل في
 مين.تنمية الكفايات الفعلية للمتعل    -0
 ستيعاب.الاو  يجعل المادة قابلة للفهمو  يقلل من نسبة النسيان  -5
 مين بأنفسهم.تنمية ثقة المتعل    -9
 2صانع للمعرفة.و  م مبدعيجعل من المتعل    -4
 مين.المتعل  تقوية العلاقات بين   -2
 ستعمال أنشطة متنوعة بهدف الكشف عن أشياء جديدة.تدريب المتعلمين على ا  -2
براز قدراتهم العقلية خاصة في مجال التحليل، و  ،براز أنفسهمإتمكين المتعل مين من   -2 ا 

 1التقويم.و والتركيب، 

                                                           

أثر تدريس وحدة الدائرة باستخدام قائمة على الدمج بين التعلم  إسماعيل السيد،ينظر: الحسين بن 1
 .02مرجع سابق، ص  ،بالاكتشاف والتعلم الإلكتروني في التحصيل الدراسي

ستراتيجية الاكتشاف الموجه في تنمية القراءة الصامتة اينظر: عبد السميع محمد أحمد، فعالية استخدام  2
عوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية، كلية التربية لإعداد لدى الت لاميذ ذوي ص

 .00المعلمات بخميس مشيط، ص
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عتماد على م من بوتقة خارجية إلى الاكتشاف يهدف إلى نقل المتعل  م بانخلص إلى أن التعل  
 مين من أجل الكشف عن معلوماتتقوية قدرة المتعل  و  مما يؤدي إلى الفهم،لديه  التعزيز الداخلي

 معارف جديدة.و 
 دور المعل م والمتعل م في التعل م بالاكتشاف:-3-6

 دور المتعل م دور المعل م
تولي الدور القيادي، باعتباره  -

مخطط ومنظم للمادة العلمية، 
المتعلمين من ربط وتمكين 

المعلومات، وتشجيعهم على 
 الابتكار.

معالج، ويتجلى ذلك في حالة وقوع  -
 المتعلمين في مأزق.

 ضبط المفاهيم العلمية. -
صياغة المشكلة في شكل أسئلة  -

بسيطة بعيدة عن الغموض 
 والتعقيد.

 2تقويم المتعلمين. -
توفير جو مناسب من الهدوء  -

 والراحة أثناء الدرس.
اف الدرس بهدف مراجعة أهد -

محورية المتعلم في هذه الطريقة  -
 باعتباره المنفذ الحقيقي لها.

 احترام آراء الآخرين. -
تنمية ثقة المتعلمين بأنفسهم  -

 وبأفكارهم.
قدرة المتعلم على الإبداع  -

 والابتكار.
تنمية قدرة المتعلمين على اكتشاف  -

 المعلومات بأنفسهم.
إجراء التجارب والوصول إلى   -

النتائج والحلول والاكتشافات 
 المناسبة.

                                                                                                                                                                                           

 .500مرجع سابق، ص  ،دريسالمناهج الحديثة وطرائق الت   ينظر: محسن على عطية،1
باستخدام قائمة على الدمج أثر تدريس وحدة الدائرة  ينظر: الحسين بن إسماعيل بن محمد الدعيس السيد، 2

 .90، 55مرجع سابق، ص  ،بين التعلم بالاكتشاف والتعلم الإلكتروني في التحصيل الدراسي
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ضمان إدماج المتعلمين في 
 1الاكتشاف.

 
منه نستنتج أن دور المعلم يتجلى في: التوجيه، والإرشاد، والمعالجة، والقيادة، وضع و 

جراء التجارب وبلوغ  الأسئلة، في حين أن دور المتعلم قائم على الإبداع والابتكار، وا 
 الاكتشافات.

 كتشاف:عيوب طريقة الا -3-7
، ومن المرغوبة هاهدافأتحقيق مما يحول بها دون ريقة مجموعة من النقائص ط  تواجه هذه ال

 النتائج المرغوبة، من أبرز هذه السلبيات ما يلي: لىإثم عدم تمكينها من الوصول 
 عليم.ت  ستخدام هذا الأسلوب في الامين على عدم رغبة كل المعل    -0
 كتشافها.التي ينبغي اة الصف لبعض الأشياء فتقار غرفا  -5
ن لم يتم تصحيحها فإن ذلك الخطأ و  قتراف الأخطاء،مين اهذه الطريقة تتيح للمتعل    -9 ا 

 2سيؤثر في بنيتهم المعرفية.
 ضيق الوقت المناسب للدروس المقررة في المنهاج.  -4
ال للأنشطة التي يتطلبها التصميم الفع  و  مين على التخطيط السليم،فشل بعض المعل    -2

 3كتشاف.الا
 يصعب تطبيق هذا الأسلوب في الصفوف ذات الكثافة المرتفعة.  -2
 1كتشاف المعلومات الجديدة.بوية للوسائل اللازمة مما يعرقل افتقار المؤسسات التر ا  -2

                                                           

علم بين النظرية والممارسة في ضوء الاتجاهات التربوية الحديثة ينظر: الدكتور يوسف مارون، طرائق الت   1
الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان، د ط، سنة عليم الأساسي، المؤسسة غة العربية في الت  وتدريس الل  

 .043م، ص 5112
 .22مرجع سابق، ص  ،دريس قديمها، حديثهاأساليب الت   ينظر: ابتسام صاحب موسى الزويتي، 2
 .00ينظر: صلاح عبد السميع محمد أحمد، مرجع سابق، ص   3
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 دريس:ريقة المناسبة للت  ختيار الط  ا معايير٭

المناسبة لموضوع ريقة ختيار الط  ن المعايير التي على أساسها يتم ايورد الباحثون جملة م
 رس، تتجلى في:الد  

 رس.ريقة مناسبة لأهداف الد  أن تكون الط    -0
 مين نحو الدراسة.هتمام المتعل  إثارة ا  -5
 عليمية.للمرحلة الت  و  مين،أن تكون مناسبة لمستوى المتعل    -9
 2عليمي ذلك.غيير إذا تطلب الموقف الت  يشترط فيها أن تكون قابلة للت    -4
 مين.الفردية بين المتعل  مراعاة الفروق   -2
بداء آرائهم في الموضوع المطروح.و  الحوارو  مناقشةبال أن يسمح للمتعل مين  -2  ا 
 ريقة.ستخدامهم لهذه الط  مين بعد اتقويم مستوى المتعل    -2
 م بحقيقة مستواه، مما يحفزه على تحسين قدراته في الحصص اللاحقة.إطلاع المتعل     -2
 3لمين.مشكلات ذات معنى عند المتع  و  أن تكون مبنية على مواقف  -3

 ريقة يكون مرتبطا بعدة شروط وهي:ختيار الط  ومنه يمكن القول أن  ا
   ريقة للمادة.مناسبة الط 
   م.توفير الوسائل اللازمة للتعل 
   رس.ريقة على موضوع الد  إتاحة الوقت الكافي لتطبيق هذه الط 
   عاون الجماعي مما يلغي الفروق دخل، من خلال التمين للت  فتح المجال لجميع المتعل

 الفردية بينهم.
   تأثيراتها. و  معرفته بجميع جوانبهاو  ريقة،م على تطبيق هذه الط  قدرة المتعل 

                                                                                                                                                                                           

 .504، 509ينظر: وليد أحمد جابر، مرجع سابق، ص  1
 .45مرجع سابق، ص  ،مهارة الت دريس ينظر: يحي محمد نبهان، 2
 .43، ص5113، سنة 0، دار دجلة، عمان، طوطرائق الت دريسينظر: رحيم يونس كرو العزاوي، المناهج  3
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 دراسة ميدانية: تحليل نتائج البحث وتفسيرها
تجربة ريق اللا عن طقية الجانب التطبيقي لهذا البحث إمصدالا يمكن التحقق من مدى 

حكام إطلاق أ لا يمكن هن  إذ أ ،المصرح بهالفرضيات تثبت أو تعكس اأن  هاالميدانية التي يمكن
ا دراستنا وقد دعمن ،ها لا تعكس مصداقية النتائج من الناحية العليمةنظرية في هذا المجال لأن  

 ء واقتراحات بعض المعلمين في الميدان.  هذه بآرا
 طريقتنا في العمل:

ة يمي  ي تعلدريس الحديثة فاستخدام طرائق الت  طبيعة موضوعنا المرسوم ب: نظرا ل
بانات ستفي دراستنا لمجموعة من الا فقد لجأنا للمنهج الوصفي الإحصائي ،القراءةنشاط 

عرفة مدى م بهدفعلمية باعتبارهم أحد العناصر الرئيسة في العملية الت  مين لمعل  لالموجهة 
ة ي  تعليم لاستكشاف فيطريقة او المشكلات،  طريقة حل  و هني، بطريقة العصف الذ  تهم استعان

ائق ر اسب مع هذه الدراسة ويتوافق معها، إضافة الي تطبيق هذه الط  وهو ما يتن نشاط القراءة
 على بعض نصوص القراءة.

 واعتمدنا في ضبط النسب المئوية على المعادلة التالية:

.م ن =
× مائة  العدد الجزئي 

العدد الكلي
 

 :فراد العينة )المعلمين(تحليل آراء أ
 عليمي:الت   ظامفي الن  نشاط أساسي القراءة : هل 1.1

 (:1الجدول )
 فراد العينةأ  بأهمية القراءة مين الذين يقرونعدد المعل   النسبة المئوية

011% 12 12 
                                            

  01101 
 01م ن. 

100 ∗ 12

12
.م  ن = 100 
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 (:2الجدول )
 

 فراد العينةأ ءةالقرا مين الذين يقرون بعدم أهميةعدد المعل   النسبة المئوية
1 1 01 

01101 
 1م ن.
 

القراءة ة مين على أهمياجماع بين المعل  هناك  ن  المتحصل عليها، أ: يتضح لنا من النتائج أولا
وهذا راجع الي أهمية هذا النشاط في تنمية  ٪011 نسبتهم ، حيث بلغتعليميفي النظام الت  

م، غوي للمتعل  أثراء الرصيد الل   بير الكتابي والشفوي... إضافة إلىبقية المهارات مثل: مهارة التع
 نوضح ذلك في الدائرة النسبية التالية:

 
 ن  أنا عليمي يتضح لءة في النظام الت  أهمية نشاط القرا: من خلال السؤال المطروح حول: ثانيا
هم في مه جدا في أي منظومة تربوية، باعتبار  امين يعتبرون نشاط القراءة مهمم المعل  معظ

ا يساعدهم على توظيف المفردات التي يسمعونها في ين كممغوي للمتعل  تحسين المورد الل  
مكن ي للنص عدة مراتم المتعل  قراءة إذ أن  ،بنوعيهنصوص القراءة في موضوعات التعبير 

100%

همية نسبة المعلمين الذين يؤكدون على أ
نشاط القراءة في النظام التعليمي

100 ∗ 0

12
.م  ن = 0 
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سياقاتها  وتوظيفها فيكتابتها بشكل صحيح  مما يساعده على بعضا من ألفاظهخ يترس من
  المناسبة.

- بعةت الأر حدى المهاراإباعتبارها - القراءة ن  القول أ نايمكن يةالميدان الدراسةمن خلال      
دة ومحاولة م مفردات جديها تسهم بشكل كبير في اكتساب المتعل  ن  مين إذ ألكل المتعل   ضرورية

كثرة  نكرة العامة للنص المطروح، إضافة إلى أوالف جزئيةتوظيفها في استخلاص الأفكار ال
مراض الكلامية التي يعانون منها مثل: ءة تمكن بعض المتعلمين من تجاوز بعض الأالقرا
  .مينعل  ا عند بعض المتمذين نلحظ انتشارهعن الخوف والخجل الل   الناتجين، التلعثم التأتأة

عليمية الت   ةلعمليالقراءة ضرورة ملحة ورهان كبير تشهده اوجود نشاط ن استنتاجه أما يمكن 
ة، خاصة الذين عليميمين في مؤسساتنا الت  على الرغم من تدني مستوي القراءة عند بعض المتعل  

 يعانون من امراض كلامية.
 ؟ ينمللمتعل  غوي في اثراء الرصيد الل   تسهمان الصامتة والجهرية : هل القراءتين1-2

 (:1الجدول)
د في اثراء الرصي القراءة الصامتة والجهريةأهمية  النسبة المئوية

 مين.للمتعل   غويالل  
 فراد العينةأ

57 9 01 
  

011  01 
  9م ن.

 (:2الجدول )
النسبة 
 المئوية

راء إث عدم أهمية القراءة الصامتة والجهرية في
 مين.للمتعل   غويالرصيد الل  

 فراد العينةأ

17 3 01 

100 ∗ 9

12
= 75 
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     01101 
   3م ن.     

مين ن نسبة المعل  ( يتضح لنا أ1( و)0في الجدولين ): من خلال النتائج المتحصل عليها أولا
هي  نميلمتعل  غوي لثراء الرصيد الل  إالذين يؤكدون على أهمية القراءتين الصامتة والجهرية في 

تهما هميمين الذين يقولون بعدم أسبة المعل  ن ن، في حين نجد أ٪57حيث بلغت  رالنسبة الأكب
 .٪17 غوي قد وصلتثراء الرصيد الل  إفي 
 ن نوضح ذلك من خلال الدائرة النسبية التالية:يمكن أ 

 
لصامتة ا همية القراءتينمين يؤكدون على أن معظم المعل  : من خلال ماسبق يتضح لنا أثانيا

من مين المتعل  م لإغراء إليها المعل   أة ضرورية يلجمقدم تعد  ن القراءة الصامتة أذ والجهرية، إ
ين لفهم مفي إعطاء الفرصة لكل المتعل   أجل تعويدهم على إتقان القراءة الجاهرة، كما تسهم

وقد يلجأ  ص، وبالتالي تترسخ في أذهانهم بعض المفردات البارزة في النقروءممحتوى النص ال
تعويده ة من خلال تنشيط خياله و اكسابه معرفة لغوي  م عند الحاجة، كما تسهم في إليها المتعل  

بعد  مينفمثلا في نص مولد محمد )ص( نجد أن معظم المتعل   ،لمدة طويلةعلى الانتباه 
 محها المعل  الأسئلة التي يطر  هم يشرعون بتقديم ايجابات حول ن  قراءتهم للنص قراءة صامتة فإ

75%

25%

عدم أهمية القراءة الصامتة والجهرية

أهمية القراءة الصامتة والجهرية

100 ∗ 3

12
= 25 
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قراءة الجهرية ن الفي حين أ ،مستعينين في صياغة اجوبتهم ببعض المفردات الواردة في النص
م على جودة النطق وحسن الأداء وذلك من خلال مراعاة علامات الوقف الموظفة تدرب المتعل  

القراءات مين خاصة ل  كثر المتعوهذا ما نلاحظه عند أ...في النص ومراعاة علامات الاعراب
دراك ين لإميعطي الفرصة لبقية المتعل  م مباشرة، وهذا ما النموذجية التي تأتي بعد قراءة المعل  

هل عليهم ، وكذا تسومن ثم تصحيحها ها عند قراءتهم للنص قراءة صامتةالأخطاء التي ارتكبو 
 .معرفة معاني بعض الكلمات

ثراء إمين الذين يؤكدون علي عدم أهمية هاتين القراءتين في في حين نجد نسبة المعل         
صامتة م قد يقع في الأخطاء أثناء القراءة الأن المتعل   مين يستندون إلىغوي للمتعل  يد الل  الرص

وقد وت، معرفتها باعتبارها خالية من الص مفتترسخ تلك المصطلحات في ذهنه ولا يمكن للمعل  
ذه المفردات تبقي ه ثم ومنأها بشكل صحيح في القراءة النموذجية م عندما يقر لا ينتبه للمعل  

ميع هرية لجم لا يمكنه إعطاء أمر القراءة الجالمعل   كما أن   ،ويستعملها بشكل خاطئ خاطئة
 ن الاستفادة من ذلك النص قد تمس البعض دون الاخر.مين وبالتالي فإالمتعل  
راءتين ن الققول أال ناالميدان يمكنمن خلال ملاحظاتنا التي سجلناها أثناء تواجدنا في     

لقراءة أن ا ارباعتب ،الصامتة والجهرية لابد منهما في ميدان فهم المكتوب) قراءة مشروحة(
م يطلعوا ذين لمين ال  المتعل   بهدف إعطاء الفرصة لكل   مل  ول مايحث عليه المعالصامتة هي أ

الفهم والاستعاب،  م عليها تزيد من قدرة المتعل  ذلك أن   ،النص في البيت لقراءته وفهم محتواهعلى 
 .لفاظ والعبارات التي تدفعه للتفكيرغوي بالأصيد الل  مما يمكنه من إثراء الر  

بقراءة نموذجية  مالمعل  ذ يبدأ إن ميليها المتعل  قل إة الجهرية فهي ثاني مرحلة ينتما القراءأ     
القراءة ذات  موذج منن)أي مين مع التنويع في القراءاتالمتعل  مين ثم ينتقل لبقية حد المتعل  لأ

 ايكون للجميع فرصة لتصحيح الأخطاء التي وقعو ومن ثم  ،ضعيف( متوسط، المستوى العالي،
ثراء رصيدهم الل غوي.مما ييس   فيها عند القراءة الصامتة  ر عليهم فهم كلمات النص وا 
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ساعد القراءة الصامتة ت ة والجهرية ضرورية إذ  أن  ن القراءة الصامتنستنتج مما سبق أ     
ة والقراءين، مم المعرفة الل غوية، وتنمية دقة الملاحظة في المتعل  بشكل كبير في اكساب المتعل  

كلا  مين، ومن ثم فإنالجهرية قد تكشف لنا عن بعض الأخطاء التي ارتكبها بعض المتعل  
ض مين من خلال بعغوي للمتعل  ثراء الرصيد الل  ا  جل تصحيح الأخطاء و مهم من أ القراءتين

إذ   ،ذهانهم، ومن ثم توظيفها في مقاماتها المناسبةويرسخونها في أالمفردات التي يسمعونها 
مين توظيف بعض المصطلحات التي تم شرحها في النص م من المتعل  عادة ما يطلب المعل  

 عبير الكتابي.السابق في الت
 :ل عملية فهمه: هل ربط النص المقروء بالواقع يُسه1-3
 :1الجدول 

 النسبة المئوية لتسهيل ادراكه أهمية ربط النص بالواقع  افراد العينة
01 00 90.99% 
011←01        100∗11

12
 =90.99%                                                                                

 0←ن.م
 :2الجدول 

 النسبة المئوية عدم أهمية ربط النص بالواقع فراد العينةأ
01 0 3.33% 
01101 
 0م ن.
 يؤكدون على مين الذينن نسبة المعل  لين أ: يتضح لنا من النتائج المتحصل عليها في الجدو أولا

 90.99 مين هي النسبة الأكبر، حيث بلغتير فهمه على المتعل  يسالنص بالواقع لت أهمية ربط
 .٪3.33في ربط النص بالواقع والتي بلغت  مين الذين لا يرون ضرورةمقابل نسبة المعل   ،٪
 :التالية ن نوضح ذلك بالدائرة النسبيةكن أيم

100∗01

12
=3388  
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واقع على ضرورة ربط النص بال مين يؤكدونن معظم المعل  : من خلال ما سبق يتضح لنا أثانيا

من ثم مين، و أغلب النصوص مأخوذة من الواقع المعيش للمتعل   إذ أن   ،الةلماله من نتائج فع  
بإمكانهم طرح أفكار شتي لها صلة بالنص ، فمثلا: في نص أمي الموجود في المقطع الأول 

اء تعبهم عاملهم معهم أثنمين يبدون آرائهم حول علاقاتهم بأمهاتهم وكيفية تنجد معظم المتعل  
بعضهم يقدم اقتراحات عن كيفية تقديم يد العون لهم، وبالتالي فإن ربط النص  ومرضهم، بل إن  

ذب انتباههم، لى جمين، إضافة إلدى المتعل   والإدراك يسهم بشكل كبير في زيادة الفهم بالواقع 
واقعهم مقارب ل مين في جو  ل  قوقعة الأمور النظرية المملة وذلك بوضع المتعمن والخروج بهم 

ثراءجتماعي الملموس، وبالتالي زيادة المشاركة من طرفهم الا النص بأفكار جديدة عند  وا 
 استخلاص القيم التربوية خاصة.

ون دذين لا يرون ضرورة في ربط النص بالواقع يستنمين ال  ي حين نجد أن نسبة المعل  ف
ول نص السكير الذي يق :مثل ،مينالمتعل   سلبا علىت أن هناك من النصوص التي أثر  لىإ

ن ما تركته لأجل ابنتي،  فيه السكير لم أترك الخمر لا خوف من الله ولا خوف من الناس وا 
مين عظم المتعل  م إذ أن  ، ميننلحظ نفورا كبيرا من قبل المتعل  م لهذه العبارة فبمجرد قراءة المتعل  

 هذا النص قد مين يرون أن  حد، كما أن المعل  ا السكير الذي لا يخشي الواحد الأيلومون هذ
ل ذلك ومن أجهم في هذا العمر، مين خاصة وأن  يترك خلفية غير أخلاقية في نفوس المتعل  

 م ربطه بالواقع.نص متجاوزا، وبالتالي فإن هذا النص لا يمكن للمعل  ذا الأصبح ه

191.66%

8.3…

ية نسبة المعلمين الذين يؤكدون على أهم
ربط النص بالواقع

م نسبة المعلمين الذين يؤكدون على عد
أهمية ربط النص بالواقع
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ير في بربط النص بالواقع يسهم بشكل ك ن  من خلال تواجدنا في الميدان يمكن القول أ
 النصوص الموجودة في الكتاب لها علاقة وثيقة ن معظمفهم محتوى النص المقروء، ذلك أ

جد نص الأعياد الذي له صلة وثيقة بالمجتمع الإسلامي عامة، إذ ن :مثلا، بالحياة الاجتماعية
التالي ته وعاداته وتقاليده، وبقكل حسب طريبالعديد من الأعياد  ونيحتفل معظم العائلات أن  
 م يطرح الأسئلة التالية:ثناء قراءتهم لهذا النص فإن المعل  أ

 من يذكر لي بعض المناسبات الوطنية أو الدينية التي يحتفل بها المجتمع الإسلامي؟-
عيد الفطر، و  عيد الأضحى وعيد :العديد من الأعياد مثلبأن  هناك  ونعندئذ يجيب المتعلم
 .الاستقلال، وعيد الأم

بأن الغرض يكمن في الحفاظ ون فيجيب المتعلمما الغرض من الاحتفال بالأعياد؟ 
على السنة الفطرية التي ورثها الناس عن أجدادهم، وتقوية صلة الرحم، وقد يجيب البعض بأن 

 ياةحسري عن نفسها مشاق الهذه الأعياد هي مناسبة تظهر فيها كل أمة زينتها وسرورها وت  
  .تكون مستمدة من محيطهم ونوبالتالي فإن إجابات المتعلم

ل في تسهيل االنص بالواقع يسهم بشكل كبير وفع   ن ربطمن خلال تحليلنا نستنتج أ
كنهم يث يمم، حمستمدة من الواقع المعيش للمتعل  المقررة ن كل النصوص ملية فهمه باعتبار أع

لد محمد فمثلا نص مو  فاعل معها،النصوص والت  ذلك من توظيف أفكارهم ومواقفهم إزاء بعض 
ليه ة سيد الخلق عمين لهم معلومات زاخرة عن حياالمتعل   صلى الله عليه وسلم نجد أن  جل  

 ونشأة وأعمال وصفاته عليه أزكي الصلاة والسلام.الصلاة والسلام، من مولد 
 
 :؟ النصفهم عملية ر سييم من قبل المعل  الصعبة  شرح الكلمات هل :1-4
 :1الجدول 

 النسبة المئوية لتيسير فهم النص أهمية شرح المفردات الصعبة فراد العينةأ
01 01 33.33% 
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01101 
 01م ن.

 :2الجدول 
 النسبة المئوية الصعبة لتيسير فهم النص عدم أهمية شرح المفردات فراد العينةأ

01 1 09.99% 
01101 
 11م ن.
ذين مين ال  ن نسبة المعل  ( يتضح لنا أ1و) (0)الجدولين في ن النتائج المتحصل عليها : مأولا

الأكبر حيث  النص هي النسبة غويات الصعبة لتسيير عملية فهم محتوىبأهمية شرح الل  ينادون 
مين الذين يؤكدون على عدم شرح المفردات في حين بلغت نسبة المعل   ،%33.33 وصلت

  %09.99المتعسرة لفهم نص القراءة حوالي 
 الدائرة النسبية التالية: ب ن نوضح ذلكيمكن أ

 
ضرورة شرح المفردات المتعسرة على  ؤكدون علىمين ييتضح لنا أن معظم المعل   ثانيا:
 النص ن  م المعنى الحقيقي للنص المطروح، إذ أمين في نص القراءة مما يمكنهم من فهالمتعل  

83.33%

16.66%

أهمية شرح المفردات 

عدم أهمية شرح المفردات

100∗10

12
= 83838  

100 ∗ 2

12
= 16.66 
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، ذلك مرح لغوياته الصعبة من قبل المعل  ش تم   اذمين إلا إيستقيم فهمه لدى المتعل   لا يمكن أن
حمل منعي و التي تمثل: كلمة أرث   مفردات الواردة م في هذا العمر لا يمكنه فهم كل الأن المتعل  

ها ي  الواردة في نص محظوظ أنت أ.أتشوق، وكلمة الأحراش التي تحمل معني النباتات الكثيفة..
تعسر ممين في البداية ولكن بمجرد شرح ما هو قلة مشاركة المتعل  ، إذ نجد نسان البدائيالإ

 مين فيشرعون بالمشاركة.تتضح الرؤية لكثير من المتعل  
موجودة ت الصعبة اللى عدم المبالاة بشرح الكلماذين ذهبوا إمين ال  المعل   ن  في حين أ         

 لغوياته ويشرحون ،ا النص في البيتهذ على يطلعونمين في النص يؤكدون أن معظم المتعل  
 يشير إلىرة مين لكل فقالمتعل   م أثناء القراءةليل أن المعل  بد، الصعبة بالاعتماد على الانترنت

، بل يقدمون شرح مفصل لهذه الكلماتمين الكلمات الصعبة وفي هذه الأثناء نجد معظم المتعل  
ات على شرح هذه المفردات بالبحث عن معانيها في أمههم قد يستنجد بوالديه ويحثهما إن بعض
 الكتب.

ركة شتغويات الصعبة هي مهمة مشرح الل   ن  من خلال تواجدنا في أرض الميدان نجد أ
 ال في فهم محتوى النص المقروء ومعرفةها تسهم بشكل فع  ن  م، ذلك أم والمتعل  بين المعل  

مين ل  ليها المتعالمفردات في أذهانهم وقد يلجأ إه، ومن ثم ترسخ هذه المعلومات الواردة في
في تقديم أمثلة  حتىأو )الشفوي والكتابي(،  ويقومون بتوظيفها في موضوعات التعبير بنوعية

والمتمثل  ميزتوظيف كلمة أعظم في مثال حول الت  لغوية( مثل في حصة فهم المكتوب )ظاهرة 
 في: البترول أعظم قيمة وأكثر استخداما.

ضرورة ملحة ن شرح المفردات الصعبة المتواجدة في النص ق نستخلص أمما سب
عسرة مين شرح الكلمات المتربوية تفرض على المعل  المنظومة الت   وحتمية لا مفر منها، إذ نجد

 .أربعة كلمات ويتجاوز عددها
توى يمي يسعي للرقي بمس*نخلص مما سبق أن نشاط القراءة ضروري في أي نظام تعل  

راءة النص فقط، م علي كيفية قعل  تيمثل عملية آلية يقتصر فيها الم ه لم يعد  مين، ذلك أن  المتعل  
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 بل تجاوزت ذلك إلي كونها عملية عقلية معقدة أشبه بالمسائل الرياضية التي تحتاج إلي الفهم
لال تطرقه ة من خثروة لغوي  م اكتساب المتعل  سهامه في إستعاب والاستخلاص، إضافة إلي والا
صطلحات جديدة لم تكن موجودة في ذهنه وترسيخها عن طريق القراءتين الصامتة والجهرية، لم

م إلي شرح العديد من المفردات المتعسرة، وقد يستعين في ذلك بمحيط المتعلم إذ يلجأ المعل  
 الخارجي.

 م قادر علي التفاعل مع جميع نصوص القراءة المقررة عليه؟ :: هل المتعل  2-1
 :1الجدول 

 النسبة المئوية مين مع جميع النصوص المقررةتفاعل المتعل   فراد العينةأ
01 1 09.99% 
01101 
 1م ن.

 :2الجدول 
 النسبة المئوية مين مع جميع النصوص المقررةتفاعل المتعل  عدم  فراد العينةأ

01 01 33.33% 
01101 
 01م ن.
مين المعل   نسبة ن  (، يتضح لنا أ1( والجدول )0جدول )النتائج المتحصل عليها في ال: من أولا

حيث لأكبر اة عليه هي النسبة م مع جميع النصوص المقرر تفاعل المتعل  الذين يقولون بعدم 
جميع  مين مععل  المت ذين يقولون بتفاعلمين ال  لغت نسبة المعل  في حين ب٪33.33 بلغت

 .٪11.11النصوص حوالي
 ذلك بالدائرة النسبية التالية:يمكن أن نمثل 

100 ∗ 2

12
= 16.66 

100∗10

12
= 83838  
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لنصوص مين مع ال  عدم تفاعل المتعيقر  ب ن معظمهم تضح أامين جابات المعل  من خلال إ ثانيا:

اتها إذ ذ مين أن هذا راجع إلي طبيعة النصوص في حد  المقررة عليهم، حيث يقول بعض المعل  
ها أي   نص محظوظ أنت :مثل م،البعيدة عن إدراك المتعل   ها تتسم بالأفكار النظرية المجردةن  أ

 م لم يعش في هذا العصر فكيف له أن يشارك فيه أو يتفاعل معه،الإنسان البدائي فالمتعل  
م مين لا يملكونه فكيف لهم إبداء أفكارهإضافة إلي نص الكتاب الإلكتروني فمعظم المتعل  

م معل  مين وبالتالي يصعب على البعض المتعل   البعض منها قد يتجاوز مستوى ن  كما أ حوله،
 فردية هناك فروق ن  مين باعتبار أة من تلك النصوص إلى أذهان المتعل  إيصال الفكرة المراد

 .لابد من مراعاتها عند تقديم أي درس
لمقررة ع النصوص ام مع جميمين الذين ينادون بتفاعل المتعل  ن نسبة المعل  في حين أ

، ومن مها مستمدة من الواقع المعيش للمتعل  ن  أ إذ   ،منطلق هذه النصوصنجدهم يحتكمون إلى 
تحملها  ويمكن أن نمثل لذلك ببعض العناوين التي يه فيها، ويتفاعل معهاأن يبدي ر أثم بإمكانه 

، فكل هذه النصوص ي، في الغابة، الأعياد، مولد محمد)ص(قلب الأم، أب :النصوص مثل
 .للمتعلم أن يشارك فيهامأخوذة من الواقع ويمكن 

84%

16%

عدم التفاعل

تفاعل
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أن  مهناك نصوص يمكن للمتعل   ن  إدنا في أرض الميدان يمكن القول من خلال تواج
صوص يلغي وجود نيش فيه، ولكن هذا لا مأخوذة من محيطه الذي يعيتفاعل معها باعتبارها 

وانب الخروج من الج م فرصةلا تمنح المعل  م بالملل و مما يشعر المتعل   ءأخرى تتسم بالجفا
 .نص في كوخ العجوز رحمة :مثل لى التطبيقظرية إالن  

م مع النصوص الموجودة في كتابه المدرسي فيها ن تفاعل المتعل  مما سبق نستخلص أ
ثناء أ م إلى المللوالتي تؤدي بالمتعل  ظرية لجوانب الن  لى طغيان اهذا عائد إ ، ولعل  اختلاف
ولكن هذا لا ينفى وجود نصوص تبرز فيها الجوانب التطبيقية  كنص مريض الوهم، قراءتها

 :مثل يهف ون أدوار الشخصيات الموجودةصممين يتقلى جعل المتعل  م إها المعل  والتي قد يصل في
ما مور الذي أعطي له بشكل ممتاز، م الد  متعل   نص اليوم العالمي للبيئة، بحيث يلعب كل  

يئة وما مين، ويعلمهم كيفية المحافظة علي البفوس المتعل  يساعد علي ترسيخ قيم التعاون في ن
 .هو واجبهم تجاهها

 :عية؟ ام يقبل على قراءة النصوص طو : هل المتعل  2-2
 :1الجدول 

فراد أ
 العينة

 النسبة المئوية النصوص من طوعهم قراءةعلى  مقبال المتعل  إعدم 

01 9 57% 
01101 
 9م  ن.

 :2الجدول 
 النسبة المئوية النصوص برغبتهم قراءةم على قبال المتعل  إ فراد العينةأ

01 3 17% 
01101 

100∗9

12
=57 

100∗3

12
=57 
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 3م ن.
 ذينمين ال  المعل   نسبة ن  ( يتضح لنا أ1( و )0): من النتيجة المتحصل عليها في الجدول أولا

بلغت  النسبة الأكبر حيثهي طواعية مين على قراءة النصوص قبال المتعل  يؤكدون على عدم إ
القراءة قد  مين على فعلمين الذين يقولون بإقبال المتعل  في حين نجد نسبة المعل   ،%57حوالي 
 ن نمثل لذلك بالدائرة النسبية التالية:يمكن أ، %17بلغت 

 
، حيث اعيةو طمين على قراءة النصوص قبال المتعل  مين ينفون إ: يتضح لنا أن معظم المعل  ثانيا

ي عة المواضيع التلى طبي( وا  و نثرنجدهم يرجعون ذلك إلى نوعية هذه النصوص )شعر أ
فاعلون  يتمين لان معظم المتعل  أمقطع الأول الحياة العائلية نجد يتناولها كل نص، فمثلا في ال

هم لم يفهموا المقصود من قول الشاعر: صباح الخير يا مع نص أمي لأن ه ورد شعرا، ولأن  
إقبال  مين معه أكبر، في حين نجدهذا النص لو ورد نثرا لكان تفاعل المتعل   دون أن  حلوة، ويؤك

 ذي ورد نثرا. مين على نص قلب أمي ال  كبير من طرف المتعل  
وص مين على قراءة النصقبال المتعل  إمين الذين يؤكدون على في حين نجد نسبة المعل   -

ذلك أن  ذاته، م في حد  ى شخصية المعل  لبإراداتهم ودون أي ضغط يرجعونها إالمقررة عليهم 
مين المعل   إذ نجد بعض، ن يدرسها وطريقته في تقديمهاكبير بحب م لى حد  حب المادة مرتبط إ

عدم اقبال
75%

اقبال
25%

عدم اقبال

اقبال
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نص قلب  :مين مثلون إلي تقمص بعض الأدوار الواردة في النص لتيسيره علي المتعل  أيلج
ننا لا م، إذ إواقع المتعل   المسقاة من أيضا إلى طبيعة النصوصويرجعونها  أمي، ونص أبي،

 ينمدراكه من طرف المتعل  ا  و يعسر فهمه و جتماعي أفي الكتاب نص بعيد عن المحيط الا نجد
ثاني والمقطع ال.المقطع الأول نجده يتحدث بكثرة عن أفراد العائلة من ام واب وجدة.. :فمثلا

ة وتعزيز لسيادة الوطنيم كيفية احترام رموز ايتحدث عن حب الوطن وذلك بهدف تعليم المتعل  
 انتمائه إلي الوطن، والتحلي بروح التعاون والتضامن... 

ن على ميقبال كبير من طرف المتعل  إن نلحظ أ أمكننارض الميدان من خلال تواجدنا في أ -
ويحترم  تكون قراءته معبرة ومسترسلة،م، و ضغط من المعل  قراءة النصوص النثرية دون أي 

ين لها مكبير من المتعل   اعكس النصوص الشعرية حيث نجد نفور فيها علامات الوقف على 
ين لا من معظم المتعل  ة الشعرية من نبر وتنغيم ...كما أملزومون باحترام قواعد القراء لأنهم

الي نجد قلة ، وبالتحهام بشر قام المعل   إذالا ة إيفهمون الفكرة العامة التي تتحدث عنها القصيد
 مشاركتهم في قراءتها.

ءة من طوعه راجع في حقيقة الامر م لنص القران قراءة المتعل  مما سبق نخلص إلى أ       
 .اتها التي تتناولهاوعضومو لى طبيعة النصوص إ

 ؟ قراءةثناء الأ المناسبة للمشكلات التي تواجهه على اقتراح الحلول م قادرهل المتعل  3-2 
 :1الجدول 

 فراد العينةأ المناسبة للمشكلات اقتراح الحلولم على قدرة المتعل   النسبة المئوية
71٪ 9 01 

                  01← 011 
6∗100ن.م                         ←9

12
= 50٪ 
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 :2الجدول
النسبة 
 المئوية

فراد أ المناسبة للمشكلات م على اقتراح الحلولعدم قدرة المتعل  
 العينة

71٪ 9 01 
100 ∗ 6

12
= 50٪ 

01←011 
 ن.م←9

بين  هناك تساو   ( يتضح لنا أن  1و) (0جملة النتائج المتحصل عليها في الجدولين) من أولا:
ة للمشكلات المناسب على اقتراح الحلولوعدم قدرتهم مين مين الذين يقولون بقدرة المتعل  المعل  

 .٪71 ة عليهم حيث بلغت نسبتهملمقرر لنصوص االتي تعقبهم أثناء قيامهم بقراءة ا
 :التاليةالدائرة النسبية ذلك بن نوضح يمكن أ 

 
لات المناسبة للمشكمين على اقتراح الحلول مين حول قدرة المتعل  جابة المعل  من خلال إ ثانيا:

رة راجعة إلي طبيعة هذه قدهذه الأن  دون إلىالتي تواجههم أثناء القراءة وجدناهم يستن

50%50%
قدرة المتعلم 

عدم قدرة المتعلم
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مساعدة م إلى طلب الا المتعل  هناك مشكلات سهلة لا تحتاج إلى أن يلجأ فيه إذ أن  ، المشكلات
 .أحد لحلها من
طة رتبن هناك صعوبات مأ لىنكرون هذه القدرة يستندون إذين يمين ال  في حين نجد أن المعل   

ا ومن ثم ن كلمات منههذه الأصوات وتكويتركيب  وكذا ،بصوت الحرف وكيفية ربطه باسمه
وغيرها ها بهدف حل   ،هله بالدرجة الثانيةومساعدة أ ولى،م بدرجة أإلى معونة المعل   فإنه يحتاج

  .من المشكلات
اء ثنمين أأن هناك مشكلات تواجه المتعل   لاحظنارض الميدان أفي   تواجدنامن خلال   -

            .أة ..التأتأة والفأف :مثل التي يعانون منها الكلامية بالأمراضقد يتعلق بعضها  ،القراءة
ر بتغير وقد يرتبط بعضها الاخ ،عليميةهده بكثرة في المؤسسات الت  القراءة الذي نشعسر  أو

ول مناسبة قتراح حلمين بإمكانهم اإلا أن بعض المتعل   الحروف باختلاف مواضعها في الكلمات،
سبة فردية وناللى تلك الحلول وهذا مرتبط بالفروق والبعض الآخر لا يستطيع التوصل إ ،لها

في  مم، ويمكن أن نمثل لذلك بالتطبيقات التي يتعرض لها المتعل  الذكاء الموجودة عند كل متعل  
لمة ووسطها الك اهرة الل غوي، مثل معرفة المواضع التي تكتب فيها الهمزة في بدايةحصة الظ  

 خرها.أو 
، ي تواجههممناسبة للمشكلات التول من اقتراح حل ونقد يتمكن ينمن المتعل  مما سبق نستنتج أ -

 )وهذا راجع الى طبيعتها )طبيعة المشكلةوقد لا يتمكنون من ذلك 
 يحبون نشاط القراءة؟ ونهل المتعلم: 4-2
 :1 لالجدو

 لنشاط ونحب المتعلم النسبة المئوية
 القراءة

 فراد العينةأ

33.33٪ 01 01 
100 ∗ 10

12
= 83.33 
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01←011 
 ن.م←01

 : 2الجدول
 ونلذين يؤكدون على عدم حب المتعلمعلمين انسبة الم ةالمئويالنسبة 

 للقراءة
 فراد العينةأ

09.99 1 01 
100 ∗ 2

12
= 16.66 

01←011 
 ن.م←1

 ذينمين ال  نسبة المعل   ن  لنا أضح ( يت  1و) (0من النتائج المتحصل عليها في الجدولين ) :اولا
في حين  ،% 33,33كبر حيث بلغتهي النسبة الأمين لنشاط القراءة يؤكدون على حب المتعل  

 .%09,99مين في القراءة حواليمين الذين يؤكدون على عدم رغبة المتعل  وصلت نسبة المعل  
 :ن نمثل لذلك بالدائرة النسبة التاليةيمكن أ

 

17

83

عدم حب نشاط القراءة

حب نشاط القراءة
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تأكيد  لاحظنامين لنشاط القراءة ككل مين حول حب المتعل  من خلال اجابات المعل   ثانيا:
مقارنة ببقية  مين وحبهم الكبير لميدان فهم المكتوب )قراءة مشروحة(المتعل  مين على رغبة المعل  
عض ذي يشعر فيه بال   فويالش  عبير لمنطوق الت  افهم  وميدان غوية،ظاهرة الل  النشطة من مثل الأ

أو الخجل الناتجين عن بعض الأمراض الكلامية التي قد تجعلهما محل  بالخوف ونالمتعلم
 .رسمين داخل حجرات الد  الزملاء، أو المترتبة عن صرامة بعض المعل  سخرية من قبل 

راءة قالميدان )مين لهذا ن كره المتعل  إلى أ امين قد ذهبو عل  في حين نجد بعض الم
 ،دقيقة 57التي تدوم لمدة مين أثناء القراءة شعره به المتعل  لى الملل الذي يراجع إ مشروحة(
ونص  ،ءم شيئا مثل: نص رائد الفضاالمتعل   ولا يفقه فيه ءإذا كان النص يتسم بالجفا خاصة

ين من ملى العوامل النفسية التي يعاني منها بعض المتعل  هذا من جهة، وا  الكتاب الإلكتروني 
 .خرىأهذا من جهة  مية،مراض الكلاالأ م،الخوف من المعل   الخجل، مثل: عسر القراءة،

لى مين عمن طرف المتعل   اكبير  قبالاإهناك  ن  أ لاحظنارض الميدان من خلال تواجدنا في أ
 ،عرابلقراءة من خلال احترام علامات الإاتقان ا علىن البعض منهم يمتلك قدرة ك أذل القراءة،

لمهارة هذه ا للإظهارولا يجد فرصة اخرى  ،والقراءة المسترسلة والمعبرة ،وعلامات الترقيم
منهم قد نجد منها بل و مين ينفرون بعض المتعل  في حين نجد  واثبات النفس غير حصة القراءة،

من يعتبر هذه الحصة حصة فراغ، اذ يتعمدون عدم إحضار الكتب المدرسية أو عدم فتحها 
 على النص المطلوب.

خصية لى شنشاط القراءة ونفورهم منها راجع إمين لن حب المتعل  مما سبق نستنتج أ
، ويعود حهاوكيفية تصحي للأخطاءثناء ارتكابهم مين اعامل مع المتعل  م وطريقته في الت  المعل  

 .مينالمتعل   ر علىأيضا إلى طبيعة النص المقر 
م يتفاعل مع معظم النصوص المقررة عليه باعتبارها المتعل   أن   سبق نخلص إلىمما 

وتفوق  نيممأخوذة من واقعه المعيش، ولكن هذا لا ينفي وجود نصوص بعيدة عن إدراك المتعل  
مستواهم، مما يجعلهم ينفرون من قراءة هذه النصوص وعاجزين أمام مشكلات تواجههم، 
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 ثر()شعر أو ن ، كما تؤثر نوعية النصوصلها وبالتالي يعسر عليهم وضع حلول مناسبة
اسبة رائق المنمين لهذا النشاط وكرهه وذلك من خلال الط  حب المتعل   ىم علوشخصية المعل  
مين على متعل  ز اللأساليب الجذابة التي يلجأ اليها ويقوم بتوظيفها مما يحف  التي يطبقها، وا

 المشاركة.
  ؟الحديثة دريسمين من خلال طرائق الت  فكار المتعل  على استقطاب أقادر م المعل   هل1-3

  :1 الجدول
 فراد العينةأ ينمأفكار المتعل   م على الاستقطابقدرة المعل   النسبة المئوية

71٪ 9 01 
100 ∗ 6

12
= 50٪ 

01←011 
 ن.م←9

 : 2 الجدول
 فراد العينةأ مينأفكار المتعل   م على الاستقطابعدم قدرة المعل   النسبة المئوية

71 9 01 
 

100 ∗ 6

12
= 50٪ 

01←011 
 ن.م←9

 ذينمين ال  ن نسبة المعل  ـأضح ( يت1)و (0ين)من خلال النتائج المتحصل عليها في الجدول اولا:
لحديثة دريس امن خلال طرائق الت   ونمفكار المتعل  أم على استقطاب قدرة المعل   يؤكدون على
 مين الذين ينكرون هذه المقدرة.معل  تساوي نسبة ال

 نسبة التالي:ن تمثل لذلك بالدائرة اليمكن أ
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مين في عل  أفكار المتلذين يقرون بقدرتهم على استقطاب مين ايتضح من اجابات المعل   ثانيا:

ي م من خلال سنوات العمل فمعل  كل لى الخبرة التي يمتلكها إلى أن هذا راجع إنشاط القراءة، 
وياتهم مين مهما اختلفت قدراتهم ومستيكسبه خبرة ومهارة في التعامل مع المتعل   المجال، مماهذا 

 .لاامتة أم اءة صم يقرأ النص قر إذا كان المتعل   قدرته على معرفة ما :والفكرية من مثلالعقلية 
مين تعل  ار المفكم على استقطاب أن بعدم قدرة المعل  ذين يقولو مين ال  في حين يرجع المعل  

تالي لا وبال ،لى عدم كفاية الوقت المخصص لهذا النشاطالحديثة إدريس الت  طرائق من خلال 
روق هناك ف ن  إلى أ ضافةإالواحدة، رائق في الحصة يمكن الالتزام بجميع خطوات هذه الط  

مين دون رائق على بعض المتعل  مين ومن ثم قد يصلح تطبيق طريقة من الط  فردية بين المتعل  
التي كان  رائقم بتغير طريقة من الط  ، وهذا ما نشهده في حصة القراءة عندما يقوم المعل  الآخر

لمرجوة إلي اه يصعب عليه إيصال المعلومات فإن   ،يعتمدها في تحليله لوحدات النص وأفكاره
 مين.كل المتعل  

كار فأ على استقطابم قدرة المعل   تضح لنا أن  يمن خلال تواجدنا في أرض الميدان 
ي ميدان م وخبرته فلى دهاء المعل  إيرجع  رائق الحديثة وعدم قدرتهمين باستعمال الط  المتعل  
بعض جهل  ن  أإلى  ضافةإ، رائق التي تتوائم وموضوعهفضلا عن حسن اختياره للط   ،عليمالت  

قدرة المعلم على 
الاستقطاب

50%

عدم قدرة المعلم على 
الاستقطاب

50% قدرة المعلم على الاستقطاب

عدم قدرة المعلم على الاستقطاب
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ضا منهم هناك بع ن  أ لا، إم من تحقيق الأهداف المرجوةرائق قد يمنع المعل  هذه الط  ب مينالمعل  
 .رائق بطريقة عشوائية ودون التقيد بالخطوات اللازمة لكل واحدة منهممن يطبق هذه الط  

ي ذلك ف موظفامين فكار المتعل  م لمهارة جذب أامتلاك المعل   أن مما سبق نخلص إلى- 
سبها من سنوات الخبرة التي اكتلب كفاءة عالية منه، تمنحها له طدريس الحديثة يتطرائق الت  

من  م وذلكمعل   لى سعة الاطلاع المفروضة على كل  ضافة إإ عليم،خلال عمله في مجال الت  
لأيام يتحقق ذلك بحضوره في ا ، ويمكن أن  عليمفي ميدان الت   جديدهو  خلال معرفته بكل ما

والمقرر  ليمعمين علي كل ما هو مستحدث في ميدان الت  يطلع فيها المعل   إذ   التكوينية المقرر
   عليهم من طرف الوزارة.

  دريس الحديثة وكيفية تطبيقها؟م على دراية بأنواع طرائق الت  هل المعل  3-2
 :1 الجدول

 فراد العينةأ دريس الحديثةبطرائق الت  مين معرفة المعل   النسبة المئوية
17٪ 3 01 

100 ∗ 3

12
= 25٪ 

01←011 
 ن.م←3

 :2 الجدول
 فراد العينةأ دريس الحديثةمين بطرائق الت  عدم معرفة المعل   النسبة المئوية

57٪ 9 01 
100 ∗ 9

12
= 75٪ 

01←011 
 ن.م←9
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ذين مين ال  نسبة المعل   ن( يتضح لنا أ1)و (0ين )من النتائج المتحصل عليها في الجدول :اولا
ريس نشاط القراءة د  تدريس الحديثة وكيفية تطبيقها في بطرائق الت  مين معرفة المعل   يؤكدون على
مين الذين يقرون بعدم درايتهم مثلت نسبة المعل   حين في ،%17قل حيث بلغت هي النسبة الأ

 .%57رائق وخطوات تطبيقها حوالي بهذه الط  
  بالدائرة النسبية التالية:ثل لذلك ميمكن أن ن

 
ريس دم بطرائق الت  مين عن السؤال المطروح حول معرفة المعل  من خلال اجابات المعل   :ثانيا

رائق هم الط   ين يعرفون هذهذمين ال  ل  ن المعأ تضحا ،في نشاط القراءة الحديثة وكيفية تطبيقها
الجامعة  رائق فيلهذه الط   اتطرقو حيث  ،ذين تخرجوا في السنوات الأخيرةال   مين الجددالمعل  

وكذا  ،ربويةالت  نظومة مهو جديد في ال مكنتهم سعة الاطلاع عن كل ماكمقياس مستقل، كما 
ه لهم المجال لتطبيق هذ تاحأالجزائر عن طريق الانترنيت من خارج  مينتواصلهم مع معل  

 .مكفاءة المعل   لىضافة إإ بكل الخطوات المفروضة،رائق الط  
ى تقييد رائق راجع إلعدم معرفتهم بهذه الط   ذين يؤكدون علىمين ال  المعل   نجد في حين

طريقة الحوارية، وطريقة الأسئلة، وطريقة المحاضرة وهذا راجع  :مثلرائق القديمة غلبهم بالط  أ
 ار مواتها أخط رائق بكل  تطبيق هذه الط   مين مما يجعل عمليةالمتعل  بعض تدني مستوى إلي 

25

75

عدم معرفة طرائق التدريس الحديثة 

معرفة طرائق التدريس الحديثة
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يسوده  ارائق يتطلب جو توظيف هذه الط   باعتبار أن  عسير بل ومستحيل في بعض الأحيان، 
ليمية، عمغيب في أكثر المؤسسات الت  داخل القسم، لكن الملاحظ أن هذا الشرط  الهدوء والسكينة

 رائق قد يصلح مع نصوص دون الأخر.كما أن بعضا من هذه الط  
شكل دريس الحديثة يتم بالت   ن تطبيق طرائقأا رض الميدان وجدنمن خلال تواجدنا في أ

ازال البعض منهم م كما أن   و خطواتها،رائق ألا يعرفون هذه الط   ونمالمعل  غلب إذ أن أ ،عفوي
 من المعل  رائق التقليدية دون عناء ملم يخرج من قوقعة النظام القديم الذي كانت تستخدم فيه الط  

 س.إضافة إلى افتقار مؤسساتنا لبعض الوسائل والتجهيزات اللازمة لكل در  
ة والمران لابد له من الدرب بإتقانرائق الحديثة م للط  ن توظيف المعل  مما سبق نستنتج أ

لكافي الملائمة والوقت ا الظروففضلا عن ذلك لابد من تهيئة مين، للمتعل   العاليوالمستوى 
تصلح مع كل نصوص القراءة  رائق لاهذه الط   ن  ذلك أ استخدامها،م حتى يتمكن من للمعل  

ي بعنوان ف نجد فهم المكتوب )قراءة مشروحة( :روس مثلادماج للد  إن هناك عملية خاصة وأ
رس م يكون حول دن تركيز المعل  في حصة واحدة وبالتالي فإ ،الحالة ة لغوي  مع ظاهر  الغابة

                       .         القواعد وليس نص القراءة
 ؟تقانرائق في نشاط القراءة بإم هذه الط  على استخدا م قادرهل المعل  3-3 

 : 1الجدول 
 فراد العينةأ رائقعلى استخدام هذه الط  مين المعل  قدرة  النسبة المئوية

71٪ 9 01 
100 ∗ 6

12
= 50٪ 

01←011 
 ن.م←9
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 :2الجدول 
 فراد العينةأ رائقعلى استخدام هذه الط   مينالمعل   قدرةعدم  النسبة المئوية

71٪ 9 01 
100 ∗ 6

12
= 50٪ 

01←011 
 ن.م←9

 ذينمين ال  ن نسبة المعل  تضح أي (1و) (0من جملة النتائج المتحصل عليها في الجدولين ) :اولا
دريس الحديثة في نشاط القراءة بكل مهارة واتقان قد بلغت لهم قدرة على استخدام طرائق الت  

ذين يجهلون بعض الخطوات التي تمتلكها كل طريقة مين ال  نسبة مساوية للمعل  وهي ، 71%
 .ليهمعملية تطبيقها في نشاط القراءة أمر عسير بالنسبة إ نفإوبالتالي 

 النسبية التالية:بالدائرة نمثل لذلك 

 
افية كن هناك من له احاطة ومعرفة أمين عن هذا السؤال اتضح من خلال اجابات المعل   ثانيا:

ذه القدرة ويرجع هؤلاء ه ،بإتقاندريس الحديثة في نشاط القراءة تمكنه من استخدام طرائق الت  
مواضيع لى الوقت الكافي والإ ضافةإميها، لمتعل  لى الظروف الملائمة التي توفرها كل مؤسسة إ

قدرة المعلم على 
استخدام هذه الطرائق

50%

عدم قدرة المعلم على 
استخدام هذه الطرائق

50% قدرة المعلم على استخدام هذه الطرائق

قعدم قدرة المعلم على استخدام هذه الطرائ
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 ذي يتحدث فيه الكاتب عن عظمة سيدالعظمة ال   نص سر   :مثل القراءة،الجيدة من نصوص 
هم ة لمين والامكانات المسخر العالي للمتعل   المستوىالخلق عليه الصلاة والسلام، إضافة إلى 

 الأنترنيت وأجهزة الكمبيوتر... :مثل بيوتهمفي 
وبشكل  ائقر هذه الط   توظيفقدرتهم على  مذين يقولون بعدمين ال  في حين نجد نسبة المعل   .

ص رائق مع جميع نصو عدم ملائمة هذه الط  لى نشاط القراءة يرجع بنسبة كبيرة إ خاص في
 إذ لا يمكن تقسيم ،مثل: آيات من سورة الحجرات الموظف ضمن النصوص المقررة ،القراءة
وفر الوقت ت عدملي فقرات واستخراج أفكارها الأساسية والفكرة العامة، إضافة إلي يات إهذه الآ

 ونقص الخبرة عند بعض ،العمليري على الجانب ظطغيان الجانب الن  و  ،الكافي للتطبيق
فهؤلاء  ،خري كالرياضيات  أو التاريخآذين درسوا في اختصاصات خاصة أولئك ال   مينعل  الم

إلى ضعفهم  دريس الحديثة، إضافةلا يليق بهم تدريس الل غة العربية لعدم معرفتهم بطرائق الت  
 في جوانب الصرف والنحو...

ائق ر م على استخدام هذه الط  ن امكانية المعل  لاحظنا أمن خلال تواجدنا في أرض الميدان  .
عة طبيلى الظروف والامكانات الملائمة و بشكل جيد في نشاط القراءة يرجع إ وتوظيفها

ر هذه عدم توف ن  مين والعكس فإضافة إلى مستوى المتعل  إ النصوص المقررة في المناهج،
  .النص هداف المرجوة منم دون تحقيق الألشروط يحول بالمعل  ا

لمدرسي الموجود في الكتاب ا م النتائج المرجوة من النصوصق المعل  ن تحقيمما سبق نستنتج أ
 م في حد  لمعل  منها ما يتعلق با ،توفر بعض الشروطدريس الحديثة يستوجب باستخدام طرائق الت  

 ذاته ومنها ما يرتبط بالمتعلم وأخري يستوجب تهيئتها داخل القسم.
 يطبق هذه الطرائق بحرية؟م هل المعل  3-4

 :1الجدول 
 فراد العينةأ ةالحديث دريسم في تطبيق طرائق الت  حرية المعل   النسبة المئوية

09.99٪ 1 01 
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100 ∗ 2

12
= 16.66٪ 

01←011 
 ن.م←1

 :2الجدول
 فراد العينةأ حديثةال دريسم في تطبيق طرائق الت  عدم حرية المعل   النسبة المئوية

33.33٪ 01 01 
100 ∗ 10

12
= 83.33٪ 

01←011 
 ن.م←1

ذين مين ال  ن نسبة المعل  ( أ1و) (0متحصل عليها في الجدولين)يتضح لنا من النتائج ال :اولا
في  ،℅09.99دريس الحديثة هي النسبة الأقل حيث بلغت يرون حرية في تطبيقهم لطرائق الت  

 ℅33.33والي حذين يعتبرون تطبيقهم لطرائق الحديثة تقيد مين ال  حين وصلت نسبة المعل  
  :تمثل لذلك بالدائرة النسبة التاليةأن  يمكن

 

17%

83%

حرية المعلم

عدم حرية المعلم
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دريس الحديثة ت  لطرائق ال هم أثناء تطبيقمين يتضح لنا حرية المعل  : من خلال إجابات المعل  ثانيا
 .تأثيراتهارائق وجميع جوانبها و م ومعرفته بهذه الط  رجع إلى كفاءة وخبرة المعل  ت
ليس ة قيد و س الحديثدريالذين يعتبرون تطبيقهم لطرائق الت  مين في حين يرى المعل          

ائل اللازمة، الوس وعدم توفرإلى ضيق الوقت  وهذا يرجعم يجد نفسه مكبلا أن المعل   إلى ،حرية
والتي مين ل  ين المتعضافة إلى الفروق الفردية بإ رائق مع كافة النصوص،هذه الط   عدم مناسبةو 

 .رائقلهذه الط  م استخدامه عل  على الم تضيق
 مين أثناء تطبيقهم لطرائقمن خلال حضورنا في أرض الميدان لاحظنا أن جميع المعل         

ثناء إلقائهم أ ات التي تحد من حريتهمدريس الحديثة يجدون أنفسهم مقيدين ببعض الخطو الت  
، المواد ل  متها مع جئاالتقليدية لسهولة استخدامها ومو  رائقكما أن معظمهم يلجأ إلى الط   رس،الد  

 إن   حتىيثة، و رائق الحدل كالتي تحتاجها الط  كما أن ها لا تحتاج للخبرة في تطبيقها ولا الوسائ
 رائق فأن تطبيقه لها يتم بشكل عفوي.وجدنا أحدهم يطبق هذه الط  

ترجع يس الحديثة در عدم حريته أثناء تطبيقه لطرائق الت  م و حرية المعل   نتج أن  مما سبق نست      
مجال  على كل ما هو مستحدث في واطلاعهم ومهارته وخبراته التي اكتسبها، المعل   إلى كفاءة

  .خطواته إكمال النشاط بكل عليم مما يسهل لهالت  
ق ئمين من خلال طرام علي استقطاب أفكار المتعل  مما سبق نخلص إلى أن إمكانية المعل      
فية تطبيقها وبخطواتها وكي ،م بهاالمعل   أو جهل بمدي وعيكبر دريس الحديثة يرتبط بدرجة أالت  

دون  أن هناك طريقة تصلح مع نصريقة التي توائم كل نص، على اعتبار وبحسن اختيار الط  
 خر.الآ
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ض المشكلات، الاستكشافية( علي بع هني، حل  دريس الحديثة )العصف الذ  تطبيق طرائق الت  
 نصوص القراءة:

 الأول: الحياة العائلية.المقطع التعليمي 

 الميدان: فهم المكتوب قراءة مشروحة.

 المحتوى المعرفي: قلب الام.

 مراحل سير الدرس:

بها  مين، شرع يراقب تحضيراتهم التي قاموام تحية السلام على المتعل  لقى المعل  أبعدما 
ميدان، في حين وال عليميفي المنزل، ثم قام بتدوين تاريخ اليوم على السبورة، ورقم المقطع الت  

لتي قام مين في وضعية الانطلاق اترك عنوان المحتوى المعرفي ليتم اكتشافه من قبل المتعل  
ى بعض طرائق معتمدا علتقديم درسه وفق الخطوات التالية بتدوين سندها على السبورة، ثم بدأ ب

 دريس الحديثة وكان تقديمه كالاتي:الت  

رائق الط  
المتبعة في 
  كل وضعية

ملاحظات الطلبة مع بعض  عليميةعلمية الت  النشاطات الت  سير 
 الاستنتاجات والاقتراحات

تطبيق 
طريقة 

العصف 
هني في الذ  

وضعية 
 الانطلاق.

يام صادفت أحد زملائك يتشاجر في أحد الأ
مه في الشارع، ويقول لها كلاما فاحشا أمع 

 كيف يكون موقفك اتجاه ما يحدث؟

 م اتجاهمت بها الأعمال التي قاماهي الأ-0
 ن تذكره بها؟أرادت أابنها و 

ان ذي استعن السند ال  أما يمكن قوله -
س ر م لاستخلاص عنوان الد  به المعل  

بعيد بعض الشيء عن محتوى النص 
ه لا سئلتن أأم، كما الذي سيقدمه المعل  

اعدا مليه إالنص الذي سيتطرق  تخدم
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 م؟بماذا يتصف قلب الأ-1

ه الأسئلة بدأت ردود م هذبعدما طرح المعل  
ين تظهر حيث شرعوا يقدمون ل مأفعال المتع

م من م، فمنهإجابات مختلفة عن أسئلة المعل  
ه سيعاتب زميله على هذا الفعل، ن  أ قال

ن أابات غريبة وهي بومنهم من قدم إج
 مه.أه يتشاجر مع ن  يضرب زميله لأ

 نومنهم من أخبره بأنه سيذكر زميله بأ-
لته في احشائها، وسهرت مه هي التي حمأ

 .جله وفرحت لفرحه، وبكت لبكائهالليالي لأ

م يتصف ن قلب الأومنهم من قال بأ-
 بالحنان والحب والعاطفة.

م على العديد من بعدما حصل المعل  
ل هذه الأسئلة طلب الإجابات والأفكار حو 

مين استنتاج عنوان المحتوى من المتعل  
 مين إجابات مباشرةفقدم المتعل   ،المعرفي
 م.قلب الأ

م بتدوين عنوان النص بعد ذلك قام المعل  -
مين فتح كتبهم على وطلب من المتعل  

 ه يصب في قالبن  إالسؤال الأخير ف
 النص.

حاول تحديد م ن المعل  أصحيح -
ى ليه، وسعإالموضوع الذي سيتطرق 

لى ربطه بالنص الموجود في كتاب إ
سب منا جو  المتعلمين بغرض تهيئة 

ول ح وطرح أفكارهملإبداع المتعلمين 
ة ه فشل في تهيئلا ان  إهذا الموضوع، 

ات ن إجابلأالجو المناسب للمتعلمين، 
ن كانت فوضوية، ولا يوجد المتعلمي
الاخرين، نتيجة  الزملاء راءلآاحترام 

 م السيطرة عليهم ولكن هذافقدان المعل  
ما ، وان  م فقطالعيب ليس مرتبط بالمعل  

هو ناجم عن الاكتظاظ الموجود داخل 
 .القسم )أربعون تلميذ(

م في نهاية المطاف من عل  تمكن الم-
الحصول على العديد من الأفكار 

 على الرغم ،الإبداعية حول هذا النص
لا مع إن هذه الجلسة لا تصلح أمن 

 مين.عدد قليل من المتعل  
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، وسجل على السبورة الكفاءة 09 الصفحة
 المستهدفة وكانت كالاتي:

 0-لى النص، ويحلل إن يستمع المتعلم أ
 فكارهأوحداته و 

 1-ن يقرا النص قراءة جهرية سليمة معبرة أ
 ومسترسلة.

 3-لفاظ الصعبة، ويثري ن يشرح الأأ
 غوي.قاموسه الل  

 5-ن جميل الام وفضلها ويحرص ن يبيأ
 عتراف به. على الا

   لك ثناء ذأم بقراءة النص وكان ثم قام المعل
يحافظ على التواصل البصري بينه وبين 
متعلميه، ثم طلب منهم قراءة النص قراءة 

 دة لم تتجاوز عشر دقائق.مصامتة في 

هني تصلح ذ  لان جلسة العصف ا-
ى لإمين م المتعل  عندما يقسم المعل  

مجموعات بحيث تكون المجموعة 
وضعيف الواحدة مزيج بين متفوق 

تعامل  ن  أولكن الملاحظ  ،ووسط
م كان يرتكز على الفئة المتفوقة المعل  
ين لى مجموعتإمين ه قسم المتعل  وكأن  

واحدة للأوائل، وأخرى للضعفاء، مما 
 وهم الأغلبية جعل الفئة الضعيفة

 لى لعب ولهو.إيحولون الحصة 

 بعض الاقتراحات:
 0- ضرورة أن يكون السند الذي

نص من العلم مستنبط ينطلق منه الم  
 الذي سيطرق اليه.

القضاء على الفوضى داخل القسم -1
 وتهيئة جو مناسب للإبداع.

   م في تعامله مع عدم اقتصار المعل
ي يه التنويع فبل عل ،الفئة الممتازة

 جابات.الاخذ بالآراء والإ
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ل م له هيبة داخن يكون المعل  ألابد -3
سم تمكنه من السيطرة على قال

 مين مهما كان عددهم.المتعل  

تطبيق 
طريقة 

الاستكشاف 
في 

استخلاص 
الفكرة 
العامة 

والأفكار 
الأساسية 
وشرح 

اللغويات 
 الصعبة.

م بطرح بعض بعد انتهائهم بدأ المعل  -
 الأسئلة:

 0- م رامي تشعر بالحزن ألماذا كانت
 والوحدة؟

 ة.مون انه بسبب بقائها وحيدفأجاب المتعل  -
ه بسبب هجرة ن  أخر بوأجاب البعض الآ-
 بنها الوحيد لها.ا
 1- هل استطاع رامي طلب السماح منها؟

 .؟ ولماذا
ي ت متقاربة تصب فمون إجابافقدم المتعل  -

ه لم يستطع طلب السماح ن  أقالب واحد وهي 
مه أ نه وصل بعد فوات الأوان، لأمنها، لأن  
 قد توفيت.

 -  م من المتعلمين بعد ذلك طلب المعل
 اأفكار  واللنص، فقدمصياغة فكرة عامة 
ها م انسبها وقام بتدوينمتعددة فاختار المعل  
 على السبورة وهي:

 
 

 - م ن المعل  أما يمكن ملاحظته هنا
مين ة على المتعل  طرح أسئل عندما

لى إنه لم يشر وسمع اجاباتهم فإ
بات الخاطئة التي قدمها الإجا
 ما قبلها كما هي.وان   ونمالمتعل  

 -ة قد ريقلهذه الط   من استعمال المعل  إ
سهم، مين بأنفاء ثقة المتعل  مكنه من انم
ت لى معرفة المعلوماإتوصلهم 

ن أالمتعلقة بالنص، وما يثبت ذلك 
مين قد تمكنوا من الإجابة على المتعل  

صحيحة،  م، إجابةأسئلة المعل  
 مستعينين بالنص.

 - ية شرح م عملتولي المعل   ن  أكما
يجعل المتعلمين المفردات الصعبة، 

غير قادرين على طرح كلمات أخرى 
 صعبة بنسبة إليهم.

 -ن استخراج الفكرة العامة من قبل أ
مين بعد قراءة واحدة بعض المتعل  

ين مقد لا تتيح لبعض المتعل  للنص، 
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 :الفكرة العامة 
م على ابنها وندمه بعد فوات لهفة الأ-

 الأوان.
 -  ن ميم من أحد المتعل  بعد ذلك طلب المعل

بعد نموذجية و النص قراءة المتفوقين قراءة 
لى إ مل المعل  م من القراءة سأنتهاء المتعل  ا

 كم فقرة يمكن تقسيم النص؟
   يم مين حول تقسفحدث اختلاف بين المتعل

 ن  بأ مفقرات النص، ففصل بينهم المعل  
ى بحسب المعن تحديد الفقرات لىإأرشدهم 

 وكان تقسيمهم كالاتي:
 ه(عند بكائم رامي...أالفقرة الأولى: )كانت 

ة مين قراءحد المتعل  م من أثم طلب المعل  -
م يوقف المتعلم وكان المعل   هذه الفقرة،

لى كلمة تحتاج الى شرح إعندما يصل 
ضت، المتصدع: به شقوق، مثل: أفنت: ق

 غراضها.أحوائجها: 
م من متعلم اخر قراءة نفس ثم طلب المعل  -

ي طرح م فالفقرة، وبعد انتهائه شرع المعل  
 أسئلة حول هذه الفقرة:

م رامي؟ ومن أمع من كانت تعيش -1
 ؟كانت تساعدها

ومن ثم قد لا يتمكنون من  النص فهم
 عرض أفكار صحيحة.

 -ان مين كمر القراءة للمتعل  أن إعطاء إ
 ن ماأ ، إلالابد ان يكون فيه تنوع

 مينن هناك بعض المتعل  ألاحظناه 
مراض ذين يعانون من بعض الأال  

عمد م يتن المعل  ، كالتأتأة فإالكلامية
 لوقت.ضياع ا تجنبهم، خوفا

 -م لكتب ن عدم مراقبة المعل  إ
المتعلمين جعل بعضهم يتعمد ترك 
كتابه في المنزل، واستغلال الوقت 
الذي يقرأ فيه زملائه النص في أشياء 

حظة تدوينه رس لأخرى، ككتابة الد  
م المعل   ن  ألا على السبورة مباشرة، إ

يخصص وقت في نهاية الحصة 
 للكتابة على الكراس.

  :بعض الاقتراحات 
 0- جابات ا  راء و آن تقبل ألابد

، ولكن هذا لا يعني عدم المتعلمين
 م.لى الخطأ من قبل المعل  إالإشارة 

 1-  م ان يترك الفرصة على المعل
قتراح بعض الكلمات امين من للمتعل  
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اجاباتهم حول هذا السؤال  ونمقدم المتعل  
 وكانت كالاتي:

م رامي تعيش وحيدة وكانت جارتها أكانت -
 الطيبة تساعدها.

 م رامي؟أما الذي جبر جارة  -2
م رامي هي غياب ابنها أالذي جبر جارة -

 عنها.
 مأماهي التضحيات التي قامت بها  -3

 رامي من اجله؟
تملك م رامي قد ضحت بكل ما أن إ-

 لتربيته وتعليمه.
م رامي عانت الامرين أن أم قال المعل  -

لتجعل من ابنها طبيبا وعلى الرغم من ذلك 
هجرها وتخلى عنها من يصوغ لنا فكرة 

 مناسبة لهذه الفقرة؟
مون العديد من الأفكار فاختار قدم المتعل  -

 م انسبها وقام بتدوينها.المعل  
 الفكرة الأولى: -
 رغم تضحياتها.هجرة الابن لامه - -

ديد مين تحالمتعل   م منبعد ذلك طلب المعل  
 الفقرة الثانية.

التي يرونها متعسرة بالنسبة لهم، 
 ويتولى عملية شرحها.

 3-صعدم الاكتفاء بقراءة واحدة للن 
ستخراج الفكرة العامة للنص، قبل ا
ن هناك فروق فردية بين أذلك 
مين فمنهم من يفهم النص بعد المتعل  

، ومنهم من يفهم من قراءة واحدة
 كثر.و أأقراءتين 

 5- إعطاء فرصة القراءة لجميع
المتعلمين، وعدم ترك المجال 

ين ذمين للسخرية من زملائهم ال  للمتعل  
 ،الكلاميةمراض يعانون من بعض الأ

 و أولئك الذين لهم عسر القراءة.أ
 7-  ن ميم على المتعل  سيطرت المعل

حضار كتبهم إجبارهم على ا  و 
ين ذح أولئك ال  المدرسية، حتى لا يمن

يش التشو  لا يحضرون كتبهم فرصة
 على زملائهم.
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 .وحدتها(.الفقرة الثانية: )انا لا أريد..
   حد م أمر قراءة هذه الفقرة لأوجه المعل

مة يوقفه عندما تصادفه كل وكان ،مينالمتعل  
 لى شرح مثل: أنبته: لامته.إتحتاج 

   س نفخر قراءة آم من متعلم ثم طلب المعل
 الفقرة.

 في طرح أسئلة تخص الفقرة: مشرع المعل  
 م من ابنها؟ماذا تريد الأ-
    :مون إجابات مختلفة وهي م المتعل  قد-

 يأتي لرؤيتها مرة في الشهر.أن 
 ن يأتي ليطمئن عليها ويزورها.أ
 ماذا فعلت جارتها؟-

ة لى عيادإها: ذهبت مون بأن  إجابة المتعل  
 .مه واشتياقها لهأحزان أخبرته عن أرامي و 

 هم مين حتى يسهل لم يمهد المتعل  المعل   أبد
غم ما ال لهم: ر قاستخلاص الفكرة الجزئية ف

يه، لإمه فقد ظلت مشتاقة أفعله رامي مع 
 فكرة مناسبة: اهاتو 
العديد من الأفكار  مينقدم المتعل  -

 نسبها:أم الإبداعية فاختار المعل  
 الفكرة الثانية: 

 ابنها رغم كل شيء.م لرؤية شوق الأ-
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   م الفقرة الثالثة بمفردهبعد ذلك حدد المعل 
 تجنبا لضياع الوقت.

  :جناته(. ثر...)تأالفقرة الثالثة 
 -  د حه الفقرة لأمر قراءة هذأم وجه المعل

عبة كلمة صذا وجد مين وبدأ يوقفه إل  المتع
هش جتحتاج إلى شرح مثل: بارئها: ربها، أ

شة: أعجله، الجهبالبكاء: تهيأ له، اجهشه، 
 العبرة.

 -مر أ معطى المعل  أعد انتهاء هذا المتعلم ب
 خر.آالقراءة لمتعلم 

   م عدة أسئلة:بعد ذلك طرح المعل 
م أخبرته أ ماماهي ردة فعل رامي عند-1

 مه؟أسعيدة عن حالة 
جه ه تأثر بكلامها وتو مين بأن  أجاب المتعل  -

 مه.مسرعا إلى أ
 لى البيت؟إماذا وجد رامي عند وصوله  -2
مه قد فارقت الحياة وهي تحمل وجد رامي أ-

 ورقة كتبت عليها سامحتك يا ولدي.
 كيف عاش رامي بعد ذلك؟-3
و يدع ي بيت أمه نادماعاش مع زوجته ف-

 ن يسكنها الله فسيح جناته.ألها 
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 -  صحوة رامي ن أمين م للمتعل  مهد المعل
سرة دم والحشعره بالنأكانت متأخرة. وهذا ما 

 الفكرة الأخيرة. هاتوا
 -  ها ر بعضالعديد من الأفكا مينقدم المتعل

 خر غير خادممناسب للفقرة، وبعضها الآ
بة ها مناسن  أم واحدة رأى لها، فاختار المعل  

 وقام بتدوينها على السبورة.
 :الفكرة الثالثة 

رة رامي وندمه على تقصيره اتجاه حس-
 مه.أ
 

تطبيق 
طريقة حل 
المشكلات 

في 
استخلاص 

القيم 
 التربوية

 فكاره أالنص و نتهاء من تحديد فقرات بعد الا
دا لقى المعلم سنأوشرح لغوياته الصعبة، 

 مونه: سمعتمين مضشفويا على المتعل  
لى دار أحد جيرانك يتحدث عن أخذ أمه إ

ن زوجته قد طلبت منه ذلك: المسنين لأ
 كيف ستكون ردة فعلك يا ترى؟

 0- الذي ستقوله لجارك حتى تمنعه من ما
 لى دار المسنين؟أخذ أمه إ

 1- 3ماهي الحجج التي ستقدمها لجارك؟-
 وبما تشبهه؟

 -  م من وضع سند لقد تمكن المعل
واه محتوى النص الذي يقارب محت

ليه، مما جعل إسبق التطرق 
مين يشعرون بحجم المشكلة المتعل  

م التي سيأخذها ي منها الأالتي تعان
لى دار المسنين، مما جعلهم ابنها إ

يتفاعلون ويفكرون في حلول إبداعية 
ويقترحونها، مما سهل لهم استخلاص 

 لنص المطروح.المغزى من ا
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 -  مون مع المشكلة التي تجاوب المتعل
م وتفاعلوا معها، وشرعوا طرحها المعل  

 يقدمون إجابات مختلفة مثل:
 لى دارلا يأخذ أمه إ سأحاول إقناعه بأن  -

 العجزة.
خبره مي، وأم سعيد راسأعاتبه كما عاتبت أ-

ن بعادها ععن الحزن الذي يسببه لأمه بأ
 بيتها.

سأشبهه برامي الذي تخلي عن أمه التي 
حملته في بطنها تسعة أشهر، وسهرت 

وباعت كل ما تملكه حتى تحقق له  لأجله
 أحلامه.

مه التي وجدها أسأروي له قصة رامي مع -
 قد توفيت بعد فوات الأوان.

 م لا يمكن تعويضها.ن الأأسأخبره -
مين م من المتعل  بعد ذلك طلب المعل  

دم ربوية للنص فقهم القيم الت  استخلاص أ
 بياتمون العديد منها تراوحت بين الأالمتعل  

 الشعرية والعبارات المعبرة منها:
 :  يقول حافظ إبراهيم -1
 عددتها أم مدرسة إذا الأ

 عددت شعبا طيب الأعراقأ              
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لا أما واحدة، لذا يجب إنحن لا نملك -2
  .ليهاحسان إالإ
 

م( يسهم بشكل فع ال في توعية ستنتج أن توظيف هذا النص )قلب الأمما سبق ن
رائق ق هذه الط  مهاتهم، كما أن تطبيأللتصرفات التي يقومون بها تجاه  مين ولفت انتباههمالمتعل  

جح لو أنفضل و أهذا النص كان ليكون  ىكشافية( علالمشكلات، الاست هني، حل  العصف الذ  )
 رائق، أو اختار طريقة واحدة وطبقها في تدريسه لهذا النص. م التزم بخطوات هذه الط  المعل  أن 

 عليمي الأول: الحياة العائلية.المقطع الت  

 الميدان: فهم المكتوب )قراءة مشروحة(

 بي.المحتوى المعرفي: أ

 مراحل سير الدرس:

راج كتبهم خإمين طلبت منهم لقائها التحية على المتعل  مة إلى القسم وا  بعد دخول المعل   
ليمي عوكراساتهم، وشرعت تراقب تحضيراتهم، وبعد ذلك دونت تاريخ اليوم وعنوان المقطع الت  

د القائها السند مين بعورقمه، والميدان، وتركت المحتوى المعرفي ليتم استنباطه من قبل المتعل  
بوضعية الانطلاق وكان نطلاق مشافهة وكذلك الأسئلة الخاصة بها الخاص بوضعية الا

 يلي: رس كماتقديمها للد  
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رائق الط  
المتبعة في كل 

 وضعية

واستنتاجات  ملاحظات عليميةعلمية الت  سير النشاطات الت  
 وبعض الاقتراحات

تطبيق طريقة 
العصف 

 هنيالذ  

 ه وكان مضمونمشافهة السند لقت المعل مة أ
 ما يلي:

 - م حنون أيولد كل واحد منا بين أحضان
ب عطوف، فالأب نعمة عظيمة وفقدانه أو 

محنة كبيرة فهو الذي يدخر جهدا لإسعادنا 
 والعناية بنا وهذا هو موضوع درسنا اليوم.

 -  ن فتح ميمة من المتعل  بعد ذلك طلبت المعل
 مينالمتعل   ت، وحث14كتبهم على الصفحة 
ءة صامتة لمدة عشر على قراءة النص قرا

 ر بينثناء قراءتهم تدو أدقائق، وكانت 
ا ذين لم يحضرو أولئك ال   الصفوف وتأنب

ع انتهائهم من القراءة بدأت كتبهم، وم
مة بطرح أسئلة عليهم بغية مراقبة المعل  

 أسئلة:فهمهم للنص، فشرعت بطرح 
 0-من يخاطب الشاعر في هذه القصيدة؟ 

 :مين يجيبون على أسئلتها بأن  بدأ المتعل  
 الشاعر يخاطب والده.

أباه الذي ضحي من  أن الشاعر يخاطب-
 أجله.

 -هذه مة لمثلتخاذ المعل  إن إ 
نطلاقية قد مكن الوضعية الإ

اكتشاف  معظم متعلميها من
عنوان النص، وهذه نقطة 
إيجابية في هذه المعلمة، 
ذه لحسن اختيارها لمثل ه

المقدمة التي ولدت لدي 
مين الدافعية مما جعلهم المتعل  

 قراءة صامتة.يقرأون النص 
 - ما يلاحظ هنا 

ن المعلمة تعتبر القراءة أ
ها ية، فكونالصامتة وسيلة وغا

ف ليها بهدإها تعمد أن  وسيلة 
ميها على قراءة تعويد متعل  

ذ يبرز إالنصوص وفهمها، 
سئلتها أذلك من خلال 

الاستفزازية التي طرحتها، 
 مين الإبداعيةواجابات المتعل  
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 بم وصفه؟-1
ه وصفه بالقلب مين بأن  أجاب المتعل  -

 الرحيم.
 ه أحق الناس بالمدح.وصفه بأن  -

من خلال الأجوبة نلاحظ أن الشاعر 
 استعمل قصيدته لمدح أبيه، وتبيان فضائله
وتضحياته، من يستخلص لنا فكرة عامة 

 للقصيدة؟
 اختارتمين أفكارهم بعد إلقاء المتعل  -

 مة أنسبها.المعل  

 

حيث قدموا إجابات نموذجية 
 مطروحة.عن الأسئلة ال

 - ن المراحل التي اتبعتها أكما
المعلمة في تقديم درسها أي 

 مين للنص قراءةقراءة المتعل  
صامتة وطرح أسئلة لمراقبة 
فهم للنص واستخلاص الفكرة 
العامة ثم قراءتها النموذجية قد 

ين ممكنتها من اكتشاف المتعل  
ن بقراءة ذين كانوا يقومو ال  

 .هو ذين لم يقرؤ النص من ال  
 -  مة لقد كان استماع المعل

مين الجهرية لقراءات المتعل  
بوعي بهدف تصحيح أخطاء 

 مين.المتعل  

تطبيق الطريقة 
الاستكشافية 

تخلاص في اس
الفكرة العامة 

والأفكار 
 ساسيةالأ

 :الفكرة العامة 
مدح الشاعر لأبيه وتعداد فضائله حبا -

 فيه.
   مة تقرأ النص وتلتها بعد ذلك بدأت المعل

 .مينرى لأحسن المتعل  أخقراءة 
لى كم وحدة يمكن إمة ثم سألت المعل  -

 تقسيم القصيدة؟

 -  اءة مة لقر ان اختيار المعل
نموذجية بعد قراءتها من 

مين قد ولد حد المتعل  طرف أ
بقية عاملا محفزا لدي ال

للاقتداء بزميلهم وقراءة النص 
 على منواله.
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مون حول التقسيم فتدخلت اختلف المتعل  -
مة وطلبت منهم تحديد كل فقرة بحسب المعل  

 مون:المعنى فأجاب المتعل  
وقاك... بالمدح يا  بي ياالفقرة الأولى )ا-
 بي(أ
مين مة من أحد المتعل  طلبت المعل  -

ن عفاء قراءة الفقرة الأولى ثم تلتها قراءتيالض
 مين اخرين.لمتعل  

   مة أسئلة تخص القرة:طرحت المعل 
 بما دعا الشاعر والده؟-1
الشاعر دعا والده  ن  مون بأأجاب المتعل  -

 بقوله: "وقاك الله شر النوائب" 
 ما معنى كلمة نوائب؟ -2
مين إجابة نموذجية: قدم أحد المتعل  -

 نائبة: مصيبة.نوائب: ج. 
كيف وصف الشاعر والده في هذا  -3

 البيت؟
وصف الشاعر والده بانه أحق الناس -

 بالمدح.
   تسهل لهم مين لمهيد للمتعل  مة بالت  بدأت المعل

 استنباط الفكرة الجزئية؟

 -  مة في مشاركاتتنويع المعل 
ميها أي عدم اقتصارها متعل  

عامل مع أوائل القسم قد في الت  
ين مفسح المجال لبقية المتعل  

للمشاركة وقراءة النص 
 بطريقة معبرة ومسترسلة.

 - ن عوامل ألى إإضافة
ا ليهالتحفيز التي لجات إ

جيدة لديك  كمة )قراءتالمعل  
 تكبعض الأخطاء ولكن نبر 

في قراءة القصائد معبرة.( قد 
مين دفع هؤلاء المتعل  

للمشاركة، واكتشاف معاني 
بعض الكلمات، واستخلاص 

 الأفكار المناسبة للفقرات.
 -لبعض  ةمن طرح المعل  أ

الأسئلة حول النص قد مهد 
مين اكتشاف الأفكار للمتعل  

 الجزئية الخاصة بكل فقرة.
 -مة بطرح قامت المعل   لقد

أسئلة وسماع إجابات 
ي فمين عنها، وكانت المتعل  
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  ،استهل الشاعر قصيدته بالدعاء لأبيه
انطلاقا من هذا من يصوغ لنا الفكرة 

 الأولى:
لعديد من الأفكار مون اطرح المتعل  -

 مة واحدة منها.فاختارت المعل  
 :الفكرة الأولى 

دعاء الشاعر لأبيه بالستر وتخصيصه 
 بالمدح.

   مة للفقرة الثانية وطلبت من انتقلت المعل
ون ممين تحديدها فقدم لها المتعل  المتعل  
 إجابة.

 تعهدتني.... وقتي : الفقرة الثانية(
 المناسب(.

   رة من أحد مة قراءة الفقطلبت المعل
 مين ثم تلتها قراءة أخرى.المتعل  

   مة بطرح أسئلة حول هذه الفقرة:بدأت المعل 
جل أب من التي قاسها الأ ما المتاعب-1
 بنه؟ا
مين بان المتاعب التي قاسها أجاب المتعل  -
ه رباه واعتنى به، ن  أبنه باجل أب من الأ

 كما حماه من شرور النوائب.
 ب؟م تعرض الأالأ -2

 لىإو تشير أكل مرة تنبه 
 مالذي وقع فيه المتعل   الخطأ

جابته، حتى لا تترسخ إثناء أ
في ذهنه الإجابات الخاطئة 
وخاصة ما تعلق منها بشرح 

 مفردات النص.
 -مة في ن توفيق المعل  أ

ريقة استخدامها لهذه الط  
( يتجلى في الاستكشافية)

قتراح أفكار اعلى  قدرتهم
نموذجية للفقرات الثلاثة، كما 
يبرز في اكتشافهم لمعاني ما 

 تعسر من كلمات النص.
 قتراحات:بعض الا 
 -مة قد تمكنت ن هذه المعل  إ

ريقة من توظيف الط  
الاستكشافية ولكنها لم تراعي 
جميع خطواتها، مثل: القياس 

 شياءذي يكون بقياس الأال  
التي تمت ملاحظتها بشيء 

الى خطوة معلوم، إضافة 
ح قترااالتنبؤ التي كان عليها 
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 لى قلة النوم ومتاعب كبيرة.إب الأتعرض -
 ب مهموما؟ ما الذي يجعل الأ -3
ب ن ما جعل الأأمون بأجاب المتعل  -

التفكير في مستقبل ابنه،  مهموما هو
 مره.أوصلاح 

ما معنى كلمة تعهدتني : جعلني في  -4
 : النوم  : ملازما، الكرب عهدتك، عاكفا

أورد الشاعر العديد من فضائل ابيه -
 الفكرة المناسبة لهذه الفقرة.فماهي 

المتعلمون في طرح أفكارهم فاختارت  أبد-
 المعلمة واحدة ودونتها على السبورة.

 الفكرة الثانية:
 بيه.أتعداد الشاعر لفضائل 

   مين تحديد مة من أحد المتعل  طلبت المعل
 الفقرة الثالثة: 

 البيت الأخير( :الفقرة الأخيرة(. 
 -  م بقراءة البيت ثمين ثم أمرت أحد المتعل

 تلته قراءتين.
   مة بطرح أسئلة حول هذا البيت:بدأت المعل 

 من نادى الشاعر في البيت الأخير؟ -1
نادى الشاعر في البيت الأخير القلب -

 الرحيم )الاب(

ليها إحلول لم يتطرق 
 لذا ينبغي عليها المتعلمين،

طريقة طلاع على هذه ال  الا
حتى تتمكن من توظيفها 
 بكافة مراحلها في هذا النص.
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تطبيق طريقة 
المشكلات  حل  

 القيم الأخلاقية:                                                              
 :من النص المدروس استخلص اهم العبر 

ع ى وضهنا ال المعلمة لم تعمد
المتعلم في وضعية مشكلة، 

 يتأسف الشاعر؟على ما  -2
يتأسف الشاعر على عجزه عن رد الجميل -

 لأبيه.
: رمت بي،  ما معنى كلمة طوحت-3

 : دعاء الرزق. سقيا
 استخلص فكرة مناسبة لهذه الفقرة.-
لعديد من الأفكار فدونت مون اقدم المتعل  -

 نسبهاأالمعلمة 
  :الفكرة الثالثة 

 افتقاد الشاعر لأبيه وترحمه عليه.
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القيم في 
 الاخلاقية

   مين معزى مناسب للنص فقدم أحد المتعل
 قامت المعلمة بتدوينه:

 بي يا صاحب القلب الكبير، يا صاحب أ
 الوجه النضير، يا تاج الزمان، يا صدر

 الحنان.

 

نطلاقتها من اما كانت ن  ا  و 
صح، أالنص المدروس وهذا 

مين مما سهل على المتعل  
وية رباقتراح بعض القيم الت  

والأخلاقية الإبداعية حول 
 ب.الأ

بقيمة  مين يذكرهمالمتعل   ىهذا النص ضمن النصوص المقررة عل دراجإنستنتج مما سبق أن 
ن المعلمة قد أل سعيهم لتلبية متطلباتهم، كما بائهم، وما بذلوه من جهد إزاء تربيتهم من خلاآ
زامها الرغم من عدم الت ىق الثلاث في نص واحد علرائحدا ما في تطبيق هذه الط   ىلإفقت و  

 رائق.بجميع خطواته هذه الط  

 عليمي السادس: الأعياد.المقطع الت  

 : فهم المكتوب )قراءة مشروحة(الميدان

 المحتوى المعرفي: الأعياد.

 رس:مراحل سير الد  

مالهم المنجزة، عأو  ة تحضيراتهم،مين ومراقبلقاءه التحية على المتعل  إم بعد ول ما بدأ به المعل  أ
عنوانه، والميدان، ليمي و عشرع في تدوين تاريخ اليوم على السبورة، إضافة الى رقم المقطع الت  ه أن  

ك في وضعية ن، وذلميترك المحتوى المعرفي فيما بعد ليتم اكتشافه من قبل المتعل  في حين 
 :التاليةخطوات م سندها وقد التزم في تقديمه بالالانطلاق التي دون المعل  
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رائق الط  
المتبعة في 
 كل وضعية

جات الطلبة ملاحظات واستنتا ميةعليعلمية الت  سير النشاطات الت  
 وبعض الاقتراحات

تطبيق طريقة 
العصف 

هني في الذ  
وضعية 
 الانطلاق

  ليلة العيد رأيت أمك تعد بعض
الاطباق الشعبية وتردد قول الشاعر 

 يحي حسن توفي:
 بشائر العيد تتر اغنية الصور

وطابع البشر يكسو أوجه         
 البشر

 وموكب العيد يدنو صاخبا طربا
في عين وامقه او قلب          
 منتظر

 م بطرح أسئلة المعل   بعد ذلك بدأ
مين من اجل استفزازية على المتعل  

 اكتشاف المحتوى المعرفي:
م ببشائر العيد في تقصد الأماذا -0

 هذا البيت؟
 1-تي لمن يذكر لنا بعض المناسبات ا

طباق شعبية أتع د فيها الأمهات 
 مختلفة؟

 -رح المعلم لأسئلة من هذا ان  ط
م متعلقد يجعل ال بشائر العيد-القبيل 

يخرج عن نطاق الموضوع المحدد، 
ن مين بعض المتعل  أنا لاحظنا ن  أذ إ

لا يملكون زادا معرفي يمكنهم من 
فهم كلمة بشائر العيد، ومن ثم فان 
الأفكار التي طرحوها حول هذا 
النص فان بعضها كان خادما 
للمحتوى المعرفي، وبعضها الاخر 

بعد عن المقصود من بعيد كل ال
 م.أسئلة المعل  

 - م لم يمنح هذا العنصر المعل   ن  أكما
لم يتجاوز - قدرا كبيرا من الوقت

ن جلسة أ، في حين -عشر دقائق
هني تحتاج لوقت أطول العصف الذ  

ولكن هذا راجع لضيق الوقت 
 :المخصص لنشاط القراءة المقدر ب

دقيقة ومن ثم اقتصر تعامل  45
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 -طرح بمون المتعل   ثناء بدأفي هذه الأ
 مإبداعية، بعد ذلك اختار المعل  أفكار 

، لى المحتوى المعرفيإنسبها وقربها أ
مما سهل له عملية استنتاج موضوع 

 نص القراءة.
 -  م عنوان المحتوى بعد ذلك دون المعل

المعرفي والمتمثل في: الأعياد، 
وسجل على السبورة الكفاءة 

 المستهدفة.

لاص الأفكار مع م في استخالمعل  
أكثر الأحيان، ولم  أوائل القسم في
ين ملا غالبا للمتعل  إيعطي الفرصة 

 الضعفاء او الوسط.
 - ن جهل أما يمكن استنتاجه هنا

يقها ريقة وكيفية تطبم بهذه الط  المعل  
بعده عن الهدف المرغوب في أقد 

ه ن هذأالأحيان، باعتبار  كثير من
ريقة تحتاج لوقت طويل، ولا الط  

 ين.متعل  متصلح مع عدد كبير من ال
 اقتراح بعض الحلول: 
 -  ل م تحملابد ان تكون أسئلة المعل

تعدد الآراء والاختلافات، ولا تخرج 
 عن نطاق الموضوع المحدد.

   مين داخل التقليل من عدد المتعل
القسم أي تجنب الاكتظاظ داخل 

م من مكن المعل  ا الأقسام، مم
د ح مين علىالاهتمام بكل المتعل  

عطاء فرصة المشاركة  سواء، وا 
 للجميع.

الكفاءة 
 المستهدفة

بعد ذلك دون المعلم عنوان المحتوي 
في المتمثل في الأعياد، وسجل المعر 

 - ه م بمجرد تدوينن المعل  أما لاحظناه
لمراحل الكفاءة المستهدفة وقراءته 
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كانت و السبورة الكفاءة المستهدفة علي 
 تي:كالآ

لى النص، إم ن يستمع المتعل  أ-0 .0
 فكاره الأساسية.أه و ويحلل وحدات

 الأعيادم على ن يتعرف المتعل  أ-1 .1
 الدينية، الوطنية والعالمية.

تثمين القيم التربوية، والابعاد -3 .3
 الإنسانية التي تحملها الأعياد.

لمعلم النص قراءة بعد ذلك قرأ ا-
ثناء قراءته يحافظ أنموذجية، وكان 

على التواصل البصري بينه وبين 
 ميه.متعل  
اءة مين قر م من المتعل  ثم طلب المعل  -

 في مدة لم تتجاوزالنص قراءة صامتة 
 عشر دقائق.

مين من القراءة بعد انتهاء المتعل  -
م امر قراءة النص الصامتة وجه المعل  

حد المتفوقين لتكون قراءته جهرا لأ
 نموذجية يقتدي بها من يقرأ بعده.

جية فإنه التزم للنص قراءة نموذ
 المكتب ولم يبرحه، حيث انشغل 

لى دفتر النصوص، مما بالكتابة ع
 نميمام بعض المتعل  أفسح المجال 

لغلق الكتب وتحويل حصة القراءة 
لهو، ومنهم من لى حصة لعب و إ

خر غير آفتح كتابه على نص 
المطلوب، والبعض الاخر انشغل 
بقراءة النص قراءة صامتة فعلا كما 

 م بذلك الا  م، ولكن لم يقل  طلب المع
 مين الأوائل.المتعل  

 :بعض الاقتراحات 
ن يكون حذقا أم لابد على المعل  -0

مر القراءة الصامتة أبعد إعطاء 
مين، وذلك بعدم التزامه للمتعل  

بين الصفوف المكتب، ودورانه 
وا ذا ما كانمين إبهدف تفقد المتعل  
بهم على النص فعلا قد فتحوا كت

مراقبة  لا، إضافة الى أوالمطلوب 
 نأذ إمين لكتبهم احضار المتعل  

بعضهم يعتبر حصة القراءة فراغ ولا 
 م.يبالي بما يقوله المعل  
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تطبيق 
الطريقة 

الاستكشافية 
في 

استخلاص 
الفكرة العامة 

والأفكار 
الأساسية 
وشرح 

اللغويات 
 الصعبة

   م النص قراءة بعد ما قرأ المتعل
على  نموذجية، شرع المعلم بطرح

امة تشاف الفكرة العمين بغية اكالمتعل  
 تي:سئلته كالآأللنص، وكانت 

 عن أي مناسبة يتحدث جمال علوش؟ .0
إجابات متقاربة عن  ونمقدم المتعل  -

 هذا السؤال وهي:
 يتحدث جمال علوش عن الأعياد.-
يتحدث جمال علوش عن بعض -

 الأعياد الدينة، الوطنية والعالمية.
 الأعياد؟ لىإكيف يستعد الناس  .1

مون في هذا السؤال قدم المتعل  -
 إجابات مختلفة مثل:

يستعد الناس للأعياد بتجهيز ملابس -
 جديدة.

تعد الناس للأعياد بتحضير يس-
 طباق الشعبية.ـأبعض ال

 -  ين مم من المتعل  بعد ذلك طلب المعل
استخلاص الفكرة العامة للنص 

الاسئلة التي طرحها انطلاقا من 
 مين العديد منالمتعل   سابق، وقد قدم

 - م قد اكتفى ن المعل  أما لاحظناه
موذجية واحدة وهذا لا يكفي، بقراءة ن
ن هناك فروق فردية بين أذلك 
مين، فمنهم من تمكن من المتعل  
عاب النص وفهم محتواه، استي

 خر لم يتمكن من فهمه.وبعضهم الآ
 - ريقة الط  م ن استخدام المعل  أكما

ية إيجاد عملالاستكشافية التي تعتبر 
عداد شيء مجهول تتطلب الإ

 مين، وتهيئتهم منالمسبق للمتعل  
اجل اكتشاف الفكرة العامة للنص، 

ين لم بطرح سؤاولكن اكتفاء المعل  
ام مأحول النص قد لا يفسح المجال 

 لكي يقدموا أفكارهم. ونمكل المتعل  
 - م على ن اقتصار المعل  أكما

 اتهمخد اجابأمين الأوائل و لمتعل  ا
 خوفا منه على ضياع الوقت مما

اء مين الضعفالفرصة للمتعل   عطىأ
ذلك الفراغ بالتشويش على  بسد

م م بآرائهزملائهم لعدم مبالاة المعل  
 فكارهم.أو 
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م انسبها وقام الافكار فاختار المعل  
 بتدوينها على السبورة.

 :الفكرة العامة 
 - وصف الكاتب أجواء العيد، ودعوته

لإشاعة روح المحبة والتراحم بين 
 الناس.

 -ين مذلك طلب المعلم من المتعل   بعد
تقسيم النص الى فقرات وكان تقسيمهم 

 كالاتي:
 :مشاق)الأعياد سنة.. الفقرة الأولى. 

 الحياة( 
د حمر قراءة هذه الفقرة لأأثم وجه -

ثناء قراءة المتعلم كان أمين، و المتعل  
م يوقفه كلما وجد كلمة صعبة المعل  

بل: فطر  تحتاج الى شرح من مثل: ج 
 عليها، تسري: تذهب عنها الهم .

 - ،ثم تلتها قراءة أخرى للفقرة نفسها
ف م يوقوفي بعض الأحيان كان المعل  

م في نصف الفقرة ويطلب هذا المتعل  
كمال القراءة من اجل إ خرآمن متعلم 

 .زميلهملاحظة ما إذا كان يتابع مع 

 - ن  اكتفاء المعلمأما يمكن ملاحظته 
لا يعين  دبقراءتين فقط للفقرة الأولى ق

استخلاص  مين علىل  بعض المتع
 .الفكرة المناسبة

 - م الى نه عندما أشار المعل  أكما
الصعبة الواردة في هذه  الكلمات
كون ن يأن الشرح كان لابد إالفقرة ف
ن أن ما شاهدناه ألا إمين للمتعل  
لى الكلمة الصعبة إم يشير ل  المع

ت، ه نظرا لضيق الوقويشرحها بنفس
أ ذإلا نادرا إ ه في بعض الأحيان ن  ّ 

ن، مين المتفوقيخلات المتعل  تجد تد
ذ يسهمون في شرح بعض إ

 .المفردات
 -م لبعض الحيل ن استخدام المعل  أ

 قراءة دم عنإيقاف المتعل   :من مثل
 مالفقرة وطلب إتمام قراءتها من متعل  

م على إبقاء جميع خر، يساعد المعل  آ
مين منتبهين للنص الموضوع المتعل  

 مامهم.أ
 - حد أفي بعض الأحيان يقدم

المتعلمين فكرة يكون نصفها خادما 
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 - ين مم من المتعل  ذلك طلب المعل   بعد
استخلاص فكرة مناسبة لهذه الفقرة 

سئلة التي انطلاقا من بعض الأ
 تي:طرحها عليهم وكانت كالآ

 كيف عرف الكاتب الأعياد؟-

 مين إجابات متقاربة مثل:م المتعل  قد-

 ها سنةن  عرف الكاتب الأعياد على أ
فطرية جبل عليها الناس وعرفوها، 
وفكروا فيها منذ عرفوا الاجتماع 

 والتقاليد والذكريات.

 سنة السنة على أن هانظر الى هذه 
مة زينتها أفطرية تظهر فيها كل 

وتعلن سرورها، وتسري عن نفسها ما 
 مشاق الحياة.يصيبها من 

 طلاقا من الإجابات التي قدمها ان
مين طلب المعلم منهم استخراج المتعل  

 مفكرة ثانوية بهذه الفقرة وقام المعل  
 تي:بتدوينها على السبورة، وكانت كالآ

 :الفكرة الأساسية 
تعريف الكاتب للأعياد وبيان -

 مظاهرها.

م ير خادخر غع ونصفها الآللموضو 
خر آللموضوع، ثم يأتي متعلم 

 ويستعين بالنصف الجيد للفكرة التي
قدمها زميله ويضيف عليها بعض 
 ذالكلمات التي تكمل صياغتها فعندئ

م الأول م من المتعل  يطلب المعل  
تدوينها على السبورة مما جعل 

اني يشعر بالسوء، لان المتعلم الث
صياغة الفكرة بشكل صحيح كانت 

 من إنجازه.
 :بعض الاقتراحات 
 -  ن يحقق العدل أم لابد على المعل

ة ن يتولى عمليأو أمين، بين المتعل  
فكرة على السبورة بنفسه تدوين ال
ع فيها ة التي يقخطاء الكتابيتجنبا للأ

ن أولياء بعض المتعلم أولا، لأ
يطلعون على كراسات  مينلمتعل  ا

أولادهم وقد يترتب عنه ارتكاب 
مين لبعض الأخطاء اثناء المتعل  

ن م مالكتابة بعض المشكلات لمعل  
 ولياء.طرف الأ
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   ن ميم من المتعل  بعد ذلك طلب المعل
 ية وكان تحديدهمالثانتحديد الفقرة 

 تي:كالآ
 :والباعث على هذه  الفقرة الثانية(

 ليه الذكريات(إ الأعياد...
   خر قراءةآم م من متعل  ثم طلب المعل 

 مالفقرة، وبعد انتهاءه طلب من متعل  
 اخر إعادة قراءة الفقرة للمرة الثانية.

   م الثاني من قراءة بعد انتهاء المتعل
ن أسئلة تمكم بطرح الفقرة بدأ المعل  

مين من استخلاص الفكرة المتعل  
 المناسبة لهذه الفقرة:

 -عياد؟ماهي بواعث الاحتفال بالأ 
 مين إجابة واحدة علىقدم المتعل   عندئذ 

 هذا السؤال وهي:
ن الباعث على الاحتفال بالأعياد: إ-

قد يكون مجرد الترفيه عن النفوس 
وتمكينها من حرية شخصية او 

 اجتماعية.
  الأعياد المذكورة في النص؟ماهي 

هنا بدأ كل متعلم بالبحث عن -
الأعياد التي ذكرها الكاتب في نصه 

  ن كتابة المعلم على ألى إإضافة
السبورة في هذه الحالة يجنب شعور 

قد  ذيمين بالتميز ال  بعض المتعل  
 م من غير تعمد.يقوم به المعل  

يمكن ملاحظته هنا ان المعلم  ما-
مون في تقديم بعدما شرع المتعل  

ياد المذكورة في ععن الأ اجاباتهم
 ونمه لما ذكر بعض المتعل  أن  النص، 

أعياد لم يسردها الكاتب في نصه 
لى م كانت عنيفة عردة فعل المعل   ن  إف

مين مما جعلهم هؤلاء المتعل  
يحتفظون بإجاباتهم المتعلقة 

ة على ة المناسبة للفقر كر باستخراج الف
مامهم أها كانت مدونة ن  أالرغم من 

في تحضيراتهم التي قاموا بإنجازها 
 في البيت.

 - حكاما أم ن اصدار المعل  أكما
مين قطعية على إجابات المتعل  

 المتعلقة بالفكرة الأساسية جعلهم
ينفرون من هذه الحصة وهذا عائد 

ه م بكيفية تطبيق هذلى جهل المعل  إ
التي تتطلب تقبل كل ريقة الط  
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ضهم قد ذكر أعياد أخرى لم ن بعأبل 
ليها الكاتب في نصه وكانت إيتطرق 

 يلي: اجاباتهم كما

الأعياد المذكورة في النص هي: عيد -
الحرية بعد الاستعباد، عيد الاستقلال، 

لقعود، عيد الأضحى عيد الجهاد عد ا
 وعيد الفطر.

 مبعد تقديم إجابات على أسئلة المعل  -
طلب منهم استخلاص الفكرة التي 
 يتحدث عنها الكاتب في هذه الفقرة:

 :الفكرة الأساسية الثانية 
بواعث الاحتفال بالأعياد الوطنية 

 والتذكير بقيمتها في نفوسنا.
  وبعد ذلك انتقل المعلم الى الفقرة

 لب من المتعلمين تحديدها:الثالثة فط
 :والاعياد بعد ذلك ... الفقرة الثالثة( 

 مال(.كفي خطة ال
 - ءة مين قراحد المتعل  المعلم من أطلب

مة ه عندما تواجهه كلالفقرة وكان يوقف
لى شرح مثل: حفز: إصعبة تحتاج 
 دفعه وحركه.

حكام أصدار أي إالأفكار دون 
 عليها.

 :بعض الاقتراحات 
يصوغ أسئلة م ان لابد على المعل  -

محددة بشكل دقيق مما يسهل 
مين تقديم الإجابات المرجوة للمتعل  

 عن الأسئلة المطروحة.
حكام القطعية تجنب اصدار الأ-

 مين.على إجابات بعض المتعل  
ين مإجابات المتعل  خذ أالتنويع في 

وعدم الاقتصار على الإجابات 
 النموذجية التي يقدمها أوائل القسم.
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 -  مبعد انتهاءه من القراءة طلب المعل 
 الفقرة.خر قراءة نفس آم من متعل  

 بطرح أسئلة عنها: وبعد ذلك بدأ 
 ي لأعياد ههل بقيت سمة الاحتفال با

 ولين؟بائنا الأآنفسها كما ورثناها عن 
 -كل واحد بتقديم إجابات  هنا بدأ

 مختلفة.
 - ن مهمة الاحتفال أالبعض منهم رأى

بائنا آالأعياد لم تبقى كما ورثناها عن ب
 ولين.الأ
 -قد  ن الأعيادأخر رأى والبعض الآ

 أصبحت صحف ماضية محبذة.
 ما دور الأعياد في حياتنا؟ 

مون هنا إجابات متقاربة قدم المتعل  -
 تمثلت في:

من الفرح  ن الأعياد تنشر جو  أ-
 والسرور بين أبناء العصر الحاضر.

 مين استخلاصبعد ذلك طلب المتعل  -
 الفكرة المناسبة لهذه الفقرة:

  :الفكرة الأساسية 
  الصاعدة ثقافة توارث الأجيال

 لين.و بائهم الأآد عن الاحتفال بالأعيا
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 الانتهاء من تحديد فقرات النص  بعد
د م بتدوين ضد السنفكاره قام المعل  أو 

 على السبورة:
 :السند 

ن أحد جيرانك يعاني من فقر أسمعت 
 و عوز، ولا يمكنه الاحتفال بالعيد.أ
   عليمة:الت 

 ما هو واجبك تجاهه؟-
 كيف ستكون ردة فعلك؟-

مون إجابات بعد ذلك قدم المتعل  
 مختلفة:

د  ن مد  له يأسيكون واجبي تجاهه ب-
 عطيه قدرا من المال.أالعون، و 

قدم له بعض الاطباق التي سأ-
 مي.أأعدتها 

خبر ابي عنه واطلب منه سأ-
 مساعدته.

لعاب التي اشتراها لي ابي الأ سأخذ-
 واتقاسمها مع أولاده.

   م م استخلاص القيبعد ذلك طلب المعل
 التربوية لهذا النص.

  ن وضع هذا السند وهذه إ
 ممين جعلهمام المتعل  أعليمة الت  

يشعرون بالمشكلة، ويبدون ردود 
لول حفعالهم تجاهها، بل ويقترحون أ

نهم من مساعدة هذا مناسبة تمك
ن أو المعوز، كما أالجار الفقير 

البعض منهم قد اقترح حلول أكبر 
من سنهم متمثلة في إعطاء حلول 
أكبر من سنهم متمثلة في اعطاءه 

 قدرا من المال.
 م بطريقة حل  ن جهل المعل  أ 

المشكلات جعلته يقوم بتطبيقها 
ة فة، ودون التزامه بكابطريقة عشوائي

م لا يتأكد من ن المعل  أذ إخطواتها، 
صحة النتائج المقترحة من قبل 

 ممين من مثل تقديم المتعل  المتعل  
لمبلغ من المال لهذا الجار فان 

ه ين لأم من م لم يسأل المتعل  المعل  
 بهذا المال الذي سيعطيه لجاره.

   ريقة تحتاج لمتسعكما ان هذه الط 
ها ل من استخدام المعل  ألا إمن الوقت 
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 حل  
المشكلات 

لإيجاد القيم 
 التربوية

   ربوية:القيم الت 

يوم العيد يوم فرح وسعادة وهو -
مناسبة لتوطيد صلة الرحم بين 
الأقارب، ومد  يد التسامح بين 

 المتخاصمين.

نس رضي الله عنه قال: " قدم أعن 
 لمدينة ولهم يومانرسول الله )ص( ا

 فقال ما هذان اليومان؟ يلعبون فيهما،
فيهما في الجاهلية، قالوا كنا نلعب 

ال رسول الله )ص(: "ان  الله قد فق
بدلكم بهما خيرا منهما يوم الأضحى، أ

 ويوم الفطر" 

حمد بسند أخرجه أ             
 صحيح

 الشاعر:قال 

 قبل مزهوًا بطلعتهأوالعيد 

 ه فارس في حلة رفلاكأن              

 والمسلمون اشاعوا فيهم فرحتهم

 شاعوا التحايا فيه والقبلا       أا كم      

ة الذي ربويفي هذا العنصر القيم الت  
دقائق  10يعطيه من الوقت حوالي 
كل ريقة بغير كافي لإنجاز هذه الط  

 خطواتها.
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 ىقد سهل علمثل هذه النصوص في الكتاب المدرسي توظيف  ن  أيمكن القول مما سبق 
مشاركة على المين شرح هذا النص، باعتباره مستنبط من واقعهم المعيش، مما ساعدهم المعل  

 ربوية.وابداء آرائهم وأفكارهم خاصة عند استخلاص الأفكار والقيم الت  

  : الطبيعة70عليمي المقطع الت  

  الميدان: فهم المكتوب وقراءة مشروحة

  المحتويات المعرفي: في الغابة

  : مراحل سير الدراسة _

وكراساتهم،  خراج كتبهمإمين وطلبت منهم لى قسم ألقت التحية على المتعل  بعدما دخلت المعلمة إ
ورقمه،  عليميوبدأت بمراقبة تحضيراتهم، ثم بدأت تدون تاريخ اليوم، وعنوان المقطع الت  

والميدان، وتركت المحتوى المعرفي للمتعلمين ليكتشفوه من خلال وضعية الانطلاق التي ألقت 
 سنتها شفويا وكان كالآتي:

الطرائق 
المتبعة في 

 كل وضعية

ملاحظات واستنتاجات الطلبة  يةعليمعلمية الت  سير النشاطات الت  
 وبعض الاقتراحات

تطبيق طريقة 
العصف 

الذهني في 
وضعية 
 الانطلاق

 ةالفرصة لزيادة الغابتيحت لك أ ،
وقفت معجبا بجمالها مندهشا من 
مناظر أشجارها العالية لكن ستكون 
 .دهشتك أكبر عندما تقرأ نص الغابة

   ن فتح ميطلبت المعلمة من المتعل
هم , وحث031كتبهم على الصفحة 

مة اختيار طريقة أخرى حاولت المعل  
للانطلاق منها في هذه الوضعية، 

بواسطة السند الذي حيث تمكنت 
ن أن مين مألقته مشافهة على المتعل  

تحدد المشكلة، وتبعت فيهم الرغبة 
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على قراءة النص قراءة صامتة لمدة 
 . عشرة دقائق

 مون في قراءة النص المتعل   أبعدما بد
  همراقبتبدأت تدور بين الصفوف لم

   أت مين، وبعد انتهائهم بدمراقبة المتعل
مة بطرح الأسئلة حول النص المعل  

 .لمراقبة مدى استيعابهم

  ين تنزه الكاتب ليلا ؟أ-1

مون إجابة واحدة وهي: في قدم المتعل  
 .الغابة

  كيف كان نزهته ؟ -2

مون اجابات مختلفة أجاب المتعل  
 تنزهته في الغابة كان فأحدهم قال بأن  

ن الهواء كان له عطر خفيف جميلة لأ
من رائعة الاوراق والأنهار إضافة إلى 

  خرير المياه
  في حيث أجاب البعض الآخر بأن

 .ه خرج ليلانزهته كانت مخيفة لأن  

حدد زمن الحكاية من النص مع  -3
  التعليل ؟

على قراءة هذا النص بغية معرفة 
  ماذا حصل للكاتب في هذه الغابة

ن امتلاك المعلمة بعض المهارة إ -
خبرتها في الميدان أن مثل لجوئها 
إلى طرح أسئلة بهدف مراقبة الفهم 

مباشرة بعد القراءة ستيعاب والا
تة قد فسح لها المجال لمعرفة صامال
مين الذين اطلعوا على ي المتعل  أ

نصفهم وقرؤه ومن منهم من لم يطلع 
 .عليه

مة في طرح كما أن طريقة المعل   -
الأسئلة بالتدريج قد سهل على 

مين اقترح العديد من الحلول المتعل  
الإبداعية مما مكنهم من استخلاص 

 .مة المناسبة للنصالفكرة العا

مة لأكبر قدر من المعل   حأن سما -
مين بطرح أفكارهم قد بين لها المتعل  

مدى استيعابهم للنص ، واندماجهم 
 .فيه

مة قد اكتفت ما لاحظناه أن المعل   -
اءتين فقط لكل فقرة ، وربما هذا بقر 
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تطبيق 
الطريقة 

الاستكشافية 
في استخراج 
الأفكار والقيم 

 التربوية.

 

 

مون من تحديد زمن تمكن المتعل  -
الحكاية بأنها كانت في الليل والدليل 

ه انتقل من بقعة إلى بقعة ذلك أن  على 
 .يغمرها ضوء القمر

من خلال اجوبتكم نلاحظ أن الكاتب -
قد حاول وصف منظر الغابة في الليل 

  من يقترح لنا فكرة عامة لنص

قدم المتعلمون العديد من الأفكار  _
ا مة واحد وبدأت بكتابتهفاختارت المعل  
 : على السبورة

 

 

  :الفكرة العامة

الكاتب نزهته في الغابة التي وصف -
 .جمعت بين الاعجاب والفزع

مة تقرا النص، المعل  بدأت بعد ذلك -
دهم جو أمين و تلتها قراءة أحسن المتعل  و 

أداء، ثم طلبت منهم تحديد الفقرة 
 .الاولي

هم لبعض المتعلمين لأن   الم يكن كافي
 لم يفهموا محتوي على فقرة باعتبار

ين مفردية بين المتعل   اأن هناك فروق
فهمهم من يستوعب من القراءة 
الأولى ومنهم من يحتاج إلى أكثر 

 .من ذلك

ين متمة بشرح كلأن اكتفاء المعل   -
ام مأفي كل فقرة لم يفسح المجال 

مين لشرح مفردات أخرى تبدوا المتعل  
متغيرة عليهم مثل كلمة المجيشة ، 

 .الساجي

مة لاستراتيجية المعل  ن امتلاك إ -
صياغة الأسئلة غير الغامضة قد 

مين من طرح افكارهم مكن المتعل  
 الة ، مع احترامواجاباتهم بطرق فع  

 .راء بعضهم البعضآ

  :اقتراحات

ضرورة التنويع في قراءات  -1
مين وعدم الاقتصار على فئة المتعل  
 .معينة
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  يلد الأسماع( ...)سرتالفقرة الاولي:

 مينمتعل  مة من أحد الطلبت المعل   -
ا علامات محترمقراءة الفقرة الاولي 
 غة والاسترسال فيالوقف، وسلامة الل  

 .القراءة، ثم تليها قراءة أخرى

مة بطرح أسئلة حول رعت المعل  ش -
  رةالفق

عما يتحدث الكاتب في الفقرة  -1
  الأولى ؟

ه يتحدث عن مون بأن  أجاب المتعل  -
  خروجه إلى الغابة ليلا بغية التنزه

 ماذا وجد الكاتب وهو يتنقل في -2
  الغابة ؟

  :مون اجابات مختلفةقدم المتعل  

ى ملئ برائحة اوراق ه وجد هواء نقن  أ-
  الازهار

الآخر بأن ه  في حين أجاب البعض-
  وجد صخرة مهشمة مدببة:

ءاة الفروق الفردية بين مرا -2
 مين.المتعل  

التطرق لأكبر قدر ممكن من  -3
 .الكلمات المتعسرة وشرحها

مة قد لاحظناه أن هذه المعل  ما -
خصصت حوالي عشرين دقيقة لهذا 
النص، وعشر دقائق لكتابة 

مين ثلاثون دقيقة للظاهرة المتعل  
  .غوية المتمثلة في المفعول معهالل  

  :بعض الاقتراحات

كبر ألابد من تخصص وقت  -1
  .لنشاط القراءة

فصل نشاط القراءة عن حصة -1
غوية ذلك أن تخصيص الظاهرة الل  

يكون نصف ساعة للقواعد قد لا 
 ونمكافي لاستيعاب بعض المتعل  

خاصة أن القواعد تحتاج إلى شرح 
 .مةأكبر من قبل المعل  
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  هل تفاجأ ؟-3

يبعث  تفاجأ بوجود كهف مظلم-
 لتالرهبة في النفس بعد ذلك سأ

مة عن معنى كلمة بلور فأجاب المعل  
 .افبيض شفأ ها جوهربأن   ونمالمتعل  

 .مهشمة: محطمة

بعد قراءتكم للفقرة الأولى واجابتكم -
على الأسئلة من يقترح لنا فكرة 

  .مناسبة

 مون العديد من الأفكاراقترح المتعل   -
نسب أمة ما رأته ختارت المعل  اف

 .فدونتها على السبورة

  :ولىالفكرة الأساسية الأ 

استمتاع الكاتب بمنظر الغابة 
 .ووصفها لبعض معالمها الجميلة

ين ممة من المتعل  بعد ذلك طلبت المعل  
  :تحديد الفقرة الثانية

ريقا( .. ط)وكان يهبط . الفقرة الثانية:
مين مة أحد المتعل  اختارت المعل  -
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ا وتلته قراءة أخرى، بعد ذلك لقراءته
 .بطرح أسئلة حول الفقرة بدأت

ما المنظر الذي أعجب به -0
  الكاتب؟

المنظر الذى اعجب به هو الماء  _
الخارج من قناة ، وهو يهبط من 

 .حوض مهشم مثقوب

ماذا حدث للشاعر أمام هذا -1
مون المنظر الجميل؟ أجاب المتعل  

  :بأنه

وقف يتأمله وبدأ يدندن بالغناء  -
  .تواردت عليه الالحان

اشرح كلمة الزبرجد : حجر كريم  -
  الأخضر.يشبه الزمرد اشهره 

ة ن يقترح لنا فكرة مناسبة لهذه الفقر م -
 .؟

مون العديد من الأفكار قدم المتعل   -
مة واحدة وبدأت بتدوينها اختارت المعل  
  .على السبورة
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  :الفكرة الأساسية الثانية

ى لإتحول شعور الكاتب من الإعجاب 
القلق واسراعه بالخروج من هذا العالم 

 .المخيف

من من خلال قراءتكم لهذا النص  -
يقترح لنا بعض القيم التي انطوى 

  .عليها ؟

بوية ر مين العديد من القيم الت  قدم المتعل  
مة الى اجودها وبدأت فأشارت المعل  

  :بتدوينها

اللحن الذي تسمعه من ا كان أي   -
 في قلبك الطبيعة حسنه

ن هذا النص يحث المتعلمين ويوعيهم لإدراك محاسن ومساوئ الغابات التي أمما سبق نستنتج 
ها سلبياتها ل الغابة فكما نجدها ممتعة بمناظرها فإن   بهدف الترفيه عن النفوس، ذلك أن   نقصدها

 ليها في الأوقات الغير مخصصة لها. إإذا ما تم الذهاب 

  : الطبيعة70عليمي المقطع الت  

  الميدان: فهم المكتوب )قراءة مشروحة(

  المحتوى المعرفي: بين الريف والمدينة
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  :مراحل سير الدرس

لب منهم اخراج الكتب، وشرع في مين طم تحية السلام على المتعل  معل  بعدما ألقى ال
ه من عليمي والميدان أما المحتوى المعرفي فقد تركه ليتم اكتشافتكوين تاريخ اليوم، والمقطع الت  

 كالآتي: سهر مين في وضعية الانطلاق، معتمدا في ذلك على تمهيد للنص، وقد قدم دقبل المتعل  

رائق المتبعة الط  
 في كل وضعية

ملاحظات واستنتاجات الطلبة  عليميةعلمية الت  سير النشاطات الت  
 وبعض الاقتراحات

تطبيق طريقة 
 هنيالعصف الذ  

في وضعية 
 الانطلاق

انت تتجول في شوارع  تمهيد: بينما
ت من زحمة السير وضجيج المدينة اختنق

السيارات ودخان المصانع قررت الهروب 
مكان فيه الهدوء والطبيعة، والغناء الى 

وبساطة العيش فمم هربت والى أين 
 ؟.اتجهت

 -  اكنممون يقترحون أهنا بدأ المتعل 
يمكن أن يخرج بواليها مثل الريف، 

 .البحر، الجبال

 هإجابة كاملة بأن   ونموقدم أحد المتعل  -
ذا موضوعنا اليوم هو بين الريف إ

  .والمدينة

المحتوى عنوان م بتدوين قام المعل  -
  .المعرفي إضافة إلى الكفاءة المستهدفة

ريقة م الط  اختار المعل  -
الاستكشافية ليطبقها في تحليل 
كامل النص ، حيث مهد 

مين بمقدمة سهلت لهم للمتعل  
اكتشاف عنوان النص الذى 

ما أن لجوء سيتطرقون إليه ، ك
د تدرج قم لطرح الأسئلة بالمعل  

م من إيصال مكن المعل  
المعلومات والأفكار التي أراد 
تحقيقها من تقديمه لهذا النص ، 
وهو نوعية المتعلمين وتجيبهم في 
العيش في الريف حيث يوجد 
السلام والطمأنينة التي نلاحظ 
غيابها في المدينة نتيجة 
الاكتظاظ وضجيج المصانع 
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ي واسترسال بلغة قراءة النص بتأن-1
  .سليمة ومعبرة

يفهم النص ويستخرج الفكرة العامة  -2
 .والأفكار الأساسية

  .ويغيشرح الألفاظ لإثراء رصيده الل   -3

  .سيخرج القيم المتنوعة -4

ى مين الم المتعل  بعد ذلك دعي المعل   -
وقراءة  035فتح الكتاب على الصفحة 

 .النص قراءة صامتة

 مين من قراءة النصبعد انتهاء المتعل   -
م بطرح أسئلة قصد مراقبة فهم المعل   أبد

 .مينالمتعل  

  لام يدعو الكاتب في نصه؟إ 0-

مون اجابات مختلفة في هذا قدم المتعل  
 :المقام

يدعو الكاتب إلى الحياة الواعدة -0
  .طمئنة الى جمال الطبيعةالساكنة الم

والسيارات نتيجة الساعات 
الطويلة التي عمل فيها المعلم ، 

نص مين لفإنه أثناء قراءة المتعل  
راءة صامتة لم يتمكن من ق

، مما جعل بعض مراقبتهم
 . مين لا يقرؤون النصالمتعل  

يقدمها  التي كان تثنياتأن ال
قد  مينم على إجابات المتعل  المعل  

 .حفزتهم للمشاركة أكثر

  :بعض الاقتراحات

ين متقليل ساعات العمل للمتعل   _
 صكلما نقه في المتوسطة ذلك أن  

 معدد ساعات العمل كان المعل  
  .كثر عطاءاأ

ذوى خبرة  ونموضع معل   _
ي هذه مين فلمتعل  دريس اوكفاءة لت  

تمثل مرحلة  السنة باعتبارها
فإن  مين ، وبالتالينتقالية للمتعل  ا

مين يكون في هذه بناء المتعل  
 .السنة
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يدعو الكاتب إلى العيش في الريف  -
 .حيث الهدوء والسكينة

  ماالفرق بين الريف والمدينة؟-1

  بدا المتعلمون في المشاركة

بينهما يكون في البساطة  أن الفرق-1
كس المدينة المليئة وجمال المناظر ع
 .بالصخب والخبث

من خلال اجابتكم على هذه الأسئلة  -
 .يستخلص لنا فكرة عامة للنص من

مون بطرح افكارهم التي المتعل   أبد-
حضروها في بيوتهم والمدونة على 

 .حضيركراسات الت  

 :الفكرة العامة

دعوة الكاتب للناس للعيش في الريف  -
حيث الجمال والهدوء والابتعاد عن 

 .صخب المدينة بجميع مساوئها

م بقراءة النص ثم المعل   أبعد ذلك بد -
م أداء جوادهأمين و حسن المتعل  أتلته قراءة 

م في مين عند وقوعهالمتعل  تنبيه  _
إجابتهم على الأخطاء أثناء 

الأسئلة أو عند شرح الكلمات 
 .المتعسرة

 كبر عددأم لشرح تطرق المعل   _
ممكن من المفردات المتعسرة ، 

 .مينغوي للمتعل  لإثراء الرصيد الل  

 

 

_ 
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كن لى كم فقرة يمإم ، بعد ذلك سئل المعل  
  تقسيم النص الذى بين أيدينا ؟

إلى  ه يمكن تقسيمهمين بأن  فأجاب المتعل  
 .ثلاث فقرات

ننى أدعوك .... إالفقرة الأولى: )
  ضوضائها(

لب وطمين حد المتعل  ألى إم أشار المعل   _
اءة م تلته قر منه قراءة الفقرة الأولى ث

ة م بطرح أسئلالمعل   أأخرى ، بعد ذلك بد
 .مينعلى المتعل  

حدد بعض الأجواء الريفية في الفقرة -0
  الأولى؟

مين باستخراج الأجواء المذكورة المتعل   أبد
 .في النص

_ جمال الطبيعة، الصفاء والهدوء 
  رةلخيوالنقاء، السماء المقمرة، الحقول ا

ها حقائق مقنعة لا يك فيها؟  أن  أمار -1
 .غبار عليها

 

 

 

 

 

م لم ما يلاحظ هنا أن المعل   -
يشير إلى أي كلمة صعبة في 

العديد من الفقرة مع أن هناك 
ب : الصخمثلالمفردات المتعسرة 
 . ، يدب ، المتلألئة

 

 

 

 

 

 

 



 ميدانية دراسة                                                   الثاني الفصل
 

 129 

عين اصطناعية اشرح كلمة الفوارة:  -
 .بتفجر منها الماء

تخلص الفكرة المناسبة لهذه مما سبق اس
 . الفقرة

 :الفكرة الجزئية الاولى

  .وصف الكاتب لمعالم الأجواء الريفية _

  م تحديد الفقرة الثانيةطلب المعل   -

 (أدعوك ...المشعشعة)وانا الفقرةالثانية:
قراءة  ونمأحد المتعل   م منطلب المعل  

م المعل   أد، ثم تلته قراءة أخري ثم بالفقرة
 بطرح أسئلة حول الفقرة:

  لام يدعو الكاتب في بداية الفقرة؟إ -

يدعو الكاتب في بداية الفقرة إلى العيش -
 .في المدينة

الدالة على حدد بعض أجزاء العالم -1
 !ذلك

عصرية البعيدة عن السأم الحياة ال _
 .والملل ، وكثرة الحركة والنشاط والضيق
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هذه لمما سبق استخلص فكرة مناسبة  _
  .فقرةال

مون العديد من الأفكار فدون قدم المتعل   _
 .م واحدة منهاالمعل  

 : الفكرة الثانية

وصف الكاتب لمقومات العيش في 
  المدينة

رة م منهم تحديد الفقطلب المعل  بعد ذلك -
 .الثالثة

( .. الريف:)ولكن هذه . الفقرة الثالثة
 مين لقراءةلى أحد المتعل  إم أشار المعل  

الفقرة الأخيرة ثم تلته قراءة ثانية لنفس 
 .الفقرة

  : م بطرح أسئلةالمعل   بعد ذلك بدأ _

هل تعاطف الكاتب مع الريف ام -0
  :بأن  مين المدينة؟ أجاب المتعل  

  _ تعاطف الكاتب كان مع الريف

 ما الدليل على ذلك؟- 1
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قد أفاض في ذكر  الدليل أن الكاتب-
من  ل فيها تفصيلامزايا الريف، وفص

خلال قراءتكم للفقرة الأخيرة واجابتكم 
على الأسئلة من يستخلص لنا فكرة 

  :مناسبة

ذه فكار لهالأمون العديد من قدم المتعل   _
م واحدة منها على المعل  الفقرة دون 

  .السبورة

 :الفكرة الجزئية الثالثة

 .تميز الكاتب الريف عن المدينة

 ونمم على المتعل  بعد ذلك ألقى المعل   _
  : تمهيد قائلا

لو اتيحت لك فرصة زيارة الريف مع 
  اسرتك فكيف سيكون موقفك؟

ماهي أكثر الأشياء التي ترغب في  _
  ؟رؤيتها واكتشافها في الريف 

تعلمين بأنهم من دون شك أجاب الم
ل رؤية لى الريف من أجإسيذهبون 

 

 

ء على الرغم من أن كلمة الريا-
قد وضعت للمتعلمين بهدف 

ن المعلم قد تجاوزها شرحها إلا أ
ولم يتطرق إليها واكتفي بشرح 
كلمة واحدة في كامل النص وهذا 

عد كافي لتسير النص على لأب
 .ونالمتعلم

 

ريقة استعمال الط  إن -
الاستكشافية في هذا الموضوع، 
القيم التربوية قد أتاح لبعض 

مين استخلاص بعض القيم المتعل  
ربوية، حيث سهل أهم النسب الت  

م من استخلاص الذي ألقاه المعل  
 بعض الأفكار الإبداعية.
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أهل الريف، وكيف عادات وتقاليد 
  .يعيشون

ه يريد أن يرى خر بأن  آم أجاب متعل   _
ين معيشته في المدينة ، وبين الفرق ب
 .الريف عيشة

من خلال اجابتكم من يستخلص لنا  _
  : ربويةبعض القيم الت  

والمدينة يكملان بعضهم ففي _ الريف 
 الريف نستمتع، وفي المدينة نصنع.

قد ن ميدراج هذا النص ضمن النصوص المقررة على المتعل  إن إمما سبق يمكن القول 
بيض أغاء الفروق بينهم إذ لا فرق بين مين، من خلال الساعدهم علي توطيد الصلة بين المتعل  

يقة ر م لهذه الط  ن اختيار المعل  ألا بالتقوي و العمل الصالح، كما إسود ولا غني وفقير ـأو
نه كبر قدر ممكن من خطواتها، وبالتالي تمكأعلي كل النص قد يسر لديه توظيف  وتطبيقها

 من الأهداف المسطرة. ٪31تحقيق حوالي من 



  

 

 

  

 خاتمة
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 ةتدريس الحديثة في تعليمي  من خلال تناولنا لهذا البحث، المتمثل في تطبيق طرائق ال       
 نشاط القراءة، أمكننا التوصل لجملة من النتائج أهمها:

لب الأهداف المسطرة من ذلك تحقيق أغعليمية يُمكن من أن تكامل عناصر العملية الت  -1
، يكون ذلك بكثرة اطلاع المعل م على ما هو مستحدث في ميدان الت عليم، والتزام رسالد  

 المتعل م بالواجبات المفروضة عليه.
، ه من أثر في تنمية بقية المهاراتأن نشاط القراءة ضروري في أي نظام تعليمي، مما ل-2

بها اللسان. لأن القراءة هي التي يستقيم  
مين.غوي للمتعل  ال في إثراء الرصيد الل  أن القراءة لها دور فع  -3  
ين واصل بهنية، والنفسية، وكذا تحقيق التمين الذ  أن القراءة تسهم في تنمية قدرات المتعل  -4

فراد.الأ  
عدم التزام المعل مين بجميع خطوات الط رائق المطبقة في تدريس القراءة.-5  
مين.دريس الحديثة من قبل أغلبية المعل  رائق الت  العشوائي لط  التطبيق -6  
مة لتقديم أي درس من دروس الل غة العربية بواسطة عليمية اللاز الغياب التام للوسائل الت  -7

.رائقهذه الط    
ا، قشة، لسهولتهريقة الحوارية، وطريقة المنارائق التقليدية، كالط  مين للط  إتجاه أغلب المعل  -8

، مقارنة بالط رائق الحديثة التي تطرقنا إليها.في توظيفها م لا يجد عناءأن المعل   لىإ إضافة  
ه في الأغلب يكون دقيقة_ إذ أن   45عدم كفاية الوقت المخصص لنشاط القراءة_-9

القواعد. من دروس رسمصحوبا بد    
رائق مع جميع النصوص المقررة.عدم صلاحية هذه الط  -11  
مين.مين، من قبل أغلب المعل  الفردية بين المتعل  عدم مراعاة الفروق -11  
غة العربية_.ة الل  مين للتكوين في هذا المجال _تعليمي  افتقار بعض المعل  -12  
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لم نشر إليها في بحثنا لأننا ارتأينا  نشاط القراءة، وجود طرائق أخري مطبقة في تدريس-13
ة القراءة.رائق في تعليمي  غلبة هذه الط    
 الاقتراحات:

     ل إليها يقترح الباحث جملة من التوصيات، أهمها:في ضوء النتائج المتوص       
مين في هذا المجال.ة للمعل  يانشاء دورات تكوين-1  
وضع معلمين لهم اختصاص لغة عربية لتعليمها علي أكمل وجه.-2  
ر توليد أكبتفعيل الطرائق الحديثة في تعليمية نشاط القراءة، باعتبارها عامل مساعد علي -3

 قدر من الأفكار الابداعية.
تسخير الوسائل اللازمة لتيسير تطبيق هذه الطرائق. -4  
تخصيص وقت كافي لتدريس القراءة.-5  
تخصيص حصة للقواعد مستقلة عن حصة القراءة.-6  
التنويع في الطرائق الحديثة لتعليم القراءة، مما يحفز المتعلمين ويدفعهم للمشاركة، خاصة -7

استخراج الأفكار العامة والأفكار الجزئية. أثناء  
تخصيص قاعات مناسبة للمتعلمين لممارسة هذا النشاط، مما ييسر علي المعلم تقديمه -8

 للدرس بكل اريحية.
  



  

 

 

  

 الملاحق
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 استبانة 
 ..............................................................اسم ولقب الأستاذ : 

 مؤسسة العمل .................................................... المؤهل  الدراسي 
:................................................................................ 

   ............................................الخبرة المهنية :

ذلك و  رأي آخر( – لا – )نعم حكم علميالاستبانة بتحديد  أسئلةكرم بالإجابة على نأمل الت  
 وشكرا .إن أمكنمثل رأيك مع تدوين ملاحظاتك ت كل خانة(أمام كل )× بوضع علامة 

راءة
بالق

ص 
 خا

ور
مح

 

 آخر رأي لا نعم السؤال

القراءة نشاط أساسي في النظام ترى أنّ هل  -1
 التعليمي؟

   

هل القراءة الصامتة والجهرية تسهم في إثراء  -2
 الرّصيد اللّغوي للمتعلّم؟

   

هل ربط النص المقروء بالواقع يسهل عملية  -3
 فهمه؟

   

هل شرح الكلمات الصّعبة من قبل المعلم  -4
 ييسر عملية فهم النص؟

   

 

 الأسئلة نعم لا رأي آخر

علم
لمت

ص با
 خا

ور
مح

 
    

علم
لمت

ص با
 خا

ور
مح

 
 
 

 
 

هل المتعلم قادر على التفاعل مع جميع  -1 
 قرّرة عليه؟منصوص القراءة ال
 

 هل المتعلم يُقبِل على قراءة النصوص طواعية؟ -2   
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هل المتعلم قادر على اقتراح الحلول المناسبة  -3   
 للمشكلات التي تواجهه في القراءة؟

 
 

 هل المتعلمين يحبون هذا النشاط؟ -4  

 
 الأسئلة نعم لا رأي آخر

ئق
طرا

 وال
علم

الم
ص ب

 خا
ور

مح
راءة 

 الق
شاط

م ن
علي

ي ت
ة ف

ديث
الح

 

 
 

هل المعلم قادر على استقطاب أفكار  -1  
 ؟من خلال طريقة التدريس المتعلمين

هل المعلم على دراية بأنواع طرائق التدريس  -2   
 تطبيقها؟الحديثة وكيفية 

هل المعلم قادر على استخدام هذه الطرائق  -3   
 في نشاط القراءة بإتقان؟

 هل المعلم يطبّق هذه الطرائق بحرية؟ -4   
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 .عن محمد كريم راجح القران الكريم: رواية ورش
 :قائمة المعاجم

، سنة 2الصحاح، دار العلوم للملايين، بيروت، لبنان، ط  :إسماعيل بن حماد الجوهري .1
 .م 1191

القاموس المحيط مرتب ترتيبا ألفبائيا وفق  :(1414)ت فيروز أبادي مجد الدين بن يعقوب .2
مي وزكريا جابر ، ط، ت ح، أنس محمد الشا1أوائل الحروف، دار الحديث، القاهرة، ج 

 . م2002أحمد، سنة 
، تح 1مختار الصحاح، دار عمار، عمان، ط :بن أبي بكر بن عبد القادر الرازيمحمد  .3

 .م 2002عصام فارس الحرستاني، سنة 
 .2004، سنة 4ق الدولية، مصر، ط مكتبة الشرو  :العربية، المعجم الوسيط غةمعجم الل  .4

 قائمة المراجع:
دريس قديمها، حديثها، الدار المنهجية، أساليب الت  : سام صاحب موسى الزوينيابت .1

 م. 2012، سنة 1عمان، ط 
 الت علم ستراتيجياتااستراتيجيات الت دريس المقدمة، و  :حميد حسن عبد الحميد شاهين .2

 .2001وأنماط الت علم، كلية التربية بدمنهور، الإسكندرية، د ط، سنة 
ر منصور غة العربية، مكتبة سمياستراتيجيات تدريس الل   :خليل عبد الفتاح حماد وآخرون .3

 .133م، ص 2014، سنة 2غزة، فلسطين، ط 
لحديث، ادريس المعاصرة، علم الكتب طرائق وأساليب الت   :ربيعي محمود داود سليمان .4

 م. 2002عمان، د ط، 
 د سنة. ربوي، د بلد، د ط،عليمية والتقويم الت  المناهج الت   :رحمان بن بريكة ناجي تمار .2
، سنة 1دريس، دار دجلة، عمان، ط المناهج وطرائق الت   :رحيم يونس كرو العزاوي .2

 م. 2001
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 وسيلة، داردريس، منهج أسلوب، حذام عثمان يوسف، طرائق الت   :ردينة عثمان أحمد .9
 م. 2002، سنة 1المناهج للنشر والتوزيع، ط 

دريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة، دار طرائق الت   :عادل أبو العز سلامة وآخرون .2
 .2003، سنة 1الثقافة، عمان، ط 

نائلة نجيب، الت دريس الصفي بالذكاءات المتعددة، دار  :فانة إسماعيل عزو والخرندارع .1
 .2009، 1المسيرة، عمان، ط 

، 2دريس، طرابلس، المغرب، ط أساسيات طرق الت   :علم الدين عبد الرحمان الخطيب .10
 م. 1112سنة 

ل حول عليم العالي، الملتقى الوطني الأو الت عليمي ة والبيداغوجية في الت   :علي تعوينات .11
زائر، أفريل عة الجتعليمية المواد في النظام الجامعي، مخبر تطوير النفسية   والتربوية، جام

 .م2010سنة 
شر غة العربية وأساليب تدريسها، دار صفاء للنطرائق تدريس الل   :فاضل ناهي عبد عون .12

 .2014، سنة 2والتوزيع، عمان، ط 
ة، دريس، دار الوفاء، الإسكندرياتجاهات جديدة في المناهج وطرق الت   :فايز مراد دنديش .13

 م. 2003د ط، سنة 
دريس مبادئ، مفاهيم، طرائق، الطريق للنشر، عمان، ط الت   :ةفوزي أحمد حمدان سمار  .14
 م. 2004، سنة 1
، سنة 1دريس نماذجه ومهاراته، مكتبة التربية، الكويت، طالت   :كمال عبد الحميد زيتون .12

 م.2002
دريس وأساليب الامتحان، شبكة المدارس الإسلامية، طرق الت   :لبيد ولي خان المظفر .12

 م.2001دبلد، د ط، سنة 
دريس، سلسلة الكتاب، مصر، المدخل للمناهج وطرق الت   :صبري محمدماهر إسماعيل  .19

 م. 2001، 1ط 
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غوية غة اكتساب المهارات الل  علم وتطبيقاتها في علوم الل  نظريات الت   :مجيد عيساني .12
 م. 2011، 1الإنسانية، دار الكتاب الحديث القاهرة، ط 

دريس، دار المناهج، عمان، د ط، سنة المناهج الحديثة وطرائق الت   :محسن علي عطية .11
 م. 2012

 2009، سنة 1طرق تدريس الدراسات الاجتماعية، دار الفكر، ط :محمد إبراهيم قطاوي .20
هني ودورها في تنمية التفكير الإبداعي عند الطلاب، محمد هنانو: مهارات العصف الذ   .21

 .2002د ط، سنة 
علم، )النظرية والبحوث، الضعف في القراءة وأساليب الت   :مراد علي عيسى سعد .22

 م. 2002، سنة 1والتدريبات، والاختبارات(، دار الوفاء، الإسكندرية، ط 
 .م2001المعجم التربوي، المركز الوطني للوثائق التربوية، سنة  :ملحقة سعيدة الجهوية .23
، دار صفاء، نمية التفكيردريس وتالاتجاهات الحديثة في الت   :نادية حسين يوسف العفون .24

 م.2012، سنة 2ط  عمان،
         آخرون، طرق الت دريس العامةقديم الأستاذ سعيد محمد السعيد و ت :وليد أحمد جابر .22
 .2002، سنة 2ربوية، دار الفكر، عمان، طتطبيقاتها الت  و  يطهاتخطو 

مهارة الت دريس، دار اليازوري العلمية، عمان، الأردن، د ط، سنة  :نبهان يحي محمد .22
2002. 

بوية ر ظرية والممارسة في ضوء الاتجاهات الت  علم بين الن  طرائق الت   :يوسف مارون .29
، عليم الأساسي، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلسغة العربية في الت  الحديثة وتدريس الل  

 م. 2002لبنان، د ط، سنة 
 قائمة الرسائل والمذكرات: 

بالمجلس  دريسمنشورات مشروع تنمية قدرات أعضاء هيئة الت   :دريسستراتيجيات الت  ا .1
 دريس.مين قسم المناهج وطرق الت  الأعلى للجامعات، جامعة الملك سعود قسم المعل  
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داد الرياضية، معهد إع وعلاقته بالألغازهني العصف الذ   :ي حسن التميميأسماء فوز  .2
 المعلمات الكرخ، مجلة ودراسات تربوية، العدد الثامن عشر نيسان.

ة ريس القراءة على تنميأثر استخدام طريقة لعب الأدوار في تد   :جيهان أحمد العماوي .3
التفكير التأملي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي، رسالة الماجستير منشورة، قسم مناهج 

 م.2001-2002الجامعة الإسلامية غزة، د بلد، دريس، وطرق الت  
مة حدة الدائرة باستخدام قائريس و أثر تد   :السيد حسين ابن إسماعيل بن محمد الدعيس .4

التعلم الإلكتروني في التحصيل الدراسي، رسالة علم بالاكتشاف و على الدمج بين الت  
ربية أم القرى، المملكة العدريس المشارك، جامعة طرق الت  الماجستير منشورة، قسم المناهج و 

 م.2012سنة السعودية،
، ديبونو TRIZ الإبداعي للمشكلات تريز نظرية الحل   :حنان بنت سالم آل عمران .2

 م. 2001، سنة 1للطباعة والنشر والتوزيع، عمان، ط
ستراتيجية الاكتشاف الموجه في تنمية القراءة افعالية استخدام  :سميع محمد أحمد .2

ية، علم بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودالت لاميذ ذوي صعوبات الت  الصامتة لدى 
 كلية التربية لإعداد المعلمات بخميس مشيط.

المشكلات في تكوين الكفايات لدى التلاميذ، مثال تطبيقي  طريقة حل   :صباح ساعد .9
بوية في الجزائر ر مسألة الت  لمادة التربية العلمية والتكنولوجية للسنة الخامسة ابتدائي، مخبر ال

 في ظل التحديات الراهنة، جامعة محمد خيضر، بسكرة.
لعام في الجزائر، عليم اغة العربية في مراحل الت  أساليب التقويم في تدريس الل   :طاهر بلعز .2

ية الآداب غة العربية وآدابها، كلدراسة وصفية تحليلية تقويمية، أطروحة الدكتوراه، قسم الل  
 .2012-2012الإنسانية والاجتماعية، جامعة باجي مختار، عنابة، سنة والعلوم 

د المشكلات، جامعة عب ومهارات حل  هني ستراتيجية العصف الذ  اأهمية  :عابد بوهادي .1
 .ان بن خلدون، تيارت، الجزائرالرحم
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فاعلية نشاط القراءة في تنمية مهارة التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة : عامر منصوري .10
-2012الخامسة ابتدائي، ماستر، قسم اللغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، 

 م. 2019
أثر استخدام استراتيجية قائمة على العصف  :علي محمد إبراهيم ومحمد أمين حسن .11
ريس الأحياء على تنمية العمليات المعرفية العليا وبعض مهارات هني واتخاد القرار في تد  الذ  

ناقد ومهارة اتخاد القرار لدى طلاب المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية، التفكير ال
 سنة. دربية جامعة الأزهر، السعودية، د ط، قسم المناهج وطرق تدريس العلوم، كلية الت  

ير في تنمية ريس التعبهني لتد  أثر استخدام طريقة العصف الذ   :هاشم عبد ربه السميري .12
لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمدينة غزة، رسالة ماجستير، قسم التفكير الإبداعي 
 .2002، 2002دريس، كلية التربية، الجامعة الاسلامية، غز ة، سنة، المناهج وطرق الت  

هني في تنمية بعض مهارات أثر استخدام العصف الذ   :مراد هارون سليمان الأغا .13
ف الحادي عشر، رسالة ماجستير، التفكير الرياضي في جانبي الدماغ لدى طلاب الص

 م. 2001سلامية ، غز ة، سنةتربية، الجامعة الإقسم المناهج و تكنولوجيا التعليم كلية ال
ة القراءة لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي، مذكرة ماستر، تخصص تعليمي   :مصطفى حنان .14

 م. 2019-2012لسانيات، جامعة أبي بكر بلقايد، تلمسان، 
هني في تنمية التفكير الإبداعي، دراسة تجريبية مركز أهمية العصف الذ   :مليكي إيمان .12

نداء الجزائر للتكوين الصناعي والتأهيل المؤسساتي والتدريب القيادي وتطوير الموارد 
 .2012، 2012البشرية، مذكرة ماستر، علوم التسيير، جامعة محمد خي ضر، بسكرة، سنة 

ير في تنمية ريس التعبهني لتد  م طريقة العصف الذ  أثر استخدا :هاشم عبد ربه السميري .12
التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بمدينة غزة، رسالة ماجستير، قسم 

 .2002، 2002دريس، كلية التربية، الجامعة الاسلامية، غز ة، سنة، المناهج وطرق الت  
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 الوثائق البيداغوجية:
دليل الأستاذ مادة الل غة العربية وآدابها، السنة الأولى  :محفوظ كحول ومحمد بو مشاط .1

ية وزارة التربية الشعبعليم المتوسط، موفم للنشر، الجمهورية الجزائرية الديمقراطية من الت  
 .الوطنية

 عليم الأولى بالجهة الشرقية، عن موقع الوزراء.بوابة الت   :مفهوم الديداكتيك للكاتب.2
دريس طرائق واستراتيجيات، جمعية المعارف الإسلامية الت   :والترجمةمركز نون للتأليف 
 .2011، سنة 1الثقافية، د بلد، ط 

اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج معد لة وفق  :ربية الوطنيةوزارة الت  .3
 ، قالمة، مارس سنة2002يناير  23المؤرخ في  04-02القانون التوجيهي للتربية، رقم 

 م. 2001
 الجرائد والمجلات:

 هني على التحصيلستراتيجية العصف الذ  اأثر  :أبجد محمد العبد العزيز وآخرون .1
الأكاديمي لمادة تصميم الت دريس لطلبة جامعة البلقاء التطبيقية، مجلة العلوم والدراسات 

 م.2019مارس  2، 22الإنسانية، المرج، العدد 
ريس ددريس الشائعة لدى أعضاء هيئة الت  طرائق الت   :حاتم حاسم عزيز ومريم خالد مهدي .2

ربية الأساسية، جامعة ديالي، العدد الحادي في جامعة ديالي، مجلة الفتح، كلية الت  
 م. 2012والخمسون، أيلول لسنة 

يل هني في التحصأثر استخدام استراتيجية العصف الذ   :يحي محمد بن حسن سيدو .3
الدراسي وتنمية المهارات الت دريسية، مجلة القضارف للعلوم والآداب، العدد الثالث، سنة 

2012. 
 المنتديات:

 غة العربية في المرحلة الابتدائية، منتدى واد العرب.تعليم الل   :فتحي علي يونس .1
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 دور المعلم والمتعلم في طريقة حل المشكلات.-8 
 الثالث: الطريقة الاستكشافية.المبحث  
 مفهومها.-1 
 خطواتها.-2 
 أهدافها.-3 
 أهميتها.-4 
 مزاياها.-5 
 دور المعلم والمتعلم في طريقة الاستكشاف.-6 
 عيوبها.-7 
 . المعايير التي يجب مراعاتها عند اختيار الطريقة المناسبة للتدريس. 
 الفصل الثاني: دراسة ميدانية. 

 

 

 

 



 

 

 ملخص:

ات،ّذلكّغالتيّميزهاّاللهّسبحانهّوتعاليّعنّباقيّاللّ غاتّغةّالعربيةّمنّبينّاللّ اللّ ّتعدّ 
القراءةّمهارةّأساسيةّمنّبينّالمهاراتّالأربعةّالتيّلاّّنّالكريم،ّوتعتبرآجعلهاّلغةّالقرّّبأن

نّهذاّالنشاطّلاّيمكنّتحقيقّأعليم،ّإلاّيمكنّالاستغناءّعنهاّفيّأيّمرحلةّمنّمراحلّالتّ 
ين،ّومنّمرائقّالتيّتيسرّعمليةّتعليمهّللمتعلّ الطّ ّأنجعأهدافهّالمرجوةّدونّالتوفقّفيّاختيارّ

ّالطّ  ّهذه ّارتأينا ّالتي ّفيتوارّرائق ّالذّ ّدها ّالعصف ّطريقة ّالقراءة، ّوالطّ تدريس ريقةّهني،
ّّ.المشكلاتّالاستكشافية،ّوطريقةّحلّ 

Abstract: 

 Arabic is among the languages that God has distinguished from the rest 

of the languages by making it the language of the Holy Quran. Reading is an 

essential skill among the four skills, which cannot be dispensed at any stage of 

education. However, this activity can not achieve its objectives Without the 

success of selecting the most effective methods that facilitate the process of 

education for learners, and these methods we have seen in the teaching of reading, 

the method of brainstorming, exploratory method, and the way to solve problems. 

ّ
 


