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 ما وبحولو بلطفو الّذي تعالى، اللّو من بالشّكر أحقّ  وليس النّعم، قيد الشّكر
 شكراً وأشكره كثيراً حمدًا ف أحمده كلمة، أخطّ  ان ولا حرفً ا أكتب أن لي كان

 وأعانني المبتغى لي سيّل لأنوّ أحمده كريمًا، وعطاؤه فضلو كان الّذي جزيلاً،
 .المتاعب عليّ  وىوّن عوباتالصّ  لي وذلّل العمل، ىذا إتمام على

 الكريم وبالقرآن اىتدينا، بسنتّو الّذي الله خلق أفضل على والسّلام والصّلاة
 .العلم قيمة عرفنا عليو المنزّل 

  عمرىما في اللّو أطال الكريمين والديّ  إلى

 الثّمين وقتيا من منحتني التّي "روابحية لطيفة .د " المشرفة الأستاذة إلى
 كان فقد البحث ىذا إتمام على أعانني ما صبرىا وفيض النّ افع وعلميا

 العمل ىذا إخراج في الأثر أجمل الدّقيقة وتصويباتيا السّديدة لتوجيياتيا

  الدّراسي مشوارنا في ق ابلناىم ممّن كافةّ الأساتذة إلى

  المناقشة لجنة أعضاء إلى

 طيبّة بكلمة ولو البحث ىذا إنجاز في أسيم من كلّ  إلى

 امتناني وخالص شكري أقدّم جميعًا إليكم



 قائمة الرموز المستعملة 
 

 
 الكلمة  ز ــــــــــالرّم

 تحقيق تح
 ترجمة تر
 مراجعة مر

 إشراف إشر 
 دون طبعة (ط.د) 
 دون تاريخ (ت.د) 

 صفحة ص
 جزء ج

 صفحة نفسها  ص ن 
 طبعة ط
 لدمج مج

 مرجع نفسه ن رم
 العدد ع 
 تقديم  تق
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ّوفيّّتعُدّ   ّلغتو ّفي كّامنة ّلرتمع كّلِّ ّفثقافة ّوالت عبير، ّللات صال ّونظامًا ّللت فكير، ّمنهجًا الل غة
ّمعجمها،ّولضوىا،ّوصرفها،ّونصوصها،ّوفقهها،ّوأدبها،ّفلاّحضارةّإنساني ةّدونّنهضةّلغوي ة...

ّالص وتيةّّ ّالن احية ّمن ّتدي زىا ّبسمات ّالعربي ة ّالل غة ّتختص ّالل غة ّأهم ية ّعن ّالحديث ّخضم  وفي
كّل ّجهازّالن طقّعندّالإنسان،ّلذاّفإن ّتدريبّالدتعل مينّعلىّنطقّالحروؼّ خاصةً،ّفأصواتهاّتستغرؽ

ّأىداؼّمناىجّتعليمّالل غةّالعربي ة؛ّبلّيتعدّ  ّىدفاًّمنّأىم  اهّإلىّالاىتمامّبقواعدىاّّمنّلسارجهاّيعُد 
ّكلها...

ّاكتسابّمهاراتّالل غةّتتطلبّّ فهمّقواعدىا،ّفهيّّ-بالض رورةّ–وترجعّأهمي ةّالقواعدّإلىّأن 
كّبرى،ّلذاّنظامهاّالش كليّّتؤد يّوظائفهاّطبقاّلنظامهاّولاّجرمّأنّ الآليةّال تيّ الل غةّالعربي ةّمنظومة

ل ّنظامّمنهاّوظيفتوّبالت عاونّمعّبقيةّالن ظم،ّوأكثرىاّلش اّيعدُّّونظامهاّالص رفيّونظامهاّالن حوي،ّولك
ّعمادًاّعليوّالل غةّالعربي ة:ّالن حو،ّوالص رؼ...

ّالدتعل مّتحدياتّمنّنوعّآخرّّ ّالدرحلةّالث انويةّمنّأىمّالدراحلّالت عليمي ة؛ّإذّيواجوّفيها وتعُد 
إلىّالدرحلةّالث انويةّيعنيّّفيّالدرحلةّال تيّتليها،ّفالانتقالّإنهاّالدرحلةّال تيّيؤثرّفيهاّالن جاحّأوّالر سوب،

ّبناءًّ ّجديدًا، ّمنحًىّ ّالل غوي ة ّتنشئتو ّوتتخذّخلالذا ّالدتعل م، ّمنّمراحلّتكو نّشخصية بلوغّمرحلة
ّعلىّتلقيوّفيّالدرحلةّالدتوس طة.

ّىذهّالدرحلةّىيّأكثرّالدراحلّصعوبةّبالن سبةّإليو،ّإذّعليوّخلالذّ ّالتّ كيزّعلىّقدراتوّولعل  ا
الفكري ةّوالل غويةّمعًا،ّمنّىذاّالدنطلقّوجدّبحثناّسبيلًاّلوّمنّأجلّالكشفّعنّضرورةّالت كاملّبينّ
ّالر ابعةّ ّللس نة ّالعربية ّالل غة ّقواعد ّتعليم ّأثر "ّ ّعنواناً ّاختّنا ّالدذكورتين ّالدرحلتين ّفي ّالل غوية المحتويات

ّ.-سساتّقالدةّأنموذجامؤّّ–متوس طّفيّالس نةّأولىّثانويّ

 متمث لة البحث إشكالي ة لرملها في تشك ل تساؤلات عد ة من انطلقنا الدوضوع بهذا وللإلدامّّّ
 :يأتي فيما
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 يوجد وىل ثانوي؟ أولى والس نة متوس ط الر ابعة الس نة في ةالعربيّ  الل غة قواعد لزتوى بين تداثل تذ ة ىل -
 .الدتعل مين؟ مستوى على ذلك تأثير وما المحتويين؟ بين تكامل

ّ:أهم ها بحثي بموضوع صلة ذات كانت دراسات من الفكرة ىذه استوحيت وقد

كّبة،ّمشكلاتّتدريسّقواعدّالل غةّالعربي ةّفيّالدرحلةّالدتوس طةّمنّوجهةّنظرّمدر سيهاّّلصاحّ- ىادي
بي ة،ّابنّرشد،ّ كّلي ةّالتّ  ّ.8811وحلولذمّالدقتّحةّلذا،ّرسالةّماجستير،ّجامعةّبغداد،

دائي ةّمنّوجهةّلصمّعبدّاللهّغاليّالدوسوي،ّصعوباتّتعل مّماد ةّقواعدّالل غةّالعربي ةّفيّالدرحلةّالابتّ-
ّ.3ّ،6002ّ،ّمج5ّنظرّمعل ميّالداد ةّومعلماتها،ّلرل ةّأبحاثّميسان،ّع

 ةوالن حويّ  ةالص رفيّ  القواعد على الدسبق اط لاعي الدوضوع ىذا اختياري في سببًا كان وقد
 اختيار معايير تحق ق مدى على الوقوؼ وكذا المجال ىذا في كانت سانسياللّ  في مذك رتي أنّ  باعتبار

 .الدختلفة الت عليمي ة الدراحل في المحتويات

 أنّ  باعتبار الدرحلتين حساسي ة من فنابع ثانوي أولى والس نة متوس ط الر ابعة للس نة اختياري أم ا
 .بها مباشرة صلة ذات أخرى مرحلة إلى مرحلة من الانتقال بصدد الدتعل م

 لأنّ  الأو ل للجيل الدوافق متوس ط الر ابعة الس نة كتاب اعتمدت أن ني الص دد ىذا في وأشير
 كتاب اعتمدت أن ني الإشارة تجدر كما متوفػ راً، يكن لم الث اني للجيل متوس ط الر ابعة الس نة كتاب
 .الأدبي ة بالش عبة الخاص ثانوي أولى الس نة

 :ةالت اليّ  الخط ة وفق دراستنا بنينا ذلك على وبناءًّ

 .وخاتدة تطبيقي، والآخر نظري، أحدهما وفصلان مدخل يتلوىا مقد مة
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 من الدرجو ة والأىداؼ اختياره، وأسباب وعنوانو البحث، ةإشكاليّ  فيها فبي نت :الدقد مة أم ا
 الدعتمدة والدراجع الدصادر أىمّ  وكذا أثناءه، واجهتني ال تي والص عوبات الدعتمد، الدنهج وكذا إلصازه،
  .البحث في عليها

 الن حو الت عليم مفهوم :الآتية العناصر على" مفاىيموّ مصطلحات "بػػ الدعنون الددخل ويشتمل
 .الث انوية والدرحلة الدتوس طة، الدرحلة الص رؼ،

ّوّا" بػػ معنوناً فجاء الأو ل الفصل وأم ا ّتدريسها ّوطرائق ّأهمي تها ّالل غوية: صعوباتّلقواعد
ّاّتضم ن وقد "وأىدافهاّتعليمها ّاللّ أهمي ة  ووسائلها، الل غوي ة القواعد تدريس وطرائقّغويةلقواعد

ّوّتدريسها وأىداؼ تهاوأهميّ  تعليمها وصعوبات  الر ابعة الس نة كتابي في العربي ة الل غة قواعد لزتوى،
  .ثانوي أولى الس نةوّّمتوس ط

 "ثانوي أولى بالس نة متوس ط الر ابعة للس نة الل غة قواعد لزتوى صلة" بػػ فوسمتو الث اني الفصل وأم ا
ّّالط ورين كلا في والدتعل مين الدعل مين، استبانات تحليل خلال ومنّميداني ة، متابعة شكل في وأجريناه

 .-يوالث انوّ الدتوس ط، ّّ-

 :أبرزىا من وال تي إليها الدتوص ل الن تائج لأىمّ  خلاصة البحث خاتدة وكانت

 خلفي ات على مبني ة جي دة، لغوي ة كفاءة ذا الدتعل م يكون أن يقتضي الل غوي ة القواعد تعل م أنّ  -
 .ببعض بعضها مت صل الل غوية الدسائل لأنّ  الدوضوع؛ فهم لو تتيح مرجعي ة،

 الدبتدأ تقديم لضو من متوس ط الر ابعة الس نة لدعطيات امتداد ىي ثانوي أولى الس نة موضوعات أنّ  -
 .ثانوي أولى الس نة في وأنواعهما والخبر والدبتدأ متوس ط الر ابعة الس نة في وحذفهما والخبر

 اعتماد البحث موضوع أوجب فقد خطاه، على يسير منهج من بدّ  لا أكاديمي بحث وكك ل 
 الأىداؼ تحقيق أجل من وذلك والاستنتاج، والت حليل، والدقارنة بالإحصاء والاستعانة الوصفي الدنهج

 :ةالآتيّ 
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 من ثانوي، أولى والس نة متوس ط الر ابعة للس نة الل غوي المحتوى بين الت كامل مظاىر على الوقوؼ •
 .والدعرفي الل غوي مستواىم تحسين في وتُسهم الدتعل مين قدرات تناسب حلول اقتّاح أجل

ّمن بها بأس لا لرموعة على عو لت يلاًّلوتح وصفًا الدوضوع بجوانب الإحاطة أجل ومن
 :أهم ها أذكر الدراجعو الدصادرّ

 .جني ّ لابن الخصائص •

 .الس راج  لابن الن حو في الأصول •

 .الحوامدة فؤاد ولزمد عاشور قاسم لراتب ةالعربيّ  الل غة تدريس أساليب •

ّ.عون عبد ناىي لفاضل تدريسها وأساليب ةالعربيّ  الل غة تدريس طرائق •

 :أهم ها صعوبات بحثي في واجهتني وقد

 وقتًا ترعها أخذ فقد الددني، والعصيان تزامن الت طبيقي الجانب وأنّ  خاص ة الاستبانات ترع صعوبة •
 شهدتو ال ذي الدطو ل الإضراب على فضلًاّ البحث، لإلصاز تأخري في مهمًّا عاملاًّ كان لش ا وجهدًا

 ...العمل سيرورة في لبيالسّ  الأثر لو كان  لش ا الجامعة مكتبة 

 بالش كر أتقد م كما العمل، ىذا إتد ام فيّوف قنيّبأن شكرهأوّ وعلاّجلّ  الله تزدأ الأخير وفي
 .الس ديدة بتوجيهاتها أفادتني ال تي "روابحية لطيفة .د " الدشرفة للأستاذة الوافر والامتنان الخالص

 

  

 

 

    

 



 
 

 
 

 مدخل:  
 مفاهيمو  مصطلحات

 لتّعليم مفهوم ا أولا:
 الصّرفمفهوم  ثانيا:
 النّحو مفهوم  ثالثا:
 التّعليم المتوسّطمفهوم  رابعا:

 مفهوم التّعليم الثاّنوي خامسا:
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  تمهيد:
ة، فهي الوسيلة الدثلى الٌتي يتعلٌمها الفرد ة معلمنا من معالم الأمٌة العربيٌ تيعدُّ اللٌغة العربيٌ  

  تعلٌم اللٌغة إلاٌ بامتلاؾ فنونها كمهاراتها. مٌ ة، كلا يتللتٌعبير عن حاجاتو الأساسيٌ 
ل على مة، إذ تعة التٌعليميٌ ـ العمليٌ في ىر  مهمٌةن  ة مكانةن كبذلك تحتلٌ قواعد اللٌغة العربيٌ 

 الصٌحيح لكل الدعاني.م كقلمو من الخطأ، كمساعدتو في التٌعبير الدٌقيق، كالفهم عصمة لساف الدتعلٌ 
أهميٌة متزايدة في تذةٌ يدكن القوؿ: إفٌ تعليم قواعد اللٌغة العربيٌة كتعلٌمها يحظى ب كمن 

 ط، كالتٌعليم الثاٌنوم.ة بمختلف أطوارىا كبخاصٌة مرحلتي التٌعليم الدتوسٌ سات التٌعليميٌ الدؤسٌ 
 :مفهوم التّعليم أولا:

 لغة:  -1
من العودة إلى الدعاجم حيث كرد في القاموس  دٌ الدعنى اللٌغوم لكلمة تعليم لاب لتحديد 

 ا﵀يط مادة )ع.ؿ.ـ(:
سىمًعىوي عًلٍمنا بالكسر، عىرىفىوي كىعىلًمى ىو في نفسو، كرىجىله عىالًمي كىعىلًيمه، ج: علماء كعلاـٌ كى عىلًمىوي  »

وي إياٌه فػىتػىعىلٌمىوي   .1«كعلٌمو تعليما كعلامٌنا كأعلىمى
 كما جاء في الدعجم الوسيط: 

 مر أتقنو كعرفو، كالأعٍليومة: عىلَّمى نفسو كىسَىىهىا بسمى الحرب، كتػىعىالمىى فلافه أظهر العلم، كتعلٌم الأ»
 

                                                 
   التٌدريس حيث إفٌ ىذا الأخير تجدر الإشارة إلى الفرؽ الدٌقيق بين )التٌعليم كالتٌدريس( ك)التٌعليم كالتعلٌم(. فالتٌعليم أشمل من

، كيزيد التٌعليم على التٌدريس بالدهارات، كما أفٌ التٌدريس عمل لسطٌط مقصود، أمٌا التٌعليم فقد يحدث ميتناكؿ الدعارؼ، كالقي
ت، ة، كبينما التٌعليم يكوف داخل كخارج الدؤسٌسابقصد أك دكف قصد، كأيضا التٌدريس يحصل فقط داخل الدؤسسات التٌعليميٌ 

يينظر: عمراف جاسم الجابورم، كتززة ىاشم السٌلطاني، الدناىج كطرائق تدريس اللٌغة العربيٌة، دار رضواف للنٌشر كالتٌوزيع، 
 .114، ص2014، 2ة، عماف، الأردف، طمؤسسة الصٌادؽ الثقٌافيٌ 

 بالدعلٌم، أمٌا التٌعلٌم يرتبط بالدتعلٌم.ة يرتبط ة التٌعليميٌ في العمليٌ  عليم كالتٌعلٌم: ىو أفٌ التٌعليمأمٌا الفرؽ بين التٌ 
كت، بير  دار الفكر للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، البقاعي،الفيركزآبادم، القاموس ا﵀يط، ضبط كتوثيق: يوسف شيخ لزمد   1

 .1028، مادة )ع ؿ ـ(، ص  1999لبناف، )د ط(، 
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 .1«ة، ج، أعاليم كالعليم: كثير العلم، ج: عيلىماءمسٌ ال
 ة يدٌؿ على: التٌلقين كاكساب الدعرفة.ة اللٌغويٌ كعليو يدكن القوؿ: إفٌ التٌعليم من النٌاحيٌ  

 اصطلاحًا: -2
ا، كقد اقتصرنا ا كإنسانين ىناؾ عدٌة تعريفات لدصطلح التٌعليم كذلك بوصفو نشاطنا اجتماعين  

 على أهٌمها كما يأتي:
التٌعليم ىو التٌصميم الدنظٌم الدقصود للخبرة أك الخبرات الٌتي تساعد الدعلٌم على إنجاز التٌغيير » 

ة الٌتي تددُّ فيها الدعلٌم الدتعلِّم بالتٌوجيهات كتحمٌلو مسؤكليٌ ة الدرغوب بو في الآداء، كىو أيضا العمليٌ 
ة كىو كذلك الجهد الٌذم يخطٌطو الدعلٌم كينفٌذه في شكل إنجاز الدتعلٌم لتحقيق الأىداؼ التٌعليميٌ 

 .2«تفاعل مباشر بينو كبين الدتعلٌمين
هي دُّ كما يدكن عى  

م، كىي عبارة عن نقل الدعارؼ ة أك الإجراءات الٌتي ينتج عنها التٌعلٌ العمليٌ  »
كالحقائق، كتكوين الدفاىيم، كاكتساب الديوؿ كالاتٌجاىات كالقيم، كالدهارات، كإحداث تغييرات 

 .3«مينة الدتعلٌ ة كمهاريٌ ة، ككجدانيٌ عقليٌ 
، كيدكنو أف ةة التٌعليميعرٌؼ أيضا بأنوٌ التٌأثير الٌذم يحدثو الدعلٌم في الدتعلٌم في إطار العمليٌ كيي  

ييغيٌر أك ييكيٌف طرائق السٌلوؾ الٌتي يتٌبعها تلميذه
4  . 

كبناءن على ىذه التٌعريفات يتٌضح أفٌ التٌعليم مرتبط بالدعلٌم؛ إذ ىو نشاط تواصلي يقوـ بو  
 لتزكيد الدتعلٌم كتحصيلو بالدعارؼ كالقدرات.

 ة تحصيلو.علٌم كتحفيزه ككيفيٌ كمن تذة يدكن القوؿ: إف التٌعليم نشاط يهدؼ إلى إثارة الدت 
                                                 

 .24ـ(، ص ، مادٌة )ع. ؿ.2004، 4ة، الدعجم الوسيط، مكتبة الشٌركؽ، طلرمع اللٌغة العربيٌ   1
، دار الشٌركؽ للنٌشر كالتٌوزيع، سالتٌدرييمي، استراتيجيات حديثة في فن ن عبد الذاشمي، طو علي حسين الدٌلعبد الرٌتز 2

 .20، ص2008، 1عمٌاف، الأردف، ط
للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيع، عزةٌ،  ة، مكتبة سَير منصورخليل عبد الفتٌاح تزاٌد كآخركف، استراتيجيات تدريس اللٌغة العربيٌ   3

 .42، ص2014، 2فلسطين، ط
ة في التٌعليم ة الحديثة، كتدريس اللٌغة العربيٌ ة كالدمارسة، في ضوء الاتٌجاىات التٌربويٌ ، طرائق التٌعليم بين النٌظريٌ يوسف ماركف  4

 .22، ص2008سة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبناف، )د ط(، الأساسي، الدؤسٌ 
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 مفهوم الصّرف: ثانيا:
 لغة: -1

الصٌرؼ: التٌوبة، يقاؿ لا »: للصٌرؼ في اللٌغة معافو متعدٌدة منها ما كرد في معجم الصٌحاح 
صرؼ كلا عدؿ، قاؿ يونس: فالصٌرؼ: الحيلة، كمنو قولذم: إنوٌ ليتصرٌؼ في الأمور كقاؿ منو يقبل 

 .«(19)الفرقاف/ ﴾يىسٍتىطًيعيوفى صىرٍفنا كىلاى نىصٍرنافىمىا ﴿تعالى: 
 .1اصطرؼ في طلب الكسبك كصرٌؼ الرٌجل في أمرم تصريفا فتصرٌؼ فيو، 

 كقد جاء في معجم لساف العرب: 
صرفو صرفنا، فانصرؼ، كصرفٌت الرٌجل عنِِّّ فانصرؼ : ىو ردٌ الشٌيء عن كجهو يالصّرف»

سىأىصٍرًؼي ﴿: كجلٌ  مصدرنا كقولو عزٌ كالدنصرؼ قد يكوف مكانا كقد يكوف 
بػَّريكفى  الَّذًينى  آيىاتيى  عىنٍ  . كصٌرفنا الآيات أم بيٌناىا 614الأعراؼ/  ﴾ الحىٍقِّ  بًغىيٍرً  الٍأىرٍضً  في  يػىتىكى

رؼ غير ذلك كتصريف الآيات تبيينها كالصٌرؼ أف تصرؼ إنسانا عن كجو يريده إلى مص
كمنو تصاريف الريٌاح كالسٌحاب، كتصريف الريٌاح صرفها من جهة إلى  هاكتصاريف الأمور تحاليف

 .2«جهة، ككذلك تصريف السٌيوؿ كالخيوؿ كالآيات
 كما كرد في الدعجم الوسيط:  
كىلىقىدٍ صىرَّفػٍنىا للًنَّاسً  ﴿: دبرٌه ككجٌهو، كييقاؿ صرٌؼ ا﵁ الريٌاح كبيٌنو في التنٌزيل العزيز: صرّف الأمر»

ا القيرٍآفً مًنٍ كيلً مًثٍلو   .«(89)الإسراء/ ﴾في ىىذى
 .3كتصرٌؼ فلاف في الأمر احتاؿ كتقلٌب فيو 

كالٌذم يبدك أفٌ الصٌرؼ من النٌاحية اللٌغوية لا يعدك أف يخرج عن معاني التٌغيير كالتٌحويل 
 كالتٌقليب...

                                                 
ة، بيركت، ة، تح: ايديل بديع يعقوب، لزمد نبيل طريفي، دار الكتب العلميٌ ح: تاج اللٌغة كصحاح العربيٌ الجوىرم، الصٌحا   1

 .98 -95، مادة )ص. ر.ؼ(، ص 4، ج1999، 1لبناف، ط
 .189، مادة )ص.ر.ؼ(، ص9، مج1994، 1ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بيركت، لبناف، ط  2
 .513ة، الدعجم الوسيط، صة العربيٌ لرمع اللٌغ  3
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 اصطلاحًا: -2
ة كبو تيعرؼ أصوؿ كلاـ نوٌ: ميزاف العربيٌ في مفهوـ الصٌرؼ اصطلاحنا أا جاء من أبرز م 

العرب من الزٌكائد الدٌخيلة عليها، كلا ييوصىل إلى معرفة الاشتقاؽ إلٌا بو، كقد ييؤخذ جزء من اللٌغة  
كبير بالقياس كلا ييوصىلي إلى ذلك من طريق التٌصريف، كذلك نحو قولذم: إفٌ الدضارع من فػىعيل لا 

يـ بفتح الراٌء من بضمٌ العين، ألا ترل أنٌك لو سَعت إنساننا يقوؿ: كىريىـ، يى  يء إلٌا على يػىفٍعىلى يج كٍرى
 .1قضيت بأنوٌ تارؾ لكلاـ العربالدضارع، ل

كيعرٌؼ أيضا بأنوٌ تحويل الكلمة من بناء إلى آخر، أك أبنية لستلفة لتًػيؤىدِّم معاني مقصودة  
كالدصدر  فػىتىحى" من الداضي إلى الدضارع " يػىفٍتىحي" أك الأمر" افًػٍتىحٍ" كذلك من مثل أف تحوٌؿ كلمة "

كر اسم صيغة الدبالغة " فػىتَّاحنا" أك تذ "فػىتٍحنا" أك تذكر اسم الفاعل "فىاتًحه" أك الدفعوؿ "مىفٍتيوحه" أك 
 .2الآلة "مًفٍتىاحه" الفعل "فػىتىحى" للمجهوؿ فنقوؿ "فيتًحى"

 ة كأحوالذا الٌتي ليست بإعراب كلا بناءصيغ الكلمات العربيٌ  كىو علم بأصوؿ تعرؼ بها 
م من حيث ما يعرض لو من تصريف كإعلاؿ كإدغاـ ، كإبداؿ، كبو فهو علم يبحث عن الكل

 .3ة الكلمة قبل انتظامها في الجملةتعرؼ ما يجب أف تكوف عليو بنيٌ 
الكلمة كتحوٌلاتها من صيغة  ةمن خلاؿ ما تقدٌـ يدكن القوؿ بأفٌ علم الصٌرؼ يهتمٌ ببنيٌ  

ة الٌتي ة فعلم الصٌرؼ يبحث في الكلمات العربيٌ نىن معيٌن كمن تذٌ لأخرل، حيث كلٌ صيغة، تحمل مع
 يغة مثل: "فػىتىحى"، "يػىفٍتىحٍ"صاغ من الدادٌة الواحدة أكثر من صتختلف أبنيتها باختلاؼ الأزمنة فيي 

 "افًػٍتىحى".
                                                 

ابن جنٌِّ، الدنصف في شرح كتاب التٌصريف للمازني، تح: إبراىيم مصطفى، عبد ا﵁ أمين، إدارة إحياء التٌراث القديم،   1
 .2، ص1، ج1954، 1القاىرة، مصر، ط

، 2ة، مصر، طسكندريٌ الحديث، الإصٌرؼ، الدكتب الجامعي عبد الستاٌر عبد اللٌطيف أتزد سعيد، أساسيات علم ال  2
 .10، ص1، ج1999

  ٌة للكلمات في السٌياؽ كمثلو للإشارة فإفٌ الدراد ىاىنا إنٌّا ىو التٌغيير كليس الإعراب الٌذم ىو تحديد الوظائف النٌحوي
 البناء....

 .8، ص2004، 1طة، دار أحياء التٌراث العربي، بيركت، لبناف، مصطفى الغلايينِّ، جامع الدٌركس العربيٌ   3
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يٌر، كلا يتناكؿ ناكؿ بالدٌراسة الكلمات الٌتي تتغعلم الصٌرؼ يت يبدك من خلاؿ ما سبق أفٌ  
 بالدٌراسة ما لا يتغيٌر من الكلمات.

 مفهوم النّحو: ثالثا:
 لغة:  -1

 كرد تعريف النٌحو لغة بدلالة:  
ريق ييقاؿ: نحوتي نحوؾ؛ أم قصدت قصدؾ، كنحوت بصرم إليو، أم صرفتو القصد كالطٌ  »

 .1«عدٌلتوكأنحيت عنو بصرم، أم 
نحو سَي النوف كالحاء كالواك كلمة تدٌؿ على قصد كنحوت نحوه: لذلك  »ككرد في مقاييس اللٌغة: 

 .2«الكلاـ؛ لأنوٌ يقصد أصوؿ الكلاـ، فيتكلم على حسب ما كاف العرب تتكلٌم بو
 كجاء في لساف العرب مادة )ف، ح، ا(: 

حو القصد كالطرٌيق يكوف ظرفنا كيكوف اسَنا، كنحىىا الشٌيء يػىنٍحىاه نٌ الأنوٌ إعراب الكلاـ العربي، ك »
  .3«كيػىنٍحيوهي إذ حرفٌو، كمنو سٌَي النٌحومٌ، لأنوٌ يحيىرِّؼي الكلاـ إلى كجوه الإعراب

مع كلها على معنى كاحد كىو القصد كالطرٌ كمن تذةٌ فالتٌعاريف اللٌغويٌ  ق كالبيتين ية للنٌحو تجي
 .4ة، يقوؿ الإماـ الدٌاكدماف معاني النٌحو اللٌغويٌ التٌاليين يتضمٌن

ػػػػػػػػػػػػلاى   للنٌحو سبع معافو قد أتت لغة   ترعناىا ضمن بيت مفرد كىمي
 نوعه كبعضه كحىرٍؼه فاحفظ الدثىلاى   قصده كمثله كمقدار كناحيػػػػػػػػػػػػػػػة

   

                                                 
 .526ة )ف، ح، ا(، ص، مادٌ 6حاح، جالجوىرم، الصٌ   1
، 2، ج1999، 1ة، بيركت، لبناف، طابن فارس، مقاييس اللٌغة، كضع حواشيو: إبراىيم شمس الدٌين، دار الكتب العلميٌ   2
 .548ة )ف، ح، ك(، صمادٌ 
 .310 ،309، مادة )ف، ح، ا(، ص 15ابن منظور، لساف العرب، مج  3
)د ط(، )دت(،  ،لفكر للطبٌاعة كالنٌشر كالتٌوزيعة ابن مالك، دار االخضرم، حاشية الخضرم على شرح ابن عقيل على ألفيٌ   4
 .10، ص1ج
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 اصطلاحا:  -2
النٌحو إنٌّا أيريد بو أف يػىنٍحيو الدتكلٌم إذا تعلٌمو كلاـ »ق( بقولو : 316ييعرفٌو ابن السٌراج )

 .1«العرب، كىو علم استخرجو الدتقدٌموف فيو من استقراء كلاـ العرب
كالواضح من خلاؿ التٌعريف أفٌ النٌحو ىو الإقتداء بالعرب في كلامهم، كالسٌير على  

 نهجهم، كىذا يعنِّ أفٌ النٌحو ىو تتبٌع كلاـ العرب.
سَت كلاـ العرب في تصرفٌو من إعراب  ق( فيقوؿ: " ىو انتحاء392كيعرفٌو ابن جنٌِّ ) 

، كالإضافة كالنٌسب كالتٌركيب، كغير ذلك ليلحق من يركالتٌكس ة كالجمع، كالتٌحقير،كغيره، كالتثٌنيٌ 
عضهم طق بها، كإفٍ لم يكن منهم، كإفٍ شذَّ بة بأىلها في الفصاحة فينليس من أىل اللٌغة العربيٌ 

عنها ريدٌ بو إليها"
2. 

يرتبط مفهوـ النٌحو عند ابن حنٌِّ بمحاكاة طريقة العرب كاستقراء كلامهم من إعراب  
 كغيره، حيث يتقيٌد الدتكلٌم بجملة من القواعد كالقوانين الٌتي تضبط كلامو حتٌّ يكوف فصيحا.

ة التٌعريف أبوابنا صرفيٌ كلم يفصل ابن جنٌِّ بين علمي النٌحو كالصٌرؼ حيث إنوٌ قد أكرد في  
 أهٌمها: التثٌنية كالجمع، كالتٌكسير...

حيث ييعدُّ  قدٌمو الأقدموف في تعريف النٌحو كلم يبتعد ا﵀دثوف من اللٌغويين كالنٌحاة عمٌا 
أنوٌ يتناكؿ العلاقات بين الكلمات في يرتبط بها من خواص، كما  علم البحث في التٌراكيب كما

 .3 العبارةالجملة كبين الجمل في
ة من علم بأصوؿ تيعرؼ بها أحواؿ الكلمات العربيٌ »كما عرفٌو مصطفى الغلايينِّ بأنوٌ: 

 .4«حيث الإعراب كالبناء

                                                 
 .35، ص1، ج1996، 3الأصوؿ في النٌحو، تح: عبد الحسن القنلي، مؤسٌسة الرٌسالة، بيركت، لبناف، ط  1
 .88، ص1، ج2008، 3ة، بيركت، لبناف، طالخصائص، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العلميٌ   2
 .239، ص2012، 1ة، دار زىراف للنٌشر كالتٌوزيع، عمٌاف، الأردف، طأتزد إبراىيم صوماف، أساليب تدريس اللٌغة العربيٌ   3
 . 8ة، صجامع الدٌركس العربيٌ   4
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يبدك من خلاؿ ما سبق أفٌ علم النٌحو ييعنى بالإعراب، كقواعد تركيب الجمل، كما ييعنى  
 ككظائفها. بدراسة العلاقات في الجملة كييعنى أيضا بمواقع الكلمات كالجمل

 مفهوم التّعليم المتوسّط: رابعا:
ة، حيث تقع ىذه الدرحلة بين مرحلة التٌعليم تيعتبر مرحلة التٌعليم الدتوسٌط مرحلة إنتقاليٌ  

الابتدائي كمرحلة التٌعليم الثاٌنوم، كمدٌتها أربع سنوات، يلتحق بهذه الدرحلة كل تلميذ متحصٌل 
 على شهادة التٌعليم الابتدائي.

ة عليم الدتوسط إمتداد للتٌعليم الابتدائي كلو نفس الأىداؼ كيكمٌلاف معنا مرحلة أساسيٌ التٌ  
 .1نوعٌ تعليمها كتخصصاتها"التٌلميذ للمرحلة الثاٌنوية بت من التٌعليم تيعًدُّ 

التٌعليم الدتوسٌط بأنوٌ مرحلة تعليم نظامي تهدؼ إلى إعداد التٌلاميذ لدواصلة التٌعليم كييعرٌؼ  
 .2لدرحلة التٌاليةفي ا

نجد أفٌ مرحلة التٌعليم الدتوسٌط ىي الدرحلة الٌتي تأتي بعد مرحلة التٌعليم بناءن على ما تقدـ  
دة الابتدائي كتسبق مرحلة التٌعليم الثاٌنوم كىي الدرحلة الٌتي تتوٌج في ختامها بالحصوؿ على شها

 تدعى شهادة التٌعليم الدتوسٌط. 
 التّعليم الثاّنوي: مفهوم خامسا:

تيعتبر مرحلة التٌعليم الثاٌنوم من أىم مراحل التٌعليم العاـ لأنٌها تيشكٌل حلقة كصل بين 
التٌعليم الدتوسٌط كالتٌعليم العالي؛ إذ ينتقل إلى ىذه الدرحلة كلٌ تلميذ تحصٌل على شهادة التٌعليم 

 الدتوسٌط.
 

                                                 
ة صولي بشير كمتوسطة قربوعة ة بابتدائيٌ ة، دراسة ميدانيٌ ة البدنيٌ بلعيد ترعة، دكر مدارس التٌعليم الابتدائي كالدتوسط في التٌربيٌ   1

ماجستير في علم الاجتماع كالبيئة، جامعة منتورم، نة، إشر: يوسف عنصر، مذكرة ة الخركب كلاية قسنطيعبد الحميد ببلديٌ 
 .37ص، 2011 -2010قسنطينة، 

 ف.. مر. ف، ص  2
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 اـ التٌعليمييستقبل التٌعليم الثاٌنوم الناٌجحين من السٌنة الراٌبعة متوسٌط في نّط من النٌظ 
افظ على الاستمراريٌ لقطيا الدؤمٌن يتفادل  ة ة كالبيداغوجيٌ ة التٌربويٌ عة النٌهائية مع التٌعليم السٌابق، كيحي

نفسو بعد التٌدرج في التٌوجيو  كيدرج في الوقتمن خلاؿ الحفاظ على الدواد الددرٌسة في الدتوسٌط، 
نحو لستلف الشٌعب، كبعد ذلك توجيو أكلي في السٌنة الراٌبعة متوسٌط كفق ملامح التٌلاميذ الٌذين 

ة في نهاية ا إلى أدبيين كعلميين، كذلك ما ييسهٌل عملية التٌوجيو بأكثر موضوعيٌ ينقسموف طبيعين 
 .  1التٌوجيو الأكلية إعادة الجذع الدشترؾ، كلكن دكف إلغاء إمكانيٌ 

ة كاحدة، ثم يتفرعاف كيينظٌم التٌعليم الثاٌنوم في جذعين مشتركين مدٌة كل منها سنة دراسيٌ  
 : 2إلى شعبو كما يأتي

 :)ة كالسٌنة الثاٌلثة ثانوم إلى شعبتين:كيتفرعٌ بدكره في السٌنة الثاٌنيٌ  جذع مشترؾ )آداب 
 لغات أجنبية -
 آداب كفلسفة -
 مشترؾ )علوـ كتكنولوجيا(: كيتفرعٌ بدكره في السٌنة الثاٌنية كالثاٌلثة ثانوم إلى أربع شعب:  جذع 
 رياضيات -
 تسيير كاقتصاد  -
 علوـ تجريبية  -
 تقنِّ رياضي بأربعة اختيارات: -

  ىندسة كهربائية 
  ىندسة مدنية 
  ىندسة ميكانيكية 
  ىندسة الطرٌائق 

                                                 
يناير  23الدؤرخٌ في  04. 08ة العامٌة للمناىج معدٌلة كفق القانوف التٌوجيهي للتٌربية، رقم ة للمناىج، الدرجعيٌ اللٌجنة الوطنيٌ   1

 .37، ص2009، مارس 2008
 .39ف، ص .مر  2



 مصطلحات ومفاهيم..........مدخل :..................................................
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ضٌر فيها التٌلاميذ لشهادة  كما تجدر الإشارة إلى أفٌ التٌعليم الثاٌنوم يدكـ ثلاث سنوات يحي
 .1مليها الدخوؿ إلى الجامعةلحاالبكالوريا، كىي شهادة تتيح 

نستخلص من خلاؿ ما سبق أف مرحلة التٌعليم الثاٌنوم ىي الدرحلة اللٌاحقة لدرحلة التٌعليم 
الثاٌنوم كلٌ تلميذ الدتوسٌط كالدرحلة السٌابقة لدرحلة التٌعليم الجامعي، حيث ينتقل إلى التٌعليم 

الٌتي تحدٌد مسار  متحصل على شهادة التٌعليم الدتوسٌط كتتوٌج ىذه الدرحلة باجتياز شهادة البكالوريا
 التٌلاميذ.

                                                 
 .54، ص2006، 2يينظر: بوفلجة غيات، التٌربية كالتٌعليم بالجزائر، دار الغرب للنٌشر كالتٌوزيع، ط  1



 
 

 
 

 
 فصل أول: 

القواعد اللّغويةّ: أهميتها، وطرائق تدريسها، 
  وأهدافها.وصعوبات تعليمها، ووسائلها، 

أهميتها وطرائق تدريسها ووسائلها  أولا:
  .وأهدافهاوصعوبات تعليمها، 

محتوى القواعد في كتابي السّنة الراّبعة  ثانيا:
 متوسط والسّنة الأولى ثانوي
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 تمهيد:
ة بعناية الدتخصّصنٌ في أصول التّدريس وطرائقو، لدا تتضمنو من حظيت القواعد اللّغويّ  

قواننٌ وأسس تتربّع عليها اللّغة، إذ تكمن أهميّة ىذه القواعد في أنّّا تُسهم في تقويم ألسنة 
 بهم الخطأ في الكلام والكتابة.الدتعلّمنٌ، وبذنّ 
وعلى الرّغم من ىذه الأهميّة يُلاحظ أنّ الدتعلّمنٌ عادة ما ينفرون منها؛ فالقواعد لا بزلو  

، ولاسيما مرحلتي التّعليم  هابصيع من التّعقيد، لشاّ جعلو مشكلة من مشكلات التّعليم في الدراحل
ة يفترض أن يكون ة في الدرحلة الثاّنويّ حيث إنّ تعليم قواعد اللّغة العربيّ  الدتوسّط والتّعليم الثاّنوي؛

امتدادًا لدا تعلّمو الدتعلّم في الدرحلة الدتوسّطة، وىذا ما سيتمّ توضيحو من خلال إيراد لزتوى القواعد 
 للسّنة الراّبعة متوسّط والسّنة أولى ثانوي.

 أولا: أهمية القواعد اللّغوية وطرائق تدريسها ووسائلها وصعوبات تعليمها وأهدافها:
I.  ّتها:أهمي 

لدّارسنٌ نظراً لدا لو من أهميّة، إذ يمكن حظي نشاط قواعد اللّغة باىتمام كبنً من قبل ا
 :إبصالذا فيما يأتي

 1ع إليهم أو يقرأ كتابتهمتزويد الدتعلّم بالدعاينً الّتي تُساعده على ضبط لغتو ولغة من يستم. 
  تساعد على فهم ما يسمعو الدرء وما يقرأه، إذ يتوقف على صحّتها صحة الفهم وعلى فسادىا

قلب الدعنى وتشويشو في ذىن القارئ أو السّامع، وىذا يوُضّح أنّ الذدف من تعلّم القواعد 
 والإفهام الدضبوطنٌ والابتعاديجب أن ينصبّ على ىذه الوظيفة الّتي تُؤدّيها القواعد وىي الفهم 

 .2عن الجانب الشّكلي في تعليمها
 .تنمية الثرّوة اللّغويةّ لدى الدتعلّمنٌ بفضل ما يعُرض عليهم من الأمثلة والشّواىد 

                                                           
ة، دار الفكر للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، ة وتطبيقات عمليّ ة، مفاىيم نظريّ وليد أبضد جابر، تدريس اللّغة العربيّ   1
 .341، ص2002، 1ط
 مر. ن، ص.ن.  2
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 .بسكنٌ الدتعلّم من فهم صيغ اللّغة واشتقاقها 
 1تدريب الدتعلّم على التّفكنً الدتواصل الدنظّم . 
 قدرة الدتعلّم على ضبط أواخر الكلمات ومعرفة أثر العوامل الدّاخلة عليها وأثر الضّبط  تطوير

 في معنى الكلمة ووظيفتها.
  ٍتطوير القدرة على التّعبنً وعلى استعمال التّراكيب الجميلة الدلائمة لدا يروم إيصالو من معان

 .2وأفكار
 خالية من أخطاء اللّغة وذلك بتعويدىم  بسكنٌ الدتعلّم من القراءة والكتابة والحديث بصورة

التّدقيق في صياغة الأساليب والتّراكيب حتّّ تكون خالية من الأخطاء الّتي تذىب بجمال 
 . 3اللّغة

وعليو يمكن القول: بأنّ للقواعد أهميّة كبرى، إذ لا يمكن الاستغناء عنها، وبها تعرف 
 مراحل التّعليمية.  صحيح الكلام من فاسده، لذلك وجب تدريسها في بصيع

II.  ّة ووسائلها:طرائق تدريس قواعد اللّغة العربي 
ا عنصراً مهمِّا من عناصر الدنهاج التّربوي حيث تُؤدّي دوراً أساسيً  «طرائق التّدريس»تعُدّ 

في تنظيم الحصّة الدّراسية، لذلك يستوجب على الدعلّم أن يستخدم الطرّيقة الدناسبة في برقيق 
 ة.التّربويّ الأىداف 

                                                           
 .219ة، صعمران جاسم الجبوري، بضزة ىاشم السّلطاني، الدناىج وطرائق تدريس اللّغة العربيّ   1
دراسات تطبيقية لدعالجة بعض الدشكلات ة، ة في طرائق تدريس اللّغة العربيّ تربويّ  تلصم عبد الله غالي الدوسوي، دراسا  2

 .147ص، 2014 ،1التّربويةّ، دار رضوان للنّشر والتّوزيع، عمّان الأدرن، ط
دار الدسنًة للنّشر والتّوزيع ة والتّطبيق، ة بنٌ النّظريّ راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللّغة العربيّ   3

 .106ص، 2003، 2للطباعة، عمّان الأردن، ط
  الّتي يستخدمها الدعلّم لتحقيق سلوك متوقع لدى التعلّمنٌ، وىي أحد عناصر الدنهج،  طرائق التّدريس ىي لرموع الآداءات

وىي عملية تتطلب خطوات يُ ؤَدِّي الانتقال فيها من واحدة إلى أخرى لتحقيق التّعلّم. ينُظر: حسن شحاتة، زينب النّجار، 
، 1ة اللبّنانية، طربي، مر: حامد عمار، الدّار الدصريّ ع إلصليزي/ إلصليزي  ة، عربي ة والنّفسيّ معجم الدصطلحات التّربويّ 

 .209، ص2003
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ة مع العلم أنّ الطرّائق بزتلف باختلاف الأنشطة الدقدَّمة للمتعلّمنٌ. وقواعد اللّغة العربيّ 
واحدة من ىذه الأنشطة؛ إذ يعتمد على طرائق معيّنة منها ما ىو تقليدي ومنها ما ىو حديث 

يضاح وتوصيل ولكل طريقة من ىذه الطرّائق الدعتمدة وسائل يستخدمها الدعلّم لتساعده على ا
 الدعلومات، ولعلّ من أبرز ىذه الطرّائق ما يأتي:

 ة:أولا: الطّرائق التّقليديّ 
 :الطرّيقة الاستقرائية .1

إنّ الاستقراء ىو التّوصّل إلى الأحكام العامّة بواسطة الدلاحظة والدشاىدة، ويُستخدم 
 .1الاستقراء كوسيلة للوصول إلى أحكام عامّة، ومفاىيم، وقواعد ونظريات

والاستقراء ىو الانتقال بالتّلميذ أثناء الدّرس من الجزء إلى الكُلّ، فيبحث الدعلّم عن 
الحقائق والدفاىيم الجزئيّة لدوضوع الدّرس، ويترك اكتشاف الحقائق للتّلاميذ والتّعرّف عليها متدرّجنٌ 

  .2من الجزء إلى الكلّ 
ول من الأمثلة أو الجزئيات إلى القاعدة ومن بشةّ فالأساس في الطرّيقة الاستقرائيّة ىو الوص

 :3وفيها
 .تعرض الأمثلة بعد خطوة التّمهيد والدقدِّمة 
 .تناقش فيها الظاّىرة اللّغويةّ للكشف عن نواحي الاشتراك بينها 
 .تستنبط القاعدة الّتي تشمل ىذه الظّواىر 

                                                           
   ّاسع عشر وبداية القرن العشرين. ينُظر: ظهرت ىذه الطرّيقة على يد الفيلسوف الألداني فريديريك ىربارت في نّاية القرن الت

ة والتّطبيق، عالم الكتب الحديث بنٌ النّظريّ ة وأساليب تدريسها راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنون اللّغة العربيّ 
 .265، ص2009، 1الكتاب العالدي للنّشر والتّوزيع، عمان، ط اإربد، جدار  ،للنّشر والتّوزيع

 .91، ص1997، 2علم الدّين عبد الرّبضن الخطيب، أساسيات طرق التّدريس، الجامعة الدفتوحة، ط  1
 مر ن، ص ن.  2
، 1ة وطرائق تدريسها، دار صفاء للنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، ط، إيمان إسماعيل عايز، مناىج اللّغة العربيّ سعد علي زاير  3

 .411، ص2014
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حها ومناقشتها يتمّ وعليو فإنّ الطرّيقة الاستقرائيّة تعتمد على استحضار الأمثلة وبعد شر 
 استخلاص القاعدة من قبل الدتعلّمنٌ.

 مزاياها: أ.
 تتميّز ىذه الطرّيقة بدا يأتي: 

  دافعية»تساعد على إثارة» .ٌالتّعلّم لدى الدتعلّمن 
 1تعمل ىذه الطرّيقة على جذب انتباه الدتعلّمنٌ والتّغلّب على ظاىرة الشّرود الذّىني. 
  تنظيم الدعلومات الجديدة وترتيب حقائقها ترتيبا منطقيا وربطها تقوم ىذه الطرّيقة على

 بالدعلومات القديمة فيُؤدي ذلك إلى وضوح معناىا وسهولة تذكّرىا وحفظها.
  بذعل تعليم الدادّة لزبَّبًا لدّى الدتعلّمنٌ وذلك لأنّّا ترُكِّز على عنصر التّشويق قبل عرض الدادّة

 .2فتثُنً فيهم ملكة التّفكنً
 ب. عيوبها:
على الرّغم لشاّ امتازت بو ىذه الطرّيقة من سمات بضيدة إلّا أنّّا لم تسلم من الانتقادات  

 فممّا يؤُخذ على ىذه الطرّيقة ما يأتي: 
  لا يمكن أن تضمن في ىذه الطرّيقة وصول الدتعلّمنٌ بصيعهم إلى التّعميم الدطلوب؛ أي استنتاج

 القاعدة.
 رّسًا ماىراً ولا تصلح للتّعليم الدنفرد.تتطلّب ىذه الطرّيقة مد 
 .تتطلب جهدًا ووقتًا من الددرّس على الرّغم من أنّ الدتعلّم ىو لزور الدّرس فيها 
 يؤُخذ عليها البطؤ في إيصال الدعلومات إلى أذىان الدتعلّمنٌ والاكتفاء أحياناً بدثال أو مثالنٌ أو 

 
                                                           

  .ىي شرط أساس من شروط الدتعلّم الجيّد، لتحقيق الأىداف الدسطرّة لتلك الدرحلة 
 .72، صةخليل عبد الفتاح بضاّد وآخرون، استراتيجيات اللّغة العربيّ   1
، 2ة وأساليب تدريسها، دار صفاء للنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، طفاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس اللّغة العربيّ   2

 .51، ص2015
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 . 1ثلاثة لاستنباط القاعدة 
  ّ2منٌ الصّغار لأنّّا طريقة منطقيّة تعتمد على التّفكنً والاستدلاللا تصلح للمتعل. 

الطرّيقة الاستقرائيّة من أكثر الطرّائق استخدامًا في تدريس القواعد ولذا من الدميزات الّتي 
بذعلها قابلة للتّطبيق، إلّا أنّ لذا عيوب أنقصت من قيمتها، ىذا ما يتّضح لنا من خلال ما سبق 

ة الاستقرائيّة طريقة فعّالة وناجحة ومستعملة بكثرة، صحيح أنّّا لا تتحقّق في بصيع ولكن الطرّيق
الدراحل وفي بصيع الدّروس؛ إلّا أنّّا في أحيان كثنًة توصل إلى الأىداف الدرجوّة، وبُرقّق الغرض 

 الدرغوب فيو والدتأمّل في ىذه الطرّيقة يرى أنّّا أكثر منهجيّة.
 :3المستعملة في الطرّيقة الاستقرائية« التّعليميةالوسائل  »ج. 
 الكتاب الددرسي 
 السّبورة 
 الطبّاشنً بنوعيو 
 ة: الطرّيقة القياسيّ   .2

تعُدّ ىذه الطرّيقة من أقدم الطرّائق الدتّبعة في تدريس القواعد وتقوم على انتقال الفكر من 
 الحكم على كلّي إلى الحكم على جزئي.

 

                                                           
 .51ص ة وأساليب تدريسها،فاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس اللّغة العربيّ   1
 .72ة، صخليل عبد الفتاّح بضاّد وآخرون، استراتيجيات تدريس اللّغة العربيّ   2
   ّة: ىي بصيع الوسائط الّتي يستخدمها الدعلّم في الدوقف التّعليمي لتوصيل والجدير ذكره في ىذا الدقام أنّ الوسائل التّعليمي

ة خبرة حيّة ىادفة ومباشرة في نفس قا ولجعل الخبرة التربويّ الحقائق، والأفكار والدعاني للتّلاميذ لجعل درسو أكثر إثارة وتشوي
 ة ة الخاصّ ة وطرق التّدريس وعلاقتها بالضّغط النّفسي لدى معلّمي التّربيّ قاسي أونيسة، الوسائل التّعليميّ  ،الوقت. ينُظر
 2013ماجستنً،  مذكرةة، قسم علم النفس، ة والاجتماعيّ ،  كلية العلوم الإنسانيّ ة في ولاية تيزي وزودراسة ميدانيّ 
 .50، ص2014

 .53ص مر. س، ة وأساليب تدريسها،فاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس اللّغة العربيّ   3
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والقياس أسلوب عقلي يسنً فيو الفكر من الحقائق العامّة إلى الحقائق الجزئيّة ومن الدبادئ 
 .1إلى النّتائج

وىذه الطرّيقة تبدأ بتقديم القاعدة اللّغويةّ، ومن ثمّ توضيحها ببعض الأمثلة المحدّدة والدباشرة 
اعد في أذىان الدتعلّمنٌ بتطبيقها على من قبل الدعلّم، ثّم يأتي بعد ذلك التّطبيق، فتعزّز وترُسّخ القو 

 . 2حالات لشاثلة
وتُسمّى ىذه الطرّيقة بالكليّة وىي بُزالف الطرّيقة الاستقرائيّة في التّدريس، إذ تعتمد مبدأ 

 .3الانتقال في التّدريس من الكلّ إلى الجزء، أي تعُطي القاعدة الأصليّة ثُمّ تنتقل إلى الأمثلة
كن أن نستخل  أنوّ إذا كانت الطرّيقة الاستقرائيّة تبدأ بالجزء لتصل وبناءً على ما تقدّم يم

إلى الكلّ، فإنّ الطرّيقة القياسيّة تسنً عكس ذلك، فهي تنطلق من الكلّ وصولًا إلى الجزء، حيث 
 إنّ ىذه الطرّيقة تبدأ بعرض القاعدة وبناءً عليها يتمّ استخلاص الأمثلة.

 مزاياها: أ.
 ة لشيّزات نذكر منها:للطرّيقة القياسيّ  

  أنّّا طريقة تساير الأصول الطبّيعيّة لتعليم القواعد لدا فيها من تركيز على فهم القاعدة أو
 .4اختصار لوقت الدتعلّم وجهده

   تعُدّ طريقة سريعة لا تستغرق وقتًا طويلًا لأنّ القاعدة تعُطى بصورة مباشرة من الددرّس وتكون
 .5كاملة مضبوطة لأنّ الوصول إليها كان بوساطة التّجريب والبحث الدّقيق

                                                           
ة، عالم الكتب الحديث طو علي حسنٌ الدّليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، ابّذاىات حديثة في تدريس اللّغة العربيّ  ،ينُظر  1

 .218، ص2009، 1الكتاب العالدي، عمّان، الأردن، ط اوالتّوزيع، إربد، الأردن، جدار للنّشر 
 .265ة والتّطبيق، صة وأساليب تدريسها بنٌ النّظريّ راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنون اللّغة العربيّ   2
 .148ص، ةالعربيّ ة في طرائق تدريس اللّغة لصم عبد الله غالي الدوسوي، دراسات تربويّ   3
 .. ن، صمر.ن ،ينُظر  4
 .62ة وأساليب تدريسها، صفاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس اللّغة العربيّ  ،ينظر  5
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  سهولة السّنً فيها وفق خطواتها الدقرّرة، فالدتعلّم الّذي يفهم القاعدة فهمًا جيّدًا يمكن أن
 .1سانو أكثر بكثنً من الّذي يستنبط القاعدة من أمثلة، توضّح لو قبل ذكرىايستقيم ل
 ب. عيوبها:
وعلى الرّغم لشاّ تتميّز بو ىذه الطرّيقة من سمات وخصائ ، إلّا أنّّا لم تسلم من  

 الانتقادات، فمن مآخذىا نذكر:
 .يتعوّد الدتعلّم على المحاكاة العمياء، فتموت فيو روح الابتكار 
 توافق مع قواعد التّدريس العامّة، في الانتقال من السّهل إلى الصّعب.لا ت 
 2عدم رسوخ القاعدة في الذّىن جيدًا؛ لأنّ الدتعلّمنٌ لم يشاركوا في اكتشافها. 
  أنّّا بذعل من القاعدة غاية في حدّ ذاتها لا وسيلة لشاّ يؤُدِّي إلى انصراف الدتعلّمنٌ عن تنميّة

 .3القدرة على تطبيقها
الواضح ىنا أنّ الطرّيقة القياسيّة معاكسة للطرّيقة الاستقرائيّة، حيث إنّّا تنطلق من 
القاعدة ثّم تصل إلى الأمثلة؛ إلّا أنّ الطرّيقة الاستقرائيّة أكثر منهجيّة من الطرّيقة القياسيّة الّتي 

الطرّيقة غنً مفعّلة بل  تقُدّم القاعدة مباشرة دون فهم ودون مراعاة للتّرتيب، ىذا لا يعني أنّ ىذه
ىي مستعملة من قبل بعض الدتعلّمنٌ الّذين يرون بأنّّا من الطرّائق الشّائعة وىي أيضا من أكثرىا 
استعمالًا، وعلى الرّغم من ذلك تبقى الطرّيقة الاستقرائيّة في الدقام الأوّل، كما يمكن القول أنّ 

وأنّ ما يؤُخذ عليها صحيح ويساىم بدرجة كبنًة في سلبيات الطرّيقة القياسيّة أكثر من إيجابياتها، 
 فشل ىذه الطرّيقة على الرّغم لشاّ تزخر بو من لشيّزات فعّالة.

 
 

                                                           
 .219ة، صطو علي حسنٌ الدّليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، ابذاىات حديثة في تدريس اللّغة العربيّ   1
  .302ة والدمارسة، صالنّظريّ ارون، طرائق التّعليم بنٌ مينُظر، يوسف   2 

ة وطرائق تدريسها في مرحلة التّعليم الأساسي، مؤسّسة الوراق للنّشر والتّوزيع، غة العربيّ لزمد إبراىيم الخطيب، مناىج اللّ   3
 .296، ص2009، 1عمّان، الأردن، ط
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 :1ةة المستعملة في الطرّيقة القياسيّ ج. الوسائل التّعليميّ 
 .الكتاب الددرسي 
 .السّبورة 
 .الطبّاشنً بنوعيو 

 ثانيا: الطرّائق الحديثة: 
 بنٌ الطرّائق الحديثة الّتي تّم اعتمادىا في تدريس القواعد اللّغويةّ ما يأتي: من 

 :النّص الأدبي الطرّيقة المعدّلة   .1
نشأت ىذه الطرّيقة نتيجة لتعديل الطرّيقة السّابقة، وىي تقوم على تدريس القواعد  لقد 

اللّغويةّ من خلال عرض نّ  متكامل الدعاني أي خلال الأساليب الدتّصلة، لا الأمثلة الدتقطعّة 
 .2الدتكلّفة الّتي لا يجمع شتاتها جامع، لا بُسثّل معنى يُشعر التّلاميذ أنّّم بحاجة إليو

ىي الطرّيقة الّتي يتمُّ فيها عرض نّ  متكامل يناقشو الدعلّم مع الدتعلّمنٌ لدراسة ما و  
 .3تضمنو من الظّواىر اللّغويةّ من خلال بصلو وتراكيبو

 مزاياها: أ.
 لذذه الطرّيقة ميزات تتمثّل في: 

 بالحياة لشاّ يجعلو  أنّ تعلّم القواعد من خلال اللّغة يؤدّي إلى رسوخو ويُشعر الدتعلّم باتّصال لغتو
 يُُبّ القواعد ولا ينفر منها.

  مزج القواعد بالتّعبنً الصّحيح يؤُدّي إلى رسوخ اللّغة وأساليبها رسوخًا مقروناً بخصائصها
 اللّغويةّ.

                                                           
 .64ة وأساليب تدريسها، صفاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس اللّغة العربيّ   1
 .115ة والتّطبيق، صة، بنٌ النّظريّ تب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللّغة العربيّ را  2
 .296ة وطرائق تدريسها في مرحلة التّعليم الأساسي، صينُظر، لزمد إبراىيم الخطيب، مناىج اللّغة العربيّ   3
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  وىذه الطرّيقة تعفي الدعلّم من الزام الدتعلّم حفظ ما لا يفهم حيث يبدأ معو بالقاعدة فيثقل
 . 1ةعليو وينفرهّ من الدادّ 

  بذعل القاعدة جزء من النّشاط اللّغوي، فهي تدرّبهم على القراءة السّليمة، وفهم الدعنى، وتُوسّع
 .2دائرة معارفهم وتدرّبهم على الاستنباط

 ب. عيوبها:
صحيح أنّ لذذه الطرّيقة ما يجعلها مفعّلة وناجحة، لكن ىذا لا يمنع من أنّ لذا ما يعيبها  

 :3ومن ىذه العيوب
 الحصول على ن  متكامل يخدم الغرض الّذي وُضع من أجلو، لأنّ الّذي كتب النّ   صعوبة

 لم يهدف إلى مراعاة غاية لغويةّ معيّنة.
  ومن مآخذىا أيضا أنّ الدعلّم لا يستوفي خطوات طريقة النّ  بصيعها، وبخاصّة النّ  الدطوّل

 فقد يُضيع وقت الدّرس، ولا يصل إلى القاعدة الدطلوبة.
 على ذلك أنّّا قد تدفع الدتعلّمنٌ إلى التّركيز على القراءة وإهمال القواعد اللّغوية. يزُاد 

يتجلّى لنا ىنا أنّ مزايا طريقة النّ  الدعدّلة طغت على عيوبها وىو ما جعل منها طريقة 
عتمدة مفعّلة وناجحة، وىي من الطرّائق الحديثة الأكثر استعمالًا في الوقت الراّىن، وىي الطرّيقة الد

في الدنظومة التّربويةّ الجزائرية برت ما يسمى " الدقاربة النّصيّة"، فهذه الطرّيقة تكسب الدتعلّم الكثنً 
من الدهارات خاصّة مهارة القراءة، إلّا أنّّا لم تسلم من الانتقادات، وىذا لا ينق  قيمتها إذ لا 

 بزلوا طريقة من العيوب.
 
 

                                                           
 .297ص  ،تدريسها في مرحلة التّعليم الأساسية وطرائق لزمد إبراىيم الخطيب، مناىج اللّغة العربيّ   1
 .68ة وأساليب تدريسها، صفاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس اللّغة العربيّ   2
ة مناىجها وطرائق تدريسها، دار الشّروق للنّشر طو علي حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، اللّغة العربيّ   3

 .196، ص2005 ،1والتّوزيع، عمّان، الأردن، ط
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 طريقة النّشاط:   .2
الطرّيقة من بنٌ الطرّائق الحديثة، إذا تقوم على أساس نفسي يدعو إلى استغلال ىذه 

فاعلية الدتعلّمنٌ حيث يُكلّفون بجمع الأساليب والنّصوص والشّواىد الّتي تتناول قاعدة من القواعد 
والعبارات  اللّغوية، كالفاعل او الجار والمجرور مثلا، ثُمَ تُ تّخذ ىذه الأساليب وتلك الأمثلة أو الجمل
 .1لزوراً للمناقشة الّتي تنتهي باستنباط القواعد الدقصودة، ثمّ القياس بدزيد من التّدريب عليها

كما تعتمد ىذه الطرّيقة على فاعليّة الدتعلّمنٌ ونشاطهم، فيُكلف الدعلّم تلاميذه بصع 
في الصّحف  الأساليب والنّصوص والأمثلة وما يرونو من خلال دروس الدطالعة  و من مقالات

والمجلّات أو غنًىا، ثّم تتّخذ ىذه الأساليب وتلك الأمثلة لزوراً للنّقاش الّتي تنتهي باستنباط 
 .2القاعدة

من الطرّائق الدستحدثة لصد طريقة النّشاط، وىي من الطرّائق النّشطة أيضا، إذ أصبح 
علّم في إعداد الدّرس وذلك بجمع الدتعلّم فيها لزور العمليّة التّعليميّة، وذلك من خلال إشراك الدت

الأمثلة والشّواىد ومنها يستنبط القاعدة وىي بذلك لا تبتعد عن الطرّيقة الاستقرائية الّتي تشرك 
 الدتعلّم في استخلاص القاعدة.

 . طريقة حلّ المشكلات:3
ة إلى ويقُصد بالدشكلة في ىذا المجال الصّعوبة الّتي يواجهها الدتعلّم، ويشعر أنوّ في حاج 

حلّها، أو أنّّا ظاىرة طبيعيّة أو اجتماعيّة يشاىدىا ولا يستطيع فهمها، ومن ىنا نعلم أن تكون 
 .3الدشكلة مهمّة للمتعلّم ذاتو ومبنيّة على اختياره ورغبتو في الدعرفة

 

                                                           
 .281، ص1991، 2ة، مكتبة الفلاح للنّشر والتّوزيع، الكويت، طينُظر، علي أبضد مدكور، تدريس فنون اللّغة العربيّ   1
 .230، ص2005ة، )د،ط(، ة، دار الدعرفة الجامعيّ زكريا إسماعيل، طرق تدريس اللّغة العربيّ   2
أبضد جابر، طرق التّدريس العامّة بزطيطها وتطبيقاتها التّربوية، تق: سعيد لزمد السّعيد، أبو السّعود لزمد أبضد، دار  وليد  3

 .232، ص2005، 2الفكر، ط
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ومن الدهمّ أيضا أن تكون الدشكلة الّتي ينتقيها الدتعلّم تتناسب مع قدراتو الإدراكيّة، وأن  
 .1ون حلّها لشكنا، وأن تكون على علاقة مباشرة بالدنهج الدّراسييك

وتقوم ىذه الطرّيقة على أساس معالجة الدشكلات الّتي تعني الدتعلّمنٌ أثناء كلامهم أو   
كتابتهم، ومن ىنا يمكن أن تكون دروس التّعبنً أو القراءة نقطة البدء لإثارة الدشكلة اللّغويةّ ىو 

في الحصّة التّالية وبذمع الأمثلة الخاصّة بهذه الدشكلة من كتابة الدتعلّمنٌ في موضوع درس القواعد 
 .2كراسات التّعبنً، أو من كتاب القراءة، أو النّصوص، ثمّ تناقش وتستنبط منها القاعدة

 وعليو فإنّ طريقة حل الدشكلات ىي استثارة ذىن الدتعلّم ومساعدتو في الوصول إلى الحل. 
 أ. مزاياها: 
 :3لذذه الطرّيقة مزايا كثنًة أبرزىا 

 .ٌإيجابية الدتعلّمن 
 .الاىتمام بالجانب العملي 
 .تعويد الدتعلّمنٌ على التّجريب والتّأكد من صحّة الدعلومات قبل الحكم على الظاّىرة 
 .تعويد الدتعلّمنٌ على الدّقة وأسلوب البحث العلمي والتّعلّم الذّاتي 

 ب. عيوبها:
وفرّ عليو ىذه الطرّيقة من لشيزات، إلّا أنّ لذا عيوب تعرقل استخدامها من تتعلى الرّغم لشاّ  
 بينها:
 .تتطلب وقتا أطول 
 .تتطلب خبرات عالية قد لا تتوافر للجميع 

 
                                                           

 .232ص وليد أبضد جابر، طرق التّدريس العامّة بزطيطها وتطبيقاتها التّربوية،  1
 .282، 281ة، ص اللّغة العربيّ  فنون علي أبضد مدكور، تدريس   2
ة، جامعة القصيم، )د، ط(، )د، ت(، ة السعوديّ سلسلة التّميّز الأكاديمي، بعض طرق التّدريس الحديثة، الدملكة العربيّ   3
 .8ص
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 1قد تبتعد عمّا ىو جوىري وتعُنى بدا ىو شكلي. 
 .لا يوجد عند الدعلّمنٌ بصيعهم الكفايات اللّازمة لتنفيذ ىذه الطرّيقة 
 .الدتعلّمون ذوو القدرات المحدودة يجدون صعوبة في التّعلم بهذه الطرّيقة 
 ٌ2عدم توفّر أدوات أو أجهزة كافية لتلبيّة حاجات الدتعلّمنٌ الدتفوّقن. 

نستشفّ من ىنا أنّ طريقة حلّ الدشكلات طريقة لزقّقة من قبل بعض الدعلّمنٌ، كما أنّ 
ما نلاحظو من خلال مزاياىا وعيوبها ىو أنّّا طريقة قابلة للتّطبيق، إذ أنّ عيوبها ليست جديرة بأن 

مع بنٌ بصيع تعرقل سنً ىذه الطرّيقة أو أنّ بذعل منها فاشلة، كما أننّا نلاحظ أنّ ىذه الطرّيقة بذ
 وىذا ما جعلها ناجحة. الاستقرائيّة، النّشاط، وطريقة النّ  الدعدّلة  الطرّق السّابقة 

من خلال ما سبق يتبنٌّ لنا أنّ طرائق التّدريس أوجدت من أجل تيسنً مهمّة الدعلّم في 
عارفاً بدزايا  إيصال لزتوى الدقرّر التّعليمي للمتعلّمنٌ، ومن بشةّ يستوجب على الدعلّم أن يكون

وعيوب كلّ طريقة لشاّ يسهّل عليو أيّ الطرّائق تكون أكثر لصاحًا وبرقيقًا للأىداف الدرجوة، وحسن 
 اختيار الطرّيقة يؤدي بالضّرورة إلى السّنً الحسن للحصّة الدّراسيّة.

 لتدريس القواعد ىي تلك الطرّيقة الّتي برقّق الأىداف الدسطرّة «طريقة»وعليو فأفضل  
 للدّرس.

                                                           
، 2008،، 1ة، الاستراتيجيات الحديثة في التّدريس الفعّال، دار صفاء للنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، طلزسن علي عطيّ   1
 .219ص
، 2004، 1للتّوزيع والنّشر، عمّان، الأردن، ط قفوزي أبضد سمارة، التّدريس: مفاىيم، أساليب وطرائق، مؤسسة الطرّي  2
 .126ص
   ّسلوب التّدريس، ويمكن برديد الفروق بنٌ ىذه الدصطلحات فيما يأتي: أة وطريقة و ىناك من يُخلط بنٌ مفهوم استراتيجي

ة ىي الّتي بزتار الطرّيقة الدلائمة مع لستلف الظرّوف والدتغنًات الدؤثرة في الطرّيقة والاستراتيجيّ ة التّدريس أشمل من فاستراتيجيّ 
موقف التّدريس أمّا الطرّيقة فإنّّا بالدقابل أوسع من الأسلوب، وأنّ الأسلوب ىو الوسيلة الّتي يستخدمها الدعلّم لتوظيف 

ة وطرق التّدريس وعلاقتها بالضّغط النّفسي لدى معلمي التّربية وسائل التّعليميّ الطرّيقة بصورة فعّالة. ينُظر: قاسي أونيسة، ال
 .87الخاصّة، ص
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وطرائق التّدريس لا تسنً بدفردىا وإنّّا تكون مصاحبة بوسائل تعليميّة الّتي لذا من الأهميّة 
ما للطرّائق من أهميّة حيث كان الدعلّم يعتمد في الطرّائق التّقليدية على وسائل تعليميّة معيّنة وقد 

سائل تعليميّة مواكبة للعصر دون سبق ذكرىا آنفا، إلّا أنوّ نظراً للتّطوّر الحاصل تّم استحداث و 
 : 1الاستغناء عن الوسائل القديمة ويمكن إبصالذا فيما يأتي

 .يستعمل السّبورة استعمالا جيّدًا 
 .يستعمل أوراقاً ولوحات لتوضيح الدّرس 
 .يستعمل خريطة الدفاىيم في تقسيم الدّرس 
 .يستعمل جهاز العرض فوق الرأّس 
  اللّغوي.يستعمل بطاقات مرتبطة بالدضمون 
 .يستعمل الكمبيوتر كمساعد تعليمي 
  يستعمل شريطاً صوتيًا مسجّلًا عليو الإعراب الصّحيح لمجموعة من الأمثلة الدرتبطة بالقاعدة

 اللّغويةّ.
       يستعمل كامنًا فيديو لتسجيل أداء الددرّسنٌ وعرضو باستعمال جهاز الفيديو والتليفزيون

 ." كتغذية راجعة"
 
 
 

                                                           
للنّشر والتّوزيع، عمّان،  رضوانة في ضوء معاينً الجودة الشّاملة، دار فلاح صالح حسنٌ الجبوري، طرائق تدريس  اللّغة العربيّ   1

 .342، ص2015، 1الأدرن، ط
   ّتعدّدة الأشكال تبنٌّ مدى تأثرّ الدستقبل بالرّسائل الّتي نقلها الدرسل إليو بالطرّق أو الوسائل الدختلفة وىي ة تغينً مىي عملي

ة ة العناصر الأخرى، كما أنّ لذا دوراً كبنًاً في إلصاح عمليّ ة قياس وتقويم مستمر لفاعليّ عنصر مهم في الاتّصال لأنّّا عمليّ 
عرّف تالّتي يويم مستمر لفاعليّة العناصر الأخرى كما أنّ لذا دوراً كبنًا في إلصاح عملية الاتصال لأنّّا عمليّة قياس وتقالاتّصال 

من خلالذا الدرسل على مدى التّأثنً الّذي أحدثتو رسالتو في الدستقبل. ينُظر: يُي لزمد نيهان، مهارة التّدريس، دار اليازوري 
 .217، ص2008د،ط(، ة للنّشر والتّوزيع، عمّان، الأردن، )العلميّ 
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III. ليمصعوبات تع  ّة:قواعد اللّغة العربي 
القواعد اللّغويةّ من أكثر الدوضوعات الّتي ينفر منها الدتعلّمون ويضيقون ذرعًا بها، إذ  تعُدّ 

لصد كثنًاً من الدتعلّمنٌ لا يجُِيدون ىذه الدادّة، ولذذا يمكننا اعتبار ظاىرة الضّعف في القواعد اللّغويةّ 
تقديمهم للمحتوى التّعليمي  من أعقد الدشكلات الّتي تواجو الدعلّمنٌ، فهي تشكّل عائقًا لذم أثناء

 ولعلّ ىذا كلّو راجع إلى الصّعوبات التّالية:
 صعوبات مردّها المعلّم: .1

 يساىم الدعلّم بشكل من الأشكال في بثّ النّفور من القواعد وذلك لأسباب منها: 
   ٌعدم التزام بعض الدعلّمنٌ بطريقة التّدريس السّليمة في تدريس القواعد اللّغويةّ، فبعض الدعلّمن

يلجؤون إلى الطرّيقة الإلقائيّة ويكتفي فيها بإلقاء أمثلة لزدّدة يعتقد أنوّ من خلالذا قد شرح 
 .1القاعدة

 لذدف من الدادّة الّتي يعُلّمها إهمال الفهم الحقيقي لوظيفة القواعد، فالدعلّم غالبًا لا يدرك ا
وبالتّالي ىذا يؤدّي إلى ضعف الدتعلّمنٌ من القواعد لأنّّم يدرّسونّا من غنً تبينٌ الذدف 

 .2الصّحيح من دراستها
 انخفاض الدستوى اللّغوي والنّحوي لبعض معلّمي اللّغة العربيّة، وذلك راجع إلى إسناد تدريس 

 
 

                                                           
   يشنً مصطلح صعوبات التّعلم إلى لرموعة متباينة من الاضطرابات الّتي تظهر من خلال صعوبات واضحة في اكتساب

واستخدام قدرات الاستماع والانتباه والكلام والاستدلال الريّاضي، ويفترض في ىذه الاضطرابات أن تكون نابذة عن خلل 
ة أو حرمان سي، أو بسبب اضطرابات نفسيّ حبب بزلّف عقلي أو بزلّف ليست بس وظيفي في الجهاز العصبي الدركزي وأنّّا

ة برنامج مقترح في علاج صعوبات تعلّم الإملاء لدى بيئي أو ثقافي أو اقتصادي، ينُظر: بصال رشاد  أبضد الفقعاوي، فعاليّ 
في قسم الدناىج وطرائق  في لزافظة خان يونس، إشر: لزمد شحاتة زقوت، مذكرة ماجستنًطلبة الصّف السّابع الأساسي 

 .16، 15، ص2009ة، ة التّربية في الجامعة الإسلاميّ التّدريس  بكليّ 
 .261ة وأساليب تدريسها، صراتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنون اللّغة العربيّ   1
 .348ة، صفلاح صالح حسنٌ الجبوري، طرائق تدريس اللّغة العربيّ   2
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 ، وخاصّة في الدرحلة الابتدائيّة.1نً متخصّصنٌ بهااللّغة العربيّة إلى معلّمنٌ غ
   لا يهمّ الدعلّم إلّا الإسراع في الانتهاء من الدقرّر دون التّأكّد من إمكانيّة تطبيق القواعد عمليا

 .2من خلال نطق التّلاميذ وكتاباتهم
 ية اللّغة وحده وعدم إنّ ما يزيد من ضعف الدتعلّمنٌ في القواعد، برمّل معلّم اللّغة العربيّة مسؤول

 .3تعاون معلّمي الدواد الأخرى في مراعاة القواعد اللّغويةّ والتّحدث بها
بناءًا على ىذه الصّعوبات يمكننا أن نستخل  أنّ الدعلّمنٌ لذم دور في جعل الدتعلّم 
يز يستصعب مادّة القواعد سواء كان ذلك بقصد كإهمال الدتعلّم الضّعيف في لرال القواعد والتّرك
فقط على الدتعلّم ذوي القدرات العاليّة بدعنى لا يراعي الفروقات الفرديةّ، أو بدون قصد كنق  
الخبرة في لرال التّدريس، فهذا لا يعني أنّ الدعلّم وحده من يتحمّل مسؤوليّة ىذا النّفور، وىذه 

 نبينّها فيما يأتي: الصّعوبات، فالدتعلّم أيضا لو يدٌ في وجود ما يُسمّى بدشكلات تعلّم القواعد
 صعوبات مردّها المتعلّم:  .2

 يتسبّب الدتعلّم في أحيانٍ كثنًة في وجود صعوبات في تعلّم القواعد أبرزىا: 
  طبيعة القواعد النّحويةّ والصّرفيّة وتشعّبها وكثرة تفصيلاتها بصورة لا تساعد على تثبيت ىذه

، فهنا الدتعلّم ينفر من القواعد بدلًا من 4الدفاىيم في أذىان الدتعلّمنٌ؛ بل بذعلهم يضيقون بها
 أن يسعى إلى لزاولة فهمها واستيعابها.

                                                           
ة بغزة وبرنامج ة في الجامعة الإسلاميّ عايش، صعوبات تعلّم البلاغة لدى طلبة قسم اللّغة العربيّ د أبضينُظر، آمنة لزمود   1

 .29، ص2003لزمد شحاتة زقوت،  إشر: ماجستنً، مذكرةمقترح لعلاجها، 
 ،7ع خيضر، بسكرة،ة، جامعة لزمد ة، لرلة العلوم الإنسانيّ لزمد جاهمي، واقع تعليم النّحو العربي في الدرحلة الثاّنويّ    2

 .10، ص 2005
ماجستنً،  مذكرةغزةّ  لىاني موسى حرب، صعوبات تعلّم الصّرف لدى طلبة الصّف السّادس الأساسي في لزافظة شما  3

 .42، ص2004ة، غزة، سلاميّ ة في الجامعة الإبيّ ة الترّ ت، كليّ و إشر: لزمد شحاتة زق
 .260ة وأساليب تدريسها، صللّغة العربيّ راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنون ا  4
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  ّم يأتي إلى الددرسة وىو متمكّن من فضاء حوائجو دون فقدان الدّافع لتعلّم القواعد، فالدتعل
حاجة إلى استعمال ىذه القواعد، فهو لا يشعر بالحاجة إلى دراستها؛ أي ينقصو الدّافع 

 .1لدراسة ىذا اللّون
  احساس الدتعلّمنٌ بأنّ القواعد توازي قواننٌ الريّاضيات والفيزياء في صعوبتها من وجهة نظره

 .2الاستنباط والدوازنة وما فيها من كثرة تفريعات وتقسيمات من حيث اعتمادىا على
ىذه ليست كلّ الصّعوبات الّتي يعاني منها الدتعلّم وإنّّا ىي أهّمها بحيث ىذه الصّعوبات 
تشكل عائقًا للمتعلّم والدعلّم على حدٍّ سواء في فهم وإفهام لزتوى قواعد اللّغة العربيّة، ولكن ىذا 

الدتعلّم لرهودًا أكبر وذلك بدعيّة معلّمو في لزاولة استيعاب ىذه الدادّة اللّغويةّ  لا يمنع من أن يبذل
وىذا لا يعني أنّ صعوبة القواعد تقتصر فقط على الدعلّم والدتعلّم وإنّّا للمحتوى أو البرنامج الدسطرّ 

 للقواعد دور كبنً في تشكّل ىذه الصّعوبة.
 صعوبات مردّها المحتوى: .3
المحتوى أدّت إلى عجز الدعلّم والدتعلّم على إفهام وفهم درس القواعد ومن بصلة ىذه صعوبة   

 الصّعوبات نذكر:
  جفاف القواعد وصعوبتها، فالقواعد اللّغويةّ تعتمد على التّدقيق في الجمل والتّراكيب وموقع

 .3الكلمة من الإعراب وضبط حركاتها
 ع أبواب النّحو وقواعده وتعمّق مفاىيمو تعمّقًا متدرّجًا بل الدقرّرات الدّراسيّة الّتي لا تعُنى بتتاب

 .4إنّ كثنًاً منها لا تهتمّ بالتّفصيلات الدهمّة الّتي توضّح القاعدة وتساعد على فهمها

                                                           
 .349ة، صفلاح صالح حسنٌ الجبوري، طرائق تدريس اللّغة العربيّ   1
 .  209ة، صزكريا إسماعيل، طرق تدريس اللّغة العربيّ   2
 .347ة، صفلاح صالح حسنٌ الجبوري، طرائق تدريس اللّغة العربيّ    3
 .261ة وأساليب تدريسها، صراتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، فنون اللّغة العربيّ   4
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  نفور الدتعلّمنٌ من الكتاب الددرسي وذلك راجع إلى عدم مراعاة بعض الأمور، كغلافو، وورقو
ل الإيضاح والدتعة والزّخرفة، والنّقوش الدناسبة والأسلوب الدعقّد وحروفو، وطبعو، وخلوّه من وسائ

 .1الّذي يعقب الأمثلة لاستنتاج القاعدة، وبسارينو الصّعبة أحياناً
من ىنا لصد أنّ جوىر الدشكلة في تعلّم القواعد اللّغويةّ تتظافر في تشكيلها بصلة من 

الآخر إلى الدتعلّم والمحتوى، ونظراً لأهميّة القواعد الأسباب والعوامل بعضها راجع إلى الدعلّم والبعض 
 لا بدّ أن يساىم الكلّ في الحدّ من ىذه الدشكلات والصّعوبات والتّقليل منها.

IV.  :أهدافها 
 مرحلة تعليميّة إلى أخرى، ويمكن توضيحها فيما يلي: من  للنّحو أىداف لستلفة تتغنًّ   

تقويم ألسنة الدتعلّمنٌ، ووقايتهم من الخطأ، وتكوين عادات لغويةّ سليمة بسكّنهم من استعمال  -
الألفاظ والجمل استعمالا صحيحا خاليا من الأخطاء النّحوية الّتي تذىب بجمال الكلام 

  .  2وروعتو
تستقر إدراك مقاصد الكلام، وفهم ما يقرأ أو يسمع أو يكتب أو يتحدث بو فهمًا صحيحًا،  -

معو الدفاىيم في ذىن الدؤدّي أو الدتلقي وتتضح بو الدعاني والأفكار وضوحًا لا غموض فيو ولا 
 .3لبس ولا إبهام لدى الدتحدّث أو الدستمع أو القارئ أو الكاتب

تيسنً إدراك الدعاني للمتعلّمنٌ والتّعبنً عنها بوضوح، وجعل لزاكاتهم للصّحيح من اللّغة الّتي  -
 .4يقرؤونّا مبنيا على أساس مفهوم بدلا من أن تكون لررد لزاكاة آلية يسمعونّا أو

 .5إكساب الدتعلّمنٌ القدرة على استعمال القواعد في الدواقف اللّغوية الدختلفة وتطبيقها -
 

                                                           
 .210ة، صينُظر: خليل عبد الفتّاح بضاّد وآخرون، استراتيجيات تدريس اللّغة العربيّ   1
 .205، 204مر . ن، ص    2
3
 .106ص غة العربية،لّ راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس ال  

 مر. ن، ص. ن.  4
 .243ينظر، أبضد إبراىيم صومان، أساليب تدريس اللّغة العربيّة، ص  5
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 ثانيا: محتوى القواعد في كتابي السّنة الرّابعة متوسط والسّنة الأولى ثانوي:
I.  ّ1طكتاب السّنة الرّابعة متوسّ ة في  محتوى قواعد اللّغة العربي: 

 المحتوى الصّرفي المحتوى النّحوي
   جوبا وجوازاً و تقديم الدبتدأ 
  ًتقديم الخبر وجوباً وجوازا 
 تقديم الدفعول بو 
 ًحذف الدبتدأ وجوباً وجوازا 
 ًحذف الخبر وجوباً وجوازا 
  الجملة البسيطة 
  الجملة الدركبة 
 الجملة الواقعة مفعولا بو 
 الواقعة حالاً  الجملة 
  الجملة الواقعة نعتًا 
 الجملة الواقعة جواباً لشرط 
 الجملة الواقعة مضافاً إليو 
 الجملة الواقعة خبر لدبتدأ 
 الجملة لواقعة خبر لناسخ 
  الجملة الدوصولة 
  الإغراء 
  التّحذير 
 الددح والذّم 

 

 ًالتّصغن 
  الإدغام 
 اسم التّفضيل 
 صيغ الدبالغة 
  عَلَ التّعجب بصيغة مَا  وُ أفَ ْ
  ِالتعجب بصيغة أفَْعِلْ بِو 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
يب: كالشريف مربعي وآخرون، كتاب اللّغة العربية للسّنة الراّبعة متوسّط، تنسيق وإشراف: الشريف مربعي، تصميم وتر  1

 .6بوبكري نوال، ص
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II.  ّ1ة في كتاب السّنة أولى ثانويمحتوى قواعد اللّغة العربي: 
 المحتوى الصّرفي المحتوى النّحوي

  جزم الفعل الدضارع بالأدوات الّتي بذزم
 فعلنٌ 

 رفع الفعل الضارع ونصبو 
 الدبتدأ والخبر وأنواعهما 
 كان وأخواتها 
  الأحرف الدشبّهة بالفعل 
 كاد وأخواتها 
  لا النّافية للجنس 
 الدفعول بو 
  الدنادى 
 الدفعول الدطلق 
  الحال 
 الدفعول لأجلو 
 العدد الأصلي والعدد التّركيبي 
 التّمييز 
 النّعت بنوعيو 
 التّوكيد 
   البدل 

 الفعل ودلالتو الزّمنية 
  معاني حروف و الفعل المجرّد والدزيد
 يادة الزّ 
  الفاعل وصيغ الدبالغةاسم 
 اسم الدفعول  
 الدمنوع من الصّرف 
  اسم الدكان والزّمان والآلة 
 الصّفة الدشبّهة 

                                                           
ن، الدشوّق في الأدب والنّصوص والدطالعة الدوّجهة للسّنة الأولى ثانوي، جذع مشترك آداب، إشر: و حسنٌ شلوف وآخر  1

 .222، 217حسنٌ شلوف، ص
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 خلاصة الفصل:
يظهر جلياّ أنّ قواعد اللّغة العربية ذات أهميّة كبرى؛ إلّا أنّ الدتعلّم في مرحلتي التّعليم 

بها إليو بالدّرجة الأولى، وإلى الدعلّم كما الدتوسّط والتّعليم الثاّنوي تواجهو صعوبات كثنًة ويعود سب
لا ننسى ما يشكلو المحتوى من ىذه الصّعوبة؛ ولكن ىذا لا يمنع من التّقليل من ىذه الدشكلات  

 كاعتماد طرائق التّدريس المجدية.



 
 

 
 

 
 

 
 فصل ثانٍ:

غة للس نة الر ابعة صلة محتوى قواعد الل  
   أولى ثانوي متوسط بالس نة

 البيانات آليات جمع أولا:
 ليي  ااستببانات  تح ثانيا:
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 آليات جمع البيانات: أولا: 
عة متوسّط على السّنة ة للسّنة الراّبىذه الدّراسة على أثر تعليم قواعد اللّغة العربيّ في ركّزنا 

يوُاجهها كلّ من ابؼعلّم وابؼتعلّم، ة، وكذا أىم الصّعوبات الّتي ، وأهميّة القواعد اللّغويّ أولى ثانوي
 وأىداؼ وطرائق تدريسها فاعتمدنا بؾموعة آليات بعمع البيانات منها:

I. :المنهج 
الطرّيقة  »ة من الباحث اختيار ابؼنهج ابؼناسب بؽا وابؼنهج  ىوتتطلّب كل دراسة ميدانيّ  

  .1«الّتي يسلكها الباحث للوصوؿ إلى نتيجة معيّنة
وتتنوعّ ابؼناىج، وذلك بحسب ابؼوضوع ابؼقدّـ، فطبيعة ابؼوضوع ىي الّتي تفرض منهجًا  

الّذي يعتمد على آليات: الإحصاء، معيّنا لبحث معنٌّ، لذا اعتمدنا في بحثنا ىذا ابؼنهج الوصفي 
 يتماشى وطبيعة الدّراسة.وىو ما والتّحليل والاستنتاج 

II. :أدوات الدّراسة 
بؾموعة من الأدوات الّتي يستخدمها الباحث بعمع ابؼعلومات حوؿ مشكلة الدّراسة  ىي 

 وبذلك فقد اعتمدنا على بؾموعة من الأدوات أهّمها.
 الملاحظة:  .1

تعُدّ ابؼلاحظة من أىم وسائل بصع البيانات الّتي يستعملها الباحث بؼا بؽا من أهميّة 
 .2وفائدة

 .3وابؼلاحظة ىي عمليّة بصع ابؼعلومات عن طريق ملاحظة النّاس والأماكن 
 

                                                           
، 1985، 2ة للكتاب، ابعزائر، طة، ابؼؤسّسة الوطنيّ ة وكتابة الرّسائل ابعامعيّ عمّار بوحوش، دليل الباحث في ابؼنهجيّ   1
 .23ص
، 2009، 2ط ة، ابعزائر،ينُظر، بلقاسم سلاطنية، حساف ابعيلاني، أسس البحث العلمي، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيّ   2
 .66ص
 .94، ص2007، 1منذر الضامن، أساسيات البحث العلمي، دار ابؼسنًة للنّشر والتّوزيع والطبّاعة، عمّاف، الأردف، ط  3



 ويصلة محتوى قواعد اللّغة للسّنة الرّابعة متوسط بالسّنة أولى ثان ...............فصل ثانٍ:
 

 
38 

 المقابلة:  .2
لقاء بنٌ الشّخص ابؼقابل )الباحث( الّذي يقوـ بطرح بؾموعة  »عُرفّت ابؼقابلة على أنّّا: 

 من الأسئلة على الأشخاص ابؼستجبنٌ وجها لوجو، ويقوـ الباحث أو ابؼقابل بتسجيل الإجابات 
 .1«ستماراتعلى الا

 الاستبانة:   .3
أداة بعمع ابؼعلومات ابؼتعلّقة بدوضوع البحث عن طريق  »تعرّؼ الاستبانة  على أنّّا:

بة بأسلوب منطقي مناسب، يجري توزيعها على تّ برتوي على عدد من الأسئلة، مر استمارة معيّنة 
  .2«ننٌ لتعبئتهاأشخاص معيّ 

الأسئلة الّتي تعُدّ بقصد ابغصوؿ على  منعبارة عن بؾموعة »وعليو فالاستبانة ىي: 
 .3«اء ابؼبحوثنٌ حوؿ ظاىرة أو موقف معنٌّ ر معلومات أو آ

III. لات الدّراسة:امج 
ة ابؼختلفة من برديد المجالات الدّراسيّ  فق كثنًوف من ابؼشتغلنٌ في مناىج البحث أفّ يتّ  

 ة العامّة أمر ضروري، وأفّ لكلّ دراسة ثلاثة بؾالات رئيسة ىي: ابػطوات ابؼنهجيّ 
 المجال المكاني: .1

 الثاّنويات المتوسّطات
  رفاّس الصّادؽ بوشقوؼ. 
  متوسّطة ىواري بومدين ًبلخن. 
  بدّيار الشيخ ابغفناوي بومهرة أبضد 

 بؿمد الصّالح  تازير النشماية. 
  ًسلاطنية بشنبومهرة أبضد. 
  ثانوية الأمنً عبد القادرقلعة بوصبع. 

                                                           
 .125، ص2007، 2حساف ىشاـ، منهجية البحث العلمي، ديواف ابؼطبوعات، ط 1

 .112مر. ف، ص   2
بؿمّد عبيدات وآخروف، منهجية البحث العلمي، القواعد وابؼراحل والتّطبيقات، دار وائل للطبّاعة والنّشر، عماف، الأردف،   3
 .63، ص1999، 2ط
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 .الفجوج عبدة السّعيد 
  حساني بؿمد النشماية. 

  ثانوية الرئيس ىواري بومدين  بومهرة
 .بضدأ
 .ثانوية الإخوة الشهداء بن صويلح 

 المجال الزّماني:  .2
 .2019أفريل  16إلى  2019مارس  10بّست الدّراسة في الفترة من  

 المجال البشري:. 3
بعد اختيارنا بؼشكلة البحث وصياغتها، قُمنا بتحديد مصادر البيانات ابؼطلوبة للدّراسة، ثمّ  

  برديد عيّنة البحث الّتي تتكوّف من أشخاص، مرتبة حسب معيار معنٌّ، كالسّن، ابعنس
 ابؼستوى، وكانت العيّنة بؾموعة من ابؼعلّمنٌ وابؼتعلّمنٌ.

 :أ. عيّنة المعلّمين
تتكوّف ىذه العيّنة من بؾموعة من ابؼعلّمنٌ، فكانوا من جنس ذكر وأنثى، منهم من ىم  

ومنهم من ىم في ابؼرحلة الثانوية،  وقد كاف عدد أساتذة ابؼرحلة   ،معلّمنٌ في ابؼرحلة ابؼتوسّطة
( اثني 12لي )ة يبلغ حوا( بطسة عشر أستاذًا، أمّا عدد أساتذة ابؼرحلة الثاّنويّ 15حوالي )ابؼتوسّطة 

 عشر أستاذًا.
 ب. عيّنة المتعلّمين:

( 20سّطة ويبلغ عددىم حوالي )اخترنا بؽذه الدّراسة بؾموعة من تلاميذ ابؼرحلة ابؼتو  
( 20ويبلغ عددىم أيضا حوالي )ة ن تلميذًا وتلميذة، وبؾموعة من تلاميذ ابؼرحلة الثاّنويّ عشري
 ن تلميذًا وتلميذة. عشري

 تناسب مع أعمارىم ومستواىم التّعليمي.تأسئلة  فحاولنا طرح 
 
 
 



 ويصلة محتوى قواعد اللّغة للسّنة الرّابعة متوسط بالسّنة أولى ثان ...............فصل ثانٍ:
 

 
40 

IV. :الأساليب الإحصائية 
 اعتمدنا ما يلي: 

لكلّ سؤاؿ  ةترىا بغساب النّسبة ابؼئويّ اوبصع تو  (لا)، (نعم)أسلوب التّكرار من خلاؿ الإجابات: 
 تائج ابؼتوصّل إليها.مع الوصف والتّحليل بؼعرفة النّ 

 تحليل الاستبانات: ثانيا:
 تحليل الاستبانات الخاصّة بالمعلّمين:. 1

 أ. تحليل الاستبانات الخاصّة بمعلّمي المرحلة المتوسّطة:
في  ل: ىل تعتقدون أنّ محتوى القواعد في كتاب السّنة الرّابعة متوسّط مهمّ ؤال الأوّ السّ 

 ىذه المرحلة؟
 

 
 

 
كتاب السّنة الراّبعة   علّمنٌ يروف أفّ بؿتوى القواعد فيظهر من خلاؿ ابعدوؿ أفّ أغلب ابؼي

(، ولعلّ ذلك راجع إلى أفّ %66،67مثلت نسبتهم )في ىذه ابؼرحلة، حيث  مّ متوسّط مه
للمتعلّمنٌ، فهي كما صرحّ بعض ة ة المجموعة في الكتاب تتناسب والقدرات العقليّ القواعد اللّغويّ 

سعيو لتحقيق أهميّة المحتوى في ىذا ابؼستوى: د الأساتذة تتناسب وابؼستوى ابؼشار إليو، وبفاّ يؤكّ 
 :1الأىداؼ الآتية

  ّة تنمية قدرات الطاّلب اللّغوي  ّةة والصّرفيّ النّحوي. 
  ّة.معابعة أخطائهم اللّغوي 

                                                           
ابؼتوسّط، ة للمناىج، منهج اللّغة العربيّة سنة الراّبعة من التّعليم ة، مديرية التّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنيّ ة الوطنيّ وزارة التّربيّ   1

 .28، ص2005ابعزائر، 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %66،67 10 نعم
 %33،33 5 لا

 %100 15 المجموع

 
66،67

% 

 
33،33

% 
 نعم

    لا
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  ًصحيحًا.التّدريب على بناء الكلمة بناء 
 .التّدريب على أوجو الإعراب ابؼختلفة 
 .تنمية قدرات الطاّلب اللّسانية 

 اني: ىل يتماشى وميول المتعلّمين؟ؤال الثّ السّ 
 
 
 
 

 

ة في كتاب السّنة الراّبعة القواعد اللّغويّ نلمس من خلاؿ إجابات أغلب ابؼعلّمنٌ أفّ بؿتوى  
(، وىذا إف دؿّ على شيء %73،33)رت نسبتهم بػػػ منٌ، إذ قُد  متوسّط لا يتماشى وميوؿ ابؼتعلّ 

إنّّا يدؿّ على غياب التّخطيط وعدـ وضع ابؼقرّرات والبرامج من لدف متخصّصنٌ في المجاؿ اللّغوي 
صياغة ابؼناىج والمحتويات من مراعاة اىتمامات ابؼتعلّمنٌ والمجاؿ النّفسي، وعليو فلابدّ عند 

وميوبؽم، بل وإعطائها الأولوية عند اختيار المحتوى، فعندما يكوف المحتوى ذا فائدة بالنّسبة إليهم 
ة ويجدوف فيو إشباعًا بؼيوبؽم ورغباتهم واىتماماتهم، فإفّ ذلك يعُدّ عاملا من عوامل بقاح العمليّ 

 ة.تّعلميّ ة الالتّعليميّ 
 تناسب وقدرات استيعابهم؟يالث: ىل ؤال الثّ السّ 

 
 

 
 
 

( من ابؼعلّمنٌ رأوا أفّ بؿتوى %60نسبة )إليها أفّ  يبدو من خلاؿ النّتائج ابؼتوصّل 
ة في كتاب السّنة الراّبعة متوسّط لا يتناسب وكفاءات ابؼتعلّمنٌ وقدراتهم، في حنٌ القواعد اللّغويّ 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %26،67 4 نعم
 %73،33 11 لا

 %100 15 المجموع

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %40 06 نعم
 %60 09 لا

 %100 15 المجموع

 
26،67

% 
 

73،33
% 

 نعم

    لا

 
40% 

 
60% 

 نعم

 لا  
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كتاب وقدرات الة في ( منهم رأوا بأفّ ىناؾ تناسب بنٌ بؿتوى قواعد اللّغة العربيّ %40بقد )
 ة في ىذهابؼتعلّمنٌ، ونظراً لاختلاؼ إجابات ابؼعلّمنٌ يدكن القوؿ: إفّ مقرّرات القواعد اللّغويّ 

السّنة ربدا تناسب فئة معينّة من ابؼتعلّمنٌ على غرار أخرى وذلك على حسب تكوين ابؼتعلّم في 
   أيضا إلى درجة اىتماـ ابؼتعلّمنٌ ىذا ابؼيداف تعود ، وربّدا ة ابؼرحلة الابتدائيّ  ابؼرحلة السّابقة 

 ميداف القواعد  وؿ: إفّ مسألة تناسب مدى برمّسو إلى استيعاب ىذا النّشاط، كما يدكن القو
 ة بينهم.ا بالفروؽ الفرديّ المحتوى وكفاءات ابؼتعلّمنٌ مرىونة عمومً 

 معقّدة؟  مة بسيطة أابع: ىل الأمثلة التّوضيحيّ ؤال الرّ السّ 
 
 

 
  

 
ة في الكتاب بسيطة وقُدّرت التّوضيحيّ  مثلةابؼعلّمنٌ يتبنٌّ أف الأمن خلاؿ إجابات معظم  

يفهمها ابؼتعلّموف بصيعهم فوف أمثلة سهلة ( ومردّ ذلك أف ابؼعلّمنٌ يوظّ %86،67)نسبة ىؤلاء 
فكلّما كانت الأمثلة بسيطة بسكّن ابؼتعلّم من الفهم والاستيعاب  همة بينلفروؽ الفرديّ تكوف مراعيةً ا

اصّة إذا كاف ابؼعلّم غنً مقيّد بأمثلة معيّنة، ويدكنو استبداؿ أمثلة الكتاب بأمثلة وبخ بشكل جيّد
 أخرى تكوف أسهل وأبسط، فابؼعلّم لو حرية اختيار الأمثلة واستبدابؽا إذ استصعبها ابؼتعلّم.

 رة؟السّؤال الخامس: ىل ىذا المحتوى كفيل بتحقيق الأىداف المسطّ 
  

 
 

 
 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %86،67 13 نعم
 %13،33 02 لا

 %100 15 المجموع

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %60 09 نعم
 %40 06 لا

 %100 15 المجموع

 
86،67% 

 
13،33% 

 نعم

    لا

60% 
 نعم 40%

 لا  
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لعربية كفيل بتحقيق قواعد اللّغة اعظم ابؼعلّمنٌ يروف بأفّ بؿتوى يظهر من ابعدوؿ أفّ م 
(، حيث يتمّ اختيار البرامج والمحتويات %60)نسبة ىؤلاء قدّرت بػػ  إذ بقد أفّ  ؛رةطّ الأىداؼ ابؼس

وفقًا بعملة من ابؼعاينً، ومن بنٌ ىذه الضّوابط ضرورة تطابق ابؼقرّرات وابؼناىج مع الأىداؼ الّتي 
  :1نذكر الأىداؼوضع من أجلها، ومن ىذه 

  ّصلة بو.مساعدة ابؼتعلّمنٌ على معرفة ابغكم الإعرابي والعلاقات ابؼت 
 .ًمساعدتهم على تكوين ابعملة، وما يتّصل بها من الكلاـ العربي الفصيح كتابيًا وشفويا 
 ًأو عند وقوع  ،أو عند بظاعو ، مساعدتهم على اكتشاؼ ابػطأ اللّغوي عند مشاىدتو مكتوبا

 ابػطأ  من غنً قصد وابؼبادرة إلى تصحيحو.
  ّصوؿ بهم إلى صحّة القراءة والكتابة.حيح، والو تعويد ابؼتعلّمنٌ على التّفكنً ابؼتناسق الص 

ويسعى إلى  ،ة من ىذا الدّرسو الأىداؼ ابؼرجوّ يفعلى ابؼعلّم أف يضع نصب عين الذ
 ق بعضها.ق حتّّ وإف لم يحققها كلّها، فعلى الأقل يُحقّ ائبرقيقها بكلّ الوسائل والطرّ 

 ة؟اللّغويّ ادس: ىل الحجم السّاعي كافٍ لإنجاز محتوى القواعد السّؤال السّ 
 

 
 
 

 
بُردّد طريقة تقديم ابؼعلّم للدّرس وفق الوقت المحدّد لتقديدو، فكلّما كانت ابغصص  

عكس ابؼخصّصة لتقديم الدّروس كافية، كلما أبدع ابؼعلّم في مهمّتو، لكن ما يوضّحو ابعدوؿ 
( أجابوا بػػ "لا" بدعنى أفّ %80إذ بقد نسبة كبنًة من ابؼعلّمنٌ والّتي تقدّر نسبتهم بػػ ) ؛ذلك

ة، ويحوؿ ىذا دوف توسّع ابؼعلّم في الشّرح ابغجم السّاعي غنً كاؼٍ لإبقاز بؿتوى القواعد اللّغويّ 
                                                           

ة العليا وطرؽ معابعتها، دار ة، عند تلامذة الصّفوؼ الأساسيّ ة والإملائيّ ة والصّرفيّ فهد خليل زايد، الأخطاء الشّائعة النّحويّ   1
 .192، ص2006ة للنّشر والتّوزيع، عمّاف، الأردف، )د،ط(، اليازوري العلميّ 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
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 %80 12 لا

 %100 15 المجموع
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ة ابؼوضوعات النّحويّ حرصًا منو على إبسامو في الوقت المحدّد، إذ بقد ازدحاـ منهج القواعد ب
 .1ازدحامًا لا يتناسب مع عدد ابغصّص ابؼقرّرة للتدريس

ة في ىذه السّنة وابغجم السّاعي يؤُد ي إلى وعليو فإفّ عدـ التّوافق بنٌ بؿتوى القواعد اللّغويّ  
المحتويات  ة منو باعتبار أفّ ة ابؼتوخّااه عدـ برقيق الأىداؼ التّعليميّ ؤدّ ا مُ معدـ الإبؼاـ بالبرنامج، و 

الّتي تبرمج في مقرّر دراسي لتلقينها للمتعلّمنٌ في مستوى معنٌّ تهدؼ إلى برقيق أىداؼ معيّنة 
 وبذلك يشكلّ عامل الزّمن عائقا يحوؿ دوف برقيق الأىداؼ ابؼنشودة.
 ة؟السّؤال السّابع: ىل ثمّة صعوبات في تقديم محتوى القواعد اللّغويّ 

 
 
 
 
 
 

بؿتوى  تقديم ( من ابؼعلّمنٌ يجدوف صعوبة في%60أسفرت نتائج ابعدوؿ على أفّ ) 
 لنشاط ة فأحيانا يصادؼ ابؼعلّم بصلة من الصّعوبات أثناء تقديم حصّة تعليميّة القواعد اللّغويّ 

، أو ظروؼ القواعد ومن ىذه الصّعوبات الّتي تعُيق سنً ابغصّة وجود فئة مشاغبة تعيق عمل ابؼعلّم
 ة.غياب بعض الوسائل التّعليميّ  وكذا ،ة ابؼخصّصة لتقديم الدّرسالقاع

فساعة واحدة غنً كافية لشرح الدّرس  ،بشكل كبنً في ىذا الأمرابغجم السّاعي يساىم  
م السّاعي أو على الأقل زيادة ابغج يستحسن لذا وعة من التّطبيقات حولو،وتدوينو، وإجراء بؾم

مكانيات الّتي من شأنّا أف بذعل من ابغصّة الواحدة كافية لإبقاز الدّرس، بدختلف مراحلو توفنً الإ
ة الّتي تسْهم في استخداـ فعدـ توفّر الإمكانات ابؼاديّ »استنساخ الأوراؽ  ومن ىذه الإمكانيات

                                                           
 .194ة، صة والإملائيّ ة والصّرفيّ فهد خليل زايد، الأخطاء الشّائعة النّحويّ   1

 المئوية النسبة التّكرار الاحتمالات
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، فالأستاذ لا يستطيع أف يشرح الدّرس ويكتبو 1«جديدة مثل: استنساخ الأوراؽ وغنًىا أساليب
 في ظرؼ حصّة واحدة.
 ؟ةر عدد المتعلّمين على استيعاب محتوى القواعد اللّغويّ السّؤال الثاّمن: ىل يؤثّ 

 
 
 
 
 

استقراء نتائج ابعدوؿ أفّ بصيع ابؼعلّمنٌ أكّدوا على أفّ العدد ابؼتزايد  يظهر من خلاؿ 
 ( وىذا راجع إلى: %100) حصيل اللّغوي حيث بلغت نسبتهم للمتعلّمنٌ يؤثرّ سلبا على التّ 

 .الاكتظاظ الّذي يؤُد ي إلى إهماؿ بعض العناصر وانتشار الفوضى داخل القسم 
 ر ة بينهم، وعليو فالعدد ابؽائل بؽم يؤثّ ابؼتعلّمنٌ متباينة حسب الفروؽ الفرديّ فّ مستويات أ

 مباشرة على فهمهم واستيعابهم.
   بسكّن ابؼعلّم من إشراؾ أكبر عدد بفكن من ابؼتعلّمنٌ كلّما كلّما كاف عدد ابؼتعلّمنٌ قليلا

 .اقبة والتّعليم الذّاتية ابؼر للإجابة عن الأسئلة وكذلك ابؼناقشة وابغوار، كما تسهل عمليّ 
  كما أنوّ كلّما كاف العدد كبنًاً كلّما كاف التّركيز أقل " فالكم ابؼتزايد من الطلّبة داخل قاعات

 .2الدّرس تعُسّر على الأستاذ إيصاؿ فكرتو

                                                           
 .268ة، صة والإملائيّ ة والصّرفيّ فهد خليل زايد، الأخطاء الشّائعة النّحويّ   1
   ّيسنً فيها وفق ة، ة التّعليميّ "أسلوب من أساليب التّعليم، يسعى فيو ابؼتعلّم إلى برقيق أىدافو، عن طريق تفاعلو مع ابؼاد

ة أو في بؾموعات برت إشراؼ قدراتو واستعداداتو وإمكاناتو ابػاصّة بأقل توصية من ابؼعلّم، وقد يتمّ ىذا التّعليم بصورة فرديّ 
ة، عن طريق التّعليم ابؼبرمج أو برامج التّعليم عن بعد" فاروؽ عبده، أبضد عبد الفتّاح زكي، معجم ابؼعلّم، أو بصورة غنً نظاميّ 

 .113، ص2004ة، ة لغة واصطلاحًا، دار الوفاء لدنيا الطبّاعة والنّشر، الإسكندريّ طلحات التّربيّ مص
صر، مة، ينُظر، شبل بدراف، كماؿ بقيب، التّعليم ابعامعي وبردّيات ابؼستقبل، دار الوفاء لدنيا الطبّاعة والنّشر، الإسكندريّ   2
 .91، ص2006، 1ط
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 ة؟ة في الوضعيات الإدماجيّ السّؤال التّاسع: ىل يتمّ توظيف القواعد اللّغويّ 
 

 
 
 
 

رت ة حيث قدّ ة في الوضعيات الإدماجيّ ف على أنوّ يتمّ توظيف القواعد اللّغويّ أبصع ابؼعلّمو 
ة لدى ابؼتعلّمنٌ  ة ابؼلكة اللّغويّ على أفّ ابؼعلّمنٌ يسعوف إلى تنميّ  (، وىذا يدؿّ %100نسبتهم بػػ )

ة توظيفًا فاعلًا مستمّراً يعمل على برسنٌ ابؼستوى اللّغوي لدى توظيف القواعد اللّغويّ كما أفّ 
ة ة في تعابنًىم وإنشائهم ىو الأمر الّذي يعُزّز كفاءتهم التّواصليّ لقواعد اللّغويّ اابؼتعلّمنٌ، فاستغلاؿ 

اعد في الوضعيات تعلّمنٌ بتوظيف ما يتلقونو من قو ة، كما أنوّ من خلاؿ تكليف ابؼوالتّبليغيّ 
والعمل على برسنٌ مستواىم  ،ةة يجعلهم يكتشفوف مدى استيعابهم للقاعدة اللّغويّ الإدماجيّ 

 مواطن القوّة ومواطن الضّعف لديهم.كشف اللّغوي، وعليو يدكن  
 ة؟السّؤال العاشر: إلام يعود ضعف استيعاب المتعلّمين لمحتوى القواعد اللّغويّ 

قف على أىم الأسباب الّتي تؤدّي إلى نأمكننا من خلاؿ إجابات أغلب ابؼعلّمنٌ أف  
 بقملها فيما يأتي:ة ضعف استيعاب ابؼتعلّمنٌ لمحتوى القواعد اللّغويّ 

 .صعوبة الدّروس وتشعّبها 
 .كثافة المحتوى 
 .ٌالضّعف القاعدي بالنّسبة للمتعلّمن 
  للإيضاح والتّبسيط.عدـ الاعتماد على الطرّيقة ابؼثلى 
  ّة من مستوى لآخر.تراكم الصّعوبات الدّراسي 
  ّة.عدـ اىتماـ ابؼتعلّمنٌ بقواعد اللّغة العربي 
 داخل حجرات الدّرس بفاّ يؤدي إلى ىذا الضّعف. متعلّمنٌالعدد ابؼتزايد لل 
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 ذلك كي. و عدـ متابعة ابؼتعلّمنٌ بشكل دائم من قبل ابؼعلّمنٌ، وذلك راجع لقلَّة ابغجم السّاع
رص ابؼتعلّمنٌ على ابؼراجعة وحلّ الواجبات أي عدـ ح ؛من قبل الأولياء على وجو ابػصوص

 والتّدريبات الّتي تساعدىم على الفهم والاستيعاب بشكل جيّد.
 ة؟السّؤال الحادي عشر: ىل تلمسون صعوبات لدى المتعلّمين في فهم القواعد اللّغويّ 

 
 
 
 

 

نستقرئ من خلاؿ نتائج ابعدوؿ أفّ ابؼعلّمنٌ الّذين كانت إجابتهم )نعم( قدّرت نسبتهم  
ة ومردّ تلك ( حيث يلمسوف صعوبات لدى ابؼتعلّمنٌ في فهم القواعد اللّغويّ %93،33)بػػ 

 الصّعوبات إلى: 
 مستمر. لابؼتعلّمنٌ بؽذه ابؼادّة بشك عدـ متابعة 
 .افتقار طريقة التّدريس لعنصر التّشويق 
 .نظاـ الصّف وما يتطلّبو من قيود وضوابط 
  لا يعنًه  ابؼتعلّموف اىتمامهم باعتبار أنوّ لا توضع لو علامة كبنًة في الامتحانات فيجمعوف

 ة.ة الإدماجيّ نقاطهم من البناء الفكري والوضعيّ 
اني عشر: في اعتقادكم ىل ثمّة تواصل معرفي بين محتوى القواعد في كتاب الثّ  السّؤال

ة( وبين محتوى القواعد في كتاب السّنة أولى السّنة الرّابعة متوسّط )بعدّىا مرحلة انتقاليّ 
 ثانوي؟

 
 
 
 

                                                                        

 المئويةالنسبة  التّكرار الاحتمالات
 %93،33 14 نعم
 %06،67 01 لا

 %100 15 المجموع
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د على أنوّ بشةّ تواصل تبنٌّ أفّ أغلب إجابات ابؼعلّمنٌ كانت تُؤكّ يمن خلاؿ نتائج ابعدوؿ  
وبنٌ بؿتوى القواعد في كتاب السّنة أولى  ،معرفي بنٌ بؿتوى القواعد في كتاب السّنة الراّبعة متوسّط

(، وذلك باعتبار أفّ السّنة  الراّبعة متوسّط ىي بوّابة %53،33رت نسبتهم بػػػ )ثانوي، وقد قُدّ 
 ة بصفة عامّة وللسّنة أولى ثانوي على وجو ابػصوص.للمرحلة الثاّنويّ 

عة متوسّط بسثل بؿور انطلاؽ ، ومن بشةّ فالسّنة الراّببعضًاإذ أفّ المحتويات يكمّل بعضها 
فّ المحتوى تويات التّسلسل والتّكامل، حيث إإذ من شروط وضع البرامج والمح ؛للسّنة أولى ثانوي

رات ابؼادّة ابؼقرّرة وابؼوضوعة في الكتاب الّذي تندرجّ فيو ابؼوضوعات من حيث العمق فقعبارة عن »
ضج العقلي للطّلاب ومستويات تتناسب ومستوى النّ  ،والتّجديد على مراحل ،والشّموؿ

كامل ة والتّ عند تنظيم ابؼعلومات في المحتوى التّسلسل والاستمراريّ  ىواستعداداتهم بحيث يرُاع
   .1«وابغداثة
بأنوّ لا يوجد تواصل معرفي بنٌ بؿتوى القواعد في كتاب السّنة  فف الّذين يرو أمّا ابؼعلّمو  

( %33،33لت نسبتهم بػػػ )وى القواعد في كتاب السّنة أولى ثانوي فقد مثّ الراّبعة متوسّط وبؿت
بخاصّة ولعلّ ذلك راجع إلى التّشعب والتّوسّع الّذي يعتري بؿتوى القواعد في السّنة أولى ثانوي و 

بنٌ الشّعبتنٌ من حيث  المحتوى يختلفحيث ة، ة والعلميّ إلى الشّعبتنٌ الأدبيّ  بعد انقساـ ابؼتعلّمنٌ
 العمق والشّموؿ.

السّؤال الثاّلث عشر: ما ىي الحلول المقترحة للرّفع من مستوى المتعلّمين في مجال 
 ة؟القواعد اللّغويّ 

من ابؼستوى اللّغوي للمتعلّمنٌ اقترح بعض ابؼعلّمنٌ بصلة من ابغلوؿ نلخّصها فيما  للرفّع 
 يأتي:
  ة لأنوّ غنً كاؼٍ للتّطرؽ بعميع عناصر الدّرس.اللّغويّ زيادة ابغجم السّاعي للقواعد 
  ّة ابغديثة ابؼختلفة في التّعليم.استخداـ الوسائل التّكنولوجي 

                                                           
 .28، ص2008، 1ج التّربوي وقضايا العصر، عالم الكتب ابغديث، إربد، طا روف، ابؼنهينُظر، إبراىيم القاعود وآخ  1
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  ّوالّتي تساعدىم أكثر على الفهم  ،منٌللمتعلّ ة ابؼناسبة استخداـ ابؼعلّم الطرّائق التّدريسي
 والاستيعاب.

  ّوتعزيزه بالشّواىد ابؽادفة. ،غويالإكثار من التّدريبات وبفارسة الاستعماؿ الل 
 وابؼناقشة. ،واعتماد ابغوار، التّنويع في أساليب التّقويم 
  ّة(.تكليف ابؼتعلّمنٌ بأعماؿ خارج ابغصّة )واجبات منزلي 
  ّة في التّطبيق على القواعد اللّغوية.استثمار حصص ابؼعابعة البيداغوجي 
 .تقليص عدد ابؼتعلّمنٌ في الصّف 
  ابؼتعلّمنٌ وبرفيزىم على ابؼطالعة الّتي برفظ لساف ابؼتعلّم من ابػطأ.تشجيع 
 المرحلة الثاّنوية: معلّميب. تحليل الاستبانات الخاصّة ب  

 ة كافٍ؟السّؤال الأول: ىل الحجم السّاعي المخصّص لتقديم القواعد اللّغويّ 
 
   

 
 
 

الثاّنوي عن معلّمي ابؼتوسّط في الإجابة عن ىذا السّؤاؿ، إذ يرى كلّ  لم يختلف معلّمو 
ة غنً كاؼٍ، حيث قُدّرت نسبة ىؤلاء بػػ منهم أفّ ابغجم السّاعي ابؼخصّص لتدريس القواعد اللّغويّ 

إلى عجزىم عن تقديدو بالشّكل  %(، وذلك نظراً لكثافة المحتوى، وىو ما أدّى91،67)
حلو أثناء تقديم الدّرس: من تقديم الأمثلة، وشرحها، واستنتاج اابؼناسب، والتّطرؽ لكافةّ مر 

ة، ومن ثّم فإفّ ىذه الصّعوبة تُؤثرّ على ابؼعلّم الّذي يجد نفسو في القاعدة، وإبقاز التّطبيقات الفوريّ 
 عن بعض التّفصيلات.سباؽ مع الزّمن، بفاّ يدفعو إلى التّغاضي 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %91،67 11 نعم
 %08،33 01 لا

 %100 12 المجموع
 

91،67% 

 
8،33% 

 نعم

    لا
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بدعنى أفّ ضيق الوقت يحوؿ دوف توسّع ابؼعلّم في الشّرح حرصًا منو على إبسامو في الوقت  
 المحدّد لو.
إلّا أننّا بقد معلّمًا واحدًا راضيًا على ابغجم السّاعي ابؼخصّص لتدريس بؿتوى القواعد في  

(، ولعلّ مردّه ىو اكتفاؤه بدا ىو %8،33) مثلت إجابتو نسبةىذه ابؼرحلة، ويرى بأنوّ كاؼٍ، وقد 
ة مقدّـ في الكتاب من أحكاـ القاعدة وتطبيقات، لأفّ بعض القائمنٌ على تعليم القواعد اللّغويّ 

يذكر يروف نفعها إذ لم يتُوّسَّع في شرحها وبرليلها، حتّّ لا يشتت ذىن ابؼتعلّم، وفي ىذا السّياؽ 
إلغاء كلّ  ما ليس من شأنو إحداث التّغنًّات  » ة :القواعد اللّغويّ ابؼتخصّصوف أفّ من مبادئ تعليم 

في طريقة كتابة أو لفظ التّعبنً أو فهمو، لتوفنً ابعهد على الطاّلب، وتركيزه في حفظ وإدراؾ 
، وقد يكوف ىذا من الأسباب الّتي دعت ىذا 1«القواعد الّتي تُؤثرّ في طريقة لفظ الكلمات وابعمل

لاقتصار على ما ىو مقرّر في الكتاب وعرضو بشكل مبسّط، حتّّ يتمكن من إنّاء ابؼعلّم إلى ا
 الدّرس في وقتو.

 ة يتناسب ورغبات المتعلّمين؟السّؤال الثاّني: ىل محتوى القواعد اللّغويّ 
 
 

 
 
 

ة لا يتناسب ورغبات نتائج ابعدوؿ أفّ أغلب ابؼعلّمنٌ يروف أفّ بؿتوى القواعد اللّغويّ تُظهر  
المحتوى تدريس (، ومردّ رأيهم ىذا فيما يبدو أفّ %83،33ابؼتعلّمنٌ، حيث مثلّت نسبتهم بػػػ )

ا يوُلدّ ابؼقرّر في ىذه السّنة غنًُ ىادؼٍ، وصعب يعجز ابؼتعلّمُ عن فهمو وابؼعلّمُ على إفهامو، بفّ 
ة من ابؼوضوعات والعلوـ النّفور لدى ابؼتعلّم من قواعد اللّغة، ومن ثّم " أصبحت القواعد النّحويّ 

                                                           
 ، مقدمة الكتاب.1948، 1يف، دار الفكر العربي، طاة، تح: شوقي ضح، الرّد على النّ بيابن مضاء القرط  1

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %16،67 02 نعم
 %83،33 10 لا

 %100 12 المجموع

 
16،67% 

 
83،33% 

 نعم

    لا
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ة ىي سبب نفور ىؤلاء ة بعض الطّلاب للقواعد النّحويّ إفّ كراىيّ )...(، ، منها الطّلابنفر يالّتي 
 .  1ت"بأقسامها في ابعامعا والالتحاؽة من تعلّم ودراسة اللّغة العربيّ 

ة الّتي ترى بأفّ المحتوى يتناسب ورغبات ابؼتعلّمنٌ فقد قُدرت نسبتهم بػػػ أمّا الفئة الثاّنيّ  
ة بزتلف ، وقد علّلوا ذلك بالفروؽ الفردية لدى ابؼتعلّمنٌ، فالنّظرة إلى القواعد اللّغويّ %(16،67)

عليها، ومنهم من لا رغبة لو في من متعلّم إلى آخر فمن ابؼتعلّمنٌ من يرغب في تعلّمها والإقباؿ 
 دراستها.
 ورغبات ابؼتعلمنٌ كما يدكن القوؿ: إفّ الفئة الأولى الّتي ترى بأفّ المحتوى غنً مناسب 

ة الّتي تتميّز بابعفاؼ، كما يرى ابؼتعلّم بأفّ ىذه فذلك متولّد من نظرة ابؼتعلّم للقواعد اللّغويّ 
ة، ومن ثّم فالأمر مرتبط بجانب نفسي بؿض؛ لأفّ اتو اليوميّ ة لا حاجة لو بها في حيالقواعد اللّغويّ 

الفرد يتعلّم ما يُحقق أىدافًا في ابغياة الّتي يعيشها، وأوّؿ سؤاؿ يخطر في ذىنو، ما ابؽدؼ من تعلّم 
 ة؟القواعد؟ وما نفعها في ابغياة الواقعيّ 

 ة؟ويّ السّؤال الثاّلث: ما مدى تجاوب المتعلّمين مع محتوى القواعد اللّغ
 

 
 
 
 

 
  نستنتج من خلاؿ النّتائج ابؼتوصّل إليها في ابعدوؿ أعلاه والّتي بسثلّها إجابات ابؼعلّمنٌ 
ة في ىذه ابؼرحلة بؿتوى القواعد اللّغويّ ( يؤكّدوف من خلابؽا أفّ بذاوب ابؼتعلّمنٌ مع %75بنسبة )

ة، فالأساس ىو بذاوب متوسّط، باعتبار أفّ ابؼتعلّمنٌ يتفاوتوف من حيث قدراتهم وكفاءاتهم اللّغويّ 
                                                           

عمليّة، دار ابؼناىج للنّشر والتّوزيع، ة، أطر نظريةّ وتطبيقات ينُظر، بليغ بضدي إبظاعيل، استراتيجيات تدريس اللّغة العربيّ   1
 .106، ص2011 ،1ط عماف، الأردف،

 ةالنسبة المئويّ  التّكرار الاحتمالات
 %25 03 ضعيف 
 %75 09 متوسّط
 %00 00 ممتاز

 %100 12 المجموع

 
25% 

 
75% 

 ضعيف

 متوسّط

 ممتاز
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ة بنٌ ابؼتعلّمنٌ، فهؤلاء ذوي كفاءات بـتلفة، ثّم إفّ ف ىو الفروؽ الفرديّ الّذي احتكم إليو ابؼعلّمو 
وفهم ىذا النّشاط لو دور فاعل في الرفّع من مستوى ابؼتعلّم أو تدنيو   ميل ابؼتعلّم ورغبتو في دراسة
شاط نّ ىذا الفي برسنٌ مستوى ابؼتعلّم سواء من ناحية تقديم  دوركما لا ننسى أفّ للمعلّم 

ة من شأنّا أف ترفع ابؼستوى اللّغوي القواعد اللّغويّ فالطرّائق الّتي يتّبعها ابؼعلّم أثناء تقديم نشاط 
ة( بصفة عامّة ة )اللّغة العربيّ للمتعلّمنٌ وكذلك حسن معاملة ابؼعلّم للمتعلّمنٌ، بفاّ يُحبّبهم في ابؼادّ 

 ونشاط القواعد بصفة خاصّة، كاعتماد مبدأ التّعزيز مثلا.
   ؟كيف تنظر إلى مشاركة المتعلّم 

 

نظرة إيجابية، حيث قدرت نسبتهم بػػػػ  ابؼعلّمنٌ بؼشاركة ابؼتعلّمأغلب ابؼلاحظ أفّ نظرة  
% (، في حنٌ أفّ نظرتهم إليها باعتبارىا حالة من الفوضى مُثلّت بنسبة ضئيلة إذ 66،66)

(، والنّسبة نفسها بسثّل الاقتراح القائل بأفّ ابؼعلّم لا يسمح للمتعلّم %16،67)قُدرت بػػػػ 
  ة واضحة بُرفّز ابؼتعلّمبابؼشاركة، غنً أفّ مشاركة ابؼتعلّم لا تتحقّق إلا باعتماد ابؼتعلّم منهجيّ 

 وتدفعو إلى ابؼشاركة من خلاؿ طرح أسئلة عن موضوع معنٌّ مرتبط بالفكرة الأساسة للموضوع
ابؼدروس وكذا برفيز ابؼتعلّم على الإجابة، وإتاحة الفرصة لو للتّساؤؿ والاستفسار عمّا ىو غامض 

التّقويم ابؼبدئي أو التّقويم التّمهيدي أو »ة بؼشاركة ابؼتعلّم تعُدّ بدثابة بالنّسبة إليو، فنظرة ابؼعلّم الإيجابيّ 
 . 1«القبلي

                                                           
ات ابؼناىج التّعليميّة وأساليب تطويرىا، دار ابؼناىج للنّشر والتّوزيع، عمّاف، الأردف، يعبد السّلاـ عبد الرّبضن جامل، أساس  1
 . 119، ص2002، 2ط

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %66،66 08  نظرة إيجابية 

 %16،67 02 حالة من الفوضى 
 %16،67 02 لا يسمح بالمشاركة 

 %100 12 المجموع

 
66،66%  

 
16.67% 

  نظرة إيجابية 16،67%

 حالة من الفوضى 

 لا يسمح بابؼشاركة 
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ة انتباىهم ابؼتعلّمنٌ، كما يفُسح بؽم المجاؿ لتنميّ ة بنٌ ع إدراؾ الفروؽ الفرديّ يحيث يستط
فهذا عاملٌ من م بابؼشاركة لم يسمح بؽ افي حنٌ إذ ،ذىانّمأوتثبيت ابؼعلومات في  ،وتفكنًىم
 ويجعلهم يحسّوف بابؼلل، بفاّ يدفعهم إلى إثارة الفوضى داخل القسم. ،يُشتّت انتباىهم شأنو أف

الموجودة في الكتاب المدرسي كافية لاستيعاب القواعد السّؤال الرّابع: ىل التّدريبات 
 ة؟اللّغويّ 

 
 

 
 
 

( من ابؼعلّمنٌ رأوا أفّ التّدريبات ابؼوجودة في الكتاب ابؼدرسي %83،33)يبدو أفّ نسبة  
كافية ولكنّها غنً مرضية، وذلك بسبب قلّة   وبعبارة أخرى ىية القواعد اللّغويّ غنً كافية لاستيعاب 

ة برتاج أكثر من مثاؿ من أجل ة، باعتبار أفّ القواعد اللّغويّ اعتماد الأمثلة والشّواىد اللّغويّ 
استيعابها، وحسب آراء ابؼعلّمنٌ فهذا لا يتوافق ومضموف الكتاب، فضلا على عدـ التّنويع في 

ة، بدعنى أنوّ ة تتميّز بالبداىة والسّطحيّ ثنايا الكتب ابؼدرسيّ  دريبات، وأفّ ىذه الأخنًة ابؼبثوثة فيالتّ 
ليس بإمكانّا برقيق الفهم والاستيعاب، أو بالأحرى غنً كفيلة بتحقيق الأىداؼ ابؼسطرّة 

من أنواع التّدريبات ابؼوجودة في الكتاب ابؼدرسي  للدّرس، من ذلك درس التّوكيد، حيث إفّ 
يطُلب من ابؼتعلّم استخراج التّوكيد، وتبينٌ نوعو دوف  بعد إعطاء الأمثلةابػاصّة بهذا الدّرس 

روري أف يستعنٌ ابؼعلّموف بدراجع أف يقُد ـ جوىر الدّرس الّذي ىو ابعانب الإعرابي، لذلك من الضّ 
 رين الّتي تسهم في برقيق الفهم والاستيعاب.أخرى ينتقوف منها التّما

 
 
 

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %16،67 02 نعم
 %83،33 10 لا

 %100 12 المجموع

 
16،67% 

 
83،33% 

 نعم

 لا
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 السّؤال الخامس: كيف يتمّ تقويم محتوى القواعد اللّغوية؟

   
من خلاؿ ابعدوؿ أفّ أغلب ابؼعلّمنٌ يعتمدوف في تقويم ابؼتعلّمنٌ خلاؿ نشاط  حيتّض 

نشاط »( والتّقويم %58،33قُدرت نسبتهم بػػػ ) قدة من بداية ابغصّة إلى نّايتها و القواعد اللّغويّ 
وبعد أف يتمّ، وفي كلّ مرحلة من ىذه ابؼراحل يؤد ي وظائف  همستمّر ينُفّذ قبل الدّرس وأثناء

، بفاّ 1«ة ابؼطلوبةة برقيق الأىداؼ التّربويّ بـتلفة، وىو يعُدّ أداة مهمّة في التّعرؼ على مدى إمكانيّ 
يدكّن ابؼعلّم من معرفة مدى تقدّـ ابؼتعلّمنٌ، ويكشف عن درجة استيعابهم للدّرس ابؼقدّـ، ويتمّ 

وباستجوابهم خلاؿ  ،ة الّتي يُكلّفوف بهاراقبتهم بشكل مستمّر في حلّ واجباتهم ابؼنزليّ من خلاؿ م
كل حصّة، كسؤابؽم عمّا تناولوه في ابغصص الفارطة وتذكنًىم بأىمّ النّقاط الّتي تطرقّوا إليها في 

غية اكتساب الدّروس السّابقة، وىذا كلّو من شأنو دفع ابؼتعلّمنٌ إلى الاجتهاد والعمل ابعد ي ب
 ة وتنميتها.معارفهم اللّغويّ 

من ابؼعلّمنٌ الّذين اختاروا التّطبيقات لتقويم ابؼتعلّمنٌ في  %(25)في حنٌ مثلت نسبة  
تمّ تقديدو بؽم ية، وذلك بتقديم ابؼعلّم بصلة من التّمارين حوؿ الدّرس الّذي نشاط القواعد اللّغويّ 

واستيعابهم إلاّ  همها يبني ابؼعلّم تصوّره حوؿ مدى فهمعلي، والإجابة قدرتهم على حلّها وبناءً على
 ايقدّـ فيهىي الّتي فّ حصّة واحدة لأأفّ التّطبيقات غنً كافية للكشف عن مستوى ابؼتعلّمنٌ 

 الدّرس وبذرى فيها التّطبيقات.

                                                           
ذاـ عثماف يوسف، طرائق التّدريس، منهج، أسلوب، وسيلة، دار ابؼناىج للنّشر والتّوزيع، حينُظر، ردينة عثماف يوسف،   1
 .  46، ص2005، 1ط

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %58،33 07 من بداية الحصّة إلى نهايتها 

 %25 03  من خلال التطبيقات 
 %16،67 02 اعتبارات أخرى

 %100 12 المجموع

 
58،33

%   
25% 

16،67
% 

من بداية ابغصّة إلى 
 نّايتها

 من خلاؿ التّطبيقات 

 اعتبارات أخرى 
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بقد أفّ من بينهم من يرى بأفّ الفروض والاختبارات من  ابؼعلّمنٌومن خلاؿ إجابات  
م على معرفة مدى فهم ابؼتعلّم للدّروس السّابقة )ابؼقدّمة لو(، بالإضافة إلى شأنّا أف تساعد ابؼعلّ 

ة، وبذلك نشاط التّعبنً الكتابي الّذي يطُلب فيو من ابؼتعلّمنٌ توظيف بعض من الأحكاـ اللّغويّ 
 ويم ابؼعلّم لدرجة استيعاب ابؼتعلّم.فهو يعُدّ وسيلة لتق

 ة في ىذه المرحلة؟السّؤال السّادس:  ما الأىداف من تدريس محتوى القواعد اللّغويّ 
ة، يسعى بأىداؼ تعليميّ  ة في أي مرحلة مرتبطلا يخفى علينا أفّ تدريس القواعد اللّغويّ  

ة لو أىداؼ أوضحتها إجابات ابؼرحلة الثاّنويّ ة في وتدريس بؿتوى القواعد اللّغويّ  ،برقيقهاإلى ابؼعلّم 
 بعض ابؼتعلّمنٌ بقملها فيما يأتي:

 .بسكنٌ ابؼتعلّمنٌ من اكتساب اللّغة الصّحيحة 
 .تقويم الألسن باستخدامها في ابغياة اليوميّة 
  ّة صحيحة بسكنٌ ابؼتعلّم من ملكة في القواعد يستطيع من خلابؽا أف يدرس النّصوص بكيفي

اصّة نصوص الشّعر ابعاىلي الّذي مقرّر عليهم في ىذه السّنة )أولى ثانوي( وسليمة خ
 فالقواعد بسكنهم من قراءتها قراءة سليمة.

  ّة بالشّكل الصّحيح.بسكنٌ ابؼتعلّم من ضبط الكلمة الإعرابي 
  .تعويد ابؼتعلّم على التّعبنً السّليم 
 .تعمل على برسنٌ أسلوب ابؼتعلّم 

 ماىي الطرّيقة المثلى التّي ترون فيها تفاعل المتعلّمين وإياّكم؟ السّؤال السّابع:

 

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %16،67 02 ة الطّريقة الإلقائيّ 

 %58،33 07 ةالطّريقة الاستنباطيّ 
 %25 03 ةالطّريقة القياسيّ 

 %100 12 المجموع

 
16،67% 

 
58،33% 

25% 
 الطرّيقة الإلقائية

 الطرّيقة الاستنباطية 

 الطرّيقة القياسية 
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يتفاعل فيها يتبنٌّ من خلاؿ نتائج ابعدوؿ أفّ معظم ابؼعلّمنٌ يجدوف بأفّ الطرّيقة الّتي 
من أكثر الطرّائق ابؼستعملة في تدريس بؿتوى القواعد  وىي ؛ةىي الطرّيقة الاستنباطيّ ف ابؼتعلّمو 

بابعزئيات لتصل إلى ة، حيث بسيل ىذه الطرّيقة إلى جعل ابؼتعلّم يستقرئ ابغقيقة، وتبدأ اللّغويّ 
يات، وذلك بإعطاء أمثلة توضيحية تتمثل فيها القاعدة مع مناقشتها واحدًا بعد الآخر، بحيث الكلّ 

    .1ينتهي ابؼتعلّموف إلى استنباط القاعدة مع الأمثلة بأنفسهم
 تعتمد على الأخذ والعطاء بنٌإذ كما بقد ىذه الطرّيقة بذمع بينها وبنٌ الطرّيقة ابؼوازية، 

 .من أجل استنباط أحكاـ القاعدة ،ابؼعلّم وابؼتعلّم
ومن بشةّ يدكن القوؿ بأنوّ لا يوجد طريقة تدريس واحدة لنشاط القواعد، وإنّّا ىناؾ أكثر  

إذا كانت طريقة فيصاؿ ابؼعلومة للجميع، لتزاـ بطريقة واحدة لا يدكّن من إقة، كوف الايمن طر 
رورة مناسبة مهم، فهي ليست بالضّ وبذعلهم يتفاعلوف مع معلّ معيّنة تناسب بعض من ابؼتعلّمنٌ 

ة من شأنّا أف بذعل ابؼتعلّمنٌ يتفاعلوف طريقة مثاليّ  لبعضهم الآخر، لذا لا يدكن ابعزـ بأفّ ىناؾ
 مع معلّمهم.

 ة؟السّؤال الثاّمن: ما ىو تقييمك لمستوى المتعلّمين في محتوى القواعد اللّغويّ 
تدني ابؼستوى اللّغوي للمتعلّم وضعفو، فمستوى ابؼتعلّم حسب أبصع ابؼعلّموف على  

عف في تكوينهم في ابؼراحل تصريحات ابؼعلّمنٌ دوف ابؼتوسط، بدعنى أنوّ ضعيف، ويكمن ىذا الضّ 
كوين في ىذا النّشاط حصيل والتّ ة وابؼرحلة ابؼتوسّطة(، فعدـ قدرتهم على التّ الأولى )ابؼرحلة الابتدائيّ 

قواعد اللّغة  ّفضلا في ابؼراحل الّتي تليها،  مستواىم إلى تدني أدّى ،ة الأولىفي ابؼراحل التّعليمي
إبقاز وذلك يبدو نفسية ومستوى  واستعدادات قدرات،من  ،منٌتفاوت القدرات بنٌ ابؼتعلّ على 

بؼعلّم الّتي برتاج إلى تكرار ابؼوضوع ابؼقدّـ من قبل االفهم،  يًا من خلاؿ فئة ابؼتعلّمنٌ بطيئةجل
، كما بقد من الأسباب مستمرّ  عددًا من ابؼراّت، ما من شأنو أف يجعل ابؼستوى التّعليمي في تدف  

                                                           
: رإش ،ة لتدريس القواعد في الكتاب ابؼدرسي ابؼقرّر للسّنة الأولى متوسّطة مقارنة وتقويديّ كماؿ غدراوي، دراسة وصفيّ ،  ينُظر  1

 .17 ،16، ص2009، 2008ابؼاجستنً، جامعة بن يوسف بن خدة، ابعزائر، صالح بلعيد، مذكرة لنيل شهادة 
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يدرس من أجل اختبار حصيل اللّغوي، فابؼتعلّم أيضا أفّ ابؼتعلّم هموّ برصيل النّقطة دونّا مبالاة بالتّ 
 الامتحاف فقط، ويسترجع القاعدة آنيًّا فقط...

 ة؟ىل ثمّة صعوبات في تقديم محتوى القواعد اللّغويّ  السّؤال التّاسع:
 

 
 
 
 

 أكدّ أغلب ابؼعلّمنٌ وجود صعوبات في تقديم المحتوى اللّغوي وقد رجّحوا الأسباب الآتية: 
  ّي إلى نسيانّا وعدـ تثبيتها في أذىانّم، وذلك ة بفاّ يؤدّ عدـ اىتماـ ابؼتعلّمنٌ بالقواعد اللّغوي

 ة.لتجرّدىا وبعدىا  عن واقع ابغياة الّتي يحياىا ابؼتعلّموف، فهم لا يستعملونّا في حياتهم اليوميّ 
  ضيق الوقت وكثرة الدّروس ما يُصعّب تقديدها في وقتها، أو بالأحرى عدـ التّمكن من برقيق

 القدرة على الإبؼاـ بالبرنامج. الأىداؼ ابؼسطرّة، وعدـ
   ة، بفا يحوؿ دوف إيصاؿ طريقة التّدريس ابؼتبّعة غنً مناسبة لتقديم القواعد اللّغويّ قد تكوف

 ابؼعلومة للمتعلّمنٌ.
 فيم يتجلى ذلك؟ 

 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %75 09 نعم
 %25 03 لا

 %100 12 المجموع

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %00 00 ةالقواعد الصّرفيّ 
 %16،67 02 ةالقواعد النّحويّ 

 %58،33 07 ةة والنّحويّ القواعد الصّرفيّ 
 %25 03 لا إجابة
 %100 12 المجموع

 
75% 

 
25% 

 نعم

 لا

16،67
% 

58،33
% 

25% 
 القواعد الصّرفية 

 القواعد النّحوية

القواعد الصّرفية 
 والنّحوية 

 لا إجابة 
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من خلاؿ إجابات ابؼعلّمنٌ نستنتج أفّ ابؼتعلّم يجد صعوبة في كلّ من بؿتوى الصّرؼ  
 والنّحو، ويعود ذلك إلى أسباب من بينها:

 من قبل ابؼتعلّم، إذ ىذا الأخنً  ارتباط علم الصّرؼ بعلم النّحو وىذا ما أدّى إلى استصعابهما
ة بصفة عامّة، دوف تفرقة بنٌ ما ىو صرفّي وما ىو القواعد اللّغويّ  يسمّىيجد صعوبة فيما 

 بكوّي.
  ّة ة تعُتبر بفلّة كما صرحّ بعض ابؼعلّمنٌ، ولا يُحبّها ابؼتعلّم، أمّا القواعد النّحويّ لأفّ القواعد الصّرفي

 مناحيها.فيستصعبها بسبب تشعبها وكثرة 
 .قلّة ابغجم السّاعي ابؼخصّص بؽما 
  ّدورىا في برسنٌ مستواه العلمي.و ة عدـ وعي ابؼتعلّم بأهميّة القواعد اللّغوي 

 السّؤال العاشر: ىل مردّ تلك الصّعوبات إلى المرحلة المتوسّطة؟
 

 
 

 
 

ة الّتي يعاني منها متعلّمو ابؼرحلة ( من ابؼعلّمنٌ رأوا بأفّ الصّعوبات اللّغويّ %91،67بقد أفّ نسبة )
ة لا بدّ أف مردّىا إلى ابؼرحلة ابؼتوسّطة، حيث إنوّ في ابؼرحلة الثاّنويّ  ة )السّنة أولى ثانوي(الثاّنويّ 

ة، إلّا أننّا ما نلاحظو على متعلّم السّنة أولى القبليّ ة خلفية عامرة بابؼكتسبات يكوف للمتعلّم مرجعيّ 
بؾاؿ في  ة ة أو مكتسبات معرفيّ ثانوي أنوّ ينتقل إلى ىذه ابؼرحلة ابؼهمّة وىو لا يدلك أيّ خلفيّ 

القواعد، وىذا ما يعُرؼ بالضّعف القاعدي، وذلك راجع إلى عدـ تكوين ابؼتعلّم في ابؼرحلة 
ة من الأخنًة ىي مرحلة إثراء ابؼعارؼ والقدرة على معرفة اللّغة العربيّ  ابؼتوسّطة، باعتبار أفّ ىذه

 .ةابؼرحلة الثاّنويّ  أجل استثمار ما اكتسبو في ىذه ابؼرحلة في ابؼرحلة الّتي تليها 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %91،67 11 نعم
 %8،33 01 لا

 %100 12 المجموع

 
91،67% 

 
8،33%  

 نعم

 لا
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 وانطلاقا من ىنا يدكن القوؿ بأفّ اللّاحق يتأثرّ بالسّابق والعكس فهي علاقة تأثنً وتأثرّ.
الصّعوبات لا علاقة بؽا بابؼرحلة السّابقة، وإنّّا يرُجع ذي يرى بأفّ مردّ تلك أمّا الأستاذ الّ  

تلك الصّعوبات إلى عدـ اىتماـ ابؼتعلّمنٌ بهذا النّشاط وخوفهم من الإعراب، وعدـ تفضيلهم 
 ة الأنشطة الأخرى.للقواعد مقارنة ببقيّ 

الحادي عشر: ماذا تمثّل السّنة الرّابعة متوسّط بالنّسبة لمتعلّمي السّنة الأولى  السّؤال
 ثانوي؟
ة تبنٌّ لنا أفّ بصيعهم يؤكدوف على أفّ قواعد اللّغة العربيّ يمن خلاؿ إجابات ابؼعلّمنٌ  

الّتي ة في ابؼرحلة بصرفها وبكوىا في ىذه ابؼرحلة )أولى ثانوي( ذو صلة بدحتوى القواعد اللّغويّ 
ل نقطة اتصاؿ بنٌ مراحل التّعليم تسبقها مباشرة )الراّبعة متوسّط(، باعتبار أفّ ىذه الأخنًة بسثّ 

 ىذا ىو الأصل الّذي ينبغي أف تصاغ وفقو ابؼقرّرات وابؼناىج والمحتويات لأفّ كلّ  علاً فالأخرى، 
يكمّل بعضها بعض فلا يجب بتر لأفّ ابؼعارؼ و  ؛مرحلة تعليميّة يكوف بؽا أثر في ابؼراحل الّتي تليها

ة في تهيئة البرامج والمحتويات لئلا يجد ابؼتعلّم ابؼعلومات؛ بل ينبغي مراعاة التّسلسل والاستمراريّ 
ة صعبة، ولا يخفى على أحد ما للتّسلسل نفسو أماـ واقع تعليمي صادـ، ومن بشةّ مواقف تعليميّ 

يدعم ابؼعارؼ »مرحلة، إذ إفّ ذلك  برقيق أىداؼ كلّ من أهميّة في  ابؼعرفي بنٌ ابؼراحل التّعليميّة
ي قدرات ابؼتعلّمنٌ على التّعبنً السّليم ا، فينم  ة، ويربط علاقتها بعضها ببعض ربطا منطقيً اللّغويّ 

  .1«ة الصّحيحةوبسييزىم ابػطأ من الصّواب، وتزويدىم بابؼعاني والتّراكيب اللّغويّ 
ة الّتي يجب أخذىا معنٌ الاعتبار في تهيئة فالتّسلسل والتّكامل من ابؼبادئ الضّروريّ  وعليو 

 ووضع البرامج والمحتويات.
 
 

                                                           
 .256، ص2006، 1ة، دار الشّروؽ للنّشر والتّوزيع، طينُظر، بؿسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللّغة العربيّ   1
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ة التّي تلقونها في اني عشر: ىل تلاحظ أنّ المتعلّمين يستثمرون القواعد اللّغويّ السّؤال الثّ 
 .المرحلة المتوسّطة في ىذه المرحلة؟

  
 
 
  

 
يبدو من خلاؿ ابعدوؿ أعلاه أفّ أكثر ابؼعلّمنٌ يروف بأفّ ابؼتعلّم يستثمر ما تلقاه من  

قواعد في ابؼرحلة ابؼتوسّطة )سنة رابعة متوسّط( في ىذه ابؼرحلة )السّنة أولى ثانوي( إذ يظهر ذلك 
زاّد ابؼعرفي الّذي اكتسبوه في مشاركتهم الواضحة في بعض الدّروس، ومن خلاؿ الجليًا من خلاؿ 

مرحلة التّعليم ابؼتوسّط وعلى وجو ابػصوص السّنة الراّبعة متوسّط، إضافة إلى أفّ ىناؾ بعض 
ك ينطلق ابؼعلّم من ابؼعارؼ السّابقة للمتعلّم، ويعمل على لذلالدّروس ابؼشتركة بنٌ ابؼرحلتنٌ، ف

ثمارىا في درسو ليصل إلى ابعديد، كما يدكن اعتبار ما درسو ابؼتعلّم في ابؼرحلة ابؼتوسّطة والسّنة است
 ة فهي تكملة وترسيخ.ة، أمّا ابؼرحلة الثاّنويّ غويّ الراّبعة متوسّط، ىي أولويات للقواعد اللّ 

كتسبات ومن ثّم فابؼتعلّم يستثمر ما تلقاه من قواعد من خلاؿ استرجاعها وتوظيفها كم 
 قبلية ينطلق منها ابؼتعلّم لبناء درسو ابعديد.

ة تدريس القواعد السّؤال الثاّلث عشر: ماذا تقترحون حلولا من شأنها أن تُسهّل عمليّ 
 ؟ةاللّغويّ 

نصبّت اقتراحاتهم حوؿ بؿتوى القواعد في اتباينت اقتراحات ابؼتعلّمنٌ فهناؾ من لقد  
إعادة النّظر في الوقت ابؼخصّص لتدريس ىذا النّشاط الكتاب ابؼدرسي، والبعض الآخر رأى 

 ة:ونوجز ىذه ابؼقترحات في العناصر الآتيّ 
 .بزصيص حجم ساعي أكبر، وجعلها كنشاط مستقل وليس رافد 

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %75 09 نعم
 %25 03 لا

 %100 12 المجموع

 
75% 

 
 نعم  25%

 لا
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 .إعادة النّظر في الكتاب ابؼدرسي 
 . اختيار التّمارين كمًّا ونوعًا 
  ة وعدـ تنفنً ابؼتعلّمنٌ منها.القواعد اللّغويّ اعتماد طريقة التّحفيز والتّرغيب والتّعزيز في تقديم 
  ّة متطوّرة كابؼسقط الضّوئي لتبسيط الدّروس والاستعانة بابػرائط الاستعانة بوسائل تكنولوجي

س بها ىذا النّشاط باعتماد الذّىنيّة لتسهيل ابغفظ والاستيعاب؛ أي تطوير الوسائل الّتي يدُرّ 
 تكنولوجيات الإعلاـ الآلي.

 ا من قبل معلّمي ابؼواد الأخرى في كتاباتهم وقراءاتهم حتّّ لا يهُدّموا ما بناه معلّم اللّغة استعمابؽ
 ة.  العربيّ 

 . تحليل الاستبانات الخاصّة بالمتعلّمين:2
 أ. تحليل الاستبانات الخاصّة بمتعلّمي المرحلة المتوسّطة:

صعوبة في عقدّة؟ وىل يجد ة المضمّنة في الكتاب مل: ىل القواعد اللّغويّ السّؤال الأوّ 
 استيعابها؟

 
    

 
  

 

ة ابؼضمّنة في الكتاب بأنّّا تُظهر نتائج ابعدوؿ أفّ أغلبية ابؼتعلّمنٌ عبّروا عن القواعد اللّغويّ  
 :1( وذلك للأسباب الآتية%80صعبة ومُعقدة، وقُدّرت نسبتهم بػػػ )

  استغلاؽ ابؼصطلحات ابؼعتمدة في الدّروس؛ "أي استعماؿ ابؼصطلحات الغامضة الّتي لا
قل، التّعذر، فالكثنً من ابؼتعلّمنٌ لا يحسنوف التّفريق ر، الثّ دّ يفهمها ابؼتعلّم منها: ابؼستتر، ابؼق

 أو التّعذر". للثقّل بنٌ ابغركة ابؼقدّرة
                                                           

 .107ة، صراتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة، أساليب تدريس اللّغة العربيّ   1

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %80 16 نعم
 %20 04 لا

 %100 20 المجموع

 
80% 

 
 نعم  20%

 لا
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   ّب مسائلو، وأفّ فهم قاعدة ما يقتضي فهم قواعد أخرى.طوؿ الدّرس وتشع 
 .قلّة الأمثلة والشّواىد 
 .وجود بعض القواعد ابؼتداخلة وابؼتشابهة 

ة ابؼضمّنة في الكتاب، وذلك ( من ابؼتعلّمنٌ لا يستصعبوف القواعد اللّغويّ %20بينما )
الاستيعاب فمنهم الضّعيف ومنهم ، فليسوا كلّهم بنفس درجة همة بينراجع إلى الفروؽ الفرديّ 

 وابؼمتاز. ،ابؼتوسّط
 فيم تكمن الصّعوبة )الصّرف والنّحو(؟ 

  
ة ابؼتعلّمنٌ ىي النّحويّ  يبدو من النّتائج ابؼتحصّل عليها أفّ أكثر القواعد استغلاقاً على 

 ا(، ولا عجب في ذلك إذا كاف فهم النّحو مقترنً %55ونّا بػػػ )بحيث قُدرت نسبة من يستصع
بفهم ابؼعنى، وىذا الأخنً يقتضي إحاطة بقواننٌ اللّغة وضوابطها، كما أنّّا تعتمد إحكاـ العقل  

و وصعوبتها، وبقد أيضا الضّعف ة، وكذلك تشابو دروس النّحكما الريّاضيات والعلوـ التّجريبيّ 
 وعدـ مراجعتها بشكل جيّد. النّشاطالقاعدي لدى ابؼتعلّمنٌ وعدـ برضنًىم لدروس ىذا 

  (%25أمّا الفئة الّتي بذد صعوبة في استيعاب المحتوى الصّرفي فقد قُدّرت نسبتهم بػػػ ) 
ابعة متوسّط يركّز على الصّيغ ابؼصطلحات وكثرتها، فالمحتوى الصّرفي للسّنة الرّ ومردّ ذلك تشابو 

فعل بو، فهذه الصّيغ بزتلط أوصيغ ابؼبالغة، والتّعجب بصيغة ما أفعلو و  ،الفاعلوالأوزاف، كاسم 
وبالتاّلي تتشكّل الصّعوبة من حيث أوزانّا وكذا تشابو صيغها،  لدى ابؼتعلّم بحيث لا يديّز بينها، 

 منو. لديوصّرفي، بفاّ يوُلّد النّفور ويجد ابؼتعلّم نفسو عاجزاً عن فهم المحتوى ال

25% 

55% 

20% 
 الصّرؼ

 النّحو

 لا إجابة 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %25 05 الصّرف 
 %55 11 النّحو 
 %20 04 لا إجابة
 %100 20 المجموع
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ف من صعوبات في كلا المحتوينٌ )النّحوي والصّرفي(، إلاّ الرّغم بفاّ يعاني منو ابؼتعلّمو  على 
م إنّّ أفّ ىذا لا ينفي أفّ ىناؾ من ابؼتعلّمنٌ من لا يجد أيّ  صعوبة، لا في النّحو، ولا في الصّرؼ، 

 والقدرات ابعيّدة، إنّّم فئة ابؼوىوبنٌ... ،ف ذوي الكفاءاتبؼتعلّمو ا
 ة واضحة؟السّؤال الثاّني: ىل الشّواىد والأمثلة المستعملة في درس القواعد اللّغويّ 

  
 
 

 

ابؼتعلّمنٌ رأوا بأفّ الشّواىد والأمثلة ( من %65ضح من خلاؿ ابعدوؿ أفّ نسبة )يتّ          
 اذلك مقترف بالطرّيقة الّتي نصّت عليه ولعلّ  ؛ة واضحةابؼستعملة في نصوص القواعد اللّغويّ 

إذ في "ة، وفرض استعمابؽا داخل حجرات الدّرس، ألا وىي طريقة ابؼقاربة النصيّة، ابؼنظومة التّربويّ 
لا يشتمل على الأساليب ابؼتّصلة بالدّرس والأساس العلمي ىذه الطرّيقة يعرض ابؼعلّم نصًّا متكام

تعلمنٌ النّص جيّدًا ة، بعد عرض النّص يقرأ ابؼطرّيقة، أفّ القواعد ظواىر لغويّ والتّربوي في ىذه ال
ة لفهم معناه، حيث يشنً ابؼعلّم إلى ما يحتويو النّص من ؿ مناقشة أفكاره الرئّيسيّ وشرحو من خلا

ديد الكلمات ابؼراد تدريسها وطرح بعض الأسئلة على وابعمل ابؼقصودة، وبرقواعد كالعبارات 
 .1ابؼتعلّمنٌ ليسهل عليهم استنباط القاعدة لتمكّنهم من التّطبيق عليها"

تقي نلذا يدكن القوؿ بأف وضوح الأمثلة وتعقيدىا مرتبط بالدّرجة الأولى ابؼصدر الّذي ي
ابؼعلّم أمثلتو من خلاؿ العودة إلى النّصوص الّتي تلقاىا ابؼتعلّم منو ابؼعلّم أمثلة درسو، فعندما ينتقي 

في حصّة سابقة من شأف ذلك أف يجعل الأمثلة واضحة بإعتبار أفّ ابؼتعلّم قد تناوؿ ذلك النّص 
 مو.بالشّرح والتّبسيط رفقة معلّ 

                                                           
 .229، 228ة، صزكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللّغة العربيّ  ،ينُظر  1

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %65 13 نعم
 %35 07 لا

 %100 20 المجموع

65% 
 نعم %35 

 لا
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غنً  على رأي بعض ابؼتعلّمنٌ غنً أفّ ما يشوب الشّواىد اللّغوية من غموض وتعقيد 
مقصور على بعدىا عن الواقع؛ بل قد يرُدّ ذلك إلى ابؼتعلّمنٌ أنفسهم، حيث إفّ بعضهم يفتقر 

صعبة وغنً ة وسرعة الاستيعاب والفهم، ومن ثمَّ تتبدّى بؽم الشّواىد ابؼعتمدة إلى الكفاءة اللّغويّ 
 واضحة.

 ة محتوى ىادف؟السّؤال الثاّلث: ىل محتوى القواعد اللّغويّ 

 

 
 
 

 

ة بؿتوى ىادؼ وقُدّرت نسبتهم نلاحظ أفّ معظم ابؼتعلّمنٌ أقرّوا بأفّ بؿتوى القواعد اللّغويّ  
رسوخ ن طريقها مزج القواعد بالتّراكيب والتّعبنً الصّحيح ابؼؤدّي إلى م(، حيث يتمّ %70بػػػ )

ة القاعدة، كما أنّّا بسكّنو من قراءة النّصوص قراءة جيّدة، حيث يوُظّف فيها ابغركات الإعرابيّ 
في ىذه ة توظيفًا صحيحًا ويقرؤىا بالشّكل السّليم، فضلًا عن ذلك فإفّ بؿتوى القواعد اللّغويّ 

الأخرى: كالتّاريخ ابؼرحلة يسعى إلى جعل ابؼتعلّم يوُظّف ما اكتسبو من قواعد في بصيع ابؼواد 
 ة، وغنًىا من ابؼقرّر عليها دراستها.وابعغرافيا والتّربية الإسلاميّ 

   ة بؿتوى غنً ىاد، ومثلّت نسبتهم إلّا أفّ من ابؼتعلّمنٌ من يرى أفّ بؿتوى القواعد اللّغويّ 
نوات %(، ويرُجعوف ذلك حسب رأيهم إلى أفّ المحتوى لا يختلف كثنًاً عن بؿتويات السّ 30بػػػ )

السّابقة، إذ أفّ بعض الدّروس تعاد في ىذه السّنة، وىذا ىو الأصل حيث أفّ المحتويات يُكمّل 
 ولاسيما في السّنة الراّبعة متوسّط، فهي سنة شاملة بعميع سنوات ابؼرحلة ابؼتوسّطة. بعضا بعضها 

 
 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %70 14 نعم
 %30 06 لا

 %100 20 المجموع

70% 

 %30 
 نعم

 لا
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 هة؟السّؤال الرّابع: ىل تُكلَّفون بأعمال موجّ 
 

 
 
 

 
من ابؼتعلّمنٌ أبصعوا على أفّ ابؼعلّم يُكلّفُهم  (%85من خلاؿ ابعدوؿ يظهر أفّ نسبة ) 

هة فهي الّتي تعمل على ترسيخ القاعدة بشكل جيّد في ذىن ابؼتعلّم، كما أنّّا بُسكّنو بأعماؿ موجّ 
من معرفة مدى استيعابو للدّرس اللّغوي، لذلك فمن الضّرورة تكليف ابؼتعلّمنٌ بأعماؿ موجّهة 

سم أبقزوىا، كما يفترض عليو أف يجيب عنها في القشرط أف يتأكّد ابؼعلّم من أفّ بصيع ابؼتعلّمنٌ 
ة رفقة ابؼتعلّمنٌ وييُسّر ما تعسّر، وبرسيس ابؼتعلّمنٌ بأهميتها ومن ثّم فعلى "ابؼعلّم أف يقُدـ تغذيّ 

ة ابؼقدّمة، وىذا سيشعر الطّلاب باىتماـ معلّمهم بها، وينعكس على راجعة على الواجبات ابؼنزليّ 
  .1اىتمامهم بحس أدائها"

 اـ معاينً بؿدّدة سلفًا في تصحيحها يجعل ابؼعلّم ة واستخدكما أف متابعة الواجبات ابؼنزليّ  
 ة أخرى قبل اتقاف على معرفة تامّة بدستوى كل طالب وبالتّالي يراعي الانتقاؿ إلى تعليم مهارة لغويّ 

 .2ةة الأوّليّ الطاّلب للمهارات اللّغويّ 
هة بأعماؿ موجّ ( من ابؼتعلّمنٌ الّذين لا يُكلّفهم معلّمهم %15إلّا أننّا بقد ما يقارب ) 

ة يحتاج إلى التمارين ابؼكثفّة، فبعض وىذا ما يُشكّل صعوبة بالنّسبة للمتعلّم، فميداف القواعد اللّغويّ 
الدّروس يتعسّر على ابؼتعلّم فهمها إذا لم يكثر بؽم ابؼعلّم من الأمثلة والشّواىد، كما أفّ التّطبيقات 

                                                           
راسي والاحتفاظ بالتّعلم لدى طلاب الصّف ابػامس حصيل الدّ في التّ ثر الواجبات ابؼنزليّة أعبد الرزاؽ بن عويض الكمالي،   1

 .274، ص2016، 2ع، 32ة التّربية، جامعة آسيوط، مج ة، المجلة العلمية لكليّ الابتدائي دراسة بذريبيّ 
، طولكرـ ة في بؿافظةة في برصيل الطّلاب للمرحلة الأساسيّ صفوت ىشاـ حسني عبد الربضن، أثر استخداـ الواجبات ابؼنزليّ   2
  .5، ص2001: فواز عقل، أبضد فهيم جبر، مذكرة ماجستنً، رإش

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %85 17 نعم
 %15 03 لا

 %100 20 المجموع
85% 

 %15 

 نعم

 لا
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ة بذعل ابؼتعلّم يسعى إلى استيعاب واجبات ابؼنزليّ الفتساعد على استرجاع ما قُد ـ بؽم ومن بشةّ 
 القواعد ولاسيما إذا كاف ابؼعلّم صارمًا ويرُاقب حل التّمارين الّتي يُكلفوف بإبقازىا؟

 ة؟     السّؤال الخامس: ما ىي أفضل طريقة لترسيخ القاعدة اللّغويّ 

   

بسثّل طرائق التّدريس بؾموعة من ابػطوات الّتي ينتهجها ابؼعلّم بهدؼ إيصاؿ ابؼعلومة إلى  
نًة والتّطبيقات ابؼتعلّمنٌ على أفّ الأمثلة الكث( من %55) علّم وترسيخها في ذىنو، حيث أبصعابؼت

على الفهم والاستيعاب  اف تساعد، وهما اللّتنٌة لترسيخ درس القواعد اللّغويّ هُما أفضل طريقتنٌ
ودىا في الأمثلة  ور فالأمثلة الكثنًة ابؼتنوّعة بذعل ابؼعلّم يُشنً إلى حالات كثنًة لم يكن ليذكرىا لولا 

 بسكّنو من معرفة درجة استيعابو للدّرس. و تساعد على استثمار ما تلقاه ابؼتعلّم كما أفّ التّطبيقات 
لأنّّا ( من ابؼتعلّمنٌ يروف بأفّ طريقة الشّرح ىي الأفضل %10)في حنٌ بقد أفّ نسبة  

 د.بسكنهم من الاستيعاب بشكل جيّ 
ابغصّة الواحدة، فكلّ متعلّم وبالتّالي يدكن القوؿ بأنوّ لابدّ من التّنويع في الطرّائق خلاؿ  

بشةّ فلا يدكن ابغكم على أفّ ىناؾ من ة بينهم، و الفرديّ  وؽوالطرّيقة الّتي تناسبو وذلك راجع إلى الفر 
رورة تناسب فئة يعني أنّّا بالضّ  لاطريقة أفضل من أخرى فإذا كانت طريقة معيّنة تناسب فئة فهذا 

 .وفهمهم ستيعابهمدرجة ا من حيث فمتفاوتو ف أخرى، فابؼتعلّمو 
 
 

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %10 02 الأمثلة الكثيرة  

 %25 05 التّطبيقات 
 %10 02 الشّرح

 %00 00 الواجبات المزلية 
 %55 11 لة الكثيرة والتطبيقاتالأمث

 %100 12 المجموع

10% 

25% 

10% 

55% 

 الأمثلة الكثنًة 

 التطبيقات 

 الشّرح

الأمثلة الكثنًة 
 والتطبيقات 
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  ة؟السّؤال السّادس: ىل تسعى إلى استيعاب القواعد اللّغويّ 
 
  

 
 
 

(  فهناؾ من %95) كانت جلّ الإجابات على ىذا السّؤاؿ بنعم حيث تقدّر نسبتهم بػػػ  
ن موكذا  ،من خلاؿ التّركيز أثناء شرح ابؼعلّم ،ةمن يسعى إلى استيعاب القواعد اللّغويّ  ابؼتعلّمنٌ

وإبقاز التّطبيقات الّتي يُكلّف بها  ،وحفظ القاعدة ،ابؼراجعةمن خلاؿ و  ،طريق السّؤاؿ والاستسفار
. حصّة استدراؾة من طرؼ ابؼعلّم حضور السّاعات الإضافيّ  فضلا علىمن قبل معلّمو، 

ة ة في حياتهم اليوميّ بأنّّا ضروريّ  احيث رأو  ،ةتقاف قواعد اللّغة العربيّ وذلك من أجل إ 
والتّركيب ابعيّد دوف أخطاء    ،النّطق السّليم من خلاؿقراءة القرآف بشكل صحيح، في ىم تُسا

 التّفاعل في الواقع التّعليمي.كما بسكّنهم من  تكوين شخصيتهم تسهم فيكما 
ة ومردّ ذلك ( لا يسعى لاستيعاب القواعد اللّغويّ %5) لّم واحد أي ما نسبتوبينما بقد متع 

 :1ة وما أكّدت عليو نتائج الاستبانات ولعل من أسبابوما أثبتتو البحوث التّربويّ 
  ّها.ة وتشعبّ صعوبة مواضيع القواعد اللّغوي 
 ذا ابؼيداف.عدـ اىتماـ ابؼتعلّم به 
 
 
 
 

                                                           
 .244ة، صأبضد إبراىيم صوماف، أساليب تدريس اللّغة العربيّ   1

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %95 19 نعم
 %05 01 لا

 %100 20 المجموع
95% 

 %05 

 نعم

 لا
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 السّابع: ىل تتوقّع أن تلقى القواعد نفسها في المرحلة الثاّنوية )الأولى ثانوي(: السّؤال
 
 

  
 

 

من ابؼتعلّمنٌ يتوقّعوف أف يجدوا القواعد  (%70توضّح النّسب الواردة في ابعدوؿ أفّ ) 
لأفّ المحتويات يكمّل بعضها البعض، والدّروس يرتبط  ؛ّ ابؼرحلة الثاّنوية )الأولى ثانوي(نفسها في 

ة، وفي ىذا اللّاحق بالسّابق مع زيادة طفيفة في بؿتواىا لكي يتماشى وابؼستوى أو ابؼرحلة الثاّنويّ 
تهيئة البرامج علّموف وابؼتعلّموف حيث رأى كلّ منهم أف مراعاة التّسلسل والتّكامل في اتفّق ابؼ

 والمحتويات تساعد على برسنٌ ابؼستوى اللّغوي للمتعلّم.
حقة بؽا، إذ تعُاد ة تكوف ذو صلة بابؼرحلة السّابقة وابؼرحلة اللّا وبالتّالي فكلّ مرحلة تعليميّ  

وؿ تنابعض الدّروس الّتي تّم دراستها في مرحلة سابقة مع شيء من التعمّق، ففي ابؼرحلة ابؼتوسّطة 
، وذلك مراعاةً للمستوى التّعليمي الّذي وصل إليو لقواعد بصفة أقلّ تعقيدًا وصعوبةابؼتعلّم ا

 مبدأ التّكامل والتّدرجّ.ابؼتعلّم، لذلك من ابؼفترض أف يرُاعى أثناء وضع البرامج 
وعليو فإننّا من خلاؿ توقعات معلّمي ابؼرحلة ابؼتوسّطة بقد أفّ دروس النّحو والصّرؼ  

ر تدريسها للسّنة أولى ثانوي ىي تكملة للمرحلة ابؼتوسّطة ويرجعوف ذلك إلى مبدأ التّدرج من ابؼقرّ 
السّهل إلى الصّعب ومن البسيط إلى ابؼعقّد، حيث تؤكّد إجابات ابؼتعلّمنٌ أف الدّروس نفسها في 

 .بيت ابؼعارؼ ابؼكتسبةة يتمّ توسيع بعض ابؼفاىيم ومراجعتها وتثابؼرحلتنٌ، إلا أنوّ في ابؼرحلة الثاّنويّ 
 
 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %70 14 نعم
 %30 06 لا

 %100 20 المجموع

70% 

 %30 
 نعم

 لا
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السّؤال الثاّمن: ىل ترى ضرورة التّوحيد بين محتوى القواعد في المرحلتين )السّنة الرّابعة 
 .  متوسّط والسّنة أولى ثانوي(؟

 
 
 
 
 

ترى ضرورة تائج الّتي تربصها ابعدوؿ يتّضح أفّ نسبة كبنًة من ابؼتعلّمنٌ استنادًا إلى النّ  
وذلك لأفّ كل ابؼعارؼ يكمّل بعضها بعضًا، فلا يجب  ؛التّوحيد بنٌ بؿتوى القواعد في ابؼرحلتنٌ

ة في ابؼرحلة ابؼتوسّطة ذو صلة بدحتوى بل ينبغي أف يكوف  بؿتوى القواعد اللّغويّ  ،بتر ابؼعلومات
ة ة وذلك من أجل تأقلّم ابؼتعلّمنٌ مع دروس القواعد في ابؼرحلة الثاّنويّ عد في ابؼرحلة الثاّنويّ القوا

لذلك وجب التّوحيد حتّّ لا يحسّ ابؼتعلّم بتغنًّ كبنً، كما يعمل ىذا التّوحيد على عدـ تشتت 
 قع تعليمي صادـ.ابؼتعلّم، ولا يتغنًّ عليو ابعوّ الدّراسي، وحتّ لا يجد ابؼتعلّم نفسو أماـ وا

أمّا الفئة الثاّنية الّتي ترى بأنوّ ليس من الضّرورة توحيد بؿتوى القواعد بنٌ ابؼرحلتنٌ راجع إلى  
ف التّعرض كما تّم التّطرؽ ريدو بعض الدّروس الّتي تبعث ابؼلل، فكما صرحّ بعض ابؼتعلّمنٌ فهم لا ي

السّنة أولى ة ىي ابؼرحلة الثاّنويّ إليو من قبل بل يبحثوف عمّا ىو جديد في مرحلة جديدة و 
 ثانوي
 تحليل الاستبانات الخاصّة بمتعلّمي المرحلة الثاّنوية:ب. 

 ة برغبة منك؟السّؤال الأول: ىل توجّهن إلى الشّعبة الأدبيّ 
 
 
 
 

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %70 14 نعم
 %30 06 لا

 %100 20 المجموع

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %80 16 نعم
 %20 04 لا

 %100 20 المجموع
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يل معرفي مقبوؿ، لذلك وجدنا أىم الشّروط الّتي ينبغي توفّرىا من أجل برصتعدّ الرّغبة من  
لعلّ مردّ ذلك وعيهم بددى و ( من ابؼتعلّمنٌ من توجّهوا إلى ىذه الشّعبة برغبة منهم %80)نسبة 

، وما ابؼواد الّتي يتقنونّا قدراتهم، ومعرفتهم بدواطن القوّة والضّعف في برصيلهم العلمي وابؼعرفي
 سهلونّا ومن ىنا حدّدت ىذه الفئة الشّعبة الّتي ترغب في دراستها.ويست

إلى (، فهؤلاء لم يتوجّهوا %20)بؼتعلّمنٌ، فقد مثلّت نسبتهم بػػ أمّا الفئة ابؼتبقيّة من ا 
ة برغبة منهم، بل تّم توجيههم إليها، نظراً إلى عدـ حصوبؽم على علامات جيّدة في الشّعبة الأدبيّ 
ة، وقد ذكر بعض ابؼتعلّمنٌ بصلة من الأسباب الّتي جعلتهم لا يرغبوف في التّوجّو إلى ابؼواد العلميّ 

 ىذه الشّعبة من بينها:
  ّة بؽذه الشّعبة حيث يعتبروف أنوّ لا يتوجّو إلى ىذه الشّعبة إلى ضعاؼ نظرة المجتمع الدوني

 ابؼستوى.
  ابؼتعلّمنٌ الّذين لديهم كذلك التّوجو إلى ىذه الشّعبة غنً كفيل بتحقيق طموحات بعض

 ة.ة لا يدكن أف تتحقّق بتوجّههم إلى الشّعبة الأدبيّ طموحات مستقبليّ 
عبة دوف أخرى مرتبط بدرجة كبنًة إلى ميل ابؼتعلّم يدكن القوؿ: إفّ التّوجّو إلى ش ومن ثمّ 

   ورغبتو.
 السّؤال الثاّني : ىل تجيد الإعراب؟

 
 
 
 
 

( من ابؼتعلّمنٌ يجيدوف الإعراب ويعود ذلك إلى اىتماـ %55) بُريلنا نتائج ابعدوؿ أفّ  
ابؼتعلّم ورغبتو في إجادة الإعراب واتقانو، ويعود أيضا إلى ابؼمارسة والتّطبيق، ومراجعة الدّروس في 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %55 11 نعم
 %45 09 لا

 %100 20 المجموع

 %55 

 %45 

 نعم

 لا
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ىذا، وذلك من خلاؿ حسن الشّرح وطريقتو في التبّسيط، كما تؤكّد أوانّا، كما أفّ للمعلّم دور في 
ة ادّة عامّ بعض الدّراسات أفّ حبّ ابؼادّة من حبّ ابؼعلّم، وىذا كفيل بجعل ابؼتعلّم يحاوؿ إتقاف ابؼ

 والإعراب بصفة خاصّة.
( من ابؼتعلّمنٌ لا يتقنوف الإعراب ويرجع ذلك إلى عدـ اىتماـ %45)في حنٌ بقد أفّ 

بؼتعلّم بابعانب التّطبيقي، وكثنًاً من ابؼتعلّمنٌ من يعتمد على ابغفظ دوف الفهم بفا يجعلو ا
ة، إضافة إلى ذلك أفّ غالبية ابؼتعلّمنٌ هّمهم يستصعب الإعراب حتّّ ولو أدرؾ القاعدة النّحويّ 

د الانتهاء من ابغصوؿ على النّقطة، ومن ثمّ عدـ ثبات القاعدة في الذّىن، إذ سرعاف ما تزوؿ بدجرّ 
 الامتحاف.

 وعليو فمن ابؼفترض على ابؼعلّم أف يحسّس ابؼتعلّم بأهميّة الإعراب حتّ يقُبل على دراستو.
 ة؟ السّؤال الثاّلث: ما مدى استيعابك لمحتوى القواعد اللّغويّ 

 
  

   
 
 

تلّ أعلى نسبة حيث قدّرت برإفّ فئة ابؼتعلّمنٌ الّذين سطرّوا إجاباتهم بدلاحظة )متوسّط( 
(، في حنٌ بقد من ابؼتعلّمنٌ الّذين كانت إجاباتهم بدلاحظة )جيّد( برتلّ ابؼرتبة الثاّنية %55بػػػػػػػ)

( ولعلّ التّفسنً %20)ة المجيبنٌ بدلاحظة )ضعيف( بنسبة ( وفي ابؼرتبة الأخنًة فئ%25بنسبة )
ة بنٌ ابؼتعلّمنٌ، حيث أفّ ىؤلاء متفاوتنٌ ابؼنطقي بؽذا التّفاوت في النّسبة يرجع إلى الفروؽ الفرديّ 

ة وقدرتهم على الفهم والاستيعاب، بحيث بزتلف كفاءاتهم من متعلم إلى من حيث قدراتهم العقليّ 
 آخر.

 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %20 04 ضعيف 
 %55 11 متوسّط
 %25 05 جيّد

 %100 20 المجموع

20% 

55% 

  ضعيف 25%

 متوسّط

 جيّد
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 ة؟ ة في نشاط القواعد اللّغويّ بع: ىل تكوّنت جيّدًا خلال السّنوات الماضيّ السّؤال الرّا
 

 
 
 

 
نلمس من خلاؿ إجابات ابؼتعلّمنٌ الّتي تُوضّح أف أغلبيتهم تكوّنوا جيّدا خلاؿ السّنوات  

(، ويتجلى ذلك في استثمارىا في %60، وقُدّرت نسبتهم بػػػػػ )ةنشاط القواعد اللّغويّ ة في ابؼاضيّ 
احاديثهم وكتاباتهم، بل يدكن القوؿ بأنّّا تظهر بصورة واضحة في مشاركاتهم الفعّالة، كما أفّ 

 تكوين ابؼتعلّم في ىذا النّشاط مرتبط بددى حرصو على الفهم والاستيعاب ورغبتو في ذلك.
( من ابؼتعلّمنٌ أكّدوا على أنّّم لم يتكوّنوا جيّدًا خلاؿ السّنوات %40نسبة ) أفّ  إلاّ  

ة، وذلك راجع إلى مستوى ابؼتعلّم وطريقة تدريس ىذا النّشاط بفاّ ة في نشاط القواعد اللّغويّ ابؼاضيّ 
ف الرّغبة في يوُلّد صعوبة لديو في الفهم إذ أفّ الصّعوبة تعود إلى "سوء الطرّيقة في تعليمها، وضع

ة ىو اجتياز القواعد اللّغويّ رض من دراسة ، "والنتيجة المحتومة بؽذا ابغاؿ أف يُصبح الغ1تعلمها"
 .2الامتحاف فقط"

لمتعلّم في نشاط القواعد يعود إلى قدرة ابؼتعلّم ورغبتو في الفهم وعليو فإفّ التّكوين ابعيّد ل
 ابؼتعلّم. دوف أف ننسى ما للمعلّم من دور فعّاؿ في تكوين

 
 

                                                           
ة بنٌ وىم الصّعوبة وعجز ابؼعلّم، بؿاضرة ألقيت مساء يوـ الثلاثاء ابؼوافق سليماف بن إبراىيم العايد، تعليم اللّغة العربيّ   1

 .15، ص2001/ 03/04
 مر.ف، ص.ف.  2

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %60 12 نعم
 %40 08 لا

 %100 20 المجموع

 %60 
 %40 

 نعم

 لا
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ة في ىذه المرحلة وبين ما تلقيتو في السّؤال الخامس: ىل ثمّة تماثل بين القواعد اللّغويّ 
 المرحلة السّابقة )السّنة الرّابعة متوسط(.

 

 
 
 
 
   

من ابؼتعلّمنٌ يؤكّدوف على أنوّ بشةّ بساثل بنٌ  (%65نسبة )حسب ما يوضّحو ابعدوؿ أفّ  
ة في السّنة أولى ثانوي والسّنة الراّبعة متوسّط، وىذا يدُؿّ على أفّ ىناؾ تكامل بنٌ القواعد اللّغويّ 

ة في وضع البرامج، وذلك من خلاؿ الارتقاء بابػبرات المحتويات، إذ لابدّ من مراعاة الاستمراريّ 
حلقة بؼطلوبة من حيث الصّعوبة والتّعقيد، والاتّساع والعمق، فكلّما انتقل ابؼتعلّم من وابؼهارات ا

 .1إلى أخرى من حلقات ابؼستوى أو من مرحلة إلى أخرى"
ة هما ابؼعياراف الأساساف في وضع ابؼقرّرات الدّراسية، بفاّ ومن ثّم فإفّ التّتابع والاستمراريّ  

 التّغذية الراّجعة.يسمح للمتعلّم باسترجاع 
ة بنٌ السّنة الراّبعة متوسّط والسّنة أولى ثانوي كما أفّ التّغينً ابعذري لمحتوى القواعد اللّغويّ  

 سيُؤثر سلبًا على التّحصيل ابؼعرفي للمتعلّم.
وىذا التّماثل بنٌ قواعد السّنة الراّبعة متوسّط والسّنة أولى ثانوي سيساعد ابؼتعلّمنٌ على 

 ذه ابؼرحلة بكثنً من التّفاؤؿ.دخوؿ جو ى
 
 

                                                           
 .141، ص2009، 1رحيم يونس كروالعزاوي، ابؼناىج وطرائق التّدريس، دار دجلة، عمّاف، الأردف، ط  1

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %65 13 نعم
 %35 07 لا

 %100 20 المجموع

 %65 
 نعم %35 

 لا
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ة في ىذه المرحلة مقترن بالمرحلة السّؤال السّادس: ىل وجدت أنّ استيعابك للقواعد اللّغويّ 
 التّي قبلها.

 
 
 

 
 
 

ارتباط ابؼرحلتنٌ )الراّبعة  يثبتتُظهر نتائج ابعدوؿ إجابات ابؼتعلّمنٌ الّتي كاف أَكْثػَرىَُا  
%( 70ة، بفثلة بنسبة )متوسّط، والأولى ثانوي(، بعضها ببعض من حيث بؿتوى القواعد اللّغويّ 

توى القواعد للسّنة ة، إنّّا مردّه اقتراف بؿذاكرين أفّ استيعابهم تلك القواعد في ىذه السّنة التّعليميّ 
الّتي   والتّوكيد  ،والنّعت، والبدؿ ،الراّبعة بدحتوى الأولى ثانوي، وأنوّ مكمّل لو، حيث إفّ ابغاؿ

تناوبؽا في ابؼرحلة الّتي  سبقىي موضوعات  انت من بنٌ ابؼوضوعات الّتي عدّىا ابؼتعلّموفك
ن بؿتويات القواعد للسّنة أولى ثانوي، كاف تسبقها ومن ثّم بدا لنا أفّ إعادة بربؾة درس التّوابع ضم

مفاده ترسيخ شروط كل منها في ذىن ابؼتعلّم، إذا ما أعطى عدّة استجابات بؼثنً ما فإفّ 
    . 1مها ابؼتعلّمالاستجابة الّتي تتكرّر أو تتردّد أكثر من غنًىا ىي الاستجابة الّتي يتعلّ 

ة استعابهم لقواعد اللّغة بؿدود في ىذه السّنة التّعليميّ بينما تردّد بعض ابؼتعلّمنٌ بؾيبنٌ أفّ  
ة، وقد وجدنا من خلاؿ مساءلتنا ىؤلاء ة والنّحويّ من حيث الدّروس الصّرفيّ  وأنوّ ليس مقروناً بسابق

م من الفئة الّتي لا بزتزف ابؼعارؼ يء لا يعطيو، إنّّ ففاقد الشّ  ؛أفّ السّبب راجع في الأساس إليهم
رة على استرجاعها، بل إفّ نسبة الذكّاء تبدو بؿدودة لديهم، لأننّا من خلاؿ إجراء وليس بؽم القد

غنً بـفي بنٌ الدّروس، فمثلا في السّنة مقارنة بنٌ المحتوينٌ للسّنتنٌ ابؼذكورتنٌ، وقفنا على تشابو 

                                                           
ناصف، نظريات التّعلم، دراسة مقارنة، تر: علي حسنٌ حجاج، مر: عطية بؿمود ىنا، عالم ابؼعرفة، )د ط(،  مصطفى  1

 .25، ص1983

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %70 14 نعم
 %30 06 لا

 %100 20 المجموع
 %70 

 %30 
 نعم

 لا
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ذؼ ابؼبتدأ الراّبعة متوسّط يقُدّـ درس تقديم ابؼبتدأ وجوباً وجواز وتقديم ابػبر وجوبا وجوازا، ح
وجوباً وجوازاً وحذؼ ابػبر وجوباً وجوازاً وتقدّـ في السّنة أولى ثانوي درس ابؼبتدأ وابػبر بأنواعهما 

ة، إذ أفّ الدّروس ابؼذكورة سابقا تبدو متشابهة؛ إلاّ حيث تندرج ىذه الدّروس ضمن ابعملة الابظيّ 
التّطرؽ إليو في السّنة  السّابقة )الراّبعة  أنوّ يتمّ التّطرؽ إليها في كلّ من جوانب بـتلفة عمّا تمّ 

 متوسّط(.
ة مقارنة بالعام الماضي ىل ثمّة تقدّم في درجة استيعابك للقواعد اللّغويّ  السّؤال السّابع:

 )السّنة الرّابعة متوسّط(؟
 
 

 
 
 

ة مقارنة خلاؿ إجابات ابؼتعلّمنٌ أفّ بشةّ تقدّـ في درجة استيعابهم للقواعد اللّغويّ  يبدو من
(، وسبب ذلك أنّم أصبحوا متخصّصنٌ في %65بالسّنة الراّبعة متوسّط، إذ قدّرت نسبتهم بػػػ )

ادة ة مالأدب، وخاصّة أف أغلبيتهم توجّهوا إلى ىذه الشّعبة برغبة منهم، حيث تكوف اللّغة العربيّ 
ة بكلّ فروعها أساسة بالنّسبة إليهم بفاّ يجعلهم يجتهدوف في برسنٌ مستواىم ودراسة اللّغة العربيّ 

 نوف من القواعد أكثر ويكوف استيعابهم أكبر.تمكّ يسومن ثمّ 
( من ابؼتعلّمنٌ أكّدوا على أنوّ ليس بشةّ تقدّـ في درجة استيعابهم %35)بينما نسبة 

ة في ىذه السّنة مقارنة بالسّنة الراّبعة متوسّط نظراً لكثرة التّفصيل في ابؼسائل اللّغويّ ة للقواعد اللّغويّ 
سهّل ط فتمقارنة بالسّنة الّتي قبلها، ففي السّنة الراّبعة متوسّط كانت تدرّس القواعد بشكل مبسّ 

لأنوّ بطبيعة ويات ة الاستيعاب لدى ابؼتعلّم، وىذا ما يعمل على مراعاتو واضعوا البرامج والمحتعمليّ 
 ة أكبر كلّما ازدادت الدّروس صعوبة وتعقيدًا.ابغاؿ كلّما انتقل ابؼتعلّم إلى مرحلة تعليميّ 

 النسبة المئوية التّكرار الاحتمالات
 %65 13 نعم
 %35 07 لا

 %100 20 المجموع

 %65 
 نعم %35 

 لا
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أيّ المحتويات تراىا أبسط قواعد اللّغة في ىذه المرحلة أم في المرحلة  السّؤال الثاّمن:
 ؟ةالمتوسّط

  
 

 
 

 

 

ة في السّنة ( من ابؼتعلّمنٌ أقرّوا بأفّ بؿتوى القواعد اللّغويّ %70ح ابعدوؿ أفّ نسبة )يوُضّ  
أفّ و ذلك لأفّ السّنة السّابقة أقل مستوى  ؛الراّبعة متوسّط أبسط من بؿتوى القواعد في السّنة أولى

      السّنة أولى ثانوي تعدّ مرحلة التّخصّص كما أفّ المحتوى في ىذه السّنة أكثر تعقيدًا و شمولاً 
كما   ،1«إذ يراعي في صياغة البرامج مبدأ التّدرجّ من السّهل إلى الصّعب أو من البسيط إلى ابؼعقّد»

ة إضافة إلى مراعاة ابؼرحلة العمريّ  2أيضا الوقت ابؼناسب لتقديم ىذا ابعزء من المحتوى،يراعي 
 للمتعلّم.
أمّا بالنّسبة للمتعلّمنٌ الّذين يروف بأفّ بؿتوى القواعد في السّنة أولى ثانوي أبسط قُدّرت  

ة ابؼرحلة الّتي ( وذلك راجع إلى النّضج العقلي للمتعلّم، ووعيو وإحساسو بأهميّ %30نسبتهم بػػػػػ )
 ىو بصدد اجتيازىا.

 صل:خلاصة الف
من نتائج برليل أسئلة الاستبانات أفّ بشةّ مشكلات بـتلفة مرتبطة بصعوبة ا يظهر جليًّ  

بؿتوى القواعد اللّغويةّ في ابؼرحلتنٌ )ابؼتوسّطة والثاّنويةّ(، وكذا أعداد ابؼتعلّمنٌ في الصّف الواحد 
ثنً وعدـ اىتماـ ابؼعلّمنٌ بالواجبات ابؼنزليّة وعدـ كفاية الوقت ابؼخصص بؽذا النّشاط وغنًىا ك

 وىذا يلُزـ كل طرؼ في العمليّة التّعليميّة وبخاصّة )ابؼعلّم( ألاّ يغفل حقيقة مؤكدة وىي الفروؽ 
 الفرديةّ بنٌ ابؼتعلّمنٌ الّذين يتفاوتوف في ذاكرتهم وذكائهم وميوبؽم.  

                                                           
 .141، صرحيم يوُنس كرو العزاوي، ابؼنهاج وطرائق التّدريس  1
 مر.ف، ص.ف.  2

 ةسبة المئويّ النّ  التّكرار الاحتمالات
 %70 14 نعم
 %30 06 لا

 %100 20 المجموع
 %70 

 %30 
 نعم

 لا
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انطلاقاً من الدتابعة الديدانيّة الّتي أجريناىا في مؤسّسات تعليميّة )متوسّطة وثانويةّ(، ومن  
أمكننا خلال تحليل الاستبانات الدقدمة لدعلّمي ومتعلّمي السّنة الراّبعة متوسّط والسّنة أولى ثانوي، 

 الوقوف على ترلة من النّتائج أبرزىا:

بشكل كبير في تدني مستوى الدتعلّمين، فقلّة الوقت الدخصص لتدريس  أسهمضيق الوقت   .1
القواعد لا يكاد يكفي، فلا يجد الدعلّم متسعًا من الوقت للتّطبيق على ىذه الدوضوعات، وىذا 

 على السواء؛ إذ عدم تخصيص حجم ساع   ما يشتكي منو أساتذة التّعليم الدتوسّط والثاّنوي
بل اقتصاره على تقديم محتوى القواعد دون دعمها  ؛عل الدعلّم أمام معللة إهااء الرننامجيج

 بالتّمارين التّطبيقيّة.
تيح للمتعلّمين استيعابها بشكل جيّد، وقد باع طرائق ت  أنّ تعلّم القواعد اللّغوية يحتاج إلى اتّ   .2

نوّ لا يوجد اختلاف في طريقة تقديم المحتوى اللّغوي ين على أالدعلّم وقفنا من خلال إجابات
 بين الدرحليتين الدذكورتين آنفا.

يقتلي أن يكون الدتعلّم ذا كفاءة لغويةّ جيّدة، مبنية على خلفيات أنّ تعلّم القواعد اللّغويةّ   .3
 ها ببعض.صل بعلتّ ة م  مرجعية، تتيح لو فهم ذلك الدوضوع؛ لأنّ الدسائل اللّغويّ 

في الدوضوعات بين محتوى  اطلاعنا على المحتويات أمكننا أن نلمس أنّ ىناك تقاربً خلال ا من  .4
القواعد في كتاب السّنة الراّبعة متوسّط والسّنة أولى ثانوي، من ذلك درس الجملة الواقعة حالا 

 للسّنة الراّبعة متوسّط ودرس الحال في السّنة أولى ثانوي.
أولى ثانوي ىي امتداد لدعطيات السّنة الراّبعة متوسّط من نحو: تقديم الدبتدأ  موضوعات السّنة  .5

 والخرن وحذفهما في السّنة الراّبعة متوسّط، والدبتدأ والخرن وأنواعهما في السّنة أولى ثانوي.
ابعة رّ قواعد اللّغويةّ في السّنة أولى ثانوي مقترنة بدرجة استيعابو في السّنة الأنّ درجة استيعاب ال  .6

 ل بعلو بعلا.يكمّ  ، باعتبار أنّ الدّروس متسلسلة وكلّ متوسّط
أنّ محتوى قواعد اللّغة العربيّة في السّنة الراّبعة متوسّط أبسط من محتوى القواعد في السّنة أولى   .7

 من مراعاة مبدأ التّدرج في تقديم الدعرفة. دّ ب  إذ لاثانوي، وىو أمر منطقي 
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م كفء ضليع في ينبغي أن يشرف على تدريس اللّغة العربيّة في الدرحلتين الددروستين معلّ   .8
الصّرف والنّحو، يمكنو أن يحقق أىداف كل مرحلة تعليميّة من خلال: اتقانو طريقة العرض، 

 وتوزيع الحجم السّاعي، وترغيب الدتعلّمين في فهم الدادّة والإقبال عليها,
ستغنى عنها، وىو  ذو أثر إيجابي غير مخفي لنّفسي في الدرحلتين ضرورة لا ي  الاىتمام بالجانب ا  .9

على تلقي الدتعلّم للمعرفة اللّغويةّ، مثال ذلك: مراعاة الفروق الفرديةّ بين متعلّم وآخر، فيؤخذ 
بالحسبان تفاوتهم في فهم القاعدة، ومن تذةّ تصاغ المحتويات وفق مبدأ التّدرج ، والتّكامل 

 .الدعرفي
ى أنوّ من شأهاا أن تسهم في تحقيق أىداف قتراح مجموعة من التّوصيات نر ا سبق أمكن امدّ   

 البحث وأن تدهد الطرّيق لدارسين آخرين ي عنون بجوانب أخرى منو، من ذلك:
 وإعطائها النّصيب الأوفر من محتوى  ،ضرورة العناية بالقواعد اللّغوية في صياغة المحتويات

 الكتاب.
  زيادة الحجم السّاعي لنشاط القواعد، فالوقت الدخصص لتدريسو غير كاف لبعض

 الدوضوعات.
 .ضرورة مراعاة التّكامل والاستمرارية أثناء صياغة المحتويات اللّغوية 
  مراعاة ترتيب الدّروس، إذ يجب أن يكون ىناك تسلسل منطقي يسهم في عمليّة

 الاستيعاب. ة تحيققسترجاع ومن تذّ الا



 
 

 
 

 
 

 
 
  

 حــــــــقملا
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التّعليم العالي والبحث العلمي

 5491ماي  80جامعة 
 كلية الآداب واللّغات

 قسم اللّغة والأدب العربي
 

  
مين ة احتياجات الدتعلّ ة والبحث العلمي، وذلك بهدف تلبيّ إيمانا منّا بدور القواعد اللّغوية في خدمة التّعليميّ 

من خلال اعتماد طرائق وأساليب محكمة من طرف الدعلّم مع ما يتماشى والتّطورات العلميّة في عصرنا 
ة، ومدى حاجة الدتعلّمين لفهمها القواعد اللّغويّ الحالي، حاولنا من خلال دراستنا ىذه الكشف عن أهميّة 

 وذلك في إطار إعداد مذكّرة لنيل شهادة الداستر في الأدب العربي بعنوان:
 

 ط على السّنة أولى ثانوي  ة للسّنة الرّابعة متوسّ " أثر تعليم قواعد اللّغة العربيّ 
               "-مؤسّسات قالمة أنموذجا -

 إشراف الأستاذة                                                      إعداد الطالبة:      
 بثينة بوشاىد                                                            لطيفة روابحية 

 
ندعو بطيب خاطر الأساتذة الأفاضل إلى إمدادنا بالعون للإجابة عن الأسئلة الواردة في ىذه 

 منا الشّكر الجزيل، وفائق الاحترام والتّقدير.الاستبانة ولكم 
 
 

 في الخانة الدناسبة.)×( ضع علامة  :ملاحظة

 استبانة خاصّة بأساتذة المرحلة المتوسّطة
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 معلومات خاصّة بعيّنة الإجابة:
 -الفجوج –عبده السعيد  اسم الدؤسّسة: -
 الجنس :       ذكر                      أنثى -
 ليسانس في اللّغة العربيّة وآدابها. الدؤىل العلمي: -
 .سنة 42الخبرة: -
 ىل تلقيت تكوينًا قبل العمل:     نعم                         لا -

 أسئلة الاستبانة:
 في ىذه الدرحلة؟ ىل تعتقدون أنّ محتوى القواعد في كتاب السّنة الراّبعة متوسّط مهمّ  -1

 لا               نعم                
 .%42لأنّ المحتوى في الدقرّر يفوق قدرات التّلاميذ ودرجة استيعابهم لا تتعدى  لم؟
 ىل يتماشى وميول الدتعلّمين؟ -4

 نعم                            لا
 ىل يتناسب وقدرات استيعابهم؟ -3

 نعم                            لا
 ة بسيطة أم معقّدة؟لة التّوضيحيّ ىل الأمث -2

 بسيطة                        معقدة
 ىل ىذا المحتوى كفيل بتحقيق الأىداف الدسطرّة لذذه الدرحلة؟ -5

 نعم                            لا
لأنّ الأىداف الدسطرة لذذه الدرحلة تكون الدلمح الأساس في ذلك، ولكن تتفاوت نسبة تحقيقها من  لم؟

 مرحلة إلى أخرى. 
 ؟ةاللّغويّ  ىل الحجم السّاعي كافٍ لإنجاز محتوى القواعد -6

 نعم                            لا
 ؟ةاللّغويّ  ة صعوبات في تقديم محتوى القواعدىل ثّ  -7

 نعم                            لا

×  

×  

 × 

 × 

 × 

 × 

 × 

 × 

×  
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؟ عدم قدرة بعض الدتعلّمين على استيعاب القواعد من الوىلة الأولى وىذا يؤدي إلى مللهم وتركهم ما ىي 
 الدّرس مماّ يصعب على الدعلّم التّحكم في الصّف وإعادة تنظيمو.

 ؟ة للّغويّ ا ىل يؤثر عدد الدتعلّمين على استيعاب محتوى القواعد -8
 نعم                            لا

 ة؟ة في الوضعيات الإدماجيّ توظيف القواعد اللّغويّ  مّ ىل يت -9
 نعم                            لا

 ؟اللّغوية  إلام يعود ضعف استيعاب الدتعلّمين لمحتوى القواعد -12
الدلل، كثرة عدد الدتعلّمين، عدم الاعتماد على الطرّيقة الدثلى الفوضى، عدم التّحكم في الصّف،  -

 للايضاح والتّبسيط.
 ىل تلمسون صعوبات لدى الدتعلّمين في فهم القواعد؟ -11

 نعم                            لا
 ىل يتجلّى ذلك في قواعد الصّرف أو النّحو؟ -

 لنّحوالصّرف                      ا
 ؟ غياب القاعدة في النّحو لتشعبو وعدم قدرة الدعلّم على تبسيط الفكرة لدى التّلميذ.لم

في اعتقادكم، ىل ثةّ تواصل معرفي بين محتوى القواعد في كتاب السّنة الراّبعة متوسّط )بعدّىا مرحلة  -14
 ة( وبين محتوى القواعد في كتاب السّنة أولى ثانوي؟انتقاليّ 

 نعم                            لا
 لأنّ القواعد ىي نفسها في الدرحلتين والسّنة الراّبعة متوسط تعُدّ همزة وصل بين ىذه السّنة والّتي تليها. لم؟
 ؟ة اللّغويّ  ما ىي الحلول الدقترحة للرفّع من مستوى الدتعلّمين في محتوى القواعد -13

 ل إلى الصّعب.التّركيز على مبدأ التّدرج من السّه -
 الإكثار من التّدريبات. -
 الإكثار من الأمثلة البسيطة؟ -
 استعمال الطرّيقة الدثلى لإيصال الدعلومات. -

 

×  

×  

×  

 × 

×  
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ّةعبيّ ةّالشّ ةّالديمقراطيّ ةّالجزائريّ الجمهوريّ 
ّوزارةّالت عليمّالعاليّوالبحثّالعلمي

5491ّماي80ّّجامعةّ
ّكليةّالآدابّوالل غات

ّقسمّالل غةّوالأدبّالعربي
 

  
مين ة احتياجات الدتعلّ ة والبحث العلمي، وذلك بهدف تلبيّ ة في خدمة التّعليميّ إيمانا منّا بدور القواعد اللّغويّ 

من خلال اعتماد طرائق وأساليب محكمة من طرف الدعلّم مع ما يتماشى والتّطورات العلميّة في عصرنا 
ة، ومدى حاجة الدتعلّمين لفهمها، عن أهميّة القواعد اللّغويّ الحالي، حاولنا من خلال دراستنا ىذه الكشف 

 وذلك في إطار إعداد مذكّرة لنيل شهادة الداستر في الأدب العربي بعنوان:
 

 ةّللس نةّالر ابعةّمتوسطّعلىّالس نةّأولىّثانوي"ّأثرّتعليمّقواعدّالل غةّالعربيّ 
ّّّّّّّّّّّّّّّ"ّ-مؤس ساتّقالمةّأنموذجا -

ّالطالبة:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّإشرافّالأستاذةّإعداد
 بثينة بوشاىد                                                            لطيفة روابحية 

 
ندعو بطيب خاطر الأساتذة الأفاضل إلى إمدادنا بالعون للإجابة عن الأسئلة الواردة في ىذه 

 الاستبانة ولكم منا الشّكر الجزيل، وفائق الاحترام والتّقدير.
 
 
 في الخانة الدناسبة.)×( : ضع علامة ملاحظة

ّةالث انويّ استبانةّخاص ةّبأساتذةّالمرحلةّ
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ّمعلوماتّخاص ةّبعي نةّالإجابة:
 ثانوية الإخوة الشهداء بن صويلح. اسم الدؤسّسة:  -
 أنثى                            الجنس:    ذكر -
 ليسانس  الدؤىّل العلمي: -
 سنة  77 الخبــــــــــــــرة: -
 لا  نعم                  ىل تلقيت تكوينا قبل العمل:      -

ّأسئلةّالاستبانة:
 ة كافٍ؟الحجم السّاعي الدخصّص بتقديم القواعد اللّغويّ . ىل 7

 نعم                            لا
 ة يتناسب ورغبات الدتعلّمين؟. ىل محتوى القواعد اللّغويّ 2

 نعم                            لا
 ة؟. ما مدى تجاوب الدتعلّمين مع محتوى القواعد اللّغويّ 3

 متوسّط                      مدتاز                     ضعيف
 وكيف تنظر إلى مشاركة الدتعلّمين؟ -

 حالة من الفوضى              لا يسمح بالدشاركة                 إيجابية نظرة
 ة؟للّغويّ . ىل التّدريبات الدوجودة في الكتاب الددرسي كافية لاستيعاب القواعد ا4

 نعم                            لا
القواعد اللّغويةّ تحتاج أكثر من مثال لإمكانيّة استيعابها وىذا لا يتوافق مع الدوجود في الكتاب  لأنّ  ل؟مثّ 

 الددرسي.
 ة؟. كيف يتم تقويم محتوى القواعد اللّغويّ 5
  من بداية الحصّة إلى نهايتها -

×  

 × 

×  

×  

  × 

 ×  

×  
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    من خلال حصّة الإدماج -
 : من خلال اختبارات وتقويمات.اعتبارات أخرى -
 ة في ىذه الدرحلة؟من تدريس محتوى القواعد اللّغويّ الأىداف . ما 6
تمكين الطاّلب أو التّلميذ من القراءة الصّحيحة وأن يكتسب القدرة على استعمال اللّغة استعمالا  -

 صحيحا وتعويده على التّعبير السّليم.
 م؟. ما ىي الطرّيقة الدثلى الّتي ترون فيها تفاعل الدتعلّمين وإياّك7

 لقياسيّةاالطرّيقة                    ة الطرّيقة الاستنباطيّ   ة           الطرّيقة  الإلقائيّ 
 ؟ةاللّغويّ  . ما ىو تقييمك لدستوى الدتعلّمين في محتوى القواعد8
 مستوى لا بأس بو ولكن علينا الدثابرة أكثر وأن يعطى الوقت الكافي لتدريسها. -
 ة؟ثمةّ صعوبات في تقديم محتوى القواعد اللّغويّ ىل . 9 
 نعم                            لا 
 فيم يتجلى ذلك: -

 ةة             القواعد النّحويّ القواعد الصّرفيّ 
 فهمها وتبسيطها ليسهل استيعابها. ؟ لضيق الوقت وعدم الإكثار من الأمثلة اللّازمة الّتي تساعد علىعلّل
 طة؟تلك الصّعوبات إلى الدرحلة الدتوسّ  . ىل مردّ 71

 نعم                            لا
 لأنّ ىذه الدرحلة ىي مرحلة إثراء الدعارف والقدرة على معرفة اللّغة العربيّة. لم؟
 السّنة الأولى ثانوي؟ . ماذا تمثل السّنة الراّبعة متوسط بالنّسبة لدتعلمي77

 تمثل نقطة اتصال بين مراحل التّعليم الأخرى. -
 طة في ىذه الدرحلة؟تي تلقونها في الدرحلة الدتوسّ الّ ة اللّغويّ . ىل تلاحظ أنّ الدتعلّمين يستثمرون القواعد 72

 نعم                            لا

×   

 × 

×  

 × 

 × 

× 
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خلال التّعبير والدشاركة في القسم، ومن خلال الإجابات الشّفويةّ ومختلف الدمارسات  ؟ منكيف ذلك
 الأخرى.

  
 ة؟القواعد اللّغويّ  ة تدريسل عمليّ هّ . ماذا تقترحون حلولا من شأنها أن تس73

 إعطاء الوقت الكافي لتدريسها. -
 وحبهم لذذه الدادّة مدا يسهل عمليّة تدريسها.إثارة الدّافعيّة من قبل الأستاذ للمتعلّمين لزيادة مشاركتهم  -
 الإكثار من التّمارين والواجبات الدنزليّة. -
 الاستعانة بكتب الشّروح والدراجعات. -
                              العودة إلى الدكتبات والدطالعة الدستمرةّ.  -
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 استبانة خاصّة بتلاميذ السّنة الرّابعة متوسّط 
 معقّدة؟ىل تجد صعوبة في استيعابها؟ة المضمّنة في الكتاب لّغويّ . ىل القواعد ال1

 نعم                            لا
؟َ  متوفّر. غير لأنّ الأستاذة لا تستطيع شرحها، كما أنّ كتاب الجيل الثاّني لِم
 الصّعوبة )الصّرف أو النّحو(؟فيم تكمن  -

 النّحو                    الصّرف
 لتعدّد القواعد للدّرس.:لا أستطيع فهمو علّل إن أمكن

 . ىل الشّواىد والأمثلة المستعملة في درس القواعد اللّغويةّ واضحة؟2
 نعم                            لا

 المقدّم في ىذه المرحلة محتوى ىادف؟. ىل محتوى القواعد 3
 نعم                            لا

 لأنّ الدّروس ليست مبسّطة و ىذا ما يجعلها ليست في متناول الجميع و لا ينفعنا في شيئ.لِ؟.
 . ىل تكلّفون بأعمال موجّهة؟4

 نعم                            لا
 ؟ةاللّغويّ  استيعاب القواعد. ىل تسعى إلى 5

 نعم                            لا
 ؟ أقوم بحل التّمارين وإعادة مراجعة الدّرس في المنزل.كيف ذلك

 ة )الأولى ثانوي(؟. ىل تتوقّع أن تلقى القواعد نفسها في المرحلة الثاّنويّ 6
 نعم                            لا

ل سلسلة من الحلقات وكل عام يحتوي على دروس تكمّل دروس العام كل الدّروس تمثّ   نّ لأ لِ؟
 الماضي.

محتوى القواعد في المرحلتين )السّنة الراّبعة متوسّط والسّنة أولى  . ىل ترى ضرورة التّوحيد بين11
 ثانوي(؟

 نعم                            لا
 ة، وحتى لا يجد التّلميذ نفسو أمام تغير كبير .انويّ ع دروس الثّ ؟ من أجل تأقلم التّلميذ منلِ

×  

×  

×  

 × 

 × 

 × 

 × 

×  
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 ة بتلاميذ الس نة أولى ثانوي:استبانة خاص  
 ؟برغبة منك ةالشّعبة الأدبيّ ىل توجهت إلى . 1

 نعم                            لا
 . ىل تجيد الإعراب؟2

 لا    نعم                        
 ة؟لمحتوى القواعد اللّغويّ . ما مدى استيعابك 3

 جيّد                متوسّط                   ضعيف 
 ة؟ة في نشاط القواعد اللّغويّ . ىل تكوّنت جيّدا خلال السّنوات الداضيّ 4

 نعم                            لا
 توسّط(؟ما تلقيتو في الدرحلة السّابقة )السّنة الراّبعة م . ىل ثمة تماثل بينها وبين5

 نعم                            لا
 الدبتدأ والخبر ...ل:.مثّ 
 . ىل وجدت أنّ استيعابك للقواعد اللّغوية في ىذه الدرحلة مقترن بالدرحلة الّتي قبلها؟6

 نعم                            لا
 لأنّ القواعد اللّغويةّ الدكتسبة للمرحلة السّابقة تمثّل الركّيزة والبداية للقواعد اللّغوية الحاليّة لم؟َ
 ة مقارنة بالعام الداضي؟. ىل ثمة تقدم في درجة استيعابك للقواعد اللّغويّ 7

 نعم                            لا
 

ركيزة للقواعد اللّغويةّ الدقدّمة ىذا العام؛ أي أنّ ما يقدم : لأنّ العام الداضي شكل قاعدة كانت علّل
 لنا ىذا العام توسيع وتطوير لدا قدّم العام الداضي.

 . أيّ المحتويات تراىا أبسط، قواعد اللّغة في ىذه الدرحلة، أم في الدرحلة الدتوسّطة؟8
 أكيد محتويات مرحلة الدتوسّط أبسط. -

 ير معمّقة.  : وذلك لأنّّا غعلّل إن أمكن 
 

  

 × 

 × 

×   

×  

 × 

 × 

 × 



 ملاحق

 

 
90 

 



 ملاحق

 

 
91 

 

 



 ملاحق

 

 
92 

 

 



 ملاحق

 

 
93 

 



 ملاحق

 

 
94 

 

 



 ملاحق

 

 
95 

 



 ملاحق

 

 
96 

 



 
 

 
 

 
 

 
 

 

 

 

 فهـــــارس:
فهرس المصادر والمراجع 
 فهرس الموضوعات 

 
 



 
 

 
 

 
 

 
 
 

 

 فهرس المصادر والمراجع
 
 



المصادر والمراجعفهرس   
 

 
99 

 2ة للطبّاعة والنّشر، طعن نافع، مؤسّسة الدّيار المقدّس القرآن الكريم، برواية ورش ،
2002. 

 أولا: الكتب القديمة:

  ه(:392ابن جنّي: )أبو الفتح عثمان ت 
صيف للمازني، تح:  .1 إبراهيم مصطفى، عبد الله أمين، إدارة إحياء الدنصف في شرح كتاب التّر

اث القديم، القاهرة، مصر، ط  .1954، 1التّر
 .2008، 3ة، بيروت، لبنان، طالخصائص، تح: عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمير  .2
 :محمد بن مصطفى بن حسن الخضري الشافعي(:(الخضري 
 دار الفكر للطرباعة والنرشر والتروزيع.ة ابن مالك، ة الخضري على شرج ابن عيل على ألفير حاشير  .3
  ه(:313ابن السّراج: )أبي بكر بن سهل ابن سرّاج النّحوي ت 
 .1996، 3الأصول في النرحو، تح: عبد الحسن القنلي، مؤسرسة الررسالة، بيروت، لبنان، ط .4
 :أبو العباس أحمد بن عبد الرحمن ابن محمد بن مضاء اللخمي ابن مضاء القرطبي(

 (:م1193القرطبي ت 
 .1948، 1الررد على النرحاة، تح: شوقي ضيف، دار الفكر العربي، ط .5

 ثانيًا: الكتب الحديثة:

 :إبراىيم القاعود وآخرون 
بوي وقضايا العصر، .6  .2008، 1عالم الكتب الحديث، إربد، ط الدنهاج التّر
  إبراىيم صومان:أحمد 
 .2012، 3ة، دار زهران للنرشر والتروزيع، عمران، الأردن، طأساليب تدريس اللرغة العربير  .7
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 :بلقاسم سلاطنية، حسان الجيلاني 
 .2009، 2ة، الجزائر، طأسس البحث العلمي، ديوان الدطبوعات الجامعير  .8
 :بليغ حمدي إسماعيل 
ة وتطبيقات عمليرة، دار الدناهج للنرشر والتوزيع، نظرير ة، أطُر استّاتيجيات تدريس اللرغة العربير  .9

 .2011، 1عمران، الأردن، ط
 :بوفلجة غيات 

بية والترعليم بالجزائر، دار الغرب للنرشر والتروزيع، ط .10  .2006، 2التّر
 :حسان ىشام 

 .2007، 2ة البحث العلمي، ديوان الدطبوعات، طمنهجير  .11
 :خليل عبد الفتاح حمّاد وآخرون 

ة، مكتبة سمير للطرباعة والنرشر والتروزيع، غزة، فلسطين، استّاتيجيات تدريس اللرغة العربير  .12
 .2014، 2ط

  اشور، محمد فؤاد الحوامدة:عراتب قاسم 
ة والترطبيق، عالم الكتب الحديث للنرشر ة وأساليب تدريسها بين النرظرير فنون اللرغة العربير  .13

 .2009، 1الكتاب العالدي للنرشر والتروزيع، عمران، ط اوالتروزيع، إربد، جدار 
ة والترطبيق، دار الدسيرة للنرشر والتروزيع، والطرباعة، ة بين النرظرير أساليب تدريس اللرغة العربير  .14

 .2003، 2عمران، الأردن، ط
 :رحيم يونس كرو العزاوي 

 .2009، 1الدناهج وطرائق التردريس، دار دجلة، عمران، الأردن، ط .15
 ينة عثمان يوسف، خدام عثمان يوسف:رد 

 .2005، 1طرائق التردريس: منهج، أسلوب، وسيلة، دار الدناهج للنرشر والتروزيع، ط .16
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 :زكريا إسماعيل 
 .2005ة، )د،ط(، ة، دار الدعرفة الجامعير طرق تدريس اللرغة العربير  .17
 :سعد علي زاير، إيمان إسماعيل عايز 

، 1ها، دار صفاء للنرشر والتروزيع، عمران، الأردن، طة وطرائق تدريسمناهج اللرغة العربير  .18
2004. 

 :شبل بدران، كمال نجيب 
ة، مصر، الترعليم الجامعي وتحدريات الدستقبل، دار الوفاء لدنيا الطرباعة والنرشر، الاسكندرير  .19

2006. 
  الدّليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي:حسين طو علي 

اهات حديثة في تدريس اللرغة  .20 ة، عالم الكتب الحديث للنرشر والتروزيع، إربد، العربير اتّر
 .2009، 1مران، الأردن، طعالأردن، جدار للكتاب العالدي، 

، 1اللرغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشرروق للنرشر والتروزيع، عمران، الأردن، ط .21
2005. 

 :عبد الرّحمن عبد الهاشمي، طو علي حسين الدّليمي 
، 1ات حديثة في فن التردريس، دار الشرروق للنرشر والتروزيع، عمران، الأردن، طاستّاتيجي .22

2008. 
 :عبد السّتّار عبد اللّطيف أحمد سعيد 

 .1999، 2ة، مصر، طأساسيات علم الصررف، الدكتب الجامعي الحديث، الاسكندرير  .23
 :عبد السّلام عبد الرّحمن جامل 

يرها، دار الدناهج للنرشر والتروزيع، عمران، الأردن، أساسيات الدناهج الترعليميرة وأساليب تطو  .24
 .2002، 2ط
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  عبد الرّحمن الخطيب:علم الدّين 
 .1997، 2التردريس، الجامعة الدفتوحة، ط قأساسيات طر  .25
 :عمار بوحوش 

ة للكتاب، الجزائر، ة، الدؤسرسة الوطنير وكتابة الرسائل الجامعير ة دليل الباحث في الدنهجير  .26
 .1985، 2ط

 :عمران جاسم الجابوي، حمزة ىاشم السّلطاني 
ة، ة، دار رضوان للنرشر والتروزيع، مؤسرسة الصرادق الثرقافير الدناهج وطرائق تدريس اللرغة العربير  .27

 .2014، 2عمران، الأردن، ط
 :فاضل ناىي عبد عون 

الأردن،  ة وأساليب تدريسها، دار صفاء للنرشر والتروزيع، عمران،طرائق تدريس اللرغة العربير  .28
 .2005، 2ط

 :فلاح صالح حسين الجبوري 
ة في ضوء معايير الجودة الشراملة، دار رضوان للنرشر والتروزيع، طرائق تدريس اللرغة العربير  .29

 .2015، 1عمران، الأردن، ط
 :فهد خليل زايد 

طرق ة عند تلامذة الصرفوف الأساسية العليا و ة والإملائير ة والصررفير الأخطاء الشرائعة النرحوير  .30
 .2006معالجتها، دار اليازوري العلمية للنرشر والتروزيع، عمران، الأردن، )د،ط(، 

 :فوزي أحمد سمارة 
، 1: مفاهيم، أساليب، طرائق، مؤسرسة الطرريق للتروزيع والنرشر، عمران، الأردن، طالتردريس .31

2004. 
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 :محسن علي عطية 
للنرشر والتروزيع، عمران، الأردن،  الاستّاتيجيات الحديثة في التردريس الفعرال، دار صفاء .32

 .2008، 1ط
 .2006، 1ة، دار الشرروق للنرشر والتروزيع، طالكافي في أساليب تدريس اللرغة العربير  .33
 :محمد إبراىيم الخطيب 

الورراق للنرشر  ة وطرائق تدريسها في مرحلة الترعليم الأساسي، مؤسرسةمناهج اللرغة العربير  .34
 .2009، 1والتروزيع، عمران، الأردن، ط

 :محمد عبيدات وآخرون 
واعد والدراحل والترطبيقات، دار وائل للطرباعة والنرشر والتروزيع، قمنهجية البحث العلمي، ال .35
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 ملخص الدّراسة 
 

 على متوسّط الراّبعة للسّنة العربيّة اللّغة قواعد تعليم أثر" الدّراسة ىذه تناولت 
 المرحلتين، في اللّغوي المحتوى بين والتّكامل التّماثل إبراز إلى وىدفت ،"ثانوي أولى السّنة
 اللّغوية القواعد محتوى في الطّورين في والمتعلّمين المعلّمين آراء من ذلك استقرأنا وقد

 تحقيق أجل من الوصفي المنهج الدّراسة ىذه اتبّعت وقد المحتوى، بين التّشابو ومدى
 . الأىداف ىذه

 تحقيق في تُسهم نأ شأنّا من حلول إيجاد في تبحث أنّّا الدّراسة ىذه أهميّة ومن 
 وسنّ، ،قدرة،: يناسب بما واختيارىا البرامج تصنيف معايير مراعاة تّ  ما إذا المطلوب،

 . المتعلّمين وميول ورغبة

Résumé : 

 Cette étude a été réalisée :  L'effet de l'enseignement de la grammaire 

arabe pour la quatrième année sur la première année secondaire, L’objectif 

était de mettre en évidence la similitude et la complémentarité du contenu 

linguistique dans les deux phases Cela a été expliqué par les points de vue des 

enseignants et des apprenants dans les deux phases sur le contenu de la 

grammaire et la similitude entre les contenus Cette étude a suivi l'approche 

descriptive pour atteindre ces objectifs 

 L’importance de cette étude est qu’elle cherche à trouver des solutions 

qui contribueront à la réalisation des tâches requises, si les critères de 

classification et de sélection des programmes sont pris en compte : les 

capacités, l’âge, le désir et les tendances des apprenants. 

 


