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 شكر وعرفان

  
لا يسعني وأنا واقفة أمام إتمام ىذه المذكّرة إلّا أن أتقدّم بجزيل الشكر وفائق التقدير       

قدّمو والامتنان إلى الأستاذ الدكتور "صالح طواىري" لتقبّمو الإشراف عمى ىذا البحث وما 
 من إرشادات وتوجييات وتصويبات مفيدة في سبيل إنجازه. 

كما يطيب لي أيضا أن أتقدّم بالشكر إلى أعضاء لجنة المناقشة عمى قبوليم مناقشة ىذه 
ثرائيا بتوجيياتيم وملاحظاتيم القيّمة وتصويب ما فييا من نقص واعوجاج.  الرسالة وا 

ي بجامعة قالمة كل باسمو ودرجتو ليم جميعا إلى جميع أساتذة قسم المُّغة والأدب العرب
 جزيل الشكر وعظيم الامتنان متمنية لهم دوام الصحة والعافية. 

 وفي الأخير نسأل الله عز وجل التّوفيق والسّداد. 



 إهداء 

أمي وأبي لكما أىدي فرحة نجاحي وتخرجي أدامكما الله لي نورا يضيء لي حياتي ما   
 حييت. 

وتوأم روحي أختي "إيمان" الَّتي تقاسمتُ معيا الأيام بحموىا و مرىا ولا إلى صندوق أسراري 
 أشعر بالراحة إلّا معيا. 

 إلى أخي "ياسين" و "أختي أميرة"

 إلى جدّتي الغالية: أحبك كثيرًا

 إلى صديقة الطفولة "إكرام حريدي"

 كرا لك بحجم السماء.  إلى الَّذي كان سندًا وعونًا لي طيمة فترة إنجاز ىذه المذكّرة "زينو" ش

 إلى الّتي شاركتني وتقاسمت معي سنوات دراستي الجامعية "إيمان زراري"

 إلى المَّواتي خفّفن عني حزني، أقرب النّاس إلى قمبي "سميرة" و "ياسمين" و "مريم" 

     إلى أحب الأساتذة إلى قمبي وأكثرىم تأثيرًا في شخصي وبصمة في حياتي                        

 الأستاذة "ياحي حورية"، الأستاذة "عطافي نادية"، الأستاذة "زناش دليمة"،           

 الأستاذ "عبد السلام حداد".                              

 

 

 لكم جميعا أُهدي هذا العمل.  
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ت ة كبيرة مس  ة وتكنولوجي  ة ومعرفي  لقد شيد العالم في السنوات الأخيرة ثورة عممي       
ذي أصبح في الآونة الأخيرة مختمف القطاعات والميادين، منيا قطاع التربية والتعميم ال  

تي أحرزت ميا، خاصة في تمك الدول ال  في بناء المجتمعات وتقد   ل ركيزة أساسيةشك  ي  
ا القطاع لو علاقة وطيدة ببقية القطاعات الأخرى ذى بأن   ياا منا وعيما معرفيا كبيرً تقد  
 ا في إحداث التنمية الشاممة عمىلو دورا عظيما ومميزً  ا، لأن  ر فييا تأثيرا مباشرً ويؤث  

ن   مختمف الأصعدة والمجالات، قاس بمقدار ما يمتمكو المجتمع من أفراد ه التنمية ت  ذى وا 
جميع  أن   نجد   ليذاد، و عن طريق قطاع التعميم الجي   ا لا يكون إلا  ذفين وواعين، وىمثق  

ا ذى اىتماميا، لأن   تعطي العممية التعميمية جل   والازدىارتي تطمح إلى الرقي الدول ال  
تي تتحقق في أي قاس بواسطتو مراتب الأمم وحجم النجاحات ال  ا ت  عتبر معيارً القطاع ي  

 دولة.
عمى إصلاح مناىجيا  تعمل   تزال تي كانت ولاالجزائر واحدة من بين الدول ال   عد  وت       

تي تحدث عمى مستوى ال   المعرفي والأوضاع الجديدةتطور لك لمسايرة الذ، و وتطويرىا
ا، فكانت ذالاستقلال إلى يومنا ى ذديلات منالتكيفات والتعالعالم، فمقد شيدت مجموعة من 

في تجسيدىا ميدانيا، خلال  تتيا وزارة التربية الوطنية وشرعتي تبن  المقاربة بالكفاءات ال  
 ه الإصلاحات.، آخر ىذ2004-2003الدراسي  الموسم
المعتمدة في مجال صية من بين أىم روافد المقاربة بالكفاءات عتبر المقاربة الن  وت       
م زت عمى المتعم  ه الأخيرة بأىمية كبيرة كونيا رك  ظيت ىذة حيث حغة العربي  ة الم  تعميمي  

  في عممية الاكتساب المعرفي  التعممية، وعنصرا متفاعلاً -بجعمو محور العممية التعميمية
مف ميادين ص في تدريس مختمن الن  الانطلاق  الم غوي و تقوم ىذه المقاربة عمى أساسو 
 ة.غة العربي  الم  

ميدان الإنتاج الكتابي من بين أىم الميادين عمى الإطلاق باعتباره النشاط  عد  وي       
ة الأخرى تصب غجميع فروع الم   لأن   ذلك ةغة العربي  الوحيد اليدف والمبتغى من تعميم الم  
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م معرفة إلى أي ل عمى المعم  سي  بمثابة عممية تقويمية ت   عد  ا فيو ي  فيو وخادمة لو، وبيذ
 .الكفاءة المسطرةتتحق ق مدى 
صية ودورها المقاربة الن  "ا المنطمق كان اختيارنا لعنوان مذكرتنا الموسوم بـ: ومن ىذ     

 ."-جاأنوذ-الرابعة من التعميم المتوسط نة في الإنتاج الكتابي السّ 
ا المستوى ىذ التعميم المتوسط، باعتبار أن  نة الرابعة من مي الس  عمى متعم   ناولقد ركز     

 م عمى الإنتاج الكتابي.تعم  ب فييا الم  حوصمة لتعممات أربع سنوات تدر  و  عتبر نيايةي  
 من التساؤلات أىميا ما يأتي:  راسة حول عديدوقد تمحورت إشكالية الد  

ذي قدمتو الجديد ال  صية، ومحاولة الوقوف عمى مدى فاعمية تطبيق المقاربة الن   معرفة-1
 لميدان الإنتاج الكتابي؟

 م؟غوي والمعرفي لممتعم  صية في إثراء الرصيد الم  سيم المقاربة الن  ت   ىل-2
 مين في ميدان الإنتاج الكتابي؟ضعف المتعم   صية في تخفيفساىمت المقاربة الن   ىل-3

 وع نذكر منيا: ا الموضإلى اختيار ىذة أسباب ودوافع قادتنا ولعل ىناك عد       
 -صيةالمقاربة الن  -ي اعتمدتو وزارة التربية الوطنية ذعمى الإصلاح الجديد ال   الإطلاع-1

 ة وخاصة في نشاط الإنتاج الكتابي.غة العربي  ة في تدريس أنشطة الم  في المؤسسات التربوي  
النشاط  ىذاوالكشف عن خبايا ا الموضوع بغية الإطلاع ديدة في معالجة ىذالش   رغبتنا-2

 في الوسط التعميمي.
م داخل المؤسسة وخارجيا وعلاقتو بالحياة ا النشاط في حياة المتعم  بأىمية ىذ الوعي-3

 ة.ة المستقبمي  العممي  
كر في ىذا الموضوع نذ الأولى بل ىناك دراسات أخرى تصب   عد  ه لا ت  ودراستنا ىذ     

 منيا ما استطعنا الحصول عميو:
غة والأدب مة لنيل شيادة الماستر في الم  منصوري يوسف، رسالة مقد   دراسة الطالب -

صية وأثرىا في التعبير المقاربة الن  ": بــ  ة المعنونةغة العربي  العربي، تخصص تعميمية الم  
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نة كتور: حسين زعطوط، الس  ، تحت إشراف الأستاذ الد  "الكتابي، سنة ثانية متوسط
تي عمد فييا ه الدراسة ال  ح، ورقمة، ىذدي مربا، جامعة قاص2016-2015الجامعية 

نة مي الس  مي ومتعم  ييا إلى معم  تي وج  ال   تاناإلى تحميل ومناقشة نتائج الاستب الباحث
اعتمدنا الدراسة ىو ه عن ىذ ز دراستناذي يمي  ال   نية من التعميم المتوسط غير أن  الثا  

نجزة داخل مين الكتابية الم  لإنتاجات المتعم  ة ، نماذج حي  تناإضافة إلى تحميل الاستبا
ذي بواسطتو نستطيع معرفة عتبر بمثابة الدليل الممموس ال  ه الإنتاجات ت  ىذ القسم، لأن  

ه اج الكتابي، فلا نستطيع في مثل ىذصية عمى ميدان الإنتمدى تأثير المقاربة الن  
 فقط. تالدراسات الاعتماد عمى تحميل نتائج الاستبيانا

، تسبقيما مقد مة وآخر تطبيقي نظري ىذا البحث إلى فصمين: فصل سيملقد تم تق     
 يرس لمموضوعات.فو  ا خاتمة ، مرفقة بقائمة المصادر والمراجعموتميي

الد راسات و  ،الموضوعاختيار دوافع و  ،راسةعن إشكالات الد  ثنا تحد   وفييا :المقد مة-
المراجع ال تي ساعدتنا عمى انجاز ذكر بعض بالإضافة إلى  ،المنيج المعتمدالسابقة، و 
 .الصعوبات ال تي واجيتنا خلال فترة انجازىاو  ،رةىذه المذك  

مبحثين رئيسيين،  ضم  : فمقد "الأدبيات النظرية لمد راسة"الموسوم بـ  الفصل النظريأما - 
   واصطلاحا مفيوم المقاربة لغة :المقاربة الن صية""بــ  تناولنا في المبحث الأول المعنون

ص من الناحية ة، ثم مفيوم الن  ة والغربي  في الدراسات العربي   اصطلاحا ومفيوم الن ص لغة و 
صية، ثم تطرقنا إلى ة، لنخمص بعدىا إلى التعريف بمصطمح المقاربة الن  البيداغوجي  

عدىا التعميمي، وب   صيةمعايير الن  رجنا أيضا عمى الحديث عن أىدافنا وأىميتيا، كما ع
صية المتمثمة في وظيفة لنختم الحديث في ىذا المبحث عن الوظائف التربوية لممقاربة الن  

 تمقي ووظيفة الإنتاج.ال
فمقد تطرقنا فيو إلى مفيوم  :الإنتاج الكتابي"" المبحث الثاني الموسوم بـبخصوص أما - 

الكتابة لغة واصطلاحا، ومفيوم التعبير لغة واصطلاحا، لنخمص بعدىا إلى التعريف 
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 ى التعريف بنوعي الإنتاج الكتابيبالتعبير الكتابي في الوسط التعميمي، انتقمنا بعدىا إل
غة روع الم  )الوظيفي والإبداعي( ميزاتيما وأشكاليما، علاقة الإنتاج الكتابي بفنون وف

خمص في نياية ىذا المبحث إلى الأخرى، متحدثين بعدىا عن أىميتو وأىدافو التعميمية، لن
 مين في الإنتاج الكتابي.أسباب ضعف المتعم  ذكر 

صية ودورىا في الإنتاج "المقاربة الن  ال ذي يحمل عنوان وفيما يخص الفصل التطبيقي -
بتعريف المنيج المعتمد في الدراسة وحدودىا،  و أولاً فمقد قمنا في :"(دراسة ميدانية)الكتابي 
نة البحث المختارة وخصائصيا إضافة إلى الأدوات المستعممة في الدراسة وذكر عي  

الاستبانات الخاصة بمعم مي الم غة العربي ة المتعم مين الكتابية و الميدانية والمتمثمة في أوراق 
مين وتفسيرىا وتمثيل نتائجيا ميل كتابات المتعم  بعد ذلك انتقمنا إلى تحفي الطور لمتوسط، 

ة في غة العربي  مي الم  إلى تحميل نتائج الاستبانات الموجية إلى معم  ، بعدىا انتقمنا بيانياً 
 الطور المتوسط وتمثيميا بيانيا كذلك.

حات المتوصل إلييا المقتر لنختم الحديث في ىذه المذكرة بخاتمة تضم نت أىم النتائج و -
 .البحثمن 
الاعتماد عمى المنيج التحميمي  امن  اقتضت طبيعة الموضوع  عمى ىذا فإن   وبناءً      

مين، وكذا الإحصائي وذلك عند عرض وتحميل نتائج الإنتاجات الكتابية الخاصة بالمتعم  
مين مستعينين في ذلك بالمنيج الوصفي أحيانا كوسيمة تي وزعت عمى المعم  الاستبانات ال  

 نتائج البحث.لدعم 
مت عمينا تي سي  كما استندنا في دراستنا ىذه عمى جممة من المصادر والمراجع ال        

 إنجاز ىذا العمل نذكر منيا عمى سبيل المثال ما يمي:
 .معجم لسان العرب لابن منظور - 
 صي بين النظرية والتطبيق.غة، الن  كتاب صبحي إبراىيم الفقي، عمم الم   -
 ص والخطاب والإجراء.وجراند، الن  روبرت دي ب -
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ة، وأساليب تدريسيا بين غة العربي  راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، فنون الم   -
 النظرية والتطبيق.

 ة.غة العربي  وأسماء تركي داخل، اتجاىات حديثة في تدريس الم   عمي زاير سعيد -
واجيتنا ونحن بصدد إعداد  تيوكأي بحث عممي فيناك بعض الصعوبات والعراقيل ال      

عة نات الموز  الاستبامين في الإجابة عمى المعم  نذكر منيا: تماطل بعض  ىذا العمل
الكثير من الوقت المخصص  لنا ضي ع وىذا الأمر، ومن ثم تأخرىم في إرجاعيا عمييم

 لإنجاز المذكرة.
ل ذي تفض  ، ال  "طواىريصالح كتور "أن نشكر الأستاذ الد   خير إلا  ولايسعنا في الأ    

وتصحيحيا، ولم يبخل  ا في تنقيحياخر جيدً بالإشراف عمى ىذه الدراسة وتأطيرىا، ولم يد  
رشاداتو، ال   م بالشكر ا عمى إنجاز ىذا العمل كما نتقد  تي أعانتنا كثيرً عمينا بتوجيياتو وا 
لى كلوالتقدير لكل أساتذة قسم الم   من ساىم في إتمام  غة والأدب العربي بجامعة قالمة وا 

 ىذا العمل المتواضع.
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ل: المبحث الأوّ 
 المقاربة النّصية 
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 مفيوم المقاربة:-أولً 
ة كأساس في تدريس     ربية الوطنيّ اعتمدتيا وزارة التّ المقاربة النّصية مقاربة تعميميّة تُعتبر 

 ين " المقاربة"ن من جزأىي مصطمح يتكوّ و  ،المختمفة العربيَّة وفروع المُّغةتناول أنشطة و 
 "المقاربة"مفيوم ين ولنبدأ أولًابتعريف كلا الجزأ الضوء عمى وفيما يميسنحاول تسميط"النّص" و

 .الاصطلاحيّة لالة المّغوية ثمّ في الدّ 
 :لغة-أ

بن  العين لمخميلمفاعمة( جاء في معجم )ل الثلاثي المزيد )قارب( عمى وزن فعىي مصدر ال
ي نِ دَ ب، التَّ رُّ قو، والتَّ نُ ، الدُّ ابُ رَ تِ قْ د والاِ عْ البُ  دُّ ضِ  برْ القُ «ه(: 170أحمد الفراىيدي )ت 

 ة.ابَ رَ و قَ ق أَحَ ل بِ اصُ وَ والتَّ 
 »وَوَسِيمَةً ا بَ رْ قُ  وِ ي بِ غِ تَ بْ ى ا﵀ تَ لَ إِ    وِ بِ  تَ بْ رّ قَ ا تَ : مَ والقُرْبَانُ 

(1) 

 ر ب( )قالمادة المُّغويةه( في 711ا في لسان العرب لابن منظور )تكما ورد أيضً 
 د.عْ البُ  يضُ قِ نَ  بُ رْ : القُ بَ رُ قَ  «
ي نَان والجَمِيعفوالِاثْ د، احِ ، الوَ يبٌ رِ و قَ يُ ، فَ أَيْ دَنَااانً بَ رْ ا وقِ انً بَ رْ قُ وَ  قُرْبًا بُ رُ قْ م، يَ ء بالضَّ يْ الشَّ  بَ رُ قَ 

 .ذلك سواء
 -55-سبأ الآية  ةسور  ،﴾قَرِيبان كَ مَ  وأَخذُوا مِنْ تَ وْ فَ  لَا وا فَ عُ زِ فَ  ذْ ى إِ رَ تَ  :﴿ ولَوْ وقولو تعالى

 (...)بة ارَ قَ ع مُ يْ البَ  وقَارَبْتُو فِيب ارَ قَ تَ  يْ أَ  قْتَرَبَ الوَعْدُ اِ و 
 بَ رَّ قَ ا، وتَ انً بَ رْ ا﵀ قُ  تُ بْ رَّ ، تقول منو: قَ وِ بِ  تَ ربَ قَ وتَ  لَّ وجَ  زَّ ى ا﵀، عَ لَ إِ  بَ رُ قَ  ا، بالضم: مَ والقُرْبَانُ 

 »تَعَالَىه دَ نْ ة عِ بَ رْ القُ  وِ بِ  بَ مَ طَ  يْ ء أَ يْ شَ ى ا﵀ بِ لَ إِ 
(2) 

                                                 

، تح: عبد الحميد ىنداوي، دار الكتب العممية، بيروت، لبنان، كتاب العين(الخميل بن أحمد الفراىيدي، 1)
 .370، ص(باب القاف)، 3، ج1ط
تح: أمين محمد عبد  لسانالعرب،الإفريقي أبو الفضل جمال الدين محمد بن مكرم،  ابن منظور(2)

ت، لبنان، ط شر والتوزيع، بيرو باعة والنَّ الوىاب ومحمد الصادق العبيدي، دار إحياء التراث العربي لمطّ 
 .83-82ص،  ب(،ر ،، مادة )ق11ج، 1999، 3
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 يا:ة المعاصرة بأنَّ غة العربيَّ عجم المُّ مُ  وجاءت في
ول مقروب عُ فْ يب، والمَ رِ ، فيو قَ ةً بَ رُ قْ ومَ  ةً ابَ رَ وقَ  قْرَبةً مَ وَ  ابً رْ قُ ب،رُ قْ يَ  نْ مَ  بَ رُ ى / قَ لَ إِ  بَ رُ / قَ بَ رُ قَ «

 إليو.
، يقرب من تحقيق ىدفو بيتو عمى دَ عُ كسو بَ ا، عَ / قرب إلى بيتو/ قرب من بيتو: دنَ بيتوٌ  بَ قرُ 
 بة من البحرمقرٌ 
 م...حور  سبٌ ن: كان بينيما خصانالشّ  بَ رُ قَ 

»نا منو واقتربدَ  المنزل:قرب المنزل/   قرب من 
(1) 

غة تعني الدنو والاقتراب من الشيء، والقرابة في المقاربة في المُّ  م أنَّ يبدو من خلال ما تقدّ 
 وجل والرحمة والإحسان. النسب، والاقتراب إلى المولى عزَّ 

 :اصطلاحا-ب
والاستراتيجيات صورات والمبادئ مجموعة التّ «وتعني: "eApproch"المصطمح الأجنبيقابميايُ 
 »وتقييموصور منياج دراسي وتخطيطو تتي يتم من خلاليا الَّ 

(2) 

تأخذ في  ستراتيجيةاوء خطة أو ضعمى ، تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز«وىي:
ووسائل، من طريقة، الأداء الفعال والمردود المناسب العوامل المتداخمة في تحقيق الحسبان كلّ 

 »البيداغوجيةم، والوسط، والنظريات المتعمّ  خصائصومكان، وزمان، أو 
(3) 

تي تصورات الَّ في الاصطلاح تعني مجموعة المبادئ وال "المقاربة"نستنتج مما سبق ذكره أنَّ 
معين وشامل لكل  منياج دراسيتأسيس بيدف  دةستراتيجيات محدّ اعمى خطط و  ضعت بناءً وُ 

 ما من شأنو أن يساىم في تحقيق النتائج المرجوة.
                                                 

، مادة 2008، 1، عالم الكتب الحديث، القاىرة، طة المعاصرةي  بغة العر معجم الم  ،ر( أحمد مختار عم1)
 .1791-1790ص  ب(،ر ،)ق
، مرحمة التعميم ةغة العربيّ الوثيقة المرافقة لمنيج الم  (وزارة التربية الوطنية، المجنة الوطنية لممناىج، 2)

 .11ص،2016،د.ط،الجزائرالمتوسط، 
ة، العدد غة العربيَّ ، مجمة المُّ غويةم لمكفاءات الم  صية في اكتساب المتعمّ ة الن  ربأثر المقا(عمر بوحممة، 3)

 .108-107ص  د.ت،التاسع والثلاثون،
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و تناول موضوع ما، بغرض الوصول إلى نتائج أدراسة مشكل، لنة كيفية معيّ  وىي أيضا
 (1): تيلرسم الآاكما ىو موضّح في لمعممستراتيجية انة، وترتكز كل مقاربة عمى معيّ 
 
 
 
 
 
 
 
 

   
 
 
 
 
 
 
 

 خطاطة توضّح كيفية اشتغال المقاربة الن صية.    
مة تنضوي تحتيا جممة من فالمقاربة وفق ىذا المخطط ىي عبارة عن خطة منظّ 

ية لنشاط معين، وىذه تيجية موجّ ستراانة، تبدأ بيّ عبغية الوصول إلى نتائج وأىداف م العمميات
                                                 

مة لنيل شيادة ، رسالة مقدّ تعميمية نشاط التعبير الكتابي في ضوء المقاربة بالكفاءات(زوليخة علال، 1)
 .23، ص2010الماجيستير، جامعة فرحات عباس، سطيف، الجزائر، 

 مقاربة

 استراتيجية
 استراتيجية 

 

 استراتيجية

 إجراء
 إجراء 

 إجراء
 

 تقنية
 

 تقنية

 تقنية
 

 طريقة
 

 طريقة

 طريقة
 

 تطبيق

 صيغة
 

 صيغة

 

 صيغة صيغة
 

 تطبيق

 نظرية
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ة تشتمل عمى ة، ىذه التقنيّ طريقة بدورىا تتطمب تقنيّ  ستراتيجية تستمزم طريقة لمعمل وكلُّ الا
 ستراتيجية المقاربة.اق ة وفقيا يتم تنفيذ وتطبيالممارسات الإجرائيّ مجموعة من 

 ص:مفيوم الن  -ثانيا
 وذي يمحق بد الَّ دا وتنوعا، وىذا التعدُّ خرى تعدُّ ة الأص كغيره من المفاىيم المعرفيّ عرف النّ يَ 

ومناىجيم في ة والمنيجية لمباحثين واختلاف مقارباتيم ة والنظريّ ه تنوع التوجيات المعرفيّ مردّ 
وجية نظر صاحبو والمنطمقات النظرية والخمفيات  ص يعكسُ تعريف لمنَّ  التحميل فكلُّ 

ة ياتو النقديّ د تعريفات الباحث الواحد حسب توجّ تي ينطمق منيا بل وقد تتعدّ ة الَّ عرفيّ مال
 المختمفة.

المعرفي ذلك  طمق عميو بالتداخلتكمن فيما أُ  البحوث الأخرىزه عن جوىرية تميّ  ولمنّص سمة
 صالنّ  دة بل لا يكاد يخمو مجال من وجو فيّ عتبر نقطة تلاقي العديد من المجالات المعر و يُ أنَّ 

منيا مفاىيمو وتصوراتو  قىتي استت حمقتو والمنابع الَّ بعَّ لذا اتسع مفيوم ىذا المصطمح وتش
 .غويبالتعريف المُّ  ة لو ولنبدأة والغربيّ العربيّ  اتريفا يمي نحاول أن نستعرض أبرز التعوفيم

 :لغة-أ
دة فمقد ة القديمة والحديثة، وجدنا لكممة )نص( دلالات متعدّ إذا ما بحثنا في المعاجم العربيّ 

 قولو: "نصص مادة"ث بشأن ه( وىو يتحدَّ 711جاء في لسان العرب لابن منظور )ت
 )...( نُصَّ  دقَ ير فَ ظْ ا أَ مَ  لوكَ  ،وُ عَ فَ ا: رَ صِّ نَ  وُ صُّ نُ يث يَ دِ الحَ  صَّ ء نَ يْ الشَّ  كَ عُ فْ : رِ صُ النَّ «

 و.تْ عَ فَ ا: رَ ىَ جيدَ  بيةُ الظَ  تْ صَّ نَ يو، وَ لَ و إِ تْ صَ صَ و، وكذلك نَ عَ فَ ن أي رَ لَا ى فُ يث إلَ دِ الحَ  صَّ يقال: نَ 
ةٌ   وسَ رُ العَ  صُّ نُ تَ  ىي، والماشطةُ  تْ صَ تَ نا وايَ صَّ د نَ ى، وقَ رَ لتُ  ر عميو العروسُ يَ ظْ ا تُ : مَ والمِنَصَّ

ة، وىيَ ا عمى ىَ دُ عِ قْ تُ فَ   ى من بين النساءرَ ا لتُ عمييَ  صُّ تَ نْ تَ  المنصَّ
 »وغايتُوُ صى الشيء قْ )...( وأصل النص أَ  : السير الشديد والحثُّ يصُ صِ والنَّ  صُّ والنَ 

(1) 

 ه( كما يمي: 395غة لابن فارس )تفي معجم مقاييس المُّ  مفيوم النّصكما ورد 

                                                 

 .163-162 ص،سابقمصدر ،ص(،ص ،)ن، مادة 14، ج لسان العرب( ابن منظور، 1)
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 صَّ يء منو قوليم نَ عمى رفع وارتفاع وانتياء في الشَّ  يدلُّ  : النون والصاد أصل صحيحنصِّ «
 .وُ عَ ير أرفَ في السَّ  صُ الحديث إلى فلان: رفعو إليو، والنَّ 

ا صِّ منتَ ا وبات فلانٌ ة العروس منو أيضً صَّ صيص، ومنَ ونَ  نصّّ  ناقتي، وسيرٌ  تُ صْ نَ صْ يقال: نَ 
 ا.تصبً نْ عمى بعيره، أي مُ 

 »منتياهكل شيء:  ونصُّ 
(1) 

 ص في المعجم الوسيط بمعاني عديدة منيا:مفيوم النّ  أيضاوذُكر 
 الشيء: رفعو وأظيره صَّ نَ «

ث عنو )...( دَّ المحَ  ىإل هُ دَ سنَ : رفعو وأَ الحديثَ  ىا، ويقال: نصَّ بية جيدَ ت الظّ يقال: نصَّ 
 مغ أقصاه.بْ ص من الشيء منتياه ومَ فالنّ 

 »شدَّتوو: صَّ و وبمغنا من الأمر نَ نصّ  يقال: بمغ الشيءَ 
(2) 

ة غة العربيَّ ص دلالات كثيرة في المُّ لمنّ  ة المعجمية أنَّ خلال قراءتنا ليذه المادّ  نستخمص من
القديمة وما ورد في المعاجم  المعاجم التراثيةاتفاقا بين ما ورد في  الدلالات لقيتْ  هوىذ

 الحديثة وىذه الدلالات ىي:
 الرفع والإظيار -
 بموغ الغاية -
 ومنتياه أقصى الشيء -
 ديد والحث.السير الشّ  -
 
 

                                                 

، تح: عبد السلام محمد ىارون، دار غةمقاييس الم  ( أبي الحسن أحمد بن فارس بن زكرياء، 1)
 .357-356ص  ص(،ص ،)ن، مادة 5، ج1979، 2ر والتوزيع، مصر، طشباعة والنالفكرلمطّ 

ة، مكتبة الشروق الدولية، غة العربيّ ،مجمع المُّ المعجم الوسيط( شعبان عبد العاطي عطية وآخرون، 2)
 .926ص ،، مادة )ن،ص ص(2004، 4القاىرة، ط
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 :اصطلاحا-ب
 ة:في الدراسات العربيّ -5

موا لو العديد من التعريفات ص فتناولوه في دراساتيم كثيرا وقدّ اىتم الباحثون العرب بالنَّ 
 نستعرض منيا ما يمي:

من عدد من الجمل السميمة مرتبطة فيما بينيما بعدد من  مركب يتركببناء  «النص أنَّ 
»العلاقات

(1) 

البناء  ثص عبارة عن متواليات من الجمل السميمة والصحيحة من حيالنّ  فيم من ىذا أنَّ يُ 
ق من ي يتحقّ تي تكون بمثابة الوسيمة التَّ مجموعة من العلاقات الَّ  اوالتركيب تربط بينيم

 والانسجام وغيرىما...ص كالاتساق خلاليا النّ 
إلا  النص فميسأما «ص فيقول:كتور سعد مصموح تعريفا لمنّ نفسو يذكر الدّ  وفي السياق

ئدة يحسن السكوت عمييا، وىو مجرد حاصل فاالسامع يفيد سمسمة من الجمل، كل منيا 
 »تشكيموجمع لمجمل، أو لنماذج الجمل، الداخمة في 

(2) 

تي تؤدي معنى وتكون ذات ص عبارة عن متتالية من الجمل الَّ النّ  ن لنا مما سبق ذكره أنَّ يتبيّ 
 فائدة بالنسبة لمسامع أو المتمقي.

وحدات لغوية ذات وظيفة تواصمية تحكميا  «و عبارة عن ص كذلك بأنَّ كما جاء تعريف النَّ 
 »جماعيةمبادئ أدبية تنتجيا ذات فردية أو 

(3)
 

 

                                                 

، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، في أصول الحوار وتجديد عمم الكلام(طو عبد الرحمان، 1)
 .35، ص2000، 2بيروت، ط

 .24، ص2001، 1، مكتبة زىراء الشروق، مصر، طصنحو النّ (أحمد عفيفي، 2)
 ، منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشق،ميات التناص في الشعر العربيجص الغائب تالن  (محمد عزام، 3)
 .26ص ،1،2001ط
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 و:بأنَّ ذي عرفو محمد مفتاح الَّ  الدّكتور محاولة ص نجدالأخرى لتعريف النّ  ومن المحاولات

 »دةمتعدّ مدونة حدث كلامي ذي وظائف «
(1) 

 نَّوص فقولو إقة بالنّ و حاول الإحاطة بجميع الجوانب المتعمّ ىذا التعريف أنَّ  والملاحظ عمى
مرتبط و ف من الكلام لا من أشياء أخرى، وىو حدث بمعنى أنَّ و يتألَّ مدونة كلام معناه أنَّ 

دة أىميا التواصل والتفاعل وييدف إلى إيصال ي وظائف متعدّ ؤدّ بزمان ومكان معينين، يُ 
 المعمومات ونقل الخبرات والتجارب المختمفة إلى المتمقي.

 ة:في الدراسات الغربيّ -2
مختمفة  تتخذاتجاىات وأشكالاً ة فنجدىاوتنوعت في الدراسات الغربيّ صدت تعريفات النّ لقد تعدّ 

 :ص عند عدد من الدارسين الغربيينالنّ  عرض لمفيوموفيما يمي 
، وعمى ىذا التعريف يكون التثبيت ةخطاب تم تثبيتو بواسطة الكتاب «و:ص بأنَّ يعرف النّ  -

 »لمنَّصابالكتابة مؤسس
(2) 

تثبيتو بالكتابة  وبالتالي يتمكتبو فقط، نذي ص ىو الَّ النَّ  يتضح لنا من خلال ىذا التعريف أنَّ 
 لا بالكلام المنطوق.

ذلك تعريف  منلممنطوق والمكتوب و  ص شاملاً ىناك من يجعل مفيوم النّ  جد أنَّ نفي حين 
إلى يذىبان نذاالمَّ  (R.Hassan)ورقية حسن  (m.Halliday)ىاليداي كل من مايكل 

و مكتوبة، ميما طالت أغة للإشارة إلى أي فقرة، منطوقة ستخدم في عمم المُّ كممة نص تُ «أنَّ 

                                                 

، المركز الثقافي العربي، الدار البيضاء، التناص()استراتيجياتتحميل الخطاب الشعري ،محمد مفتاح (1)
 120، ص1992، 3بيروت، ط

ة، مؤسسة عين لمدراسات والبحوث يتر: محمد برادة وحسان بورق ،الفعلص إلى الن   لريكور،من( بو 2)
 .105، ص2001، 1والإنسانية والاجتماعية، القاىرة، ط
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غة المستعممة، وليس محددا بحجمو ... فيو وحدة دلالية وحدة المُّ  والنّص ىوأو امتدت ... 
 »المعنىلا من حيث الشكل بل من حيث 

(1) 

حدد لا يُ  مكتوبا وأنَّوغوي منطوقا كان أم ص ىو كل مقطع لُ النّ  فيم من ىذا التعريف أنَّ يُ 
 معنى.قو من ما يحقّ ببمدى حجمو بل 

عيد توزيع يجياز عبر لساني «بأنَّو:ص النَّ  فتحدّد ) kristevaJulia (كريسطيفاأما جوليا 
نظام المسان بالربط بين كلام تواصمي ييدف إلى الإخبار المباشر، وبين أنماط عديدة من 

 ص إذن إنتاجية وىو ما يعني:الممفوظات السابقة عميو أو المتزامنة معو فالنَّ 
ذي يتموقع داخمو ىي علاقة إعادة توزيع )صادمة بناءة( ولذلك فيو علاقتو بالمسان الَّ  أنَّ -أ

 قابل لمتناول عبر المقولات المنطقية لا عبر المقولات المسانية الخالصة.
 ممفوظات وتتنافىص معين تتقاطع ترحال لمنصوص وتداخل نصي، ففي فضاء نَّ  وأنَّ -ب

 »أخرىعديدة متقطعة من نصوص 
(2) 

خاصية ا عبارة عن يفطص في نظر جوليا كريسالنَّ  ن لنا أنَّ م ذكره يتبيَّ من خلال ما تقدَّ 
عمى تراكمات نصوص مختمفة يستحضرىا  ل بناءً نظرىا يتشكَّ  ىذا أنَّو فيمعنى  إنتاجية

ى نا لمقولات مأخوذة من نصوص أخر ص متضمّ ا وبيذا يكون النّ ا جديدً حدث إنتاجً ص ليُ االن
 .اذي أولتو الباحثة اىتماما كبيرً الَّ  "التناص" الصدد نشير إلى مفيوموفي ىذا 

ا لمكم ص نظرً و يصعب وضع تعريف جامع مانع لمنّ مكن استخلاصو في الأخير أنَّ ما يُ 
ة تي جاء بيا الباحثون والدارسون عمى اختلاف توجياتيم المعرفيّ اليائل من التعريفات الَّ 

 ة.ة ومنطمقاتيم الفكريّ والعمميّ 
 

                                                 

سة عمى السور المكية، دار قباء ار ، دصي بين النظرية والتطبيقغة النّ عمم الم  ،يالفق(صبحي إبراىيم 1)
 .29، ص1، ج2000، 1شر والتوزيع، القاىرة، طباعة والنَّ لمطّ 
، تر: فريد الزاىي، مراجعة: عبد الجميل ناظم، دار توبقال لمنشر، الدار صعمم الن  ،يفاجوليا كريسط (2)

 .21،ص1991 ،1البيضاء، المغرب، ط
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ل محورا تمتقي فيو وحدة تعميمية تمثّ  «أما النّص من الناحية البيداغوجيّة فيمكن تعريفو بأنّو
عموم أخرى كعمم النفس  و غوية المتعمقة بالنحو والصرف والعروض والبلاغةالمعارف المُّ 

في  ميا عموم المسانالمتميزة التي صارت تقدّ والاجتماع والتاريخ بالإضافة إلى المعطيات 
 »التعميميةائدة جميمة تعود بالنفع عمى العممية فدراسة النصوص وما في ذلك من 

(1) 

غوية متوسطة الطول تعالج حدة لُ و  «و:ص من المنظور البيداغوجي أيضا بأنَّ ف النّ عرّ كما يُ 
لغايات تعميمية، كتنمية قدرات الفيم والتحميل والتذكر لدى  نا، ويتم اختيارهموضوعا معيَّ 

 »محددالتلاميذ، وكذلك إكسابيم معمومات معينة في مجال 
(2) 

وظيفيا خصبا لممارسة الفعل التعميمي سواء أكان )  اص ميدانصبح النّ و بناء عمى ىذا يُ 
)  ن      غة ممستويات المُّ  فشعرا، نثرا، قصة، حكاية( باعتباره بنية كبرى تظير فيو مختم

نحو، صرف، بلاغة، عروض...( يتم اختياره لتقديم معارف ومعمومات مختمفة وتنمية قدرة 
 مين عمى الفيم والتحميل وغيرىا من الغايات والأىداف الأخرى.المتعمّ 

نَّ ولا يقتصر النّ « ما يتجاوزىا إلى كل ص البيداغوجي عمى النصوص الأدبية فحسب، وا 
عمى المستوى البيداغوجي يشكل ف)...(  المختمفة،تدريس المواد  المعتمدة فيالنصوص 

ة أنشطة في مواد غوي وثقافي، كما ىو نقطة انطلاق عدّ ص منطمق عمل بيداغوجي لُ النَّ 
شكل ما يسمى ديداكتيك مقاربات وطرائق تُ  ص عدّةولمنّ مختمفة فمسفة، تاريخ، طبيعيات... 

»صالنّ 
(3) 

 لّ ن كُ ة فحسب بل يتضمّ غة العربيَّ ص البيداغوجي لا يقتصر عمى المُّ النّ  نَّ ألنا  نيتبيّ ومن ىنا
 والتاريخ، الجغرافيا... كالفمسفة،المواد الدراسية الأخرى 

                                                 

، الأردن، إربد ، عالم الكتب الحديث،والتطبيق بين النظرية صوصتعميمية النّ إبرير،  إبراىيم ( بشير1)
 .129ص، 2007، 1ط
أطروحة ، ة في مرحمة التعميم البتدائيغة العربيّ نحو مقاربة تواصمية في تدريس الم  (سميرة رجم، 2)

 .209، ص 2016-2015الجزائر،  ،قسنطينة،منتوريدكتوراه، جامعة الإخوة مة لنيل شيادة المقدّ 
 .209ص  ،نفسو(المرجع 3)
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 L’APPROCHE TEXTUELLEصية النّ  المقاربة-ثالثا
في  ة ظيور العديد من المقاربات رغبةً التربوي لممنظومة الجزائريّ  الإصلاحرافق 

 )عمومتي يشيدىا العالم في مختمف العموم القطاع التعميمي ومواكبة المستجدات الَّ  إصلاح
ى إلى تبني بيداغوجيا المقاربة ( ىذا ما أدَّ المسانيات...التربية، عمم النفس، عمم الاجتماع، 

ة العربيّ  غةىم روافد المقاربة بالكفاءات المعتمدة في تدريس أنشطة المُّ أمن  عدّ تي تُ صية الَّ النّ 
وتحميمو ص مجموعة طرائق التعامل مع النّ «ة:البيداغوجيّ  قصد بيا من الناحيةتي يُ والَّ 

 (1).»لأجل أغراض تعميمية بيداغوجيا

ص وتحميمو وتفكيكو إلى عناصره المكونة لو بمعرفة نمطو وخصائصو بقراءة النّ  ويتم ذلك
سيم في بيما كل ىذا يُ  قوما يتعمّ ساق وانسجام اتّ  نالمختمفة م أدواتوالتعامل مع  ثمّ  ومعانيو
نتاجيا في المواقف والأوضاع مين لممكة نصية تُ المتعمّ  إكساب مكنيم من فيم النصوص وا 

 المناسبة.
ختيار إ «يا:ة بأنَّ غة العربيَّ مُّ صية في الوثيقة المرافقة لمنياج الالنَّ  تعريف المقاربةجاء 

ينبغي غة باعتبارىا نظاما والإنتاج، ويجسد النظر إلى المُّ بيداغوجي يقتضي الربط بين التمقي 
مثل البنية غة، ويُ ص محورا أساسيا تدور حولو جميع فوع المُّ تخذ النّ في شمولية، حيث يُ  إدراكو

غوية والصوتية والدلالية والنحوية والصرفية تي تظير فييا كل المستويات المُّ الكبرى الَّ 
ممية التعميمية، ومن أو المكتوب( محور الع )المنطوقص صبح النّ والأسموبية، وبيذا يُ 

»غة الأربعةالمُّ  كفاءات ميادينىنمخلاليما تُ 
(2) 

 ص من منظور صية منيجا أو طريقة لدراسة النَّ مكن اعتبار المقاربة النَّ عمى ىذا يُ  بناءً  -
غة ) نحو، ص بمختمف أشكالو محورا تدور حولو جميع أنشطة المُّ تعميمي، وذلك بجعل النَّ 

                                                 

 ، مجمة المقال، العددصيةة وتعمميا وفق المقاربة النّ غة العربي  أسس تعميم الم  (عبد الكريم بن محمد، 1)
 .25، ص2018السادس، فيفري 

، مرحمة التعميم ةغة العربي  المرافقة لمنيج الم  الوثيقة (وزارة التربية الوطنية، المجنة الوطنية لممناىج، 2)
 .05، صمرجع سابق المتوسط،
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تي الَّ ل البنية الكبرى مثّ كونو يُ سو فيو المنطمق الأول في مسار الدر صرف، بلاغة، تعبير...( 
غوية ) صوتية، صرفية، تركيبية، دلالية( وتنعكس فييا مختمف ستويات المُّ تظير فييا كل الم

ة الفعل مارسمص مجالا خصبا لالمؤشرات )السياقية، الثقافية، الاجتماعية( ومنو يكون النّ 
غوية ) ميارة الفيم والاستماع، ميارة م لمختمف الميارات المُّ التعميمي من أجل إكساب المتعمّ 

القراءة، إضافة إلى ميارة التعبير بشقيو الشفوي والكتابي( والوصول بو إلى التحكم في 
 الكفاءات المستيدفة.

خلال وظائف الكممات داخل صية من صية عمى دراسة الظواىر النَّ مقاربة النَّ تعتمد ال«كما 
غوية ودراسة الخصائص التركيبية لبعض د الأساليب المّّ نقركيب، وتحميل الألفاظ والجمل، و التّ 

دراك التعبيرية والبنى  طاقات النّصالمعنى، وفيم السياق والمقام، واستكشاف  الفقرات، وا 
م القدرة عمى إنتاج نص غة، والاستعلامات المختمفة كل ذلك بيدف إكساب المتعمّ العميقة لمّ 

، وذلك بعد معرفة العلاقة بين مكونات عمى منوالو، أو الكفاءة في توظيف بعض خصائصو
 »النّص

(1) 

تناول النصوص،  طريقة فيصية ىي المقاربة النَّ  مكن القول بأنَّ عمى ماسبق ذكره يُ  بناءً 
، أخلاقية، )دينيةم يكتشف قيما تي يتمقاىا المتعمّ وتدريس أنشطتيا، فمن خلال النصوص الَّ 

ثري رصيده المعرفي ، يُ وة من صميم الواقع المعيشي لوطنية، اجتماعية...( متنوعة نابع
خصائص  المختمفة، يكتشفغة وفنونيا م قواعد المُّ غوي بألفاظ ومصطمحات جديدة، يتعمّ والمُّ 

م كيف يستنتج ويتعمّ  ز بينيا، ويتدرب عمى مختمف التقنياتميّ ويُ  أنماط النصوصرات ومؤشّ 
 ويحمل وذلك لتحقيق الأىداف التي سطرىا المنياج.

 
 
 

                                                 

رسالة مقدّمة ، صية في المرحمة الثانويةة بالمقاربة الن  غة العربي  تدريس قواعد الم  (عبد الحميد كحيحة، 1)
 .69، ص 2011ماجيستير، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، لنيل شيادة ال
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 أىداف المقاربة النصية:-رابعا
 عمى ما يمي: غوي وتحثُّ صية من أجل البناء المُّ بالمقاربة النَّ مناىجنا توصي بالتقيد  إنَّ 

و ذو و كل وأنَّ ص عمى أنَّ ممتحم، أي تناول النَّ  يا كلّ ة عمى أنَّ غة العربيَّ تتم معاممة المُّ  أنْ «-1
ص، وبنيتو، وىدفو، بعدين ىما المعنى والمبنى، فضلا عمى أبعاد أخرى تتعمق بمؤلف النّ 

 ذي ظير فيو.والسياق الزمني الَّ 
ص وعلاقتو بالمتمقي وكيفية بنائو )بذاتو( و يتم الانطلاق من النَّ ص أنَّ لسانيات النّ  ترى-2

»ص بكيفية إنتاجوالنّ ص بالخارج، وبعلاقة وبعلاقة النّ 
(1) 

دة صبح المجالات متعدّ تُ  دت وظائفيا إذْ غة كمما تعدّ ربطنا النصوص بتعميمية المُّ  كمما«-3
لمتأويل، وبالتالي تخرج النصوص عن أداء وظيفتيا الجمالية ككائنات لغوية لنصل إلى 

ة، المختمفم عمى أنماط النصوص وظائف تعميمية تدريبية يتدرب من خلاليا المتعمّ 
خبارية، السردية، الحجاجية، الإ كالنصوص)سنةوالمستيدفة ككفاءة خاصة في كم

 الوصفية...(
صل بتلاميذنا إلى فك أسرار النصوص من حيث نصية أن المقاربة النَّ  تستيدف-4

ا يماثميا حينما خصوصياتيا، أي آليات اشتغال النصوص المستيدفة وبالتالي إلى إنتاج م
صوص المختمفة المعتمدة في عمى مقارنة النّ  تلاميذتعويد البذلك ،ويتم كذليقتضي المقام 
غوي، من السنوات الأولى لمتحصيل المّّ  ة مع التدريب المتواصل عمييا ابتداءً الكتب المدرسيَّ 

»صية لدييموذلك قصد ترسيخ الكفاءة النّ 
(2) 

ساعد المتعمّم في التّعرف الاعتماد عمى النّصوص كأساس في تعميميّة المُّغة أمر يُ  وعميو فإنَّ 
يتمكّن من ف ،والمستمر معياحتكاكو الدائم وذلك بفعلاالمختمفة  وأنماط النّصوصعمى أنواع 

المقرّرة إدراك خصائص كل نمط من تمك الأنماط النصيّة المبثوثة في ثنايا الكتب 
                                                 

 انية ، كتاب لغتي الوظيفية لمسنة الثّ نحو مقاربة ديداكتيكية لسانية: صتعميميةالن  (إسماعيل بوزيدي، 1)
 .33، ص 2014، 26العدد  غوية،المُّ من التعميم الابتدائي، مجمة الممارسات 

 .34ص  ،المرجع نفسو  (2)
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في النياية إلىإنتاج  وتحميميا وتفكيكيا ليصل،النصوص عمى المقارنة بينيكتسب القدرة بذلكو 
 .لما تعرّف عميو نصوص متنوعة نصوص خاصة بو مماثمة

غة يعني التعامل معيا من تعمم المُّ  ص وليس الجممة، إذْ العناية إلى مستوى النّ  تتوجو«-5
تنصب العناية عمى ظاىرتي  ومن ثمةحيث ىي خطاب منسجم العناصر متسق الأجزاء 

 الاتساق والانسجام.
صية التحكم في الإنتاج الشفوي والكتابي وفق منطمق البناء لا التراكم، المقاربة النَّ  تقتضي-6
كفاءاتو عن طريق تفعيل مكتسباتو م من ممارسة مكن المتعمّ النصوص رافدا قويا يُ  عدّ تُ  إذْ 
صية مقاربة ونقطة الوصول أيضا فالمقاربة النّ  الانطلاقالدراسة وىو نقطة ص ىو محور فالنَّ 

»ص ونظاموتعميمية تيتم بدراسة بنية النّ 
(1) 

 صية:أىمية المقاربة الن  -خامسا
 (2)أىمية بالغة يمكن إجماليا فيما يمي:  لممقاربة النّصية

 م في بناء معارفو بنفسو انطلاقا من عممتي الملاحظة والاكتشاف.اسيام المتعمّ  -
، )المعجميةمثل:دة مجالات عدراسة واقعية تنطوي تحتيا ص التدرب عمى دراسة النّ  -

 .(.التركيبية، الدلالية، التذوق.
بداء الرأي، ويتربى عمى استخدام العقل في تقدير  عمى مبادئم ينفتح المتعمّ  - النقد وا 

 الأمور.
ن من الإعراب عن حاجاتو قوي لديو الميل لمتعبير والتواصل الشفيي والكتابي فيتمكَّ تُ  -

 وأفكاره ويتفاعل مع الآخرين بصورة إيجابية.
أساس العممية التربوية، وتركز عمى التعميم التكويني وتعزز المشاركة  تعتبر المتعمّم -

 والحوار.
                                                 

 .35ص  ،مرجع سابق ،نحو مقاربة ديداكتيكية لسانية: صتعميميةالن  (إسماعيل بوزيدي، 1)
 .371، ص 2018مارس  13، العدد 05، مجمة التعميمية، المجمد صيةالمقاربة الن  ك بركاوي، و (مبر 2)
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م وخبرتو السابقة، والعمل عمى تطورييا والبناء عمييا انطلاقا من الإفادة من رصيد المتعمّ  -
 النمو متكاممة.كون عممية 

 غة وحدة متكاممة ومترابطة في فروعيا.اعتبار المُّ  -
 م بنفسو.تبني وتعزز ثقة المتعمّ  -

كونيا تسعى إلى  تتجمى فيصية أىمية كبيرة لممقاربة النّ  لنا أنَّ  ذكره يتبيّنانطلاقا مما سبق 
 تعمماتو وجعموختمف م في عدة جوانب من ذلك اعتماده عمى نفسو في بناء مُ تكوين المتعمّ 

يا تساعده أيضا عمى التواصل والتعبير الشفوي ، كما أنَّ ةالتعمميّ -ةالتعميميّ محورا لمعممية 
و لا متكامل ومترابط وأنَّ  ة كلّ غة العربيَّ المُّ  أن-المتعمّم–و يا تكشف لذلك أنَّ من والكتابي والأىم

 يمكن الفصل بين أنشطتيا.
 التعميمي:عدىا صية وب  معايير النّ -سادسا

من أوائل  (R.dbeaugtande)ص، ويعد  دي بوجراندصانية قواعد صياغة النّ قصد بالنّ يُ 
ص ير النصية" لتأتي شاممة  لكل تعريفات النّ يمعا"دوا بدقة ص الذين حاولوا أن يحدّ عمماء النّ 

كل من قد قدم فحول ىذه المعايير،   الباحثين المسانيين يتفقون لّ جُ  عمى اختلافيا ونجد أنَّ 
ىذه  فيو أىمناتعريفا بيّ  (w.dressler)دريسلرو  (.De Beaugrande R)دي بوجراند
حدث تواصمي «ص عن اللانص، فيو عندىماص نصيتو، وتميز النّ لمنَّ  تي تمنحُ المظاىر الَّ 

يمزم لكونو نصا أن تتوفر لو سبعة معايير لمنصية مجتمعة، ويزول عنو ىذا الوصف إذا 
»المعاييرتخمف واحد من ىذه 

(1) 

 :وىي كالآتي
 
 
 

                                                 

، لمنشر والتوزيع كنوز المعرفة، دار ص وتحميل الخطابلسانيات الن  ، محمد عبد الرحمن خطابي (1)
 .345، ص2013، 1، طعمان
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 Le cohéssion :التساق-5
ذلك  «قصد بوسيم في خمق الترابط النصي، ويٌ تي تُ صية الَّ معيارا من المعايير النّ  الاتساقعدُّ يُ 

غوية ص/ خطاب ما، وييتم فيو بالوسائل المّّ ديد بين الأجزاء المشكمة لمنّ التماسك الشّ 
 »برمتومن خطاب أو خطاب  المكونة لجزءتي تصل بين العناصر )الشكمية( الَّ 

(1)
 

صبح ص بحيث تُ غوية عمى سطح النّ الترابط الوصفي لمعناصر المّّ «و: يعرفو دي بوجراند بأنَّ 
 المستوى المعجميشكل وقائع يؤدي السابق منيا إلى اللاحق بعدة وسائل تتوزع عمى  ىعم

 »لمنّصوالنحوي والدلالي 
(2) 

تي تيدف إلى تحقيق الترابط من أىم المعايير الَّ  الاتساق يعدُّ  ىذا يمكن القول بأنَّ  عمى وبناءً 
كل كممة من الجمل الواقعة في نص ما ترتبط  ص، فنجد أنَّ بين العناصر المشكمة لمنّ 

و يتوقف فيم جممة لاحقة عمى فيم جممة سابقة، ولا ارتباطا وثيقا بالجممة السابقة ليا حيث إنَّ 
يتحقق ىذا التلاحم إلا عن طريق مجموعة من الوسائل الشكمية بحيث تساىم أدوات الاتساق 

كبير في تحقيق ىذا الترابط والتكامل  لالتكرار( بشك، الضمائر، الاستبدال، الوصل، )الإحالة
 الجمل.د تتابع عشوائي من جرّ ص مُ حتى لا يغدو النَّ 

فالمتعمم بمعالجتو لاتساق «غةيا تشمل مختمف مستويات المُّ ىذه الوسائل في أنَّ  وتكمن أىمية
ل البنيات كاممة في تناغم عميق بينيا لا ص لا يكتسب قاعدة نحوية فحسب، بل يتمثّ النَّ 

غة تتمايز عند النظر، لكنيا تترابط في مستويات المُّ  بانفصال بعضيا عن بعض، عمما أنَّ 
إذا استدخل المتعمّم قواعدىا حصمت لو بيا كفاية لغوية تمكن لو أنْ  الأداء ترابطا عضويا

                                                 

، المركز الثقافيالعربي، الدار البيضاء، مدخل إلى انسجام الخطاب صلسانيات الن  (محمد خطابي، 1)
 05، ص2006، 2ط المغرب،

، 1998، 1، تر: تمام حسان، عالم الكتب، القاىرة، طص والخطاب والإجراءالن  بوجراند،(روبرت دي 2)
 .103ص
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الجيرية، والقراءة  دة )القراءةعمى الأداء المغوي في مظاىره الوظيفية المتعدّ قادرايصبح 
 »الصامتة، والاستماع والتعبير الكتابي، والتعبير الشفوي(

(1) 

مين تجعميم قادرين عمى فيم ما يمقى إلييم نصية لدى المتعمّ الاتساق كفاءة يصنع »وبيذا 
، ثم ينمو لدييم الأداء وغير أدبيةمن نصوص قصيرة وطويمة، بسيطة ومعقدة، أدبية 

نتاج نصوص جمحاكاة تمك النّ فيستطيعون  رسخ فمسفة الاستمرارية في دة، تُ ديصوص وا 
 »المتنوعة عمى أدوات الاتساق التفكير والكتابةوالأداء، اعتمادا

(2) 

م من امتلاك كفاءة لغوية تجعمو كمن المتعمّ ة كبيرة، تُ تساق أىميّ ملان لنا أنَّ م ذكره يتبيّ مما تقدّ 
يفيم ما يمقى إليو من نصوص مختمفة وىذا يساعده عمى إعادة إنتاج نصوص أخرى انطلاقا 

عي أىمية يَ  م أنْ من النصوص الأولى وبالتالي امتلاكو لكفاية نصية، وليذا يجب عمى المعمّ 
 ميو.ىذا الأمر ويحرص عمى تعميمو وترسيخو لمتعمّ 

 lecohérance:النسجام-2
الانسجام معيارا من المعايير التي لا يمكن الاستغناء عنيا لتحقيق الترابط النصي يعتبر 

مفيوم الانسجام أعم وأعمق من مفيوم الاتساق كونو يتجاوز الظاىر  «عدّ داخل أي نص ويُ 
 »الدلاليةفي النص من المعطيات المسانية إلى الكامن منو وىو العلاقات 

(3) 

بالعلاقات التي تربط معاني الأقوال في الخطاب، أو  «ىعنمصطمح الانسجام يُ  وعميو فإنّ 
 »بيممعاني الجمل في النص، ىذه الروابط تعتمد عمى معرفة المتحدثين، السياق المحيط 

(4) 

                                                 

كمية الآداب والعموم الإنسانية  ، مجمةبالنصوصغة مقدمة نظرية في تعميمية الم  (بشار إبراىيم، 1)
 .07، ص2007والاجتماعية، العدد السابع، جوان 

 .07، صنفسومرجع ال (2)
دار كنوز المعرفة لمنشر  ،إلى إجراء تطبيقي يل نظريصصية من تأالمقاربة الن  (فوزية عزوز، 3)

 .85، ص2016 ،1ط ،عمان ،والتوزيع
 .94، صسابق مرجع ،والتطبيقغة النصي بين النظرية عمم الم  ( صبحي إبراىيم الفقي، 4)
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المعنى الباطني ب ىصي يعنالنّ  أدوات التماسكداة من أ عدّ الانسجام يُ  القول بأنَّ  وعميو يُمكننا
ص البحث في الانسجام يكون بالانتقال من ظاىر النّ  لأنَّ م من الاتساق عص وبيذا فيو ألمنّ 

 إلى علاقتو الخفية، ويتحقق الانسجام داخل النصوص من خلال مجموعة من الوسائل.
المقدرة عمى التأويل والتعمق في إبراز العلاقات الخفية بين  «م في و يفيد الانسجام المتعمّ 

م نصوص رمزية يعتمد أصحابيا بناء الصور أفكار النص وأحداثو، فقد تعترض المتعمّ 
الحداثية،  النصوص الشعرية ينتيجو رواد المعنى  مثمماالغريبة وتوظيف طرائق تبعيد 

م في مثل ىذه الحالات يتدرب عمى توظيف خبراتو في والكتابات السردية التجريدية، فالمتعمّ 
موز والروابط بين المعاني والصور غة بالفكر، ومعارفو السابقة والآتية، في فك الر تداعي المُّ 

والتأويل، وبيذا تصير قراءتو لمنصوص إنتاجية وعممية لا مجرد قوالب تحميمية جاىزة يتم 
»عمى جميع النصوص إسقاطيا

(1) 
 سائل المبيمة.ر م وتحسين مقدرتو عمى فيم الفي تنشيط ذاكرة المتعمّ سيم يُ شأنو أنْ  وىذا من

 intentionnalité :القصدية-3
صي والمساىمة سيم في تحقيق التماسك النّ تي تُ القصد أو القصدية من بين المعايير الَّ  يعدُّ 

النص في كون صورة ما من  موقف منشئ يتضمن «والإبلاغ، فالقصد مفي عممية الإفيا
من وسائل  النص وسيمةىذا  والالتحام وأنَّ مثلتكون نصا يتمتع بالسبك صد أنْ غة قُ صور المُّ 

 »بعينيالموصول إلى غاية  متابعة خطة
(2) 

ما خطط  ليصل إلىبنية منشئ النص، أن ينشئ نصا ذا سبك وتعميق  يتصل»والقصد 
ص أن يكونوا قادرين عمى توقع استجابات المستقبمين الوصول إليو... وينبغي لمنتجي النَّ 

 »استقبالولحظة 
(3) 

                                                 

 .08، صمرجع سابق ،غة بالنصوصمقدمة نظرية في تعميم الم  (بشار إبراىيم، 1)
 .103، صمرجع سابق ،ص والخطاب والإجراءالن  جراند، ي بو ( روبرت د2)
 .379، ص2007، 1، عالم الكتب، القاىرة، طاجتيادات لغوية(تمام حسان، 3)
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إلى المتمقي، ومن أجل ذلك نقمو يريد منشئ النص  اليدف الذيالقصدية ىي  وبيذا تكون
 يكون نصو ذا سبك والتحام لموصول إلى غاياتو. توجب عميو الحرص عمى أنْ ي
 situtionalité:المقامية-4

تتضمن العوامل  «يعد ىذا المعيار من المعايير الجوىرية لتحقيق نصية نص ما والمقامية
 »استرجاعوص مرتبط بموقف سائد يمكن تي تجعل النَّ الَّ 

(1) 

تي تضمن نجاح العممية التعميمية ىو رعاية الموقف الذي تمقى فيو الرسالة الأمور الَّ  فمن
ترت من مقاميا واستغنت عن صبح بلا أىمية إذا ما بُ تُ  «التعميمية، فالمعايير السابقة

امتيازاتيا الاتصالية ومقتضياتيا التواصمية، كما أن النصوص المييأة لمتدريس ليا مقاميا 
ص أن يتصل بموقف ينبثق منو، تتفاعل فيو مجموعة من المرتكزات منو، فلا بد لمنّ المنبثقة 

م طريقة أدائو وترتيب أفكاره وفقا للأولويات التي يستدعييا والتوقفات والمعارف لتحدد لممعمّ 
»الموقف التعميمي في المؤسسة وخارجيا

(2) 

 Acceptabilitéالمقبولية: -5
موقف  «صي معيار المقبولية فيو يتضمنساىم في تحقيق الترابط النّ تي تُ من بين المعايير الَّ 

غة ينبغي ليا أن تكون مقبولة من حيث ىي مستقبل النص إزاء كون صورة ما من صور المّّ 
 »والتحاموسبك ذنص 

(3) 

وفي حقل التعميمية ينبغي أن يراعي الأستاذ موقف التلاميذ اتجاه ما يمقى إليو من أمثمة، «
إليو مجموعة من الممفوظات التي يجتيد في إبراز نصيتيا حتى يتمكن من فيميا حيث تقدم 
في إثبات النصية  فّقا لم يو ا من قواعد ومضامين، فالتمميذ إذييفمالا، ويعي ما عوضعا واست

                                                 

 .103، صمرجع سابق ،ص والخطاب والإجراءالن  (روبرت دي بوجراند، 1)
 .11-10، ص مرجع سابق ،غة بالنصوصمقدمة نظرية في تعميمية الم  (بشار إبراىيم، 2)
 .104سابق، صمرجع،ص والخطاب والإجراءالن  (روبرت دي بوجراند، 3)



 أول:                                              الأدبيات النظرية لمدّراسةفصل 

21 

 

ف نفسو عن الكم المعموماتي الذي تحممو، لأن العقل ز ة التعميمية وتعتقل بذلك مقبوليتو لممادّ 
ن كانت ميمة مفككة البناء، متناثرة الأفكار، سيئة يأبى أن يتقبّ  »التنظيمل معمومات، وا 

(1) 

انتقاء المواد التعميمية بما يتماشى  نم حسعمى واضعي المناىج والمعمّ  وليذا يتوجب
يم أساس العممية التعميمية وىدفيا مين لأنَّ والأعراف الاجتماعية، والحالات النفسية لممتعمّ 

 الرئيس.
 informativeté: الإعلامية-6

ص لممتمقي، فمقد عرفيا دي تي يحمميا النّ ق ىذا المعيار بالمعمومات الَّ يتعمّ 
بعض المواقف فإذا كان  المعمومات فيوصف بو تي تُ الَّ  الجدّة والتنوعناحية«بقولو:بوجراند

تي تبدو عمييا العناصر المستعممة في ما يتكون من الييئة الَّ  صياغة نصاستعمال نظام في 
في نسبة احتمال وروده في موقع  فإن إعلامية عنصر ما تكمنُ  ص،النَّ وقائع صياغة ىذا 

، النظر الاختياريةوجية  بالمقارنة بينو وبين العناصر الأخرى من معين )أي إمكانو وتوقعو(
 »الإعلاميةد احتمال الورود ارتفع مستوى الكفاءة عُ بَ وكمما 

(2) 

ص خال م لممتمقي فإذا جاء النَّ قدَّ ص أن يكون حاملا لمعمومات جديدة تُ بالنَّ  وبيذا فالجدير
مكن اعتباره نصا، ويشترط راد إيصالو لمقارئ فلا يُ من المعمومات ولا يحمل في طياتو معنى يُ 

عند  ومدى توقعياتيا في ىذه المعمومات أن تكون مترابطة ومتماسكة، إضافة إلى جدّ 
و كمما كانت ىذه المعمومات جديدة وغير متوقعة، زادت الإعلامية وبالتالي المتمقين، ذلك أنَّ 

ص إذا كان حاملا ص، وفي الوقت نفسو قد يرفض المتمقي النَّ زيادة اىتمام المتمقي بالنّ 
 دركيا أو معمومات لا تيمو، أو معمومات صعبة أو قميمة لا تكفيو.لمعمومات يُ 

تكييف درجة الإعلامية في المادة التعميمية استنادا إلى مستويات  «مالمعمّ يجب عمى لذلك 
من  غتي تصاسة الَّ ية تبعا لممادة المدرّ مين وتجاوبيم معو، وتتنوع مظاىر الإعلامالمتعمّ 

ي النظم الافتراضية يمكن أن تبطل بمثميتيا في النظم فالاحتمالات  نصوص واقعية لأنَّ 
                                                 

 .10سابق، صمرجع،غة بالنصوصمقدمة نظرية في تعميمية الم  (بشار إبراىيم 1)
 .249، صمرجع سابق ،ص والخطاب والإجراءالنّ (روبرت دي بوجراند، 2)
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قيم جسرا بين النظام يعة تجعمو يُ بص، ىذه الطيرجع إلى الطبيعة الكلامية لمنَّ  لة، وىذاالفعاّ 
م ص، فيتكاثف الوضع والاستعمال لتييئة المتعمّ عميو النَّ  نبنىاذيغوي ومقتضيات المقام الَّ المُّ 

جرائياكي يكون قادرا عمى فيم المعمومات نظريا   »وا 
(1) 

 وقدراتيم،مين راعي مستوى المتعمّ يُ  م أنْ عمى المعمّ و يتوجب استخلاصو من ىذا أنَّ  وما يُمكن
ف درجة الإعلامية في المادة كيّ ومدى تفاعميم معو أثناء تقديمو لمدرس، وتبعا لذلك يُ 

 ة الدراسيّ 
 يا في تقديم دروس من نصوص واقعية لأنَّ  نقطة الانطلاقستحسن أن تكون جل ذلك يُ أمن و 
 عكس النصوص الافتراضية. م الفيم والاستيعابسيل عمى المتعمّ تُ 
 intertextualité: التناص-7
تي ة الَّ ية وىو من المصطمحات النقديّ نبين أبرز المعايير المحققة لمنصاالتناص من دُّ يع

العلاقات بين نص ما  «شغمت بال العديد من الدارسين فتناولوه بالدراسة والتحميل ونقصد بو 
 »وساطةأم بغير  سواء بوساطةعت في حدود تجربة سابقة ونصوص أخرى مرتبطة بو وق

(2) 

ص الفاعمية المتبادلة بين النصوص، فيؤكد مفيومو عدم انغلاق النَّ  «و نَّ أعرف أيضا بكما يُ 
 »النصوصعمى نفسو وانفتاحو عمى غيره من 

(3) 

ة نصوص عدّ  التناص ىو عممية تداخل وتشابك بين نصين أوم ذكره يمكننا القول بأنَّ مما تقدَّ 
و لا يوجد نص يخمو من حضور أجزاء أو مقاطع من نصوص أخرى يأخذ في نص واحد لأنَّ 

 منيا ويتشاكل معيا.

                                                 

 .12، صمرجع سابق ،غة بالنصوصمقدمة نظرية في تعميمية الم  (بشار إبراىيم، 1)
 104، صمرجع سابق ،ص والخطاب والإجراءالنّ (روبرت دي بوجراند، 2)
، 1993، 1، طالكويت الصباح، داععصفور، دار سالبنيوية، تر: جابر ( إديثكريزويل، عصر 3)

 .392ص
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بين النصوص  عمى التقريبراكية تجعمو قادرا ذقدرة است «مإكساب المتعمّ  عمىفالتناص يعمل 
م ثقافة الربط والاستنتاج ويتدرب عمى قراءة ما بين وفكرا فيتعمّ  والمتماثمة دلالةكمة االمتش

 »الحاضرةالسطور فيبني عالما موازيا لنصوص غائبة انطلاقا من النصوص 
(1) 

ة بالغة في العممية التعميمية فيو يعمل عمى تقوية ممتناص أىميّ نستخمص مما سبق ذكره أنَّ 
فيو  ومن ثمتي درسيا من قبل أو الَّ تي يعرفيا ستذكارية لمختمف النصوص الَّ م الاقدرة المتعمّ 

 سيل عميو عممية تصنيف النصوص المتشابكة والمتماثمة دلاليا وفكريا.ي
شمولية لممقرر الدراسي يجمع  استراتيجيةم إلى ىيكمة يضفي بالمتعمّ «و إضافة إلى ذلك فإنَّ 

 »لأنساقاره من يغوي يغعمى ضوئيا النسق المُّ  رف فييا المختمف، ويتجاو المؤتمف ويصنّ 
(2) 

م القدرة عمى الاستنتاج والربط بين مختمف النصوص وىذا فالتناص يعزز في المتعمّ وعمى ىذا
ىذا من شأنو أن  ما يساعده عمى تكوين فكرة عامة عما ىو مؤتمف وعما ىو مختمف وكلّ 

 غوي.المعرفي والمُّ  هيثري رصيد
 صية:ة لممقاربة الن  الوظائف التربويّ -سابعا
 صية يساىم في تنمية ميارتين ضروريتين وىما: تطبيق المقاربة النّ  * إنَّ 

دراك م فرصة تمّ والفيم: بحيث تتيح لممتعمّ  التمقي«-أ قي النصوص وفيم معانييا، وا 
 ة.صيّ محتوياتيا، ومقاصد أصحابيا، والآليات المتحكمة في تعالق البنيات النّ 

دراكو : فعند فيم المتعمّ الإنتاج-ب ن من استثمار ذلك في لخصائصيا سيتمكّ م لمنصوص وا 
 »منواليامحاولة إنتاج نصوص عمى 

(3)
 

فان ديك" حيث »أكّده م، وىذا ما ىاتين الميارتين أمرا ميما وضروريا لممتعمّ  ويُعدّ اكتساب
لغة الأم )...( فلا يجب  ما جانبان محوريان لدراس ص وفيمو ىما إلى حدّ فإنتاج النّ «يقول: 

                                                 

 .11، صمرجع سابق ،غة بالنصوصمقدمة نظرية في تعميمية الم  (بشار إبراىيم، 1)
 .12، صالمرجع نفسو (2)
 ،مرجع سابق ،ة في مرحمة التعميم البتدائيغة العربيّ نحو مقاربة تواصمية في تدريس الم  (سميرة رجم، 3)

 .211ص
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م المعمومات في م أيضا: عمى أي نحو تنظيفيم تمميذ ما جملا فقط، بل يجب أن يتعمّ  أنْ 
ة بشكل فعال ما أمكن م ىذه الميار نص أطول، في مقالة صحفية مثلا كما يمكن أن يتعمّ 

مخص نصوصا تمخيصا سميما وصحيحا، وأخيرا كيف تترابط الأبنية مع ذلك، كيف يُ 
»لمنصوص  والاجتماعيةالوظائف البراجماتية

(1) 

صية يتم عبر ة وفق المقاربة النّ غة العربيّ تدريس المُّ  نَّ أن لنا م ذكره تبيّ من خلال ما تقدّ 
التمقي والفيم وتتم من خلال عرض عمى قدرة الالأولى في  ل الوظيفةتتمثّ وظيفتين أساسيتين، 

ن بيا ىذه النصوص، ويكون تكوّ تي تم حتى يتسنى لو فيم الطريقة الَّ النصوص عمى المتعمّ 
صوص ومحاولة فيميا، واستيعابيا وتحميميا بيدف م المستمر مع النّ تفاعل المتعمّ بذلك 

وأنماطيا ، نثر، قصة، حكاية، مقال...()شعرالوصول إلى خصائصيا ومعرفة أنواعيا 
رفي سيم في إثراء رصيده المعوالتمييز بينيا بمعرفة خصائص كل نمط، فيو بذلك يُ  المختمفة

م القدرة عمى الاستيعاب والتحميل والتركيب في المتعمّ  ززّ عيُ  ىذا من شأنو أنْ  غوي، وكلّ والمُّ 
 والاستنتاج.

تي يقوم مرحمة الإنتاج والَّ  يم أمام مرحمة أخرى وىفبعد انتياء المرحمة الأولى يكون المتعمّ 
 بو عمىفييا باستثمار مكتسباتو ودمجيا وتوظيفيا لإعادة إنتاج وبناء نصوص جديدة خاصة 

ص ىي النَّ  في ضوء ىذه المقاربة درسيا وبيذا تكون نقطة الانطلاق صوص الَّتيالنّ منوال 
 ص.ونقطة الوصول ىي النَّ 

ا لعممية التعممية وجعمو محورً م في العممية التعميمية يكون عن طريق إشراك المتعمّ  وكل ىذا
طمب منو الاكتساب المعرفي عوضا أن يكتفي يتمقي واستقبال المعارف واسترجاعيا عندما يُ 

 ة التي كانت تخدم كفاءة التمقي لا الإنتاج.مالمناىج القدي عميو في ذلك مثمما كان الحال
 
 

                                                 

 بحيري، دار القاىرة، ن، تر: سعيد حسص مدخل متداخل الختصاصاتعمم الن  فان ديك،  ( تون 1)
 .333، ص2001، 1، طمصر
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اني: المبحث الثّ 
التعبير الكتابي 

 الكتابي()الإنتاج 
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 توطئة:
ن أكتابي في سير العممية التعميمية ال ميدان الإنتاجمج باب الحديث عن نلقد ارتأينا قبل أنْ 

وذلك لأىميتيا ومدى تظافر  "الإنتاج الكتابي"سبق ىذا الميدانتتي عرج عمى الميادين الَّ نُ 
 ىو: يبو الأسبوع التعمم ستيلّ يُ  ل ميدانأوّ  معطياتيا لموصول لممنتوج الكتابي ولعلّ 

نتاجو - م م عمى تنمية ميارة الاستماع لدى المتعمّ ركز فيو المعمّ ذي يُ : والَّ فيم المنطوق وا 
م بالإضافة إلى ذلك تنمية القدرات الذىنية لديو من خلال استحضارىا عند الإصغاء لممعمّ 

ناقش فييا شفويا أسئمة يُ  م بعدىا، القراءةالمتعمّ  دفَ رْ عميو ليُ وىو يمقي نصوصمسموعة 
ة يحدّدىا المنطوق شرط أن تكون ىادفة تحكميا أىداف إجرائيّ  مين موضوع النص المتعمّ 
مة لو  أثناء المناقشة في إنتاج  شفوي م تركيب ىذه المعطيات المقدّ قا ليعيد المتعمّ سبَ مُ المعمّم 
ل ملاحظاتيم  حول ىذا سمع ىذا العرض الشفوي لزملائو ليقوموا بدورىم بتسجييُ  عمى أنْ 

النظر الثاقب، تسمسل الأفكار ...الخ ليختم  ،العرض  الشفوي سواء من حيث الوقفة السميمة
ر بيا لمميدان الثاني ألا وىو  حضّ م في المنزل يُ جزىا المتعمّ نم الحصة بوضعية جزئية يُ المعمّ 

 "فيم المكتوب".
نثريا لو نص مكتوب شعريا كان أم: ميدان ييدف إلى تسميط  الضوء عمى فيم المكتوب -

ويخضع ىذا الميدان  -فيم المنطوق -ذي سبقو في المقطع والميدان الَّ علاقة بم يدور 
سند فيم  -م الصمة بينيا وبين الكفاءات المستيدفة منو كذلك يوثق المعمّ  ةلأىداف إجرائيّ 

مين ثم قراءات لممتعمّ  شاممة بعد قراءة نموذجية من طرفوم أسئمةإذ يطرح فيو المعمّ  -المكتوب
وبعدىا يشرع في المناقشة والتحميل ليستخمص بعدىا فكرة عامة لو متبوعة  بأفكار أساس أو 

تي تحتاج إلى لكممات الَّ م وىو يناقش السند المرور عمى  اأبعاد  وقيم، كما لا ينسى المعمّ 
 .حيضشرح وتو 

 :دأ المقاربة النصية بامتياز ىورسخ مبذي يُ أما الميدان الثالث بعد فيم المكتوب، والَّ  
م إلى تسميط الضوء عمى ظاىرة لغوية أو نحوية، غوية" إذ يعتمد فيو المعمّ " ميدان الموارد المُّ  

م لاستنباط و فييا المتعمّ وجّ وذلك انطلاقا من سند فيم المكتوب وذلك بعد أسئمة دقيقة يُ 
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شرع في مناقشتيا وتحميميا معيم ثم ي بورةعمى الستي تخدم الظاىرة ليقوم بتسجيميا العبارات الَّ 
تفيده في فيم الظاىرة مع الحرص عمى توظيف عناصرىا في أمثمة من ستخمص قاعدة تو 

 رسخ لدييم الكفاءة المرجوة.مين لتَ المتعمّ إنتاج 
 :لى آخر الميادين في المقطع التعميمي وىو ميدانإلنصل بعدىا 

ث عنو بشيء من التفصيل باعتباره موضوع تحدّ نذي سوىو الميدان الَّ :الكتابيالإنتاج  -
مصطمح "إنتاج المكتوب" في مناىج الجيل الثاني ىو  وتجدر بنا الإشارة إلى أنَّ  ،بحثنا ىذا

يشتركان في مفيوم  نفي مناىج الجيل الأول، فالمصطمحا"التعبير الكتابي"نفسو مصطمح 
واحد وعميو سنقوم في دراستنا ىذه بالوقوف عمى " التعبير الكتابي" في ثنايا المراجع المتوفرة 

 " إنتاج المكتوب" مصطمح لم نجد لو مراجع تتناولو بيذا المفظ. ذلك أنَّ 
 مفيوم التعبير:-أولً 
 :لغة-أ
بينيا ما جاء في لسان العرب لابن ة تعريفات لمتعبير نذكر من ة عدّ مت المعاجم العربيّ قدّ 

ىا رُ يؤول إليو أمْ  وأخبر بِمَاا ىَ رَ سَّ : فوعِبَارَة وعبَّرىاا رً بْ ا عَ ىَ رْ بُ عْ ا يَ يَ ؤْ الرُ  رَ بَ عبر: عَ   «منظور:
 »وبيّنبَ رَ عْ ا في نفسو: أَ ر عمّ بَّ )...( وعَ 

(1) 
ىا رَ سَّ يرا: فَ بِ ىا تعْ رَ (، بالكسر، وعبَّ بارةً ح، و)عِ تْ ا(، بالفَ رً بْ ا )عَ ىَ رُ بُ عْ ا يَ يَ ؤْ الرّ  رَ بَ عَ   «أيضا:وورد 

 »وبَيَّنَ بَ رَ عْ سو تعبيرا: أَ فْ ا في نَ عمّ  رَ بَّ ا يؤول )...( وعَ مَ ا بِ ىَ رَ بَ خْ وأَ 
(2) 

عميو  : اشتدَّ مرُ ن بالكلام وبو الأَ ا في نفسو وعن فلان: أعرب وبيَّ عمَّ  رَ عبَّ  «ء أيضاكما جا
 »فَسَّرَىاؤيا: عميو وأىمو والرّ  وبفلان: شقَّ 

(3) 

                                                 

 .17-16ص ،مصدر سابق ، ب، ر(،)ع، مادة 9، جلسان العرب(ابن منظور، 1)
دار  ، تح: مصطفى حجازي،تاج العروس من جواىر القاموس(محمد مرتضى الحسيني الزبيدي، 2)

 .502-500(، صر ، ب،)عمادة  12، ج1998 ،ط.التراث العربي، الكويت، د
مصدر  (،ر ،ب ،)عة مادة غة العربيَّ ، مجمع المُّ المعجم الوسيط( شعبان عبد العاطي عطية وآخرون، 3)

 .580ص ،سابق
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 ول فيالنفس.جبانة عما يمفيوم "التعبير" في المغة معنى الإفصاح والإ وعميو يأخذ
 اصطلاحا:-ب
في  ذي يعتملالَّ امتلاك القدرة عمى نقل الفكرة أو الإحساس «و: عرف التعبير اصطلاحا بأنَّ يُ 

 »الحالالذىن أو الصدر إلى السامع، وقد يتم ذلك شفويا أو كتابيا عمى وفق مقتضيات 
(1) 

فمن خلالو يستطيع وسيمة من وسائل التواصل بين الأفراد  عدُّ التعبير يُ  فيم من ىذا أنَّ يُ 
يا إلى الآخرين ممن أفكار وأحاسيس وآراء بيدف نق ج نفسومتخر عن كل ما يعبّ يُ  أنْ  نسانالإ

ما أن يكون مكتوبا أساسو  إما أنوىو نوعان:  يكون شفويا يعتمد عمى الكلام المنطوق وا 
 الكتابة.

ذي يسير وفق خطة متكاممة، العمل المدرسي المنيجي الَّ  «المدرسي:الصعيد  وىو عمى
وخبراتو  وأحاسيسو ومشاىداتو أفكاره ومشاعرهنو من ترجمة م إلى مستوى يمكّ لموصول بالمتعمّ 

 »معيّنبمغة سميمة، وفق نسق فكري  شفاىا وكتابةالحياتية 
(2) 

و يمتد إلى جميع نشاط لغوي مستمر فيو ليس مقررا في درس التعبير بل إنَّ  «وىو أيضا:
غة داخل الصف وخارجو وكذلك يمتد إلى المواد الدراسية الأخرى، ففي فروع فروع مادة المّّ 

م بيتا م عن أسئمة في القراءة فرصة لممارسة التعبير، وفي شرح المتعمّ إجابة المتعمّ  غة فإنَّ المُّ 
من الشعر تدريب عمى التعبير، وفي إجابتو عن أسئمة حول نص في الإملاء يتحقق التعبير، 

إجادة التعبير والميارة فيو لا تتحقق إلا بالممارسة المستمرة والتدريب  ومع ذلك فإنَّ 
»المتواصل

(3) 

                                                 

العممية لمنشر  ير و ز ، دار الياة بين الميارة والصعوبةغة العربيّ أساليب تدريس الم  (فيد خميل زايد، 1)
 .141، ص2013ط، .والتوزيع، عمان، الأردن، د

، دار الشروق طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق(سعاد عبد الكريم الوائمي، 2)
 .77، ص2004، 1لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط

، ةغة العربيّ اتجاىات حديثة في تدريس الم  طو عمي حسين الدليمي وسعاد عبد لكريم الوائمي،  ينظر:( 3)
-437، ص2009ط، .، دالأردن-، إربد عالم الكتاب الحديث/ جدار لمكتاب العالمي، عمان، الأردن

438. 
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 الكتابة:مفيوم -ثانيا
 :لغة-أ

الكتابة مأخوذة من الفعل الثلاثي الصحيح السالم كتب عمى وزن فعل، فمقد جاء في معجم 
وكُتْبٌ، بٌ تُ معروف، والجمع كُ  ب: الكتابُ كت«ه( قولو:  711ن منظور )ت بلسان العرب لا

 ا، والكتابُ وعً مُ جْ مَ  تبَ اسم لما كُ  )...( الكتابُ  وُ طَّ : خَ وُ بَ تَّ وكَ  ا وكتابةً بً تْ بو كَ تُ كْ الشيء يَ  كَتَبَ 
 ياغة والخياطة.، مثل الصّ لو صناعةً  مصدر، والكتابة لمن تكونُ 

 ك كتابا تنسخو.: اكتتابُ والكتْبَةُ 
 »حاجةا في لو كتابً  بَ تُ كْ أي سألو أن يَ  ويقال اكْتتَبَفلانٌ فلاناً 

(1) 

ع عمى جم الكاف والتاء والباء أصل صحيح يدلُّ   «المُّغة:كما جاء أيضا في معجم مقاييس 
 »والكتابةشيء إلى شيء، من ذلك الكتابُ 

(2) 

 و فيو كاتب )...(: خطَّ ا وكتابةً ا، وكتابً بً تْ كَ  الكتابَ  بَ تَ كَ   «يا:أنَّ وورد أيضا 
 مو الكتابة وجعمو يكتب: عمَّ فلاناً  بَ تَّ كَ 

»ديقان: تراسلا تكاتب الصَّ 
(3) 

غة ليا عدة معان منيا: ضم الشيء إلى الشيء، الكتابة في المُّ  ن لنا أنَّ يتبيّ م ذكره قدّ تمما 
صناعة أو حرفة، وتطمق كذلك عمى الشيء المخطوط  كانت لوكما تطمق أيضا عمى من 

 )المكتوب(
 
 
 

                                                 

 .22 ص،مصدر سابق ،(، مادة )ك،ت،ب12، جربعلسان ال(ابن منظور، 1)
 .158ص،مصدر سابق ،ت،ب(،)ك، مادة 5، جغةمقاييس الم  ( أبي الحسن أحمد بن فارس، 2)
 ،مصدر سابق ، مادة )ك،ت،ب(،ةغة العربيّ مجمع المُّ الوسيط، المعجموآخرون، (شعبان عبد العاطي 3)

 .775-774ص 
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 اصطلاحا:-ب
دة، أداء لغوي رمزي يعطي دلالات متعدّ «يمكننا تعريف الكتابة اصطلاحا بأنَّيا عبارة عن

، ويكون دليلا عمى الإنسان ومشاعرهر عن فكر فيو القواعد النحوية المكتوبة، يعبّ  ىوتراع
 »عميووجية نظره، وسببا في حكم الناس 

(1) 

من  ؛عمى الورقغة المنطوقة في شكل خطي لمُّ ترميزٍ إعادة«بأنَّيا:أيضا  ويمكن تعريفيا
غة بحيث يعدّ وفق نظام معروف اصطمح عميو أىل المُّ  ،خلال أشكال ترتبط بعضيا ببعض

و ذلك بغرض نقل الأفكار و  ؛كل شكل من ىذه الأشكال مقابل لصوت لغوي يدل عميو
»الآراء و المشاعر من كاتب إلى قرّاء بوصفيم مستقبمين

(2)
 

خلاليا غوي مكتوب ووسيمة من وسائل التواصل من الكتابة عبارة عن أداء لُ  فيم من ىذا أنَّ يُ 
ن الفرد من التعبير عن أفكاره وآرائو ومشاعره ونقميا إلى الآخرين بمغة سميمة وصحيحة يتمكّ 

 نة.غوية والنحوية وفق خطوات ومراحل معيّ خاضعة لمقواعد المُّ 
وبإعادة تركيبنا لممصطمحين المتلازمين "التعبير" و " الكتابة" يتشكل لنا مصطمح التعبير 

 تعريفو. إلى الكتابي والذي سنأتي
 :(الكتابي )الإنتاجالتعبير الكتابي  مفيوم-ثالثا

 رة عمى المتعمّمين في مختمف ىذا النشاط من بين أىم أنشطة المُّغة العربيّة المقرّ عتبر يُ 
 ر بو الفرد عن مشاعره نشاط لغوي يعبّ «الأطوار الدراسية و يعرّف من الناحية العامة بأنَّو 

                                                 

الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة وعوامل تنمية الميارات )الميارات المُّغوية  ،زين كامل الخويسكي (1)
، 2014 ،د.ط، مصر، الاسكندرية، دار المعرفة الجامعية طبع نشر توزيع ،المُّغوية عند العرب وغيرىم(

 .150ص 
، دة لمتدريب والتقويمستراتيجيات متعدّ اتنمية ميارة القراءة والكتابة، (حاتم حسين البصيص، 2)

 .76ص، 2011ط، .دمشق، دمنشورات الييئة العامة السورية لمكتاب، 
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راعي صحيحة تُ  كتابة وحاجاتو ونقل خبراتو إلى الآخرين بكلام مكتوب، وآرائووأحاسيسو 
 »ووضوحياغة وحسن التنظيم والتراكيب، وترابط الأفكار قواعد الرسم الصحيح والمُّ 

(1) 

غة المكتوبة بشكل القدرة عمى استعمال المُّ   «ف بأنَّو:رّ عُ ة فمقد أما من الناحية البيداغوجيّ 
خلالو الأفكار والعواطف والميول )في حدود  تترجم منسميم وبأسموب منطقي منسجم واضح 

د من الصورة النيائية لعممية الإدماج، ويتجسّ  معيّنة( وىوين في فترة زمنية ممّ عتمكتسبات الم
 »المتعمّمينخلال كل النشاطات الكتابية الممارسة من طرف 

(2) 

نو من نقل أفكاره ومشاعره م لمقدرة التي تمكّ التعبير الكتابي ىو امتلاك المتعمّ  وبيذا يكون
 بمغة سميمة وكتابة خالية من الأخطاء. طريق الكتابةوآرائو حول موضوع ما عن 

ذي غوي المكتوب، الَّ ذلك النشاط المُّ   «:التعميميص المكتوب في الوسط الن   والمقصود بإنتاج
ة، ة عمميات لغويّ م فيو عدّ مين( تتحكّ / المتعمّ المتمقي )المعمّمو إلى والموجّ م، ينتجو المتعمّ 

والروابط ى أساسا بالعلاقات نعو نشاط تفاعمي تعاوني، يُ ة، أي أنَّ ة ومعرفيّ ة، واجتماعيّ ونفسيّ 
و حسب الإرادة داخل تمك العلاقات فيو نشاط واع، موجّ  الشخصيّةوالاجتماعيّة، الموجودة

 »معيّنةتحقيق أىداف  مباشرة وتخدمسياقات حدث بتبط اجتماعيا )القصد(، ير 
(3) 

فيو  ذي يصبُّ يكون الإنتاج الكتابي نشاطا لغويا مدرسيا وىو بمثابة القالب الَّ  وعمى ىذا
ن بمغة سميمة وبأسموب بسيط م أفكاره وأحاسيسو وآرائو وتصوراتو حول موضوع معيّ المتعمّ 

أو لأجل أغراض  اه التعميميالأخطاء بما يتماشى ومستو وجميل وكتابة صحيحة خالية من 
تعميمية أخرى )تمخيص نص، توسيع فكرة، توضيح فكرة، كتابة مقال، كتابة قصة ...( وىذا 

 فيو عبارة عن نشاط تواصمي. ومن ثممين( متعمّ / مالنشاط يكون موجو إلى متمق )معمّ 
                                                 

عمان، الأردن،  والتوزيع،، دار المناىج لمنشر غوي وتعميمياالم  ميارات التصال (محسن عمي عطية، 1)
 .160، ص2008، 1ط
ة، مرحمة التعميم غة العربيّ وزارة التربية الوطنية، المجنة الوطنية لممناىج، الوثيقة المرافقة لمنيج المُّ (2)

 .04ص ، مرجع سابق المتوسط،
غات جامعة محمد ، مجمة كمية الآداب والمُّ التعميميةص وأبعاده إنتاج الن  ( ينظر: صورية بوصوار، 3)

 .221، ص2017خيضر، بسكرة، العدد الواحد والعشرون، جوان 
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 التعبير الكتابي )الإنتاج الكتابي( أنواع-رابعا
 ما:ينقسم التعبير الكتابي حسب وظيفتو ومجالاتو إلى نوعين ىُ 

 الكتابي الوظيفي: التعبير-أ
نة، غرضو اتصال الناس بط بمواقف اجتماعية معيّ تالذي ير  «النوع من التعبير  وىو ذلك

ببعضيم البعض، لقضاء حاجاتيم، وتنظيم شؤونيم وىذا النوع من الكتابة لا يخضع لأساليب 
التجميل المفظي والخيال، ولا التألق الجمالي، والاستعانة بالصور، ولا يتسم بالاسياب في 

نما لو  قيا يسعى لتحقي ةغاية محددالعرض، أو محاولة تكرار الأفكار والمعمومات لتأكيدىا، وا 
ن الكتابة لو أنماطو المتعارف عمييا، كما لو طريقتو الخاصة من أقصر الطرق، وىذا النوع م
 »سواهومياراتو النوعية المميزة لو عما 

(1) 

م في محيط حياة المتعمّ  ما يؤدي غرضا وظيفيا تتطمبو  «و:جانبو التعميمي بأنَّ  ويعرف من
اتصالو بالناس لقضاء حاجاتو وتنظيم شؤون  ويؤدي إلىتعميمو، أو في محيط مجتمعو، 

غوية والنحوية حياتو، ويتطمب ىذا التعبير وضوح الفكرة في عبارات سميمة من الأخطاء المُّ 
 »العمميةمين في حياتيم وىذا التعبير أكثر لزوما لممتعمّ 

(2) 

بو داخل المدرسة  م ويتعاملا يحتاجو المتعمّ فالتعبير الكتابي يخدم غرضا حياتيً  ومن ثم
 وخارجيا.

 :ومن أشكالو
 كتابة الأخبار، لاختيار أحسنيا، وتقديمو إلى صحيفة الفصل، أو مجمة المدرسة. «-
 عقب القراءة الصامتة.عن الأسئمة الإجابات التحريرية -
 تمخيص القصص والموضوعات المقروءة أو المسموعة. -

                                                 

، دار (مالمجالت، الميارات، الأنشطة، والتقوي)الكتابة الوظيفية والإبداعية(ماىر شعبان عبد الباري، 1)
 .15ص ،2010، 1المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن، ط

، 1دار ومكتبة الكندي لمنشر والتوزيع، الأردن، ط، ()التحريريالتعبير الكتابي (محمد الصويكري، 2)
 .16، ص2017
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 م.في غرض يختاره المتعمّ  أومعين،تأليف قصص في غرض  -
 كتابة المذكرات واليوميات والتقارير. -
كتابة الرسائل للاستئذان في زيارة الأماكن المختمفة، أو لمدعوة إلى حفمة، أو لتأدية واجب  -

 التعزية، أو نحو ذلك من الأغراض الحيوية. أوالتينئة  أواجتماعي في مناسبات الشكر، 
 جتماعات.كتابة محاضر الجمسات والا -
 »مختمفةإعداد الكممات لإلقائيا في مناسبات  -

(1) 

كذا التأمل في مجالاتو يمكن القول و كر الوظيفي السالفة الذّ الكتابي  منا لتعريفات التعبيربتأمُّ 
من طرف جميع أفراد  واستعمالاً  أكثر الكتابات انتشاراً  من عدّ يُ ىذا النوع من التعبير  بأنَّ 

الاستمارات، كتابة  ممئعينيم عمى تنظيم حياتيم وقضاء حاجاتيم من مثل يُ المجتمع 
غرضو  عممي نفعيٌ فيو تعبير  ومن ثمةسائل التينئة... ر سائل الرسمية، و قارير، والرّ التّ 
د فيو الفرد من و بالتالي يتجرّ  ح الأفكارو سم ببساطة ووضيتّ والمطالب، واصل وأداء الميامالتّ 

سات ا عمى المؤسّ وليذا كان لزامً بحيث لا تظير شخصيتو أثناء الكتابةالعواطف والأحاسيس 
 إكساب المتعمّمينعمل عمى تَ ا خاصا و أن تولي ىذا النوع من التعبير اىتمامً  ةالتعميميّ 

م بيذا النوع من الكتابة لا يقتصر داخل عامل المتعمّ تَ  نَّ عة لأة المتنوّ لميارات الكتابة الوظيفيّ 
 ى مجالات ومتطمبات الحياة.ى خارجيا في شتّ ة فقط بل يتعامل بيا حتّ المؤسسة التعميميّ 

 الكتابي الإبداعي: التعبير-ب
ميا إلى الآخرين بأسموب ة ونقذي يكون غرضو التعبير عن الأفكار والمشاعر النفسيّ ىو الَّ «

صل درجة انفعاليم بيا إلى ، بحيث توالسّامعينأثير في نفوس القارئين بقصد التّ  أدبي عال
»الآثاركاد يقترب من مستوى انفعال أصحاب ىذه يمستوى 

(2) 

                                                 

، 1، دار زىران لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طةغة العربيّ الم  تدريس أساليب(أحمد إبراىيم صومان، 1)
 .170، ص2012

، عالم الكتب ة بين النظرية والتطبيقغة العربيّ أساليب تدريس الم  سم عاشور ومحمد الحوامدة، ا(راتبق2)
 .202، ص2003، 1جدار لمكتاب لمنشر والتوزيع، عمان، ط /الحديث لمنشر والتوزيع، إربد
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م بو ما يدور في المتعمّ  نقلُ ذي يَ اتي الَّ لون من ألوان التعبير الذّ  «التعميمية ىو  ومن النّاحية
عن خبراتو ومشاعره وأحاسيسو،  فصح فيوز، يُ ذىنو إلى أذىان الآخرين بأسموب أدبي متميّ 

م و يعمل عمى نمو شخصية المتعمّ تو وعاطفتو ومن فوائده أنَّ ظير فيو ذاتيّ تنحو  ىعم
تاحة الفرصة لمتعبير عن المواقف والمشاعر، ويكون تعممو في كافة صفوف  وتكامميا، وا 

 »المتنوعةمين واىتماماتيم مراحل التعميم مع ضرورة مراعاة مستوى المتعمّ 
(1) 

 :ومن أشكالو
 ظم الشعرن -
 كتابة المقالات -
 تأليف القصص -
كتابة المذكرات الشخصية، واليوميات، والسير والتراجم والمقالات في الصحف  -

»ت...والمجلاّ 
(2) 

م ن المتعمّ في العممية التعميمية ىو تمكّ  التعبير الإبداعين لنا أنَّ م ذكره يتبيّ من خلال ما تقدّ 
النفسية المختمفة بطريقة عاطفية تبرز من من التعبير عن الأفكار والأحاسيس والخمجات 

عة من خلاليا ذاتيتو، ويغمب عمى ىذا النوع من الإنتاج الأسموب الأدبي الفني بصوره المتنوّ 
 في المعنى والمبنى. تو رونقا وجمالاً امحسنات بديعية وصور بيانية وىذا ما يضفي عمى كتاب

 :الأخرى غةفنون وفروع الم  التعبير الكتابي )الإنتاج الكتابي( ب علاقة-خامسا
م أفكاره وآرائو فيو المتعمّ  ذي يصبّ ل القالب الَّ مثّ غة كونو يُ أىم فرع من فروع المُّ التعبير  عدّ يُ 

ن الأخطاء بدرجة تتناسب  ومشاعره بمغة سميمة وأسموب منطقي بسيط وكتابة خالية م
م مكتسباتو وظف المتعمّ خلالو يُ من ذيفي كونو الفضاء الَّ ر م وتزداد أىميتو أكثالمتعمّ ومستوى 

و اليدف ة ومبتغاىا، أي أنَّ غة العربيّ الحصيمة النيائية لتعميم المُّ «عتبر وتعمماتو وبيذا  فيو يُ 
التمميذ  عممُ في التعبير و نحن عندما نُ  غة وفروعيا تصبّ فنون المُّ  غة، فكلّ امل لتعميم المُّ الشّ 

                                                 

 .16ص ،مرجع سابق ،التعبير الكتابي )التحريري((محمد الصويكري، 1)
 .17، صنفسو( المرجع 2)
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قدراتو عمى التعبير التحريري، وعندما نعممو كيف  نا نقصد بذلك تقويةد فإنَّ الاستماع الجيّ 
نا نعينو مو اليجاء والخط فإنَّ نمي القدرة  ذاتيا، وعندما نعمّ نا نُ يتحدث وينطق في حديثو، فإنَّ 

غة كميا تيدف في النياية إلى تعميم فنون المُّ ة خالية من الأخطاء، وىكذا نرىعمى تكوين كتاب
»مميذميمة الجميمة عند التّ السّ  بناء  القدرة التعبيرية الواضحة

(1) 

ورة المفظية مداده بالأفكار والثّ إنا نقصد بذلك نعممو القراءة، فإنَّ  «نا عندما ضف إلى ذلك أنَّ 
نا نمده بالأفكار الجميمة والأساليب درس لو الأدب، فإنَّ في تفكيره وتعبيره وعندما نُ تي تعينيالَّ 

 »وموحياره مثيرا وجذابا الخلابة التي تجعل تعبي
(2) 

خرى ىي بمثابة وسائل تأتي ة الأُ غوية جميعيا والأنشطة التعميميّ الميارات المُّ  و بيذا نجد أنَّ 
م فالاستماع يم في خدمة كتابة المتعمّ م الكتابي فكل نشاط من الأنشطة يسّ نتاج المتعمّ لإخدمة 
تعميم الخط والإملاء يساعدانو عمى صحة  كما أنَّ  ،م التعبيريةيان قدرة المتعمّ نمّ ث يُ والتحدّ 

ده والقراءة تزوّ  ،حيحة الخالية من الأخطاءرسم كمماتو ويساعدانو أيضا عمى الكتابة الصّ 
تدريس  كما أنَّ  ،ذي يستثمره فيما بعد في إنتاجو الكتابيغوي الَّ بالأفكار وتثري رصيده المُّ 

تي تضفي عمى إنتاجو الكتابي طابعا بالأساليب الراقية الَّ  -المتعمم - اندزوّ يُ شعر الأدب وال
 جماليا.

 غةعمى ىذه الميارات والأنشطة فحسب بل ويتعداىا أيضا إلى فروع المُّ  الأمر يقتصرولا 
فالقواعد النحوية تمعب دورا كبيرا في وضوح المعنى،  «والصرف والبلاغة الأخرى كالنحو 

 »ورفعبل وفي صحتو أيضا فقد يتغير المعنى التعبيري بشكل كامل ما بين نصب 
(3) 

                                                 

، الدار المنيجية لمنشر ةغة العربيّ اتجاىات حديثة في تدريس الم  (سعيد عمي زاير وأسماء تركي داخل، 1)
 .87، ص2015، 1والتوزيع، عمان، ط

، 1991 ط،.شواف لمنشر والتوزيع، القاىرة، د، دار الةغة العربيّ تدريس فنون الم  كور، د(عمي أحمد م2)
 .269ص
مرجع  دة لمتدريس والتقويم،متعدّ  استراتيجيات، ميارات القراءة والكتابةتنمية (حاتم حسين البصيص، 3)

 .75ص،سابق
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 نْ ى ا﵀ مِ شَ خْ ا يَ مَ نَّ إِ  لكَ ذَ كَ  وُ انُ وَ لْ أَ  فٌ مَ تَ خْ مُ  ومِنَ النَّاسِ والدَّوَاب وَالَأنْعَام﴿تعالى:كما في قولو 
 -28-الآية سورة فاطر ،﴾ٌ غَفُوريزٌ زِ ن ا﵀ عَ إِ  اءُ مَ مَ العُ  هِ ادِ بَ عِ 

القواعد الصرفية ليا تأثيرىا في تركيز المعنى، وتحميمو بمعان إضافية تضفي عمى  «كما أنَّ 
المعنى، وظاىرة  اختلاف في، فاختلاف المبنى يتبعو غة التعبيرية جمالا وعمقا وثراءً المّّ 

الاشتقاق مثلا تثري الفروق الدلالية بين الصيغ، وتزيد الدقة في التعبير مع الإيجاز، وتجعل 
 »التعبيرالمعنى أبمغ وأفصح في 

(1) 

م من الكتابة بمغة سميمة ن المتعمّ مكّ وعمى ىذا تكون القواعد النحوية عبارة عن وسيمة تُ 
أن تزوّد المتعمّم بثروة من المفردات  المختمفة من شأنياقواعد الصرفية ال وصحيحة، كما أنَّ 

سيم في يا تُ وعمقا كما أنَّ  كتاباتو جمالاً الَّتي تضفي عمى  والتّراكيب والبنيات الاشتقاقية
م الكتابي من الأخطاء أثناء صياغتو لمجمل والمفردات وىذا ما الحفاظ عمى منتوج المتعمّ 

 وبميغة.ص المكتوب واضحة يجعل معاني النّ 
عبير التّ  يا تمدّ ق معانييا، لأنّ ر في الكتابة وجماليا وتذوّ عامل مؤثّ  «أيضا والقواعد البلاغية

ة الكتابة في الإقناع، أثير في القارئ وجذب اىتمامو، وتزيد من فاعميّ غوي بعناصر التّ المُّ 
سع في القراءة ة الجميمة، يطور الكتابة وينقميا إلى عوالم أو واستخدام التعبيرات البلاغيّ 

 »والتذوقوالتفسير 
(2) 

م وىذا وتكوين الشخصية الأدبية لممتعمّ لأدبي وق اذّ تعمل عمى تنمية ال فالقواعد البلاغية إذً 
وتصبح أكثر جودة كتابتو نو من التعبير عن أفكاره ومشاعره بأساليب متنوعة فترقى يمكّ 

بداعا.  وا 

                                                 

 .75ص ،مرجع سابق، تنمية ميارات القراءة والكتابة(حاتم حسين البصيص، 1)
 .75، ص(المرجع نفسو2)
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بينو  غة لأنَّ الغاية الرئيسية من درس المُّ  «لمثّ يُ الإنتاج الكتابي ا سبق ذكره أنَّ نستخمص ممّ 
صير فييا جميع نتتي البوتقة الَّ  وخرى وشائج وصلات وروابط وبيذا فيغة الأوبين فروع المُّ 

»مغةفروع الُّ 
(1) 

شاممة غاية واحدة  إلى-غالبا-ما ييدف غة ومياراتيا إنَّ فنون المُّ  تعميم كلّ  «أنَّ  وىكذا نرى
م عمّ مول فلا يجب أن نُ كامل والشّ غة وفروعيا ىو التّ في تعميم فنون المُّ الأصل  وأنَّ  متكاممة

ا عن القراءة عن الأدب/ ولا الاستماع بعيدً  ا عن القراءة، ولا القراءة بعيدةً التعبير بعيدً 
متكامل، وىو  شامل-النيايةفي -اليدف  ا عن كمما سبق، ذلك لأنَّ بعيدً  والأدب، ولا النحو

 »الجميلإقدار التمميذ عمى التعبير الواضح 
(2) 

و يولي حصص الإنتاج الكتابي أىمية كبيرة لأنَّ  ة أنْ غة العربيّ م المُّ ا عمى معمّ لزامً  ولذلك كان
-مين باعتبار أنَّ ن من الوقوف عمى نقاط ضعف المتعمّ بفضل ىذه الحصص يتمكّ 

ل عميو معرفة ما إن تحققت سيّ يُ  وىذا ماغة عمى جميع فنون وفروع المُّ  يشتمل-الإنتاجالكتابي
را عمى جودة عتبر مؤشّ نو من التعبير السميم يُ م وتمكُّ قدرة المتعمّ  الأىداف المنشودة أم لا لأنَّ 

خفاقو فيو يُ تحصيمو المُّ   عمى إخفاقو. دليلاً  عدُّ غوي بينما ضعفو وا 
 الكتابي( )الإنتاجوأىداف التعبير الكتابي  أىمية-سادسا

 :أىميتو-أ
م أفكاره، بمغة غوي، وىو القالب الذي يصب فيو المتعمّ فن من فنون الاتصال المُّ  «عتبريُ 

 »المّغةو الغاية من تعميم سميمة وتصوير جميل، إنّ 
(3) 

 

                                                 

 ،(والتقويمالأنشطة ،الميارات،المجالت)والإبداعيةالكتابة الوظيفية(ينظر: ماىر شعبان عبد الباري، 1)
 .43ص، مرجع سابق

 .266، صمرجع سابق،ةغة العربيّ تدريس فنون الم  ور، دك(أحمد م2)
 .150 ص، مرجع سابق،ة بين الميارة والصعوبةغة العربيّ أساليب تدريس الم  (فيد خميل زايد، 3)
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تحمل المعاني والأحاسيس  أداة نقل الأفكار والمشاعر، وتوظيفيا بألفاظ محددة«كما يعدّ  -
»و القارئألمسامع 

(1) 
 »والإفياموسيمة لمفيم «-

(2) 

نو من مختمف ر مياراتو ومدى استيعابو وتمكّ ام باختبيسمح ميدان الإنتاج الكتابي لممتعمّ  -
 ن من تقويم نفسو، نحو، بلاغة، إملاء( وبالتالي يتمكّ )صرفغوية الأخرى النشاطات المُّ 
 نقاط ضعفو والعمل عمى تصويبيا. بنفسو ومعرفة

غوية أخطاءه ويعيد تنظيم عممو عكس النشاطات المّ  يكتب ويُصحّحكما يسمح لو أيضا بأنْ  -
عيقو عن التعبير والإفصاح عما ا يُ م وزملائو ممّ تي يكون فييا في اتصال مباشر مع المعمّ الَّ 

 يختمج نفسو، بسبب الخجل والخوف من الوقوع في الخطأ.
 »جميعياةم عمى فيم واستيعاب المعمومات الدراسيّ ف عمى إتقانو قدرة المتعمّ يتوق«-

(3) 

 وبالتالي بعينو عمى سدّ  مينالمتعمّ الضعف عند  معرفة مواطنم من ن المعمّ من خلالو يتمكّ  -
 ل عميو أيضا عممية التقويم.سيّ غرات التعميمية ويُ النقائص ومعالجة الثّ 

 :أىدافو-ب
 م منيا:تي يسعى التعبير الكتابي لتحقيقيا لدى المتعمّ الأىداف التعميمية الَّ توجد العديد من 

التعبير عن حاجاتيم ومشاعرىم ومشاىداتيم وخبراتيم بشكل  التلاميذ منتمكين«-
»صحيح

(4) 

 »التعبيرتييئة التلاميذ لمواجية المواقف الحياتية التي يحتاجون فييا إلى استعمال « -
(5) 

                                                 

 .150ص، مرجع سابق ،ة بين الميارة والصعوبةغة العربيّ أساليب تدريس الم  (فيد خميل زايد، 1)
 .150، صنفسو (المرجع2)
ة وأساليب تدريسيا بين النظرية غة العربيّ فنون الم  ( راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، 3)

 .124ص ،مرجع سابق ،والتطبيق
شر باعة والنَّ ، دار الفكر لمطّ ة مفاىيم نظرية، وتطبيقات عمميةغة العربيّ تدريس الم  ر، ابوليد أحمد ج(4)

 .233، ص2002، 1عمان، طوالتوزيع، 
 233المرجع نفسو، ص(5)
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مختمف م لطرح الأفكار والتعبير عنيا من جميع جوانبيا وتوظيف لممتعمّ إتاحة الفرصة  -
 غوية.المُّ  الفروع

 فنون التعبيرنو من القيام بما تتطمب من تي تمكّ تزويد التمميذ بالخبرات والميارات الَّ « -
 »والمذكراتسائل والبرقيات الوظيفي ككتابة الرّ 

(1) 

مين القدرة عمى سمسمة الأفكار وبناء بعضيا عمى بعض في جمل مترابطة إكساب المتعمّ « -
 »منطقياترابطا 

(2) 

المباشر إلى التعبير الفني المجازي لا سيما  مجاوزة التعبيرمين عمى تدريب المتعمّ « -
 »منيمالموىوبين 

(3) 

ر ما يختمج نفسو من أفكا م لمتعبير عن كلّ ة لممتعمّ رصفر الوفّ ىذا النوع من الإنتاج يُ  لأنَّ 
غوية المناسبة و يسمح بانتقاء واختيار الأساليب المُّ مذلك كما أنَّ ومشاعربتوفير الوقت الكافي

 والعمل عمى تيذيبيا وتحسينيا وتعديميا وىذا ما لا يوفره التعبير الشفوي.
غوية واستعمالو تزويد التلاميذ بما يحتاجونو من ألفاظ وتراكيب لإضافتو إلى حصيمتيم المُّ « -

 »كتاباتيمفي 
(4) 

ذي يسعى التعبير الكتابي لتحقيقو ىو تمكين اليدف الرئيسي الَّ  ن لنا مما سبق ذكره أنَّ يتبيّ 
مين من التعبير والإفصاح عن أفكارىم وآرائيم وحاجاتيم والتواصل بالكتابة المتسمسمة المتعمّ 

 مإلى مستوى يمكني بيمييدف أيضا إلى الوصول  الأفكار والبناء، الخالية من الأخطاء، كما
 ة، وكلّ ة الفنيّ من الكتابة الوظيفية عمى اختلاف أنواعيا والارتقاء إلى مستوى الكتابة الإبداعيّ 

 مين.من قبل المتعمّ  والممارسة المستمرةربة ىذا يكون بفضل الدُ 
                                                 

، ة في ضوء معايير الجودة الشاممةغة العربيّ طرائق تدريس الم  (ينظر: فلاح صالح حسين الجبوري، 1)
 .389، ص2015، 1دار الرضوان لمنشر والتوزيع، عمان، ط

 .94، صبقسا،مرجع طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير(سعاد عبد الكريم الوائمي، 2)
 .94ص(المرجع نفسو، 3)
يا بين النظرية سة وأساليب تدريغة العربيّ فنون الم  الحوامدة،  محمد فؤادو  (راتب قاسم عاشور4)

 .404، صسابق،مرجع والتطبيق
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 الكتابي( )الإنتاجفي التعبير الكتابي  مينالمتعمّ ضعف  أسباب-سابعا
ي إلى ضعف ؤدّ تي تُ الَّ  موضوع الأسبابتناولت  والدراسات الَّتيالكتب  توجد العديد من

الضعف أنَّو توجد عدّة عوامل مجتمعة وراء ىذا  وتوصموا إلىمين في الإنتاج الكتابي المتعمّ 
ما ىو  ة ومنيام والظروف الاجتماعيّ م ومنيا ما ىو راجع لممتعمّ ما ىو راجع إلى المعمّ  منيا

 سة نذكر منيا:راجع لممؤسّ 
 »التعميميةمين بالاستخدام الجاد لمفصحى أثناء العممية قمة عناية أكثر المعمّ « -

(1) 

وبخاصة إىمال بعضيم تقويم  التلاميذ التعبيريةمين لأعمال عدم متابعة المعمّ « -
نة عمى الموضوعات ظر إلييا أو وضع إشارة معيّ مين الكتابية والاكتفاء بالنّ موضوعات المتعمّ 
م ذلك يؤدي إلى ضعف ثقة المتعمّ  صويب لأنَّ طب والتّ م مثلا إلى كثرة الشّ بأن يمجأ المعمّ 
رف خطأه مين من جانبين الأول: من يخطئ منيم لا يعر سمبا عمى المتعمّ بنفسو وىذا يؤثّ 

 لمتعبير فيشعرونمين سواء كانوا أقوياء أو ضعفاء يفتر حماسيم مّ بو والثاني أن المتعصوّ يُ فَ 
 »فيويم يؤدون عملا لا رونق ولا جمال أنَّ 

(2) 

 »التدريسمين وتسمميا إلى لغة شيوع الميجة العامية بين أوساط المتعمّ « -
(3) 

مين من يستطيع و يندر من المتعمّ م )...( حيث يلاحظ أنَّ قمة المخزون المغوي عند المتعمّ « -
الأسموبي أو النحوي،  الخطأيقع في  يسترسل في الكتابة لبضع جمل دون أنْ  أنْ 
»كمييماأو 

(4) 

                                                 

، مكتبة سمير منصور لمطباعة ةغة العربيّ تدريس الم   استراتيجيات(خميل عبد الفتاح حماد وآخرون، 1)
 .218، ص2014، 2غزة، فمسطين، طوالنشر والتوزيع، 

يا ست القرائية والكتابية طرائق تدريالميارا(ينظر: راتب قاسم عاشور ومحمد فخري مقدادي، 2)
 .226، ص2005، 1، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، طواستراتيجياتيا

 .178، ص مرجع سابق ،غوي وتعميمياميارات التصال الم  (محسن عمي عطية، 3)
 .218، صمرجع سابق ،ةغة العربيّ تدريس الم   استراتيجيات( خميل عبد الفتاح حماد وآخرون، 4)
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د من الأفكار ولكن ىذا صيم يحتاج في تعبيره إلى ر ضحالة الزاد الفكري فالمتعمّ « -
التعميم المغوي لم ينجح في غرس القراءة الذاتية ولم  المخزون الفكري يعاني من الضحالة لأنَّ 

»يعودىم عمى حسن الالتفات إلى ىذه الثروة، والانتفاع منيا 
(1) 

 »الأسبوعيقمة الحصص المخصصة لدرس التعبير في جدول الدروس « -
(2) 

م سببان مقى عمى عاتق المعمّ ي الصف، وعدد الحصص الكثيرة المُ فعدد التلاميذ الكبير « -
 »وغيرىاعمى القيام بواجبو في دروس التعبير  قدرة المعمّممن  آخران يحدان

(3) 
ىذه الوسائل فضلا عن كونيا وسائل تسمية  وسائل الإعلام عمى اختلاف أنواعيا، فإنَّ « -

أثرىا ينتقل إلى المشاىد  يا وسائل تثقيف وتعميم، وىي إذا ما أسيئ استخداميا فإنَّ وتربية فإنَّ 
مون بطبيعة الحال شريحة ميمة من بين المستمعين أو المستمع أو القارئ والمتعمّ 

 »والقرّاءوالمشاىدين 
(4) 

ة لا تقل عن جميع المسؤوليات الأخرى، يجب عمييا توفير يكذلك الأسرة فيي مسؤول« -
أبنائيا عما يدور فييا من أجل تشجيعيم وتحفيزىم عمى القراءة  وقصص ومناقشةكتب 

 »والمعرفة
(5) 

 
 

                                                 

 .218، صسابق،مرجع ةغة العربيّ تدريس الم   استراتيجيات(خميل عبد الفتاح حماد وآخرون، 1)
 .180، صسابق،مرجع غوي وتعميمياميارات التصال الم  (محسن عمي عطية، 2)
، واستراتيجيتياالميارات القرائية والكتابية طرق تدريسيا ( راتب قاسم عاشور، محمد فخري مقدادي، 3)

 .227، صسابقمرجع 
، سابق،مرجع تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيق( سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق 4)

 .87ص
 .195، صسابق،مرجع ةالعربيّ غة أساليب تدريس الم  حمد إبراىيم صومان، أ (5)
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 تمهيد: 
ظري، لموضوع البحث والتعرف عمى أىم مصطمحاتو بعد انتيائنا من الجانب الن      

تو البالغة ظري بجانب تطبيقي نظرا لأىمي  وعناصره، كان لابد لنا من تدعيم ىذا الجانب الن  
الحقائق والنتائج كما ىي عمى أرض الواقع، وبيذا في تمكين الطالب من الوصول إلى 

 د.ة ىي أساس البحث العممي الجي  تكون الدراسة التطبيقي  
من  والوصف لمجموعةة عمى التحميل والإحصاءلقد اعتمدنا في ىذه الدراسة التطبيقي  

 ط، وكذا عمى الإنتاجاتور المتوس  ة في الط  غة العربي  مي الم  انات الموجية لمعم  الاستب
ط، وذلك من أجل معرفة مدى لتعميم المتوس  السنة الرابعة من اة بمتعممي ة الخاص  الكتابي  
 صية.ة ميدان الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة الن  فاعمي  
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 منهج الدراسة:  -1
تتطمب كل دراسة ميدانية من الباحث اختيار المنيج المناسب ليا، حيث يختمف      

ف بع في الدراسة باختلاف الموضوع، ولكل منيج وظيفتو وخصائصو، ويعر  المنيج المت  
 (1) .»ا الباحث لموصول إلى نتيجة معينةالطريقة التي يسمكي«و: المنيج بأن  

وقد اعتمدنا في دراستنا ىذه عمى المنيج التحميمي، مستعينين في ذلك بالإحصاء       
وكذا من أجل  مين،ة الخاصة بالمتعم  والوصف، وذلك من أجل تحميل الإنتاجات الكتابي  

 فمقدط المتوس  ور ة في الط  غة العربي  مي الم  تحميل مجموعة من الاستبانات الموجية لمعم  
 قمنا بجمع البيانات وتحميميا بيدف إحصاء النتائج المتوصل إلييا.

 نة البحث:الدراسة وعي   مجتمع-2
 مجتمع الدراسة:  -أ

مي السنة الرابعة ومتعم  ط ة في الطور المتوس  العربي   ةغالم  مي يتكون مجتمع الدراسة من معم  
 من التعميم المتوسط.

 عينة الدراسة:  -ب
 مين: المعمّ 
ط ور المتوس  ة في الط  العربي  غة مات الم  مي ومعم  نة الدراسة في مجموعة من معم  ي  مت عتمث  
طات مختمفة ما، في متوس  معم  30)ن)ة بمغ عددىم ثلاثيبطريقة عشوائي   اختيارىم م  تذين ال  

عت بين الحضري، وشبو تنو   (70) من ولاية قالمة، حيث بمغ عدد المتوسطات سبعة
 ل لذلك في الجدول الآتي:مث  نائي، ويمكن أن الحضري والن  

 
 

                                                 

المؤسسة الوطنية لمكتاب، ، سائل الجامعيةدليل الباحث في المنهجية وكتابة الر  ار بوحوش، (عم  1)
 .22، ص5891، 2الجزائر، ط



 فصل ثاني:         المقاربة النّصية ودورها في الإنتاج الكتابي )دراسة ميدانية(

24 

 

 
 عدد الستبانات المنطقة اسم المتوسطة

ماي  9طة شيداء سمتو 
5891 

 متوسطة أحمد شييب
 متوسطة رابح ورفمة

 متوسطة بن قيراط أحمد
 متوسطة ىواري بومدين
 متوسطةدوبابي مصطفى
 متوسطة حفياني أحمد

 قالمة
 

 ىميوبوليس 
 ىميوبوليس
 ىميوبوليس

 بمخير 
 تامموكة

 -تامموكة -عين أركو

79 
 

70 
79 
72 
71 
79 
79 

 مين:المتعمّ 
ما متعم  ( 27) نة متكونة من عشرينمين فقد قمنا باختيار عي  ا بالنسبة لممتعم  أم         
ىميوبوليس، ببمدية ط من متوسطة أحمد شييبعميم المتوس  ابعة من الت  نة الر  مة، لمس  ومتعم  

 مين في الجدول التالي: ل لعدد المتعم  فترة تربصنا، ويمكننا أن نمث  أين تمت 
 
 
 
 
 

 مكان البحث وزمانه: 
راسي كر خلال الموسم الد  ة السالفة الذ  ة في المؤسسات التربوي  راسة الميداني  تمت الد         

 50إلى فيفري   24 ص الميداني الممتدة ما بينالترب  ( خلال فترة 2759-2758)

 27 مينالعدد الإجمالي لممتعم  
 51 الإناث

 71 ذكورال
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لإنتاجات جمع ا مين، وكذاحيث قمنا في ىذه الفترة بتوزيع الاستبانات عمى المعم  أفريم
حصاء ة تحميل لننطمق بعدىا في عممي   ،مينة بالمتعم  ة الخاص  الكتابي    تي تم  ال   البياناتوا 

 الحصول عمييا.
 أدوات الدراسة: 

راسة، أو ل مشكمة الد  الباحث أكثر من طريقة وأداة لجمع المعمومات حو قد يستخدم «
ر مسبقا الطريقة اتيا، ويجب عمى الباحث أن يقر  متيا، أو لفحص فرضي  ئسأللإجابة عن 

ع المعمومات ا بالأدوات والأساليب المختمفة لجممم  المناسبة لبحثو أو دراستو، وأن يكون م  
»لأغراض البحث العممي

الإنتاج صية في ميدان ن أجل معرفة دور المقاربة الن  وم (1) 
 باع الأدوات التالية: ت  اراسةالد  الكتابي اقتضت

 مين: أوراق المتعمّ 
ذي ليل الممموس ال  بمثابة الد   بإنجازىامونتي يقوم المتعم  ة ال  نتاجات الكتابي  لإا تعد       

 الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربةمين من ميدان ن المتعم  بواسطتو يمكننا معرفة مدى تمك  
ابعة نة الر  مي الس  نة من متعم  ة لعي  ة إدماجي  راسة بتقديم وضعي  صية، فمقد قمنا في ىذه الد  الن  

كور، حيث ما من الإناث والذ  متعم   (27) ذين بمغ عددىم عشرينط، وال  عميم المتوس  من الت  
قبمية المدروسة مسبقا وذلك ة توظيف بعض المكتسبات الطمبنا منيم في ىذه الوضعي  

، ولقد حرصنا عمى في ميدان الإنتاج الكتابي صيةبيدف معرفة مدى فاعمية المقاربة الن  
يم قاموا بكتابتيا مون بكتابة إنتاجاتيم داخل القسم وذلك لكي نضمن أن  أن يقوم المتعم  

 ة.ة وموضوعي  مصداقي  أكثر راسة حميل والد  ة الت  بأنفسيم فتكون بذلك عممي  
 
 

                                                 

أساليب البحث العممي الأسس النظرية والتطبيق (ربحي مصطفى عميان، عثمان محمد غنيم، 1)
 .90، ص2779، 2، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، طالعممي
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 questionnaireالستبانة:  
ن مجموعة من الأسئمة أو الجمل أداة تتضم  «يا عبارة عن ف الاستبانة عمى أن  عر  ت        
دىا الباحث حسب أغراض ب من المفحوص الإجابة عنيا بطريقة يحد  تي يتطم  ة ال  الخبري  
»البحث

 (1) 

بقصد الحصول  عد  تي ت  المكتوبة ال  مجموعة من الأسئمة «يا: ويمكن تعريفيا أيضا بأن     
»موقف معينأو عمى معمومات وآراء المبعوثين حول ظاىرة 

 (2) 

ط، ور المتوس  ة في الط  غة العربي  مي الم  ية لمعم  ولقد قمنا في دراستنا ىذه بإعداد استبانة موج  
صية "المقاربة الن  ق بموضوع بحثنا المعنون بـ ما يتعم   وذلك من أجل معرفة آرائيم حول كل  

 أحدنموذجا" ذلك باعتبارىم ط أ  عميم المتوس  ابعة من الت  نة الر  ودورىا في الإنتاج الكتابي الس  
ق بميدان ما يتعم   ة ومعرفة كبيرة بكل  ذين ليم خبرة ميداني  ة التعميمية ال  عناصر العممي   أىم  

 .الإنتاج الكتابي في الوسط التعميمي  
عريف بموضوع البحث واليدف منو، ستبانة صفحة تمييدية لمت  نت ىذه الاتضم         

مين نة من المعم  ة لأفراد العي  ق بالبيانات الشخصي  تي تتعم  مرفقة بمجموعة من الأسئمة ال  
 .ل عمييا، عدد سنوات العمل في مينة التدريس(تحص  يادة الم  )الجنس، الش  

قة بموضوع البحث، جميع الجوانب المتعم   ت  سؤالا مس   20لقد احتوت ىذه الاستبانة      
 كما يمي:  محاورةأربعتوزيعيا عمى  وتم  
تدور حول أسئمة ىذا المحور كانت ( و 1إلى  5)يضم السؤال من  ل:المحور الأوّ  -

 مين حول ىذه المناىج وما تيدف إليو.محاولة معرفة آراء المعم  مع مناىج الجيل الثاني 

                                                 

دار  ،البحث العممي أسسه ومناهجه(عصام حسن أحمد الدلييي، عمي عبد الرحيم صالح، 1)
 .85، ص2759، 5ط عمان، الرضوان لمنشر والتوزيع،

، دار وائل (القواعد والمراحل و التطبيقات)منهجية البحث العممي (محمد عبيدات وآخرون، 2)
 .02، ص5888، 2لمطباعة والنشر، عمان، ط
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ق أسئمة ىذا المحور بطرائق ( وتتعم  8إلى  0من  )يضم الأسئمة اني:المحور الثّ  -
 م.م والمتعم  سبة لممعم  ة التعميمية بالن  تيا في العممي  دريس بيدف معرفة دورىا وأىمي  الت  
( تيدف أسئمة ىذا المحور إلى 52 إلى 57)يضم الأسئمة من  الث:المحور الثّ  -
ة مين حوليا، وكذا معرفة مدى فاعمي  المعم  آراء معرفة صية و عريف بالمقاربة الن  الت  
 .ةغة العربي  ل في تدريس جميع أنشطة الم  صوص التعميمية باعتبارىا المنطمق الأو  الن  
واليدف من أسئمة ىذا المحور ىو  (21إلى  59)يضم السؤال من  ابع:المحور الرّ  -

 .صيةالكتابي في ضوء المقاربة الن  الإنتاجميدانق بيتعم  معرفة كل ما 
 :طريقة تفريغ البيانات

شرعنا في تفريغ  ،بعد الحصول عمى إنتاجات المتعم مين الكتابية  و إستبانات المعم مين
 كما قمنا بحساب التكرارات و النسب المئوية. ،البيانات في جداول

 :الوسائل الإحصائية المستخدمة في البحث
 بالنسبة لإنتاجات المتعممين الكتابية قمنا بما يمي: 

نة البحث وفق شبكة المعايير قمنا بإحصاء ة بعي  بعد تصحيحنا للإنتاجات الكتابية الخاص  
قويم لنقوم في ر من مؤشرات الت  مؤش   نين من كل  نين وغير المتمك  مين المتمك  عدد المتعم  

 معيار. ة لكل  الأخير بحساب النسبة الكمي  
   متمكنين من المؤشر وذلك بـ: الغير مين المتمكنين أو حساب عدد المتعم 

 = النسبة المئوية لكل فئة.x577 مين المتمكنين أو غير المتمكنينعدد المتعم  
 (27مين )العدد الإجمالي لممتعم      
   مين أو عدم تمكنيم من المعيار وذلك عن حساب النسبة الكمية لمدى تحكم المتعم

 طريق: 
 كل مؤشر = النسبة الكمية لممعيارمين أو عدم تمكنيم من نسبة تمكن المتعم  
 عدد المؤشرات                 
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 مثال توضيحي: 
 لحساب النسبة الكمية لمعيار الإتقان نقوم بما يمي:      

مين من مؤشر مين من مؤشر جودة الخط + نسبة تمكن المتعم  نسبة تمكن المتعم  
 2                                      توظيفالشواىد

 ة لتحميل فمقد  تم استخدام النسب المئوي  :أما بالنسبة للاستبانات الخاصة بالمعم مين
 100xعددالتكرارتالنتائج و ذلك بحساب عدد تكرارات كل منيا مثم

 (27أفراد العي نة )عدد      
 .والحمولبالإضافة إلى تقديم الاقتراحات  وتفسيرىا والتعميق عمييامع تحميميا 
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 ة: حميل الجزئي لنتائج الإنتاجات الكتابيّ التّ 
 ة: نص الوضعيّ  –أول 
 من أجل نقل الوقائع والأحداث. اب  تي يستخدميا الكت  رق ال  رد من أىم الط  يعتبر الس  ند:الس  

لصور  دمت  ك ص  خرجت في نزىة مع أصدقائك إلى أعالي جبال "ماونة" لكن   السياق:
ا أثار سخطك بيعة العذراء، مم  ىت منظر الط  تي شو  بعثرة ىنا وىناك، وال  أكياس القمامة الم  

 ك.ءأنت وأصدقا
ذي دار بينك وبينيم حول التموث نا الحوار ال  أسرد لنا وقائع ىذه النزىة مبي   عميمة:التّ 

 فا.ة معالجتو في ىذه المنطقة موظ  وكيفي  
 رد والحوار.نمط الس   -
 ة.استعارة مكني   -
 أسموب استثناء -
 بدل -

ذلك مون بإنجازىا داخل القسم، شرعنا بعد تي قام المتعم  ة ال  بعد جمعنا للإنتاجات الكتابي  
ة، وما تجدر ة في الوثائق التربوي  عمى شبكة التقويم المقرر   بناءً المواضيع في تصحيح 

 ات، سواء أكانت الوضعياتالوضعي   تتماشى مع جل  «ىذه الأخيرة  الإشارة إليو ىو أن  
ة التقويمية المرتبطة بالمقطع التعميمي أو بتقويم مدارج الكفاءة المتوافقة مع نياية الإدماجي  

ن تشابيت أدواتو فإن  ىذا الت   نة غير أن  اممة لنياية الس  فصل أو بالكفاءة الش   كل    وماشي، وا 
»يختمف في طرق إنجازه وأىدافو

 (1) 

 رات فيما يمي: نو من مؤش  ويمكن أن نوجز ىذه المعايير وما تتضم          
 

                                                 

، مرحمة التعميم ةالوثيقة المرافقة لمنهج المغة العربي(وزارة التربية الوطنية، المجنة الوطنية لممناىج، 1)
 .29، صمرجع سابقالمتوسط، 
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 معيار الملائمة )وجاهة المنتوج(: -أ
ده بالموضوع المطموب منو وعدم الخروج قي  ميذ من خلال ت  التم م  قي  وفي ىذا المعيار ي  «

استطراد مخل ولا تفصيل ممل واستعمال المفردات مم من غير عنو، وأن يكون موضوعو م  
»بالمطموبد الة عمى الموضوع والتقي  الد  

(1) 
 ة:  ميم لأدوات المادّ السّ  الستعمال -ب
ة من حيث استعمال المفردات المناسبة والعبارات ة جوانب لغوي  ي ىذا المقياس عد  غط  وي  «

حوية حيحة واحترام القواعد الن  ة الص  الإملائي  ميم، والكتابة ركيب الس  الملائمة والجمل ذات الت  
»رفيةوالص  

 رقيم المناسبة.وكذلك استخدام علامات الت   (2) 
 : النسجام-ج
تي ضعت فيو، وترتيب القفزات ال  ذي و  ظام ال  مميذ عمى الأفكار والن  الت  ويشمل مدى سيطرة «

بداية الموضوع ونيايتو وبداية  عمى:ك الاىتمام كذل تناوليا، ووضوح المعاني، وقد ينصب  
»فقرة ونيايتيا كل  

 (3) 

مثل المعايير التي يجب وت  «ى بمعايير الحد الأدنى، سم  ت   لاثةالث  ىذه المعايير  إن         
صدار الحكم بتمم  ر  حت  أن ت    كيا، بمعنى أن ىذهكيا أو عدم تمم  م عند تقويم الكفاءة وا 

»ك الكفاءةم  ة لتمالمعايير أساسي  
(4) 

 

                                                 

، السنة الوثيقة المرافقة لمنهج المغة العربية(ينظر: وزارة التربية الوطنية، المجنة الوطنية لممناىج، 1)
 .22، ص2759الثالثة متوسط، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، جوان، 

الديوان الوطني لممطبوعات  ،الأستاذ لمسنة الثالثة من التعميم المتوسط لدلي ،الوطنيةوزارة التربية (2)
 .99ص ،2770-2771 ،الجزائر،المدرسية

 .92ص ،المرجع نفسو(3)
ة لمنظور تحكم مفتشي التعميم البتدائي في المتطمبات البيداغوجيّ  ىمستو  ،الرحمانستر عبد (4)

 ،سطيف،جامعة محمد لمين دباغين ،الدكتوراةمة لنيل شيادة أطروحة مقد   ،التكوين الندماجي
 .598ص ،2750-2750 ،رالجزائ
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 الإتقان: معيار-د
ل ىذا تيجة بل يشك  صدره عمى الن  ن  ذي الكفاءة والحكم ال   ك  مم  ىذا المعيار لا يحدد ت  «

قويم، مات ليست مستيدفة بالت  م، أي موارد وتعم  المعيار قيمة مضافة في منتوج المتعم  
»مينويمكن استخداميا لممفاضمة بين المتعم  

ة مراعاة عد  م من خلال ىذا المعيار ويت  ( 1)
واىد ، توظيف الش  توشطيب، جودة الخط ومقروئي  ىا من الت  جوانب منيا: نظافة الورقة وخمو  

 المختمفة.
ح لنا المؤشرات التي اعتمدنا عمييا في تحميمنا لإنتاجات والجدول التالي يوض       
 ة.مين الكتابي  المتعم  

 المؤشرات المعيار 

وعدم الخروج د بالموضوع التقي   - مةءلاالم  
 عنو.
رد الس  )المطموبة د بالتقنية ي  قالت -

 والحوار(
 توظيف الاستعارة. -
 توظيف أسموب الاستثناء -
 توظيف البدل. -

خمو المنتوج من الأخطاء  - ةميم لأدوات المادّ السّ  خدامالست
 .غوية المختمفةالم  
 رقيم.توظيف علامات الت   -

                                                 

مستوى تحكم مفتشي التعميم البتدائي في المتطمبات ،ستر عبد الرحمان (1)
 .587ص ،سابقمرجع،ةالبيداغوجيّ 



 فصل ثاني:         المقاربة النّصية ودورها في الإنتاج الكتابي )دراسة ميدانية(

44 

 

مقدمة، )صميم الت  مراعاة  - معيار النسجام
 عرض، خاتمة(

 تسمسل الأفكار وترابطيا. -
 وضوح الأفكار والمعاني. -

 تو.ومقروئي   جودة الخط - معيار الإتقان
 واىدتوظيف الش   -

 التحميل:  -ثانيا
 مة: ءلانتائج معيار الم   تحميل-1

 د بالموضوع وعدم الخروج عنو: ر التقي  مؤش   -
 النسبة التكرار  د بالموضوعر التقي  مؤشّ 

 %577 27 مين الممتزمينالمتعمّ 
 %7 77 ين غير الممتزمينتعمّمالم

 قراءة وتعميق: 
جميعيم وبنسبة  مون أن  تي أنجزىا المتعم  ة ال  ضح لنا عند قراءة الانتاجات الكتابي  ات       
تي قاموا بيا رفقة زىة ال  دوا بالموضوع المطموب منيم، وىو سرد وقائع الن  تقي   577%

إلى جبال "ماونة" وحديثيم عن التموث وأخطاره مع محاولة تنظيف المنطقة من  بعضيم
ا دً عميمة فيما جي  نوا من فيم الت  مين تمك  المتعم   عمى أن   ر يدل  النفايات ومعالجتيا، وىذا مؤش  

 مين.خروج عن الموضوع في كتابات المتعم   نا لم نممس أي  بدليل أن  
 رد والحوار(المطموبة: )الس  د بالتقنية مؤشر التقي  

 النسبة التكرار  د بالتقنيةمؤشر التقيّ 

 97% 50 مين الممتزمينالمتعمّ 
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 قراءة وتعميق: 

 %97مت بـ مين تمث  ة في الجدول أعلاه أن نسبة كبيرة من المتعم  ي نبظير النتائج الم  ت       
توظيفا -رد والحوارالتقنية المطموبة، وىي كتابة نص يتضمن الس  نت من توظيف تمك  

م ومن الأمثمة قنيتين بشكل سميم ومنظ  مون من المزج بين الت  ن المتعم  تمك   حيث-صحيحا
 مين: عمى ذلك قول أحد المتعم  

"في يوم من أيام الربيع المشمس، خرجت رفقة صديقاتي إلى جبال "ماونة" ولكن حينما 
دمنا لمنظر النفايات الممقات عمى الأرض، كان الجميع مندىشا وفي حيرة من وصمنا، ص

أمره لذلك المظير فقد كانت النفايات تعم المكان، قالت إحدى صديقاتي بتعجب: ولكن ما 
 !ىذا؟

 و.يفقمت ليا: ىذا ىو التموث بأم عين
 . "فقالت الأخرى: يجب عمينا وضع حمول لمحد من ىذه الظاىرة

بتوظيف  وامين لم يمتزمة من المتعم  تبقي  الم   %27نسبة  المقابل من ذلك نجد أن  وفي 
إنتاجاتيم كانت ذات طابع  ن  إرد والحوار، حيث يم وىي المزج بين الس  نالتقنية المطموبة م

م لم يفيم التعميمة سردي محض ولا وجود لتقنية الحوار، ويمكن إرجاع ذلك كون المتعم  
إلى غياب التركيز أثناء عممية التحرير، أو إلى عدم اىتمام  كذلك الأمردا وقد يعود جي  

 م بالمادة الدراسية.المتعم  
 مؤشر توظيف الستعارة المكنية:      

 النسبة  التكرار  الستعارة  مؤشر توظيف
 %91 09 المتعممين الممتزمين

 %55 11 المتعممين غير الممتزمين

 %27 79 مين غير الممتزمينالمتعمّ 
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 قراءة وتعميق:

نوا من توظيف الاستعارة مين تمك  من المتعم   %91لنا الجدول أعلاه أن نسبة  نبي  ي       
 ا ومن الأمثمة عمى ذلك نذكر: المكنية في إنتاجاتيم الكتابية توظيفا صحيحً 

 أصبح الجو يبكي من ىذه الظاىرة. -
 التموث ييدد البيئة. -
 بيديو عمى كل البمدان.لوح التموث  -
 وجداننا. في نحاول غرس روح التضامن -
 حر الأشجار الخضراء.نعدم  -
 ىذا السموك يغرس المحبة في قموبنا. -
 كانت السماء نائمة. -

مين منيم من لم يقم بتوظيف المتبقية من المتعم   %11نسبة  وفي المقابل من ذلك نجد أن  
 ا ومن أمثمة ذلك ما يمي: فيا توظيفا خاطئً الاستعارة المكنية ومنيم من وظ  

 ة أحباب النظافة.مساعد -
 الكثير من الخبرة. -

 : مؤشر توظيف أسموب الستثناء
 النسبة التكرار  توظيف أسموب الستثناء

 %01 52 مين الممتزمينالمتعمّ 
 %21 70 مينغير الممتزمين المتعمّ 

 
 
 



 فصل ثاني:         المقاربة النّصية ودورها في الإنتاج الكتابي )دراسة ميدانية(

44 

 

 قراءة وتعميق: 
من  ت  نتمك  %01يمق درت بـ نسبة كبيرة من ن لنا أن  مين تبي  عند تحميل أوراق المتعم      

نيم ك  ملكتوالدليل عمى ذ ،صيةغوية في ضوء المقاربة الن  اىرة الم  استيعاب وفيم درس الظ  
من توظيف أسموب الاستثناء في انتاجاتيم الكتابية توظيفا صحيحا ومن الأمثمة التي 

 مون نذكر ما يمي: أوردىا المتعم  
 إن التموث لمس جميع الأماكن إلا المتقدمة منيا. -
 ة منيا.مميتشرة في مختمف الأنحاء ماعدا القالمن -
 جمع ىذه القمامة الضارة إلا الحجارة.لنقم ب-
 أعجبنا المكان إلا نفاياتو. -
 كان في جميع المناطق إلا بعضيا. -
 أعجبتنا المناظر الطبيعية إلا النفايات وأكياس القمامة المرمية عمى الأرض. -
 منيا. أعجبتنا الأماكن إلا المموثة -

المتبقية لم تقم بتوظيف أسموب الاستثناء في  %91وفي مقابل ذلك وجدنا أن نسبة 
بب في ذلك إلى عدم اىتمام فتو توظيفا خاطئا وربما يرجع الس  إنتاجاتيا الكتابية أو وظ  

مب منيم مين لما ط  المتعم  نسيان مين بالأشياء المطالبين بتوظيفيا، أو إلى ىؤلاء المتعم  
ن ة التركيز أو يمكن إرجاع سبب ذلك إلى عدم تمك  في التعميمة بسبب قم  توظيفو 
مب منيم عندما ط  ر عمييم توظيفو الي تعذ  د لدرس الاستثناء وبالت  مين من الفيم الجي  المتعم  
 ذلك.

 : مؤشر توظيف البدل

 النسبة التكرار  توظيف البدل
 %97 79 مين الممزمينالمتعمّ 
 %07 52 الممتزمينمين غير المتعمّ 
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 قراءة وتعميق: 
مين تمكنوا من المتعم   %97ضح من خلال البيانات المذكورة في الجدول أعلاه أن نسبة يت  

ومن  ما قميمة نوعانسبة نتاجاتيم الكتابية وىي إمن توظيف البدل توضيحا صحيحا في 
 "البدل" نذكر: توظيفيخص مون فيما ميا المتعم  الأمثمة التي قد  

 أحب جبال ماونة مناظرىا. -
ذين لم يقوموا بتوظيف "البدل" في إنتاجاتيم الكتابية أو مين ال  في حين بمغت نسبة المتعم  

لم يتمكنوا من الاستيعاب  ن يموىي نسبة عالية تدل عمى أ %07فوه بطريقة خاطئة بـ "وظ  
نسبة كبيرة من أفراد اىرة المغوية المتعمق بالبدل والدليل عمى ذلك إخفاق د لدرس الظ  الجي  
منيم إلى مين لما ىو مطموب توظيفو أو ربما يرجع سبب عدم توظيف المتعم  نة في العي  
 ة التركيز والنسيان.قم  

بالموضوع وعدم الخروج عنو، د والمتمثمة في: التقي  الملاءمة رات معيار بعد تحميمنا لمؤش  
)الاستعارة المكنية، أسموب الاستثناء، د بالتقنية المطموبة، والتوظيف المتمثل في التقي  

يم من مين وعدم تمكن  ن المتعم  البدل( نخمص الآن إلى استخراج النسبة الكمية لمدى تمك  
 التالية: ل لذلك بالدائرة النسبيةمث  ن  يار و ىذا المع

 
 .دائرة نسبية تمثّل النسبة الكمية لمعيار الم لاءمة

66% 

34% 

 المتعلمين المتمكنين

المتعلمين غير 
 المتمكنين
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دة وىي نسبة جي   %00بـ  ملاءمةنين من معيار الالمتمك  مين بمغت النسبة الكمية لممتعم  
ىذا المعيار بـ  من مين غير المتحكمينومقبولة إلى حد بعيد، في حين بمغت نسبة المتعم  

د لتقنية عموما ىو فيميم الجي  الكتابية مين ومالاحظناه أثناء تحميمنا لإنتاجات المتعم  29%
المقطع السابع من الكتاب المدرسي وىي: كتابة  تي درسوىا في بدايةالإنتاج الكتابي ال  
غير أن ما يمكن  رد والحوار بدليل توظيفيم لمؤشرات كلا النمطين،نص يتضمن الس  

مين يعانون من ضعف في اكتساب المتعم   أن  الإنتاجات الكتابية  استخلاصو من ىذه
 منيم توظيفو من ظواىر لغوية مبط   إخفاقيم في توظيف مابدليل دروس الظواىر المغوية 

 مين في دروس الظواىر المغوية إلى: ، ويمكن إرجاع أسباب ضعف المتعم  مختمفة
مين فيما يخص ىذه الدروس عموما، وىذا ما يسبب ليم ضعف المستوى المغوي لممتعم   -

 نفورا من المادة وعدم الرغبة في دراستيا وفيميا.
وذلكمن مين لمقواعد النحوية دون فيمياحفظ المتعم   مكن إرجاع السبب في ذلك إلىكما ي   -

 في الامتحان فقط. استرجاعياأجل 
م عمى الفيم وتساعده عمى ترسيخ عين المتعم  م لمتدريبات والتمارين التي ت  إىمال المعم   -

 المعمومات والمعارف.
ومعرفة  مم مراقبة كل متعم  مين داخل الأقسام وىذا يصعب عمى المعم  كثرة عدد المتعم   -

 نقاط ضعفو ونقائصو.
بإنياء  ا بوقت محدد وممزماً دً قي  م يجد نفسو من المعم  إطول وكثافة المقرر الدراسي حيث  -

 مين. الدرس في وقتو وعادة ما يكون ىذا عمى حساب فيم المتعم  
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 ة: الستعمال السميم لأدوات المادّ ر يامعتحميل نتائج  -2
 غوية المختمفة:الم  وج من الأخطاء مؤشر خمو المنت

 قراءة وتعميق: 
غوية عمى اختلاف أنواعيا )إملائية، نحوية، صرفية، أسموبية، تعتبر الأخطاء الم       

من قيمة المنتوج الكتابي وتؤدي إلى  ضعفت  تي تركيبية...( من بين أىم الأسباب ال  
م، ومن خلال تحميمنا لأوراق ر عنيا المتعم  إحداث خمل في فيم الجمل والمقاصد التي عب  

منيم كانت كتاباتيم خالية من جميع أنواع الأخطاء،  %21نسبة أن ن لنا مين تبي  المتعم  
ابة الصحيحة الخالية من لم يتمكنوا من الكت يمالمتبقية من%01نسبة  أن في حين سجمنا

غة العربية، وىذا في الم   مين يعانون ضعفاً الأخطاء، وىذا مؤشر يدل عمى أن أغمب المتعم  
ل مث  ن  دت، ويمكن أن في كتاباتيم التي تنوعت فييا الأخطاء وتعد   الضعف يظير جمياً 

 الآتي: مين وذلك من خلال الجدوللبعض الأخطاء الواردة في كتابات المتعم  
 

 التعميل الصواب نوعه الخطأ
 ستعمال لافتات حائطيةإ -
 
 ىذا التموث يأثر عمى البيئة -
 
 ذىبت برفقت أصدقاء -

 إملائي
 

 إملائي
 

 إملائي

 استعمال
 

 يؤثر 
 

 برفقة

وصل في مصدر التكتب ىمزة  -
 الفعل السداسي.

تكتب اليمزة عمى الواو لأن ما  -
 قبميا مضموم.

في الرفقة: تكتب التاء مربوطة  -

 النسبة التكرار خمو المنتوج من الأخطاء
 %21 71 المتعممين الممتزمين

 %01 51 المتعممين غير الممتزمين
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 واجتمعنا وأقمنا حوار حول -
 
 الزمن الغير أخلاقي -
 
 فأجابة قائمة -
 
 
كما قال تعالى: "النظافة من  -

 الإيمان والوسخ من الشيطان"
 
 سواء شتاءا أو ربيعا -
 
 
سواء كانوا أفراد أو  -

 مجموعات
 لم نجد في البداية مكان -
 ألا يقال: أن لكل داء دواء -
 
التقاط الأوساخ موجودة في  -

 الحدائق.

 
 

 نحوي
 

 إملائي
 
 ملائيإ
 
 

 معرفي
 
 

 إملائي
 
 

 نحوي
 

 نحوي 
 إملائي

 
 نحوي

 

 
 

 وأقمنا حوارا
 

غير  الزمن
 الأخلاقي

 فأجابت قائمة
 
 

كما ورد في 
 المقولة الشييرة

 
 شتاءً 
 
 

 اً كانوا أفراد
 

 مكاناً 
 إن  
 

 الأوساخ الموجودة
 

يا مصدر الفعل وليس الفعل لأن  
 الماضي والمضارع منو.

حوارا: مفعول بو منصوب لمفعل:  -
 أقمنا.

غير تستعمل للاستثناء وتكتب في  -
 ىذا السياق نكرة لا معرفة. 

تكتب التاء مفتوحة في الفعل  -
الماضي لأنيا تاء تأنيث في ىذه 

 الحالة.
شيور وليس بآية ولا ىذا قول م -

 حديث.
 
اليمزة المتطرفة عمى السطر لا  -

ن فقط دون زيادة تتوسط ألفين أي تنو  
 ألف بعدىا.

 خبر كان منصوب. -
 
 مفعول بو منصوب لمفعل نجد -
مكسورة بعد فعل  تكتب ىمزة إن  -

 القول. 
 التعريف. فيالنعت يتبع منعوتو  -
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 حيث أن الكائنات -
 
 

 إن   إملائي
 
 
 

 مكسورة بعد: حيث. تكتب ىمزة إن   -

كتابة ىمزة  في ا خاصةمين أن الخطأ الإملائي كثير جدً والملاحظ من إنتاجات المتعم   -
 .القطع والوصل

 .ناه ىو ما ظير منو ولا يوجد غيرهأما الخطأ النحوي الإعرابي فقميل وماذكر  -
طبيعة الموضوع تفرض أن يكون  ن  قد نتغاضى عن الخطأ الأسموبي أو التركيبي لأ -

 الأسموب بسيطا لا يحتاج إلى أسموب أدبي راق.
 رفي شيئان: الأوراق، والمقصود بالخطأ الص   لا وجود لمخطأ الصرفي في كل   -

 تصريف الفعل مع الضمائر، التغيير في بنية الكممة )في حروفيا وشكميا(
 وىو ليس منو. الكريم لقرآنقول إلى اة واحدة في نسبة الخطأ المعرفي ورد مر   -
 نتاجات الكتابية.ة في الإعدم وجود أي توظيف لمعامي   -

 مؤشر توظيف علامات الترقيم:

 
 
 
 

 النسبة التكرار مؤشر توظيف علامات التوظيف
 %07 52 متزمينالم مينالمتعمّ 
 %97 79 متزمينمين غير المالمتعمّ 
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 قراءة وتعميق: 
ة تقويم الإنتاج الكتابي تي تدخل في عممي  رات ال  ا من المؤش  مؤشرً رقيم علامات الت   تعد       

ص رقيم في الكتابة عبارة عن علامات ورموز متفق عمييا توضع في الن  والت  «،وتصحيحو
»وسير قراءتو وفيميالمكتوب بيدف تنظيمو وت

ة كبيرة وبيذا تكون لعلامات الترقيم أىمي  ( 1)
ستخدم المتحدث فكما ي  «سر، ص بسيولة وي  مضمون الن  م في عممية  فيم يسفي كونيا ت  
مد إلى تغيير في قسمات الوجو، أو يمجأ عمو بعض الحركات اليدوية، أو يفي أثناء كلا

وصدق الدلالة،  ،إلى التنويع في نبرات صوتو، ليضيف إلى كلامو قدرة عمى دقة التعبير
جادة الترجمة عما يريد بيانو لمس   لكاتب إلى استخدام علامات الترقيم، امع كذلك يحتاج اوا 

ة في تحقيق الغايات المرتبطة لتكون بمثابة ىذه الحركات اليدوية، وتمك النبرات الصوتي
»بيا

 (2) 

الترقيم في إنتاجو الكتابي أمر م لعلامات توظيف المتعم   وفي العممية التعميمية فإن       
-عميوص المكتوب بسيولة، ولذلك ينبغي م عمى فيم معاني ودلالات الن  يساعد المعم  

ا توظيفيا توظيفا خاطئً  لأن   ،اسميمً  اداما صحيحً يحرص عمى استخداميا استخ أن-المتعم م
ة م م إيصالو لممعم  ذي يريد المتعم  دي إلى تغيير المعنى ال  أو في غير محمو يؤ   بصفة خاص 
 .ةوالقارئ بصفة عام  

مين من المتعم   %07ن لنا أن الجدول أعلاه تتبي  حة في ومن خلال النتائج الموض       
ة وأن طبيعة الموضوع تفرض نوا من توظيف علامات الترقيم توظيفا صحيحا خاص  تمك  

تي قاموا بيا إلى أعالي جبال "ماونة" عمييم استخداميا وذلك عند سرد أحداث النزىة ال  
ردة عن توظيف علامات الترقيم الواوكذلك عند إبراز الحوار الذي دار بينيم، ومن الأمثمة 

 مين الكتابية نذكر ما يمي: نتاجات المتعم  إفي 
                                                 

الأردن، ، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عمان، تعمم النحو والإملاء والترقيممن الياشمي، (عبد الرح1)
 .222، ص2779، 2ط
 .222(المرجع نفسو، ص2)
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 ؟"! قالت إحدى صديقاتي بتعجب: "ولكن ما ىذا -
 "فقمت ليا: "ىذا التموث بأم عينو -
 قالت: فكما يقال "لكل داء دواء" -
 "ن؟أجبتيا: "ماذا تقصدي -
 ؟صديقتي: ىل توجد كيفية لمعالجتو قالت -

ذين أىمموا توظيف علامات الوقف في إنتاجاتيم مين ال  في حين بمغت نسبة المتعم        
ة ىذه يم بأىمي  يبب في ذلك إلى جيميم وعدم وعيما يعودالس  ، ورب  %97الكتابية بـ 

 تسييل عممية الفيم وتوضيح المعاني. ضيفو عمى الإنتاج الكتابي منالعلامات وما ت  
ميم لأدوات الماد ة، ن الاستعمالبعد تحميمنا لمؤشرات معيار  - تي الآن لاستخراج أ  الس 

من ىذا المعيار وغير المتمكنين منو، والدائرة النسبية  المتمكنين مينالكمية لممتعم  ةالنسب
 الآتية توضح ذلك.

 
 .الماد ةالستخدام الس ميم لأدوات دائرة نسبية تمثل النسبة الكمية لمعيار 

ميم لأدوات الماد ةمعيار مين المتمكنين من درت النسبة الإجمالية لممتعم  ق   بـ  الاستخدام الس 
مين غير المتمكنين من ىذا نوعا ما إذا قارناىا بنسبة المتعم   ةوىي نسبة قميم 9221%

مين يعانون من المتعم   وىذا مؤشر يدل عمى أن   %1021المعيار والذين بمغت نسبتيم 

57,50% 

42,50% 

0 0 

 المتعلمين المتمكنين

 المتعلمين غير المتمكنين
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 تي كانت تحتوي عمى العديد منالكتابية ال   لإنتاجاتيمضعف لغوي التمسناه عند تحميمنا 
من قيمة المنتوج الكتابي وجودتو،  أنقصتما كثرت تي كم  ال  الأخطاء الإملائية والنحوية....

 ة عوامل وأسباب نذكر منيا ما يمي: عف إلى عد  ويمكن إرجاع ىذا الض  
مين لضعف إعدادىم في عم  ل ذلك في ضعف المم: ويتمث  ترجع إلى المعم   عوامل«-5

مي المواد الأخرى لا يمتفتون إلى معم   معظم عمى أن   ة بالإعداد، زيادةً سات المختص  المؤس  
 مين في الإملاء وغيرىا.أخطاء المتعم  

العوامل في تحميل ل ىذه : وتتمث  ظام التعميمية والن  ترجع إلى الإدارة المدرسي   عوامل-2
 فوف.دة، وارتفاع كثافة الص  متعد   مين أعباءً المعم  

غة الفصحى زيادة ة لم  وىناك عوامل أخرى تعود إلى نظام الكتابة العربي ومزاحمة العامي  
غة الأم، وضعف التعاون بين أولياء الأجنبية عمى حساب الم  غات عمى الاىتمام بتعمم الم  

»والمدرسةالأمور 
 (1) 

ة اىتمامو بمعرفة أخطائو م نفسو كقم  تي تعود إلى المتعم  ىناك بعض الأسباب ال   كما أن  
 وتصويبيا، وعدم اىتمامو بالمادة الدراسية. 

تي ة الأخطاء ال  م العمل عمى معرفة وتشخيص نوعي  وفي الأخير ينبغي عمى المعم         
تصويبيا في حصص المعالجة بيدف العمل عمى وذلك مون بكثرة، يرتكبيا المتعم  

تي يقوم بيا عامل مع الأخطاء ال  حسن الت  أيضا أن ي  ة، كما يجب عميو البيداغوجي  
مين عمى الكتابة ا في نفوسيم، كما يجب تدريب المتعم  مون لكي لا يترك أثرا سمبي  المتعم  

رفع ىذا الأمر يساعد عمى  م لأن  بشكل مستمر ودائم ويكون ذلك بمتابعة من المعم  
 .لتي يقعون فييا أثناء عممية الكتابةقميل من الأخطاء ا  مين والت  مستوى المتعم  

 
 

                                                 

 .258ص مرجع سابق، ،تعمم النحو والإملاء والترقيم(عبد الرحمن الياشمي، 1)
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 معيار النسجام:نتائج  تحميل-3
 :خاتمة( -عرض -مةمراعاة التصميم)مقدّ مؤشر 

 النسبة التكرار  مراعاة التصميم 

 %01 13 زمينتمين الممالمتعمّ 

 %21 07 مين غير الممتزمينالمتعمّ 

 قراءة وتعميق: 
إنتاج كتابي ميما كان موضوعو واليدف  تي يجب أن تتوفر في أي  من الأشياء ال       

 م عند بداية تحرير أي  عتبر أول جزء يقوم بو المتعم  ت  تي وال   ،منو ىو احتواءه عمى مقدمة
ذي ا عن الموضوع ال  عطي تمييدً إنتاج كتابي، والمقدمة عادة تكون عبارة عن فقرة قصيرة ت  

ذي يكون بمثابة الحديث عن مب الموضوع وال  م، لينتقل بعدىا إلى ص  سيعالجو المتعم  
بتوظيفو سواء طالب ة مع توظيف كل ما ىو م  طالب بيا في التعميموالأفكار الم  الأمور 

تي اكتسبيا خلال مقطع تعميمي غوية أو الفنية ال  واىر الم  الظ  معموماتأو من المعارف وال
المتعم م إلى آخر جزء في إنتاجو الكتابي وىو تقديم  انتياء ىذه المرحمة ينتقلن، وعند معي  

وىذه الحوصمة تكون مختمفة حسب طبيعة الموضوع  حوصمة عام ة عن موضوعو،
 يحة، اقتراح حمول، إبداء رأي...عبارة عن تقديم نصعالج، فقد تكون الم  
 م أن يكون حريصاً لذلك يجب عمى المعم   ،إنتاج كتابي اصر الثلاث قوام أي  نىذه الععتبر ت  

 ( لأن  خاتمة، عرض، مةمقد  )قوامو ذي مين الكتابة وفق ىذا التصميم ال  عمى تعويد المتعم  
 ة.مة ومرتب  أن تجعل الإنتاجات الكتابية منظ   الثلاثىذه العناصر  من شأن

مين من المتعم   %01ن لنا أن نسبة نة في الجدول أعلاه، تبي  ومن خلال النتائج المبي  
في حين نجد إلى الخاتمة،  مة إلى العرض وصولاً قد  في طرح أفكارىم من الم  تدر جوا 



 فصل ثاني:         المقاربة النّصية ودورها في الإنتاج الكتابي )دراسة ميدانية(

44 

 

نتاجات كانت ن لم تحترم التصميم فيناك بعض الإمية من المتعم  المتبقي   %21نسبة أن  
 ر عمى خاتمة لمموضوع.الأخرى لم تتوف   تاجاتنلإامة وىناك بعض قد  خالية من الم  

 مؤشر تسمسل الأفكار وترابطها: 
 النسبة التكرار مؤشر تسمسل الأفكار وترابطها

 %81 58 مين المتمكنين المتعمّ 

 %1 75 مين غير المتمكنين المتعمّ 

 قراءة وتعميق: 
م متسمسمة ومترابطة فيما ر عنيا المتعم  تي عب  نقصد بيذا المؤشر أن تكون الأفكار ال       
ر عب  م أن ي  تي بعدىا وىكذا، فلا يمكن لممتعم  فكرة إلى الفكرة ال   ي كل  وذلك بأن تؤد   ،بينيا

ىذا يؤدي إلى  مثلا عن فكرة ثم ينتقل إلى فكرة أخرى، ثم يعود إلى الفكرة الأولى لأن  
ص في فقرات الن   حدث خملاً رابط بين الأفكار وعدم تسمسميا وىذا من شأنو أن ي  ضعف الت  

 ن لنا أن  ، تبي  اتي أنجزىا المتعممون وتحميمنا لية ال  ند قراءتنا للإنتاجات الكتابي  المكتوب، وع
سمسل المنطقي في عرض استطاعت أن تراعي الت   %81رت بـ د  ا ق  نسبة كبيرة جد  

إلى أعالي جبال  عن زياراتيم ثون أولا  مون يتحد  الأفكار، فمقد كان المتعم  
ة عمى الأرض، لينتقموا بعدىا لمحديث والفضلات المرمي  أكياس القمامة بوانصداميم"ماونة"

ياية إلى ذكر الأعمال ذي دار بينيم حول ظاىرة التموث ليخمصوا في الن  عن الحوار ال  
وفي مقابل ذلك وجدنا أن نسبة  .حافظة عميومتي قاموا بيا من أجل تنظيف المكان والال  
ن من عرض أفكارىا بطريقة متسمسمة وسميمة وكان ذلك فقط وىي نسبة قميمة لم تتمك   1%

ثت عن فكرة ثم انتقمت إلى فكرة أخرى مة تحد  المتعم   حيث وجدنا أن   ،في إنتاج كتابي واحد
 ياية إلى الحديث عن الفكرة الأولى من جديد بدليل قوليا: لتعود في الن  

ثم تواصل الحديث لنجدىا في موضع آخر تعود  "ناديت زميمتي: لنقم بجمع ىذه النفايات"ف
 ."فردت زميمتي الأخرى: لنقم بجمع ىذه القمامة"إلى نفس الفكرة فتقول: 
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 مؤشر وضوح الأفكار والمعاني: 
 النسبة التكرار مؤشر وضوح الأفكار والمعاني

 %91 50 المتعممين المتمكنين

 %51 72 المتعممين غير المتمكنين

 قراءة وتعميق: 
 م عمى التعبير عن أفكاره ونقميا إلى الآخرين بكل  يقيس ىذا المؤشر مدى قدرة المتعم       

وضوح بعيدا عن الإبيام والغموض، وذلك عن طريق عرضيا بألفاظ سيمة ولغة مفيومة 
م إيصالو، تمقي، فيضطر إلى تفسير وتأويل ما أراد المتعم  ذىن القارئ أو الم  تيث لا يتشت  حب

م لجمل غير واضحة استعمال المتعم   د، لأن  عتبر أساس التعبير الجي  الواضحة ت  فالأفكار 
ص من شأنو أو يؤدي إلى خمل واضطراب في استيعاب المعاني المتضمنة في الن  

 المكتوب.
نسبة كبيرة من  ضح لنا أن  مة في الجدول أعلاه ات  ومن خلال البيانات المسج        
تي كانت الأفكار ال  فوضوح،  نت من عرض أفكارىا بكل  ك  تم %91رت بـ مين قد  المتعم  
روا عنيا واضحة المعاني لا تحتاج إلى تفسير أو تأويل من طرف القارئ، في حين عب  
وىي نسبة  %51عبير عن أفكارىم بوضوح بـ ذين عجزوا عن الت  مين ال  درت نسبة المتعم  ق  

قصور  ىعم تي تدل  مون وال  ضعيفة مقارنة بالنسبة الأولى، ومن الأمثمة التي أوردىا المتعم  
 في إيصال المعاني نذكر ما يمي: 

 "رائحة القمامة وانتشارىا ىدمت الجمال وفككت رائحة الأزىار." -
وىذا  يق مموثةالطر بينما نحن نقوم بنزىة حول جبال ماونة العتيقة إذا رأينا أن نصف " -

 سألنا القائد قمنا: يا أييا القائد ما سبب ىذا التموث؟  الأشخاص إنةراجع إلى نقص كمي
 "أجابنا: إنيم الشباب عنصر فعال في تخريب البيئة.
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النيي عن تمويث الأماكن العامة كالبول والغائط والبصاق ورمي الفضلات وتمويث " -
 "المحيط كالبيت والشارع والمدرسة.

 تسمسل-صميمالت  مت في: )مراعاة رات معيار الانسجام التي تمث  مؤش  بعد انتيائنا من تحميل 
ة ليذا الأفكار والمعاني( نخمص الآن إلى استخراج النسبة الكمي   وضوح-وترابطياالأفكار 

لكمية ليذا معيار اىذا النيم من مين وعدم تمك  ن المتعم  تي تعكس لنا مدى تمك  المعيار وال  
 ائرة النسبية التالية: ل لذلك بالد  مث  نالمعيارو 

 
دائرة نسبيّة تمثّل النسبة الكمية لممتعمّمين المتمكنين وغير المتمكنين من معيار 

 .النسجام
نسبة عالية وىي %95.00مين من معيار الانسجام بـ ن المتعم  النسبة الكمية لتمك   رتد  ق  

وكذا  ،عبير عن أفكارىم بتسمسل وترابطقدرة عمى الت  مين لدييم أغمب المتعم   عمى أن   تدل  
 ن  أ ذلك عائد إلى مة إلى العرض ثم الخاتمة، ولعل  قد  جيم في كتابة المواضيع من الم  تدر  
ل عمييم ر بيا سي  مصوص واحتكاكيم المستمين عمى عدد كبير من الن  المتعم   لاع  إط  

ة ي عرض الأفكار، في حين بمغت نسبج فة التدر  صوص وكيفي  بناء الن   ةمعرفة منيجي
وىي نسبة %59.22حكم فيو بـ ذين أخفقوا في ىذا المعيار ولم يتمكنوا من الت  مين ال  تعم  الم

بب في ذلك عائد إلى عدم الس   نين منو، ولعل  مين المتمك  تعم  ما مقارنة بنسبة الضعيفة جد  

81,67% 

18,33% 0 0 

 المتعلمين المتمكنين

 المتعلمين غير المتمكنين
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 إرجاعة ىذا النشاط، أو يمكن بأىمي   ة وعييمة وىذا راجع إلى قم  مبالاتيم بالمادة الدراسي  
عبير مين في الت  إخفاق المتعم   ة تركيزىم أثناء كتابة المواضيع، أيضا فإن  قم   إلىسبب ذلك 

نيم من بناء جمل دقيقة سميمة تؤدي المعاني عن أفكارىم بوضوح راجع إلى عدم تمك  
عمى القارئ بصفة  لدة التي تسي  المطموبة، عكس الجمل البسيطة المركبة بطريقة جي  

ة م بصفةعامة، والمعم    فيم المعاني المقصودة من الأفكار. خاص 
 ز: نتائج معيار الإتقان والتمي   تحميل-4

 كان تقييمنا لإنتاجات المتعممين في ىذا المعيار عبر مؤشر إثنين ىما:      
 جودة الخط ومقروئيتو. - أ
 توظيف الشواىد. - ب

 ته:جودة الخط ومقروئيّ  مؤشر-أ
 النسبة التكرار  تهمؤشرجودةالخط، ومقروئيّ 

 %17 57 مين المتمكنينالمتعمّ 

 %17 57 مين غير المتمكنينالمتعمّ 

 قراءة وتعميق: 
م بصفة ة والمعم  ة القارئ بصفة عام  الواضح والمقروء دورا كبيرا في نفسي   يمعب الخط      
مون، ومن ثم ر عنيا المتعم  عب   تيل عميو فيم المعاني والمقاصد ال  ذلك يسي   ة لأن  خاص  

واضح مقروء ميارة  الكتابة بخط   ة، وليذا فإن  ة تصحيح الإنتاجات الكتابي  يل عميو عممي  س  ت  
يا تزيد من قوة م أن يحرص عمى اكتسابيا وتحسينيا والاعتناء بيا لأن  يجب عمى المتعم  

عنو. ومن خلال الجدول ر د والصحيح لما يريد التعبيمنتوجو الكتابي وتضمن الفيم الجي  
وفي المقابل من تمك نوا من الكتابة بخط  جميل ومقروء،  %17نسبة  أعلاه ات ضح لنا أن  

واضح ومقروء  ن من الكتابة بخط  مين لم تتمك  المتبقية من المتعم  %17نسبة  ذلك نجد أن  
 ب عمينا قراءة وفيم تمك الانتاجات الكتابية.مما صع  
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 واهد: الشّ  توظيف-ب

 
 قراءة وتعميق: 

زوا عن مين تمي  من المتعم   %27نسبة  أن   مة في الجدول أعلاهنت لنا النتائج المسج  بي       
 الإنتاج الكتابي ولقد كانت جل  ا يخدم موضوع ا ملائمً واىد توظيفً بتوظيفيم لمش   نظائرىم

 كر منيا: ذىذه الاستشيادات من القرآن الكريم ون
 ﴾اي  حلا  إص   د  ع  ض ب  ر  وا في الأ  سد  ف   ت  لا  ﴿  قولو تعالى: و -
 اعة وفي يد أحدكم فسيمة فميغرسيا﴾الس ت  ام  ق   إن  : ﴿صم ى ا﵀ عميو وسم م وقولو -
 ض  ع  ب   م  ي  ذيق  اس لي  دي الن  ي  أ   ت  ب  س  ا ك  م  ر بح  الب  و   ر  في الب   اد  س  الف   ر  ي  ظ  ﴿: وجل   وقولو عز   -
 ﴾ون  جع  ر  ي   م  ي  م  ع  وا ل  مم  ذي ع  ال  

واىد في انتاجاتيم الكتابية بـ ذين لم يقوموا بتوظيف الش  مين ال  في حين بمغت نسبة المتعم  
سيم ما من شأنو أن ي   لكل  ة القراءة والمطالعة ا تعكس لنا قم  ة جد  وىي نسبة عالي   %80

ويكون ذلك عن  ،والفني   ذوق الأدبي  نمي لدييم جانب الت  في إثراء معارفيم وتوسيعيا وي  
ة، عر، أو من القصص الأدبي  ، وكذا قراءة نصوص من الش  وجل   طريق قراءة كتاب ا﵀ عز  

تي اكتسبوىا بفعل المطالعة، ال  واىد نويع في الش  ىذا الأمر يساعدىم عمى الت   فإن  
ة تحرير المواضيع، وىذا من شأنو أن يزيد من قيمة ثناء عممي  أفونيا وظ  وي   بيا فسيستعينون
 صوص المنتجة.وجمال الن  

 النسبة التكرار واهدتوظيف الشّ 

 %27 79 مين المتمكنين المتعمّ 

 %97 50 متمكنينالمين غير المتعمّ 
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ياية إلى خمص في الن  ن   ،زرين المتعمقين بمعيار الإتقان والتمي  بعد انتيائنا من تحميل المؤش  
مين المتمكنين وغير المتمكنين من ىذا المعيار والدائرة استخراج النسبة الكمية لممتعم  

 ح لنا ذلك: النسبية الآتية توض  

 
 سبة الكمية لنتائج معيار الإتقانل النّ دائرة نسبية تمثّ 

وىي نسبة ضئيمة  %21مين المتمكنين من ىذا المعيار بـ لقد بمغت النسبة الكمية لممتعم  
مين أخفقوا في ىذا المعيار ولم يتمكنوا من المتعم   %01نوعا ما، في حين نجد أن نسبة 

 منو.
في ىذه  مينم تحسين ورفع مستوى المتعم  لكي يت  و ومقروئيتو،  فبخصوص وضوح الخط  
ب المستمر عمى الكتابة في البيت ويكون ذلك عن طريق الميارة يجب عمييم التدر  

كما -بب في ذلك يرجع الاستشياد فالس   المتابعة الدائمة من قبل الأسرة، أما فيما يخص  
مين عمى المطالعة المتعم  ب عمينا ترغيبذلك يتوج  لإلى غياب المطالعة   -أشرنا سابقا

تيم، ويكون ذلك عن طريق لما ليا من دور كبير في تكوين شخصي  وتحبيبيم فييا 
ة اليادفة الغني  وايات وكذا مطالعة القصص ائم عمى قراءة القرآن الكريم، والر  تعويدىم الد  

سل، اء والر  ة مثل: قصص كميمة ودمنة، قصص الأنبي  ة والبلاغي  ة والفني  بالأساليب الأدبي  
بذخيرة مين د المتعم  نظرا لما تحممو ىذه القصص من مواعظ وعبر، فكل ىذه الأشياء تزو  

ة، فتضفي عمييا نوعا عة يقومون باستثمارىا وتوظيفيا في إنتاجاتيم الكتابي  ة متنو  ة وفني  أدبي  

35% 

65% 

0 

 المتعلمين المتمكنين 

 المتعلمين غير المتمكنين
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ة شريفة، أو ة كونيم استشيدوا بآيات من القرآن الكريم، أو بأحاديث نبوي  من الجمال والقو  
 مستواىا.من ة ويرفع وىذا ما يزيد من قيمة الإنتاجات الكتابي  عر وغيرىا...بأبيات من الش  
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ثالثا: تحميل 
نتائج 

 الستبانات 
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 ة: خصيّ البيانات الشّ  -1
 الجنس:  -أ

 النسبة التكرار الجنس

 %50.00 71 ذكر

 %92222 21 أنثى

مين، إناث أعمى نسبة من المعم   نة الدراسة وما نلاحظو أن  ل الجدول أعلاه جنس عي  مث  ي  
وىذا مؤشر يدل  %50200في حين بمغت نسبة الذكور  %92222حيث بمغت نسبتين 

صرف الذكور إلى مين نالتعميم، بينما يالتربية و عمى اىتمام العنصر النسوي بقطاع 
 أخرى.

 المتحصل عميها:  هاداتالشّ -ب

 
مين المتحصمين عمى شيادة اليسانس تقدر بـ نسبة المعم   يتضح لنا من الجدول أن  

مين والتي تمثل فئة المعم   %52.22وىي أعمى نسبة، ثم تمييا نسبة  00200%
 %0200درت بـ تي ق  المتحصمين عمى شيادة الماستر أما بخصوص النسبة الثالثة وال  

مين لشيادة المعيد التكنولوجي لمتربية، أما عن أدنى ممين الحافكانت من نصيب المعم  

 النسبة التكرار هادةالشّ 
 %00200 23 الميسانس

 %52222 04 الماستر
 3.33% 01 المدرسة العميا للأساتذة

 6.66% 02 المعهد التكنولوجي لمتربية
 0% 00 شهادات أخرى
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مة واحدة من وتمثمت في معم   العميا للأساتذةفمقد كانت لممدرسة %2222نسبة والتي كانت 
 نة البحثمجموع أفراد عي  

تر نظام جديد في المنظومة التربوية فمنذ سنوات مضت كان ولعل ذلك عائد إلى أن الماس
النظام السائد ىو نظام الميسانس والماجستير فقط وىذا ما يبرر كثرة المعممين الحاممين 

 لشيادة الميسانس. 
 : عدد سنوات -ج

عدد سنوات العمل في مهنة 
 التدريس

 النسبة التكرار 

1-10 22 02222% 
11-20 71 50200% 
21-29 82 0200% 
 %2222 75 فما فوق 30

أن الفئة الأكثر ىي التي تتراوح سنوات عمميم في مينة التدريس ضح من خلال الجدول يت  
نة ما من مجمل أفراد عي  معم   22بتكرار % 02222سنوات بنسبة  57من سنة إلى 

بنسبة وذلك سنة،  27سنة إلى  55الدراسة، تمييا الفئة التي تتراوح سنوات تدريسيم من 
الذين تتراوح سنوات تدريسيم من مين ثم تمييا في المرتبة الثالثة فئة المعم   %50200قدرىا 
 بتكرار مفردة واحدة.  %2.22سنة فما فوق وذلك بنسبة مسجمة قدرىا  27

 
 
 
 
 



 فصل ثاني:         المقاربة النّصية ودورها في الإنتاج الكتابي )دراسة ميدانية(

44 

 

 المحور الأول: الخاص بمناهج الجيل الثاني: 
 والجدول التالي يوضح ذلك:      

 النسبة ل النسبة نعم السؤال 
بخصوص  ايدانيً تمقيت تكوينا م ىل-5

 ؟مناىج الجيل الثاني
ل عميك فيم ىذا التكوين سي   ىل-2

 ؟الجديدة وكيفية تطبيقيا المناىج
ىل مناىج الجيل الثاني استيدفت -2

 ؟الميارات المغوية الأربع
التي بتدريس المواضيع د تتقي   ىل-9

 رىا المنياج؟سط  
 مناىج الجيل الثاني تيدف إلى:  ىل-1

  تنمية ميارة التواصل اليومي لدى
 م. المتعم  

   غوي م الم  تعزيز رصيد المتعم
 والمعرفي

    ة م ممكة نصي  اكتساب المتعم
تساعده عمى الإنتاج الكتابي من 
خلال الربط بين ميداني المنطوق 
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 .ل الخاص بالمنهاجة لممحور الأوّ الكميّ  سبةالنّ  لدائرة نسبية تمثّ 

 ل الخاص بمناهج الجيل الثاني: لمحور الأوّ ااستقراء وتعميق 
 عمى أن   يدل روىو مؤش   %00259 "نعم" رت النسبة الإجمالية ليذا المحور القائمة بـقد  

ليا أثر إيجابي في النيوض  نالمنظومة التربوية كاالإصلاحات الجديدة التي جاءت بيا 
وذلك من أجل تحقيق الأىداف والغايات التربوية المراد إكسابيا  ؛بقطاع التربية والتعميم

وىي نسبة  %22291"لا" ليذا المحور  قدرت النسبة الكمية القائمة بـ نم، في حيلممتعم  
 ضعيفة مقارنة بالنسبة الأولى.

 المتعمقة بيذا المحور: وفيما يمي تحميل لجميع الأسئمة 
 الذي جاء كما يمي:  01تحميل السؤال رقم 
 بخصوص مناىج الجيل الثاني؟ يدانياىل تمقيت تكوينا م

دانيا بخصوص مناىج الجيل ميتكوينا  يم تمقوا ذين قالوا بأن  ال   المعم مينتمثمت نسبة  -
نة المستجوبة لتكون ما من مجمل أفراد العي  معم   29أي ما يعادل مجموع  %82222الثاني 

أي ما يعادل  %0.00نسبة الذين  قالوا بأنيم لم يتمقوا تكوينا حول مناىج الجيل الثاني 
 ما، وما يمكن استخلاصو  من ىذا أن  من مجموع ثلاثين معم   (72) فقطن ي  م  معم  

مين عمى اختلاف إلى تكوين جميع المعم   ة تسعى جاىدةً المنظومة التربوية الجزائري  

77,14% 

22,85% 
0 

 نعم

 لا
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ة التكوين المستمرة والدائمة تسيم في عممي   مستوياتيم وعدد سنوات عمميم، إيمانا منيا بأن  
ديد معارفو وكفاءاتو جم عمى تتكوين يعمل المعم  و وبفضل الالارتقاء بمينة التدريس، لأن  

وتطويرىا وتحديثيا بما يتماشى ومستحدثات التربية والتكنولوجيا المعاصرة في حين 
م وانخفاض جودة سيم في ضعف أداء المعم  ت   مين من شأنيا أن  ة تكوين المعم  انعدام عممي  أن  
ة مرىون بمستوى ة التعميمي  نجاح العممي   عميم وما يمكن استخلاصو في الأخير أن  الت  

 مين.ونوعية تكوين المعم  
 ذي جاء عمى النحو الآتي: الّ  02تحميل السؤال رقم 

 تعميل الإجابة(ىج الجديدة وكيفية تطبيقيا؟ )مع ل عميك فيم المناىل ىذا التكوين سي   
ا أي مً بستة وعشرين معم  ؤال ذين كانت إجاباتيم "نعم" عمى ىذا الس  مين ال  بمغ عدد المعم   -

إجابتيم بـ "لا" بمغ ذين كانت مين ال  عدد المعم   في حين نجد أن   %90200ما يعادل نسبة 
مين وكان تعميل المعم   %52.00نة بنسبة مين من مجموع أفراد العي  عددىم أربعة معم  

ىذا  تطبيقيا أن  ة ل عمييم فيم المناىج الجديدة وكيفي  ىذا التكوين قد سي   ذين يرون أن  ال  
لمعارف ومعمومات  إكسابوم من خلال م  عي ترقية الثقافة البيداغوجية لممالتكوين ساىم ف

ممين من ذوي الخبرة في مجال معكانت مجيولة أو مبيمة بتوضيحيا من قبل مفتشين و 
مين في كثير من ؤية لممعم  وتوضيح الر  بسالتدريس وبالتالي ساعد ىذا التكوين عمى فك الم  

ة ل عممي  سي  ات حديثة ت  ة بطرائق واستراتيجي  ىذه التكوينات غني   إضافة إلى أن   ،الجوانب
و يشرح بعض ة، كما أن  ة التعميمي  م وذلك بيدف تسييل العممي  م والمتعم  واصل بين المعم  الت  

)ميدان  ة الثلاثغة العربي  ح كيفية سير الدروس وميادين الم  المصطمحات الجديدة ويوض  
نتاجو، ميدان فيم المكتوب، ميدان إنتاج المكتوب(في وفق إصلاحات مناىج  م المنطوق وا 

 ،تي ييدف المنياج إلى تحقيقيااني، كما ساىم كذلك في توضيح الأىداف ال  الجيل الث  
لمام المعمم   تي تعينو عمى أداء ميامو عمى أكمل وجو. بمختمف الوثائق التربوية ال  وا 
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د أرجعوا عدم استفادتيم من ىذا التكوين مقذين كانت إجابتيم بـ "لا" فمين ال  ا عن المعم  أم  
و كان من الأحسن أن تكون مباشرة عممية التكوين جاءت متأخرة نوعا ما وأن   إلى أن  

إصلاح تربوي جديد وذلك من أجل دراسة ىذا المنياج  عممية التكوين قبل ظيور أي  
نة لمعرفة تي كانت غائبة في بداية الس  ة ال  المدرسي  قة مع ضرورة توفير الكتب دراسة معم  

رىا المنياج، وسد النقائص والثغرات الموجودة في مدى تطابقيا مع الأىداف التي سط  
مع ضرورة  توفير بعض الوثائق والسندات  ،نفيذز الت  الكتاب المدرسي قبل أن يدخل حي  

عوبات قائص والص  نفيذ بيدف معرفة الن  ة التعمييا قبل عممي   لاعوالاط  زمة في وقتيا اللا  
مكانية تخط    ييا.الواردة وا 

ساعد التكوين ولا يزال يساعد في  ت  م  و منذ سنوات خ  خلاصو في الأخير أن  توما يمكن اس
ىذا الجيل يعتمد عمى مقاربات سابقة  ة وأن  ة تطبيق مختمف المناىج الجديدة خاص  كيفي  

فس، إلى معارف وعموم كثيرة مثل: عمم الن   تند  س  جديدة )حديثة( ت  ة ات عممي  وكذا عمى نظري  
لا يجب أن يتوقف  اا وأكيدً ا ضروري  عد أمرً كوين ي  الت   فإن   ومن ثم   ...سانياتالم  و والاجتماع، 

 ما ىو جديد.  يعقب كل   اأساسي   اً وشرط
غوية ت الميارات الم  اني استيدفىل مناىج الجيل الث  ل في: المتمثّ  03ؤال رقم تحميل الس  
 الأربع؟ 

غوية الأربع اني استيدفت الميارات الم  مناىج الجيل الث   ذين قالوا بأن  مين ال  بمغت نسبة المعم  
وىي نسبة عالية في حين نجد نسبة %00.00ث، القراءة، والكتابة( بـ )الاستماع، التحد  

الميارات  اني لم تستيدف كل  مناىج الجيل الث   ذين اعتبروا أن  مين ال  من المعم  22.22%
مناىج الجيل  طات أن  في إحدى المتوس   ترب صنانا لاحظنا خلال فترة غوية، غير أن  الم  
نتاجو )الت   غوية بدليل أن  الميارات الم   ني استيدفت كل  االث   عبير ميدان فيم المنطوق وا 
م لخطاب من خلال إلقاء المعم  وذلك رجة الأولى عمى ميارة الاستماع ز بالد  ك  ر فوي( ي  الش  

نتاجو ميارة  .مينمسموع عمى مسامع المتعم   التحدث، نجدىا في ميدان فيم المنطوق وا 
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شاط بالتحدث مين، بحيث يسمح لو ىذا الن  فوي لممتعم  كذلك وذلك أثناء مرحمة الإنتاج الش  
المنياج  ا بخصوص ميارة القراءة فنجد أن  واقف، أم  من الم ديواصل الشفوي عن العدوالت  

ز عمييا في ميدان "فيم المكتوب" وذلك عن طريق نصوص القراءة المتنوعة التربوي رك  
ميارة الكتابة،  .جيريةانت قراءة صامتة أم داخل القسم سواء أك بقراءتيام التي يقوم المتعم  

عبير م بالت  ذي يقوم فيو المتعم  وال   "الإنتاج الكتابي"بارزة في ميدان  ى بصفةتتجم  يا أن   نجد
 دة.عن مواضيع متعد   اكتابي

د بتدريس المواضيع التي سطرها الذي جاء كما يمي: هل تتقيّ  04تحميل السؤال رقم 
 المنهاج؟

 %577نة المستجوبة وبنسبة جميع أفراد العي   ن لنا أن  ؤال تبي  عند تحميمنا لنتائج ىذا الس  
د أمر ىذا التقي   رىا المنياج التربوي، ولقد اعتبروا أن  تي سط  دون بتدريس المواضيع ال  يتقي  

م ولا يمكن لو تقديم أي نشاط لكل نشاط يقدمو المعم   اً و يعتبر مصدر ضروري ولازم لأن  
بو  دتقي  المعم مينو بمثابة دستور يتوجب عمى جميع الخارج ما ىو مقرر في المنياج لأن  

 دون تعديل أو زيادة فيو.
 الذي تمحور حول: هل منهاج الجيل الثاني تهدف إلى:  05تحميل السؤال رقم 

 م.تنمية ميارة التواصل اليومي لدى المتعم   -
 غوي والمعرفي.م الم  تعزيز رصيد المتعم   -
ميداني ة تساعده عمى الإنتاج الكتابي من خلال الربط بين م لمكممة نصي  اكتساب المتعم   -

 المنطوق والمكتوب.
ختمطة ممين عمى ىذا السؤال كانت متباينة و إجابات المعم   إلى أن   تجدر بنا الإشارة أولاً 
 مين من لم يكتف بإجابة واحدة.بحيث يوجد من المعم  

مناىج الجيل الثاني تيدف إلى تنمية ميارة التواصل  مين الذين يرون بأن  بمغت نسبة المعم  
غوية كنشاط فيم وذلك عن طريق مختمف الأنشطة الم  %00200م بـ متعم  اليومي لدى ال
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نتاجو المنطوق  يركز عمى ميارتي الاستماع والتحدث بيدف  ذيال  التعبير الشفوي( )وا 
 واصل مع الغير في سياقات متنوعة، كما أن  نو من الت  م لكفاية تواصمية تمك  إكساب المتعم  

م تزوده بألفاظ ومفردات جديدة تساعده عمى بناء المتعم  تي يدرسيا صوص المختمفة ال  الن  
فو ويتواصل بو في مختمف مواقف الحياة سواء داخل مخزون لغوي جديد يستعين بو ويوظ  

 وا بأن  مين أقر  من المعم   %17نسبة  وفي المقابل من ذلك نجد أن  سة أو خارجيا.المؤس  
غوي والمعرفي، وذلك م الم  تيدف إلى تعزيز رصيد المتعم   ةغة العربي  اني لم  مناىج الجيل الث  

م من نحو وصرف وبلاغة تي يتمقاىا المتعم  ة ال  عن طريق مختمف الأنشطة التعميمي  
ن يتمك  ة ومن ثم  غة العربي  فو عمى مختمف قواعد وأساليب الم  عر  وعروض.... فيذه الأنشطة ت  

ة تمعب دورا كبيرا في إثراء صوص التعميمي  الن   ن  أا، كما ا وصحيحً من أدائيا أداء سميمً 
 سواف إلى قامو ضوذلك بما تحتويو من مفردات جديدة ت   مم  عغوي والمعرفي لممتصيد الم  الر  
ة م أطروحات ثقافي  ل لممتعم  ق  ن  غوي، وبما تحتويو كذلك من معمومات ومعارف ت  الم  

ل مث  نة وتراثيا وثقافتيا، و ة الجزائري  مات الأم  بمقو  ة متنوعة منيا ما يتعمق ة وعممي  واجتماعي  
اعر ط بعنوان "تمقاد" لمش  عميم المتوس  ابعة من الت  نة الر  عري من كتاب الس  ص الش  لذلك بالن  

ة م بالمعالم الأثري  ذي ييدف  إلى تعريف المتعم  ، وال  81محمد العيد آل خميفة صفحة 
 577صفحة  من ذات الكتاب "ف الطبيعيالطاسيمي ذلك المتح"لممدينة، وكذلك نص 

ا وتاريخ ل معمما تاريخي  مث  م بتاريخ الطاسيمي في كونو ي  ذي ييدف إلى تعريف المتعم  وال  
و لممتعم م معارف ومعمومات حول ثقافة شعوب العالم تي تنقل صوصال  وغيرىا من الن   ،ةأم  

 منيا.ة يستفيد لو حقائق ومعمومات عممي  تنقل نصوص أخرى كذلك 
ة تيدف إلى غة العربي  مناىج الجيل الثاني لم  أن  من ذىبوا إلى  معم مينوىناك من ال      

بط بين ميداني ة تساعده عمى الإنتاج الكتابي من خلال الر  م لممكة نصي  ساب المتعم  كإ
ذلك  %92.22رت بـ: ولقد كانت نسبة ىؤلاء أكبر نسبة حيث قد   ،المنطوق والمكتوب

م ة لتعم  شاط الوحيد اليدف وىو الحصيمة النيائي  نشاط الإنتاج الكتابي ىو الن   باعتبار أن  
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م فيو وخادمة لو، ومن أجل إكساب المتعم   غة الأخرى تصب  فروع الم   ة فكل  غة العربي  الم  
" لتدريس "المقاربة النصية ة إلى اعتماد مبدأة عمدت المنظومة التربوي  ليذه  الممكة النصي  
 كل   نطمق لتدريسص كم  تقوم عمى اعتماد الن   خيرةة وىذه الأغة العربي  جميع أنشطة الم  

الوظيفة الأولى عمى تمقي  مى أساس وظيفتين أساسيتين تقو يا تقوم عمغة، كما أن  فروع الم  
دراك مقاصد أصحابيا وكيفي  مختمف الن   ة صوص وفيميا ومحاولة تفكيكيا وتحميميا وا 

ة م عمى تحيق الوظيفة الثاني  وىذا من شأنو أن يساعد المتعم   -صوصأي الن   -ليااغتشا
تي صوص ال  ة بو انطلاقا من الن  صوص الخاص  صية وىي وظيفة إنتاج الن  لممقاربة الن  
 .دةماتو المتعد  م  فا فييا مكتسباتو وتعدرسيا موظ  

 
المحور الثاني: الخاص بطرائق التدريس في العممية التعميمية، والجدول الآتي يوضح 

 ذلك: 
 النسبة ل النسبة نعم  السؤال

عة ريس المتب  من شأن طرائق التد   ىل-0
م محور م أن تجعل المتعم  من قبل المعم  
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دريس من شأنيا أن طرائق الت   ىل-0

 ؟عمى الاستيعابمين تساعد المتعم  
ة المشكمة تساعد وضعي   تعتقد أن   ىل-9
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 ة الحديثة؟تستعين بالوسائل التعميمي   ىل-8
 نعم 
  لا 
 أحيانا 
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 %99209 %15229 ةسبة الكمي  الن  
 

 
 .دريسق بطرائق التّ اني المتعمّ ة لممحور الثّ سبة الإجماليّ ل النّ ة تمثّ دائرة نسبيّ 

 : التعم ميّة-ةالتعميميّ ةالخاص بطرائق التدريس في العممي  اني استقراء وتعميق المحور الث  
عمى  ر يدل  وىو مؤش   %15229ة ليذا المحور القائمة بـ "نعم" سبة الإجمالي  الن   رتد  ق      
م تمقي عمى المتعم  ت سي معميمية من شأنيا أن ة الت  ة كبيرة في العممي  أىمي   دريسلطرائق الت   أن  
 ـة بة للإجابا النسبة الكمي  رة أم  سط  ادة الدراسية واستيعابيا بسيولة لتحقيق الأىداف الم  الم  

حيل دون تحقيق ىذه عوامل كثيرة ت  و وذلك راجع إلى أسباب  %99209رت بـ د  "لا" ق  
 قة بالمحور: وفيما يمي تحميل لجميع الأسئمة المتعم  ، الطرائق لوظائفيا

 

51,24% 48,74% 

0 0 

 نعم

 لا
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بعة من قبل ؤال: هل من شأن طرائق التدريس المت  مين حول السّ تحميل إجابات المعمّ 
 التعميميّة.ة العمميّ  م محورتجعل المتعمّ  م أن  المعمّ 

، %577نة عمى ىذا السؤال بـ "نعم" أي ما يعادل نسبة جاءت إجابات جميع أفراد العي  
م شأنيا أن تجعل المتعم  م من بعة من قبل المعم  طرائق التدريس المت   ن  فعلا عمى أ وىذا يدل  

عمى أن يختار طرائق م أن يكون حريصا ب عمى المعم  ة، وليذا يتوج  ة التعميمي  محور العممي  
الا اتي داخل القسم وتجعمو عنصرا فع  م ونشاطو الذ  ز عمى جيد المتعم  رك  تي ت  دريس ال  الت  

م تي ينبغي لممعم  ات ال  دريس تعتبر من الأولوي  ة بناء الدرس، فطرائق الت  ومشاركا في عممي  
ويضمن جودة  روسة من الد  ن من تحقيق الأىداف المرجو  ا بيا حتى يتمك  أن يكون ممم  
 م.تعم  مين نحو الة المتعم  ثارة دافعي  تيسيم في اسو   ،سير الحصص

ؤال الآتي: هل من شأن طرائق التدريس أن تساعد مين حول السّ تحميل إجابات المعمّ 
 مين عمى الستيعاب؟المتعمّ 

مين من شأن طرائق التدريس أن تساعد المتعم   أن   %577مين وبنسبة قدرىاد جميع المعم  أك  
عيا عبارة عن وسائل يستعين بيا يا وتنو  فىذه الطرائق عمى اختلا لأن   ،عمى الاستيعاب

بل وأسرعيا، وما تجدر مين بأيسر الس  نة لممتعم  م لإيصال معمومات ومعارف معي  المعم  
دمج أكثر م مثلا أن ي  يستطيع المعم   دى فقو لا توجد طريقة أفضل من أخر الإشارة إليو أن  

ف عمى ريقة المناسبة يتوق  اختيار الط   د، وبيذا فإن  رس الواحفي الد   من طريقة واحدة
م أن لذلك يجب عمى المعم   ،ربوية المراد تحقيقياعميمي والأىداف الت  طبيعة الموقف الت  

مين عمى اختلاف د لممتعم  تي تضمن الفيم الجي  يحسن اختيار الطريقة المناسبة ال  
 مستوياتيم وقدراتيم.
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ة المشكمة تساعد وضعيّ  ؤال الآتي: هل تعتقد أن  مين حول الس  ت المعمّ تحميل إجابا
 ؟م عمى فهم الدرسالمتعمّ 

م عمى فيم الدرس بـ عم  تة المشكمة تساعد الموضعي   ذين قالوا بأن  مين ال  بمغت نسبة المعم  
و أمام موقف يصعب عميو م أمام مشكمة يشعر فييا أن  يا تضع المتعم  ذلك لأن   ،92.22%

تو يء يعمل عمى استثارة دافعي  را مسبقا عنو وىذا الش  و لا يمتمك تصو  و ومعرفتو لأن  حم  
ات فيبدأ بتكوين فرضي   ؛ىذه المشكمة زمة لحل  زه عمى البحث عن الحمول اللا  ويحف  

 ل إلى حل  جبرا عمى التوص  يكون فيو م   معرفي   م أمام تحد  الي يكون المتعم  وتخمينات وبالت  
م ة التعم  ل عممي  ع  ج  بوذلك  "م الذاتيالتعم  "ز عمى رك  ىذه الطريقة ت   فإن   تمك المشكمة، وثم  
ل د متمق لممعمومات بل يساىم في عممية التوص  م بحيث لا يبقى مجر  تتمركز حول المتعم  

كمة وضعية المش ذين قالوا بأن  مين ال  إلى الحمول والمعمومات بنفسو، بينما بمغت نسبة المعم  
 فيم من ىذا أن  وي   %17رس بـ م عمى الفيم ولكن ذلك يكون حسب طبيعة الد  تساعد المتعم  

دون غيرىا  تطبيقيا في كل  المواقف التدريسي ة بل ىناك دروس نالمشكمة" لا يمك "وضعية
ذين بمغت نسبتيم مين وال  ا الفئة المتبقية من المعم  تستدعي تطبيقيا والعمل بيا، أم  

وضعية المشكمة ليست ضرورية كي تجعل  ا ترى بأن  وىي نسبة ضئيمة جد   0.00%
 م يفيم الدرس. المتعم  

 ة الحديثة؟هل تستعين بالوسائل التعميميّ : 9مين حول السؤال رقميل إجابات المعمّ حمت
يم ذين قالوا بأن  ال   معم مينفقط من ال %57نسبة  ؤال أن  ضح لنا عند تحميمنا ليذا الس  ات       

نظرا  ،ة الحديثة أثناء تقديم الدروس وىي نسبة ضئيمة نوعا مايستعينون بالوسائل التعميمي  
م وتقريب المعنى أكثر في ة التعم  ذي تمعبو في تسييل عممي  ور ال  ة ىذه الوسائل والد  لأىمي  

ضفاء نوع من الحيو ة الدراسية الماد  مع مين واستثارة اىتماميم وتفاعميم أذىان المتعم   ة وي  ا 
مين ذىبوا إلى من المعم   %07نسبة  شاط داخل حجرات الدرس، في حين نجد أن  والن  

روس وىي نسبة ة الحديثة أثناء تقديم وشرح الد  يم يستخدمون الوسائل التعميمي  القول بأن  
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مين في توفير ما أمكن منيا المعم  دة تعكس لنا تزايد الاىتمام بيذه الوسائل واجتياد جي  
 تساعدىم عمى ياادة وتقديميا بشكل أفضل، كما أن  تساعدىم عمى حسن عرض الم  يا لأن  

منا نسبة وفي المقابل من ذلك سج   ،نويعفرصة لمتجديد والت  وت عتبر الوقت والجيد اختصار
 كان ذلكة الحديثة و يم لا يستعينون بالوسائل التعميمي  وا بأن  ذين أقر  مين ال  من المعم   27%

بب في ذلك إلى انعدام ىذه ولقد أرجعوا الس   ،تي قمنا بزيارتياة ال  التربوية النائي  سة بالمؤس  
 .افرىا بقدر غير كالوسائل وتوف  

ات التربوية العمل أكثر عمى توفير سب عمى المؤس  و يتوج  وما يمكن قولو في الأخير أن  
الإصلاحات  ة في ظل  ص  ذي تمعبو وخاور ال  ة الد  القدر الكافي من ىذه الوسائل نظرا لأىمي  

ة وكذلك التعممي  -ةة التعميمي  م محور العممي  تي تجعل من المتعم  ة الجديدة ال  والمقاربات التربوي  
 كنولوجي. م العممي والت  من أجل مواكبة التقد  

 صيةة النّ بالث الخاص بـ: المقار تحميل واستقراء المحور الثّ 
 النسبة ل النسبة نعم السؤال

د عمى منيج لاع جي  ط  الديك  ىل-57
 نصية: المقاربة ال  

 نعم 
 لا 
 نوعا ما 
ص بالفعل المحور يعتبر الن   ىل-55
شاطات الن   و كل  كذي تدور في فمال  

 غوية؟وافد الم  والر  
م معارف ص لممتعم  م الن  ىل يقد  -52

 ومعمومات جديدة؟
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صية في إثراء سيم المقاربة الن  ىل ت  -52
 م؟لممتعم   الم غوي صيدالر  

 
27 

 
577% 

 
7 

 
77% 

 %21 %01 النسبة الكمية
 

 
 .صيةة لممحور الخاص بالمقاربة النّ سبة الكميّ ل النّ ة تمثّ دائرة نسبيّ 

 صية: قاربة النّ مص والاستقراء وتعميق المحور الثالث الخاص بالنّ 
ل عمى وىي نسبة عالية تد   %01ة بـ "نعم" مة ليذا المحور القائسبة الكمي  رت الن  قد      

ذي تمعبو المقاربة النصية في تدريس أىمية النص في العممية التعميمية، وعمى الدور ال  
 %21المحور بـ "رت النسبة الكمية القائمة بـ "لا" ليذا د  ة، في حين ق  غة العربي  أنشطة الم  

قة وىي نسبة قميمة مقارنة بالنسبة الأولى، وفيما يمي عرض وتحميل لجميع الأسئمة المتعم  
 بيذا المحور.

د عمى طلاع جيّ ال في: هل لديك والمتمثّ  10مين حول السؤال رقممّ تحميل إجابات المع
 صية؟ وما رأيك فيه؟منهج المقاربة النّ 

د عمى منيج المقاربة النصية بـ طلاع جي  ايم ليمل دوا بأنذين أك  مين ال  بمغت نسبة المعم   -
نوعا صية "طلاع عمى منيج المقاربة الناليم  ذين قالوا بأن  كما بمغت كذلك نسبة ال   17%

65% 

35% 

0 

 نعم

 لا



 فصل ثاني:         المقاربة النّصية ودورها في الإنتاج الكتابي )دراسة ميدانية(

45 

 

طلاع عمى منيج انة الدراسة ليم أفراد عي   ل عمى أن جل  أيضا، وىذا يد   %17بـ  "ما
ل في تمث  أم عن آراءىم و موقفيم من ىذه المقاربة ، النصية لكن بدرجات متفاوتة المقاربة

ل عممية الاستيعاب عمى يا تسي  كون المقاربة النصية فييا من الإيجابيات الكثير، ذلك لأن  
متكامل كل ة ىي عبارة عن غة العربي  جميع أنشطة الم   م، وتستدعي تعويده عمى أن  المتعم  

تي تمنع نجاحيا اك بعض العوائق ال  ولا يمكن فصل أي نشاط عن آخر، ولكن تبقى ىن
ة كر: الاكتظاظ في الأفواج التربوي  العوائق نذ  ىذه مئة بالمئة عمى أرض الواقع، ومن بين 

غوية لا تتماشى وطبيعة وكثرة الدروس وحشوىا، إضافة إلى أن بعض دروس الظواىر الم  
 رة.ر  النصوص المق

ص عتبر النّ كما يمي: هل ي  ذي كان والّ  11تحميل إجابات المعممين حول سؤال رقم 
 وية؟ذي تدور في فمكه كل النشاطات والروافد المغ  بالفعل المحور الّ 

سة كانت نة الدرامن مجموع أفراد عي   %87نسبة  ن  أنا عند تحميمنا لنتائج ىذا السؤال وجد  
ي تدور ذال  لمحور ص يعتبر بالفعل االن   "نعم" وذلك يعني أن   ــإجابتيم عن ىذا السؤال ب

مين تبنى من النصوص المعروضة عمى المتعم   فانطلاقاة، غة العربي  في فمكو كل أنشطة الم  
( عروض...،بلاغة ،نحو،صرف) غوية منالدروس وتنطمق جميع الأنشطة والروافد الم  

ستخرج أمثمتيا بالعودة إلى نصوص غوية ت  دروس الظاىرة الم   فعمى سبيل المثال نجد أن  
يرجع إلى م القراءة كما أن دروس الظواىر الفنية)الاستعارة، المجاز، الكناية( فإن المعم  

واستخلاص القاعدة  تي تخدم موضوع الدرس ويقوم بشرحياال  ص ويستخرج منو الأمثمة الن  
سند من م بأخذ ونجد ذلك أيضا في ميدان الإنتاج الكتابي حيث يقوم المعم  ،انطلاقا منيا
مين ثم تي يريد تدريسيا وذلك بمساعدة المتعم  ة ال  ومناقشتو بغية استخراج التقني  نص القراءة 

م يبقى في احتكاك المتعم   يقوم بتعريفيا وتوضيح عناصرىا وخصائصيا، وبيذا نجد أن  
 و في كل نشاط لغوي. إليدائم مع النص طيمة المقاطع التعميمية، ويرجع 
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عد دائما محور جميع ص لا ي  الن   بـ "لا" واعتبروا أن  ذين كانت إجابتيم أما عن ال        
فقط وىي نسبة ضئيمة إذا قارنيا بالنسبة الأولى التي  %57الأنشطة فمقد كانت نسبتيم 

بعض النصوص  مات، ويرجع السبب في ذلك إلى أن  ص منطمق لجميع التعم  الن   تعتبر أن  
م نفسو مضطرا إلى الاجتيادفي لمعم  فيجد ا ة م أحيانا دروس الأنشطة التعميميلا تخد

فعلا خلال فترة تربصنا بإحدى  ذلك وضع أمثمة تخدم موضوع درسو، ولقد لاحظنا
الرابعة من التعميم المتوسط  نةص المبرمج في كتاب الس  ة، حيث إن الن  سات التربوي  المؤس  
"أحكام العدد  نسان البدائي" لم يكن يخدم موضوع الظاىرة المغويةيا الإوظ أنت أي  ظ"مح

ص المبرمج ق بالن  رة إلى وضع أمثمة أخرى لا تتعم  مة نفسيا مضط  فوجدت المعم   "والمعدود
 كي تتمكن من تقديم الدرس وشرحو 

ة غة العربيّ م الم  لمتعمّ م النص مين عمى السؤال التالي: "هل يقدّ تحميل إجابات المعمّ 
 ؟ةمعارف ومعمومات جديد

ن النص يقدم يرون بأ   %577مين وبنسبة كل المعم   ليذا السؤال أن  ضح لنا عند تحميمنا ات  
يم عمى ذلك اعتبار النص أساس موتعمي ،ة معارف ومعمومات جديدةغة العربي  م الم  لمتعم  

ل الذي يرجع إليو في جميع الميادين لاكتساب نو بمثابة المنبع الأو  م لأ  تكوين المتعم  
...وبالتالي فيو مصدر  والثقافية، البلاغية، الفنية ريةمختمف المعارف والموارد الفك

وكذا ينمي عنده الميارة التواصمية غوية، بناء ممكتو الم   ىعمىم يساعدالمعرفة الأول لممتعم  
و يساعده عمى ، ضف إلى ذلك أن  غوي بألفاظ وعبارات جديدة من خلال إثراء رصيده الم  

ىذا لا  ويعرفو عمى منيجية بناء النصوص، وكل  معرفة آليات القراءة والكتابة الصحيحة، 
م ولا تفوت يتحقق إلا إذا كانت ىذه النصوص تراعي مستوى المرحمة التعميمية لممتعم  

م من فيم عميق م الكثير لممتعم  النص سيقد   قدراتو، في ىذه الحالة يمكن القول بأن  
 لمختمف الأنماط والأساليب.
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صية سهم المقاربة النّ ل في: "هل ت  والمتمثّ 12رقم  التحميل إجابات المعممين عمى السؤ 
 م؟غوي لممتعمّ في إثراء الرصيد الم  

يرون  %577نة الدراسة وبنسبة قدرىا جميع أفراد عي   ن لنا أن  عند تحميمنا ليذا السؤال تبي  
أساس يا تقوم عمى م، وذلك لأن  غوي لممتعم  صية تسيم في إثراء الرصيد الم  المقاربة الن   بأن  

مين المتعم   ة، والنص بطبعو يمد  غة العربي  ص لتدريس جميع أنشطة الم  من الن   الانطلاق
مون ف عمييا المتعم  بثروة لفظية كبيرة نظرا لما يحتويو من مفردات وعبارات جديدة يتعر  

ن ثم غوية لبناء معجم لغوي يتناسب وقدراتيم العقمية، ومويضيفونيا إلى حصيمتيم الم  
 يوظفونو في مختمف مواقف الحياة سواء داخل المدرسة أم خارجيا.
 المحور الرابع الخاص بالإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة النّصية.

 والجدول الآتي يوضح ذلك:
 النسبة ل  النسبة نعم  الأسئمة 

ىو تقييمك لنشاط الإنتاج الكتابي  ما-59
 مين؟من خلال كتابات المتعم  

 ضعيف 
   طمتوس 
   دجي 

 
ص لميدان اعي المخص  م الس  حجال ىل-51

 الإنتاج الكتابي؟
 كاف 
 غير كاف 
اتيم مون إنتاجينجز المتعم   أين-50
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 ة؟الكتابي  
 في القسم 
 في البيت 
ة ي  قبقة بلنشاط الإنتاج الكتابي علا ىل-50

 ة؟ غة العربي  أنشطة الم  
مون في تفعيل ميدان ىل يساىم المتعم  -59

 الكتابي؟الإنتاج 
 نعم 
  لا 
 أحيانا 
ح نشاط الإنتاج الكتابي وفق حيص   ىل-58
 ريقة: الط  

   مالفردية من قبل المتعم 
   ةالجماعي 
تمغي حصة الإنتاج الكتابي من  ىل-27

 أجل إنجاز حصص أخرى؟ 
مين في ميدان ضعف المتعم   سبب-25
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 استقراء وتعميق المحور الرابع:
عمى  دة، تدل  وىي نسبة جي   %15287ة القائمة بـ "نعم" ليذا المحور بـ سبة الكمي  بمغت الن  

رت د  صية، في حين ق  ن في ميدان الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة الن  ىناك تحس   أن  
وسنحاول فيما يمي تحميل جميع  %90295 بـ ة القائمة بـ "لا" ليذا المحورسبة الإجمالي  الن  

 قة بيذا المحور.الأسئمة المتعم  
ما هو تقييمك لنشاط الإنتاج الكتابي من  جاء كما يمي:والّذي  14 تحميل السؤال رقم

 مين؟خلال كتابات المتعمّ 
وىي  %02222مين وبنسبة أغمب المعم   ن لنا أن  ؤال تبي  من خلال تحميمنا لنتائج ىذا الس  

 "متوسط"و ن  أ ميننسبة كبيرة كان تقييميم لنشاط الإنتاج الكتابي من خلال كتابات المتعم  
مين تستطيع إنتاج مواضيع نسبة لا بأس بيا من المتعم   أن   عمى د يدل  ر جي  وىذا مؤش  

مين كان تقييميم من المعم    %27نسبة  وفي المقابل من ذلك نجد أن   ،حسنة ومقبولة
 المعاييرنون من الكتابة وفق يم لا يتمك  ن  إيا ضعيفة حيث مين بأن  لإنتاجات المتعم  

صميم، سلامة الإنتاج وخموه من ة واحترام الت  الكتابي )المنيجي  دة للإنتاج المحد   والمؤشرات
 الأخطاء، توظيف التقنية المطموبة، انسجام المنتوج....(

وا بأن  كتابات المتعم مين  % 0200 وبنسبة قدرىامين بعض المعم   في حين نجد أن        أقر 
والعمل عمى معرفة  صديوىي نسبة ضعيفة تستدعي من الجميع الت   "،دةجي  "ىي كتابات 
مين أكثر في ميدان عف والخمل ومعالجتيا بيدف تحسين ورفع مستوى المتعم  نقاط الض  

 الإنتاج الكتابي.
والذي كان: "هل الحجم الساعي المخصص لميدان الإنتاج  15تحميل السؤال رقم

 الكتابي كاف أو غير كاف:
 ون أن  نة ير  من مجموع أفراد العي  %17ؤال أن نسبة ضح لنا من خلال تحميمنا ليذا الس  ات  

ة الأولى م في الحص  المعم   لأن   "كاف"الحجم الساعي المخصص لميدان الإنتاج الكتابي 
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يقوم بتقديم وضعية بعدىا ل يقوم بتقديم تقنية من تقنيات التعبير الكتابي من الأسبوع الأو  
مو م ما تعم  دمج المتعم  ي   وفي ىذه الوضعية ،ب عمى التقنيةم قصد التدر  ة لممتعم  إدماجي  

 ماني نفس الشيء يأخذ المعم  الأسبوع الث   ،ة(ة أسبوعي  خلال الأسبوع الأول )وضعية جزئي  
غية استخراج التقنية المراد تدريسيا مين ب  سندا من نص القراءة المدروس ويناقشو مع المتعم  

إدماجية )الوضعية الجزئية ف بيا وبخصائصيا ومن ثم يقوم بتقديم وضعية ر  ع  يشرحيا وي  
ب الث يتدر  مين عمى التقنية، أما الأسبوع الث  ة( الغرض منيا تدريب المتعم  الأسبوعية الثاني  

م عمى إدماج موارد ذلك الأسبوع )وضعية جزئية أسبوعية ثالثة( ثم وضعية لحل المتعم  
التقنيتين ة الانطلاقية المشكمة الأم مستعينا بالوضعيات الثلاث وموظفا الوضعي  

 ما تعممو طيمة المقطع التعميمي. المدروستين في الأسبوع الأول والثاني مستثمرا فييا كل  
م فييا بالإنتاج ا كافية لكي يقوم المتعم  تخصيص ساعة واحدة أسبوعي   ن  أومن ثم يرون ب

اه يكون مرتبطا بما تمق  موضوع الإنتاج ومحتواه  ة المطموبة، إضافة إلى أن  وفق التقني  
ليقوم باستثماره في إنتاجو  مومات وأفكار ورصيد لغوي اكتسبوالمتعمم من معارف ومع

عبير عن أمور مألوفة لا يستغرق وقتا كبيرا، وفي المقابل من ذلك الت   الكتابي، وبيذا فإن  
الحجم الساعي المخصص لميدان الإنتاج الكتابي  ة ترى بأن  المتبقي   %17نسبة  نجد أن  

مين، في ىذه ية المستيدفة مستصعبة من قبل المتعم  نقتة إذا كانت الخاص   "غير كاف"
عمى حساب  و غالبا ما يكون ذلك وضيحرح والت  م وقتا أكبر في الش  الحالة يستغرق المعم  

مون في الإنتاج ينقضي الوقت باشر المتعم  طبيق وبيذا فعندما ي  ص لمت  الوقت المخص  
 وتنتيي الحصة.
 (؟ينجز المتعممون إنتاجاتهم الكتابية )في القسم/في البيت : أين16م تحميل السؤال رق

مون بإنجاز مون أن يقوم المتعم  مين يفض  معظم المعم   ؤال أن  ضح لنا عند تحميل ىذا الس  ات  
ا، وىي نسبة مرتفعة جد   %90.00وقد بمغت نسبتيم  ،إنتاجاتيم الكتابية في القسم

و م ىو من قام بتحرير موضوعو بنفسو لأن  المتعم   بب في ذلك إلى ضمان أنويرجعون الس  
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فيو يبتعد  ف لغتو وأسموبو الخاص، ومن ثم  مو، وبيذا فيو يوظ  يكون مراقبا من قبل معم  
عممية  ن  أوغيرىا من المصادر الأخرى، كما  عن أخذ المعمومات من الكتب والأنترنت
م عممية تقويم المستوى التحصيمي المعم  ل عمى ي  س  إنجاز الإنتاجات الكتابية داخل القسم ت  

 م لممقطع التعميمي.لممتعم  
فكانت نسبتيم في البيت ة مون بإنجاز إنتاجاتيم الكتابي  موا أن يقوم المتعم  ذين فض  عن ال  ا أم  

م في البيت و يكون لممتعم  ن  أبب في ذلك إلى وأرجعوا الس   %52.00ضئيمة حيث بمغت 
ن من بناء أفكاره وترتيبيا وتعديميا ة فيتمك  موضوعو بجدي  سع الوقت لمتفكير في مت  

 مين بذلك نظرا لضيق الوقت.مفون المتعم  ة، كما أنيم يك  ومراجعتيا بكل أريحي  
 ةغة العربيّ ة أنشطة المّ : هل لنشاط الإنتاج الكتابي علاقة ببقيّ 17 تحميل السؤال رقم

 الأخرى؟
 ون بأن  ر  قي   %577نة البحث وبنسبة أفراد عي   كل   ؤال وجدنا أن  عند تحميمنا لنتائج ىذا الس  

ة الإنتاج حص   ، ذلك لأن  الأخرى ةغة العربي  ة أنشطة الم  لنشاط الإنتاج الكتابي علاقة ببقي  
غوية الأخرى، وبيذا يكون حوصمة الأنشطة الم   ةقي  ة لبمي  عتبر حمقة تعميمية تكام  الكتابي ت  

دمج فيو مكتسباتو في وضعية و ي  المقطع التعميمي لأن  م خلال مو المتعم  نيائية لما تعم  
و مطالب بتوظيفيا، وكذلك بالجانب الفني غوية لأن  اىرة الم  ق بالظ  ا يتعم  مفي ةً ة خاص  إدماجي  

 (...باق، الاستعارةمثل: )الجناس، الط   وذي ىو مطالب بتوظيفال  
 ؟الإنتاج الكتابيمون في تفعيل ميدان : هل يسهم المتعمّ 18 تحميل سؤال رقم

 منيم ذىبوا إلى القول بأن   %22.22نسبة  ن لنا أن  مين تبي  عم  من خلال أجوبة الم
وذلك عن طريق مشاركتيم وانتباىيم  ؛سيمون في تفعيل ميدان الإنتاج الكتابيمين ي  المتعم  
ة سير م بذلك يسيمون في تسيير عممي  روس، في  م وتحضيرىم المسبق لمد  عم  ممع ال

ىناك من  شاط والحيوية، في حين نجد أن  يسوده الن   د في جو  بشكل جي  الحصص 
مين يقومون بالمشاركة وتفعيل حصص الإنتاج الكتابي من المتعم   مين من قال بأن  المعم  
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رت د  مين أعمى نسبة حيث ق  مت ىذه الفئة من المعم  حين إلى آخر وليس دائما، ولقد سج  
ة تو، ومدى قابمي  رس ونوعي  تكون حسب طبيعة الد  ة المشاركة عممي   أي أن   56.66%ـب

ة روس وكذا الحالة النفسي  رس ولمتعمم بصفة عامة، ومدى تحضيره المسبق لمد  م لمد  المتعم  
 التي يكون عمييا.
 المتعمق بكيفية تصحيح الإنتاج الكتابي:  19 تحميل السؤال رقم

وىي نسبة  %27ة بـ صحيح الفردي  مون طريقة الت  فض  ذين ي  مين ال  بمغت نسبة إجابات المعم  
بتصحيح إنتاجو بنفسو م يقوم متعم   كل   ريقة عمى أساس أن  قميمة نوعا ما، وتقوم ىذه الط  

ون ىذه ذ  حب  مين الذين ي  اتي، ولقد كان تعميل المعم  قويم الذ  ة معايير الت  كوذلك وفق شب
بتقويم إنتاجو بنفسو  من خلالو ماتي عمل يتمكن المتعم  صحيح الذ  الت   ريقة اعتبارىم أن  الط  

ىذه  رىا مرة أخرى، غير أن  ميا ولا يكر  و  ق  ه ويقف عمى مختمف نقائصو في  ءفيدرك أخطا
مين فلا الة وذلك نظرا لضيق الوقت وكثرة عدد المتعم  ريقة قد تكون أحيانا غير فع  الط  

صحيحيا في اكتشاف أخطائو وت عمىم ومساعدتو م الوقوف عند كل متعم  يستطيع المعم  
صحيح ة في الت  ريقة الجماعي  مون الط  يفض   70%مين وبنسبة المعم  ة أغمبي   حين نجد أن  

مين في اكتشاف أخطاء بعضيم البعض نظرا لفعاليتيا من خلال مشاركة جميع المتعم  
م عممية تثبيت الخطأ ثم تصحيحو، وبعدىا تت   ستفادة منيا عن طريق بيان نوعوالا

ريقة مون ىذه الط  مين يفض  المعم   بيا، ونجد أن   ون  ر  ك  ذ  تي ي  القاعدة ال  المعمومة من خلال 
 كسبيم الجيد والوقت وتنمي روح العمل الجماعي.يا ت  لأن  

تي يراىا ريقة ال  م أن يختار الط  و ينبغي عمى المعم  وما يمكن قولو في الأخير أن        
رس ومستواىم المعرفي بأن لا يجبر نفسو مين داخل حجرة الد  مناسبة نظرا لعدد المتعم  

ن من تحقيق ف بين الطريقتين بحيث يتمك  كي  اد طريقة دون أخرى بل بأن ي  عتماعمى 
 رة.الأىداف المسط  
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ل في: هل تمغي حصة الإنتاج الكتابي من أجل إنجاز والمتمثّ  20 تحميل السؤال رقم
 حصص أخرى؟

 يا لا تقومت بأن  مين أقر  ا من المعم  نسبة كبيرة جد   ضح لنا أن  ؤال ات  عند تحميمنا ليذا الس  
حيث بمغت نسبتيم  ،جل إنجاز حصص أخرىأبإلغاء حصص الإنتاج الكتابي من 

تي يجب عمى الحصص ال   ة الإنتاج الكتابي تعتبر من أىم  حص   ن  ذلك لأ 90200%
ة غة العربي  من تعميم الم  ل الحوصمة النيائية مث  يا تً يكون حريصا عمى تقديميا لأن   م أن  المعم  
تي درسيا طيمة المقطع ب جميع مكتسباتو ومعارفو ال  ة يص  م في ىذه الحص  المتعم   ولأن  

الي يكون اليدف من إنجاز الحصص وبالت  من نحو، صرف، بلاغة، عروض... التعميمي
ة صول إلى مرحمة الإنتاج ولا تتحقق الكفاءو عة ىو الالأخرى ودراسة الأنشطة المتنو  

مين من المعم   %52222نسبة  بالإنتاج الكتابي، في المقابل من ذلك نجد أن   الختامية إلا  
 .ة من أجل تقديم حصص أخرىيقومون بإلغاء ىذه الحص   يمبأن  ا أجابو 

 مين في الإنتاج الكتابي:دث عن أسباب ضعف المتعمّ والذي يتحّ  21 تحميل السؤال رقم
مين العديد من المعم  أن  وجدنا ؤال متباينة حيث ىذا الس   مين عمىكانت إجابات المعم        

إلى  مين في الإنتاج الكتابيل أسباب ضعف المتعم  لم يكتفوا بإجابة واحدة، ولقد ارجعوا أو  
ة اىتمام عمى قم   ا تدل  وىي نسبة عالية جد   %80.00ة المطالعة، وكان ذلك بنسبة قم  

ة القراءة والمطالعة في تكوين يم بأىمي  يى عدم وعيوذلك راجع إل ؛مين بالمطالعةالمتعم  
تيم وصقل معارفيم وتحسين مستواىم العممي والدراسي وأسموبيم في الكتابة فما شخصي  

مين وانصرافيم إلى شبكات الانترنت ومواقع نلاحظو في الواقع التعميمي ىو ميل المتعم  
ى إلى تراجع ة، وىذا ما أد  عام  جتماعي ووسائل التكنولوجيا الحديثة بصفة واصل الاالت  

 إقباليم عمى مطالعة الكتب.
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ب عمى مين في الإنتاج الكتابي وتفعيل دور المطالعة يتوج  ومن أجل تحسين مستوى المتعم  
مين عمى قراءة بعض الكتب والقصص القصيرة ومطالبتيم بتمخيصيا عم  تزم المم  ي   م أن  المعم  

دراج ذلك في عممي    ة التقويم.وا 
مين في الإنتاج الكتابي حسب رأييم ي إلى ضعف المتعم  ذي يؤد  اني ال  بب الث  عن الس  ا أم  

وىي نسبة مرتفعة  %87مين وكان ذلك بنسبة غوي لممتعم  صيد الم  يعود إلى ضعف الر  
قراءة  ة المطالعة لأن  إلى قم   راجعلممتعم مين غوي الم  صيد بب في ضعف الر  كذلك والس  

ويقومون بتوظيفيا ونيا ة كبيرة يستغم  ة وثروة لغوي  بذخيرة معرفي   ىمدزو  الكتب ومطالعتيا ت  
 ي إلى رفع وتحسين مستواىم الكتابي.ة وىذا من شأنو أن يؤد  في إنتاجاتيم الكتابي  

من  %17ة عمى الفصحى وذلك بنسبة الث فمقد كان سيطرة العامي  بب الث  ا عن الس  أم  
عف أسباب الض   يعتبر من أىم   ة في الوسط التعميمي  نة فاستعمال العامي  جمل أفراد العي  م  
يكون حريصا  م أن  عبير، ليذا ينبغي عمى المعم  في الت   م رداءةً ب لممتعم  تي تسب  غوي ال  الم  

 ن  حاور بيا لأحدث والت  مين عمى الت  مزم المتعم  ي   دريس وأن  عمى استخدام الفصحى أثناء الت  
فوي واصل الش  عمى الت   موية وقدرتيغالم   تيمحصيمساعد عمى رفع ي   ىذا من شأنو أن  

 والكتابي.
مين في الإنتاج الكتابي إلى عدم ذين أرجعوا ضعف المتعم  مين ال  لقد بمغت نسبة المعم  

ة الخط سب الأخرى فعدم مقروئي  وىي نسبة ضئيمة مقارنة بالن   %22222 ن من الخط  التمك  
م لعجزه وعدم قدرتو عمى المعم   ل عائقا أمامشك  وي  الكتابي جودة المنتوج  ضعفورداءتو ي  

 .قراءتو
م في ة المتعمّ د حريّ صية تقيّ المقاربة النّ  ل في: هل ترى أن  والمتمثّ  22ؤال رقم تحميل الس  
 ؟نتاج الكتابيميدان الإ 

نسبة  ؤال أن  ىذا الس  ا عند تحميل مييمنا عتي تحص  تائج ال  ضح لنا من الن  ات      
م في ميدان ة المتعم  د حري  قي  صية ت  المقاربة الن   رون أن  الفئة المستجوبة ي   من92222%
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روح ي إلى قتل نة قد يؤد  م وحصره في مواضيع معي  م  عتقييد المت الإنتاج الكتابي لأن  
 .والابتكار والإبداع في

صية لا المقاربة الن   يرون أن   لمعم مينمن ا %10200نسبة  وفي المقابل من ذلك نجد أن  
م بتحريرىا ب المتعم  طال  تي ي  المواضيع ال   م في ميدان الإنتاج الكتابي لأن  ة المتعم  د حري  قي  ت  

 المعيش وحياتو اليومية.اقعو ىي من صميم و 
توظيف الألفاظ الجديدة في  تمتمس ىلوالّذي جاء كما يمي:  23 تحميل السؤال رقم
 انتاجات المتعممين؟

يمتمسون توظيف  %87ما وبنسبة قدرىا معم  27ؤال أن  استخمصنا عند تحميمنا ليذا الس      
بينما نجد ثلاثة من  ،مون في انتاجاتيم الكتابيةتعم  متي اكتسبيا الالمفردات الجديدة ال  

يم لا يمتمسون توظيف أن   10%ا قدرىا مون نسبة ضئيمة جد  شك  يذين ل  مين فقط واالمعم  
نوا مين تمك  المتعم   عمى أن جل   وعموما ىذا يدل   ،مينالجديدة في كتابات المتعم  المفردات 

ا يدفعنا إلى ن واستثماره في تحرير الوضعيات المختمفة مم  من اكتساب رصيد لغوي معي  
غوية مين بحصيمة من المفردات الم  ا في تزويد المتعم  صية أسيمت حق  المقاربة الن   القول بأن  
 الجديدة.

تاج مين في الإنلمستوى المتعمّ  اوالمتمثل في: هل تمتمس تحسن 24م ميل السؤال رقتح
 صية؟ضوء المقاربة النّ  فيالكتابي 

اعتماد  مين يرون بأن  من المعم   %07نسبة  ؤال أن  تائج المرصودة من ىذا الس  نت الن  بي  لقد 
مين في ورفع مستوى المتعم  ة ساىم في تحسين غة العربي  صية في تدريس الم  المقاربة الن  

امل بين جميع صية وىو التك  ذي تنطمق منو المقاربة الن  الإنتاج الكتابي وىذا راجع لممبدأ ال  
ك المتعم م الد ائم حتكافا ،الأنشطة ىذه ص في جميعة والانطلاق من الن  غة العربي  أنشطة الم  
عميو ي سي ل  قة اشتغاليا، كماة بناء ىذه النصوص وطريل عميو معرفة كيفي  سي  ي  مع الن ص 

و وضوع الإنتاج الكتابي لأن  طالب بيا في مة الكتابة حول التقنية الم  أيضا معرفة منيجي  
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من  م بكم  المتعم   ص يمد  التعرف عمييا في نص القراءة، إضافة إلى ذلك فالن   سبق لو
غوي والمعرفي م  تي يثري من خلاليا رصيده اللجديدة ال  المعمومات والمعارف والمفردات ا

عة في الكتابة ده السر  عو  ي   ا بعد  في إنتاجو الكتابي وىذاويقوم باستثماره وتوظيفو فيم
نسبة  نسج عمى منواليا نصوصا أخرى خاصة بو، بينما نجد أن  لامتلاكو نصوصا ي  

الكتابي في ضوء  مين في الإنتاجن لمستوى المتعم  و لا يوجد تحس  الأخرى ترى بأن   97%
 .ن صيةالمقاربة ال

ق الكفاءة ل في: "هل تتحقّ والمتمثّ  25 تحميل إجابات المعممين حول السؤال رقم
 مين؟رة من ميدان الإنتاج الكتابي من خلال كتابات المتعمّ ط  س  الم  

رة من ميدان الإنتاج الكتابي سط  الكفاءة الم   من الفئة المستجوبة أن   %10200ترى نسبة 
صميم مين وذلك لتوظيفيم المطموب منيم والتزاميم بالت  د في كتابات المتعم  ق وتتجس  تتحق  
ا وقدرتيم عمى كتابة نصوص نيم من استخدام التقنية المستيدفة استخداما صحيحً وتمك  

 %92222ا النسبة المتبقية والتي تقدر بـ ة، أم  ات تواصمية دال  مختمفة الأنماط في وضعي  
مين ويرجع ق في كتابات المتعم  ة من ميدان الإنتاج الكتابي لا تتحق  فاءة المرجو  الك ترى بأن  

ة بالإنتاج مب منيم وعدم التزاميم بالمعايير الخاص  ذلك إلى إخفاقيم في توظيف ما ط  
 غوية في كتاباتيم.الكتابي وكثرة الأخطاء الم  
ؤال بأن يكون صنا ىذا الس  خص  تي قمنا بطرحيا في ىذه الاستبانة بعد الأسئمة المغمقة ال  

عون بيا في تي يتمت  ة ال  مين نظرا لمخبرة الميداني  ة الإجابة لممعم  نترك حري   مفتوحا وذلك بأن  
تي ال  : ما ىي الحمول كما يميؤال دريس ومعايشتيم لمواقع التعميمي وكان ىذا الس  مجال الت  

فكانت معظم آرائيم متشابية  ؟يمين في الإنتاج الكتابضعف المتعم   خفيفمناسبة لت تراىا
 مت في: وتمث  
   غوي يم عمى المطالعة ومصاىرة الكتب لإثراء قاموسيم الم  مين وحث  تحفيز المتعم

 ة الأولى.ويكون ذلك منذ المراحل التعميمي  
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   ة أحيانا.مطالبتيم بالقميل الكافي بدل مطالبتيم بأمور قد تكون تعجيزي 
  أنواعو في الإنتاج الكتابي. المدروس بكل  تعويدىم عمى توظيف واستثمار 
   م.مين من قبل المعم  ة لإنتاجات المتعم  المتابعة المستمر 
   ة م فييا بقراءة قص  م، يقوم المتعم  ة المعم  ة بمعي  ة لممطالعة الحر  تخصيص حص

ن من حس  غوي وي  ثري رصيده الم  ي   الأمر أن  ىذا ن من شأ صيا لأن  يمخ   مثلا ثم  
 و.لغتو وأسموب

   حدث بالفصحى داخل القسم.م عمى الت  حرص المعم 
  م بالفصحى في القسم.التكم  بمطالبتيم 
   م عمى تصويب ب عمى كتابة وضعيات مختمفة وحرص المعم  كثرة التدر

 أخطائيا.
   سج عمى منواليا.ة لمن  مين الوضعيات النموذجي  إعطاء المتعم 
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ة ودورىا صي  ذي اشتمل البحث عن المقاربة الن  من خلال دراستنا ليذا الموضوع، ال        
في الإنتاج الكتابي السنة الرابعة من التعميم المتوسط أنموذجا، وبعد تحميمنا لإنتاجات 

ة في الطور المتوسط، غة العربي  مي الم  مين الكتابية وكذا الاستبيانات الخاصة بمعم  المتعم  
تي سجمناىا خلال فترة تربصنا بإحدى المؤسسات ة ال  إضافة إلى الملاحظات الميداني  

تي من شأنيا أن تساعد عمى التربوية توصمنا إلى جممة من النتائج والاقتراحات ال  
 ة ولو بشيء ضئيل نوردىا فيما يمي: بالعممية التعميمي  النيوض 

 النتائج:  -أولا
صية في كونيا تعمل عمى ذي تحضى بو المقاربة الن  الإيجابي ال   نت لنا الدراسة الدوربي   -

بارة عن كل غة عالم   م يفيم بأن  غوية وىذا ما يجعل المتعم  الربط بين جميع الأنشطة الم  
الأنشطة  كل   و يستحيل الفصل بين أنشطتيا المختمفة، بل إن  ن  متلاحم ومتكامل بحيث إ
ة في غة العربي  كل أنشطة وفروع الم   عضيا البعض، وعميو فإن  مة لبمتداخمة فيما بينيا ومكم  

س منفصمة عن بعضيا البعض، بل يتم الربط بينيما عن در  ضوء ىذه البيداغوجيا لا ت  
 تي تعتبر نقطة الانطلاق لكل نشاط لغوي. م، وال  مة لممتعم  قد  طريق النصوص الم  

غوية برصيد لغوي ومعرفي يضيفو إلى حصيمتو الم  م د المتعم  زو  ص ي  الإنطلاق من الن   ن  إ -
ا ويقوم باستثماره وتوظيفو أثناء عممية الكتابة، فيكون بذلك منتوجو الكتابي أكثر نجاحً 

 ا.ا وأسموبً مضمونً 
ص أىمية كبيرة وذلك يجعمو مركزا ومحورا لتدريس ة الحديثة الن  لقد أولت المناىج التربوي   -

 ة المختمفة.العربي   غةجميع أنشطة وفروع الم  
صوص، وىذا بنى بيا الن  تي ت  م عمى فيم الطريقة ال  ساعد الإنطلاق من النص المتعم  ي   -

ذا ص خاصة بو مماثمة لتمك الن صوص، وبيالأمر من شأنو أن يعينو عمى إنتاج نصو 
نتج عمى يا تمنحو نماذج ي  لأن   ؛م في ميدان الإنتاج الكتابيعين المتعم  صية ت  فالمقاربة الن  

 منواليا.
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م أثناء تقديم الدروس، من شأنيا تي يعتمد عمييا المعم  لطرائق التدريس المختمفة ال  أن  -
ة، إضافة إلى د لممعمومات وجعمو محور العممية التعميمي  م عمى الفيم الجي  أن تساعد المتعم  

ضفاء الحيوية ساعد المعم  ذلك فيي ت    داخل الصف.م عمى الاختصار في الجيد والوقت وا 
أغمبيم يعانون من كثرة الأخطاء  ن لنا أن  مين الكتابية، تبي  عند تحميمنا لإنتاجات المتعم   -

 ق بالجانب الإملائي.أثناء عممية الكتابة خاصة فيما يتعم  
غوية الأخرى المقررة منا بيا كذلك مساىمة باقي الأنشطة الم  تي ق  بينت لنا الدراسة ال   -

 نة الرابعة من التعميم المتوسط في تنمية ميارة الإنتاج الكتابي، وعميو فإن  لسمي اعمى متعم  
مين من تمك الأنشطة يؤدي بالضرورة إلى ضعف الإنتاجات ضعف استفادة المتعم  

 الكتابية. 
ا حقا من معرفة أن ىناك علاقة وطيدة بين الإنتاج الكتابي وباقي أنشطة كما تمك ن-

غة تي تنصير داخميا كل الفروع وفنون الم  و يعتبر بمثابة البوتقة ال  غة الأخرى، فيوفروع الم  
 عد  ىذا النشاط ي   من )النحو، صرف، بلاغة، إملاء....( ومن ىنا كان استنتاجنا بأن  

مين من باقي الأنشطة ن المتعم  م من معرفة مدى تمك  بمثابة عممية تقويمية تسمح لممعم  
سطرة سواء في المقطع التعميمي أم في نياية الفصل أم ومدى تحقق الكفاءة الختامية الم

 في نياية السنة الدراسية.
مين في كما بينت لنا الدراسة التطبيقية كذلك أن السبب الرئيسي وراء ضعف المتعم   -

تي تعمل عمى تزويدىم بكم الإنتاج الكتابي يعود إلى عزوفيم عن القراءة والمطالعة ال  
 غوي بمفردات جديدة. ارف وتوسع قاموسيم الم  وفيرمن المعمومات والمع

صية، ىناك بعض و رغم فاعمية المقاربة الن  كما استطعنا أن نتوصل أيضا إلى أن   -
مين داخل القسم، ، من ذلك كثرة عدد المتعم  بشكل أكبرتي تمنع نجاحيا المعيقات ال  

المبرمجة ليا إضافة إلى عدم التناسق بين بعض نصوص الكتاب المدرسي والدروس 
م صعوبة في استخراج الأمثمة يجد المعم  أين  غوية، ق بدروس الظواىر الم  خاصة فيما يتعم  
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ر إلى الاجتياد في تكييف ووضع أمثمة من عنده، تي تخدم الدرس من الن ص، فيضطال  
 ص المبرمج.بحيث لا يخرج عن مضمون الن  

دة من حيث إنتاجات كتابية جي   مين أن ىناكلاحظنا عند تحميمنا لأوراق المتعم   -
في المقابل من ذلك توجد ىناك إنتاجات  ،المضمون والأسموب ولا تشوبيا كثرة الأخطاء

غة والأسموب وتحتوي عمى الكثير من الأخطاء، وىذا ما كتابية أخرى ضعيفة من حيث الم  
إنتاجات كتابية  ن لنا أن ىناكبي  مين وي  يعكس لنا الفروقات الفردية الموجودة بين المتعم  

 دة وأخرى متوسطة وأخرى ضعيفة.جي  
 مين أثناء كتابة المواضيع.عدم جدية بعض المتعم   -

 الاقتراحات والحلول:  -ثانيا
ة نقوم بتقديم مجموعة من تي أسفرت عنيا الدراسة الميداني  في ضوء النتائج ال      

 الاقتراحات والتوصيات نذكرىا فيما يمي: 
م يصعب عمى المعم  قسام، لأن كثرة عددىم واكتضاظيم مين داخل الأالمتعم  تقميص عدد  -

مين وتوجيييم أداء الميام الموكمة لو، فلا يستطيع مراقبة كل أعمال وكتابات المتعم  
مين داخل حجرات تقميص عدد المتعم   م عمى حدى، وليذا فإن  وتصحيح أخطاء كل متعم  

 مين وتصحيحيا بشكل أفضل.ة أعمال المتعم  م مراقبل عمى المعم  سي  ي   أمر الدرس
ة بصفة عامة ونشاط الإنتاج الكتابي بصفة غة العربي  التركيز عمى تعميم أنشطة الم   -

مين في الوسط الملاحظ عمى المتعم   لأن  الضعف خاصة منذ المراحل التعميمية الأولى،
 التعميمي ىو ضعف قاعدي بالدرجة الأولى. 

ة الفصحى وكذلك إلزام غة العربي  م لم  العامية ويكون ذلك باستخدام المعم  الابتعاد عن  -
 .عمى التحدث بيا داخل حجرات الدرس مينالمتعم  

ذلك عن طريق توعيتيم ة، ويكون للإقبال عمى المكتبات المدرسي   تشجيع المتعم مين -
المطالعة الحرة  ارفيم وتكوين شخصيتيم وتحبيبيم فيبأىميتيا ودورىا الكبير في صقل مع
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واىتماماتو، مع ضرورة  الروايات....إلخ، كل حسب ميولاتولمكتب والمجلات والقصص و 
باعتباره أحد أىم  ةم والأخذ برأيو في عممية توفير الكتب اللازمة داخل المكتباشتراك المعم  

ة غوية والمعرفي  في زيادة الثروة الم   اأساسيً  ة، فالمطالعة تعتبر عاملاً أقطاب العممية التعميمي  
عميو بذلك نوعا من الجمال م ضيفا تي يستثمرىا فييا بعد في إنتاجو الكتابي م، وال  لممتعم  

 في الأسموب والمضمون.
قمل تي من شأنيا أن ت  مون طريقة التقييم السمبية، وتوجيو الملاحظات ال  أن يتفادى المعم   -

ا في م أمر ضروري جدً الجانب النفسي لممتعم  م عمى الكتابة، فمراعاة من دافعية المتعم  
 نجاح العممية التعميمية.

مون داخل تي يرتكبيا المتعم  في تناول موضوع الأخطاء ال  المبالغة م لا ينبغي عمى المعم   -
ا إلى م أحيانً إنتاجاتيم الكتابية والتركيز عمييا بدرجة كبيرة، لأن ىذا الأمر قد يؤدي بالمتعم  

 في الكتابة، وذلك نتيجة تفكيره المستمر في الأخطاء. افتقاده المتعة
تي يرتكبونيا أو حتى مين عمى الأخطاء ال  مي المواد الأخرى لممتعم  ضرورة محاسبة معم   -

 ة فحسب. غة العربي  م الم  لييا، بحيث لا يقتصر ذلك عمى معم  إالإشارة 
دخاليا في تدريس  الاجتياد أكثر في توفير الوسائل التعميمية والتكنولوجية - الحديثة وا 

ة والاستفادة منيا في تنمية ميارة الإنتاج الكتابي، لأن ىذه غة العربي  مختمف أنشطة الم  
ذي يشعر م، وتبعده عن الرتابة والممل ال  م عمى التعم  الوسائل تزيد من قابمية ودافعية المتعم  

 أثناء ممارستو ليذا النشاط.بو 
مين بشكل مستمر ودائم عن طريق إقامة ندوات واجتماعات العمل عمى تكوين المعم   -

طلاعيم مختمفة تيدف إلى تزويد المعم   مين بمختمف طرائق وأساليب التدريس الحديثة وا 
كل ىذه الأمور ترفع من مستواىم  ما ىو جديد في ميدان التربية والتعميم لأن   عمى كل  

 ساعدىم عمى أداء مياميم بشكل أفضل.وت  
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ا في نظرنا وىي ختم بحثنا ىذا تجدر بنا الإشارة إلى نقطة ميمة جدً بل أن نوق      
ة عمى إدراج مواضيع تخدم ة والمقررات الدراسي  ضرورة اعتناء واضعي المناىج التربوي  

موضوع الكتابة الوظيفية مثل: ) كتابة الرسائل الإدارية، البرقيات( نظرا لأىميتيا البالغة 
ة والعممية، فالملاحظ في الواقع أن فئة كبيرة من طمبة الجامعات تقبمي  م المسفي حياة المتعم  

نة أو ن، أو كتابة رسالة رسمية موجية إلى فئة معي  لا يستطيعون كتابة طمب خطي معي  
 ممئ استمارة ما.

نا ك  لكننا نأمل أن نكون قد تم قفنا في ىذا البحث،نا و  نا لا ندعي أن  وفي الأخير فإن       
ن كنا قد في إلمام بمختمف عناصره، فإن كنا قد و   يلاً ولو قم قفنا فبفضل الله تعالى وا 
 فحسبنا المحاولة والاجتياد وحسن النية. -وذلك وارد لا محالة –أخطأنا 
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 ةة الشعبي  ة الديمقراطي  الجمهورية الجزائري  
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 5991ماي  88جامعة 
 غاتكمية الآداب والم  

 غة والأدب العربيقسم الم  
 
 

هة لأساتذة  -  الطور المتوسط:ة في غة العربي  الم   استبانة موج 
 مة:م، أختي المعم  أخي المعم  

تي تي تحتوي عمى مجموعة من الأسئمة وال  أيديكم ىذه الاستبانة ال  يطيب لي أن أضع بين 
صية المقاربة الن  "نيا أن تساعدنا عمى إنجاز مذكرة تخرج لنيل شيادة الماستر بعنوان: من شأ

 نموذجا"من التعميم المتوسط أ ي الإنتاج  الكتابي السنة الرابعةودورىا ف
ة عتبر مساىمة إيجابية منكم في ىذه الدراسة الميداني  إن إجابتكم عن أسئمة ىذه الاستبانة ت  

صية لميدان الإنتاج متو المقاربة الن  ذي قد  حاول من خلاليا بيان الدور والجديد ال  نتي ال  
معمومات ىذه الاستبانة تستخدم إلا لأغراض تعميمية لذا نرجو  الكتابي، ونحيطكم عمما بأن  

 في الخانة المناسبة( xجابة  عنيا بوضع علامة )منكم قراءة ىذه الأسئمة بدقة والإ
 شكرا عمى مساعدتكم لنا

 نة الدراسة:البيانات الشخصية لعي  
 المؤسسة: -
 أنثى                   الجنس:  ذكر -
 الشيادات المتحصل عمييا: -
 عدد سنوات العمل في مينة التدريس:  -
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 الاستبانة: أسئمة    

 ميدانيا بخصوص مناىج الجيل الثاني؟ىل تمقيت تكوينا  /5
 لا                  نعم 

 ىل ىذا التكوين  سي ل عميك فيم المناىج الجديدة وكيفية تطبيقيا؟  /8
 لا                  نعم

 عمل إجابتك؟-
........................................................................................
........................................................................................

........................................................................................ 
 ة الأربعة؟غة العربي  اني استيدفت ميارات الم  مناىج الجيل الث  ىل  /3

 البعض منيا                          لا                  نعم
 
 تي سطرىا المنياج؟د بتدريس المواضيع ال  تتقي  ىل  /9

 نعم                  لا                         
 ة تيدف إلى:غة العربي  الجيل الثاني لم  مناىج ىل  /1

 * تنمية ميارة التواصل اليومي لدى المتعم م 
 غوي والمعرفي* تعزيز رصيد المتعمم الم  

 * إكساب المتعمم ممكة نصية تساعده عمى الإنتاج الكتابي 
 طوق والمكتوبمنلربط بين ميداني الا من خلال       

إجابة أخرى: 
........................................................................................
........................................................................................

........................................................................................ 
م محور العممية من شأن طرائق التدريس المتبعة من قبل المعم م أن تجعل المتعم  ىل  /6

 ؟التعميمية
 لا                  نعم



 

 عاب؟يمين عمى الاستن تساعد المتعم  نيا أطرائق التدريس من شأىل  /7
                   لا                  نعم
 م عمى فيم الدرس؟المشكمة تساعد المتعم   تعتقد أن وضعيةىل  /8

 حسب طبيعة الدرس                  لا                  نعم
 تستعين بالوسائل التعميمية الحديثة؟ىل  /9

 أحيانا                  لا                  نعم
 صية؟ىل لديك إطلاع جيد عمى منيج المقاربة الن   /58

 نوعا ما                لا       نعم           
 إذا كانت الإجابة "نعم" فما رأيك فيو؟

........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................ 

 غوية؟كل النشاطات والروافد الم   فمكوذي تدور في ص بالفعل المحور ال  عتبر الن  ي  ىل  /55
                      نعم                  لا

  
 جديدة؟ م معارف ومعموماتص لممتعم  م الن  ىل يقد   /58

........................................................................................ 
........................................................................................ 

........................................................................................ 
 صية في إثراء الرصيد المغوي لممتعمم؟تسيم المقاربة الن  ىل  /53

 نعم                  لا
 

 ما ىو تقييمك لنشاط الإنتاج الكتابي من خلال كتابات المتعممين؟  /59
 ضعيف          متوسط            جي د

                 
 ىل الحجم الساعي المخصص لميدان الإنتاج الكتابي؟  /51

 غير كاف          كاف           



 

 مون إنتاجاتيم الكتابية؟أين ينجز المتعم   /56
 في البيت                في القسم

 
 ة؟ غة العربي  لنشاط التعبير الكتابي علاقة ببقية أنشطة الم  ىل  /57
                   لا                    نعم

 كيف ذلك؟
........................................................................................
........................................................................................

........................................................................................ 
 مون في تفعيل ميدان الإنتاج الكتابي ؟ىل يساىم المتعم   /58
 أحيانا                  لا                  نعم

 
 ح نشاط الإنتاج الكتابي وفق الطريقة؟ىل يصح   /59

 م           الجماعية عم  تالفردية من قبل الم
 ل ولماذا؟أي الطرق تفض   -

........................................................................................ 
....................................................................................... 

........................................................................................ 
 جل إنجاز حصص أخرى؟ىل تمغي حصة الإنتاج الكتابي من أ /88

 نعم               لا             أحيانا 
 إذا كانت الإجابة  "نعم" فمماذا؟

........................................................................................

........................................................................................
........................................................................................ 

 مين في ميدان الإنتاج الكتابي يرجع إلى:سبب ضعف المتعم   /85
 مم  عغوي  لممت* ضعف الرصيد الم  

 * سيطرة العامية عمى الفصحى 



 

 * قمة المطالعة 
 * عدم التمكن من الخط

 
                         م في ميدان الإنتاج الكتابي؟ة المتعم  د حري  صية تقي  المقاربة الن   ترى أن  ىل /22 

 نعم                  لا
   ؟نميتمتمسون توظيف الألفاظ الجديدة في انتاجات المتعم   ىل/23

 نعم                  لا
                          

 صية؟مين في الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة الن  تمتمسون تحسن لمستوى المتعم  ىل  /89
 لا     نعم             

 مين؟ىل تتحقق الكفاءة المسطرة من ميدان الإنتاج الكتابي من خلال كتابات المتعم   /81
 نعم               لا 

مين في ميدان الإنتاج تي تراىا مناسبة لمتخفيف من ضعف المتعم  ما ىي الحمول ال   /86
 الكتابي؟

....................................................................................... 
........................................................................................

........................................................................................ 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

فهرس 
 الموضوعات



 فهرس الموضوعات:
 

 المحتوى الصفحة
 ه -أ 

- 
20 
20 

20-20 
20-20 

20 
20-20 

20 
20-20 
20-11 
10-10 
10-10 
10-10 

10 
10-10 
10-10 
10-02 

02 
02-01 
01-00 

 ......................................................................مةمقدّ 

 راسةالأدبيات النظرية للد  ّالفصلّالنظري:

 .............................................المقاربةّالن صيةل:ّالمبحثّالأوّ 
 ........……………………………………………المقاربةمفهوم -أولا 

 .....................................................................لغة -أ
 ..............................................................اصطلاحا -ب

 ........................................................ص:مفهوم الن  -ثانيا
 .....................................................................لغة -أ

 ..............................................................اصطلاحا -ب
 ................................................ة:في الدراسات العربي   -1
 ................................................ة:في الدراسات الغربي   -0

 .....................................................صيةالمقاربة الن   -ثالثا
 ..............................................أهداف المقاربة النصية:-رابعا

 ............................................أهمية المقاربة النصية:-خامسا
 ...................................عدها التعميمي:صية وب  معايير الن  -سادسا

 ..............................................................التساق: -1
 ..............................................................:النسجام-0
 ..............................................................القصدية: -0
 ..............................................................المقامية: -0
 ...........................................................المقبولية:  -0
ّ.............................................................الإعلامية: -0



 فهرس الموضوعات:
 

00-00 
00-00 

00 
00-00 

00 
00-00 

00 
00 
00 
02 

02-01 
00 

00-00 
00-00 
00-00 

00 
00-00 
00-00 
02-01 

 
 
 

 ...............................................................التناص: -0
 ..................................صية:ة لممقاربة الن  الوظائف التربوي  -سابعا

ّ............................(الكتابيلتعبيرّالكتابيّ)الإنتاجّاني:ّاالمبحثّالثّ 
 .....................................................................توطئة:

 ........................................................مفهوم التعبير:-أولا 
 ....................................................................:لغة-أ

 ..............................................................اصطلاحا:-ب
 ........................................................مفهوم الكتابة:-ثانيا

 ....................................................................لغة: -أ
 ..............................................................اصطلاحا:-ب

 (:.............................الكتابي )الإنتاجمفهوم التعبير الكتابي  -ثالثا
 ...............................أنواع التعبير الكتابي )الإنتاج الكتابي( -رابعا

 .................................................الكتابي الوظيفي: التعبير-أ
 ...............................................الكتابي الإبداعي: التعبير-ب

 .:الأخرى غةعلاقة التعبير الكتابي )الإنتاج الكتابي( بفنون وفروع الم   -خامسا
 ....................الكتابي( )الإنتاجأهمية وأهداف التعبير الكتابي  -سادسا

 ..................................................................:أهميته-أ
 .................................................................:أهدافه-ب

ّ........الكتابي( )الإنتاجمين في التعبير الكتابي أسباب ضعف المتعم   -سابعا
ّ
ّ
ّ



 فهرس الموضوعات:
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00 
00 
00 
00 
00 

00-00 
00-00 

00 
00 

00-00 
00 

00-02 
01-00 
00-120 

120-120 

111-110 
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ّصيةّودورهاّفيّالإنتاجّالكتابيّالمقاربةّالنّ :ّالفصلّالتطبيقي
ّة()دراسةّميدانيّ 

 ......................................................................تمهيد:
 الد راسة.......................................................أولا: إجراءات 

 ........................................................منهج الدراسة:  -1
 ...........................................نة البحث:الدراسة وعي   مجتمع-0
 ........................................................مجتمع الدراسة:  -أ

 .........................................................نة الدراسة:عي   -ب
 .......................................................مكان البحث وزمانه:

 .............................................................أدوات الدراسة:
 أوراق المتعم مين:................................................... - أ
 ...الستبانة:...................................................... -ب

 .....................................................:طريقة تفريغ البيانات
 .................................:الوسائل الإحصائية المستخدمة في البحث

 .............................................ثانيا: تحميل الإنتاجات الكتابية
 ..............................................ثالثا: تحميل نتائج الستبانات

 ......................................................................خاتمة
 .....................................................قائمةّالمصادرّوالمراجع

 .....................................................................الملاحق
 ..........................................................فهرسّالموضوعات

 



 :ملخص
صية تيدف ىذه الدراسة إلى تسميط الضوء عمى واقع الإنتاج الكتابي في ضوء المقاربة الن  

خلال طرح  وذلك منذي جاءت بو ال   وبيان الجديدمين ومعرفة أثرىا عمى كتابات المتعم  
 ؟مين في الإنتاج الكتابيالمتعم   صية في تحسين مستوىساىمت المقاربة الن   الآتية ىلالتساؤلات 
ىذه  ؟ وللإجابة عنذي يعاني منو المتعممون في ىذا النشاطعف ال  لتخفيف الض   حلاً  وىل كانت

ذين بمغ مين ال  نة من كتابات المتعم  ل الإجراء الأول في أخذنا لعي  تمث   بإجراءينالتساؤلات قمنا 
التي قمنا قد كان عبارة عن مجموعة من الاستبانات ما أما الإجراء الثاني فعددىم عشرون متعم  

ولقد اعتمدنا في  .قالمةسبعة متوسطات مختمفة من ولاية  ومعم مة في مابتوزيعيا عمى ثلاثين معم  
أحيانا بالمنيج الوصفي  مستعينينعمى المنيج التحميمي الإحصائي  الإجراءينتحميمنا ليذين 

 لتدعيم نتائج البحث.
عينو ت   م بأشياء  المتعم   صية تمد  لمقاربة الن  ا وفي الأخير توصمنا إلى مجموعة من النتائج أىميا أن  

ة وتحول ة التعميمي  ر سمبا عمى العممي  تي تؤث  من النقائص ال   لا تخمويا عمى الإنتاج الكتابي غير أن  
 .دون تحقيق النتائج المرجوة منيا

 المتعم م-المعم م-الإنتاجالكتابي-المقاربةالن صي ة-الن ص-الكممات المفتاحية: المقاربة
 

 
Résumé : 

Notre étude vise à mettre en évidence la réalité de la production écrite à la lumière de 

l’approche textuelle, de connaitre l’influence de cette dernière sur l’écrit des apprenants, 

ainsi que de démontrer ses apports, et cela à travers les questionnements suivants : 

Est-ce que l’approche textuelle a participé à l’amélioration du niveau des apprenants ? 

Et est-ce qu’elle a servi de solution pour remédier à leurs lacunes en production écrite ? 

Afin de répondre à ces questionnements, nous avons d’abord, adopté deux procédures : 

-La première était de prendre les écrits de vingt apprenants comme échantillon ; 

-La deuxième était de distribuer un ensemble de questionnaires sur trente enseignants et 

enseignantes venant de différents collèges d’enseignement moyen de la wilaya de Guelma. 

Ensuite, nous avons analysé ces deux procédures en nous appuyant sur l’approche 

analytique statistique, tout en se servant de l’approche descriptive pour renforcer les 

résultats de la recherche. 

Enfin, nous avons atteint un ensemble de résultats dont les plus importants sont que 

l’approche textuelle fournit à l’apprenant des outils qui l’aideront en production écrite. 

Cependant, elle n’est pas exempte de lacunes qui ont un impact négatif sur le processus 

éducatif et qui empêchent la réalisation des résultats souhaités. 

Mots-clés : 

Approche, texte, l’approche textuelle, la production écrite, l’enseignant, l’apprenant. 


