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 كلمة شكر وتقدير

 
، على أن وفقنا لإتمام ىذا العمل، و   الأفي المق ام   الله عز وجل  نحمد

منا خالصا لوجيو الكريم نجد ثوابو في ميزان حسناتنا   وعسى أن يتقبلو 

 يوم لا ينفع ما  ولا بنون .

بجزيل الشكر في المق ام الثاني للأستاذ الف اضل "جما  بن  ثم نتقدم  

دحمان" الذي تفضل بالإشراف على ىذه المذكرة والاعتناء بقراءتيا، 

 فجزاه الله خير الجزاء، ولا نجد لو مكاف أة إلا الدعاء لو بالتوفيق والسداد.

ويطيب لنا أن نتقدم بالشكر والتقدير لكل من ساىم من قريب أو من  

 إنجاز ىذا العمل من زملائنا الأعزاء، ومعارفنا الكرام.  بعيد في

  



 

 إهداء

 

وىا أنا   ،وعانيت الكثير من الصعوبات ،وق اسيت أكثر من ىم ،بدأت بأكثر من يد
 .لي وتعب الأيام بين دفتي ىذا العمل  اأطوي سير الليّ  -والحمد لله-اليوم  

 أما بعد:  
 أىدي ثمرة عملي في ىذه الصفحات:

 جعل أجر ىذا العمل في سجل حسناتو.و رحمو الله   ة،والدي الطاىرة العزيز روح  إلى  
إلى من حاكت سعادتي بخيوط منسوجة من ق لبيا، إلى    ،إلى الينبوع الذي لا يمل العطاء

 احتراما وتقديرا أطا  الله في عمرىا.و طاعة، و  أىدييا ليا حبا،  ،والدتي العزيزة
تي وأخواتي  إلى إخو   ،بذكرىم فؤاديإلى من حبيم يجري في عروقي وينبض  

 احتراما وتقديرا.و أىدييا ليم حبا    ،لادىم وأحف ادىمو وأزواجيم وأ
احتراما  و أىدييا ليم حبا    ،إلى كل أعمامي وعماتي وخالي وخالتي وأولادىم وأحف ادىم

 .اوتقدير 
 إلى الأرواح الطاىرة جدتي، جدتي، جدي، جدي، خالتي، ابن خالتي، ابن عمي.

 سمى وأجل عبارات في العلم.أوعبارات من   ،ن علموني حروف ا من ذىبإلى كل م
 ذتنا الكرام من المستوى الابتدائي إلى المستوى الجامعي.تاإلى أس

 إلى كل من عرفني.
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 مقدمة 



 :    مقدمة
 

 أ‌
 

 مقدمة:
ي شخصيتو ويبمور لديو إذ ينم   ،فلعميم الابتدائي نقطة تحول ىامة في حياة الط  يعد الت      

المرحمة ة، وفي ىذه الي  عميم الت  ة لمراحل الت  ىذه المرحمة لبنة أساسي   فكير، وليذا تعد  عمميات الت  
 حدث والقراءة والكتابة.فل ميارات مختمفة، وتتمثل في: الاستماع والت  يكتسب الط  

ة ة التي يجب إتقانيا؛ لأنيا نقطة البداية في العممي  وتعد الكتابة من الميارات الأساسي      
التي يعبر  لأنيا كذلك الأداةو ة، راسي  ة، بل ىي القاسم المشترك بين تعميم كل المواد الد  عميمي  الت  

 م عن أفكاره ومشاعره، وبواسطتيا يتم نقل الأفكار إلى الآخرين.بيا المتعم  
إلا أن ىناك بعض المتعم مين الذين يعجزون عن أداء ىذه الميارة، ويطمق عمى ىذا     

م لدى عم  الت   ةويعتبر من الصعوبات التي تعيق عممي  ، العجز مصطمح "صعوبات الكتابة" 
  لإشكالية الآتية:، وىذا ما يدفعنا إلى طرح اراسينخفاض المستوى الد  االمتعم م وتؤدي إلى 

، ما ىي الصعوبات التي تعترض طريق تلاميذ السنة الأولى ابتدائي في مجال الكتابة –
 وما ىي السبل الكفيمة بتجاوزىا؟.

 وانبثق من ىذا الإشكال الرئيس عدة تساؤلات ىي:
 صعوبات الكتابة التي يتمقاىا تمميذ السنة الأولى من التعميم الابتدائي؟.تتمثل  فيم –
 كيف يتم الكشف عن ىذه الصعوبات؟. –
 ما ىي العوامل المؤثرة سمبا في نشاط الكتابة لدى تمميذ السنة الأولى ابتدائي؟. –
 ادي صعوبات الكتابة؟.ما ىي الحمول الناجعة لتف –
 " :خيوط ىذا البحث الموسوم بــ جلات تم نسفي معرض الإجابة عن ىذه التساؤ     

عميم الابتدائي" لجممة من الت   نة الأولى منم الكتابة وطرق معالجتيا في الس  صعوبات تعم  
 منيا:نذكر سباب الأ



 :    مقدمة
 

 ب‌

 

 قضايا التعميمية ومنيا ىذا الموضوع.ة في دراسة الفضول والرغبة الذاتي   –
الأكاديمية التي تواجو التلاميذ في محاولة الكشف عن واحدة من أىم الصعوبات  –

 بداية مشوارىم الد راسي ألا وىي صعوبة الكتابة.
 الوقوف عمى أىم العوامل المؤثرة في نشاط الكتابة لدى تمميذ السنة الأولى ابتدائي. –
 البحث عن الحمول الناجعة لصعوبات الكتابة في ىذه المرحمة. –
ائعة في خاصة من المشكلات الش  بعامة وصعوبة الكتابة بم عم  قضية صعوبات الت   د  وتع    

راسات، قد تناولتيا مجموعة من الد  فة وليذا في المدرسة الابتدائي   لا سيما والوسط المدرسي 
 نذكر من بينيا:

ة حسب آراء م لدى تلاميذ المرحمة الابتدائي  عم  بعض العوامل المفسرة لصعوبات الت   -
ة ربي  فس وعمم الت  قسم عمم الن  رسالة ماجستير من إعداد الباحثة: مرابطي ربيعة،  المعم مين،

ة، جامعة منتوري، قسنطينة، سنة ة والعموم الإجتماعي  والأرطفونيا، كمية العموم الإنساني  
( وتطرقت في فصل من فصوليا إلى صعوبة الكتابة وخصائصيا وأسبابيا 0202-0200)

 ومظاىرىا.
ـــ جقيدل مم في المرحمة الابتدائية دراسة ميدانية بالأغواط، رماضنية أحمد صعوبات التع -

زوليخة، وتيدف ىذه الدراسة إلى التطرق إلى صعوبات التعمم الأكاديمية والنمائية في 
 المرحمة الابتدائية ممثمة في تشخيص بعض الحالات بالأغواط.

طفال آلقاىا الدكتور زيدان أحمد محاضرة بعنوان: صعوبات التعمم في المدارس لدى الأ -
السرطاوي تعرض فييا لمفيوم صعوبات التعمم، ونسبة شيوع صعوبات التعمم، وتحدث كذلك 

 عن صعوبات التعمم النمائية والأكاديمية.
  



 :    مقدمة
 

 ج‌

 

 راسة إلى تحقيق جممة من الأىداف منيا:ىذه الد   وترمي    
 عميمي لميارة الكتابة.الت  عوبات التي تعيق المسار الاطلاع المباشر عمى الص   -
 .الميارةمعرفة العوامل التي تؤدي إلى ضعف ىذه  -
 .صعوبة الكتابة طرح مجموعة من الاقترحات تخفف من حد ة ظاىرة -

ن أحدىما نظري والآخر تطبيقي إلى مقدمة ومدخل عام يتموىما فصلاوقد قسمنا بحثنا     
 وخاتمة وممحق.

المعتمدة  حددنا أىدافو وذكرنا أىم المصادر والمراجعو ة البحث تناولنا في المقدمة إشكالي    
 .في إنجازه

ة )صعوبات مائي  م الن  عم  صعوبات الت  م بعامة؛ عم  لصعوبات الت  صَ أما المدخل فقد خُص      
اكرة ــ حل المشكمة(، وصعوبات فكير ــ صعوبات الذ  الانتباه ــ صعوبات الإدراك ــ صعوبات الت  

لنتدرج في بحثنا  ة )صعوبات القراءة ــ صعوبات الحساب ــ صعوبات الكتابة(كاديمي  م الأعم  الت  
 تدر جا منيجيا من العام إلى الخاص، ومن الكل إلى الجزء.

" إلى أربعة  وصعوباتيا تابة وأىميتياوتم  تقسيم الفصل الأول الموسوم بــ: " ميارة الك    
ة ي  الثاني إلى أىم  العنصر الأول إلى تعريف الكتابة وفي العنصر في  طرقت  تم العناصر 

م الكتابة وفي الثالث إلى أسس ومراحل وأىداف تعم  العنصر الكتابة وآلياتيا وأنواعيا وفي 
 مصعوبة تعم   مظاىرو  ،م الكتابة وأنواعياإلى عوامل صعوبات تعم   عرضتم الت  ابع الر  العنصر 

 الكتابة وطرق معالجتيا.
نة الأولى م الكتابة لدى تلاميذ الس  أما الفصل الثاني: فجاء موسوما بــ: " صعوبات تعم      

 ة وىي: راسة الميداني  ة المتعمقة بالد  ابتدائي " عولج فيو مجموعة من المفاىيم الإجرائي  



 :    مقدمة
 

 د‌
 

راسة،  راسة، أدوات جمع البيانات )المقابمة، الملاحظة، الاستبانة (، مجالات الد  منيج الد   -
 راسة.عينة الد  

 طريقة سير نشاط الكتابة. -
 عميم الابتدائي.ة لمسنة الأولى من الت  غة العربي  تحميل استبانات تم توزيعيا عمى أساتذة الم   -
 لاميذ أثناء الكتابة.عوبات التي تواجو الت  ة لمكشف المبكر عن الص  دراسة ميداني   -

تائج المتوصل إلييا من خلال ىذه يا أىم الن  وأخيرا ذيمنا البحث بخاتمة رصدنا في    
ممحق تضمن نماذج من مع إدراج  وصيات،والت   راسة، مع طرح بعض الاقترحاتالد  

 ، بعض نماذج لمكتاب.نات الموجية لممعم ميناالاستب
حميمي الذي يتوافق مع طبيعة موضوعنا راسة المنيج الوصفي الت  بعَ في ىذه الد  وقد ات      

شكاليتو،  ا.ا وكيفً اىرة وصفا دقيقا كمً انطلاقا من كونو يصف الظ   وا 
 نين في ذلك بمجموعة من المصادر والمراجع، لعل  أىميا:يمستع    
ة " لسميمان عبد ة والانفعالي  ة والإجتماعي  ة والأكاديمي  مائي  م" الن  عم  المرجع في صعوبات الت   -

 الواحد يوسف إبراىيم.
 والممارسة " لأسامة محمد البطانية وآخرون. ظريةم" الن  عم  صعوبات الت   -
دان أحمد السرطاوي وعبد العزيز مصطفي ية لز مائي  ة والن  م الأكاديمي  عم  صعوبات الت   -

 السرطاوي.
ويعترض طريق الباحثين صعوبات والصعوبات التي واجيتنا قي إعداد ىذا البحث،      
عمييم، ولكن بحمد  ةالموز ع اتانالأساتذة في الإجابة عمى الاستب ضيق الوقت، تأخر منيا

الله تم تجاوز ىذه العراقيل بفضل مساعدة أستاذي المشرف "جمال بن دحمان" الذي أشكره 



 :    مقدمة
 

 ه‌
 

عمى توجيياتو القيمة، كما أشكر كل من مد  لي يد العون من قريب أو بعيد ولو بالكممة 
 الطيبة.
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 معل  مدخل عام في صعوبات الت  
 
 

 ـ.عم  أولا ػ ماهية الت      
 ـ.عم  ثانيا ػ مفهوـ صعوبات الت          
                  ـ.عم  ثالثا ػ أنواع صعوبات الت          
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 :ماهية التعمـ ) لغة واصطلاحا( ػػػ أولا
 :لغة -1

منيا  ،وضيحرح والتّ ـ( بالشّ  غوي)ع ؿة القديمة والحديثة الجذر المّ تناولت المعاجـ العربيّ     
ُـ  َـمِ "عَ حيث جاء فيو  ،ماورد في معجـ العيف َـ يَعْمَ ورَجُؿٌ عَلبَّمَةٌ،  ؿَ مًا، نَقِيضُ جَيِ عِمْ : عَمِ

ُـ العَ  ،وعَمَّمْتُوُ تَعْمِيمًا ،ُ أَشْعَرْتُو :وعلبٌَّـ، وعَمِيٌـ. وأَعْمَمْتُو بِكَذَا، أَيْ  ُـ العَمِي  1.لبَُّـ "والمَّوُ العَالِ
َـ فُلبفُ عَمَمًا: انْشَ عَمِ َـ بينما ورد في المعجـ الوسيط حدّ      ُـ، تْ شَفَتُوُ العُمْيَا قَّ : "عَمِ فَيُو أَعْمَ
 2.مْرَ: أَتْقَنَوُ وعَرَفَوُ"َـ الأتَعَمَّ 

تقانيامور عرفة الأمـ في ىذيف المعجميف بعمّ ارتبط مفيوـ التّ       .وا 
 اصطلاحا:2- 
ف يلاىتماـ مف قبؿ الباحثيف والدارسـ ظاىرة إنسانية تحظى بالدراسة واعمّ التّ  يعدّ     
 قد عُرّؼ تعريفات كثيرة مف بينيا:فوليذا  ،النفسخاصة عمماء وب

الطبيعي، بؿ في جميع جوانب شخصية  ـ ىو التغيير غير المحصور بالنموّ عمّ " التّ     
 3."مفالفرد مف قابميات وقدرات وطاقات، يبقى راسخا فترة طويمة مف الزّ 

 
 

                                                
 ،3/221، 2003، 1ة، بيروت، لبناف، طىيدي، معجـ العيف، دار الكتب العمميّ االخميؿ بف أحمد الفر  1
 مادة ] ع ؿ ـ [.  
 ،  624، ص2004، 4، ط مصر ولية، القاىرة ،روؽ الدّ غة العربية، المعجـ الوسيط، مكتبة الشّ مجمع المّ  2
 مادة ] ع ؿ ـ [.  
 وزيع،ـ، دار غيداء لمنشر والتّ عمّ تّ ال عميـ والتّ  بية ور ة بيف التّ غة العربيّ أنور طاىر رضا، الابتكار في المّ  3

 .37، ص 2015، 1الأردف، ط عمّاف،
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موكي لدى الفرد السّ ر ـ محصور في التغيّ عمّ عريؼ أف التّ يتضح لنا مف خلبؿ ىذا التّ     
بيعي الذي يحصؿ لو في حياتو؛ الطّ  بالنموّ  ادريب، ولا يكوف محصور شاط والتّ بالخبرة والنّ 
 ـ.رادية لا تدخؿ في نطاؽ التعمّ لئفعاؿ اليرات التي تحصؿ بسبب الغرائز والأغأي أف التّ 

فترة معينة ـ المتعمّ مو يبقى ما تعمّ أف  فيجبـ ميـ جدا؛ سوخ في التعمّ بات والرّ كما أف الثّ -
 مف الوقت.

دريب، داء نتيجة الخبرة والتّ ر في الأموؾ أو تغيّ ـ ىو تعديؿ السّ عمّ " التّ وفي تعريؼ آخر    
 1موؾ تغير شبو دائـ".غير في السّ وىذا التّ 

موؾ يكوف نتيجة المراف ـ ىو تغير وتطور مستمر في السّ عمّ ويُفيـ مف ىذا أف التّ     
 والممارسة.

 ـ:عم  مفهوـ صعوبات الت   ػػػ ثانيا

وصؿ إلى تعريؼ محدد ومقبوؿ ليذا يبذؿ المختصوف جيودا كبيرة في محاولة التّ     
ـ فت صعوبات التعمّ رّ عوبات وقد عُ حد الصّ لذي يندرج تحتو كؿ تمميذ يتعرض لأطمح االمص

 تعريفات كثيرة مف بينيا:
ـ ىي:" اضطراب يعود إلى أسباب مختمفة تظير لدى الفرد عمى شكؿ عمّ صعوبات التّ     

قدرات  functioningوتوظيؼ  acquiringكساب إليا علبقة في  defficultiesصعوبات 

 
 

                                                
 ،2004، 1الأردف، ط ،وزيع، عمّافعميـ أسسو وتطبيقاتو، دار المسيرة لمنشر والتّ رجاء أبو علبـ، التّ  1
 .27ص 
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ياضيات، ، والرّ reasoningعديؿ صغاء، والقراءة، والكتابة والكلبـ والتّ الفرد في مجاؿ الإ
 social skills ."1والميارات الاجتماعية 

ابات نجدىا عند بعض ـ عبارة عف اضطر عمّ عريؼ أف صعوبات التّ نستخمص مف ىذا التّ     
ير في شكؿ صعوبات اكتساب وتعمـ المغة وعممياتيا وتوظيفيا، مما ينتج ميف، تظالمتعمّ 

 ة كالقراءة والكتابة ....كاديميّ ات الأـ عف أداء بعض المير عنيا عجز المتعمّ 

ة ساسيّ ة الأأو أكثر مف العمميات النفسيّ  ربات في واحدةوفي تعريؼ آخر ىي:" اضط    
غة المنطوقة أو المكتوبة والتي تظير في عدـ القدرة عمى المستخدمة في استعماؿ المّ 

ة ياضيّ ميات الرّ لقياـ بالعماكتابة أو التيجئة أو الاستماع أو التفكير أو الكلبـ أو القراءة أو ال
 2".ة الحسابيّ 

فسي لدى عريؼ أف ىذه الاضطربات ترتبط بالجانب النّ خلبؿ ىذا التّ يتبيف لنا مف     
 ـ والتي تظير في شكؿ صعوبات تواجيو.المتعمّ 
 ـ:عم  أنواع صعوبات الت   ػػػ ثالثا

تـ تصنيؼ فقد ـ، عمّ طفاؿ ذوي صعوبات التّ لاختلبؼ المشكلبت التي يظيرىا الأنظرا     
ـ عمّ التّ وصعوبات  ،مائيةـ النّ عمّ وىما صعوبات التّ  ،ـ إلى نوعيف رئيسييفعمّ صعوبات التّ 

 وفيما يمي شرح لكؿ منيما: ،ةكاديميّ الأ

 
 

                                                
 دريس واستراتيجياتأساليب التّ شخيص، الأسباب، ـ )المفيوـ، التّ عمّ سعيد حسني العزة، صعوبات التّ   1
 .43، ص2007قافة، عمّاف، الأردف، )د ط(، العلبج(، دار الثّ  
شخيص والعلبج(، دار الفكر، عمّاف، غة )التّ إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات، اضطربات الكلبـ والمّ  2

 . 295، ص2005، 1الأردف، ط
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 ة:مائي  ن  الـ عم  ت  الصعوبات  (1

راسي لمطالب وافؽ الدّ لة عف التّ ؤو وىي تتعمؽ بنمو القدرات العقمية والعمميات المس    
)الانتباه والإدراؾ والتفكير  ـمؿ صعوبات التعمّ وتش1جتماعي والمينيخصي والاوتوافقو الشّ 

 2وحؿ المشكلبت(.
دراؾ، الانتباه، ماغية )كالإائؼ الدّ ظعوبات مرتبط بالو وع مف الصّ أي أف ىذا النّ     
 فكير...(.التّ 

ة والمتمثمة فيما عوبات الجزئيّ عوبات تندرج تحتو مجموعة مف الصّ وىذا النوع مف الصّ     
 يمي:
 صعوبات الانتباه:  -1

ة وقبؿ مائيّ ـ النّ عمّ عمى في ىرـ صعوبات التّ موضوع صعوبات الانتباه المركز الأيحتؿ     
 .اهبتحديد مفيوـ صعوبات الانتباه نتطرؽ أولا إلى مفيوـ الانت

 
 
 

 
 

                                                
ؼ الأوؿ الأساسي، مف وجية نظر معممي الصّ سعد حبايب، صعوبات تعمـ القراءة والكتابة أعمي حسف  1

ة، ة، كمية العموـ التربويّ ، جامعة النجاح الوطنيّ 2011 ة،مجمة جامعة الأزىر بغزة، سمسمة العموـ الإنسانيّ 
 .13/11، 1العدد

وزيع، عمّاف، عمـ )لذوي الاحتياجات الخاصة(، عالـ الكتب الحديثة لمنشر والتّ نور بطانية، صعوبات التّ  2
 .21، ص2006، 1ردف، طالأ
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نبو واحد فقط وتجاىؿ ركيز الواعي لمشعور عمى معمى أنو" التّ  ريسوف وويوأفو عرّ     
 1ويطمؽ عميو الانتباه المركز أو الانتقائي". ،خرى الموجودة معوالمنبيات الأ

نما  ،عريؼ أف الانتباه ىو عممية اختيار وتركيز عمى منبو مف المنبياتيفيـ مف ىذا التّ  وا 
 يختار منيا مايناسبو أو ييمو.

ركيز عمى " ىي عدـ قدرة الفرد عمى الاستمرار في التّ  وتكمف صعوبات الانتباه في    
محددة وذلؾ إما لنشاط حركي زائد أو كثرة المثيرات المتنوعة واليامة حوؿ مثير محدد لفترة 

 2المثيرات". هؿ لديو صعوبة خاصة بالانتباه ليذفالطّ  وأفّ  ،الفرد
تمثؿ في عدـ تحكـ الفرد في استمرارية الانتباه يعريؼ أف الانتباه يستخمص مف ىذا التّ     

 وبموضوع الانتباه لمدة طويمة، وذلؾ نتيجة تنوع المنبيات الخارجية ودرجتيا. 
   :تعريؼ آخر 
ة لمتشتت وضعؼ المثابرة وصعوبة نقؿ ركيز والمقابمة العاليّ " ىي ضعؼ القدرة عمى التّ     

 3ميمة أخرى".الانتباه مف مثير إلى أخر أو مف ميمة إلى 
أو العجز  ،لانتباهعريؼ أف صعوبات الانتباه ىي عدـ القدرة عمى اويفيـ مف ىذا التّ     

طفاؿ عند اختيار ميمة ما فلب يقدروف عمى المحافظة عمى انتباىيـ المتعمؽ الذي يعانيو الأ
 بتمؾ الميمة.

 
 

                                                
وزيع، شخيص والعلبج(، دار الفكر لمنشر والتّ ـ )التّ عمّ محمود عوض الله سالـ وآخروف، صعوبات التّ  1

 .73، ص2006، 2عمّاف، الأردف، ط
 .73، صالسّابؽالمرجع 2
 ة        والإجتماعيّ ة ميّ ية والأكادمائيّ ـ )النّ عمّ سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التّ  3
 .180، ص2010، 1ة، القاىرة، مصر، طنجمو المصريّ ة(، مكتبة الأنفعاليّ والا  
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 صعوبات الإدراؾ: -2
ـ مف بينيا صعوبة الإدراؾ عمّ التّ ميف مف مجموعة مف صعوبات يعاني بعض المتعمّ     

 ة:ـ النمائيّ عمّ وىي صعوبة أولية تحتؿ مركزا محوريا في صعوبات التّ 
في الوصوؿ إلى معاني ودلالات  ة التي تسيـة النفسيّ " ىو العمميّ  ؼ الإدراؾ بأنوويعرّ    
الحسية شخاص والمواقؼ التي يتعامؿ معيا الفرد عف طريؽ تنظيـ المثيرات الأو شياء الأ

 1".ىسيرىا وصياغتيا في كميات ذات معنالمتعمقة بيا وتف
بكؿ  دراؾ عبارة عف عممية نشعر مف خلبلياعريؼ أف الإيستخمص مف ىذا التّ     

عيا في ووضمف خلبؿ الحواس  تمقاىا مف البيئة الخاريجية،نالمعمومات والأشياء التي 
 .معنى ير عف مفيوـ ذمنظومة فكرية تعبّ 

عاب وتحميؿ المعمومات يش بدورىا است" ىي اضطربات عصبية تشوّ  الإدراؾ وصعوبات   
والتي تنعكس سمبا عمى عمميات تخزيف واسترجاع  ،ماغ عف طريؽ الحواسالواصمة إلى الدّ 

ـ. وتختمؼ الصعوبات الإدراكية عند أطفاؿ صعوبات عمّ المعمومات مما يعيؽ عمميات التّ 
 2الذي يعانيو". لاضطربمف شخص إلى آخر كؿ حسب ا ـتعمّ الّ 

 
 

                                                
وزيع، قرأ لمنشر والتّ اراسي عند الأطفاؿ، مؤسسة أخر الدّ ـ والتعمّ محمد صبحي عبد السلبـ، صعوبات التّ  1

 .31، ص2009، 1القاىرة، مصر، ط
 وزيع ظرية والممارسة(، دار المسيرة لمنشر والتّ ـ )النّ عمّ التّ أسامة محمد البطانية وآخروف، صعوبات  2
 .102، ص2005، 1باعة، عمّاف، الأردف، طوالطّ   
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عريؼ نصؿ إلى أف صعوبة الإدراؾ ىي عدـ القدرة عمى تفسير مف خلبؿ ىذا التّ     
والعجز عف الوصوؿ إلى مدلولاتيا الحقيقية والمعاني الملبئمة  ،وتأويؿ المنبيات الخارجية

 ليا.
إلى  تختمؼ مف شخص إلى آخر وذلؾ راجع كما أف صعوبة الإدراؾ نسبية –

 ـ.الاضطربات التي يعاني منيا المتعمّ 

 فكير:صعوبات الت   -3
وىي مف  ،فكيرف صعوبة التّ و مـ التي يعاني منيا المتعمّ عمّ التّ  صعوبات مف بيف    
 ة:ة النمائيّ عوبات الثانويّ الصّ 

شاطات العقمية التي يقوـ بيا المخ عندما يتعرض لمثير " ىو سمسمة مف النّ والتفكير   
 1استقبالو عف طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمسة ".

لمنبيات  ممية عقمية ناتجة عف استقباؿ المخفكير ىو ععريؼ أف التّ فيـ مف ىذا التّ يُ     
 جية مختمفة يتمقاىا عف طريؽ الحواس.خار 
" تتألؼ مف مشكلبت في العمميات العقمية تتضمف الحكـ والمقارنة وصعوبات التفكير   

جراء العمميات  فكير الناقد وحؿ المشكلبت والتّ  قويـ والاستدلاؿة والتحقؽ والتّ الحسابيّ وا 
 2تخاذ القرار".او 

 
 

                                                
 ة  ية والإجتماعيّ مّ ية والأكادمائيّ ـ )النّ عمّ سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التّ  1
 .250ة(، مرجع سابؽ، صوالانفعاليّ   
 .70شخيص والعلبج(، مرجع سابؽ، صـ )التّ عمّ محمود عوض الله سالـ، صعوبات التّ  2
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فكير ىي عبارة عف مجموعة مف عريؼ أف صعوبة التّ يتضح لنا مف خلبؿ ىذا التّ     
أي خمؿ في ىذه شاطات العقمية كالحكـ والمقارنة ...، و النّ  الاضطربات التي تعرقؿ

 ـ.ا عمى عممية التعمّ شاطات يؤثر سمبالنّ 
 صعوبات الذاكرة: -4

يا في حياتو ـ عنولاغنى لممتعمّ  ،ـعمّ التّ  اتتعد الذاكرة جزءًا أساسيا وضروريا في عممي    
ميا في حياتو الخبرات التي تعمّ ف الذاكرة تمكنو مف الاستفادة مف ة، لأة والعمميّ العمميّ 
 .ةاليوميّ 
حتفاظ الذاكرة عمى أنيا" القدرة عمى الا (Bower & Hilgard ) بور وىمجاردؼ عرّ وي    

 1".ذكرالتّ ابقة أو القدرة عمى واسترجاع الخبرات السّ 
حتفاظ بالإدراكات لفترة الذاكرة: ىي نشاط عقمي يقوـ بالا يتبيف لنا مف ىذا القوؿ أف    

دراؾ درة متلبزمة لموظائؼ العقمية كالإوىي ق ،زمنية ما واسترجاعيا عند الحاجة إلييا
 والانتباه.

وذلؾ بالاعتماد عمى  ،" ىي مشكلبت ينتج عنيا أعراض مختمفة وصعوبات الذاكرة    
والميمة المتعمقة مف جانب آخر. فإذا كاف لدى  ،طبيعة ودرجة قصور الذاكرة مف جانب

ة، الحركيّ و ة ة والممسيّ ة والبصريّ ة في معرفة أو استدعاء المعمومات السمعيّ ـ صعوبالمتعمّ 

 
 

                                                
 بعة العربية، وزيع، عمّاف، الأردف، الطّ ة لمنشر والتّ ـ، دار اليازوري العمميّ عمّ عصاـ جدوع، صعوبات التّ  1
 . 75، ص2007  
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فإف أداءه لأي ميمة تتطمب معرفة أو استدعاء مثؿ تمؾ المعمومات سوؼ يتأثر بيذا 
 1القصور".

الخبرات  ـ عمى استرجاعمف ىنا نجد أف صعوبة الذاكرة ىي العجز أو عدـ قدرة المتعمّ     
وذلؾ عائد إلى درجة ضعؼ  ،ةحركيّ أو ة ة أو لمسيّ بصريّ أو  ةسمعيّ أكانت ابقة سواء السّ 

 الذاكرة.

 ـ.عمّ ة التّ ا عمى عمميّ ثر سمبعوبة تؤ الصّ كما أف ىذه  –
 حؿ المشكلات:  -5

وؾ ـ ويعتبر مف أكثر أشكاؿ السميعد حؿ المشكلبت مطمبا أساسيا في حياة المتعمّ     
المشكلبت نتيجة المرجوة لمواجية المشكمة ىو الّ ف حؿ إالإنساني تعقيدا وأىمية، حيث 

 والصعوبات:
يجد  ولاالب " ىي عبارة عف موقؼ جديد يواجو الطّ  بقولو: ؼ رضا السعيد المشكمةيعرّ     

ـ بؿ يتطمب منو أف يمحص فكره ويجوؿ بخاطره ويستدعي ما تعمّ  ،جاىزا في حينو لو حلب
 2ف مفاىيـ وتعميمات ".م

يعترض طريؽ الفرد في حياتو مف  ىذا القوؿ أف المشكمة ىي كؿ ما يتبيف مف خلبؿ    
 ليا. سبيدا كبيرا لموصوؿ إلى الحؿ المناوتتطمب ج آنية، يجد ليا حمولا لا و مطبات

 
 

                                                
 .243سابؽ، صـ، مرجع عمّ سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التّ  1
 .105شخيص والعلبج(، مرجع سابؽ، صـ )التّ عمّ محمود عوض الله سالـ وآخروف، صعوبات التّ  2
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لو مف  ـ كؿ ماأنو "سموؾ يستخدـ فيو المتعمّ بؼ شكري سيد أحمد حؿ المشكمة يعرّ و     
ـ أف يطبؽ ذلؾ في سابقة لتحقيؽ ما يتطمبو الموقؼ غير المألوؼ، وعمى المتعمّ  مكتسبات

 1مواقؼ مختمفة وجديدة ".
ـ عندما تواجيو لنا مف خلبؿ ىذا القوؿ أف حؿ المشكمة ىي نمط يتبعو المتعمّ  يتبيف    

ؿ متغمب عمى المواقؼ الجديدة وايجاد حلابقة دـ فيو خبراتو السّ خمطبات في حياتو، يست
 ليا.

 ة:كاديمي  ال ـ تعم  الصعوبات  (2
عوبات ة وتنتج عنيا، وترتبط ىذه الصّ مائيّ ـ النّ عمّ وىي وثيقة الصمة بصعوبات التّ     

جراءالعمميات إالقراءة و صعوبة الكتابة وصعوبة صعوبة ،كةساسيّ ة الأراسيّ بالموضوعات الدّ 
 2يجئة.ضافة إلى صعوبة التّ بالإ ةالحسابيّ 

: يوالمتمثمة ف ،راسةفي موضوعات الدّ  عوبات محصورأف ىذا النوع مف الصّ  أي    
 بات الحساب.صعوبات الكتابة وصعو و  القراءة اتصعوب

 صعوبات القراءة: -1
بتدائية ة الاـ القراءة أكثر بروزا بيف الأطفاؿ في المرحمتعتبر ظاىرة صعوبات تعمّ     

ميف مف حيث مدى حدوثيا تعمّ اوتة عند الموىذه المشكمة متف ،ولىنة الأوبخاصة في السّ 

 
 

                                                
 .264ـ، مرجع سابؽ، صعمّ سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التّ  1
، 50ثار، العددالآو اريخ ـ )دراسة نظرية(، مجمة دراسات في التّ عمّ عباس فاضؿ عبد الواحد، صعوبات التّ  2
 .      427ص، 2015 د ط(،)
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إذ عرفت  ءة نتطرؽ أولا إلى مفيوـ القراءةوقبؿ تحديد مفيوـ صعوبات القرا ،ستمرارىااوفترة 
 1ىي القدرة عمى فؾ شفرة الرمز المكتوبة وتحويميا إلى أصوات منطوقة "." بأنيا 
القدرة عمى ترجمة ما ىو مكتوب مف حروؼ  عريؼ أف القراءة ىييستخمص مف ىذا التّ     

فكار التي أجؿ الوصوؿ إلى فيـ المعاني والأ وكممات وجمؿ إلى أصوات منطوقة مف
 .تحمميا تمؾ الرموز المكتوبة

عنيا، ويرتبط في  " ىي قصور في القدرة عمى القراءة، أو عجز جزئي وصعوبات القراءة   
الة عف حلمخي البسيط، ويعجز المصاب بيذه الالغالب باختلبؿ وظيفي لممخ أو بالتمؼ ا

 2فيـ ما يقرأ بوضوح ".
عريؼ أف صعوبة القراءة ىي عدـ القدرة عمى القراءة أو العجز عف يتبيف لنا مف ىذا التّ     

الحالة  هكما أف المصاب بيذ،  لعجز إلى وجود خمؿ وظيفي في المختأديتيا، ويرجع ىذا ا
 يصعب عميو فيـ ما يقرأ.

 
 
 
 
 
 

                                                
 عميـ العلبجي(، دار الفكر لمنشر  ـ )مفيوميا، طبيعتيا، التّ عمّ دانياؿ ىالاىاف وآخروف، صعوبات التّ  1
 .516، ص2007، 1وزيع، عمّاف، الأردف، طوالتّ   
 ة ) نموذج    بتدائيّ ـ المدرسي لدى تلبميذ المرحمة الاعمّ مراكب مفيدة، الكشؼ المبكر عف صعوبات التّ  2
ية الآداب والعموـ فس، كمة(، مذكرة ماجستير قسـ عمـ النّ مقاربة معرفية ػػ تربويّ  ،صعوبات القراءة  

 .45(، ص2009،2010) ة، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائرجتماعيّ ة والاالإنسانيّ 
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 تعريؼ آخر: –

رسمي والذكاء " ىي اضطراب يتمثؿ بصعوبة في تعمُّـ القراءة بالرغـ مف التعميـ ال    
ة ة بنيويّ جع إلى صعوبات معرفيّ ر ة، وغالبا ما ية والثقافيّ جتماعيّ بيعي والفرصة الاالطّ 

 1الأساس".
ـ تعمّ ة ومف ىنا نجد أف صعوبة القراءة ىي خمؿ يظير في شكؿ صعوبة تعيؽ عمميّ     

ة جتماعيّ مة البيئة الإئلذكاء المناسب وملبدريس الفعاؿ واالقراءة عمى الرغـ مف توافر التّ 
 ة.والثقافيّ 

 صعوبة الحساب: -2
ة وبخاص استيعابيا موف مفة التي يعاني المتعمّ راسيّ ياضيات مف أكثر المواد الدّ تعد الرّ     

ا، وقبؿ كبير  اعقمي مجرد يحتاج جيدياضيات عمـ ف الرّ ة، وذلؾ لأفي المرحمة الابتدائيّ 
" بقولو: ابف خمدوفالحساب نتناوؿ مفيوـ الحساب أولا، حيث يعرفو الخوض في صعوبات 

في صناعة الحساب نوع مف تصرؼ في العدد بالضّـ والتّفريؽ، يحتاج فيو إلى استدلاؿ 
 2كثير، فيبقى متعّودًا للبستدلاؿ والنّظر. وىو معنى العقؿ"

ميات تتمثؿ رة عف مجموعة مف العممف خلبؿ ىذا القوؿ أف الحساب ىو عبا يتضح لنا    
 تعمؽ بيا. رح والقسمة وكؿ مافي الجمع والطّ 

 
 

                                                
، 2015، 1وزيع، عمّاف الأردف، طوالتّ غة وصعوبات القراءة، دار الفكر لمنشر موسى محمد عمايرة، المّ  1

 .97ص
 2/146، 2004، 1ابف خمدوف، مقدمة ابف خمدوف، تح: عبد الله محمد، دار البمخي، دمشؽ، سوريا،ط 2



 صعوبات التعمـ.في عاـ  مدخؿ
 

20 
 

جراء العمميات عاب المفاىيـ الرياضيّ ي" ىي عدـ القدرة عمى استوصعوبات الحساب      ة وا 
( ( developmental ةمائيّ ة والتي قد ترجع إلى اضطربات أو خمؿ في الوظيفة النّ الحسابيّ 

وقد يحدث بعد الولادة نتيجة  يالولادة نتيجة لخمؿ جيني أو وراثوالذي قد يحدث قبؿ 
 1لكدمات أو إصابات في المخ".

 تعريؼ آخر: –
جراء العمميات الحسابيّ  ةـ المفاىيـ الرياضيّ " اضطربات القدرة عمى تعمّ      ة المرتبطة وا 

ع  ة الجمساسيّ ة الأميات الحسابيّ عف إجراء العم العجزصعوبة أو البيا، وبعبارة أخرى ىو 
رب والقسمة، ومايترتب عمييا مف مشكلبت في دراسة الكسور والجبر واليندسة الضّ و رح والطّ 

 2".فيما بعد
عريؼ إلى أف صعوبة الحساب ىي عدـ القدرة عمى إتقاف نصؿ مف خلبؿ ىذا التّ     
 ة.ة والثانويّ ساسيّ ة الأإجراء العمميات الحسابيّ عوبة ة وصموز والمفاىيـ الرياضيّ الرّ 

 صعوبات الكتابة:-2
ـ مختمفة ميف وبخاصة في المرحمة الابتدائية مف صعوبات تعمّ يعاني بعض المتعمّ   

عوبة الكتابة ة، وقد عرفت صكاديميّ ـ الأعمّ بة الكتابة وىي صعوبات التّ منيا: صعو 

 
 

                                                
 .172ظرية والممارسة(، مرجع سابؽ، صـ )النّ عمّ أسامة محمد البطانية وآخروف، صعوبات التّ  1
مذكرة  ابع ابتدائي،ؼ الرّ اء المرتكبة لدى تلبميذ الصّ آيت يحي نجية، دراسة صعوبات الحساب والأخط 2

ماجستير، قسـ عمـ النّفس وعموـ التّربيّة والأرطوفونيا، كمية العموـ الإنسانيّة والاجتماعيّة، جامعة الجزائر، 
 .73(، ص2008-2009)
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بيف الصورة العقمية لمكممة والنظاـ ضطراب أو خمؿ " ا تعريفات عديدة مف بينيا:
 1الحركي".

تذكر تعاقب الحروؼ وتتابعيا  ب أو الخمؿ في عدـ القدرة عمىيتمثؿ ىذا الاضطرا    
عادة رسميا )كتابتيا(  يوجد تآزر عصبي حركي بيف العيف واليد ويكوف  ىذا يعني أنو لاو وا 

 ذلؾ راجعا إلى أسباب معينة.

 تعريؼ آخر: –
نتاج ة بأنيا الفشؿ في إعوبة التي تتعمؽ بالمغة المكتوبة، وتوصؼ ىذه الحال" ىي الصّ     

ويواجو  ،عكس المعرفة بالموضوع الذي كتب فيويولة وقابمة لمفيـ والقراءة بشكؿ لغة مقب
تكوف  ، حيث أف كتاباتيـ بخط اليد عادة ماطـ مشاكؿ في الخعمّ ة ذوي صعوبات التّ الطمب

ـ عمّ عبير الكتابي، فإف الأطفاؿ ذوي صعوبات التّ مجاؿ التّ وفي ، بطيئة وغير مقروءة
 2ة ".ساسيّ ة والأكبوف الكثير مف الأخطاء القواعديّ يرت

ـ عمى نسخ عجز المتعمّ كتوبة وىي تعني معريؼ بالمغة العوبة في ىذا التّ تنحصر الصّ      
 موز.فكار مف خلبؿ مجموعة مف الرّ المعاني والأ

اباتيـ بطيئة وغير مفيومة عوبة تكوف كتيعانوف مف ىذه الصّ لبميذ الذيف أف التّ كما  –
 لأطفاؿ العادييف.با مقارنةخطاء عرضة للؤ أكثر فويكونو 

 
 

                                                
 ةجتماعيّ ة والاميّ ية والأكادمائيّ ـ )النّ عمّ سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التّ  1

 .320ة(، مرجع سابؽ، صوالانفعاليّ 
راء   آة حسب تلبميذ المرحمة الابتدائيّ  ـ لدىعمّ مرابطي ربيعة، بعض العوامؿ المفسرة لصعوبات التّ  2

ة والعموـ مية العموـ الإنسانيّ طفونيا، كر ة والأربيّ نفس وعموـ التّ سـ عمـ الّ ميف، مذكرة ماجستير، قالمعمّ 
 .52ص(  2010،2011ة، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر )جتماعيّ الا
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 : مهارة الكتابة وأهميتهاالفصل الأول
 
 

 .تعريؼ الكتابة ػػػ أولا
 .أهمية الكتابة وآلياتها وأنواعها ػػػ ثانيا
 .تعم ـ الكتابةػػػ  ثالثا
 .صعوبات تعم ـ الكتابة وطرؽ معالجتهاػػػ  رابعا
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 :وؿ: مهارة الكتابة وأهميتهاالفصؿ ال 
 :أولا ػػػ تعريؼ الكتابة

ة كبيرة لكونيا أداة وتحتؿ مكان ،نساف الحافظة لتراثو العممي والثقافيتعد الكتابة ذاكرة الإ   
 خريف.تصاؿ مع الآلمتواصؿ والا

 لغة: -1
وضيح ومف بينيا رح والتّ غوية القديمة والحديثة المادة )ؾ ت ب( بالشّ تناولت المعاجـ المّ     

 بَ تَ .كَ بٌ تْ وكُ  بٌ تُ كُ  عُ مْ " كَتَبَ: الكِتَابُ؛ مَعْرُوؼٌ، والجَ  :ماورد في"لساف العرب"، حيث جاء فيو
 1". وُ طَّ : خَ وُ بَ تَّ ، وكَ ةً ابَ تَ ا وكِ ابً تَ ا وكِ بً تْ كَ  وُ بُ تُ كْ يَ  ءَ يْ الشَّ 
 اءُ والتَ  اؼُ غوي )ؾ ت ب( في "مقاييس المغة"، حيث جاء فيو: " الكَ كما ورد الجذر المّ     
 اؿُ قَ يُ  ،ةُ ابَ تَ والكِ  ابُ تَ الكِ  ؾَ لِ ذَ  فْ ، مِ ءِ يْ الشَّ ى إل ءِ يْ الشَّ  عِ مْ ى جَ مَ ؿ عَ دُ يَ  دٌ احِ وَ  يحٌ حِ صَ  ؿٌ صْ أَ  اءُ والبَ 
 2ا "بً تْ كَ  وُ بُ تُ كْ أَ بَ اتَ الكِ  تُ بْ تَ كَ 

ا، بً تْ وكَ  ةً ابَ تَ ا وكِ ابً تَ وكَ  ةً بَ تْ كِ  وُ بُ تُ كْ يَ  ابَ تَ الكِ  بَ تَ بينما ورد في معجـ "أساس البلبغة": " كَ     
 3".انً مِ ضَ لبف فُ  بَ تَ تَ ، واكْ وُ خَ سَ تَ : انْ وِ سِ فْ نَ لِ  وُ بَ تَ تَ واكْ 

 
 

                                                
 ، مادة ] ؾ ت 524-1/523(، )د ت(،د طابف منظور، لساف العرب، دار صادر، بيروت، لبناف، ) 1
 ب[.  
 ،  1979وزيع، )دط( غة، تح: عبد السلبـ محمد ىاروف، دار الفكر لمنشر والتّ ابف فارس، مقاييس المّ  2
 ، مادة ] ؾ ت ب[.  5/158 
ة، بيروت، لبناف، )د ط(، الزمخشري، أساس البلبغة، تح: محمد باسؿ عيوف السود، دار الكتب العمميّ  3
 ، مادة ] ؾ ت ب[.2/121
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سند الحروؼ وتُ  ض ّـالكتابة في ىذه المعاجـ بالخط أو التحرير، حيث تُ  ارتبط مفيوـ    
 بعضيا إلى بعض لتشكؿ كممات ذات فائدة.

 اصطلاحا: -2
مميذ في المدرسة والحياة عموما، وىي قدرة التّ  الكتابة مف الميارات المطموبة لمنجاح تعدّ     

 كثيرة مف بينيا:عمى إيصاؿ أفكاره ومشاعره، وقد عرفت الكتابة تعريفات 
ملبئي، أو نقؿ ة تحويؿ الأصوات إلى رموز مكتوبة في حالة الاختبار الإ" ىي عمميّ     
 1ملبء المنظور".قميد والإموز كما ىو في حالة التّ رّ ال

مع إلى عريؼ أف الكتابة ىي ترجمة لمصوت المرتبط بحاسة السّ يستخمص مف ىذا التّ     
 ة في حالة الاختبار الإملبئي.بحاسة البصر، وتتـ ىذه العمميّ  ةرموز مرتبط

كما عرفت أيضا بأنيا" القدرة عمى الإفصاح عما يجوؿ في النفس مف مشاعر وأفكار     
 2ة".ة والصرفيّ خطاء النحويّ اؿ مف الأخريف بأسموب واضح خوانفعالات، ونقميا إلى الآ

الكتابة وسيمة تساىـ في تسجيؿ أفكار المرء وانفعالاتو عريؼ يتبيف أف مف خلبؿ ىذا التّ و     
 خريف.في ذىنو ونفسو وبذلؾ تصؿ إلى الآ ة إلى رموز مكتوبة تترجـ ما يدورالمعنويّ 

فكار الأ ة معقدة في ذاتيا كفاءة أو قدرة عمى تصوروفي تعريؼ آخر:" ىي عمميّ     
ى والعمؽ ليب متنوعة المدوتصويرىا في حروؼ وكممات وتراكيب صحيحة نحوا، وفي أسا

 
 

                                                
ة، الأزاريطة، الإسكندرية، )د ط(، غة العربية، دار المعرفة الجامعيّ زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المّ  1

 .151، ص2005
ة )مفيوميا، أىميتيا، تطبيقاتيا(، رحماف عبد الياشمي وفائزة محمد فخري الغزاوي، الكتابة الفنيّ عبد ال 2

 .61، ص2011، 1وزيع، عمّاف، الأردف، طدار الوراؽ لمنشر والتّ 
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فكار ثـ تنقيح الأ ،جتيا في تتابع وتدفؽفكار في وضوح ومعالمع عرض تمؾ الأ ،والطلبقة
 1فكير".إلى مزيد مف الضبط والتّ  والتراكيب التي تعرضيا بشكؿ يدعو

طع والكممات ويشترط فيو فالكتابة إذف أداء منظـ ومحكـ في تصوير الحروؼ والمقا    
 راكيب والضبط.فكار والتّ تنقيح الأ

 :أهمية الكتابة وآلياتها وأنواعها ػػػ ثانيا
 أهمية الكتابة: .1
ة الكتابة يّ وعميو فإف أىمّ  ،يمكف الاستغناء عنو ة تعميـ الكتابة أمرا ضروريا لاتعد عمميّ     

 تبرز مف خلبؿ ما يأتي: 
بوساطتيا الوقوؼ عمى تصاؿ الإنساني، والتي يتـ تعتبر الكتابة وسيمة مف وسائؿ الا –

عبير عما لدينا مف معاف ومفاىيـ ومشاعر وتسجيؿ ما نود تسجيمو أفكار الغير، والتّ 
 2مف حوادث ووقائع.

 3فظ يفيـ الحاضر فقط، والخط يفيـ الحاضر والغائب.ف المّ لأفظ، الخط أفضؿ مف المّ  –
 4ذي نريد.الكتابة وسيمة لحفظ المعرفة، لكي نعود إلييا متى شئنا وفي الوقت ال –

 
 

                                                
 .7عمي ربابعة، ميارة الكتابة ونماذج تعميميا، شبكة الألوكة، )د ط(، )د ت(، ص 1
 عميـ الأساسي، مؤسسة الوراؽ غة العربية وطرائؽ تدريسيا في مرحمة التّ مّ محمد إبراىيـ الخطيب، مناىج ال 2
 . 239، ص2009، 1وزيع، عمّاف، الأردف، طلمنشر والتّ   
 ع الخطوط ومجالات استخداميا(، دار اة )دراسة لأنو ة العربيّ محمود عباس حمودة، تطور الكتابة الخطيّ  3
 .98، ص2000، 1ط الوفاء، مصر، القاىرة،  
4
 وليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية )مفاىيـ نظرية وتطبيقات عمميّة(، دار الفكر لمطباعة والنشر   
 .176، 175، ص2002، 1والتوزيع، عمّاف، الأردف، ط  
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 نشاء. ترؼ منو مانرجع إليو حالما نريد ذلؾ ونغ ،الـالكتابة وعاء لحفظ تراث الع –
 ـ بدوف الكتابة؛ فالطالب يكتب مافلب تعمّ  ،ة والتعميـولمكتابة أخيرا دورىا في التربيّ  –

ثناء امتحانو بالكتابة، ويحتفظ لنفسو بكؿ ما أيحقؽ مف المعارؼ، ويعبر عف نفسو 
 الكتابة.ـ منو بواسطة الرجوع إليو والتعمّ يرغب في 

يصاؿ المعمومات وحفظ لتمقي وا   مثؿنستخمص مف ىذا: أف الكتابة ىي الأسموب الأ    
مو في المدرسة ـ أوؿ ما يتعمّ والدليؿ عمى ذلؾ أف المتعمّ  ،كذلؾ ليا دور في التعميـو التراث، 

 ىو طريقة الكتابة.
 :(ـ الكتابةتعم  لليات الكتابة:) المهارات اللازمة آ .2
يمكف  طراؼ وليا دور كبير لاة معقدة تشترؾ فييا مجموعة مف الأإف الكتابة عمميّ     

 طراؼ ىي:ا يؤثر في ميارة الكتابة وىذه الأتجاوزه، وأي خمؿ فيي
ىف مما يساعد صوره صحيحة في الذّ  اف: ترى الحروؼ والكممات وترسـ ليالعي –

 1.مييز البصري()ميارة التّ عمى تذكرىا حيف يراد كتابتيا 
 قيقة بيفأصواتيا، وتدرؾ الفروؽ الدّ  زممات والحروؼ وتميذف: تسمع الكالأ –

 السمعي(. زالحروؼ المتقاربة )ميارة التميي
ىنية المتعممة عمى الورؽ، ورة الذّ اليد: فيي التي تؤدي العمؿ الكتابي وتظير الصّ  –

نضباط اليدوي العضمى في رسـ الاائـ عمى دريب الدّ الب إلى التّ لطّ اج الذا يحت
 الحروؼ وكتابة الكممات.

 
 

                                                
 أحمد عبد المطيؼ أبو أسعد، حقيبة البرامج العلبجية في صعوبات التّعمّـ الجزء الثاني صعوبات التّعمّـ      1
 .14، ص2005، 1تابة والرياضيات مركز ديبونو لتعميـ التفكير، عمّاف، الأردف، طفي الك  
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مييز مييز البصري وميارة التّ تطمب سلبمة ميارة التّ تة الكتابة مف ىذا أف عمميّ  يفيـ     
 دراكية وأي خمؿ في ىذه الميارات يؤثر في ميارة الكتابة.معي والميارة الحركية الإالسّ 

 أنواع الكتابة:  .3
نفت في نواع وفؽ رؤى وتصنيفات متعددة وقد صإلى العديد مف الأنقسمت الكتابة ا    

 داء إلى نوعيف ىما: ضوء الأ
 ة:الكتابة الوظيفي   -1
ىـ مقوماتيا أو  ،ة أو شكاية أو عتاب أو عرض حاؿوالتي يكوف اليدؼ منيا إيصاؿ فكر     

ذىني أو بلبغة  يحتاج إلى جيد لا الفكرة الواضحة والمنطؽ المقنع، وىذا النوع مف الكتابة
 1أو فصاحة بؿ يحتاج إلى دقة ووضوح وصدؽ واختصار.

ـ داخؿ المدرسة المتعمّ أف الكتابة الوظيفية تؤدي غرضا وظيفيا تقتضيو حياة  يتضح لنا    
 تصاؿ الناس ببعضيـ لقضاء حاجاتيـ وتنظيـ شؤونيـ.اوخارجيا، و 

 ة:بداعي  ة الإالكتابة الفني   -2
فس وانفعالاتيا وىموميا والحاجة الماسة لمكتابة بمغة راقية خواطر النّ وىي تعبير عف     

 2ولفظ معبر وصياغة جيدة.
ـ أحاسيسو ومشاعره المتعمّ  نستخمص مف ىذا أف اليدؼ مف ىذه الكتابة ىو تسجيؿ    

أثير في المتمقي ككتابة وخمجات  نفسو بألفاظ منتقاة وعبارات منسقة يستطيع مف خلبليا التّ 
 عر مثلب.الشّ 

 
 

                                                
 .11،12، ص2014، 1سحر سميماف، أساليب تعمّـ القراءة والكتابة، دار البداية ناشروف وموزعوف، ط 1
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 :تعم ـ الكتابة ثالثا ػػػ
 ـ الكتابة:أسس الاستعداد لتعم   (1

ة ة تتطمب الاستعداد ليا، ومف ثـ تدريب الحواس التي تتعمؽ بعمميّ إف الكتابة عمميّ     
ف تجسيدىا ويمك ،الكتابة تدربيا مكثفا وباستمرار، حيث تقوـ ىذه الميارة عمى أسس مختمفة

 تية:صنيفات الآمف خلبؿ  التّ 
 ة: سس الفيزيولوجي  ال -1

ـ وانسجاـ بحيث توافؽ غمنيا تنا تتطمب الكتابة استخداـ العيف واليد وبيف حركة كؿ    
واليد ترسـ صورة سابقة وجسدتيا كما لو أنيا تمر بالعيف  ،العيف اليد وترافقيا أثناء الكتابة

عف نموذج كتابي  سخفتقوـ اليد بكتابتيا أو ىي ترسـ صورة تراىا العيف رؤية مباشرة كالنّ 
 1أمامنا. ويترتب عمى توافؽ العيف واليد أثناء الكتابة توافقا كاملب إجادة في الخط ودقة فيو.

ي أف العيف واليد يعملبف أة ة حركيّ بصريّ ة ىي عمميّ تابة ة الكفيـ مف ىذا أف عمميّ يُ     
بطريقة متكاممة ومتزامنة، حيث أف العيف توجو اليد إلى مسارىا واليد تقوـ بكتابة ما تمميو 

 ة الكتابة.نسجاـ بيف حركة اليد والعيف يعيؽ عمميّ ناسؽ والإوانعداـ التّ  ،عمييا العيف
 ة:سس التربوي  ال -2

 2يمي:وتتمثؿ فيما 

 تنمية الميؿ إلى الكتابة. –

 
 

                                                
 .119مرجع سابؽ، صة(، ة )مفاىيـ نظرية وتطبيقات عمميّ غة العربيّ وليد أحمد جابر، تدريس المّ  1

بطرس حافض بطرس، تدريس الأطفاؿ، ذوي صعوبات التعمـ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة،   2
 .359، 358، ص2009، 1عماف، الأردف، ط
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 حساس بالحاجة لمتعمـ الكتابي.الإ –
 ـ الكتابة أف شاء وكيفما شاء.في تعمّ  فؿ بأنو حريشعر الطّ  –
ة والتي التربويّ  سسا وميما للؤيأساس انستخمص أف تعميـ الكتابة وتعمّميا يمثؿ عنصر     

 وشعوره بالحاجة إلييا. فؿ نحو الكتابةتتمثؿ في القدرة عمى تنمية الميؿ عند الطّ 
 ة:سس النفسي  ال -3

يطرة يسمح لمطفؿ بالسّ  والاضطراب العصبي لا ،فسي دور في إتقاف الكتابةنّ الللبستقرار     
 1.الكتابة يأتي مشوشا ومضطربا نتاجوبالتالي فإف  ،عمى أصابعو التي تمسؾ بالقمـ

النفسية لممتعمّـ ليا أثر كبير في تعمـ أف استقرار الحالة سس يتضح لنا مف خلبؿ ىذه الأ    
ميارة الكتابة، كما أف الاضطراب العصبي ينتج عنو عدـ التّحكـ في القمـ وبالتّالي ينتج عنو 

 كتابة غير سميمة.
 ة مختمفة: سس تمهيدي  أ -4

الب مف تدرب يساعد عمى نجاح الكتابة أو صعوبتيا عوامؿ تعود إلى مدى ما يناؿ الطّ     
سرة وائر والأشكاؿ بالإضافة إلى مستوى الأبة الخطوط المختمفة والدّ مسبقيف عمى كتاومراف 

عطائو المزيد مف عضاء الأسرة بالإأإجتماعي( يدفع ب قافي )أساسالثّ  صرار عمى تدريبو وا 
 2الفرص لمقياـ بذلؾ.

 
 

                                                
 .358،359المرجع السابؽ، ص 1
 .178صة(، مرجع سابؽ، ة، )مفاىيـ نظرية وتطبيقات عمميّ غة العربيّ وليد أحمد جابر، تدريس المّ  2
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وتزويدىـ ميف وتكوينيـ في تنمية قدرة المتعمّ  اكبير  اسرة دور لؤلنستخمص مف ىذا: أف     
حسف طوير للؤة والتّ يميكونوا قادريف عمى الكتابة السمدريب المستمر والميارات لبالمعارؼ والتّ 

 مستخدمة في ذلؾ مبدأ التعزيز.
 ـ الكتابة:مراحؿ تعم   (2
عف أفكاره وأف  عبيرتصاؿ التي عف طريقيا يستطيع الفرد التّ الكتابة وسيمة مف وسائؿ الا    

نما تمر عبر مراحؿ معينة،  كما أف الكتابة لاغيره،  يتعرؼ عمى أفكار تتـ دفعة واحدة، وا 
 ضج( لديو، وىذه المراحؿ ىي:طور المعرفي لدى الفرد، والمستوى العمري )النّ حسب التّ 

 مرحمة ما قبؿ المدرسة: -1
وتسمى مرحمة الكتابة عمى ورؽ  ،فؿ المدرسةونعني بيا المرحمة التي تسبؽ دخوؿ الطّ     

 وتتميز بما يمي: ،غير مسطر
 1مساؾ بيا.فؿ الإداـ أية أداة تستطيع يد الطّ استخ –
 فؿ يقوـ بيا كيفما كاف دوف أف يكوف قادراأنيا كتابة آلية غير مقصودة مف قبؿ الطّ  –

 ا.يلبحصإعمى تجويدىا، أو تحسينيا، أو 
والكتابة تكوف غير مقصودة تتصؼ  حاوؿ الطفؿ الامساؾ بالقمـ،في ىذه المرحمة ي    

 ة، أي مجرد خربشة.بالعشوائيّ 
 
 

 
 

                                                
قيس نعيـ عصفور، أحمد إسماعيؿ بدراف، صعوبات التّعمّـ الأكاديميّة )الوصؼ والعلبج(، دار الفكر   1

 .110، ص2003، 1ناشروف وموزعوف، عمّاف، الأردف، ط
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 مقائي: خطيط الت  الت   مرحمة -2
( سنوات، 4ػػػ3ة عمى ورؽ غير مسطر، وتمتد مف )معيّ لواف الشّ سـ بالأوتسمى مرحمة الرّ     

مائلب، فقيا أو رأسيا أو المرحمة ليأخذ شكلب نظاميا خاصا أ همقائي في ىذخطيط التّ ويتطور التّ 
ة وقدرتو عمى إدراؾ ة الجسميّ حساساتو العضميّ إخطيطات فؿ مف خلبؿ ىذه التّ كس الطّ إذ يع

 1ة كشيء منفصؿ عف ذاتو.جيّ البيئة الخار 
امة، تيده التي تنساب عمى الورؽ بحرية فؿ عف غبطتو وسروره بحركة كما يعبر الطّ     

ف كانت  ،لمتعبير عف شيءحيفة البيضاء دوف ىدؼ مسبؽ فتحدث آثارا عمى الصّ  ولكف وا 
 نييا، معنييف رئيسييف ىما:دوف ىدؼ مسبؽ إلا أنيا تحمؿ في معا

  ّ2خريف.فؿ في نقؿ خبر ما للآرغبة الط 
  ّغير.مزي لدى الصّ عبير الرّ بداية ظيور الت 
ولى ويأخذ شكلب مرحمة منتظما حيث يتطور عف المرحمة الأخطيط في ىذه اليكوف التّ     

خطيطات تحمؿ في طياتيا إحساسات ا، وىذه التّ يخاصا، أفقيا أو مائلب أو رأسنظاميا 
دراكاتو لمبيئة الخار المتعمّ   ة وتصبح يده أكثر انسيابا عمى الورقة.يّ جـ، وا 

 لواف(.حاكاة عف بعد )مرحمة الكتابة بال مرحمة الم -3
نقؿ نموذج لمكممة مكتوبة فؿ عمى ( سنوات، ويتـ فييا استكماؿ قدرة الطّ 5ػػػ4وتمتد مف )    

فؿ في ىذه المرحمة الخطوط شبو عمى مسافة بعيدة إلى حد ما، وتغمب عمى خطوط الطّ 

 
 

                                                
وزيع، عمّاف، شر والتّ باعة والنّ سموى يوسؼ مبيضيف، تعميـ القراءة والكتابة للؤطفاؿ، دار الفكر لمطّ  1

 . 195، ص2003، 1الأردف، ط
 .111سحر سميماف الخميمي، أساليب تعميـ القراءة والكتابة، مرجع سابؽ، ص 2
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فكير الواقعي الذي ة والمستقيمة والدوائر التي تستند إلى التّ كالخطوط المنحنيّ  ،ةاليندسيّ 
 1فؿ.يصبح مف جممة خبرات الطّ 

عمى نقؿ الكممات، وتحسيف  ايصبح قادر  فؿ حيثتتميز ىذه المرحمة بتطور قدرة الطّ     
 الخط حتى يصبح جميلب وواضحا.

 مرحمة الكتابة في المدرسة: )مرحمة الوصؿ بيف النقط(: -4
فؿ لمكتابة ىي إعادة الوصؿ بيف ريقة المثمى في تعمـ الطّ والطّ  ،( سنوات6ػػػػ5وتمتد مف )    

الحروؼ أو الكممة  اليد عند كتابةالنقط في المثاؿ المكتوب أمامو، كما يلبحظ أف حركة 
مة كنموذج لمتلبميذ، ويجب عمى حيحة التي تبدأ بيا المعمّ ريقة الصّ كوف بالطّ تيجب أف 

فؿ عند رسمو الحروؼ فوؽ النقط وىذا ملبحظة طريقة الطّ و ة في ىذه المرحمة متابعة مالمعمّ 
 2طفاؿ عند كتاباتيـ.مف خلبؿ التجواؿ المستمر بيف الأ يتـ

ـ ـ التجوؿ بيف التلبميذ ومراقبة كتاباتيـ ويصبح المتعمّ ىذه المرحمة يجب عمى المعمّ  في    
 ة عمى حركات يده.ر أكثر سيط

إعادة الوصؿ بيف النقط ويكوف ذلؾ بالتدرب فؿ الكتابة ىي ـ الطّ الطريقة المثمى لتعمّ ف –
 المستمر.

 
 

 
 

                                                
  ة )الوصؼ والعلبج(، مرجع سابؽ، ـ الأكاديميّ تعمّ قيس نعيـ عصفور، أحمد إسماعيؿ بدراف، صعوبات الّ  1
 .110ص 
 .116لكتابة، مرجع سابؽ، صسحر سميماف الخميمي، أساليب تعميـ القراءة وا 2
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 أهداؼ تعميـ الكتابة: (3
ملبء الاختباري أو صوات إلى رموز مكتوبة في حالة الإة تحويؿ الأعمميّ ىي إف الكتابة     

و تختمؼ أىداؼ الكتابة مف صؼ  ،ملبء المنظورقميد والإفي حالة التّ  يرموز كما ىنقؿ الّ 
 إلى آخر ويتضح ذلؾ فيما يمى:

 ة:وؿ والثاني مف المرحمة الابتدائي  فاف ال الص   -1
يجي جنبا إلى جنب التّ  حيحة حيث يسيرالصّ لبميذ عمى كتابة الكممات يكتفي بتدريب التّ     

 ؼ الثاني.سير القراءة مع الكتابة و المحادثة جنبا إلى جنب في الصّ وؿ، وتؼ الأفي الصّ 
 1لفاظ التي قرأىا وكتبيا مرات عديدة.مميذ الأكذلؾ أف يردد التّ  –
وؿ فيف الأواليدؼ منيا في الصّ  ،ـلمتعمّ ة أف الكتابة خطوة تمييديّ مف ىذا يتضح لنا     

 حتى تترسخ في ذىنو. ـ الحروؼ والكممات وتكرارىا كتابةً والثاني ىو معرفة المتعمّ 
 ف الثالث والرابع حيث يتوقع منهـ أف:افالص   -2

 2ـ.سخ بإشراؼ المعمّ رس كتابة سميمة بخط النّ يكتبوا جمؿ الدّ  –
ستفياـ وعلبمة الاقطتيف والفاصمة طة والنّ قساسية، كالنّ رقيـ الأيكتبوا علبمات التّ  –

 عجب.والتّ 
 .يكتبوا فقرات محددة مف درس القراءة –

 

 
 

                                                
 .156، 155، ص2005ة، دار المعرفة الجامعية، )د ط(، غة العربيّ زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المّ  1
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  ّ1لبميذ عمى الكتابة بخط واضح تكتمؿ فيو الحروؼ ولا تتناقض.تدريب يد الت 
نفعالات والعواطؼ س والاحاسيعبير عف الأفكار والأـ القدرة عمى التّ لمتعمّ إكساب ا –

 2بداع.فيو سمة الأفؽ ورحابة الإ ،بشكؿ راؽ ورفيع ومؤثر
فيف الثالث والرابع يصبح أكثر تمكنا مف ـ في الصّ نستخمص مماسبؽ ذكره: أف المتعمّ     

ضافة إلى تنمية رقيـ وغيرىا، بالإقواعدىا مثؿ توظيؼ علبمات التّ  الكتابة، حيث يراعي
 عبير.ميارة التّ 

 :ـ الكتابة وطرؽ معالجتهاصعوبات تعم   رابعا ػػػ
 الكتابة:ـ عوامؿ صعوبات تعم   (1
ة خصيّ فؿ نضجا عقميا بدرجة كافية مع الاىتماـ والرغبة الشّ ة الكتابة مف الطّ تتطمب عمميّ     

تسيـ في صعوبتيا التي سباب رضيا العديد مف العوامؿ والأعتت ولكف ىذه الميارة ،في الكتابة
 ومف بينيا ما يمي:

 دراؾ البصري:اضطربات الإ -1
شكاؿ والحروؼ والكممات أف يفرؽ ويميز بصريا بيف الأتطمب ـ الكتابة يتعمّ  إفّ     

فؿ ختلبؼ بيف حرؼ ع و ح عمى سبيؿ المثاؿ يتطمب مف الطّ ح الإيتوضف...إلخ والأعداد
ْـ الرّ معرفة السّ  طفاؿ يحتاج بعض الأ يذالو متمثؿ في الإتجاه، ئيسي لكؿ منيما والمة والمَعْمَ

 
 

                                                
 ة عند الأطفاؿ )أسسيا، مياراتيا، تدريسيا، تقويميا(، دار المسيرة غويّ راشد أحمد طعيمة، المفاىيـ المّ  1
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طفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبة في خر، فالأطوؿ لمتمييز مما يحتاجو البعض الآإلى وقت أ
 1تمييز الحروؼ والكممات بصريا لدييـ أيضا صعوبة في إعادة إنتاجيا أو نسخيا بدقة.

مات الخاصة المميزة لمحروؼ فؿ عميو معرفة السّ يتبيف مف خلبؿ ماسبؽ ذكره أف الطّ     
مات يؤدي إلى صعوبة في السّ  هوالكممات بصريا حتى يفرؽ فيما بينيا، وانعداـ معرفة ىذ

 إعادة إنتاجيا.
 اضطربات الذاكرة البصرية: -2

شكاؿ والحروؼ والكممات بصريا قد تكوف لدييـ الأطفاؿ الذيف لايستطيعوف تذكر الأ إفّ     
ة، وقد يعود ذلؾ إلى ة بفقدف الذاكرة البصريّ ـ الكتابة وتسمى ىذه العمميّ صعوبات في تعمّ 

ة في مرحمة ير ىذه العمميّ وغالبا ما تظ ،طفاؿصور لدى ىؤلاء الأخيؿ والتّ داـ التّ ضعؼ استخ
فؿ حيف يعجز ييامي في معرفة الطّ عب الإوالمّ فولة المبكرة حيث يشيع استخداـ الخياؿ الطّ 

عداد والكممات ابة الحرؼ والألماـ بالواقع وىذا يؤدي بو إلى صعوبة في تشكيؿ وكتعف الإ
 2شكاؿ.والأ
ـ مشاىدتو بصريا لضعؼ في ذاكرتيـ الأطفاؿ الذيف يفشموف في تذكر ما ت أي أفّ     

ـ وىذا مايؤدي إلى صعوبة تعمّ  ،ؼ والكمماتوف صعوبة في إعادة إنتاج الحرو ة يواجيالبصريّ 
 الكتابة.

 
 
 

                                                
مية والنمائية، دار يزيداف أحمد السرطاوي، عبد العزيز مصطفى السرطاوي، صعوبات التعمـ الأكاد 1

 .334، ص2012، 1مّاف، الأردف، طالمسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، ع
شخيص والعلبج(، دار الفكر ناشروف وموزعوف، عمّاف، ـ )التّ عمّ محمود عوض الله سالـ، صعوبات التّ  2

 . 172، ص2006، 2الأردف، ط
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 بط الحركي:اضطربات الض   -3
بما يتوافؽ كذلؾ صابع ة متناسقة في حركة اليد والأحركيّ  فؿ ميارةتتطمب الكتابة مف الطّ     

الميارة الضرورية لعمميات  ىذه ،تحكـ في ضبط حركة العيف مع حركة اليدوالقدرة عمى الّ 
ـ ا يؤدي إلى صعوبة تعمّ يف أي خمؿ أو ضعؼ فيا  و  ،تبع وكتابة الحروؼ والكمماتسخ والتّ النّ 

 1الكتابة.
ف واليد يؤدي إلى صابع وحركة العيخمؿ في تناسؽ حركة اليد والأي فيـ مف ىذا أف أيُ     

 ـ الكتابة.تعمّ في صعوبة 
 أنواعها: (2
خيرة ليا ثلبثة أنواع مفة، منيا صعوبة الكتابة وىذه الأـ صعوبات تعمّـ مختيواجو المتعمّ     

 تتمثؿ فيما يمي:
 صعوبة استخداـ الفراغ عند الكتابة:  -1

والكممات بصورة يكوف معيا الفرد قادرا عمى تنظيـ الحروؼ  وىي صعوبة تنظيمية لا    
متناسقة مف إعطاء الحجـ الحقيقي لمحرؼ والكممة مع ترؾ مسافة مناسبة بيف الحروؼ 

عوبة إلى صعوبات في إدراؾ رجع ىذه الصّ تو  ،والكممات تسيؿ عممية القراءة عمى القارئ
 2ة والتي تنتج عف إدراؾ بصري خاطئ لممكاف.العلبقات المكانيّ 

 
 

                                                
وزيع ظرية والممارسة(، دار المسيرة لمنشر والتّ ـ )النّ عمّ أسامة محمد بطانية وآخروف، صعوبات التّ  1

 .156ص،  2005،  1طف، الأردف، باعة، عمّاوالطّ 
 .160، صالسابؽالمرجع  2



 .و صعوباتها مهارة الكتابة وأهميتها           الفصؿ الوؿ:                  
 

37 
 

دراؾ المكاني الخاطئ والتي ترجع إلى مف ىذا أنيا صعوبات تقوـ عمى الإ يفيـ    
ـ مف صعوبة في إدراؾ المسافة الحرؼ، حيث يعاني المتعمّ  عاضطربات في إدراؾ موق

 تمتصؽ وتوقع القارئ في لبس وغموض. حتى لا بيف الحروؼ أو الكمماتة روريّ الضّ 
 يقاع أو رسـ الحروؼ والكممات:إصعوبات  -2

يجي حروؼ والكممات، مع سلبمة التّ بيذا النمط ضعؼ قدرة الفرد عمى رسـ ال ويقصد    
 1يقاع الكتابة يكوف غير عادي.إفي رسـ الحروؼ، كما أف معدؿ بطء ي أف المشكمة ىنا أ

تتمثؿ فأما مشكمتو  ،مايفؿ يكوف سميجي عند الطّ نصؿ مف خلبؿ ماسبؽ ذكره إلى أف التّ     
عند الكتابة، غير  طويلب ارسـ الحروؼ والكممات، حيث يستغرؽ وقت في عدـ قدرتو عمى

 ميـ.عادي بالنسبة لمطفؿ السّ 
 ة الكتابة:صعوبات انقرائي   -3

تعود إلى رسـ الكممات والحروؼ لا والتي  ،عبير الكتابي لمفردوىي صعوبة في قراءة التّ     
نما يقصد بيا الكتابة غير المت ،فيي مرسومة بصورة صحيحة وسميمة قابمة لمقراءة بطة راوا 

كأف يكتب الفرد الجممة  ،فيي لا تؤدي إلى المعنى المراد في ذىف الفرد ،مف حيث المعنى
لكنيا غير  ،سـ الكتابيحيث الرّ  المدرسة إلى الولد رجع" فيي جممة قابمة لمقراءة مف ": ةالتاليّ 

 2." غويركيب المّ المراد منيا كونيا غير مرتبطة التّ  ىمقروءة أي مفيومة مف حيث المعن

 
 

                                                
  شخيص والعلبج(، عريؼ والتّ ـ )قضايا التّ مّ عتّ لصعوبات ا وفتحي مصطفى الزيات، المتفوقوف عقميا ذو  1

 . 514، ص2002، 1ـ، القاىرة، مصر، طعمّ فس وصعوبات التّ سمسمة عمـ النّ 
 .160رية والممارسة(، مرجع سابؽ، صظنّ ال)ـ عمّ سامة محمد بطانية وآخروف، صعوبات التّ أ2
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ف الجمؿ المكتوبة تكوف واضحة إعوبات بعامؿ الفيـ، حيث ر مف الصّ خييرتبط النوع الأ    
 وقابمة لمقراءة، إلا أف الفيـ غامض بالنسبة لقارئيا.

 طفاؿ ذوي صعوبات الكتابة:خصائص ال (3
، ويمكف معرفة ذوي الكتابةفؿ المصاب بصعوبات توجد عدة خصائص تظير عند الطّ     

 ة والتي يمكننا تمخيصيا فيما يأتي:مف خلبؿ الخصائص التاليّ  الكتابةصعوبات 
 1سخ بصوة غير دقيقة.النّ  –
 الكتابي. مؿعالة مفرطة لإكماؿ ر الحاجة إلى وقت طويؿ بصو  –
 فحة عند الكتابة.عيوف قريبة مف الصّ اليجعؿ  –
 خاطئة.يمسؾ القمـ بصورة  –
والخمط ما بيف الحروؼ الكبيرة والصغيرة  ،عدـ تجانس الحروؼ عند الكتابة –

 بصورة غير متجانسة.
 2ديدة في المزاج.ت الشّ ابقمالتّ  –
 3غة.ة واضطرابات في المّ جتماعيّ امشكلبت  لدييـ كذلؾ –

 
 

                                                
 .167المرجع السابؽ، ص 1
وزيع، ـ بيف الميارات والاضطربات، دار صفاء لمنشر والتّ عمّ محمد النوبي محمد عمي، صعوبات التّ  2

 .76، ص2011، 1عمّاف، الأردف، ط
دريس واستراتيجيات التّ شخيص، الأسباب، أساليب ـ )المفيوـ، التّ عمّ سعيد حسني العزة، صعوبات التّ  3

 .50، ص2007قافة، عمّاف، الأردف، )د ط(، العلبج(، دار الثّ 
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طفاؿ ، كما أف معاناة أحد الأونفسفؿ الطّ رورة عند تجتمع بالضّ  فات لاإف ىذه الصّ     
عوبات ليست أمر وىذه الصّ  ،ـ الكتابةاني مف صعوبة تعمّ فات لا تعني أنو يعبصفة مف الصّ 

 شخيص.التّ  بعدنيا قابمة لممعالجة ثابتا لأ
 .ـ الكتابة: )المظاهر(صعوبة تعم   مظاهر (4
ة الكتابة تابة مجموعة مف القرارات لمقياـ بعمميّ ذي يعاني مف صعوبات الكـ الّ المتعمّ  يفقد    

 عوبات في مظاىر عديدة منيا:وتتجمى ىذه الصّ  ،بطريقة صحيحة
  ّختلبفات افيما بينيا مف  يزميّ التّ و شابية فريؽ بيف الحروؼ المتعدـ القدرة عمى الت

 1شكمية.
 حيحة مثؿ )بػ/ نػ ، تػ/ يػ... إلخ( مما يؤدي ماكنيا الصّ أوعدـ وضع النقاط في  رتباؾا

 إلى الخمط بيف تمؾ الحروؼ.
  2بيف الحروؼ المتشابية في القراءة.الخمط 
 3باختلبؼ مواقعيا.ختلبؼ رسـ بعض الحروؼ ا 
 4ساؾ القمـ بطريقة خاطئة.إم 

 
 

                                                
سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التّعمّـ )النّمائيّة والأكاديميّة والاجتماعيّة  1

 .323، ص2010، 1والانفعاليّة(، مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة، مصر، ط
ة لمنشر عوبة(، دار اليازوري العمميّ ة )بيف الميارة والصّ غة العربيّ ايد، أساليب تدريس المّ فيد خميؿ ز  2

 .209، ص2006وزيع، عمّاف، الأردف، )د ط(، والتّ 
وزيع، عمّاف، الأردف، موسى حسف ىذيب، موسوعة )الشامؿ( الكتابة والإملبء، دار أسامة لمنشر والتّ  3
 .28، ص2003، 1ط
أحمد عبد المطيؼ أبو أسعد، حقيبة البرامج العلبجية في صعوبات التّعمّـ الجزء الثاّني صعوبات التّعمـ   4

 .23، 22، ص2005، 1في الكتابة والرياضيات، مركز ديبونو لتعميـ التفّكير،عمّاف الأردف، ط
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  ّيز بيف الحركات.ميّ عدـ الت 
 .الخطأ في طريقة كتابة الحرؼ 
 .عدـ وضع نقط الحروؼ كاممة 
  أو عكس كتابة الكممات  ،المرآةعكس كتابة الحروؼ، بحيث تكوف كما تبدو في

 1والجمؿ.
 تجاىات، فيو قد يبدأ بكتابة الكممات والمقاطع مف اليسار بدلا مف الخمط في الا

 كتابتيا مف اليميف، وىنا تبدو صحيحة بعد كتابتيا ولا تبدو معكوسة.
 ىماؿ الحروؼ غير المنطوقة كاكتابة الحروؼ المنطوق ة وواو مسيّ ـ الشّ لّب لة وا 

 الجماعة )اشمس، ذىبو(.
  تي يرة الّ كثال ة وكثرتيا: كاليمزة المتوسطة والمتطرفة وأشكالياملبئيّ الإصعوبة القواعد

 2.المستمرةدريب والممارسة تحتاج إلى التّ 
في مجاؿ واحد، بؿ منيا ما ىو  حصرنستخمص مما سبؽ ذكره أف ىذه المظاىر لا تن    

كتابة  عكسو  ،مثؿ اختلبؼ رسـ بعض الحروؼ باختلبؼ مواقعيا ،داء الكتابيمرتبط بالأ
 الحروؼ بحيث تكوف كما تبدو في المرآة.

 
 

                                                
، 2007اف، الأردف، )د ط(، عصاـ جدوع، صعوبات التّعمّـ، دار اليّازوري العمميّة لمنّشر والتّوزيع، عمّ  1

 . 123، 122ص
ة وطرائؽ علبجيا، مجمة المخبر، ة وأسباب الأخطاء الإملبئيّ عبير عبيد الشبيؿ، مشكلبت الكتابة العربيّ  2
 .122، ص2017)د ط(، ، 13غة والأدب الجزائري، جامعة بسكرة، الجزائر، العددلؤبحاث في المّ ل



 .و صعوباتها مهارة الكتابة وأهميتها           الفصؿ الوؿ:                  
 

41 
 

 ،إمساؾ القمـ بطريقة خاطئة ـ مثؿ:موؾ الكتابي لممتعمّ سّ المظاىر مرتبطة ب ؾوىنا    
حيحة ماكنيا الصّ قاط في أرتباؾ وعدـ وضع النّ تتجمى في الاـ ة المتعمّ مظاىر مرتبطة بنفسيّ و 

 مثؿ )بػ/ نػ ، تػ/ يػ ...إلخ(.
 طرؽ معالجتها: (5
 :الكتابة اليدوية مف أبرزىا اتىناؾ عدد مف الاستراجيات الخاصة بمعالجة صعوب     
 1ؾ القمـ.امسإعرض شريط فيديو يوضح طريقة  –
مفتوحة فاه عند كؿ حركة )مبة مع صورة تشكؿ الشّ كتابة الحركات في وسيمة أماـ الطّ  –

 سفؿ(.أو مضمومة أو تميؿ إلى الأ
 ير في كتابتو.قطة البدء عند كتابة الحرؼ وطريقة السّ مبة إلى نـ نظر الطّ يمفت المعمّ  –
مبة ـ نظر الطّ كؿ، ويمفت المعمّ عمؿ بطاقات تشتمؿ عمى الحروؼ المتشابية في الشّ  –

 لى المنقوط فييا وغير المنقوط.إ
 2.تمؿ عمى ىذه الحروؼ المتشابيةشإعطاء تدريبات كتابية في كممات وجمؿ ت –
 3قيقة لمكتابة.الدّ  توفير مواد أخرى لممارسة الحركات –
 فؿ أو وضعو واستعداده لمكتابة بصورة مريحة مف حيث حجـمسة الطّ شراؼ عمى جِ الإ –

 
 

                                                
برامج العلبجيّة في صعوبات التّعمّـ الجزء الثاّني صعوبات التّعمّـ أحمد عبد المطيؼ أبو أسعد، حقيبة ال 1

 .22،23في الكتابة والرّياضيات، مرجع سابؽ، ص
 .209عوبة(، مرجع سابؽ، صة )بيف الميارة والصّ غة العربيّ مّ لفيد خميؿ زايد، أساليب تدريس ا 2
قيس نعيـ عصفور، أحمد إسماعيؿ بدراف، صعوبات التّعمّـ الأكاديميّة )الوصؼ والعلبج(، دار الفكر  3

 .116، ص2003، 2ناشروف وموزعوف، عمّاف، الأردف، ط
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  متيا لمعمر الزمني لمطفؿ ونموه الجسمي ءبة ومدى ملبووضع كؿ كرسي وطاولة لمكتا
 .والحركي

الكتابة قة في لدّ لبميذ ميارات امصاؿ لإكساب التّ ة والصّ باشيريّ لواف الطّ داـ الأخاست –
 1رقاـ.ورسـ الحروؼ والأشكاؿ والأ

فؿ بالكتابة مف ة مفرغة لمكتابة وذلؾ بأف يقوـ الطّ داـ قوالب وحروؼ بلبستيكيّ خاست –
 خلبؿ ىذه القوالب.

 ظر إلى شكؿ الكممة ث ّـفؿ بالنّ استخداـ الإملبء المنظور في القسـ حتى يتعرؼ الطّ  –
 2يصححيا. ينطقيا ث ّـ يكتبيا ث ّـ يغطييا ث ّـ

 نستخمص مما سبؽ ذكره:      
 الكتابة وذلؾ عائد إلى اختلبؼ  ـاستراتيجيات وأساليب علبج صعوبات تعمّ  تنوع

 مظاىرىا.
  ّـ.ـ دور كبير في علبج صعوبة الكتابة لدى المتعمّ لممعم  

 
 

                                                
محمد عوض الله سالـ، صعوبات التّعمّـ )التّشخيص والعلبج(، دار الفكر ناشروف و موزعوف، عمّاف،  1

 .178، 177، ص2006، 2الأردف، ط
عميـ الابتدائي نموذجا، مرحمة التّ  ،ـغوي لدى المتعمّ حصيؿ المّ ـ في التّ عمّ زىور شتوح، أثر مشكلبت التّ  2
، 2018، جانفي 19غات، العددة، قسـ الآداب والمّ ة والإنسانيّ جتماعيّ ة لمدراسات الايميّ دمجمة الأكاال

 .54ص



 صعوبات التعمـ.في عاـ  مدخؿ
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 م الكتابة لدىصعوبات تعل  : الثانيالفصل 

 نة الأولى ابتدائيتلاميذ الس   
 

 .المنهج المستخدـ في الد راسة أولا ػػػ 
 .دوات جمع البياناتثانيا ػػػ أ 
 .مجالات الد راسةثالثا ػػػ        
 .عينة الد راسة رابعا ػػػ       
 .طريقة سير نشاط الكتابة خامسا ػػػ       
 .دراسة إحصائي ة تحميمي ة سادسا ػػػ        
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 ـ الكتابة لدى تلاميذ السنة الولى ابتدائي:الفصؿ الثاني: صعوبات تعم  
 تمهيد:
احث قصد تدعيـ مراحؿ البحث، يقوـ بيا البّ ة مف روريّ ة مرحمة ضّ راسة الميدانيّ تعتبر الدّ     

إيجاد حؿ للئشكاؿ المطروح، حيث لا يكتمؿ البحث العممي ما  محاولاظري نتائج الجانب النّ 
 عسموب المتبلى تحديد المنيج والأة، وسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلـ يستند إلى دراسة ميدانيّ 

 راسة والزماف والمكاف.البحث واختيار عينة الدّ معتمدة لإنجاز ىذا والأدوات ال
 راسة:المنهج المستخدـ في الد   أولا ػػػ
ؼ ويعرّ  ،يعتمد أي بحث عممي عمى منيج معيف تفرضو طبيعة الموضوع المدروس    

 1ممشكمة لاكتشاؼ الحقيقة".لريقة التي يتبعيا الباحث في دراستو أنو " الطّ بالمنيج 
 غراض المنشودة.الباحث لموصوؿ إلى الأالذي يسمكو فيو المسار 

نسب حميمي ، لأنو الأث ىو المنيج الوصفي التّ إف المنيج المتبع في إنجاز ىذا البح    
عمييا عف طريؽ ؿ تائج والمعطيات المتحصَّ لموضوع دراستنا، حيث قمنا بتحميؿ وتفسير النّ 

تمفة وأصحاب خبرة،" فيو ت مخاميف ذوي شيادالاستمارة التي قدمناىا لمجموعة مف المعمّ 
عف  نةا عف طريؽ جمع معمومات مقنّ يعتبر طريقة لوصؼ الظاىرة المدروسة وتصويرىا كميً 

 2قيقة".خضاعيا لمدراسة الدّ المشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا  
واىر كما توجد في الواقع بقصد تشخيصيا وكشؼ جوانبيا، إنو يستخدـ لدراسة الظّ     

 ووصفيا وصفا دقيقا.
 
 

                                                
ي وطرؽ إعداد البحوث، ديواف المطبوعات عمار بوحوش، محمد محمود الذنيبات، مناىج البحث العمم 1

 .99، ص2001، 3ة، بف عكنوف، الجزائر، طالجامعيّ 
 .140المرجع نفسو، ص 2
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 أدوات جمع البيانات: ثانيا ػػػ
وىي الوسائؿ التي  ،ة البحث العممياوية في عمميّ ر الزّ حجتعتبر أدوات جمع المعمومات     

يستعيف بيا الباحث لجمع أكبر عدد مف المعمومات حوؿ موضوع البحث، وىي ضرورية في 
أداة لجمع المعمومات يستخدـ الباحث  أكثر مف طريقة أو ة. وقد ة أكاديميّ كؿ دراسة عمميّ 
ستخداـ أداة أو وسيمة واحدة، وبما ى اومف النادر أف يعتمد الباحث عم ،راسةحوؿ مشكمة الدّ 
ولى مف كتابة وطرؽ معالجتيا في السنة الأـ الراسة يدور حوؿ صعوبات تعمّ أف موضوع الدّ 

ستبانة لجمع البيانات مف الملبحظة والمقابمة والا لى كؿ  إ البحثـ الابتدائي فقد استند عميالتّ 
 المطموبة.

 الملاحظة: -1
، وىي اعمؿ في جمع المعمومات، وأكثرىا انتشار تالملبحظة مف أقدـ الوسائؿ التي تس دّ تع    

عريفيا بأنيا" وسيمة كذلؾ مف أفضؿ وسائؿ جمع البيانات في البحث العممي، ويمكف ت
خبراتنا مف خلبؿ ما  اكتسابو لخبراتو ومعموماتو حيث نجمع نساف العادي فييستخدميا الإ

ولكف الباحث حيف يلبحظ فإنو يتبع منيجا معينا يجعؿ مف ملبحظاتو  نشاىده أو نسمع عنو،
 1أساسا لمعرفة واعية أو فيـ دقيؽ لظاىرة معينة ". 

معينة، حيث و الحواس لمشاىدة ومراقبة ظاىرة يأي أف الملبحظة ىي عبارة عف توج    
 .نساف العاديباحث منيجا معينا عند معاينة ظاىرة ما يختمؼ عف الإبع اليتّ 
 

 
 

                                                
ذوقاف عبيدات، كايد عبد الحؽ، عبد الرحماف عدس، البحث العممي )مفيومو وأدواتو وأساليبو(، دار  1

 .131، ص2004، 8الفكر، عمّاف، الأردف، ط
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وجو إلى الحصوؿ عمى البيانات والمعمومات حوؿ ىذا البحث عمى التّ في وقد اعتمدت     
اىرة عف قرب مف خلبؿ ملبحظة سموؾ المعمّـ ة، حيث تمّت معاينة الظّ المدرسة الابتدائيّ 
 راسةالدّ  ف موضوعات المتعمّميف وتفحص كتاباتيـ، لأالصؼ ومراقبة كراس والمتعمّـ داخؿ

 متعمؽ بصعوبات الكتابة.
 المقابمة: -2

ة في جمع المعمومات والبيانات حوؿ الظاىرة التي تتـ تُعَدُّ المقابمة مف الأدوات الأساسيّ     
 البحث.ف الباحث مف الإجابة عمى تساؤلات دراستيا، وىي خطوة ميمة تمكّ 

خر، أو أشخاص آخريف، آدثة موجّية يقوـ بيا شخص مع شخص وتعرّؼ بأنيا" محا    
ستعانة بيا عمى ومات لاستغلبليا في بحث عممي وللبىدفيا استثارة أنواع معينة مف المعم

لمحصوؿ عمى إجابات دقيقة  " وتشتمؿ عمى أسئمة محددة1التوجو والتشخيص والعلبج " 
 2".بشأنيا
خص ة يجيب عنيا الشّ مسئيف شخصيف يتضمف بعض الأفاعؿ المباشر بفالمقابمة ىي التّ     
 ؿ ويستغميا الباحث في بحثو.المقابَ 

 
 
 
 
 

                                                
قافة، عمّاف، ة(، دار الثّ جودت عزت عطوي، أساليب البحث العممي )مفاىيمو، أدواتو، طرقو الإحصائيّ  1

 .110، ص2009، 1الأردف، ط
ة، المؤسسة الوطنية لمكتاب، الجزائر، سائؿ الجامعيّ ة وكتابة الرّ عمار بوحوش، دليؿ الباحث في المنيجيّ  2
 .39، )د ت(، ص2ط
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 الاستبانة: -3
ـ الكتابة وطرؽ اعتمدنا في بحثنا كذلؾ عمى أداة الاستبانة لمعرفة صعوبات تعمّ     

وىي " تمؾ الاستمارة التي تحتوي عمى  ،معالجتيا في السنة الأولى مف التعميـ الإبتدائي
راء المحتممة، أو بفراغ للئجابة. رات المكتوبة مزودة بإجابتيا والآسئمة والعبالأمجموعة مف ا

ما  ويطمب مف المجيب عمييا مثلب الإشارة إلى مايراه ميما، أو ما ينطبؽ عميو منيا، أو
 1حيحة...إلخ ".يعتقد أنو ىو الإجابة الصّ 

لمدروس ويقدميا مة بالموضوع اسئمة ذات الصّ أف الباحث يقوـ بوضع جممة مف الأ أي    
 فراد لمخروج بنتائج.إلى مجموعة مف الأ

سئمة في شكؿ بحثنا مف خلبؿ وضع مجموعة مف الأ ريقة فيوقد قمنا باتباع ىذه الطّ     
جتيا" وىذه رؽ معالـ الكتابة وطؿ موضوع "صعوبات تعمّ ة تحمؿ أسئمة متنوعة حو ناستبا

راسة ستة الاستبانات تـ توزيعيا عمى المدارس الثلبثة محؿ البحث، وبمغ عدد أفراد عينة الدّ 
 أساتذة.

 راسة مف ثمانية عشر سؤالا.وتتكوف استمارة الدّ    
 ة:حصائي  الوسائؿ الإ -4

الأسموب الإحصائي مف الوسائؿ اليامة التي استندنا إلييا في تدعيـ ىذا البحث     
كؿ ومف ة التي تمثميا جداوؿ بسيطة سيمة القراءة والفيـ مف حيث الشّ باستخداـ النسبة المئويّ 

 حيث المحتوى.

 
 

                                                
، 1ة، طرابمس، طير، البحث العممي أساليبو وتقنياتو، دار الكتب الوطنيّ العجيمي سركز، عياد امط 1

 .220، ص2002



 الفصؿ الثاني:                     صعوبات تعمـ الكتابة لدى تلاميذ السنة الولى ابتدائي.
 

48 
 

 راسة:مجالات الد   ثالثا ػػػ
 المجاؿ المكاني: -1
ة المتواجدة ببمدية الركنية وقد بمغ عددىا ثلبث راسة ببعض المدارس الابتدائيّ تمّت الدّ     

بيف ما يضـ ثلبثة أقساـ وما يضـ قسميف وما يضـ قسما واحدا، تنوعت ة، مدارس ابتدائيّ 
راسة، ومف بينيا مدرسة تعد عينة وسندرج أسماءىا عمى النحو التالي، وىي تشكؿ محور الدّ 

 راسة وىي مدرسة "رابح بورغدة".الدّ 
 

 عدد أساتذة المدرسة المدرسة

 رابح بورغدة-1
 عنابي السعيد-2
 عيسى رزاوؽ-3

1 
3 
2 

 
   المجاؿ الزماني: -2
 28( حيث انطمقت مف 2019-2018راسي )راسة خلبؿ الموسـ الدّ أجريت ىذه الدّ     

أفريؿ تتخمميا فترة العطمة )أسبوعيف( وفترة الامتحانات )أسبوع واحد(،  16فيفري إلى غاية 
راسة ثلبثة صص المخصّصة لنشاط الكتابة واستغرقت ىذه الدّ وتـ ذلؾ بحضور بعض الحّ 

 يوما.عشر 
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 راسة:نة الد  عي  رابعا ػػػ 
راسة مف أىـ وأصعب الأمور التي تواجو الباحث خلبؿ إنجاز يعتبر اختيار عينة الدّ     

ة التي يقوـ الباحث بتطبيؽ دراستو عمييا وىي بحثو، ويمكف تعريفيا بأنيا " المجموعة الجزئيّ 
ع متتوزع فييا خصائص المجت راسة الكمي، إذف ىذه العينةص مجتمع الدّ ئتكوف ممثمة لخصا

 1سب الواردة في المجتمع ".النّ بنفس 
ولى ابتدائي نة الأميف تنحصر في السّ وقد قمنا في بحثنا ىذا باختيار عينة مف المتعمّ     

حيث بمغ عددىا ثمانية تلبميذ مف المجموع الأصمي ثلبثة وثلبثوف تمميذا وكانت أعمار 
 سنوات.لبميذ تتراوح ما بيف ست وسبع التّ 
 أهداؼ ودواعي اختيار العينة: -

ة الأساسيّ  مةعاذ ىي الدّ إراسة أمر ضروري لمغاية، مييا الدّ إف اختيار العينة التي تقوـ ع    
التي تسمح لمباحث بالحصوؿ عمى المعمومات والبيانات المقصودة حوؿ موضوع بحثو، 

ة لأف ىذه السنة أكثر الابتدائيّ وعميو وقع اختيارنا عمى تلبميذ السنة الأولى مف المرحمة 
طلبع المباشر عمى لمطموب دراستو في بحثنا، كذلؾ للبوىذا ىو ا ،عرضة لصعوبات الكتابة

يجاد الحموؿ إلبميذ ومحاولة ط الكتابة عند التّ عميمي لنشاتعيؽ المسار التّ عوبات التي الصّ 
 لمعالجة المشكمة.

 
 

 
 

                                                
، )د 2ة، الجزائر، طسلبطنية بمقاسـ، حساف الجيلبني، أسس البحث العممي، ديواف المطبوعات الجامعيّ  1

 .128ت(، ص
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 طريقة سير نشاط الكتابة: خامسا ػػػ
 :المذكرة الولى 

 بورة، الكتاب المدرسي، الألواح.الأقلبـ، السّ  ة:عميمي  الوسائؿ الت  
 .06المقطع:
 ة.حّ غذية والصّ التّ  المحور:
 فيـ المكتوب. الميداف:

 قراءة واكتشاؼ الحرؼ. الموضوع:
 اء.ؼ حرؼ الثّ أقرأ وأكتش المحتوى:

 اء ويقرؤه ويكتبو في مختمؼ وضعياتو حسب يقرأ جملب ويكتشؼ حرؼ الثّ  مؤشر الكفاءة:
 ضوابط الكتابة بالعربية.

 
 قويـالت   ة والنشاطات المقترحةعممي  الوضعيات الت   رسمراحؿ سير الد  

 مرحمة الانطلاؽ
ة المدروسة وتيّ مراجعة بعض المقاطع الصّ  –

 .سابقا
 ملبء بعض الكممات حسب مستوى التلبميذ.إ –

 يسترجع
 
 يكتب
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مرحمة بناء 
 ماتالتعم  

 ـ السؤاؿ التالي:يطرح المعمّ  –
 بيب لأحمد؟.ماذا قاؿ الطّ  –
ـ الجممة ف المعمّ لبميذ يدوّ جابة التّ بناء عمى إ –

 بورة:ة عمى السّ اليّ التّ 
 ثَوْبُؾَ نَظِيؼٌ 

 وتركيز. ـ الجممة عدة مرات بتأفّ قرأ المعمّ ي –
لبميذ مع ربط إعادة قراءة الجممة مف طرؼ التّ  –

ة والنطؽ وفؽ ورة البصريّ بالصّ معية السّ  ةور الصّ 
 ة.وتيّ المقاطع الصّ 

عادة قراء – تيا مف طرؼ تأطير الجممة وا 
 لبميذ.التّ 

الكممات في  لبميذ بتحديد عددمطالبة التّ  –
 الجممة لتحديد حدود الكممة كتابة.

ـ كؿ كممة في بطاقة ويمصقيا عمى يكتب المعمّ  –
 ثـ يسأؿ:بورة مشوشة السّ 

 ىؿ ليذه الجممة معنى؟. –
 

 
 

لبميذ بترتيب الجممة ثـ إعادة مطالبة التّ  –

 يجيب
 
 
 
 
 يسمع
 يقرأ
 
 
 يقرأ
 

يحدد 
 الكممات
 
 
 
 
 
 
 يرتب

 ثَوْبُؾَ  نَظِيؼٌ 
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 ثـ يسأؿ: قراءتيا،
 ذه الجممة معنى؟.يىؿ ل –
وْبُؾَ، بر عمى كممة ثَ ـ الجممة مع النّ يقرأ المعمّ  –

 لبميذ بإعادة قراءتيا.ثـ يطالب التّ 
: )الاستبداؿ، قميبات عمى الجممةالتّ  ممارسة –

 الاضافة(.
وتي عمى كممة: ثَوْ/بُ/ؾَ الصّ  قطيعممارسة التّ  –

 وح.قطيع عمى المّ بالتّ 
استحضار كممات ليا نفس بلبميذ ة التّ بمطال –

 القافية.
 بُ/ؾَ .: ثَ/وْ/احرفي اتقطيع الكممة تقطيع –
 ة.كممقميبات عمى الممارسة التّ  –
  ٌالحذؼ: مثؿ: ثَوْب 
 داؿ: مثؿ: مَلببِسبالاست 
 ضافة: مثؿ: ثَوْبَيفْ الإ 
ُـ المقطع الصّ ممارسة عزؿ  – وتي الذي يضُّ

وتية المستيدفة" ثػػَ "بالمسح الوحدة الصّ 
 .يدريجالتّ 

لبميذ وتية "ثَ" ومطالبة التّ تسمية الوحدة الصّ  –
 وت الجديد صوت الثاَءْ.الصّ  ،بيارحيب بالتّ 

 يقرأ    
 يستمع
 بريقرأ مع النّ 
 

 يمارس 
 

 يقطع صوتيا
 

 يستحضر
 

 يقطع حرفيا
يمارس 

قميبات التّ 
 عمى الكممة

 
 يعزؿ
 
 
 يسمي
 يرحب
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 وت لتحديد المخرج.تكرار نطؽ الصّ  –
وت مع الحركات نطؽ الصّ بلبميذ مطالبة التّ  –

 نويف والتّ القصيرة والطويمة 
 ثػػَ   ثػػُ   ثػػِ ، ثاَ  ثُو  ثِي، ثاً  ثٌ  ثٍ ، مَثػْػ   
فتح الكتاب المدرسي صفحة بلبميذ البة التّ مط –

 ( واكتشاؼ الكممات بسند بصري.97)
ذكير بمقايس كتابة حرؼ الثاء عمى كتابة: التّ  –

 كراس المحاولات.

 ينطؽ   
 
 
 
 يفتح

 يكتشؼ
 يكتب
 

دريب مرحمة الت  
 والاستثمار

ستحضار كممات تتضمف حرؼ الثاء عمى ا –
بورة ثـ وكتابتيا عمى السّ كراس المحاولات 

 لبميذ.قراءتيا مف طرؼ التّ عادة إ
عمى كراس  "ثَوْبُؾَ نَظِيؼٌ "تدويف جممة:  –

 المحاولات.

 يستحضر  
 

 يقرأ
 يكتب
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 ذكرة الثانية:مال 
 بورة، الكتاب المدرسي، الألواح.الأقلبـ، السّ ة: عميمي  الوسائؿ الت  

 .06المقطع:
 ة.حّ غذية والصّ التّ المحور: 
 فيـ المكتوب.الميداف: 

 قراءة واكتشاؼ الحرؼ. ضوع:و الم
 أقرأ وأكتشؼ حرؼ الواو.المحتوى: 

 يقرأ جملب ويكتشؼ حرؼ الواو ويقرؤه ويكتبو في مختمؼ وضعياتو حسبمؤشر الكفاءة: 
 ضوابط الكتابة العربية.

 قويـالت   ة والنشاطات المقترحةعممي  الوضعيات الت   رسمراحؿ  سير الد  

 مرحمة
 الانطلاؽ

وتية المدروسة الصّ مراجعة بعض المقاطع  –
 سابقا: فِيػػ ، ثُو، رَا، ؿَ، ٌـ.

ذ: لبميحسب مستوى التّ  إملبء بعض الكممات –
 ٌـ، فَرَاشَةٌ. فِيؿٌ، ثُو 

 

 يراجع
 ينطؽ
 يسمع
 يكتب
 

 مرحمة بناء
 ماتالتعم  

 ـ السؤاؿ التالي:يطرح المعمّ  –
 ؼ وجده؟.عندما عاد أحمد إلى البيت كي –
 ماذا قاؿ أحمد عف البيت؟. –
ـ الجممة يدوف المعمّ  لبميذة التّ بجاإ مىع بناءًا –

 بورة:عمى السّ ة اليّ التّ 

 يجيب عف
 سئمةالأ
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 وَجَدْتُ كُؿَّ شَيْءٍ نَظِيفًا.        
 وتركيز. تأفّ بـ الجممة عدة مرات يقرأ المعمّ  –
ورة قراءات تدريبية لمجممة مع ربط الصّ  –

طؽ وفؽ ورة البصرية والنّ معية بالصّ السّ 
 وتية.المقاطع الصّ 

عادة قراءتيا منطرؼ وضع الجممة في  – إطار وا 
 لبميذ.ـ والتّ المعمّ 

 
 وَجَدْتُ كُؿَّ شَيْءٍ نَظِيفًا       

 
تحديد عدد الكممات لمعرفة بلبميذ مطالبة التّ  –

 حدود الكممات كتابيا.
ـ كؿ كممة في بطاقة ويمصقيا عمى يكتب المعمّ  –

ميذ بقراءتيا لببورة مشوشة ويطالب التّ السّ 
 ة.مشوشة قراءة فردي

 
 
 

 بياــ: إذا كاف لمجممة معنى نرفع الإمّ يقوؿ المع –
ذا لـ يكف ليا معنى ننزؿ الإ  بياـ.وا 

 
 يستمع
 يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 يحدد
 
 

 يقرأ    
 
 
 
 

 يصدر
 حكما

 شَيْءٍ  نَظِيفًا وَجَدْتُ  كُؿَّ 
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عادة قراءتيا.لبميمطالبة التّ  –  ذ بإعادة ترتيبيا وا 
بر عمى كممة وَجَدْتُ ـ الجممة مع النّ يقرأ المعمّ  –

 لبميذ بإعادة قراءتيا.ويطالب التّ 
 قميبات عمى الجممة:ممارسة التّ  –
  و"شَيْءٍ" بكممة " الاستبداؿ: نستبدؿ الكممتيف"كُؿَّ

 " البيت".
 ا إلى الجممة.مً ضافة: نظيؼ كممة منظَّ الإ 
  ّحب عزؿ الكممة المستيدفة عف طريؽ الس

 "وَجْدَتُ "
 وتية في الكممة د المقاطع الصّ الوعي بعد

 شارة بالأصبع.بالإ
 وَ/جَدْ/تُ 

 
 
  ّكممة ليا نفس القافية بتياف الإلبميذ بمطالبة الت

 مثؿ: أَكَمْتُ.
 وَ/جَ/دْ/تُ .احرفي اتقطيع الكممة تقطيع : 
  ّقميبات عمى الكممة:ممارسة الت 
  ّعويض: مثؿ: وَلَدْتُ.ممارسة الت 
 .َممارسة الحذؼ: مثؿ: وَجَد 

 يرتب
 يسمع
 يقرأ

يمارس 
قميبات التّ 

 عمى الجممة
 
 يعزؿ
 
 يعي
ع يقطّ 

 صوتيا
 
 

 يستحضر
 

 ع حرفيايقطّ 
 
س ر يما
قميبات التّ 

 شَيْءٍ  نَظِيفًا وَجَدْتُ  كُؿَّ 
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 ضافة: مثؿ: ممارسة الإ. ْـ  وَجَدْتُ
  ّوتي الذي يتضمف ممارسة عزؿ المقطع الص

 وتية المستيدفة "وَ" وت وصولا لموحدة الصّ الصّ 
  ّلبميذ وتية "وَ" ومطالبة التّ تسمية الوحدة الص

 وت الجديد صوت الواو.رحيب بالصّ بالتّ 
  ّوت لتحديد المخرج.تكرار نطؽ الص 
 وت مع الحركات القصيرةتـ نطؽ الصّ ي    

 نويفوالتّ والطويمة 
 وَ  وُ  وِ، وَا  وُو  وِي ، وًا  وٌ  وٍ،  مَوْ       
  ّالمدرسي عمى  فتح الكتاببلبميذ مطالبة الت

 ( واكتشاؼ الكممات بسند بصري.98صفحة )
  ّلبميذ الكممات مع تكرار القراءة.يقرأ الت 
  ّدريب عمى كتابة حرؼ الواو عمى الكتابة: الت

 اولة وفي الفضاء.الألواح والطّ 

 عمى الكممة
 زؿيع

 
 يسمي
 يرحب

 يكرر النطؽ
 ينطؽ
 
 

 يكتشؼ
 الكممات
 يقرأ

 يتدرب
 

دريب مرحمة الت  
 والاستثمار

كتابة حرؼ الواو عمى كراس المحاولات وفؽ  –
 مقاييس الكتابة.

 استحضار كممات تتضمف حرؼ الواو. –
 بورة ثـ يقرؤىا.ـ عمى السّ يدونيا المعمّ  –
 لبميذ قراءة ىذه الكممات.يعيد التّ  –

 يكتب   
 

 يستحضر
 يسمع
 أيقر 
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 :المذكرة الثالثة 
 بورة، الكتاب المدرسي، الألواح.الأقلبـ، السّ ة: عميمي  الوسائؿ الت  

 .06المقطع: 
 التغذية والصحة.المحور: 
 فيـ المكتوب.الميداف: 

 قراءة واكتشاؼ الحرؼ.الموضوع: 
 أقرأ وأكتشؼ حرؼ الياء.المحتوى: 

 يكتبو في مختمؼ وضعياتو حسب  يكتشؼ حرؼ الياء ويقرؤه و يقرأ جملب ومؤشر الكفاءة: 
 ضوابط الكتابة بالعربية.               

 التقويـ الوضعيات التعممية والنشاطات المقترحة مراحؿ سير الدرس

 مرحمة
 الانطلاؽ

  ّوتية المدروسة مراجعة بعض المقاطع الص
 سابقا.

  ّلبميذ.إملبء بعض الكممات حسب مستوى الت 

 يراجع
 

 يكتب

مرحمة بناء 
 ماتالتعم  

  ّالتالي:ـ السؤاؿ يطرح المعم 
  عاد أحمد إلى البيت فوجد كؿ شيء نظيفا

 لماذا؟. ومرتبا
 ـ الجممةلبميذ يدوف المعمّ جابة التّ بناءًا عمى إ 

 بورة:ة عمى السّ اليّ التّ 
 خَالِي سَيَزُورُنَا المَّيْمَةَ.        

 وتركيز. ـ الجممة عدة مرات بتأفّ قرأ المعمّ ي 

 يسمع
 يجيب
 
 
 
 
 يسمع
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  ّورة قراءات تدريبية لمجممة مع ربط الص
      وفؽ   والنطؽ ة ورة البصريّ ة بالصّ معيّ السّ 

 ة.وتيّ المقاطع الصّ 
 ـ.عادة قراءتيا مف طرؼ المعمّ ا  ير الجممة و تأط 
  ّلبميذ بتحديد عدد الكممات في مطالبة الت

 الجممة.
  ّـ كؿ كممة في بطاقة ثـ يمصقيا يكتب المعم

 ،لبميذ بقراءتيابورة مشوشة ويطالب التّ عمى السّ 
 ثـ يسأؿ:

  الجممة معنى؟.ىؿ ليذه 
 
 
  ّلبميذ بترتيب الجممة ثـ يسأؿ:مطالبة الت 
 .ىؿ ليذه الجممة معنى؟ 
  ّبر عمى كممة سَيَزُورُنَا ـ الجممة مع النّ يقرأ المعم

 لبميذ بإعادة قراءتيا.ثـ يطالب التّ 
  ّقميبات عمى الجممة.ممارسة الت 
  كممة "خَالِي" بػػ: عمي.الاستبداؿ: نستبدؿ 
  :لبميذ ؼ كممة "المَّيْمَةَ" ومطالبة التّ حذْ الحذؼ

 بقراءة الجممة.

 يقرأ
 
 
 
 يحدد
 
 
 يقرأ
 

 يصدر حكما
 
 
 يرتب

 يصدر حكما
 يسمع
 يقرأ

يمارس 
يبات التقمّ 

 عمى الجممة
 

 خَالِي المَّيْمَةَ  سَيَزُورُنَا
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 ضافة: نظيؼ كممة ليذه الجممة.الإ 
  ممارسة العزؿ لموصوؿ إلى الكممة المستيدفة

 سَيَزُورُنَا.
 ./تقطيع الكممة تقطيعا صوتيا سَ/يَ/زُو/رُ/نَا 
  ّنفس لبميذ باستحضار كممات ليا مطالبة الت

 القافية.
 رُ/فَ/اوُ الكممة تقطيعا حرفيا: سَ/يَ/زُ/ طيعتق/ 
  ّقميبات عمى الجممة:ممارسة الت 
 .ُالحذؼ: مثؿ: سَيَزُور 
 .الاستبداؿ: مثؿ: سَيَقُودَنَا 
 ضافة: مثؿ: سَيَزُورُونَا.الإ 
  ّوتي الذي يضـ ممارسة عزؿ المقطع الص

 وت المستيدؼ عف طريؽ المسح "ػػػيػػػ".الصّ 
  لبميذ ة "ػػػيػػ" ومطالبة التّ وتيّ الوحدة الصّ تسمية

 بالترحيب بالصوت الجديد "ي".
  طؽ لتحديد المخرج.بتكرار النّ المطالبة 
  ّت الياء مع لبميذ بنطؽ صو مطالبة الت

 نويفويمة والتّ الحركات القصيرة والط
 ، تَيْػػ، يَا  يُو  يِيػػ ، يًا  يٌ  يٍ يػػَ   يُػػ   يِػػ 

  ّفتح الكتاب المدرسي صفحة بلبميذ مطالبة الت

 
 يعزؿ
 

 يقطع صوتيا
 يستحضر

 
 يقطع حرفيا

 
 يحذؼ
 يستبدؿ
 يضيؼ
 يعزؿ
 
 يسمي
 يرحب
 ينطؽ
 
 
 
 يفتح
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 ( واكتشاؼ الكممات بسند بصري.99)
 :ب عمى كتابة حرؼ الياء عمى التدرّ  كتابة

 ولة وفي الفضاء.اوح والطّ المّ 
 

 

 يكتشؼ
 يكتب
 
 
 

 دريبمرحمة الت  
 والاستثمار

  ّة كتابة حرؼ الياء وفؽ ضوابط الكتابة بالعربي
 عمى كراس المحاولات.

  استحضار كممات تتضمف صوت الياء
وتدوينيا عمى كراس المحاولات، ثـ إعادة 

 التلبميذ.قراءتيا مف طرؼ 

 يكتب
 

 يستحضر
 يكتب
 يقرأ
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   عميؽ:الت 
حصة نشاط الكتابة لاحظت أف ىذه الحصة تأتي مباشرة بعد نشاط أثناء حضوري     

ر الجممة المستيدفة التي ويكوف مصد ،لقراءةعمى ا اي"قراءة إجمالية" الذي يعتبر نشاطا تدريب
 سبوع.الكتابة خمس حصص في الأدريس نشاط وت المستيدؼ، ويتـ تتتضمف الصّ 

ة سير نشاط الكتابة تمر بعدّة خطوات رئيسية تتمثؿ نلبحظ مف خلبؿ المذكرات أف عمميّ     
وتية المدروسة سابقا جعة بعض المقاطع الصّ اـ بمر في: مرحمة الانطلبؽ، ويقوـ فييا المعمّ 

يئة أذىاف جؿ تيعض الكممات وذلؾ مف أبلمعارؼ القبمية، أو يقوـ بإملبء لاستحضار ا
 رس والتفاعؿ معو.ميف لاستقباؿ موضوع الدّ المتعمّ 
ثارة دـ بتحفيز المتعمّ مات، وفييا يقوـ المعمّ تمييا مرحمة بناء التعمّ      افعيتيـ بالموضوع ميف وا 

جابة التّ مف خلبؿ طرح الأ ـ الجممة جوبة يدوف المعمّ عمى ىذه الأ مييا، وبناءً لبميذ عسئمة وا 
 شرعشارة لو، وبعد ذلؾ يمو دوف الإتتضمف الحرؼ المراد تعمّ رس و محور الدّ التي تمثؿ 

وتمييا  ،مبتدئا بقراءة الجممة عدة مرات بتأف وتركيز ،رس خطوة بخطوةفي تمقيف الدّ  تدريجياً 
بورة مشوشة ويطالب ـ الجممة في بطاقات ويمصقيا عمى السّ لبميذ، ثـ يكتب المعمّ قراءة التّ 

ة عمى الجممة ثـ عمى الكممة إلى أف لعاب القرائيّ ترتيبيا، كذلؾ يمارس الأ ذ بإعادةلبميالتّ 
ه لتحديد المخرج ومف ثمة رحيب بو وتكرار لبميذ بالتّ وت المستيدؼ ويقوـ التّ يصؿ إلى الصّ 

لبميذ مقاييس كتابة الحرؼ بمختمؼ أشكالو وذلؾ بتدويف نموذج عمى ـ بتمقيف التّ يقوـ المعمّ 
 المحاولات. لبميذ بإعادتو في كراسالتّ ومطالبة السبورة 

ـ باستحضار كممات ستثمار، ويقوـ فييا المتعمّ دريب والامة الأخيرة ىي مرحمة التّ والمرح    
وىذا مف أجؿ ترسيخ  ،نيا عمى كراس القسـوت المستيدؼ ويقرؤىا ويدوّ تتضمف الصّ 

 المعمومة في أذىاف المتعمّميف.
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   تائج:الن 
 واحد في تقديـ نشاط الكتابة.عتماد عمى نمط الإ 
 بورة والكتاب والألواح ة في تمقيف الكتابة كالسّ قميديّ ة التّ عميميّ عتماد عمى الوسائؿ التّ الا

 .دىاعمى الرغـ مف تعدّ 
  ّـ نشاط الكتابة عمى عجالة لأنو يتضمف عناصر كثيرة تستوجب وقتا ينجز المعم

طبيقات أساس ونحف نعمـ أفّ التّ بتطبيؽ، شاط طويلب، وكذلؾ ىو مكمّؼ بتدعيـ النّ 
 خ المعمومات في أذىاف المتعمّميف.يترس

  قيقةد 45تستغرؽ حصة نشاط الكتابة. 
  ّىـ في ظري وىذا ىو الأالنّ  طبيقي عمى الجانبلاحظت أف ىناؾ تغميبا لمجانب الت

 عميـ.التّ 
  ّمة.ـ وتدريبيـ عمى إمساؾ القمـ بطريقة سميـ بوضعية جموس المتعمّ اىتماـ المعم 
  ّـ العرض والمناقشة مف طرؼ المعمّـمييد ثرس تمثمت في التّ خطوات تقديـ الد 

 والمتعمّـ واختتاميا بتطبيؽ.
  ّلبميذ يعانوف مف صعوبة في الكتابة.ىناؾ بعض الت 
  ّعف  وينشغموفياف يقؿ انتباىيـ إلا أنو في بعض الأح ،نشاط الكتابةلبميذ بإىتماـ الت

نشغاؿ بتحركات ة والا، كالمّعب بالأدوات المدرسيّ تَتْ انتباىيـرس بأشياء أخرى لَفَ الدّ 
 زملبئيـ داخؿ الحجرة.

 بورة حتى يتـ اكتشافو مف طرؼ المتعمّميف يكتب المعمّـ عنواف الموضوع عمى السّ  لا
 شاط.أثناء تقديـ النّ 

  



 الفصؿ الثاني:                     صعوبات تعمـ الكتابة لدى تلاميذ السنة الولى ابتدائي.
 

64 
 

 دراسة إحصائية تحميمية: سادسا ػػػ
مجموعة مف المعمّميف مف أجؿ معرفة آرائيـ حوؿ تـ توزيع جممة مف الاستبانات عمى     

عميـ الابتدائي" حيث موضوع" صعوبات تعمـ الكتابة وطرؽ معالجتيا في السنة الأولى مف التّ 
سئمة الموجودة في ىذه الاستبانات، قصد الوصوؿ إلى نتائج تسيـ في بالإجابة عف الأ اقامو 

ؿ سئمة المقدمة ليـ، فمكميف حوؿ الأمعمّ د تباينت إجابات الوق ،إيجاد حموؿ ليذه المشكمة
 معمّـ رأيو الخاص حوؿ كؿّ سؤاؿ.

 عة عمى أربعة محاور ىي:راسة مف ثمانية عشر سؤالا موزّ وتتكوف استمارة الدّ    
 بالساتذة:ة الخاص   ةخصي  محور المعمومات الش   -1

 وؿ: يتعمؽ بالجنس.السؤاؿ ال 
 

 سبة المئويةالن   كرارالت   الجنس
 % 33.33 02 ذكر
 %66.67 04 أنثى

 % 166 66 المجموع
 

   عميؽ:الت 
( وىي تفوؽ نسبة %66.67مات الإناث بمغت )دوؿ أف نسبة المعمّ جلنلبحظ مف خلبؿ ا    
عميـ ( والسبب يعود إلى أف الإناث بطبيعتيـ يميموف إلى قطاع التّ %33.33ميف الذكور)المعمّ 

نيا تتعامؿ معيـ رأة أكثر قربا إلى فئة الأطفاؿ لأأكثر مف الذكور، ويرجع أيضا إلى أف الم
 مو.فؿ في أولى محطات تعمّ بر والحناف، وىذا ما يناسب الطّ بنوع مف الصّ 
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( وىذا راجع إلى أنيـ %33.33عميـ ىي أقؿ مف الإناث )أما الذكور فنسبة ميميـ إلى التّ     
كثيرة في التعامؿ معيـ،  تتمطوف بفئة الأطفاؿ كثيرا وليذا يجدوف صعوباخبطبيعتيـ لا ي

 يـ يتعامموف بخشونة أحيانا.نكذلؾ لأ
  وىذا يعني أف الإناث أنسب لمتعميـ مف الذكور.  

 .فالسؤاؿ الثاني: يتعمؽ بالس  
 

 سبة المئويةالن   كرارالت   فالس  
25-35 01 16.67% 
36-45 02 33.33% 
45-55 03 50% 

 %166 66 المجموع
 

   عميؽ:الت 
مف خلبؿ ىذا الجدوؿ أف أعمار المعمّميف توزعت كما يمي: عدد المعمّميف الذيف نلبحظ     

(، %16.67( سنة انحصرت في معمٍـ واحدٍ، بنسبة قدرىا )35-25تتراوح أعمارىـ بيف )
(، في حيف %33.33بنسبة مئوية قدرىا )( سنة، أي 45-36ماف تتراوح أعمارىـ بيف )ومعمّ 

ميف بنسبة مئوية قدرىا سنة ثلبثة معمّ  45تتجاوز أعمارىـ بمغ عدد أفراد العينة الذيف 
 ( ومف ىذا نصؿ إلى أف أعمارىـ مناسبة لمتعميـ الجيد.50%)
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 ة.قدمي  بالالسؤاؿ الثالث: يتعمؽ 
 

 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ
 %83.33 05 نعـ
 %16.67 01 لا

 %166 66 المجموع
 

   عميؽ:الت 
ساتذة دمية، حيث نجد أف أغمبية الأقميف حوؿ الأجابات المعمّ إيبيف الجدوؿ أعلبه     

ة وتقدر (، وبالمقابؿ نجد أساتذة ليست ليـ أقدميّ %83.33: )نسبةليـ أقدمية تقدر بػ
ة انت للؤساتذة الذيف ليـ أقدميّ ة كنسبة العاليّ ال(؛ وىذا يعني أف %16.67نسبتيـ بػػ: )

وتعتبر مف  ،داؼ المرجوةّ ـ إلى الأىة والوصوؿ بالمتعمّ لعمميّ مف مادتو اـ نيا تمكف المعمّ لأ
 عميـ.ة التّ تحقيؽ نتاج مثمر وتدريس ناجح وفاعؿ في عمميّ عمى التي تساعد  ىـ الأسسأ
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 محور يتعمؽ بالمنهاج:  -2
لدى  حديث في سبؿ تنمية مهارة الكتابةوؿ: ما الفرؽ بيف المنهاجيف القديـ والالسؤاؿ ال 

 لاميذ؟.الت  
يوجد فرؽ شاسع بيف المنياجيف القديـ  ساتذة تبيف لنا أنو لامف خلبؿ إجابات الأ    

لبميذ، فكلبىما يعتمد عمى مرحمة التييئة والحديث في سبيؿ تنمية ميارة الكتابة لدى التّ 
في يكمف الفرؽ البسيط بينيما إلا أف  ،التمكف مف الكتابة، ثـ لمكتابة، ثـ مرحمة تعميـ الكتابة
 ولى.رجة الأوتي بالدّ مى المنيج الصّ أف المنياج الحديث يعتمد ع

 
 السؤاؿ الثاني: هؿ أهداؼ تدريس مهارة الكتابة واضحة لديؾ؟.

 
 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ

 %100 06 نعـ
 %00 00 لا

 %166 66 المجموع
 

   عميؽ:الت 
تابة أجابوا بأف أىداؼ تدريس ميارة الكميف الذيف لنا أف المعمّ  مف خلبؿ الجدوؿ يتضح    

)لا( فيي منعدمة، وذلؾ ػػ:، أما الذيف كانت إجاباتيـ ب%) 100(درت بنسبة واضحة لدييـ قُ 
 .ةة التربويّ ميّ يعمة التّ وذلؾ لإنجاح العمميّ  ،اتيعميـ الذّ ـ يجب أف يكوف لديو دوافع التّ لأف المعمّ 
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 .؟ريقة التي تفضؿ استعمالها في تدريس مهارة الكتابةما هي الط   :لثالثالسؤاؿ ا
 

 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ
 %16.67 01 ةالكميّ 
 %83.33 05 ةالجزئيّ 

 %166 66 المجموع
 

   عميؽ:الت 
موف استخداميا في تدريس الكتابة المعمّ  ريقة التي يفضؿلطّ يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ أف ا    

مميذ يتعمـ الجزء أولا )الحرؼ( ثـ ف التّ (، وذلؾ لأ%83.33) ةنسب وقد نالت ،ةىي الجزئيّ 
ـ، في عمّ مف التّ  رحمةنسب في ىذه المالكتابة ىي الأ درج فيوطريقة التّ  ،ينتقؿ إلى الكممة

 (.%16.67ريقة الكمية تقدر بػػ: )حيف أف نسبة المعمّميف الذيف يعتمدوف عمى الطّ 
 المكانة التي تحظى بها الكتابة؟.سؤاؿ الرابع: ما ال

 
 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ

 %100 06 ة كبيرةيّ تحظى بأىمّ 
 %00 00 ة بسيطةيّ تحظى بأىمّ 

 %00 00 ة تذكريّ لاتحظى بأىمّ 
 %166 66 المجموع
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   عميؽالت:  
قدرت نسبة ة كبيرة، حيث يّ يتضح مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أف ميارة الكتابة تحظى بأىمّ     
الميمة  ف الكتابة مف الميارات(، وذلؾ لأ%100ميف الذيف أجمعوا عمى ىذا الرأي بػػ)المعمّ 

وسيمة التي يعبر التعتبر و غة العربية كتسابيا، فيي إحدى ميارات المّ التي يسعى المتعمّـ إلى ا
 فكاره وأحاسيسو.ـ عف أبيا المتعمّ 
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 الكتابة:محور يتعمؽ بصعوبات  -3
 لى؟.و وؿ: ما هي أخطاء الكتابة الكثر شيوعا لدى تلاميذ السنة ال السؤاؿ ال 

ميف ليست واحدة، حسب إجابات المعمّميف لاحظنا أف الأخطاء الأكثر شيوعا عند المتعمّ     
وطة ىي مف أكثر أشكاؿ الأخطاء حيث نجد فئة منيـ أكّدوا عمى أفّ التاء المفتوحة والمرب

كما أف ىناؾ فئة أخرى ترى بأف ىمزة القطع والوصؿ ىي أكثر أشكاؿ الأخطاء انتشارا، 
حرؼ المتشابية مثؿ نتيجة نسياف القاعدة، والفئة الأخيرة ترى بأف الخمط بيف الأ انتشارا وذلؾ

بتدائي فقط )السيف والصاد( مف أكثر الأخطاء شيوعا، وىذه المشكمة لاتنحصر في الطور الا
 انوي وحتى الجامعي.خرى: مثؿ المتوسط والثّ الأطوار الأ بؿ نجدىا تمتد إلى

 
 موف في نشاط الكتابة؟.السؤاؿ الثاني: ما هي الصعوبات التي يعاني منها المتعم  

نيا مختمفة وذلؾ عائد لاختلبؼ الصعوبات التي حظنا مف خلبؿ إجابات الأساتذة ألا    
 تي:لبميذ، وىذه الإجابات كانت كالآلتّ تواجو ا
  ميـ لمقمـ.ؾ السّ امسالقدرة عمى الإعدـ 
  ّلبميذ لمعايير أو مقاييس الكتابة.جيؿ الت 
  ّويمة والقصيرة.مييز بيف الحركات الطّ عدـ الت 
 طؽ.مييز بيف الحروؼ المتشابية في النّ عدـ التّ و  ،عكس الحروؼ أثناء كتابتيا 
 .البطء في الكتابة 
  خاصة عند كتابة الجمؿ.وب ،السطر اتبّاعصعوبة 
 ات وأدوات الكتابة.ؾ صعوبات في نماذج الكراسىنا 
 .عدـ القدرة عمى تحريؾ القمـ بسيولة 



 الفصؿ الثاني:                     صعوبات تعمـ الكتابة لدى تلاميذ السنة الولى ابتدائي.
 

71 
 

فسية التي تؤدي إلى الفروؽ الفردية بيف سباب الاجتماعية والن  السؤاؿ الثالث: ما ال
 . ؟لاميذ في مهارة الكتابةالت  

 ميف كالتالي:كانت إجابات المعمّ       
 مف أجؿ تعمـ أبنائيـ ميارة الكتابة. سرمف طرؼ الأ عة والمرافقة المستمرةعدـ المتاب 
  تنمية ميارة الكتابة.عمى الوسائؿ المساعدة  نقصإلى  افيؤديذاف والعوز المّ الفقر 
 لبميذ في التّ سباب التي تؤدي إلى الفروؽ الفردية بيف وسط العيش وىو مف أىـ الأ

ىـ عمى تنمية ميارة الكتابة  ءف يساعدوف أبنايمف الأولياء المتعمّ إميارة الكتابة، حيث 
 عمى عكس الأولياء الأمييف.

 ة كالطلبؽ و اليتـ.جتماعيّ ا مشكلبت 
لبميذ في ميارة الكتابة ليس التّ  بب في الفروؽ الفردية بيفوىناؾ مف يرى أف السّ     

نما  اأو نفسيً  اجتماعيً ا  الكتابة.عمى دريب الجيد التّ يكمف في وا 
 

 مستوى تلاميذؾ في الكتابة؟.السؤاؿ الرابع: ما هو 
 

 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ
 %66.67 04 جيد

 %33.33 02 متوسط
 %00 00 ضعيؼ
 %166 66 المجموع
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   عميؽالت: 
 ـمستوى تلبميذىأبدوا رضاىـ عمى ساتذة خلبؿ الجدوؿ أعلبه أف أغمبية الأ نلبحظ مف     

في حيف أف أستاذيف مف (،%66.67بنسبة تقدر بػػ: )جيد وذلؾ وقيموه بالفي ميارة الكتابة 
أما  ( قد قيّما أداء تلبميذىـ في نشاط الكتابة بالمتوسط،%33.33تة، أي بنسبة )بيف السّ 

وذلؾ عائد إلى أف  ،ضعيؼ فيي منعدمة أف المستوىساتذة الذيف كانت إجاباتيـ بػػسبة الأن
ة لمسنة الأولى ساعدت عمى مرحمة تمييديّ حضيري وىي مرحمة التّ في لبميذ درسوا سابقا التّ 

 سر لأبنائيا.مراقبة مف قبؿ الأالرعاية و الافة إلى ضلبميذ، بالإتوى التّ ستحسيف م
 مميذ رديئا إلاَـ تعزو ذلؾ؟.ط الت  خ: إذا كاف الخامس السؤاؿ

 
 ئويةسبة المالن   كرارالت   جابةالإ

 %00 00 ـالمعمّ 
 %83.33 05 ـالمتعمّ 
 %16.67 01 سرةالأ

 %166 66 المجموع
 

   عميؽ:الت 
مميذ عدـ جودة خط التّ  يعزوميف مختمفة فيناؾ مف حصائيات أف إجابات المعمّ بيَّنت الإ    

مميذ لى عدـ حب التّ السبب إ وأرجعوا(، %83.33)، حيث قدرت بنسبة نفسو ـإلى المتعمّ 
ة عوامؿ مرضية تعيؽ عمميّ بب إلى رجاع السّ إضافة إلى أنو يمكف لأداء نشاط الخط بالإ

الكممات بشكؿ  ـو ما ينجرّ عنو سماع المتعمّ وى ،البصرو مع تعمـ الكتابة مثؿ ضعؼ السّ 
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إذا كاف يعاني مف  حيحة عند النقؿأولا يرى الكممات المكتوبة في صورتيا الصّ  ئ،خاط
 الخطأ. يوقعو فيوىذا ما  ة،مشاكؿ بصريّ 

السبب في ( أرجعوا %16.67) بػ ميف تقدر نسبتيـكما أف ىناؾ فئة قميمة مف المعمّ     
 إىماؿـ؛ أي أنساسي الذي يؤثر كثيرا عمى المتعمّ لأوىي العنصر ا ،سرةالخط إلى الأرداءة 

اط قوتيـ تيـ ومعرفة نقاط ضعفيـ لمعالجتيا ونقوعدـ مراعاة حاجا ،أبنائيامراقبة سرة الأ
 راسي.عمى تحصمييـ الدّ  التعزيزىا سوؼ يؤثر سمب

 محور يتعمؽ بمعالجة صعوبات الكتابة: -4
 : كيؼ تعالج ضعؼ تلاميذؾ في الكتابة؟.الوؿ السؤاؿ

 
 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ

 %66.67 04 صحيح الفوريالتّ 
 %33.33 02 عـحصص الدّ 

 %00 00 ترؾ المجاؿ للؤولياء
 %166 66 المجموع

 
   عميؽ:الت 
 رؽ لمعالجةصحيح الفوري ىو مف أفضؿ الطّ التّ  يتضح مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه أف    

ر و تقدّ  ،يعيده مرة أخرى مميذ يدرؾ خطأه ولانو يجعؿ التّ وذلؾ لأ ،لبميذ في الكتابةضعؼ التّ 
عـ لمعالجة (، وىناؾ فئة قميمة مف المعمّميف تعتمد عمى حصص الدّ %66.67: )بػ نسبة ذلؾ

ريقة  ىذه الطّ في ف و المعمّم( ويمجأ %33.33) بػ رقدّ تبنسبة ضعؼ الكتابة لدى المتعمّميف 
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يـ أكثر يبميذ الذيف يواجيوف صعوبات في الكتابة مف خلبؿ تدر لبت التّ فا ستدراؾ ماإلى ا
 مف إتقاف ميارة الكتابة. اعمى نماذج تحتوي عمى رسـ الحروؼ والكممات حتى يتمكنو 

ور بورة، الص  الكتابة )الس  ة لتقديـ نشاط السؤاؿ الثاني: هؿ تستعيف بوسائؿ تعميمي  
 والمشاهد، الحاسوب(؟.

 
 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ

 %100 06 نعـ
 %00 00 لا

 %166 66 المجموع
 

   عميؽ:الت 
ستعانة بالوسائؿ اتذة كانت إجاباتيـ واحدة وىي الاسيتبيف مف خلبؿ الجدوؿ أف جؿ الأ    
 :باستثناء الحاسوب وىذه الوسائؿ ىيـ نشاط الكتابة ية أثناء تقدتعميميّ الّ 

ـ مثلب بكتابة وىي مف أىـ الوسائؿ المعتمدة في تدريس الكتابة، حيث يقوـ المعمّ  بورة:الس  
ف مف رؤيتو و مبورة بمقايسو المضبوطة وبخط واضح حتى يتمكف المتعمّ حرؼ عمى السّ 

 مو بسرعة.وتعمّ 
خرى في تنمية ميارة ة الأعميميّ الوسائؿ التّ ؿ أىمية عف تق وىذه الوسيمة لا صور والمشاهد:ال  

بورة تتضمف ور والمشاىد عمى السّ بإلصاؽ بعض الصّ  -مثلب–ـ المعمّ فييا الكتابة، يقوـ 
خ الكممات في ذىف يوىذا ينتج عنو ترس ،ـنتباه المتعمّ اوكممات بألواف مختمفة تجذب  احروف
 ة الكتابة.ـ، وبالتالي تسيؿ عميو عمميّ المتعمّ 
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 ة وسبؿ تنميتها؟.بهؿ حضرتـ ندوات أو أية فعاليات تناولت نشاط الكتاالسؤاؿ الثالث: 
 

 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ
 %66.67 04 نعـ
 %33.33 02 لا

 %166 66 المجموع
 

   عميؽ:الت 
 يـلذيف أجابوا بػػ: )نعـ( أي أنف أف نسبة المعمّميف انلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ المبيّ     
(، أما الذيف لـ %66.67مت بخصوص تنمية ميارة الكتابة تقدر بػػ: )روا ندوات نظّ ضح

دوات (، وىذا يعني أف ىذه النّ %33.33فكانت تقدر نسبتيـ بػػ: ) دواتيحضروا لمثؿ ىذه النّ 
رجة الأولى ويفيدوف ف بالدّ و مد منيا المعمّ يتابة، حيث يستفة كبيرة لتنمية ميارة الكيّ ييا أىمّ لد

 رجة الثانية.دّ الميف بالمتعمّ بيا 
 ؟.ة المقترحة لتنمية مهارة الكتابةالوسائؿ التربوي  السؤاؿ الرابع: ما 

الوسائؿ بنوف يإجاباتيـ، وىذا عائد إلى أنيـ يستع تفقميف قد تواوجدنا أف معظـ المعمّ     
 وىذه الوسائؿ تكمف فيما يمي: ،في تنمية ميارة الكتابة يانفس

 لبميذ الخط بطريقة صحيحة وجيدة.ـ التّ تعمّ  توفير دفاتر خاصة 
  ّة.ة الرقميّ لكترونيّ الإبورات استعماؿ الس 
 بورة.في مشاىد تعمؽ عمى السّ  نماذج 
  ساعد عمى تمريف أصابع اليد.ياستعماؿ المقص والعجيف وىذا مما 
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 شاطات التي تساعد عمى اكتساب مهارة الكتابة؟.السؤاؿ الخامس: ما هي الن  
 الإجابات كالتالي:كانت       
  ّراسة.لبميذ بكتابة حروؼ وكممات وجمؿ خارج حصص الدّ تكميؼ الت 
 .تخصيص حصص كافية لمكتابة 
 نتاج الكتابي وأنشطة الرسـ والتمويف.شطة الإدماج والإنشاط الإملبء وأن 
 .)تطبيقات )تثبيت الحرؼ 
  ّدريس(.ة )مواد التّ ربويّ شاطات التّ جميع الن 
  ّد عمى تنمية ة التي تساععميميّ شاطات التّ التي تعتبر مف أىـ النّ  شجيع عمى الكتابةالت

 ة الكتابية.عبيريّ ضافة إلى تطور القدرات التّ لبميذ، بالإقدرات التّ 
 

 ـ؟.عم  ت  رعة في الس  اللاميذ عمى ادس: هؿ يساعد الخط الت  السؤاؿ الس  
 

 سبة المئويةالن   كرارالت   جابةالإ
 %100 06 نعـ
 %00 00 لا

 %166 66 المجموع
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   عميؽ:الت 
وىي: نعـ الخط يساعد  ،نت إجاباتيـ واحدةساتذة كايتبيف مف خلبؿ الجدوؿ أف جؿ الأ    
 ،ف الخط مفتاح العموـ الأخرىإ(، حيث %100ـ وقد قدرت بنسبة )عمّ لبميذ عمى سرعة التّ التّ 

إنما يدؿ عمى فوىذا إف دؿّ عمى شيء  ،ومف أتقف ميارة الخط أتقف جميع الميارات الأخرى
 .لبميذ في شتى مياديف العمـة القصوى ليذه الميارة التي تفتح الأبواب مشرعةً أماـ التّ يّ الأىمّ 
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 خاتمة:
نة الأولى من م الكتابة وطرق معالجتيا في السّ من خلال دراستنا لموضوع صعوبات تعمّ     
 نجمميا فيما يمي: ،تائجعميم الابتدائي استطعنا الوصول إلى بعض النّ التّ 
 بو الإنسان عن سائر المخموقات. الكتابة نشاط إنساني يتميز -
ة عمميّ أثناء الفي ركيز عمييا ة التي يجب التّ الكتابة من الميارات الأكاديمية الأساسيّ  دّ تع -
 .ةعميميّ التّ 
 م لمتعبير عن مشاعره وأفكاره بحرية.الكتابة تفسح المجال أمام المتعمّ  -
 ينيا تدريجيا وفق مراحل معينة.اكتساب ميارة الكتابة لا يكون دفعة واحدة، بل يتم تمق -
 .وليا دور كبير لا يمكن تجاوزه ،عممية معقدة تشترك فييا مجموعة من الحواس الكتابة -
المجتمع؛ لأنيا أداة لمتواصل ة كبيرة في حياة الفرد و يّ ة وركيزة ذات أىمّ الكتابة وسيمة أساسيّ  -

 والثقافي.حافظة لمتراث العممي ىي تصال مع الآخرين وكذلك والا
م مختمفة عميم الابتدائي يعانون من صعوبات تعمّ يوجد العديد من الأطفال في مرحمة التّ  -

 م الكتابة.وأكثرىا انتشارا صعوبة تعمّ 
م الكتابة وىي مين العديد من العوامل تساىم في تفاقم صعوبة تعمّ تعترض المتعمّ  -

 بط الحركي.واضطربات الضّ ة كرة البصريّ اضطربات الإدراك البصري واضطربات الذاّ 
م الكتابة من شخص إلى آخر ولا تنحَصِرُ في مجال واحد، بل تعدد صور صعوبات تعمّ ت -

منيا ما ىو مرتبط بالأداء الكتابي مثل: اختلاف رسم بعض الحروف باختلاف مواقعيا، 
قمم م مثل: إمساك السموك الكتابي لممتعمّ عكس كتابة الحروف... ومنيا ما ىو مرتبط بالّ 

وتتمثل في الارتباك وعدم وضع النقاط  ،ممّ بطة بنفسية المتعمرت وصعوبات ،بطريقة خاطئة
 حيحة مثل )بــ/ نــ ، تــ/ يــ ...إلخ(.في أماكنيا الصّ 



 خاتمة:
 

80 
 

ميا، إذ يمكن تجاوزىا م الكتابة ومتعمّ تشكل عائقا كبيرا بين تعمّ  عوبات لاإن ىذه الصّ  -
ميم ليذه الميارة مى الأداء السّ م القدرة عتكسب المتعمّ  الممارسة المستمرة التيدريب و التّ ب
 تقانيا.ا  و 
 

 وصيات المقترحة لتذليل صعوبات الكتابة:الت  
التي وصيات يمكن الإشارة إلى آفاق يفتحيا البحث من خلال تقديم بعض الاقترحات والتّ     

 تي:  كالآىي بمثابة حمول 
ة الكتابة بصورة مريحة من حيث حجم واستعداده لعمميّ مميذ الإشراف عمى ىيئة جموس التّ  -

 مميذ.اولة ومدى ملاءمتيما لعمر التّ ووضع كل من الكرسي والطّ 
ن كتابة الحروف حسب درجة صعوبتيا، أي تدريجيا ابتداءً بالحروف م أن يمقّ عمى المعمّ  -
 عبة.الحروف الصّ ب وانتياءيمة السّ 
الحروف لمعرفة الحروف التي يعرفيا من الحروف التي لاميذ قائمة تحتوي كل إعطاء التّ  -
 يعرفيا. لا
حضيري لمكشف المبكر عن الأطفال إجراء اختبارات خاصة عمى الأطفال في مرحمة التّ  -

 م ومحاولة معالجتيا مبكرا قبل تفاقميا وتأثيرىا عمى المتعمّم.عمّ الذين يعانون من صعوبات التّ 
 ة الكتابة. قمم بطريقة صحيحة أثناء أداء عمميّ ك الامسإلاميذ عمى تدريب التّ  -
لاميذ ة أثناء تدريس نشاط الكتابة ومطالبة التّ م بقوالب أو حروف بلاستيكيّ استعانة المعمّ  -

 .بتحسس ىذه القوالب بأصابعيم
 ة كالمقص والعجين لتمرين الأصابع والعضلات الدقيقة لميد.استعمال الوسائل الحركيّ  -
 ن عمى الخط والكتابة.تتضمن الكتابة ينجزونيا في البيت لمتمرّ متلاميذ لتقديم واجبات  -
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عمى تعمّم الخط بطريقة  لاميذتوفير دفاتر خاصة تحتوي عمى نماذج دقيقة تساعد التّ  -
 صحيحة.

 الاىتمام ومتابعة الأسرة لكتابة طفميا والاستمرار عمى ىذا الوضع حتى يتمكن من إتقانيا.  -
م يعاني من ضعف في العلاجي إن استوجب الأمر، وذلك عندما يكون المتعمّ دخل التّ  -
 ة.كيّ ع أو البصر أو اختلالات عصبية حر مالسّ 
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 عميم العالي والبحث العمميوزارة الت  
 5491ماي  80جامعة 

 غاتكمية الآداب والم  
 غة والأدب العربيقسم الم  

 
 
 

 عميم الابتدائينة الأولى من الت  استمارة خاصة بأساتذة الس  
 
 

ة تخصص غة العربي  خرج لنيل شهادة الماستر في الم  حضير لإنجاز مذكرة الت  في إطار الت      
م الكتابة وطرق غات حول موضوع بحث بعنوان: صعوبات تعم  ة الم  ة وتعميمي  لسانيات تطبيقي  

 عميم الابتدائي.من الت  معالجتها في السنة الأولى 
قدم إلى أساتذتي الكرام بهذا الاستبيان الذي يحتوي بعض الأسئمة التي تخدم يسرني الت      

 قدير.كر والت  بحثي، راجحة منكم الإجابة عنها بكل مصدقية، ولكم مني جزيل الش  
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 ةخصي  محور المعمومات الش  
 

 المؤسسة: .1
 أنثى      الجنس:            ذكر             .2
 العمر: .3
 ة:          نعم                    لاالأقدمي   .4

 
 محور يتعمق بالمناهج                         

 
 ميذ..ما الفرق بين المنهاجين القديم والحديث في سبل تنمية مهارة الكتابة لدى التل   .1

.....................................................................................
.....................................................................................

............................................................ 
 هل أهداف تدريس مهارة الكتابة واضحة لديك.. .2

 لا  نعم                                       
 ريقة التي تفضل استعمالها في تدريس مهارة الكتابة..ما هي الط   .3

 الكمية                                      الجزئية
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 ما المكانة التي تحظى بها الكتابة.. .4
 ة كبيرة  ي  تحظى بأهم   –
 ة بسيطة ي  تحظى بأهم   –
 ة تذكري  لا تحظى بأهم   –

 
 محور يتعمق بصعوبات الكتابة                            

 
 نة الأولى..ما هي أخطاء الكتابة الأكثر شيوعا لدى تلميذ الس   .1

.....................................................................................

.....................................................................................
....................................................... 

 مون في نشاط الكتابة..ا المتعم  عوبات التي يعاني منهما هي الص   .2
.....................................................................................
.....................................................................................

...................................................... 
لميذ في مهارة ة التي تؤدي إلى الفروق الفردية بين الت  ة والنفسي  ما الأسباب الإجتماعي   .3

 الكتابة..
.....................................................................................

.....................................................................................
...................................................... 
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 ما هو مستوى تلميذك في الكتابة.. .4
 ضعيف –
 متوسط –
 جيد –

 مميذ رديئا إلامَ تعزو ذلك..إذا كان خط الت   .5
 مالمعم   –
 مالمتعم   –
 الأسرة –

 
 محور يتعمق بمعالجة صعوبات الكتابة                          

 
 تعالج ضعف تلميذك في الكتابة..كيف  .1

 صحيح الفوريالت   –
 عمحصص الد   –
 ترك المجال الأولياء –

ور والمشاهد، بورة، الص  ة لتقديم نشاط الكتابة )الس  هل تستعين بوسائل تعميمي   .2
 الحاسوب...(..

.....................................................................................

.....................................................................................
..................................................... 
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 اولت نشاط الكتابة وسبل تنميتها..هل حضرتم ندوات أو أية فعاليات تن .3
 نعم                                     لا

 ة المقترحة لتنمية مهارة الكتابة..ربوي  ما الوسائل الت   .4
.....................................................................................

.....................................................................................
...................................................... 

 شاطات التي تساعد عمى اكتساب مهارة الكتابة..ما هي الن   .5
.....................................................................................

.....................................................................................
..................................................... 

 م..عم  لميذ عمى سرعة في الت  هل يساعد الخط الت   .6
 نعم                                   لا
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 :المصادر والمراجع 
 :الكتب 
شخيص والعلاج(، دار غة )الت  إبراهيم عبد الله فرج الزريقات، اضطربات الكلام والم   .1

 .2005، 1الفكر، عم ان، الأردن، ط
 شبكة الألوكة، )د ط(، )د ت(.مها، إبراهيم عمي ربابعة، مهارة الكتابة ونماذج تعم   .2
م الجزء الثاني عم  ة في صعوبات الت  أحمد عبد المطيف أبو أسعد، حقيبة البرامج العلاجي   .3

فكير، عم ان، الأردن، ياضيات، مركز ديبونو لتعميم الت  م في الكتابة والر  عم  صعوبات الت  
 .2005، 1ط

ة والممارسة(، دار المسيرة ظريم )الن  عم  أسامة محمد البطانية وآخرون، صعوبات الت   .4
 .2005، 1باعة، عم ان، الأردن، طوزيع والط  لمنشر والت  

م، دار غيداء عم  عميم والت  ة والت  ربي  ة بين الت  غة العربي  أنور طاهر رضا، الابتكار في الم   .5
 .2015، 1وزيع، عم ان، الأردن، طلمنشر والت  

م، دار المسيرة لمنشر عم  بطرس حافظ بطرس، تدريس الأطفال ذوي صعوبات الت   .6
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 .2009، 1وزيع، عم ان، الأردن، طقافة لمنشر والت  دار الث  

م العلاجي(، دار عمم )مفهومها، طبيعتها، الت  عم  دانيال هالاهان وأخرون، صعوبات الت   .8
 .2007، 1وزيع، عم ان، الأردن، طالفكر لمنشر والت  

ذوقان عبيدات، كايد عبد الحق، عبد الرحمان عدس، البحث العممي )مفهومه وأدواته  .9
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مهاراتها، تدريسها،  غوية عند الأطفال )أسسها،راشيد أحمد طعيمة، المفاهيم الم   .10
 .2007، 1باعة، عم ان، الأردن، طوزيع والط  تقويمها(، دار المسيرة لمنشر والت  

وزيع، عم ان، الأردن، م أسسه وتطبيقاته، دار المسيرة لمنشر والت  عم  رجاء أبو علام، الت   .11
 .2004، 1ط

الأزاريطة، ة، ة، دار المعرفة الجامعي  غة العربي  زكريا إسماعيل، طرق تدريس الم   .12
 .2005ة، )د ط(، الإسكندري  

ة م الأكاديمي  عم  زيدان أحمد السرطاوي، عبد العزيز مصطفى السرطاوي، صعوبات الت   .13
 .2012، 1باعة، عم ان، الأردن، طوزيع والط  ة، دار المسيرة لمنشر والت  مائي  والن  

ناشرون وموزعون، سحر سميمان الخميمي، أساليب تعميم القراءة والكتابة، دار البداية  .14
 .2014، 1عم ان، الأردن، ط

دريس شخيص، الأسباب، أساليب الت  م )المفهوم، الت  عم  سعيد حسني العزة، صعوبات الت   .15
 .2007قافة، عم ان، الأردن، )دط(، واستراتيجيات العلاج(، دار الث  

، ةسلاطنية بمقاسم، حسان الجيلاني، أسس البحث العممي، ديوان المطبوعات الجامعي   .16
 ، )د ت(.2الجزائر، ط

شر سموى يوسف مبيضين، تعميم القراءة والكتابة للأطفال، دار الفكر لمطباعة والن   .17
 .2003، 1وزيع، عم ان، الأردن، طوالت  

ة ة والأكاديمي  مائي  م )الن  عم  سميمان عبد الواحد يوسف إبراهيم، المرجع في صعوبات الت   .18
 .2010، 1مو المصرية، القاهرة، مصر، طة(، مكتبة الانجة والانفعالي  والإجتماعي  
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ة )مفهومها، عبد الرحمان عبد الهاشمي وفائزة محمد فخري العزاوي، الكتابة الفني   .19
ة، بعة العربي  وزيع، عم ان، الأردن، الط  أهميتها، تطبيقاتها(، دار الوراق لمنشر والت  
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ة، دار الكتب الوطني   العجيمي سركز، عياد امطير، البحث العممي أساليبه وتقنياته، .20
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 .2001، 3ة، الجزائر، طديوان المطبوعات الجامعي  
عريف م )قضايا الت  عم  فتحي مصطفى الزيات، المتفوقون عقميا ذو صعوبات الت   .24

، 1م، القاهرة، مصر، طعم  فس وصعوبات الت  شخيص والعلاج(، سمسمة عمم الن  والت  
2002. 

عوبة(، دار اليازوري ة )بين المهارة والص  غة العربي  فهد خميل زايد، أساليب تدريس الم   .25
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يم م  عة وطرائق تدريسها في مرحمة الت  غة العربي  محمد ابراهيم الخطيب، مناهج الم   .27
 .2009، 1وزيع، عم ان، الأردن، طالأساسي، مؤسسة الوراق لمنشر والت  
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 .2015، 50العدد
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 ملخص :
م الكتابة وطرق معالجتيا في طور وىو حساس من راسة صعوبات تعم  تتناول ىذه الد       

عوبات والعراقيل التي تواجو ة ، وىي تيدف إلى محاولة معرفة الص  أطوار المرحمة الابتدائي  
 م عند أدائو ىذه الميارة.                                    المتعم  
تمت صياغة ىذا  ،لواقعاة كما ىي في اىر وصفي تحميمي، يعنى بدراسة الظ  وفق منيج     

راسة في ة الد  ي  عميمي وتكمن أىم  راسات الميتمة بالجانب الت  البحث وىو لبنة في طرح الد  
خفيف من حدة ظاىرة صعوبة الكتابة، وقد لمست إيجاد الحمول والاقترحات التي تسيم في الت  

اىتمام كبير بميارة الكتابة من قبل القائمين بوضع المنياج د و جو من خلال ىذا العمل 
اعد عمى سوت ىغة الأخر عميمي، وىذه الميارة تحتل المرتبة الأولى بين ميارات الم  ربوي الت  الت  

  فتنمو لديو بقية الميارات.م، غوي عند المتعم  صيد الم  إثراء الر  
Résumé : 

Cette étude aborde les difficultés d’apprendre à écrire et les moyens de les 

traiter dans une phase délicate des phases de l’enseignement primaire. Elle a 

pour objectif de tenter de connaître les difficultés et les obstacles auxquels 

l’apprenant est confronté dans l’exercice de cette compétence. 

Selon une approche descriptive analytique axée sur l’étude du phénomène 

tel qu’il est en réalité, cette recherche a fait l’objet d’une formulation, comme 

elle est la pierre angulaire des études qui s’intéressent à l’aspect éducatif. 

L’importance de l’étude tient à trouver des solutions et des propositions qui 

contribuent à réduire les difficultés d’écriture et j’ai constaté à travers ce travail 

l’existence d’un grand intérêt pour la compétence en écriture par ceux qui sont 

chargés à l’élaboration d’un programme éducatif et d’enseignement. Cette 

compétence occupe la première place parmi les autres compétences linguistiques 

et contribue à enrichir le bagage linguistique de l’apprenant et à developper par 

conséquent le reste des compétences. 


