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  بسم االله الرحمن الرحيم 
 

ء إلى االله عز وجل الذي أنزلني 
درب العلم والمعرفة وأعانني ووفقني على إنجاز هذا العمل

كما أتوجه بأسمى معاني الشكر والعرفان إلى الأستاذ المشرف

ولم يبخل علي بتوجيهاته
وكان عونا لي في إتمام هذا البحث

كما أتقدم بكل معاني الشكر و الإمتنان إلى أسرتي على ما أمدته لي من دعم 

توجه بخالص وأ ى أعضاء لجنة المناقشة الموقرة
 1945ماي  08ة قسم اللغة والأدب العربي بجامعة 

  ن قريب أو من بعيد ولو بكلمة طيبة
"لبنى "   

 

  
  

  شكر وتقدير  
بسم االله الرحمن الرحيم 

ء إلى االله عز وجل الذي أنزلني أتقدم بالشكر والعرفان أولا وقبل كل شي
درب العلم والمعرفة وأعانني ووفقني على إنجاز هذا العمل

كما أتوجه بأسمى معاني الشكر والعرفان إلى الأستاذ المشرف
"بلعز الطاهر "   

ولم يبخل علي بتوجيهاته القيمة كثيرا بنصائحه الذي أفادني
 وكان عونا لي في إتمام هذا البحث

 فجازاه االله كل خير
كما أتقدم بكل معاني الشكر و الإمتنان إلى أسرتي على ما أمدته لي من دعم 

نويعمادي وم  
ى أعضاء لجنة المناقشة الموقرةكما أتقدم بجزيل الشكر إل

ة قسم اللغة والأدب العربي بجامعة والتقدير لأساتذ
 قالمة

ن قريب أو من بعيد ولو بكلمة طيبةإلى كل من ساعدني م وشكري الخالص

  
  

أتقدم بالشكر والعرفان أولا وقبل كل شي
 درب العلم والمعرفة وأعانني ووفقني على إنجاز هذا العمل

 كما أتوجه بأسمى معاني الشكر والعرفان إلى الأستاذ المشرف

 الذي أفادني

كما أتقدم بكل معاني الشكر و الإمتنان إلى أسرتي على ما أمدته لي من دعم 

كما أتقدم بجزيل الشكر إل
والتقدير لأساتذالشكر 

وشكري الخالص



  

  إهداء
  ﴾و قل ربي ارحمهما كما ربياني صغيرا﴿

إلى الذي علمني كيف أمسك القلم و أخط الكلمات بلا ندم إلى من كان سندا 
يصلب ظهري و حاجزا يقف أمام انهيار نفسي إلى من زرعني بذرة وسقاني من 

  قطرات عرقه و تمنى أن يرى ثمرة جهده
  يامن يرتعش قلبي لذكره

  رحمه االله" ي ـــــــــــــــــأب" ى ــــــــــــــإل
إلى التي فتح القدر نور أجفاني على محياها، إلى ينبوع الصبر و التفاؤل، التي 

" و أول كلماتي سكبت الدمع لأفراحي و سهرت الليل لأنام إلى شمس حياتي 
  .، أطال االله عمرك و حفظك لي و أدامك شمعة تنير حياتي"يــــــــــــــــأم

قاموس حياتي إلى الذين شكلوا بأسمائهم فصيلة دمي و كانوا دوما سندا لي إلى 
  "خولة، محمد رياض " و تاجا على رأسي، إليكم إخوتي 

  "محمد"ى زوجي لإ
  إلى كل أفراد أسرتي من كبيرهم إلى صغيرهم

  .سلمي، جامع، تومي، بولحليب: إلى من يحمل لقب 
  .إلى جميع صديقاتي و رفيقات عمري

  **ى ــــــــلبن** 
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تعـدُّ التربیـة والتعلــیم مـن بــین القطاعـات التــي تهـتم بهــا جمیـع الــدول والمجتمعـات، وذلــك       
مـــن أجـــل الرقـــيِّ والتطـــور وبنـــاء أمـــة متعلمـــة، وجیـــل مثقـــفٍ، ودولـــة مواكبـــة لجمیـــع التطـــورات 

  .الحاصلة في العالم المعاصر
یســیر وفــق إجــراءات مقصــودة كمــا یعــدُّ التــدریس نشــاطا تفاعلیــا بــین المعلــم والمتعلمــین،       

ومخطط لـه بهـدف مسـاعدة المتعلمـین علـى اكتسـاب المعرفـة والـتعلم السـلیم، لـذلك عملـت كـل 
دولــة علــى إنشــاء مــدارس ومراكــز تعلیمیــة وفــق مــا تقتضــیه احتیاجاتهــا، فجعلــت لكــل منظومــة 

ئ الفكریــــة تربویـــة فلســــفة ترتكـــز علیهــــا وتســـتند إلــــى مبادئهــــا، وفقـــا للقــــیم والاتجاهـــات والمبــــاد
السائدة في المجتمع، فانبثقت عن ذلك المقاربـات البیداغوجیـة التـي تمثـل والاجتماعیة والدِّینیة 

ن باستمرار صورة واضحة تعكس حالـة المجتمـع  جزءا هاما تقوم علیه المنظومة التربویة، لتكوِّ
  .وثقافته وحاجاته، وهذا ما ذهبت إلیه إصلاحات الأنظمة التعلیمیة

المنظومــة التربویــة الجزائریــة عــدّة مقاربــات مــن بینهــا المقاربــة بالأهــداف، التــي حیــث شــهدت 
طبقت في المؤسسـة التعلیمیـة باعتبارهـا عملیـة إحـداث تغییـرات إیجابیـة فـي سـلوك المتعلمـین، 

  .تكون قابلة للملاحظة والقیاس
بنــــي قامــــت المنظومــــة التربویــــة بت،2003/2004صــــلاحات التربویــــة ســــنة وفــــي ظــــل الإ     

ــــط مكتســــباتهم  ــــدة، مــــن خــــلال رب ــــى اكســــاب المتعلمــــین معــــارف جدی ــــوم عل ــــدة تق مقاربــــة جدی
  .ومعارفهم الجدیدة والقدیمة وإعادة بنائها، وهي المقاربة بالكفاءات

نظرا لأهمیـة هـذا الموضـوع فقـد خصصـت موضـوع بحثـي هـذا رغبـة منـي فـي تقصـي حقـائق و 
هي الأهـداف و الكفـاءات، وهـذه الأخیـرة التـي تـدخل و العملیة التعلیمیة التعلمیة وما آلت إلیه، 

التربوي الحاضر وتتناول السـاحة التربویـة رصـیدا ووصـفا وقیاسـا وتقویمـا،  الاهتمامفي صمیم 
تعلیمیة اللغة العربیة بـین التـدریس بالأهـداف والمقاربـة بالكفـاءات فـي ":فكان عنوان البحـث
  ".دراسة وصفیة تحلیلیة مقارنة -جاالسنة الخامسة أنموذ- المرحلة الابتدائیة

  فماالتدریس بالأهداف ؟ -     
  وماالمقاربة بالكفاءات؟ -     
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  .وماالفرق بینهما؟-     
ومــن الأســباب التــي أدت بــي إلــى اختیــار هــذا الموضــوع هــو رغبتــي فــي معرفــة كــل مــن      

  .لتعلیمیة التعلمیةالتدریس بالأهداف والمقاربة بالكفاءات، و أهمیة كل منهما في العملیة ا
  :وع یهدف إلىفالموض

  .معرفة التطور الحاصل في المنظومة التربویة الجزائریة-     
  .مبادئ كل مقاربة ومصادر اشتقاقها-     
  .الفرق بین المقاربتین في العملیة التعلیمیة التعلمیة-     
  .مدى تطبیق كل منهما في المدرسة الجزائریة-     
  .بیات وسلبیات التدریس بالأهداف والمقاربة بالكفاءاتمعرفة ایجا-     

المطروحة و الأهداف المرجـو تحقیقهـا، قسـمت هـذا البحـث إلـى  الإشكالاتوبناء على 
  .، وخاتمة]تطبیقيالثاني نظري و الأول [مقدمة، ومدخل، وفصلین 

ذكــرت فیهــا أهمیــة الموضــوع والهــدف منــه، وســبب اختیــاري لــه، والمــنهج المتبــع فــي  فالمقدمــة
هـــذه الدراســـة، والصـــعوبات التـــي اعترضـــت طریـــق البحـــث، بالإضـــافة إلـــى مجموعـــة مـــن أهـــم 

  .المصادر والمراجع المعتمدة
أهــــم وقفـــت فیــــه علــــى تحدیــــد وضــــبط  ،"مفــــاهیم ومصــــطلحات"موســــوم ب أمـــا المــــدخل ف     

  :بالدراسةلمفتاحیة  المرتبطة االمصطلحات 
  .مفهومها، نشأتها، وظائفها، المفاهیم المرتبطة بها: التعلیمیة-
  .مفهومها، مكانتها، أهدافها، خصائصها ووظائفها: اللغة العربیة-

، حیــث اشــتمل "التــدریس بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات"إلــى  :تطرقــت فــي الفصــل الأول     
ــــى ــــف الأهــــداف،: أولا عل مســــتویات الأهــــداف، مصــــادر اشــــتقاقها، تصــــنیف الأهــــداف،  تعری

تعریــف : ا فــي العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة، واشــتمل ثانیــا علــىمعــاییر الأهــداف وأهمیتهــا ودورهــ
الكفــاءة والمقاربــة بالكفـــاءات، مســتویات الكفـــاءة، مركبــات الكفــاءة، أنواعهـــا، مصــادر اشـــتقاق 
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بـــة بالكفـــاءات ومزایاهـــا، المفـــاهیم الأساســـیة فـــي الكفـــاءات، خصـــائص الكفـــاءة، مبـــادئ المقار 
  .المقاربة بالكفاءات و الهدف من اعتمادها

وصـفیة تحلیلیـة مقارنـة للتـدریس بالأهـداف و  سـة تطبیقیـةدرا":وتناولت فـي الفصـل الثـاني     
ـــاءات ـــة بالكف ـــتعریـــف ب أولا ، قمـــت"المقارب ـــان أهمیتهـــا، و المرحل ـــة وتبی  ت ثانیـــاعرضـــة الابتدائی

مجموعـــــة مـــــن النمـــــاذج التطبیقیـــــة للتـــــدریس بالأهـــــداف ونمـــــاذج تطبیقیـــــة خاصـــــة بالمقاربـــــة 
ـــائج مـــع  ـــة مـــن النت ـــى جمل ـــة بینهمـــا للتوصـــل إل ـــم عقـــدت موازن ـــاءات، ث تحدیـــد ایجابیـــات بالكف

أمــا ثالثــا فقــد تناولــت المــنهج المســتخدم فــي وســلبیات التــدریس بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات، 
الزمــاني والمكــاني لهــا، و توزیــع أفــراد العینــة محــل الدراســة المعنیــین بمــلء  الدراســة، والمجــال
  .حللت معطیات الاستبانة للوصول إلى أهم الملاحظات والنتائجالاستبانة، ورابعا 

ــــائج التــــي اســــتقیتأمــــا الخاتمــــة فقــــد ضــــمن      ها مــــن الجانــــب النظــــري والجانــــب تها أهــــم النت
  .التطبیقي

غمـــار البحــــث و الإجابـــة عــــن الإشـــكالیة المطروحــــة اعتمــــدت ومـــن أجــــل الخـــوض فــــي      
المنهج الوصفي التحلیلي المقارن، حیث قمت بوصف المقاربتین وتحلیل عناصرهما والمقارنـة 

  .بینهما من خلال أهم النتائج المتوصل إلیها
  :وقد استعنت في هذا البحث بمجموعة من المصادر والمراجع أهما

  .، لأحمد حساني-حقل تعلیمیة اللغات-ت التطبیقیةدراسات في اللسانیا-     
  .حدیثها، لابتسام صاحب موسى الزویني-أسالیب التدریس قدیمها -     
  .مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، لعلي زایر سعد و آخرون-     
  وحل  بالكفاءات المشاریعالتدریس عن طریق المقاربة بالأّهداف و المقاربة -     

  .المشكلات، لمحمد یحي زكریا وعباد مسعود
  .المناهج الدراسیة، لسمیر یونس صلاح و آخرون-     
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ــة       ولا یفــوتني ذكــر بعــض الصــعوبات التــي اعترضــت طریــق بحثــي، والتــي یبقــى أهمــا قل
المصادر والمراجع، وكذلك صعوبة صیاغة الاستبانة مما استغرق ذلـك وقتـا طـویلا بالإضـافة 

  .ضیق الوقتلساتذة من الإجابة عنها نظرا إلى تملص الأ
والحمد الله الذي بنعمته تتم الصّالحات وتیسّر الطاعات، ثم الشكر والثناء للأسـتاذ الكـریم      

بتوجیهاتـه ونصـائحه لإنجــاز  ى إتمـام هــذا البحـث ولـم یبخـل علـيالـذي سـهر علـ الطّـاهر بلعـز
  .  هذا العمل

  
  
  
  
  



 
 

 



 مفاهیم و مصطلحات                                مدخل                                  
 

 
1 

 :التعلیمیة : ولاأ
  :تعریف التعلیمیة)1
، وتقنینـهلتنظیمـه صـة یحتـاج إلـى العدیـد مـن الكتـب المتخصِّ  ،اً عبالتعلیمیة علماً جدیدًا ومتش تعدُّ  

ــة فــمــن الجانــب النظــري إلــى الناحیــة النتقــال بهــدف الا بــر تتطبیقــه، باعتبــار أنهــا كمــا اعي علمیَّ
لحظــة ثــم الــدخول فــي تطبیقــه، و ذلــك علــى طریــق التطبیــق و  فــي بعضــهم خــروج مــن النظــري

ــم و المــتعلم علــى حــدٍّ الممارســة المیدانیــة لیتحــول بعــدها إلــى م  هــاراتٍ و قــدراتٍ فــي ســلوك المعل
  .؟تبطة بهاماهي المفاهیم المر ،و متى كانت نشأتها؟و ،سواء، فما هي التعلیمیَّة؟

  :لغة : التعلیمیة / أ
 نقـیضُ : العِلْـمُ «   :لسـان العـرب جاء في یث، ح)عَلِمَ ( ي ثلفظة التعلیمیَّة من الفعل الثلاجاءت 

ــــمَ عِلْمــــاً وَ عَ  ــــمَ،الجهــــلِ، عَلِ ــــاءَ فیهمــــا جمیعــــاً،  هــــو نفســــه، ورجــــلٌ  لُ عــــالِمٌ و عَلــــیمٌ مــــن قــــومٍ علمَ
  1. »فَتَعَلَّمَهُ إیَّاهُ  العِلمَ و أعْلَمهُ هُ لَّمَ وَع

، وعَلِــمَ هــو فــي نفســه، عَرَفَــهُ : ، عِلْمًــا، بالكســركَسَــمِعَهُ :  عَلِمَــهُ « :فــي القــاموس المحــیط  كمـا ورد
ـــیمٌ  جـــلٌ ورَ  ـــمَ تعلیمـــاً وعلاَّمـــاً، وأ: ؛ ج عَـــالِمٌ وَ عَل ـــهُ العِلْ ـــاءُ، وعُـــلاَّمٌ، كَجُهَّـــالٌ، وعلَّمَ ـــاهُ عُلمَ ـــهُ إیَّ عْلَمَ

  2. »فتعلمَّهُ 
  

  :  اصطلاحاً : التعلیمیة / ب

: صـل یونـانيأالاشتقاق اللغـوي مـن ث، من حی)didactique)( دیداكتیك ( تنحدر كلمة التعلیمیة 
didactikosو أdidaskein، ــــهویقصــــد بهــــا كــــل مَــــ علاقــــة  ا یهــــدف إلــــى التثقیــــف، وإلــــى مــــا ل

راسة العلمیة لطـرق الدِّ «: بأنها) الدیداكتیك) ( التعلیمیة) (myrrhe" (ریهمیا"بالتعلیم، ولقد عرَّف 
هــداف التعلــیم التــي یخضــع لهَــا المــتعلم قصــد بلــوغ الأالتــدریس وَ تقنیاتــه، ولأشــكال تنظــیم مواقــف 

المهـاري، لحس الحركـي و و اأوالانفعالي الوجداني أواء على المستوى العقلي المعرفي طرة، سالمس

                                                           
، لسان العرب، دار صادر، بیروت، المجل�د )ین محمد بن مكرمبو الفضل جمال الدِّ أ( فریقي المصري لإظورانابن م1

 . 417، صت، دط، د12
 .1137، ص2008، القاھرة، دط، ثدار الحدی ، القاموس المحیط،مجد الدین الفیروز ابن بادي2
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تي تسـمیة تربیـة ألـف المـواد، ومـن هنـا تـا تعلـیم مختفي المسـائل التـي یطرحهـ ثبحتضمن التكما 
ة،  منهجیـة "و أ) و دیـداكتیك المـواد أالدَّیـداكتیك الخـاص ( علیم المـواد الدَّراسَّـیةي خاصة بتأخاصَّ
ة  مهمــا كانــت ، فــي مقابــل التعلیمیَّــ)مــاتین و المعلِّ لِّمــالمطبقــة فــي مراكــز تكــوین المع( " التــدریس
  1. »لملقنةالمادَّة ا
ــدراي"ویــرى  س، فهــو یهــتم الدَّیــداكتیك تعنــي فــن التــدریأن ، فــي هــذا الســیاق، )colidray" (كولی

  2.ي یتم اللجوء إلیها لغرض التدریسأسلوباً لتحلیل الظواهر التعلیمیَّة، التبالتدریس كما یعتبر 

 )) ة دَّ دیداكتیك ما( بعنوان  1973سنة  في دراسة له أصدرها: "وننیجان كلود غا" وقد عرَّف 
la didactique d’une discipline )   التعلیمیة كما یلي:  

  3:تتضمن " إشكالیة إجمالیة و دینامیة" 
ـــأ - راســـة وكـــذا فـــي طبیعـــة وغایـــات تدریســـها، فهـــي تهـــتم وتفكیرًا فـــي طبیعـــة المـــاد�ة الدِّ مُّلات

 .منها وّةستخراج النتائج المرجابالتدریس فتقوم بتحلیل محتواها و بالظواهر المتعلقة 
انطلاقا من المعطیات المتحددة والمتنوعة باستمرار لعلـم تها الخصوصیة، اعدادًا لفرضیإ و  -

 .....البیداغوجیا وعلم الاجتماع و النفس 
 .عل البیداغوجي المتعلق بتدریسهادراسة نظریة وتطبیقیة للف -

العلوم ن تربطهـا علاقـة وطیـدة بـمستقل بنفسـه، لكـ التعلیمیة علمومن خلال ما سبق، نستنتج أن  
محتویاتــه  ثرس التعلــیم دراســة علمیَّــة، مــن حیــ، فهــي تــد…خــرى كعلــم الــنفس وعلــم الاجتمــاعالأ
داخـل  منشـطة، یقـوم بهـا المعلـّأعلـى جمیـع مـا یـرتبط بالتـدریس مـن  تدلكما نظریاته و طرائقه، و 

ل خـلا غلال للواقع التعلیمي بالتحلیل و محاولة حـلِّ المشـكلات ودراسـتها، مـنتالقسم، أي هي اس
بغیـــة ) ، المـــادَّة التعلیمیَّـــة المعلـــم، المـــتعلم( : المتمثلـــة فـــي ثلاثالتفاعـــل القـــائم بـــین الأقطـــاب الـــ

                                                           

علـــي تعوینـــات، التعلیمیـــة و البیـــداغوجیا فـــي التعلـــیم العـــالي، الملتقـــى الوطنیـــالأول حـــول تعلیمیـــة المـــواد فـــي النظـــام 1
  06، ص2010الجامعي، مخبر تطویر الممارساتالنفسیة و التربویة، جامعة الجزائر، أفریل 

ـــة، العـــددمحمـــد صـــهیود، مفهـــوم : ینظـــر2 ـــة علـــوم التربی ـــداكتیك قضـــایا وإشـــكالات، مجلـــة كلی ـــو 07الدی ، 2015، یونی
  .121ص

 .09ص ، 1،2007م الكتب الحدیث، الأردن، طعالیة النصوص بین النظریة والتطبیق،بشیر إبریر، تعلیم: ینظر  3
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الوصـــول إلـــى تحقیـــق أهـــداف ونتـــائج مرضـــیة، فهـــي أســـلوب یعنَـــى بدراســـة الظـــواهر التعلیمیـــة و 
 .رها في العملیَّة التعلیمیَّةشروط الواجبِ توفتحلیلها وفق ال

 الدِّراسـیة هـتم بطبیعـة المـادَّةتة، كمـا قوم بمهمات تربویَّـة عامـتساعد للبیداغوجیا، تعلیمیة علم مفال
التـدریس موضـوعًا لهَـا، ووظیفتهـا  ذمنشودة من تدریسها، فهي بهذا تتخوكیفیة تعلیمها والغایات ال

حــــلِّ  علــــى طریقــــة ثنظــــور الحــــدیممعضــــلات الــــتعلم، لــــذلك تعتمــــد فــــي الو هــــي حــــل إشــــكالات 
 ....نجاز المشاریع إدماجیة وعلى لإالىَ الوضعیات المشكلات وع

ا بین فیه تعدُّد المصطلأنَّ بشیر إبریر وضع في كتابه شكلاً  ثحی        حات العربیة خاص�
  .didactiqueالأجنبيالمقابلة للمصطلح 

  :لابُدَّ أن نورده كما جاء
 
 
 
  
  
  
  

  تعلیمیة      تعلیمیات      علم التدریس       علم التعلیم      التدریسیة        الدیداكتیك
  1)المصطلحات العربیة المقابلة للمصطلح الأجنبي دیداكتیك( 1ش           

فـي اسـتعماله مـن بلـد إلـى آخـر، ففیالوقـت  علما بأن هذا المصطلح یتعـدّد ویختلـف الدیـداكتیكیون
تجنبـــا لأي لـــبس فـــي مفهـــوم المصـــطلح، نجـــد " دیـــداكتیك"الـــذي اختـــار بعـــض البـــاحثین اســـتعمال 

، وبـــاحثین آخـــرین قلائـــل یســـتعملون " علـــم التـــدریس و علـــم التعلـــیم " بـــاحثین آخـــرین یســـتعملون 
فهـو اسـتعمال " تدریسـیة " ح الـخ، وأمـا مصـطل...لسـانیات، ریاضـیات: مثل"تعلیمیات " مصطلح 

                                                           

  .08بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریةوالتطبیق، مس، ص : ینظر1
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ــم یشــع اســتعماله، غیــر أن المصــطلح الــذي شــاع فــي الاســتعمال أكثــر مــن غیــره هــو  " عراقــي ل
بــالرغم مــن الإغــراء الــذي یمارســه كــل مــن " didactique: " ، ولــذلك اخترنــاه مقــابلا ل"تعلیمیــة 

  1".علم التدریس وعلم التعلیم "مصطلح  
صــرین والبــاحثین فــي علــوم التربیــة والتعلــیم عمومًــا، این المعكییتكمجموعــة مــن الدیــدا وحســب    

: ملان فیمــــا بینهــــا بشــــكل كبیــــر، وهمــــاانــــوعین أساســــین مــــن الدیــــداكتیك یتكــــبــــین یمكــــن التمییــــز 
  .الدیداكتیك العام والدیداكتیك الخاص

  فما الدیداكتیك العام وما الدیداكتیك الخاص ؟ -
یهـتم بكـلِّ مَـا یجمـع بـین مختلـف مـواد التـدریس : (Didactique générale)الدِّیداكتیك العـام 

عل هذا الصـنف مـن الدِّیـداكتیك أو التكوین، وذلك على مستوى الطرائق المتَّبعة، ولعلَّ هذا مَا یج
ــا أم علومًــا  انــتفــي تــدریس جمیــع المــواد، ســواءً أكمشــترك و هو عامصــر اهتمامــه علــى مــایق آدابً
ضــیات والطــبْ، أي القواعــد والأســس العامــة اكالری ةصــرف تتــانیة أو اجتماعیــة، أم علومًــا بحنســاإ

  .خصوصیات هذه المادَّة أوتلك بعین الاعتبار ذتها من غیر أخاالتي یتعین مراع
یم نتائجـــــه علــــى مجمـــــوع المـــــواد الدِّراســــیة، بمعنـــــى أنَّ هـــــذا مـــــفالدِّیــــداكتیك العـــــام یســـــعى إلــــى تع

ـــة ال ـــرتبط بالمـــادَّة التعلیمی ـــه یـــرتبط بمجموعـــة المـــواد الدِّراســـیة، الدِّیـــداكتیك لا ی ـــا أنَّ ـــدر مَ واحـــدة بق
الــــــــــخ، فالنتــــــــــائج التــــــــــي یقــــــــــدمها الدارســــــــــون نتیجــــــــــة ... میــــــــــاء یضــــــــــیات، الكازیــــــــــاء، الرییكالف

وا التربیــة مــن أجــل راســیة، لا تــذهب عبثًــا، بــل یســتفید منهــا معلمــوتشخیصــهم الظــواهر الدِّ لبحثهم
  .خدمة المواد الدِّراسیة

یهـتم بمـا وهـو مَـا یعـرف بدیـداكتیك مـادة، : ( Didactique spéciale ): خـاصالدِّیـداكتیك ال
وســائل والأســالیب الخاصــة بهــا، أي یخــصُّ تــدریس مــادَّة مــن مــواد التكــوین مــن حیــث الطرائــق وَال

 دیــداكتیك: نــه یهــتم بالنشــاط التعلیمــي داخــل القســم فــي ارتباطــه بالمــادَّة الدِّراســیة الواحــدة، مــثلاأ
ة بهــا مــن الإســتعان التربیــة الإســلامیة، فهنــاك مجموعــة مــن الطــرق والخصــائص ینبغــي للمــدرس

ولهــا الخصــائص  تها المتعلقــة بهَــاافكــلُّ مــادَّة علــى حــدًا لهَــا خصوصــی ،أجــل تــدریس هــذه المــادَّة
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الــتعلم عملیــة التعلــیم و  یتَّبــع فــي يفــإن الدِّیــداكتیك النفســیة الســیكولوجیة مــن أجــل تدریســها وبالتــالي
  1.المادة مع هذه تتواءملیات التي ئل والتقنیات والآالطریقة والأسلوب، وكذا الوسا

بدراسـة وتحلیـل العملیـة التعلیمیـة  یعنـىأن التعلیمیة هي علـم واسـعٌ  نستشفومن خلال هذا      
قیـامهم ییر مضبوطة، قدمها علماء التربیة، بعـد امبنیة على مع" علمیَّة"بصفة عامَّة، فهي دراسة 

بقــدر مــا أنهــا تســعى إلــى تطبیــق ، فهــي لا تنظِّــر فقــط" عملیَّــة"بدراســات وأبحــاث كبیــرة، كمــا أنهــا 
النصـوص : هذه النظریات والقواعد في الواقع، فهي تهتم بـالمحتوى أي المضـمون الدِّراسـي، مـثلا

ة المسـطرة مـن التعلیمیـ الخطـةلوصول إلى لوالقواعد الموجودة في الكتاب المدرسي للغة العربیة، 
دراسة المادة التعلیمیة وكل ما یـرتبط بهـا مـن  طرف علماء التربیة، وتحقیق الأهداف المرجوَّة من
  .  أسالیب و طرائق التدریس وكل ما یساهم في ذلك

ــة أضــحتْ مركــز اســتقطاب بــلا منــازع « أنَّ تعلیمیــة  إذ ،فالتعلیمیــة بعامــة وتعلیمیــة اللغــات بخاصَّ
اب المــتعلم مهــارة التعبیــر الشــفوي، لأنــه الطَّــاغي علــى ســواه فــي الممارســة ســاللغــة تهــدف إلــى اك

  2.» الفعلیَّة للحدث اللغوي

  :التعلیمیة ةنشأ) 2
 ذوالبـاحثین منـ مصـطلح قـدیم جدیـد متداولـة عنـد الدَّارسـین( didactique ) إنَّ كلمـة دیـداكتیك

  الأدبیات  استخدمت في، استعملت ووظفت في المجال المتعلق بالتربیة، حیث دمالق
ـــدَّلالات التیمـــا )17(بدایـــة القـــرن  ذالتربویَّـــة منـــ  انفـــكم الســـابع عشـــر، فهـــو جدیـــد بـــالنظر إلـــى ال
ل مـرَّةیكتسبها حت ، مـن 1613سـنة  ى وقتنا الرَّاهن، وقد استخدمت هذه الكلمة في علـم التربیـة أوَّ

فـي بحـثهم حـول  (W.Ratich )،"یش اتـر " و ( k. Helwig )" كشـوف هـیلفج " مـن  قبـل كـل
التعلیمیــة، وقــد اســتخدموا هــذا المصــطلح كمــرادف لفــن التعلــیم، وكانــت تعنــي " راتــیش " نشــاطات 

                                                           

علــي آیــت وشــان، اللســانیات والدیـداكتیك، نمــوذج النحــو الــوظیفي مــن المعرفـة العلمیــة إلــى المعرفــة المدرســیة، : ینظـر1
  .21، ص2005، 1دار الثقافة للنشر والتوزیع، الدار البیضاء، ط

قیــة، حقــل تعلیمیــة اللغــات، دیــوان المطبوعــات الجامعیــة، بــن عكنــون، نیات التطبیســاالل فــي أحمــد حســاني، دراســات2
  .130، ص 2000الجزائر، 
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 ( Kamenskay )" كامنیسـكى "عندهم نوعا مـن المعـارف التطبیقیَّـة وَالخبـرات، كمـا اسـتخدمه  
  ".الدَّیداكتیكا الكبرى: " في كتابه 1657سنة 

" حیثظهـر الفیلسـوف الألمـاني  ،یة كفن التعلیم إلى أوائل القرن التاسـع عشـراستمرَّ مفهوم التعلیم
الـــذي وضـــع الأســـس العلمیَّـــة للتعلیمیـــة كنظریـــة للتعلـــیم، )  1841-1770" ( فردریــك هیربـــارت 

  1.تستهدف تربیة الفرد
 Didactique des (وفـي الربـع الأخیـر مـن القـرن العشـرین، أخـذ مصـطلح تعلیمیَّـة المـواد « 

discipline  ( ـــــة یبـــــرز بقـــــوَّة فـــــي مقابـــــل بعـــــض التراجـــــع فـــــي اســـــتخدام مصـــــطلح التربیـــــة العامَّ
Pédagogie général )  («.2 

  :العلاقة بین البیداغوجیا والدَّیداكتیك) 3
ـــین البیـــداغوجیامـــ  ـــأنَّ البیـــداغوجیاالدَّ و  ن خـــلال المقارنـــة ب ـــداكتیك یتضـــح ب هـــي (Pédagogie)ی

 ،جراءاتهــا وتقنیاتهــا فــي ارتبــاط بوضــعیة تعلیمیَّــة تعلمیَّــةإتــدبیر واختیــار لطریقــة التــدریس وتحدیــد 
 فهي حقل معرفي قوامه التفكیر الفلسفي والسیكولوجي، كما أنها نشاط عملي یتكون 

ا مــن الممارســات والأفعــال التــي ینجزهــا كــلٌ مــن المعلــم والمــتعلِّم داخــل قاعــة التــدریس، كمــا أنهــ
تعتبرهــا بعــض لمــتعلم وهــو یمــارس عملیَّــة الــتعلم، حیــث طریقــة لتــذلیل الصــعوبات التــي تعتــرض ا

الكتابــات مرادفــة للدِّیــداكتیك، غیــر أنَّ البیــداغوجیا أعــمُّ مــن الدیــداكتیك، فــالأول أعــم یشــمل مــواد 
ة والتربیــــة كقیمــــة المواطنــــة التــــي تتقاطعهــــا مــــواد اللغــــة العربیــــ ،متعــــدِّدة تتقــــاطع فــــي قــــیم محــــدَّدة

 3.الإسلامیة والاجتماعیات، بینما الدیداكتیك خاص بمادة بعینها كدیداكتیك اللغة العربیة
 وهـــي علـــم تربـــوي غیـــر مخـــتص «أنَّ موضـــوع البیـــداغوجیا  بعلـــي الشـــریف حفصـــةوتـــرى      

ــیم داخــل حجــرة الدِّراســة، ، (une Science transdiscpline)وشــامل  یهــتم بإشــكالیة التعل
                                                           

، دراســــات فــــي العلــــوم الإنســــانیة )مقاربــــة لســــانیة بیداغوجیــــة ( عابــــد بودهــــان، تحلیــــل الفعــــل الدَّیــــداكتیكي : ینظــــر1
  .368، ص 2012، 2، العدد39والاجتماعیة، المجلد 

  .17، ص2006، 1تعلُّمیة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، طأنطوان صیَّاح وآخرون، 2
عبد الوهاب صدیقي، النحو الوظیفي ودیداكتیك اللغـة العربیـة، نحـو منهجیـة تـدریس وظیفـي، دار أمجـد للنشـر : ینظر3

  .25، ص2018، 1والتوزیع، عمان، ط
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ـا بكـلِّ أشـكال العلاقـات التربویَّـة،  القضایا التربویة علـى اختلافهـا كالأهـداف والقـیم و  وبمختلف أمَّ
فیهـتم بـالتعلیم والـتعلم مـن  ،une Science discpline) (موضـوع التعلیمیـة وهـي علـم مخـتصٌ 

ــــل الأبعــــاد المنهجیَّــــة وَالإبســــتمولوجیَّة لعملیــــات التعلــــیم والــــتعلم، أ ي وجهــــة نظــــر المعرفــــة وتحلی
بالتفاعلات التي تجري بین أقطاب المثلث التعلیمي، ولكن في إطار مفاهیمي معیَّن بمعنـى مـادَّة 

  1.» معرفیة معیَّنة
  :وظائف التعلیمیة-)4

تخــرج كـل شـيء یكتسـب قیمتـه مــن دوره الـذي یؤدِّیـه، ووظیفتـه التــي یقـوم بهـا، والتعلیمیـة لا      
 :تتمیَّز التعلیمیَّة بأدائها لثلاث وظائف أساسیة تتمثل فيعن هذه القاعدة، ومن هذا المنطلق 

والتـي یــتم مـن خلالهــا تقـدیم المعــارف الضـروریَّة عــن الحقـائق المتعلقــة : الوظیفـة التشخیصــیة/ أ
نة للعملیة التعلیمیة  التـي تتفاعـل مـع بعضـها  ،)المعلم، المتعلم، المعرفة ( بجمیع العناصر المكوِّ

أثر كـــل عنصـــر بـــالآخر، حیـــث یـــتم جمـــع هـــذه الحقـــائق وتحلیلهـــا وفـــق الـــبعض، كمـــا یـــؤثر ویتـــ
الشــروط التــي تقتضــیها العملیَّــة التعلیمیَّــة التعلمیــة، للوصــول إلــى الأحكــام والقــوانین العامــة التــي 

  .تفسِّر تلك الحقائق والظَّواهر، وتوضح العلاقات والتأثیرات المتبادلة بینها
خــلال فهــم العلاقــات والتــأثیرات المتبادلــة بــین مختلــف الحقــائق تــتم مــن : الوظیفــة التخمینیــة/ ب

والظــواهر التعلیمیــة التــي تمثــل جــزءًا فعَّــالا یــؤثر ویتــأثر، كمــا تــتم أیضــا مــن خــلال فهــم العوامــل 
والنتــائج المترتبــة عــن النشــاطات التعلیمیــة التــي تمثــل لُــبَّ المــنهج، والتــي تحقــق غایــات ومرامــي 

ـیغ الضـروریة التـي تـؤدي إلـى النتـائج عن طریق صـیاغة الاتجاهـا ت العامَّـة للنشـاط، وتحـدد الصِّ
  .المتوخاة من العملیة التعلیمیة مستقبلاً 

                                                           

ــ1 ــة الباحــث والعل وم الإنســانیة والاجتماعیــة، المركــز الجــامعي بــالوادي، العــدد بعلــي الشــریف  حفصــة ، التعلیمیــة، مجل
  .14-13، ص2010الأول، یونیو 
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ــیم بالوســائل والأدوات والشــروط  حیــث تهــتم بتزویــد العــاملین فــي حقــل التعل
  1.ت وطرائق التعلیملتحقیق الأهداف، ولرفع فاعلیة العملیة التعلیمیة، أو المتعلقة بأساسیا

ومن خلال ما سبق نستنتج أنَّ تفاعل الوظائف سالفة الـذكر مـع بعضـها الـبعض یـؤدِّي فـي 
  

  La Situation didactique ( :  
مجمـوع العملیـات التـي تقرهـا : تمتاز الوضـعیة التعلیمیـة التعلیمـة بأنهـا تمـزج بـین التعلـیم أي

عناصـــر الوســـط التربـــوي مـــن معلمـــین وأولیـــاء أمـــور بالإضـــافة إلـــى المؤسســـات التربویـــة، وبـــین 
التي یقوم بها الفرد فـي ظـروف معینـة، الهـدف منهـا هـو 

ویقصـد  "المعلـم": تمثل العلاقات الناشـئة بـین عناصـره الثلاثـة
ویقصـد بهـا  "المعرفـة"ویقصد به التلمیـذ المتكـون أو المتـدرب، و

وزارة التربیــة الوطنیــة، الجمهوریــة الجزائریــة الدیمقراطیــة الشــعبیة، تعلیمیــة المــواد فــي المدرســة الابتدائیــة، هیئــة 

نور الدین أحمد قاید، حكیمة السبعي، التعلیمیـة وعلاقتهـا بـالأداء البیـداغوجي والتربیـة، جامعـة محمـد خیضـر بسـكرة، 
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ــة الفنیــة ــیم بالوســائل والأدوات والشــروط  :الوظیف حیــث تهــتم بتزویــد العــاملین فــي حقــل التعل
لتحقیق الأهداف، ولرفع فاعلیة العملیة التعلیمیة، أو المتعلقة بأساسیا

ومن خلال ما سبق نستنتج أنَّ تفاعل الوظائف سالفة الـذكر مـع بعضـها الـبعض یـؤدِّي فـي 
  .نهایة الأمر إلى تحقیق الأهداف المرجوة في العملیة التعلیمیة

  :المفاهیم المرتبطة بالتعلیمیة
  :تتمثل المفاهیم المرتبطة بالتعلیمیة فیما یلي

 La Situation didactique(التعلمیة_التعلیمیة
تمتاز الوضـعیة التعلیمیـة التعلیمـة بأنهـا تمـزج بـین التعلـیم أي

عناصـــر الوســـط التربـــوي مـــن معلمـــین وأولیـــاء أمـــور بالإضـــافة إلـــى المؤسســـات التربویـــة، وبـــین 
التي یقوم بها الفرد فـي ظـروف معینـة، الهـدف منهـا هـو  وهو مجموع التمشیات والعملیات

  .الخ...اكتساب مؤهلات جدیدة من معارف ومواقف ومهارات
  :)Le Triangle didactique(: المثلث التعلیمي

تمثل العلاقات الناشـئة بـین عناصـره الثلاثـة ویتكون من جوانب ثلاثة متساویة،
ویقصد به التلمیـذ المتكـون أو المتـدرب، و "المتعلم"به المكون أو المرشد، و

  2.المضمون أي الموضوع الذي سوف یتعلمه المتكون
  3: بهذا الشكل

                                         

وزارة التربیــة الوطنیــة، الجمهوریــة الجزائریــة الدیمقراطیــة الشــعبیة، تعلیمیــة المــواد فــي المدرســة الابتدائیــة، هیئــة 
  .14التأطیر بالمعهد، الجزائر، ص

  09، م س، صبعلي الشریف حفصة، التعلیمیة
نور الدین أحمد قاید، حكیمة السبعي، التعلیمیـة وعلاقتهـا بـالأداء البیـداغوجي والتربیـة، جامعـة محمـد خیضـر بسـكرة، 

  .05، ص2015سلسلة قرأت لك البیداغوجیا، 

مدخل                                  

ــة الفنیــة/ ج الوظیف
لتحقیق الأهداف، ولرفع فاعلیة العملیة التعلیمیة، أو المتعلقة بأساسیا

ومن خلال ما سبق نستنتج أنَّ تفاعل الوظائف سالفة الـذكر مـع بعضـها الـبعض یـؤدِّي فـي      
نهایة الأمر إلى تحقیق الأهداف المرجوة في العملیة التعلیمیة

المفاهیم المرتبطة بالتعلیمیة -)5
تتمثل المفاهیم المرتبطة بالتعلیمیة فیما یلي

التعلیمیةالوضعیة _ أ
تمتاز الوضـعیة التعلیمیـة التعلیمـة بأنهـا تمـزج بـین التعلـیم أي     

عناصـــر الوســـط التربـــوي مـــن معلمـــین وأولیـــاء أمـــور بالإضـــافة إلـــى المؤسســـات التربویـــة، وبـــین 
وهو مجموع التمشیات والعملیات: التعلم

اكتساب مؤهلات جدیدة من معارف ومواقف ومهارات
المثلث التعلیمي_ ب

ویتكون من جوانب ثلاثة متساویة،
به المكون أو المرشد، و

المضمون أي الموضوع الذي سوف یتعلمه المتكون
بهذا الشكلویتم التمثیل له 

  
  

  
                                                          

وزارة التربیــة الوطنیــة، الجمهوریــة الجزائریــة الدیمقراطیــة الشــعبیة، تعلیمیــة المــواد فــي المدرســة الابتدائیــة، هیئــة : ینظــر1
التأطیر بالمعهد، الجزائر، ص

بعلي الشریف حفصة، التعلیمیة2
نور الدین أحمد قاید، حكیمة السبعي، التعلیمیـة وعلاقتهـا بـالأداء البیـداغوجي والتربیـة، جامعـة محمـد خیضـر بسـكرة، 3

سلسلة قرأت لك البیداغوجیا، 
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  :) la transposition didactique: ( التبلیغ أو النقلة التعلیمیة_ ج
ویهــتم بــالتحولات التــي تطــرأ علــى المعرفــة حتــى تصــبح صــالحة للــتعلم وهــذا یســتدعي انتقالهــا     

  1.تابعةتعبر مراحل م
  ): Le représentation didactique: ( التعلمي-العقد التعلیمي_ د

وضــمنیة فــي أغلبهــا  ویمثــل مجمــل العلاقــات التــي تحــدَّد بصــفة صــریحة فــي بعــض الحــالات    
تعلمیـــة، ولكــون هـــذه الواجبـــات  -تـــي یقــوم بهـــا المعلــم والمـــتعلم خــلال حصـــة تعلیمیــةالواجبــات ال

التعلمــي تصـبح متحركـة وتتطــور حسـب تقــدم  -تتغیـر بتغیـر الوضــعیات فـإن بنـود العقــد التعلیمـي
المتعلمــــین فــــي اكتســــاب المعرفــــة المدرســــیَّة أو تعثــــرهم فــــي هــــذا المســــار، وهــــو یســــبق الوضــــعیة 

  .یحدِّدهاالتعلمیةو  -التعلیمیة
 :)( La représentation des élèves: تصورات التلامیذ_ ه

یسـتعملونها فـي تفسـیر ظـواهر  ،یلتحق التلامیذ بالقسم بخلفیـات معرفیـة، وتصـورات ذهنیـة مسـبقة
العالم الذي یعیشون فیه، وعلى المربِّـي الـذي یهـدف إلـى تغییـر أو تطـویر تلـك التصـورات أنیبنـي 
خطَّتــه انطلاقــا مــن تلــك التصــورات لأن الانطــلاق مــن تصــورات المتعلمــین والاعتبــار بــه خــلال 

  .ةالتعلمیَّ  -الحدث التربوي من شأنه أن یجود العملیة التعلیمیَّة
  ): ( Erreurs des éléves:  أخطاء التلامیذ_ و

ذلــك الغلــط الــذي یســتوجبُ المعاقبــة علیــه لكــي لا  لــم یعــد خطــأ التلامیــذ فــي نظــر المــربین     
ر، بل أصبح الأداة التـي تشـیر إلـى الصـعوبات التـي یصـادفها المـتعلم عنـد محاولـة انطلاقـه  یتكرَّ

المحاولــة  طریــق فــالمتعلم یكتســب المعرفــة علــى جدیــدة،فــي عملیــة التحصــیل المدرســي لمعــارف 
والخطأ، علـى عكـس النظـرة التقلیدیـة للخطـأ التـي تعتبـره جریمـة لا تغتفـر،والمتعلم عنـدما یقـع فـي 

ـواب، ومـن  الخطأ یجب أن یعاقب، فالخطأ في التعلیمیة المعاصرة أصبح یتعایش سـلمیَّا مـع الصَّ
ـــــــذه فیـــــــدرك واجـــــــب الم ـــــــم أن یصـــــــنف أخطـــــــاء تلامی ـــــــا مـــــــاعل ـــــــى الكفـــــــا كـــــــان منهـــــــا مبنی ة ءعل

compétence)( كان مبنیا على الأداء  وما)performence(  بها   .اتصویبا سدیدویصوِّ
                                                           

  .09بعلي الشریف حفصة، التعلیمیة، م س، ص1
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  ): ( la situation problème: الوضعیة المشكل_ ز
المشــكل هــي بمثابــة نقطــة انطــلاق كــل تمشــي  -إن لكــلِّ موقــف تعلیمــي نقطــة بــدءٍ، والوضــعیة 

التعلمیَّـــة، ویكـــون الهـــدف منـــه هـــو بنـــاء معرفـــة جدیـــدة، فـــالمتعلم یقـــوم  -مـــنظم للعملیـــة التعلیمیـــة
 1.المطروح بتطبیق ما اكتسبه من أفكار ومهارات قبلیة لإیجاد حلٍّ للمشكل

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                           

  .12بعلي الشریف حفصة، التعلیمیة، م س، ص: ینظر1
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  :اللغة العربیة: ثانیا
  :تعریف اللغة -/1

ة، وهـي مـن نِعـم االله تعتبرُ اللغةُ ظـاهرة بشـریة، امتـاز بهـا الإنسـانُ عـن سـائِر الكائنـات الحیَّـ     
الرَّحْمــانُ، عَلَّــمَّ القــُرآنَ، خَلَــقَ « : نعــم بهــا علــى الإنســان، وهــذا ظــاهر فــي قولــه تعــالىتعــالى التــي أ

، ولهــذا فهــي مــن أهــمِّ الظــواهر الاجتماعیــة التــي أغنــت التفكیــر البشــري 1»الإِنْسَــانَ، عَلَّمَــهُ البَیَــانَ 
وأثْرتْهُ، وهي سمة إنسانیة تحقق أهـداف الإنسـان وأغراضـه، ویرقـي بهـا الفـرد لأنهـا لغـة الحضـارة 

مكتوبـــة، لتحـــافظ علـــى التـــراث والثقافـــة والمعرفـــة، كمـــا تســـمح  والتطـــور، التـــي تكـــون منطوقـــة أو
داة للتعبیــر والتواصــل أبـالآخرین عبــر الزَّمـان والمكــان باعتبارهـا وعــاءً للفكـر و  بالاتصــالللإنسـان 

بــین النــاس، فهــي ظــاهرة یكتســبها الإنســان بــالفطرة مــن المحــیط الــذي یعــیش فیــه، فمــا هــي اللغــة 
  .ة؟عامة ؟، واللغة العربیة خاص

  :لغة: اللغة/ أ
ن بتعریفــات كثیــرة، حســب موضــع المصــطلح یتحــدد مفهــوم اللغــة عنــد العدیــد مــن المعجمیــ     

أصــــواتٌ یعبِّــــرُ بهــــا كــــلُّ قــــوم عــــن ): اللُّغَــــةُ ( «: لاته، حیــــث جــــاء فــــي المعجــــم الوســــیطاواســــتعم
  2.» سمعتُ لُغاتِهمْ، اختلافَ كلامهم: لُغَى، ولغات، ویقال) ج(أغراضهم، 

أصـوات یعبِّـر بهـا كـل : الُّلغَةُ « : كما ورد تعریف اللغة أیضا في القاموس المحیط، جاء فیه     
اسْـتَمِعْ لُغـاتِهم مـن غیـر : تكلَّـم، وَاسْـتَلْغِ العَـرَبَ : لُغـاتٌ ولغـون، وَلغـاَ لغـوًا) ج(قوم عن أغراضـهم، 

 3.» مسألةٍ 
: المعجمـین یتفقـان فـي تعریفهمـا للغـة بأنهـاو من خـلال التعـریفین السَّـابقین، یتضـح بـأن كِـلا     

غـة ظـاهرة إنسـانیة، ومجموعـة مـن الجمـل للر بها الأفرادُ عن مَا في أنفسهم، فاالأصوات التي یعبِّ 
الغیر محدودة، یستعملها الأفراد للتعبیر عن مكنوناتهم، فهي نظام اجتماعي تواصلي یتشـكل مـن 

                                                           

  1/الرحمان1
  .  831، ص2004، 4إبراهیم أنیس وآخرون، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، ط2

  .1478، القاموس المحیط، م س، صمجد الدین الفیروز ابن بادي3



 مفاهیم و مصطلحات                                مدخل                                  
 

 
12 

متبادل بین جماعة من الناس، فهـي ظـاهرة اجتماعیـة الأصواتالتي تستخدمُ بدورها في الاتصال ال
  .لا وجُودَ لهَا إلاَّ بوجود المجتمع، ولا وجود للمجتمع إلاَّ بوجودها

  :اصطلاحًا: اللغة_ /ب
اختلف العلماء القدامى منهم والمحدثون في تعریفهم للُغة ومعرفـة ماهیتهـا، حیـث یقـول ابـن جنـيِّ 

  1.»أمَّا حدُها فإنها أصوات یعبِّر بها كلٌ قوم عن أغراضهم «": حدِّ اللغة " في 
  2.»عبارة المتكلم عن مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني« : عرَّفها ابن خلدون بقولهكما

فهــا المحــدثون بأنهــا نظــام صــوتي رمــزي ذوُ مضــامین عــدَّة، تتفــق علیهــا جماعــة معینــة، « : ویعرِّ
 3.» والتعبیر والاتصال فیما بینهمویستخدمه أفرادها في التفكیر 

ـا       ، وهـو رائـد المدرسـة الحدیثـة فـي علـم اللسـانیات، ( De saussure )" دي سوسـیر " أمَّ
ــة : ( فقــد عــرَّف اللغــة فــي كتابــه وســیلة اتصــال « :  علــى أنهــا) محاضــرات فــي اللســانیات العامَّ

 :إنسانیَّة ترتكز على محورین مهمین هما
ــــة الفطریــــة والمكتســــبة،  :النظــــام اللغــــوي - ــــة والصــــرفیَّة والمعجمی وهــــو مجموعــــة القواعــــد النحوی

  .المختزنة في العقل البشري
  4.» استعمال هذه القواعد والنظم وتسخیرها لإنتاج رسائل مسموعة ومفهومة -

ل الطبیعـة الصـوتیة       ح تعریف القدماء للغة خصائص اللغة، كما یوضح في جانبـه الأوَّ یوضِّ
ـــا فـــي ذهنـــه، وهـــذه الأصـــوات تشـــكل جمـــلاً للغـــة،  فاللغـــة حســـبهم أصـــوات یعبِّـــر بهـــا الإنســـان عمَّ

كونهــا وســیلة تعبیــر یعبِّــر بهــا كــل إنســان عــن  ،اللغــة ةوَعبــارات، وفــي جانبــه الآخــر یوضــح وظیفــ
وتوضـح التعریفـات یفهمها الناس في المجتمـع الواحـد،  طریق إصدار أصوات تحمل عبارات دالة

                                                           

، 2006رشـــــدي أحمـــــد طعیمـــــة، المهـــــارات اللغویـــــة، مســـــتویاتها تدریســـــها صـــــعوباتها، دار الفكـــــر العربـــــي، القـــــاهرة، 1
  .150ص

، 1وآخـرون، أسـالیب تـدریس اللغـة العربیـة بـین النظریـة والتطبیـق، دار المیسـرة للنشـر والتوزیـع، طراتب قاسم عاشـور 2
  .21، ص2003

  .   30،ص1991علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الشواف للنشر والتوزیع،القاهرة،3

  .41المجید الطیب عمر، منزلة اللغة العربیة بین اللغات المعاصرة، سلسلة أبحاث الحرمین    العالمیة، ص عبد4
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ن نظامًــا متكــاملاً یســتخدمه  الحدیثــة للغــة بــأن اللغــة رمــوز متداولــة فــي المجتمعــات وبتــداولها تكــوِّ
  .أفراد المجتمع للتواصل فیما بینهم

وَمــن خــلال مَــا ســبق نســتنتج أنَّ القــدماء و المحــدثین لــم یختلفــوا كثیــرا فــي تعریفــاتهم للغــة،      
 بهــا عــن حاجاتــه ومتطلباتــه، فهــي فاللغــة وســیلة اتصــال صــوتیة تعبیریــة وضــعها الإنســان لیعبِّــر

رموز تتمیز بها جمیع المجتمعات، إلاَّ أنها تختلف باختلاف المجتمع والطبقات الاجتماعیـة فیـه، 
  .فهي عرفیة من وضع الإنسان

  :تعریف اللغة العربیة وأصولها) 2
  :بعد أن تحدثنا عن اللغة بشكل عام، نتحدث عن اللغة العربیة بشكل خاص

ــ تنتمــي اللغــة« آســیویة،  -الآفــروامیة المتفرعــة مــن مجموعــة اللغــات العربیــة إلــى أســرة اللغــات السَّ
ئیســــیة، لغــــات حضــــارة الهــــلال الخصــــیب القدیمــــة مثــــل ــــامیة الرَّ الأكادیــــة : وتضــــمُّ المجموعــــة السَّ
ــة الجنوبیَّــة، وبعــض لغــات القــرن  الأفریقــي، وَالكنعانیــة، والآرامیَّــة، واللغــة العبریــة، واللغــات العربیَّ

ــامیة الوســطى، فتكــون بــذلك  وعلــى وجــه التحدیــد فــإن اللغــة العربیــة تصــنَّف ضــمن المجموعــة السَّ
من ضمن اللغات السامیة الشمالیة الغربیة، والتي تشمل الآرامیة والعبریة والكنعانیـة، وهـي أقـربُ 

  1.» اللغات السَّامیة للعربیة

العربُ منذ القدم، واسـتخدموه الصوتي الذي اتفق علیهالنظام الرمزي « :تعرف اللغة العربیة بأنهاو 
  2.»في التفكیر والتعبیر والتفاهم، واستخدموه أیضا في الاتصال والتواصل

فاللغة العربیة هي أساس الثقافة العربیة الإسلامیة، فهي سمة إنسانیة تطورت من خلالهـا الثقافـة 
الحــــاوي للمنجــــزات الحضــــاریة العربیــــة العربیــــة، لأنهــــا لغــــة الحضــــارة والتطــــور، إذ هــــي الوعــــاء 

مفـردات التـاریخ الثقـافي  الإسلامیة وتراثها الثقافي والدِّیني والعلمـي، كمـا أنَّهـا المعجـم الـذي یفَسِّـر
مــع الآخــرین والتعــرف علــى واصــل توالحضــاري للعــرب والمســلمین، ذلــك لأنهــا تســمح للإنســان بال

                                                           

  .62عبد المجید الطیب عمر، منزلة اللغة العربیة بین اللغات المعاصرة، م س، ص1
یســها، دار الشــروق طــه علــي حســین الــدلیمي، ســعاد عبــد الكــریم عبــاس الــوائلي، اللغــة العربیــة مناهجهــا وطرائــق تدر 2

  .59، ص2005، 1للنشر والتوزیع، ط
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الماضـي الـذي نسـتمد مـن مقوِّلاتـه وجـود حاضــرنا، هـي للفكر وأداة للتواصـل، و أفكـارهم فهـي وعـاء
  1.ونستشرف آفاق مستقبلنا، وهي أوَّلا وقبل كل شيء لغةالقرآن الكریم

مــن خــلال مَــا ســبق نســتنتج أنَّ اللغــة العربیــة أیضــا رمــوز یعبِّــر بهــا الأفــراد عــن أغراضــهم، ولكــن 
بُ لجعلهـا لغـة التواصـل تختلف عن اللغة بشكل عام في أنها من وضـع العـرب، حیـث اتفـق العـر 

ـــر للتـــاریخ والحضـــارة  فیمـــا بیـــنهم، ولهـــذا فالعربیَّـــة هـــي لغـــة الثقافـــة العربیـــة، وهـــي الأســـاس المفسِّ
  .العربیة والإسلامیَّة، وهي مَا یختص به العربُ عن سائر أفراد المجتمعات الأخرى

  : مكانة اللغة العربیة وأهمیتها) 3
ــــزة  ــــة بمكانــــة متمی ــــة رســــمیة، تحظــــى اللغــــة العربی ــــا التربویــــة، باعتبارهــــا لغــــة وطنی ــــي منظومتن       ف

نا رئیسیا للهویة الوطنیة، ولغـة التـدریس لكافـة المـواد التعلیمیـة فـي المراحـل الـثلاث كالتربیـة و  مكوِّ
، فهـــي بـــذلك كفـــاءة عرضـــیة تمكـــن الإنســـان مـــن جمـــع ...الإســـلامیة، التـــاریخ، الجغرافیـــا، العلـــوم

لاكهـــا لاســـتغلالها فـــي وقـــت الحاجـــة، ولـــذلك فـــإن الـــتحكم فـــي ملكتهـــا المعـــارف والمعلومـــات وامت
یـة الكفـاءات، التـي تمكـن موارد البشریة والمعرفیة، وتنمیة التعلیمیة التعلمیة، وإرساء للمفتاح العمل

 2.من هیكلة فكره وصقل شخصیته المتعلم
وَإِنَّـــهُ لَتْنزِیـــلُ رَبِّ « : واللغـــة العربیـــة بعـــد ذلـــك هـــي لغـــة البیـــان، قـــال االله تعـــالى فـــي كتابـــه العزیـــز

وحُ الأمِینُ * مِینَ العَالَ  لَ بِهِ الرُّ الشـعراء [  »  بِلِسَانٍ عَرَبـِيٍّ مُبـِینٍ * عَلَى قَلْبِكَ لِتَكُونَ مِنَ المُنْذِرِینَ * نَزَّ

خامــة اللفــظ وجمــال الأســلوب وقــوَّة الأداء، وكــذلك نزلــت فــي أكــرم ، فهــي قــد جمعــت ف]191 -190
الفلســفة اب كــلِّ جدیــد مــن العلــم والحكمةو مكانــة مــن نفوســنا، وهــي تتمتــع بقــدرة فائقــة علــى اســتیع

ــا یزیــدُ مــن مكانتهــا وأنواع المعرفــة الأخــرى، وتتمتــع برســوخ فــي الأصــول، وحیویَّــة فــي الفــروع، وممَّ

                                                           

، 2012، 1ولید أحمد العناتي، العربیة في اللسـانیات التطبیقیـة، دار كنـوز المعرفـة للنشـر والتوزیـع، عمـان، ط: ینظر1
  .159ص

الأول مرحلــة التعلــیم وزارة التربیــة الوطنیــة، الجمهوریــة الجزائریــة الدیمقراطیــة الشــعبیة، البــرامج الدراســیة للطــور : ینظــر2
  .08، ص2016المتوسط، 
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ــلَتْ ءایاتــه قُرْءَانًــا عَرَبِی�ــا بُ اكِت« : لقــرآن الكــریم، وشــاهد ذلــك قولــه تعــالىوعلــو شــأنها أنهــا لغــة ا فُصِّ
  ].3: فصلت[  .»*لِقَوْمٍ یَعْلَمُونَ 

هــي لغــة الحــدیث النبــوي الشــریف، الــذي هــو جــزءٌ مــن الســنة النبویــة الشــریفة، وهــذه وكــذلك      
" محمــد"العربیــة للأخــذ بســنة النبــي  الســنة هــي المصــدر الثــاني للتشــریع، فعلیــه یجــبُ تعلــم اللغــة

مَـنْ أَحَـبَّ االله أحَـبَّ رَسُـولَهُ مُحَمَـدٍ وَمَـنْ « :صلى االله علیـه وسـلم، حیـث قـال صـلى االله علیـه وسـلم
  .1»العَرَبَ أَحَبَّ العَرَبِیَّةَ  أَحَبَّ الرَسُولَ العَرَبيَّ أَحَبَّ العَربَ وَمَنْ أَحَبَّ 

  :تدریس اللغة العربیة أهداف) 4
ـــــا أهـــــدافًا تربویـــــة      ـــــث رســـــمت لهَ ـــــة، حی ـــــة الجزائریـــــة باللغـــــة العربی ـــــا التربوی اهتمـــــت منظومتن

وبیداغوجیة في مستوى تطلـع المهتمـین بالتـدریس، حیـث تنقسـم أهـداف تـدریس اللغـة العربیـة إلـى 
ــة، فالأهــداف العامــة مشــتقة مــن الأهــداف القومیــة وأهــداف التربیــة  أهــداف عامــة، وأهــداف خاصَّ

بصـــفة عامـــة، وهـــذا النـــوع مـــن الأهـــداف یتحقـــق بتـــدریس اللغـــة العربیـــة وتعـــاون المـــواد الدِّراســـیَّة 
إلـى تحقیقهـا،  الأخرى معها، فلا بأس أن نذكر جملة من الأهداف التي تسعى منظومتنـا التربویـة

  :ویمكن حصر الأهداف العامة فیما یلي
ـا مـن عناصـر شخصـیة المـواطن، إشعار التلامیـذ بأهمیـة اللغـة ا-/أ لعربیـة باعتبارهـا عنصـرًا هام�

ومقومــا أصــیلا مـــن مقوماتــه، ویــتم تحقیـــق هــذا الهــدف فـــي دروس القــراءة والتعبیــر والنصـــوص، 
رات في العلوم   2.وتشاركها أیضا المواد الاجتماعیة والتربیة المدنیة وبعض المقرَّ

والعربیة باعتبارها القاعدة الرَّاسخة التي تقـوم  بث الحماس في نفوس التلامیذ للهویة الوطنیة-/ب
ویسـاهم فـي تحقیـق هـذا الهـدف كـلٌ مـن المـواد , علیها حیاتهم، وهي التي تغرس قـوة الـدِّفاع عنهـا

  .الاجتماعیة والتربیة المدنیة
العمل على إبراز فكـرة حـب الـوطن بـدءًا مـن الـوطن الصـغیر إلـى الـوطن الكبیـر، وحـب قـیم -/ج

  .الحق وحقوق الإنسان الدِّفاع عن
                                                           

  .   53، ص2012،  1أحمد إبراهیم صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة،  دار زهران للنشر والتوزیع، ط1

  .103صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومه للنشر والطباعة، الجزائر، دط، دت، ص2
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 .الاهتمام بتعوید التلامیذ على الخصال الأصیلة -/د
  .تعوید التلامیذ على مقاومة الظلم وكل أشیاء الاستعمار -/ه
  .تنشئة التلامیذ على حب التعاون، وفهم المجتمع الذي یعیشون فیه -/و

ــا      الأهــداف الخاصــة فهــي تتحقــق بتــدریس اللغــة نفســها، ومَــا یترتــب علــى تدریســها مــن  و أمَّ
  :نمو في العادات والمهارات والقدرات اللغویة، ویمكن حصر هذه الأهداف فیما یلي

  .بغیرهم والاتصال. إكتساب التلامیذ القدرة على التعامل مع اللغة تعاملا صحیحًا_/أ
ـــامتة والجهریـــة، مـــع فهـــم الفكـــرة العامـــة للمقـــروء  إكســـابهم القـــدرة علـــى القـــراءة _/ب الســـریعة الصَّ

  .والأفكار الجزئیة وتذوق المقروء والحكم علیه
تنمیة قدرتهم على الاسـتماع، بحیـث یسـتطیعون تركیـز انتبـاههم علـى المسـموع وفهمـه فهمًـا  _/ج

  .مناسبًا
ــــا تقــــع علیــــه حواســــهم كلامًــــا وكتابــــة،  إكســــابهم_/د ــــا فــــي أنفســــهم، وعمَّ القــــدرة علــــى التعبیــــر عمَّ

وتزویدهم بالخبرات والمعلومات التي تساعدهم على القیـام بمـا تتطلبـه فنـون التعبیـر الـوظیفي مـن 
  .لخا...قیات وبطاقات الدَّعوةكتابة الرسائل وَالبر 

 

  1.إكسابهم القدرة على الكتابة الصَّحیحة من الناحیة الهجائیَّة مع وضوح الخط _/ه
تزویــدهم بــالثروة اللغویــة المناســبة، وغــرس المیــول القرائیــة فــي نفوســهم وتــدریبهم علــى تــذوق  _/و

  2.النصوص الأدبیَّة

  :خصائص اللغة العربیة و وظائفها -)5
للغــات الجزریــة الأخــرى بخصــائص تفــردت  بهــا اتســمت اللغــة العربیــة الفصــحى مــن بــین ســائر ا

وتجلــت فیهــا مكانتُهــا وقــدرتها علــى التعبیــر عــن المعــاني، أو مــن حیــث تأثیرهــا فــي لغــات أخــرى، 

                                                           

  .104التطبیقیة، م س، صصالح بلعید، دروس في اللسانیات 1

  .105م ن، ص2
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وهي تمتاز بقدرتها على تولید الأوزان والأدوات وتخصیصها بمعان محـدَّدة، ومـن أهـمِّ خصـائص 
  :اللغة العربیة

تَخـلُ منهـا اللغـات الأخـرى، ولكـن لـیس لإحـداها مـا للعربیـة مـن الاشتقاق ظاهرة لم : الاشتقاق -
هذا الثراء، أو هذه المرونة، أو العدد الهائل الـذي یؤخـذ مـن اللفظـة الواحـدة، ویقـوم الاشـتقاق فـي 
العربیة بمهمة لا یستهان بها، في تنویع المعنى الأصلي الذي یكسبه نـواحي مختلفـة بـین طبـعٍ و 

 1....تطبع، ومبالغة وتعدیة

ــــة لغــــة تتــــوخى  : الإعــــراب -      ــــت اللغــــة العربی ــــة و الإفصــــاح، ولمــــا كان الإعــــراب هــــو الإبان
الإیضـــاح والإبانـــة، كـــان الإعـــراب إحـــدى وســـائل لتحقیـــق غایتهـــا، فـــلا یمكـــن التمییـــز بـــین النفـــي 

  2.والتعجب والاستفهام إلاَّ بالإعراب
ــرادف - أو أكثــر علــى  مــا یــدل علــى لفظــین اتفــق معنــاه، أوالتــرادف هــو مــا اختلــف لفظــه و : الت

أســـد، : ( ، هـــي بمعنـــى واحـــد منهـــا)أســـهب، أطنـــب، أفـــرط، أســـرف، أغـــرق :( معنـــى واحـــد، مثـــل
ي والعربیـــة مـــن أغنـــى لغـــات العـــالم، وأوســـعها ثـــروة، ولاســـیما فـــ) ضـــرغام، ضـــیغم، لیـــث، قســـورة 

 3.متشعبة أصل الكلمات التي تدل على معان
أبـو ( ومن أقـدم مَـن تنبـه إلیـه مـن قـدامى اللغـویین   ،العربیةهو أحد خصائص اللغة : التضاد -

غریــــب (وســــماه بتســــمیة اصــــطلاحیة فــــي مواضــــع كثیــــرة مــــن كتابــــه ) عبیــــدة القاســــم بــــن ســــلام 
  4.كلامهم ، وبین أنه مما ورد في كلام العرب و أصبح له شواهد شعریة ونثریة في)الحدیث

ا بهف: دقة التعبیر في ألفاظها و تراكیبها -       .لكلِّ معنى في اللغة العربیة لفظا خاص�
  
  

                                                           

، 1فاضــل نــاهي عبــد عــون، طرائــق تــدریس اللغــة العربیــة وأســالیب تدریســها، دار صــفاء للنشــر والتوزیــع، عمــان، ط1
  .38، ص2012

  .39صم ن،  2
  . 41م س، ص فاضل ناهي عبد عون، طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، 3

  .42، صم ن4
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یعــدُ مــن أهــمِّ ســمات الــتلاؤم البلیــغ وهــو التعبیــر عــن معــان كثیــرة بألفــاظ قلیلــة مــع : الإیجــاز-    
 1.الإبانة والإفصاح

ضد العرب یقـف مدهوشـا أمامهـا، فهـا المتعصب " آرنست رینان " لت المؤرخ السمَّات جعوهذه  
تلـك اللغـة القویـة، وتصـل إلـى درجـة الكمـال وسـط  تنبـت أغـرب المدهشـات أنمن « : هوذا یقول

وحسـن الصحارى عند أمة مـن الرحـل، تلـك اللغـة التـي فاقـت أخواتهـا بكثـرة مفرداتهـا ودقـة معانیها
نظام مبانیها، وكانت هـذه اللغـة مجهولـة عنـد الأمـم، ومـن یـوم علـت ظهـرت لنـا فـي حلـل الكمـال 

یاتهـا لا طفولـة ولا تغیر یذكر، حتى أنهـا لـم یعـرف لهـا فـي كـل أطـوار ح لدرجة أنها لم تتغیر أي
ولا نعلــم شــبیهًا لهــذه  ،تها التــي لا تبــارىاكــاد نعلــم مــن شــأنها إلاَّ فتوحاتهــا وانتصــار شــیخوخة، ولا ن

 2.» اللغة التي ظهرت للباحثین كاملة من غیر تدرج، وبقیت حافظة لكیانها من كلِّ شائبة
كثیرة مـــن لغـــة العربیـــة ومكانتهـــا المهمـــة بـــین اللغـــات الأخـــرى فـــإن لهـــا وظـــائفونظــرا لخصـــائص ال

 :مهاأه
 أنهـــا وســـیلة الإنســـان العربـــي فـــي التفكیـــر، فـــنحن عنـــدما نفكـــر نســـتخدم الألفـــاظ والجمـــل -1

  .والتراكیب العربیة في كلامنا وكتابتنا
مات الأمة العربیة الواحدة -2   .أنها مقوم من مقوِّ
 .تعمل على تأصیل العقیدة الإسلامیة أنها -3
أنهـا الوسـیلة المثلـى لحفــظ التـراث الثقـافي العربــي، ویشـهد علـى ذلـك مــا وصـلنا مـن تــراث  -4

وحضـــارة وثقافـــة، ومَـــا سیصـــل إلیـــه الأجیـــال التـــي مـــن بعـــدنا مـــن ملامـــح الثقافـــة العربیـــة 
 3.والأدب العربي شعره ونثره

                                                           

الفتاح حماد وآخـرون، اسـتراتیجیات تـدریس اللغـة العربیـة، مكتبـة سـمیر منصـور للطباعـة والنشـر والتوزیـع، خلیل عبد 1
  .20، ص2014

  .54أحمد إبراهیم صومان، أسالیب تدریس اللغة العربیة، م س، ص2

  .61م س، ص لعربیة مناهجها وطرائق تدریسها، طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة ا3
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  :تمهید
عرفـــت المنظومـــة التربویـــة تطـــورات كبیـــرة فیمـــا یخـــصُّ المنـــاهج التـــي اعتمـــدتها فـــي تعلـــیم اللغـــة 
العربیة، حیث تمَّ اعتماد العدیـد مـن المقاربـات المختلفـة، التـي ترتكـز كـلُّ واحـدة منهـا علـى شـيء 

فتجعله محورًا للعملیة التعلیمیة التعلمیة، فظلَّ التدریس خاضعًا لفتـرة طویلـة لـنمط التـدریس معین 
بالأهداف، تلك الطریقـة التـي تركـز بشـكل كبیـر علـى الكـم وعلـى التـراكم المعرفـي، فأنتجـت جـیلاً 

ـا من الحفظـة بسـبب الحشـو والتلقـین، فكـان المعلـم فیهـا هـو محـور العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة ، ممَّ
جعــل وزارة التربیــة الوطنیــة تقــوم بإصــلاحات فتبنــت وأدخلــت إلــى الحقــل  التربــوي مقاربــة أخــرى 
تسعى إلى جعل التلمیذ أو المتعلم محورًا فعَّالاً نشطًا قادرا علـى قیـادة العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة، 

م بشكل كبیر فـي إنتـاج وهي التدریس بمقاربة الكفاءات، التي تجاوزت التلقین لتصنع متعلما یسه
 المعرفــة، فحولــت بوصــلة العملیــة التعلیمیــة مــن المعلــم إلــى المــتعلم، فمــا هــو التــدریس بالأهــداف؟

 .؟وماهي المقاربة بالكفاءات 
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  التدریس بالأهداف: ولاأ
 :تعریف التدریس) 1
  :لغة /أ

دَرَسَ الكتـابَ « : ، حیـث جـاء فـي لسـان العـرب)سَ دَرَ ( كلمة مشـتقة مـن الفعـل الثلاثـي التدریس 
ولیقولــوا : یَدرُسُـهُ دَرْسًــا ودِرَاسَــةً ودَارسَـهُ، مــن ذلــك، كأنــه عَانـدهُ حتــى انقــادَ لِحِفْظِــهِ، وقـد قــرئ بهمــا

  1.»ذَاكَرْتَهُمْ : دَرَسْتَ، ولیقولوا دَارَسْتَ، وقیل دَرَسْتَ قَرَأْتَ كُتُبَ أَهْلَ الكِتَابِ، ودَارَسْتَ 

  :اصطلاحًا/ ب
قبــــل أن نتحــــدث عــــن التــــدریس یجــــبُ أن نمیِّــــز بــــین ثــــلاث مصــــطلحات أساســــیَّة فــــي الإطــــار   

التعلیمــــي أو العملیَّــــة التعلیمیــــة التعلمیــــة التــــي یقــــع فیمــــا بینهــــا الكثیــــر مــــن الخلــــط، وتتمثــــل هــــذه 
، مــــع التركیــــز فــــي توضــــیح مفهــــومي التعلــــیم )الــــتعلم، التعلــــیم، والتــــدریس : ( المصــــطلحات فــــي

  .اصةوالتدریس خ
هو كل تغییر ملحـوظ فـي أداء الـردِّ النـاتج عـن التـدریس، أي هـو كـل مـا یسـتطیع الفـرد « :فالتعلم

  2.»اكتسابه من مهارات وحركات وأسالیب وعادات عملیة

ـــیم ـــا التعل فهـــو أعـــمُّ وأشـــمل مـــن التـــدریس، فـــإذا كـــان التـــدریس یـــتمُّ وفـــق إجـــراءات مقصـــودة «:أمَّ
ســواء الفرد،ومخطــط لهــا فــإن التعلــیم یتضــمن جمیــع الحــوادث التــي تــؤثر بشــكل مباشــر فــي تعلــم 

  3.»أكانت تلك الحوادث مقصودة أم لا
  

                                                           

  .79، ص06ابن منظور، لسان العرب، م س، المجلد  1

، 1حـــدیثها، الـــدار المنهجیـــة للنشـــر والتوزیـــع، عمـــان، ط-ابتســـام صـــاحب موســـى الزوینـــي، أســـالیب التـــدریس قـــدیمها 2
  .29، ص2015

العـــز ســـلامة وآخـــرون، طرائـــق التـــدریس العامـــة معالجـــة تطبیقیـــة معاصـــرة، دار الثقافـــة للنشـــر والتوزیـــع، عـــادل أبـــو  3
  .24، ص2009، 1عمان، ط
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التواصـــل بأنماطـــه بأنـــه نشـــاط تفـــاعلي بـــین المعلـــم وتلامیـــذه، یعتمـــد علـــى « : ویعـــرف التـــدریس
المختلفـــة بشـــكل رئـــیس یهـــدف إلـــى مســـاعدة التلامیـــذ علـــى الـــتعلم، وإحـــداث تعـــدیل مقصـــود فـــي 

  1.»سلوكهم
ومــن خــلال مَــا ســبق نســتنتج أن التــدریس هــو عملیــة وعلــم لــه أصــوله وَمبادئــه العلمیَّــة التــي      

تتمثـل هـذه العناصـر یسیر وفقها، والتي یجب أن تتوفر على عناصر لكي تكتمـل هـذه العملیـة، و 
فــي المــتعلم الــذي یكــون علــى اســتعداد تــام لتلقــي العلــم، والمعلــم النــاجح الــذي یقــوم بنشــاطات فــي 
الموقــف التعلیمـــي لتقـــدیم المعرفـــة للمتعلمـــین، والعنصـــر الأخیـــر هـــو المـــادَّة المعرفیـــة التـــي ینقلهـــا 

والمــتعلم مــن ناحیــة، وبینهمــا المعلــم للمــتعلم داخــل القســم، فالتــدریس هــو عملیــة تفــاهم بــین المعلــم 
وبـــــین المعرفـــــة والمعلومـــــات والقـــــیم والاتجاهـــــات مـــــن ناحیـــــة أخـــــرى، وهـــــو مـــــا یُعـــــرف بالمثلـــــث 

  .الدیداكتیكي
 :تعریف الهدف) 2
  :لغة/ أ

الغــرضُ : الــدنوُّ منــكَ، أهــدَفَ القــومُ أي قربــوا، والهــدفُ : الإِهــدافُ « : ســان العــربلجــاء فــي      
ــهامِ، والهــدفُ  المنتضِــلُ   نممــا رُفــعَ وبُنَــی: الهــدفُ : قــال النضــركــلُّ شــيء عظــیم مرتفــعٍ، : فیــه بالسِّ

  2.»الأرضِ للنِّضال وقال في موضوع آخر، الغَرَضُ الهَدفُ 
: إلیــهِ هــدفًا، دَخَــلَ، وفــلانٌ للخمســین قاربهَــا، والرَّجــلُ هــدْفًا: هَــدَفَ « : المعجــم الوســیطورد فــي و

  3.»رمَى، كأنه جعله هدفًا له: قصدَ وأسرعَ، وإلى الأمرِ : الشيءكسِلَ وضعف، وإلى 
بــأنَّ كِــلاَ المعجمــین اتفقــا علــى  ":الهــدف "یتضــح مــن خــلال التعــریفین المعجمــین لمصــطلح      

هــو الغــرض والمرمــى، فالهــدف هــو الغایــة والمنشــد الأخیــر الــذي یرغــبُ الإنســان فــي : أنَّ الهــدف

                                                           

رضا مسعد السعید وآخرون، اسـتراتیجیات معاصـرة فـي التـدریس الموهـوبین والمعـوقین، مركـز الإسـكندریة للكتـاب، د  1
  .23ط، ص

 .346،345، ص09جلدابن منظور، لسان العرب، م س، الم 2
  .977إبراهیم أنیس وآخرون، المعجم الوسیط، م س، ص 3
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ــاة الإنســان لا یكــون لهــا قیمــة أو مســبقا، لأنَّ ح الوصــول إلیــه مــن خــلال تحدیــده معنــى دون أن ی
  .یكون له هدفًا یسعى إلى تحقیقه، فبهذا یكون الهدف هو النتیجة والإنجاز المحقق في الواقع

  :اصطلاحًا/ ب
« :تعــدَّدت التعــاریف الاصــطلاحیة للهــدف، حیــث جــاء تعریــف الهــدف فــي معنــاه العــام بأنــه     

 1.»إلى تحقیقهاغایة یسعى الفردُ 
التغیُّــر المتوقــعُ حدوثــهُ فــي ســلوك التلامیــذ نتیجــة لمــرورهم وتفــاعلهم مــع : كمــا عــرِّف أیْضًــا بأنــه

الخبـــرات التعلیمیـــة، التـــي تؤدیـــإلى تحقیـــق النمـــو فـــي شخصـــیاتهم وتعـــدیل ســـلوكهم فـــي الاتجــــاه 
 ك المــتعلم الــذيالمرغــوب، فهــو قصــد یعبَّــر عنــه بجملــة أو عبــارة تصــف تغییــرًا مقترحًــا فــي ســلو 

 2.تحدث فیه تغییرات إیجابیة نتیجة للتفاعل الحاصل بینه وبین المعلم
وصـف لـلأداء الـذي تبغـي « : بأنـه: الهـدف)  Robert Mager" ( روبرت میجر" ویعرِّف      
  3.»وا على كفاءة لأدائهأن یقوموا به، وذلك قبل أن یكون طلبتك

فالأهداف من خلال التعریفات السَّـابقة هـي كـل مَـا یسـعى المنهـاج إلـى تحقیقـه فـي المـتعلم،      
وهــي التغییــر الإیجــابي المرغــوب فیــه الــذي تســعى العملیــة التعلیمیــة إلــى الوصــول إلیهفــي ســلوك 

ل المتعلم، فهو عبـارة عـن جمـلٍ وعبـارات واضـحة تتـرجم الغایـة المـراد الوصـول إلیها،فالهـدف یمثِّـ
  .نقطة البدایة لعملیات المنهج

 :التربویة/ تعریف الأهداف التعلیمیة) 3
یعتبر الهـدف مفهومًـا تربویًـا ضـمن بیـداغوجیا خاصـة، تعـدَّدت تسـمیاته فـي المنهـاج وداخـل      

الأهـــــداف التعلیمیـــــة والأهـــــداف التربویـــــة والتـــــدریس : "العملیـــــة التعلیمیـــــة، حیـــــث یصـــــطلح علیـــــه
، فكلهــا مســمیَّات ترمــز "جیا الأهــداف، والتــدریس الهــادف والمقاربــة بالأهــدافبالأهــداف أو بیــداغو 

                                                           

  .69، ص2007، 2سمیر یونس صلاح وآخرون، المناهج الدراسیة، مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع، الكویت، ط 1

عناصرها وأسسها وتطبیقاتهـا، دار المـریخ للنشـر، الریـاض،  -عبد الحمید مصطفى، المناهج الدراسیة صلاح: ینظر 2
  .45، ص2004

  .24، ص2013، 1سلمى زكي الناشف، المناهج التربویة بین الأصالة والمعاصرة، كنوز المعرفة، ط 3
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لمصـــطلح واحــــد، ویعـــد التــــدریس بالأهـــداف الأكثــــر رواجًـــا فــــي الأنظمـــة التربویَّــــة، والـــذي یعنــــى 
  .بوصف دقیق لسلوك المتعلم وفكره داخل القسم

الثمانینـات، أي مـع مجـيء  حیث تبنـت المدرسـة الجزائریـة هـذا النمـوذج مـن التـدریس منـذ بدایـة« 
المشـاكل  المدرسة الأساسیة، والتي شكلت كذلك حـدثا تربویًـا عظیمًـا مـن شـأنه تقـدیم الحلـول لكـلِّ 

  1.»التربویة التي كانت تعاني منها المدرسة سابقًا 
  تلك العبارات التي تكتب للتلامیذ لتصف بدقة مَا« : وتعرف الأهداف التعلیمیة على أنها

ة الدراسیة أو بعد الانتهاء منها مباشرةیمكنهم    2.»القیام به خلال الحصَّ

  3.»عملیة إحداث تغییرات إیجابیة في سلوكالمتعلمین«:یعرَّف الهدف التربوي أیضا بأنهو      

التي تم بناؤها، والتي تكـون قابلـة  ومن خلال هذا نستشف أن الأهداف تقوم على السلوكات     
للملاحظة والقیاس بهدف تنمیتها عند المتعلم، إلاَّ أنها تكون منفصلة عـن بعضـها الـبعض، فهـي 
حلقــة ضــمن منظومــة عامــة وشــاملة فــي الفعــل التعلیمــي، تنطلــق مــن التخطــیط وتحدیــد الأهــداف 

  .إلى غایة الوصول إلى تحقیقها
 :مستویات الأهداف) 4

رج الأهداف وتصَّنف وفقـا لعمومیتهـا و خصوصـیتها، حیـث تعـدَّدت التصـنیفات المتعلقـة تند     
  :بمستویاتها، وانقسمت إلى ثلاث مستویات تمثلت في

  
  
  

                                                           

عباســیة، النظــام التعلیمــي الابتــدائي بــین النظــري والتطبیقــي، رســالة لنیــل شــهادة دوكتــوراه، تخصــص  بلحســین رحــوي 1
  .161، ص2011/2012علم الاجتماع التربوي، جامعة السانیا، وهران، 

 جــودت أحمــد ســعادة، صــیاغة الأهــداف التربویــة والتعلیمیــة فــي جمیــع المــواد الدِّراســیة، دار الشــروق للنشــر والتوزیــع، 2
  .138، ص2005عمان، 

عبد الرحمان عبد السلام جامل، أساسیات المناهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها، دار المنـاهج للنشـر والتوزیـع، عمـان،  3
  .81، ص2002، 2الأردن، ط
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  :الغایات/ أ
وهــي النقطــة التــي تلتقــي عنــدها جمیــع شــؤون  الهــدف مــن كــلِّ الأهــداف« : تعــرَّف الغایــات بأنهــا

وهـــي الأهـــداف الغایـــة التـــي یســـتغرق تحقیقهـــا مـــدَّة زمنیـــة طویلـــة، كمـــا أنهـــا عبـــارات  ،1»التربیـــة 
تصــنف المخرجــات التربویــة البعیــدة، والتــي لا تتصــل مباشــرة بــالموقف التعلیمــي، وتعبِّــر الغایــات 

  :عن الفلسفة التربویة التي تواجه النظام التعلیمي والتربوي وتمثل أهداف المجتمع، مثل
 على النمو المتكامل مساعدة الفرد. 
 تنمیة المسؤولیة الاجتماعیة. 
 الح  2.إعداد المواطن الصَّ

  :ومن أمثلة بعض الغایات الفردیة
 غایة تعلم الكتابة و الحكمة. 
 غایة التزكیة والتقویم الذاتي. 
 غایة الكسب والاحتراف. 
 3.غایة البحث عن العلم أو تعلیم الفرد كیف یتعلم 

  : الأغراض/ ب
أقلُّ عمومیة من الغایات، وتتحقق في مُدَّة زمنیـة أقـل، وهـي تمثـل الأهـداف التربویـة  وهي أهداف

وأهـــداف المراحـــل التعلیمیـــة المختلفـــة، وهـــي تشـــیر بدقـــة إلـــى مـــدى التقـــدم الـــذي یجـــبُ أن یحـــرزه 
  :التلامیذ في الفصل دراسيٍّ واحد، أو سنة دراسیة واحدة تختلف باختلاف مجالات المنهج فمثلاً 

 تعلم مهارات الخرائط ( داف منهج الجغرافیا من أه.( 
 معرفة الحلات المختلفة للمادة وتطبیقاتها العملیَّة.  
 4.نقد مجموعة من النصوص التاریخیة التي تدور حول حوار تاریخي معین 

                                                           

  .167، ص2003، 1كمال عبد الحمید زیتون، التدریس نماذجه ومهاراته، عالم الكتب، القاهرة، ط 1

  .84لسلام جامل، أساسیات المنهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها، م س، صعبد الرحمان عبد ا 2
  .168كمال عبد الحمید زیتون، التدریس نماذجه ومهاراته، م س، ص 3

  .85عبد الرحمان عبد السلام جامل، أساسیات المناهج التعلیمیة وأسالیب تطویرها، م س، ص 4
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  :الأهداف السلوكیة/ ت
أهــــداف إجرائیــــة تمثــــل الأهــــداف الخاصــــة لكــــلِّ مــــادَّة دراســــیة، ولكــــل درس محــــدَّد،  و هــــي     

ف الأداء المتوقـــع مــن المـــتعلم بعـــد الانتهــاء مـــن دراســـة وتصــاغ هـــذه الأهــداف فـــي عبـــارات تصــ
  :برنامج معین، أو درس من الدروس الیومیة، مثل

  ابهأن یستخرج التلمیذ الفاعل مع ضبطه بالشكل، أو تحدید علامة إعر. 
 أن یتعرف على الكلمات الجدیدة في الدَّرس. 
 أن یطابق التلمیذ بین الصور والكلمات الدَّالة علیها. 

حیث تساعد هذه الأهداف المعلم على تخطیطه للتدریس واختیار محتوى درسه ووسـائل تنفیـذها، 
 1.وتقویم تعلم التلامیذ

فالأهداف السلوكیة تكون أكثر وضوحًا وتحدیدًا عن الأهـداف العامـة، وتؤكـد علـى نـاتج      
الــتعلم المــراد تحقیقــه أو انجــازه، كمــا أن الأهــداف الســلوكیة لا تقتصــر علــى وصــف الســلوك 
وإنما تحاول تحدید المواقـف المـراد اظهـار السـلوك فیهـا ومعـاییر القبـول لهـذا السـلوك وشـروط 

  2.هي قصیرة المدى، وواضحة ومحدَّدة، ویمكن قیاسها وملاحظتهاتنفیذه، و 
 :مصادر اشتقاق الأهداف) 5

تشــتق الأهــداف التربویــة مــن عــدَّة مصــادر مرتبطــة بحیــاة المتعلمــین وحاجــاتهم، فتكــون متماشــیة 
وفــــق نظــــام المحــــیط الــــذي یعیشــــون فیــــه، إلاَّ أن هــــذه المصــــادر فمختلــــف علیهــــا بــــین التقــــدمیین 

ین، ففــي حــین یــرى الأساســیون أن المــواد الدِّراســیة والمعلومــات تعــد المصــدر الأساســي والأساســی
لاشتقاق الأهـداف، یـرى التقـدمیون أن المـتعلم ومـا یتصـل بـه مـن حاجـات واهتمامـات ومیـول هـو 
المصـــدر الـــرَّئیس لاشـــتقاق الأهـــداف التربویَّـــة، وعلـــى الـــرغم مـــن تبـــاین وجهـــات نظـــر الفلســـفات 

                                                           

  .م ن، ص ن: ینظر 1
تجاهــات الحدیثــة فــي التــدریس وتنمیــة التفكیــر، دار الصــفاء للنشــر والتوزیــع، عمــان، نادیــة حســین یــونس العفــون، الا 2
  .70، ص2015، 2ط
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مصــادر اشــتقاق الأهــداف یمكــن إجمالهــا مــن وجهــة نظــر أغلــب الفلســفات التقدمیــة  التربویَّــة فــإن
  1:كالآتي

  :فلسفة المجتمع و التربیة-أ
الأهداف من المصادر الأخرى، ففلسفة التربیة تعـدُّ  افقه الفلسفة تمثل المرجع لتنسیق وتو إنَّ هذ«

ـــا  انعكاسًـــا لفلســـفة المجتمـــع، وهـــذا یفســـر الاخـــتلاف فـــي الأهـــداف التربویـــة بـــین المجتمعـــات وفقً
  :إلیها المجتمع ، مثلا لاختلاف فلسفتها التربویة، فالمنهج لا بُدَّ أن یحقق الأهداف التي یسعى

  المجتمــع الــدِّیمقراطي، كفــردٍ لــه ذات، مــن دون النظــر أن یعــرف الطَّالــب أهمیــة الفــرد فــي
 .الجنس والوضع الاجتماعي أو الاقتصادي: إلى اعتباراتأخرى، مثل

 أن تعطي الفرصة للنشاطات التعلیمیة للجمیع بصورة متكافئة. 
 تهم والسـلوك المطلـوب مـن اأن یشجع الطلبة على تنمیة مواهبهم وعلى التعلم بقـدر إمكانیـ

  .عات الفروق الفردیَّةامنهم، بدلا من محاولات صبِّهم في قالب واحدٍ، أي مر  كلٍّ 
 2» السلطة الإیمان بالسلوك العلمي والتفكیر في حلِّ المشكلات، بدلاً من الإعتماد على.  

فمثلا في المجتمع الجزائري تبنت وزارة التربیة الوطنیة فلسـفة اجتماعیـة وتربویـة تتماشـى وطبیعـة 
ـــالمجتمـــع  ـــدأ الدیمقراطیـــة، و الجزائ ـــدین، الثقافـــة، العـــادات، ري، إذ أخـــذت مب ـــة كال الأطـــر المرجعی

  .، وحاولت تحقیق الأهداف المتوخاة من المنهاج التربوي...التقالید
  :طبیعة المتعلم وعملیة التعلیم -ب
ـــة الـــتعلم نفســـها، تعتبـــر مصـــدرًا لاشـــتقاق الأهـــداف، فواضـــع« وا إنَّ دراســـة طبیعـــة المـــتعلم وعملی

المنهج لا یحتاجون فحسب لمعرفـة مَـا ینبغـي أن یدرسـه المـتعلم لكـي یتفاعـل ویتكیـف بنجـاح مـع 
البیئـــة والمجتمـــع، بـــل یحتـــاجون لمعرفـــة مَـــا ینبغـــي أن یدرســـه المـــتعلم فـــي ضـــوء قدراتـــه وحاجاتـــه 

                                                           

عبد الرحمان الهاشـمي، محسـن علـي عطیـة، تحلیـل محتـوى منـاهج اللغـة العربیـة، رؤیـة نظریـة تطبیقیـة، دار : ینظر 1
  .39، ص2009، 1صفاء للنشر والتوزیع، عمان، ط

، 2014، 1منــاهج اللغــة العربیــة وطرائــق تدریســها، دار صــفاء للنشــر والتوزیــع، عمــان، طســعد علــي زایــر وآخــرون،  2
  .196ص
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علم كیــف یــتومیولــه واهتماماتــه لخلــق الدافعیَّــة لدیــه، للإقبــال علــى الــتعلم، كمــا یحتــاجون لمعرفــة 
  1.»الفرد في ضوء نظریات التعلم المختلفة

  :ویمكن من خلال هذه المتطلبات اشتقاق أهداف عدیدة، مثل
 اء لتنشــئة، وتــوفیر الغــذتــوفیر متطلبــات النمــو الجســمي الســلیم، كتــوفر الظــروف الملائمــة ل

 .الصحِّي الكامل، وممارسة الرِّیاضة
  اللاَّزمة للنضج العاطفيإغناء بیئة الطِّفل بالمثیرات العاطفیَّة.  
  ـــــة، بتلبیـــــة حاجـــــات المتعلمـــــین وتحفیـــــزهم علـــــى ـــــوفیر وإثـــــارة دوافـــــع الـــــتعلم لـــــدى الطلب ت

الشخصــیَّة، واعتمــاد أســالیب التشــویق والترغیــب وغیرهــا مــن الأســالیب  التــي تثیــر تالمبادرا
 2.دوافع المتعلمین

  :الحیاة و البیئة المحلیَّة -ج
الحیـــاة والبیئـــة بشـــكل لـــم یســـبق لـــه مثیـــل مـــن قبـــل، هـــذا التقـــدم لقـــد نمـــت وزادت وتنوعـــت «     

العلمــي والتكنولــوجي تظهــر آثــاره جلیَّــة فــي شــتَّى المجــالات والمیــادین، ممَــا یجعــل اختیــار مهمــة 
المعارف في  المناهج صعبة للغایة، تحلـل هـذه المعـارف وفقـا لاحتیاجـات خاصـة بكـلِّ منهـا، أو 

الفردیَّــة، ومــن الأهــداف التــي یمكــن اشــتقاقها مــن البیئــة المحلیَّــة وفقــا للرغبــات الخاصــة والمیــول 
  :مثلا
 هم، وتنمیة مو أن یعرف الطلاب مصدر الثروات الطبیعیة في بیئتهم بما یتفق ون 

  والمحافظة علیها، وتنمیة الأسلوبنتفاع بها، میتها واكسابهم أسالیب الإوعیهم بأه
  3.»العلمي لدیهم في التفكیر

  

                                                           

حلمــي أحمــد الوكیــل، محمــد أمــین المفتــي، أســس بنــاء المنهــاج وتنظیماتهــا، دار المســیرة للنشــر والتوزیــع والطباعــة،  1
  .117، ص2005، 1عمان ط

أبو السمید، استراتیجیات التدریس فـي القـرن الحـادي والعشـرین، دلیـل المعلـم والمشـرف  ذوقان عبیدات، سهیلة: ینظر 2
  35، ص2005، 1التربوي، دار الفكر، ط

  .198سعد علي زایر وآخرون، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، م س، ص 3
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  :الدِّراسیة المادَّة -د
یمكن الاعتماد على المواد الدِّراسیة وآراء المتخصصین فیها، كمصدر مـن مصـادر اشـتقاق      

رات الدِّراســیة المختلفــة تمثــل بعُــدًا  الأهــداف التربویَّــة للمــنهج الدِّراســي، فــإذا كانــت المــواد أو المقــرَّ
صـــدرا تشـــتق منـــه أهـــداف مـــن أبعـــاد محتـــوى المـــنهج، فمـــن المنطـــق أن نعتمـــد علیهـــا ونتخـــذها م

رات، بعدَ تحلیلها والوقوف على سماتها   تربویَّة تتماشى مع طبیعة هذه المواد أو تلك المقرَّ
وطبیعتهـــا، واخـــتلاف المـــواد الدِّراســـیة أیضـــا یجعـــل الأهـــداف التـــي تشـــتق منهـــا مختلفـــة، فأهـــداف 

ــــف عن ــــة الإســــلامیة مــــثلا تختل ــــةالتربی ــــب  ، وبهــــذا...أهــــداف اللغــــة العربی یمكــــن أن یحقــــق الطال
المعـــارف علـــى طریـــق وجـــود الأهـــداف التربویـــة الواضـــحة، التـــي تســـخر المـــادَّة الدِّراســـیة لخدمـــة 

  :ومن أمثلة هذا 1الطَّالب ولیس العكس،
 تعزیز الإیمان باالله. 
 یتحدث ویكتب لغة عربیَّة سلیمة. 
 یحلل نصوصًا مختلفة، أدبیة، علمیة، تاریخیة. ... 
  ادث التاریخیةیعرف تسلسل الحو. 
 2.یجري تجربة علمیَّة 

  :سیكولوجیة التعلم-ه
ـــتعلم محصـــلة نهائیـــة نتیجـــة التفاعـــل بـــین «  ـــة، أنَّ ال ـــم الـــنفس التعلیمـــي بصـــفة خاصَّ یوضـــح عل

  :للطَّالب والعوامل البیئیة، أي أنَّ ) الشخصیَّة ( العوامل الذاتیة 
  العوامل البیئیة× العوامل الشخصیة = تعدیل السلوك 

تحدید أهداف المنهج ینبغي ألاَّ نعـزل الفـرد فـي تعلمـه عـن البیئـة، حتـى نضـمن أنَّـه قـد تعلـمَّ  وفي
ظهــر الأهــداف المجــدَّدة لهــا بالفعــل وفقــا لطبیعــة الــتعلم، وینبغــي مراعــاة أن تكــون الخبــرات التــي ت

                                                           

  .198سعد علي زایر وآخرون، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، م س، ص: ینظر  1
ـــم و : ینظـــر 2 ذوقـــان عبیـــدات، ســـهیلة أبـــو الســـمید، اســـتراتیجیات التـــدریس فـــي القـــرن الحـــادي والعشـــرون، دلیـــل المعل

  36المشرف التربوي، م س، ص
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 ســـوف یشـــعرون وطبیعـــة الطلبـــة، بحیـــث لا تكـــون أصـــعب مـــن قـــدراتهم واســـتعداداتهم وإلاّ  متفقـــة
  1.»بالإحباط 

ـــــهابن بیالمتعلمـــــف ـــــه مســـــتمدَّة ومســـــتوحاة مـــــن المحـــــیط الاجتمـــــاعي والثقـــــافي  ،ئت ـــــه وخبرات وتجارب
والاقتصادي الذي یعـیش فیـه، وعلیـه فـإن الأهـداف هـي الأخـرى تصـاغ وفـق بیئتـه وعلاقتـه ببنـي 
جلدتــه وتصــاغ أیضــا وفــق اخــتلاف قــدراتهم ومســتویاتهم واســتعداداتهم التــي یتحــتم مراعاتهــا فــي 

  .یاغتهاتحدید الأهداف التربویَّة وص
  :تصنیف الأهداف) 6
كان ولا یزال تصنیف الأهداف أحد المعینات التي قدمت الكثیر للمعلـم وتحدیـد الأهـداف، وبمـا « 

أنَّ التصــنیف یفتــرض فیــه توظیــف المعطیــات التعلیمیــة علــى نحــو أفضــل إذا صــیغت فــي أفعــال 
تربیــة والتكــوین فــي مختلــف ســلوكیة قابلــة للملاحظــة، فهــي إذن نظــام فــي التعلــیم یفیــد القــائمین بال

، و لقــد تــم علــى هــذا الأســاس طــرح ...)إداریــون، مفتشــون، معلمــون ( مســتویات النظــام التربــوي 
  .العدید من التصنیفات ذات العلاقة بالأهداف التعلیمیة في مختلف مجالاتها ومستویاتها

اصـة بمجـال علمـي وتعني الصنافة في مفهومها العام سلسة من العناصر المكونـة للـوائح خ     
فـي  واهر الـتعلم أو النمـو یمكـن ملاحظتـهمعین، وهـو ترتیـب متـدرج لعناصـر مشـابهة متدرجـة لظـ

وبــذلك عــال تبــین عملیــة النمــو فــي مراحلهــا، شــكل مجموعــة مــن الســلوكات، أو مجموعــة مــن الأف
هــداف تكــون خاضــعة لمبــدأ التطــور والتــدریج تبعــا لمبــدأ التعقیــد التصــاعدي، بمعنــى أن ترتیــب الأ

یكون من البسـیط إلـى المعقَّـد، ویسـمح هـذا النظـام بعـرض الأهـداف بكیفیـة دقیقـة و واضـحة تبعًـا 
للمجـــلات التـــي یریـــد الفعـــل التعلیمـــي تنمیتهـــا عنـــد المـــتعلم، وهـــي مجـــالات ذات علاقـــة واضـــحة 

  .بجوانب شخصیة
  :ویتألف هذا التقییم التصنیفي من ثلاث مجلات وهي     
  المجال المعرفي )Le domaine de cognitive .( 
  المجال المهاري الحركي)Le domaine de la motricité .(  

                                                           

  .199سعد علي زایر وآخرون، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، م س، ص 1
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  المجال الوجداني)Le domaine affective  ( «.1 
  :المجال المعرفي: المجال الأول 

الـتعلم، والتـي  المجال المعرفي على القدرات العقلیة الذّهنیة، التي تقوم على نتاجات یتمركز     
ـــین، لتمثـــل فـــي مجموعهـــا عملیـــات عقلیـــة محضـــة، وهـــو الجـــزء  تركّـــز علـــى المعرفـــة لـــدى المتعلمِّ
ل أو المجـــال الأول مـــن مشـــروع العمـــل الـــذي جلـــب إلیـــه مجموعـــة مـــن البـــاحثین والمهتمـــین  الأوَّ

الجماعــة،  بالتربیــة والتعلــیم بجامعــة شــیكاغو بالولایــات المتحــدة الامریكیــة، وفــي خظــمِّ عمــل هــذه
" ( بلـوم" وسمي باسمه صنافة )  B.Bloom" ( بنیامین بلوم" ظهر أول تصنیف، وهو مصنف 
Tascinomie de Bloom (العقلــي، ویقصــد بالأهــداف -، حیــث اخــتصَّ بالمجــال المعرفــي

تلـك الأهـداف التـي تعنـى بمـا یقــوم بـه العقـل مـن عملیـات ذهنیـة متباینـة فــي : المعرفیـة أو العقلیـة
وغیرهــا، والتــي تركــز علــى ... التــذكر والفهــم والتطبیــق: مثــل تهــا ومتفاوتــة فــي مســتویاتها،محتویا

ورتبهـا مـن السـهل البسـیط إلـى المركـب، وتتمثـل " بلـوم"مستویات العملیات الذهنیـة، التـي صـنفها 
  :هذه العملیات العقلیة فیما یلي

 مستوى التذكر والحفظ. 
 مستوى الفهم والإستیعاب. 
 مستوى التطبیق. 
 مستوى التحلیل. 
 مستوى التركیب. 
 2.مستوى التقویم  

  :ویمكن أن ندرج هذه المستویات في الرسم البیاني الآتي
 

                                                           

بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات، المشــاریع وحــل  محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة 1
  .24-23،  ص2006الجزائر، , الحراش, المشكلات، هیئة التأطیر بالمعهد السادة

  .24، صم ن: ینظر 2
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  1)المجال المعرفيالعملیات العقلیة في ( 2ش

  :مستوى التذكر والحفظ
یقتصر هذا المستوى على تـذكر المعلومـات والمعـارف والحقـائق التـي تـم تعلمهـا سـابقا وترسـیخها 

الحاجــة لهــا، ویكــون  ظ، ویــتم اســتدعائها مــن الــذاكرة عنــدفــي الــذاكرة عــن طریــق الملاحظــة والحفــ
  2.تذكرها بصورة كلیَّة كما تمَّ حفظها أو بصورة متقاربة

  .»المتعلمِّ القدرة على استدعاء المعلومات وقت مَا تطلب من« :والمقصود من الحفظ والتركیز هو
  :ومن أمثلة الأهداف في هذا المستوى

 أن یعدِّد الطالب أسماء الإشارة في دقیقة ونصف. 
 یحدِّد الطالب حرفا من حروف النصب أو الجزم من بین الحروف المقدمة له أن. 
 أن یردِّد الطالب أبیاتا شعریة ألقاها المعلم على مسامعه. 
 أن یذكر الطالب الأسالیب الموجودة في نصٍّ معین. 
: ومــن الأفعــال الإجرائیــة المســاعدة علــى صــیاغة الأهــداف فــي مســتوى التــذكر والحفــظ مــثلا     

  3....سمِّي، یصفُ، یسمعُ، یحدِّدُ، یعدِّدُ، یردِّدُ، یذكرُ ی
  :مستوى الفهم والإستیعاب

                                                           

  .96، ص2012، 1سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، عالم الكتب، القاهرة، ط 1

طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات المشــاریع  محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن: ینظــر 2
  .25وحل المشكلات، م س، ص

  .72سمیر یونس صلاح وآخرون، المناهج الدِّراسیة، م س، ص: ینظر 3

 التذكر               

 الفھم              

 التطبیق          

 التحلیل        

 التركیب     
 التقویم    
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ویتمثــل فــي القــدرة علــى التفســیر وإدراك  ،1»الفهــم مرحلــة أرقــى مــن مرحلــة التــذكر والحفــظ یعتبــر«
المعنى وفهمه، ممَّا یجعل المتعلم قادرا على صیاغة المعـارف والمعلومـات بلغتـه الخاصـة بشـكل 

  .جدید، وشرحها وتوظیفها في جمل تثري لغته في حیاته الخاصة أو التربویَّة
  :ومن أمثلة ذلك تذكر

 أن یشرح الطالب قصیدة شعریة. 
 رة قرأها بلغته الخاصةأن یعطي معنى فق. 
 أن یستخرج الأفكار الرَّئیسیة في نصٍّ معیَّن. 
 2.أن یقارن بین ظروف الزمان وظروف المكان 

  :مستوى التطبیق
قــدرة المــتعلم علــى اســتخدام المعلومــات والحقــائق والمعــارف التــي اكتســبها : یقصــد بهــذا المســتوى

  3.مواقف جدیدة داخل العملیة التعلیمیَّة التعلمیةسابقا،  نتیجة للحفظ والاستیعاب، وتوظیفها في 
  :                                                    ومن أمثلة الأهداف في هذا المستوى

 أن یستخدم الطالب علامات الترقیم استخدامًا صحیحا فیما یكتب. 
  هوةَ الرجلُ یَشْربُ الق( أن یَشْكُلَ الطالب الكلمة التي تحتها خط في الجملة.( 
 ستعمالا صحیحًاب إنشائیة تشتمل على مبتدأ وخبر اأن یستعمل تراكی. 
 ح الأخطاء الإملائیة في النص  4.أن یصحِّ

  :مستوى التحلیل

                                                           

محمـــد یحـــي زكریـــا، عبـــاد مســـعود، التـــدریس عـــن طریـــق المقاربـــة بالأهـــداف والمقاربـــة بالكفـــاءات المشـــاریع وحـــل  1
  26المشكلات، م س، ص

مــروان أبــو حــویج، المنــاهج التربویــة المعاصــرة، مفاهیمهــا، عناصــرها، أسســها وعملیاتهــا، دار الثقافــة للنشــر : ینظــر 2
  .37، ص2006والتوزیع، عمان، 

  .73سمیر یونس صلاح وآخرون، المناهج الدِّراسیة، م س،  ص: ینظر 3

  .37أسسها، وعملیاتها، م س، صمروان أبو حویج، المناهج التربویة المعاصرة، مفاهیمها، مناصرها،  4
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مهــارة عقلیــة عالیــة، تتطلــب أن یقــوم الطالــب بتجزئــة الموقــف أو الــنص أو الــرأي، إلــى  التحلیــل
مـــن عناصـــره الجزئیـــة التـــي یتركـــب منهـــا، وتحلیلهـــا تحلـــیلاً دقیقـــا لمعرفـــة بنیتهـــا ومعرفـــة مـــا فیهـــا 

  .روابط وعلاقات ساعدت على تشكیلها
ة، أو إلـــــى عواطـــــف فالتحلیـــــل فـــــي الـــــنص هـــــو تجزئـــــة الـــــنص إلـــــى أفكـــــار أساســـــیة وثانویـــــ     
وآراء وحقــائق، والتحلیــل فــي الموقــف هــو اكتشــاف العقــدة الأساســیة فیــه، ومعرفــة الأحــداث وأفكــار 

  1.وكیفیة تسلسلها، والأسباب التي أدَت إلى وقوعها
  :والأهداف الإجرائیة في هذا المستوى تكون على النحو الآتي

 أن یعرب التلمیذ خبر كان إعرابا صحیحًا في دقیقتین. 
 ن یحلل التلمیذ الكلمة إلى حروفها في نصف دقیقةأ. 
 أن یصف التلمیذ حدثا ما قد عاشه عن كثب. 
 ناتها  2.أن یحلل الجملة الفعلیة إلى مكوِّ

،یبـرهن ...یعربُ، یحلِّلُ، یقارن، یصف، یمیِّـزُ بـین كـذا وكـذا: والأفعال الإجرائیة في هذا المستوى
  3....على صحة

  :مستوى التركیب
ــابق مــن تحلیــل، حیــث یمثــل قدرتــه علــى  وهــو مســتوى یعكــس مــا قــام بــه المــتعلم فــي المســتوى السَّ

علــى نحــو أجــزاء أو عناصــر متفرقــة، جمــع المــادَّة المعرفیــة، وإنتــاج نمــاذج أو كلیــات جدیــدة مــن 
  4.یتمیز بالإبداع، ویراعي فیه الاتساق والانسجام إلى جانب الأصالة

  :ستوىومن أمثلة الأهداف في هذا الم
 ة شعریَّة جیدة  .أن یؤلف التلمیذ قصَّ

                                                           

ذوقان عبیدات، سهیلة أبو السمید، استراتیجیات التدریس فـي القـرن الحـادي والعشـرین، دلیـل المعلـم والمشـرف : ینظر 1
  .48التربوي،  م س، ص

  .73سمیر یونس صلاح وآخرون، المناهج الدِّراسیة، م س، ص: ینظر 2
  .74م ن، ص 3

  .38هج التربویة المعاصرة، مفاهیمها، عناصرها، أسسها وعملیاتها، م س، صمروان أبو حویج، المنا: ینظر 4
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 ن جملة مفیدة من الكلمات المقدمة إلیه  .أن یكوِّ
 أن یركب كلمة ذات معنى من الحروف المقدمة إلیه. 

ن، یركِّب: ومن الأفعال المساعدة في هذا المستوى   1...یؤلف، یصمم، یتنكر، ینتج، یبدع، یكوِّ
  :مستوى التقویم

  .»)داخلیة وخارجیة(على الشيء في ضوء المعاییر المحدَّدة  حُكمٍ إصدار « ویقصد به«
  :ومن أمثلة الأهداف في هذا المستوى

  ــائج التــي تــم التوصــل إلیهــا مــن التجربــة داعمًــا أن یصــدر التلمیــذ حُكمًــا علــى صــحة النت
 .حكمه بالأدلَّة

 أن یوازن التلمیذ بین نصین أو بیتین في ضوء معاییر الأدب. 
 سلوب المعتمد في كتابة نصِّ مَاأن یناقش الأ. 
 أن یبدي رأیه في موقف تعلمي مَا. 

یقـــارن، یختـــار، یبـــدي رأیـــه، : ومــن الأفعـــال المســـاعدة فـــي صـــیاغة الأهـــداف فــي مســـتوى التقـــویم
  2».لخا...یقوم، یوازنیفاضل، یبرهن على، یحكم على، 

المجــال المعرفــي هــو أحــدُ مجــالات تصــنیف الأهــداف مــن : ومــن خــلال مــا ســبق نستشــف أنَّ     
هــــــذا المجــــــال إلــــــى ســــــتة مســــــتویات، ترتكــــــز علىالمعــــــارف، " بلــــــوم"حیــــــث النــــــوع، حیــــــث قســــــم 

الذهنیَّــة والعقلیــة للمــتعلم، والتــي لهــا علاقــة كبیــرة بــالحفظ وتــذكر المعلومــات التــي تلقاهــا والعملیات
ــه، وتحلیلهــا المــتعلم ســاب قا واســتیعابها عــن طریــق ســمعها أو قراءتهــا، ثــمَّ تطبیقهــا فــي میــدان تعلمُّ

وفق شروط لمعرفة مكونَّاتها والعلاقات المترابطة بینها، ثـم إعـادة تكوینهـا وتركیبهـا لإخراجهـا فـي 
صـورة جدیــدة یـتمُّ مــن خلالهــا إصـدار حكــم علـى مضــمونها ودقتهــا، فهـذه الصــنافة التـي جــاء بهــا 

تســاعد المعلــم علــى تقیــیم وتقــویم تلامیــذه تقویمًــا ســدیدًا رشــیدًا، بمــا یحقــق التغذیــة الراجحــة " بلــوم"
  .من عملیة التدریس

                                                           

  .74سمیر یونس صلاح وآخرون، المناهج الدِّراسیة، م س، ص: ینظر 1

  .م ن، ص ن 2
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  :المجال المهاري الحركي: المجال الثاني 
یتعلق هذا المجال في أهدافه بالمهارات الحركیة، ویتضح بـأن المهـارات فـي هـذا المجـال لا      

تعنـــي المهـــارات العقلیـــة، كالتحلیـــل والتقـــویم والاكتشـــاف وحـــل المشـــكلات، بـــل المقصـــود بهـــا هـــو 
المهارات الحركیة لأطراف الجسم، كحركة الیدین والقدمین أو الجسم ككل، وهي تمثل الكثیر مـن 

الكتابـــة، التحـــدث، المهـــارات ( المعطیـــات الشـــائعة لغالبیـــة الموضـــوعات المتعلقـــة بحركـــة الجســـم 
ــناعیة، : ( التــي تتطلبهــا بعــض الاختصاصــات مــن مثــل....) الحركیــة العلــوم الطبیــة، التربیــة الصِّ

  ...).التربیة البدنیة، الفنون، الموسیقى
ـــي ظهـــرت فـــي« ـــالرغم مـــن تعـــدد التطبیقـــات الت المهـــاري الحركـــي، غیـــر أنَّ تصـــنیف المجـــال  وب
ـــــین )  E.Simpson(  1972" الیزابیـــــت سمبســـــون" لهـــــذا المجـــــال یبقـــــى هـــــو الأكثـــــر شـــــیوعًا ب

المـــربیین، وذلـــك لســـهولته وإمكانیـــة تطبیقـــه فـــي مختلـــف المـــواد الدِّراســـیة، وهـــو  شـــبیه بتصـــنیف 
تهـي بـأكثر المسـتویات ، أین یبدأ التصـنیف مـن المسـتویات السـهلة ویتـدرج فـي الصـعوبة لین"بلوم"

  .تعقیدًا
  :وتتمثل هذه المستویات في

 مستوى الادراك الحسِّي. 
 مستوى المیل أو الاستعداد. 
 مستوى الاستجابة الموجهة. 
 مستوى الآلیة أو التعوید. 
 مستوى الاستجابة المعقدة. 
 1.»مستوى الإبداعو  مستوى التكیف 

 :ویمكن تمثیلها كما هو مبین في الشكل الآتي
  

                                                           

محمد بن یحي زكریا، عباد مسعود، التدریس عن طریق المقاربة بالأهداف وبالكفاءات المشاریع وحـل المشـكلات، م  1
  . 27س، ص
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  الإبداع  
  التكیف            

  جابة المعقدةالاست                  
  دیالآلیة والتعو                                    

  الاستجابة الموجهة                                                 
  المیل أو الاستعداد                                                                     

  دراك الحسِّيالإ                                                                                 
  1.)مستویات المجال المهاري الحركي(: 3الشكل                 

  :الإدراك الحسِّي مستوى
یعتبـــر هـــذا المســـتوى مـــن أقـــلِّ مســـتویات المجـــال المهـــاري مـــن حیـــث التركیـــب، ویقتصـــر دور « 

المعلم في هذا المستوى على تحدید الأدوات أو المواد أو الأجهزة التي تسـتخدم فـي أداء المهـارة، 
ي، إلـى اختیـار الأدوار ویتنوع هذا المستوى مـا بـین الـوعي الحسِّـفي مراحل تالیة دون القیام بها، 

أو الواجبــات، إلــى ربــط الــدَّور بالعمــل أو الأداء، كمــا یــتمُ فــي هــذا المســتوى إدراك الأشــیاء التــي 
  2.»یمكن أن تساعد على أداء المهارات الحركیة فیما بعد

  :ومن أمثلة الأهداف في هذا المستوى
 أن یحدِّد الطَّالب المبتدأ في الجملة المكتوبة أمامه. 
 أن یمیَّز بین الأفعال الخمسة والأسماء الخمسة. 
 أن یربط بین الفعل والفاعل في جملة. 
 ختلاف بین الأسلوب الإنشائي والأسلوب الخبريأن یكتشف المتعلم أوجه الشبه والا. 

 3...یمیِّز، یربط، یفاضلُ، یحدِّدُ، یتعرَّف: ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوى
  

                                                           

  .28، صس م 1
  .109سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص 2

  .ص ن، م ن: ینظر 3
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  :ستعدادالمیل أو الا مستوى
یشـــیر هـــذا المســـتوى إلـــى مـــدى اســـتعداد وتهیـــؤ المـــتعلم ســـواء مـــن الجانـــب النفســـي أو العقلـــي أو 

ســتعداد والدافعیــة لـدى المــتعلم للقیــام بالنشــاط معـیَّنٍ، ویتعلــق هــذا التهیـؤ بالا الحسِّـي، للقیــام بعمــلٍ 
للقیـام بعمـل معـیَّن، فـإن  وعقلیًـا فإذا كان هناك استعدادًا نفسـیُاي تدفعه إلیه الرَّغبة في الأداء، الذ

یرســل إشــارة، إلــى أطــراف الجســم، للاســتعداد لأداء مهــارة معینــة، والأداء الحركــي هنــا لا العقــل 
  1.النفس والعقل والجسم: باستعداد الجوانب الثلاثة المتمثلة فيیكون إلاَّ 

  :ومن أمثلة الأهداف في هذا المستوى
  الكتابة بِخَطي النسخ والرُّقعةأن یبرهن المتعلم على قدرته على. 
 أن یتطوع المتعلم لعمل وسیلة تعلیمیة تحث على برِّ الوالدین. 
  ْعبة في النض  .أن یشرح الكلمات الصَّ
 أن یبدي استعدادًا لاجتیاز امتحان اللغة العربیة. 

یبــرهن، یبــدي اســتعدادًا، یظهــر، یشــرح، یســتجیب، : ومــن الأفعــال المســتخدمة فــي هــذا المســتوى
  2...خطو، یبدأ، یتطوع، یمیلُ ی

  :مستوى الاستجابة الموجهة
یتعلق هذا المستوى بالمراحل الأولى لتعلم المهارات وأنواع الأداء المعقد والمركب، باعتبـار أنـه « 

یقوم فعلی�ا بأداء المراحل الأولى للمهارة، وتتضمن الاسـتجابة فـي هـذا المسـتوى كـل مـن المحاولـة 
فـــي ضـــوء  والخطـــأ، والمحاكـــاة والتقلیـــد، وتـــتم عملیـــة الحكـــم علـــى مـــدى كفایـــة العمـــل أو المهـــارة

  3.»مجموعة محدَّدة من المعاییر المناسبة 

 :ومن الأمثلة المستعملة في هذا المستوى

                                                           

محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات المشــاریع : ینظــر 1
  .30وحل المشكلات، م س، ص

  .110سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص: ینظر 2
محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات المشــاریع وحــل  3

  .30المشكلات،  م س، ص
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 أن یحاكي المتعلم دور زید بن ثابت على مسرح المدرسة. 
 اها المعلمأن یعید المتعلم قراءة حروف الجرِّ التي ألق. 

 تتحـــدث عـــن فضـــل ة مـــن تألیفـــه تتكـــون مـــن خمســـة أبیـــاتأن یحـــاكي المـــتعلم قصـــید ،
 .الأم

یحــاكي، یجــري تجربــة، یحلِّــلُ، یشــرح، یعیــد، یجهِّــزُ، : ومــن الأفعــال المســتخدمة فــي هــذا المســتوى
حُ، یُنسِّق   1...یفحصُ، یبني، یقیسُ، یَنْظِمُ، یصحِّ

  :مستوى الآلیة أو التعود
ادیــة لا یوجـدُ فیهــا یـتم فــي هـذا المســتوى أداء المهـارة أو العمــل الـذي ثــم تعلمـهُ ســابقا بطریقـة اعتی

أيُّ مشــقة أو تَعــبٍ، بشــكل آلــي أیضــا، لأنهــا أصــبحت مألوفــة لــدى المــتعلم، وأصــبح قــادرا علــى 
  2.أدائها بثقة وجرأة وبراعة وحذقٍ 

  :ومن أمثلة هذا المستوى
 أن یعید المتعلم تركیب مجسم بدقة. 
 أن یحلِّل المتعلم الموضوع إلى خمسة أفكارٍ رئیسیة. 
 د المتعلم على حلِّ التدریبات دون الشعور بأيِّ عناءٍ  أن  .یتعوَّ
 3.أن یستخدم المتعلم المعجم الوجیز في البحث عن معاني الكلمات 
دُ، یعیــــدُ، یفحــــصُ، : ومــــن الأفعــــال المســــتخدمة فیــــه      یقــــیس، یــــؤدِّي، یســــتخدم، یبــــرهنُ، یتعــــوَّ
  4....ینظمُ 

  
  

                                                           

  .111سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص: ینظر 1

ربــة بالكفــاءات المشــاریع محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقا: ینظــر 2
  .30وحل المشكلات، م س، ص

  .112سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص 3

  .111ص ،م ن 4
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  :مستوى الاستجابة الظاهریة المعقدة
یتضمن هذا المستوى أنماطا مـن الحركـات والأداءات والمهـارات المعقـدة، التـي تـمَّ فیـه الـتخلص «

مـــن الشـــك أو التـــردد فـــي أداء المهـــارة، حیـــث تـــزداد نســـبة الثقـــة بـــالنفس والطمأنینـــة لدرجـــة اتقـــان 
یـتمُّ المهارة، كما یتم التخلص من الأداء الآلي، وتـؤدي الحركـات الجسـمیة بسـهولة ویُسـرٍ أكثـر، و 

  1.»التحكم الجید في العضلات، ثم یتم بشكل أكبر التناسق الحسِّي الحركي

  :ومن أمثلة هذا المستوى
 أن یؤدي المتعلم دورًا تمثیلی�ا یعبِّر عن الشَّجاعة. 
 أن یفحص المتعلم الأدلة التي تؤكد كرویَّة الأرض. 
 ینظم المتعلم موضوعًا في التعبیر التحریري عن فضل الأم، بحیث یتضمن الموضـوع  أن

 .مقدمة وعرضا وخاتمة
یبني، یقیس، یفحـص، یـنظمُ، یثبـتُ، ینسـق، یطبـق، : ومن الأفعال التي تستخدم في هذا المستوى

  2...یربط
  :مستوى التكیف

هذا المستوى بالمهارات التي یستطیع التلمیذ تطویرها، والـتحكم فیهـا، وتعـدیلها، حسـب مـا  یرتبط«
یقتضیه الموقف، باعتبـار أنَّـه قـدْ أتقـن المهـارة وتعـرَّف علـى دقائقهـا نتیجـة الممارسـة، كمـا تجعلـه 

  3.»یستطیع إصدار أحكامٍ على أداء الآخرین لنفس المهارة

 :ومن الأمثلة عن هذا المستوى
 أن ینوع في استخدامه للجمل ما بین الجمل الاسمیَّة والفعلیَّة. 
 أن یعدِّل من أداء زمیله عند إلقاء قصیدة شعریة. 

                                                           

محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات المشــاریع وحــل  1
  .31المشكلات، م س، ص

  .112أسالیب التدریس، م س، صسعید عبد االله لافي،  2
محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات المشــاریع وحــل  3

  .31المشكلات، م س، ص
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 أن یعید المتعلم ترتیب الجمل المقدمة له ترتیبًا صحیحًا. 
  1...یعدِّلُ، ینوِّع، یعیدُ ترتیبَ، یعیدُ تنظیمَ : توىومن الأفعال المستخدمة في هذا المس

  :الإبداع مستوى
بالإعتمـاد ن بشـيء جدیـدٍ طریـفٍ غیـر مألوف،قـدرة المـتعلم علـى الإتیـا: ویقصد بالإبداع هنـا     

ده وتكیفه مع مهارة اكتسبها سابقا، وطوَّرهَا لیستطیع تطبیقها بإبداع دون عناءٍ    2.على تعوُّ

  :ىومن أمثلة الأهداف السلوكیة لهذا المستو 
  الشعر تتحدث عن انتمائه لوطنهأن ینظم المتعلم خمسة أبیات من. 
 أن یكوّن المتعلم مجموعة من الصور تحكي قصة عن إكرام الضیف.  
 أن یصمم المتعلم خریطة مجسمة للوطن العربي. 

مُ، یبدعُ، یطوِّرُ : ومن الأفعال المستخدمة في عذا المستوى  ن، یَنْظِمُ، یَبني، یُصَمِّ   3...یكوِّ

المهـاري الحركـي أحـد أهـم مجـالات تصـنیف الأهـداف فـي ل ومن خلال مـا سـبق یتبـین أن المجـا
العملیـــة التعلمیـــة التعلمیـــة، حیـــث یرتكـــز هـــذا المجـــال أساسًـــا علـــى مختلـــف الســـلوكات الحركیـــة، 
المتصــلة بالمهــام الیدویــة والحركــات الجســدیة التــي یقــوم بهــا المــتعلم، والتــي تتــرجم فــي المهــارات 

ستویات، بـدءا بـالإدراك الحسـي الـذي یسـاعد علـى أداء التي یقوم بها، والتي تتطور حسب عدَّة م
ن نتیجــة لتكیــف المــتعلم مــع مــا  المهــارة الحركیــة إلــى غایــة الإبــداع فــي هــذه المهــارة، والتــي یتكــوَّ
اكتســـب ســـابقا مـــن مهـــارات، والعمـــل علـــى تطویرهـــا لإخراجهـــا فـــي صـــورة غیـــر مألوفـــة، وتتجلَّـــى 

ركـــي فـــي المدرســـة الابتدائیـــة الجزائریـــة فـــي مجـــال الأهـــداف الإجرائیـــة فـــي المجـــال المهـــاري الح
والأشــغال الیدویــة، حیــث تــدریس اللغــة العربیــة علــى وجــه الخصــوص مــن خــلال نشــاطي الرســم 

  .حركیة-تتجسَّد سلوكات التلامیذ في نشاطاتهم الحس
  

                                                           

  .113سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص 1
  .78سمیر یونس صلاح وآخرون، المناهج الدِّراسیة، م س، ص: ینظر 2

  .114سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص 3
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  :المجال الوجداني: ل الثالث االمج
إدراكیـة أو (الوجدان عند علماء النفس إلى الجانب الذَّاتي الشعوري من أیَّةِ خبرة سـلوكیة  یشیر« 

أو بعـــدم الارتیـــاح ) بـــدرجات مختلفـــة  (یمـــرُّ بهـــا الشـــخص مـــن حیـــث شـــعوره بالارتیـــاح ) حركیـــة
                  1»نحـــــــــو هـــــــــذه الخبـــــــــرة، ینـــــــــتج عنـــــــــه اتجـــــــــاه نحـــــــــو القبـــــــــول أو الـــــــــرَّفض) بـــــــــدرجات مختلفـــــــــة(

 ویمثــل الجانــب الوجــداني أحــد الجوانــب المهمــة التــي ینبغــي التركیــز علیهــا، حیــث أنــه لا قیمــة« 
للجانبین الآخرین بدون هذا الجانب، ولا قیمة للمعارف أو المهـارات فـي معـزل عـن مجموعـة مـن 

ـــــابقین  " ولكراثـــــ"طـــــرح ) المعرفـــــي والنفســـــحركي ( القـــــیم والاتجاهـــــات وعلـــــى غـــــرار الجـــــانبین السَّ
1964 )Krathwohl  ( تصـــنیفا للأهـــداف التعلیمیـــة فـــي المجـــال الوجـــداني، ولجـــأ إلـــى التنظـــیم

فــي المجــال المعرفــي، وعمــل علــى تقیــیم الأهــداف فــي المجــال " بلــوم"نفســه الــذي طرحــه الهرمــي 
  :الوجداني إلى خمسة أقسام، وتتمثل هذه المستویات في الآتي

 .الاستقبال  -1
 .الاستجابة  -2
 .التقییم  -3
 .التنظیم -4
 2.»التخصیص   -5
شكلا هرمی�ا، نظَّـم فیـه المسـتویات فـي المجـال الوجـداني، ) (krathwohl"كراثول"ولقد اقترح      

  :ویتمثل في الشكل الآتي
  
  
  

                                                           

محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات المشــاریع وحــل  1
  .32المشكلات، م س، ص

  .33م ن، ص 2
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  1)مستویات المجال الوجداني(4ش     

  :مستوى الاستقبال
  2.الإلمام بحدثٍ والانتباه له، لتحضیر نفسه للمشاركة فیه ویعني رغبة الطالب في

 :ومن أمثلة الأهداف في هذا المستوى
 أن یبدي المتعلم رغبة في قراءة موضوعات تدور حول غزو الفضاء. 
 أن یعي المتعلم أهمیة التضامن العربي.  
 أخرى أن یبدي المتعلم رغبة حضور مسابقة بین مدرسته ومدرسة. 

  3...یبدي اهتمامًا، یصغي، یتقبل، یعي: وىومن الأفعال المستعملة في هذا المست
  :مستوى الاستجابة

دودًا، وإلـى درجـة مـا یمثـل موقفـا سـلبیًا، تعلم فـي مسـتوى الاسـتقبال موقفـا محـإذا كان موقف الم« 
نیـة، أو مسـألة عاطفیَّـة لأن ما قام به هو فقط الاهتمـام أو الاصـغاء أو الانتبـاه فقـط لقضـیَّة وجدا

ـــة فـــي تلـــك القضـــیة، بعـــدقبول  معینـــة، فـــإن مســـتوى الاســـتجابة یتعـــدى ذلـــك إلـــى المشـــاركة الفعلیَّ
الاســتجابة والرغبــة فیهــا والرِّضــى عــن نتائجهــا، أي لا یقــف عنــد حــدِّ الاهتمــام بتلــك القضــیَّة، بــل 

  4.»سیحاول أیضا اتخاد مواقف حیالها بطریقة أو بأخرى 

                                                           

محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات المشــاریع : ینظ��ر 1
  .33، صم سوحل المشكلات، 

عمــران جاســم الجبــوري، حمــزة هاشــم الســلطاني، المنــاهج وطرائــق تــدریس اللغــة العربیــة، دار الرضــوان للنشــر : ینظــر 2
  .84، ص2014، 2والتوزیع، الأردن، ط

  .103سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص: ینظر 3

  ..509-508جودت أحمد سعادة، صیاغة الأهداف التربویة والتعلیمیة في جمیع المواد الدِّراسیة، م س، ص 4

 الاستقبال
 الاستجابة
 التقییم

 التنظیم

 التخصیص
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  :هذا المستوى ومن أمثلة
  لعباس العقاد" عبقریة خالد"أن یتذوق المتعلم قراءة عدد من صفحات كتاب. 
 1.أن یتعاون مع زملائه في كتابة نص شعري 

  2...أن یستجیب، أن یتذوق، أن یستمتع، أن یشارك: ومن الأفعال هذا المستوى

  :مستوى التقییم
یتوقــف هــذا المســتوى علــى مــا یعطیــه المــتعلم مــن قیمــة لشــيء مــا، أو ظــاهرة معینــة أو ســلوك « 

د قبـــول الموضـــوع التقبـــل البســـیط القیمـــة التـــي یعطیهـــا  معـــین، ویتفـــاوت هـــذا المســـتوى مـــن مجـــرَّ
الموضوع، كالمیل أو الرَّغبة فـي تطـویر مهـارة معینـة إلـى التعهـد علـى تحمـل العمـل الجـاد، علـى 

لفعَّـــال فـــي مجـــال العمـــل الجمـــاعي، ویتوقـــف ذلـــك بصـــفة خاصـــة علـــى مـــا یعتنقـــه مـــن التمهـــین ا
  3.»اتجاهات أو معتقدات أو تقدیرات 

  :ومن أمثلة الأهداف في هذا المستوى
 أن یقدِّر التلمیذ أهمیة اللغة العربیة في الحفاظ على هویة الأمة وشخصیتها. 
 لقسمأن یثمن الدور الفعال الذي یلعبه الأستاذ داخل ا. 
 أن یلتزم بجمیع إرشادات وتوجیهات المعلم في الحصة التعلیمیة. 
زُ، یساند، یعارضیقیِّمُ، یؤیِّ : والأفعال السلوكیة المستعملة في هذا المستوى       4...د، یعزِّ

 
 
 
  

                                                           

  .510 ص،م ن : ینظر 1

  .509م ن،  2

ة بالكفــاءات المشــاریع وحــل محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد كســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــ 3
  .35المشكلات، م س، ص

  .105سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص 4
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  :مستوى التنظیم
تنظیمهـا إعـادة ا، و التناقضـات الموجـودة فیهـ لى تجمیع عدد من القیم، وحلِّ یرتكز هذا المستوى ع

  1.بالاعتماد على نظامها الدَّاخلي والخارجي، لتكون متوازنة ودقیقة في التنظیم
 :والأهداف الإجرائیة في هذا المستوى

 قامــة نــدوة حــول المخــاطر التــي تهــدد اللغــة العربیــة والنــاطقین بهــا یرســم الطالــب خطــة لإأن
 2.من غزو اللغات الحدیثة، عن طریق الحدیث الشفوي عن ذلك

  3...أن یوازن، أن یعدل، أن یلتزم أن ینظم، أن یخطط،: الأفعال المستخدمة ومن
  :مستوى التخصیص

یمثل هذا المستوى أعلـى مسـتویات المجـال الوجـداني أو الانفعـالي، ویـتم الاهتمـام هنـا بتشـكیل  «
صفات الذات عند الشخص كوحدة متمیزة عن غیره من الأفراد، حیث یتكون لدلا الفرد نظام مـن 
القــیم تــتحكم فــي ســلوكه فتــرة طویلــة كافیــة لأن یطــور فیهــا نمــط الحیــاة التــي یحیاهــا، وهنــا تنــدمج 
المعتقـــدات و الأفكـــار والاتجاهـــات معـــا لتشـــكل أســـلوب الحیـــاة لهـــذا الفـــرد، أو تشـــكل فلســـفته فـــي 

  4.» الحیاة

  :ومن أمثلة الأهداف السلوكیة في هذا المستوى
  أ قصیدة شعریةأن یبرهن الطالب على احترامه للشعر والشعراء، بالإصغاء لمن یقر. 
 5.أن یعتز بانتمائه لوطنه العربي والإسلامي 

 

                                                           

محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات المشــاریع : ینظــر 1
  .35وحل المشكلات، م س، ص

  .526التربویة والتعلیمیة في جمیع المواد المدرسیة، م س، صجودت أحمد سعادة، صیاغة الأهداف  2

  .525م ن، ص 3

  .532م ن، ص 4
-533جـــودت أحمـــد ســـعادة، صـــیاغة الأهـــداف التربویـــة والتعلیمیـــة فـــي جمیـــع المـــواد المدرســـیة، م س، ص: ینظـــر 5

534.  
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یثابر، شـــكل، یســـتخدم، یحتـــرم، یعتـــز، یقـــدر،ی: والأفعـــال الســـلوكیة المســـتخدمة فـــي هـــذا المســـتوى
  1....یحض، یؤمن، یتابع، ینسق، یواظب، یتدرب، یحل المشكلات

مـــن بـــین أهـــم ) العـــاطفي و أو الانفعـــالي ( ومـــن خـــلال مـــا ســـبق نستشـــف أن المجـــال الوجـــداني 
عطـي تركـز علیهـا تركیـزا كبیـرا، كمـا تتجاهاتـه ومبادئـه، و قیمـه واالمجالات التي تهتم بالمتعلم فـي 

  .  لسلوك المتعلم وما یظهر علیه الأهمیة البالغة
  :أهمیة الأهداف ودورها في العملیة التعلیمیة) 7

للأهداف أهمیة كبیرة في العملیة التعلیمیة التعلمیة، حیث أنها تمثل نقطة البدایـة لكـل عمـل      
كمــا أنهــا ســبیل لتطــویر عملیــة التعلــیم، وتمثــل دلــیلا واضــحا یتبعــه المعلــم  داخــل النظــام التربــوي،

في سـیر العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة وتوجیههـا، لتكـوین شخصـیة المـتعلم وتنمیـة معارفـه ومهاراتـه، 
وتعزیـز القـیم لدیـه لتحقیـق نتـائج  تعلیمیـة ناجحـة وفعالـة تسـاعد علـى الرقـي والتقـدم العلمـي الـذي 

  .قدم المجتمع ومواكبة التطور الحضاريیؤدي إلى ت
من حیث المنهج توفر الأهداف قدرا من الفهـم یسـمح للقـائمین علـى الأمـور التربویـة بوضـع      

المنـــاهج التـــي تحققهـــا الغایـــات التربویـــة علـــى النحـــو الأفضـــل، وتمكـــنهم مـــن النظـــر فـــي المنـــاهج 
لـه أو إسـقاطه، فالأهـداف تمثـل موجهـا القائمة، حیث یتعرفون على ما یجب متابعته منها أو تعدی

للعملیة التعلیمیة التعلمیة وعملیة وضع المناهج وتطویرها، كما تساعد على التنفیـذ الجیـد للمـنهج 
من حیث تنظـیم طـرق التـدریس و أسـالیبها، وتـوفر فـي مجـال التعلـیم قاعـدة سـلیمة تسـاعد المعلـم 

تخطیطهــا، وكــذلك اختیــار الوســائل و الطــرق علــى اختیــار الوحــدة أو المــادة الدراســیة المناســبة و 
والإجــراءات المتعلقــة بهــا، كمــا تمكنــه مــن تنقــیح جهــود المتعلمــین ونشــاطاتهم وتــوجیههم مــن أجــل 
إنجاز المهام التعلیمیة على النحو الأفضـل، ممـا یحـول دون ضـیاع هـذه النشـاطات فـي مجـالات 

العملیة أكثر نجاحا وفعالیـة، وبهـذا تجعـل  أو جوانب لا تتطلبها العملیة التعلیمیة، مما یجعل هذه
  .الأهداف العملیة التعلیمیة أكثر سهولة بالنسبة للمعلم والمتعلم على حد سواء

  .وتساعد الأهداف في مجال التقویم على توفیر القاعدة التي تنطلق منها العملیة التقویمیة
                                                           

  .106سعید عبد االله لافي، أسالیب التدریس، م س، ص 1
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فالأهـــداف تســـمح للمعلـــم بـــالوقوف علـــى مـــدى فاعلیـــة التعلـــیم ونجاحـــه فـــي تحقیـــق التغیـــر       
المطلوب في سلوك المتعلمین، إذا لم یحدد نوع هذا التغییر؛ أي مالم یوضـع، فلـن یـتمكن المعلـم 
مــن القیــام بعملیــة التقــویم ممــا یــؤدي إلــى الحیلولــة دون التعــرف علــى مصــیر الجهــد المبــذول فــي 

  1.ة التعلیمعملی

  2:معاییر الأهداف التربویة) 8
  :یجب أن تتوفر في الأهداف التربویة التي یتبناها المجتمع المعاییر الآتیة

 أن تكون واضحة قابلة للقیاس. 
 أن تستند إلى فلسفة تربویة سلیمة. 
 أن تكون واقعیة ممكنة التحقق في ظل الظروف المتاحة. 
  و الأهداف الخاصة للمادةأن ترتبط بالأهداف العامة للتربیة. 
 أن توفر ذوات معنى للمتعلمین، وتسهم في تعدیل سلوكهم. 
 أن تلبي حاجات المتعلمین وما بینهم من فروق فردیة. 
 أن تتلائم والمرحلة الدراسیة، ونوعیة المؤسسة التعلیمیة. 
 عقلي والجسمي والوجداني للمتعلمأن تكون شاملة توازن بین الجانب ال.  

  
  
  
  
  
 
 

                                                           

الكـوفجي، منـاهج وأسـالیب التـدریس فـي التربیـة والتربیـة الخاصـة، دار الیـازوري العلمیـة عصام النمر، تیسـیر : ینظر 1
  .65-64، ص2010للنشر والتوزیع، الأردن، عمان، 

  40، صلعربیة، رؤیة نظریة تطبیقیة، م سعبد الرحمان الھاشمي، محسن عطیة، تحلیل محتوى مناھج اللغة ا: ینظر 2
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  :المقـاربـة بالكـفـاءات:ثـانیـا 
 :المقاربة تعریف) 1
 :لغة /أ
عـــد، قـــرُبَ الشـــيء بالضـــم، یقْـــرُبُ قُربـــاً وقربانـــاً ،القُربُ نقـــیض البُ قــــرُبَ « جـــاء فـــي لســـان العـــرب  

  1.»ثنان والجمیع في ذلك سواءٌ دنا، فهو قریبٌ، الواحد والا: أي وقِربانا
  : صطلاحا ا/ب

الموجهــــة لنشــــاط مــــا، یكــــون مرتبطــــا بتحقیــــق أهــــداف معینــــة فــــي ضــــوء الخطــــة «:المقاربـــة هــــي 
  2.»استراتیجیة تربویة تحكمها جملة من العوامل والمؤثرات

ومن خلال ما سبق نستشف أن المقاربـة هـي التصـور الأولـي الـذي یرسـمه الشـخص فـي عقلـه   
  .وفق مجموعة من المبادئ والاستراتیجیات لتحقیق الهدف المراد بلوغه

  :عریف الكفاءة ت) 2
 :لغة/أ

كفــأ، كافــأهُ علــى الشــيءِ مكافــأةً وكفــاءً، « :فیقــال. كفــا ترجــع لفظــة الكفــاءة إلــى الجــذر اللغــوي   
، النظیـــرُ  :يءبـــه طاقـــة علـــى أن أكافئـــه، والكَفِـــمـــالي : مـــالي بـــه قِبـــلٌ ولا كفـــاءٌ، أي: جـــازاهُ، تقـــول

 3» .الكفّاءةُ بالفتح والمدّ وكذلك الكفءُ و الكفؤة، على فُعلٍ وفعولٍ، والمصدر 
ماثلـهُ وراقبـهُ، والحمـد الله كفـاءَ الواجـبِ، أي مـا : جازاهُ، وفلاناً : كافأهُ مكافأةً وكفاءً «:وجاء أیضا 
هُ وكفیئُـــهُ تــُـوكفأ الكفـــاءةُ و الكفـــاءُ، بفتحهمـــا ومـــدهما، و هـــذا كفـــاؤه : لـــه،  و الاســـم یكـــون مُكافِئـــاً 

  4»أكفاءٌ وكِفاءٌ : ، جكُفوؤُهُ، مثلهوكُفؤُهُ وكَفؤُهُ وكِفْؤُهُ و 
  

                                                           

  .663ص ، 01المجلد ابن منظور، لسان العرب، م س،  1

زخنـــین بهیـــة، المقاربـــة النصـــیة فـــي تـــدریس اللغـــة العربیـــة وفـــق مـــنهج المقاربـــة بالكفـــاءات، مجلـــة أبحـــاث، دیســـمبر  2
  .184ص ، 02، العدد2014

  .139، ص 01ابن منظور، لسان العرب، م س، المجلد  3

  .1423، ص س، القاموس المحیط، م فیروز ابن باديالمجد الدین  4
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  :اصطلاحا/ ب
تعــــددت الآراء والتعریفــــات التــــي تناولــــت مفهــــوم الكفــــاءة الــــذي یوجــــد فیــــه الكثیــــر مــــن الغمــــوض 

عند البـاحثین مـن حیـث المعنـى، وحسـب السـیاق الـذي یسـتعمل فیـه المصـطلح، ومـن  والإختلاف
أكثر التعریفات التي تهمنا هنا هو تعریفها في السیاق التربوي، حیـث یشـیر مصـطلح الكفـاءة فـي 

  1.»مدى قدرة النظام التعلیمي على تحقیق الأهداف المنشودة منه« :التدریس إلى أنها
مــن المهــارات جتماعیــة الوجدانیــة، و مجموعــة مــن التصــرفات الا«:بأنهــا" ولــوي دینــ" ویعرفهـا      

ظیفـــة أو و  ارات النفســـیة الحـــس حركیـــة التـــي تمكـــن مـــن ممارســـة دور أوهـــأو مـــن الم. المعرفیـــة
  2.»على أكمل وجه أو عمل معقد  أو مهمة نشاط، 

النظریــة ل معارفــه قــدرة المعلــم علــى إنجــاز أهــداف التعلــیم مــن خــلا:أمــا الكفایــة فــي التــدریس هــي
الس�ابقة والعلمیة التي اكتسـبها خـلال فتـرة مزاولتـه لمهنتـه والتجـارب السـابقة التـي تقـاس بمدىخبرتـه

  3.أو مستوى التحصیل

نسـتنتج أن الكفـاءة هـي القـدرات التـي یمتلكهـا المعلـم، وهـي كـل مـا یكتسـبه مـن تقدم في ضوء ما 
والتي تدخل ضـمن مجـال الخبـرة التعلیمیـة، مـا . مهارات وأفكار، تمثل جملة من المعارف السابقة

  .یجعلها تسمح له بإنجاز المهمات وحل الإشكالات، وتنفیذ النشاطات على أكمل وجه
  :تمعنى المقاربة بالكفاءا) 3
، طبقتـه الولایـات المتحـدة 1468سـنة  يأسلوب تعلیمي ظهر فـي أوربـا حـوال المقاربة بالكفاءات«

الأمریكیــــة لتطــــویر جیوشــــها، ثــــم انتقلــــت هــــذه المقاربــــة بصــــفة فعلیــــة إلــــى المؤسســــات التعلیمیــــة 
حیـث تعـد المقاربـة ، 1999، وتونس عام 1993نة ، ثم بلجیكا س1960الأمریكیة بدءا من سنة 

                                                           

  .51عبد الحمید زیتون، التدریس نماذجه ومهاراته،م س، صكمال  1

  .20ص  م س،  وزارة التربیة الوطنیة، تعلیمیة المواد في المدرسة الابتدائیة، إعداد هیئة التأطیر بالمعهد، 2
ســعدون محمــود الســاموك، هــدى علــي جــواد الشــمري، منــاهج اللغــة العربیــة وطــرق تدریســها، دار وائــل للنشــر : ینظــر 3
  .143، ص 2005، 1لتوزیع ، عمان، ط وا
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بالكفــاءات أو الكفایــات آخــر البیــداغوجیات التــي تبنتهــا وزارة التربیــة الوطنیــة، وعلــى أساســها تــم 
  1».2003/2004بناء المناهج الجدیدة، التي شرع في تطبیقها ابتداءا من السنة الدراسیة 

یـل التحل: فالمقاربة بالكفاءات تعني طریقة في إعداد الدروس والبرامج التعلیمیة وذلك من خـلال«
أو التـي ســوف یتواجـدون فیهــا وتحدیـد الكفــاءات . الـدقیق للوضـعیات التــي یتواجـد فیهــا المتعلمـون

ثــم ترجمــة هــذه الكفــاءات إلــى أهــداف . المطلوبــة لأداء المهــام وتحمــل المســؤولیات الناتجــة عنهــا
  2.»وأنشطة تعلمیة

من فهي نظـام تربـوي یكسـب المـتعلم الكفـاءات مـن خـلال معرفتـه ومكتسـباته المتنوعـة، والإسـتفادة
 3.هذه المكتسبات في جمیع مواقف حیاته

من خلال ما سبق نستشف أن المقاربة بالكفاءات هي أسـلوب تعلیمـي ظهـر منـذ القـدم، حیـث    
بق مـن تـدني فـي المسـتوى، حیـث تعمـل تبنته الجزائر كحل لما تعانیه المنظومة التربویـة فـي السـا

وتعتمـــد علــى منطـــق الـــتعلم المتمركــز حـــول التلمیـــذ . هــذه المقاربـــة علــى إثـــراء ودعـــم البیــداغوجیا
ة، كمــا تمثــل مــا یقــدر المــتعلم علــى إنجــازه مــن خــلال مشــكلوأفعالــه وردود أفعالــه أمــام وضــعیات 

ل المعلــم مــن نقــیــة التعلیمیــة، كمــا تمعارفــه وقدراتــه الســابقة، فهــي تجعــل مــن المــتعلم محــورا للعمل
  .ملقن إلى موجه لهذه العملیة ومنشط لها

 :مستویات الكفاءة) 4
الكفـاءة مفهــوم تطــوري، یبنــى تــدریجیا وفــق عـدة مســتویات متدرجــة مــن الســهل إلــى الصــعب،     

ومـــن البســـیط إلـــى المركـــب، حیـــث یتحقـــق كـــل مســـتوى منهـــا فـــي مرحلـــة معینـــة مـــن الـــتعلم لـــدى 
  :فیما یليالمتعلمین، فیظهر كل ما اكتسبوه من معارف وتعلمات، وتتمثل هذه المستویات 

                                                           

منــى عتیــق، واقــع تطبیــق المقاربــة بالكفایــات مــن وجهــة نظــر أســاتذة التعلــیم الثــانوي، ملتقــى التكــوین بالكفایــات فــي  1
  .139التربیة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، الجزائر، ص 

الإصلاح التربـوي الجدیـد فـي الجزائـر،  حدیدان صبرینة، معدن شریفة، مدخل إلى تطبیق المقاربة بالكفاءات في ظل 2
  .203ص الجزائر، بالكفایات في التربیة، جامعة قاصدي مرباح ورقلة، نملتقى التكوی

كمــال فرحــاوي، نظــام التعلــیم بالكفــاءات، ماهیتــه ومكوناتــه فــي المدرســة الجزائریــة، مخبــر تطــویر الممارســات : ینظــر 3
  .142، ص 2011جوان  06النفسیة والتربویة، عدد 
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وهـي مجمـوع نـواتج الـتعلم الأساسـیة ، وتمثـل المسـتوى الأول مـن الكفـاءات: الكفاءة القاعدیـة -أ
ه أو ئـالمرتبطة بالوحدات التعلیمیة، وتوضح بدقة ما سیفعله المتعلم، أو ما سیكون قـادرا علـى أدا

القیـــام بـــه فـــي ظـــروف محـــددة، فـــإذا أخفـــق المـــتعلم فـــي اكتســـاب هـــذهالكفاءة فإنـــه حتمـــا ســـیلاقي 
نـاء الكفـاءات التـي تلیهـا، ولـذا وجـب علـى المـتعلم أن یـتحكم فیهـا لیتسـنى صعوبة في اكتسـاب وب

لـــه الـــدخول دون مشـــاكل فـــي تعلمـــات جدیـــدة ولاحقـــة، فهـــي الأســـاس والقاعـــدة التـــي یبنـــي علیهـــا 
المـــــتعلم معارفـــــه، خـــــلال وحـــــدة تعلمیـــــة متكونـــــة مـــــن حصـــــة أو عـــــدة حصـــــص، مترابطـــــة فیمـــــا 

لمعـــارف المســـتهدفة والتـــي تضـــمن حســـن الـــتحكم بینهاومنظمـــة فـــي شـــكل نشـــاطات مبنیـــة حـــول ا
  1.عنصر الكفاءةفی
 2.»وهي مجموع الكفاءات القاعدیة في مجال واحد«: الكفاءة المجالیة-ب
أكثــر مرحلیــة دالــة تســمح بتوضــیح الأهــداف الختامیــة أو النهائیــة بجعلهــا :الكفــاءة المرحلیــة -ج

زمنیــة معینــة، وتكــون هــذه الفتــرة قابلیــة للتجســید، فهــي كفــاءة نســبیة یكتســبها المــتعلم خــلال فتــرة 
مضــبوطة بفصــل أو شــهر أو ثلاثــي، وذلــك لتكــوین الكفــاءة المســتهدفة التــي تمــر عبــر مجموعــة 

ن مـــن الكفـــاءات القاعدیـــة، كـــأن یقـــرأ التلمیـــذ جهـــرا ویراعـــي الأداء الجیـــد مـــع فهـــم مـــا یقـــرأ، أو أ
  3.یستطیع المتعلم قراءة الحروف والكلمات والجمل واكتشافها

قـادرا علـى  أن یكـون للمـتعلم ، التي یمكنات المكتسبةوهي مجموع الكفاء : الكفاءة الختامیة -د
  4.أداءها والقیام بها في نهایة السنة الدراسیة بعد تنمیتها وتطویرها

  :مركبات الكفاءة) 5
من بین المصطلحات المتداولة بكثرة في المجال التربوي وفي جمیـع أنحـاء العـالم، غیـر  الكفاءة

  :أن هذا المصطلح یتداخل مع عدة مفاهیم، تتمثل هذه المفاهیم فیما یلي

                                                           

  .09وزارة التربیة الوطنیة، بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، د ت، ص: ینظر 1

ـــوطني للمطبوعـــات  2 ـــدیوان ال ـــیم الأساســـي، ال ـــة، الوثیقـــة المرافقـــة لمنهـــاج الســـنة الرابعـــة مـــن التعل ـــة الوطنی وزارة التربی
  .163، ص2005، جویلیة 2، جرالمدرسیة، الجزائ

  .09یة، بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات،م س، ص وزارة التربیة الوطن :ینظر 3

  .163صوزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنهاج السنة الرابعة من التعلیم الأساسي،م س،  :ینظر 4
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  (l’habileté): المهارة-أ
  تعرف على أنها جملة منظمة وشاملة لنواتج تعلمیة تسمح للفرد بالتحكم في مجموعة«

وتتطلــب تــدخل قــدرة واحــدة أو عــدة قــدرات مختلفــة أو ) مدرســیة ومهنیــة(الوظیفیــة منالوضــعیات 
معـارف فــي مجـال معرفــي محــدد، بحیـث تعتبــر المهـارة مجموعــة محصــورة ضـمن كفــاءات معینــة 

  1.»تنتج عن حالة من التعلم، باعتبارها أداة للانتقال إلى المكتسبات

  (l’aptitude): ستعدادالا-ب
وهو القدرة الكامنـة فـي الفـرد والامكانیـات الموجـودة لدیـه، التـي تجعلـه قـادرا علـى تعلـم بعـض     

المهارات والمعارف، حیث یقابل الاستعداد في المعنى البیولوجي مصـطلح النضـج، والـذي یعتبـر 
دة العضـویة مسـتعما، إذ لا یمكن حدوث الـتعلم مـا لـم تكن ءتوى معینا من الاستعداد لتعلم شيمس

أو ناضجة، ویكون الاستعداد نفسیا وبیولوجیـا فیتحـول إلـى قـدرة لـدى الفـرد هـذا إن تـوفرت فـرص 
  2.التدریب المناسبة

  (la performance): الأداء أو الإنجاز -ج
یشـــیر مفهـــوم الأداء إلـــى ترجمـــة الــــتعلم إلـــى ســـلوك مـــدعم بدافعیــــة المـــتعلم، بحیـــث یعبـــر عــــن  

نجـاز هـدفا بیـداغوجیا حیـث یعتبـر الأداء أو مـا یسـمى بالإالصیغة الإجرائیـة أو التنفیذیـة للـتعلم، ب
یضـــاف إلیـــه وصـــف الوضـــعیة التـــي ســـیكون فیهـــا الســـلوك النهـــائي الملاحـــظ، كمـــا یعتبـــر الأداة 

رهن علــى تحقیــق الهــدف مــن خــلال اســتراتیجیة التقــویم، فــالأداء هــو كــل مــا یقــوم بــه المــتعلم التیتبــ
من أنشطة، تبـین مـدى تمكنـه وتحصـیله العلمـي المعرفـي والمهـاري، الـذي یتـرجم فـي قدرتـه علـى 

  3.أداء هذه المهارات، والتي تلاحظ من طرف المتعلم
  
  

                                                           

  .70، ص 2013، أكتوبر 14لعزیلي فاتح، التدریس بالكفاءات وتقویمها، مجلة معارف، العدد  1

المشــاریع  محمــد بــن یحــي زكریــا، عبــاد مســعود، التــدریس عــن طریــق المقاربــة بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات :ینظــر 2
  .88،89،م س، ص وحل المشكلات

  .71لعزیلي فاتح، التدریس بالكفاءات وتقویمها،م س، ص : ینظر 3



 التدریس بالأھداف والمقاربة بالكفاءات       الفصل الأول                                              
 

 
53 

 (Objectif): الهدف -د
نتهـاء مـن عملیـة الـتعلم، ه  بعـد الائـمسـتقبلي الـذي سـیقوم المـتعلم بأداهو وصف دقیـق لـلأداء ال«

ویكـــون الهـــدف مصـــاغا فـــي عبـــارة تصـــف مـــا ســـیكون علیـــه ســـلوك المـــتعلم بعـــد اكتســـابه الخبـــرة 
  1.»المطلوبة

یســـعى المـــتعلم للوصـــول إلیهـــا  تــير الإیجـــابي والنتیجـــة الحاســـمة الوعلیــه فـــإن الهـــدف هـــو التغییــ
هـو سـلوك فعلـي قابـل للملاحظـة والقیـاس، فجـوة منهـا داخـل العملیـة التعلیمیـة، وتحقیق الغایة المر 

بموجبه یصدر الأسـتاذ حكمـه علـى مـدى تحقیـق الأهـداف المسـطرة للـدرس فتتحقـق بـذلك التغذیـة 
  .الراجعة

 (Capacité): القدرة -ه
فتراضــي كریــة ووجدانیــة معینــة، وهــي مفهــوم هــي تنمیــة نــوع معــین مــن الســلوك وبلــورة مواقــف ف«

عبرعملیــة التكــوین، ومــن خــلال لــى تنظــیم داخلــي لــدى التلمیــذ، یمر غیــر قابــل للملاحظــة، یــدل ع
التفاعـــل بـــین العملیـــات العقلیـــة وأســـالیب الســـلوك والـــذي تخلقـــه الأنشـــطة التكوینیـــة، انطلاقـــا مـــن  

  2.»توظیف معارف ومضامین معینة

  .ن كفاءته في مجال من المجالاتلم تكوِّ فكل من القدرة والمهارة والمعرفة القبلیة وخبرة المتع
 :أنواع الكفاءات) 6

  :جیهها، حیث تتمثل هذه الأنواع فيتعددت أنواع الكفاءات وتنوعت، وذلك حسب تو     
 (compétence de connaissance): الكفاءات المعرفیة  - أ

وهي الكفاءات التي لا تقتصر على المعلومات والحقائق فقـط، بـل تمتـد إلـى امـتلاك كفـاءات     
ومعرفــة مواضــع وطرائــق اســتخدام هــذه المعرفــة فــي  ،الــتعلم المســتمر، واســتخدام أدوات المعرفــة

ولـذلك  ،المیادین العلمیـة، وتنمیـة مهـارات مـا وراء المعرفـة، فالمعرفـة وحـدها غیـر كافیـة لتوظیفهـا
                                                           

لبنــان،  ،لامیة الثقافیــة، بیــروتمركــز نــون للتــألیف والترجمــة، التــدریس طرائــق واســتراتیجیات، جمعیــة المعــارف الإســ 1
  .20، ص 2011، 1ط
نموذجــا، مــذكرة أزولیخــة عــلال، تعلیمیــة نشــاط التعبیــر الكتــابي فــي ضــوء المقاربــة بالكفــاءات، الســنة الثالثــة متوســط  2

  .32، ص 2010/ 2009لنیل شهادة الماجستیر، جامعة فرحات عباس سطیف،
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یجــب تحدیــد الطریقــة الأنفــع والتــي تصــح لتوظیفهــا، بحیــث یتفاعــل المــتعلم معهالمحاولــة اكتســاب 
معرفـة ووصـف الأسـالیب ومعرفـة الحقـائق  إكتسـابما یقدمه معلمه من معـارف لیصـبح قـادرا على

  1.المتعلقة بالمادة الدراسیة
 (Compétence de performance): كفاءات الأداء  -  ب

شـكلة، فالكفـاءات هنـا تتعلـق بـأداء علـى إظهـار سـلوك لمواجهـة وضـعیات ملمـتعلم وتشتمل قدرة ا
اســتخدام أدوات التقــویم، : الفــرد لا بمعرفتــه، كمــا تتعلــق بالمهــارات التعلیمیــة داخــل الصــف، مثــل
  2.ومعیار تحقیق هذه الكفاءات هو القدرة على القیام بالسلوك المطلوب

  (Compétence des résultats): نجازكفاءات النتائج أو الا  -ج
إن امـــتلاك الكفـــاءات المعرفیـــة یعنـــي امـــتلاك المعرفـــة اللازمـــة لممارســـة العمـــل دون أن یكـــون « 

هناك مؤشر على أنه امتلاك القدرة على الأداء، أما امتلاك الكفاءات الأدائیة فیعني القـدرة علـى 
  لى إحداث نتیجة إظهار قدراته في الممارسة دون وجود مؤشر یدل على القدرة ع

مرغوبة في أداء المتعلمین، فالكفاءات التعلیمیة كسلوك قابل للقیـاس هـي الـتمكن مـن المعلومـات 
والمهــارات وحســن الأداء، ودرجــة القــدرة علــى عمــل شــيء معــین فــي ضــوء معــاییر متفــق علیهــا، 

  3.»وكذا نوعیة الفرد وخصائصه الشخصیة التي یمكن قیاسها
نتاجیة هي كل ما یستطیع المعلـم تحقیقـه مـن نـواتج علمیـة ومعـارف أكسـبها وبالتالي فالكفاءات ال

للمتعلمــــین، حیــــث یســــتطیع قیاســــها علــــى طریــــق إجــــراء الإختبــــارات النهائیــــة، أو مــــن خــــلال مــــا 
  .وكات المتعلمین داخل حجرة الدرسیلاحظه من تغیرات على سل

 : مصادر اشتقاق الكفاءات) 7
یعـــرف الاشـــتقاق بأنـــه تلـــك العملیـــة التـــي یـــتم الانتقـــال بهـــا مـــن مســـتوى عـــام إلـــى مســـتوى أقـــل  

عتمـاد علیهـا فـي ة التـي یـتم الاعمومیة، لذلك یقصد بمصادر اشتقاق الكفاءات الخلفیات النظری
                                                           

  .10، المقاربة بالكفاءات، م س، ص وزارة التربیة الوطنیة، بكي بلمرسلي: ینظر 1

  .ن، ص نم : ینظر 2
ربیعـة عطــاوي، عبــد الحفـیظ تحریشــي، بنــاء وضــعیة تعلیمیـة تعلمیــة وفــق اسـتراتیجیة المقاربــة بالكفــاءات، الأكادیمیــة  3

  .53، ص 2018، جوان 20للدراسات الاجتماعیة والإنسانیة، العدد 
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علـــى ذلـــك توجـــد أربـــع طـــرق لاشـــتقاق  بنـــاءنطـــلاق لتحدیـــد الكفـــاءات الخاصـــة بالتـــدریس، و الا
  :ثل فيالكفاءات تتم

 زمـــة التـــي یحتاجهـــا فـــي لاحیـــث یقـــوم المعلـــم بـــالتفكیر فـــي الكفایـــات ال: طریقـــة التخمـــین
 .لهیمیة ثم یقوم بتسجیلها كوجهة نظر العملیة التعل

 والتـي تقـوم علـى ملاحظـة أداء المعلمـین أثنـاء تأدیـة : طریقة ملاحظـة المعلـم فـي الصـف
  .تعلیميوتقدیم الدرس، وتسجیل الملاحظات الدقیقة للموقف ال

 الطریقة النظریة في اشتقاق الكفایات. 
 وتنطلق هـذه الدراسـة مـن خـلال تحلیـل أداء المعلـم ونشـاطاته وجمیـع : الدراسات التحلیلیة

  1.سلوكاته داخل حجرة الدرس
  :وهناك مصادر أخرى لاشتقاق الكفاءات منها

  إلى كفاءاتتحلیل محتوى المقررات وترجمته. 
  المدرسة والمهتمین بمجال التعلیمتحدید حاجات المجتمع و. 
 2.مشاركة العاملین في مهنة التعلیم في عملیة اشتقاق الكفاءات وتحدیدها 

  :ةخصائص الكفاء) 8
  :للكفاءة عدة خصائص تمیزها عن المفاهیم الأخرى، یمكن إجمالها فیما یلي

  :الكفاءة توظف مجموعة من المواد -أ
المعـــارف العلمیـــة : مجموعـــة مــن الإمكانیـــات والمــوارد المختلفـــة مثــل الكفــاءة تتطلـــب تســخیر    

والخبـــرات الســـابقة والمهـــارات المختلفـــة والقـــدرات الجســـمیة والعقلیـــة المتنوعـــة، التـــي تتماشـــى مـــع 
  .طبیعة اللغة ووظائفها

  

                                                           

نســـانیة زاهـــي، قـــراءة فـــي مفهـــوم الكفایـــات التدریســـیة، مجلـــة العلـــوم الإمحمـــد الساســـي الشـــایب، منصـــور بـــن : ینظـــر 1
  .21والاجتماعیة، عدد خاص، ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، ص 

  .146سعدون محمود الساموك، هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، م س، ص : ینظر 2
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 : الكفاءات ذات الطابع النهائي -ب
هــي عبــارة عــن ملمــح ذي غایــة وظیفیــة اجتماعیــة، یعنــي أنهــا تحمــل فــي طیاتهــا دلالــة بالنســبة  

ما، نتیجـةبة واستغلالها بدقة مـن أجـل تحقیقللمتعلم الذي تسمح له توظیف موارده المعرفیة المكتس
  1.یة الاجتماعیةفي المدرسة أو في حیاته الیومأو القیام بعمل أو حل مشكلة مطروحة 

  : اءة مرتبطة بجملة من الوضعیات ذات المجال الواحدالكف -ج
وهي الكفاءة المجالیة، وتحقیق هـذه الكفـاءة لا یحصـل إلا ضـمن الوضـعیات التـي تمـارس «     

  : قریبة من بعضها البعض، مثلوضعیات في ظلها هذه الكفاءة، یعني ضمن 
الشـــباب فــــي  كتابـــة تقریـــر وجیــــز موجـــه إلـــى النشــــر فـــي مجلــــة بخصـــوص إشـــكالیة إدمــــاج -

  2.»المنظومة التربویة
  : الكفاءة غالبا ما تتعلق بالمادة والسیاق الذي تمارس فیه -د

الكفـــاءة لهـــا طـــابع متعلـــق بالمـــادة فـــي أغلـــب الأحیـــان، أي أنهـــا توظـــف معـــارف وقـــدرات «     
ومهـــارات أغلبیتهـــا مـــن المـــادة الواحـــدة، مـــع العلـــم أن هنـــاك بعـــض الكفـــاءات تتعلـــق بعـــدة مـــواد 

  3.»نتساب إلى مادة معینةءات في الحیاة مجردة تماما من الاتسابها، وهناك كفالاك

فالكفـــاءة مرتبطـــة بالنشـــاط الـــذي یمارســـه المـــتعلم ویكتســـب مـــن خلالـــه المعـــارف فـــي العملیـــة     
التعلمیة، حیث أن كفاءة إنجاز بحث في اللغة العربیة تختلـف تمامـا عـن كفـاءة إنجـاز /التعلیمیة 

م الطبیعیــــة، بـــــالرغم مـــــن اتبــــاع نفـــــس الخطـــــوات فــــي خطـــــة البحـــــث، فـــــالموارد بحــــث فـــــي العلـــــو 
  .المعرفیةوالمهارات والقدرات تمثل قاعدة تبنى علیها الكفاءة

  
  

                                                           

تحریشــي، بنــاء وضــعیة تعلیمیــة تعلمیــة وفــق اســتراتیجیة المقاربــة بالكفــاءات، م ربیعــة عطــاوي، عبــد الحفــیظ : ینظــر 1
  .53س، ص 

  .07وزارة التربیة الوطنیة، بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، م س، ص  2
، م س، وفـــق اســـتراتیجیة المقاربـــة بالكفـــاءات ربیعـــة عطـــاوي، عبـــد الحفـــیظ تحریشـــي، بنـــاء وضـــعیة تعلیمیـــة تعلمیـــة 3

  .53ص
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  : الكفاءة قابلة للتقویم -ھ
الكفــاءة تقــیم أساســا بدلالــة المنتــوج، وعلــى وجــه الخصــوص فــي المجــال المدرســي یقــیم التلمیــذ  

من المقـــاییس فـــي مقـــدِّمتها ســـرعة الإجـــراءات واســـتقلالیة بدلالـــة مـــا ینتجـــه، وذلـــك باعتبـــار جملـــة
التلمیــذ وتقبلــه لزملائــه داخــل حجــرة الــدرس، بالإضــافة إلــى جــودة الإنتــاج المعرفــي المنتظــر فــي 

ة أو آخر الثلاثي أو السَّنة الدِّراسیَّة، وملائمته للمطلوب مـن الشـروط التعلیمیـة، وفـي  آخر الحصَّ
تقییم الكفاءات لا ینبغي الإكتفاء بصیاغة الأسئلة حول المعارف فحسب، بل یجب وضـع المعلـم 

، ممـا في موقف یدعوه إلى علاج السؤال، بتوظیف معارفه ومكتسباته السَّـابقة ومختلـف إمكانیاتـه
: في ذلـك معارفـه الفعلیَّـة والسـلوكیة، علـى هـذا یـتم تقیـیم الكفـاءات وفـق جـانبین أساسـیین أولهمـا 

  1.النتیجة والمحصلة النهائیة لهذا العمل: طبیعة العمل المنجز في الصف، وثانیهما

  :في مذكرتها تتمثل في" یخلف أمال"لها وللكفاءة أیضا خصائص أخرى تجم
 مرتبطة بالفعل، حیث أنها لا تطهر إلاَّ من خلال الأداء الذي یقوم به الفرد الكفاءة.  
 غالبًا ما ترتبط بمجال محدَّد من الوضعیات ارتباطها بوضعیات مهنیة، إذ.  
 الكفاءة تمثل كافة الجوانب الشخصیة للفرد من معارف ومهارات واتجاهات.  
  مدمجة لا تتوقف على معرفة بعینهاالكفاءة اندماجیَّة حیث أنها تعتمد على محتویات.  
  َّالمــتعلم مــن قــدرات معرفیــة ووجدانیــة  الاعتنــاء بمــا یكتســبه الكفــاءة قابلــة للنمــو، حیــث أن

  .وحسیَّة وحركیة تمثل عوامل أساسیة لتشكیل الكفاءات
  ،الكفــــاءة شــــاملة ومدمجــــة، أي أنهــــا تقتضــــي اكتســــاب التعلیمــــات فــــي المجــــالات الثلاثــــة

 2.الاجتماعیة، الحسي الحركي حسب أهمیتها للاستجابة إلى الحاجیاتالمعرفي الوجداني
 
 

                                                           

  .07وزارة التربیة الوطنیة، بكي بلمرسلي، المقاربة بالكفاءات، م س، ص: ینظر 1

یخلــف أمــال، تــدریس اللغــة العربیــة بالأهــداف وتدریســها بالكفــاءات، مــن وجهــة نظــر معلمیهــا دراســة وصــفیة مقاربــة،  2
 8یة اللغـة العربیـة، جامعـة السنة الرابعة متوسط أنموذجًا، مذكرة لنیل شهادة الماستر، تخصص لسنیات تطبیقیة وتعلیم

  .38-37، ص2015، قالمة، 1945ماي 
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  :مبادئ المقاربة بالكفاءات) 9
  :للمقاربة بالكفاءات مجموعة من المبادئ التي تقوم علیها نذكر من بینها     

ـــابقة بالجدیـــدة، أي أن یقـــوم المـــتعلم باســـترجاع : مبـــدأ البنـــاء*  ویمثـــل فـــي دمـــج المكتســـبات السَّ
المعلومـــات والمعـــارف التـــي اكتســـبها ســـابقا، وربطهـــا بمعلوماتـــه الجدیـــدة، وتنظیمهـــا وحفظهـــا فـــي 
ذاكرتــه، لاســتدعائها عنــد الحاجــة إلــى توظیفهــا، فهــذا المبــدأ یقــوم علــى تفعیــل المكتســبات القبلیــة 

  1.وجمعها مع مكتسبات جدیدة وبناءها بناءً صحیحا، من خلال وضعیات إدماجیَّة معینة
  :التطبیق مبدأ* 

یكــون هــذا المبــدأ بالممارســة والتصــرف والإجــراء، أي أنــه یســمح بممارســة الكفــاءة، والقــدرة علــى 
التصــرف وتوظیــف المكتســبات المعرفیــة والمهاریَّــة والحســیة والحركیَّــة، وحســن الــتحكم فیهــا داخــل 

التعلمیـــة، فهـــو ، حیـــث یعتبـــر التطبیـــق جـــوهر ولـــب العملیـــة التعلیمیـــة 2العملیـــة التعلیمیـــة التعلمیـــة
آخــر مــا تصــبو إلیــه هــذه العملیــة مــن أجــل تكــوین مــتعلم فعــال قــادر وكفــاء یواجــه المشــاكل التــي 

  .تعترض سبیل حیاته بكلِّ فعالیة ونجاح
  :مبدأ التكرار* 

ــــــى ة عــــــدَّة مــــــالادماجیــــــأي تكلیــــــف المــــــتعلم بــــــنفس المهــــــام «      ــــــه إل رات، قصــــــد الوصــــــول ب
  3»والمحتویاتالمعمق للكفاءات الاكتساب

  :مبدأ الادماج* 
ـا یسـاعد ة، ومحاولـة یتمثل في دمج المعارف والكفـاءات المكتسـب      ربـط كـلِّ كفـاءة بـأخرى، ممَّ

في تنمیتها وتطویرها، كما یتیح للمتعلم التمییز بین مكونـات الكفـاءة والمحتویـات، لیـدرك الغـرض 
  .من تعلمه

                                                           

، www.alukah.netKأحمــد بــن محمــد بونــوة، المقاربــة بالكفــاءات بــین النظــري والتطبیقــي، شــبكة الألوكــة، : ینظــر 1
  .15ص

  .م ن، ص ن: ینظر 2
ــــة ال 3 ــــة العلــــوم الإنســــانیة شــــرقي رحیمــــة، بوســــاحة نجــــاة، بیداغوجی مقاربــــة بالكفــــاءات فــــي الممارســــة التعلیمیــــة، مجل

  .59والاجتماعیة، ملتقى التكوین بالكفاءات في التربیة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، ص
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  :مبدأ الترابط* 
بالعلاقــة التــي تــربط بــین أنشــطة التعلــیم وأنشــطة الــتعلم، حیــث یســمح لكــل مــن یتعلــق هــذا المبــدأ 

المعلــم والمــتعلم بــالربط بــین أنشــطة التعلــیم وأنشــطة الــتعلم، وأنشــطة التقــویم التــي تســاعد المــتعلم 
  .1ته الكفاءاالمعرفیة مع القدرة على تنمیة هذ على اكتساب الكفاءات

مبـادئ اساسـیة فـي المنظومـة التربویـة، تعمـل علـى اكتسـاب فمبادئ المقاربة بالكفاءات هـي      
جهـه مـن استغلالها في حال محاولته لحـلِّ مایو االمتعلم مهارات وقدرات لتنمیة كفاءاته التي یقوم ب

  .مشكلات
  :مزایا المقاربة بالكفاءات) 10

  :تساعد المقاربة بالكفاءات على تحقیق الأغراض الأتیة
  : تبني الطرق البیداغوجیة النشطة والابتكاریة -أ

حسـن الطـرق البیداغوجیـة، هـي التـي تجعـل المـتعلم محـور العملیـة التعلیمیـة من المعـروف أن أ  
طة ذات التعلمیــة، والمقاربــة بالكفــاءات جــاءت لتكــرَّس ذلــك إذ أنهــا تنــادي بإقحــام المــتعلم فــي أنشــ

  .، وحل المشكلاتإنجاز المشاریع :معنى بالنسبة إلیها، على سبیل المثال
  :تحفیز المتعلمین على العمل -ب

یترتب عن تبني الطرق البیداغوجیـة النشـطة، إثـارة نشـاط المـتعلم، وتولیـد الرغبـة والدافعیـة للعمـل 
لدیه، كونه یعي مَا تحمله وضـعیة الـتعلم مـن معنـى لربطهـا بواقعـه المعـیش، واسـتغلال مكتسـباته 

ســابقة فــي المدرســة وخــارج المدرســة، كــلِّ مشــكلات یفتــرض أن تكــون جدیــدة، المعرفیــة وقدراتــه ال
نضــباط المتعلمــین فــي القســم، أو لمقاربــة، تحقیــق عــدَّة حــالات عــدم اكمــا ینجــرَّ عــن تبنــي هــذه ا

ـــة تناســـب ـــك لأن كـــلُ واحـــدٍّ مـــنهم، ســـوف یكلَّـــف بمهمَّ ـــا، ذل ـــه، وتتماشـــى  ازالتهـــا نهائی وتیـــرة عمل
  2.هتماماتهومیولاته وا

                                                           

  .59الكفاءات في الممارسة التعلیمیة، م س، ص شرقي رحیمة، بوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربة ب:ینظر 1
الأزهر معامیر، المقاربـة بالكفـاءات، دارسـة تحلیلیـة نقدیـة لمنهـاج اللغـة العربیـة للسـنة الأولـى ابتـدائي، مـذكرة : ینظر 2

  .40، ص2015لنیل شهادة الماجستیر، تخصص تعلیمیة اللغة العربیة وتعلمها، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، 
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  :كتساب الاتجاهات، المیول والسلوكات الجدیدةتنمیة المهارات وا -ج
ـــه العقلیـــة       ـــة قـــدرات المـــتعلم ومهارات ـــة بالكفـــاءات علـــى تنمی ـــة(حیـــث تعمـــل المقارب ، )المعرفی

  1.والنفسیة الحركیة) الانفعالیة(العاطفیة 

  ): المضامین(عدم إهمال المحتویات  -د
المقاربــة بالكفــاءات لا تعنــي اســتبعاد المضــامین، وإنمــا ســیكون إدراجهــا فــي إطــار مــا  إن«     

  2.»ینجزه المتعلم لتنمیة كفاءاته، كما هو الحال أثناء إنجاز المشروع مثلا
  :عتبارها معیارا للنجاح المدرسيا -ھ

تعتبــر المقاربــة بالكفــاءات أحســن دلیــل علــى أن الجهــود المبذولــة فــي العملیــة التعلیمیــة، مــن     
عتبـار لأنـه داخـل لفروق الفردیة للمتعلمـین بعـین الاأجل التكوین تؤتي ثمارها، وذلك كونها تأخذ ا

الــبعض و القســم الواحــد یتفــاوت المتعلمــون فــي تحصــیلهم الدراســي، فبعضــهم یســتفید اســتفادة كبیــرة 
  3.الآخر استفادة محدودة، وهذا ما حاولت المقاربة بالكفاءات تغطیته ومعالجته

وبالتـــالي فـــإن المقاربـــة بالكفـــاءات تعمـــل علـــى إثـــارة التفاعـــل بـــین المعلـــم والمـــتعلم فـــي إطـــار     
العملیــة التعلیمیــة، حیــث تشــرك المــتعلم فــي القیــام بنشــاطات فردیــة هادفــة أو ضــمن مجموعــات، 

  .هاراته وقدراته ومكتسباته السابقة، كما تراعي الفروقات الفردیة بین المتعلمینلتنمیة م
  :المفاهیم الأساسیة في المقاربة بالكفاءات) 11
  :للمقاربة بالكفاءات مفاهیم أساسیة ترتبط بها تتمثل في    

 : نص الكفاءة -
المطلوبة التحكم فیها من قبل المتعلمین فـي نهایـة  هو عبارة عن نص موجز یترجم التعلمات    

  :ولصیاغة نص الكفاءة هناك شرطین هما) طور، سنة، شهر، وحدة تعلمیة ( مسار تعلم ما 

                                                           

  .57بالكفاءات في الممارسة التعلیمیة، م س، ص  ي رحیمة، بوساحة نجاة، بیداغوجیة المقاربةقشر : ینظر 1

  .م ن، ص ن 2

بــن میــدون فاطنــة، بــن زینــة ملیكــة، التعلــیم بــین المقاربــة وبــین الأهــداف والكفــاءات، نمــوذج الســنة الثالثــة فــي : ینظــر 3
ـــة اللغـــة، جامعـــة بلحـــاج بوشـــعیب، عـــین تموشـــنلاالطـــور ا ـــل شـــهادة الماســـتر، تخصـــص تعلیمی ـــدائي، مـــذكرة لنی ت، بت
  .55، ص 2017
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أن ینـتج نصـا یتواصــل بـه مـع الغیـر بأفكـار مترابطــة : تحدیـد مـا هـو منتظـر مــن المـتعلم، مـثلا -
، وذلـــك بتحدیـــد الكفـــاءة المـــراد تطویرهـــا ومنســـجمة، وأن یتعـــرف علـــى المفعـــول بـــه وحكـــم إعرابـــه

بصــورة واضــحة، مــع ربطهــا بالوضــعیة ذات المجــال الواحــد، وفــق شــروط تنفیــذ المهمــة المنتظــرة 
  .من المتعلم

  : دلالة الكفاءة -
یتعلق الأمر هنا بتوضـیح غـرض التكـوین النـوعي المقصـود بالكفـاءة، المتعلـق باكتسـابها فـي     

ق یمكن أن تكون الكفاءة أقل أو أكثـر شـمولیة، ودرجـة الكفـاءة هنـا مستوى معین، وفي هذا السیا
ــــة التــــي تكــــون ضــــروریة  ــــى الفتــــرة الزمنی ــــوب إنجازهــــا، وعل ــــة علــــى تشــــعب العملیــــة المطل متوقف
ــتحكم فــي الإنجــاز، فالكفــاءة التــي یتوجــب اكتســابها خــلال فتــرة  لاســتكمال التعلیمــات المطلوبــة لل

  .ر من الكفاءة التي یتوقع اكتسابها في مستوى من المستویاتالدراسة كلها، تكون شمولیتها أكب
  :الأهداف التعلیمیة -

هــي الوســیلة التــي تبــین المعــارف التــي یجــب أن یكتســبها المــتعلم للبرهنــة علــى كفاءتــه، فــإذا     
كانت الكفـاءة هـي القـدرة الفعلیـة التـي تسـتند إلـى معـارف مختلفـة مرتبطـة بـالمواد الدراسـیة كاللغـة 
ــــة  ــــتعلم توضــــح نوعی ــــإن أهــــداف ال ــــة، ف ــــة أو وجدانی ــــة مــــثلا، أو معــــارف ســــلوكیة اجتماعی العربی

  1.لمعارف التي تمكن المتعلم من البرهنة على كفاءاته في حال استطاع التحكم فیهاا
  : المحتویات التعلیمیة -

  تمثل الكفاءة المبدأ المنظم للتكوین، ویندرج ضمن المنطق الذي یعوض عرض«     
 نتقـاء لهــذهالمحتویـات، حیــث أن هـذه الأخیــرة تفرضـها الكفــاءة، حیـث تســتطیع ممارسـة الفــرز والا

، المعـارف الفعلیـة )محتویـات المـواد(المستویات، ومحتویات التعلم المتمثلة في المعارف الصـرفة 
  2.»...)جتماعیة،وجدانیةا (، والمعارف السلوكیة )نفس حركیةفكریة أو (
 

                                                           

  .74لعزیلي فاتح، التدریس بالكفاءات وتقویمها، م س، ص : ینظر 1
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  : الوضعیة التعلمیة -
السـابقة، عتمـاد علـى كفاءاتـه طالـب أثنـاء إعـداد مشـروع معـین بالاهي الموقف الذي یكـون فیـه ال

ـــه اكتســـاب معـــارف ومهـــارات أخـــرى كمـــا أنهـــا مجموعـــة مـــن الشـــروط  بحیـــث یســـتطیع مـــن خلال
  .والظروف التي یحتمل أن تقود المتعلم إلى إنماء كفاءته

 :الوضعیة الإدماجیة -
هي السیاق أو الظروف العامة التي تساعد المتعلم على جمع مكتسـباته وتنظیمهـا، مـن أجـل     

ت مركبة تسمى وضعیات الإدمـاج التـي تكـون مترابطـة منسـقة ذات معنـى، استغلالها في وضعیا
  .یحاول فیها المتعلم إیجاد حلول من خلال معارفه وأفكاره

  :الوضعیة المشكلة -
تمثــل عنصــرا مركزیــا ضــمن بیــداغوجیا الكفــاءات، حیــث یكــون فیهــا المــتعلم أمــام عقبــة تجعلــه 
یســتخدم معارفــه ومعلوماتــه لحــل هــذه العقبــة، فهــي المجــال الملائــم لإنجــاز الأنشــطة التعلمیــة 

المشكلة، التي تتعلق بسیاق أو حـدث + المتعلقة بالكفاءة أو تقویمها، إذ تتكون من الوضعیة 
مشــكلة، تحتــاج إلــى اســتثمار المعلومــات فـي إنجازهــا وتخطــي حواجزهــا لإعــادة بنــاء معـین أو 

  1.لتعلم لدى المتعلم
  :الهدف من اعتماد المقاربة بالكفاءات) 12
ـــة      ـــادي ســـلبیات المقارب ـــة، لتف ـــة الجزائری ـــاءات فـــي المنظومـــة التربوی ـــة بالكف تـــم اعتمـــاد المقارب

  .ورات الحاصلة في جمیع المجالاتبالأهداف، والتكیف مع المستجدات والتط
ــــــى دمــــــج المعــــــارف والطــــــرق والمواد،وتجنیــــــدها وتوظیفهــــــا فــــــي  حیــــــث تهــــــدف هــــــذه المقاربــــــة إل
الحیاة،خاصــة فــي حــل المشــكلات فهــذه المقاربــة تحــدد اســتراتیجیة العمــل داخــل المدرســة، كونهــا 

فیـــذ المنهـــاج فـــي تحـــدد علاقـــة المعلـــم بالمعرفـــة وبـــالمتعلم، وتجعـــل المعلـــم هـــو المســـؤول علـــى تن
المیــدان، كمــا تجعــل المــتعلم هــو المحــور الرئیســي والفعــال فــي العملیــة التعلیمیــة التعلمیــة، وذلــك 
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بهــدف تنمیــة وتطــویر معارفــه ومهاراتــه وكفاءاتــه، واســتغلالها فــي حــل المشــكلات التــي تواجهــه، 
  .سواء أكانت هذه المشكلات اجتماعیة أو تربویة

والفعالیــة فـــي عملیــة التــدریس، واســتثمار المـــوارد  الجــودة ن البحــثعـــ لكفــاءات تعمــلفالمقاربــة با
  .المعرفیة لتسمح للفرد بالتكیف السلیم مع المحیط الذي یعیش فیه

والمنهـاج فـي ظــل الإصـلاحات فــي الجزائـر نــوعي، یراعـي الهویــة فـي ظــل العولمـة، واعتمــاد     
شــاملة للتصــور و التخطــیط ورســم الأهــداف،  لســتراتجیةالمقاربــة الكفائیــة فــي الجزائــر هــو تأسیس

والأداء والتأطیر والتسییر في مختلـف المسـتویات والمجـالات، فـالمعلم موجـه ومحفـز ووسـیط بـین 
  1.المتعلم والمعرفة، والمتعلم هو الجزء الفاعل النشط في العملیة التعلیمیة

  
  

  
  

                                                           

  .14أحمد بن محمد بونوة، المقاربة بالكفاءات بین النظري والتطبیقي، م س، ص: ینظر 1
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  :تمهید

عملیــة معقــدة، نظــرًا إلــى عناصــرها الكثیــرة و المتداخلــة فیمــا  تعــدُّ العملیــة التعلیمیَّــة التعلمیَّــة     
المعلم، المتعلم، المـادَّة المعرفیـة، طریقـة التـدریس المتبعـة، المنهـاج المعتمـد، "بینها، والمتمثلة في 

، والتــــي تكــــون متفاعلــــة فیمــــا بینهــــا تفــــاعلا كبیــــرًا، حیــــث تقــــوم العملیــــة "الــــخ...الكتــــاب المدرســــي
مخطَّـط لهـا مسـبقا لیسـیر وفقهـا الـدَّرس،  وإسـتراتیجیةمیَّة على مقاربة علمیـة دقیقـة، التعلیمیَّة التعل

  .ولتجعل منها ذات أهمیة كبیرة تحقق أهدافا وكفاءات لدى المتعلمین

ــاءً علــى ذلــك جعلــت      فیــه عملیــة  صــا للجــزء التطبیقــي، الــذي أجریــتهــذا الفصــل مخصَّ  وبن
یس فــــي المدرســــة اربــــة بالكفــــاءات، المعتمــــدتان فــــي التــــدر مقارنــــة بــــین التــــدریس بالأهــــداف والمق

فــــي ذلــــك علــــى مجموعــــة مــــن النمــــاذج الخاصــــة بســــیر وتقــــدیم الــــدَّرس وفــــق  الجزائریــــة، معتمــــدة
الســــنة الخامســــة "لابتدائیــــة التــــدریس بالأهــــداف والمقاربــــة بالكفــــاءات، فــــي المرحلــــة ا إســــتراتیجیة

تذة التعلــیم الابتــدائي مــن خــلال إجابــاتهم علــى أیضــا علــى وجهــة نظــر أســا وبالاعتمــاد، "أنموذجًــا
  .الاستبانات الموزعة لهم
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  :مرحلة التعلیم الابتدائي: أولا

تعلـیم العـام التـي تمثـل القاعـدة الأساسـیة تعد المرحلة الابتدائیة المرحلة الأولى مـن مراحـل ال     
المرحلــة ابتــداء مــن ســن الخمــس التــي تبنــى علیهــا المراحــل الأخــرى، حیــث یلتحــق التلامیــذ بهــذه 

سنوات إلى غایة العاشرة أو الحادیة عشر من عمره، وتعتبر مرحلة الطفولة الأولـى، فتتكفـل هـذه 
المرحلة بتعلیمه وتنشئته وفق المعـاییر العامـة لمجتمعـه، لتكـوّن لدیـه شخصـیة سـویة ونمـو�ا سـلیما 

ل مـا یـتم تعلمـه فـي المدرسـة سواءً من الناحیة العقلیة أو الجسـدیة أو النفسـیة أو الا جتماعیـة، وأوَّ
  .القراءة، الكتابة، والتعبیر و هي المهارات اللغویة المعروفة: الابتدائیة هو

  :مفهوم التعلیم الابتدائي أو المرحلة الابتدائیة/ 1

، حیــث ]الابتــدائي، المتوســط، الثــانوي [ عرفــت المدرســة الجزائریــة ثــلاث مراحــل مــن التعلــیم      
المرحلة الأولى منها أهم مرحلة ترتكز علیها أسـس المتوسـط والثـانوي، فتخلـق التفاعـل لـدى  تمثل

المرحلـــة التـــي تهـــدف إلـــى مســـاعدة « : الطِّفـــل مـــع بیئتـــه، حیـــث تعـــرف المرحلـــة الابتدائیـــة بأنهـــا
  1.»التلامیذ لتعلم القراءة والكتابة، وتكوین علاقات سویَّة مع الآخرین 

أوَّل مرحلـــة مـــن مراحـــل التعلـــیم العـــام الموجـــه « : التعلـــیم الابتـــدائي بأنـــهكمـــا یمكـــن تعریـــف      
للأطفال ویتراوح سن القبول والسن الذي تنتهي فیه هذه المرحلة التعلیمیة تبعًا للنظـام المتبـع لكـلِّ 
بلدٍ، ویزود الأطفال في التعلیم الابتـدائي بالمهـارات الأساسـیة فـي اللغـة القومیـة ومبـادئ الحسـاب 

  2.»الیدویة والأشغاللجغرافیا وا

یختلف التقسیم العمري في مرحلة التعلیم الابتدائي من دولة إلى أخرى، حیث خضـعت هـذه      
، اعتمـــد فیهـــا منهـــاج المقاربـــة 2003/2004المرحلـــة فـــي الجزائـــر إلـــى إصـــلاحات جذریـــة ســـنة 

بالكفـــاءات فأصـــبح التعلـــیم فـــي هـــذه المرحلـــة ابتـــداءً مـــن ســـنِّ خمـــس ســـنوات للقســـم التحضـــیري، 
                                                           

دراســات تطبیقیــة لمعالجــة بعــض (تربویــة  فــي طرائــق تــدریس اللغــة العربیــة، نجــم عبــد االله غــالي الموســوي، دراســات  1
  .21، ص2014، 1، دار الرضوان للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط)المشكلات التربویة

 .141بلحسین رحوي عباسیة، النظام التعلیمي الابتدائي بین النظري  والتطبیقي، م س، ص 2
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یــه فــي المدرســة الأساســیة التــي كــان ســن الــدُّخول فیهــا یبــدأ مــن السادســة لقســم عكــس مــا كــان عل
  .السنة الأولى

فالمرحلـــة الابتدائیـــة هـــي البیئـــة الثانیـــة التـــي یعـــیش فیهـــا الطِّفـــل ویحتـــكُّ بهـــا بعـــد أســـرته، فتتكفـــل 
مخصصـة بتعلیمه وتربیته وتنشئته وفقا لمعاییر وعادات وقیم مجتمعه، وهـذه المرحلـة مـن التعلـیم 

  .لمرحلة الطفولة التي تكون فیها الطفل وتساعده على التعلم والاكتساب المعرفي

  :أهمیة التعلیم الابتدائي/ 2

یكتسي التعلیم الابتدائي أهمیة بالغة ضمن النظام التعلیمي، كونـه القاعـدة و الرَّكیـزة الأولـى      
ل فــي الســلم التعلیمــي  التـي تبنــى علیهــا مرحلــة التعلــیم المتوســط والثــانوي، فهــو بــذلك الأســاس الأوَّ

لتنشـئة، لأن الطِّفـل التي ترتكز وتتأثر به المراحـل الأخـرى، فهـو یمثـل العامـل الفعَّـال فـي عملیـة ا
خــــلال هــــذه المرحلــــة عــــالم واســــع جــــد�ا یجــــبُ التقــــرب منــــه ومعرفتــــه واكتشــــاف حاجیاتــــه وقدراتــــه 
واهتماماتــــه، فهــــو مــــادَّة خــــام یجــــبُ أن تصــــقل بمــــواد تعلیمیــــة معرفیــــة تتماشــــى ومســــتواه العقلــــي 

التـي تحـدِّدها والجسمي والزمني والانفعالي والنفسي، فیكتسب من خلالها مجموعة مـن السـلوكات 
القـراءة ( ثقافة المدرسة التي تقدم له أیضا آلیات ومبادئ المهارات الاكادیمیة التعلیمیة الأساسیة 

، كما یحصل المـتعلم علـى كـل أنـواع المعرفـة العلمیـة والمعلومـات بقـدر بسـیط )والكتابة والحساب
ق الفاضــلة وتعلــم الانشــطة جــد�ا یتماشــى وعمــره العقلــي والزَّمنــي، بالإضــافة إلــى اكتســاب الأخــلا

  1...الفنیة والترفیهیة والرِّیاضیة

  

  

  

  
                                                           

  .146ظام التعلیمي الابتدائي بین النظري  والتطبیقي، م س، صبلحسین رحوي عباسیة، الن: ینظر 1
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  :نماذج التدریس: ثانیا

ارتأیــــت مــــن خــــلال الجانــــب التطبیقــــي أن أقــــدِّم جملــــة مــــن الــــدروس وفــــق التــــدریس بمقاربــــة     
ــــل فــــي ــــر شــــفاهي وقواعــــد: "الأهــــداف، وحــــددت ثلاثــــة منهــــا تتمث ، وقابلتهــــا "دراســــة نــــص وتعبی

فــي المقاربــة بالكفــاءات، للوصــول إلــى جملــة مــن " وجهــة والتعبیــر الشــفوي والقواعــدبالمطالعــة الم"
  .الاختلافات بینهما، ولتوكید الدِّراسة النظریة

  :وإلیكموها كالآتي

 :نماذج تطبیقیة خاصة بالتدریس بالأهداف/ 1

  .01: أنموذج

  .السنة الخامسة من التعلیم الأساسي: المستوى

  .14 :الوحدة

  .فلسطین عربیة: الموضوع

تعریــــف التلامیــــذ بعروبــــة فلســــطین وبالكفــــاح الــــذي یخوضــــه الشــــعب الفلســــطیني ضــــدَّ : الهــــدف
 .الصهاینة

 دراسة النص                                    

  ما یقوله ویعمله التلامیذ           ما یقوله ویعمله المعلم          
  :المدخل*
  .اذكر ماتعرفه عن فلسطین -

فلســطین بلــد عربــي احتلــه الیهــود بمســاعدة  -
  .أهله بقوة السِّلاح االدول الأوربیة، وطردو 

  
  )یتدخل المعلم إذا عجز التلامیذ( 
  

  ولكن الفلسطینیین عزموا على تحریر وطنهم
والعـــودة إلـــى بلادهـــم، وقـــد أعلنـــوا ثـــورتهم فـــي 
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امتة والأسئلة الاختباریة*   :القراءة الصَّ
  من هو صاحب هذه القطعة الشعریة؟ -
محمــــد التهــــامي شــــاعر مصــــري، قــــال هــــذه (

  ).ینیةالقصیدة قبل أن تقوم الثورة الفلسط
  عم یتحدث الشاعر في هذا النص؟ -
  
  

قـــــراءة معبِّـــــرة ومـــــؤثرة (: القـــــراءة المثالیـــــة* 
  ).یؤدیها المعلّم

ــة والشــرح*  تتخلــل القــراءات  :القــراءة الفردی
الفردیــــة شــــروح المفــــردات والعبــــارات الصــــعبة 

ویجري الشرح بعد الانتهـاء مـن قـراءة التلمیـذ (
 ).للفقرة كاملة وذلك باستعمال أنجع الأسالیب

  
  
  

  :القراءة الفردیة و التحلیل* 
زیـــف الیهـــود الحقـــائق وادَّعـــوا أن فلســـطین  -

  .بلادهم، فهل هذا صحیح؟
  .؟لماذا -
  اعر أن فلسطین عربیة، ماأكد الش -

  .1965جانفي 1
  .محمد التهامي -
  
  
  .عن فلسطین والفلسطینیین -
  .عن الیهود الذین احتلوا فلسطین -
  .عن عودة الفلسطینیین -
  
  

  :الشروح المتوقعة* 
  .قیقة باطلاً قلبوا الح: زیفوا -
  1مسالك الأرض، ممرَّاتها: دروب الأرض -

ابتعــــدوا عــــن دیــــارهم = همعولــــوا عــــن مــــراج -
  .وأحیائهم

  . لن یبقى لكم أي أثر= لن یبقى لكم نشبٌ  -
  :الاجابات المتوقعة* 
  لا -
  .لأن فلسطین عربیة، ولیست للیهود -
فیهــــــا بقایــــــا " هــــــذي فلســــــطین دار العــــــرب" -

  جدودهم

  

  

                                                           

الجمهوریــــة الجزائریــــة الدیمقراطیــــة الشــــعبیة، وزارة التربیــــة والتعلــــیم الأساســــي، نمــــاذج مــــن الوســــائل التربویــــة، الســــنة  1
  .05، ص1984/1985الخامسة من التعلیم الأساسي، المعهد التربوي الوطني، 
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  .الدالة على ذلك؟العبارات 
  ؟"دار العرب"ماذا یقصد الشاعر بقوله  -
هـــل كــــل الفلســـطینیین موجــــودون الآن فــــي  -

  فلسطین؟
  .لماذا؟ -
  
  ".هم عائدون"ماذا یقصد الشاعر بقوله  -
  
  .هدَّد الشاعر الیهود، ماذا قال لهم؟ -
  

مــــادمتم فــــي  لــــن تهنـــأوا: قـــال الشــــاعر للیهـــود
  .فلسطین، لماذا؟

  ؟"نشعل النیران: "الشاعر بقولهماذا یقصد  -
  
تنبأ الشاعر بقیام الثورة في المستقبل، بـأي  -

  .عبارة رمز إلى المستقبل؟
  هل حدث ما تنبأ به الشاعر؟ -
  متى اندلعت الثورة الفلسطینیة؟ -
  :الأفكار الرَّئیسیة* 
فـــي الأبیـــات الخمســـة الأولـــى أكـــدَّ الشـــاعر  -

  .حقیقة؟الیهود، فما هي هذه الحقیقة أنكرها 

  "وطن العرب"-"بلاد العرب" -
  .لا -
  
  .لأن الیهود طردوا كثیرا منهم -
- ..........................  
یقصد أن الفلسطینیین المشـردین سـیعودون  -

  ./ ..............إلى بلادهم
  .لن تستریحوا مادمتم في فلسطین -
  .خال.... لن تهنأوا في فلسطین  -
ا عــــن حقهــــم، یســــكتو لأن الفلســــطینیین لــــن  -

  .لخا.... وسیقومون بثورة 
ننا سنشعل نار الثورة في كل مكـان یقصد أ -

  .ضدَّ الیهود المستعمرین
  ".ففي الغد"یمر إلى المستقبل بعبارة  -
  
  .نعم -
  1965.1في أول جانفي  -
  
  
الیهــــــــود كــــــــاذبون فــــــــي / فلســــــــطین عربیــــــــة -

  .خال...ادعائهم 
  

  

  

                                                           

  .06الأساسي، نماذج من الوسائل التربویة، م س، ص وزارة التربیة والتعلیم 1
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  .في فلسطین؟هل یهنأ الیهود ما داموا  -
  .ولماذا؟ -
  
مـــــاذا یفعـــــل الفلســـــطینیون المشـــــردون بعـــــد  -

  .تحریر وطنهم؟
  :الفكرة العامة* 
  .ما الفكرة العامة في هذا النص؟ -
  )یتدخل المعلم عند الضرورة(

  
  .لن یهنأ الیهود مادامو في فلسطین... لا -
ــــــــــــة  - لأن الفلســــــــــــطینیین ســــــــــــیحاربون ببطول

روا وطنهم   .وشجاعة حتى یحرِّ
  .سیعودون إلیه منتصرین -
  
  
فلسطین بلد عربي، احتلَّـه الیهـود، وأخرجـوا  -

لكـن الفلسـطینیین ... أهله العرب بقـوة السِّـلاح
  1.عازمون على تحریر وطنهم

  .02 :أنموذج

  .الخامسة من التعلیم الأساسي: المستوى

  .14: الوحدة

  .فلسطین:الموضوع

  .بطولة الشعب الفلسطیني وكفاحه والتركیز على الكلمات والعبارات الدالة على الكفاح :الهدف

  التعبیر الشفاهي

  ما یقوله ویعمله التلامیذ           ما یقوله ویعمله المعلم         
ــم مــن الخلاصــة التــي توصــل  ینطــق*  المعل

إلیها في حصة دراسة النص والتـي یكـون قـد 
یمكن الاسـتعانة بخریطـة .(سجلها في السبورة

  )فلسطین الموجودة بكتاب القراءة
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  :تحلیل الموضوع
  ماذا تمثل هذه الخریطة؟ -
  ماهي فلسطین؟ ومن هم أهلها؟ -
  من یحتل فلسطین؟ -
  الاحتلال؟هل رضي الفلسطینیون بهذا  -
  على ماذا عزموا إذن؟ -
  من یساندهم في الكفاح؟ -
  تحدثوا عن فلسطین؟ -
  
  
  
  لما احتل الیهود فلسطین؟ -
  
  
  
  
  
  
  
  
  
لــــم یرضــــى الفلســــطینیون بــــاحتلال الیهــــود  -

  .لوطنهم، فماذا فعلوا؟
  
  

  .تمثل فلسطین والبلدان المجاورة لها -
  .فلسطین بلدٌ عربي وأهلها عرب -
  .یحتلها الیهود الصهاینة -
  .لم یرضوا -
  .عزموا على الكفاح حتى تحریر وطنهم -
ـــــ - ـــــه الحقیقی ـــــي لأن أهل ـــــد عرب ن و فلســـــطین بل

عــرب، ولقــد احتلــه الیهــود بقــوة الســلاح وشــردوا 
  .في الأقطار العربیةأهله الفلسطینیین 

لكــــن الفلســــطینیین یكــــافحون مــــن أجــــل تحریــــر 
  ...............وطنهم 

عــذبوهم وقتلــوا مــنهم الكثیــر، وأدخلــوا الكثیــر  -
ــــــجون، وبقــــــوا یعــــــذبونهم حتــــــى  مــــــنهم إلــــــى السُّ

  1.استشهد كثیر منهم
استولى الصهاینة على أراضي الفلسـطینیین  -

جمیـع وأخرجوهم من دیـارهم، كمـا جـرَّدوهم مـن 
أملاكهــــــــم وطــــــــردوهم، فأصــــــــبح الفلســــــــطینیون 
متشــــــــردین یســــــــكنون فــــــــي مخیمــــــــات وأكــــــــواخ 

  ...................حقیرة
- ..................... 

 اتحـــــدوا ونظمـــــوا ثـــــورتهم المســـــلحة، وقـــــاموا -
ن مــن اكــیحــاربون العــدو الصــهیوني فــي كــل م

  .أرضهم العزیزة
علــــــى أن یكــــــافحوا ضــــــد الصــــــهاینة  عزمــــــوا -

المحتلــین باســتمرار، ولــن یضــعوا السَّــلاح حتــى 
روا أرضــــــــهم مــــــــن الأعــــــــداء، أو یموتــــــــوا  یحــــــــرِّ
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منـــــذ مـــــدة والفلســـــطینیون یكـــــافحون، لكـــــن  -

  أرضهم مازالت محتلة، فماذا یجبُ علیهم
  .أن یفعلوا؟

  .شهداء
قــــــــام المجاهــــــــدون الفلســــــــطینیون یكــــــــافحون  -

المحتلــــــــین الصــــــــهاینة فــــــــي كــــــــل مكــــــــان مــــــــن 
  .فلسطین

- .......................  
یجــــــــب علــــــــیهم أن یصــــــــبروا وأن یواصــــــــلوا  -

حتــــــى یســــــترجعوا أرضــــــهم، وینتزعــــــوا  الجهــــــاد
  .حریتهم من المحتلین الصهاینة

  
  

  
  
  
خـــــوانهم مـــــاذا یجـــــب علـــــى العـــــرب نحـــــو إ -

  .الفلسطینیین؟
  
  
  
  
  

  :التلخیص* 
یطلــب المعلــم مــن التلامیــذ أن یعبــروا عــن  -

الموضـــــوع مـــــن بدایتـــــه إلـــــى نهایتـــــه لتكـــــوین 
  .خلاصة تجمع الأفكار الأساسیة

  

یجــب علــیهم ألا یتوقفــوا عــن الكفــاح والقتــال  -
  .لیتم تحریر فلسطین العربیة كلها

  
یجــب علــى العــرب أن یســاعدوهم بالســلاح،  -

والمــــال، وأن یقفـــــوا إلـــــى جـــــانبهم لكـــــي تســـــتمر 
  1صروا على أعدائهم الیهودثورتهم قویة وینت

نیین ییجــب علــى العــرب أن یســاندوا الفلســط -
  .حتى یحرروا أرضهم ویعادوا إلى دیارهم

  
  :الخلاصة المتوقعة* 
فلسـطین بلـد عربــي، احتلـه الیهـود الصــهاینة  -

بقــوة الســلاح، فعــذبوا وقتلــوا وشــرَّدوا الكثیــر مــن 
أهلــــه لكــــن الفلســــطینیین صــــمَّموا علــــى تحریــــر 

لســلاح فــأعلنوا ثــورتهم ضــدَّ المحتلــین وطــنهم با
الصــــــهاینة، ولــــــن یتوقفــــــوا عــــــن الكفــــــاح حتــــــى 
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  : ملاحظة
ـــــورة الفلســـــطینیة  یمكـــــن ـــــم أن یقـــــارن الث للمعل

بــــــبعض الثــــــورات العربیــــــة إن كــــــان مســــــتوى 
  .التلامیذ یسمح بذلك

روا وطنهم، ویعودوا إلـى دیـارهم وسـیجدون  یحرِّ
  1.إخوانهم العرب بجانبهم دائمًا

  .03 :أنموذج

  .السنة الخامسة من التعلیم الأساسي: المستوى

  .14: الوحدة

  .حروف الجر: الموضوع

  .ومعنى الكافوظیفة حروف الجر : الهدف

  القواعد

  ما یقوله ویعمله التلامیذ          ما یقوله ویعمله المعلم          
  :التهیئة* 
مــرة " التضــحیة مــن أجــل الــوطن"قــراءة نــص  -

  .واحدة
مـــــمَّ " إلـــــى المســـــجد"لاحظـــــوا العبـــــارة التالیـــــة  -

  تتكون؟
اســــتخرجوا مـــــن الـــــنص حـــــروف جـــــر أخـــــرى  -

  .والأسماء المجرورة
  :الاستعمالالتحلیل و * 

  :الكاف

  
  .یقرأ بعض التلامیذ النص فقرة فقرة -
  
  .تتكون من حروف جر واسم مجرور -
  
بالحافلــــة، علــــى الطَّریــــق، فــــي مكانــــه، لأداء،  -

  .من العساكر
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: قــــال الكاتــــب فــــي الفقــــرة الثالثــــة مــــن الــــنص -
  )تكتب على السبورة(أكملوا ... انطلقت الحافلة

  بماذا شبه الكاتب الحافلة؟ -
  فیما تشبه الحافلة السَّهم؟ -
  ما الأداة التي استعملها الكاتب للتشبیه؟ -
  استعملوا أداة أخرى تفید التشبیه مكان -

  .الكاف
 .سرعة الحافلة بسرعة شيء آخرشبهوا  -
 
  :الاستنباط *
تـــــــأملوا الكلمـــــــات المتصـــــــلة بالكـــــــاف، مـــــــاذا  -

  تلاحظون؟
  ماذا تستنتجون من هذه الملاحظة؟ -
  
  .هاتوا جملا فیها كاف التشبیه -
  
  

إذا عجز التلامیـذ یسـاعدهم المعلـم : ملاحظة* 
  .بإعطائهم القسم الأوَّل من الجملة

  : التحلیل والاستعمال* 
  :عن
  لماذا جاء الصهاینة إلى مكان المعركة؟ -
وضـعوا بـدلها كلمـة أو " رفـاقهم"احـذفوا عبـارة  -

  .عبارة أخرى
تتبـــع نفـــس الطریقـــة المســـتعملة مـــع : الاســـتنباط

  
  .انطلقت الحافلة كالسهم -
  .شبهها بالسَّهم -
  .في السرعة...  -
  "ك"هي حرف الكاف ...  -
  .انطلقت الحافلة مثل السَّهم، كأنها السَّهم -
ـــــــــــاروخ،  - ـــــــــــة كـــــــــــالبرق، كالصَّ ـــــــــــت الحافل انطلق

  .......كالقذیفة، كال
  
  
  .مجرورةكلها أسماء وكلها  -
  
  الكاف تجرُّ الاسم الذي تتصل به -
  1.الكاف حرف جر *

  .المجاهدون شجعان كالأسود -
  .القنابل تدوِّي كالرَّعد -
- .......................................  
  
  
  
  
  
  لیفكوا الحصار عن رفاقهم -
عـــن الصـــهاینة / لیفكـــوا الحصـــار عـــن الیهـــود -

  .عن الجنود المحاصرین
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  :كاف التشبیه، لیستنبط التلامیذ ما یلي
  

  :القاعدة* 
  ماحروف الجر؟ -
  
  ما عمل حروف الجر؟ -
  : التطبیق* 
ـر والأسـماء المجـرورة  اسـتخرجوا حـروف/ 1 الجَّ

  "فلسطین عربیة"من نص 
  )تسجل على السبورة(
  :ضع حروف الجر المناسب مكان النقط/ 2
  
  
  
  
  
ـــة تســـتعمل فیهـــا / 3 التشـــبیه " كـــاف"اكتـــب جمل

  ".من"وأخرى تستعمل فیها 

  
  تجرُّ الاسم الذي یأتي بعدها" عن" -
  .عن حرف جر*
 -علــى -عــن -إلــى -مــن: حــروف الجــر هــي -

  .الكاف -اللام -الباء -في
  .حروف الجر تجر الاسم الذي بعدها -
  
  
  
  
  فلسطین،..... تسلط الیهود  -

  .سكانها...... فطردوا كثیرا 
الثـــــــورة الجزائریــــــــة ...... الثـــــــورة الفلســــــــطینیة  -

  .أجل تحریر الوطن......  كلتاهما قامت
عـودة الحــق ..... الظلـم نهایـة، ولابـد .... إن  -

  .أصحابه..... 
1- .................................  
2- ...............................1  
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  :خاصة بالمقاربة بالكفاءاتنماذج تطبیقیة / 2

  01: أنموذج

  .الأیام الوطنیة والعالمیة: المحور

  .الوحدة الثانیة: الوحدة

  .مطالعة موجهة: النشاط

  .28من رأفة الفقراء، ص: النص

  .إثراء الرصید اللغوي والمعرفي:الكفاءة المستهدفة

  التقویم  النشاطات المفتوحة  المراحل
مــــــــــــاهي العبــــــــــــرة التــــــــــــي  -  .ماهو عنوان آخر قصة تناولتها؟ -  وضعیة انطلاق

  .استقیتها منها؟
م یقراءة القصة من طرف المعلم بـالتقی -  ماتبناء التعل

  .المطلوب لشدِّ انتباه المتعلمین
توجیـــه المتعلمـــین لقـــراءة الـــنص قـــراءة  -

  .متبصرة
ضــرورة إقنــاع المــتعلم بــأن الــنص هــو  -

السند فـي اسـتنباط الفهـم الصـحیح المـراد 
  .الوصول إلیه

غــــــــرس منهجیــــــــة اســــــــتعمال الكنــــــــاش  -
  .لتدوین المصطلحات الجدیدة علیهم

مناقشــــــة عبــــــر إثــــــارة بعــــــض الأســــــئلة  -
  :ومنها
 مانوع هذا النص؟. 
 الزمنـــــي و المكـــــاني  لإطـــــار|مـــــا ا

  
  
  
  
  
هـــي " راحیـــل"لمـــاذا كانـــت -

  .هذه القصة؟البطلة في 
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 .للقصة؟
 من هم شخوص هذه القصة؟. 
  بطلــة " راحیــل"بــم وصــف الكاتــب

 .هذه القصة؟
  راحیـــــل"مــــا الــــدافع الـــــذي جعــــل "

تســــاعد هــــذا الفتــــى رغــــم خطــــورة 
  .ماقامت به؟

صف شعورك بعـد أن قـدمت مسـاعدة  -  الاستثمار
  .لشخص هو في أمس الحاجة لها

بم تنصحین من لا یحبَّ  -
  .مساعدة الآخرین؟

1  

  02: موذجنأ
  .الأیام الوطنیة والعالمیة: المحور
  .الثانیة: الوحدة
  .تعبیر شفوي وتواصل) إثراء-فهم-أداء(قراءة : النشاط

  .عید المرأة: الموضوع
  .تنمیة إنتاجیة الفعل القرائي: الكفاءة المستهدفة

  التقویم  النشاطات المقترحة  المراحل

  وضعیة انطلاق
فـــي كـــل ســـنة مـــن شـــهر مـــارس تحتفـــل  -

هو هـذا العیـد؟ ا النساء بعید ممیز لهن، م
  .وماهو تاریخه بالضبط؟

مــــــــــاذا یعنــــــــــي لــــــــــك أن  -
تحتفــل المــرأة بعیــد خــاص 

  بها؟
  
  

  فهم
  المسموع

نموذجیـــة بـــالتنغیم المطلـــوب مـــن قـــراءة  -
  ).الكتب مغلقة(طرف المعلم 

 بما تطالب المرأة الرجل؟ 
 ماذا تطلب المرأة من قادة العالم؟ 

فـــي رأیـــك لمـــاذا نحتفـــل  -
بعید المرأة ولا نحتفل بعیـد 

  .الرجل
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 ماذا یضمن العمل الشریف للمرأة؟  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 
 
 
 
 

  القراءة

یطلــــــب المعلــــــم مــــــن المتعلمــــــین قــــــراءة  -
  .النصِّ قراءة صامتة

  لمـــــاذا تطالـــــب المـــــرأة بـــــأن تكـــــون
 .متعلمة؟

  مــــا العبــــارة الدالــــة علــــى أن المــــرأة
 .كانت ومازالت تعیش حیة ذلیلة؟

یتـــــداول جمیـــــع المتعلمـــــین علـــــى قـــــراءة  -
فقـــــــرات الـــــــنص قـــــــراءة مسترســـــــلة ســـــــلیمة 

  .باحترام الوصل وعلامات الوقف
یتدخل المعلم من حین إلى آخر لتـذلیل  -

صــــــعوبات القرائیــــــة التــــــي تعیــــــق بعــــــض ال
  .المتعلم في أدائه

ــــــــردات  - ــــــــا بعــــــــض المف كمــــــــا یشــــــــرح آنی
المـــــوالي، مــــــلء فیهـــــا، تناشــــــد، (الصـــــعبة 

  ).المزري، أسوة
مناقشــــــة محتــــــوى الــــــنص عبــــــر أســــــئلة  -

  :موجهة
  ،هــل تحتفــل المــرأة وحــدها بعیــدها؟

 .من یحتفل معها؟
  مـا هـو الضــرر الـذي ألحقـه الرجــل

بـــامرأة حتـــى تطالبـــه برفـــع مظالمـــة 
 .عنها؟

  مــــــاذا تطلــــــب المــــــرأة مــــــن مجتمــــــع
 .الرِّجال؟

  بعــــــــض النــــــــاس یطــــــــالبون المــــــــرأة

  
  
  
  
  
  
  .القراءة السلیمة للنص -
توظیــــــــــــــف المفــــــــــــــردات  -

  .الصعبة في جمل مفیدة
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 .بأشیاء، ما هي؟
  مــــــــاذا ینفــــــــع إتحــــــــاد النســــــــاء مــــــــع

 .بعضهم البعض؟
 بم تطالب المرأة الرجل؟. 
 ماذا تطلب المرأة من قادة العالم؟. 

  .ل الشریف للمرأة؟ماذا یضمن العم
المــرأة هــي أمــك، هــي أختــك، ومعلمتــك  -    الاستثمار

  .فما هو واجبك نحوها؟ لماذا في رأیك؟
قــدم نصــائحك لشــخص  -

سـمعته یهـین المـرأة، فمـاذا 
  .تقول له؟

1  

  03 :جأنموذ
  .الأیام الوطنیة والعالمیة :المحور
  .الثانیة:النشاط

  قواعد نحویة:الموضوع
  .الأسماء الخمسة :الكفاءة المستهدفة

  التقویم  النشاطات المقترحة  المراحل
مــن هـــو الرجــل بالنســـبة للمــرأة حســـب  -  وضعیة انطلاق

  .نصِّ القراءة؟
لمـــــاذا مـــــرَّة قلنـــــا أخوهـــــا،  -

  .ومرَّة قلنا أخیها؟
  
  
  
  
  

  ماتبناء التعل

ن لاســـــتنباط یســــتدرج المعلــــم المتعلمــــی -
  :راءةقال الجمل التالیة من نص

  تطالـــب المـــرأة بمـــلء فیهـــا الرجـــل
 .بأن یكف عن ظلمها

  الرجــــــل هــــــو زوج المــــــرأة وأبوهــــــا
 .وأخوها

  
  
  
  
 أذكـــــر الأســـــماء الخمســـــة -

  التي تعرفها؟
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  طالبــت المــرأة الرجــل أن یســد فــاه
 عمَّا یهینها

  ــــى الرجــــل أن یكــــون ذا یجــــب عل
ــــــة  مــــــروءة ویعامــــــل المــــــرأة معامل

 .حسنة
یقـرأ المعلــم الأمثلـة بعــد تسـجیلها علــى  -

الســبورة ثــم یطلــب مــن بعــض المتعلمــین 
  .قراءتها

یطلــــب المعلــــم مــــن المتعلمــــین تعیــــین  -
  .الأسماء الخمسة في الأمثلة السَّابقة

ــــین الحالــــة الإعرابیــــة  - كمــــا یطلــــب تعی
فیهـــا، (لكـــلِّ اســـم مـــن الأســـماء الخمســـة 

  ).أبوها، أخوها، فاه، ذا
ة الإعــــراب فــــي كــــلِّ ثــــم تعیــــین علامــــ -

  حالة 
بالمتعلمین لاسـتنباط القاعـدة  الوصول -
الیـــــة، ترفـــــع الأســـــماء الخمســـــة بـــــالواو الت

  .وتنصب بالألف وتجرُّ بالیاء

بـــــــــــــم ترفـــــــــــــع الأســــــــــــــماء  -
الخمســـــة؟ بـــــم تنصـــــب؟ بـــــم 

؟   تجرُّ

أعــــرب الأســــماء الخمســــة فــــي الجمــــل  -  الاستثمار
  :التالیة
 إن أبانا شیخ فاضل. 
 حملت القطة جروها بفمها. 
 المسلم ذو شرف رفیع 

من كراس  12التمارین صفحة  إنجاز -
  النشاطات اللغویة

جدوا علاقة الأعراب فـي  -
  1.كلِّ حالة

                                                           

  .16وزارة التربیة الوطنیة، دلیل المعلم للسنة الخامسة ابتدائي، م س، ص 1



 لتدریس بالأھداف والمقاربة بالكفاءاتلة تطبیقیة وصفیة تحلیلیة مقارنة الفصل الثاني      دراس
 

  
82 

  :تحلیل النماذج والموازنة بینهما/ 3

والمقاربة بالكفاءات، یمكن القول وفقا لما ورد في النماذج المختارة من مقاربة التدریس بالأهداف 
أن طریقة تدریس أنشطة اللغة العربیة في المقاربة بالأهداف كانت تدور فـي حلقـة مغلقـة وثابتـة، 
ترتكــز أكثــر علــى أداء الأســتاذ وتقدیمــه للــدَّرس الــذي كــان لا یخــرج مــن إطــار معرفــي واحــد وهــو 

ث أن مراحـــل الـــدَّرس وفـــق التـــدریس اســـتخراج الفكـــرة العامـــة، والأفكـــار الرئیســـیة مـــن الـــنص، حیـــ
بالأهــداف تمــرُّ بعــدَّة خطــوات تتشــابه هــذه الخطــوات فــي التهیئــة والعــرض والتحلیــل، وتختلــف فــي 
مرحلة الاستنتاج حسب النشاط المدروس، وهذا ما یتبین من خلال النماذج المختارة المتمثلـة فـي 

  ".دراسة النص، تعبیر شفاهي، قواعد"

ــــي دارســــة الــــنص      ــــوم الإجابــــة الخاصــــة بــــه علــــى  فف ــــم مــــن المــــدخل الــــذي تق ینطلــــق المعل
المكتسبات القبلیة للتلامیـذ لتكـون بمثابـة تهیئـة أو تمهیـد للـدَّرس، ثـم تـأتي مرحلـة التحلیـل والشـرح 
ــامتة للــنص مــن طــرف التلامیــذ، التــي تلیهــا القــراءة المثالیــة التــي یؤدیهــا  مــن خــلال القــراءة الصَّ

الفرصــة  للتلامیــذ للقــراءة التــي تمكــنهم مــن تحلیــل الــنص وشــرحه ومناقشــته المعلــم، لیعطــي بعــده 
  .من خلال الأسئلة المطروحة، ممَّا یؤدي إلى استنتاج الفكرة العامة والأفكار الرئیسیة

وفــي التعبیــر الشــفاهي ینطلــق المعلــم مــن الــدَّرس الســابق الخــاص بدراســة الــنص، فــلا یخــرج      
والتحلیــل والشــرح والمناقشــة التــي یختمهــا بــالتلخیص للوصــول إلــى  فیــه أیضــا مــن نطــاق التمهیــد

الخلاصــة المتوقعــة، ونفــس الطریقــة بالنســبة إلــى القواعــد، التــي یقــوم المعلــم فیهــا بتهیئــة التلامیــذ 
والتمهید لهم من خلال قراءة نص قد اختـاره، ثـم القیـام بتحلیلـه واسـتخراج الحـروف منـه لاسـتنتاج 

  .القاعدة النهائیة

ونلاحــظ أیضــا أن النمــاذج الخاصــة بالتــدریس بالأهــداف، لــم یــرد فیهــا الهــدف الإجرائــي الســلوكي 
  .الذي یتم تحدیده من طرف المعلم، بل اكتفت بالهدف العام فقط
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ــا طریقــة تــدریس أنشــطة اللغــة العربیــة وفــق المقاربــة بالكفــاءات، لــم تــتم بإصــدار معــارف       أمَّ
والبحــث لتحدیــد المشــكلة ومحاولــة حلهــا، بالاعتمــاد علــى معارفــه  جــاهزة، بــل علــى المــتعلم العمــل

ومهاراتـه ومكتسـباته، كمـا لا یلتـزم المعلـم فیهـا بطریقـة واحـدة وثابتـة، كمـا هـو الحـال فـي المقاربـة 
بالأهـــداف، بـــل علیـــه أن یكیـــف درســـه بمـــا یقتضـــیه الموقـــف التعلیمـــي متتبعـــا فـــي ذلـــك الأســـئلة 

كانیــة فــي تغییرهــا والزیــادة والإنقــاص منهــا، لمراعــاة الفروقــات والنصــوص المطروحــة التــي لــه إم
  .الفردیة للمتعلمین

، الخاصــة بمقاربــة الكفــاءات "المطالعــة الموجهــة، القــراءة والقواعــد النحویــة"وانطلاقــا مــن نمــاذج 
یمكننـا القـول بـأن تقــدیم الـدَّرس یمـرُّ بــثلاث مراحـل أساسـیة، یـتحكم فیهــا المعلـم حسـب المعطیــات 

  :تعلقة بالنص، وتتمثل هذه المراحل فيالم

وهي التمهید الذي ینطلـق منـه المعلـم فـي تقـدیم الـدرس و دمـج المـتعلم فـي : وضعیة الإنطلاق -
  .جوِّ الدَّرس

وهـي المرحلـة التـي یـتم فیهـا بنـاء المعـارف و المهـارات و المواقـف و : وضـعیة بنـاء التعلمـات -
  .ویستند فیها إلى وضعیات مشكلةالاتجاهات المرتبطة بالكفایة المنشودة 

ــة الاســتثمار - وهــي آخــر مرحلــة فــي تقــدیم الــدَّرس، یقــوم فیهــا المعلــم بتــدریب المتعلمــین  :مرحل
على استغلال المعارف التي اكتسبوها في مرحلة بناء التعلمات، واستثمارها في وضعیات مفیـدة، 

  .تختلف باختلاف النشاط المقدم

  :ومن خلال هذا توصلنا إلى جملة من النتائج والفروقات تتمثل في أن     

المقاربــة بالأهــداف تســعى إلــى تحقیــق أهــداف وغایــات فــي ســلوكات المتعلمــین، حیــث تعتمــد هــذه 
المقاربة علـى رسـم الأهـداف بدایـة مـن الهـدف العـام إلـى الهـدف الخـاص الـذي یحـدِّده المعلـم فـي 

ا الهــدف مــن الأهــداف العامــة للــدَّرس، كمــا یقــوم المعلــم بتجزئــة الهــدف درســه، فیقــوم باشــتقاق هــذ
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العــام إلــى أهــداف إجرائیــة ســلوكیة قابلــة للملاحظــة و القیــاس، حیــث یســاعد وضــوح الهــدف علــى 
  .اختیار الطرائق و المحتویات و المعاییر المناسبة للتقویم

یـــة التعلمیـــة، فهـــو ملـــقٍ وملقـــنٌ وناقـــلٌ فـــالمعلم فـــي هـــذه المقاربـــة یمثـــل محـــورا للعملیـــة التعلیم     
للمعرفة، یقوم بتحضیر الدرس وعرضه علـى التلامیـذ كمعـارف جـاهزة، لیمثلـوا بـذلك مسـتقبلا لمـا 
ــتم إلقــاؤه، فهــي تقــوم علــى مبــدأ نقــل المعرفــة و التلقــین و الحشــو فقــط، كمــا  تعتمــد علــى مبــدأ  ی

ا لحریته، غیر قادر على الإبداع والإبتكـار، كمـا التعلیم لا التعلم، ممَّا یجعل المعلم مقیدا ومسلوبً 
  .یجعل من المتعلم متلقیَّا ومستجیبًا ذا دور سلبي فقط، غیر فعال في العملیة التعلیمیة

فمقاربــة التــدریس بالأهــداف شــتت وحــدة اللغــة العربیــة، حیــث جعلــت المعلــم ینظــر فیهــا إلــى      
ن الأخــرى، كمــا أن التلامیــذ أیضــا یفشــلون كثیــرا كــلِّ نشــاط أو مــادة تعلیمیــة تعلمیَّــة منفصــلة عــ

فیها، بسبب عدم تمكنهم من تحویل المعارف إلى ممارسات یومیة نتیجة للتـراكم المعرفـي، كونهـا 
تعتبـــر عقـــل المـــتعلم وعـــاءً فارغـــا یجـــب مـــلأه بـــالمعرف الســـطحیة المؤقتـــة، فهـــي مقاربـــة صـــعبة 

مكانیــات والوســائل، بالإضــافة إلــى كثافــة التطبیــق لأنهــا تســتنزف جهــد المعلــم فــي ظــلِّ نقــص الا
  .البرنامج وكثرة عدد التلامیذ وضیق الوقت

ــــا المقاربــــة بالكفــــاءات فهــــي بیداغوجیــــة یمكــــن القــــول بأنهــــا ناجحــــة، تعتمــــد علــــى الكفــــاءة      أمَّ
الأساســیة أو الكفــاءة المســتهدفة، وتتعلــق بكــلِّ مَــا یســتطیع المــتعلم توظیفــه مــن خــلال  مكتســباته 

فه المتنوعة، حیث تعتمد هذه المقاربة على المقاربة النصیة وعلـى المقاربـة الإدماجیَّـة التـي ومعار 
تنطلق من النص في تدریس جمیع النشاطات، لتتفاعل هذه النشـاطات وتنصـهر مـع بعضـها فـي 

ز ظــلِّ إدماجهــا وتــداخلها، فتمــرُّ بعــدَّة مســتویات لتحقیــق الكفــاءة المســتهدفة، لأن الــتعلم فیهــا مرتكــ
  .أساسا على الكفاءة

یمثــــل المــــتعلم فــــي المقاربــــة بالكفــــاءات محــــورا للعملیــــة التعلیمیــــة التعلمیــــة، عكــــس المقاربــــة      
بالأهــداف، حیــث یمثــل جــزءا نشــیطا وفــاعلا وإیجابیًــا، یبنــي معارفــه بنفســه مــن خــلال مالدیــه مــن 

رك فـي قیـادة العملیـة مكتسبات یحللها ویعید تركیبها ودمجهـا مـع معـارف جدیـدة، وهـو أیضـا مشـا



 لتدریس بالأھداف والمقاربة بالكفاءاتلة تطبیقیة وصفیة تحلیلیة مقارنة الفصل الثاني      دراس
 

  
85 

التعلیمیة التعلمیة، من خلال البحث والمشاركة والعمـل الجمـاعي، كمـا یمثـل المعلـم دور المسـهل 
ـا یسـاعده ویحفـزه علـى الإبـداع والابتكــار  والوسـیط بـین المـتعلم والمعرفـة ومرشـدا للمـتعلم فیهــا، ممَّ

ـــا علــى عكـــس التـــدریس بالأهــداف، فالمقاربـــة بالكفـــاءات تراعـــي الفرو  قــات الفردیـــة للمتعلمـــین، ممَّ
یكسبهم العدید مـن المعـارف والقـدرات والمهـارات، كمـا تنمـي ثقـتهم بأنفسـهم، وهـي بهـذا فعَّالـة فـي 
العملیة التعلیمیة التعلمیة وتشـكل حـافزا قویـا للتـدریس، تجعـل المتعلمـین قـادرین علـى القیـام بـدور 

، فهـــي ترتكـــز وتعتمـــد علـــى مبـــدأ الـــتعلم بنـــاء فـــي المجتمـــع، لأنهـــم یوظفـــون معـــارفهم فـــي الواقـــع
المنــدمج، إضــافةً إلــى الإكتســاب والتعلــیم، كمــا أنهــا تســعى لتحقیــق التفاعــل الــدائم للمتعلمــین مــع 

  .أنشطة اللغة العربیة، ودمج مكتسباتهم ومعارفهم، وجعلهم محور العملیة التعلیمیة التعلمیة

ــة بــین ال      تــدریس بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات، أن یتضــح مــن خــلال هــذه المقارنــة والمقابل
المقاربـــة بالكفـــاءات تســـعى لتحقیـــق التكامـــل المعرفـــي لـــدى المتعلمـــین مـــن خـــلال دمـــج معـــارفهم 

المعلــــم (ومكتســــباتهم، وجعــــل المــــتعلم محــــور العلمیــــة التعلیمیــــة التعلمیــــة، فتفاعلــــه مــــع أقطابهــــا 
ة اللغـة العربیـة وبهـذا السـعي إلـى تطـویر ، یخلق نوعًا مـن التـرابط والإنسـجام بـین أنشـط)والمعرفة

  .المجتمع ثقافیا وتكنولوجیا، وتحقیق الترابط والتماسك بین الفرد والمجتمع

وهو ما دفع بوزارة التربیة الوطنیة من خلال إصلاح التعلیم في الجزائر أن تتبنى منهاج المقاربـة 
التكنولوجیـا والمعلوماتیـة، حتـى  بالكفاءات تماشیا مـع التطـور الحاصـل فـي العـالم المعاصـر عـالم

  .تواكب مستجدات التعلیم والتكوین في العالم

  :جابیات وسلبیات التدریس بالأهداف والمقاربة بالكفاءاتیا/4

بنــــاء علــــى الموازنــــة الســــابقة نقــــف علــــى أهــــم إیجابیــــات وســــلبیات التــــدریس بالأهــــداف والمقاربــــة 
  :بالكفاءات والمتمثلة في
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  :بالأهداف یجابیات التدریسا-أ

  .یساعد وضوح الهدف على اختیار الطرائق والمحتویات والمعاییر المناسبة للتقویم -

  .تمكن المعلم من معرفة نقاط ضعف وقوة المتعلمین من خلال تحدید معاییر الأهداف -

  .تعمل على تحقیق الأهداف التي یحدّدها المعلم في أول الدرس -

  .ن قابلة للملاحظة والقیاستمكن المعلم من تحقیق أهداف تكو  -

  .ترجمة محتویات الدرس إلى أهداف ترافقها خطط دقیقة لتحقیقها -

  :سلبیات المقاربة بالأهداف-ب

یمثـــــل المعلـــــم فیهـــــا المصـــــدر الوحیـــــد للمعرفـــــة، حیـــــث یبـــــذل جهـــــدا كبیـــــرا مـــــن أجـــــل إیصـــــال  -
  .المعلومات، مما یسبب له التعب والإرهاق

  .فجعلت كل مادة فیها منفصلة عن الأخرىشتت وحدة اللغة العربیة،  -

  .تعتبر عقل التلمیذ وعاء فارغا یجب ملأه بالمعارف -

صــعبة التطبیــق نتیجــة لــنقص الامكانیــات والوســائل التــي یعتمــدها المعلــم لرســم الهــدف وإنجــاح  -
  .العملیة التعلیمیة التعلمیة

  .لواحدكثافة البرنامج وضیق الوقت وكثرة عدد التلامیذ في القسم ا -

  .تعتمد على المعارف فقط والتي یفشل المتعلمون في تحویلها إلى ممارسات یومیة -

  .قلة تفاعل المتعلمین وضعف استعدادهم للتعلم -

  .تعتمد على الحفظ والتكرار والحشو، مما یجعل المعارف سطحیة مؤقتة -
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ویخلطهـــا فـــي ذهــــن ترتكـــز هـــذه المقاربـــة علـــى الكــــم والتـــراكم المعرفـــي ممـــا یشــــتت المعـــارف  -
  .المتعلم

  .تجعل من المتعلم عضوا سلبیا یستجیب لمؤثر خارجي فقط -

  :ایجابیات المقاربة بالكفاءات -ج

  .ترتكز على توظیف المعارف لحل المشكلات في جمیع مجالات الحیاة-

  .تراعي الفروقات الفردیة للمتعلمین-

  .یكون التكوین فیها معمقا یكسب المتعلمین معارف دائمة-

  .تنمیة الروح الجماعیة لدى المتعلمین-

  .یكون المعلم فیها فاعلا ومسهلا ووسیطا بین المتعلم والمعرفة-

  .نقلت المتعلم من موضع السكون إلى التفاعل مع المعلم والأنشطة التعلیمیة-

  .تخلق نوعا من الترابط والانسجام بین أنشطة اللغة العربیة-

  .لدى المتعلمین من خلال دمج معارفهم ومكتسباتهمتسعى لتحقیق التكامل المعرفي -

  .تنمي قدرات المتعلمین وثقتهم بأنفسهم-

  .تجعل من المتعلم عضوا فاعلا یبني معارفه بنفسه-

  :سلبیات ومعیقات المقاربة بالكفاءات -د

  .ضیق الحجم الساعي للعمل في أفواج وجماعات-

  .المقاربة قلة الوسائل والأجهزة الخاصة بالتدریس ضمن هذه-

  .كثرة عدد التلامیذ واكتظاظ الأقسام الذي یعیق العملیة التعلیمیة التعلمیة-
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  .طول الأنشطة المقدمة وصعوبتها-

  .تدخل الأستاذ لمساعدة التلامیذ على بناء معارفهم-

  :وبالرغم من سلبیات ومعیقات التدریس وفق المقاربة بالكفاءات نخلص إلى أن     

المقاربة بالكفاءات هي المقاربة المعتمـدة الآن فـي المنظومـة التربویـة الجزائریـة، نظـرا لایجابیاتهـا 
التي تتماشى مع التطور الحاصل في العالم المعاصر، فهـي مـن أنجـع طرائـق التـدریس المعتمـدة 

معلــــم ال(التــــي جعلــــت مــــن المــــتعلم أساســــا للعملیــــة التعلیمیــــة التعلمیــــة بعــــد تفاعلــــه مــــع أقطابهــــا 
، والســعي إلــى تحویــل المعــارف النظریــة إلــى معــارف تطبیقیــة، ممــا یســاهم بشــكل كبیــر )والمعرفــة

  .في تطویر العملیة التعلیمیة التعلمیة

  :إجراءات الدراسة: ثالثا

تتطلب كـل دراسـة علمیـة أو بحـث علمـي إتبـاع جملـة مـن الخطـوات الأساسـیة، حیـث تسـیر وفـق 
الباحــث، ومجــال زمــاني ومكــاني معــین، بالإضــافة إلــى اســتخدام  مــنهج أو طریقــة محــدَّدة یختارهــا

  .أدوات جمع البیانات والمعلومات، بغرض استخلاص واستنتاج النتائج الدقیقة منها

  :المنهج المستخدم في الدِّراسة/ 1

یعتبــر المــنهج مــن أساســیات البحــث العلمــي، حیــث تتطلــب كــل دراســة علمیــة منهجًــا مناســبًا لهــا، 
ـــف هـــذا  ـــه، حیـــث یعـــرَّف یختل المـــنهج حســـب موضـــوع الدِّراســـة، وطبیعـــة المشـــكلة المطروحـــة فی

  :المنهج بأنه

  1.»الطریقة التي یتبعها الباحث في دراسته للمشكلة لاكتشاف الحقیقة«

                                                           

، 2بوحـــوش، دلیـــل الباحـــث فـــي المنهجیـــة وكتابـــة الرســـائل الجامعیـــة، المؤسســـة الوطنیـــة للكتـــاب، الجزائـــر، ط عمـــار 1
  .19، ص1985
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واعتمــــدنا فــــي هــــذه الدِّراســــة علــــى المــــنهج الوصــــفي الــــذي یتضــــمن وصــــف ظــــاهرة معینــــة      
ء یُنصــبّ علــى ظــاهرة مــن الظــواهر كمــا هــي قائمــة فــي استقصــا«: وتحلیلهــا، ویعــرَّف علــى أنــه

الحاضـــر، بقصـــد تشخیصــــها وكشـــف جوانبهـــا وتحدیــــد العلاقـــات بـــین عناصــــرها أو بینهـــا وبــــین 
  1.»ظواهر أخرى

فمــن خــلال المــنهج الوصــفي قمنــا بتحلیــل الظــاهرة المدروســة، وتحدیــد مشــكلة البحــث الرئیســیة،ثم 
تحلیلها تحلیلا منطقیًا دقیقا باستعمال المنهج التحلیلـي، ضـف إلـى ذلـك المـنهج الإحصـائي الـذي 

  2.یعنى بجمع البیانات الإحصائیة، وعرضها بشكل منظم في جداول أو رسوم بیانیة

  :مكاني والزماني للدِّراسةالمجال ال/ 2

أجریـت هــذه الدِّراســة فــي عــدَّة مـدارس موزعــة علــى إقلــیم ولایــة قالمـة، حیــث حــدِّدت الفتــرة الزمنیــة 
  .2018/2019م، خلال الموسم الجامعي  2019الخاصة بها من شهر فیفري إلى غایة ماي 

  :اختیار العینة/ 3

یسـیر وفقهـا البحـث العلمـي، وتتوقـف علیهـا یعتبر اختیار العینة من أهم وأصعب الخطوات التـي 
طریقـــة لجمـــع البیانـــات والمعلومـــات مـــن وحـــي عناصـــر وحـــالات  «:نتائجـــهُ، حیـــث تعـــرَّف بأنهـــا

ــــع عناصــــر المشــــكلة المدروســــة، ورأي مجتمــــع  ــــتم اختیارهــــا بأســــلوب معــــین مــــن جمی محــــدَّدة، ی
  3.»الدِّراسة، ممَّا یخدم الوصول إلى النتائج العلمیة

دنا فـــي اختیـــار العینـــة فئـــة مـــن معلمـــي الســـنة الخامســـة مـــن التعلـــیم الابتـــدائي، فكـــان ولهـــذا اعتمـــ
  :الاختیار عشوائیا، كما هو موضح في الجدول الآتي

                                                           

  .97، ص2008، 1رحیم یونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة، عمان، الأردن، ط 1
، بیــت الأفكــار الدولیــة، عمــان، )أسســه، مناهجــه وأســالیبه إجراءاتــه(ربحــي مصــطفى علیــان، البحــث العلمــي : ینظــر 2

 .180الأردن، دط، ص
 .130، ص2016كمال دشلي، منهجیة البحث العلمي، مدیریة الكتب والمطبوعات الجامعیة ، دط،  3
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  عدد الاستبانات        البلدیة  اسم المدرسة       
  محمد بودبوز -
  بولبغال بلقاسم -
  فاطمة الزهراء رقي -
  جریبي مسعود -
  طارق ابن زیاد -
  خالد بن الولید -
  شغیب الصادق -
  شعابنیة الزین -
  شكاروة عبد الحمید -
  أحمد بوجناح -

  لخزارة -
  لخزارة -
  قالمة -
  حمام دباغ -
  قالمة -
  قالمة -
  واد الزناتي -
  حمام النبائل -
  شرفة أحمد  -
  لخزارة -

            02     
            01  
            03  
            01  
            01  
            01  
            02  
            01  
            01  
            01  

  :أدوات جمع البیانات/ 4

هـي الأدوات التـي یعتمـد علیهـا الباحـث فـي دراسـته، لجمـع المعلومـات والبیانـات التـي تسـاعده    
، "ســـتبانة، المقابلـــة، الملاحظـــةالا"علـــى إیجـــاد الحلـــول لمشـــكلة بحثـــه، وتتمثـــل هـــذه الأدوات فـــي 

والتي یمكن للباحث استعمالها جمیعًا، أو استعمال واحدة منها فقط وفق مـا یقتضـیه بحثـه، ولهـذا 
، كونهـا "الاسـتبانة" اعتمدنا في هذه الدِّراسة على أداة من أدوات البحث العلمي والتـي تتمثـل فـي 

  .ة المختارةالمصدر المباشر لجمع المعلومات حسب آراء فئة العین

عبــارة عــن صــحیفة أو كشــف یتضــمن عــددا مــن الأســئلة، تتصــل «: وتعــرَّف الاســتبانة بأنهــا     
باســـتطلاع الـــرأي أو بخصـــائص أیـــة ظــــاهرة متعلقـــة بنشـــاط اقتصـــادي أو اجتمـــاعي أو فنــــي أو 

  1.»ثقافي

                                                           

التخطــیط للبحــث وجمــع وتحلیــل (، أســالیب البحــث العلمــي والتحلیــل الإحصــائي، عبــد الحمیــد عبــد المجیــد البلــداوي 1
  .22، ص2007، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان، دط، ) spssالبیانات یدویا باستخدام 
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اســة، حیــث وســیلة لجمــع المعلومــات المتعلقــة بموضــوع البحــث أو الدّر : وعلیــه فــإن الاســتبانة     
یقـوم الباحــث بإعــداد اســتمارة تحتــوى علــى مجموعــة مــن الأســئلة التــي یــتم تعبئتهــا مــن قبــل العینــة 

  1.المتمثلة في الأفراد، حیث یسمَّى الشخص الذي یقوم بملإ الاستمارة بالمستجیب

  :حیث تضمنت هذه الاستبانة نوعین من الأسئلة

الإجابــة عنهــا مــن خــلال التقیــد بقائمــة الاقتراحــات وهــي الأســئلة التــي تــتم : الأســئلة المغلقــة/ أ
  .الممنوحة واختیار واحدة من بینها للإجابة على السؤال

وهــي الأسـئلة التــي یتــرك للمجیـب حریــة فـي الإجابــة عنهـا بلغتــه وأســلوبه : الأسـئلة المفتوحــة/ ب
  2.الخاص الذي یراه مناسبًا

المثلـــث الدِّیـــداكتیكي وقطـــب أساســـي فـــي  ونظـــرا إلـــى أن المعلـــم أحـــد العناصـــر الفعالـــة فـــي     
استبانة على معلمي السنة الخامسة من التعلـیم ) 14(العملیة التعلیمیة التعلمیة، فقد قمت بتوزیع 

  .الابتدائي، للاستعانة بآرائهم، فاعتمدت في تحلیلها على الطریقة الثلاثیة لحساب النسبة المئویة

  : المتمثلة في

  100 ×ت                           
  ع                              

  .النسبة المئویة: ن م
  .تكرار العبارات: ت

  .عدد العینة: ع

  

                                                           

  .90، م س، ص)أسسه، مناهجه وأسالیبه، إجراءاته( ربحي مصطفى علیان، البحث العلمي : ینظر 1
  .98م ن، ص: ینظر 2

=ن م   
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  :تحلیل معطیات الاستبانة: رابعا
  :معطیات خاصة بفئة الاستبانة/ 1
 :البیانات الشخصیة*
 :الجنس-

  النسبة المئویة         التكرار              الجنس         
  %21.43            03               ذكر          
  %78.57            11               أنثى          

یتبـــین مـــن خـــلال الجـــدول أن معظــــم المعلمـــین مـــن جـــنس أنثــــى، حیـــث أنَّ نســـبة الإنـــاث تمثــــل 
، وهذا إن دلَّ على شيء فإنه یدل على طغیـان  %21.43، أمَّا نسبة الذكور فتمثل  78.57%

  .العنصر النسوي على القطاع التربوي التعلیمي، وانخفاض نسبة الذكور كثیرا في هذا القطاع

  :السن -

  النسبة المئویة        التكرار             السن           
25-35  04  28.57 %  
  %71.43  10  فما فوق 35

سـنة، وهـذا  35مـن خـلال تحلیلنـا السَّـابق أنَّ أغلبیـة معلمـي هـذه العینـة عمـرهم أكثـر مـن  نلاحظ
ـــه نســـبة  ـــر مـــن % 71.43مـــا تمثل ـــدیهم خبـــرة أكث ـــدل علـــى أن ل ـــا ی ســـنوات فـــي مجـــال  10، ممَّ

مـــن النســـبة الإجمالیـــة یتـــراوح %28.57التعلـــیم، فـــي حـــین أن نســـبة ضـــئیلة مـــن المعلمـــین تمثـــل 
سـنة، وهـذا یوضـح أنهـم حـدیثي العهـد بمهنـة التعلـیم، كـون أنَّ خبـرتهم  35 إلى 25سنهم ما بین 

من سنة إلى عشرة سنوات، وما علـیهم إلاَّ الاحتكـاك أكثـر بمـن لـدیهم الخبـرة قصـد الاسـتفادة مـن 
  .خبرتهم وتطویر أنفسهم ومعارفهم
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  :المستوى العلمي -

  النسبة المئویة  التكرار  المستوى
  %00              00             متوسط 4         
  %00              00             الثالثة ثانوي        

  %100              14             لیسانس          
  %00              00             ماستر          

مـن المعلمـین هـم خریجـو الجامعـات بشـهادة لیسـانس  100%نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة 
لیســــانس، علـــــوم اجتماعیـــــة، لیســــانس حقـــــوق، لیســـــانس لغـــــة وأدب (فــــي مختلـــــف التخصصـــــات 

،  00%متوسـط، والثالثـة ثـانوي والماسـتر 4، في حین بلغت النسبة الحاملة لمسـتوى .....)عربي
لـى تحسـین المسـتوى التعلیمـي، كـون وهذا یدل على أنَّ هذه العینة ذات مؤهل علمي جید یـؤدي إ

ـــة، فمعظمهـــم مـــن  ـــى أيِّ شـــهادة جامعی ـــابقة كـــانوا لا یحـــوزون عل أن المعلمـــین فـــي الســـنوات السَّ
متوسط أو الثالثة ثانوي، ومعظم هذه الفئـة أحیلـت إلـى التقاعـد  4خریجي المعاهد، وذو مؤهلات 

ر، وهـو فـي حاجـة إلـى توظیـف ذوي الآن، والطاقم التربوي لجمیع مراحـل التعلـیم فـي تجـدُّد مسـتم
  .الشهادات الجامعیة

 :تحلیل نماذج استبانة الدراسة/ 2

  :الأسئلة -

  :01السؤال رقم  -

  ماهي المقاربة المستخدمة في التدریس؟

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %00  00  المقاربة بالأهداف
  %100  14  المقاربة بالكفاءات

  % 100  14  المجموع
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مـن المعلمــین یسـتخدمون المقاربــة   %100مـن خـلال الإجابــة عـن هــذا السـؤال نلاحـظ أنَّ نســبة 
  . % 00بالكفاءات في التدریس، ونلاحظ أن نسبة التدریس بمقاربة الأهداف منعدمة تتمثل في

وبنــاءً علــى ذلــك نســتنتج أن المقاربــة بالكفــاءات هــي المقاربــة المســتخدمة فــي التــدریس منــذ      
، وبفضــلها تــمَّ نقــل مفهــوم التعلــیم 2003حات التــي قامــت بهــا وزارة التربیــة الوطنیــة ســنة الإصــلا

التقلیــدي الــذي یعتمــد علــى المعلــم إلــى المفهــوم الحــدیث الــذي یجعــل مــن المــتعلم هــو المحــور فــي 
ها   .العملیة التعلیمیة التعلمیة كعضو نشیط وفعال، كما یجعل من المعلم مرشدًا وموجِّ

  ):سؤال مفتوح(: 02قم السؤال ر  -

  ما رأیكم في التدریس بواسطة المقاربة بالأهداف؟

من خلال إجابات المعلمین عن هذا السؤال توصلنا إلى وجود اخـتلاف فـي الـرأي حـول التـدریس 
بمقاربـة الأهــداف، فــأغلبهم یــرى بأنهــا لا ترتقــي إلــى مســتوى التحــدیات وتطــویر مهــارات المعلمــین 

ء، فهــي بالنســبة لهــم تعتمــد علــى الحشــو والتلقــین والحفــظ فقــط لا علــى والمتعلمــین علــى حــد ســوا
الاســـتیعاب، وبهـــذا فإنهـــا لیســـت فعَّالـــة، لأن المـــتعلم یكـــون بعیـــدًا نوعًـــا مـــا عـــن العملیـــة التعلیمیـــة 
التعلمیة، ولیست لدیه الفرصة للتفاعل وتنمیة مواهبه وقدراته فیكون عضوا سـلبی�ا یسـتجیب لإثـارة 

كمـا أنَّ هـذه المقاربـة تنقصـها الكثیـر مـن الأدوات والوسـائل التـي یسـتعین بهـا المعلـمِّ المعلم فقط، 
لرسم الهدف وإنجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة، في حین ترى الأقلیة من أفـراد العینـة أنَّ التـدریس 

ه وتعزیـزه بواسطة مقاربة الأهداف جزء هام وفعال في العملیة التعلیمیة التعلمیَّة، لكـن یجـبُ دعمـ
بمقاربـــة الكفـــاءات لیتفاعـــل فیمـــا بینهمـــا وتكمّـــل إحـــداهما الأخـــرى، لأن كـــل مـــا یـــتم تقدیمـــه مـــن 

  .معارف یحتاج إلى تحویله إلى ممارسات وكفاءات ذات دلالات اجتماعیة لدى المتعلمین

ت ومن خلال هـذا نسـتنتج أن المقاربـة بالأهـداف مثلمـا مثـل جمیـع المقاربـات الأخـرى لهـا إیجابیـا
  .كما لا تخلوا من السلبیات
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  :03السؤال رقم  -

  كیف تكون مشاركة التلامیذ وفق التدریس بالأهداف؟

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %7.14  01  فعالة جدَّا

  %64.29  09  مناسبة إلى حدّ ما
  %28.57  04  غیر فعالة
  %100  14  المجموع

خـــلال هـــذا الجـــدول یتضـــح أن نســـبة كبیـــرة مـــن المعلمـــین تـــرى بـــأن مشـــاركة التلامیـــذ وفـــق  مـــن
، فــي حــین أنَّ   %64.29التــدریس بالأهــداف مناســبة وفعَّالــة إلــى حــدٍّ مــا وهــذا مــا تمثلــه نســبة 

ــا نســبة  28.57%نســبة  تــرى بــأن هــذه  7.14مــن المعلمــین تؤكــد عــدم فعالیــة التلامیــذ فیهــا، أمَّ
  .الة جدَّاالمقاربة فعَّ 

نستنتج مـن خـلال هـذا التحلیـل أن المقاربـة بالأهـداف هـي مقاربـة ترتكـز أكثـر علـى المعلـم       
ة الدِّراسیة سـلبی�ا، فتكـون مشـاركته خلالهـا  في التلقین والتحفیظ، ممَّا یجعل دور المتعلم في الحصَّ

سؤال المعلم أو شرح كلمـة، وبهـذا  فعَّالة إلى حدٍّ ما نتیجة إلى الاستجابة فقط، مثلا بالإجابة عن
فهــو عضــو غیــر فعَّــال لا یبــدل جهــدًا لكــي یطــوِّر معارفــه، بقــدر مــا أنَّــه یكتفــي بمــا یُقــدَّم لــه مــن 

  .طرف المعلم، فهو مجرد مستهلك ومستمع فقط

  :04السؤال رقم  -

  أثناء حصة التدریس بالأهداف، كیف یكون دورك؟

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %7.14  01  توجه وترشد

  %92.86  13  تلقن وتأمر وتنهي
  %100  14  المجموع
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یهـــدف هـــذا الســـؤال إلـــى إظهـــار دور المعلـــم ومكانتـــه فـــي المقاربـــة بالأهـــداف، حیـــث یتضـــح مـــن 
خلال الجدول أنَّ أكبر نسبة من أفراد العینة ترى أن دور المعلـم هـو تلقـین وأمـر ونهـي، وهـذا مـا 

ـــه نســـبة  ـــم هـــو المرشـــد والموجـــه فـــي  %7.14حـــین أن نســـبة  فـــي،%92.86تمثل تـــرى أن المعل
  .التدریس بالأهداف

من خلال هذا نسـتنتج أن المعلـم هـو العضـو الفاعـل ومحـور العملیـة التعلیمیـة فـي هـذه المقاربـة، 
حیث یمثـل الملقـن والآمـر والنـاهي فـي الحصـة التعلیمیـة، وهـو المقـدم للمعرفـة والمنـتج لهـا، فهـذه 

  .رتكز أساسًا على المعلم باعتباره المنظم والمسیر للتعلیم والمتعلمینالمقاربة ت

  :05السؤال رقم  -

  .ستخدام أسلوب التدریس بالأهداف بإتقان یقلل من جهد المعلم ویوفر وقته؟هل ا

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %28.57  04  نعم
  %71.43  10  لا

  %100  14  المجموع
مـــن المعلمـــین یـــرون أن اســـتخدام أســـلوب  % 71.43مـــن خـــلال هـــذا الجـــدول یتضـــح أن نســـبة 

التدریس بالأهداف بإتقـان لا یقلـل مـن جهـد المعلـم ولا یـوفر وقتـه، لأن المعلـم هـو أسـاس العملیـة 
مــن المعلمــین % 28.57التعلیمیــة التعلمیــة والعنصــر الرئیســي الفاعــل فیهــا، فــي حــین أنَّ نســبة 

لوب التدریس بالأهداف بإتقان یقلل مـن جهـد المعلـم ویـوفر وقتـه، وهـي نسـبة ضـئیلة یرون أن أس
  .بالنسبة إلى سابقتها

لعكس اســـبق أن التـــدریس بالأهـــداف لا یقلـــل مـــن جهـــد المعلـــم بـــل بـــ نســـتنتج مـــن خـــلال مـــا     
علــى  فــالمعلم یبــدل جهــدًا كبیــرًا لإیصــال المعلومــات للمتعلمــین، فالتــدریس بالأهــداف یقــوم أصــلاً 

  .المعلم، كما أنه لا یوفر وقته نظرا إلى البرنامج المكثف والعمل على تحقیق الأهداف المرجوَّة
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  :06السؤال رقم  -

  هل هناك صعوبات للتدریس بالأهداف؟، أذكرها؟

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %78.57  11  نعم
  %00  00  لا

  %21.43  03  أحیانا
  %100  14  المجموع

مـن المعلمـین یؤكـدون بـأن هنـاك صـعوبات   %78.57من خلال هذا الجـدول یتضـح بـأن نسـبة 
ــا نســبة  مــن المعلمــین یــرون بــأن للتــدریس بالأهــداف صــعوبات % 21.43للتــدریس بالأهــداف، أمَّ

ــا عــدم وجــود صــعوبات للتــدریس بالأهــداف فنســبته معدومــة، لأنَّــه ككــلِّ  یلاقیهــا المعلــم أحیانًــا، أمَّ
  .عوبات یجب على المعلم مواجهتهاشيء له ص

  :ومن الصعوبات التي ذكرها المعلمون

 بذل المعلم لجهد كبیر من أجل إیصال المعلومات، ممَّا یسبب له التعب والإرهاق. 
 قلة تفاعل المتعلمین وضعف استعدادهم للتعلم وأخذ المعرفة واكتسابها. 
  العملیة التعلیمیة الذي یقلل من فاعلیة...) حفظ، تكرار(التكوین السطحي. 
 عدم قدرة التلامیذ على تحویل المعارف إلى ممارسات یومیَّة، ممَّا یسبب لهم الفشل. 
 عدم تماشي الأهداف التعلیمیة المسطرة مع مستوى التلامیذ. 
 الكفاءات الفارقیة التي تعترض طریق المعلم أثناء العملیة التعلیمیة التعلمیة. 
 للمتعلمین عدم مراعاة الفروقات الفردیة. 
 البرنامج المكثف.  

  ):سؤال مفتوح( : 07السؤال رقم 

  .أذكر أهمیة التدریس بمقاربة الأهداف في العملیة التعلیمیة التعلمیة؟ 
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ــا لهــذا الســؤال علــى المتعلمــین، یتضــح بــأن مجمــل إجابــاتهم تنصــب فــي        مــن خــلال طرحن
تحدیــــد (أن تقطــــع مســــارًا معینــــا نقطــــة رئیســــیة واحــــدة، حیــــث یــــرون أن التــــدریس بالأهــــداف هــــو 

، لتصــل مــن خلالــه إلــى نهایــة الفعــل التعلیمــي المتمثــل فــي النتــائج، فهــو بهــذا طریقــة )الأهــداف
لتنظـیم العمــل وتخطیطــه، بحیــث یجـب فیــه اتبــاع خطــة عمــل تتكـون مــن مواقــف منظمــة لإحــداث 

ــــا یســــاعد علــــى اكتســــاب المعرفــــة للمــــتعلم وتنمیــــة  التفاعــــل بــــین عناصــــر العملیــــة التعلیمیــــة، ممَّ
  .سلوكاته

  ):سؤال مفتوح(: 08السؤال رقم  -

  .ما رأیكم في دواعي الانتقال من التدریس بالأهداف إلى التدریس بالكفاءات؟

بالنســـبة لـــرأي المعلمـــین حـــول هـــذا الســـؤال، أجمعـــت كـــلُّ الإجابـــات علـــى أن الانتقـــال مـــن      
ــــدریس  ــــدَّ منهــــا، حیــــث أن الت ــــة لا بُ ــــاءات ضــــرورة حتمی ــــدریس بالكف ــــى الت ــــدریس بالأهــــداف إل الت
بالكفــاءات یعــدّ اختیــارا تربویــا اســتراتیجیا، ومــن أنجــع طرائــق التــدریس المتعمــدة، التــي یكــون فیهــا 

علــم فـــاعلا یعمـــل علـــى تكـــوین قـــدرات ومهــارات المتعلمـــین، ولا یكـــون منحصـــرًا فـــي مـــدِّ الـــتعلم الم
بــالمعرف الجزئیــة المبتــورة، كمــا یكــون المــتعلم عنصــرا فعــالا ومشــاركًا فــي هــذه العملیــة، فالمقاربــة 

ل بالكفــاءات هــي النظــرة للحیــاة بمفهــوم عملــي وربــط التعلــیم بــالواقع والحیــاة، والســعي إلــى تحویــ
المعـــارف النظریـــة إلـــى معـــارف عملیـــة تطبیقیـــة، عكـــس المقاربـــة بالأهـــداف التـــي تكـــون محـــدودة 
داخــل المدرســة، فهــي تفــرض تصــورات جدیــدة تســاهم بشــكل كبیــر فــي تطــویر العملیــة التعلیمیــة 
ـــات  التعلمیـــة، ووضـــعها فـــي إطـــار الإبـــداع والاســـتقلالیة، كمـــا أخـــدت بعـــین الإعتبـــار كـــل الرهان

، وجمیــع مالــه صــلة بالمنظومــة ....مســتوى المعلــم، المــتعلم، البرنــامج، المنــاهج  والتحــدیات علــى
  .التربویة

  :09السؤال رقم  -

  .هل حظیت بتكوین في التدریس بمقاربة الكفاءات؟
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  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %100  14  نعم
  %00  00  لا

  %100  14  المجموع
نلاحظ أنَّ جمیع أفراد العینة استفادوا من تكوین للتدریس بمقاربـة الكفـاءات، وهـذا مـا تمثلـه نسـبة 

ـــم أســـالیبها وأنشـــطتها، % 100 ، وذلـــك مـــن أجـــل تمكیـــنهم مـــن التكیـــف مـــع هـــذه المقاربـــة، وتعل
والـــتحكم فـــي التـــدریس مـــن خـــلال اســـتخدامها، وضـــمان توظیفهـــا فـــي العملیـــة التعلیمیـــة التعلمیـــة 

یفًا سلیمًا وصائبًا، من أجل تحقیق الكفاءة المستهدفة، انطلاقا من الوضـعیة المشـكلة وصـولاً توظ
  .إلى الوضعیة الإدماجیة التي یتم من خلالها التقییم

  :10السؤال رقم -

  هل أنت متمكن من تعلیم التلامیذ وفق هذه المقاربة؟

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %100  14  نعم
  %00  00  لا

  %100  14  المجموع
نلاحظ أن جمیع أفراد هـذه العینـة متمكنـین مـن تعلـیم التلامیـذ وفـق المقاربـة بالكفـاءات، لأن هـذه 
ــا یخلــق التفاعــل القــائم بــین  المقاربــة تفــرض العمــل الإیجــابي وتنظــیم العمــل وتخطیطــه مســبقا ممَّ

فـي العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة، ) معرفیةالمعلم، المتعلم، المادة ال(المثلث الدِّیداكتیكي المتمثل في 
فیكون المعلم أكثر تحكمـا فـي سـیر الحصـة والمتعلمـین وفقهـا، كمـا تمكـن المـتعلم مـن تفاعلـه مـع 

  .الدرس تفاعلا إیجابیا

  :11السؤال رقم  -

  هل المقاربة بالكفاءات تشكل بالنسبة لك حافزا للتدریس؟



 لتدریس بالأھداف والمقاربة بالكفاءاتلة تطبیقیة وصفیة تحلیلیة مقارنة الفصل الثاني      دراس
 

  
100 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %100  14  نعم
  %00  00  لا

  %100  14  المجموع
یهدف هذا السؤال إلى معرفة إن كانت المقاربة بالكفاءات تشكل حافزا للتدریس لدى المعلمـین أم 

مــن المعلمــین یعتبــرون هــذه المقاربــة حــافزا للتــدریس، كونهــا  % 100لا، حیــث نلاحــظ أن نســبة 
ــا یشــعرهم ــا قوی�ــا مــن طــرفهم ممَّ بــالقبول والرِّضــا لمــا یــتم تقدیمــه مــن معــارف  تلقــى تفــاعلا وتجاوبً

للمتعلمــین فــي ظــلِّ هــذه المقاربــة، ذلــك لأنهــا تفســح المجــال علــى مصــراعیه لتفاعــل المــتعلم مــع 
را واستقلالیة) المعرفة والمعلم ( قطبي العملیة التعلیمیة التعلمیة    .وتجعله أكثر تحرُّ

  :12السؤال رقم  -

  .على تطویر ذاتك باستمرار؟هل تساعدك المقاربة بالكفاءات 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  % 85.71  12  نعم
  %14.29  02  لا

  %100  14  المجموع
خــلال النتــائج الموجــودة فــي الجــدول نلاحــظ أن أكبــر نســبة مــن المعلمــین یــرون أن المقاربــة  مــن

، فـي حـین أن % 85.71بالكفاءات تسـاعدهم علـى تطـویر ذاتهـم باسـتمرار وهـذا مـا تمثلـه نسـبة 
یـــرون بـــأن هـــذه المقاربـــة لا تســـاعدهم علـــى تطـــویر ذاتهـــم، ویمكـــن تفســـیر هـــذا %14.29نســـبة 

قونهــا فــي التــدریس وفــق هــذه المقاربــة، ومنــه نســتنتج أنَّ المقاربــة بالكفــاءات بالصــعوبات التــي یلا
تساعد المعلمین علـى تنمیـة معـارفهم وتطـویر ذاتهـم باسـتمرار بالبحـث وتحویـل المعـارف النظریـة 

  .إلى معارف تطبیقیة لیفیدو بهام متعلمیهم
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  :13السؤال رقم  -

  بیداغوجیة؟هل تعتبر أن مقاربة التدریس بالكفاءات  

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %00  00  فاشلة
  %100  14  ناجحة
  %100  14  المجموع

مــــن المعلمــــین یؤكــــدون علــــى أن مقاربــــة  %100نســــبة مــــن خــــلال نتــــائج الجــــدول یتضــــح بــــأن 
ناجحــة، حیــث نســتنتج مــن خــلال هــذا أن المقاربــة بالكفــاءات هــي  التــدریس بالكفــاءات بیداغوجیــة

مقاربــة ناجحــة تعمــل علــى تحقیــق أهــداف العملیــة التعلیمیــة فــي ظــل مراعــات الفروقــات الفردیــة 
للمتعلمین، كمـا تجعـل مـن المـتعلم مسـتقلا ومبـادرًا ومبـدعًا ومسـؤولا، وهـي بهـذا مـن أنجـح طرائـق 

  .التدریس في المدرسة الجزائریة

  :14السؤال رقم  -

  هل تعتقد أن المقاربة بالكفاءات فعالة في العملیة التعلیمیة؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الاتمالاحت
  %85.71  12  نعم
  %14.29  02  لا

  %100  14  المجموع
لمعلمـین یـرون أن المقاربـة بالكفـاءات فعالـة مـن ا  %85.71من خلال الجدول یتضـح أن نسـبة 

  .منهم یرون بأنها غیر فعالة  %14.29في العملیة التعلیمیة التعلمیة، في حین أن نسبة 

نستنتج من خلال هذا أنَّ المقاربة بالكفاءات من البیداغوجیات الفعالة فـي العملیـة التعلیمیـة      
ى موضــع التفاعــل بینــه وبــین المعلــم والمعرفــة، كمــا التعلمیــة، لأنهــا نقلــت المــتعلم مــن الســكون إلــ
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تفــرض العمــل بطرائــق التــدریس الفاعلــة والنشــیطة التــي تجعــل مــن العملیــة التعلیمیــة أكثــر فعالیــة 
  .ممَّا كانت علیه في المقاربة بالأهداف

  :15السؤال رقم  -

  كیف تكون مشاركة التلامیذ وفق التدریس بالكفاءات؟ 

  لنسبة المئویةا  التكرار  الاحتمالات
  %57.14  08  فعالة جدا

  %42.86  06  فعالة إلى حدّ ما
  %00  00  غیر فعالة
  %100  14  المجموع

مــن المعلمــین یؤكــدون علــى أن مشــاركة   %57.14نســتنتج مــن خــلال نتــائج الجــدول أنَّ نســبة 
تـرى أن مشـاركة  مـنهم%42.86التلامیذ وفق التدریس بالكفاءات فعَّالـة جـدَّا، فـي حـین أن نسـبة 

  .التلامیذ فعالة إلى حدِّ ما، أمَّا نسبة الإجابة على أن المشاركة غیر فعالة فهي منعدمة

من خلال هذا نستنتج أن التلمیذ في المقاربة بالكفاءات یمثـل العنصـر الفاعـل المشـارك فـي      
ه من معارف وتحلیلهـا سیر الدرس، فهو محو العملیة التعلیمیة التعلمیة، یقوم باستغلال ما اكتسب

والــرَّبط بینهــا لحــلِّ مختلــف الوضــعیات المشــكلة، وبهــذا یكــون نشــیطا وفــاعلا لــه قــدرات ومهــارات 
اكتسـبها مـن خـلال المشـاركة والتفاعـل مـع زملائـه ومعلمـه داخـل حجـرة الـدَّرس، وخـلال الأنشـطة 

  .المقدَّمة

  :16السؤال رقم  -

  فق المقاربة بالكفاءات؟هل تمنح تلامیذك فرصة العمل في أفواج و  
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  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %50  07  نعم
  %00  00  لا

  %50  07  أحیانا
  %100  14  المجموع

مــن خــلال الجــدول یتبــین لنــا أنَّ العمــل فــي أفــواج لــه مكانــة كبیــرة لــدى المعلمــین، حیــث أن نســبة 
مــن  %50فرصــة للعمــل فـي أفــواج دائمًــا، كمــا أن نســبة  مـن المعلمــین یمنحــون لمتعلمــیهم 50%

المعلمـــین أیضـــا یعتمـــدون علـــى العمـــل فـــي أفـــواج أحیانًـــا، فـــي حـــین أن نســـبة المعلمـــین الـــذین لا 
  .یعتمدونه منعدمة

ــا ســبق أن المقاربــة بالكفــاءات مــن المقاربــات التــي تنــادي للعمــل فــي أفــواج، كــي       نســتنتج ممَّ
نشیطا فعَّالا فـي العملیـة التعلیمیـة التعلمیـة، ولیسـتطیع أیضـا مـن خـلال تجعل من المتعلم عضوا 

العمــل فــي أفــواج ومشــاركة زملائــه اكتســاب العدیــد مــن الكفــاءات لتطــویر معارفــه وقدراتــه، إلاَّ أن 
المعلمین لا یعتمدون على العمل الفـوجي كثیـرا، بـل بشـكل متفـاوت، قصـد تنمیـة الـروح الجماعیـة 

  .كي الدِّیمقراطيوالتعاون الاشترا

  :17السؤال رقم  -

  هل توجه التلامیذ خلال هذه الأنشطة؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %92.86  13  نعم
  %00  00  لا

  %7.14  01  أحیانا
  %100  14  المجموع

المعلمــین یوجهــون التلامیــذ مــن خــلال  مــن%92.86هــذا الجــدول یتضــح بــأن نســبة  مــن خــلال
یتدخلون أحیانا، وهذا یـدل علـى الـدور الفعـال الـذي یلعبـه  %7.14الأنشطة الصفیَّة، بینما نسبة 
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ــه والمرشــد  المعلِّــم داخــل القســم، أثنــاء العمــل عمومــا وأثنــاء طــرح المشــكلة خصوصًــا، فهــو الموجَّ
  .یَّة وأنشطة جماعیة صفیَّةللمتعلمین، یقترح علیهم وضعیات متنوعة لأعمال فوج

  :18السؤال رقم  -

  بهذا كیف یكون دورك؟

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %100  14  توجه وترشد

  %00  00  تلقن وتأمر وتنهي
  %100  14  المجموع

یمثــل هــذا الجــدول دور المعلــم فــي المقاربــة بالكفــاءات، حیــث أن جمیــع أفــراد العینــة یؤكــدون أن 
، ومـن خـلال %100فـي المقاربـة بالكفـاءات هـو موجـه ومرشـد، وهـذا مـا تمثلـه نسـبة  دور المعلم

هــذا یتضــح أن المعلــم فــي هــذا المنظــور الجدیــد هــو الموجــه والمرشــد للعملیــة التعلیمیــة التعلمیــة، 
حیـــث یســـاعد المتعلمـــین علـــى تجـــاوز العقبـــات والمصـــاعب التـــي تـــواجههم مـــن خـــلال إرشـــادهم، 

مها لهم لتذلیل الصعوبات، وذلك من خلال تطبیق بیداغوجیة الإدمـاج وحـلِّ والإقتراحات التي یقدِّ 
  .المشكلات

  :19السؤال رقم  -

  هل تغیرت المفاهیم في المقاربة بالكفاءات عنه في المقاربة بالأهداف؟

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %92.86  13  نعم
  %7.14  01  لا

  %100  14  المجموع
علــــى أن %92.86الجــــدول یتضــــح أن المعلمــــین أجمعــــوا بالأغلبیــــة أي بنســــبة مــــن خــــلال هــــذا 

المفـــــاهیم تغیـــــرت فـــــي المقاربـــــة بالكفـــــاءات عنـــــه فـــــي المقاربـــــة بالأهـــــداف، فـــــي حـــــین أن نســـــبة 



 لتدریس بالأھداف والمقاربة بالكفاءاتلة تطبیقیة وصفیة تحلیلیة مقارنة الفصل الثاني      دراس
 

  
105 

یرون أن المفاهیم لم تتغیر فـي المقاربـة بالكفـاءات وبقیـت نفسـها المفـاهیم التـي اعتمـدت 7.14%
ظـــرهم مفــاهیم متجـــدِّدة لــم تتغیـــر بــل تطـــورت لتشــمل مفـــاهیم فــي التـــدریس بالأهــداف، فهـــي فــي ن

  :ومن المفاهیم المتغیرة التي ذكرها المعلمین. جدیدة

  المقاربة بالكفاءات  المقاربة بالأهداف
  التلمیذ -
  الاستدراك -
  الدرس -
  الأهداف الجزئیة، العامة، الخاصة -
  التمهید، عرض، خاتمة -

  المتعلم -
  المعالجة -
  الوضعیة التعلیمیة التعلمیة -
  الكفاءة الختامیة -
  الكفاءة القاعدیة -
وضعیة الانطلاق، بناء التعلمات، وضـعیة  -

  الختام
ومن خلال هـذا نسـتنتج أن المقاربـة بالكفـاءات هـي مقاربـة جدیـدة جـاءت بمفـاهیم مغـایرة لمفـاهیم 

لمعرفیــة، وبالتــالي الارتقــاء بفكــر المقاربــة بالأهــداف، وذلــك لتعمــل علــى تجدیــد وتطــویر العملیــة ا
  .ومعارف المعلم والمتعلم على حد سواء

  :20السؤال رقم  -

ـــى المقاربـــة بالكفـــاءات غیَّـــر طریقـــة التـــدریس  هـــل تعتقـــد أن الانتقـــال مـــن التـــدریس بالأهـــداف إل
  لنشاطات اللغة العربیة؟

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  % 85.71  12  نعم
  %14.29  02  لا

  %100  14  المجموع
یبــین الجــدول أعــلاه مــدى تغیــر طریقــة التــدریس لنشــاطات اللغــة العربیــة مــن التــدریس بالأهــداف 

، فـــــــي حـــــــین نجـــــــد أن نســـــــبة  %85.71یس بالكفـــــــاءات، حیـــــــث قـــــــدرت نســـــــبتها بإلـــــــى التـــــــدر 
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من المعلمین یرون أن التـدریس لنشـاطات اللغـة العربیـة لـم یمسَّـه أي تغیـر نتیجـة لهـذا 14.29%
الانتقـــال، وهـــذه العینـــة هـــي نســـبة ضـــعیفة لا زالـــت تتبـــع المنهـــاج القـــدیم وتتمســـك بـــه، فالمقاربـــة 
 بالكفاءات فرضت على المدرسة عدَّة تغیرات لأنها لم تعد تلقینا وحشوا للمعارف، والمعلِّم فیها لـم
یعــد مجــرَّد ملقــن للمعرفــة، كمــا أن المــتعلم لــم یعــد أیضــا مســتجیبًا ومســتمعًا، كمــا هــو الأمــر فــي 
ــــة وفقهــــا حســــب رأي  ــــرات التــــي مســــت نشــــاطات اللغــــة العربی ــــدریس بالأهــــداف، والتغی ضــــوء الت

  :المعلمین كانت

 على مستوى التحضیر. 
 على مستوى التقدیم. 
 على مستوى التفاعل بین المعلم والمتعلم. 
 على مستوى توظیف المهارات المستخدمة. 

فالهـــدف الـــذي یســـعى التعلـــیم لتحقیقـــه وفـــق المقاربـــة بالكفـــاءات هـــو ربـــط التحصـــیل المعرفـــي أو 
  .التعلیم بالحیاة والواقع، وتحویل المعارف النظریة إلى معارف تطبیقیة

  :21السؤال رقم  -

  هل هناك فرق بین التدریس بالأهداف والمقاربة بالكفاءات؟ 

  النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %71.43  10  نعم
  %28.57  04  لا

  %100  14  المجموع
یهدف هذا السؤال إلى معرفة الفرق بین التدریس بالأهداف والمقاربـة بالكفـاءات، حیـث یتضـح  -

بـین التـدریس  ترى أن هناك فرقـًا %71.43من خلاله أنَّ أكبر نسبة من أفراد العینة والتي تمثل 
تــرى أنــه لا یوجــد فــرق بینهمــا لأن المقاربــة  %28.57بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات، أمــا نســبة 
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بالكفــاءات فــي نظــرهم جــاءت تكملــة للمقاربــة بالأهــداف، ولا توجــد فیهــا أي فروقــات علــى مســتوى 
  .التطبیق

  :وتتمثل الفروقات بینهما حسب رأي النسبة الأكبر فیما یلي* 

ــا التــدریس بالكفـــاءات -  التــدریس بالأهــداف یرتكــز بشـــكل كبیــر علــى الكــم والتـــراكم المعرفــي، أمَّ
  .فیركز على توظیف المعرف لحلِّ وضعیات مشكلة

التدریس بالأهداف یقـوم أساسًـا علـى المعلِّـم الـذي یكـون فیـه محـورًا للعملیـة التعلیمیـة التعلمیـة،  -
فیقومون باكتسابها والتفاعل معها بحافز خـارجي، بینمـا  وهو ملقن یقدم معارف جاهزة للمتعلمین،

في التـدریس بالكفـاءات یمثـل المعلـم وسـیطا بـین المعرفـة والمـتعلم، حیـث یقـوده ویوجهـه ویسـاعده 
ــا یــدفع المــتعلم لأن یكــون فــاعلا  علــى اكتســابها وتنظیمهــا، وتوظیفهــا بصــورة فعَّالــة وإجرائیــة، ممَّ

تعلمیــة، یتحــرك بــدافع ذاتــي بمحــض إرادتــه، أي یتحــرك مــن داخلــه، ومحــورًا للعملیــة التعلیمیــة ال
  .لشعوره بوجوده ودوره في العملیة التعلیمیة التعلمیة

ـا  - التدریس بالأهداف یكـون التكـوین فیـه سـطحیًا ممَّـا یجعـل المعـارف لـدى المتعلمـین مؤقتـة، أمَّ
دائمــة یوظفهـــا فــي الحیـــاة  فــي التــدریس بالكفـــاءات یكــون التكـــوین معمقـًـا یكســـب المــتعلم معـــارف

  .وجمیع المجالات

التــدریس بالأهــداف یعتمــد علــى أســلوب التعلــیم المجــزء لبلــوغ الأهــداف المســطرة، بینمــا یرتكــز  -
التــدریس بالكفــاءات أساسًــا علــى مبــدأ الــتعلم المنــدمج، وذلــك لإنمــاء كفــاءات المتعلمــین وتطویرهــا 

  .توظیفها في الحیاة وحلِّ المشكلات

  :الاستبانةنتائج  -3

تعدُّ النتائج لبَّ ما یتوصّل إلیه الباحث بعد جهد طویـل، إبتـداءًا مـن الجانـب النظـري وصـولا إلـى 
الجانــب التطبیقــي، وبعــد إعــداد إســتمارة الأســئلة والخــروج بهــا إلــى المیــدان وتوزیعهــا علــى العیِّنــة 
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القیـام بتحلیلهـا ومعالجتهـا وجمع البیانات الضروریة منها، وترتیـب تلـك البیانـات غیـر المنتظمـة، و 
  :في جداول وإقامة الملاحظات علیها، توصلنا إلى النتائج التالیة

مقاربـــة التـــدریس بالأهـــداف مقاربـــة صـــعبة التطبیـــق خاصّـــة فـــي ظـــلِّ نقـــص الوســـائل التعلیمیـــة -
والامكانیــات، وكــذلك ضــیق الحجــم الســاعي وكثافــة البرنــامج، كمــا أنهــا تعمــل علــى تجزئــة مــادّة 

العربیة وتفكیك بنیتها المتكاملـة مـن خـلال تجزئتهـا إلـى أنشـطة، كـالنحو والصـرف والبلاغـة  اللغة
  ....والعروض

الانتقــال مــن التــدریس بالأهــداف إلــى المقاربــة بالكفــاءات أمــرٌ ضــروري لابــدّ منــه، لأن التــدریس -
، التــي یكــون فیهــا بالكفــاءات یعــدّ اختیــارا تربویــاّ اســتراتیجیا، ومــن أنجــع طرائــق التــدریس المعتمــدة

المعلــم فـــاعلا یعمـــل علـــى تكـــوین قـــدرات ومهــارات المتعلمـــین، ولا یكـــون منحصـــرا فـــي مـــدِّ الـــتعلم 
  .بالمعارف الجزئیة المبتورة، كما یكون المتعلم فیها عنصرا فعالا ومشاركا

المقاربــــة بالكفــــاءات هــــي نظــــرة للحیــــاة بمفهــــوم عملــــي وربــــط التعلــــیم بــــالواقع والحیــــاة، وتحویــــل -
  .لمعارف النظریة إلى معارف عملیة تطبیقیةا

المقاربــة بالكفـــاءات بیداغوجیـــة ناجحـــة تمثـــل حـــافزا للتـــدریس للمعلـــم والمـــتعلم، كمـــا تســـمح لهمـــا -
  .بتطویر معارفهما وذاتهما باستمرار

المقاربة بالكفاءات تسمح للمعلم بالبحث والخروج مـن الحلقـة المغلقـة والثابتـة التـي كانـت ترتكـز -
  .اء المعلم في المقاربة بالأهدافعلى أد

المقاربة بالكفاءات مقاربة ناجحة تراعي الفروقات الفردیة للمتعلمـین، كمـا تجعـل مـنهم أعضـاءًا -
ماج وحـل المشـكلات، دغوجیة الابیدا: مبادرین ومستقلین ومبدعین، ومن أهم تمفصلاتها الحیویة

  .وإنجاز المشاریع

إلــى العمــل الجمــاعي قصــد تنمیــة الــروح الجماعیــة والتعــاون  المقاربــة بالكفــاءات مقاربــة تــدعوا-
  .الاشتراكي الدِّیمقراطي
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انتقل دور المعلم في المقاربة بالكفاءات إلى الموجه والمرشد بعد ما كـان ملقنـا ونـاقلا للمعـارف -
  .الجاهزة في التدریس بالأهداف

لتـــدریس بالأهـــداف، لأنهـــا تغیـــرت المفـــاهیم فـــي المقاربـــة بالكفـــاءات علـــى مـــا كانـــت علیـــه فـــي ا-
  :مقاربة جدیدة تعمل على تجدید وتطویر العملیة المعرفیة، ومن بین المفاهیم المتغیرة نذكر

  ....الاستدراك -الدّرس -التلمیذ: في المقاربة بالأهداف*     

  ....المعالجة -الوضعیة التعلیمیة التعلمیة -المتعلم: في المقاربة بالكفاءات*     

قـة تــدریس أنشـطة اللغـة العربیــة وفقـا للمقاربــة بالكفـاءات لأنهـا مقاربــة جدیـدة عرفــت تغیـرت طری-
عـدّة تغییـرات علــى مسـتوى التحضـیر، وعلــى مسـتوى التقــدیم، وعلـى مسـتولى التفاعــل بـین المعلــم 

  .والمتعلم، وعلى مستوى توظیف المهارات المستخدمة من طرف المعلم والمتعلم على حدّ سواء

ــــ- ــــرق كبی ــــدریس وجــــود ف ــــث أن الت ــــاءات، حی ــــة بالكف ــــة الأهــــداف والمقارب ــــدریس بمقارب ــــین الت ر ب
بالأهــداف یرتكــز بشــكل كبیــر علــى الكــم والتــراكم المعرفــي، أمــا التــدریس بالكفــاءات فیركــز علــى 
توظیــف المعــارف المكتســبة، كمــا أن التكــوین یكــون ســطحیا فــي التــدریس بالأهــداف ممّــا یجعــل 

لتكــوین یكــون معمّقــا فــي المقاربــة بالكفــاءات ممّــا یســاعد المــتعلم المعــارف مؤقتــة، فــي حــین أن ا
  .ویكسبه معارف دائمة یوظفها في الحیاة

یقــارب ثلاثـة عقـود مــن سـلبیات، فقـد تبنــت  نظـرا لمـا أفرزتــه تجربـة المدرسـة الجزائریــة خـلال مـا-
الكفـــاءات الـــذي وزارة التربیـــة الوطنیـــة الجزائریـــة فـــي ضـــوء إصـــلاحاتها الجدیـــدة منهـــاج المقاربـــة ب

  .یعیش الیوم جیله الثاني

  

  

  



 لتدریس بالأھداف والمقاربة بالكفاءاتلة تطبیقیة وصفیة تحلیلیة مقارنة الفصل الثاني      دراس
 

  
110 

  :النتائج العامة للجانب التطبیقي) 4

بناء على الموازنة بین نماذج التدریس بمقاربة الأهداف ونماذج التـدریس بمقاربـة الكفـاءات،      
الموزعــة علــى فئــة مــن معلمــي الســنة الخامســة مــن التعلــیم الابتــدائي، نخلــص  وتحلیــل الاســتبانات

  :إلى جملة من النتائج تتمثل في

طریقــة تــدریس أنشــطة اللغــة العربیــة فــي المقاربــة بالأهــداف كانــت تــدور فــي حلقــة مغلقــة وثابتــة -
  .ترتكز أكثر على أداء الأستاذ وتقدیمه للدرس

المقاربـــــة  الـــــدرس مـــــن التمهیـــــد والعـــــرض والتحلیـــــل فـــــيتغیـــــرت المفـــــاهیم  الخاصـــــة بخطـــــوات -
نطــــلاق ووضــــعیة بنــــاء التعلمــــات ومرحلــــة الاســــتثمار فــــي المقاربــــة لابالأهــــداف، إلــــى وضــــعیة ا

  .بالكفاءات، وهي مفاهیم حضریة تقدمیة أفرزتها التجربة العالمیة لدى دول العالم الأول

ـــى تحقیـــق أهـــداف وغایـــات بدا- ـــى الهـــدف المقاربـــة بالأهـــداف تســـعى إل ـــة مـــن الهـــدف العـــام إل ی
 .الخاص و الأهداف الإجرائیة القابلة للقیاس والملاحظة

 المقاربــــة بالكفــــاءات تعتمــــد علــــى الكفــــاءة الأساســــیة أو الكفــــاءة المســــتهدفة، وتتعلــــق بكــــل مــــا- 
  .یستطیع المتعلم توظیفه من خلال مكتسباته ومعارفه المتنوعة

یمثــل المعلــم فــي المقاربــة بالأهــداف ملقیــا وملقنــا ونــاقلا للمعرفــة، بینمــا انتقــل دوره فــي المقاربــة -
بالكفــاءات إلــى المســهل والوســیط بــین المــتعلم والمعرفــة بالإضــافة إلــى أنــه مــنظم وموجــه للعملیــة 

  .التعلیمیة التعلمیة

یـة التعلمیـة، حیـث یمثـل جـزءا نشـیطا یعتبر المتعلم في المقاربة بالكفاءات محورا للعملیة التعلیم-
وفــــاعلا وإیجابیــــا یبنــــي معارفــــه بنفســــه مــــن خــــلال مكتســــباته القبلیــــة، فــــي حــــین أنــــه یلعــــب دور 
المستجیب والمتلقي فـي المقاربـة بالأهـداف، فیكـون سـلبیا مسـتمعا ومسـتهلكا فقـط یكتفـي بمـا یقـدّم 

  .له من طرف المعلم
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مــل المعرفــي لــدى المتعلمــین، مــن خــلال دمــج معــارفهم المقاربــة بالكفــاءات تســعى لتحقیــق التكا-
ومكتســــباتهم، وعلــــى طریــــق حــــل مختلــــف المشــــكلات المتعلقــــة بهــــم ســــواء أكانــــت علــــى مســــتوى 

  .المدرسة أو على مستوى الحیاة الاجتماعیة

  .المقاربة بالكفاءات تخلق نوعا من الترابط والانسجام بین أنشطة اللغة العربیة-

قاربة صعبة التطبیق خاصّة في ظلّ نقص الوسائل التعلیمیة والامكانیـات، المقاربة بالأهداف م-
وكــذلك ضــیق الحجــم الســاعي وكثافــة البرنــامج، كمــا أنهــا تعمــل علــى تجزئــة مــادّة اللغــة العربیــة 
ــــــى أنشــــــطة، كــــــالنحو والصــــــرف والبلاغــــــة  ــــــة، مــــــن خــــــلال تجزئتهــــــا إل ــــــك بنیتهــــــا المتكامل وتفكی

  ....والعروض

یس بالأهداف إلى المقاربة بالكفـاءات ضـرورة حتمیـة لابـد منهـا، لأن التـدریس الانتقال من التدر -
بالكفــاءات یعــدُّ اختیــارا تربویــا اســتراتیجیا، ومــن أنجــع طرائــق التــدریس المعتمــدة التــي یكــون فیهــا 
المعلــم فـــاعلا یعمـــل علـــى تكـــوین قـــدرات ومهــارات المتعلمـــین، ولا یكـــون منحصـــرا فـــي مـــدِّ الـــتعلم 

  .زئیة المبتورة، كما یكون المتعلم فیها عنصرا فعّالا ومشاركابالمعارف الج

تــدعوا المقاربــة بالكفــاءات إلــى الشــمولیة والتكاملیــة فــي المعــارف بــدلا مــن الرؤیــة التجزیئیــة فــي -
  .المقاربة بالأهداف

  .المقاربة بالكفاءات تدفع بالمتعلم إلى الاستقلالیة برأیه، كما تشجعه على المبادرة والإبداع-

المقاربــــة بالكفــــاءات هــــي نظــــرة للحیــــاة بمفهــــوم عملــــي وربــــط التعلــــیم بــــالواقع والحیــــاة، وتحویــــل -
المعـــارف النظریـــة إلـــى معـــارف عملیـــة تطبیقیـــة، أي فـــتح مجـــال التعلـــیم والتـــدریس علـــى المحـــیط 

  .الاجتماعي وعالم الشغل

الجماعیــة والتعــاون المقاربــة بالكفــاءات مقاربــة تــدعوا إلــى العمــل الجمــاعي قصــد تنمیــة الــروح -
  .الاشتراكي الدّیمقراطي
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ــــدریس  - التــــدریس بمقاربــــة الأهــــداف یركــــز بشــــكل كبیــــر علــــى الكــــم والتــــراكم المعرفــــي، أمــــا الت
  .بالكفاءات فیركز على توظیف المعارف المكتسبة، أي مایسمى ببیداغوجیة الإدماج

قتـة، فـي حـین أن التكـوین التكوین وفق المقاربة بالأهداف یكون سطحیا مما یجعل المعـارف مؤ -
في المقاربة بالكفاءات یكون معمقا ممـا یسـاعد المـتعلم ویكسـبه معـارف دائمـة یوظفهـا فـي الحیـاة 

  .وجمیع المجالات

تبنــي المنظومــة التربویــة الجزائریــة للمقاربــة بالكفــاءات تماشــیا مــع التطــور الحاصــل فــي العــالم -
تواكـــب مســـتجدات التعلـــیم والتكـــوین فـــي العـــالم، المعاصـــر عـــالم التكنولوجیـــا والمعلوماتیـــة، حتـــى 

  .      وتتجاوز سلبیات المقاربة بالأهداف
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تعلیمیـة اللغـة العربیـة "في الختـام وبعـد الدراسـة التـي قمـت بهـا، والتـي تطرقـت فیهـا إلـى      
الســنة الخامســة  -بــین التــدریس بالأهــداف والمقاربــة بالكفــاءات فــي المرحلــة الابتدائیــة 

ومــن خــلال الجانــب النظــري والتطبیقــي توصــلت  ،"تحلیلیــة مقارنــةدراســة وصــفیة  -أنموذجــا
  :إلى جملة من النتائج العامة المتمثلة في

الأهـــداف هـــي كـــل مایســـعى المنهـــاج إلـــى تحقیقـــه فـــي ســـلوك المتعلمـــین، حیـــث یمثـــل نقطـــة -
  .البدایة لعملیات المنهج

ة مــایمكنهم القیــام بــه الأهــداف التعلیمیــة هــي تلــك العبــارات التــي تكتــب للتلامیــذ لتصــف بدقــ-
  .منها مباشرةنتهاء لاخلال الحصة الدراسیة أو بعد ا

التعلیم بالأهداف هو نظام تربوي یعتمد فیه على المحتویـات والمضـامین خـلال فتـرة التعلـیم، -
  .تغییر ایجابي في سلوك المتعلم، حیث یكون قابلا للملاحظة والقیاس إحداثوالهدف منه 

تنــدرج الأهــداف وتصــنف وفقــا لعمومیتهــا وخصوصــیتها، حیــث تعــددت التصــنیفات المتعلقــة -
ــــي ــــت ف ــــلاث مســــتویات تمثل ــــى ث ــــات، الأغــــراض، و الأهــــداف : بمســــتویاتها وانقســــمت إل الغای

  .السلوكیة
تشـــتق الأهـــداف مـــن مصـــادر مختلفـــة، مرتبطـــة بفلســـفة المجتمـــع والتربیـــة، وطبیعـــة المـــتعلم -

  .یاة والبیئة المحلیة، وسیكلوجیة التعلموعملیة التعلم، والح
المجــال المعرفــي، المجــال المهــاري : تصــنف الأهــداف إلــى ثــلاث مجــالات كبــرى تتمثــل فــي-

  .الحركي، المجال الوجداني
المقاربـــة بالكفـــاءات هـــي طریقـــة فـــي إعـــداد الـــدروس والبـــرامج التعلیمیـــة مـــن خـــلال التحلیـــل -

مــتعلم الكفــاءات مــن ، فهــي نظــام تربــوي یكســب التعلمضــعیات التــي یتواجــد فیهــا المــالــدقیق للو 
  .خلال توظیف معارفه ومكتسباته المتنوعة

تشــتق الكفــاءات مــن خــلال تحلیــل المحتــوى وترجمتــه إلــى كفایــات، ومــن خــلال المعلــم ودوره -
  .الفعال في هذا الاشتقاق
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واحـد ومتعلقـة  تتمیز الكفاءة بأنها توظف في موارد وتكون ذات طابع نهائي، مرتبطة بمجال-
  .بمادة دراسیة واحدة، لتكون قابلة للتقویم

طریقة تدریس أنشطة اللغة العربیة في المقاربة بالأهداف كانت تدور في حلقـة مغلقـة وثابتـة -
  .ترتكز أكثر على أداء الأستاذ وتقدیمه للدرس

یمیــة مقاربــة التــدریس بالأهــداف مقاربــة صــعبة التطبیــق خاصــة فــي ظــل نقــص الوســائل التعل-
، وكذلك ضیق الحجـم السـاعي وكثافـة البرنـامج، كمـا أنهـا تعمـل علـى تجزئـة مـادة والإمكانیات

اللغـــة العربیــــة وتفكیــــك بنیتهــــا المتكاملــــة مــــن خـــلال تجزئتهــــا إلــــى أنشــــطة، كــــالنحو والصــــرف 
  ....والبلاغة والعروض

الحیـــاة، وتحویـــل المقاربــة بالكفـــاءات هـــي نظـــرة للحیـــاة بمفهـــوم عملــي وربـــط التعلـــیم بـــالواقع و -
  .المعارف النظریة إلى معارف تطبیقیة

یمثل المعلم في المقاربة بالأهداف ملقیا وملقنا وناقلا للمعرفـة، بینمـا انتقـل دوره فـي المقاربـة -
  .بالكفاءات إلى المسهل والوسیط بین المتعلم والمعرفة

علمیـــة، حیـــث یمثـــل جـــزءا یمثـــل المـــتعلم فـــي المقاربـــة بالكفـــاءات محـــورا للعملیـــة التعلیمیـــة الت-
نشــیطا وفــاعلا وإیجابیــا یبنــي معارفــه بنفســه مــن خــلال مكتســباته القبلیــة، فــي حــین أنــه یلعــب 

ب والمتلقي في المقاربة بالأهداف، فیكون مستهلكا یكتفي بما یقـدم لـه مـن طـرف دور المستجی
  .المعلم، وبذلك یمثل فردا سلبیا في العملیة التعلیمیة

إلـى المقاربـة بالكفـاءات ضـرورة حتمیـة ى الانتقـال مـن التـدریس بالأهـداف في الأخیـر یبقـ     
اختیــارا تربویــا اســتراتیجیا ومــن أنجــع طرائــق التــدریس  لابــد منهــا، لأن التــدریس بالكفــاءات یعــدُّ 

المعتمـــدة، التـــي یكـــون فیهـــا المعلـــم فـــاعلا یعمـــل علـــى تكـــوین قـــدرات ومهـــارات المتعلمـــین، ولا 
التعلم بالمعارف الجزئیـة المبتـورة، كمـا یكـون المـتعلم فیهـا عنصـرا فعـالا یكون منحصرا في مدِّ 

  .ومشاركا
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وآمل أن أكون قد أصـبت فیمـا قصـدت، ووفقـت فـي إعطـاء تصـور صـحیح عـن المقاربـة      
بالأهــداف و المقاربــة بالكفــاءات، فــإن وفقــت فــذلك مــن فضــل ربِّــي، و إن أخطــأت فمــن نفســي 

  :والشیطان، وآخر ما أقول
  الحَمدُ الله رَبِّ العالمینَ                                     
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 بسم الله الرحمان الرحیم

 :بعد أماتحیة طیبة ومحترمة 

ه ذبتدائي لغة عربیة بھمن التعلیم الاذة السنة الخامسة تتتقدم الطالبة سلمي لبنى إلى أسا
ع ماستر، عن ھذه الأسئلة المتعلقة بمشرو اجیة منھم المساھمة بإجاباتھمرالاستبانة،
  :بالموسوم

ة اللغة العربیة بین التدریس بالأھداف و المقاربة بالكفاءاتیتعلیم                   

أنموذجاً  بتدائیة السنة الخامسةلة الافي المرح                   

الطاھر بلعز: إشراف الأستاذ                                                                      

 و لكم مني أسمى عبارات التقدیر و الاحترام

)السنة الخامسة ( بتدائي ة بأساتذة أقسام مرحلة التعلیم الاستبانة خاصا  

: .....................المؤسسة   

ىثأن                     ذكر      : الجنس   

فما فوق   35                  35 – 25:السن   

متوسط               الثالثة ثانوي              لیسانس  4: المستوى العلمي   

ماستر                            

ماھي المقاربة المستخدمة في التدریس ؟  - 1  

 المقاربة بالأھداف                                   المقاربة بالكفاءات  

ما رأیك في التدریس بواسطة المقاربة بالأھداف ؟ - 2  

............................................................................ 

............................................................................  

............................................................................ 

كیف تكون مشاركة التلامیذ وفق التدریس بالأھداف ؟ – 3  

 فعالة جداً                    مناسبة إلى حدَّ ما                   غیر مناسبة     
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بالأھداف، كیف یكون دورك ؟ ناء حصة التدریسأث- 4  

  ن و تأمروتنھي  تلق                             توجھ وترشد       

؟أسلوب التدریس بالأھداف بإتقان یقلل من جھد المعلم و یوفر وقتھ  استخدامھل  – 5  

نعم                                       لا                       

ھل ھناك صعوبات للتدریس بالأھداف ؟ – 6  

  حیانالا                            نعم

إذا كانت الإجابة بنعم أذكر بعض الصعوبات التي تواجھ المدرس في اعتماد المقاربة 
:بالأھداف   

........................................................................... 

...........................................................................  

........................................................................... 

ھداف في العملیة التعلیمیة التعلمیَّة ؟أذكر أھمیة التدریس بمقاربة الأ -7  

............................................................................  

............................................................................ 

............................................................................ 

التدریس بالكفاءات ؟ إلىنتقال من التدریس بالأھداف یكم في دواعي الاأرما  -8  

............................................................................ 

............................................................................ 

............................................................................ 

 

قاربة الكفاءات ؟مھل حظیت بتكوین في التدریس ب -9  

لا   نعم                                  



 129 

ھل أنت متمكن من تعلیم التلامیذ وفق ھذه المقاربة ؟ - 10  

نعم                                  لا            

ھل المقاربة بالكفاءات تشكل بالنسبة لك حافزا للتدریس ؟ - 11  

نعم                                  لا            

على تطویر ذاتك  باستمرار ؟ھل تساعدك المقاربة بالكفاءات  - 12  

نعم                                  لا            

ھل تعتبر أن مقاربة التدریس بالكفاءات بیداغوجیة ؟ - 13  

   فاشلة                            ناجحة 

ھل تعتقد أن المقاربة بالكفاءات فعالة في العملیة التعلیمیة ؟ - 14  

نعم                                 لا         

ھل تكون مشاركة التلامیذ وفق التدریس بالكفاءات ؟ - 15  

حدً ما                غیر فعالة إلىفعالة جداً                   فعالة        

وفق المقاربة بالكفاءات ؟ أفواجھل تمنح تلامیذك فرصة العمل في  - 16  

نعم                      لا                       أحیانا       

ھل توجھ التلامیذ خلال ھذه الأنشطة ؟ - 17  

نعم                   لا                        أحیانا       

بھذا كیف یكون دورك ؟ - 18  

ھي   تأمر و تنلقن و ترشد                                 توجھ و ت  

عنھ في المقاربة بالأھداف ؟المفاھیم في المقاربة بالكفاءات ھل تغیرت - 19  

نعم                                      لا        
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:ذكر المفاھیم المتغیرة في حالة الإجابة بنعمأ  

.......................................................................... 

.......................................................................... 

بالكفاءات غیر طریقة ھل تعتقد أن الانتقال من التدریس بالأھداف إلى المقاربة  - 20
ة ؟التدریس لنشاطات اللغة العربی  

نعم                                   لا        

 :ھل التغیرات 

 على مستوى التحضیر  -
 على مستوى التقدیم  -
 على مستوى التفاعل بین المعلم و المتعلم  -
 على مستوى توظیف المھارات المستخدمة  -
 م جمیعاً أ -

 

  ھل ھناك فرق بین التدریس بالأھداف و المقاربة بالكفاءات ؟ - 21

  نعم                                     لا     

 إذا كانت الإجابة بنعم، أذكر ھذه الفروقات ؟

......................................................................... 

......................................................................... 

.........................................................................  
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  : الملخص 
تطرقــت فــي هــذه الرســالة إلــى أحــد المواضــیع المهمــة فــي حقــل التربیــة و التعلــیم خاصــة فــي ظــل التطــورات 

  : الحاصلة في المنظومة التربویة الجزائریة، ألا و هو 
الخامسـة السـنة  –بالأهـداف و المقاربـة بالكفـاءات فـي المرحلـة الابتدائیـةتعلیمیة اللغة العربیة بین التـدریس 

دراســـة وصـــفیة تحلیلیـــة مقارنـــة، و یهـــدف إلـــى معرفـــة التطـــور الحاصـــل فـــي المنظومـــة التربویـــة  –اأنموذجـــ
بـین المقـاربتین و مـدى تطبیـق كـل منهمـا فـي  الجزائریة، و مبادئ كل مقاربة و مصادر اشتقاقها، و الفـرق

  . ة الجزائریة، متبعة المنهج الوصفي التحلیلي المقارنالمدرس
  .و فصلین الأول نظري و الثاني تطبیقي و خاتمةو قسمت الرسالة إلى مقدمة و مدخل

فــي الفصـــل الأول التـــدریس بتحدیــد و ضـــبط المصــطلحات المفتاحیـــة فـــي المــدخل، و تناولـــت حیــث قمـــت 
مفهومالأهــداف، مســتویاتها، مصــادر اشــتقاقها، تصــنیفها و طلاقــا مــن بالأهــداف و المقاربــة بالكفــاءات، ان

  ... أهمیتها، وصولا إلى المقاربة بالكفاءات، تعریفها، مركباتها، أنواعها، مصادرها و خصائصها 
یه نماذج تطبیقیة خاصة بالتدریس بالأهداف للدراسة التطبیقیة، حیث تناولت ف أما الفصل الثاني فخصص

الموزعــة علــى معلمــي الســنة الخامســة ت تحلــیلا لمجموعــة مــن الاســتبانات كمــا تناولــو المقاربـة بالكفــاءات، 
من التعلیم الابتدائي، و بعد جمعها و تحلیلها توصلت إلى جملة من النتائج التي تبین الفرق بـین التـدریس 

 .بالأهداف و المقاربةبالكفاءات
Résumé  
     Dans mon mémoire, j’ai abordé un des thèmes les plus importants dans le domaine de 
l’éducation et l’enseignement surtout dans le cadre des réformes subies dans le système 
éducatif algérien.  
     Ce thème est l’apprentissage de la langue arabe entre approche par objectifs et approche 
par compétence  dans le cycle primaire 5AP comme modèle : étude descriptive analytique 
comparative.  
     Lan bit est connaitre les progrès  dans  le système éducatif algérien, l’mitions de chaque 
approche et ses origines et la différence entre les deux approches ainsi que son degré 
d’applications dans l’école algérienne en appliquant (suivant) l’approche descriptive 
analytique comparative.  
J’ai organisé mon mémoire en :  
- Introduction.  
- prologue. 
- 1er chapitre : Théorie.  
- 2e chapitre : Pratique.  
- Conclusion.  
    Au début,  j’ai défini les terme clés dans le prologue puis, dans le 1er chapitre j’ai abordé les 
deux approches, j’ai défini les objectifs, ses dérivés, ses origines, ses classification son 
importance, en enfin à l’approche par compétence définition types, origines, caractéristique. 
quant au 2e chapitre qu’est réservé à l’analyse pratique, j’ai étudie dans ce chapitre des 
exemple pratique pour l’enseignement par l’approche par objectif et l’approche par 
compétence.  
     J’ai fait une analyse minutieuse à partir d’un ensemble des questionnaires distribués au 
préalable aux enseignants chargés des 5AP. 
je suis arrivé à la conclusion qu’il ya une différence entre l’enseignement par l’approche par 
objectifs et l’enseignement par l’approche par compétences.       


