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 مقدِّمة

كبيرة في تكوين  أهميَّةولها  الطِّفل، يسلكها مهمَّةمرحلة  التَّعليم التَّحضيريمرحلة  تعدُّ 
لغته، حيث   تنميَّة  ، كما تعمل على فكريَّة، نفسيَّة، جسميَّةمن جوانب مختلفة،  شخصيَّته

في  التَّعليممن  النَّوعوقد ظهر هذا  التَّربوي النَّفسلة قضية هامة في علم أأضحت هذه المس
لتطبيق مناهج ووسائل عديدة  الجزائريَّة، حيث سعت المدرسة 1976الجزائر منذ سنة 

ملغته  يحسِّنيضبط سلوكه و  منظَّمالجزائري في محيط مدرسي  الطِّفللإدماج   .لسانه ويقوِّ

أردت أن أبحث مدى  – الذّكركما أسلفت  - وأهميَّتهاهذه المرحلة ونتيجة لحساسية 
 الرسمي. التَّعليموخلق الاستعداد الكافي لمرحلة  للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد نُّموِّ تأثيرها في 

 :  البحث في إشكاليَّةوعليه فقد تبلورت 

عداده لمرحلة  للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيريما هو أثر  وا 
 ؟التَّمدرس

 الرَّصيد تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيريوبناء على هذا كان البحث موسوما بـ "أثر 
عداده لمرحلة  للطِّفل اللُّغوي  ."التَّمدرسوا 

  : منها ذاتيَّة ومن أسباب اختياري للموضوع أسباب 

التَّعليم يلعبه  الَّذي الدَّورمعرفة  تتمثّل في موضوعيَّةلتعامل مع الأطفال وأخرى ا يليم
عداده لمرحلة و  الطِّفلكوين وفي ت التَّعليميَّة العمليَّةفي  التَّحضيري شكل عام بالرسمي  التَّعليما 

 خاص. لشكب اللُّغويوتأثيره في رصيده 

 :  أهمُّهاالدِّراسات  السابقة نجازي لهذا البحث بعض إوساعدني في 



 مقدِّمة
 

 
  ب  

 

 الابتدائيَّة لدى تلاميذ المرحلة  العربيَّة  اللُّغة تعلُّم في  التَّعليم التَّحضيري"حياة خضراوي، أثر 
منشورة، قسم  ،المسيلة، رسالة ماجيستير – ابتدائيّ أولى  السّنةنة من تلاميذ دراسة لعيِّ  –

 .2011-2010والأدب العربي، جامعة فرحات عبّاس، سطيف، الجزائر،  اللُّغة

وعليه كان تقسيمي للبحث إلى مقدِّمة وفصل نظري احتوى ثلاثة مباحث؛ مبحث أول 
بشكل خاص،  التَّعليم التَّحضيريتطرقت فيه إلى مفهوم التعليم بصفة عامة والتحدُّث عن 

لاكتساب لغته  يمرُّ بها الَّتيللطِّفل وأهمِّ المراحل  اللُّغوي نُّموِّ ومبحث ثانٍ تكلمت فيه عن ال
بداية من مرحلة ما قبل اللُّغة حتَّى مرحلة اللُّغة وتكوين جمل وتراكيب بصياغة سليمة، 

 اللُّغوي، وفي المبحث الثَّالث تحدَّثت عن الاكتساب اللُّغويوالعوامل المؤثِّرة في النُّموِّ  
 ة.اللُّغويللطِّفل والملكة  اللُّغوي الرَّصيدومفهوم 

قمت بضبط عيِّنة  حيثتَّطبيقي تطرَّقت فيه إلى مجالات الدِّراسة، أمَّا الجانب ال
شملت عددا من الأساتذة في القسم التَّحضيري لتسعة عشرة مدرسة موزَّعة على  الَّتيالدِّراسة 

ة اللُّغوي، ونموِّ المهارات التَّعليم التَّحضيريولايتي قالمة وعنابة، وتمحورت هذِّه الأسئلة حول 
للطِّفل، وبعدها عمدت إلى تحليل  اللُّغوي الرَّصيد تنميَّة  في  التَّعليميَّةر الوسائل بفضله، ودو 

 نتائج الإستبانات.

وفي الأخير خاتمة كانت معرضًا لأهمِّ النَّتائج المتوصَّل إليها من خلال هذِّه الدِّراسة، 
في  التَّعليم التَّحضيريكما قدَّمت بعض الإقتراحات رأيت أنَّ من شأنها أنَّ تساعد في تطوير 

ةالجزائر  والمتعلِّم معًا، كما اقتضت طبيعة  المعلِّمفي القرى والأرياف، والرَّفع بمستوى  خاصَّ
 البحث أن أتَّب عَ المنهج الوَّصفي.

 :  أهمُّها واعتمدت في دراستي لهذا الموضوع على مجموعة من المراجع 

 .قة لأحمد محمد المعتو اللُّغويحصيلة ال -
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 وغيرها من المراجع. بيّةلجميلة  الطِّفلنظرية الذهن عند  نُّموِّ في  التَّمدرسدور  -

 : أهمُّهالا يخلو من بعض الصعوبات  يبحث إنَّ ومثل كل بحث ف

 .اللُّغوي الرَّصيدنقص المراجع في  -
 .الجدِّ لهم على محمل  مةدَّ مقعدم أخذ بعض الأساتذة الأسئلة ال -
المكتبات لأكثر من شهر ونصف  الجزائريَّة خاصَّةعرفته الجامعات  الَّذيالإضراب  -

 عرقل سير مذكرتنا. ممَّا
بي إلى بذل قصارى جهدي لتلخيصه  أدَّى ممَّاكثرة العناصر المتعلقة بهذا البحث  -

 وتقديمه على هذه الشاكلة.

وفقني في إتمام البحث ثم كل من ساهم في  الَّذيوختاما نشكر المولى عز وجّل 
ةتقديم المساعدة  كما  ،"إيمان، دلال، نريمان، سعاد"ي من صديقاتي : النَّفس الدَّعم خاصَّ

 كان مراقبا ناصحا لهذا البحث. الَّذي"عبد الباسط ثماينية"  ستاذ المشرفالأ الذّكربخص أ

  



 

 
 

 

 تأصيل نظري.:   ل  أوَّ  فصل  
 

 .التَّعليمو  تعلُّم لا : الأوَّ 
 .الطِّفلعند  اللُّغوي نُّموِّ الا : ثانيَّ 
 .للطِّفل اللُّغوي الرَّصيدا : ثالثَّ 
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غيروتشمل ،  البشريَّةيقوم عليها مصير  الَّتيم الحقوق هأمن  التَّعليميعدّ   الصَّ
وقد شغل في الحياة،  ومعتبرةً  مرموقةً  نةً م العصور مكامنذ أقد التَّعليم احتلَّ ر، ولهذا والكبي

 ا.ا وحديثً الحديث عنه العلماء قديمً 

 :  التَّعليمو  تعلُّم أولا : ال

 : تعلُّم مفهوم ال -1

 لغة :  - أ

 " ه  ت  ف  رَ ا : عَ مً ل  ع   ه  لَم  ع  أَ  الشَّيء ت  ل م  ورد في لسان العرب "عَ 

 ال  قَ ي  وَ  اءَ هَ قَ الف  وَ  اءَ مَ لَ الع   ادَ ي سَ أَ  هَ ق  فَ وَ  مَ ل  عَ وَ  هَ قَّ فَ تَ وَ  م تعلَّ ي أَ  هَ ق  فَ وَ  مَ ل  عَ  ول  ق  تَ : وَ  يرِّ ابن ب  وقال 
 1وا"م  لَ ع  ى أَ نَ ع  مَ ب   رٍ وَ ع  أَ ب   سَ ي  لَ  م  ك  بَّ رَ  نَّ أَ ا و تعلُّم :  ال  جَ الدَّ  يث  د  ي حَ ف  : وَ  م  لَ ع  أَ  وع  ض  و  ي مَ ف   تعلُّم "

 وَ ه   مَ ل  عَ ، وَ ه  فَ رَ عَ  ر  س  الكَ ا، ب  مً ل  ، ع  ه  عَ م  سَ : كَ  ه  مَ ل  وجاء في القاموس المحيط )ع ل م( عَ 
، ابٍ ذَ كَ ا كَ مً لاَّ عَ ا وَ مً ي  ل  ع  تَ  مَ ل  الع   ه  مَ لَّ عَ وَ  ال  هَّ ج  كَ  م  لاَّ عَ وَ  اء  مَ لَ ج : ع   يم  ل  عَ وَ  م  ل  عاَ  ل  ج  رَ وَ  ه  س  ف  ي نَ ف  
 2."ه  متعلَّ فَ  اه  يَّ إ   ه  مَ لَ ع  أَ وَ 

 .الشَّيءجاء بمعنى المعرفة ب تعلُّم ين أنّ الالتّعريفنستنتج من هذين 

 

                                                           
، 1990، 2أبي الفضل جمال الدِّين محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، ط - 1

 .417مادة )ع ل م(، ص  ،12ج 
مجد الدِّين محمد بن يعقوب الفيروز آبادي، القاموس المحيط، ضبط وتوثيق : يوسف الشيخ محمد  - 2

 .1028د ط، مادة )ع ل م(، ص  ،1999 البقاعي، دار الفكر للطباعة والنّشر والتَّوزيع، بيروت، لبنان،
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 اصطلاحا : - ب

 : عديدة منها اصطلاحيَّةتعريفات  تعلُّم أورد العلماء لل

 الَّتينتيجة لتفاعله مع البيئة  اليوميَّةهو ما "يحدث في حياة الفرد  أنّهب التعلُّم يعرَّف
ه في مواقف الفرح والسرور وآخر الابتسامة من أمِّ  م تعلَّ حديث الولادة ي الطِّفليعيش فيها، ف

كل يوم شيء جديد طالما  م تعلَّ في المدرسة العدد والحساب والهندسة وغيرها، فنحن ن م تعلَّ ي
كما أنَّه "عمليَّة تتضمَّن كل أنواع الخبرات للحصول على نتائج  1،نحن على قيد الحياة"

لخبرة كاملة فيها العمل وفيها  التِّلميذمرغوب فيها وأنَّ التعلُّم يحدث عندما يتعرَّض  تعليميَّة
 2المعرفة وفيها الغرض وفيها تحقيق هذا الغرض بحيث تغير هذه الخبرة من سلوكه".

مع  التّفاعلالبشري نتيجة  السّلوكما يطرأ على  أنّه تعلُّم ويلاحظ على مفهوم ال
وهو نشاط ينتج عنه اكتساب  .الفرد سواء داخل المدرسة أو خارجها هتعلُّموهو ما ي المحيط

 معرفة أو خبرة جديدة.

 : التَّعليممفهوم  -2

طلق على تعليم العلم ، ويتعلُّم تجعل فيها الآخر ي الَّتي العمليَّة على  التَّعليميطلق 
نقل  عمليّةهو  التَّعليمف...  تعلُّم إلى المنقل المعلومات منسقة  أنّهب ويعرَّفوالصنعة، 
يصالها إلى الفرد أو أفراد بطريقة أوالخبرات المعارف    3.عيِّنةمو المهارات وا 

                                                           
مركز الإسكندريَّة للكتاب، مصر، سيد محمود الطواب، التعلُّم والتعليم في علم النَّفس التَّربوي، ينظر :  - 1
 .52، ص2012، 1ط
، 2000إبراهيم وجيه محمود، التعلُّم أسسه ونظرياته وتطبيقاته، دار المعرفة الجامعيَّة، مصر، د ط،  - 2

 .15ص
، 2008، 1محسن عطية، الاستراتيجيات الحديثة في التّدريس الفعّال، دار صفاء، عمان، الأردن، ط - 3

 .26ص 
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يقصد به  التَّعليمبقوله : "فمصطلح  "حسن عبد الحميد شاهين عبد الحميد هوعرّف
ممقصودة أو غير مقصودة تتم داخل المدرسة أو خارجها في أي وقت  عمليّة  المعلِّمبها  ويقوِّ

  1"المعلِّمأو غير 

، بحيث يقع تعليم تعلُّم والم المعلِّميسهم به كل من  الَّذي النّشاط" أنّهب أيضا عرّفو 
  2."متعلِّ عابها وتعليمها من قبل الميواست المعلِّمالمعارف من قبل 

نَّ التَّعليم هو عمليَّة منظمة تسير وفق خطط أ الذّكرنستنتج من التعريفات السابقة 
طرائق ممنهجة  على المعلِّموالمتعلم، يعمد فيها  المعلِّممنسقة تقوم على نقل المعارف بين 

توفير الجو ن تتم بنجاح إلاَّ بنشودة، ولا يمكن لهذه العمليَّة أللوصول إلى أهداف وغايات م
عن طريق تحفيزه ودفعه  متعلِّ ي تقديم المعرفة والعلم للمف المعلِّميساعد  الَّذيوالمكان المناسب 

 .تعلُّم لل

 :   التَّعليميَّة العمليَّة عناصر -3

 ، المنهاج.تعلُّم ، المالمعلِّممن ثلاثة عناصر هي :   التَّعليميَّة العمليَّة تتكون 

 :  المعلِّم -أ 

في  الزّاوية رهو "حجونجاحها ف التَّعليميَّةالمحرك الأساس لسير العمليَّة  المعلِّميعدُّ 
ومهنته لما فيها من مسؤوليات شاقة تتطلب من يمارسها الكثير من  التَّعليميَّة العمليَّة 

ولكنّه يمارسها  عيِّنةمالإمكانيات والصلاحيات ولا سيما أنّ من يقوم بها لا يقتصر على فترة 
                                                           

عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين، استراتيجيات التّدريس المتقدمة واستراتيجيات التعلُّم  وأنماط  - 1
 .19، د ط، ص 2010التعلُّم ، كلية التَّربية بدمنهور، جامعة الإسكندرية، مصر، 

، 2010ط، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس، المركّز الإسلامي النقا، الأردن، د  - 2
 .30ص
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عدادها للحياة،  الَّتيالأجيال الناشئة  فيلسنوات عدّة يؤثر من خلالها  إذا أحسنت تربيتها وا 
فإذا أردنا أن نبني جيلا ناجحا فعلينا قبل ذلك  1.وبالتّالي قامت بدورها فيها على خير وجه"

 تبنى عليها كل تربية ومعرفة. الَّتي الرَّكيزةإعداد معلِّم كفؤ؛ لأنَّه 

 :  تعلُّم الم -ب 

هو المستهدف من  التِّلميذفإنّ   التَّعليميَّة العمليَّة في  الزّاويةهو حجز  المعلِّمإذا كان "
بنة الأولى ويعتبر اللَّ  علُّمتَّ ال ةعمليَّ "فهو العنصر المهم والمحور الأساسي في  2"العمليَّةهذه 

ة تقوم عليه العمليَّ  الَّذيم في هذا المعنى هو الأساس فالمتعلِّ  3."التَّعليمفي الارتقاء بمستوى 
 .المعلِّموهو المستقبل لرسالة  التَّعليميَّة

 المنهاج :  -ج 

قة بحياة المتعلِّم؛ هو وثيقة رسميَّة تصدر عن الوزارة يراعى عند وضعها جوانب متعلِّ 
"هو المقاصد والغايات الكبرى والوحدات ف المنهاج بأنَّه : عرَّ نفسيَّة، جسميَّة، اجتماعيَّة، وي  

ة في ميدان اللُّغويل عليه في تصميم السياسة عوَّ المتكاملة في موضوع من المواضيع، وي  
 فهو محتوى لا دريسالتَّ يدور ضمنها برنامج  الَّتي، باعتباره ينظر إلى الأطر الكبرى التَّربية
  .4"كيفيَّة

                                                           
محمد أحمد كريم وآخرون، مهنة التَّعليم وأدوار المعلِّم فيها، شركة الجمهورية الحديثة للتحويل وطباعة  - 1

 .10، ص2002الورق، الاسكندرية، د ط، 
كمال عبد الحميد زيتون، التَّدريس نماذجه ومهاراته، مكتبة التربية نواف العدواني، جامعة الكويت،  - 2

 .81، ص2003، 1ط الكويت،
، ص 2010، 1رافدة الحريري، طرق التّدريس بين التقليد والتجديد، دار الفكر،عمان، الأردن، ط - 3

30. 
عداد الأبحاث، دار هوم  - 4 للطباعة والنشر، بوزريعة، الجزائر،   هصالح بلعيد، في المناهج اللُّغوية وا 

 .14، ص2005دط، 
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 ةعمليَّ ل من أصبح في ظل المقاربة بالكفاءات المحور والمستهدف الأوَّ  متعلِّ ومنه فالم
: المستوى العلمي  أهمُّهاشروط  المعلِّمأن تتوفر في  لابدَّ ناجح  متعلُّ ، ولإعداد مالتَّعليم

 .تعلُّميةال التَّعليميَّة العمليَّةيهدف إليها المنهاج لنجاح  الَّتيومراعاته وتطبيقه للغايات 

 :  التَّعليم التَّحضيري-4

 :  التَّعليم التَّحضيريمفهوم  - أ

ضروريَّة في النظام التَّربوي من شأنها تعدَّ بيئة التعلُّم في القسم التَّحضيري حلقة 
للأطفال  المخصّصة التَّربيةتعني " التَّعليم التَّحضيريعبارة ا فا وتعليمي  فل أخلاقي  إعداد الطِّ 

توجه لهذه الفئة  الَّتين القبول الإلزامي في المدرسة، وتعني مختلف البرامج سن لم يبلغوا الَّذي
ر لهم فرص النجاح في كما توفِّ  اتهمإمكانيَّ كل  تنميَّة  بة تسمح للأطفال التَّحضيري التَّربيةو 

 التَّربيةر الدَّولة "توفِّ  ۱٩٧٦أفريل  ١٦من أمريَّة  ١٤كما جاء في مادة ، 1المدرسة والحياة."
والتَّكوين المستمر للمواطنين والمواطنات ... وجاء أيضا أنَّ التَّعليم إجباري لجميع الأطفال 

"....2 

ن الَّذيللأطفال  ص  مخصَّ  هو تعليم   التَّعليم التَّحضيري ين أنَّ التّعريفنستنتج من هذين 
وتوقظ رغبة  الطِّفلطور قوى ت   ة  تربويَّ  ة  عمليَّ سنوات، وهو  06إلى  04تتراوح أعمارهم من 

المتعلِّم للُّغة ويفتح المجال  اكتسابنة الأولى في ب  هو اللَّ  إذن التَّعليم التَّحضيري، ففيه تعلُّم ال

                                                           
سنوات، الجزائر، جويلية  6-5اج التَّربية التَّحضيرية، أطفال في سن وزارة التَّربية الوطنيّة، منه - 1

 .06، ص 2004
التَّربية والتعليم و إستراتيجية التنمية في البلدان العربية  )دراسة تحليلية نقدية لواقع لخضر غول،  - 2

ة، للنَّشر والتَّوزيع، مصر، التعليم في العالم العربي و دوره في التنميَّة ( الجزائر أنموذجا، المكتبة المصري
 .180، 179، ص2014، 1ط
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ه يعمل على بناء مهاراته ، و يساعده في بناء تعلماته للمراحل مدرس لأنَّ للاندماج في جو التَّ 
                            .ة  أو الاجتماعيَّ  ة  في الحياة المدرسيَّ  سواءً  حقة  اللاَّ 

 :  التَّعليم التَّحضيرينشأة  -ب

م   ﴿في سورة العلق  وجلَّ  لقوله عزَّ في الاسلام   مرموقةً  مكانةً  التَّربيةت احتلَّ  اق رَأ  ب اس 
 ىاد، وكان الفكر الغربي قد احتوى على كثير من الإسهامات "فقد ن1﴾ خَلَقَ  الَّذيرَبِّكَ 

ق.م( بضرورة توفير تكافؤ الفرص لكل الأطفال وأوصى الأهل بالاعتدال في 4)ق أفلاطون
م( في كتابه  18)ق  جون جاك روسوا من عواقب التدليل والقسوة أمَّ ا معاملتهم محذرً 

EMILE  للتعبير عن نزعاته ورغباته، والعمل  للطِّفلالمطلقة  ةالحريَّ أوصى بضرورة توفير
ا في ، أمَّ 2"شخصيَّتهلتتماشى مع  التَّعليم عمليّةمواهبه وقدراته من خلال تطويع  تنميَّة  على 

 ل ... وكان يؤمن بأنَّ طفاارتبط اسمه برياض الأ الَّذي فروبلالألماني  المربّيألمانيا نجد "
 ز هذا الأخير بـ : وتميَّ  "هلبا"ويرتبط بمشكلات الحياة، ومن هنا جاء بمشروعه  قيتحقَّ  التَّعليمَ 

 غار.الأطفال الصِّ  بتربيَّة  الاهتمام  -
 هات.الأمَّ  بتربيَّة  الاهتمام  -
  3الجسد والفكر". بتربيَّة  الاهتمام  -

 المعلِّمَ  تعدُّ الأم  هات لأنَّ ة الأمَّ في مشروعه هذا على ضرورة تربيَّ  فروبل زركَّ وقد 
 .اللُّغويه لغته فهو يتفاعل مع أمه ومحيطه الأسري ليستقيم سلوك   الطِّفللتلقين  الأولَ 

                                                           
 .01الآية القرآن الكريم، سورة العلق،  - 1
، 2010، دار النهضة العربيَّة ، لبنان، د ط، لنُّموِّ الطِّفلسهى إبراهيم المصري، المسار النَّفسي  - 2

 .14ص
رسة، المؤسسة الحديثة للكتاب، لبنان، د يوسف مارون، طرائق التَّعليم بين النَّظرية والممَّاينظر :  -  3

 .93-91، ص 2008ط، 
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 الإستقلال وبعده.مرَّ بمرحلتين حساستين قبل في الجزائر  التَّعليم التَّحضيريأمّا 

 في الجزائر قبل الإستقلال : التَّعليم التَّحضيري -جـ 

ة غة الفرنسيَّ "يرجع استعمال اللُّ وا ا بحتً ان الإحتلال فرنسيَّ كان التَّعليم بصفة عامة إبَّ 
ام الحكومة عليم أيَّ عليم، إذ كان التَّ قام بفرنسة التَّ  الَّذيفي الجزائر إلى العهد الإستعماري 

 1حساب في جميع مراحل التَّعليم". لوجودها أيَّ ولا يقيم  ،ا لا يعترف باللُّغة العربيَّة  ا بحتً فرنسيَّ 
في وجوه أطفالنا ولم تفتح إلاَّ  "أبواب مدارس الحضانة ورياض الأطفال فكانت مسدودةً  أمَّا

 2منها". للفرنسيين ... فلم يكن بمقدور الأطفال الجزائريين الإستتفادةَ 

هذه المؤسسات في تحفيظ القرآن الكريم ونشره حاولت القضاء عليها  ا لأهميَّة  رً ونظ
 وتعليمها.ة غة العربيَّ في حماية اللُّ  أهميَّتهبلإدراكها التَّام 

وفي مواجهة  ةالحضاريَّ والكتاتيب على أداء وظيفتها  القرآنيّةت المدارس "استمرَّ و
 ةوميَّ مالع ةظاميَّ النِّ ي البشري وكذا المدارس التَّعليمذات الطابع  ةالاستعماريَّ مشروع المدرسة 

  3."ابتدائيّ الأولى  نةالسَّ المدمج قصد تقريب الأطفال إلى  التَّحضيرياعتمدت القسم  الَّتي

                                                           
نصيرة زيتوني، واقع اللُّغة العربيَّة في الجزائر، مجلة النجاح للأبحاث والعلوم الإنسانية، جامعة  -  1

 .03، ص 2013(، 10) 27حائل السعودية، المجلد 
، -تحليل مضمون المنهاج الدراسي  –تربية الطِّفل في مرحلة التَّعليم التَّحضيري  ياسمينة كتفي،  -  2

دارة الموارد البشرية، جامعة  أطروحة مقدَّمة لنيل شهادة دكتوراه العلوم في علم إجتماع العمل والتنظيم وا 
 .119، ص2014، الجزائر، 2محمد لمين دباغين، سطيف 

مديرية التَّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، الدليل التطبيقي لمناهج وزارة التَّربية الوطنيّة،  -  3
 .08، ص 2004( سنوات، الجزائر، د ط، 6-5التَّربية التَّحضيرية أطفال )
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 في الجزائر بعد الإستقلال :  التَّعليم التَّحضيري -د

بعد و عليمي، التَّ ة على مختلف المجالات خاصة المجال رت السياسة الاستعماريَّ أثَّ 
إلى أن  التَّربويَّةستقلال "وجدت الجزائر نفسها في مرحلة إعادة بناء شامل للمنظومة الإ

التَّعليم الإطار القانوني ومهام وأهداف  دتحدَّ  الَّتي 1976أفريل  16 ةأمريَّ صدرت 
لإنماء  التَّربوية على الاهتمام بالجانب التَّحضيري التَّربية، بينما نصّ منهاج التَّحضيري
  1قبل الجانب المعرفي." الطِّفلشخصية 

شرة، تمن لم تكن التَّعليم التَّحضيريظاهرة أنَّ نلحظ في السنوات الأولى بعد الاستقلال 
حيث ا مع مناهج الجيل الثاني مَ يَ بشكل رسمي لاس   ةمبرمج ت هذه المرحلةبعد ذلك أصبح

ة هذه المرحلة في حياة ا لحساسيَّ نظرً  التَّربويكر في الفِّ  اا واسعً واهتمامً  مهمَّةً  مكانةً  تاحتلَّ 
 ورسم معالم مستقبله. شخصيَّتهودورها في تكوين  الطِّفل

  2ودعا الاهتمام بمرحلة الطفولة لعدّة أسباب منها : 

هي سنوات تكوين وترسيخ المفاهيم  الطِّفلالسنوات الأولى في حياة  أنَّ  -1
 ة.الاجتماعيَّ 

 .اللُّغوي نُّموِّ الالسنوات الأولى تترسخ فيها  -2
ة فمرحلة اعيَّ لابدَّ ة واضح في هذه المرحلة بعض المهارات الابتكاريَّ يظهر ويتَّ  -3

 .الطِّفلي مرحلة تحليل وتركيب وتجميع لدى هرة الطفولة المبكِّ 

                                                           
وزارة التَّربية الوطنيّة، مديرية التَّعليم الأساسي، اللّجنة الوطنيّة للمناهج، الدليل التطبيقي لمناهج  -  1

 .09، ص 2004سنوات(، الجزائر، د ط،  6-5ة التَّحضيرية )أطفال التَّربي
هدى محمد قناوي، الطِّفل في رياض الأطفال، المكتبة الأنجلو مصرية، مطبعة محمد عبد ينظر :   -  2

 ..109الكريم حسان، مصر، د ط، د ت، ص 
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 : الطِّفلعند  اللُّغوي نُّموِّ ال : ثانيا

 وتتطور تحيا وتموت. نمومنذ ميلادنا، فهي ت اللُّغةتلازمنا 

 : الطِّفلعند  اللُّغوي نُّموِّ المفهوم  -1

نَّ  اللُّغة الطِّفللا يكتسب  ر يعبِّ  الطِّفلفي ذلك مرحلة بمرحلة "ف يتدرَّجما دفعة واحدة، وا 
ة هذه الاحتياجات تثير الأفراد من حوله لتلبيَّ  الَّتيرة، وهي بِّ عن حاجاته ودوافعه بأصوات مع
ي والحركي يظهر النَّفسالجسمي والإجتماعي و  نُّموِّ ال ةعمليَّ والمطالب وبعد ذلك من خلال 

همزة وصل  التَّعبيرا ويكون هذا ر عن حاجات الفرد بطرق أكثر وضوحً المعبِّ  اللُّغوي نُّموال
 1بين الفرد ومجتمعه."

 2متطلبات وشروط منها. اللُّغوي نُّموِّ ولل

 معي والبصري.ي السَّ سلامة الجهاز الحسِّ  -1
 الانتباه. -2
 فكير.سلامة التَّ  -3

"فالاتصال  الإتصال والمحادثة عنده عمليّة نُّموِّ ب الطِّفلعند  اللُّغوي نُّموِّ الويرتبط 
أدواته القدرة على استقبال )الفهم(  همِّ أاس، ومن لكلمات والمشاعر بين النَّ هو تبادل الأفكار وا

  3( رسالة".التَّعبيررسال )ا  و 
                                                           

، ص 2005د ط،  جامعيَّة،زكريا اسماعيل، طرق تدريس اللُّغة العربيَّة، دار المعرفة الينظر :  - 1
80،81. 

عالم الكتب الحديث، إربد،  أحمد نايل الغرير وآخرون، النُّموِّ اللُّغوي واضطرابات النطق والكلام، - 2
 .14ص ،2009، 1الأردن، ط

هدى عبد الله الحاج وعبد الله العشاوي، صعوبات اللُّغة واضطرابات الكلام، الكشف المبكر  - 3
لأطفال ما قبل سن المدرسة، دار الشجرة للنَّشر والتَّوزيع، الرياض، المملكة العربيَّة  لصعوبات التعلُّم 

 .81، ص2004، 1السعودية، ط
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وكل ما يتبع هذه المهارات من  الطِّفللمهارات عند ا نُّموُّ هو  اللُّغوي نُّموَّ ال ونفهم من ذلك أنّ 
ا في القدرة على ا كبيرً الحركي والحسّي عند الأطفال يلعب دورً  نُّموِّ الترابط وتسلسل الكلام ف

 عندهم. اللُّغة نُّموِّ اكتساب و 

 :  الطِّفلعند  اللُّغوي نُّموِّ المراحل  -2

 .اللُّغةومرحلة  اللُّغةتدريجيا وعبر مراحل، مرحلة ما قبل  اللُّغة الطِّفليكتسب 

 :  اللُّغةمرحلة ما قبل  -2-1

  ِّراخ : ياح أو الصُّ مرحلة الص 

مرين كبيرة في التَّ  أهميَّةامن، ولها "وتمتد هذه المرحلة منذ الولادة إلى الأسبوع الثَّ 
عب، الخوف، وهذا ما يدفع ر عن متطلبات كثيرة منها : الجوع، التَّ ، فهو يعبِّ للطِّفلالكلامي 

 الَّتيرضاءه أو ارتياحه، إذن فالوظيفة إيخفف ألمه أو  الَّذي السّلوكالمحيطين به إلى القيام ب
  1.في أبسط صورها" اللُّغةراخ هي وظيفة يؤديها الصُّ 

  : مرحلة المناغاة 

بعض  الطِّفلظ شهرا فيتلفَّ  12أشهر إلى  6-4المناغاة من سن "وتبدأ مرحلة 
نَّ لا ليعبِّ  الطِّفلخذها المقاطع الصوتية، ويتَّ  ن يكون ما ليلهو بتردادها، وفي هذا السِّ ر بها وا 

للغته والكلمات المعتادة في  اللُّغويالصوت  تعلُّمه من نة وفطنة تمكِّ ضيع في حيويَّ الرَّ 
  2الأسرة".

                                                           
، ص 2012، 1أحمد صومان، أساليب تدريس اللُّغة، دار زهران للنَّشر والتَّوزيع، الأردن، طينظر :  - 1

39-40. 
ريات وتطبيقات، دار مجدولاي للنَّشر والتَّوزيع، الأردن، أحمد عبد الكريم الخولي، اكتساب اللُّغة نظ - 2
 .22، ص2014، 1ط
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  قليد والاستجابة : التَّ مرحلة 

ل اني من عامه الأوَّ صف الثَّ عندما يصل إلى النِّ  الطِّفلعند  مهمَّة"تبدأ هذه المرحلة ال
ن يكون أيولوجي يسمح له بوالفيز ن من النضج العصبي والعقلي بحيث يصل إلى مستوى معيَّ 

كلمة تكون من مقطعين  فيرددَ ...  ه  لَ و  ينطقها من حَ  الَّتيا على تقليد الكلمات والحروف قادرً 
 1من قبل المحيطين به". علُّم تَّ دريب والنتائج التَّ ن مثل بابا وماما وهذا يظهر أول متكرري

 :  اللُّغةمرحلة  -2-2

 المفردات :  تعلُّم  - أ

 نَّ أماء الأشياء والمأكولات ... كما هو إسم أمه وأبيه وأس الطِّفله تعلُّمأول ما ي إنَّ "
ثرائها، كما ثر إيجابً ؤ المحيط الأسري الواسع من الجدين والأعمام واحتكاكه بهم ي ا في لغته وا 

أجرتها على أساس مقارنة عدد المفردات عند مختلف المواليد  الَّتي "سميث"أكدت دراسات 
  2مفردة" 446حتى سن عامين ونصف تتزايد من مفردة إلى 

 :  الطِّفلخطوات تكوين الجمل عند  - ب
  َّة الكلمة : مرحلة الجملة أحادي 

"نام" ويقصد أريد أن أنام، ونستوعب  الطِّفل"وتسمى مرحلة الكلمة الجملة، فقد يقول 
  3من خلال الموقف ككل". الطِّفلما يقصده 

                                                           
، 1إيناس خليفة خليفة، مراحل النُّموِّ تطوره ورعايته، دار مجدولاي للنَّشر والتَّوزيع، الأردن، ط - 1

 .32، ص 2011الإصدار الثاني، 
بين النَّظرية والتطبيق،  العربيَّةاللُّغة  راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريسينظر :  - 2

 .49، 48، ص 2003، 1دار المسيرة للنَّشر والتَّوزيع، الأردن، ط
 .50مرجع نفسه، ص  - 3
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 : مرحلة الجمل المؤلفة من كلمتين 

 الَّتييقوم على الاختزال والكلمات  هنَّ لأ لغرافي""الكلام التِّ وقد سمّاها بعضهم مرحلة 
ة ة ملموسة في حين تغيب الكلمات الوظيفيَّ تحيل إلى أشياء واقعيَّ  الَّتيتظهر في جملته هي 

  1مير والحروف وغيرها."تنطوي على علاقات أعقد كالضَّ  الَّتي

  َّامة : مرحلة الجملة الت 

أن الجمل البسيطة يتناقض  الدِّراسات الرابعة تقريبا، وتوضح  السّنة"وتكون في بداية 
ا الجمل المركبة والأكثر ا تدريجيً هَ ويحل محلَّ  الطِّفلالثالثة من عمر  السّنةمن  اعددها بدءً 

  2ا"تعقيدً 

بمراحل متتابعة لكلّ مرحلة  فل تمرُّ إجمالا لما سبق ذكره نستنتج أنَّ اللُّغة عند الطِّ 
، وعلى الأسرة أن تكون اللُّغوي الرَّصيدا من ا معينً فل قدرً يكتسب فيها الطِّ  ؛اتهاخصوصيَّ 

فل في إنتاج كلمات وعبارات بدراية بخصوصيات كل مرحلة بحيث لا تضغط على الطِّ 
د مشاكل عديدة غط يولِّ ابقة؛ لأنَّ هذا الضَّ المرحلة السَّ  تمَّ جديدة في مرحلة مبكرة قبل أن ي  

ة خاصة غويَّ لام، كما يعرقل نمو المهارات اللُّ منها نفسيَّة وجسمية خاصة أمراض وعيوب الك
 .التَّعبيرمهارة 

 

                                                           
، ص مر س قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللُّغة العربيَّة بين النَّظرية والتطبيق، - 1

50. 
، 2005أنس محمد أحمد قاسم، اللُّغة والتَّواصل لدى الطِّفل، مركّز الإسكندرية للكتاب، مصر، دط،  - 2

 .147ص
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 :  اللُّغوي نُّموِّ الفي  المؤثرّةالعوامل  -3

 عوامل عديدة منها :  الطِّفلعند  اللُّغة نُّموِّ يؤثر في 

 : وضوح الإحساسات السمعية وتميزها عن بعضها البعض 

ابع أو الخامس وحينئذ تبدو لديه أمارات الرَّ  ه إلى اليوممُّ ص   ، ويمتدُّ أصم   الطِّفل"يولد 
ذنه، فمن البديهي أن أيحاكي ما يصل إلى  الطِّفل إنَّ ذا فا، ولهبطيئً  ارتقاءً  مع، ثم ترتقيالسَّ 

ن تتأثر في ارتقائها بما ينال هذه الحاسة أاكاة على وجود قدرة السمع لديه و تتوقف هذه المح
  1من دقة وتهذيب"

  : الجنس 

كبداية الكلام، وعدد المفردات  اللُّغةأنّ الإناث يتفوقن على الذكور في جوانب  "لوحظ
  2ا."وأحسن نطقً  وهن أكثر تساؤلاً  ة، فيتكلمن بشكل أسرعَ اللُّغوي

 : المحيط الاجتماعي 

 المؤثّرةالعوامل  زة من أهمِّ ة المميِّ ة والإقتصاديَّ "يعدّ المحيط الاجتماعي بسماته الثقافيَّ 
يتأثر بالخبرات وتنوعها، واختلاط  اللُّغوي نُّموَّ الحيث أنّ  الطِّفلالنطق والكلام لدى  تعلُّمعلى 
  3".اللُّغوي السّلوك نُّموِّ اشدين أثناء مراحل بالرَّ  الطِّفل

مؤثرات  ةَ وعدَّ  يتزامن الطِّفلعند  اللُّغة نُّموِّ أنّ مراحل  إجمالا لما سبق ذكره نستنتج
 الطِّفلها السليم، فنُّموِّ و  اللُّغةاكتساب  ةعمليَّ وقد تعرقل هذه العوامل  اللُّغةفعّالة في اكتسابه 

                                                           
علي عبد الواحد الوافي، نشأة اللُّغة عند الإنسان والطِّفل، نهضة مصر للطباعة والنشر، ينظر :  - 1

 .200، ص 2005، 2مصر، ط
 .25ص  مر س، غة نظريات وتطبيقات،أحمد عبد الكريم الخولي، اكتساب اللُّ  - 2
 .25أحمد عبد الكريم الخولي، مر ن، ص - 3
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تضبط  الَّتيعامة الأساس ة هي الدِّ الاجتماعيَّ  اتالعلاق نيتأثر بعلاقته مع الراشدين لأ
يقول  وفي هذا الصدد بنجاح  التَّواصل ة  عمليَّ ومدى تفاعله مع مجتمعه لتحقيق  اللُّغويسلوكه 

مع الوسط الاجتماعي للراشدين أي تحويل  الطِّفل"أن نربي يعني تكييف   piaget "بياجيه"
ناال يعطيها الوعي  الَّتية للفرد وفق مجمل الحقائق المشتركة والبيولوجيَّ  فسيَّةنَّ الت مكوَّ

من  نُّموِّ اليحكمها معطيات الفرد وهو سيرورة  التَّربيةالعلاقة ب إنَّ الجماعي قيمة ما، وعليه ف
  1جهة، والقيّم من جهة أخرى."

 : للطِّفل اللُّغوي نُّموِّ الفي  والمجتمع والمدرسة الأسرةكل من دور  -4

 الأسرة : دور   - أ

فل ويقضي فيه أهم لحظات يولد ويعيش فيه الطِّ  الَّذيالأسرة هو ذلك الوسط التربوي "
 2".ا ...ا واجتماعيً ا وعقليً ا جسميً للطفل تكوينً حياته، فالأسرة تقدم 

  تنميَّة  ، و الطِّفلة س لبناء شخصيَّ تؤسِّ  الَّتية الأولى فالأسرة هي المؤسسة الاجتماعيَّ 
لديه، فتقوم بإسدال ستار الغموض  اللُّغوي نُّموِّ الحكم في الي التَّ ة وبالتَّ والعقليَّ  جسميَّةقدراته ال

 مبادئ لغته الأم. الطِّفلفمنها ينهل  عن معاني الأشياء ومدلولاتها

 الدِّينبين الو  حيطون به "فما يدوريبدأ بمحاكاة ما ينطق الم الطِّفل أنَّ ومن المعروف 
غار ينطقها ولهذا يجب تشجيع الصِّ  الَّتيالأصوات  ت يعمل على زيادةوالأسرة من محادثا

ما زادت قدرته ورغبته في بوالديه وبالكبار كلَّ  الطِّفلصل ما اتَّ على الاحتكاك بالكبار، فكلَّ 

                                                           
إعداد ملحقة سعيدة الجهويَّة، إثراء : فريدة شنان،  Lexique PEDAGOGIQUEالمعجم التَّربوي  - 1

ة، ومصطفى هجرسي، تصحيح وتنقيح : عثمان آيت مهدي، وزراة التَّربية، المركّز الوطني للوثائق التَّربويَّ 
 .49، ص 2009الجزائر، د ط، 

 .76تربية الطفل في مرحلة التَّعليم التَّحضيري، مر س، صسمينة كتفي، اي - 2
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شجيع ، فالتَّ للطِّفل اللُّغوي الرَّصيدفي تكوين  هميَّةالكلام، كما يعمل عنصر التعزيز بالغ الأ
 الطِّفل وتكريس الوقت والتحدث والحوار معهم يعمل على تعزيز ثقة الدِّينمن طرف الو 

  1بنفسه."

 المعلِّم"المصدر و  تعدُّ  الَّتي ما الأملاسيَّ  الدِّينسماعا عن الو  اللُّغةيكتسب  الطِّفلف
دورها فهي تدخل  أهميَّةمن حيث الزمن أو من حيث  سواءً  اللُّغةفي اكتساب  للطِّفلالأول 

، أي أنّ ما يدور 2في حوار مع الوليد هذا الحوار من نوع خاص تمتزج فيه الكلمة والحركة"
، فهو اللُّغة الطِّفل ه من أصوات وكلام يؤثر في اكتسابوأمّ  الطِّفلأو بين  الدِّينبين الو 

"السمع أبو الملكات  ابن خلدونتعبير  ماع على حدِّ السَّ  هميَّةا لأيحاكي ما يسمعه نظرً 
ولد صفحة بيضاء ومن  أنبعد  الطِّفليكتسبها  الَّتية اللُّغويفهو أولى المهارات ، 3سانية"اللِّ 

 التَّواصلنه من طريق السماع يبدأ في معرفة المدركات المحيطة به، وتكوين خبرة لغوية تمكِّ 
 التلقي والإنتاج. عمليّةمع غيره وهذا ما يحقق 

 لغويا. الطِّفلالأسرة ومكانتها في تنشئة  أهميَّةومن هنا تبرز 

 : دور المجتمع  - ب

مع مجتمعه يكتسب فيه  الطِّفلفي حياة  مهمَّةمرحلة ما قبل المدرسة مرحلة  تعدُّ 
مع الأصدقاء والمحيط الخارجي عن الأسرة "فالإنسان  شخصيَّتهيته وتكوين مبادئ لتحديد هوِّ 

                                                           
كتابة، مصر، د ط، د ت، ص أنيس محمد أحمد قاسم، اللُّغة والتَّواصل، مركّز الاسكندرية للينظر :  - 1

186-187. 
يداء للنَّشر غوسام علي محمود، الإدراك اللُّغوي لدى الأطفال وأقرانهم من بطيء التعلُّم ، دار  - 2

 .42، ص2008، 1والتَّوزيع، الأردن، ط
غبي، دار الهدى، ز بن خلدون، مقدِّمة ابن خلدون، اعتناء ودراسة : أحمد ال عبد الرحمن بن محمد، - 3

 .624، ص2009عين مليلة، الجزائر، د ط، 
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ائعة في الشَّ  اللُّغةم يتكلَّ  هنَّ إضج الكافي فعلى الكلام وحينما يبلغ النُّ  يولد وهو يرث قدرته
ذ أ  بيئته،  ة خصيَّ ته ورعايته وعاش مع الحيوانات انعدمت فيه كل مقومات الشَّ تربيَّ  هملت  وا 

ة الأثر البالغ في ربية الاجتماعيَّ للتَّ  إنَّ م لغة المجتمع؛ ولهذا فعليهم ولا يتكلَّ  م تعلَّ ة يالاجتماعيَّ 
ا ا وعقليً وجسميً  اا نفسيً ه إعدادً ون، فيتولون نقل تراث المجتمع ويعدُّ الطِّفلة تكوين شخصيَّ 

كان  نإيه، فيعيش ف الَّذيمن المجتمع  متعلَّ ينشأ وي الطِّفل أي أنَّ  ؛1ال"للاضطلاع بدوره الفعَّ 
نَّ نهم طريقة عيشهم، و ع متعلَّ ا ا همجيً مجتمعً  ، ما نما عقله ونمت لغته بشكل سليقفً كان مث ا 

لعملة واحدة، ولا يمكن  نوالمجتمع وجها اللُّغةليم، فالسَّ  اللُّغوي لوكالسُّ يؤثر في تحديد  هنَّ لأ
 ة جيلاً قاليد الاجتماعيَّ تَّ في، والقاراث الثَّ "فهي تحفظ التُّ  الحديث عن أحدهما في غياب الآخر

حتى يتلاءم هذا  هلفرد تعينه على تكييف سلوكه وطبعا تعلُّم ا وسيلة لهأنَّ ... كما  ،بعد جيلٍ 
 2."ياة  اته في الحَ وتقاليد المجتمع وأعرافه وسلوكيَّ  لوكالسُّ 

والمجتمع، وكان العرب القدامى في وعي تام  اللُّغةومنه نستنتج العلاقة الحتمية بين 
ر بها كل قوم عن "أصوات يعبِّ  ابن جن يفها فقد عرَّ  ،بهذه العلاقة وتأثير كل منهما في الآخر

كاره وميولاته في عن أغراضه وأف التَّعبيرفي  اللُّغةالإنسان يستند إلى  أي أنَّ  ؛3أغراضهم"
 الي يبقىوبالتَّ  للطِّفل اللُّغوي الرَّصيدجتمع يعمل على إثراء ة، فالممختلف مواقفه الاجتماعيَّ 

 في تواصل مستمر معهم يحاكيهم ويتبادل أساليب لغتهم.

                                                           
كلينيكي للأطفال، دار المسيرة للنَّشر والتَّوزيع، الأردن، سناء نصر حجازي، علم النَّفس الإينظر :  - 1
 .74، ص2009، 1ط
 .62، ص1988، 1هادي نهر، علم اللُّغة الاجتماعي عند العرب، مكتبة لسان العرب، مصر، ط - 2
، 1ر، جص: محمد علي النجار، دار الكتب المصرية، م حأبو الفتح عثمان بن جنّي، الخصائص، ت - 3

 .23ص 
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 :  دور المدرسة  - ج

سة ورياض لغته الأم هي المدر  تعلُّم في  الطِّفلتساعد  الَّتي مهمَّةمن أبرز الوسائل ال
 كالآتي : دورها ويبرز القرآنيّةالأطفال والكتاتيب 

  : المدرسة 

ه من نفي وسط تربوي وتعليمي يمكِّ  الطِّفلفيه  ج  مَ د  ا ي  ا إجباريً ممرً المدرسة أصبحت  
من حالة العنصر المبتدئ إلى حالة ل يتحوَّ  الطِّفلمعرفة الأصول والقواعد الأولى للغته "ف

؛ ففيها 1العنصر الماهر وذلك عبر وسائط التدخل المختلفة وفي مقدمتها وسائط المدرسة"
ح لغته وينتقل بها من مستواها البسيط الغالب كيف يصحِّ  م تعلَّ ة، وكذلك ياللُّغويمعارفه  نُّمو  ت

المدرسة تتحدد أصلا في نقل  مهمَّة" لأنَّ  مضبوطةٍ  ة إلى لغة فصيحة ذات قواعدَ عليه العاميَّ 
على ما من خلال اعتمادها  منظَّمالأول الساذج إلى مستواها ال ، من مستواهاالطِّفلمعارف 
 الطِّفل، هذه الأخيرة مسؤولة عن تطوير معارف ةيَّ تعلُّمال  التَّعليميَّة العمليَّة ادة بيسمى ع

 2.ة"بغة العلميَّ ومنحها الصِّ 

  : الروضة 

أفكارهم، فهي تعمل   تنميَّة  ة الأطفال ومساعدتهم على لتربيَّ  التَّعليموهي من مؤسسات 
كسابه بكيانهالمختلفة والاعتراف  الطِّفلعلى "إشباع حاجات   وتوجيه ميوله وصقل مهاراته وا 

دراكا لما  الطِّفلف شخصيَّتهالمهارات الجديدة وبناء  دور يفي هذه المرحلة يكون أكثر وعيا وا 

                                                           
جميلة بيّة، دور التَّمدرس في نُّموِّ  نظرية الذهن عند الطِّفل، دار اليازوري العلمية للنَّشر والتَّوزيع،  - 1

 ،.114، ص 2015لإصدار الثاّني، ل 1الأردن، ط
 .113ص ، نمر  - 2



 نظري   : تأصيل   ل  أوَّ  فصل  
 

 
23 

 

 التَّعبيرتمكنه في هذه المرحلة من  الَّتية وبنيته المعرفيَّ  اللُّغويحوله كما يتطور محصوله 
 1ة."عن حاجاته بطريقة أكثر وضوحا بفعل ما اكتسبه من مفردات لغويَّ 

فالروضة  السّلوكيعلمه الانضباط في  هنِّ افي محيط طفولي مع أقر  الطِّفلفوجود ومنه 
شباع جميع حاجاته من لعب ورسم أخلاقي   الطِّفل بتربيَّة  تهتم  ا وتحسين سلوكه مع الآخرين، وا 

 شخصيَّتهالعوامل تتضافر لرسم معالم  لفاز كل هذهوكتابة واستماع للموسيقى ومشاهدة التِّ 
كسابه مهارات جد يدة تمكّنه من البوح عن مكنوناته، كما يصبح قادر على "اتخاذ القرار وا 
كساب القيم الفاضلة والمهارات والخبرات وتوسيع المدارك وما إلى ذلك  واختيار الأصدقاء وا 

 2."الابتدائيَّة والاستعداد لدخول المرحلة  شخصيَّتهتعينه على صقل  الَّتيمن الأمور 

  القرآني ةالكتاتيب والمدارس : 

من خلال تعليم  الطِّفلبالغ الأثر في تقويم لسان  القرآنيّةلكتاتيب والمدارس لكانت 
حفظ  أهميَّة العربيَّة لأصول  اللَّحنالقرآن الكريم "فقد أدرك المسلمون منذ أن لاحت بوادر 

كان الأعاجم يعمدون إلى تحفيظ ، فقد اللَّحنالعربي من القرآن الكريم في تقويم اللسان 
ة وما ة بلاغيَّ وما يشتمل عليه من صور بيانيّ  العربيَّة أبنائهم القرآن عندما يريدون تعليمهم 

حيحة لأحكام التجويد كفيل بجعل النطق تتطلبه قراءته من إخراج الحروف من مخارجها الصَّ 
م نّهابتحفيظ القرآن واستظهاره حتى يترسخ في أذه القرآنيّة، لذلك تهتم المدرسة 3سليما."

 حيح.وبالتالي تنقيح ألسنتهم وتعويدها على الكلام الص

                                                           
الحريري ، الألعاب التَّربويَّة وانعكاساتها على تعلُّم  الأطفال، دار اليازوري العلمية للنَّشر  رافدة - 1

 .139، ص2014والتَّوزيع، الأردن، الطبعة العربيَّة ، 
 .143، ص ن مر - 2
، مذكرة ماجستير في يحي علاق، أهميَّة السماع في اكتساب اللُّغة وفي تعلُّمها قبل التَّمدرسينظر :  - 3

 .78، ص2011-2010اللُّغة العربيَّة  وآدابها، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، 
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 فكريَّةة والاللُّغويمن جوانب عديدة  الطِّفل  تنميَّة  مل على وفذلكة القول إنّ المدرسة تع
 ويجعله دائم الحوار والبحث عن الجديد في لغته وسلوكه. جسميَّةوال

صيد:  اثالث  : للطِّفل اللُّغوي الرَّ

بدراسة مراحل هذا الأخير  ي، ويهتمُّ النَّفس اللُّغةمن موضوعات علم  اللُّغةيعدّ اكتساب 
 لغة المجتمع. متعلَّ منذ ولادته إلى أن ي للطِّفلعند  اللُّغوي نُّموِّ ال

 : اللُّغةاكتساب   -1

 لغة :  -أ

حو الآتي لفظة "اكتساب" فجاءت على النَّ بادي آللفيروز ورد في قاموس المحيط 
:  بَ سَ تَ اك  ، وَ ابَ صَ : أَ  بَ سَ كَ  و  أَ  قَ ز  لرِّ ا بَ لَ : طَ  بَ سَ تَ اك  وَ  بَ سَّ كَ تَ ا وَ بً س  ك  ا وَ بً س  ، كَ ه  ب  سَ ك  : يَ  بَ سَ "كَ 
 1."دَ هَ تَ اج  وَ  فَ رَّ صَ تَ 

 اصطلاحا :  -ب

لغة ما  تعلُّم من  الطِّفل"تمكين  كيفيَّةالاكتساب يكون في  أنَّ  نعوم تشومسكييرى 
لأنّ تلقين لغة المنشأ  تعلُّم وغالبا ما تكون لغة المنشأ، ويستعمل مصطلح اكتساب بدل 

 غة أخرى، ويؤكد تشومسكي ذلك لعدّة أسباب منها :ه للُّ تعلُّميختلف عن 
ةة ولديه قدرة لغويَّ  الطِّفل/ يولد 1  .خاصَّ
 ا.يكتسب لغة المنشأ تلقائيً / 2
 2واصل."ة لديه لاشعوريا باستعمال وسيلة للتَّ اللُّغويتتطور القواعد / 3

                                                           
آبادي، القاموس المحيط، ضبط وتحقيق وتوثيق : يوسف الشيخ  مجد الدِّين محمد بن يعقوب الفيروز - 1

 .130، ص 1999(، بيروت، فصل الكاف، مادة )ك س ب ،التَّوزيعو  قاعي، دار الفكر للنَّشربمحمد ال
برير وآخرون، مفاهيم التَّعليميَّة  بين التراث والدِّراسات  اللسانية الحديثة، مخبر اللسانيات إبشير  - 2

 .27-26، ص 2009واللُّغة العربيَّة ، جامعة باجي مختار، عنابة، د ط، 
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"الاكتساب  العربيَّة التطبيقي وتعليم  اللُّغةعلم في كتابه  عبده الراجحيوعرّفه 
ا دّ جوهو يكتسبها في زمن قصير  اللُّغةيكتسب  الَّذيهو  الطِّفليحدث في الطفولة؛ ف اللُّغوي

ة على هذه الفطرة الإنسانيَّ  يدلُّ  ممَّاغة غات في طريقة اكتسابهم للُّ ويتشابه الأطفال في كل اللُّ 
 1العام". اللُّغويالمشتركة أو هذا الجهاز 

 الَّتيتتم عن غير قصد من الإنسان و  الَّتية اللاشعوريَّ  العمليَّة " أنّهأيضا ب ويعرَّف
 نَّ هو فطرة إنسانية لأ اللُّغويالاكتساب سبق ذكره أنّ  ممَّانستنتج  2."اللُّغةتنمي عنده مهارات 

مشتركة لا  عمليّةفهو  اللُّغة تعلُّم نه من يمكِّ  اللُّغةيولد وهو مزود بجهاز اكتساب  الطِّفل
 شعورية.

صيدمفهوم   -2  : اللُّغوي الرَّ

 يعرفها ويدرك الَّتيللإنسان في مجموع الكلمات والمعارف  اللُّغوي الرَّصيديتمثل 
يعرف  الَّتية في الكلمات اللُّغوي الطِّفلبقوله "تتمثل ثروة  ىخالد الزواو ه ويعرَّفمدلولاتها، 

ا تأليف بين أنّهعلى  اللُّغةمدلولاتها عندما يسمعها أو يقرأها أو يستخدمها، وهو ينظر إلى 
 3."الكلمات أولاً  تعلُّم ب تطلَّ ي اللُّغة هتعلُّمكلمات و 

ة تكمن في مدى معرفة معاني الكلمات "ولا تظهر اللُّغوي الطِّفلثروة  بمعنى أنَّ 
حصيلة أو عن  فكريَّةرة عن ثروة ولا تظهر البراعة في استخدامها ما لم تبرز معبِّ  أهميّتها

ة متلائمة متميزة جيّدة نافعة من المعاني، ومخزون مؤثر من العواطف وعن صور ذهنيَّ 
                                                           

، 1995دط، رفة الجامعيَّة، مصر، عبد الراجحي، علم اللُّغة التطبيقي وتعليم العربيَّة ، دار المع - 1
 .21ص

رشدي أحمد طعيمة ومحمد السيد مناع، تدريس العربيَّة  في التَّعليم العام نظريات وتجارب، دار  - 2
 .35، ص 2000، 1الفكر العربي، مصر، ط

ة، مصر، اللُّغة، مؤسسة حورس الدولية للنَّشر والتَّوزيع، الإسكندري خالد الزواوى، اكتساب وتنميَّة   - 3
 .36، ص 2005، 1ط
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كر ة دالة تحمل معاني الفِّ تعبيريَّ في قوالب  ت  يغَ ص  ت  ة تبرر كلما اس  اللُّغويفقيمة الثروة  1معها."
 .اللُّغةكر مع أي توافق الفِّ 
ها فيقول : "إنّ المعجمي قد يطال الحياة كلَّ  الرَّصيداكتساب  : بأنَّ  باسنويرى 

 مع ذلك فإنَّ  هأنَّ ها، غير عتبر سيرورة طويلة قد تطال الحياة كلَّ المعجمي ي   الرَّصيداكتساب 
 الَّذي... و  الرَّصيدن ذلك المرحلة الحاسمة لتكوُّ  لتمثِّ  الطِّفلالثة من حياة ة أو الثَّ انيَّ الثَّ  نةالسَّ 

المعجمي في سن مبكرة، فهذه المرحلة تشكل المرحلة المفتاح  الرَّصيدعادة ما يسمى بتكون 
 2ذاتها" اللُّغةتشهد بناء إمكانيات معجمية ومن ثم بناء  الَّتي

ا في ا حاسمً تشكل منعرجً  الطِّفلنوات الأولى من عمر نّ السَّ أنستنتج من هذا القول 
 مدى حياته. تعلُّم بناء لغته ويستمر هذا البناء وال

ومن بينها  للطِّفلالمعجمي  الرَّصيدمجموعة من الأبحاث حول تشكل  ت  يَ ر  ج  أ   د  قَ وَ 
بكندا وقد  Qebec( بيكيك)في منطقة ( طفل 1200على ) نتاشا قامت بها دراسة ميدانية

 على الشكل التالي :  النَّتائججاءت 
  حوالي كلمتين أو ثلاث. الطِّفلينتج  10في الشهر 
  يتلفظ كل الأطفال بكلمتين. 16في الشهر 
  المعجمي في  الرَّصيدمن الأطفال يجمعون بين كلمتين ويصل  % 50، 17في الشهر

 كلمة. 55هذه الفترة إلى 
  الرَّصيدفي جمل، ويصل عون بين الكلمات من الأطفال يجم % 80، 21في الشهر 

 كلمة. 175المعجمي إلى 

                                                           
 .92، ص سمر خالد الزواوى، اكتساب وتنميَّة  اللُّغة،  - 1
 .78جميلة بية، دور التَّمدرس في نُّموِّ  نظرية الذهن عند الطِّفل، ص  - 2
 بيك( ي)كQebec  هي مقاطعة بدولة كندا تتحدث باللُّغة الفرنسية والدِّراسة الَّتي أجريت على الأطفال

 كانت للناطقين باللُّغة الفرنسية.
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  مرحلة  يعني أنَّ  ممَّاكلمة،  550ون ما يناهز ف  من الأطفال يوظِّ  % 50، 30في الشهر
 1ريع قد بدأ."السَّ  نُّموِّ ال

 ة :اللُّغويالحصيلة   تنميَّة  لوسائل إجرائية   - أ
ة يمكنها إثراء إلى تحديد مجموعة من الوسائل الإجرائيَّ  أحمد محمد المعتوقذهب 

ة اللُّغوي الرَّصيد  هذه الوسائل : لدى الناشئة ومن أهمِّ  خاصَّ
 لعبة الكلمات المترادفة. -
 ة.لعبة الكلمات المتضادَّ  -
 لعبة الكلمات ذات المقاطع المتشابهة في أصواتها. -
 2تبدأ بحرف واحد. الَّتيلعبة الكلمات  -

 : اللُّغوي التَّحصيلمنهج ابن خلدون في  - ب

مر وجداني حيث يقول : "وهذا أمر أهو  اللُّغوي التَّحصيلأنّ  إبن خلدونيرى 
 اللُّغةهذا من اكتساب  ابن خلدونولعلّ موقف  3،رسة كلام العرب"ممَّاوجداني حاصل ب

هو  الطِّفللدى  اللُّغةترى أنّ اكتساب  الَّتي فاعليّةالتّ  النَّظرية"من موقف  الشَّيءيقترب بعض 
فيها مشيرة إلى  نُّموِّ ي الَّتيوالبيئة  الطِّفلينفرد بها  الَّتي البشريَّةتفاعل معقد بين الصفات 

 4لكنه يرى أنّ ذلك الإكتساب يرسخ بالحفظ والاستعمال" اللُّغويالدخل  أهميَّة

                                                           
 .78جميلة بية، دور التَّمدرس في نُّموِّ  نظرية الذهن عند الطِّفل، مرجع سابق، ص  - 1
 .242، 241مصادرها وسائل تنميتها، صأحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللُّغوية أهميّتها ينظر :  - 2
طارق ثابت، الإكتساب اللُّغوي وقضاياه عند ابن خلدون، المؤتمر العلمي الدولي ابن خلدون، علّامة  - 3

، 2012فلسطين، أكتوبر، تشرين الأول،  –الشّرق والغرب، كلية الآداب في جامعة النجاح الوطنيّة 
 .15ص

 .15مر ن، ص - 4
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في ذهنه عن طريق الحفظ والاستعمال وكثرة  ة للفرد تترسخاللُّغويومنه فالحصيلة 
المختزن في الذاكرة لا تزيد من حيوية  اللُّغويرسة استخدام المحصول ممَّارسة لأن "ممَّاال

نعاش المحصول وحضوره الدَّ  نَّ  التَّعبيرته في هن ومن فعاليَّ ائم في الذِّ وا  ما تعمل فحسب، وا 
 1".في إغنائه   والإسراع   ا على تنميته  أيضً 

 ة : اللُّغويالملكة  -3

ملكة يعرّف ال الشريف الجرجانية حيث نجد اللُّغويات لقضية الملكة التّعريفدت تعدَّ 
هيئة، بسبب فعل من الأفعال،  النَّفستحصّل  أنّهوتحقيقه  النَّفسبقوله "هي صفة راسخة في 

نفسانية وتسمى حالة، ما دامت سريعة الزوّال، فإذا ما تكررت  كيفيَّةلا يقال لتلك الهيئة 
اس ، وصارت بطيئة الزّوال، فتصير ملكة وبالقيَّ كيفيَّةحتّى رسخت تلك ال النَّفسومارستها 

يقول : "والملكات لا تحصل إلّا بتكرار  ابن خلدونكما نجد  2ا".وخلقً  إلى ذلك الفعل عادةً 
ا هأنَّ  ، ومعنى الحالر فتكون حالاً ات صفة ثم تتكرَّ وتعود منه للذَّ  الفعل يقع أولاً  الأفعال لأنَّ 

إذن هي القدرات  والملكة 3كرار فتكون ملكة أي صفة راسخة.صفة غير راسخة ثم يزيد التِّ 
ربة ل عليها بالدُّ نسان وينتج من خلالها مجموعة من المعارف يتحصَّ يكتسبها الإ الَّتي
ة بهذا تصبح كثر من مرَّ أر لا يصبح ملكة إلّا إذا تكرَّ  ابن خلدونكرار، لأنّ الفعل حسب والتِّ 

 م.الملكة صفة راسخة في ذهن المتكلِّ 

 

 
                                                           

 .239عتوق، الحصيلة اللُّغوية، ص أحمد محمد الم - 1
، 1981، ليبيا، 1للكتاب، ط، الدار العربيَّة عبد السلام المسدّي، التفكير اللّساني في الحضارة العربيَّة - 2
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  ة :اللُّغويوالملكة  اللُّغوي الرَّصيدو  اللُّغويالعلاقة بين الاكتساب 

ا بالمحيط رً فة الأساسية للغته الأم وذلك تأثفي سنواته الأولى المعر  الطِّفليكتسب 
تساعده  الَّتيالعوامل  ماع أحد أهمّ والإجتماعي وبالأم بالدرجة الأولى حيث يعدّ السّ الأسري 

يسمع كلمات وجمل ويحاول نطقها وتكرارها، فهو يكتسب القواعد  اللُّغةعلى اكتساب 
ع ستا فيا وكيفً ة كمً اللُّغوي الطِّفلا "ففي حوالي التاسعة تزداد قدرة ا لغوي  ورصيدً  ةاللُّغويوالقوالب 
ا في نفسه ر عمَّ الشفهي، ويعبِّ  النّشاطوقدرته على فهم ما يقرأ أو يشارك في  اللُّغويقاموسه 

 1.مثيل المختلفة"بطلاقة ويميل إلى أنواع التَّ 

 2ة عبر مراحل هي :اللُّغوي الطِّفلقدرة   نُّمووت

 تحديد المعاني لكل المسميات وكل ما يحيط به عن طريق الحواس. -
 اكرة.في الذَّ تخزين المعاني  -
بتكوين الصورة لكلمات كأسماء الأشخاص والأشياء  الطِّفل: يبدأ  اللُّغويالفهم  -

ة اللُّغويالقدرة  ونُّمالمخزونة في ذاكرته ويبدأ في الفهم ... وآخر مرحلة يصل إليها 
المعاني وفهم المنطوق والمحسوس فبعد تصنيف  اللُّغوي التَّعبيرهي  الطِّفللدى 

ةماغ الة في الدِّ للكلمة تشتغل المنطقة الحركيَّ وتية من الصورة الصَّ  نطلاقاوا    خاصَّ
 .ة إلى أفعال منطوقة وهكذا يتمكن من نطق الكلمة"ة العصبيَّ اللُّغويسائل بترجمة الرَّ 

فعليها عليم أهم مراحل التَّ  ة تعدُّ حضيريَّ للمرحلة التَّ  التَّعليميَّةوفي الأخير يمكن القول أنَّ البيئة 
ة، فهذه المرحلة تعمل على إدماج فل جميع تعلماته ومكتسباته المناسبة لقدراته العقليَّ يبني الطِّ 

وتهيئته لمراحل لاحقة سواء في  تهمدرس وبناء مهاراته وصقل شخصيَّ فل في جو التَّ الطِّ 
 سمي.عليم الرَّ ة التَّ لإعداده لمرح ة أوالحياة الإجتماعيَّ 
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التَّعليم بعد ما تطرقت في الفصل الأول إلى الجانب النظري بالحديث عن 
، أحاول في للطِّفل اللُّغوي الرَّصيدفيه و  المؤثّرةوالعوامل  للطِّفل اللُّغوي نُّموِّ ال، و التَّحضيري

ثر أا ذكر في الفصل النظري من معرفة هذا الفصل السّعي إلى التّحقق ميدانيا من كل م
عداده لمرحلة  للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيري معتمدة في  التَّمدرسوا 

 الابتدائيَّة بحثي منهجا وصفيا تحليليا لرصد واقع هذا الأثر من خلال زيارة إحدى المدارس  
 وتقديم استبانة لمجموعة من الأساتذة في بعض مدارس ولايتي قالمة وعنابة.

 أهداف البحث وإشكاليته وفرضيته : -1

 شخصيَّتهبخصائص تتشكل فيها معالم  الطِّفلتمتاز السنوات الأولى من عمر 
هذه  نُّموِّ تتطور وت التَّحضيريبالقسم  الطِّفلة، والمعرفية، وبالتحاق اللُّغوي، نفسيَّةال، جسميَّةال

ة وممنهجة، ويهدف بحثي الموسوم بـ : "أثر منظَّم تربويّةالخصائص بفضل برامج ووسائل 
عداده لمرحلة  للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيري إلى جملة من  التَّمدرسوا 

 : أهمُّها الغايات 

  للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيريالوقوف على أثر. 
  للطِّفلة اللُّغويالمهارات   تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيريدور.  

 وكانت فرضية بحثي كالآتي:

  التَّمدرسويعده لمرحلة  للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  في  التَّحضيري التَّعليميؤثر. 

الملاحظة، المقابلة  أهمُّها ولإثبات أو نفي الفرضية اعتمدت على مجموعة وسائل 
 والإستمارة.
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 : الدِّراسةالمنهج المستخدم في   -2

 أنّهبالمنهج ويعرف  الدِّراسةيتميز كل بحث علمي بمنهج معيّن يناسب موضوع 
"الطريق المؤدّي إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم بواسطة طائفة من القواعد العامة، تهيمن 

  1.على سير العقل وتحديد عملياته حتى تصل إلى نتيجة معلومة"

ا البحث وهو "المنهج الوصفي" وحسب طبيعة الموضوع اخترت المنهج المناسب لهذ
جل الحصول على أصاء، لمناسبته للموضوع، وذلك من فوع بتقنيتي التحليل والإحشالم

 .موضوعيَّة وتفسيرها ب النَّتائج

النظريات أو  جل فحصأ"يتضمن جمع البيانات من  :فالمنهج الوصفي إذن هو 
نواع الشائعة مثل هذه الإجابة على أسئلة تهتم بالوضع الحالي للفئات المدروسة ومن الأ

 الَّتية الإتجاهات والآراء نحو المؤسسات والأفراد والحوادث و لك المتعلقة بدراست الدِّراسات 
 2و الإستبانة".ألها عن طريق المقابلة والملاحظة تمكن من الحصول على المعلومات حيا

 وسائل جمع البيانات : -3

أي بحث علمي يتطلب اعتماد منهج مناسب ومجموعة أدوات تعرف بأدوات  نجاح
 ع المعلومات وتحليلها.جمالبحث العلمي يعتمد عليها الباحث في 

 استخدمتها في بحثي هي : الَّتيومن أبرز الأدوات 
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 الملاحظة : - أ

 جودتالملاحظة أول خطوات البحث العلمي وجمع المادة العلمية، وقد عرّفها  تعدُّ 
عن طريق  منظَّما "الاهتمام أو الانتباه إلى شيء أو حدث أو ظاهرة بشكل أنّهب عز ت عطوي

الحواس حيث نجمع خبراتنا من خلال ما نشاهده أو نسمع عنه، والملاحظة العلمية تعني 
 الَّتيو اكتشاف أسبابها والوصول إلى القوانين أللظواهر والحوادث بقصد تفسيرها  الانتباه

  1تحكمها".

ة "رابح بورغدة ابتدائيّ في  التَّحضيريوقد حضرت مجموعة من الحصص للقسم 
والطرق والوسائل  التَّحضيريفي القسم  التَّعليم كيفيَّةعرف على الركنية قالمة" بغية التّ 

 المعتمدة فيه.

 :  أهمُّها وشدّ انتباهي بعض الملاحظات منها ماهو إيجابي وما هو سلبي 

  التَّربيةحسن سلوك الأستاذة حيث كان يتماشى مع ما تدعو إليه نظريات. 
 المنضبط والمحترم مع زملائهم  السّلوكين داخل المحيط المدرسي بتعلُّم تميّز الم

لتكوين  المعلِّميقوم بها  الَّتي، وهذا دليل على الجهود التَّربويَّةين وكافة الأسرة المعلِّمو 
 فرد صالح أخلاقيا ثم علميا.

 .فعاليّة التلاميذ داخل القسم واندماجهم مع الدرس 
  والعدل. موضوعيَّة ة بثروة لغوية وفصاحة كما تميزت بالالمعلِّمتميز 
  ين عند الشرح.تعلُّم للم اللُّغويمراعاة الأستاذة المستوى 
 التَّعليميَّةمكانيات والوسائل قلة الإ . 

                                                           
جودت عزّت عطوي، أساليب البحث العلمي مفاهيمه، أدواته طرقه الإحصائية، دار الثقافة للنَّشر  -  1
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 باللّعب. تعلُّم ة لطريقة الالمعلِّم عدم إعتماد 
 للفضاءات الأخرى.المؤسسة  لاقتصار على حجرة القسم وافتقارا 

 المقابلة : - ب

ة في بعض المدارس بغية التَّحضيريأجريت عدّة مقابلات شخصية مع معلمي الأقسام 
ا تفاعل لفظي بين أنّهإثراء البحث والحصول على معلومات دقيقة لأنّ المقابلة "تعرف ب

شخصين في موقف مواجهة، حيث يحاول أحدهما وهو الباحث القائم بالمقابلة أن يستثير 
  1تدور حول آرائه ومعتقداته". الَّتيات لدى الآخر وهو المبحوث و التَّعبير بعض المعلومات أو 

بموضوع البحث والهدف منه، بدءا من مديري  التّعريففكانت بداية مقابلتي ب
الاستمارات، وكانت بيني وبينهم مناقشات  الإجابة عنجل أمن المؤسسات والأساتذة 

 نات.ابوضوع استفدت منها في تحليل الإستوحوارات حول الم

 الاستبانة :  -ج

تبطة ا "أداة ملائمة للحصول على معلومات وبيانات وحقائق مر أنّهتعرّف الاستبانة ب
بواقع معيّن، ويقدّم الاستبيان بشكل عدد من الأسئلة يطلب الإجابة عنها من قبل عدد من 

للحصول  الدِّراسة عيِّنةا مجموعة أسئلة تقدّم لأنّهبمعنى  2الأفراد المعنيين بموضوع الاستبيان"
 على الإجابة ونتائج لخدمة موضوع البحث.

صول إلى الحقائق من خلال الاستبانة للو الميدانية اعتمدت  الدِّراسةوفي هذه 
 :طريقتين

                                                           
، الأردن، د ط، مجد للنَّشر والتَّوزيع، عمَّانأينال حمّادي، مناهج وأساليب البحث العلمي، دار  -  1

 .92، ص 2014
، 8ذوقان عبيدات وآخرون، البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه، دار الفكر، عمَّان، الأردن، ط -  2
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  للتعرف على خصائص العينة. الأسئلةاستخدام جملة من طريقة 
  على خمسة وعشرين  ةموزع ( سؤالا22ن )يوعشر  نإثنيطريقة استخدام الأسئلة

 .ةالتَّحضيري في الأقسامأستاذ)ة( 

على موضوع واقع  تركّز حيث ، موضوعيَّة وحاولت أن تكون هذه الأسئلة دقيقة و 
عداده لمرحلة  الطِّفل، ومدى تأثيره في التَّعليم التَّحضيري الرسمي، كما استعنت في  التَّعليموا 

 تحليل الاستبانات على تقنيات الإحصاء الكمّي والتمثيل لذلك بيانيا.

نم =  
100× س

ن
   

 نم : النسبة المئوية لكل عبارة.

 س : تكرار العبارات.

 ن : عدد الأفراد.

 .الدِّراسةتحديد عينة  -4

من أهم مراحل البحث العلمي، فالعينة هي "مجموع وحدات  الدِّراسةتحديد عينة 
نريد الحصول على بيانات منها أو عنها سواء كانت وحدات العدّ إنسانا أو  الَّتيالبحث 

 1حيوانا أو نباتا أو جمادا ...."

 للدراسة. المجتمع الأصلينتطرق إلى  عيِّنةل التطرق إلى الوقب

 

                                                           
سلاطنية بلقاسم وحسان الجيلاني، أسس البحث العلمي، ديوان المطبوعات الجامعيَّة، بن عكنون،  -  1

 .127، ص 2009، 2الجزائر، ط
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 المجتمع الأصلي للدراسة : - أ

 الرَّصيد  تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيريراستي الموسومة بـ "أثر إنّ المجتمع الأصلي لد
عداده لمرحلة  للطِّفل اللُّغوي في بعض المدارس بولايتي  التَّحضيري" هو أقسام التَّمدرسوا 

 قالمة وعنابة.

 :  الدِّراسةعينة  - ب

اخترت هذه العينة بطريقة عمدية بسبب سهولة تنقلي إلى أماكن المدارس لتوزيع 
الاستبانات بهدف الحصول على معلومات تساعدني في إثراء بحثي، وكان حجم العينة 

( مدرسة، حيث كان هناك مدارس تضم قسمين وبعضهم قسم واحد للطور 19تسعة عشر )
 قسم للمدارس الآتية :  25أي  التَّحضيري

 عدد الأساتذة المجال الجغرافي المدرسة

 أساتذة واحد قالمة -بلدية الركنية  ة رابح بورغدةابتدائيّ 

 أستاذان قالمة -بلدية الركنية  رزاوق ة عيسى ابتدائيّ 

 أستاذان قالمة -بلدية الركنية  ة عنّابي السعيدابتدائيّ 

 أستاذان قالمة -حمام دباغ  ة جريبي مسعودابتدائيّ 

 أستاذ واحد قالمة –بلدية هواري بومدين  ة بكوشي السعيدابتدائيّ 

 أستاذ واحد قالمة -قلعة بوصبع  نديس رابحفة ابتدائيّ 

 أستاذ واحد عنابة -الحجار  ة المعرفةابتدائيّ 
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 أستاذان عنابة -الحجار  مدرسة حدّاد عمّار

 أستاذ واحد عنابة–الحجار  ة المجاهد نفطي قسطلابتدائيّ 

 أستاذ واحد عنابة –الحجار  مدرسة الصومام

 أستاذ واحد ةبعنا -الحجار  ة الشهيد مشريابتدائيّ 

 أستاذ واحد عنابة –الحجار  ة شكيب أرسلانابتدائيّ 

 أستاذ واحد عنابة –الحجار  ة سناني عبد الرحمانابتدائيّ 

 أستاذان قالمة –واد زناتي  ة بلعابد عبد الوهابابتدائيّ 

 أستاذان قالمة –بلدية بوشقوف  ة عيايشية محمدابتدائيّ 

 أستاذان قالمة –عين رقادة  ة سليمان بوحرامابتدائيّ 

 أستاذ واحد قالمة -بلدية النشماية  ة مراح عبد اللهابتدائيّ 

 مدرسة 19أستاذ وأستاذة و  25المجموع : 

 جدول يبين المدارس المختارة لتوزيع الاستبانات.
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 .الدِّراسةحدود  -5

 المجال الزماني :  - أ

 2019مارس  17من  ابتداء 2019-2018الدراسية  السّنةكان هذا المجال خلال 
، حضرت فيها بعض الحصص وقابلت مدير المؤسسة السيد 2019 ماي 10إلى غاية 

 مدّ لي يد المساعدة ولم يبخل بتقديم المعلومات الكافية. الَّذي"أحمد بن عمارة" 

بعد ذلك قمت بتوزيع الاستبانات في عدّة مدارس من ولاية قالمة وعنابة، ثم عمدت و 
 إلى جمعها وتحليلها.

 الإطار المكاني : - ب

"لمدرسة رابح بورغدة" في بلدية  التَّحضيريعلى القسم  اكان المجال المكاني مقتصر 
 وتحتوي على : 1967أنشئت سنة  الَّتيالركنية التابعة لدائرة حمّام دباغ ولاية قالمة و 

 .العربيَّة  اللُّغة( أساتذة 07سبعة ) -
 الفرنسية. اللُّغةأستاذة واحدة لتدريس  -
 ( حجرة.13تحتوي على ثلاثة عشر ) -

سبب اكتفائي بهذا القدر من أفراد العينة هو تعذر الوصول إلى عدد أكبر  ويعود
 لوجود عراقيل إدارية.
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 وتفسيرها : تحليل الإستبانات -6

ةتحليل المعلومات ال -6-1  بعينة الاستبانة : خاصَّ

 الجنس : - أ

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 % 04 1 ذكر

 % 96 24 أنثى

 % 100 25 المجموع

 ( يوضح جنس الأساتذة.01جدول رقم )

 
 .يوضح جنس الأساتذة( تمثيل بياني 01شكل رقم )

4% 

96% 

 ذكر

 أنثى
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 الَّتيسبة الذكور تفوق ن % 96من الجدول والتمثيل البياني أنّ نسبة الإناث  نلاحظ
، التَّعليمير وهذا دليل واضح على انصراف الرجال إلى مهن أخرى غ % 04قدّرت نسبتها بـ 

 ويعود ذلك إلى طبيعة المرأة. التَّعليمناث بمهنة في حين تعلقت فئة الإ

ن تكون معلمة وهذا دافع عاطفي ولأنّ أإلى ذلك فإنّ الأنثى هي أم قبل  بالإضافة
ين والأنثى هي العاطفة تعلُّم يراعي الظروف العاطفية والاجتماعية للم الَّذيالكفؤ هو  المعلِّم

 الأولى.

 العمر : - ب

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 % 20 5 سنة 30   20

 % 36 9 سنة 40 سنة  31

 % 44 11 سنة فما فوق 40

 % 100 25 المجموع

 ( يوضح عمر الأساتذة.02جدول رقم )
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 .الأساتذةيوضح عمر ( تمثيل بياني 02شكل رقم )

سنة  40من الأساتذة تتراوح أعمارهم من  % 44نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة 
قصارى جهده في العطاء  المعلِّمفما فوق نسبة كبيرة لهذه العينة، وهذا دليل على بذل 

 يسعى إلى التمسك بمهنته وتقديم المعرفة والعلم. أنّهوبالرّغم من تقدمه في العمر إلّا 

 الَّذيوهذا العمر هو  % 36سنة تمثل  40سنة إلى  31في حين كانت الفئة ما بين 
ي ومتمكنا في التَّعليمقادر على أداء واجبه  المعلِّميكون فيه  التَّعليمنجده مناسب لمهنة 

المجال العلمي والإجتماعي وله القدرة على التحكم في التلاميذ بكل عقلانية والسير بهم في 
 ناجح. تعلُّم لاجتياز هذه المرحلة الحساسة وبالتالي تكوين مخطى ثابتة 

 .التَّعليمسنة وهي فئة حديثة الدخول إلى  30إلى  20فكانت فئة  % 20مّا أ

 

 

64% 

25% 

11% 

 سنة 30إلى  20من 

 سنة 40إلى  31من 

 سنة فما فوق 40
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 الخبرة :  -ج

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 % 32 08 سنوات 10إلى  01من 

 % 16 04 سنة 20سنة إلى  11من 

 % 52 13 سنة 20أكثر من 

 % 100 25 المجموع

 ( يوضح توزيع أفراد العينة حسب الخبرة.03جدول رقم )

 

 .يوضح خبرة الأساتذة( تمثيل بياني 03شكل رقم )

 20مـن أفـراد العينـة مـن نصـيب فئـة مـن  % 52يتبين لنا من خلال الجدول أنّ نسـبة 
، وهـــذه النســـبة تمثـــل الخبـــرة والدرايـــة التَّعلـــيم التَّحضـــيريســـنة فمـــا فـــوق فـــي خبـــرة الأســـتاذ فـــي 

بزمـام  امتمسـك المعلِّـموتطبيقهـا فـي أرض الواقـع، فنجـد  التَّعلـيموالأقدمية والمعرفة بقواعد مهنة 
بمثابــة الأب  أنّــهللمعلــم علــى  التِّلميــذبنجــاح، إضــافة إلــى ذلــك نظــرة   التَّعليميَّــة العمليَّــة ســير 

32% 

16% 

52% 

 سنوات 10إلى  01من 

 سنة 20سنة إلى  11من 

 سنة 20أكثر من 
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ــا نســبة لميــة، العلتقدمــه فــي الســن والخبــرة  المعلِّــم فكانــت لفئــة مــن ســنة إلــى عشــر  % 32أمّ
سـنة وهــي الفئــة المتوســطة  20ســنة إلــى  11مـن العينــة لفئــة مـن  % 16سـنوات خبــرة ونســبة 

 عود هذه النسبة إلى ظروف التشغيل وقلة المناصب.توربما  التَّعليموأقل إقبالا على  الخبرة

 نوعية التكوين :  -د

 المئوية النسبة التكرار نوعية التكوين

 % 00 00 المدرسة العليا للأساتذة

 % 52 13 العالي التَّعليمليسانس من 

 % 48 12 المعهد التكنولوجي لتكوين الأساتذة

 % 100 25 المجموع
 ( يوضح نوعية التكوين.04جدول رقم )

 
 .يوضح نوعية التكوين( تمثيل بياني 04شكل رقم )

64% 

25% 

11% 

 المدرسة العليا للأساتذة

 ليسانس من التعليم العالي

 المعهد التكنولوجي لتكوين الأساتذة
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من خلال نتائج الجدول المتوصل إليها نلاحظ تقارب في نوعية التكوين بين ليسانس 
في حين  % 48والمعهد التكنولوجي لتكوين الأساتذة بنسبة  % 52العالي بنسبة  التَّعليممن 

 بتدائيّ انعدمت فئة خريجي المدرسة العليا للأساتذة لالتحاقهم بمناصبهم في الطور الا
 .والمتوسط والثانوي

 تحليل أسئلة الإستبانة : -6-2

ةتحليل أسئلة   - أ  القرآني ة)الروضة، المدرسة  التَّعليم التَّحضيريبمؤسسات  خاصَّ
 (.التَّحضيريوالقسم 

تراها  التَّحضيريوالقسم  القرآني ةأي هذه المؤسسات : الروضة والمدرسة  السؤال الأول :
 بها؟ التِّلميذأنسب لإلتحاق 

 المئويّة النسبة التكرار المؤسسات

 % 00 00 الروضة

 % 20 05 القرآنيّةالمدرسة 

 % 80 20 التَّحضيريالقسم 

 % 100 25 المجموع

 بها. التِّلميذلالتحاق   التَّعليميَّةنسب المؤسسات أ( يوضح 05جدول رقم )
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 .بها التِّلميذلالتحاق   التَّعليميَّةنسب المؤسسات أيوضح ( تمثيل بياني 05شكل رقم )

ترى أنّ  الدِّراسةمن أفراد عينة  % 80نلاحظ من خلال نتائج الجدول أنّ نسبة 
المتبقية من أفراد العينة  % 20، أمّا التَّحضيريهو القسم  التِّلميذتعليم يلتحق به  أنسب

  .هتعلُّم ية في بدا للطِّفلهي الأنسب  القرآنيّةتعتبر المدرسة 

قواعد لغته  الطِّفلقبل أن يكتسب  التَّحضيريفالفئة الأولى ترى ذلك لأنّ في القسم 
 الَّذي المعلِّممن قبل  شخصيَّتهعلى الاعتماد على نفسه وتكوين معالم  وتعويدهيضبط سلوكه 

  تنميَّة  ليتّبع منهاج مقدم من الوزارة تضع فيه كل المبادئ والقوانين الواجب تعليمها للتلميذ 
بها هي  التِّلميذنسب مؤسسة لالتحاق أة، أمّا الفئة الثانية ترى أنّ اللُّغويقدراته العقلية و 

ا تعمل على تحفيظ وقراءة الحروف والقرآن الكريم وهذا الأخير يعمل نّهلأ القرآنيّةالمدرسة 
 النطق الصحيح وفصاحة اللسان وتنقيحه. الطِّفلعلى تلقين 

 

20% 

80% 

 الروضة

 المدرسة القرآنية

 القسم التحضيري
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في هذه المرحلة من:  التَّعليمن على ولياء والقائميتواصل بين الأ هل هناك السؤال الثاني : 
 ؟)معلمين ومربين(

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 % 100 25 نعم

 % 00 00 لا

 % 100 25 المجموع

 ن.المربّي( يوضح تواصل بين الأولياء و 06جدول رقم )

 
 .نالمربّيالأولياء و يوضح تواصل بين ( تمثيل بياني 06شكل رقم )

من أفراد العينة تؤكد تواصل  % 100نّ نسبة أنلاحظ من خلال نتائج الجدول 
ة من مربين ومعلمين، وهذا راجع إلى التَّحضيريفي المرحلة  التَّعليمالأولياء مع القائمين على 

في بعض الأحيان يواجه بعض  نّهلأ ،ضرورة متابعة أولادهم في المدرسةإحساس الأولياء ب
ةعنها  التَّعبيرمشاكل يصعب  التلاميذ أسرية إلى محيط  ينتقل من بيئة الطِّفلنّ أو  خاصَّ

ةهذه المرحلة  أهميَّةقوانين، ضف إلى ذلك وعي الأولياء بالمدرسي ويلتزم فيه ب ا أنّهو  خاصَّ

72% 

28% 

 نعم

 لا
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وتكوين  التَّعليمللإنطلاق في ن الأساس تدعيمه بمبادئ تكوّ و  الطِّفلمرحلة بناء شخصية 
نظرة عن المرحلة المقبلة والإعداد لها نفسيا وعقليا، لهذا أحسّوا بضرورة الاتصال الدائم مع 

 ن وهذا ما لاحظته من خلال نزولي إلى الميدان وأراء بعض الأساتذة.المربّي

الأسس الاجتماعية والمستوى العقلي  التَّعليم التَّحضيريهل يراعي  السؤال الثالث :
 والعمري للتلميذ؟

 المئويّة النسبة التكرار الاحتمالات

 % 72 18 نعم

 % 28 07 لا

 % 100 25 المجموع
للأسس الاجتماعية والمستوى العقلي  التَّعليم التَّحضيري( يوضح مراعاة 07جدول رقم )

 والعمري للتلميذ.

 
للأسس الاجتماعية والمستوى  التَّعليم التَّحضيرييوضح مراعاة ( تمثيل بياني 07شكل رقم )

 العقلي والعمري للتلميذ.

72% 

28% 

 نعم

 لا
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من أفراد العينة تؤكد على أنّ القائمين على  % 72نلحظ من خلال الجدول أنّ نسبة 
ة يراعون الأسس الاجتماعية والمستوى العقلي والعمري التَّحضيري  التَّعليميَّة العمليَّة سير 

 الطِّفلية تكوّن شخص الَّتيعلى دراية بأهم المبادئ والأسس  المعلِّمللتلميذ، وذلك راجع لكون 
ة التَّحضيري التَّربيةنّ أغلب المواضيع المسطّرة في برنامج أمن ظروف اجتماعية، كما 

بفضل هذا الدرس معنى  الطِّفلمستمدة من الحياة الاجتماعية مثل درس الأمانة يعرف 
 الَّتيالعقلية والعمرية والظروف  التِّلميذعلى دراية بوضعية  المعلِّم، يكون والأخلاق الأمانة

تصادفه مثل خوف بعض التلاميذ  الَّتييعيشها حتى يكون على استعداد لمواجهة المواقف 
 ة، مشاكل أسرية، معاناة بعض الأطفال من أمراض توجب المتابعة الطبية.لِّمالمعمن 

لا  التَّعليم التَّحضيرينّ أالعينة بالإجابة على  من أفراد% 28مثلت نسبة في حين 
في هذه المرحلة  الطِّفليراعي الأسس الاجتماعية والمستوى العقلي والعمري للتلميذ، لأنّ 

اج من الوقت لا يزال يحت الطِّفلنّ أالكافي لتلقي مختلف الدروس و شكل يكون غير جاهز بال
 .تعلُّم فيها نوع من الصعوبة وهذا ما ينفر منه الما دروس أنّهيقضيه مع أسرته كما 

 التَّعليمرحلة الاستعدادات الكافية لم للطِّفل التَّعليم التَّحضيرييخلق  هل السؤال الرابع :
 الرسمي ؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 % 100 25 نعم

 % 00 00 لا

 % 100 25 المجموع

 .التَّمدرسالاستعدادات الكافية لمرحلة  التَّعليم التَّحضيري( يوضح خلق 08جدول رقم )
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الاستعدادات الكافية لمرحلة  التَّعليم التَّحضيرييوضح خلق ( تمثيل بياني 08شكل رقم )

 .التَّمدرس

ترى  الدِّراسةمن أفراد عينة  % 100نخلص من خلال الجدول إلى القول أنّ نسبة 
ا الرسمي، وهذا م التَّعليميخلق الاستعدادات الكافية للتلميذ لمرحلة  التَّعليم التَّحضيريأنّ 

ة والمنهاج التَّحضيري التَّربيةأساتذة جمع عليه مختلف ألاحظته عند نزولي الميدان وما 
المسطر لها والمتنوع من نشاطات تربية الإسلامية، وتعبير ومبادئ القراءة والكتابة 

 ممَّاة كمّا وكيفا اللُّغوي الطِّفلة في هذه الأنشطة تزداد قدرة المعلِّموموسيقى، وبتضافر جهود 
عن كل حاجياته، والمشاركة الفعّالة في  التَّعبيرو ، اللُّغويقاموسه  على إثراء ايصبح قادر 

لغويا  الطِّفليعد  التَّعليم التَّحضيري، فأنّهوتواصله الدائم في محيطه مع أقر   التَّعليميَّة العمليَّة 
 الرسمي. التَّعليملمرحلة  ئهوفكريا واجتماعيا ويهي

 

 

100% 
 نعم

 لا
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ةتحليل الأسئلة ال - ب ة اللُّغويالمهارات   تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيريبدور  خاصَّ
 .للطِّفل

ا "ذلك أنّهوتعرّف المهارة ب الطِّفلتتكون في هذه المرحلة مهارات لغوية عديدة لدى 
و أسير ودقة، وقد يؤدي بصورة بدنية الفرد أن يؤديه عن فهم وسهولة و  تعلُّم  الَّذي الشَّيء
 1عقلية".

ةتحليل الأسئلة ال -أ-ب  بمهارة الاستماع : خاصَّ

مهارات الهامة إذ هو الوسيلة ال" من وهو العربيَّة  اللُّغةهم ركائز أيعد الاستماع من 
اتصل بها الإنسان في مراحل حياته الأولى بالآخرين، فعن طريق الاستماع يكتسب  الَّتي
  2من الجمل والتراكيب والمفردات". أنماطالفرد 

 ؟تعلُّم الاستماع وسيلة أساسية لل ر  ب  ت  ع  ت  هل  السؤال الأول :

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 % 100 25 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 25 المجموع
 .تعلُّم الإستماع وسيلة أساسيّة لل المعلِّميوضح مدى اعتبار  (09جدول رقم )

 
                                                           

سعاد عبد الكريم عبّاس الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتَّعبير بين النَّظرية والتطبيق، دار  -  1
 .31، ص2004، الأردن، 1الشروق للنَّشر والتَّوزيع، ط

عطية، الأدوات الكتابية ودورها في تنميَّة   المهارات اللُّغوية لدى تلاميذ المرحلة  مصطفى بن -  2
وحة مقدِّمة لنيل شهادة دكتوراه العلوم، تخصص تعليميَّة اللُّغة العربيَّة ، جامعة محمد لمين الثانوية أطر 

 .31، ص 2016-2015دباغين، سطيف، 
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 .تعلُّم وسيلة أساسيّة لل الإستماع المعلِّممدى اعتبار يوضح ( تمثيل بياني 09شكل رقم )

كانت العرب قديما إذا أرادت لولدهم فصاحة اللسان بعثوا به إلى البادية إلى أفصح 
 أهميَّة جيّداالشعراء يلازمهم ويستمع عنهم فصيح الشعر وبلاغة الكلام، حيث كانوا يدركون 

اد عينة من أفر  % 100نلحظ من خلال الجدول أن نسبة  هميَّةالاستماع، ومن هذه الأ
أن يفهم مدلولات  الطِّفليستطيع  ه، فمن خلالتعلُّم تعتبر الاستماع وسيلة أساسية لل الدِّراسة

يدرك ما يدور حوله من كلام ويندمج مع و يستعملها لأول مرة بشكل سليم،  الَّتيالكلمات 
مفهومة حتى  المربّييستعملها  الَّتين تكون الكلمات أي محيطه المدرسي، كما يجب ف أنّهأقر 

 .الطِّفل تعلُّم استعمالها. ومنه فالاستماع وسيلة ضرورية ل يحسِّنأن يدركها و  متعلُّ يستطيع الم

 هذه الحاسة؟ التَّحضيريهل يستثمر تلميذ  السؤال الثاني :

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 100 25 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 25 المجموع
 لحاسة الاستماع. التَّحضيري( يوضح استثمار تلميذ 10جدول رقم )

 

100% 
 نعم

 لا
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 لحاسة الاستماع. التَّحضيرييوضح استثمار تلميذ ( تمثيل بياني 10شكل رقم )

لحاسة الاستماع بلغت  التَّحضيرينّ نسبة استثمار تلميذ أمن خلال الجدول نلاحظ 
، وهذا راجع إلى الاستماع وأهميته في تكوين شخصية الدِّراسةراء أفراد عينة آمن  % 100
ةتعرض عليه  الَّتي، فهذا الأخير يستمع ثم يربط ما يستمع إليه من الأشياء الطِّفل إذا  خاصَّ

، الطِّفلما كانت هذه الكلمات المستخدمة تتطابق معنى مع ما هو متعارف عليه في محيط 
بشكل كبير على هذه  ركّزة تالمعلِّمأنّ  التَّحضيريوما لاحظته في حضوري مع القسم 

الحروف، حيث تقوم  تعلُّم تقدّمها مثل : أناشيد وموسيقى وفي  الَّتيالحاسة في الأنشطة 
بنطق الحروف في حين يستمع التلاميذ للمعلمة ثم يكررون ما يسمعون له، ومن جهة أخرى 

تلاميذها جملة موجزة  ة تعتمد على أسلوب الإيجاز في حوارها معالمعلِّملاحظت أنّ 
 وبسيطة حتى تلائم المستوى العقلي والعمري للتلميذ وحتى يتسنى له الحفظ والتكرار.

نشاط زائد لكن في  دنّ حصة الموسيقى والإنشاأ الدِّراسةمن عينة  كما يرى البعض
أبرزها تعليمه الاستماع لأنّ  مر أكدت الأغلبية من أن لهذه الحصة غايات وأهدافالأ حقيقة

 من خلاله يحفظ ويصغي ويشارك ويستعمل الجهاز الصوتي بطريقة سليمة.

72% 

28% 

 نعم

 لا
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 هل يسهم الاستماع في تكوين مهارات لغوية جديدة؟ السؤال الثالث :

 المئوية النسبة التكرار الاحتمالات
 % 100 25 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 25 المجموع
 مساهمة الاستماع في تكوين مهارات لغوية جديدة.( يوضح 11جدول رقم )

 
 يوضح مساهمة الاستماع في تكوين مهارات لغوية جديدة.( 11شكل رقم )

نّ الاستماع يسهم أترى  الدِّراسةأن جميع أفراد عينة نلحظ من خلال نتائج الجدول 
يعتمد  الطِّفلفنزولي إلى الميدان في تكوين مهارات لغوية جديدة وهذا ما لاحظته من خلال 

 خبرات معرفية جديدة. على الإستماع في سماعه الحرف ثم التمثيل والتقليد له وهذا ما يكسبه

 القدرة على الاستماع للتفريق بين الأصوات. -
 .اللُّغة تعلُّم القدرة على الإستماع لحفظ ما يسمع و  -

100% 
 نعم

 لا
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 : يسهم في التَّحضيريأنّ الاستماع في القسم على  الدِّراسةراد عينة فكما أجمعت مختلف أ

 تكرار ما يسمع في تراكيب وجمل بصياغة مشابهة. -
 .ويفرق بين الأصوات يكشف طبيعة الصوت -
 يستخدم الصوت للاتصال مع الآخر. -
 .التَّعبيرمهارة  أهمُّها و  ويتواصل بها الطِّفلالاستماع الجيّد يخلق مهارات لغوية يكتسبها  -

يصال الفكرة لذهن اللُّغويالقدرات   تنميَّة  ة في المعلِّموهذا راجع بالتأكيد إلى طريقة  ة وا 
 .تعلُّم الم

ةتحليل الأسئلة ال -ب  الشفوي. التَّعبيربمهارة  خاصَّ

ما يجول في  الطِّفلالشفوي هو "أن ينقل  التَّعبير خليل عبد الفتاح وآخرونيعرّف 
، تساعده الإيماءات والإشارات باليد اللُّغةخاطره وحسّه إلى الآخرين مشافهة مستعينا ب

  1والإنطباعات على الوجه والنبرة في الصوت"

 أم الفصحى؟ التَّعبيرالعامية عند  اللُّغة التَّحضيريهل يستعمل تلميذ  السؤال الأول :

 النسبة المئوية التكرار المستعملة اللُّغة
 % 00 00 العامية
 % 00 00 الفصحى
 % 100 25 رأي آخر
 % 100 25 المجموع
 العامية أو الفصحى. المستعملة في القسم التحضيري اللُّغة( يوضح 12جدول رقم )

                                                           
خليل عبد الفتاح وآخرون، استراتيجيات تدريس اللُّغة العربيَّة ، مكتبة منصور للطباعة والنشر  -  1

 .216، ص 2014، 2والتَّوزيع، غزة، فلسطين، ط
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العامية أو  المستعملة في القسم التحضيري اللُّغةيوضح ( تمثيل بياني 12شكل رقم )
 الفصحى.

يمزج في تناوله  التَّحضيرينّ تلميذ أمن المستجوبين ترى  % 100نلاحظ أنّ نسبة 
بلغة  التَّواصلفي البداية يتّم  التِّلميذبين العامية والفصحى، وتؤكد معظم أفراد العينة أنّ  اللُّغة

اعتاد أن يسمعها في الرسوم  الَّتيالمنزل ثم تهذب تدريجيا، ويستعمل الفصحى البسيطة 
ذا استصعب عليه الأمر يدرج بعض العامية في كلامه.  المتحركة وا 

 اللُّغةتسعى وتطمح دائما إلى النهوض والرقي ب الجزائريَّةفعلى الرّغم من أنّ المدرسة 
، ومدرك لأهميتها العربيَّة متمكّن وضليع بلغته  تعلُّم الفصحى من خلال خلق م العربيَّة 

ة وتوجيهه للطريق الصحيح  وتوعيته اللُّغويومكانتها من خلال التركيز على تطوير مهارته 
 الفصحى. العربيَّة  اللُّغةالفعال وأهميته في النهوض ب بدوره

لكن الواقع عند نزولي الميدان يعكس وضعا آخر صورة بعيدة عن هذه الأهداف 
 تعلُّم الفصحى في تراجع مقارنة بتزايد استعمال اللّهجة العاميّة، فالم العربيَّة  اللُّغةفاستعمال 

64% 

25% 

11% 

 العامية

 الفصحى

 رأي لآخر
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غ والتغطية على العجز والضعف لديه، فهو يرى في أصبح يلجأ لإستخدام العاميّة لسد الفرا
 ه لها.تعلُّم حالت و  الَّتيالفصحى تلك الصعوبة 

ة فأحيانا يجد  اليوميَّةوأنّ المجتمع الجزائري يستخدم العامية في معاملاته  خاصَّ
والخوف من  النَّفسنوعا من الخجل أثناء تحدثه بالفصحى نظرا لنقص قلة الثقة ب تعلُّم الم

 .وعدم إيجاد الكلمات المناسبة للتعبير الخطأ

 هل هو قادر على إيصال الفكرة؟السؤال الثاني : 

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 80 20 نعم
 % 20 05 لا

 % 100 25 المجموع
 على إيصال الفكرة. التِّلميذ( يوضح قدرة 13جدول رقم )

 
 على إيصال الفكرة. التِّلميذيوضح قدرة ( تمثيل بياني 13شكل رقم )

80% 

20% 

 نعم

 لا
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في  التِّلميذمن أفراد العينة تقر بأنّ  % 80ن لنا من خلال الجدول أنّ نسبة يتبيّ 
غير قادر على  أنّهة قادر على إيصال الفكرة مقابل ذلك باقي الفئة ترى بالتَّحضيريالمرحلة 

إيصالها.فالفئة الأولى تتفق على قدرته سواء باستخدامه الفصحى أو العامية والواقع يثبت 
الفصحى بل  اللُّغةفي هذه المرحلة الحساسة لا يستطيع إيصال فكرته ب التِّلميذعكس ذلك ف

في يستخدم العامية للتعبير عن متطلباته وأفكاره إلا في حالات نادرة يستعمل الفصحى 
ةأو البرامج التلفزيونية  المعلِّممشابهة لما تعود على سماعها من  كلمات وجمل بسيطة  خاصَّ

 .برامج الأطفال 

غير قادر على إيصال  التِّلميذنّ أالمتبقية  عيِّنةمن أفراد ال % 20بينما ترى نسبة 
ةفكرته، وهذا راجع إلى الفروق الفردية بين التلاميذ  وثقافة  يالتَّعليموأنّ المستوى  خاصَّ

 اللُّغةفي تقريب  المعلِّموهنا يبرز دور  اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  لعب دورا كبيرا في ت الدِّينالو 
يصال فكرته مع مراعاة مبدأ أللتعبير عن ر  التِّلميذيذ والدفع بالفصحى من التلام العربيَّة  يه وا 

 تكافؤ الفرص بينهم.

 نشطة أخرى.الشفوي مدعم ا لأ  التَّعبيربر نشاط هل يعت السؤال الثالث :

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 100 25 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 25 المجموع

 الشفوي لأنشطة أخرى. التَّعبير( يوضح دعم نشاط 14جدول رقم )
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 الشفوي لأنشطة أخرى. التَّعبيريوضح دعم نشاط ( تمثيل بياني 14شكل رقم )

الشفوي  التَّعبيرنّ نشاط أتتفق على  الدِّراسةمن أفراد عينة  % 100نلاحظ أن نسبة 
  : مدعّم لأنشطة أخرى، فهو

 يبعده نوعا ما عن استخدام العامية. -
زالة التِّلميذه تعلُّم مصاحب لكل نشاط لغوي ي - ، كما يساعده على مهارة النطق، وا 

 الخوف للتعبير عن ما يجول في فكره.
 يتفاعل ويتواصل مع غيره. التَّعبيربفضل نشاط  -
 و المدرسي.أويشرح حدث عاشه في وسطه العائلي المكتسب  الرَّصيديوظف  -
 .التِّلميذينّمي الشّجاعة الأدبية لدى  التَّعبيرمن  النَّوعوهذا  -

 

 

 

100% 
 نعم

 لا
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ةتحليل الأسئلة ال -ج  بمهارة القراءة : خاصَّ

يراد بها إيجاد الصّلة بين لغة الكلام والرّموز  عمليّةا : "أنّهتعرّف مهارة القراءة ب
  1تؤدي هذه المعاني" الَّتيالكتابية وتتألف لغة الكلام من المعاني والألفاظ 

 ومنه فالقراءة هي ضمّ الحروف بعضها ببعض للوصول إلى معنى الكلمة.

 ؟يالتَّعليم التَّحضير هل يعتبر نشاط القراءة محبب عند تلاميذ  السؤال الأول :

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 80 20 نعم
 % 20 05 لا

 % 100 25 المجموع
 ( يوضح حب التّلاميذ لنشاط القراءة.16جدول رقم )

 
 يوضح حب التّلاميذ لنشاط القراءة.( تمثيل بياني 16شكل رقم )

                                                           
د  مصر، ، القاهرة،14براهيم، الموجه الفني لمدرسي اللُّغة العربيَّة ، دار المعارف، طإعبد العليم  -  1

 .57ت، ص

80% 

20% 

 نعم

 لا
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نّ نشاط القراءة نشاط محبب لدى تلاميذ أترى  عيِّنةمن أفراد ال% 80نلاحظ أنّ نسبة 
ةة التَّحضيريالمرحلة  إذا قدّم لهم بطريقة ألعاب قرائية تشبه الألغاز ومرفقة بصور  خاصَّ

ومراجعته والتمرن على  النّشاطوألعاب تستهوي متطلباتهم وعقولهم، هذا ما يدفعهم لحب هذا 
 فهي :  الطِّفلوللقراءة تأثير كبير على  النّصوص في المنزل

 .للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  تعمل على اكساب و  -
 على تحسين قدراته الإستعابية. الطِّفلتساعد  -

أنّ نشاط القراءة غير محبب  عيِّنةالمتبقية من أفراد ال % 20 نسبة في حين تؤكد
ةلديهم   إذا افتقر النص إلى الصور. خاصَّ

 الأولى؟ الس نةهل مستواه في القراءة كاف ليمارس نشاط القراءة في  السؤال الثاني :

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 % 60 15 نعم

 % 40 10 لا

 % 100 25 المجموع

 السّنةرسة نشاط القراءة في ممَّاكاف ل التِّلميذمستوى  ما إذا كان( يوضح 17جدول رقم )
 الأولى.
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 السّنةرسة نشاط القراءة في ممَّاكاف ل التِّلميذيوضح هل مستوى ( تمثيل بياني 17رقم ) شكل

 الأولى.

ترى أنّ مستوى  الدِّراسة عيِّنةمن أفراد  % 60نّ نسبة أمن خلال نتائج الجدول نرى 
في القسم  تعلُّم ي نّه، لأابتدائيّ أولى  السّنةارس نشاط القراءة في في القراءة كاف ليم التِّلميذ

، ويعرف طريقة قرائتها ورسمها في الأول والوسط وفي الآخر مع ترك ويميز بينهاالحروف 
المجال للمربي لتشكيلها وتقطيعها، وهذا بدوره بدايات أولى للقراءة وبالتالي يكون مهيئا لهذا 

 في المرحلة المقبلة. النّشاط

غير كاف ليمارس  التِّلميذستوى أنّ م عيِّنةمن باقي أفراد ال % 20في حين ترى نسبة 
 في قراءة بعض الحروف. التِّلميذلأن في هذه المرحلة يخطئ الأولى  السّنةفي  النّشاطهذا 

 

 

 

60% 

 نعم 40%

 لا
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ةتحليل الأسئلة ال -د  بمهارة الكتابة. خاصَّ

أو  النَّفسا : "تصوير خطّي لأصوات منطوقة أو فكرة تحوّل في أنّهتعرّف الكتابة ب
النقل لمفاهيم وأفكار وفق نظام من رسم الترميز متعارف على قواعده وأصوله، وهي من 

على إيصال  التِّلميذالمهارات المطلوبة للنجاح في المدرسة والحياة عموما وبها يتبين قدرة 
  1أفكاره ومشاعره".

اليدّ ومسكه القلم  في آلية الكتابة من خلال حركة التَّحضيريهل يتحكم تلميذ  السؤال الأول :
 )التناسق العصبي الحركي(؟

 النسبة المئوية التكرار الإحتمالات
 % 20 05 نعم
 % 80 20 لا

 % 100 25 المجموع
 للقلم. التِّلميذ( يوضح إمكانية مسك 18جدول رقم )

 
 للقلم. التِّلميذيوضح إمكانية مسك ( تمثيل بياني 18شكل رقم )

                                                           
 .239ص مر س، ينظر : أحمد صومان، أساليب تدريس اللُّغة العربيَّة ،  -  1

20% 

80% 

 نعم

 لا
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لا يتحكم  التَّحضيريتقر بأنّ تلميذ  % 80نلاحظ من خلال نتائج الجدول أنّ نسبة 
في آلية الكتابة من خلال حركة اليد ومسكه القلم، حيث يجد صعوبة في ذلك وهذا لعدم 

هذا التمكن  يتحقّقأنامله، فبعضهم يعاني من التحكم والارتجاف أثناء الكتابة، و  نُّموِّ إكتمال 
 التِّلميذالمتبقّية أنّ  عيِّنةمن أفراد ال % 20، في حين ترى نسبة السّنةهاية مع مقاربة ن

  .عسيرة في بدايتها العمليَّة و  رسة الدائمةممَّاا بفضل الدربة واليستطيع التحكم وهذ

في كتابة بعض الحروف والكلمات هي  التِّلميذيستغرقها  الَّتيهل المد ة  السؤال الثاني :
 نفسها عند بقية زملائه؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 00 00 نعم
 % 100 25 لا

 % 100 25 المجموع
 في كتابة بعض الحروف والكلمات مقارنة التِّلميذيستغرقها  الَّتية ( يوضح المدّ 19جدول )

 مع بقية زملائه.

 
 مع بقية زملائه. التِّلميذيستغرقها  الَّتية يوضح نسبة المدّ ( تمثيل بياني 19شكل رقم )

100% 
 نعم
 لا
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نّ أتؤكد  الدِّراسة عيِّنةمن أفراد  % 100من خلال نتائج الجدول نلاحظ أنّ نسبة 
، في كتابة بعض الحروف والكلمات هي نفسها مع بقيّة زملائه التِّلميذيستغرقها  الَّتيالمدّة 

بطء البعض بالسرعة و الوالكتابية، فبعضهم يتميز ب جسميَّةوالوهذا راجع إلى القدرات العقلية 
 وهذا ما يجعل المدّة تختلف من تلميذ لآخر.

 هل يخطأ في كتابة الحروف المتشابهة مثل )ع غ( و )ظ ط(؟ السؤال الثالث :

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات
 % 100 25 نعم
 % 00 00 لا

 % 100 25 المجموع

 في كتابة الحروف المتشابهة. التِّلميذ مدى خطأ( يوضح 20جدول رقم )

 
 في كتابة الحروف المتشابهة. التِّلميذ مدى خطأيوضح ( تمثيل بياني 20شكل رقم )

 نعم 100%

 لا
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في  التِّلميذنّ أتؤكد  عيِّنةمن أفراد ال % 10نلاحظ من خلال نتائج الجدول أنّ نسبة 
لصعوبة التّفريق في كتابة الحروف المتشابهة مثل )ع غ( )ظ ط(  أة يخطالتَّحضيريالمرحلة 

رسة واستعمال الحروف في ممَّاند بعض التلاميذ لكن مع الدربة والعبين هذه الحروف 
نّ لكل مربّي طريقة أجد التفريق بينها، كما ن الشَّيءبعض  التِّلميذمواضع مختلفة يسهل على 

ةتدريس   تعلُّم لأنّ هناك من يستعمل مع كل حرف رمز ومشابه لا ينساه الم به خاصَّ
والتمثيل لهذا الحرف بأشكال ومسميات لحيوانات وأفراد من العائلة وهذا ما يسهل عليه 

 .تذكرها

ةتحليل الأسئلة ال -ج المستعملة وعلاقتها بالمستوى  التَّعليميَّةالوسائل  ةفاعليَّ بمدى  خاصَّ
 ؟التَّعليم التَّحضيريلأطفال  يالتَّحصيل

 التَّعليميَّةإلى أي مدى يهتم القائمون على هذه المرحلة باستخدام الوسائل  السؤال الأول :
 ؟

 النسبة المئوية التكرار الاحتمالات

 % 100 25 كبير

 % 00 00 متوسط

 % 00 00 ضعيف

 % 100 25 المجموع

ة باستخدام الوسائل التَّحضيرين على المرحلة ي( يوضح مدى اهتمام القائم21رقم )جدول 
 . التَّعليميَّة
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ة باستخدام التَّحضيرين على المرحلة ييوضح مدى اهتمام القائم( تمثيل بياني 21شكل رقم )
 . التَّعليميَّةالوسائل 

ن على ين يؤكّدون على اهتمام القائمالمربّيمن  % 100نلاحظ من الجدول أنّ نسبة 
واستخدامها داخل القسم وهذا راجع لتأثير هذه   التَّعليميَّةة بالوسائل التَّحضيريالمرحلة 

 فهي تعمل على :  للطِّفلالوسائل في إيصال المعلومات 

ةوهذا ما يتنافى مع أرض الواقع فأغلب المؤسسات و  المتواجدة في القرى  خاصَّ
لى فضاءات   التَّعليميَّةوالأرياف تفتقر إلى الوسائل  ة المختلفة التَّعليموا  إفتقارها لجو  خاصَّ

باللعب فأغلب المؤسسات تقتصر على الحجرة بالإضافة إلى افتقارها للوسائل  تعلُّم ال
نجاح  الَّتيالسمعية البصرية كالفيديوهات  من   التَّعليميَّة العمليَّة تستعمل كوسيلة لإتمام وا 

 .الطِّفلتعمل على تثبيت شكل الحرف في ذاكرة  الَّتيخلال إستعمال طريقة الغناء والإنشاء 

 

 

 كبير 100%
 متوسط
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ية في تعلُّم ال  التَّعليميَّة العمليَّة في   التَّعليميَّةما دور استعمال الوسيلة  السؤال الثاني :
 ؟للدرس التِّلميذاستيعاب 

دور كبير في  لها  التَّعليميَّةنّ الوسيلة أعلى  الدِّراسة عيِّنةأغلبية أفراد أجمعت 
 فهي تعمل على : للدرس التَّحضيرياستيعاب تلميذ 

 ين وتركيزهم.تعلُّمجذب انتباه الم -
قبالهم على التعلُّمزيادة شوق الم -  .تعلُّم ين وا 
، وهكذا  التَّعليميَّة العمليَّة ين ونشاطهم الذاتي ومشاركتهم في تعلُّمزيادة فعالية الم -

 ترسيخ المعلومة. عمليّةتحدث 
 قادرا على رسم الحرف أو الصورة في ذهنه قبل استعمالها. الطِّفلتجعل  -
 الفكري في القسم. النّشاطخلق روح  -

 أهم الوسائل وأكثرها استعمالا وبشكل فعلي داخل القسم. ما هي السؤال الثالث :
على تنوع الوسائل المستعملة  الدِّراسة عيِّنةبعد جمع الاستبانات أكدّت جميع أفراد 

ةلكل نشاط وسائله الفلقسم اداخل   به. خاصَّ
الرياضي : نجد من الوسائل : القارورات، المجسمات القريصات،  النّشاطفمثلا 

 الخشيبات، وغيرها ...
استعمال الوسائل البصرية مثل صور ومشاهد، كرة أرضية، سبورة،  : اللُّغوي النّشاطو 

ة اللُّغويالتركيبية، إضافة إلى كتب الأنشطة  الألعابأقلام، محفظة، طاولات، كراسي، 
 .الطِّفلعند  اللُّغةمن أجل إثراء وزيادة رصيد  والعلمية

لأقراص : مثل تسجيلات صوتية، مذياع، تلفاز، االموسيقي النّشاطإضافة إلى 
 المضغوطة.

ة الطِّفلولهذه الوسائل دور كبير في ترسيخ المعلومة عند  في حفظ الحروف،  خاصَّ
عادة رسمها والتّفريق بينها   .وحفظ أشكالها وا 
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 : النَّتائج -7
وتحليلها خلصت إلى  مهمَّةبعد إعداد الاستمارة والنزول إلى الميدان، وجمع البيانات ال

 هي :  النَّتائججملة من 
 المتحصل عليها صحة الفرضية. النَّتائجثبتت أ -
نّما أيضا تهيئة تعلُّم لا يتم فيه اكتساب ال التَّحضيريفي القسم  -  الطِّفلات فحسب وا 

 اجتماعيا وتربويا حتّى يستطيع التكيّف والانسجام مع محيطه.
النشط في  التّفاعلمن خلال  الطِّفلشخصية  نُّموِّ في  التَّحضيرييسهم القسم  -

 .للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  و  تعليميَّةوضعيات 
وهذا يؤثر في لغة  للطِّفلة اللُّغويالمهارات   تنميَّة  ة في التَّحضيريتسهم المرحلة  -

 .الطِّفل
يقرأ قراءة بصرية إجمالية لجمل بسيطة، وكلمات  الطِّفليعمل نشاط القراءة على جعل  -

 وحروف.
 الطِّفليهدف نشاط الكتابة إلى كتابة كلمات مألوفة ومحدودة، كما يهتم بطريقة مسك  -

 الكتابة. عمليّةللقلم وتحكمه في 
ة في تكوين مهارات لغوية جديدة يكتسبها التَّحضيرييسهم الاستماع في المرحلة  -

 ويتواصل بها. الطِّفل
حيث تساعده  التَّحضيري الطِّفلالخاص ب التَّربويدور في النظام   التَّعليميَّةللوسائل  -

شباع حاجته في ال ، كما تساعد على إثراء الحواس لترسيخ تعلُّم على إثارة اهتمامه وا 
 المعارف.

 .اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  على  التَّعليم التَّحضيرية المدرجة في اللُّغويات النّشاطتعمل  -
الكافية  الاستعداداتيخلق  التَّعليم التَّحضيرين أنّ المربّيأجمعت نسبة كبيرة من  -

 .التَّعليم التَّحضيريلمرحلة  للطِّفل
ةللوسائل الحديثة   التَّعليميَّةأثبت الواقع افتقار بعض المؤسسات  - البعيدة عن  خاصَّ

 . التَّعليميَّة العمليَّة المدينة وهذا ما يعرق لنجاح 
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 خاتمة :

ة هي حلقة وصل من الحياة الاجتماعية بعفويتها والحياة المدرسيّة التَّحضيريالمرحلة 
ك الفرق بين هذا بالإستئناس بالفصحى ويبدأ في إدرا الطِّفلبنظامها وانضباطها، ومنها يبدأ 

ات جديدة مبنية على لغة تعلُّم والمستوى العامي، لينطلق منها لبناء  المستوى الفصيح
 فصيحة.

 تمثلت فيمايلي :  النَّتائجمن خلال هذا البحث إلى جملة من  ت  ص  ل  وقد خَ 

ة التَّحضيرية، وبين المرحلة التَّحضيريضرورة ربط العلاقة بين المرحلة الأسرية والمرحلة  -
 وما بعدها.

كلّا متكاملا يشكّل وحدة مترابطة، وأي نقص في نوع من  الطِّفلعند  اللُّغة نُّموِّ يعدّ  -
 الآخر. نُّموِّ اليؤدي إلى خلل في  نُّموِّ الأنواع هذا 

عوامل داخلية وخارجية متمثلة في المحيط الاجتماعي،  الطِّفلعند  اللُّغة نُّموِّ تؤثر في  -
لذلك يجب أن تتضافر الجهود بين الأسرة والمدرسة لبناء فرد قادر على بناء معارفه 

 بنفسه.
 التَّعليميَّة العمليَّة ؛ فهما قوام رسةممَّاستماع والمن طريق الا للطِّفل اللُّغوي الرَّصيديتشكّل  -

 بالشّكل السّليم. الرَّصيد، ومن خلالهما يبنى 
 الرَّصيد واكتساب  تنميَّة  في  أهميَّةلها  الَّتي التَّربويَّةضرورة التنّويع في الوسائل والطّرائق  -

 .للطِّفل اللُّغوي
 .الطِّفلضرورة ملائمة هذه الوسائل والطّرائق لسن  -
ةة اللُّغويالمهارات   تنميَّة  ة على أساس التَّحضيريتقوم المرحلة  -  الَّتيمهارة الاستماع  خاصَّ

ةبصفة  اللُّغوي الرَّصيد نُّموِّ بصفة عامة واكتساب و   التَّعليميَّة العمليَّة قوام  تعدُّ   .خاصَّ
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في هذا السّن يميل إلى الثواب  الطِّفلالتحفيز والتّشويق لأنّ  ي  رَ ص  ن  الاعتماد على ع   -
 يزيد في دافعيته ورغبته في الاكتساب أكثر. ممَّاوالتعزيز 

ةمراعاة الفروق الفردية  - على  الطِّفلمن خلالها تتبيّن قدرة  الَّتيفي هذه المرحلة  خاصَّ
 الاكتساب وبناء معارفه.

مهم  الأخير واللّعب لأن هذا التَّعليملطرائق متنوعة تندرج ما بين  المعلِّمضرورة استخدام  -
 ة.التَّحضيريفي المرحلة 

 ة.اللُّغويوبناءه للحصيلة  التِّلميذنّ ذلك يسهل في اكتساب بالواقع المعيش لأ التَّعليمربط  -
وهذا  الطِّفللأن ذلك يزيد من دافعية  تعلُّم ال عمليّةضرورة استخدام الوسائل الحديثة في  -

 ة.اللُّغويملكته   تنميَّة  بدوره يساعد في 
 في هذا السن. تعلُّم مع الم التّعاملالكفؤ يكون قادرا على  المعلِّماختيار  -

  اقتراحات وتوصيات :

  مع ما يتلائم  المهنّيةيسمح لهم بتطوير قدراتهم  جيّداضرورة تكوين أساتذة تكوينا
 ة.التَّحضيريوحاجيات المرحلة 

  إجباريّة.ة مرحلة التَّحضيريجعل المرحلة 
  ةة التَّحضيريعلى جميع الأقسام   التَّعليميَّةتطوير الوسائل الأقسام الموجودة  خاصَّ

 بالقرى والأرياف.
 .توعية أولياء التلاميذ بحساسية هذه المرحلة 
  ن.المربّيالمستمر بين الأولياء و  التَّواصلضرورة 
  ة.التَّحضيريفي المرحلة   التَّعليميَّة العمليَّة تضافر الجهود لنجاح 

 وفي الأخير نشكر المولى عزّ وجلّ على إتمام هذا العمل ونسأله العلم النّافع.
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 .2004، الأردن، 1، طالتَّوزيعو  للنَّشروالتطبيق، دار الشروق  النَّظرية

ديوان المطبوعات  سلاطنية بلقاسم وحسان الجيلاني، أسس البحث العلمي، .21
 .2009، 2، بن عكنون، الجزائر، طالجامعيَّة
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، التَّوزيعو  للنَّشررة سيمسناء نصر حجازي، علم النَّفس الاكلينيكي للأطفال، دار ال .22
 .2009، 1، طالأردن

، لبنان، الطِّفل، دار النهضة العربيَّة  نُّموِّ سهى إبراهيم المصري، المسار النَّفسي ل .23
 .2010ط، د

محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التّدريس، المركّز الإسلامي النقا،  سهيلة .24
 .2010، د ط، الأردن

سيد محمود الطوّاب، التعلُّم  والتَّعليم في علم النَّفس التَّربوي، مركّز الإسكندرية  .25
 .2012، 1للكتاب، مصر، ط

عداد الأبحاث، دار هوماللُّغويصالح بلعيد، في المناهج  .26 للطباعة والنشر،  هة وا 
 .2005بوزريعة، الجزائر،  د ط، 

عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين، استراتيجيات التّدريس المتقدمة واستراتيجيات  .27
، د 2010بدمنهور، جامعة الإسكندرية، مصر،  التَّربيةالتعلُّم  وأنماط التعلُّم ، كلية 

 ط.

، مصر، الجامعيَّةة ، دار المعرفة ليم العربيَّ التطبيقي وتع عبد الراجحي، علم اللُّغة .28
1995. 

عبد الرحمن بن محمد بن خلدون، مقدِّمة ابن خلدون، اعتناء ودراسة : أحمد  .29
 .2009الزغبي، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، د ط، 
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، ليبيا، 1عبد السلام المسدّي، التفكير اللّساني في الحضارة العربيَّة  للكتاب، ط .30
1981. 

، 14براهيم، الموجه الفني لمدرسي اللُّغة العربيَّة ، دار المعارف، طعبد العليم ا .31
 القاهرة، د ت.

علي عبد الواحد الوافي، نشأة اللُّغة عند الإنسان والطِّفل، نهضة مصر للطباعة  .32
 .2005، 2والنشر، مصر، ط

، الجزائر، د ط، الجامعيَّةفتيحة كركوش، علم نفس الطِّفل، ديوان المطبوعات  .33
2010. 

والتعليم و إستراتيجية التنمية في البلدان العربية  )دراسة  التَّربيةلخضر غول،  .34
( الجزائر أنموذجا، تنميَّة  تحليلية نقدية لواقع التعليم في العالم العربي و دوره في ال

 .2014، 1، مصر، طالتَّوزيعو  للنَّشرالمكتبة المصرية، 
محسن عطية، الاستراتيجيات الحديثة في التّدريس الفعّال، دار صفاء، عمان،  .35

 .2008، 1، طالأردن

فيها، شركة الجمهورية  المعلِّممحمد أحمد كريم وآخرون، مهنة التَّعليم وأدوار  .36
 .2002الحديثة للتحويل وطباعة الورق، الاسكندرية، د ط، 

، عمَّان، التَّوزيعو  للنَّشر المسيرةمنذر الضامن، أساسيات البحث العلمي، دار  .37
 .2009، 2، طالأردن

، 1هادي نهر، علم اللُّغة الاجتماعي عند العرب، مكتبة لسان العرب، مصر، ط .38
1988. 
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هدى عبد الله الحاج وعبد الله العشاوي، صعوبات اللُّغة واضطرابات الكلام،  .39
 للنَّشر، دار الشجرة الكشف المبكر لصعوبات التعلُّم  لأطفال ما قبل سن المدرسة

 .2004، 1، الرياض، المملكة العربيَّة  السعودية، طالتَّوزيعو 

هدى محمد قناوي، الطِّفل في رياض الأطفال، المكتبة الأنجلو مصرية، مطبعة  .40
 محمد عبد الكريم حسان، مصر، د ط، د ت.

، دار من بطيء التعلُّم  وأقرانهملدى الأطفال  اللُّغويوسام علي محمود، الإدراك  .41
 .2008، 1، طالأردن، التَّوزيعو  للنَّشريداء غ

، عمَّان، التَّوزيعو  للنَّشرينال حمّادي، مناهج وأساليب البحث العلمي، دار امجد  .42
 .2014، د ط، الأردن

والممَّارسة، المؤسسة الحديثة للكتاب،  النَّظريةون، طرائق التَّعليم بين يوسف مار  .43
 .2008لبنان، د ط، 

 مجلات وجرائد :

نصيرة زيتوني، واقع اللُّغة العربيَّة في الجزائر، مجلة النجاح للأبحاث والعلوم الإنسانية، جامعة  .1
 .2013(، 10) 27حائل السعودية، المجلد 

الأساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، الدليل  التَّعليمالوطنية، مديرية  التَّربيةوزارة  .2
 .2004( سنوات، الجزائر، د ط، 6-5ة أطفال )التَّحضيري التَّربيةالتطبيقي لمناهج 

سنوات،  6-5ة، أطفال في سن التَّحضيري التَّربية، منهاج الوطنية التَّربيةوزارة  .3
 .2004الجزائر، جويلية 
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 مؤتمرات وملتقيات :

 ها، جامعة محمد بوضياف، المسيلة.تعلُّم و  اللُّغةبلقاسم جيّاب، آليات اكتساب  .1

وقضاياه عند ابن خلدون، المؤتمر العلمي الدولي ابن  اللُّغويطارق ثابت، الإكتساب  .2
فلسطين،  –خلدون، علّامة الشّرق والغرب، كلية الآداب في جامعة النجاح الوطنية 

 .2012أكتوبر، تشرين الأول، 

 جامعية :  مذكرات ورسائل

ة لدى تلاميذ اللُّغويالمهارات   تنميَّة  بن عطية، الأدوات الكتابية ودورها في  صطفىم  -1
 اللُّغة تعليميَّةلنيل شهادة دكتوراه العلوم، تخصص  مقدِّمةالمرحلة الثانوية، أطروحة 

 ، جامعة محمد لمين دباغين، سطيف.العربيَّة 

تحليل مضمون المنهاج  – التَّعليم التَّحضيريتربية الطفل في مرحلة  ياسمينة كتفي، -2
، أطروحة مقدَّمة لنيل شهادة دكتوراه العلوم في علم إجتماع العمل والتنظيم -الدراسي 

دارة الموارد البشرية، جامعة محمد لمين دباغين، سطيف   .2014، الجزائر، 2وا 

، مذكرة التَّمدرسها قبل تعلُّم وفي  اللُّغةالسماع في اكتساب  أهميَّةيحي علاق،  -3
-2010وآدابها، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر،  العربيَّة  اللُّغةماجستير في 

2011. 
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 ملاحق :
 الديمقراطية الشعبية الجزائريَّةالجمهورية 
 العالي والبحث العلمي التَّعليموزارة 
  - قالمة – 1945ماي  08جامعة 
 الآداب واللغات الأجنبيةكلية 

 والأدب العربي اللُّغةقسم 
 

 استبيان :
 

 اللُّغة تعليميَّةو  التطبيقيَّةفي إطار إنجاز مذكرة تخرج لنيل شهادة ماستر في اللسانيات 
عداده  للطِّفل اللُّغوي الرَّصيد  تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيريتحمل عنوان "أثر  الَّتيو  العربيَّة  وا 
 دراسة وصفية تحليلية"  التَّمدرسلمرحلة 

 موضوعيَّة ومساهمة منكم في إثراء هذا البحث نرجو من سيادتكم الإجابة على الأسئلة بكل 
 ووضوح ولكم منّي جزيل الشكر وفائق الاحترام والتقدير.

 

 إشراف الأستاذ :                                                 إعداد الطالبة :         

 نية عبد الباسط يماث                                             عنابي خولة              

 

  ملاحظة :
 مكن.أداخل الخانة المناسبة مع التعليل إن  (X)أطلب من سيادتكم القراءة ووضع علامة 

 2019-2018 الجامعيَّة السّنة
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ةمعلومات   : خاصَّ

  : المؤسسة..................................................................... 

  ذكر          الجنس :   أنثى   

  : العمر......................................................................... 

  : الخبرة......................................................................... 

 : نوعية التكوين ................................................................. 

 المدرسة العليا للأساتذة  -

 العالي  التَّعليمليسانس من  -

 المعهد التكنولوجي لتكوين الأساتذة  -

  



 ملاحق
 

 
83 

 

ةأسئلة  -1  القرآني ة)الروضة والمدرسة  التَّعليم التَّحضيريبمؤسسات  خاصَّ
 ة( التَّحضيريوالأقسام 

 رأي آخر لا نعم الأسئلة

    بها؟ التِّلميذأي هذه المؤسسات تراها أنسب لالتحاق 

في  التَّعليمهل هناك تواصل بين الأولياء والقائمين على 
 ؟ين(مين ومربّ هذه المرحلة )معلّ 

   

الأسس الاجتماعية  التَّعليم التَّحضيريهل يراعي 
 والمستوى العقلي والعمري للتلميذ؟

   

الاستعدادات الكافية  للطِّفل التَّعليم التَّحضيريهل يخلق 
    الرسمي؟ التَّعليملمرحلة 

 

ةأسئلة  -2  :للطِّفلة اللُّغويالمهارات   تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيريبدور  خاصَّ
ةأسئلة  - أ  : الاستماعبمهارة  خاصَّ

 رأي آخر لا نعم الأسئلة

    ؟تعلُّم الاستماع وسيلة أساسية لل ر  ب  ت  ع  هل ت  

    ه؟تعلُّم هذه الحاسة في  التَّحضيريهل يستثمر تلميذ 

    هل يسهم الاستماع في تكوين مهارات لغوية جديدة؟
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ةأسئلة  - ب  الشفوي : التَّعبيرمهارة ب خاصَّ

 رأي آخر لا نعم الأسئلة
 التَّعبيرالعامية عند  اللُّغة التَّحضيريهل يستعمل تلميذ 

 الفصحى؟ اللُّغةأم 
   

    قادر على إيصال الفكرة؟هل هو 

    لأنشطة أخرى؟ االشفوي مدعم   التَّعبيرهل يعتبر نشاط 
 

ةأسئلة  -ج  بمهارة القراءة : خاصَّ

 رأي آخر لا نعم الأسئلة
التَّعليم هل القراءة نشاط محبب عند تلاميذ 

 ؟التَّحضيري
   

كاف ليمارس نشاط القراءة في  ةقراءمستواه في الهل 
 الأولى؟ الس نة

   
 

ةأسئلة  -د  بمهارة الكتابة : خاصَّ

 رأي آخر لا نعم الأسئلة
في آلية الكتابة من خلال  التَّحضيريهل يتحكم تلميذ 

    ؟حركة اليد ومسكه القلم )التناسق العصبي الحركي(

في كتابة بعض  التِّلميذيستغرقها  الَّتيهل المدة 
 الحروف والكلمات هي نفسها عند بقية زملائهم؟

   

هل يخطأ في كتابة الحروف المتشابهة مثل : )ع غ( 
 )ظ ط(؟
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ةأسئلة  -3 الوسائل المستعملة وعلاقتها بالمستوى  فاعلي ةبمدى  خاصَّ
 : التَّعليم التَّحضيريي لأطفال التَّحصيل

 ؟  التَّعليميَّة/ إلى أي مدى يهتم القائمون على هذه المرحلة بإستخدام الوسائل 1

 ضعيف          متوسط        كبير
 التِّلميذة في استيعاب يّ تعلُّم ال  التَّعليميَّة العمليَّة في   التَّعليميَّة/ ما دور استعمال الوسيلة 2

 للدرس؟
........................................................................................ 

........................................................................................ 
 أهم الوسائل وأكثرها استعمالا وبشكل فعلي داخل القسم ؟ / أذكر3

........................................................................................ 
........................................................................................ 
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 :  قائمة الجداول والأشكال

 قائمة الجداول :

 37.......................................جدول يبين المدارس المختارة لتوزيع الاستبانات.

 39...............................................( يوضح جنس الأساتذة.01جدول رقم )

 40...............................................( يوضح عمر الأساتذة.02جدول رقم )

 42...............................( يوضح توزيع أفراد العينة حسب الخبرة.03جدول رقم )

 43...............................................( يوضح نوعية التكوين.04جدول رقم )

 44...............بها. التِّلميذلالتحاق   التَّعليميَّةنسب المؤسسات أ( يوضح 05جدول رقم )

 46.................................ن.المربّي( يوضح تواصل بين الأولياء و 06جدول رقم )

للأسس الاجتماعية والمستوى العقلي  التَّعليم التَّحضيري( يوضح مراعاة 07جدول رقم )
 47....................................................................والعمري للتلميذ. .

 48....التَّمدرسالاستعدادات الكافية لمرحلة  التَّعليم التَّحضيري( يوضح خلق 08جدول رقم )

 50............................تعلُّم هل الاستماع وسيلة أساسية لليوضح ( 09جدول رقم )

 51....................لحاسة الاستماع. التَّحضيري( يوضح استثمار تلميذ 10جدول رقم )

 53.............ارات لغوية جديدة.( يوضح مساهمة الاستماع في تكوين مه11جدول رقم )

 54....العامية أو الفصحى. التَّحضيرييستعمل تلميذ  اللُّغة( يوضح أي من 12جدول رقم )
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 56...............................على إيصال الفكرة. التِّلميذ( يوضح قدرة 13جدول رقم )

 57.....................الشفوي لأنشطة أخرى. التَّعبير( يوضح دعم نشاط 14جدول رقم )

 59...................................( يوضح حب التّلاميذ لنشاط القراءة.16جدول رقم )

 60.الأولى السّنةسة نشاط القراءة في ر ممَّاكاف ل التِّلميذ( يوضح هل مستوى 17جدول رقم )

 62....................................للقلم. التِّلميذ( يوضح إمكانية مسك 18جدول رقم )

ة باستخدام الوسائل التَّحضيرين على المرحلة ي( يوضح مدى اهتمام القائم21جدول رقم )
 63.............................................................................التَّعليميَّة

 64.................يخطأ في كتابة الحروف المتشابهة. التِّلميذ( يوضح هل 20جدول رقم )

 65..................مع بقية زملائه. التِّلميذيستغرقها  الَّتية ( يوضح نسبة المدّ 19جدول )
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 قائمة الأشكال

 39.....................................يوضح جنس الأساتذة( تمثيل بياني 01شكل رقم )

 41................................... .يوضح عمر الأساتذة( تمثيل بياني 02شكل رقم )

 42.................................... .يوضح خبرة الأساتذة( تمثيل بياني 03شكل رقم )

 43................................... .يوضح نوعية التكوين( تمثيل بياني 04شكل رقم )

 45....بها. التِّلميذلالتحاق   التَّعليميَّةنسب المؤسسات أ( تمثيل بياني يوضح 05) شكل رقم

 46......................ن.المربّي( تمثيل بياني يوضح تواصل بين الأولياء و 06شكل رقم )

للأسس الاجتماعية والمستوى  التَّعليم التَّحضيري( تمثيل بياني يوضح مراعاة 07شكل رقم )
 47.............................................................العقلي والعمري للتلميذ. .

الاستعدادات الكافية لمرحلة  التَّعليم التَّحضيري( تمثيل بياني يوضح خلق 08شكل رقم )
 49........................................................................... .التَّمدرس

 51.................تعلُّم هل الاستماع وسيلة أساسية لليوضح ( تمثيل بياني 09شكل رقم )

 52.........لحاسة الاستماع. التَّحضيري( تمثيل بياني يوضح استثمار تلميذ 10شكل رقم )

 53..............لغوية جديدة.( يوضح مساهمة الاستماع في تكوين مهارات 11شكل رقم )

 العامية أو التَّحضيرييستعمل تلميذ  اللُّغة( تمثيل بياني يوضح أي من 12شكل رقم )
 55............................................................................الفصحى.
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 56..................على إيصال الفكرة. . التِّلميذ( تمثيل بياني يوضح قدرة 13شكل رقم )

 58..........الشفوي لأنشطة أخرى. التَّعبير( تمثيل بياني يوضح دعم نشاط 14شكل رقم )

 59......................( تمثيل بياني يوضح حب التّلاميذ لنشاط القراءة. .16شكل رقم )

 السّنةرسة نشاط القراءة في ممَّااف لك التِّلميذ( تمثيل بياني يوضح هل مستوى 17شكل رقم )
 61............................................................................الأولى. .

 62.......................للقلم. . التِّلميذ( تمثيل بياني يوضح إمكانية مسك 18شكل رقم )

 63...مع بقية زملائه. التِّلميذيستغرقها  الَّتية ( تمثيل بياني يوضح نسبة المدّ 19شكل رقم )

 64......يخطأ في كتابة الحروف المتشابهة. التِّلميذ( تمثيل بياني يوضح هل 20شكل رقم )

ة باستخدام التَّحضيرين على المرحلة ي( تمثيل بياني يوضح مدى اهتمام القائم21شكل رقم )
 66.................................................................. . التَّعليميَّةالوسائل 
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 فهرس المحتويات
   

 ج-أ .....................................................................  مقدِّمة
 29-5 ....................................................... فصل أوّل  : تأصيل نظري.
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 ملخص :

 التَّواصلة المضبوطة، وذلك من خلال وضعيات اللُّغويلبناء معارفه  الطِّفلطلق منها ين الَّتيهي البوّابة الرّئيسية  التَّحضيريمرحلة 

صيدبصفة عامة و فكريَّةالالعقلية والثقافيةّ و الطِّفلقدرات   تنميَّة  المدرجة في المقرر الدّراسي، حيث تسهم هذه المرحلة في   الرَّ

 بشكل خاص. اللُّغوي

صيد  تنميَّة  في  التَّعليم التَّحضيري"أثر   موضوععلى  اختياري ووقع " معتمدة فيه التَّمدرسوإعداده لمرحلة  للطِّفل اللُّغوي الرَّ

 المنهج المناسب هو المنهج الوصفي.

ثم  اللُّغوي نُّموِّ البصفة عامة، و التَّعليم التَّحضيريوجانب نظري خصصته للحديث عن  مقدِّمةرة إلى واعتمدت في ذلك تقسيم المذك

صيد خاتمة عبارة عن نتائج  بشيء من التفصيل وفي أبعاده المختلفة. ثم، وجانب تطبيقي تناولت فيه الموضوع للطِّفل اللُّغوي الرَّ

 الميدانية إضافة إلى مجموعة اقتراحات. الدِّراسةليها من خلال إتوصلت 
 الكلمات المفتاحية :

 التَّعليميَّة . 

 التَّعليم التَّحضيري. 

 صيد  .اللُّغوي الرَّ

 
Résumé : 

La phase préparatoire est la porte principale à partir de laquelle l’enfant commence à développer ses 

connaissances linguistiques contrôlées par le biais des modes de communication inclus dans le 

programme, ce qui contribue au développement de ses capacités mentales, culturelles et 

intellectuelles et de son équilibre linguistique en particulier. 

Il était facultatif pour ce sujet particulier, "L'effet de l'éducation préparatoire sur le développement 

de l'équilibre linguistique de l'enfant et la préparation au stade scolaire" dans lequel l'approche 

appropriée est adoptée. 

Et adopté la division de ce qui précède à la partie introductive et théorique consacrée aux 

discussions sur l’éducation préparatoire en général, la croissance linguistique puis l’équilibre 

linguistique de l’enfant, et l’application du sujet traité avec le sujet de manière assez détaillée et 

dans différentes dimensions. La conclusion est ensuite les résultats obtenus par l’étude sur le terrain 

et un ensemble de suggestions. 

les mots clés  :  

 •éducatif.   

 •Enseignement préparatoire. 

 •équilibre linguistique. 

 
Abstract : 

The preparatory stage is the main gate from which the child starts to build his or her controlled 

language knowledge through the communication modes included in the curriculum. This stage 

contributes to the development of the child's mental, cultural and intellectual abilities in general and 

the linguistic balance in particular. 

It was optional for this particular subject, "The effect of preparatory education on the development 

of the child's linguistic balance and preparation for the school stage" in which the appropriate 

approach is adopted. 

And adopted the division of the above mentioned to the introduction and theoretical part devoted to 

talk about preparatory education in general, and linguistic growth and then the linguistic balance of 

the child, and the application of the subject dealt with the subject in some detail and in different 

dimensions. Then the conclusion is the results obtained by the field study in addition to a set of 

suggestions. 

key words : 

• Educational. 

• Preparatory education. 

• Language balance. 


