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 بسم الله الرّحمن الرّحيم 

 

بْحَاهكََ  ﴿قاَلوُا لا مَا عِلَْ  لَ  س ُ
ِ
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ِ
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 ﴾الحَْكِيمُ  العَْلِيمُ  أَهتَْ 
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 بسم الله الرّحمن الرّحيم
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 حيم  حمن الر  بسم ا﵀ الر  

 الحمد ﵀ ربِّ العالمين وصلى ا﵀ على سيدنا محمد وعلى آلو وصحبو أجمعين...وبعد

 نحمد ا﵀ سبحانو وتعالى ونشكره شكراً عظيما، أن وفقنا لإتمام ىذا البحث  

 وجاء في قولو تعالى: 

﴾                            ﴿ 

     -251-سورة البقرة الآية                                                                                      

نشكرك الل يم، ف أنت من وىبنا العق ل وأنار لنا الد رب، بأن  أصبحنا في ىذا المنبر العلمي لنكون  
 خير خلف لخير سلف.

كما أتوج و بجزيل الش كر وف ائق الاحترام والت قدير إلى كل  من ساعدني ومد  لي يد العون في  
"نبيل  إنجاز ىذا البحث من قريب أو من بعيد ولو بالكلمة الط يبة، وأخص  بالذ كرالأستاذ المشرف  

لقي مة، ولم يبخل عليا بوقتو  " ال ذي رافقني طيلة إنجاز ىذا العمل، فخص ني بتوجيياتو ااىقيلي
 وجيده ونصائحو في سبيل إتمام ىذا البحث، فجزاه ا﵀ خيراً ولو من ي جزيل الش كر والامتنان.

كما أتقد م بأسمى عبارات الش كر إلى كل  أساتذة قسم الل غة والأدب العربي بجامعة ق المة وكافة  
 عم ال المكتبة.

 راء ومعل مي المدارس الابتدائي ة بولاية ق المة  كما لاأنسى الش كر الوفير إلى كل  مد

 فجزاكم ا﵀ عن ي و عن العلم خير الجزاء  

 و الس لام عليكم و رحمة ا﵀ تعالى و بركاتو

 



    

 

 الرحّيم  ا﵀ الرحّمنبسم     

                                              ﴿                           88سورة هود الآية    ﴾

                              د﵀ ربِّ العالمين والصّلاة والسّلام على أشرف المرسلين سيدنا وحبيبنا محمّ   الحمد
 صلى ا﵀ عليه وسلم

 وعلى آله وصحبه أجمعين

 "أبي العزيز جمالق "  أهدي ثمرة جهدي هذا إلى الّذي ربّ اني على الفضيلة والأخلا

"                                    ي الغالية  أمّ  "أوّل من نطق لساني باسمها، وجُعلت الجنّة تحت أقدامها    إلى
 حفظها اللّه وأطال عمرها

 أمينة ، حسام، رميسة)مروة(، حنان.ة عيني أخواتي:  إلى قرّ 

 رقيةإلى حبيبة خالتها  

 أفراد العائلة من خال وخالة وعمّ وعمّة...  إلى كلّ 

 عمرها  ﵀  ا" أطال  ماما مسعودةإلى بركة البيت "

                                            " حفظها ا﵀ وأدام عليها الصّحة والعافيةنجوىصديق اتي "  إلى أعزّ 
 ما آذاك  وشف اك ا﵀ من كلّ 

                                        خولة ، إيمان، بثينةصديق اتي التّي قضيت معهن أجمل أيام الدّراسة :    إلى أعزّ 
 حفظكم ا﵀ فدمتم نعم الصّداقة

رفق اء الدّراسة  إلى أساتذتي الكرام وكلّ             

 إلى كلّ من في ذاكرتي ولم أذكرهم في مذكرتي                     

 هؤلاء أهدي هذا العمل.  إلى كلّ                   

  



 :موز المستعملة في البحثقائمة الر  
 الكلمة  ز ــــــــــالر م

 ترجمة  تر 
 تحقيق تح
 مراجعة مر

 دون طبعة د ط
 دون تاريخ دت
 صفحة ص

 صفحة نفسها  ص ن 
 طبعة ط
 جزء ج
 مجلة مج
 مرجع نفسه م ن
 مرجع سابق م س

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدّمــــــة



 مقدّمة:
 

 
 أ

ام  الأمان م  الأساسي وص   عمميّة المحرك  في العمميّة التّعميميّة التّ العربيّة تُعدُّ المّغة  
ليا، فيي ىمزة وصل بين المعمّم والمتعمّم في نقل المعارف والخبرات واستثمارىا في 

عتناء بيا والمحافظة عمييا ذلك كان لا بدّ من الااِجتماعيا...(، لو  )تعميميالحياة مواقف ا
المعمّم والمتعمّم ولعلّ  ة من ل دُنِ فنجاح ىذه العمميّة متوقف عمى مدى إتقان الميارات المّغويّ 

فوي ي ا لمتعمّميو ىي ميارة التّعبير الشّ أن ي كْت سِب ي ا المعمّم ويُكسب  أىم ميارة لغوية يُفترض 
، إذ من خلالو يتمكّن المتعمّم مثل أرقى وسائل التّواصل بالمّغةباعتبار أنّ ىذا الأخير يُ 

 و من أحاسيس ومشاعر.الإفصاح عن أفكاره وآرائو وما يختمج نفس  

ة السّابقة أنّ المناىج التّربويّ  يا إلا  يوعمى الرّغم من ىذه الأىميّة البالغة الّتي يكتس 
امً  ة كبيرة ا كافيًا، عكس ما تسعى لتحقيقو المناىج الحديثة حيث أولتو أىميّ لم تُولِو اىتم 

 زة لم يحظ بيا من قبل، باعتباره ميدانًا من ميادين المّغة العربيّة.ومكانة متميّ 

 ة دراستنا عمى النّحو الآتي:شكاليّ إجاءت  وانطلاقا مما سمف 

 الشّفوي؟ ة المعتمدة لتدريس نشاط التّعبيرالاستراتيجيّ ما ىي  -

ة مجموعة من الأسئمة تشكل في مجموعيا إشكالات عت عن ىذه الإشكاليّ وقد تفرّ  
 دراستنا:

 ما اليدف من تدريس نشاط التّعبير الشّفوي لدى تلامذة الصّف الثاّلث ابتدائي؟ 
 ة التّعبير الشّفوي؟تكمن أىميّ  فيم 
  ّوما  ؟ي التّعبير الشّفوية إلى ضعف التّلاميذ فما ىي أىم الصّعوبات والعوامل المؤدي

 ىي الحمول المقترحة لعلاجو؟

ة تدريس الموضوع الموسوم بـــ " استراتيجيّ  وللإجابة عن ىذه الإشكالات اخترت
السّنة الثاّلثة  –ة ة تحميميّ دراسة وصفيّ  –ة نشاط التّعبير الشّفوي في المرحمة الابتدائيّ 



 مقدّمة:
 

 
 ب

و يتماشى ومينة التّعميم ليذا الموضوع إلى كون   اختياري أنموذجا، ويعود سببُ ابتدائي 
ورغبتنا في معرفة الاستراتيجيات الّتي تعمل عمى تنميّة ميارة التّعبير الشّفوي، وكذا 
الوقوف عمى أىم الصّعوبات الّتي تواجو ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفوي مع إيجاد 

 حمول ليا.

ة الابتدائيّ نيا مرحمة وسط ما بين المرحمة الثة ابتدائي لكو السّنة الثّ  وقد اخترت
اسة ينتقل ابعة والخامسة، وىي مرحمة فاصمة وحسّ ة، وبين المرحمة الرّ لمسّنة الأولى والثاّنيّ 

 فييا المتعمّم من موضوعات سيمة إلى معقدة تتناسب ومستواه.

 نذكر: ابقة الّتي وجدتيا ذات صمة بموضوع دراستيراسات السّ ومن الدّ 

  لأمل عبد المحسن زكي بعنوان" صعوبات التّعبير الشّفيي التّشخيص والعلاج دراسة
ة، جامعة بنيا ربيّ ة التّ ة، كميّ وتنميّة الموارد البشريّ ة ة للاستشارات العمميّ سة العربيّ المؤسّ 

ن صعوباتو، إذ  ة التّعبير الشّفوي وبيا، سعت ىذه الدّراسة إلى إبراز أىميّ 0202ط،  د
لمحديث عن التّعبير الشّفوي  ملاً ص فصلًا كاإلى خمسة فصول، فخصّ قسّم دراستو 
ة الفصول فكانت ة تشخيصو، أما بقيّ ة مع تحديد صعوباتو ومظاىره وكيفيّ بصفة عامّ 

ودراسة أمل عبد  ث، إلّا أنّ الاختلاف بين دراستية البحبعناوين ذات صمة بإشكاليّ 
المعتمدة ة عمى الاستراتيجيّ  يدراستفي  زتة، إذ ركّ المحسن زكي تكمن في الإشكاليّ 

لتدريس نشاط التّعبير الشّفوي، بينما أمل عبد المحسن زكي ركز عمى صعوبات 
 ة تشخيصو.التّعبير الشّفوي وكيفيّ 

  ّة ة التّواصل المّغوي في تعميم وتعمّم المّغة العربيّ ب بعنوان " استراتيجيّ دراسة لشيباني الطي
ة الآداب والمّغات، قسم ماجستير في المّغة العربيّة وآدابيا، كميّ ة(، مذكرة )دراسة تداوليّ 

 .0202، 0222المّغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 
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ة ميارات التّواصل المّغوي تطرق صاحبيا إلى استراتيجيات وأساليب تعميميّ 
اسة إلّا أنّيا لا تخمو من )الاستماع، التّحدث، القراءة ، الكتابة(، وعمى الرّغم من ىذه الدّر 

نّما ذكرىا  اليفوات والنّقائص، حيث أنّيا لم تتوسع في طرائق تدريس التّعبير الشّفوي، وا 
 بشكل موجز ومختصر.

ة واكتساب ميارات التّعبير الشّفيي لدى دراسة لسعاد خموي بعنوان " المقاربة التّواصميّ  -
قسم المّغة  ،ةة الآداب والعموم الاجتماعيّ بكميّ تلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي، مذكرة مقدمة 

 0222ة وآدابيا لنيل شيادة الماجستير، جامعة فرحات عباس، سطيف، الجزائر، العربيّ 
ة تعميمو وتعمّمو وفق ، اقتصرت دراستيا في الحديث عن التّعبير الشّفيي وكيفيّ 0202

نوان: " المّغة والتّعبير" من خلال ا لمتّعبير الشّفيي بعصت مبحثً ة، فخصّ المقاربة التّواصميّ 
 خصائصو وأسسو الّتي يبنى عميياإبراز مفيومو وأىميتو وعلاقتو بالتّواصل إلى جانب 

ة المناسبة ة والاستراتيجيّ ا اقتصرت دراستنا في الحديث عن التّعبير الشّفوي بصفة عامّ مبين
 لتدريسو.

يقوم بوصف الظّاىرة كما توجد وقد اعتمدنا في ىذه الدّراسة المنيج الوصفي الّذي  
تائج المتحصل والتّحميل بغرض تحميل وتفريغ النّ  مستعينين بتقنيتي الإحصاء ،في الواقع

 عمييا.

تموىما مة ومدخل وفصمين أحدىما نظري والآخر تطبيقي تمقدّ  منا بحثنا إلىوقد قسّ  
 موضوعات.لموفيرس ائمة المصادر والمراجع خاتمة، متبوعين بممحق ثم ق

 مة إشكالات البحث وكلّ ما يتعمق بيا.تناولنا في المقدّ  

ا بـــ )تحديد مفاىيم المصطمحات( ىي: التّعبير الشّفوي أمّا المدخل فجاء موسومً  
ة التّدريس فيم المنطوق، التّعبير الكتابي، فيم المكتوب، الاستراتيجيّة، التّدريس، استراتيجيّ 
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ناصر عمميّة التّدريس )المعمّم، المتعمّم، المادّة ناتيا، نشاط التّعبير، عمع بيان مكوّ 
 م(.ة، بيئة التّعمّ الدّراسيّ 

ل المعنون بـــ )التّعبير الشّفوي وطرائق تدريسو( نظرة عامّة ن الفصل الأوّ وقد تضمّ  
طرائق تدريسو، مياراتو  ،عن نشاط التّعبير الشّفوي بصفة خاصّة من حيث أسسو وأنواعو

أىدافو، وكذلك دور المعمّم في حصّة التّعبير الشّفوي، وكذا خطوات تو و ومميزاتو، أىميّ 
 تدريسو وعناصره، وأسباب  ضعف التلاميذ في التّعبير الشّفوي والحمول المقترحة لعلاجو.

قنا فيو إلى مجالات ة( تطرّ ة استطلاعيّ أمّا الفصل الثاّني والمعنون بــ )دراسة تحميميّ  
ة الدّراسة الّتي شممت عددًا من ضبط عيّنقمنا ب ة، ثمّ ة والزّمنيّ ة والبشريّ الدّراسة الجغرافيّ 

ساتذة المّغة العربيّة لمسّنة الثاّلثة من التّعميم الابتدائي وبعدىا قمنا بتفريغ وتحميل نتائج أ
 عة عمييم.الاستبانة الموزّ 

ذه ل إلييا من خلال ىتائج المتوصّ منا دراستنا بخاتمة تضمنت أىم النّ وأخيرا ذيّ  
 الدّراسة، ثم جاء بعدىا الممحق أوردنا فيو نموذج من الاستبانة.

تو من مجموعة مصادر ومراجع متنوعة ة استقى بحثنا مادّ ولتحقيق ىذه الخطّ  
ساعدتنا عمى الإلمام بيذا الموضوع، نذكر منيا: الوثائق التّربويّة كالوثيقة المرافقة لمنيج 

 يم الابتدائي.مناىج مرحمة التّعم المّغة العربيّة،

 وكان من أىم المراجع الّتي ساعدتنا في ذلك:  

كي، التّعبير الشّفوي، حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو محمد عمي الصوير  -
 الأردن. ،، عمانعوتقويمو، دار ومكتبة الكندي لمنّشر والتّوزي

 وزيعالمناىج لمنّشر والتّ مّغوي وتعميميا، دار محسن عمي عطيّة، ميارات الاتّصال ال -
 عمان، الأردن.
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 سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين التّنظير والتّطبيق -
 دار الشّروق لمنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن.

ة )الاستماع، والتّحدث، والقراءة والكتابة وعوامل زين كامل الخويسكي، الميارات المّغويّ  -
ة، لمطّبع والنّشر ة عند العرب وغيرىم(، دار المعرفة الجامعيّ تنميّة الميارات المّغويّ 

 ة مصر العربيّة.ة، جميوريّ والتّوزيع، الاسكندريّ 

 ونسعى من خلال دراستنا ليذا الموضوع إلى تحقيق جممة من الأىداف منيا: 

 ة.أىميّة وأىداف التّعبير الشّفوي في المرحمة الابتدائيّ بيان  -

 فوي.ة المناسبة لتدريس نشاط التّعبير الشّ بيان الاستراتيجيّ  -

ثناء تعبيرىم لعوامل الّتي تعيق التّلاميذ في ألاع والوقوف عمى أىم الصّعوبات واالإطّ  -
 الشّفوي.

يل تمثمت في قثناء إنجاز ىذا البحث جممة من المصاعب والعراوقد اعترضتنا في أ
كتبة، وضيق ر نسخ كثيرة منيا في المالمراجع لعدم توفّ صعوبة الحصول عمى بعض 

خاصة وأنّ البعض  عة عمييمالوقت، وتأخر الأساتذة في الإجابة عمى الاستبانة الموزّ 
أىمموىا، والبعض الآخر لم يعطيا اىتمامًا حيث امتنعوا عن الإجابة عنيا بحجة 

فضل مساعدة الأستاذ المشرف ىذه العقبات وب نالكن بحمد الله وعونو تجاوز  ؛الانشغالات
الّذي نشكره عمى نصائحو وتوجيياتو القيّمة، وآخر دعوانا أنّ الحمد لمّو رب   "نبيل اىقيمي"

 العالمين.
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 ة:أولا: تحديد مفاهيم بعض الأنشطة المّغويّ 
 تمهيد:
ُالتّعبيرُالشّفويُنشاطًاُضروريًاُفيُالعمميّةُالتّعميميّةُالتّعمميّةُنظرًُيُُ  اُلفائدتوُفيُعدّ

ثراء ُوا  ُقدراتُالمتعمِّمينُعمىُالتّواصل، ُيحظُبمكانتوُُتنميّة ُلم ُأنّو ُإلّا ُالمّغوي، رصيدىم
ةُإلىُإجراءُإصلحاتُلإعادةُابقة،ُوىذاُماُأدىُبالمنظومةُالتّربويُّئقةُفيُالمناىجُالسُّاللُّ

ُمنُحيثُمصطمحاتيا ُالتّعميم ُأكثرُدقُُّ،ضبطُمناىج ُجديدة ُجاءتُبمفاىيم ُنجدىا ةُإذ
اُوذلكُلأىميتو،ُوقدُشغمتُىذهُمنيا6ُ)فيمُالمنطوق،ُفيمُالمكتوب(،ُحيثُأولتوُإىتمامًُ

ُالبعضُ ُحيثُخصّيا ُوالبحثُفييا، ُعمىُالتّعريفُبيا، المفاىيمُحديثُالتّربويينُفانكبّوا
ُاصطلحيّة،ُوىذاُماُسنعرضوُفيماُيمي6ُُبتعاريفبتعاريفُلغويّة،ُوالبعضُالآخرُ

 تحديد مفهوم التّعبير الشّفوي: -1
ةُسواءُأكانُداخلُالصّفُأوُخارجوُالمّغويُّيعتبرُالتّعبيرُالشّفويُمنُأىمُالأنشطةُُ

ُالمّغة ُتعمّم ُوذلكُُ؛في ُالأفراد، ُبين ُوالتّفاىم ُلمتّواصل ُوسيمة ُشيء ُكلّ ُقبل ُالمّغة لأنّ
ُبالتّعبيرُعنُأفكارىمُومشاعرىم،ُولوُالكثيرُمنُالتّعريفاتُمنيا6

"ُىوُأنُينقلُالطّفلُماُيجولُفيُخاطرهُوحسِّوُإلىُفوُخميلُعبدُالفتّاحُبقولو6ُيعرُُّ
ُوالانطباعاتُعمىُ ُالإيماءاتُوالإشاراتُباليد، ُتساعده ُبالمّغة، ُمستعينًا الآخرينُمشافية

ُ.1الوجو،ُوالنّبرةُفيُالصّوت"
عنُخمجاتُالنّفسُبوُأيُأنُّالتّعبيرُالشّفويُىوُذلكُالكلمُالمنطوقُالّذيُيعبّرُُ

رُوأحاسيسُونقمياُإلىُالآخرينُمشافية؛ُمستعينًاُفيُذلكُبمختمفُوماُتحتويوُمنُمشاع
ُةُالسّابقة.الوظائفُالمّغويُّ

                                                 

ُالعربيَّة 1 ُلمطُّاستراتيجيَاتُتَدْرِيسُالمُّغَة ُمنصور ُسمير ُمكتبة ُوالنُّ، ُوالتُّباعة ُفمسطينُشر ُغزة، وزيع،
 .202،ُص2ُ،2102ط
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ُأوُبالحديثُوذلكُويُعرُُّ ُالإفصاحُعنُالمشاعرُوالأفكارُبالكلم "ُ ُبأنّو6 فُأيضا
ُ.1قة"ميمةُوالأفكارُالمرتبةُالمنسُّباستعمالُالعباراتُالسُّ

ُالتّعبيرُالشّفويُىوُالإُ بانةُعنُالمشاعرُوالأفكارُبواسطةُالكلمُومعنىُذلكُأنّ
ُقدراتُالمتعمِّمينُ ُلتنميّة ُمنُالأخطاء ُالخاليّة وذلكُباستعمالُالألفاظُوالعباراتُالبسيطة

ُالصُّ ُالتّعبير ُالعقميُّعمى ُقدراتيم ُوتنميّة ُوالتّحميلُحيح، ُبالمناقشة ُتعمق ُما ُولاسيما ة،
ُوالتّعميل.
ُيُعرُُّ رءُعنُأفكارهُومشاعرهُوماُيجولُفيُخاطرهُفُأيضاُبأنّو6ُ"ُإفصاحُالمكما

ُالمرءُ ُالنَّوعُيعوّد ُإلىُالآخرين،ُوىذا ُالفردُ ُيريدُه ُالمّسان،ُوايصالُما منُخللُاستخدام
الطّلقةُفيُالحديثُوالتّخمصُُمنُالخجل،ُوالجرأةُفيُإبداءُالرأي،ُوضبطُالمّغة،ُواتقانُ

ُ.2استعماليا"
يُعبارةُعنُإظيارُالأفكارُوالمشاعرُوماُتحتويوُوالمقصودُبذلكُأنُّالتّعبيرُالشّفوُُ

ُأحاسيسُ ُبينُمالنّفسُمن ُالتّواصل ُتحقيق ُأجل ُمن ُالمّسان، ُبواسطة ُالكلم، ُطريق ن
الأفراد،ُوذلكُبنقلُتمكُالأفكارُإلىُالغيرُمنُخللُاختيارُألفاظُسيمةُبسيطةُخاليّةُمنُ

ُىن.التّعقيدُوترسيخياُفيُالذُّ
ُُ ُعمى ُذلك ُإلى ُومرشدًاُالمعمُّبالإضافة ُوموجّيًا ُلمتعمّمات، ُمسيّرًا ُيكون ُأن م

ُيسيمونُبالقسطُالأوفرُفيُبناءُتعمّماتيم،ُوذلكُمنُخلل6ُلممتعمّمينُالّذينُ
ُالصُّاختيارُوضعياتُتعمّميُُّ- ُباستعمال ُلدىُالمتعمّمين، ُفيُالتّواصل ُالرّغبة ُتثير يغُة

ُحتُّوالتّراكيبُالمحقُّ ُالمّغويُالمستيدف، ُلمعمل ُيتىُقة ُالشّفويُإلىُحلا ُنشاطُالتّعبير ول
ُةُجاىزة.مجردُترديدُلقوالبُلغويُّ

                                                 

ُعما1ُ ُالفكر، ُدار ُوالممارسة، ُالنّظرية ُبين ُالعربيّة ُتدريسُالمّغة ُأصول ُالبجة، ُالفتاّحُحسن نُعبد
ُ.252،ُص0ُ،2111طالأردن،ُ

طرائقُتدريسو،ُدارُُ-أنواعوُ-مفيوموُ–أسسوُ“ُالتّحريري”محمدُعميُالصويركي،ُالتّعبيرُالكتابيُُ 2
ُ.02ص،0ُ،2102ُشرُوالتّوزيع،ُعمان،ُالأردن،ُطالكنديُلمنُّ
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ُتشجيعُالمتعمّمينُعمىُاستثمارُالمألوفُالمّغويُالعربيُلدييمُفيُالتّعبيرُالشّفوي.ُ-
ُمُوفقُآدابُالكلم.تشجيعُالمتعمّمينُعمىُالتّواصلُالشّفويُالتّمقائيُالمنظُُّ-
وسائلُالاتّصالُفيُالتّعبيرُالشَّفوي،ُلإعطائوُبعدًاُحثُّالمتعمّمينُعمىُاستعمالُبعضُُ-

ُ.1عمميًا
 صوره:
ُلمتّعبيرُالشّفويُصورُكثيرة،ُنعرضُبعضياُفيماُيمي6ُ

ُالتّعبيرُالحر.ُ-
ُمُالمعمّم.يالتّعبيرُعنُالصّورُالّتيُيجمعياُالتّلميذ،ُأوُيعرضياُعميُ-
ُوخارجيا.حديثُالتّلميذُعنُحياتيمُونشاطيمُداخلُالمدرسةُُ-
ُة.ةُوالاقتصاديُّةُوالوطنيُّةُوالاجتماعيُّالموضوعاتُالخمقيُُّ-
ُ.2الخطبُوالمناظراتُ-

الإبانةُعنُالمشاعرُوالأفكارُُيتجمىُفيوفيوُنصلُإلىُأنُّمفيومُالتّعبيرُالشّفويُُ
بواسطةُالكلمُأوُالحديث،ُوىوُمنُأىمُمياراتُالمّغةُالعربيّة،ُيأتيُفيُالمرتبةُالثاّنيةُبعدُ

ُلمّغةا ُالمستمرة ُالممارسة ُعمى ُيقوم ُعمىُُ؛لاستماع، ُالمتعمّمين ُقدرات ُلتنميّة وذلك
ُوالخطبُ ُوالقصص ُالحر ُكالتّعبير ُمختمفة ُأشكال ُولو ُآرائيم، ُومناقشة المشاركة

ُ.والمناظرات،ُالقراءة....إلخ
ُ
ُ
ُ
ُ

                                                 

ُ.23،ُص2102ة،ُمناىجُمرحمةُالتّعميمُالابتدائي،ُدُط،ُةُالوطنيُّوزارةُالتّربيُُّ 1
ُطُ 2 ُالقاىرة، ُالمعارف، ُدار ُالعربيّة، ُالمّغة ُلمدرّسي ُالفنّي ُالموجّو ُإبراىيم، ُالعميم 02ُعبد ،0005ُ
ُ.051ُ،050ص
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 تحديد مفهوم فهم المنطوق: -2
ُالإستماعُ ُالممكُإنّ ُالّتيمن ُالميمّة ُالمّغوية ُلتنميُُّات ُالمّغوية ُالمناىج ُتياتسعى

ُي1ُُ«المّسانيَّةُُِمعُأبوُالممكاتُِالسُّ»6ُحيثُيقولُابنُخمدون ُالميارة ُوالتّمكنُمنُىذه سيمُ،
ُبشكلُواضحُوجمّيُفيُتحصيلُالممكاتُالإنتاجيةُالشّفويةُأوُالكتابيّة.

ُالجانبُ"ُالسُُّولقدُعنيُُّ بذاتوُ)ميدانُفيمُماع"ُفأفردُلوُميدانًاُقائمًاُالمنياجُبيذا
ُ.2ذيُيتجمّىُفيُالكتابُالمدرسيُمنُخللُالعنوانُ"فيمُالمنطوق"المنطوق(،ُوالُّ

بداءُالانفعالُبوُتصاحبوُويعرُُّ فُفيمُالمنطوقُبأنّو6ُ"ُإلقاءُنصُبجيارةُالصّوتُوا 
ُالسُّ امعينُوتوجيوُعواطفيمُوجعميمُأكثرُاستجابة،ُبحيثُإشاراتُباليدُأوُبغيرىا،ُلإثارة

ُالمتمقُُّيشتمل توافرُي،ُويجبُأنُيعمىُأدلةُوبراىينُتثبتُصحةُالفكرةُالّتيُيدعوُإلييا
امعُقدُيقتنعُبفكرةُما،ُولكنُلاُيعنيوُأنُتنفّذُفلُفيُالمنطوقُعنصرُالاستمالة؛ُلأنُّالسُّ

لأنّوُىوُالّذيُيحققُالغرضُمنُُ؛يسعىُلتحقيقيا،ُىذاُالعنصرُمنُأىمُعناصرُالمنطوق
ُ.3المطموب"

                                                 

 ُُّجردُاستقبالُالأذنُلذبذباتُىوُمُفالسّماعةُبينُالسّماع،ُوالاستماع،ُوالإنصات.ُىناكُفروقُجوىري
ُ ُأمَّا ُمقصودًا، ُانتباىًا فيوُفنُيشتملُعمىُعممياتُُالاستماعصوتيّةُمنُمصدرُمعيّنُدونُإعارتيا

ُلماُةُيعطيُفيياُالمستمعُاىتمامًُ،ُإنّوُعمميُّ«سماع»معقدةُفإنّوُليسُمجردُ اُخاصًا،ُوانتباىًاُمقصودًا
ُبالنُّ ىوُتركيزُالانتباهُعمىُماُيسمعوُالإنسانُمنُأجلُُللإنصاتسبةُتتمقاهُأذنوُمنُالأصوات،ُأمّا

تحقيقُىدفُمعين،ُفالإنصاتُاستماعُمستمر.اُنظر،ُعميُأحمدُمدكور،ُتدريسُفنونُالمّغةُالعربيّةُ
ُ.35ُ،32،ُص0550دارُالشّوافُلمنّشرُوالتّوزيع،ُالرّياض،ُدُط،ُ

ناءُودراسة6ُأحمدُالزّعبي،ُدارُاليدىُعبدُالرحمّنُبنُمحمّدُبنُخمدون،ُمقدّمةُابنُخمدون،ُإعتُ 1
ُ.222،ُص2115عينُمميمةُ،ُالجزائر،ُدُط،ُ

بتدائي،ُالدّيوانُالوطنيُاُنظر،ُطيبُنايتُسميمانُوآخرون،ُدليلُكتابُالسّنةُالثاّنيةُمنُالتّعميمُالاُ 2
ُ.24،ُص2102ة،ُلممطبوعاتُالمدرسيُّ

ة،ُالوثيقةُالمرافقةُلمنيجُالمّغةُالعربيّةُغةُالعربيُّصةُلمُّالمّجنةُالوطنيّةُلممناىج،ُالمجموعةُالمتخصُُّ 3
ُ.15،ُص2102مرحمةُالتّعميمُالابتدائي،ُ
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ُبيئةُُفيوُُ ُمن ُالموضوعاتُالقريبة ُإلىُاختيار ُالسعيّ ُالمعمّم ُعمى ُنفسو المعنى
ُاُلممتعمّمُمنُخلل6شكلُتحديًُتالمتعمّمُواستعمالُلغةُ

ُيا.قعرضُفكرةُوجييةُتعنيُالمتعمّمُوتدفعوُلاعتناُ-
بداءُالانفعالُومصاحبتوُالمنطوقُبالإشاراتُوالإيماءات.ُ- ُجيارةُالصّوتُوا 
ُةُوالبراىين.نُوتوجيوُعواطفيمُبتقديمُالأدلُّامعيإثارةُالسُُّ-
ُمعنُ- ُالانفعالُلإعطائو ُأو ُالحركة ُالمّفظُأو ُتبُىتمثيل ُ)تمثيلُومحاكاةُنُّيمكنُمن يو

ُ.1النّصُالمنطوق(
ُميدانُفيمُالمنطوقُمنُأىمُميادينُالمّغةُالعربيّة،ُفيوُعبارةُُ ومنوُنستخمصُأنّ

ُمشاف ُالمتعمّمين ُعمى ُالأستاذ ُيُمقيو ُنص ُعن ُالطُّوُية، ُبمختمف ُبالاستعانة رقُذلك
ُفيماُكالإشاراتُوالإ ُالتّفاعل ُتحقيق ُقصد ُوالتّنغيم ُالصّوت ُفي ُوالنّبرة ماءاتُوالحركات

ُبينيم.
 تحديد مفهوم التّعبير الكتابي: -3

نُطريقُالكتابةُوىوُميعتبرُالتّعبيرُالكتابيُوسيمةُمنُوسائلُالاتّصالُبينُالأفرادُ 
ُلوُتعريفاتُكثيرةُمنيا6ُ،اليامّةُفيُالعمميّةُالتّعميميّةُالتّعمميّةمنُالأنشطةُالمّغويةُ

ُيعبُّيعرُّ ُلغوي، ُنشاط "ُ ُبأنّو6 ُعطية ُعمي ُمحسن ُمشاعرهُفو ُعن ُالفرد ُبو ر
ونقلُخبراتوُإلىُالآخرينُبكلمُمكتوبُكتابةُصحيحةُتراعيُُ،وأحاسيسوُوآرائو،ُوحاجاتو

ُ.2ُقواعدُالرّسمُالصّحيحُوالمّغةُوحسنُالتّنظيمُوترابطُالأفكارُووضوحيا"
وىذاُيعنيُأنُّالتّعبيرُالكتابيُّىوُتعبيرُالفردُعنُأفكارهُومشاعرهُوميولاتوُوخبراتوُ

المّغوية،ُونقموُإلىُالآخرين،ُمعُُمنُالأخطاءُصحيحةًُخاليةًُُبواسطةُكلمُمكتوبُكتابةًُ

                                                 

ُ.23بتدائي،ُمُس،ُصة،ُمناىجُمرحمةُالتّعميمُالاةُالوطنيُّربيُّوزارةُالتُُّ 1
ُط 2 ُالأردن، ُعمان، ُوالتّوزيع، ُلمنّشر ُالمناىج ُدار ُوتعميميا، ُالمّغوي ُالاتّصال 0ُميارات ،2114ُ
ُ.021ُص
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مراعاةُالقواعدُالصّرفيةُوالنّحوية،ُبالإضافةُإلىُحسنُتوظيفُالعبارات،ُووضوحُالأفكارُ
ُىُيتكوّنُلدىُالمتعمّمُرصيدُلغويُيمكنُاستثمارهُفيُالإنتاج.وترابطياُحتُّ
ُإبراويعرُّ ُالعميم ُعبد ُممنىفو ُوغيره، ُالاتّصالُبينُالفرد ُوسيمة "ُ ُبأنّو6 تفصموُُيم

ُ.1فيُجميعُالمين"ةُة،ُوالحاجةُإليوُماسُّةُأوُالمكانيُّمانيُّعنيمُالمسافاتُالزُّ
ومعنىُذلكُأنُّالتّعبيرُالكتابيُىوُوسيمةُمنُوسائلُالاتّصالُبينُالأفرادُوغيرىمُ

ُنة.ةُمعيُّفيُفترةُزمنيُّ
الآخرينُفُأيضًاُبأنّو6ُ"ُىوُأنُينقلُالفردُأفكارهُوأحاسيسوُومشاعرهُإلىُكماُيعرُّ

ُالمّغة،ُمستخدمًاُ،كتابة ُوقواعد ُالكتابة، ُكفنون ُأخرى ُلغويّة ُالتّرقيمُميارات ُوعلمات
وعباراتُصحيحة،ُوىذاُماُيتطمبُتمرينوُعمىُالتّحريرُبأساليبُجميمة،ُوتعويدهُالدّقةُفيُ

ُ.2اختيارُالألفاظُالمناسبة،ُوتنسيقُالأفكارُوترتيبياُوربطُبعضياُببعض"
عبيرُالكتابيُىوُنقلُالمشاعرُوالأحاسيسُوالأفكارُإلىُالآخرينُمعنىُىذاُأنُّالتُّ

ُحثُّ ُذلك ُإلى ُبالإضافة ُالتّرقيم، ُوعلمات ُالمّغة، ُسلمة ُوجوب ُمع ُالكتابة، بواسطة
ُالمتعمّمينُعمىُاستعمالُالألفاظُالدّقيقةُوترتيبُالأفكارُوترابطياُوتسمسميا.

 صوره:
ُُومنُصورُالتّعبيرُالكتابيُّماُيمي6

ُلاختيارُأحسنيا،ُوتقديموُإلىُصحيفةُالفصلُأوُمجمةُالمدرسة.ُ،كتابةُالأخبارُ-
ُةُعنُالأسئمةُعقبُالقراءةُالصامتة.الإجاباتُالتّحريريُُّ-
ُكتابةُالمذكراتُواليومياتُوالتّقارير.ُ-
ُإعدادُالكمماتُلإلقائياُفيُمناسباتُمختمفة.ُ-

                                                 

ُ.050ة،ُمُس،ُصالموجّوُالفنّيُلمدرّسيُالمّغةُالعربيُُّ 1
0ُ،2103ُ،ُدارُومكتبةُالكنديُلمنّشرُوالتّوزيع،ُط“التّحريري”محمّدُالصويركي،ُالتّعبيرُالكتابيُُ 2
ُ.05ص
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ُ.1ُُالاجتماعاتةُوكتابةُمحاضرُالجمساتُوُنثرُالأبياتُالشّعريُُّ-
 تحديد مفهوم فهم المكتوب: -4

موزُإلىُدلالاتُمقروءة،ُفيوُنشاطُذىنيُةُتترجمُالرُّونقصدُبو6ُ"ُعممياتُفكريُّ 
يتناولُمجموعةُمنُالمركباتُ)الفيم،ُإعادةُالبناء،ُواستعمالُالمعمومات،ُوتقييمُالنّص(ُ

ُالمعرفة،ُويقف ونُعمىُالموروثُالثقّافيُويعتبرُأىمُوسيمةُيكتسبُالمتعمّمونُمنُخلليا
ُايجابيينُفيُتفاعميمُمعُالنّصُ محاورتوُلتوسيعُدائرةُوُوالحضاري،ُوتدفعيمُلأنُيكونوا

ُوحبُّ ُالمتعة ُوتنميّة ُتفكيرىم ثراء ُوا  ُنشاطُُخبراتيم ُالميدان ُويشمل ُعندىم، الاستطلع
ُ.2القراءةُوالمحفوظاتُوالمطالعة

ةُاتُالعقميُّالمكتوبُىوُمجموعةُمنُالعمميُّشفُأنُّفيمُمنُخللُىذاُالتّعريفُنستُ
ُفيُالذُّ ُوالتّخيلُوالاستيعابُوالفيمُالموجودة ُمنُوظائفُكالتّذكر ُتحتويو ُوذلكُلما ىن،

ُ عمال ُوا  ُالنّصوص ُبناء عادة ُالمعارفُاوا  ُخلليا ُمن ُالمتعمّمون ُيكتسب لفكر...إلخ،
نده،ُلتتولدُلديوُكمُىائلُوالخبرات،ُوذلكُقصدُجذبُالمتعمّم،ُوبثُرغبةُالقراءةُوالكتابةُع

ُمنُالمعمومات.
ُيمكنُُوبناءًُُ ُتقدّم ُالشّفويُاعمىُما ُ)التّعبير ُالمصطمحاتُالتّالية ُمفاىيم لقولُإنَّ

ميدانُُفيمُالمنطوق،ُالتّعبيرُالكتابي،ُفيمُالمكتوب(،ُمنُأىمُميادينُالمّغةُالعربيّةُفمكلُّ
ُة.ةُالتّعمّميُّةُفيُالعمميّةُالتّعميميُّتوُالخاصُّأىميُّ

 
 
 
 

                                                 

ُ.050ُ،052اُنظر،ُعبدُالعميمُإبراىيم،ُالموجّوُالفنّيُلمدرّسيُالمّغةُالعربيّة،ُمُس،ُصُُ 1
ُُُصةُلمّغةُالعربيّة،ُالوثيقةُالمرافقةُلمنيجُالمّغةُالعربيّةيّةُلممناىج،ُالمجموعةُالمتخصُّالمّجنةُالوطنُ 2

ُ.15مُس،ُص
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 ثانيا: تحديد مفاهيم مصطمحات البحث:
 :ةمفهوم الاستراتيجيّ  -1
ةُبمفيومياُالواسعُيقودناُلمحديثُفيُالبدايةُعنُأصمياُإنُّالحديثُعنُالاستراتيجيُُُّ

ُقديمًُ ُارتبط ُنجده ُإذ ُالمفيومُالمّغوي، ُىذا ُتطور ُثم ُالجيوش، ُوقيادة ُالحروب ُبتطور ا
ُفيُمجالُالتّعميم،ُوفيماُيميُسنتطرقُإلىُمفيومياُالمّغويُوالاصطلحي6ُليفرضُنفسو

 لغة: -أ
ُالاستراتيجيُُّ ُىيُنحتُعربيُفييُمشتقُّلفظة ُالإنجميزيُّة ُمنُالكممة ُة Strategyُة

ُالمشتقُّ ُإغريقيُّوىي ُكممة ُمن ُبدورىا ُىية ُقديمة ُالجنراليُُّ Strategiaة ُُُُُُُةوتعني
General ShipُُّنةُبدورىاُمنُلفظتينُىماُوىذهُالكممةُمكوAgeinُُوتعنيُجيشStatosُ

ُ.1وتعنيُيقود،ُولذلكُفييُتعنيُفنُقيادةُالجيوشُأوُأسموبُالقائدُالعسكري
ةُاستراتيجوسُوتعني6ُفنُالقيادة،ُولذاُةُمنُالكممةُاليونانيُّوىيُأيضاُكممةُمشتقُُّ

ُتكونُإكانتُالاستراتيجيُّ ُالمغملىُالةُلفترةُطويمةُأقربُما ُالّتيُيمارسياُكبارُقميارةُ" ة"
ُالعسكريُّ ُعمىُالميادين ُواقتصرتُاستعمالاتيا ُالحروبُالقادة، ُبتطور ُوارتبطُمفيوميا ة،

                                                 

 ُُُّالاسترتيجي ُبين ُالفرق ُتحديد ُوالطُّيمكن ُفة ُوالأسموب ُاستراتيجيُُّيريقة ُمنُأن ُالتّدريسُأشمل ة
روفُوالمتغيراتُفيُالموقفُمختمفُالظُّقةُالملئمةُمعُيرُىيُالّتيُتختارُالطُُّةفالاستراتيجيُّريقةُ،ُالطُّ

ُبالمقابلُأوسعُمنُالأسموبُفييُوسيمةُالاتّصالُالُُّريقةالطُّالتّدريسي،ُأمّاُ ُالمعمُّفإنّيا مُتيُيستخدميا
ُ ُأما ُالمعمّمُفيوُالكيفيُُّأسموبُالتّدريسمنُأجلُإيصالُأىدافُالدّرسُإلىُطلبو، ةُالّتيُيتناولُبيا

مةُإستراتيجياتُالتّدريسُالمتقدُّشاىين،ُحسنُعبدُالحميدُعبدُالحميدُُ،نظراُُالطّريقةُ)طريقةُالتّدريس(،ُ
ُالتُّ ستراتيجيات ُكميُّوا  ُالتّعمّم، ُوأنماط ُعمّم ُالتّربية ُالإسكندريُّبة ُجامعة ُدمنيور، 2101ُة، ،2100ُُ

ُ.22ُص
فاروقُعبدهُفمية،ُأحمدُعبدُالفتاّحُالزّكي،ُمعجمُمصطمحاتُالتّربيةُلفظًاُواصطلحًا،ُدارُالوفاءُُ 1

ُ.50،ُص2112ط،ُُة،ُمصر،ُدباعةُوالنّشر،ُالإسكندريُّلدنياُالطُّ
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ُتباينُتعريفياُمنُقائدُلآخر،ُوبيذاُالخصوصُفإنُّ ةُمنُالتّأكيدُعمىُديناميكيُُّوُلابدَُّكما
 .1ة،ُحيثُإنّوُلاُيقيدىاُتعريفُواحدُجامعالاستراتيجيُّ

ةُلاُيخرجُعنُمفيومُفنُأنُّمعنىُالاستراتيجيُُّخمصنمنُخللُالتّعريفينُالسّابقينُ 
ُأوُالحروب.ُاركةُفيُالمعالخططُوالحركاتُالعسكريُّ

 اصطلاحا:  -ب
ُعرُُّ ُالماضي ُالقرن ُمن ُالسّتينات ُبداية ُ)في ُشندلر ُالاستراتيجيChandlerُّف ةُ(

لممنظمةُواختيارُطرقُالتّصرفُوتخصيصُُةُطويمةُالأمدبأنّيا6"ُتحديدُالأىدافُالأساسيُّ
ُ.2المواردُالضّروريةُلتحقيقُتمكُالأىداف"

ُالاستراتيجيُُّ ُأنّ ُذلك ُالطُّومعنى ُاختيار ُىي ُتحديدىاُة ُمع ُالملئمة ُوالوسائل رق
ُلتحقيقُالأىدافُالمسَطَرَة.

ُخميلُعبدُالفتّاحُبأنّيا6ُ"ُمجموعةُمنُالحركاتُالّتيُيقومُبياُكماُعرُُّ المعمّمُفيا
ةُةُالمعدُّمُومتسمسلُبغرضُتحقيقُالأىدافُالتّعميميُّأثناءُالتّدريسُالّتيُتحدثُبشكلُمنظُّ

ُ.3مسبقًا"
ُالاستراتيجيُُّ ُفيُالعمميّةُأيُأنّ ُالمعمّم ةُىيُتمكُالطّرقُوالتّحركاتُالّتيُيعتمدىا

ُالتّعميميّةُفيُإطارُمنظمُومتسمسل،ُبغيةُتحقيقُالأىدافُالمنشودة.
ُاُفيُمعجمُالمصطمحاتُالتّربويةُبأنّيا6ةُأيضًُستراتيجيُّفُالاوتعرُُّ

ُ"فنُاستخدامُالإمكاناتُوالوسائلُالمتاحَةُبطريقةُمثمىُلتحقيقُالأىدافُالمرجوةُعمىُ
ُ

                                                 

ُط1ُ ُمصر، ُالقاىرة، ُالكتب، ُعالم ُومياراتو، ُالتّدريسُنماذجو ُزيتون، ُالحميد 0ُكمالُعبد ،2112ُ،
ُ .225ص
ُمحمُّ 2 ُالإستراتيجيُّخالد ُإدريس، ُصبحي ُمحمّد ُوائل ُحمدان، ُبني ُوالتُّد ُمنيجُة ُالإستراتيجي خطيط

ُ.023،ُص2113ة،ُبعةُالعربيُّةُلمنّشرُوالتّوزيع،ُعمان،ُالأردن،ُالطُّازوريُالعمميُّيمعاصر،ُدارُال
ُ.22استراتيجياتُتدريسُالمّغةُالعربيّة،ُمُس،ُص3ُ
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ُ.1أفضلُوجوُممكن"
ةُةُمحكمةُالبناءُومرنةُالتّطبيق،ُيتمُخللياُاستخدامُكافُّفُكذلكُبأنّيا6ُ"خطُّعرُّوتُُُ

ُ ُوالوسائل ُالتّعممُالإمكانات ُجوانب ُفي ُالمرجوة ُالأىداف ُلتحقيق ُمثمى ُبطريقة المتاحة
ُ.2المختمفة"
ُفالاستراتيجيُُّ ُوالطُّوعميو ُالوسائل ُاستخدام ُحسن ُىي ُالتّدريسُُرائقة ُعمميّة في

ُلتحقيقُالأىدافُالمرجوةُعمىُأكملُوجو.
تخدمياُةُأيضاُبأنّيا6"ُمجموعةُالإجراءاتُوالوسائلُالّتيُيسكماُتعرّفُالاستراتيجيُُّ

ُ.3ة"المتعمّمُمنُالخبراتُالتّعميميّةُالمخططة،ُوتحقيقُالأىدافُالتّربويُّالمعمّمُلتمكينُ
ُالاستراتيجيُُّ ُإنّ ُالقول ُيمكن ُتقدم ُما ُضوء ُالخطواتُوفي ُمن ُمجموعة ُىي ة

ُفيُعمميُّ ُالمعمّم ُبيا ُتمكينُالمتعمّمينُمنُوالإجراءاتُالّتيُيقوم ُوذلكُقصد ُالتّدريس، ة
ُدىمُالمّغوي،ُلغرضُتحقيقُالأىدافوالخبراتُالتّعميميّةُلإثراءُرصيالمعارفُ

 6مفهوم التّدريس -2
ُفيُظلُالتّطوراتُالحاصمةُفيُالوقتُالرّاىنُأصبحُالتّدريسُبماُيحمموُمنُُ

                                                 

ُ–إنجميزي،ُإنجميزيُُ-ة،ُعربيةُوالنّفسيُّحسنُشحاتة،ُزينبُالنّجار،ُمعجمُالمصطمحاتُالتّربويُُّ 1
ُ.25،ُص0ُ،2112ة،ُالقاىرة،ُمصر،ُطمبنانيُّةُالُّعربي،ُمر6ُحامدُعمار،ُالدّارُالمصريُّ

ُ.صُنُ،ُمُنُ 2
ُ،وزيع،ُعمان،ُالأردنمحسنُعميُعطية،ُالمناىجُالحديثةُوطرائقُالتّدريس،ُدارُالمناىجُلمنّشرُوالتُُّ 3
ُ.220ُُ،ُص2115ط،ُُد

 ُُّىناكُمنُيعتبرُأنُّالتّعميمُوالتّدريسُمصطمحاتُمترادفة،ُإلّاُأنّوُثمةُفروقُبينيماُتكمنُفيُأن
ُالتّعميمعملُمخططُمقصود،ُأماُُالتّدريسأشملُمنُالتّدريسُفيُالاستعمالُالتّربوي،ُكماُأنُُالتّعميم

ُ ُمنُدونُقصد، ُأو ُيحدثُبقصد ُالمؤسساتُالتّعميميُُّالتّدريسفقد ُفيُداخل ُيحصل ُبينما ُالتّعميمة،
ُالتّعميميُّ ُالمؤسسات ُداخل ُفي ُيحصل ُخارجيا. ُأو ُنظراُُة ُىاشمُ، ُحمزة ُالجبوري، ُجاسم عمران

،2ُردن،ُطوزيع،ُعمانُالأضوانُلمنّشرُوالتُّالسمطاني،ُالمناىجُوطرائقُتدريسُالمّغةُالعربية،ُدارُالرُّ
2102ُ،023.ُ
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ةُوالتّقدمُالتّكنولوجيُبصفةُخاصّة،ُمحلُاىتماماتُةُبصفةُعامُّماتُالحضارةُالإنسانيُّمقوُّ
وساستيا،ُولاُسيماُفيُالبمدانُالغربيّةُالّذينُسخرواُكلُّالإمكانياتُالماديّةُإطاراتُالدّولُ

والبشريّةُلنجاحُىذهُالعمميّة،ُوىذاُينمُّعمىُوعييمُبالدّورُالفّعالُلمتّدريسُفيُالدّفعُبعجمةُ
ُتقدمُالأمم،ُلذلكُارتأيناُأنُنُعَرِّجَُمفيومُالتّدريسُبشقيوُالمّغويُوالاصطلحي.

 أ. لغة:
ُةُعديدة،ُومنُأبرزىاُماُيمي6ُلغويُُّمتّدريسُمعانٍُلُُ

ُيَدْرُسُُدُرُوسًا6ُعفا،ُودَرَسَتْو،ُ سْمُ وردُفيُلسانُالعربُمادةُ)دُرُس(6ُدَرَسَُالشَّيءُُوالرَّ
ُوَدِرَّاسَةً، ُدَرْسًا ُيَدْرُسُوُ ُالكِتَابَ ُدَرَسَ ُيتعدَّىُولاُيتعدَّىُوَ كأنّوُُ،منُذلكُودَارَسَوُ،ُالريح،

ُ ُومنوُُىُانقادحتُّعانده لحفظو،ُوقيلُدَرَسْتَُقرأتَُكتَبُأىلُالكتاب،ُودارسَتَُذاكرتَيُمْ،
ُ.1درستُُالسورةُأيُحفظتيا

ُالدُُُُُُُُُّ ُسَ(6ُدَرَس6َ ُرَ الُوالرّاءُوالسّينُأصلٌُوجاءُفيُمعجمُمقاييسُالمّغةُلفظُ)دَ
ُ ُالطَّريقُالخفيّ، ُفالدَّرْس6 ُعمىُخَفاءُوخفضٍُوعفاءٍ، ُيدلُّ يُقالُدَرَسَُالمنزِل6ُُعفا،ُواحد

ُوُ ُالقُرآنَ ُالبابُدرستُ ُقرأُ،يرَهغومن ُكان ُما ُيتتَّبع ُالدَّارِسَ ُأنَّ ُلمطَّريقُُ،وذلك كالسَّالك
ُ.2ُيتتبَّعُوُُ

ُعَفَا،ُُوردُكما        6ُ ُدُرُوسًا سْمُ ُالرَّ ُدَرَسَ ُسَ(6 ُرَ ُ)دَ ُمادَة ُمن ُالقاموسُالمحيط في
ُمُُ ُلَازِمٌ يحُ، ُالرِّ ُويَدْرِسُوُُتَعَدُِّوَدَرَسَتْوُ ُيَدْرُسُوُ ُوالكِتَابَ ُالطريقُدَُُ، ُوالدَّرْس6 ُقَرَأَهُ ُودِراسةً، رسًا

س6ُُالكثيرُالدَّرْسُِ ُ.3الخفي،ُوالمدَرِّ

                                                 

أبيُالفضلُجمالُالدّينُمحمدُبنُمكرمُابنُمنظورُالإفريقيُالمصري،ُلسانُالعرب،ُدارُاُنظر،ُ 1
ُ.35ُ،ُص2،ُمادةُ)دُرُس(،ُج2ُ،0552صادر،ُبيروت،ُط

ُالرّازّي،ُمقاييسُالمُّغة،ُوضعُحواشيو6ُإبراىيمُشمسُالدّين 2 ُ،أبيُالحُسَينُْأحْمدُبنُفارسُبنُزكريَّا
ُ.212،ُص0،ُمادةُ)دُرُس(،ُج0ُ،0555ة،ُبيروت،ُلبنان،ُطدارُالكتبُالعمميُّ

يخُالشُُّفمَجدُالدّينُمحمّدُبنُيعقوبُالفيروزُآبادي،ُالقاموسُالمحيط،ُضبطُوتوثيق6ُيوسُاُنظر، 3
ُ.251،ُص0555ط،ُُوزيع،ُبيروت،ُلبنان،ُدنشرُوالتُّباعةُوالُّمحمّدُالبقاعي،ُدارُالفكرُلمطُّ
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ُتعالى6ُُُُُُُُُ ُقولو ُمنيا6 ُآيات ُعدة ُفي ُدَرَسَ ُالفعل ُالكريم ُالقرآن ُفي ُجاء ُُُُُُُُُُُُُُُُوقد
قرأتُوتعمّمتُ،ُأي015ُالآيةُمنُالأنعامُسورةُُ﴾ ﴿ُ

ُمنُأىلُالكتاب.
ُالتّدريسُمأخوذُمنُ)دَرَسَ(ُيعنيُُُُُُُُُ منُخللُىذهُالتّعريفاتُالمّغويةُنَخْمُصُُإلىُأنَّ

ُبوُالطّريقُالخفّيُوالقراءةُوالتّعميم.
 اصطلاحا:  -ب

ُلمتّدريسُتعريفاتُعديدةُنذكرُمنياُماُيمي6ُُُُُُُُُ
ُُ ُسمسمة ُعن ُ"عبارة ُبأنّو6 فَ ُالمعمُّعُرِّ ُالفعالياتُيديرىا ُمن ُفيياُمنظّمة ُويسيم م،

ُ.1قصدُتحقيقُأىدافُمعينة"بالمتعمّمُعمميًاُونظريًا،ُ
ُيعرُُّ ُىي6ُكما ُرئيسة ُعمميات ُخلل ُمن ُإنجازه ُيتم ُميني ُ"نشاط ُبأنّو ُأيضا ف

ُط)التّخطيط،ُوالتّنفيذ،ُوالتّقويم(ُيستيدفُمساعدةُالطّلبُعمىُالتّعميمُوالتّعمّمُوىذاُالنّشا
ُ.2قابلُلمتّحميل،ُوالملحظة،ُوالحكمُعمىُجودتو،ُومنُثمُتحسينو"ُ

ُالتُُّ ُيتُّمنُخللُىذين ُعريفين ُلنا ُنشاطُمخطُّأضح ُالتَّدريسُىو ُقبلُنّ ُمن طُلو
المعمّم،ُبغيةُنقلُالمعارفُوالخبراتُلممتعمّمينُبيدفُتحقيقُغاياتُمرغوبُفييا،ُيتمُمنُ

ُءُوتحصيلُالمعارف.ةُلمساعدتيمُعمىُبناخللُعممياتُرئيسيُّ
سُفيُرىاُالمدرُّتيُيوفُّروفُوالإمكانياتُالُّةُالظُّوالتّدريسُفيُتعريفُآخرُىو6"ُكافُُّ

ُوكافُّ ُالمتعمّمينُعمىُموقفُتدريسيُمعين، ُفيُسبيلُمساعدة ُالإجراءاتُالّتيُيتخذىا ة
ُ.3تحقيقُالأىدافُالمحددةُلذلكُالموقف"

                                                 

ُالدّيُ 1 ُالرُّعمم ُعبد ُطن ُالمفتوحة، ُالجامعة ُالتّدريس، ُطرق ُأساسيات ُالخطيب، 2ُحمن ،0553ُ،
ُ.03ص

ُ.02ت،ُصُط،ُدُداودُدرويشُحمس،ُمحمدُأبوُشقير،ُمحاضراتُفيُمياراتُالتّدريس،ُدُ 2
ُ.223محسنُعميُعطية،ُالمناىجُالحديثةُوطرائقُالتّدريس،ُمُس،ُصُ 3
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ُالقولُُ ُالتّدريسُىوُجميعُإونفيمُمنُىذا الإجراءاتُوالإمكانياتُالّتيُيقومُبياُنَّ
ُالمتعمِّ ُلمساعدة ُالتّدريس، ُفيُعمميّة ُالمحددةُمينُعمىُتحقيقُالأىدافُالتَّعمالمعمّم يميّة

ُمسبقًا.
ُيُعرُُّ ُالُّكما ُالجيد ُذلك "ُ ُبأنّو6 ُالمعمُّفُأيضا ُيبذلو ُالتّلميذُذي ُتعميم ُأجل ُمن م

ُكافُّ ُأيضا ُالمؤثُّويشمل ُالمحيطة ُالظّروف ُة ُفي ُالنّشاطاتُرة ُنوع ُمثل6 ُالجيد، ىذا
ُالإ ُودرجة ُالمتاحة ُوالأجيزةُوالوسائل ُوالسّبورة ُالمدرسي ُوالكتاب ُ ُالحرارة ُودرجة ضاءة

ُ.1ُُوأساليبُالتّقويمُوماُقدُيوجدُبينُعواملُجذبُالانتباهُوالتّشتت"
ُكمُُّ ُىذا ُمسبقًُنستخمصُمن ُلو ُمخطط ُميني، ُالتّدريسُنشاط ُأنّ ُطرفُو ُمن ا

رةُفيُبيئةُالتّعمّم،ُبغيةُالعواملُالمؤثُُّجلُتعميمُالمتعمّمين،ُكماُأنّوُيشملُكلُّالأستاذ،ُمنُأ
ُتحقيقُأىدافُمحددةُومسطرة.

  ة التّدريس:مفهوم استراتيجيّ  -3
ُالاستراتيجيُُّ ُبين ُالجمع ُنستطيع ُالسّابقة ُلممفيومات ُعرضنا ُوالتّدريسُفيُومن ة

ُُمفيومُشامل6
ُتحدثُُُ ُالّتي ُالصّف ُداخل ُالمعمّم ُتحركات ُ"مجموعة ُالمصطمح6 ُبيذا ويقصد

ُُ.2ةُسمفًا"ةُالمعدُّمُومتسمسلُوالّتيُتيدفُإلىُتحقيقُالأىدافُُالتّدريسيُّبشكلُمنظُّ
ُاستراتيجيُُّ ُأنّ ُيتضح ُالُّومنو ُالإجراءات ُمجموعة ُىي" ُالتّدريس ُيخططُة تي

ُيحققُالأىدافُالتّعميميّةُالمأمولةُفينُبماُلاستخدامياُفيُتنفيذُتدريسُموضوعُمعيُّ
ُ
ُ

                                                 

ستراتيجياتُالتعمّمُوأنماطُاتيجياتُالتّدريسُالمتقدُّعبدُالحميدُحسنُعبدُالحميدُشاىين،ُإسترُُ 1 مةُوا 
ُ.01ُالتّعمّم،ُمُس،ُص

ة،ُإدارةُتعميمُشقراء،ُمنطقةُةُالإسلميُّداودُبنُدرويشُحمِّس،ُمحاضراتُفيُطرائقُتدريسُالتّربيُُّ 2
ُ.25،ُص2ُ،2101ياضُالتّعميميّة،ُطالرُّ
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ُُُُ.1ُضوءُالإمكاناتُالمتاحة"ُ
ُممُُُّ ُتقدُّواستخلصًا ُاستراتيجيُّا ُإنّ ُالقول ُيمكن ُالتُّم ُالّتيُالإُدريسُىية جراءات

ُفيُعمميُّ ُالمعمّمُلينفذىا ةُمُودقيق،ُلتحقيقُالأىدافُالمرجوُّةُالتّدريسُبشكلُمنظُّيحددىا
ُظّروف.والاتُضمنُأبسطُالإمكانيُّ

 ة التّدريس:نات استراتيجيّ مكوّ  -4
ُةُىي6ناتُأساسيُّةُالتّدريسُمنُمكوُّتتكونُاستراتيجيُُّ

 ة.ىدافُالتّدريسيُّالأ .0
 ظمياُليسيرُوفقًاُلياُفيُتدريسو.التّحركاتُالّتيُيقومُبياُالمعمّم،ُوينُّ .2
 الأمثمةُوالتّدريباتُوالمسائلُالمستخدمةُلموصولُإلىُالأىداف. .2
 ة.فيُلمحصُّظيمُالصُّنالتّعميميُوالتُُّالجو .2
 .2ُمياُالمعمّمُويخططُليااستجاباتُالتّلميذُالنّاتجةُعنُالمثيراتُالّتيُينظُّ .5
 .التّعزيز .2
 .3ةُالمرتبطةُبالأىدافةُوالبعديُّةُوالتّكوينيُّالمتنوعةُالقبميُُّمأساليبُالتّقوي .3

ُأنُّ ُالثاّنيُوالبعضُيرى ُالاُالمكون ُمكونات ُأىم ُمن ُالتّحركات ُُةستراتيجيُّوىو
ُياُمجموعةُمنُالتّحركاتُالّتيُيقومُبياغيرىاُبأنُُّمنةُلدرجةُأنُّالبعضُيميزُالاستراتيجيُّ

ُ
                                                 

ينيُلتطويرُالأداءُوُالتّطبيق،ُالممتقىُالتّكُ–عُصحراوي،ُاستراتيجياتُالتّدريسُالفعّالُالمحاضرةُُ 1
ُ.15،ُص2105مارس2ُ،02ُُ،ُالبيداغوجي،ُجامعةُالدكتورُمحمدُلمينُدباغين،ُسطيف

ُ.222كمالُعبدُالحميدُزيتون،ُالتّدريسُنماذجوُومياراتو،ُمُس،ُصُ 2
 ُُالتّعزيز6ُىوُالدّعمُالمعنويُوالمادّيُالّذيُيُرافقُالاستجابة،ُويعملُعمىُتقويةُحدوثياُواستدعائيا

أحمدُحساني،ُُ،نظراُُةُالتّعمّم،ُنُالمتعمّمُمنُتحقيقُالغايةُمنُعمميُّالجزاء،ُتمكُُّعنُطريقُالمكافأةُأو
ُالمّغاتحقلُتعميميُُّ–ةُدراساتُفيُالمّسانياتُالتّطبيقيُّ ُديوا-ة ُبنُعكنون،ُنُالمطبوعاتُالجامعيُّ، ة،

ُ.25،ُص2111الجزائر،ُ
ُ.22ُخميلُعبدُالفتاّحُحمادُوآخرون،ُاستراتيجياتُتدريسُالمّغةُالعربيّة،ُمُس،ُصُ 3
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ُ.1ةالمعمّمُلتحقيقُأىدافوُالتّدريسيُُّ
ُالمكوُّ ُىذه ُخلل ُاستراتيجيُّومن ُنجاح ُأنّ ُنجد ُتمكُنات ُفي ُيكمن ُالتّدريس ة

ُعمىُنحوُمنسجمُومتكامل.ُ-السّابقةُالذّكرُ-ُناتالمكوُّ
 مفهوم نشاط التّعبير: -5

فاعلُفيماُبينيمُالتّعبيرُنشاطُلغويُيقومُبوُالفردُأوُالجماعةُلتحقيقُالتّواصلُوالتُّ
ُلأىميُّ ُعمميُّونظرًا ُفي ُالبالغة ُنَُتو ُأن ُارتأينا ُالتّدريس ُالمّغويُُضَُرُِعُْة لمفيومو

ُوالاصطلحي.
ُلغة: أ.

ُالتّعبيرُُ ُفجاءُفيُلسانُالعربُُوتعريفاتوُفيُالمعاجمتعددتُمفاىيم فيُالعربيّة،
ُيؤولُإليوُ ُوأخبرُبما ُفَسَّرَىا ُوعبَّرىا6 ُوعبارة ُعَبْرًا ُيَعْبُرىا ُالرُؤيا ُعَبَرَ "ُ ُ)عُبُر(6 مادة

ُالتُّ ُوفي ُأمرُىا ُالعزيز6 ْْ إِنُْْ﴿نزيل  كُنتْمُ
 ّْ ُيوسفُالآية2ُ﴾تعَبْرُوُنَْ ياَءْْللِر أيُُ-22-ُسورة

ُتعممونُتأويمياُوتفسيرىا.
ُالصُُّ ُفي ُجاء ُكما ُفَسَّرُُمنحاح ُعِبَارَة6ً ُأَعْبُرُىَا ؤْيَا ُالرُّ ُوَعَبَرْتُ ُعَبر"6 "ُ تياُمادة

ميرُاُإذاُتكمَّمتَُعنوُ،ُوالمِّسانُُوعَبَّرْتُُعنُْفلنٍُأيضًُ ُ.3يُعَبِّرُُعمَّاُفيُالضَّ
ُوردُفيُمعجمُالوسيطُفيُمادةُ)عَبَرَ(6ُويقال6ُعَبَرَُبوُالماءَُوالكتابَُعَبْرًا6ُُكماُ

ُ

                                                 

ُ.222كمالُعبدُالحميدُزيتون،ُالتّدريسُنماذجوُوميارتو،ُمُس،ُصُ 1
،2ُ،ُمادةُ)عُبُر(،ُج0ُ،0551ابنُمنظور،ُلسانُالعرب،ُدارُصادر،ُبيروت،ُلبنان،ُطاُنظر،ُُ 2
ُ.521ص

حاحُتاجُالمّغةُوصحاحُالعربيّة،ُتح6ُإميلُبديعُوُأبيُنصرُإسماعيلُبنُحمّادُالجاُنظر،ُُ 3 ىري،ُالصِّ
،2ُ،ُمادةُ)عُبُر(،ُج0ُ،0555ة،ُبيروت،ُلبنان،ُطيعقوب،ُمحمدُنبيلُطريفي،ُدارُالكتبُالعمميُّ

ُ.222ص
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ُفِيُنَفْسُِتدبَّرَُ ُأعربُوبيَّنُُوُِهُ ُفيُنفسوُوعنُفلنٍ، ُعَمَّا ُ)عَبَّرَ( ُبقراءتِوِ، ُيرفعُصوتَو ولم
ُ.1ُبالكلم
ُوالتّفسير.فالتّعبيرُبيذاُالمعنىُيرتبطُبمفيومُالإبانةُوالإفصاحُوالإظيارُُ

 اصطلاحا: -ب
ُةُلمصطمحُالتّعبيرُنوردىاُفيماُيمي6لقدُتعدّدتُالتّعريفاتُالاصطلحيُُّ

ُعمُّيعرُّ ُالإفصاح ُمن ُالتّلميذ ُ"تمكّن 6ُ ُبأنّو ُالتّعبير ُالمواقفُف ُفي ُبخواطرىم ُيجول ا
ُفإنّوُ ُبالأساليبُالنّوعية ُوخارجيا ُالمدرسة ُداخل ُفيُالحياة ُالّتيُيتعرضونُليا المختمفة

ُمنظُّم ُوفكر ُسميم ُحتُّنطق ُعذب ُولفظ ُالاجتماعيُّم ُشخصياتيم ُتنمو ُعمىُى ُوتقوى ة
ُآمالوُ ُعن ُوالتّعبير ُوتممسُمشاعره ُمجتمعيم ُخدمة ُفي ُبالإسيام ُالحياة ُأعباء مواجية

ُ.2ُوسائلُالتّعبيرُالمختمفةُمحادثةُوخطابةُوكتابة"ُوآلاموُيستويُفيُذلكُكلُّ
يتمكّنُالمتعمّمونُمنُالإفصاحُعنُأفكارىمُوبيذاُيمكنُالقول6ُمنُخللُالتّعبيرُُ

ماُيحيطُبيمُفيُالمواقفُالّتيُتواجييمُسواءُداخلُالمدرسةُأوُخارجياُُومشاعرىم،ُوكلُّ
ُبالأساليبُالنّوعية،ُولاُيكونُذلكُإلاُمنُطريقُوسائلُالتّعبيرُشفويًاُأوُكتابيًا.

ُيعرُُّ ُالعملُالمدرسيُالمنيجيُاكما ُبأنّو6ُ" ةُذيُيسيرُوفقُخطُّلُّفُالتّعبيرُأيضا
ُبالطُّ ُلموصول ُيمكُّمتكاممة، ُمستوى ُإلى ُوأحاسيسوُُالب ُومشاعره ُأفكاره ُترجمة ُمن نو

ُ".3ُةُسميمة،ُوفقُنسقُفكريُمعينغةُشفاىًاُوكتابةُبمومشاىداتوُوخبراتوُالحياتيُّ

                                                 

،2ُةُمصرُالعربيّة،ُطولية،ُجميوريُّروقُالدُّالمُّغةُالعربيّة،ُالمعجمُالوسيط،ُمكتبةُالشُُّمجمَّعاُنظر،ُُ 1
ُ.541،ُص2112

ُ.035،ُص2115ط،ُُة،ُد،ُدارُالمعرفةُالجامعيُّزكرياُإسماعيل،ُطرقُتدريسُالمّغةُالعربيّةُ 2
روقُالوائمي،ُطرائقُتدريسُالأدبُوالبلغةُوالتّعبيرُبينُالتنّظيرُوالتّطبيق،ُدارُالشُُّمسعادُعبدُالكري3ُ

ُ.33،ُص0ُ،2112لمنّشرُوالتّوزيع،ُعمان،ُالأدرن،ُط
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ُمنيجيًُُ ُنتاجُالمدرسة ُفالتّعبيرُىو ُوذلكُُ؛اومنو ُمتكاممة، لمولوجُأيُبإتباعُخطة
لبُوتمكينيمُمنُترجمةُأفكارىمُومشاعرىم،ُوالتّعبيرُعنياُمشافيةُأوُكتابةُطُّبمستوىُال

ُةُمنُالأخطاء.بمغةُسميمةُخاليُّ
فُأيضاُبأنّو6ُ"ُالإفصاحُعمّاُفيُالنَّفسُمنُأفكارُومشاعرُبالطّرقُالمّغويةُويعرُُّ
ةُالمتحدثُأوُوعنُطريقُالتّعبيرُيمكنُالكشفُعنُشخصيُُّ.لكتابةاةُبالمحادثةُأوُوخاصُّ

ُ.1الكاتبُوعنُمواىبوُوقدراتوُوميولو"
ُالتّعبيرُىوُالإبانةُعنُالمشاعرُوالأفكارُالكامنةُفيُالنّفسُُ نفيمُمنُىذاُالقولُإنَّ

ُباستعمالُالمّغةُالشّفوية.
رُعمّاُفيُنفسوُمنُموضوعاتُتمقىُوالتّعبيرُأيضا6ُ"ُأنُيتحدّثُالإنسانُأوُيعبُُّ

راتُفيُالمجتمعُأوُفيُثحاجةُإلىُالحديثُعنوُاستجابةُلمؤُسُىوُبالحعميو،ُأوُعمّاُي
ُ.2عة"يالطّب

فيُمجرىُواحد،ُألاُوىوُالتّعبيرُُلُّالتّعريفاتُتصبُُّمنُخللُماُتقدمُنمحظُأنُّجُُُ
يياُاُيجولُفيُخاطرُالإنسانُمنُأفكارُومشاعرُوأحاسيس،ُوذلكُباتخاذُالمّغةُبنوععمُّ

ُعنُىذهُالمكنونات.ُوسيمةُللإفصاحُالشّفويةُوالكتابيّةُ
 ة التّدريس:عناصر عمميّ  -6

تتكونُالعمميّةُالتّعميميّةُالتّعمّميةُمنُجممةُمنُالعناصرُالّتيُتتفاعلُفيماُبينيا،ُإذُُ
ُيُكملُبعضياُبعضًا،ُوتتمثلُىذهُالعناصرُفيماُيمي6

ُ
ُ

                                                 

راتبُقاسمُعاشور،ُمحمدُفؤادُالحوامدة،ُأساليبُتدريسُالمّغةُالعربيّةُبينُالنّظريةُوالتّطبيق،ُدارُ 1
ُ.055،ُص0ُ،2112والطّباعة،ُعمان،ُالأردن،ُطالمسيرةُلمنّشرُوالتّوزيعُ

،2ُ،0542ُائدُالعربي،ُبيروت،ُلبنان،ُطعميُجوادُالطّاىر،ُأصولُتدريسُالمّغةُالعربيّة،ُدارُالرُّ 2
ُ.24ص
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 المعمّم: -أ
ُوُ"ُ ُالتّعميميّة ُالعمميّة ُفي ُالزّاوية ُحجر ُمىو ُمن ُفييا ُبما ُشاقة،ُينتو مسؤوليات

ُالإمكانياتُوالصُّ ُمن ُالكثير ُيمارسيا ُلاُتتطمبُمن ُبيا ُ ُيقوم ُمن ُأن لحياتُولاسيما
ُولكنُّ ُمعينة ُعمىُالأجيالُالنّاشئةُيقتصرُعمىُفترة ُيؤثرُخلليا ُلسنواتُعدة ُيمارسيا و

عدادىاُلمحياة،ُوبالتّاليُقا ُ.1متُبدورىاُفيياُعمىُخيرُوجو"الّتيُإذاُأحسنتُتربيتياُوا 
ريفةُاُلممينةُالشُّنظرًُُ،عمّمأيُأنُّالمعمّمُىوُالمحركُالأساسيُفيُعمميّةُالتّعميمُوالتُُّ

ُالّتيُيقومُبياُوماُتحمموُمنُصعوبات.
ُ"المقوُُّ ُإبراىيم6 ُالعميم ُعبد ُيقول ُذلك ُتمكُماتُالأساسيُّوفي ُىي ُإنّما ُلمتّدريس، ة

ُالّتيُتبدوُفيُموقفُالمدرّس،ُوحسنُاتّصالوُبتلميذه ،ُوحديثوُإلييم،ُواستماعوُالميارة
إلىُغيرُذلكُمنُُ،ليم،ُوتصرفوُفيُإجاباتيم،ُوبراعتوُفيُاستيوائيم،ُوالنّفاذُإلىُقموبيم

ُ.2اجحةةُالتّعميميّةُالنُّمظاىرُالعمميُّ
ُيتُُّ ُبحيثُُضحُأنُّومنو ُالتّعميميّة، ُالمحورُالأساسيُفيُنجاحُالعمميّة ُىو المعمّم

ُةُالتّدريس.ومميزاتُتؤىموُفيُعمميُّةُرُفيوُخصائصُمعرفيّةُوشخصيُّتتوفُّ
ُيتُُّ ُإلىُما ُبالإضافة ُالجنسُبصل ُالعمر، ُمنُصفاتُوخصائصُمثل6 ُالمعمّم و

ُالنّفسيُّ ُوالاجتماعيُّالخصائص ُالتّربويُّة ُوالفمسفة ُوتأىيمو ُالُّة، ُويتبناىاُة ُبيا ُيؤمن تي
ُ.3ُفيياُتوومستوىُاندفاعوُلمينتوُورغب

ُبمواصفاتُتتناسبُوالمينةُالمسندةُلوُانطلقاُمنصفُكماُينبغيُلممعمّمُأنُيتُُّ
ُ

                                                 

ُوأدوارُ 1 ُالتّعميم ُمينة ُوآخرون، ُكريم ُأحمد ُالجميوريُُّمحمد ُشركة ُفييا، ُلتحويلُالمعمّم ُالحديثة ة
ُ.01،ُص2112ط،ُُمصر،ُدُة،وطباعةُالورق،ُالاسكندريُّ

ُ.25الموجّوُالفنّيُلمدرّسيُالمُّغةُالعربيّة،ُمُس،ُصُ 2
محسنُعميُعطية،ُالاسترتيجياتُالحديثةُفيُالتّدريسُالفعال،ُدارُصفاءُلمنّشرُوالتّوزيع،ُاُنظر،ُُ 3

ُ.23،ُص0ُ،2114طُ،الأردنُ،عمان
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16ُمجموعةُمنُالخصائصُنحددىاُفي
ُُالقدرةُعمىُالتّخطيط.ُ-
ةُوأساليبُعمّميُّةُالتُّةُوالطّرائقُوالوسائلُوالأنشطةُالتّعميميُّةُالمادُّالمعرفةُالكافيةُبتعميميُُّ-

ُالتّقويم.
ُة.مراعاةُالفروقُالفرديُُّ-
ُالتّفتحُعمىُالبيئةُفيُنشاطاتوُباستمرار.ُ-
ُالتنّشيطُالفعّالُوالمشوّق.ُ-
ُبرُعمىُالأطفالُوالتّعاطفُمعيم.صُّال-
ُعدمُالتّحيزُفيُمعاممتيم.ُ-
ُالالتزامُبأخلقياتُالمينةُومتطمباتيا.ُ-
ُلمينةُالتّعميم.ُغبةُوالحبُّالرُُّ-

2ُ6ُاجحُماُيميلنُّتيُينبغيُتوافرىاُفيُالمعمّمُافاتُالُّومنُأىمُالصُُّ
ُةُالعمميّة.الإلمامُالتّامُبالمادُُّ-
ُذيُيؤديو.الإيمانُبقيمةُالعملُالُُّ-
ُالقدرةُعمىُالابتكارُوالتّجديدُوالحكمُالموضوعي.ُُ-
ُنُيثيرُاىتماميمُوميوليم.أيجبُأنُيكونُالمعمّمُمحبوباُمنُطلبو،ُوُُ-
ُلكيُيصبحُقدوةُحسنةُلغيره.ادُوعدمُالتّحيزُصفُالمعمّمُبالأمانةُوالحيُّأنُيتُُّ-
ُالاىتمامُبالمظيرُالعام.ُ-
ُالقدرةُعمىُالتّحكمُفيُالانفعالات.ُُ-

                                                 

ُ.52المرافقةُلمنيجُالمّغةُالعربيّة،ُمُس،ُصغةُالعربيّة،ُالوثيقةُصةُلمُّالمجموعةُالمتخصُّاُنظر،ُُ 1
2 ُ ُمؤسُّاُنظر، ُالاجتماع، ُوالمعمّمُمنُمنظورُعمم ُوالتّعميم ُالعمم ُرشوان، ُأحمد ُالحميد سةُحسينُعبد

ُ.052ُ،052،ُص2112ط،ُُة،ُمصر،ُدشبابُالجامعة،ُالاسكندريُّ
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ُُ ُسائلًُُيؤديكما ُيكون ُفقد ُعديدة، ُأدوارًا ُناقدًا...إلخ.ُالمعمّم ُموضحًا، ُمناقشًا، ،
ناُمنُالمعرفةُمنُجية،ُوعارفًاُبخصائصُببُيُفترضُفيُالمعمّمُأنُيكونُمتمكُّوليذاُالسُّ

ُالثقّافيُّتلمي ُإلىُجانبُةُوالاقتصاديُّةُوالاجتماعيُّذه ُالُّرائقُالجيُّلعوُعمىُالطُّطُّاة. تيُدة
ُ.1تساعدهُعمىُمعرفةُسبلُالوصولُإلييم،ُلزيادةُالتّفاعلُفيماُبينيمُمنُجيةُأخرى

ُلاُيقتصرُدورُالمعمّمُعمىُنقلُالمعارفُوالخبراتُفقط،ُبلُيحدثُالعكسُُ وىنا
ُي.بحيثُيقومُبدورُالمتمقُّ

ُُ ُأقطاب ُأحد ُىو ُالمعمّم ُأنّ ُنستنتج ُذكره ُسبق ُالتّعمّميمما ُالتّعميميّة ةُالعمميّة
ُيتوفُُّتوفبواسط ُالمجتمع، ُفي ُفاعمة ُشخصيات ُلبناء ُوالخبرات ُالمعارف ُعمىُتنقل ر

ُةُالتعمّمُوالتّعميم.خصائصُومميزاتُتؤىموُفيُعمميُّ
 المتعمّم: -ب

ةُالتّربويّة،ُفإنُّالتّمميذُ)الطّالب(ُالمتعمّمُاويةُفيُالعمميُّإذاُكانُالمعمّمُىوُحجرُالزُُّ
ُالتّربيُّ ُتسعى ُحيث ُالعممية؛ ُىذه ُوراء ُمن ُالمستيدف عدادهُىو ُوا  ُالتّمميذ ُتوجيو ُإلى ة

ُاحتياجاتُ ُمعرفة ُيجب ُذلك ُيتحقق ُولكي ُمثمرة، ُمشاركة ُالجماعة ُحياة ُفي لممشاركة
ُ.2المتعمّمُوسموكو

ُالرّكنُالأساسيُفيُ ُالمتعمّم ُالتُّالعمميُُّلذلكُيعتبر ُالتّعميميّة ُسببُة ُىو ُبل عمّمية،
ُيمكنُ ُالصّدد ُوفيُىذا ُالشّخصي، ُومشروعو ُقدراتوُووسطو، ُينبغيُمعرفة ُلذا وجودىا،

تيُتعينناُعمىُوغيرىاُمنُالعمومُالُُّةُالنّموُوعممُالنّفسُالاجتماعيالاستفادةُمنُسيكولوجيُّ
ُ.3معرفةُمختمفُالجوانبُلدىُالمتعمّم

                                                 

ة،ُحسنُتعممُالمّغةُالعربيّة،ُديوانُالمطبوعاتُالجامعيُُّةُالمقامُوأثرىاُفيجللُرشيدة،ُنظريُّاُنظر،ُُ 1
ُ.00،ُُص2102

ُ.40كمالُعبدُالحميدُزيتون،ُالتّدريسُنماذجوُومياراتو،ُمُس،ُصُاُنظر،ُُ 2
ُ.52صةُلمّغةُالعربيّة،ُالوثيقةُالمرافقةُلمنيجُالمّغةُالعربيّة،ُمُس،ُصالمجموعةُالمتخصُّاُنظر،ُُ 3
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مُيةُالتّعممميذُأيضاُبأنّو6ُ"العنصرُالميمُوالمحورُالأساسيُفيُعمميُّفُالتُّكماُيعرُُّ
بنةُالأولىُفيُالارتقاءُبمستوىُالتّعميم،ُوأولُمنُيغرسُفيوُحبُّالتّعمّمُعمّم،ُويعتبرُالمُّوالتُّ

غبةُفيُالتّعممُةُلمرُّفسيُّوالاستكشافُىيُأسرتو،ُوىيُالمرتكزُالأساسيُلتذليلُالعقباتُالنُّ
دةُتسيلُعمميّةُالتّعميمُموكُالمستقيمُوالتّربيةُالجيُّنشئةُوالسُّيمُوفعالُفيُالتُّوللأسرةُدورُم

ُ.1عمّموالتُّ
ُيممكُجممةُمنُُ ُباعتباره ُالتّعميميّة ُنستنتجُأنُالمتعمّمُىوُمحورُالعمميّة ومنُىنا

تيُةُالتّعمّم،ُإذُيمكنوُالاستفادةُمنُشتىُالجوانبُالُّالخصائصُوالمميزاتُتفيدهُفيُعمميُّ
ُتساعدهُعمىُالتّعمّمُولاسيماُالأسرة.

ُالضُُّ ُ"من ُأنّو ُإلى ُالعقميُّبالإضافة ُوالقدرات ُالنّفسية ُالخصائص ُمراعاة ةُروري
ُ.2"والمعوقاتُالطّارئةُلممتعمّمُوذلكُمنُخللُمجموعةُمنُالفروقُفيُالإعدادُوالتّكوين

6ُُمُلمواجيةُىذهُالفروقُأنُيقومُبعددُمنُالأمورُمنُأىمياوعمىُالمعمُُّ
ُطالبُاستيعابياُحسبُالسّرعةُالّتيُتناسبو.ُةُمتنوعةُيستطيعُكلُّتصميمُخبراتُتعميميُُّ-
ةُالمختمفةُالّتيُتواجوُماُبينُالطّلبُمنُفروقُفيُاستخدامُعددُمنُالوسائلُالتّعميميُُّ-

ُأسموبُالتعمّم.
ُىُيفيمياُجميعُالطّلب.طُفيُشرحُالأفكارُحتُّالتّوسُُّ-
منياُفريقاُمنُُتةُالمستوىُمنُالتّدريباتُالمّغوية،ُبحيثُيناسبُكلُّإعدادُمجموعةُمتفاوُُ-

ُالطّلب.
ُمجموعةُمنُالطّلبُماُيناسبيا.ُةُبحيثُيقدمُلكلُّجباتُالمنزليُّاتنوعُالوُُ-

                                                 

،0ُ،2101ُن،ُطدالفكر،ُعمان،ُالأرُُطرقُالتّدريسُبينُالتقّميدُوالتّجديد،ُداررافدةُالحريري،ُاُنظر،ُُ 1
ُ.21ص

ة،ُةُالأساسيُّعبدُالمجيدُعيساني،ُنظرياتُالتّعممُوتطبيقاتياُمنُعمومُالمّغة6ُاكتسابُالمياراتُالمّغويُّ 2
ُ.50،ُص0ُ،2102دارُالكتابُالحديث،ُالقاىرة،ُط
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منيمُُإعطاءُفرصةُلمطّلبُلاختيارُمنُبينُأسئمةُالامتحاناتُعمىُأنُيكتسبُكلُُّ-
ُ.1الميارةُنفسيا

ةُفيُالعمميّةُالتّعميميّةُوذلكُلماُلوُمماُتقدّمُأنُالمتعمّمُىوُالرّكيزةُالأساسيُُّونلحظُ
ُنُغيره.مزهُةُتميُّةُوقدراتُعقميُّمنُخصائصُنفسيُّ

 ة:ة الدّراسيّ المادّ  -ج
مُمنُطريقُتفاعموُمُإلىُالمتعمُّةُالرّسالةُالّتيُترسلُمنُالمعمُّتمثلُالمادّةُالدّراسيُُّ
ةُركنًاُةُالدّراسيُّالمادُُّعدُُّناتُالمنيجُجميعا،ُوتُُمشاركتوُالفاعمةُمعُمكوُّمُفيُأثناءُمعُالمعمُّ

ُتمثلُعيُّلأنُُّ؛ةُالتّدريسأساسًاُفيُعمميُّ نةُمختارةُلمجالُمعرفيُمعينُترتبطُبحاجاتُيا
ُ.2المتعمّمُوخصائصو

ُمُلتلميذه،ُُوىذهُالمعارفُالّتيمياُالمعمُّتيُيقدُّوىيُالمعارفُالجديدةُوالخبراتُالُُّ
ُ ُأنُتحققُاليدفُتشكلُالرّسالة ُليا ُأُريد ُإذا ينبغيُأنُتكونُمصبوغةُصياغةُواضحة

ُيحفزىمُعمىُتقبميا،ُويدفعُعنيمُ المنشودُمنيا،ُوأنُيكونُفيياُمنُعناصرُالتّشويقُما
ُ.3ؤمُوالمملالشُّ

ةُالدّراسيةُىيُتمكُالمعارفُوالخبراتُضحُلناُمنُخللُىذينُالتّعريفينُأنُّالمادُّيتُُّ
ُتيُيكتسبياُالمتعمّمُمنُخللُتفاعموُمعُالمعمّم.الُّ

                                                 

ةُفيُالتّعميمُالعامُنظرياتُوتجارب،ُالسّيدُمناع،ُتدريسُالعربيُّرشديُأحمدُطعيمة،ُمحمدُُاُنظر،ُ 1
ُ.30،ُص0ُ،2111دارُالفكرُالعربي،ُالقاىرة،ُط

عمرانُجاسمُالجبوري،ُحمزةُىاشمُالسمطاني،ُالمناىجُوطرائقُتدريسُالمّغةُالعربيّة،ُمُس،ُاُنظر،ُُ 2
ُ.023صُ

ُ.02ُ،05مُالمّغةُالعربيّة،ُمُس،ُصعمُّتةُالمقامُوأثرىاُفيُحسنُجللُرشيدة،ُنظريُّاُنظر،ُُ 3
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ُالمادُُّ ُذلك ُإلى ُومستوىُضف ُالجوىر، ُحيث ُمن ُتدريسو ُالمراد ُالموضوع ُأو ة
وصمتوُبحاجاتُالمتعمّم،ُوالكتابُالمدرسيُوماُيرافقوُمنُمرشدُُ،توالصّعوبة،ُودرجةُأىميُّ

ُ.1البسُأوُدليلُلمطُّلممدرُّ
ُتُالتعمّمُوالتّعميم.ذلكُيَدخلُضمنُوسائلُوأساسياُُكلُُّ

 بيئة التّعمّم:  -د
ةُالتّدريسُوتسيمُفيُتحقيقُمناخُرةُفيُعمميُّقصدُببيئةُالتعمّمُجميعُالعواملُالمؤثُّيُُُ

ُبيجيُّ ُالتّفاعل ُيجريُفيو ُلمتعمّم ُالدّراسيُُّند ُوالمادّة ُوالمتعمّم ُالمعمّم ُمن ُوتكلّ أداءُُرسُّية
ُ.2مُبمدرستوُومجتمعوالمعمّمُلرسالتوُوتزيدُمنُاعتزازُالمتعمُّ

راسة،ُوآثاثيا،ُومستوىُاستيعابيا،ُوكثافةُبالإضافةُإلى6ُحجمُالمدرسة،ُوغرفةُالدُُّ
ُالخارجيُّالطُّ ُوالعوامل ُالجغرافي، ُوموقعيا ُفييا، ُالمؤثُّمبة ُتمكُة، ُالتّدريسُفي ُفيُسير رة

ُ.3ُومكتبةُومختبراتُوغيرُذلكُ،البيئة،ُوماُتحتويُعميوُمنُساحاتُوحدائق،ُومسرح
ُرةُإلى6ويمكنُتقسيمُىذهُالعواملُالمؤثُُّ

ُوالحديقةة: العوامل الفيزيائيّ  -1 ُوالملعب، ُوالمكتبة، ُوالتّجييزات، ُالمرافق ُوتتضمن6
ُونظافةُالمدرسة،ُوتوفيرُالمواصلت،ُوموقعُالمدرسةُوالجوُالصّحي.

ة،ُوالمناشط6ُُوتتضمن6ُالكتبُالمدرسيّة،ُوالمراجعُوالوسائلُالعمميُّالعوامل التّربويّة -2
ُالتّدريسُوالتُّالتّعميميُّ ُوالمتاحفُوأساليب ُالُّة، ُالمختمفة، ُبالتُّعمّم ُتتصل ُأوُتي ُالفردي عمّم

ُالمُّالتُّ ُوالتّفاعل ُالتّقويم، ُوأساليب ُالامتحانات ُكذلك ُالجماعي، ُالصّفُعمّم ُداخل فظي
دارةُالصّف.ُ  الدّراسي،ُوا 

                                                 

ُ.24نُعميُعطية،ُالاستراتيجياتُالحديثةُفيُالتّدريسُالفعال،ُمُس،ُصسمحاُنظر،ُُ 1
ةُىاشمُالسمطاني،ُالمناىجُوطرائقُتدريسُالمّغةُالعربيّة،ُمُس،ُ،ُحمزُعمرانُجاسمُالجبوياُنظر،ُ 2
ُ.024ُص

ُ.24التّدريسُالفعّال،ُمُس،ُصمحسنُعميُعطية،ُالاستراتيجياتُالحديثةُفيُ 3



 المصطمحات... تحديد مفاهيم .........مدخل :..............................
 

 
30 

ُالانضباطُوالنّظامُوتتضمنُالتّفاعلُالاجتماُة:العوامل الاجتماعيّ  -3 عيُفيُالمدرسة،
فيُإدارةُالمدرسة،ُوالعلقةُبينُالمدرسةُوالمنزل،ُالتّوجيوُوالإرشاد،ُالعلقةُبينُالمدرسةُ

ُ.1والمجتمع
ُمُ ُوالشّروطُتُمانستنتج ُالعوامل ُمجموع ُتشمل ُأنّيا ُالتّعمم ُلبيئة ُتعريفات ُمن قدّم
ُوالاجتماعيُّالنّفسيُّ ُوالتّعميميّة ُة ُالعمميّة ُفي ُالتّعمّميُّالتّعمة ُمناخُيميّة ُتحقيق ُأجل ُمن ة،

ُد.تعميميُجيُّ
ةُالتّعميميّةُالتّعمميّةُيكمنُفيُتوافرُأربعةُعناصرُوخلصةُالقولُأنُّنجاحُالعمميُُّ

ُالمنظومةُ ُأىداف ُتحقيق ُإلى ُالأخير ُفي ُلموصول ُالتّأثير، ُوتتبادل ُبينيا، ُفيما تتفاعل
ُالتّربويُّ ُلممعمّمُىوُالمرشد ُفبالنّسبة ُفيوُة، ُالمتعمّم ُأما ُوالتّعمّم، ُالتّعميم والموجّوُفيُعممية

ُالعمميُّ ُالتّعميميُّمحور ُنفسيُّة ُظروف ُإطار ُفي ُالمعرفة ُعمى ُلمحصول ُيسعى ُالّذي ةُة
ُة،ُتعميميّةُملئمةُتسمحُلوُبالنّجاح.ُاجتماعيُّ

ُُ
ُ
ُ
ُ
ُُ
ُ

ُُُ

                                                 

ُ.45كمالُعبدُالحميدُزيتون،ُالتّدريسُنماذجوُومياراتو،ُمُس،ُصاُنظر،ُُ 1
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 تمييد:
فيو أنّ المّغة العربيّة تتكون من أربعة أنشطة أساسيّة ىي )الاستماع  ممّا لا شكّ  

من أبرز  -التّعبير الشّفوي -ى التّحدث، القراءة، الكتابة(، إذ يعتبر التّحدث أو ما يسمّ 
ذلك نظرًا و ىذه الأنشطة في عمميّة التّعميم والتّعمّم، يأتي في المرتبة الثاّنية بعد الاستماع، 

ثراء رصيدىم المّغوي، فمن ة بالغة في تنميّ لما يحتويو من أىميّ  ة ميارات المتعمّمين، وا 
 بين أفراد المجتمع. خلالو يسعى ىذا النّشاط إلى تحقيق التّفاعل والتّواصل

 إضافة إلى تنميّة القدرات المّغوية لممتعمِّمين، وذلك قصد تمكينيم من التّعبير الحر 
أي أنّ المتكمم يعبّر عن أفكاره، وكذلك الاستيعاب، وترجمة أفكاره بأسموب واضح؛ لأنّ 

في أي  تدريس نشاط التّعبير الشّفوي من شأنو إنشاء فرد قادرًا عمى التّواصل مع غيره
 زمان ومكان.

 أولا: الت عبير الش فوي أنواعو وأسسو:
  مفيومو: -

عدّ التّعبير الشّفوي من أىم وأبرز الميارات المّغوية، وذلك لأىميتو البالغة في يُ  
الطّالب عمّا في نفسو بجمل من دون أن يكون  رة أفكار التّمميذ، فيقصد بو: " أن يعبّ تنميّ 

قد كتبيا، ويعدّ جزءًا ميمًا في ممارسة المّغة واستعماليا، وكثيرة ىي المواقف الّتي يستخدم 
ة ة، ويرمي إلى تمكين الدّارسين من اكتساب الميارات الخاصّ فييا الكلام في الحياة اليوميّ 

 . 1لمؤثر الجميل"بالحديث والمناقشة، والقدرة عمى التّعبير ا
ىذا يعني أنّ التّعبير الشّفوي أسبق من التّعبير الكتابي، فيو يمكِّن الطّالب من  
عمّا يجول في ذىنو مشافية، وذلك قصد التّواصل مع الغير، لتحقيق حاجياتو التّعبير 
 ة.اليوميّ 

                                                 

سعد عمي زاير، إيمان اسماعيل عايز، مناىج المّغة العربيّة وطرائق تدريسيا، دار صفاء لمنّشر  1
 .502، ص2014، 1والتّوزيع، عمان، الأردن، ط
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ة المنطوقة في مختمف المواقف ف أيضا بأنّو: " تمك العادات الشّفييّ ويعرّ  
ة مثل: تبادل الأفكار، الحوار، التّحايا، استعمال الياتف، بداية الاجتماعات جتماعيّ الا

 .1تقديم الضّيوف، والتّرحيب بيم، والمشاركة في الحفلات والمناسبات"
ا عمى التّعريفات السّابقة يمكن القول إن التّعبير الشّفوي ىو الإبانة واعتمادً  

ة المختمفة جتماعيّ قف الااة في المو ومشاعر خاصّ  فس من أفكاروالإفصاح عمّا في الن  
بداء  وذلك باستعمال المّغة مشافيةً لا كتابةً، لتنميّة ميارات المتعمّمين في الحديث، وا 

 ة بيم. المواقف الخاصّ 
 أنواع الت عبير الش فوي: -1

عبير ينقسم التّعبير الشّفوي إلى نوعين أساسيين ىما: التّعبير الشّفوي الوظيفي والتّ  
 الشّفوي الإبداعي:

 الت عبير الش فوي الوظيفي: -أ
اس في حياتيم العامّة لقضاء حاجاتيم وتنظيم التّعبير الّذي يستخدمو الن  "فيقصد بو  

ة ويشعر المتعمّم أنّو يتعمّم التّعبير في شؤونيم، فيو تعبير في مواقف ذات قيمة إجتماعيّ 
 .2"مجال يمارسو عندما يخرج لمحياة

ي حاجة ي غرضًا وظيفيًا في الحياة، ويمبّ كلام منطوق يؤدّ  أيضًا: "كلّ وىو  
 .3وخارجيا" ،م في المدرسةتقتضييا حياة المتكمّ 

                                                 

ة في مي المّغة العربيّ التّعبير الشّفوي والكتابي لدى متعمّ ة المّغوية في حنان عواريب، أثر التّعدديّ  1
، رسالة مقدمة لنيل شيادة الدّكتوراه في العموم المّغوية، منشورة، -نةمدينة ورقمة عيّ  –المرحمة الثاّنوية 

 .134، ص2016 -2015قسم المّغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، الجزائر، 
حامد عبد السلام زىروان وآخرون، المفاىيم المّغوية عند الأطفال أسسيا، مياراتيا، تدريسيا،  2

 .349، ص2007، 1تقويميا، دار المسيرة لمنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن، ط
 .120صال المّغوي وتعميميا، م س، صمحسن عمي عطية، ميارات الاتّ  3
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لقاء الكممات   ومن مجالات التّعبير الشّفاىي الوظيفي المحادثة والمناقشة، وا 
عطاء التّعميمات والإرشادات وتقديم التّقارير الشّفيية وسرد الأخب  . 1اروالخطب وا 

في مجالاتو نلاحظ وبتأمّل التّعريفات السّابقة لمتّعبير الشّفيي الوظيفي، وكذا التّأمّل  
ة حاجتيم الضّرورية، فيو بأنّو كلام منطوق يستخدمو الإنسان في حياتو اليوميّة، لتمبيّ 

 ي دورًا وظيفيًا سواء كان داخل أسوار المدرسة أو خارجيا.يؤدّ 
 بداعي:الت عبير الش فوي الإ -ب

  ة في العرض والأداءسم بالتّقنيّ فيقصد بو: " ذلك المّون من التّعبير الّذي يتّ  
أثير في السّامع باصطناع الصّور فأسموبو مصقول وعباراتو منتقاة، وفيو الرّغبة في التّ 

سم بالذّاتية الواضحة في التّعبير عن فكر صاحبو وخواطره ومشاعره والتّخيل، وىو يتّ 
وعنصر الأصالة في التّعبير الإبداعي نابع من إضافة الأديب نظرتو إلى وأحاسيسو، 

 .2الحياة وتفسير الشّخص ليا"
ي الإبداعي ىو " ذلك الكلام المنطوق الّذي اىومن ناحية أخرى فالتّعبير الشّف 

ة وعناية، يتوخى أحاسيسو وعواطفو بعبارات مختارة بدقّ  يرمي فيو المتحدث إلى إظيار
فإن التّراكيب المّغوية الّتي دث إحداث أكبر الأثر في نفس المخاطب، لذلك منيا المتح

لاسة والعذوبة، وحسن التّركيب، وأن تشتمل م بالسّ تتسّ تستخدم لمثل ىذا الغرض يجب أن 
عمى عناصر الجمال، وجزالة المعاني الّتي تستثير المخاطب، وتضمن تفاعمو مع محتوى 

 .3"الخطاب

                                                 

ن، المفاىيم المّغوية عند الأطفال أسسيا، مياراتيا، تدريسيا، حامد عبد السلام زىروان وآخرو اُنظر،  1
 .349تقويميا، م س، ص

 .نم ن، ص  2
 .121عطية، ميارات الاتّصال المّغوي وتعميميا، م س، صعمي محسن  3
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حكاية القصص والنّوادي والتّمثيلات  :التّعبير الشّفاىي الإبداعيومن مجالات  
لقاء الشّعر والمناظرات  .1وا 

نستخمص مما سبق ذكره أن التّعبير الشّفيي الإبداعي ىو التّعبير عن الأحاسيس  
ر وجميل؛ مع استعمال مؤثاشة بألفاظ وجمل مختارة بدقة، وبأسموب والعواطف الجيّ 

بداع، بالإضافة إلى جزالة الألفاظ تصمو من محوظائف العقل وما ي ورات وتخيلات وا 
 أثير عمى السّامع.والمعاني، وحسن استخدام التّراكيب والصّيغ قصد التّ 

 أسس الت عبير الش فوي: -2
 ينبني التّعبير الشّفوي عمى جممة من الأسس ىي: 

ميل، والتّركيب ة معقدة أساسيا عقمي يقوم عمى التّحة التّعبير عمميّ إنّ عمميّ  -1
فظي، وتوظيفو لخدمة الأفكار، وىذا يتطمب إعطاء المتحدث واستحضار المحصول المّ 

 يغ المتعارف عمييا في النّظام المّغوي.فرصة لصوغ الأفكار والتّعبير عنيا بالألفاظ، والصّ 
 إن الارتباك النّاجم عن الخجل والقمق النّفسي يعيق التّعبير، لذلك يجب عمى المدرس -2

 أن يعتمد أسموب التّشجيع، والثنّاء عمى المتحدث لمعالجة ىذه العوامل.
ة ر في التّعبير الشّفوي خاصّ ة لمفصحى في الاستعمال المّغوي تؤثّ إن مزاحمة العاميّ  -3

لأنّ المتحدث ليس لديو المجال لاختيار الألفاظ؛ لذلك يجب الحرص عمى عدم استعمال 
ل العربيّة في جميع فروعيا، وأن يكون مدرّس المّغة العربيّة الممثّ ة في درس المّغة العاميّ 

 . 2و في ذلكبذي يقتدي الّ 
ة معقدة يقوم التّعبير الشّفوي عمميّة عقميّ  نلاحظ أنّ لو أمعنا النّظر في ىذه الأسس  

ة قّ يغ وديل والتّركيب والاستنتاج، يتعمّم المتعمّم من خلالو ميارة التّركيب والصّ معمى التّح
الملاحظة، وتمخيص أفكاره، كما يجب عمى المعمّم اعتماد مبدأ التّعزيز لمقضاء عمى 

                                                 

حامد عبد السّلام زىروان وآخرون، المفاىيم المّغوية عند الأطفال أسسيا، مياراتيا، تدريسيا، اُنظر،   1
 .349تقويميا، م س، ص

 .132، 131محسن عمي عطية، ميارات الاتّصال المّغوي وتعميميا، م س، صاُنظر،   2
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ظاىرتي الخجل والتّردد الّتي تعيق القدرة عمى التّعبير، مع وجوب التّكمم أو التّحدث بالمّغة 
 ة.ا عن استعمال المّغة العاميّ العربيّة الفصيحة داخل القسم، بعيدً 

فكار قبل تم بالأيعمى المعنى لا عمى الألفاظ، فالمعمّم يجب أن يالاىتمام والتّركيز  -4
ة الألفاظ، لأنّيا خادمة للؤفكار غم من أىميّ ر عنيا، عمى الرّ الألفاظ الّتي تخدم الفكرة وتعبّ 

 ومعبّرة عنيا.
أن يكون المعمّم متمكنًا من الميارة في المجال الّذي يريد تعميمو، فاىمًا لأسسيا  -5

 ى يكون التّعميم ناجحًا.حتّ  ،ذلك وأن يستمر كلّ  وتفاصيميا،
ب المعمّم طلابو عمى الميارة؛ لأنّ التّدريب شرط أساسي في نمو الميارة، ويتم أن يدرّ  -6

 أخطائيم ليقوموىا، فلا تعمّم دون ممارسة.بمبة تعريف الطّ 
عمى فترات ن يكون أي إلى الإتقان و أن يكون التّدريب مستمرًا، لأنّ التّدريب يؤدّ  -7

 متقاربة لتستمر الميارة.
 .1تياة لإتقان الميارة المراد تنميّ أن يزود الطّمبة بثروة لغويّ  -8
ائل وفيم المقصود من تعويد التّمميذ عمى حسن الاستماع إلى المتحدث أو السّ  -9

 ؤال.الحديث أو السّ 
لاميذه ومن ثم م لتميا المعمّ ضلقصص القصيرة في التّعبير حيث يفالاعتماد عمى ا -10

 يشجعيم عمى محاكاتيا بطلاقة.
تشجيع التّمميذ عمى التّحدث داخل الفصل عن رحلاتو مع أسرتو ومغامراتو مع  -11

 . 2زملائو التّلاميذ

                                                 

كي، التّعبير الشّفوي حقيقتو، واقعو ، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو، ر محمد عمي الصوياُنظر،   1
 .135 ،134، ص2014، 1وزيع، عمان، الأردن، طشر والتّ وتقويمو، دار ومكتبة الكندي لمنّ 

 .181 ،180نظر، زكريا اسماعيل، طرق تدريس المّغة العربيّة، م س، ص اُ  2
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م عمى مجموعة من و قة معقدة، يالتّعبير الشّفوي عمميّ ومن ذلك يمكن القول إنّ  
يجب عمى المعمّم ة جيّدة، وبذلك لغويّ الأسس، وىذه الأخيرة تساعدنا لمحصول عمى ثروة 

 الإلتزام والعمل بيا في حصّة التّعبير الشّفوي.
 ثانيا: طرائق تدريس الت عبير الش فوي: 

 لتدريس نشاط التّعبير الشّفوي عدة طرائق منيا: 
 ة:طريقة القص   -1

يا مجموعة من الأحداث، يروييا الكاتب، وىي تتناول حادثة ة بأنّ فت القصّ عُرّ  
ة، تتباين أساليب عيشيا، وتصرفيا في واحدة، أو حوادث عدّة، تتعمق بشخصيات إنسانيّ 

ة الحياة، عمى غرار ما تتباين حياة النّاس عمى وجو الأرض، ويكون نصبيا في القصّ 
 .1متفاوتا من حيث التّأثر والتّأثير

جوانب الحياة ة عبارة عن أحداث ووقائع، تتناول جانبًا من القصّ  جد أنّ نمن ىنا  
 امعين.ة، بغية التّأثر والتّأثير في السّ الاجتماعيّ 
ة، وأكثرىا شحذًا وتعدّ القصة من أقوى عوامل جذب الإنسان بطريقة طبيعيّ " 

ة بأفكارىا وصراع الأشخاص فييا وتعقد لانتباىو إلى حوادثيا، ومعانييا، فتثير القصّ 
ة وبمغتيا وبطرائق ة والمكانيّ يا الزّمانيّ ئتأحداثيا، وبتصويرىا لعواطف وأحاسيس النّاس وبي

اء، وتجذبيم إلييا وتغرييم بمتابعتيم ميا المختمفة، كثيرًا من الانفعالات لدى القرّ يتقد
 .2"والاىتمام بمصائر أبطاليا

                                                 

العربيّة وأساليب تدريسيا بين النّظرية  ةراتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، فنون المّغاُنظر،  1
 .134، ص2009، 1والتّطبيق، عالم الكتب الحديث لمنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن، ط

عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المّغة العربيّة، عالم طو  2
، 2009، 1الكتب الحديث لمنّشر والتّوزيع، جدار لمكتاب العالمي لمنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن، ط

 .457ص
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نة ة معيّ ة وفق بيئة زمكانيّ ر لنا الأحداث بطريقة طبيعيّ ة تصوّ ومن ىذا فالقصّ  
كينو من خمق الأفكار، وذلك قصد تكوين ىذه الأفكار ثم التّعبير ة خيال المتعمّم، وتملتنميّ 

 عنيا بطرائق مختمفة.
عنصر التّشويق  وىذا يعني أنّ  .1ة ىي: "سرد وقائع وأحداث بطريقة شائقة"فالقصّ  

 يضفي عمى القراء نشوة وروعة تجذبيم إلييا، وتدفعيم لقراءتيا.
يَمَمُونَ سماعيا في أي وقت، ولكن   ة ولا"والتّلاميذ يميمون بفطرتيم إلى القصّ  
 ، وتكمن ىذه الشّروط فيما يأتي:2ة شروطًا تحقق الغاية منيا"لمقصّ 

 ة للؤطفال.مات التّشويق وبخاصّ عنصر الخيال من مقوّ  قة، ولعلّ أن تكون مثيرة مشوّ  -1
 أن تكون طريفة جديدة، يسمعيا التّمميذ لأول مرة. -2
أو  ة،ميا الأفكار الفمسفيّ تكون ملائمة لمتّلاميذ من حيث الفكرة والمّغة، فلا تثقّ  أن -3

 الأخيمة البعيدة، ولا تشوب لغتيا المفردات الوعرة الغريبة.
 أن تكون ذات مغزى خمقي أو فكري أو اجتماعي أو نحو ذلك. -4
 األا يستغرق إلقاؤى ول والقصر عمى أنّو ينبغيلاميذ من حيث الطّ أن تكون مناسبة لمتّ  -5

 .3ر من خمس دقائقثعمى التّلاميذ أك
 ة من فوائد لمتّلاميذ ما يأتي:برز ما تحققو القصّ أومن  

 ي الذّوق الفنّي والحس الجمالي لدى التّمميذ.. تنمّ 1
 ة.زود بالثقافة الأجنبيّ . تمكّن التّمميذ من التّعرف عمى التّراث العربي والإسلامي وكذا التّ 2

                                                 

الثاّنوية، مر: أحمد  3و 2 و1محمد بوزواوي، دروس في التّعبير الكتابّي لتلامذة الأساسي والسّنة   1
 . 116، ص2003باعة والنّشر والتّوزيع، الجزائر، دط، لمطّ  ولونيس، دار ىوم

ة في ، أسباب ضعف تحصيل تلاميذ المرحمة الإبتدائيّ  ي، رجاء سعدون زبونو موسالنجم عبد الله   2
ات الأكاديمية، المجمد راسان لمدّ ميس مةماتيا، مجة ومعمّ مي المادّ مادة التّعبير من وجية نظر معمّ 

 .54، ص2010كانون الأول،  كميّة التّربيّة، جامعة ميسان، ابع عشر،التاّسع، العدد السّ 
 .159 ،158ة، م س، ص ي لمدرّسي المّغة العربيّ عبد العميم إبراىيم، الموجّو الفنّ اُنظر،   3
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 . تجذب التّمميذ إلى القراءة وتبعث في نفسو حبّ المطالعة.3
 .1. تزوّد التّمميذ بالألفاظ والأساليب المّغوية الصّحيحة والحوار الثّري والشّيق4
 طريقة الت عبير الحر: -2

ىو حديث التّلاميذ بمحض حريتيم واختيارىم عن شيء يدركونو بحواسيم في  
الشّارع أو حديثيم عن الأخبار الّتي يمقييا التّلاميذ في الفصل  المدرسة أو المنزل أو

كحادثة وحكاية وتعقبو مناقشات يشترك فييا الجميع، أو محادثة في صورة أسئمة يوجييا 
م أحيانا بإلقاء خبر المعمّ ر ليجيب عنيا، وقد يشترك بالأطفال والمعمّم إلى صاحب الخ

 .2فولة وميولياالطّ عمى تلاميذه، ينتزعو مما يرضي حاجات 
ة في المواقف حريّ  ا ليذا فإنّ التّعبير الحر ىو أن يعبّر التّمميذ عن أفكاره بكلّ ونظرً  

ة المختمفة الّتي يتعرض ليا في حياتو اليوميّة سواء كان في المنزل أو المدرسة جتماعيّ الا
 أو الشّارع.

 ويسمك المعمّم في درسو الخطوات التّاليّة. 
م المطموب عممو في رات التّلاميذ مثلا، أو أن يشرح المعمّ بع بخو ربط الموضب. التّمييد، 1

 ىذا الدّرس.
 موضوع التّعبير.في م لمتّلاميذ بأسئمة مختمفة ارة المعمّ ث. است2
 . تمثيل التّلاميذ دور المعمّم بطرح الأسئمة عمى زملائيم أو طرحيا عمى معمّميم.3

                                                 

المدرسي غير الصّفي، دراسة وتقويم ة من خلال النّشاط ة المّغة العربيّ ليمى بن ميسية، تعميميّ اُنظر،  1
، مذكرة لنيل شيادة الماجستير، منشورة، قسم المّغة -نموذجا –مدينة جيجل  ،طة متوسّ لثالدى تلاميذ الثّ 

 . 101 ،100، ص2010 ،2009العربية وآدابيا، جامعة فرحات عباس سطيف )الجزائر(، 
ة طرائق تدريسيا ة والكتابيّ القرائيّ  راتب قاسم عاشور، محمد فخري مقدادي، المياراتاُنظر،  2

 .224، ص2005، 1يا، دار المسيرة لمنّشر والتّوزيع والطّباعة، عمان، الأردن، طتواستراتيجيا
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حديثيم حول الموضوع الّذي تحدثوا فيو وذلك بإعادة . تدريب التّلاميذ عمى ترتيب 4
 . 1سمسلبعضيم الحديث عن الموضوع بالتّ 

لتدريس نشاط التّعبير الشّفوي، فمن  ةإذن فالتّعبير الحر يعدّ من الطّرائق الحديث 
ة، حيث يَتَبِع المعمّم أثناء درسو حريّ  ر المتعمّم عمّا يجول في خاطره بكلّ خلالو يعبّ 

ة حول موضوع الدّرس، ومن الوسائل والخطوات تتمثل في إعطاء لمحة عامّ  مجموعة من
ثم يقوم المعمّم بتوجيو أسئمة لمتعمّميو تيدف إلى تقريب الموضوع المطروح، كما يمكن أن 

مين إعادة الحديث عن زملائو، ومن ثم يطمب المعمّم من المتعمّ م من خبرات يستفيد المتعمّ 
ي معارف المتعمّم وتكسبو لغة الحوار ىذه الخطوات تنمّ  الي كلّ الموضوع بالتّسمسل، وبالتّ 

 والمناقشة.
 طريقة تدريس الموضوعات المختمفة: -3

 ة التّدريس وذلك أنّ كثر الطّرائق استعمالًا في عمميّ أتعدّ طريقة الموضوعات من 
الوحيد في تدريس  ائد المألوف، وقد كان ىذا النّوع ىو الغالب، أو"ىو النّوع السّ  ىذا

. بمعنى أنّ طريقة تدريس الموضوعات المختمفة تكون في أكثر الأحيان في 2الإنشاء"
 فوي.تدريس نشاط التّعبير الشّ 

ة، ويكون عبارة عن أسئمة يطرحيا المعمّم بأشكال مختمفة ففي المرحمة الابتدائيّ "
تصرفًا يدفع التّلاميذ حول الموضوع، ليجيب التّلاميذ عمييا، ويتصرف في ىذه الإجابة 

إلى تنويع التّعبير، وقد يكون موضوع التّعبير وصفًا محددًا حول صورة، وقد يكون تدريبًا 
 .3"ة أو أخبار ونشاطات قام بيا التّمميذعمى كتابة قصّ 

                                                 

     سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين النّظرية والتّطبيق، اُنظر،   1
 .102م س، ص

 .162رّسي المّغة العربيّة، م س، ص دالموجّو الفنّي لمعبد العميم إبراىيم،  2
راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة بين النّظرية والتّطبيق، م س،  3
 .210ص
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قد يأخذ التّعبير أشكالًا متنوعة كتمارين إكمال الفراغ أو الإجابة عن الأسئمة أو   
 .1نإعادة ترتيب جمل مبعثرة أو كتابة إعلان أو رسالة برقية أو استدعاء معيّ 

من خلال ذلك يمكن القول إنّ تدريس الموضوعات ىو الأساس في تدريس نشاط    
ة، يتعمم من ارات المتعمِّم وتجعمو يكتسب معارف لغويّ التّعبير الشّفوي، تعمل عمى تنميّة مي

من الحوار والمناقشة لديو فاعميتو في  خلاليا آداب الحوار والمناقشة، وعمى ىذا فإن كلاّ 
نويع في الأسئمة الموجية تساعدىم عمى التّعبير الحر مع ة نشاط التّعبير، فالتّ تنميّ 

 مِّمين.التّوجيو، وذلك لترسيخ الحوار في ذىن المتع
 طريقة المجموعات: -4

يم التّعبير تباع نظام المجموعات في تعمِّ ابعض التّربويين إلى الدّعوة إلى جو يتّ  
الشّفوي داخل الفصل الدّراسي بسبب كثرة إعداد الطّمبة داخل الفصل الواحد، مما يصعب 

نظام  ينصح بالمّجوء إلىالتّعامل معيم من قبل المعمّم في تعميم الحديث، ولذلك 
المجموعات داخل الصّف مما يسيل التّعامل معيم، وتخمق نوعًا من المنافسة بينيم 
وتجعل من حديثيم متعة بدلًا من أن تكون عبئًا عمى المعمّم والطّمبة ولا تحقق الأىداف 

  .2المرجوة
ا إذا كان ة التّدريس وخصوصً وبذلك فطريقة المجموعات تيّسر لممعمّم القيام بعمميّ  

 تظاظ في الصّف، لتسييل التّعامل مع المتعمّمين وخمق روح المنافسة بينيم.الاك
 ومن فوائد ىذه الطّريقة نذكر: 

مجموعة صغيرة، مما يزيد من تفاعل  يسيل فييا تقسيم الطّمبة وفقًا للاىتمامات بكلّ  -
 أفراد المجموعة.

                                                 

نجم عبد الله غالي الموسوي، دراسات تربوية في طرائق تدريس المّغة العربيّة ]دراسات تطبيقية اُنظر،  1
، 2014، 1ضوان لمنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن، طلجة بعض المشكلات التربوية[، دار الرّ لمعا
 .106ص
كي، التّعبير الشّفوي، حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو، ر محمد عمي الصوياُنظر،   2

 .144م س، ص  وتقويمو، 
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 الحديث في إجمالو.تخمق التنّافس بين مختمف المجموعات فيثري  -
 يمكن من خلاليا التّغمب عمى الخجل والتّردد. -
   .1تخمق نوعًا من الألفة بين التّلاميذ، وتعمق الصّداقة بينيم -
 طريقة المناقشة: -5

وىي الحديث المشترك بين شخصين أو أكثر في موضوع سبق إعداده، وفي  
ى إثارة المناقشين مؤيد ومعارض، وسائل ومجيب، وىي بوجو عام نشاط فكري يدعو إل

ة تفاعل بين الأفكار والحقائق، وتيدف إلى زيادة فيم المطروح التّفكير، وىي عمميّ 
 .2ةواكتساب ميارات البحث في المشكلات العمميّ 

ومنو فإنّ المناقشة عبارة عن تبادل الآراء بين مؤيدين ومعارضين حول موضوع  
 ا.معين مخطط لو مسبقً 

 ومن الأمور الّتي يجب مراعاتيا في تعميم المناقشة نذكر: 
 ييؤ لمموضوع الّذي تدور حولو المناقشة.التّ  -
 إثارة الرّغبة في المناقشة والحوار لدى المشاركين. -
 الإصغاء لما يطرحو الآخرون من أفكار. -
والحجج فض أو التّأييد مصحوبًا بالمسوغات إصدار الحكم عمى آراء الآخرين بالرّ  -

 .3ةالمنطقيّ 
ل عمى المتعمّم عمميّة المشافية وعميو أمكن القول إنّو من خلال المناقشة تُسيّ  

ومناقشة أفكاره مع الجميع، مع احترام آراء الآخرين، وبالتّالي وجب عمى المعمّم طرح 
واضحة الأسئمة الّتي تساعد التّلاميذ في التّعبير، ثم الرّبط بين ىذه الإجابات لتكون صورة 

ة، مع الاستماع مين وتشجيعيم عمى التّعبير بحريّ حول الموضوع، ومن ثم تحفيز المتعمّ 
                                                 

التّعبير الشّفوي، حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو  ،اُنظر، محمد عمي الصويركي  1
 .145، 144ص وتقويمو، م س،

ة التّحدث/ والقراءة/ والكتابة وعوامل تنميّ و ة )الاستماع/ زين كامل الخويسكي، الميارت المّغويّ اُنظر،   2
ة، وزيع، الإسكندريّ شر والتّ النّ و  بعة لمطّ ة عند العرب وغيرىم(، دار المعرفة الجامعيّ الميارات المّغويّ 

 .77، 76، ص2014ة، د ط، ة مصر العربيّ جميوريّ 
 .127محسن عمي عطية، ميارات الاتّصال المّغوي وتعميميا، م س، صاُنظر،   3
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إلى كلام الآخرين لما يطرحونو من أفكار، ومن ثم إصدار الحكم عمى آرائيم بالرّفض أو 
ة عدم الاستيزاء بيا، ومنو فطريقة المناقشة تعمل عمى تنميّ و التّأييد، مع تقبل آراء التّلاميذ 

 لمّغة والنّطق لدى المتعمّم.ا
 طريقة المحادثة: -6

أو مجموعة من  -بأنّيا: "فعل لتبادل الكممات مع شخص  Rebertفيا روبير عرّ  
. فالمحادثة إذن ىي تبادل الآراء بين شخصين أو أكثر حول موضوع أو 1"-الأشخاص
دون سابق نة، "وتكون باشتراك شخصين أو أكثر في الكلام عن موضوع ما واقعة معيّ 

إعداد، ومجالاتيا متعددة عمى ما نرى في المناسبات والحفلات والرحلات...إلى غير 
 .2ذلك"

 من مراعاتيا عند إجراء المحادثة، من بينيا:  ىناك مجموعة من الشّروط لا بد   
 ضرورة التّحديد الدّقيق لميدف من المحادثة، ولشكل تقديميا. -
 والغرض منيا. ،إيضاح موضوع المحادثة -
 ة لممحادثة.ة والسّيكولوجيّ فيزيائيّ ة والالأخذ بعين الإعتبار الشّروط الماديّ  -
استحضار النّصيب الّذي يكون لمكذب والأحكام عمى المظاىر، ولقوة المقترحات  -

 .3موضوع المحادثة -في الموضوع –أي الّذي يوجو المحادثة ويديرىا  -الملاحظ
ن المتكمّم أو المتحدث من الاسترسال في الحديث ة تمكّ عن تقنيّ المحادثة ىنا عبارة  

دون إعدادًا مسبقًا، وذلك مع وضوح موضوع المحادثة، وبيان اليدف منيا، لأجل الوقوف 
 ة وتعزيزىا.عمى مواطن الضّعف وتحميميا ومن ثم معالجتيا في حينيا، ومواطن القوّ 

 

                                                 

، 2007، 1عبد الرّحيم تمحري، تقنيات التّواصل والتّعبير، مطبعة النّجاح الجديدة، الدّار البيضاء، ط 1
 .119ص

ة ة)الاستماع/ والتّحدث/ والقراءة/ والكتابة وعوامل تنميّ ، الميارات المّغويّ يزين كامل الخويسك 2
 .78الميارات المّغوية عند العرب وغيرىم(، م س، ص

 .119ر، م س، صبيم تمحري، تقنيات التّواصل والتّععبد الرّحياُنظر،  3
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 ثالثا: ميارات الت عبير الش فوي ومميزاتو:
 ميارات الت عبير الش فوي: -1

 ة عدة ميارات منيا:يسعى التّعبير الشّفوي إلى تنميّ  
 ترتيب الأفكار وتواصميا في الحديث. -
 الميارة في حسن صوغ البدء، وحسن صوغ الختام. -
 استخدام المنيج الملائم المنطقي في عرض المقدمات واستخلاص النّتائج. -
 .1ر حول موضوع ييم المتعمّم أو ييم مجتمعوالقدرة عمى المشاركة في حوا -
 القدرة عمى نطق الأصوات العربيّة نطقًا صحيحًا وواضحًا. -
 ة الصّرفية.ا من حيث البنيّ ة نطقًا صحيحً القدرة عمى نطق الكممات العربيّ  -
عمى التّعبير عن الأفكار بالقدر المناسب من المّغة، فلا ىو بالطّويل الممل ولا  القدرة -

 ىو بالقصير المخل.
 2صة.القدرة عمى استخدام الألفاظ الدّقيقة والمصطمحات المتخصّ  -
 الإقناع والامتاع. قالقدرة عمى تقديم الصّيغ المناسبة لتحقي - 
 القدرة عمى الاستجابة لمشاعر الآخرين. -
 القدرة عمى الإلمام بنتائج الحوار وتقديمو ممخصًا بعبارات واضحة محددة. -
 .3ة لموضوع معين الّذي يطرحو متحدث أو معمقتحديد الجوانب الميمّ  -

 لما سبق نستنتج أن ميارات التّعبير الشّفوي تكمن في تنميّة القدرات المّغوية  إجمالاً  
 والتّعبيريّة لممتعمّمين.

                                                 

اتجاىات حديثة في تدريس المّغة العربيّة، م س، الكريم الوائمي، عبد طو عمي حسين الدليمي، سعاد  1
 .450ص

عبد الله عمي مصطفى، ميارات المّغة العربيّة، دار المسيرة لمنّشر والتّوزيع والطّباعة، عمّان، اُنظر،  2
 .140، ص2002، 1الأردن، ط

لمنّشر  ساليب تدريسيا، دار صفاءأفاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس المّغة العربيّة و اُنظر،  3
 .199، ص2015، 2والتّوزيع، عمان، الأردن، ط
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 الت عبير الش فوي: مميزات -2
نّما ىي عمميّ ست عمميّ ية التّعبير الشّفوي لمما لاشك فيو أنّ عمميّ   ة ة بسيطة، وا 

ة كالتّحميل والتّركيب والاستنتاج ة معقدة، تقوم عمى مجموعة من الوظائف العقميّ عقميّ 
 ة وفق خطوات ىي:والاستنباط، وتتم ىذه العمميّ 

يفكر فيما سيقول، وىذه الأفكار قد تكون معمومات أو م الإنسان قبل أن يتكمّ  الفكار: -أ
حججًا يختارىا، أو آراء أو مشاعر يريد التّعبير عنيا، وميما تكن ىذه الأفكار فيجب أن 
يكون ىناك ىدف واضح عمى ما نريد التّعبير عنو، من الميم أن يلائم محتوى الرّسالة 

 سن المتعمّم ومستواه الدّراسي.
ياغة  -ب ة الّتي تقدم بيا الأفكار، فينبغي أن ينتقي المتكمم وىي الكيفيّ  ركيب:والت  أالص 

ر عنيا بحيث تكون الألفاظ والعبارات والتّراكيب المناسبة للؤفكار الّتي يريد أن يعبّ 
م عنو ولماذا، وتوضيح الأفكار بتحديد ما يريد المتكمّ  لكذة، و متسمسمة بطريقة منطقيّ 

 ة وممموسة.بأمثمة واقعيّ 
ىو المظير الخارجي لمكلام، يجب أن يكون الكلام واضحًا بعيدًا  الن طق )الكلام(: -ج

لأنّ التّعبير الشّفيي أداة اتّصال وتواصل وفيم  ؛عن الغموض، وسميمًا خاليًا من الأخطاء
فيام لما يريد التّعبير فيام، فيم لما يسمع وا  عنو، وىذا لن يتأتى إلا إذا كان التّعبير  وا 

 ا نظام المّغة وقوانينيا.ل المعنى مستوفيً واضحًا كام
إن التّواصل بالكلام يحقق التّفاعل المباشر بين المرسل  العلامات المصاحبة لمكلام: -د

موكات غير في التّعبير الشّفيي، فالسّ  لا  ي لما يصاحبو من معينات لا تتوافر إِ والمتمقّ 
أداء دوره كاملًا، كما أن استخدام الجسم ة كبرى فيي تساعد الكلام عمى المّفظية ذات أىميّ 

 ا، يقع في لحظة ا ومباشرً لأنّ ىذا الأخير يتميز بكونو تعبيراً محينً  ؛عبير الشّفييلصيق بالتّ 
 . 1ا التّواصل حاضرينيكون فييا طرفَ 

                                                 

لاميذ السّنة الخامسة تالمقاربة التّواصمية واكتساب ميارات التّعبير الشّفيي لدى نظر، سعاد خموي، اُ  1
 قسم المّغة ،ة لنيل شيادة الماجستير، منشورةة الآداب والعموم الاجتماعيّ مة بكميّ ابتدائي، مذكرة مقدّ 

 .42، 41، ص2010، 2009ابيا، جامعة فرحات عباس، سطيف، الجزائر، العربيّة وآد
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فالتّعبير الشّفوي يكتسي مميزاتو من خلال حسن اختيار الألفاظ وترتيبيا  وبالتّالي 
ة من الأخطاء وانتقاء المعاني والعبارات الملائمة للؤفكار بطريقة واضحة ومتسمسمة خاليّ 

 وبعيدة عن الغموض، قصد تحقيق التّفاعل والتّواصل بين المتكممين.  
 ة الت عبير الش فوي وأىدافو:رابعا: أىمي  

 ة الت عبير الش فوي:أىمي   -1
ة في العمميّة التّعميميّة ة الميمّ الشّفوي من الأنشطة المّغويّ  إنّ نشاط التّعبير 

 ة بالغة تعود بالمنفعة عمى الفرد والمجتمع.ا لما لو من أىميّ التعمّمية، نظرً 
 وتتمثل أىميتو في: 

أنّو أداة الاتّصال السّريع بين الفرد وغيره، ومن الحقائق أن النّاس يستعممون )الكلام(  ­
أكثر من )الكتابة(، أي: أنّيم يتكممون أكثر مما يكتبون، ومن ثم نستطيع القول أن 

 .1الكلام ىو الشّكل الرّئيس للاتّصال
ل التّواصل مع ة من وسائة وىامّ ة أساسيّ موعمى ىذا فإنّ التّعبير الشّفوي وسي

 الآخرين بواسطة الكلام.
 بالإضافة إلى:

ة الجانب القيادي لدى التّلاميذ حيث يشعرون أنّيم في حرية واستقلال وقدرة عمى تنميّ  -
 ات، كما يشعرون بكيانيم الاجتماعي.إثبات الذّ 

التّعبير الشّفيي فرصة لاكتشاف الموىوبين من التّلاميذ، ومن ثم يمكن العمل عمى  -
 2مساعدتيم، لموصول بتمك الموىبة إلى أقصى درجة

ة عن طريق التّعبير الشّفيي يحقق التّلاميذ حاجاتيم، ويقضون مصالحيم الماديّ  -
 ة.والاجتماعيّ 

                                                 

        ة وأساليب تدريسيا، م س، صاُنظر، فاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس المّغة العربيّ  1
198 ،199. 

جاح للؤبحاث )العموم سبيتان، تفعيل حصة التّعبير وأساليب تدريسيا، مج، جامعة النّ ااُنظر، مشيور  2
 .2110، ص2012 -09 -26ة، رام الله فمسطين، المجمد ة فمسطين التقّنيّ ة(، كميّ الإنسانيّ 
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لأنّ  ؛المعرفة المختمفة فذاة، عن طريق منن التّلاميذ من زيادة الخبرات الشّخصيّ تمكّ  -
ىذه الخبرات تمنحيم فرصة الحديث، وتجمب ليم اِلتفات الآخرين، والنّظر إلييم نظرة 

 تقدير واحترام.
الثقّة في النّفس من خلال المواقف المختمفة الّتي كثيرًا ما قد يتعرض ليا، سواء تنميّة  -

 .1ة أم مصطنعةقف طبيعيّ اأكانت تمك المو 
تعويد التّلاميذ عمى قراءة الصّور والمّوحات الّتي تعرض عمى المّوح، أو عمى جدران  -

 لاميذ.الصّف، أو في كُتُب التّ 
ة مقدرتيم عمى استغلال معظم نصوص القراءة والقواعد الّتي يتعمّميا التّلاميذ لتنميّ -

 .اا وفيميحول ىذه النّصوص، لتوضيحي ةالتّعبير الشّفوي، فيُجري محادثات عامّ 
 .2ميا بأسموبو الخاصتعوّد التّلاميذ عمى سرد بعض القصص الّتي تعمّ  -

و أداة من أدوات التّواصل والتّفاعل بين ة التّعبير الشّفوي في كونّ إذن تكمن أىميّ  
قارئ، مع قضاء مصالحو وحاجاتو ة لمة والمّغويّ وتنميّة القدرات المعرفيّ  ،أفراد المجتمع

 ة.جتماعيّ الا
 أىداف الت عبير الش فوي: -2

 يحقق التّعبير الشّفوي جممة من الأىداف وىي كالآتي: 
 عثمة(.غة والمّ ثة الّتي تسيطر عمى الأطفال مثل )المّ طقيّ إزالة العيوب النّ  -
عمى ترتيب  قف المختمفة بعقل قادراتدريب الأطفال عمى الارتجال في مواجية المو  -

 الأفكار وحسن تنظيميا.
 ة حضور منح التّمميذ الحرية الكاممة لمتّحدث عن أفكاره وخبراتو وميولو من خلال تنميّ  -

 البديية وسرعة الاستجابة وسرعة التّفكير.
                                                 

مممارسات لة لتلاميذ المرحمة الابتدائيّة إطار سوي، تعميم فنون المّغة العربيّ ياُنظر، جمال مصطفى الع 1
 .85 ،84ت، ص ط، د ة، دة والمينيّ التّدريسيّ 

عميم بين الن ظَرِي ة والممارسة في ضوءِ لاتّجاىات الت ربوي ة الحديثة اُنظر، يوسف مارون، طرائِقُ الت   2
، 2008سة الحديثة لمكتاب، طرابمس، لبنان، د ط، غة العربيّة في التّعميم الأساسيّ، المؤسّ وتدريس المّ 

 .358، 357ص
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 .1إثراء ثروتو المّفظية -
 تطوير وعي الطّفل بالكممات الشّفوية كوحدات لغوية. -
 تقويم روابط المعنى عنده. -
 بيا.تمكينو من تشكيل الجمل وتركي -
 ة.ة قدرتو عمى تنظيم الأفكار في وحدات لغويّ تنميّ  -
 .2تحسين ىجائو ونطقو -
خراجيا من مخارجيا. ةتعويد التّلاميذ عمى نطق الحروف بصورة سميم -  وا 
 .3أن يتزودوا بالكممات والتّعبيرات الّتي تناسب مستواىم -

عمّم تومنو يعدّ نشاط التّعبير الشّفوي من أىم الأنشطة الّتي تسعى إلى الإرتقاء بالم 
إلى متعمّم فعّال وسريع التّفكير، خالٍ من أمراض  -من متعمّم يعاني ضعفًا تعميميًا –

 ة كالتأتأة والخجل.الكلام  والظّواىر النّفسيّ 
ة الت عبير الش فوي:  خامسا: دور المعم م في حص 

 ب المعمّم دورًا ىامًا في تدريس نشاط التّعبير الشّفوي، يتمثل في:يمع 
ا ميو وتوجيييم إلى كيفية استحضار الأفكار والمعاني الّتي ستكون موضوعً إرشاد متعمّ  -

 .4ة ترتيبيا في الذّىن واختيار الكممات الّتي تدل عمى تمك المعانيلمحديث، وكيفيّ 
 تلاميذه الثقّة في قدرتيم عمى أن يقولوا ما يفكرون فيو أن يخمق جو ا مناسبا باعطاء -

 يدافعون عنو. أن يكون ليم رأي -ن واجبيم أيضابل م –أن من حقيم  نويشعرو 
 أن يسأل تلاميذه أن يناقشوا موضوعات تتعمق بيم بشكل مباشر، وأن يتحدثوا بأفكار  -

 تعطييم ثقة كبيرة بأنفسيم.
                                                 

 .215تدريس المّغة العربيّة، م س، ص اُنظر، خميل عبد الفتاّح حماد وآخرون، استرتيجيات 1
 .114المّغة العربيّة، م س، صفنون أحمد مدكور، تدريس عمي اُنظر،  2
طة اُنظر، خالد ناجي أحمد الجبوري، صعوبات تدريس التّعبير الشّفيي في المرحمتين المتوسّ  3

ة، ة الأساسيّ التّربيّ  ةوالإعدادية من وجية نظر المدرسين، مج الفتح، العدد الحادي والخمسون، كميّ 
 .405،  ص2012الي، يجامعة د

عمران جاسم الجبوري، حمزة ىاشم السمطاني، المناىج وطرائق تدريس المّغة العربيّة، م س، اُنظر،  4
 .303ص
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دث بوضوح وطلاقة، وبطريقة محببة وممتعة، وتمكينيم أن يساعد تلاميذه عمى التّح -
 .1ة المختمفةمن القيام بالحديث المناسب في المواقف الاجتماعيّ 

من  دور المعمّم في تدريس التّعبير الشّفوي يُبرز عمى ضوء ما سبق نستنتج أنّ  
رشادىم؛ وذ لك قصد خلال قدرتو عمى التّحكم في القسم، مع التّوجيو والنّصح لتلاميذه وا 

 ة، وتنميّة ميارة التّعبير الشّفوي لدييم.تحقيق الفعاليّ 
 سادسا: خطوات تدريس الت عبير الش فوي وعناصره: 

 خطوات تدريس نشاط الت عبير الش فوي: -1
لتدريس نشاط التّعبير الشّفوي يجب عمى المعمّم أن يمتزم منيجًا محددًا ومحكمًا  

 مدروسة يسير وفقيا وتتجمى خطوات تدريسو فيما يأتي:ة يتماشى معو، وذلك باتباع خطّ 
   ة الد رس:إعداد خط 

ة في تمكين المتعمّم من استخدام المّغة في المواقف لمتّعبير الشّفوي أىداف وأىميّ 
ة، لذا يتوجب عمى المعمّم أن يراعي في إعداده الدّرس ما الّتي تواجيو في الحياة اليوميّ 

ة الحديث، توجيو الحديث )العرض المناسب ، اختيار مادّ يمي: تحديد اليدف من الحديث
( تقويم ...م، استخدام المّغة المناسبة، استخدام وسائل الإيضاح، تنظيم الوقتوالمنظّ 
 وعمى ىذا فلا بدّ لممعمّم مراعاة إعداد الدّرس قبل تقديمو.. 2الحديث

  :المقد مة 
 الخبراترس عن طريق تذكيرىم ببعض ويقصد بيا: " تييئة الأطفال لموضوع الدّ 
 ، ويتم ذلك بطرح مجموعة من الأسئمة3"السّابقة الّتي تتصل بالموضوع المراد التّعبير عنو

                                                 

 ة في التّعميم العام نظريات وتجارب، ، محمد السيد مناع، تدريس العربيّ ةرشدي أحمد طعيماُنظر،   1
 . 104م س، ص

ة(، ة التّواصل المّغوي في تعميم وتعمّم المّغة العربية )دراسة تداوليّ شيباني الطّيب، استراتيجيّ اُنظر،  2
قسم المّغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح  ،مذكرة ماجستير في المّغة العربيّة وآدابيا، منشورة

 . 94، ص2010 ،2009ورقمة، 
ة لمنّشر ة بين الميارة والصّعوبة، دار اليازوري العمميّ العربيّ  فيد خميل زايد، أساليب تدريس المّغة  3

 .142، ص2013ة، بعة العربيّ والتّوزيع، عمان، الطّ 
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أو  حول الموضوع المدروس، كأن يطرح المعمّم أسئمة حول موضوع معين، كالإيثار
 بّ الوطن...إلخ.ح الأخلاق أو

اىا يوسف مارون بالمحادثة المُمَيِدَة لموضوع الدّرس، حول وسيمة وقد سمّ 
 .1وتكون بطريقة مشوّقة ومركزة تثير التّلاميذ وتحفزىم إلى المتابعة ،مناسبة ةيضاحيّ اِ 
 :الإجراءات والنشطة 

 وىنا يحتاج المعمّم إلى:
  ّوع بشكل ي في النّياية إلى بناء الموضإعداد الأسئمة وطرحيا بطريقة متدرجة تؤد

 متكامل مراعيًا أن يجيب الطّلاب بمغة سميمة تناسب مستواىم.
  .رصّد الأنماط والأساليب المّغوية الّتي يتضمنيا موضوع وىدف تعميم التّلاميذ

ة غير مراعيًا تنوع ىذه الأنماط ووضوح دلالتيا، مركزًا عمى تصحيح ألفاظ الأطفال العاميّ 
 .2محبط إياىم

من إعداد الأسئمة الموجية إلى المتعمّمين وطرحيا بطريقة م إذن فلا بدّ لممعمّ 
ا الأنماط متسمسمة، وبمغة واضحة تناسب مستواىم، قصد بناء موضوع متكامل، مترقبً 

ا عمى تصحيح بعض التّعابير والأساليب المّغوية الّتي يحتوييا ىذا الموضوع، ومعتمدً 
 ة.ة الألفاظ العاميّ والمصطمحات لدى المتعمّمين، خاصّ 

  :الت قويم 
و المعمّم أسئمة متنوعة حول الموضوع، ليجيب التّلاميذ عنيا شفويًا، ويتأكد من يوجّ 

طفال إعادة مب من الأم ذلك بالطّ توي .3ياغة المّغويةفيميم لمموضوع وقدرتيم عمى الصّ 
 نة عتكممة إجاباتيم الجزئيّ  ،ةة أو جمل جزئيّ ع قصّ و ة بأسموبو، إن كان الموضسرد القصّ 

 .4إن كان موضوع التّعبير صورة ةور الصّ  
                                                 

ة الحديثة وتدريس المّغة تجاىات التّربويّ لااُنظر، طرائق التّعميم بين النّظريّة والممارسة في ضوء  1
 . 365ة في التّعميم الأساسي، م س، صالعربيّ 

 .143 ،142فيد خميل زايد، أساليب تدريس المّغة العربيّة بين الميارة والصّعوبة، م س، ص  2
و ساُنظر، محمد عمي الصويركي، التّعبير الشّفوي حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدري3 

 .153وتقويمو، م س، ص 
 .143رة والصّعوبة، م س، صفيد خميل زايد، أساليب تدريس المّغة العربيّة بين الميااُنظر،   4
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ة إلى ة العمميّ ننا من معرفة مدى وصول المادّ التّقويم يمكّ  ومنو يمكن القول إنّ 
المتعمّم، وذلك من خلال طرح بعض الأسئمة حول موضوع التّعبير، وبيان مدى فيم 

 ةبمواطن القوّ  التّعريفا يدور حول الموضوع؛ لأنّ التّقويم من شأنو مواستيعاب المتعمّم ل
 عف لتُعالج.لدى المتعمّم لتُدعم ومواطن الضّ 

 والتّدريب عمى التّعبير الشّفوي لو مناشط مقترحة في ىذه المرحمة تتمثل في:
الحديث عن موضوع بطريقة الأسئمة أو تشجيعيم عمى الحديث في موقف شاىدوه  -أ

 في المدرسة أو خارجيا.
ة، ويقوم المعمّم ة تمقائيّ فييا بطريقة عفويّ  ة، وترك الأطفال يخوضونطرح قضيّ  -ب

 بتوجيييم وتصويب أخطائيم ورصد أفكارىم.
ة أو التّحدث في خبر أو حادثة صادفتو في يومو، أو في أثناء مجيئو إلى سرد قصّ  -ج

 .1المدرسة
نبيو ا لمتّ رس تسجيل أبرز الأخطاء وأكثرىا شيوعً ة التّقويم يجب عمى المدّ وفي عمميّ   

ة والموىوبين منيم لتعزيز ومعالجتيا، ويتم الكشف عن قدرات المتعمّمين التّعبيريّ عمييا 
ة ة لممشاركة في الحديث، والقراءات في مصادر خارجيّ افعيّ ر المزيد من الدّ قدراتيم بما يوفّ 

 .2تمبي ميولاتيم وتعزز قدراتيم
عف لدى من القوة ومكامن الضّ وبذلك فبواسطة التّقويم يمكن الكشف عن مكا  

 ة.التّلاميذ، وبالتّالي معرفة الموىوبين منيم، وتشجيعيم عمى الحديث لتحقيق الفعاليّ 
نستنتج من خلال ما قدّم أنّ خطوات تدريس نشاط التّعبير الشّفوي تكمن في    

كر، ومن ذلك وجب عمى المعمّم أن يراعييا ويمتزم بيا في تدريسو ذّ المراحل السّابقة  ال
 ليذا النّشاط.

 
                                                 

 .143اُنظر، فيد خميل زايد، أساليب تدريس المّغة العربيّة بين الميارة والصّعوبة، م س، ص 1
 .139ة، ميارات الاتّصال المّغوي وتعميميا، م س، صاُنظر، محسن عمي عطيّ  2
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 عناصر الت عبير الش فوي: -2
 فرىا وىي:اد  من تو لمتّعبير الشّفوي عناصر لَا بُ   

كاملًا لمواجية الآخرين من النّواحي استعدادًا : ويشترط فيو أن يكون مستعد ا ث. المتحد  1
 ة المراد توصيميا للآخرين.ة، ومن حيث الإستعداد الذّىني، والتّمكن من المادّ النّفسيّ 

قافة ون متفاوتين في مقدار الثّ وىو الشّخص المستمع وعادة ما يكون المتمقّ  ي:. المتمق  2
ين عمى مقدار لممتحدث أن يراعي ىذه الظّروف وأن يخاطب المتمقّ   من ىنا كان لابد  

يل يحاول أن يسف في أسموبو بل يستعمل الأسموب السّ  مستوياتيم الثقّافية، شريطة ألاّ 
 اقف.والبلاغة في مثل ىذه المو 

رمي إلى تحقيقو من خلال التّعبير الشّفوي، وغالبًا ما تكون ن: وىي اليدف الّذي . الغاية3
 الغاية سببًا في تحديد الأفكار.

دون من المناسبة، و في استعمال المّغة الفصيحة وتغيير الألفاظ مثل يت . حسن المقال:4
 . 1ذلك لا يكون التّعبير فَن ا كلاميًا

عنصر دوره في  التّعبير الشّفوي يتطمب وجود ىذه العناصر، فمكلّ  وبالتّالي فإنّ   
سبة لممتحدث ىو العنصر الأساسيّ في القيام بيذه العمميّة، وجب فبالنّ  ،ثة التّحدّ عمميّ 

ا يصاليا إلى الغير، أمّ ة الّتي يريد اِ ومتمكنًا من المادّ  ،عميو أن يكون عمى استعداد تام
ذي يتمقى المعمومة، وغالبا ما يكون متفاوتا في خص الّ شّ ي فيو المستمع أو الالمتمقّ 
حديث موضوعو وفكرتو الّتي يقوم عمييا  ع الحديث "فمكلّ و قافة، وذلك حسب موضالثّ 

 .2فيناك فرقٌ بين خطبة تُمقَى في جميور حاشدًا، أو محاضرة في حضور متخصّص"
ىم الثقّافي، وذلك ي حسب مستواوعمى المتحدث مراعاة الظّروف ومخاطبة المتمقّ   

باستعمال الأسموب الواضح، بينما الغاية فيي اليدف الّذي نصبو الوصول إليو وذلك 
ي حين نجد حسن المقال يتجسد في حسن استعمال ن طريق التّعبير الشّفوي، فملتحقيقو 

 ة الفصيحة والمناسبة.الألفاظ المّغويّ 
                                                 

طة ن المتوسّ ناجي أحمد الجبوري، صعوبات تدريس التّعبير الشّفيي في المرحمتيخالد اُنظر،  1
 .406والإعدادية من وجية نظر المدرسين، م س، ص

، 1عبد الرزاق حسين، ميارات الاتّصال المّغوي، شركة العبيكان لمنّشر والتّوزيع، الرّياض، ط 2
 .140، ص2010
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 ضعف الت لاميذ في الت عبير الش فوي والحمول المقترحة لعلاجو:  سابعا: أسباب
 أسباب ضعف الت لاميذ في الت عبير الش فوي: -1 
ت إلى ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفوي، منيا ما الأسباب أدّ ىناك جممة من   

ا يعود يعود إلى المجتمع والأسرة، ومنيا ما يعود إلى وسائل الإعلام والمدرسة، ومنيا م
إلى المعمّم والمتعمّم، ومنيا ما يعود إلى المنياج وطرائق التّدريس، وتتمثل ىذه الأسباب 

 فيما يأتي:
 أسباب تعود إلى المجتمع: -أ
ة والفصحى، فالطّالب لا يعرف المّغة الفصحى إلّا في المّغة ما بين العاميّ  الازدواجية -

 العربيّة، إذا كان يتقن التّعامل معيا.ة لدى متعمّم المّغة في قاعة الدّرس، وخاصّ 
استيجان المجتمع لممتحدث بالمّغة العربيّة الفصحى، والتّعامل بيا في الشّارع، وفي  -
 وق، ومع الباعة وغيرىم.السّ 
 .1جماعة الأقران الّتي يجابو بيا الطّالب عند خروجو من المنزل، وتأثيرىا الكبير عميو -
ة تمثل عاملًا ىامًا جدًا من عوامل ضعف التّلاميذ في ومنو فالازدواجية المّغويّ   

م أو المتحدث بالمّغة ة في الجزائر، مع استيجان المجتمع لممتكمّ التّعبير الشّفوي خاصّ 
ة سواء كان في الشّارع أو المنزل، وتأثيرىا العربيّة الفصحى وتعاممو بيا في حياتو اليوميّ 

 عميو.
 أسباب تعود إلى السرة: -ب
 ة الرّغبة لدييم في سرد الأحداث م تشجيع التّلاميذ عمى الحديث، وعدم تنميّ عد -
 

                                                 

   ّازدواجي( :ة المّغةBILINGUISMEامتلاك الفرد القدرة عمى :)  .استعمال لغتين بطريقة عفوية
، إثراء: فريدة شنان، LEXIQUE PEDAGOGIQUEاُنظر، ممحقة سعيدة الجيوية، المعجم التّربوي 

، 2009ة، مصطفى ىجرسي، تصحيح وتنقيح: عثمان آيت ميدي، المركز الوطني لموثائق التّربويّ 
 .19ص
اقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو عمي الصويركي، التّعبير الشّفوي حقيقتو، و محمد اُنظر،   1

 .40وتقويمو، م س، ص
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 .1والقصص الّتي سمعوىا، والحديث عن ألعابيم وىواياتيم بأسموب لغوي راقٍ 
ء عن أمياتيم اخروج بعض الأميات إلى العمل لفترة طويمة، مما يسبب في بعد الأبن -

 ميارات الكلام لدييم. ةوآبائيم الّذين ليم دور كبير في تنميّ 
لزاميم بالطاعة العمياء ليمد في تربيّ التّشدّ  -  .2ة الأبناء وا 

وبذلك يمكن القول إن الإىمال الأسري من أىم الأسباب الّتي أدت إلى ضعف  
ويظير ذلك في عدم تعامل وتواصل الأولياء مع أبنائيم  ؛التّلاميذ في التّعبير الشّفوي

رغبة الأولاد في التّعبير عن آرائيم، بالإضافة إلى خروج المرأة  بالمّغة العربيّة، وكبحيم
 لمعمل.

 أسباب تعود إلى وسائل الإعلام: -ج
ة عمى المسمسلات والبرامج الإذاعية والتّمفزيونية والمحطات يجات العاميّ غمبة المّ  -

 ة والمسموعة.الفضائية الّتي تبثيا وسائل الإعلام المرئيّ 
جلات وما بيا من أخطاء نحوية ولغوية مالمّغوية في الصحف والع الأخطاء شيو  -

 شائعة.
 .3ةة إلى وسائل الإعلام المحميّ يجة العاميّ حن والمّ ب المّ تسرّ  -

ة أصبحت ة عبر وسائل الإعلام المسموعة والمرئيّ يجات العاميّ إن كثرة إستعمال المّ  
ا من تدني مستوى التّلاميذ في التّعبير ي قدرًا كبيرً ، إلا أنّيا تؤدّ امثل نموذجًا صحيحً لا تُ 

 الشّفوي.
 أسباب تعود إلى المدرسة: -د
قمة إلتزام معممي المواد الدّراسية بالمّغة العربيّة الفصحى في شرحيم وتعامميم مع  -

 التّلاميذ .

                                                 

ة إطار لمممارسات اُنظر، جمال مصطفى العيسوي، تعميم فنون المّغة العربيّة لتلاميذ المرحمة الابتدائيّ  1
 .93ة، م س، صة والمينيّ التدريسيّ 

مياراتو، طرق تدريسو محمد عمي الصويركي، التّعبير الشّفوي حقيقتو، واقعو، أىدافو، اُنظر،  2
 .40وتقويمو، م س، ص

 .41، 40م ن، ص  3
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ل يستطيع ر أمين مكتبة مؤىّ قمة الكتب والمراجع المتاحة في مكتبة المدرسة، وعدم توفّ  -
 وترتيب مواد المعرفة وفق أنظمة التّصنيف والفيرسة المعروفة.تنظيم 

ة لو في البرنامج يص حصص دراسيّ إىمال التّعبير الشّفوي في المدارس، وعدم تخصّ  -
 .1المدرسي
ومن ىذا فالمدرسة تمثل عاملًا من عوامل ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفوي  

ا إلى عدم تعامل المعمّمين مع المتعمّمين بالمّغة العربيّة الفصحى والإعتماد عمى نظرً 
بالإضافة إلى قمة المصادر والمراجع في المكتبة   ،ة في توصيل المعموماتالمّيجة العاميّ 

 والاىتمام بالمّغة المكتوبة أكثر من المّغة المنطوقة.
 أسباب تعود إلى المعمِّم: -ه
ة إذا كان القسم مكتظا بالتّلاميذ قدراتو كمتكمم من حيث ضعف صوتو، خاصّ  ضعف -

 إلى جانب تضارب أفكاره والخمل في أدائو مما يجعمو غير مقنع أو مؤثر.
ة، وىذا ما ينعكس سمبًا عمى لغة التّلاميذ بالمّيجة العاميّ  ممين أماتحدث بعض المعمّ  -

 التّلاميذ.
الشّفوي ممارسة صحيحة في أساليب تدريسو، لذلك نجده  عدم ممارسة نشاط التّعبير  -

 .2ة بناءه وتنظيموة في كيفيّ يفتقر إلى عنصر التّشويق وخاصّ 
وعميو فإنّ المعمّم يمثل عائقًا في ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفوي من حيث  

يم ضعف صوتو من جية، وتضارب أفكاره من جية أخرى، وعدم اكتسابو الخبرة في التّعم
 ة، وغياب عنصر التّشويق.وطريقة تقديم وتدريس المادّ 

 أسباب تعود إلى المتعم م: -و
شعور التّمميذ بالخوف أو الخجل أثناء تعبيره الشّفيي عن موضوع ما، وذلك خشية أن  -

 فيوبخو الأستاذ ويسخر منو زملاؤه، وىذا ما يمنعنا من التّحدث بكلّ يقع في الخطأ، 

                                                 

اُنظر، محمد عمي الصويركي، التّعبير الشّفوي، حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو  1
 .41وتقويمو، م س، ص

 ة المقاربة بالكفاءات )المرحمةفاطمة سعدي، تقويم مادة التّعبير الشّفيي وفق استرتيجيّ اُنظر،   2
 .108طة(، جامعة أبي بكر بمقايد، تممسان)الجزائر(، صالمتوسّ 
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سة، مثال: أنا بة مختمفة كالحولد لدى التّمميذ عيوبًا وأمراضًا نطقيّ يطلاقة واسترسال، وىذا 
 ...أ.أبنت نور ...

ة انتباىيم لتتابع ا من الأستاذ، وذلك لقمّ عدم قدرتو عمى الرّجوع إلى ما سمعو شفييً  -
رتو عمى التّعبير أو عدم قد ،ا لعدم قدرتو عمى استيعاب الكلامإمّ  ،الكلام وتعاقب الكممات

 .1لذا ينبغي عمى المعمّم إعادة كمماتو عدة مرات ؛الشّفوي
ة المتمثمة في الصحافة راف التّلاميذ من الاشتراك في ميادين الأنشطة المدرسيّ انصّ  -

 .2، الإذاعة، والتّمثيل والخطابة والمناظرات والمحاضراتةالمدرسي
ميمًا في تدني مستوى التّلاميذ في  المتعمّم أيضا يعدّ عاملاً  ومن ىنا نجد أنّ  

التّعبير الشّفوي من خلال شعورىم بالخوف والخجل في مواجية الآخرين أثناء قياميم 
الثقّة بالنّفس، وىذا ما ينتج عنو عيوب ويعود ذلك إلى عدم  ؛بالحديث عن موضوع ما

ىني عند بعضيم سة، بالإضافة إلى الشّرود الذّ بة مثل: التأتأة والحة وأمراض كلاميّ نطقيّ 
ي سمعوىا من الأستاذ، وابتعادىم من المشاركة تلعدم قدرتيم عمى استرجاع المعمومات الّ 

 ة، الإنخراط في النّوادي.في مختمف الميادين الصّفية المتمثمة في المسابقات المدرسيّ 
 أسباب تعود إلى المنياج وطرائق الت دريس: -ز
الأمر متروك لممعمّم في  يمزم المعمّم والطّالب، بل أنّ ر منياج لمتّعبير الشّفوي عدم توفّ  -

 اختيار موضوعات التّعبير، أو بيان مياراتو، وطرائق تدريسو وتقويمو.
 .3ةة دون الشّفويّ اىتمام نظام الامتحانات في المدارس بالاختبارات الكتابيّ  -

                                                 

ة المقاربة بالكفاءات )المرحمة ة التّعبير الشّفيي وفق استرتيجيّ فاطمة سعدي، تقويم مادّ اُنظر،  1
 .109م س، ص طة(، المتوسّ 

     ير والتّطبيق، اُنظر، سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّعبير بين التنّظ 2
  .86م س، ص

محمد عمي الصويركي، التّعبير الشّفوي حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو اُنظر،  3
 .43، 42م س، ص وتقويمو،
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المحيط الّذي يعيش ي الّتي لا ترتبط بييئ لبعض موضوعات التّعبير الشّفالاختيار السّ  -
 .1فيو التّمميذ، ولا تتماشى مع ميولو ورغباتو ومستواه الفكري والمّغوي

وبيذا يكون ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفوي نتيجة كثافة المنياج وطرائق 
جوانب  التّدريس وما تحتويو من عدم ربط الموضوعات مع بيئة المتعمّم الّتي تممس كلّ 

عطاء الأىميّ  الحياة، فيي لا تثير ة دون ة للامتحانات الكتابيّ اىتمام المتعمّم من جية، وا 
 الشّفوية من جية أخرى.

ىذه الأسباب كمّيا تعيق التّلاميذ عمى التّعبير عن  نّ إومن ذلك يمكن القول 
 أفكارىم ومشاعرىم بكلّ حرية. 

 علاج ضعف الت لاميذ في الت عبير الش فوي: -2
عوبات الّتي تواجو بعض الباحثين جممة من الحمول لمعالجة تمك الصّ  وضع 

 المتعمّمين في نشاط التّعبير الشّفوي منيا:
ربط موضوعات التّعبير بفروع المّغة وبالمواد الدّراسية الأخرى، وتوظيف موضوعات  -

 الأدب والقراءة في ذلك.
درب عمى مواقف التّعبير الابتدائي لمتّ إفساح المجال أمام التّلاميذ ومنذ الصّف الأول  -

الشّفوي المختمفة، مثل: الحديث عن خبرات الأطفال ومشاىداتيم والصّور الّتي توجد في 
 كتبيم.

 .2ثقافتيمى تتسع دائرة لاع والقراءة، حتّ تعويد التّلاميذ عمى الاطّ  -
اسة، مثل: تشجيع الطّمبة عمى المساىمة في التّعبير بأشكالو في غير حصص الدّر  -

 مثيل أو المناظرة أو الخطابة أو غيرىا.المشاركة في التّ 
حف والقصص الملائمة تخصيص غرفة لممطالعة الخارجية، وتزويدىا بالكتب والصّ  -

 لمختمف مستويات الطّمبة في المدرسة.

                                                 

ة المقاربة بالكفاءات )المرحمة فاطمة سعدي، تقويم مادة التّعبير الشّفيي وفق استرتيجيّ اُنظر،   1
 .110طة(، م س، صالمتوسّ 

طو عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس المّغة العربيّة، اُنظر،   2
 .447م س، ص



 ...الت عبير الش فوي وطرائق تدريسو............................ل:و  ال فصل ال
 

 
58 

مبة المتفوقين في لمطّ ة أو كتاب أو أكثر ة عبارة عن قصّ ص جوائز تشجيعيّ يتخص -
 .1ياضية أو التّمثيمية أو غيرىاالدّراسية أو الرّ المجالات 

موقف قرائي، أو تعبير شفوي ومساءلتيم في  مداومة المناقشة والحوار بعد كلّ  - 
 المعاني، والأفكار، والأساليب، والألفاظ.

ضرورة الإكثار من التّدريب والتّمرين عمى الحديث واستثمار المواقف الّتي تتاح من  -
 .2ف، والتّردد من الطّمبةأجل إبعاد الخو 

ومن جممة الحمول المقترحة لعلاج ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفوي أيضا ما  
 يأتي:

 بالن سبة لممعم م: -أ
 مة في تعبيره عن موضوع معين، وعدم إحراجو أماة الكافيّ إعطاء المعمّم لمتّمميذ الحريّ  -

ن من اختيار المفردات واستحضار يتمكّ ى ة حتّ زملائو، وتصحيح أخطائو بطريقة تشجيعيّ 
 الأفكار، وصياغة الأعمال والتّراكيب.

رة مثل: الأنترنت فيما يخدم كنولوجية المتوفّ تشجيع التّلاميذ عمى استعمال الوسائل التّ  -
 ممكتيم المّغوية، ويمكنيم من التّواصل مع الآخرين بأسموب لبق.

عطاء الفرص لإجراء التّ  - عبير عنيا بوضوح لاميذ لخمق الأفكار والتّ متّ مارين الفعالة وا 
شعار التّلاميذ بأىميّ   .3ة التّعبير الشّفييوا 

سبة نستنتج من خلال ىذه الحمول لمعالجة ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفوي بالنّ  
م ما يأتي: فتح مجال الحوار بين المتعمّمين في نطاق المحتوى والمضمون، اعتماده لممعمّ 
غيير في طريقة التّدريس ة، مع التّ حريّ  والتّشجيع عمى التّعبير تمقائيا بكلّ  فيزحالتّ مبدأ 

مين والتنّويع في الأسئمة الموجية لتساعدىم عمى التّعبير الحر، تصحيح أخطاء المتعمّ 
رشادىم.  وتوجيييم وا 

                                                 

، 1أحمد صومان، أساليب تدريس المّغة العربيّة، دار زىروان لمنّشر والتّوزيع، عمان، الأردن، طاُنظر، 1
 .198 ،197، ص2012

 .506ل عايز، مناىج المّغة العربية وطرائق تدريسيا، م س، صسعد عمي زاير، إيمان اسماعياُنظر، 2
فاطمة سعدي، تقويم مادة التّعبير الشفيي وفق استراتيجية المقاربة بالكفاءات)المرحمة اُنظر، 3

 .111طة(، م س، صالمتوسّ 
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 مميذ:بالن سبة لمت   -ب
مة أن فعمى المقدّ  أو خِتَامِوِ، ينتبو التّلاميذ في تعبيراتيم إلى العناية باستيلال الكلام أن -

 ي.تجمب الانتباه وعمى الخاتمة أن تبقي أثرًا ميمًا وعميقًا في ذىن المتمقّ 
ة ومعرفة توظيفيا واستخدام علامات التّرقيم ينبغي عميو اتقان قواعد المّغة العربيّ  -

 ا.استخدامًا صحيحً 
وىذا ما  ،ة كالمسرح والمسابقات الّتي تجري بين الأقسامالمشاركة في الأنشطة المدرسيّ  -

 قة بالنّفس والجرأة عمى التّعبير، ولا يكون ىذا إلا  يذىب عنو الخوف والخجل، وتبعث الثّ 
 .1تومن أساتذتو وأسر بتشجيع من حولو 

بالمطالعة والقراءة، واِتباع و وجب عمى المتعمِّمين العناية نّ أومن ىنا نستنتج  
ة التّعبير؛ لإثراء رصيدىم المّغوي والمشاركة الفعالة في الأنشطة الأساليب المرتبطة بحصّ 

ة، لتعزيز ثقتيم بأنفسيم والجرأة في التّعبير سات التّربويّ ة في مختمف المؤسّ المدرسيّ 
درة وتوسيع الخيال والاحتكاك بمن حوليم يولد معارف وخبرات جديدة، ويمكنيم من المبا

 راتيم وتخيلاتيم.ا من تصوّ وتصور الأحداث والحوار، لتكوين الأفكار انطلاقً 
 سبة لمبرنامج:بالن   -ج
الدّراسي  م، ومستواىمميذ وميوليحسن اختيار الموضوعات الّتي تتلاءم مع محيط التّلا - 

ة تحقيق اليدف المنشود ة، وىذا ما يمكنو من التّعبير بمغة سميمة، ومن ثموتنفيذىا بمنيجيّ 
 من اختيار الموضوع والتّعبير عنو شفويًا.

د عمى ويتعوّ ن المتعمّم من التّردد عمى المكتبات ى يتمكّ التّخفيف من البرامج المقررة حتّ  -
ة، وبالتّالي يكون لديو ة ثروتو المّغويّ المطالعة والقراءة قصد توسيع دائرتو الثقّافية، وتنميّ 

  .2قدر من الأفكار والألفاظ الّتي تعينو عمى التّعبير
لمبرنامج أن يعمل عمى تبيئة المواضيع وتقريبيا إلى بيئة  و لابد  أنّ ومن ىنا نجد  

المتعمّم، فيجب أن تراعي ميولاتو ومستواه الدّراسي من أجل تفعيل العمميّة التّعميمية 
                                                 

بالكفاءات)المرحمة ة المقاربة فيي وفق استراتيجيّ فاطمة سعدي، تقويم مادة التّعبير الشّ اُنظر،   1
 .112، 111م س ، ص طة(،المتوسّ 

 .112م ن، ص 2
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ميم، وبناء ة، والنّطق السّ ة قدراتو التّعبيريّ رجة الأولى إلى تنميّ يدف بالدّ ة؛ لأنّو يعمّميّ التّ 
الأفكار مع ضرورة التّخفيف من البرامج المقررة لتمكين المتعمّم من تنميّة الميارة المّغوية 

 ة.ة من خلال القراءة والمطالعة قصد توسيع دائرتو الثقافيّ لديو وتكسبو ثروة لغويّ 
نصل إلى أنّ معظم المّغويين أقروا عدة علاجات لمواجية ضعف القول  وخلاصة 

عداده فكريًا التّلاميذ في التّعبير الشّفوي، وقد أكدوا عمى ضرورة تكوين شخصيّ  ة المتعمّم وا 
 ة تمكّنو من التّعبير عن أفكاره وميولاتو.ى يكتسب جرأة أدبيّ حتّ 

 
 
 
 

  



 

 

 

 : الثاّنيفصل ال

 دراسة تحليليّة استطلاعيّة
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 تمييد:
شقيو بظري إلى الحديث عف مفيوـ نشاط الت عبير في الجانب الن   تقبعدما تطر  

ناتيا، مع ذكر عناصر عممي ة ة الت دريس ومكو  ، وكذا عف استراتيجي  يالش فوي والكتاب
ة، مف حيث أنواعو ة، والحديث عف الت عبير الش فوي بصفة خاص  الت دريس بصفة عام  
تو في العممي ة الت عميمي ة الت عم مية، والأىداؼ تدريسو، وبياف مدى أىمي  وأسسو، وكذا طرائؽ 

ثراء الر صيد وذلؾ بكونو نشاط ييدؼ إلى تنمي   ،ة مف تدريسوالمرجو   ة قدرة الاستماع، وا 
ة الت عبير الش فوي مف أجؿ ور ال ذي يؤد  الم غوي لدى المتعم ـ، مع بياف الد   يو المعم ـ في حص 

ميف حت ى يمكنيـ مف الاسترساؿ في الحديث، معتمدًا في ذلؾ عمى جممة مف توجيو المتعم  
ة ، وذلؾ لتحقيؽ مدى الخطوات والمراحؿ لتدريسو؛ لنصؿ في الأخير إلى الد راسة الميداني  

في ىذا  حاولتراسة، ة لمد  نجاعة الجانب الن ظري مف خلاؿ جممة مف الإجراءات المنيجي  
عبير الش فوي، مع ة المت بعة لتدريس نشاط الت  الفصؿ الت طبيقي تقديـ أبرز الوسائؿ الت ربوي  

ميف في الت عبير الش فوي والحموؿ المقترحة لعلاجو، ولقد بياف الص عوبات ال تي تواجو المتعم  
استنا بزيارة تدعيـ در  تذا حاولاعتمدنا في ىذه الد راسة عمى المنيج الوصفي الت حميمي، ل

ة، مشفوعة بمجموعة مف الأسئمة في شكؿ استبانة بتدائي  المدارس الاة إلى إحدى ميداني  
حقيؽ مف مدى مطابقة الجانب تبرز آراء الأساتذة حوؿ ىذه الد راسة، وذلؾ قصد الت  

 ظري مع ما ىو موجود في وسط الميداف.الن  
 راسة:المنيج المستخدم في الد   -1

بعيا راسة عماد البحث العممي، فيو الط ريقة ال تي يت  المستخدـ في الد  عد  المنيج ي  
  .صوؿ إلى الأىداؼ المنشودة و الباحث أو الد ارس في دراستو لموضوع ما، وذلؾ لم
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ي إلى الكشؼ عف الحقيقة في العموـ بواسطة طائفة مف ريؽ المؤد  قصد بو " الط  وي  
 .1ى تصؿ إلى نتيجة معمومة"د عممياتو حت  حد  وت  ييمف عمى سير العقؿ ت   ،ةالقواعد العام  

حيح لسمسمة مف الأفكار مف أجؿ الكشؼ نظيـ الص  الت   ؼ أيضًا بأن و: " فف  عر  وي   
 .2بعو الباحث وصولًا إلى الحقيقة ال تي ينشدىا"عف الحقيقة، فيو طريقة أو نسؽ يت  

إلى البحث عف الحقيقة ي ابتة ال تي تؤد  ومنو فإف  المنيج مجموعة مف القواعد الث   
 الي لا يمكف القياـ بأي  وبالت   ،يضاحيا قصد الوصوؿ إلى نتائج معروفةا  والكشؼ عنيا أو 

د، يخدـ الموضوع المدروس ويتماشى معو دوف الاعتماد عمى منيج محد  مف ة دراسة عممي  
نشاط  ة تدريسوحسب طبيعة الموضوع ال ذي نحف بصدد دراستو والموسوـ بػػػػ: استراتيجي  

ابتدائي الثة الس نة الث  ­ ةة تحميمي  دراسة وصفي  ­ ة الت عبير الش فوي في المرحمة الابتدائي  
وكذا طرائؽ تدريسو وأىدافو ، وال ذي يتناوؿ كيفية تدريس نشاط الت عبير الش فوي  ،أنموذجا

ة قني  الت  ا بحميمي، مستعينً ارتأينا في دراسة ىذا الموضوع إلى استخداـ المنيج الوصفي الت  
 ة دقيقة.ى نجعؿ منيا دراسة عممي  ة حت  الإحصائي  
ا يً فالمنيج الوصفي ىو عبارة عف" طريقة لوصؼ الظاىرة المدروسة وتصويرىا كم   

خضاعيا لمد   راسة عف طريؽ جمع معمومات مقننة عف المشكمة وتصنيفيا وتحميميا وا 
موجودة في الواقع، ووصفيا  وذلؾ بكونو يستند إلى دراسة الظ اىرة كما ىي ،3ة"العممي  
 ا، وبذلؾ يكوف المنيج الأكثر ملائمة لموضوع بحثنا.ا دقيقً وصفً 
 

                                                           
، 2016، 1وزيع، الأردف، عماف، طشر والت  اية لمن  البحث العممي، دار الر   أسامة خيري، مناىج  1
 .06ص
عداد الأبحاث، دار ىومو لمط    2 وزيع، بوزريعة، شر والت  باعة والن  صالح بمعيد، في المناىج الم غوية وا 

 .14، ص2005الجزائر، دط، 
، 72، ص2007، 2الجزائر، ط ة،حساف ىشاـ، منيجية البحث العممي ، ديواف المطبوعات الجامعي   3

73. 
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 أدوات جمع البيانات: -2
إف  نجاح أي بحث عممي لا يقتصر عمى المنيج المستخدـ في البحث فقط، بؿ 

باحث أثناء  زمة، وذلؾ أف  كؿ  ب مجموعة مف الأدوات والوسائؿ لجمع البيانات اللا  يتطم  
 نة، ت عرؼ بأدوات البحث العممي.قيامو بإنجاز بحثو يستعيف بتقنيات وأدوات معي  
ممة مف الوسائؿ والأدوات المنيجية، تيدؼ جولقد اعتمدنا في ىذه الد راسة عمى 

وبياف أنسب  ،ةمي  ة الت عبير الش فوي في العممي ة الت عميمي ة الت عم  إلى الكشؼ عف مدى أىمي  
ة لتدريس نشاط الت عبير الش فوي لدى تلامذة الس نة الث الثة ابتدائي، وتتمثؿ ىذه استراتيجي  

 الأدوات فيما يمي: 
 . الاستمارة:1. 2

ة في جمع البيانات، فيي عبارة عف مجموعة مف عتبر الاستمارة مف الأدوات اليام  ت   
 ـ إلى مجموعة مف الأفراد، بغ فيي: " وسيمة  ،ية الحصوؿ عمى المعموماتالأسئمة ت قَدَّ

 ة بيف الباحث والمبحوث، وتحتوي عمى مجموعة مف الأسئمة تخص  الات صاؿ الرئيسي  
و لقد قمنا بتنويع الأسئمة مع تقديـ . 1" القضايا ال تي نريد معمومات عنيا مف المبحوث

  الاختيارات معتمديف في ذلؾ عمى الخطوات الآتية:
 المرحمة الأولى:

ؽ بموضوع دراستنا، وربطو وء عمى الجانب الن ظري المتعم  فييا تسميط الض   يت ـ  
لأسئمة الاستمارة، وال تي  ي ةياغة الأولأيضا بالجانب الت طبيقي، واستنادًا إلى ذلؾ تتـ الص  

 اعتمدنا في تصميميا عمى ما يمي: 
 شكل الأسئمة:

 فيميا.وكانت بالم غة العربي ة بشكؿ واضح وبسيط ليسيؿ  

                                                           
ة الساحة ي  سلاطنية بمقاسـ، حساف الجيلاني، أسس البحث العممي، ديواف المطبوعات الجامع    1

 .77، ص2009، 2، ط­الجزائر­ ة، بف عكنوف المركزي  
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 الأسئمة من حيث الصياغة والمضمون:
قد راعينا أثناء وضعنا للأسئمة عدة اعتبارات خلاؿ صياغة مضامينيا وجاءت  
 حو الت الي: عمى الن  

   عقيد.ة مف الغموض والت  جاءت صياغة الأسئمة سيمة بسيطة خالي 
    د ودقيؽ نرمي الوصوؿ إليو.جاءت الأسئمة ليا غاية واضحة، وىدؼ محد 
 ط الأسئمة بموضوع دراستنا.رب 
   ي للإجابة عنيا.كر عمؽ الفجميع الأسئمة قصيرة ومباشرة لا تحتاج إلى الت 

 انية: المرحمة الث  
يتـ فييا إنجاز الاستمارة في شكؿ نيائي، وتطبيقيا في ميداف البحث، حيث   

 الابتدائي.نة مف أساتذة الت عميـ ية إلى عي  سؤالا، موج   (36) ة وثلاثيفاشتممت عمى ست  
 . الملاحظة:2. 2
أدوات ووسائؿ جمع البيانات، وتعني " الاىتماـ أو الانتباه  الملاحظة مف أى ـ  عد  ت    

 .1إلى شيء أو حدث أو ظاىرة بشكؿ م نظ ـ عف طريؽ الحواس"
ة الملاحظة تكمف في أن يا أىمي   بمعنى وسيمة أساسية لجميع المعمومات، " ولعؿ    

موؾ الإنساني وجمع بيانات حولو في بعض نجع في مراقبة الس  الوسيمة الأسيؿ والأ
 .  2ة ال تي يستطيع الإنساف أف يعطي فييا معمومات..."المواقؼ الحياتي  

ة ال تي يارات الميداني  ولقد استعنا بيذه الوسيمة في جمع المعمومات مف خلاؿ الز    
ص، وكاف حضورنا مقتصرًا لقسـ الس نة الث الثة عة خلاؿ فترة الت رب  قمنا بيا في فترات متقط  

مف الت عميـ الابتدائي لحصص الت عبير الش فوي، قصد الت عرؼ عمى طرائؽ تدريس الت عبير 

                                                           
ة، دار الثقافة طرقو الإحصائي   أدواتو  جودت عزت عطوي، أساليب البحث العممي مفاىيمو   1
 .120، ص2009، 3وزيع، عماف، الأردف، طوالت  شر لمن  
 .66سلاطنية بمقاسـ، حساف الجيلاني، أسس البحث العممي، ـ س، ص  2
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ة وأساليب الت قويـ ، ومعرفة الد ور ال ذي يؤد  والش فوي وخطوات تدريس يو المعم ـ في الحص 
 عمد إلييا.يال تي 

 . المقابمة: 3. 2
 قة لموضوع بحثنافي بحثنا أيضا عمى أداة المقابمة لجمع المعمومات المتعم  اعتمدنا   

فيي: " إجراء محادثة عمى معمومات عف آراء أو مواقؼ أو مقترحات أو غيرىا حسب 
شكاليتو" ة مع أساتذة الس نة ة مقابلات شخصي  ، حيث قمنا بإجراء عد  1موضوع البحث وا 

ة تدريس نشاط الت عبير الش فوي لدى وذلؾ لمعرفة استراتيجي  الث الثة مف الت عميـ الابتدائي، 
 ف الت عميـ الابتدائي، وأخذ آرائيـ كونيـ ليـ خبرة في ميداف الت عميـ.ممتعم مي الس نة الث الثة 

 نة الد راسة:عي   -3
ناثاً، يتوز  18ة عشر )نة دراستنا عمى ثماني  اشتممت عي     عوف عمى ( أستاذًا ذكورًا وا 

نة في أساتذة الس نة الث الثة مف دينة قالمة في المدف والأرياؼ، حيث تمثمت العي  ضواحي م
ة، حيث قد ر عدد الاستبانات المقد مة ـ اختيارىـ بطريقة عشوائي  تالت عميـ الابتدائي، 

( 36واحدة منيا عمى ستة وثلاثيف ) تحتوي كؿ   ،( استبانة25للأساتذة بػػخمس وعشريف )
نة ( استبانة، وبذلؾ أجرينا عي  18منيا سوى عمى ثماني عشرة ) ؿ، ولـ نتحص  سؤالاً 

قسـ واحد  قسميف، ومنيا ما يض ـ  ، منيا ما يض ـ ة( مدارس ابتدائي  10دراستنا عمى عشر )
 ح ذلؾ:والجدوؿ الت الي يوض  

 عدد أساتذة الاستبانة إسـ المدرسة
      02النشماية مراح عبد الله 
  02النشماية  بوشاىد حمودة 

      02النشماية حي شابي محمد 
      02النشماية بوعكة مبروؾ 

                                                           
 .60صالح بمعيد، في المناىج الم غوية و إعداد الأبحاث، ـ س، ص 1
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      02ىيميوبوليس  عياد عمار 
 02 مجالدي مختار 
  02بوميرة أحمد  بورجيبة لعماري 

  01قمعة بوصبع فنيدس رابح 
  02الركنية عنابي السعيد 

 01 بف الصادؽ ىكاكب
 مجالات الد راسة:  -4 

 ة وىي:مجالات رئيسي   ةوقد شممت دراستنا ثلاث
 . المجال الجغرافي:1. 4

قمنا بإجراء ىذه الد راسة  حيث ة،نسبة للأساتذة فقد وقع اختيارنا بطريقة عشوائي  بال   
نا ن  أ ( أستاذًا، إلاَّ 25عيف الاستمارات عمى خمس وعشريف )( مدارس، موز  10وفؽ عشر )

( استبانة، ومف ىذه المدارس 18منا عمى ثمانية عشر )ؿ عمييا كم يا، بؿ تحص  لـ نتحص  
 اد عمار ي، عالنشماية ، مراح عبد اللهالنشماية نذكر: بوشاىد حمودة 

، بورجيبة لعماري، مجالدي مختار، بوعكة النشمايةشابي محمد  حي،ىيميوبوليس
 الركنية.بف الصادؽ، عنابي السعيد   ىمبروؾ، فنيدس رابح، بكاك

ة ال تي قمنا بيا، فقد وقع اختيارنا عمى مدرسة سبة إلى الت ربصات الميداني  أما بالن   
ؿ محور دراستنا فقد شممت جميع ولاية قالمة، فيي تشك   النشماية مراح عبد الله 

 الملاحظات والمقابلات ال تي أجريناىا.
 . المجال البشري: 2. 4

عنا العديد مف الث مف الت عميـ الابتدائي، حيث وز  لقد قمنا باختيار أساتذة الص ؼ الث   
 عمى ثمانية عشر ؿ إلا  ستمارة، ولـ نتحص  ا( 25ستمارات حوالي خمس وعشريف )الا
 ستمارة.ا(18)
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 مني: . المجال الز  3. 4
في  2019/ 04/ 24إلى غاية  2019/ 03/ 03أجرينا ىذه الدراسة مف بداية  

، حيث أجرينا مقابمة مع مدير المدرسة ال ذي لـ يبخؿ النشماية مدرسة مراح عبد الله 
صوا لنا عمينا في تقديـ المعمومات، وتوجيينا إلى أساتذة ليـ خبرة في الت عميـ، بأف خص  

معيـ العديد مف المقابلات، ومف ثـ عممنا عمى جمع حصصًا مف أوقاتيـ، وأجرينا 
 عة في مختمؼ المدارس، وقمنا بتحميميا.الاستمارات الموز  

 ة: الأساليب الإحصائي   -5
 رجة الأولى عمى:لتحميؿ نتائج دراستنا اعتمدنا بالد   

ىذه " وسيمة لتصنيؼ البيانات ال تي سبؽ جمعيا، فالباحث في وزيع الت كراري : . الت  1. 5
  أف  ة يقوـ بعمؿ فرز البريد ال ذي يقوـ بفرز الخطابات حسب الجية المرسمة، إلا  العممي  

الباحث في تصنيؼ بياناتو ىو ال ذي يختار الفئات ال تي يحددىا لنفسو، فيدؼ الت وزيع 
ح ا يسيؿ إدراؾ ما بينيا مف علاقات، ويوض  الت كراري إذف ترتيب البيانات وتقسيميا تقسيمً 

 .1ا ودلالتيا"صفاتي
 ة: سبة المئوي  . الن  2. 5

ر عف صدؽ الأرقاـ، ونرمز قنيات ال تي تعب  الأدوات والت   ة مف أى ـ سبة المئوي  الن   عد  ت   
 حيث:  (ف ـ )مزليا بالر  

مجموع تكرار العبارة    
 مجموع عدد الأفراد

 ف ـ 

 
 
 

                                                           
 .11، ص2008فسي، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، د ط، السيد محمد خيري، الإحصاء الن   1
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 تفريغ وتحميل نتائج الاستبانة: -6
 نة الاستبانة:ة بعي  الخاص  أولا: تحميل المعمومات 

1  :الجنس 

 
 

 
نة حسب الجنس ح توزيع أفراد العي  وال ذي يوض  ( 01نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )

 راجع إلى أف   وىذا ؛%83،33حيث بمغت نسبتيـ كور، نسبة الذ   فوؽأف نسبة الإناث ت
   .برفؿ بنوع مف الحناف والص  مؿ مع الط  ايـ، فيي تتعمالمرأة بطبيعتيا تميؿ إلى قطاع الت ع

سبة وىي نسبة جد ضئيمة مقارنة بالن   %16،67كور في حيف بمغت نسبة الذ    
عامؿ مع الأطفاؿ، إذ نجدىـ جيدوف الت  كور بطبيعتيـ لا ي  الذ   ويعود ذلؾ إلى أف   ؛الس ابقة

بالإضافة إلى انصرافيـ إلى قطاعات أخرى خارج  ،يتعامموف معيـ بنوع مف الخشونة
 الت عميـ.

 
 
 
 
 
 

16،67% 

83،33% 

 ذكر

 أـنثى

 ةسبة المئوي  الن   كرارت  ال الجنس
 %16،67 03 ذكر 
  %83،33 15 أنثى 

 %100 18 المجموع  

ح توزيع أفراد يوض   :(01جدول رقم )ال

 .الجنسنة حسب العي  
 

(: تمثيل بياني لمجدول01كل رقم )الش    
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2 :العمر 

 
 
 

ال ذيف تتراوح  ف مف خلاؿ الجدوؿ أعلاه أف نسبة مف الأساتذة حسب العمريتبي    
أس بيا في تقديـ الأفضؿ ب، وىي نسبة لا %33،33رت بػػ( قد  35 25أعمارىـ ما بيف )

ن   ،فمقي لممعمومات لا يكوف بحسب الس  وذلؾ أف العطاء والت   ؛لاميذلمت   غبة ما يكوف بالر  وا 
 في الت عميـ واكتساب الخبرة.

( وىي 36 45عمر )مف الأساتذة البالغيف مف ال %44،44في حيف نجد نسبة   
الفئة الأكثر خبرة في مجاؿ الت عميـ القادرة عمى توصيؿ المعارؼ والخبرات إلى ذىف 

 ي.المتمق  
، وىـ الأساتذة ال ذيف تتراوح %22،22رت نسبتيـ بػػػػ ة فقد قد  ا الفئة المتبقي  أم    

 قاعد. فما فوؽ، وىي الفئة الأكثر خبرة وتجربة المييئة لمت   45أعمارىـ مف 
 
 
 
 
 

33.33% 

44.44% 

22.22% 

 35إلى  25من 

   45إلى  36من 

 فما فو ق 45من 

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   العمر
 %33،33 06 35إلى  25 من

 %44،44 08 45إلى  36من 
 %22،22 04 فما فوق 45من

 %100 18 المجموع

نة حسب ح توزيع أفراد العي  (: يوض  02جدول رقم )ال
 العمر.

 

 (: تمثيل بياني لمجدول02الش كل رقم )
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3   :الخبرة 

 
 

نة حسب ح توزيع أفراد العي  ( وال ذي يوض  03مف خلاؿ تحميؿ ىذا الجدوؿ رقـ ) 
        يمملدييـ خبرة في الوسط الع %61،11الخبرة، نلاحظ أف  أغمب الأساتذة وبنسبة 

 .سنوات(  10، حيث تتراوح خبرتيـ مف )سنة -ميداف الت عميـ -
 11 20مف الأساتذة ذوي الخبرة مف ) %27،78سبة ال تي تمييا تمثؿ ا الن  أم   

 سبة الس ابقة.سنة( وىي نسبة منخفضة مقارنة بالن  
عميـ نة تتراوح خبرتيـ في الت  مف أفراد العي   %11،11رة بػػػ نسبة الثالثة والمقد  بينما ال   

 .سنة 20أكثر مف 
4   ل العممي:المؤى  

 
 

  

61.11% 
27.78% 

 10-من سنة  11.11%
   سنوات

 سنة 20 -11من 

 سنة 20أكثر من 

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الخبرة
 %61،11 11 سنوات 11-من سنة 

  %27،78 05 سنة  11 21من 
 %11،11 02 سنة   21أكثر من 
 %100 18 المجموع 

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   ل العمميالمؤى  
 %100 18 ليسانس
 %100 18 المجموع

 نة حسب الخبرة.ح توزيع أفراد العي  (: يوض  03جدول رقم )ال
 

(: تمثيل بياني لمجدول03الش كل رقم )  

نة حسب ح توزيع أفراد العي  (: يوض  04جدول رقم )ال

 .ل العمميالمؤى  
 

(: تمثيل بياني لمجدول04الش كل رقم )  

   لٌسانس 100%
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موا تحص   %100( أف  جؿ  أفراد العي نة وبنسبة 04ضح مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )يت   
 وىي: عةصات مختمفة ومتنو  يسانس في تخص  عمى شيادة الم  

 .ليسانس لغة وأدب عربي 
   ربية.ليسانس في عمـ اجتماع الت 
   داري  ليسانس عموـ قانوني  ة.ة وا 
   ة.ليسانس عموـ اقتصادي 
   راسات العميا في البيولوجيا.شيادة الد 

بعض ىذه الفئة  ف  أ صاتيـ وأغمبيا ليسانس لغة وأدب عربي، إلا  فمعظـ تخص  
 عميا.رقية بأف أصبحوا في درجات تيـ الت  مس  

 :ستبانةثانيا: تحميل أسئمة الا
 ل: ما الفائدة أو الغاية من تدريس نشاط الت عبير الش فوي؟ؤال الأو  الس  

تدريس نشاط الت عبير الش فوي  الفائدة مف كانت معظـ إجابات الأساتذة أف   
ميـ مشافية م ؛ت صاؿالا   ومعنًا، مف  نًابأي اكتساب القدرة عمى الات صاؿ الم غوي الواضح الس 

 ة لممتعم ـ.ة والبصري  معي  وذلؾ لتنمي ة القدرات الس   ،خلاؿ الت مكف مف ميارات الكلاـ
   لاقة في تعويد المتعم ـ الت فكير المنطقي وترتيب الأفكار وربطيا ببعضيا البعض، والط

 الت عبير.
   ميف الثقة بالن فس.إكساب المتعم 
 .تعويد الت لاميذ عمى الن طؽ السميـ 
  تشجيع المتعم ـ عمى الت عبير بحرية وطلاقة واكسابو رصيدًا لغويًا جديدًا وتحسيف لغتو

 الش فوية.
   ا في نفسو.ر عم  حيح ويعب  د الص  تشجيع المتعم ميف عمى الت عبير والحديث الجي 
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   د المتعم ـ ا لنجاح تعميمو المدرسي، حيث يزو  ة لدى المتعم ـ ضمانً ة الم غة الش فيي  تنمي
 لغوية مف الألفاظ والت راكيب ال تي تعينيـ عمى الت عبير الكتابي فيما بعد. بثروة

 الاستيعاب لمعمومات الن صوص. عممي ة العمؿ عمى تحسيف 
 ة المتعم ـ.شخصي   تقوي ة 
 .توسيع الأفكار وتثقيؼ الت لاميذ 
   فوي ىو إزالة الخجؿ والانطواء ال ذي يعاني منو بعض الت لاميذ، وبذلؾ يكوف الت عبير الش

 العلاج المناسب لإزالة عقدة الخجؿ. 
 كتساب المتعم م رصيدًا لغويًا جديدًا؟ة في ا  اني: ىل لمت عبير الش فوي أىمي  ؤال الث  الس  

 
 
   
 %100نة ة لأفراد العي  سبة الإجمالي  الن   ( أف  05ف لنا مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )يتبي    

بكونو ة في اكتساب المتعم ـ رصيدًا لغويًا جديدًا؛ وذلؾ دوف بأف  لمت عبير الش فوي أىمي  يؤك  
يعمؿ عمى تحقيؽ الت واصؿ مع الغير مشافية بوعي وبمساف عربي سميـ ولغة منسجمة 

د ص شفاىيً مخ  ويفيـ معاني الخطاب المنطوؽ ويتفاعؿ معو، وي   ا خطابات مسترسمة، ويعو 
جادة الن طؽ، وحسف الأداء، وتمثيؿ المعاني، واكتساب ثروة  الت لاميذ طلاقة الم ساف، وا 

 لغوية.
ف المتعم ـ مف الت حدث دوف خوؼ ولا الت عبير الش فوي ىو أساس ليتمك   أف  كما   

فيا في حياتو، فالت عبير الش فوي ميـ جدًا خجؿ، ويجعمو قادرًا عمى تعم ـ كممات جديدة يوظ  

100% 

  نعم

  لا

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الإجابة 
 %100 18 نعم
 %00 00 لا

 %100 18 المجموع
ة الت عبير الش فوي ح مدى أىمي  (: يوض  05رقم )جدول ال

جديدًا. م رصيدًا لغويًافي اكتساب المتعم    

(: تمثيل بياني لمجدول05الش كل رقم )  
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ة تعبير شفوي يكتسبوف  لأف  الت لاميذ مع كؿ   ؛اعبير كتابيً منو يستطيع المتعم ـ الت   حص 
ع المدروس، سواء يكتسب تمؾ المصطمحات و مصطمحات جديدة تختمؼ باختلاؼ الموض

 مو أو مف زملائو.مف معم  
يغ المدروسة في الت عبير عف المشاىد بعبارات سميمة بالإضافة إلى: توظيؼ الص    

قات شفويا ص أو المعم  رة، والعمؿ عمى إنتاج خطابات شفوية والت عبير عف أحداث الن  ومعب  
 ة.ؽ المتعم ـ الإبداعي  وتجديد المصطمحات، ويحق  

 الث: حسب رأيك ما ىي الط ريقة الأنسب لتدريس نشاط الت عبير الش فوي؟ؤال الث  الس  
 تنحصر معظـ إجابات الأساتذة فيما يأتي:  
 والت واصؿ  العودة إلى طريقة الت دريس القديمة وىي استعماؿ المشاىد والحوار والمناقشة

 مشافية.
   رة.ة واستثمار الحكاية والقصص المصو  تنويع الأنشطة الت واصمي 
   ة والاستعانة بالإشارات والإيماءات.الطريقة الحواري 
   رة.استخداـ المشاىد المصو 
   حدث بالم غة العربي ة الفصيحة والمناسبة لقدرات الت لاميذالت. 
    ة، واحتراـ وجية طلاقة وحري   تلاميذ القسـ الفرصة لمت عبير عف رأييـ بكؿ   إعطاء كؿ

 ذع.قد اللا  ب الن  نظرىـ وتوجيييـ، وتصحيح أخطائيـ، مع تجن  
 و بواسطة أسئمة حوؿ نص أو سند توضيحي.وج  مالت عبير الحر، والت عبير ال 
 ـ إلقاء المنطوؽ عمى المتعم ـ فيعمؿ عمى تسجيؿ المعمومات وتخزيني  بمورتيا في  ا ث

 جمؿ مفيدة.
   ي إلى الاستنتاج، وذلؾ ة تؤد  ا إشكالي  ة لممتعم ـ، وكذلؾ وضعو أم  ة والفكري  ييئة الن فسي  الت

 باستغلاؿ نص، صورة، حكمة أو مقولة، إضافة إلى بعض الأسئمة المطروحة.
   ور.الاستماع لمن ص المنطوؽ ومشاىدة الص 
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 الت عبير الش فوي تقتصر عمى الاستراتيجيات الت الية؟ ة ميارةابع: ىل تنمي  ؤال الر  الس  

 
 
نة يقروف بأف استراتيجيات تنمي ة يف أعلاه أف أغمب أفراد العي  ظير الجدوؿ المب  ي    

ة، حيث بمغت نسبتيـ ميارات   %38،89الت عبير الش فوي استراتيجيات تعتمد عمى القص 
س لحمتو واكتساب الت مميذ ميارات اب انتباه المتعم ـ وتشويقو، وتنمي ة مخي  ذوذلؾ قصد ج

المطموب في ىذه المرحمة مف الت مميذ أف يحاور  لأف   ؛ةة والوجداني  ة والانفعالي  ركي  حال
 ا بمساف عربي في موضوعات مختمفة.ا أو أحداثً ات ويسرد قصصً ـ توجييويناقش ويقد  

يروف أف  الاستراتيجيات المعتمدة في تنمي ة ميارات  انيةفي حيف نجد الفئة الث    
ة ىي ، فيذه الاستراتيجي  %33،33د عمى القراءة، حيث بمغت نسبتيـ مالت عبير الش فوي تعت

ثرى رصيده أة و ما اكتسب ميارات ت عبيري  المتعم ـ كم  ما قرأ ة، فكم  عم مات الم غوي  أساس الت  
 ا أثناء الت عبير.الم غوي، بحيث يمكف توظيفو لاحقً 

الاستراتيجيات ال تي  د عمى أف  تؤك   %5،55الثة وال تي بمغت نسبتيا أم ا الفئة الث    
ضع ة ميارة الت عبير الش فوي تعتمد عمى العمؿ في مجموعات بشرط و يعتمدونيا في تنمي  

 ةسبة المئوي  الن   كرارالت   الإجابة
 %38،89 07 ة استراتيجيات تعتمد عمى القص  

 %33،33 06 استراتيجيات تعتمد عمى القراءة 
استراتيجيات تعتمد عمى العمؿ 

 في مجموعات 
01 5،55% 

ة، جميع الاستراتيجيات )القص  
 العمؿ في مجموعات( القراءة،

04 22،22% 

 %100 18 المجموع

38.89
% 

33.33
% 

5.55% 

22.22
% 

استراتٌجٌات 
تعتمد على 

 القصّة 

استراتٌجٌات 
تعتمد على 

 القراءة 

استراتٌجٌات 
تعتمد على 
العمل فً 

 مجموعات 

جمٌع 
 الاستراتٌجٌات 

ح الاستراتيجيات المعتمدة لتنمي ة ميارة (: يوض  06جدول رقم )ال
 الت عبير الش فوي.

(: تمثيل بياني لمجدول06الش كل رقم )  
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ى يستفيد بعضيـ مف ط، الممتاز( حت  عيؼ، المتوس  الت لاميذ مف مستويات مختمفة )الض  
 عض قصد الت واصؿ مع الغير.ب
ة ميارة ، يروف بأف  تنمي  %22،22ة وال تي تمثؿ نسبة الفئة المتبقي   أم ا فيما يخص    

عمى العمؿ في ة وحدىا، ولا القراءة فقط، ولا الت عبير الش فوي لا تقتصر عمى القص  
ة ىذه الاستراتيجيات، فبقراءة القص   نمي ة بإدماج كؿ  ؿ إلى الت  مجموعات فقط، بؿ نتوص  

يكتسب أفكار ومفردات جديدة بإمكانو توظيفيا، فإذا كاف المتعم ـ يتقف ميارة القراءة فإن و 
لإدماج ي لدى المتعم ميف ميارة اة، والعمؿ الجماعي كذلؾ فإن و ينم  يستطيع تمخيص القص  

 للأفكار وتوظيفيا.
ؤال الخامس: ما دور أنشطة الم غة العربي ة في تنمي ة ميارة الت عبير الش فوي لدى الس  

 المتعم مين؟
 وكانت معظـ إجاباتيـ كالآتي:  
 أنشطة الم غة العربي ة دورًا ميمًا في تنمي ة ميارات الت عبير الش فوي لدى المتعم ميف  تمعب

 ة في الم غة )كتابة، مشافية(.ويظير ذلؾ في الت حكـ والممارسة الفعمي  
   ة ىذه الد روس د، ويتخذ مف ماد  د المتعم ـ بالذخيرة الم غوية وبالأفكار وبالأسموب الجي  تزو

 لمت عبير الأنيؽ. جميعا مجالاً 
  ةمف الأخطاء الم غوي   ع سميـ خاؿ  تساعد المتعم ـ عمى بناء موضو. 
   ة والميارات المكتسبة مف نحو وصرؼ وبلاغة في منتج توظيؼ جميع المكتسبات القبمي

 ر لمميداف والمقاطع المنجزة.شامؿ معب  
   تأثيرىا الكبير في ية قمب المنيج، وذلؾ لشاطات الت عميمي ة المختمفة الموج  تمثؿ الن

المقروء، فيمًا صحيحًا وقدرتيـ عمى  ـة قدرتيـ عمى فيتشكيؿ الخبرات، كتنمي  
 ـ.ب ومنظ  الانطلاؽ في الت عبير عف أنفسيـ، ونقؿ أفكارىـ إلى غيرىـ بشكؿ واضح مرت  

   لغوي  تنمي( ةة الكفايات   معجمي.)ة 
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 .صقؿ ميارات الم غة المختمفة بمستوياتيا المتعددة 
لغة وأف  الميارات الأخرى الكتابة والقراءة  الي إف  الت عبير اليدؼ الن يائي لكؿ  وبالت  

ى تتاح لنا الفرصة عمى يا وسائؿ لغاية واحدة، وىي الت عبير، وحت  رؼ كم  حو والص  والن  
 أف نمتمؾ القدرة عمى الفيـ والاستيعاب. الت واصؿ والت عبير لابد  

 ائل الت ربوي ة ال تي تستعمميا في نشاط الت عبير الش فوي؟ادس: ما ىي الوسؤال الس  الس  
لقد تقاربت إجابات الأساتذة حوؿ الوسائؿ الت ربوي ة المستعممة في نشاط الت عبير  

 الش فوي، وكانت الإجابات كالت الي:
    إضافة إلى وسائؿ  ،ور المرافقة لنصوص القراءةة كالمشاىد أحيانًا، والص  وسائؿ مرئي

ور أي الاستعانة بالمحسوس كالص   ؛مة )ىاتؼ أو حاسوب(ة كالمسج  سمعية بصري  
لأف   ؛اطقة، جياز عرض الأفلاـكة والن  ماذج، المعارض والمتاحؼ، الأفلاـ المتحر  والن  

 عف اللامحسوس " المجرد". كؿ  البعد الت لاميذ يميموف إلى الأشياء المحسوسة والابتعاد
  رة.المصو  القصص 
  ة المنوطة مف ايحاءات وايماءات لممتعم ـ.سالالكتب، وكؿ ما يوصؿ الر 
 .أسئمة موجية 
   ة ماوضع المتعم ـ في وضعي. 
   واىد )بعض الحكـ، الآيات القرآنية، الأحاديث...(.استعماؿ الش 
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الت عبير الش فوي ابع: ىل ترى أن  الوسائل الت عميمية المساعدة لتدريس نشاط ؤال الس  الس  
 رة؟متوف  

 

 
   
مف أفراد العي نة ال ذيف  %44،44( نجد أف  07نتائج الجدوؿ رقـ )مف خلاؿ تحميؿ   

رة )جياز العرض، إشيار الوسائؿ الت عميمي ة لتدريس نشاط الت عبير الش فوي متوف   دوا أف  أك  
ة، حكاية(؛ لأف  في وقتنا أصبحت الوسائؿ الت عميمي ة ت، فيديو، مسرحي  إعلاف، مجلا  

ة داخؿ القسـ، فلا بدَّ  حالمعم ـ لتوفيرىا لنجااليدؼ الأوؿ ال ذي يسعى  عميو  سيرورة الحص 
مميذ ويندمج أكثر مع مسرحة أحداث الت عبير الش فوي وتجسيدىا عمى خشبة الواقع ليقتنع الت  

ر وسائؿ نشاط الت عبير الش فوي فيي بسيطة غير الموضوع، وبالت الي يمكف لممعم ـ أف يوف  
 ع ويحث  لعة والاستكشاؼ والبحث في تحميؿ موضوع ما يشج  المطا حب   ف  أفة، كما مكم  

 عمى المحاورة ال تي تعتبر أصدؽ الوسائؿ لتدريس نشاط الت عبير الش فوي.
ة المستعممة في وا عمى أف  الوسائؿ الت ربوي  د  مف الأساتذة قد أك   %55،56أم ا نسبة   

نقائص عمى المستوى الوزاري وىذا راجع إلى وجود  ؛رةنشاط الت عبير الش فوي غير متوف  
اني، وعدـ وجود تدعيـ ليذا بسبب عدـ تماشي الوسائؿ الت عميمي ة القديمة مع الجيؿ الث  

ر الوسائؿ الت ربوي ة الن شاط بتوفير مختمؼ الت قنيات المساعدة عمى ذلؾ، فرغـ ضرورة توف  
 يقبيا بعد، و بإثراءىا  ة لـ يت ـ سات المدرسي   أف  المؤس  في نشاط الت عبير الش فوي؛ إلا  

 .الاعتماد في سيرورة ىذا الن شاط مقتصرًا عمى المشاىد أو خياؿ الت مميذ فقط

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %44،44 08 نعم
 %55،56 10 لا

 %100 18 المجموع

44.44% 55.56% 
 نعم 

 لا 

ر الوسائل ح مدى توف  (: يوض  07جدول رقم)ال
 لش فوي.االت عميمي ة لتدريس نشاط الت عبير 

(: تمثيل بياني لمجدول07الش كل رقم )  
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سات الت عميمي ة إلا  إذا اجتيد المعم ـ رة في المؤس  ومنو فالوسائؿ الت عميمي ة غير متوف     
 ويحث عنيا.

 الت عبير الش فوي؟ة تصحيح امن: ما ىي الوسائل المت بعة في عممي  الس ؤال الث  
ة تصحيح الت عبير الش فوي يعتمدوف يرى معظـ الأساتذة أن و في أثناء قياميـ بعممي  

 عمى جممة مف الوسائؿ مف بينيا:
   ة ة في عممي  ة)الاستدراؾ(، حيث تعد  المعالجة مرحمة أساسي  المعالجة البيداغوجي

معالجة أخطاء المتعم ميف دفعة واحدة أمر غير ممكف  تصحيح الت عبير الش فوي، لكف  
ة، إذ تستدرؾ الأخطاء العابرة ة فوري  ز بيف نوعيف مف المعالجة: معالجة آني  مي  نوعميو 

 ر عمى التعم ـ.ومعالجة مركزة دقيقة لأخطاء تؤث  
 .الاستماع لممتعم ـ وتصحيح أخطائو وتوجييو مف حيف إلى آخر 
   وكذا  ،حدث والكلاـ والت عميؽ عمى كلاميـ بعبارات الاستحسافتشجيع الت لاميذ عمى الت

 فوية.الملاحظة والاختبارات الش  
  عادة تركيب الجمؿ مف حيث الأسموب الم غوي، وأيضا دراسة الأفكار وتصحيحيا، وا 

 يغ المناسبة.ترتيب وتركيب أحداث الن ص شفويا، واستعماؿ الص  
   فؿ.ساس الط  ة عند احاذ  ة الش  الانفعالات العاطفي 
 .قدرات المعم ميف والمتعم ميف وكفاءاتيـ مف حيث الت نظيـ والمحتوى 
 .تقبؿ آراء الت لاميذ و احتراميا و تشجيعيا 
   حيح لمكممات مف حيث طؽ الص  ة، وكذلؾ الن  ركيبي  ة والجوانب الت  طقي  مراعاة الجوانب الن

الإدماج، إضافة إلى ة ة، حيث يعمؿ عمى تصحيحيا في حص  العلامات الإعرابي  
 .البن اء الت صحيح الآني مع الن قد
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 تعتمد المقاربة الن صية منيجًا في تدريس نشاط الت عبير الش فوي؟ ىلاسع:ؤال الت  الس  
 

 
 

نستشؼ مف خلاؿ الإجابات أف  جميع الأساتذة يؤكدوف بأن يـ يعتمدوف المقاربة  
وذلؾ لأف   ؛%100ا في تدريس نشاط الت عبير الش فوي، حيث قدرت نسبتيـ الن صية منيجً 

 أي  دراسة في فيـ المنطوؽ تستند إلى سند ليكوف محور الد راسة الت عميمي ة الت عممي ة، ولابدَّ 
 .ز الت عميمة المطموبةمف تحقيؽ ىذه المقاربة الن صي ة حت ى لا يخرج المتعم ـ عف حدود وحي  

ط بيف الكفاءات مناىج الم غة العربي ة الجديدة اعتمدت عمى الرب  بالإضافة إلى أف   
ة المثمى في الإرتقاء بالمتعم ـ الت عميمي ة مع توخي الت وازف فيما بينيا، كما أن و الاستراتيجي  

مف مستوى البناء وتحميؿ ىيكؿ الن ص وربطو بالإبداع في الإنتاج الكتابي والإثراء الم غوي 
استعماؿ الم غة العربي ة  كما أف  الاعتماد عمى المقاربة الن صي ة تكسب المتعم ـ القدرة عمى

وتساعد المتعم ـ عمى فيـ  ،عة لديو، وسيمة تعبير وتفكير يوميطي  إستعمالًا جيدًا وأداة 
الموضوع المراد الت حدث عنو، وبالت الي فالم غة ذات طابع خطابي، وقراءة نص مكتوب 

موز لر  إلى ما يقابميا مف أصوات )تصويت ا (موز المكتوبة )نصيتطمب المرور مف الر  
 د مفرداتو الجديدة انطلاقًا مف الن ص المنطوؽ.المكتوبة(، ومنو فالمتعم ـ يستم  

 
 
 

 ةنسبة المئوي  ال   الت كرار الإجابة
 %100 18 نعم
 %00 00 لا

 %100 18 المجموع

100% 
  نعم

  لا

ح مدى اعتماد المعم م عمى(: يوض  08جدول رقم )ال  
المقاربة الن صية كمنيج في تدريس نشاط الت عبير الش فوي.   

 لمجدول (: تمثيل بياني08الش كل رقم )
 لمجدول 
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العمري ؤال العاشر: ىل موضوعات الت عبير الش فوي متماشية مع المستوى العقمي و الس  
 متعم م؟لم

 

 
 

نة يروف بأف  فراد العي  أمف  %61، 11نسبة  ( أف  09ح الجدوؿ رقـ )يوض   
العقمي والعمري لمت لاميذ؛ لأف  المواضيع ة مع المستوى موضوعات الت عبير الش فوي متماشي  

ة، ومستوحاة ة والعمري  ميولات الت مميذ العقمي   عليؿ جدُّ مساعدة ومتوافقة مالمختارة في الد  
ط الت عم مات الحالية، ولا سيما خط  مة ال تي يعيشيا، فالقيـ المدَّرسة في جتماعي  مف الحياة الا

ى البيئي، ولا تخرج عف واقع المتعم ـ والعمري وحت  و العقمي الجيؿ الثاني تراعي الت وج  
 ومحيطو الخارجي)خارج البيت( والداخمي )الأسرة(.

وف بأف  بعض  %38،89نسبة بانية ال تي قدرت الفئة الث   في حيف أف    يقر 
ة مع المستوى العقمي والعمري لممتعم ـ مثؿ: آلة موضوعات الت عبير الش فوي غير متماشي  

ة الي لا يستطيع الت حدث فييا لأن يا غير متماشي  ة، وبالت  يا تفوؽ قدراتو العقمي  الإمزاد؛ لأن  
 مع مستواه العقمي والعمري.

 
 
 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %61،11 11 نعم
 %38،89 07 لا

 %100 18 المجموع

61.11% 
38.89% 

  نعم

  لا

ح مدى تماشي موضوعات الت عبير (: يوض  09جدول رقم )ال
العقمي والعمري لممتعم م. الش فوي مع المستوى  

(: تمثيل بياني لمجدول09الش كل رقم )  
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ة لممتعم م ؤال الحادي عشر: ىل موضوعات الت عبير الش فوي تراعي الأسس الاجتماعي  الس  
 ة؟وتوافق حياتو الواقعي  

 
 

تراعي  الت عبير الش فويجمعوف عمى أف  موضوعات معظـ الأساتذة ي   الملاحظ أف   
وذلؾ  ؛%83،33ة، ولقد بمغت نسبتيـ ة لممتعم ـ وتوافؽ حياتو الواقعي  جتماعي  الأسس الا

ى تكوف مميذ حت  راجع إلى أف  أغمب مواضيع الت عبير الش فوي مستمدة مف الواقع المعيش لمت  
لو مكتسبات سابقة ينطمؽ منيا في بناء الت عبير الش فوي بسيولة ويبدع في الخياؿ 
فالموضوع المتناوؿ في إطار الد راسة جذوره مف واقع المتعم ـ، ونمط حياتو مف " خمؽ 

وث، صناعة، فف، بيئة..." وىذا ما يعيشو الفرد حقيقة ويتفاعؿ ر ديف، عادات، تقاليد، مو 
كما  رات الزمفالبعد عف ظروؼ الحياة ومتغي   معو، فلا يعقؿ أف يكوف الموضوع بعيدًا كؿ  

 لاميذ. صرؼ في المواضيع وفؽ ما يخدـ الت  ة تتيح لممعم ـ الت  لبيداغوجي  ة اأف  الحري  
ة المواضيع لا تراعي الأسس أغمبي   نة يروف أف  مف أفراد العي   %16،67ا نسبة أم   

ة، ومثاؿ ذلؾ: المتعم ميف ال ذيف يعيشوف في المناطؽ ة لممتعم ـ وحياتو الواقعي  جتماعي  الا
عض المواضيع المقترحة في الكتاب المدرسي مثؿ: أنا أحب ائية ليسوا عمى صمة ببالن  

 الموسيقى، المسرح...إلخ.
 

 ةنسبة المئوي  ال   الت كرار الإجابة
 %83.33 15 نعم
 %16.67 03 لا

 %100 18 المجموع

16.67% 

83.33% 

  نعم

  لا

وضوعات الت عبير ح مدى مراعاة م(: يوض  10جدول رقم )ال
 ة.ة لممتعم م وحياتو الواقعي  جتماعي  الاالش فوي الأسس 

(: تمثيل بياني لمجدول  10الش كل رقم )  
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من خلال منياج  اني عشر: ىل المتعم م يستوعب موضوعات الت عبير الش فويالس ؤال الث  
 ؟بتدائياالس نة الث الثة 

 

 
 

دوا ذيف أك  مف الأساتذة ال   %55،56بالن ظر إلى تحميؿ نتائج الجدوؿ نجد أف نسبة  
 ةيستوعب موضوعات الت عبير الش فوي مف خلاؿ منياج الس نة الث الثعمى أف  المتعم ـ 

قت ة والكفاءة مف ىذا النشاط قد تحق  بتدائي؛ والد ليؿ عمى ذلؾ أف  نسبة الاستيعاب عالي  ا
ا يقع عمى عاتؽ المعم ـ نوىو حسف الاستثمار والإنجاز لأغمب مياديف الم غة العربي ة، وى

ر  توضيح تذليؿ موضوع الت عبير الش فوي ليطمؽ العناف لمت مميذ في الإبداع، كما أف  المقر 
قدرة وممكة الموضوعات مف  والد راسي الحالي يضبط المنياج وفؽ نظاـ محكـ، يراعي في

خلاؿ المقاطع والمياديف بشكؿ دوري، وال تي بدورىا تكوف مميدة آنفًا مف خلاؿ جميع 
 تصبُّ في شمؿ جميع المكتسبات. مة، وال تيشاطات المكم  المواد الأخرى والن  

 يروف بأف   ،، وىي نسبة دوف الوسط% 44،44ة الأساتذة مثمت نسبتيـ ا بقي  أم   
بعض الموضوعات لا يستوعبيا متعم ـ الس نة الث الثة لصعوبتيا وعدـ فيميا مثؿ: آلة 

لأن يا تفوؽ  ؛ة عنياالإمزاد، وشبكة الحياة... وبالت الي لا يستطيع جمع معمومات كافي  
 ة ولا تتماشى مع محيطو الاجتماعي.ة والاجتماعي  تو العقمي  اقدر 
 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %55،56 10 نعم
 %44،44 08 لا

 %100 18 المجموع

44.44% 

55.56% 

  نعم

  لا

ح مدى استيعاب المتعم م موضوعات (: يوض  11جدول رقم )ال
.بتدائيا الت عبير الش فوي من خلال منياج الس نة الث الثة  

(: تمثيل بياني لمجدول11الش كل رقم )  
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ص لتقديم نشاط الت عبير الش فوي كافٍ في ىذه الث عشر: ىل الوقت المخص  الس ؤال الث  
 المرحمة؟

 
 
 
 
 

 
مف أفراد العي نة  %38،89نسبة  ( أف  12في الجدوؿ رقـ ) ةننتائج المبي  ح ال  توض   

، حيث خص  يروف أف  الوقت المخص   المناىج صت ص لتقديـ نشاط الت عبير الش فوي كاؼ 
ا لا يستياف بو لشاط الت عبير الش فوي )فيـ المنطوؽ والت عبير اني( وقتً الجديدة )الجيؿ الث  

ة لتقديـ نشاط الت عبير دقيقة )حصتاف في الأسبوع(، وىي كافي   90الش فوي(، إذ تخصص 
 طة.الش فوي والت طبيؽ عميو، وذلؾ وفؽ ما تقتضيو الموضوعات المتوس  

ص لتقديـ نشاط الت عبير الش فوي في الأساتذة القائميف بأف  الوقت المخص  ا نسبة أم   
، فقد شك  المرحمة الابتدائي   وىي نسبة مرتفعة مقارنة  %61،11مت نسبتيـ ة غير كاؼ 

 لاميذ في القسـ لا يسمح بالإصغاء لكؿ  وسبب ذلؾ ارتفاع عدد الت   ؛ابقةسبة الس  بالن  
ا( غير يغ وأنتج شفويً ص )استعماؿ الص  أف  الوقت المخص   المتعم ميف والأخذ بأيدييـ، كما

وذلؾ لأف  الت لاميذ يجدوف صعوبة في الت عبير عف أفكارىـ وصياغة جمؿ بسيطة  ؛كاؼ  
ة الت عبير الش فوي إلى وقت إضافي ليتمك   ف كؿ  الت لاميذ مف أخذ فرصتيـ ومنو تحتاج حص 

 رات إف وجدت.عث  ت  في الت عبير، ويتمكف الأستاذ مف معالجة ال
 
 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %38،89 07 نعم
 %61،11 11 لا

 %100 18 المجموع

38.89% 
61.11% 

  نعم

  لا

ص ح الوقت المخص  (: يوض  12جدول رقم )ال

 .لتدريس نشاط الت عبير الش فوي 
 

(: تمثيل بياني لمجدول12الش كل رقم )  
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 ثناء نشاط الت عبير الش فوي؟ أابع عشر: ما مدى تفاعل الت لاميذ في الس ؤال الر  
 

 
 
( مدى تفاعؿ الت لاميذ في أثناء نشاط الت عبير الش فوي، حيث 13يمثؿ الجدوؿ رقـ )  

رت د، حيث قد  لاميذ جي  نلاحظ مف خلالو أف معظـ أفراد العي نة يروف بأف  تفاعؿ الت  
ي في مجمميا وىذا راجع إلى طبيعة المواضيع المقترحة ال تي تقو   ؛%44،44نسبتيـ 

ة الت عبير الش فوي تخمؽ جوِّ  ؛أواصر وروابط الت واصؿ بيف افراد المجتمع ا حماسيًا لأف  حص 
بيف الت لاميذ مف خلاؿ الت عابير وحرية الت حاور والمناقشة، ومسرحة الأحداث، لذا نجدىـ 

ة الت عبير الش فوي ويعتبرونيا حص   حب  منفعميف، وأيضا عادة ما ي رويح ة لمت  الت لاميذ حص 
ن ما ىي سيولة، فيي لا تتطم   عف مختمجاتيـ بكؿ   ب جيدًا كالكتابة أو علامة تضعفيـ، وا 

ة ليتمك    ة.خصي  نوا مف الت عبير عف أرائيـ وأفكارىـ الش  حص 
 طالت لاميذ متوس   تفاعؿ مف الأساتذة يروف بأف   %38،89وفي المقابؿ نجد نسبة   

 حسب مستواىـ لعدـ امتلاكيـ رصيدًا لغويًا كافيًا في ىذه المرحمة.
وا عمى أف  الت لاميذ يتفاعموف بشكؿ د  مف أفراد العي نة فقد أك   %16،67أم ا نسبة  

وىذا يعود  ؛ضعيؼ، وىي نسبة ضئيمة، وذلؾ لضعؼ المستوى في مجاؿ الت عبير الش فوي
ميمة ال تي تسيؿ عميو الت عبير والفراغ الذ  لعدـ امتلاكو الم غة  ىني ال ذي يعيشو العربي ة الس 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %44،44 08 دجي  

 %38،89 07 طمتوس  
 %16،67 03 ضعيف
 %100 18 المجموع

44.44% 

38.89% 

16.67% 

ٌّد   ج

 متوسّط

 ضعٌف 

الت لاميذ  ح مدى تفاعل(: يوض  13جدول رقم )ال
 أثناء نشاط الت عبير الش فوي.

 

(: تمثيل بياني لمجدول13الش كل رقم )  
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ة ة الن صوص )سردي  المتعم ـ بسبب ابتعاده عف المطالعة والقراءة، كما يعود ذلؾ إلى نوعي  
 جامدة(.

 ة المتعم م؟ؤال الخامس عشر: ما علاقة الت عبير الش فوي في بناء شخصي  الس  
إجابات الأساتذة أف أغمبيـ يتفقوف عمى أف  الت عبير الش فوي ضح مف خلاؿ تحميؿ يت   

لاح ال ذي يواجو بو العالـ ة المتعم ـ مف خلاؿ امتلاكو الس  يمعب دورًا فعالًا في بناء شخصي  
 ـ الخارجي ويحق    كيؼ مع وضعيات مختمفة.الت   ؽ بذلؾ الت واصؿ، ومف ث

 د فس قة بالن  داخمو الث   الت عبير الش فوي الفرد عمى المواجية ويغرس فيو الجرأة ويبث   يعو 
 ة.ة والخطابي  ده عمى المواقؼ القيادي  كما يعو  

   ة وبمساف عربي وبدوف قيد، تدريبو حري   يجعؿ المتعم ـ يعب ر عف آرائو وأحاسيسو بكؿ
 ى آراء الأخريف وقبوليا.ح عمة، تفت  أي بالحج  قد، وتدعيـ الر  عمى الحوار والن  

  وف حاجز الخجؿ وشبح الت لاميذ يتخط  يحارب الخجؿ لدى المتعم ميف، حيث يجعؿ
 الخوؼ.

   ة متوازنة وواثقة في نفسيا وقادرة عمى مواجية المجتمع.ر الت عبير في بناء شخصي  يوف 
 المتعم م؟ادس عشر: كيف يمكن أن ننمي ميارة الت عبير الش فوي لدى ؤال الس  الس  

 معظـ إجابات الأساتذة متقاربة ومتوافقة وكانت كالآتي:  وجدنا   
  صيد لاع دوف كمؿ وممؿ لتنمي ة الر  ب  الإط  ححث  المتعم ميف عمى القراءة المستدامة و

 الم غوي، إضافة إلى تزويدىـ بمصطمحات والبحث عنيا في القاموس.
   ة ال تي تساعد ع توفير الوسائؿ البيداغوجي  ة ىذه الميارة مروؼ المناسبة لتنمي  توفير الظ

 اقات الكامنة.عمى تفجير ىذه الط  
 .حسف الاستماع والت وجيو مف طرؼ المعم ـ 
    ة.ة، وتكميفيـ بالواجبات المنزلي  فتح المجاؿ لممتعم ميف لمت عبير عف آرائيـ بحري 
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  ة، وعدـ الاقتصار عمى ا لت لاميذ  أيضا جعؿ كؿ  الت لاميذ يشاركوف خلاؿ الحص 
 ة.الممتازيف وتيميش البقي  

فكارىم أابع عشر: ىل تفتح المجال لمت لاميذ لمت عبير عن آرائيم و ؤال الس  الس  
 وانشغالاتيم؟

 
   
( أف جؿ  أفراد العي نة يجمعوف عمى إتاحة الفرصة 14ف مف خلاؿ الجدوؿ رقـ )يتبي    

ذلؾ لأن نا في عصر  ؛%100مت نسبتيـ لمت لاميذ لمت عبير عف آرائيـ، حيث شك  
ة الت عبير عف الرأي، وأف  المتعم ـ ىو محور العممي ة الت عميمي ة، لذلؾ يكوف وحري  ة يمقراطي  الد  

بعد الت حميؿ والمناقشة واستنتاج معطيات الن ص مجاؿ واسع لممتعم ـ في الت دخؿ والحكـ 
بداء الر   ما أتيح بعرض أفكاره وتصويب الخطأ، والت دخؿ في تصحيح المفاىيـ، فكم   أيوا 

سع مجاؿ تعبيره، وارتفعت عدد ما أطمؽ العناف لخيالو، وات  الت عبير بحرية كم  لممتعم ـ فرصة 
 اندفاعو نحو الت عم ـ. ، وزادت جرأتو وثقتو بنفسو، وزادكمماتو

شاممة يجب عتبر كفاءة وأخيرا فإف  إتاحة الفرصة لمت لاميذ لمت عبير عف آرائيـ ي    
لا  توف    ـ.ر ويتكم  عب  الت عبير الش فوي إف لـ ي    فما فائدة دراسة نشاطرىا وتطبيقيا، وا 
 
 
 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %100 18 نعم
 %00 00 لا

 %100 18 المجموع

  نعم 100%

  لا

م المجال لمت لاميذ ح مدى فتح المعم  (: يوض  14)جدول رقم ال
 لمت عبير عن آرائيم وأفكارىم وانشغالاتيم.

 

(: تمثيل بياني لمجدول 14الش كل رقم )  
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ر: ىل يستطيع المتعم م تجسيد علامات الت رقيم في أثناء تعبيره شامن عؤال الث  الس  
 الش فوي؟

 
 
 
 

 
 

علامات الت رقيـ في أثناء تعبيره  دساتذة أف  المتعم ـ يستطيع تجسيالأجمع معظـ ي    
وتي  برة ذلؾ مف خلاؿ الن   ويت ـ  ؛%66،67ـ يالش فوي، وقد بمغت نسبت ة لمت مميذ أثناء الص 

ؼ إذا دائو، فسيتفيـ في حالة الاستفياـ، ويتعجب في حالة الت عجب، ويتوق  أالت عبير و 
  انتيت الفكرة عمى الخصوص، فعلامات الوقؼ تظير مف خلاؿ نبرتو في ربط أفكاره

ده  مة إلى العرض وصولاً نتقاؿ مف المقد  ة في الاوىذا ما يلاحظ خاص   لمخاتمة، فيي تعو 
ة القراءة.  عمى القراءة المسترسمة مع احتراـ علامات الوقؼ والابتداء في حص 

لأن و مازاؿ  ؛فراد العي نة يروف بأن و لا يستطيع ذلؾأمف  %33،33بينما نجد نسبة   
في مرحمة اكتساب الم غة وبناء أفكاره وترتيب معموماتو، كما أف تجسيد علامات الت رقيـ 

 الكتابي أكثر.يتجم ى في الت عبير 
 
 
 
 
 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %66،67 12 نعم
 %33،33 06 لا

 %100 18 المجموع

66.67% 
33.33% 

  نعم

  لا

 تجسيدمدى استطاعة المتعم م  (: يوض ح15جدول رقم )ال
 ثناء تعبيره الش فوي.أعلامات الت رقيم في 

 

(: تمثيل بياني لمجدول 15الش كل رقم )  
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مزم تلاميذك الت حدث بالم غة العربي ة الفصيحة في أثناء الت عبير اسع عشر: أت  ؤال الت  الس  
 الش فوي؟

 

 
 

مزموف جؿ  أفراد العي نة ي  ، نلاحظ (16)تائج ال تي ترجميا الجدوؿ رقـا لمن  استنادً  
 %100الت لاميذ الت حدث بالم غة العربي ة الفصيحة في أثناء الت عبير الش فوي، تقدر نسبتيـ 

علاء مكانتيا ،   ىذلؾ يراعللأف  الغاية الأسمى مف الت عبير ىي الاعتزاز بالم غة العربي ة وا 
الأساليب المراد تحقيقيا في إطار وىذا يرجع إلى  ؛ةد العامي  الت حدث بالم غة الفصحى وتجن  

د المتعم ـ عمى الت كمـ بيا واكتسابيا ات والكفاءات، كما يمزـ الت حدث بيا لكي يتعو  الميم  
والت مكف منيا؛ لأف  اليدؼ مف الت عبير الش فوي ىو الإثراء الم غوي والطلاقة في الم ساف 

مك ف مف الت عبير الكتابي فيما كتمييد لمت  بالم غة يخدـ ىذا اليدؼ والت كمـ  ،وتعم ـ ألفاظ جديدة
 بعد.
 وتية في الت عبير الش فوي؟برات الص  ؤال العشرون: ما دور الن  الس  

 تي:كانت أغمب إجابات الأساتذة كالآ 
   وتية واحتراـ مخارج ومداخؿ الحروؼ دورًا ميمًا في الت  لمن يير الش فوي، إذ عبرات الص 

، كما أف  ليا دور كبير في فيـ الخطاب الش فوي وجمالاً ا تزيد الت عبير الش فوي رونقً 
فالوضوح والن طؽ بمخارج الحروؼ مع الت فاعؿ الجي د كفيؿ بجذب انتباه المستمع 

 والعكس صحيح.

 ةالمئوي  سبة الن   الت كرار الإجابة
 %100 18 نعم
 %00 00 لا

 %100 18 المجموع

  نعم 100%

  لا

ح مدى إلزام الت لاميذ الت حدث (: يوض  16جدول رقم )ال
 بالم غة العربي ة الفصيحة في أثناء الت عبير الش فوي.

 

(: تمثيل بياني لمجدول16الش كل رقم )  
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   امع وسيولة إقناعو.الت أثير عمى الس 
   ب المعنى لمت لاميذ وتسيؿ عمييـ الفيـ.ت قر 
 المقاصد كما ينبغي وتوضيح المعنى المقصود مف الخطاب. تبميغ 
 .الت مييز بيف الصوائت والحروؼ بأنواعيا، فكؿ  نبرة ليا دلالتيا 

س الت عبير الش فوي في حص ة الس ؤال الواحد والعشرون: ىل ترى أن و من الأفضل أن يدر  
 ة أم ضمن أنشطة الم غة العربي ة الأخرى؟ مع الت عميل؟مستقم  
ة مستقم  بعض الأساتذة أن و مف الأفضؿ أف يدر   قر  ي    ة س الت عبير الش فوي في حص 

ويمقى اىتماـ أكثر ورعاية أفضؿ، وذلؾ لفسح المجاؿ لكؿ   ،ص لو وقت كاؼ  ى يخص  حت  
ز المعم ـ عمى حسف استعماؿ نوا مف إبداء أرائيـ والاستفادة منيا، وي رك  تعم ميف حت ى يتمك  مال

يغ والمفردات الجديدة عمى المتعم ـ، قصد تمكيف المتعم ميف مف الت عرؼ عمى  الم غة والص 
 مة، عرض، خاتمة(، والاستشياد بالش واىد المناسبة...إلخ.أساسيات بناء موضوع)مقد  

س الت عبير الش فوي ة الأساتذة يقروف بأن و مف الأفضؿ أف يدر  في حيف نجد أغمبي   
ميـ لمجمؿ فيو يدر   ضمف أنشطة الم غة العربي ة الأخرى، ميـ والت ركيب الس  ب عمى الن طؽ الس 

رفي  ي الظ  وينم   ة لدى المتعم ـ، لتحقيؽ الكفاءة وتنمي ة الميارة لدى المتعم ـ ة والن حوي  واىر الص 
س ضمف أنشطة الم غة العربي ة الأخرى لتوظيؼ القواعد المدر سة في الت عابير كما أن و يدر  

ؿ لباقي لكن و مكم   ؛ا بذاتورًا، وبذلؾ يعتبر الت عبير الش فوي ميدانًا قائمً ة توظيفًا مباشالش فوي  
 ة إلا بالت رابط بيف المياديف.مياديف الم غة العربي ة، فلا تتحقؽ الكفاءة العرضي  
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اني والعشرون: ىل الأىداف المرسومة لنشاط الت عبير الش فوي في المنياج ؤال الث  الس  
 الت عميمي ة؟ قت في العممي ةتحق  

 
 

( أف فئة كبيرة مف الأساتذة كانت إجابتيـ 17مف خلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ )نلاحظ  
قت في العممي ة د بأف  الأىداؼ المرسومة لنشاط الت عبير الش فوي في المنياج تحق  تؤك  

؛ لأن و بعد حصص الت عبير الش فوي أصبح الت مميذ قادرًا نسبيًا %66،67الت عميمي ة بنسبة 
ر عف رأيو ويوضح وجية نظره ويعالجيا في المواقؼ ي، ويعب  عمى الت واصؿ بمساف عرب

 وعبر مختمؼ الوسائط في سياقات مختمفة، وقادرًا عمى تمخيص محتوى الن صة، اليومي  
نتاج عمى منواؿ الن ص الأصمي، استخراج الفكرة العام ة المنطوؽ بعد الاستماع إليو، والإ

المستفادة، وذلؾ يكوف قد وصؿ إلى  معطيات الن ص، المعجـ )أشرح كمماتي(، والقيـ
مرحمة الاستثمار، وىذا لب  الت عبير الش فوي، كما ىناؾ مف يرى بأف  ىذه الأىداؼ جزء 

زؿ وفي ستعمؿ في باقي حياتو اليومية )داخؿ المنلأف  الم غة العربي ة لا ت   ؛منيا فقط تحقؽ
 .(الشارع
وف سبة الأولى، يقر  مقارنة بالن  ، وىي نسبة ضئيمة %33،33ؿ نسبة في حيف نسج   

ة الت عبير الش فوي، وىذا الأىداؼ المرسومة في المنياج تحق   بأف  ليس كؿ   قت أثناء حص 
ة تدريس الت عبير الش فوي، وعدـ توافقيا مع ة الوسائؿ الت عميمي ة وكذا منيجي  نظرًا لقم  

 . ة الت لاميذالمستوى العقمي والمعرفي لأغمبي  

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %66،67 12 نعم
 %33،33 06 لا

 %100 18 المجموع

ح مدى تحقيق الأىداف المرسومة (: يوض  17جدول رقم )ال
 .في المنياج لنشاط الت عبير الش فوي في العممي ة الت عميمي ة

66.67% 
33.33% 

  نعم

  لا

(: تمثيل بياني لمجدول17الش كل رقم )  



 ةة استطلاعي  .........دراسة تحميمي  ...................:........يانث  الفصل ال
 

 
92 

الكفاءات الش اممة  ض المبالغة في بعض الأىداؼ، لكف عمومًا كؿ  ومنو فرغـ بع 
 ة.ؽ مع نياية الس نة الد راسي  ة تتحق  والختامي  

ق الكفاءة المستيدفة من نشاط الت عبير في الث والعشرون: ما مدى تحق  ؤال الث  الس  
 الحص ة؟
ن ما ة الأساتذة أف الكفاءة المستيدفة مف نشاط الت عبير قر  أغمبي  ي    الش فوي لـ تحقؽ، وا 

ا لصعوبات الموضوعات وعدـ تماشييا مع مستوى المتعم ميف، مع نقص تحققيا يكوف نسبيً 
ر سبة لمت مميذ مع توف  ما كاف موضوع الت عبير الش فوي مثير بالن  الوسائؿ الت عميمي ة، فكم  
ة، ومنو فالكفاءة قت الكفاءة المستيدفة في الحص  ما تحق  مة، كم  الوسائؿ الت ربوي ة المدع  

ن ما الكفاءة المرجو  ة واحدة، وا  ضعيفة، ومف المستحيؿ أف يتـ تحقيقيا )الميمات( في حص 
ن ما  تحقيقيا يكتمؿ نضجيا بعد نياية المياديف والمقطع، وىي ما تسمى بالكفاءة القاعدية وا 

 ا فقط.تظير خلاؿ النشاطات نسبيً 
ة تتحقؽ إذا الي فإف  الكفاءة المستيدفة مف نشاوبالت    أحسف ط الت عبير في الحص 

 المتعم ـ استنطاؽ الت لاميذ وتحفيزىـ عمى الإدلاء برأييـ والت عبير بطلاقة.
 ابع والعشرون: ما الد ور ال ذي تقوم بو في نشاط الت عبير الش فوي؟ السؤال الر  
لاعنا عمى إجابات الأساتذة وجدنا وجيات نظرىـ متقاربة وكانت عمى ط  ابعد  

 حو الآتي:الن  
 يغ لاكتساب الت مقائي   ومو جو ومرشد لمت مميذ ودفع ة والإثراء الم غوي وتوظيؼ الص 

 المدروسة.
 .مراعاة مستوى الت لاميذ 
 .تحفيز المتعم ميف وتشجيعيـ عمى الت عبير وتفجير قدراتيـ 
   ة.اختيار موضوعات الت عبير في مجاؿ خبرة الت لاميذ وقدراتيـ الت صويري 
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  رشادىـ إلى الأفكار ال تي تخدـ الموضوع مف طرح أسئمة موجية توجيو المتعم ميف وا 
 تساعدىـ عمى بناء أفكارىـ.

   ة.مصو ب للأخطاء الم غوية والمعرفي 
 .ـ في حالة تعث ر الت مميذ  مقو 
 ؽ  لمت  و  اور  م ح تَن ط   لاميذ.م س 
 .تنشيط الحوار والمناقشة 
   الت عبير.ة لمت لاميذ أثناء إعطاء الحري 

ن الت مميذ في نياية الحص ة من إنشاء فقرة يتمك   لؤال الخامس والعشرون: ىالس  
 منسجمة حول الموضوع المدروس؟

 
 
مف الأساتذة  %11،11( أف نسبة 18نستنتج مف خلاؿ تحميؿ نتائج الجدوؿ رقـ )  

ة يتمك  أك   ف مف إنشاء فقرة منسجمة بمغة سميمة، يراعي فييا دوا أف  الت مميذ في نياية الحص 
ىو الإنتاج الش فوي مف  رقيـ وأساسيات الفقرة؛ لأف  الغاية مف الت عبير الش فويعلامات الت  

، يستطيع الت مميذ بواسطتيا تكويف خلاؿ الأفكار و الجمؿ المستخمصة مف الت عبير الش فوي
ة.  نص قصير في نياية الحص 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %11،11 02 نعم
 %00 00 لا

 %89،88 16 انسبيً 
 %100 18 المجموع

11.11% 

88.89% 

  نعم

 لا 

ا  ًٌ  نسب

ة (: مدى تمك ن الت مميذ في نياية الحص  18رقم ) جدولال
 من إنشاء فقرة منسجمة حول الموضوع المدروس.

 

(: تمثيل بياني لمجدول18الش كل رقم )  
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نوف مف ميذ يتمك  دوا بأف  ليس كؿ  الت لاك  أمف الأساتذة فقد  %88،89أم ا نسبة   
ة واىر الن حوي  نيـ مف الظ  صيدىـ الم غوي وعدـ تمك  ر إنشاء فقرة منسجمة، وىذا نتيجة لقمة 

رفي   ة لديو، بالإضافة ة وعدـ وضوح الفكرة في ذىف المتعم ـ، وضعؼ المكتسبات القبمي  والص 
 إلى صعوبة الت عبير عف الفكرة لضعؼ الم غة. 

ف إنشاء فقرة منسجمة حوؿ الموضوع المدروس في نياية ف الت مميذ مومنو فإف  تمك    
ة يكوف نسبيً  ة بيف الت لاميذ، حيث الفروقات الفردي  ا، ويجب الأخذ بعيف الاعتبار الحص 

رة تجد صعوبات أف  الفئة المتعث   ف الفئة المجتيدة والممتازة مف إنشاء الفقرة، إلاَّ تتمك  
 الت عبير الش فوي في الت عبير الكتابي.ة، وعمى الر غـ مف ىذا يساعدىـ نسبي  

ة الط رائق في تدريس ادس عشر: ىل تعم د إلى الت قويم لتحديد مدى فاعمي  ؤال الس  الس   
 الت عبير الش فوي؟

 
 

ح اعتماد المعم ـ عمى ( وال ذي يوض  19يتجمى لنا مف خلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ )  
نسبة بالعي نة و ة أفراد ة الط رائؽ في تدريس الت عبير الش فوي أف  كاف  الت قويـ لتحديد مدى فاعمي  

فيو  ة أو فشميالأف  الت قويـ ىو أساس نجاح العممي ة الت ربوي   ؛دوف بضرورة ذلؾيؤك   100%
ة، فيو يساعد عمى  نشاط تعميمي، وفي كؿ   ة في كؿ  ة ضروري  عممي   مرحمة سير الحص 

قويـ عؼ مف أجؿ تقويميا ومعالجتيا، وذلؾ بالاعتماد عمى الت  اكتشاؼ نقاط الض  
د مف مدى فيـ واستيعاب الت لاميذ لمموضوع المقد ـ، ومدى قدرتيـ عمى الت شخيصي لمت أك  

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %100 18 نعم
 %00 00 لا

 %100 18 المجموع

100% 
  نعم

 لا 

ح مدى اعتماد المعم م لمت قويم (: يوض  19جدول رقم )ال
 ة طرائق تدريس الت عبير الش فوي.لتحديد مدى فاعمي  

 

(: تمثيل بياني لمجدول19الش كل رقم )  
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عؼ لدى الت لاميذ والعمؿ ة والض  الت عبير وتشكيؿ فقرة سميمة نوعا ما، لتحديد مكامف القو  
 عمى تحسينيا.

ؽ رائتقويـ الط  ة، بؿ يجب ومنو فإف  عممي ة الت قويـ لمت لاميذ وحدىا غير كافي    
بعة في تدريس الت عبير الش فوي، ما داـ الت قويـ ىو المعب ر الأساسي عف والأساليب المت  

 تيا.رىا، فيو يبيف نجاعة الط ريقة مف عدـ فاعمي  ر الكفاية المستيدفة أـ عدـ توف  توف  
 ابع والعشرون: عمى أي أساس تقي م الت لاميذ في نشاط الت عبير الش فوي؟ؤال الس  الس  

 عظـ إجابات الأساتذة كالآتي:كانت م  
   ـ الت لاميذ عمى أساس الاسترساؿ في الحديث وسلامة الم غة )توظيؼ ما د رس مف يقي

ملاء(.  قواعد وصرؼ وا 
 .سلامة الكلاـ وفصاحتو 
 .وضوح المفردات 
   د بالمطموب.تقي  ال 
 .إجادة الن طؽ وتسمسؿ الأفكار 
   ميـ.ة وكذا فيـ الموضوع واستعماؿ المفردات المفتاحي  الن طؽ الس 
 .عمى أساس أداء فيـ المنطوؽ وعمى مدى ملائمتو لممطموب 
 .غزارة الكلاـ وصحتو 
 .استعماؿ الكممات والعبارات المناسبة والأسموب 
 .قدرة الإنشاء والت وظيؼ 
 .قدرة الاستيعاب 
 اؿ.بتكار والأداء الجي د والت واصؿ الفع  بداع والاعمى أساس الإ 
 ميـ لمموضوع  .البناء الس 
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 امن والعشرون: ما ىي أساليب الت قويم المت بعة في نشاط الت عبير الش فوي؟ؤال الث  الس  
فوي الأساليب المعتمدة لتقويـ الت لاميذ في نشاط الت عبير الش   ة الأساتذة أف  يرى أغمبي    

 تتمثؿ في:
   في الت عبير الش فوي  ـ الت لاميذ مف خلاؿ استثمار المألوؼ الم غوي العربي لدييـيقي

 وتواصميـ الت مقائي وفؽ آداب الكلاـ.
   ة دالة.ة بسيطة تعبر عف وضعيات تواصمي  إعادة تركيب جمؿ تعبيري 
   ة، ملاحظة أو علامة.ختبارات شفوي  ا 
   ة.الواجبات، المشاركة اليومي 
   ة.الامتحانات الفصمي 
  لمعالجة العثرات البسيطة والعابرةالاعتماد عمى نوعيف مف الت قويـ: الت قويـ الآني  

وتقويـ ومعالجة دقيقة مركزة بعدية خلاؿ الحصص الأخرى في حالة العثرات العميقة 
ة بالأفكار وارتباطيا بالإضافة إلى أساليب تعتمد عمى ميارات خاص   ،رةوالمتجذ  

 قة بالجانب الم فظي.بالموضوع، وكذا ميارات متعم  
 اىتمامات وميولات الت لاميذ؟ عىل يتماشى المنياج الجديد ماسع والعشرون: ؤال الت  الس  

 
 
 
 
 

66.67% 

33.33% 
 نعم 

 لا 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة

 %66،67 12 نعم
 %33،33 06 لا

 %100 18 المجموع

ح مدى تماشي (: يوض  20جدول رقم )ال
الت لاميذ. المنياج الجديد مع اىتمامات وميولات  

(: تمثيل بياني لمجدول20الش كل رقم )  
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د بأف  المنياج الجديد يتماشى مع ة الأساتذة كانت إجاباتيـ تؤك  الملاحظ أف  أغمبي    
لأن و مف خلالو يتمك ف الت مميذ  ؛%66،67اىتمامات وميولات الت لاميذ، حيث بمغت نسبتيـ 

ة في الموارد الثقافي   ة )نحو، صرؼ، إملاء...(، وكذامف تجنيد معارفو وموارده الم غوي  
سيف لغتو العربي ة، ويعمؿ عمى سرد ووصؼ أشياء تحدث في المحيط القريب منو حت

وتجارب قاـ بيا، فالمنياج الجديد لا يخرج عف بيئة المتعم ـ ووسطو الاجتماعي، فمعظـ 
المواضيع متداولة في مجتمعو )عادات، تقاليد، تكنولوجيا...( فمف بيف الأسس ال تي وضع 

يف مييا المنياج مراعاة الأساس الن فسي لمت مميذع بالت الي نجده يراعي و  ،مف قبؿ مختص 
في وضع موضوعات الت عبير الش فوي بما يتماشى واىتماماتو  المراحؿ العمري ة لمت مميذ

 وميولاتو.
مف أفراد العي نة يروف أف  المنياج الجديد لا  %33،33في حيف مثمت نسبة   

فئات المجتمع وخصوصيات معيشتيـ  ت الت لاميذ؛ لأن و ليس مناسبًا لكؿ  يتماشى مع ميولا
 وأف  الموضوعات ال تي ت قدـ لممتعم ـ تفوؽ مستواه العقمي والفكري.

لا تتماشى مع ما جاء في  ا إلى ذلؾ فإف  اىتمامات الت لاميذ وميولاتيـواستنادً   
لغويًا ومعرفيًا كافيًا يجعميـ المنياج الجديد، فيـ في ىذه المرحمة لا يمتمكوف رصيدًا 

 ة.حري   قادريف عمى الت عبير بكؿ  
 ة لسير نشاط الت عبير الش فوي؟ة تدريسي  لاثون: ما ىي أنسب استراتيجي  ؤال الث  الس  

نة، ولسير حصص الت عبير الش فوي تعد دت ة معي  ة تدريسي  درس استراتيجي   لكؿ    
ي العديد مف الأساتذة أبرزىا في ر أيا و مف أىم   بعة في ذلؾ، ولعؿ  الاستراتيجيات المت  

 اعتمادىـ عمى الاستراتيجيات الت الية:
  إلقاء المنطوؽ عمى المتعم ـ، فيعمؿ عمى تسجيؿ المعمومات وبمورتيا في شكؿ جمؿ

 مفيدة.
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 جزئيات  وع بخبرات الت لاميذ واستثارتيـ بأسئمة مختمفة حوؿ كؿ  الت مييد بربط الموض
 حاور بيف الت مميذ والمعم ـ، أو بيف الت لاميذ فيما بينيـ.الموضوع، اعتمادًا عمى الت  

   مميذ.صوف الأدوار لكي يعيشيا الت  مسرحة الأحداث وجعؿ الت لاميذ يتقم 
  ميولات الت لاميذ، وتكوف مف الاعتماد عمى المشاىد بحيث تكوف تتماشى ومعارؼ و

 الواقع والمحيط الاجتماعي.
 .استعماؿ الص ور والوسائؿ الحديثة المعاصرة 
 .تدريب الت لاميذ عمى اشتقاؽ مفردات جديدة مف كممات معطاة وفيـ ىذه الكممات 
 .تدريب الت مميذ عمى صوغ الجممة بعدما يصبح قادرًا عمى صَوغ وفيـ بعض الكممات 
   ة.لقص  ة ااستراتيجي 
   ة القراءة والبحث والمطالعة.استراتيجي 
 .الحوار والمناقشة 
   سميع(.الاستماع )الت 

ؤال الواحد والثلاثون: ىل يمعب الت عزيز دورًا فعالًا في عممي ة تدريس نشاط الت عبير الس  
 الش فوي؟

 
 

 

وف بأف  الت عزيز يقر   %100ا مف ىذا الجدوؿ نلاحظ جؿ  أفراد العي نة بنسبة انطلاقً   
ة، حيث نشاط الت عبير الش فوي خاص  ة، وتدريس الًا في عممي ة الت دريس عام  يمعب دورًا فع  

 نعم  100%

 لا 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %100 18 نعم
 %00 00 لا

 %100 18 المجموع

ح دور الت عزيز في (: يوض  21جدول رقم )ال
 عممي ة تدريس نشاط الت عبير الش فوي.

(: تمثيل بياني لمجدول21الش كل رقم )  
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 عمى البحث والمطالعة والقراءة، وتشجيعو عمى مواصمة الت عبير يجعؿ الت مميذ أكثر إقبالًا 
 حرية، ومساعدتو عمى اكتساب رصيد لغوي. بكؿ  
 فإذا كانت إجابتكم بنعم فيل تعتمد؟ 

 
  

 

 

مف أفراد العي نة يعتمدوف عمى  %16،67يتبي ف لنا مف خلاؿ الجدوؿ الت الي نسبة   
فوي، وبناء شخصيتو، وىي نسبة ة تدريس نشاط الت عبير الش  ي في عممي  الت عزيز الماد  

متساوية مع ىؤلاء ال ذيف يعتمدوف عمى الت عزيز المعنوي، قصد تحفيز الت لاميذ عمى 
ييتدي إلى أسموب المشاركة والإجابة دوف خوؼ أو خجؿ، وتشجيعو للاستمرار إلى أف 

 .دالت عبير الجي  
وال تي تمثؿ فئة الأساتذة ال ذيف يعتمدوف عمى  %66،66أكثر نسبة وتقابميا    

ة إلى أف  نشاط الت عبير الش فوي سبة المرتفع  وتعود ىذه الن   ؛ي والمعنوي معًاالت عزيز الماد  
أساسا عمى الوسائؿ  ي والمعنوي، فنجاح ىذا الن شاط يرتكزيعتمد عمى الت عزيز الماد  

 حفيز، بغية تحفيز المتعم ميف عمى الإبداع.شجيع والت  ية وعمى الت  الماد  
ومنو يجب أف تختمؼ أنواع الت حفيزات لمت مميذ لخمؽ روح الت فاعؿ في القسـ بيف   

 ناء.قاط أو اليدايا، أو مف خلاؿ الت عزيز المعنوي بالمدح والث  ي سواء كاف بالن  الت عزيز الماد  

16.67% 

16.67% 

66.66% 

 التّعزٌز المادّي

 التّعزٌز المعنوي

التّعزٌز المادّي 
 والمعنوي معًا

 ةنسبة المئوي  ال   الت كرار الإجابة
 %16،67 03 يعزيز الماد  الت  
 %16،67 03 عزيز المعنويالت  
ي عزيز الماد  الت  

 معًا والمعنوي
12 66،66% 

 %100 18 المجموع

م عمى الت عزيز ح مدى اعتماد المعم  (: يوض  22جدول رقم )ال
 ي والمعنوي.الماد  

(: تمثيل بياني لمجدول22الش كل رقم )  
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 ة الأخطاء ال تي يقع فييا المتعم م؟اني والثلاثون: ما ىي نوعي  ؤال الث  الس  
ة أفراد العي نة يتبي ف لنا أف  معظـ عة عمى كاف  مف خلاؿ تحميؿ نتائج الاستبانة الموز    

 إجاباتيـ متقاربة، وتتمثؿ فيما يأتي:
   قة بالن طؽ)نطؽ الكممات(.أخطاء متعم 
   المعرفي.قة بالجانب أخطاء متعم 
   قة بالجانب المعنوي.أخطاء متعم 
 .ميـ لمجمؿ  عدـ الت مك ف مف الت ركيب الس 
   ة الر صيد الم غوي.ة المتعم قة بالن حو والص رؼ وقم  الأخطاء الم غوي 
 .عدـ انتظاـ وترابط الأفكار 
   ة أحيانا.استعماؿ مفردات عامي 
 .الت كرار 
 يمتمكيا لا تساعده عمى الت عبير عف ما  جمود الفكرة في ذىف المتعم ـ، فالم غة ال تي

و  مف آراء ورغبات.  ي خَال ج 
   يغ والألفاظ المعب  رة عف المضموف.غياب الص 

يصال ة لدى الت لاميذ إلى فشميم في ا  ي الأخطاء الم غوي  لاثون: ىل تؤد  الث والث  ؤال الث  الس  
 أفكارىم؟

 
  

55.56% 
44.44% 

 نعم 

 لا 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %55،56 10 نعم
 %44،44 08 لا

 %100 18 المجموع

ة ح ما إذا كانت الأخطاء الم غوي  (: يوض  23جدول رقم )ال
 يصال أفكارىم.ي إلى فشميم في ا  لدى الت لاميذ تؤد  

 

(: تمثيل بياني لمجدول23الش كل رقم )  
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ة تعرقؿ الت لاميذ في أف  الأخطاء الم غوي   %55،56يرى أغمب الأساتذة وبنسبة   
الفشؿ في  تيـ لمت عبير الش فوي، ومف ث ـ ؿ مف دافعي  يصاؿ أفكارىـ وتشعرىـ بالحرج، وتقم  ا  
ة، مف كممات يصاؿ أفكارىـ لغياب الر صيد الم غوي، فالت مميذ ال ذي لا يمتمؾ ثروة لغوي  ا  

الفكرة  ؿبناء الفقرات لا يستطيع أف ينق وحروؼ وأسماء إلى معرفة أصوؿ بناء الجممة، ث ـ 
المعنى يتطمب سياقًا صحيحًا، والمعنى يفقد مفيومو  الإحساس إلى الآخريف، حيث أف  أو 

 ة وتعيؽ مداركو مستقبلًا.بارتكاب الأخطاء الم غوي  
ي إلى فشميـ ة لا تؤد  دوا أفَّ الأخطاء الم غوي  مف الأساتذة أك   %44،44أم ا نسبة   

فكرتو عبر الإيحاءات وأف  المعم ـ يصاؿ لأف  الت مميذ يتمك ف مف ا   ؛يصاؿ أفكارىـفي ا  
ة بحيث ي أخطائيـ الم غوي  نيـ مف تخط  ة تمك  نشطة علاجي  أتعبيرات المتعم ميف لبناء  يستغؿ  

 ت صحح ىذه الأخطاء مف طرؼ المعم ـ والت لاميذ ليستفاد منيا.
عوبات ال تي تواجو الت لاميذ في أثناء تابع والث  ؤال الر  الس   عبيراتيم لاثون: ماىي أىم الص 

 الشفوية؟
 وجدنا أف  معظـ الأساتذة قد توافقت إجاباتيـ، وكانت عمى الن حو الآتي:  
   ة والفصحى(.ة الم غة )العامي  ازدواجي 
   ة الفصيحة.عدـ تنمي ة حصيمة الت لاميذ الم غوي 
 الت لاميذ عمى المحادثة بالفصحى. بعدـ تدري 
 .عدـ الاسترساؿ في الكلاـ 
  ة...(ة، تركيبي  ة، صرفي  )لغوي   ياأنواعالأخطاء بمختمؼ. 
   ة لدى بعض الت لاميذ.روة الم غوي  ضعؼ الث 
   ة اىتماـ الأولياء وعدـ تشجيعيـ لأبنائيـ عمى مطالعة القصص للاستفادة منيا.قم 
 .الخوؼ والخجؿ مف مواجية الآخريف والحديث أماميـ أو الخوؼ مف المعم ـ 
 ـعدـ القدرة عمى الت عبير عف أفكارى. 



 ةة استطلاعي  .........دراسة تحميمي  ...................:........يانث  الفصل ال
 

 
102 

 عف تركيب جمؿ بسيطة ذات معنى ومترابطة فيما بينيا. ـعجزى 
 موضوع.الرة عف المعب   صعوبة إيجاد الأفكار 
 .كثرة الت كرار 
 .ترتيب الأفكار وبناءىا بشكؿ سميـ 

 لاثون: ماىي في رأيك عوامل ضعف الت لاميذ في الت عبير الش فوي؟ؤال الخامس والث  الس  

 
 

في ( أف  عوامؿ ضعؼ الت مميذ 24نلاحظ مف خلاؿ الن ظر في نتائج الجدوؿ رقـ ) 
وىذا راجع إلى  ؛%11،11الت عبير الش فوي حسب آراء الأساتذة تعود إلى المعم ـ بنسبة 

صعوبة بعض المعم ميف في الت أقمـ مع المنياج الجديد، نقص في الت كويف، وصعوبة في 
ة والن فسي ة، لذلؾ نجد فجوة وفراغ بيف ة الت مميذ، وعدـ مراعاة جوانبو العقمي  درس شخصي  

 المعم ـ والمتعم ـ.
  

11.11% 

11.11% 

16.67% 

5.56% 

55.55% 

عوامل 
تعود إلى 

 المعلمّ 

عوامل 
تعود إلى 

 المتعلمّ 

عوامل 
تعود إلى 

 الأسرة 

عوامل 
تعود إلى 

 المنهاج

جمٌع 
 العوامل 

 ةالمئوي  سبة الن   الت كرار الإجابة
 %11،11 02 عوامل تعود إلى المعم م

 %11،11 02 عوامل تعود إلى المتعم م 
 %16،67 03 عوامل تعود إلى الأسرة

عوامل تعود إلى 
 المنياج 

01 5،56% 

 %55،55 10 جميع العوامل
 %100 18 المجموع

 ح عوامل ضعف الت لاميذ في الت عبير الش فوي.(: يوض  24جدول رقم )ال
 

(: تمثيل بياني لمجدول24الش كل رقم )  
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ت عبير الش فوي يعود ضعؼ الت لاميذ في ال في حيف نجد فئة مف الأساتذة يروف بأف   
؛ وتعود ىذه ابقةسبة الس  وىي نسبة متساوية مقارنة بالن   %11،11إلى المتعم ـ بنسبة 

 يساعده عمى تحسيف مياراتو. الن سبة إلى عدـ الاط لاع و القراءة و الت كم ـ بالم غة العربي ة لا
عد  عاملا مف دوا عمى أف  الأسرة تمف الأساتذة ال ذيف أك   %16،67ة بسنبينما نجد  

ما فكم  -عوامؿ ضعؼ الت لاميذ في الت عبير الش فوي؛ لأف  الأسرة ىي أقرب إلى الت مميذ. 
، بالإضافة إلى عدـ متابعة أبنائيـ -ذلؾكما كاف الت مميذ كانت الأسرة تحسف الت عبير كم  

 في المنزؿ.
وف أف  % يقر  05،56نة، وال تي تمثؿ نسبة وبالمقابؿ نجد فئة قميمة مف أفراد العي   

لأف  المنياج الحالي لا  ؛المنياج عاملا مف عوامؿ ضعؼ الت مميذ في الت عبير الش فوي
 ة لممتعم ميف.ة والمعرفي  يراعي الإمكانات الفردي  

ىذه العوامؿ يمكف أف تكوف سببًا  % مف الأساتذة يروف بأف  كؿ  55،55ا نسبة أم   
متكاممة، فيي تتطمب توحيد الجيود بيف  الت عم مي ة  مي ةفي ضعؼ الت لاميذ، فالعممي ة الت عمي

ر لو الفرصة في ـ والمتعم ـ وعادة المنياج مف العوامؿ ال تي تساعد الت مميذ وتوف  المعم  
 ف مف الت عبير الش فوي، وبالت الي يمكف إدراج ىذه العوامؿ كالآتي:الت مك  
 ة إذا كاف الت عبير الش فوي خاص   عاملا مف عوامؿ ضعؼ الت لاميذ في عدُّ : ي  المعم م

نو مف معرفة مراحؿ الن مو الم غوي لمت مميذ، وعدـ تعزيزه اختصاصو عممي، وعدـ تمك  
 لمشاركة المتعم ميف، والإفراط في توبيخيـ.

 :نجده ينفر مف دروس الت عبير الش فوي بعجزه عف نقؿ أحاسيسو والخوؼ  المتعم م
 المبالغ فيو.

 :ث معيـ بمغة سميمة، بمعنى الأسر لا تحاور أبناءىا ولا تتحد  إذ نجد بعض  الأسرة
 لا تستعمؿ الم غة العربي ة كمغة حوار. 
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 ة مف المفردات ة خالي  لا يتماشى وقدرات المتعم ـ، وكذلؾ الكتب المدرسي   :المنياج
 الجميمة والت عابير.

ارجة( أو )الد  فؿ في الت عبير سواء داخؿ الأسرة الط   فوؽىذه العوامؿ ت ومنو فكؿ  
 داخؿ أسوار المدرسة.

 ىل ىناك عوامل أخرى؟ 

 
  

 

ة الأساتذة يروف بأن و ىناؾ ف أغمبي  أ( 25ى لنا مف خلاؿ نتائج الجدوؿ رقـ )يتجم    
%، وتتمثؿ 77،78عوامؿ أخرى لضعؼ الت لاميذ في الت عبير الش فوي، وقد بمغت نسبتيـ

 ىذه العوامؿ فيما يمي:
   ة.ة واجتماعي  عوامؿ نفسي 
   والاستيزاء بيا.غار ؿ المجتمع لآراء الص  عدـ تقب 
   ي ثقافة المحيط البشري.تدن 
   ة.ة وتنمي ة بشري  ة وتوعوي  عدـ وجود برامج تثقيفي 
  د  الت لاميذ عمى المطالعة وقراءة القصص.عدـ تعو 
 .ة  عدـ اىتماـ بعض الت لاميذ بالحص 
   ا يصعب اشتراؾ جميع الت لاميذ.اكتظاظ الت لاميذ داخؿ القسـ، مم 
   لدروس الم غة العربي ة مف أنماط لغوية راقية.د عدـ الاستثمار الجي 

.77.78
% 

22.22% 

 نعم 

 لا 

 ةسبة المئوي  الن   الت كرار الإجابة
 %77،78 14 نعم
 %22،22 04 لا

 %100 18 المجموع

ىناك عوامل أخرى  تح ما إذا كان(: يوض  25جدول رقم )ال
 الش فوي.الت عبير لضعف الت لاميذ في 

 

(: تمثيل بياني لمجدول25الش كل رقم )  
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   ر الوسائؿ والإمكانيات.عدـ توف 
   الت مميذ المريض مرضًا نفسيًا نذكر مثلا: الت مميذ المنطوي  وىي تخص   :ةعوامؿ نفسي

 ة لدمجيـ مع زملائيـ.يحتاج إلى طرؽ خاص   ...عمى نفسو، الخجوؿ
الأساتذة يقروف بأن و لا توجد  % مف22،22رت بػػػ في حيف نجد نسبة قميمة قد  

وذلؾ راجع إلى انحصار إجاباتيـ في  ؛عوامؿ أخرى لضعؼ الت لاميذ في الت عبير الش فوي
 كر )المعم ـ، المتعم ـ، الأسرة، المنياج( واقتصارىـ عمييا.الذ   ةابقالعوامؿ الس  

الت لاميذ في  لاثون: ما ىي الحمول ال تي تقترحونيا لمواجية ضعفادس والث  ؤال الس  الس  
 الت عبير الش فوي؟

 وجدنا معظـ إجابات الأساتذة متقاربة، وكانت كالآتي:  
   ة.ة والتثقيفي  توفير البرامج التوعوي 
 .تخصيص الوقت الكافي ليذا النشاط 
   ة.ة والبصري  معي  ة كجياز الاسقاط، وتقنية الفيديو، الوسائؿ الس  توفير الوسائؿ الت عميمي 
 يذ مف الأقساـ.تقميؿ عدد الت لام 
   الت لاميذ وتشجيعيـ عمى المطالعة لإثراء  ة، وحث  مف الأحسف استحداث مكتبة مدرسي

 رصيدىـ الم غوي.
 .تخصيص نشاط خاص بالمطالعة 
 .تكثيؼ حصص الت عبير الش فوي 
 .اختيار مواضيع تتماشى مع مستوى الت لاميذ 
 .قراءة القصص وتمخيصيا مف حيف لآخر 
 قاشات والحوارات في جميع النشاطات ومنحو الوقت الكافي جميع الن  راؾ المتعم ـ في تاش

 لتحسيف أدائو.
 .كثرة استعماؿ الم غة الفصحى 
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 .تكويف المعم ميف 
 .اشتراؾ الت لاميذ في اختيار الموضوع 
  ور الواضحة، الاستماع إلى القصص الت عبير عف خبرات الط فؿ والت عبير عف الص 

 القدرة عمى الت عبير. ىذا مف شأنو المساىمة في تحسيف كؿ   ،الحديث عف الأخبار
 نتائج الد راسة:

ة فائقة لنشاط الت عبير الش فوي أىمي   ؿ عمييا أف  يتبي ف لنا مف خلاؿ الن تائج المتحص    
في العممي ة الت عميمي ة الت عممي ة، وبعد إعدادنا للاستبانة وتطبيقيا في ميداف البحث لجمع 

جابات واقعي  المتعم  المعمومات  ة حوؿ الأسئمة قة بموضوع بحثنا قصد الت وصؿ إلى نتائج وا 
لنخمص في  ،تحميميا المقد مة للأساتذة، قمنا بتنظيميا وتصنيفيا وتبويبيا وجدولتيا ث ـ 

 تائج ىي:الن ياية إلى جممة مف الن  

   فوي.وجود استراتيجيات أو طرائؽ متعددة لتدريس نشاط الت عبير الش 
 وذلؾ مف خلاؿ  ؛المتعم ـ وتكسبو ثروة لغوية ىعمى تنمي ة الميارة الم غوية لد تعمؿ

 ة.القراءة والقصص والمطالعة الجماعي  
 .تجعمو يكتسب معارؼ لغوية ويتعم ـ آداب الحوار والمناقشة 
 ستراتيجي  أ ة الت دريس دور كبير في تنمي ة ميارة الت عبير الش فوي لدى المتعم ـ ويتمثؿ ف  لا 

 إثراء الر صيد الم غوي والمعرفي لديو. في
 .تساعد المتعم ـ في تنظيـ أفكاره وفؽ تسمسؿ منطقي 
   ع خيالو ويزيد مف ثروتو الم غويةفؿ لمحكايات والقصص بقدر ما يوس  إف  سماع الط. 
 .ة  تعمؿ عمى فتح المجاؿ لمت لاميذ لإبداء رأييـ في الموضوع المتناوؿ لإثراء الحص 
 مف الت واصؿ مع غيره شفويًا. تمك ف المتعم ـ 
 .بداء الر أي  تعمؿ عمى تنمي ة قدرة الط فؿ عمى الحوار والمناقشة وا 
 .القضاء عمى ظاىرة الخجؿ لدى المتعم ميف 
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   راء ثة الوسائؿ الت عميمي ة المساعدة لتدريس نشاط الت عبير الش فوي يجبر المعم ـ إنظرًا لقم
 ىذه الوسائؿ بنفسو.

   قة بنشاط الت عبير الش فوي ملائمة لممستوى العقمي لممتعم ـ ومناسبة الموضوعات المتعم
 جتماعي.لعمره؛ لأن يا ليا صمة بمحيطو الا

  يرى أغمب الأساتذة أف الط ريقة المثمى لتدريس نشاط الت عبير الش فوي لمس نة الث الثة مف
ة تو في تنمي  فاعمي  منيـ لديو  الت عميـ الابتدائي ىي طريقة الحوار والمناقشة؛ لأف  كؿ  

 نشاط الت عبير.
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ة بالغة في حياة الفرد مت عبير الش فوي أىمي  لم ذكره نخمص إلى أن  من خلال ما تقد   
ة، يساىم في ا   ،والمجتمع بصفة عام ة كتساب المتعم م القدرة عمى والمتعم م بصفة خاص 

ميم مشافية وكتابة، وذلك قصد الت بميغ، ومن خلال بحثنا  الات صال الم غوي الواضح الس 
دراسة  ة ة تدريس نشاط الت عبير الش فوي في المرحمة الابتدائي  " استراتيجي  الموسوم بــــ 

 ة نتائج نذكر منيا:منا إلى عد  أنموذجا" توص  ابتدائي الس نة الث الثة  -ةتحميمي   ةوصفي  

    كتساب قاعدة لبناء كفاءة الت واصل لدى فوي نشاط تعميمي ييدف إلى ا  يُعد  الت عبير الش
 ة.ة والبصري  خرين لتنمي ة قدراتيم الس معي  الت لاميذ مع الآ

   ش فوي في اكتساب الت لاميذ رصيد لغوي من الألفاظ والمفردات لا عبير اليساىم الت
 حصر ليا.

  عدم امتلاك الت لاميذ رصيدًا لغويًا كافيًا يجعميم غير قادرين عمى الإفصاح عم ا يجول
تي تعيق الت لاميذ في أثناء تعبيرىم في خاطرىم بشكل سريع، وىذا من أبرز العوامل ال  

 الش فوي.
  الص عوبات ال تي تواجو ضعف الت لاميذ في الت عبير  الأقسام من أىم   داخلالاكتظاظ

 في الت عبير عن آرائيم. يملأن  ذلك لم يسمح ل ؛الش فوي
 رشاد المتعم مين وتصحيح أخطائيم  .دور المعم م متوقف بالد رجة الأولى عمى توجيو وا 
 مع  إلزام الت لاميذ الت حدث بالم غة العربي ة الفصيحة وتدريبيم عمى استعماليا في الت واصل

ميم ليا.رالغي  ؛ لأن يا لغة الأم وذلك لتنمي ة قدرتيم عمى الم غة العربي ة والن طق الس 
 .الاعتماد عمى الت قويم لتحديد مدى استيعاب الت لاميذ لمموضوع المقد م ليم 
 وبناء الأفكار  ،يذ في نشاط الت عبير الش فوي عمى أساس البناء الم غويتقييم الت لام

ميمة ال تي تدعم رصيده الم غوي.  الس 
   ة ميارة الت عبير الش فوي.حث  الت لاميذ عمى القراءة والمطالعة لتنمي 
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  إتاحة الفرصة الكاممة لممتعم مين لمكلام دون مقاطعة، مع تصحيح أخطائيم بعد
 ة ميارة الت عبير الش فوي لدييم.حديث، لتنمي  الانتياء من ال

 .الاعتماد عمى مبدأ الت عزيز بنوعيو الماد ي والمعنوي 
   م عمى الأستاذ مراقبة تعبير المتعم م قصد الت وجيو وتصحيح المعمومات والمعارف يتحت

 ليكتسب انسجام واتساق في الأفكار.
  ُعف لدى المتعم م.ة والض  ن و يعالج نقاط القو  لأ ؛ةالط رائق الت عميمي   الت قويم من أىم   عد  ي 
   ة لموسائل الت عميمي ة الحديثة وعدم وجود تدعيم لنشاط الت عبير سات الت ربوي  افتقار المؤس

 الش فوي بتوفير مختمف الت قنيات والوسائل المساعدة عمى ذلك.
   والمناقشة داخل القسم فوي ىي الحوار ة لتدريس نشاط الت عبير الش  أن  أفضل استراتيجي

 ثري رصيده الم غوي.تم في الت عبير و ت، تساعد المتعم  من أجل تبادل المعارف والخبرا
 لمعالجة ضعف الت لاميذ في الت عبير الش فوي لابد  من الت غيير في طريقة الت دريس 

 والت نويع في الأسئمة.

 مين:ة بالمعل  توصيات خاص  

 بجميع المتعم مين بمختمف مستوياتيم أثناء الش رح ومتابعتيم بشكل  ىتمامضرورة الا
 ة في ىذا المستوى.دقيق خاص  

   ة؛ وذلك لإثارة مي  ة تعم  إتباع الط رائق الن شطة والوسائل الممموسة في وضعيات تعميمي
 اىتمام المتعم م العفوي ودفعو إلى الممارسة والإنجاز.

 ة بالاعتماد عمى مقاييس يعرفيا المتعم م. الت نويع في أساليب وطرق الت قييم  خلال الحص 
 .ضرورة استغلال مكتسباتو القبمية وتجنيدىا في الوضعيات المناسبة 
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  ة المعالجة الت ربوية لمعرفة استدراك واصلاح الأخطاء وتعديل الن قص إعداد حص 
، والت ركيز عمى مع مراعاة الجانب المعرفي لممتعم م ،المتداول بين المتعم مين المستدركين

 تصحيح الأخطاء.
   عف جيدًا لاستدراكيا.تحديد نقاط الض 
 .)ضرورة تسمسل الأسئمة، يجب الت درج في طرح الأسئمة )من الس يل إلى الص عب 
 الت لاميذ عمى الاستماع. بإثارة جو المناقشة في الت عبير وتدري 
   كثيف من العمل المنزلي في الت عبير.تغيير المواضيع والت 
 غيير في طريقة الت دريس حسب مقتضيات المتعم م.ت 
   ى يحسن المتعم م الآداء ويحترم علامات الوقف.رة حت  ة الواضحة والمعب  موذجي  القراءة الن 
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ّةةّالشعبيّ ةّالديمقراطيّ ةّالجزائريّ الجمهوريّ 
ّوالبحثّالعمميّالعاليّّعميموزارةّالتّ 
ّ-قالمةّ-5491ّماي80ّّجامعةّ

ّ
ّيقسمّالم غةّوالأدبّالعربّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّةّالآدابّوالم غاتّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّكميّ 

 

 
 
 
 
 

 

في إطار التّحضير لإنجاز مذكرة التّخرج لنيل شهادة الماستر في المّغة العربيّة 
ّتخصص ّالعربي ة ّالم غة ّوتعميمي ة ّتطبيقي ة ّلسانيات ّنشاطّ"استراتيجيّ ّبعنوان:: ّتدريس ة

الثةّابتدائيّالس نةّالثّ ّ–ةّتحميمي ةّيّ صفدراسةّوّّ–ةّالإبتدائيّ فويّفيّالمرحمةّالت عبيرّالشّ 
 .أنموذجا
يسرني أساتذتي الكرام أن أتقدم إليكم بمجموعة من الأسئمة تخدم بحثي، راجية منكم  

مد يد العون من أجل إنجاز هذا البحث، وذلك بتفضمكم بالإجابة عمى الأسئمة الواردة في 
 قدير والاحترام.جزيل الشكر وفائق التّ ي هذه الاستبانة ولكم منّ 

 
ّإشرافّالأستاذ:ّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّإعدادّالطالبة:ّّّّّّّّّّّّّّ

 دلال صويمح                                                نبيل اهقيمي
 
 

إجابتكم  ( داخل الإجابة الّتي تناسب×أطمب من سيادتكم القراءة ووضع علامة ) ملاحظة:
 أمكن. نمع التّعميل إ

 
 

ّاستبيانّ)الاستمارةّ(
 

 8854ّ-8850ةّ:ّنةّالجامعيّ السّ 
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 بتدائيالسّنة الثاّلثة من التّعليم الا استمارة خاصة بأساتذة
 

 

 سة:المؤسّ  -
  ذكر                        أنثى الجنس :              -
فما فوق 52من           52إلى  53من              52إلى  752   من ـر ـــالعمــــ -  
 رة:ـــــالخب -
 ل العلمي:المؤهّ  -
 
 

 ما الفائدة أو الغاية من تدريس نشاط التّعبير الشّفوي؟ -1
..............................................................................................
..............................................................................................

.................................................................... ّ.......................... 
 كتساب المتعمّم رصيدًا لغويًا جديدًا؟ة في ا  ىل لمتّعبير الشّفوي أىميّ  -5

  نعم                                لا
7.......................................................................................التّعليل

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 حسب رأيك ما ىي الطّريقة الأنسب لتدريس نشاط التّعبير الشّفوي؟ -5
..............................................................................................

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ة؟عمى الاستراتيجيات التّاليّ  ة ميارة التّعبير الشّفوي تقتصرىل تنميّ  -5
 استراتيجيات تعتمد عمى القصّة          -

  

  
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 نة الاستبانة:ة بعيّ معلومات خاصّ أولا: 
 

 أسئلة الاستبانة:ثانيا: 
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 القراءة استراتيجيات تعتمد عمى -
  استراتيجيات تعتمد عمى العمل في مجموعات  -

.......................................................................................التّعليل:
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ما دور أنشطة المّغة العربيّة في تنميّة ميارة التّعبير الشّفوي لدى المتعمّمين؟ -2

..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ة الّتي تستعمميا في نشاط التّعبير الشّفوي؟ما ىي الوسائل التّربويّ  -3

..............................................................................................

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 رة؟ىل ترى أن الوسائل التّعميميّة المساعدة لتدريس نشاط التّعبير الشّفوي متوفّ  -4
  نعم                            لا 

7.......................................................................................التّعليل
..............................................................................................

 .............................................................................................. 
 ؟ ية تصحيح التّعبير الشّفو بعة في عمميّ ما ىي الوسائل المتّ  -5

..............................................................................................

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ا في تدريس  نشاط التّعبير الشّفوي؟ة منيجً ىل تعتمد المقاربة النّصيّ  -6
  نعم                            لا 
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7.......................................................................................التّعليل
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ة مع المستوى العقمي والعمري لممتعمّم؟ىل موضوعات التّعبير الشّفوي متماشيّ  -11

  نعم                            لا 
.......................................................................................التّعليل:

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ة؟الواقعيّ ة لممتعمّم وتوافق حياتو ىل موضوعات التّعبير الشّفوي تراعي الأسس الاجتماعيّ  -11
  نعم                            لا 

7.......................................................................................التّعليل
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ؟نة الثاّلثة ابتدائيىل المتعمّم يستوعب موضوعات التّعبير الشّفوي من خلال منياج السّ  -15

  نعم                            لا 
7.......................................................................................التّعليل
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ص لتقديم نشاط التّعبير الشّفوي كافٍ في ىذه المرحمة؟ىل الوقت المخصّ  -15

  نعم                            لا 
.......................................................................................التّعليل:

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 



 117 

 ما مدى تفاعل التّلاميذ في أثناء نشاط التّعبير الشّفوي؟ -15
  ط                             ضعيفمتوسّ                            د جيّ 

.......................................................................................التّعليل:
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ة المتعمّم؟ما علاقة التّعبير الشّفوي في بناء شخصيّ  -12

..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ي ميارة التّعبير الشّفوي لدى المتعمّم؟مّ ننكيف يمكن أن  -13

..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ؟ىل تفتح المجال لمتّلاميذ لمتّعبير عن آرائيم وأفكارىم وانشغالاتيم -14

  نعم                            لا 
7.......................................................................................التّعليل

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ىل يستطيع المتعمّم تجسيد علامات التّرقيم في أثناء تعبيره الشّفوي؟ -15
  نعم                            لا 

7.......................................................................................التّعليل
..............................................................................................

.............................................................................................. 
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 أتمزم تلاميذك التّحدث بالمّغة العربيّة الفصيحة في أثناء التّعبير الشّفوي؟ -16
  نعم                            لا 

.......................................................................................التّعليل:
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ما دور النّبرات  الصّوتية في التّعبير الشّفوي؟ -51

..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
ة أم ضمن أنشطة المّغة ىل ترى أنّو من الأفضل أن يدرس التّعبير الشّفوي في حصّة مستقمّ  -51

 التّعميل؟العربيّة الأخرى؟ مع 
..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ىل الأىداف المرسومة لنشاط التّعبير الشّفوي في المنياج تحققت في العمميّة التّعميميّة؟  -55

  نعم                            لا 
.............7..........................................................................التّعليل

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 الحصّة؟ما مدى تحقق الكفاءة المستيدفة من نشاط التّعبير في  -55
..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
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 قوم بو في نشاط التّعبير الشّفوي؟تذي ما الدّور الّ  -55
..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ن التّمميذ في نياية الحصّة من إنشاء فقرة منسجمة حول الموضوع المدروس؟ىل يتمكّ  -52

 ا نعم                           لا                      نسبيً 
7.......................................................................................التّعليل

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 رائق في تدريس  التّعبير الشّفوي؟ة الطّ ىل تعمد إلى التّقويم لتحديد مدى فاعميّ  -53
  نعم                            لا 

7.......................................................................................التّعليل
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 عمى أي أساس تقيّم التّلاميذ في نشاط التّعبير الشّفوي؟ -54

..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 بعة في نشاط التّعبير الشّفوي؟ما ىي أساليب التّقويم المتّ  -55

..............................................................................................
..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ىل يتماشى المنياج الجديد مع اىتمامات وميولات التّلاميذ؟ -56
  نعم                            لا 
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7.......................................................................................التّعليل
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ة تدريسيّة لسير نشاط التّعبير الشّفوي؟ما ىي أنسب استراتيجيّ  -51

..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 التّعبير الشّفوي؟  طىل يمعب التّعزيز دورًا فعالًا في عمميّة تدريس نشا -51

  نعم                            لا 
 فإذا كانت إجاباتكم بنعم فيل تعتمد؟ -
  ي                            التّعزيز المعنوي عزيز المادّ التّ 

.......................................................................................التّعليل:
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ما ىي نوعيّة الأخطاء الّتي يقع فييا المتعمّم؟ -55

..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 صال أفكارىم؟ا يي الأخطاء المّغوية لدى التّلاميذ إلى فشميم في ىل تؤدّ  -55

  نعم                            لا 
7.......................................................................................التّعليل

..............................................................................................
.............................................................................................. 
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 اء تعبيراتيم الشّفوية؟ثنعوبات الّتي تواجو التّلاميذ في أما ىي أىم الصّ  -55
..............................................................................................

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ما ىي في رأيك عوامل ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفوي؟ -52
 عوامل تعود إلى المعمّم  -
 عوامل تعود إلى المتعمّم  -
 مل تعود إلى الأسرة عوا -
  عوامل تعود إلى المنياج   -

.......................................................................................التّعليل:
..............................................................................................

.............................................................................................. 
 ىل ىناك عوامل أخرى؟ -

  نعم                            لا 
.......................................................................................ماهي؟:

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 لشّفوي؟ما ىي الحمول الّتي تقترحونيا لمواجية ضعف التّلاميذ في التّعبير ا -53
..............................................................................................
..............................................................................................

.............................................................................................. 
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 .القرآن الكريم برواية ورش عن نافع 

 المعاجم:

إنجميزي،  ة عربي ة والن فسي  جار، معجم المصطمحات الت ربوي  حسن شحاتة، زينب الن   .1
، 1ة، القاىرة، مصر، طة المبناني  ار المصري  عربي، مر: حامد عمار، الد   إنجميزي
2003. 

الم غة، وضع حواشيو: إبراىيم ، مقاييس ا الر ازي  ن أحمد بن فارس بن زكري  يحسأبو ال .2
 .1ة )د ر س(، ج، ماد  1999، 1بيروت، لبنان، ط ،ةشمس الد ين، دار الكتب العممي  

ة لفظا واصطلاحا، زك ي، معجم مصطمحات الت ربي  الفاروق عبده فمية، أحمد عبد الفت اح  .3
 .2004ة، مصر، د ط، دار الوفاء لدنيا الط باعة والن شر، الاسكندري  

ابن منظور، لسان العرب، دار صادر، فضل جمال الد ين محمَّد بن مكرم أبو ال .4
 .6ة )د ر س(، ج، ماد  1994، 3بيروت، ط

مجد الد ين محمد بن يعقوب الفيروزآبادي، القاموس المحيط، ضبط وتوثيق: يوسف  .5
باعة والن شر والت وزيع، بيروت، لبنان، د ط، الش يخ محم د البقاعي، دار الفكر لمط  

1999. 
ة مصر العربي ة، ة، جميوري  ولي  روق الد  جمع الم غة العربي ة، المعجم الوسيط، مكتبة الش  م   .6

 .2004، 4ط
، إثراء: فريدة شنان، Leyique Pedagogiqueة، المعجم الت ربوي ممحقة سعيدة الجيوي   .7

آيت ميدي، المركز الوطني لموثائق  نمصطفى ىجرسي، تصحيح وتنقيح: عثما
 .2009ة، الت ربوي  

 . 4، مادة )ع ب ر(، ج1990، 1منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، طابن   .8
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نصر إسماعيل بن حم اد الجوىري، الصِّحاح تاج الم غة وصحاح العربي ة، تح: إميل أبو  .9
، 1999، 1ة، بيروت، لبنان، طبديع يعقوب، محمد نبيل طريفي، دار الكتب العممي  

 .2مادة )ع ب ر(، ج

 :المراجع

حساني، دراسات في الم سانيات الت طبيقية، حقل تعميمي ة الم غات، ديوان أحمد  .10
 .2000ة، بن عكنون، الجزائر، دط، المطبوعات الجامعي  

 ،ياضأساليب تدريس الم غة العربية، دار زىروان لمن شر والت وزيع، الر   ،أحمد صومان .11
 .2012، 1ط
شر والت وزيع، الأردن، عمان، اية لمن  ري، مناىج البحث العممي، دار الر  يأسامة خ  .12
 .2016، 1ط
سة أمل عبد المحسن زكي، صعوبات الت عبير الش فيي الت شخيص والعلاج، المؤس   .13

ة، جامعة بنيا، دط، ربي  ة الت  ة، كمي  ة الموارد البشري  ة وتنمي  ة للاستشارات العممي  العربي  
2010. 

ة، ديوان المطبوعات العربي  ة المقام وأثرىا في حسن تعم م الم غة جلال رشيدة، نظري   .14
 .2012ة، الجامعي  

ة إطار ة لتلاميذ المرحمة الابتدائي  سوي، تعميم فنون الم غة العربي  يجمال مصطفى الع .15
 ة، دط، دت.ة والميني  لمممارسات الت دريسي  

ة، جودت عزت عطوي، أساليب البحث العممي مفاىيمو، أدواتو، طرقو الإحصائي   .16
 .2009، 1وزيع، عمان، الأردن، طدار الثقافة لمن شر والت  

حامد عبد الس لام زىروان وآخرون، المفاىيم الم غوية عند الأطفال أسسيا، مياراتيا،  .17
 .2007، 1تدريسيا تقويميا، دار المسيرة لمن شر والت وزيع، عمان، الأدرن، ط



 قائمة المصادر والمراجع
 

 
125 

، 2ة، الجزائر، طة البحث العممي، ديوان المطبوعات الجامعي  حسان ىشام، منيجي   .18
2007. 

حسين عبد الحميد أحمد رشوان، العمم والت عميم والمعم م من منظور عمم الاجتماع،  .19
 .2006دط، مصر، ة، سة شباب الجامعة، الاسكندري  مؤس  

خطيط ة والت  خالد محمد بني حمدان، وائل محمد صبحي إدريس، الاستراتيجي   .20
ان، الأردن، يع، عم  ة لمن شر والت وز الاستراتيجي منيج معاصر، دار اليازوري العممي  

 .2007ة، بعة العربي  الط  
ة، مكتبة سمير لعربي  اخميل عبد الفت اح حماد وآخرون، استراتيجيات تدريس الم غة  .21

 .2014، 2منصور لمط باعة والن شر والت وزيع، غزة، فمسطين، ط
ة، إدارة تعميم ة الإسلامي  داود درويش حمِّس، محاضرات في طرائق تدريس الت ربي   .22

 .2010، 3ط ،ياض الت عميميةشقراء، منطقة الر  
درويش حمِّس، محمد أبو شقير، محاضرات في ميارات الت دريس، دط، بن داود  .23

 دت.
ة طرائق ة والكتابي  راتب قاسم عاشور، محمد فخري مقدادي، الميارات القرائي   .24

، 1الأردن، طتدريسيا واستراتيجياتيا، دار المسيرة لمن شر والت وزيع والط باعة، عمان، 
2005. 

 راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة: .25
ة بين الت نظير والت طبيق، دار المسيرة لمن شر والت وزيع أساليب تدريس الم غة العربي   -

 .2003، 1والط باعة، عمان، الأردن، ط
ر ة والت طبيق، عالم الكتب الحديث لمن شفنون الم غة العربية وأساليب تدريسيا بين الن ظري   -

 .2009، 1والت وزيع، عمان، الأردن، ط
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رافدة الحريري، طرق الت دريس بين الت قميد والت جديد، دار الفكر، عمان، الأردن،  .26
 .2010، 1ط
يد مناع، تدريس العربي ة في الت عميم العام نظريات رشدي أحمد طعيمة، محمد الس   .27

 .2000، 1وتجارب، دار الفكر العربي ، القاىرة، ط
 .2005ة، دط، ة، دار المعرفة الجامعي  يل، طرق تدريس الم غة العربي  زكريا إسماع .28
/ والكتابة ةة )الاستماع/ والت حدث/ والقراءسكي، الميارات الم غوي  يزين كامل الخو  .29

ة لمط بع ة عند العرب وغيرىم(، دار المعرفة الجامعي  ة الميارات الم غوي  وعوامل تنمي  
 .2014ة، دط، ة مصر العربي  ميوري  ة، جوالن شر والت وزيع، الاسكندري  

سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والت عبير بين الت نظير  .30
 .2004، 1والت طبيق، دار الش روق لمن شر والت وزيع، عمان، الأردن، ط

سماعيل عايز، مناىج الم غة العربي ة وطرائق تدريسيا، دار ايمان اسعد عمي زاير،  .31
 .2014، 1لمن شر والت وزيع، عمان، الأردن، طصفاء 

سلاطنية بمقاسم، حسان الجيلاني، أسس البحث العممي، ديوان المطبوعات  .32
 .2005، 2ة، بن عكنون، الجزائر، طة الس احة المركزي  الجامعي  

السيد محمد خيري، الإحصاء الن فسي، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، دط،  .33
2008. 

عداد الأبحاث، دار ىومالمناىج الم غوي  صالح بمعيد، في  .34 لمط باعة والن شر  وة وا 
 .2005زريعة، الجزائر، د ط، و وزيع، بوالت  
طو عمي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائمي، اتجاىات حديثة في تدريس  .35

ة، عالم الكتب الحديث لمن شر والت وزيع، جدار الكتاب العالمي لمن شر الم غة العربي  
 .2009، 1يع، عمان، الأردن، طوالت وز 
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عبد الحميد حسن عبد الحميد شاىين، استرتيجيات الت دريس المتقد مة واسترتيجيات  .36
 .2011 ،2010ة، ة بدمنيور، جامعة الاسكندري  نماط الت عمم، كمي ة الت ربي  أالت عم م و 

ودراسة: أحمد  عتناءإعبد الر حمن بن محم د بن خمدون، مقدمة ابن خمدون،  .37
 .2009عبي، دار اليدى، عين مميمة، الجزائر، د ط، الز  
ار عبد الر حيم تمحري، تقنيات الت واصل والت عبير، مطبعة الن جاح الجديدة،  الد   .38

 .2007، 1البيضاء، ط
وزيع، شر والت  صال الم غوي، شركة العبيكان لمن  عبد الرزاق حسين، ميارات الات   .39

 .2010، 1ياض، طالر  
جو الفن ي لمدر سي الم غة العربي ة، دار المعارف، القاىرة، المو  عبد العميم إبراىيم،  .40
 .1119، 14ط
ة، أصول تدريس الم غة العربي ة بين الن ظرية والممارسة، دار  .41 عبد الفت اح حسن البج 

 .2000، 1الفكر، عمان، ط
عبد الله عمي مصطفى، ميارات الم غة العربي ة، دار المسيرة لمن شر والت وزيع،  .42

 .2002، 1عة، عم ان، الأدرن، طوالط با
اكتساب الميارات  :ن عموم الم غةمعم م وتطبيقاتيا عبد المجيد عيساني، نظريات الت   .43

 .2012، 1ة، دار الكتاب الحديث، القاىرة، طة الأساسي  الم غوي  
عمم الد ين عبد الر حمن الخطيب، أساسيات طرق التدريس، الجامعة المفتوحة،  .44
 .1997، 2ط
واف لمن شر والت وزيع، ة، دار الش  مدكور، تدريس فنون الم غة العربي  عمي أحمد  .45

 .1991ياض، د ط، الر  
ائد العربي، بيروت، لبنان،  عمي جواد الط اىر، أصول تدريس الم غة العربي ة، دار الر   .46
 .1984، 2ط
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عمران جاسم الجبوري، حمزة ىاشم السمطاني، المناىج وطرائق تدريس الم غة  .47
 .2014، 2ر الر ضوان لمن شر والت وزيع، عمان، الأدرن، طة، داالعربي  

فاضل ناىي عبد عون، طرائق تدريس الم غة العربي ة وأساليب تدريسيا، دار صفاء  .48
 .2015، 2لمن شر والت وزيع، عمان، الأردن، ط

عوبة، دار اليازوري فيد خميل زايد، أساليب تدريس الم غة العربي ة بين الميارة والص   .49
 .2013بعة العربي ة، لمن شر والت وزيع، عمان، الط   ةالعممي  

ميد زيتون، الت دريس نماذجو ومياراتو، عالم الكتب، القاىرة، مصر، حكمال عبد ال .50
 .2003، 1ط
 محسن عمي عطية: .51
الاستراتيجيات الحديثة في الت دريس الفع ال، دار صفاء لمن شر والت وزيع، عمان، الأردن،  -

 .2008، 1ط
ثة وطرائق الت دريس، دار المناىج لمن شر والت وزيع، عمان الأردن، د ط، المناىج الحدي -

2009. 
، 1ميارات الات صال الم غوي وتعميميا، دار المناىج لمن شر والت وزيع، عم ان، الأردن، ط -

2008. 
ة محمد أحمد كريم وآخرون، مينة الت عميم وأدوار المعم م فييا، شركة الجميوري   .52

 .2002ة، مصر، د ط، عة الورق، الاسكندري  الحديثة لتحويل وطبا
مكتبة الكندي، لمن شر والت وزيع، و ، دار “الت حريري”ي، الت عبير الكتابيركمحمد الصوي .53
 .2017، 1ط
 3و 2و 1محمد بوزواوي، دروس في الت عبير الكتابي لتلامذة الأساسي والس نة  .54

لمط باعة والن شر والت وزيع، الجزائر، د ط،  وونيس، دار ىوملالث انوية، مر: أحمد 
2003. 
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 محمد عمي الصويركي: .55
الت عبير الش فوي، حقيقتو، واقعو، أىدافو، مياراتو، طرق تدريسو وتقويمو، دار ومكتبة  -

 .2014، 1الكندي لمن شر والت وزيع، عمان، الأردن، ط
دريسو، دار الكندي لمن شر أسسو، مفيومو، أنواعو، طرائق ت “الت حريري”الت عبير الكتابي  -

 .2014، 1والت وزيع، عمان، الأردن، ط
ة، ة في طرائق تدريس الم غة العربي  ، دراسات تربوي  موسوينجم عبد الله غالي ال .56

ضوان لمن شر والت وزيع، ة لمعالجة بعض المشكلات الت ربوية[، دار الر  ]دراسات تطبيقي  
 .2014، 1عمان، الأردن، ط

ة والممارسة في ضوء لاتجاىات الت ربوية مارون، طرائق الت عميم بين الن ظري   يوسف .57
سة الحديثة لمكتاب، طرابمس، الحديثة وتدريس الم غة العربي ة في الت عميم الأساسي، المؤس  

 .2008لبنان، د ط، 
 :والمقالات المجلّات

مرحمتين خالد ناجي أحمد الجبوري، صعوبات تدريس الت عبير الش فيي في ال  .58
المتوس طة والإعدادي ة من وجية نظر المدر سين، مج الفتح، العدد الحادي والخمسون، 

 .2012كمية الت ربية الأساسي ة، جامعة ديالي، 
ة الت عبير الش فيي وفق استراتيجي ة المقاربة بالكفاءات فاطمة سعدي، تقويم ماد   .59

 الجزائر. )المرحمة المتوس طة(، جامعة أبي بكر بمقايد، تممسان،
ة الت عبير وأساليب تدريسيا، مج جامعة الن جاح  .60 مشيور اسبيتان، تفعيل حص 

للأبحاث )العموم الإنساني ة(، كمي ة فمسطين الت قنية، رام الم و، فمسطين، المجمد 
26(09 ،)2012. 

نجم عبد الله الموسوي، رجاء سعدون زبون، أسباب ضعف تحصيل تلاميذ   .61
ة الت عبير من وجية نظر معم مي الماد ة ومعم ماتيا، مج ماد   المرحمة الابتدائي ة في
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كمي ة الت ربي ة، جامعة  ة، المجمد الت اسع، العدد الس ابع عشر،ميسان لمد راسات الأكاديمي  
ل،  ميسان،   .2010كانون الأو 

 الرّسائل الجامعيّة:

، أثر الت عددية الم غوية في الت عبير الش فوي والكتابي لدى متعم مي الم غة حنان عواريب .62
، رسالة مقدمة لنيل شيادة الدكتوراه -مدينة ورقمة عينة–العربي ة في المرحمة الثانوي ة 

في العموم الم غوية، منشورة، قسم الم غة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 
 .2016، 2015الجزائر، 

سعاد خموي، المقاربة الت واصمي ة واكتساب ميارات الت عبير الش فيي لدى تلاميذ   .63
الس نة الخامسة ابتدائي، مذكرة مقدمة بكمي ة الآداب والعموم الاجتماعي ة لنيل شيادة 
الماجستير، منشورة، قسم الم غة العربي ة وآدابيا، جامعة فرحات عباس، سطيف، 

 .2010، 2009الجزائر، 
شيباني الطيب، استراتيجي ة الت واصل الم غوي في تعميم وتعم م الم غة العربي ة)دراسة  .64

تداولية(، مذكرة ماجستير في الم غة العربي ة وآدابيا، منشورة، قسم الم غة والأدب 
 .2010، 2009العربي، جامعة قاصدي مرباح، ورقمة، 

في ليمى بن ميسية، تعميمي ة الم غة العربي ة من خلال ال  .65 ن شاط المدرسي غير الص 
، مذكرة لنيل شيادة -مدينة جيجل نموذجا -دراسة وتقويم لدى تلاميذ الث الثة متوس ط

الماجستير، منشورة، قسم الم غة العربي ة وآدابيا، جامعة فرحات عباس، سطيف 
 .2010، 2009)الجزائر(، 

 ة:ربويّ المناهج والوثائق التّ 
يوان تاب الس نة الث انية من الت عميم الابتدائي، الد  طيب نايت سميمان وآخرون، دليل ك .66

 .2016ة، الوطني لممطبوعات المدرسي  
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ة، الوثيقة المرافقة غة العربي  صة لم  ة لممناىج، المجموعة المتخص  الم جنة الوطني   .67
 .2016ة، مرحمة الت عميم الابتدائي، لمنيج الم غة العربي  

 .2016 دط، الت عميم الابتدائي، ة، مناىج مرحمةة الوطني  ربي  وزارة الت   .68

  الملتقيات:

الت طبيق، الممتقى الت كويني  -ع صحراوي، استراتيجيات الت دريس الفع ال المحاضرة .69
مارس  4، 2لتطوير الأداء البيداغوجي، جامعة الكتور محمد لمين دباغين، سطيف، 

2015. 
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