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 بسم الله الرحمن الرحيم

 

« ْوَعَمَّمَ آدَمَ الَْْسْمَاءَ كُمَّيَا ثمَُّ عَرَضَيُم
عَمَى الْمَلََئِكَةِ فَقَالَ أَنبِئُونِي بِأَسْمَاءِ 

ؤَُ ءِ إِن كُننُمْ َ ادِِ  نَ   ) 31)«  ىَ 

 ) 31)البقرة الآ ة                                                                 

صدق الله العظيم 



 

 

شكر وعرفان 

 .     إف أكؿ الحمد لله سبحانو كتعالى ، أف كفقني إلى إتماـ ىذا العمؿ

كلما كاف مف دستكر الحياة الفاضمة أف يشكر مف أعاف كييكرـ مف أحسف تماـ 

 :الإحساف فإني 

أتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفاف إلى كؿ مف أشعؿ شمعة في دركب عممنا كالى كؿ 

 .مف كقؼ عمى المنابر كأعطى مف حصيمة فكره ليينير دربنا 

 العياشي عميار : إلى أستاذم الكريـ 

الذم تفضؿ بإشراؼ عمى ىذا البحث فجزاه الله عني كؿ خير ، كلو الاحتراـ 

 .كالتقدير 

 

 

 

 

 



 

 

 إهــــــــداء         

 بسم الله السحمن السحيم

الفضل والمجد لك وحدك إلهي أن زافقخني  

في عملي هرا فلك الحمد حتى جسض ى ولك 

 .الحمد إذا زضيذ ولك الحمد بعد السض ى 

              الشكس لك زبىا أ، وفقخني في الخغلب على صعاب هره المسيرة وأوصلخني إلى نهاًت مشىازي 

الدزاس ي زغم أن العلم لا نهاًت ولا حدود له ، دون أن أوس ى في هرا المقام شكس الري خيره الله 

 .واصطفاه على العالمين خاجم الأهبياء والمسسلين محمد ، صلى الله وعليه وسلم 

 :أهدي ثمسة جهدي وبصفت خاصت إلى   

 من مىحخني الحب والحىان 

 إلى جىتي في الأزض إلى المىبع 

         الري فيضه سقاوي 

 إلى التي حبها نهازي وحىانها عمسي 

 .              إليك أمي 

 .إلى الري ٌشقى هى لازجاح أها الى الري كاهذ حياجه كفاحًا وبه جىيذ الىجاح 

 إلى من ًسفع جقاسيم الابدسامت الهازبت ليصىع زداءًا 

اء   شعازه الخحدي عىىاهه الخىاضع والكبرً

 .              إليك أبي 

صة جىأم زوحي    ، أختي العصٍ
ً
إلى الشمعت التي جط ئ حياحي وسىدي في الدهيا ، ولا أحص ي لها فضلا

م   وإلى شوجها الكسٍ

 إلى الري أضيئذ أهىاز الأمل بقدومه غالى الىافد الجدًد محمد إًاد 

صة الغاليت الكخكىجت أزوي ، حفظهم الله   .إلى العصٍ

إلى من أدخل السعادة على حياحي ، الى من شزع الضحكت في قلبي وجعلها مسحسمت على شفخاي ،       

إلى من لا جحلى الدهيا دوهه ، إلى من أهجاوي الله باسمه في كل صلاة آملت أن ًجمعني به المىلى 

 إلى من أهجص لي مركسة البحث هىز الدًن حداد "  دودو " عصوجل في حلاله ، إلى حبيب القلب وليد 

ب أو من بعيد الى من وسعهم قلبي وضاقذ بهم هره  إلى كل الأهل والأقازب سىاء من قسٍ

 .الصفحاث 

 ًاسمين



 

 

 

 

 

 

 

 

 المقــدمـة
 



 

 

لا أحد يجادؿ اليكـ في المكانة التي أصبحت تحتميا الصكرة لدل الإنساف المعاصر 
ج  إنيا تمتؼ بو مف كؿ الجكانب كىك الأمر نستشفو بسيكلة دكف المجكء إلى سيبؿ اليحجى

، إنيا تتدفؽ عمينا ...كالبراىيف، فالصكرة نجد ليا مكانا في البيت كالمدرسة كالشارع كالمؤسسة
كتغمرنا في مختمؼ الكضعيات، الصكرة اليكـ أصبحت سمطة تخترؽ أنسجة العالـ إنيا تممؾ 
ا بعد يكـ بفعؿ نضج التقنيات الحديثة، ثـ جاءت الرقمنة لتزيدىا قكة،  ا يزداد يكمن سحريا خاصن

مساىمة في خمؽ مفاىيـ جديدة عمى كافة الأنشطة الثقافية كالمعارؼ الإنسانية                
 .فاسحة المجاؿ لعصر جديد ىك عصر الصكرة بامتياز ك

 الصكرة حقلا خصبنا للأبحاث الفمسفية كالدراسات النفسية           مباحثكما شكمت 
مف منطمؽ أف الصكرة ىي مادة الإدراؾ الأكلى نتيجة لعممية الإبصار، كأف التفكير مستحيؿ 

 إننا نديف في الحقيقة بيذا الاىتماـ الفمسفي بالصكرة كالمتخيؿ لتلامذة – كما يقكؿ أرسطك –
ىكسرؿ سكاء في الحقؿ المعرفي الفرنسي أك الألماني حيث أصبح الحديث عف الصكرة جزءنا 

 . مف التفكير في قضايا الإدراؾ كالفكر كالإبداع 

كقد أدل التطكر التكنكلكجي كالرقمي إلى ظيكر الصكرة في قكالب كأشكاؿ حديثة 
أدىشت العالـ بقدرتيا عمى حمؿ الدلالة، كنجاعتيا التكاصمية بيف الناس عمى اختلاؼ 
ألسنتيـ بعدٌىا لغة كؿٌ البشر، كلا يصعب التفاىـ بكساطتيا لأنيا لا تحمؿ ألفاظ     

 .كبيذا تختصر الكقت كالتفكير (مدلكلا)بؿ تحمؿ صكرة المرجع  (دلالات)



 

 

المدرسي كتاب المغة  كظيفة الصكرة في الكتاب" إف المكضكع قيد الدراسة كالمكسكـ بػ 
العربية لمسنة الثالثة ابتدائي ىك في كاقع الأمر محاكلة للإلماـ بقضايا الصكرة منذ القديـ 

 .كحتى يكمنا ىذا كالكقكؼ عمى أىـ كظائؼ الصكرة

أىـ النظريات النفسية كالفمسفية التي اىتمت بعمميات الإدراؾ             كأيضا
البصرم ، كيرمي ىذا البحث مف جية أخرل إلى تسميط الضكء عمى أحد المجالات التي 
تيعنى باستثمار الصكرة بأنكاعيا ، لمكصكؿ إلى تحقيؽ الكفاءة المستيدفة ، ألا كىك ميداف 

 .تعميـ المغة لمصغار 

 :إف ىذه الدراسة ىي محاكلة للإجابة عف التساؤلات التالية 

ماذا نعني بالصكرة ؟ ككيؼ فسرت النظريات الفمسفية كالنفسية عمميتي الإدراؾ  -
 كالتفكير البصرييف ؟ 

 فيما تتجمى أىـ أنكاع كمككنات الصكرة ؟  -

ما ىي الكظائؼ التي تؤدييا الصكرة لتشكيؿ الخياؿ التعميمي لمطفؿ كترقيتو فكريا  -
بداعيا ؟  كقد تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى المنيج الكصفي التحميمي  كتربكيا كا 
الذم يقكـ عمى معاينة الظكاىر كالكقكؼ عمى مختمؼ جزئياتيا ، ثـ تحميميا تحميلان 
ا بالحجج كالأقكاؿ ، حيث قمنا بتحميؿ بعض صكر كتاب المغة العربية  عممينا مدعمن

 .لمسنة الثالثة مف تعميـ الابتدائي

ظركؼ تتعمؽ  أما عف اختيارنا لمصكرة في كتاب السنة الثالثة ابتدائي فيك نتيجة عدة 
 لكتاب الجيؿ الثاني فاختياره مناسب – حالينا –أىميا بأف ىذا المستكل ىك المستكل الأخير 

جدا لمعرفة تطكرات إخراج الصكرة في ىذا الجيؿ الجديد الذم تعمؿ كزارة التربية عمى 
إصداره كاعتماده في جميع مدارس الجزائر كمستكياتيا ، كالسبب الأخر ىك العمر الحساس 
لممتعمٌـ في ىذه المرحمة ، فيك في سف تسمح لو بتحكيؿ الصكرة إلى نص ، كالتعامؿ معيا 
بكعي أكبر ، فمتعمـ السنة الثالثة غير متعمـ السنة الأكلى كالثانية ، كالذم يككف تعاممو مع 



 

 

الصكرة فطرينا لحد كبير كليس لو قدرة عمى التعامؿ معيا كتفسير دلالاتيا كمف اجؿ فتح 
 .مغاليؽ البحث ، تـ تكزيع مادتو عمى مقدمة يمييا مدخؿ ، ثـ فصميف كفي النياية خاتمة 

حمؿ لمحة تاريخية عف تطكر النظرة                  " تاريخ الصكرة " كاف المدخؿ بعنكاف 
إلى الصكرة، مف خلاؿ تكضيح العلاقات التي ربطتيا بتاريخ الحضارات، مف الجانب     

 ...الديني كالفني 

تناكلنا مف خلالو التعريؼ بالصكرة " حكؿ الصكرة " أما الفصؿ النظرم فجاء بعنكاف 
كالتطرؽ إلى مختمؼ أنكاعيا كذًكٍره لمككناتيا المتعددة ، بالإضافة إلى التعرض لأىـ 

ا النظريات المفسرة  الكظائؼ التي تؤدييا داخؿ الحياة الاجتماعية للإفراد كضـ الفصؿ أيضن
لمصكرة كالتي تعرضت لمكضكع الإدراؾ البصرم ، فكاف الحديث يخص بالدرجة الأكلى 

" النظريتيف الظكاىرية كالجشطمتية ثـ قدمنا الجزء التطبيقي الذم حمؿ عنكاننا عامنا ىك 
، كقد كاف محددنا أكثر لنكع الصكرة التعميمية مجاؿ التطبيؽ  "الصكرة في الكتاب المدرسي

حيف تـ ربطيا بالكتاب المدرسي ، ليقتصر الحديث عمى الصكر المكجكدة في كتاب المغة 
 .العربية لمسنة الثالثة ابتدائي 

 فبعد التعريؼ بالكتاب المدرسي، تـ التعرض لمراحؿ تشكؿ الصكرة فيو أما القسـ 
الأخير فقد تعمؽ بكتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي كىك الكتاب المستعمؿ في المدرسة 
الجزائرية، كقد اختص ىذا القسـ بتقديـ دراسة تحميمية لصكر الكتاب، ككانت البداية بكصؼ 

المدكنة، مف خلاؿ تقديـ بطاقة لمكتاب كتقييـ لمجانبيف المادم كالمضمكني لو، ثـ القياـ 
بعممية إحصاء كتصنيؼ لمصكر الكاردة فيو، كأخيرنا اختيار مجمكعة مف الصكر المضمنة 

يا بالقراءة كالتأكيؿ قصد الكصكؿ   في الكتاب كخصَّ

إلى أىـ الرسائؿ التي تحمميا لممتعمـ سكاء كانت إيجابية أك سمبية، كذلؾ بداية مف تحديد 
 .طبيعتيا ، فمككناتيا ، كأخيرا تأكيميا 



 

 

      كقد خيصَّت الدراسة بتقديـ استبياف خاص بمعممي المغة العربية في مرحمة الابتدائية 
مىؿ مجمكعة مف الأسئمة تتعمؽ بالصكرة المكجكدة في الكتاب المدرسي كتأثيراتيا               حى

 .عمى المتعمـ

 .ليخميصى البحث إلى خاتمة ، اشتممت عمى أىـ النتائج المتكصؿ إلييا 

 كللإلماـ بمقتضيات الدراسة ، تمت الاستعانة بمجمكعة مف الدراسات بيف كتب 
" قدكر عبد الله ثاني " لمباحث الجزائرم " سيميائية الصكرة " كمقالات ، مف أبرزىا كتاب 

"              سعيد بنكراد" لمباحث المغربي " السيميائيات مفاىيميا كتطبيقاتيا :"ككتب أخرل منيا
، كما تـ الاعتماد عمى "عصر الصكرة الايجابيات كالسمبيات"، "شاكر عبد الحميد"كتاب 

" ككتاب الصكرة " حياة الصكرة كمكتيا "، "ريجيس دكبرم" بعض الكتب المترجمة منيا كتاب 
كلا يفكتنا ذكر الصعكبات التي كاجيتنا في ىذا البحث كالتي كانت في قمة " لجاؾ أكمكف 

المراجع المتعمقة بالصكرة في مكتبة الجامعة كما طبؽ عمى مجاؿ التعميمي استيمؾ الصكرة 
سيميائية الصكرة في كتاب القراءة لمسنة الأكلى )في الصؼ الأكؿ ابتدائي، كمنيا نذكر بحث 

، كبحثنا أخر حكؿ الصكرة لكف في الإطار العاـ مثؿ ما تطرقنا (ابتدائي لمباحثة سياـ ذكيبي
ثقافة الصكرة كدكرىا في إثراء التذكؽ الفني لدل المتمقي )إليو في بحثنا كالذم جاء عنكانو 

 .(لمباحثة سعدية محسف عايد الفضمي

ككما سبؽ الذكر فإف قمة البحكث الميتمة بالصكرة كلا سيما التعميمية منيا كانت 
ف كؿ  عائقنا لنا لمعرفة طرؽ تناكليا كأشكاؿ دراستيا ، فيذا فقط ما كاجينا مف صعكبات ، كا 

الدراسات السابقة الذكر كانت لنا سندنا في دراستنا المتكاضعة ىذه، كحاكلنا التنسيؽ              
بيف النظرم كالجانب التطبيقي في ىذا البحث لتككف الدراسات السابقة أرضية متينة نبني 

 .عمييا آراءنا كأحكامنا 



 

 

كالأكيد أف ىذا البحث لا يشكؿ سكل لبنة تضاؼ إلى أخرل سابقة ليا ، كلعميا تككف 
أرضية لبناء دراسات أخرل ، خاصة كأف الدراسات العربية أحكج ما تككف إلى أعماؿ معمقة 

 .في مثؿ ىذا المجاؿ 

 كبيذا أتممنا بحكؿ الله بحثنا المتكاضع أمميف أف نككف قد ألممنا بما يكفي مف جكانب 
 .الصكرة في العممية التعميمية لييحقؽ ىذا البحث فائدة بيداغكجية جيدة 

 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

مدخــل 
 
 

 



 

 

 نار خ ال ورة:..................................... مدخل

حرص الجنس البشرم منذ بدايات تكاجد عمى سطح الأرض عمى نقؿ أفكره كالتعبير 
عف ما يجكؿ  في نفسو مف ، عكاطؼ كأحاسيس ، مستعملا في ذلؾ مختمؼ الطرؽ 

كالأساليب ، كقد كانت الصكرة أكثر الفنكف التصاقنا بحياة الإنساف الأكؿ ، الذم اعتاد 
التعبير عف حياتو كمحيطو عف طريؽ نقش الصكر عمى الصكر ، كعمى جدراف الكيكؼ 

 سنة قبؿ الميلاد ، 35000فالرسـ كالتخطيط كحده يؤكد كلادة الإنساف حكالي » كالمغارات ، 
 1.«أم في نياية العصر الحجرم الكسيط 

يجب عمينا أف نشير باقتضاب ، كمف دكف البحث عف كجو الفرادة إلى بعض 
الأكقات الأساسية في الكجكد ، التاريخي كالجكىرم المرتبط بالصكرة ، نحف نعمـ عمى الأقؿ 

، أف رٌجيؿ العصر الحجرم القديـ كاف يينتج  « 1879»  (ألتاميرا  )، منذ اكتشاؼ مغارة 
صكرنا ، كحتى صكرنا تمثيمية ، كلـ تنطؼن ىذه المعرفة الحديثة جدنا تاريخينا عف أف تتأبد 

» كمغارة «      لاسكك » ، ك« بيش ميرؿ» كتتغذل خلاؿ القرف العشريف ، مع اكتشاؼ 
 ألؼ سنة قبؿ 38حكالي  )كىذه الأخيرة الأقدـ مف الجميع « شكفي » ، ك « ككسكير 
ا تمؾ التي تقدـ اليكـ حكؿ العالـ حكالي مائتي مغارة مزينة بالصكر  (الميلاد    2.، ىي أيضن

مما سبؽ نستنتج أف الصكرة قديمة قًدـ الإنساف ، كأف كلادتيا كانت في نياية العصر 
. الحجرم الكسيط ، كأكؿ ظيكر ليا كاف في المغارات القديمة 

تاريخ الصكرة ىك تاريخ الإنساف الذم بدأ التكاصؿ عبر الرسـ ، لتأتي المغة كنظاـ » إف 
إرشادم يعتمد عمى ما تثيره المفردة مف صكر في الخياؿ الإنساني ، كاطرادنا كانت الصكرة 

                                                           
  92ص      2002فريد الزاىي ، إفريقيا الشرؽ ، الغرب ،: حيا ة الصكرة كمكتيا ، تر:رجيس دكبرم-  1
 ، 1ريتا الخكرم  ، مركز دراسات الكحدة العربية ، بيركت ، لبناف ط: الصكرة ، تر : جاؾ أكمكف -  2

  .286 ، ص 2013أفريؿ 



 

 

 ، كقد 1«تحؿ محؿ الكاقع كتمتمؾ خاصية الإثبات لممكاضيع المجردة كتجعؿ العالـ مقركءنا
أثبتت الأركيكلكجيا حقيقة أف الرسـ ىك علامة مميزة للإنساف ، الذم يحرص مف خلاؿ 

. الصكر عمى استحضار ذكرياتو مع أفراد بيتو 

إف فكرة « المكت ىك أكلا كقبؿ كؿ شيء صكرة ، كسيظؿ كذلؾ صكرة  » : كيقكؿ باشلار
المكت ، باعتباره بعثا أك سفرنا كمركرنا ، فكرة متأخرة في الزمف كثانكية ، فتصاكير الخمكد               

قد سبقت مذاىب التعمؽ  (بما أف المكتى في الغرب لـ يعكدكا يمكتكف فعلا إلا في زمننا  )
الرابع كنظرا لحياة الفراغ كالتيو لتي كاف  بالحياة ، أيف ظير فف التصكير المسيحي في القرف

يعيشيا الإنساف القديـ ، ككانت حياتو عبارة عف صراع دائـ مع الطبيعة ككاف ىدفو الأسمى 
مف كراء كؿ ذلؾ ىك تحقيؽ البقاء كالخمكد ، كسبيمو إلى مقاكمة المكت المتربص باعتباره 

نقطة انقراض ، كلأف الصكرة ىي أىـ كسائؿ التعبير في ذلؾ الكقت ، فقد حمميا ىذا الكائف 
فالخالدكف لا يأخذكف لبعضيـ البعض صكرنا ، الله نكر ، » العابر كؿ ىمكمو كمخاكفو، 

ككحده الإنساف مصكر فكتكغرافي ذلؾ أف الذم يمر كىك يعرؼ أنو فقط عابر يرغب في            
البقاء ، فالإنساف يأخذ الكثير مف الصكر الفكتكغرافية كيصكر الكثير مف الأفلاـ للأشياء 

التي يعرؼ أنيا ميددة بالانقراض، مف نباتات كحيكانات بحرية كبكادم كأحياء عتيقة كثركات 
 2.«أعماؽ البحار ، فمع قمؽ التأجيؿ يكبر اليكس الكثائقي كيتعمؽ 

 في البداية احتمت الصكرة جدراف الكيكؼ كالمغارات لترتبط فيما بعد بكؿ العناصر 
» التي يتـ الحصكؿ عمييا مف القتؿ كالعظاـ كالقركف كالجمكد الناتجة عف عمميات الصيد ، 

ففي الأكؿ استخدـ الإنساف جثة الميت لصنع صكرة ، كاستخدميا بمثابة المادة الخاـ كالمادة 
الأكلى لصناع الصنـ كتجسيد الميت ، ىذه الجثة جعمت مف الإنساف الحر عبدنا لفكرة 

التخمص مف رائحتيا بتحنيطيا أكلا ، ثـ استخداـ القركف كالجمد لصناعة شيء جميؿ كفاتف ، 
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بدكف كعي ىذا الإنساف بأنو منيمؾ في صناعة فف معيف ، فالصكرة البدائية ليا علاقة 
 1.«بالعظاـ ، بالقركف ، كالجمد ككؿ الأدكات التي تؤخذ مف المكتى 

 بالقيدكسية ، فكانت تمثؿ الإلو –بادئ الأمر -  كعميو نستنتج أف الصكرة ارتبطت 
الذم لو كحده القدرة عمى التصكير ، ككانت الصكرة ذات أبعاد ككنيا تنحت أك تحنط  كغير 

ذلؾ ثٌـ لعبت الغريزة دكرىا في التحكـ في الصكرة خاصة المكحية لمحب منيا  باعتمادىا 
كتعد « خمؽ صكرة أك زكج مماثؿ لو لضماف بقائو » رمزنا لمخمكد ، فنجد الإنساف يقكـ بػ 

الضارة الإغريقية رائدة الحضارة البصرية ، فالحياة بالنسبة للإغريؽ القديـ ليست كما لدنيا ، 
نما بالرؤيا ، كالمكت ىك فقداف البصر  . مرتبطة بالنفس كا 

 2«أطمؽ نظرتو الأخيرة » نحف نقكؿ عف الميت لفظ نفسو الأخيرة ، أما الإغريؽ فيقكلكف 
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فالرؤية لدييـ ىي الحياة ، كىدا ما نسعى لمكصكؿ أليو، حيث احتدـ الصراع الصكرم  
كأصبحت الحياة تعتمد عميو بشكؿ كبير جدنا، كبتتبع تاريخ الصكرة نجد ثقافات اعتمدتيا 

. بشكؿ كامؿ مثؿ الثقافة الككلكمبية لممكسيؾ التي كانت تقريبنا محركمة مف الكتابة

أما بالنسبة لمحضارة الركمانية فقد كانت عمى جانب كبير مف الاىتماـ بالصكرة » 
كقد فاؽ ىدا الاىتماـ ما كانت عميو الحضارة الإغريقية ، مف حيث تقبؿ الصكرة كالابتكار 
كالتمثيؿ ، فاللاتيني أقؿ ميتافيزيقية مف أخيو الأكبر كمف ثمة أكثر فنية ، لقد كاف المظير 

يعذبو أقؿ لاف اىتمامو بالحقيقة كاف أقؿ ، فيدا الشخص الكاقعي كاف يثؽ بما يبدك لو كاقعينا  
 1.«كلـ يكف يبحث عف ضحية مثؿ معممو كسمفو الأثيني

مما كاف عميو عصرنا البصرم  (حضارة الصكرة)لقد كاف العصر الكسيط عصر 
فقد كاف » ":رجيس دكبرم :" ،فجاء العصر الكلاسيكي ليغمفو بصفحات داكنة كما يقكؿ

لصانعي الصكر الكسيطيف ىيئاتيـ الحرفية كلمفنانيف أكاديميتيـ، كللإشيارييف شبكتيـ 
فمكتب مصكر المنمنمات  (إلا في ركما)المتخصصة لـ يممؾ الحرفي مكانا مستقلا لمعمؿ 

 2.«كاف تابعنا لمدير أك الجامعة 

 كبالفعؿ فقد ظمت مكانة الصكرة محفكظة عمى مر العصكر كتعاقب الحضارات  كقد 
ذلؾ » كانت الحضارة الفرعكنية كاحدة، أىـ الحضارات التي اعتمدت ثقافتيا عمى الصكرة 

أنيا أخذت مكانيا في زمف لـ يكف مؤسسك ىذه الحضارة يتقنكف القراءة كالكتابة حيث 
استطاع الفرعكني، عف طريؽ كعيو بالمكت، أف يرسـ لنفسو صكرة تجعمو خالدنا في عيف 

 لمدل قيمة السمطة اإنساف المستقبؿ كلعؿ سر خمكد ىذه الحضارة يمكف في تمكنيا كاستيعابو
الرمزية كبالتالي سمطة الصكرة التي كانت فعالة في صنع متاحؼ استطاعت              
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 (الميت مف يعطي لمحي قيمة  )حضارة اليكـ أف تصنع منيا متاحفيا الخاصة ، ليصبح 
 1.«عمى حد تعبير دكبرم 

أفٌ الحضارات القديمة كاف ليا تأثير كاضح بالصكرة ، كأفٌ :  نستنتج مما سبؽ
. استعماليا كاف في مختمؼ المجالات الحياتية 

 الصيكرة ىي لغة البشرية جمعاء ، كىي ذات علاقة بالجانب العقائدم للإفراد، خاصة 
إذا تكممنا عف خاصية الرمزية التي تميزىا ، كقد تصدت الديانات التكحيدية الثلاث 

. لممشكلات الناجمة عف ىذا البعد الرمزم لمصكرة 

 لقد كانت الديانة الييكدية أكثر عدائية في مكقفيا مف الصكرة ، حيث بمغ الأمر حد 
تحريـ الصكر ، كقد ظير ىذا جميٌا في النصكص العبرانية ، التي جاءت لتحذر مف شر 

. كبلاء الصكر بميجة صريحة ككاضحة 

المعنة عمى " ، " إنيـ لضالكف أكلئؾ الذيف يخدمكف الصكر" لقد جاء مف التكراة » 
الصكرة بشر كمادة " ... ، " أحرقكا بالنار الصكر المنحكتة " ، " مف يصنع صكرة منحكتة 

مثميا مثؿ حكاء ، كىي خياؿ كعذراء ، كىكجاء ، كما أنيا سيدة الخطأ ك الزيؼ إنيا شيطاف 
 2.«يمزـ استخراج الشر منو ، بؿ إنيا أنشكدة حكرية البحر

كمف خلاؿ النصكص السابقة نممس الرفض العبراني القاطع لكساطة الصكرة أثناء » 
الطقكس التعبدية ، فيـ يكتفكف بالكممة كالتنفىسٍ مف أجؿ خمؽ صلات مع المقدسيف كتمثؿ 
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ا يمزـ اجتثاث أصكلو  الآلي في مطمقو ، إنو حسـ قاطع حكؿ الصكرة باعتبارىا شرنا خالصن
 1.«كمحاربتو  

 في الجانب الأخر ، نجد أفٌ الحضارة الإسلامية كانت حذرة أكثر مف غيرىا في 
حفظنا كحماية : تعامميا مع الصكر ، كمف الأمكر التي جاء الإسلاـ بتحريميا كالنيي عنيا 
. لجانب التكحيد ، النيي عف الصكر كالتصكير مجسما كاف أك غير مجسـ 

 كظيرت خطكرة الصكر أكؿ ما ظيرت عمى قكـ نكح عميو السلاـ ، حيث ركل ابف 
إف يغكث كيعكؽ كنسر كانكا قكمنا صالحيف مف » حرير بسنده عف محمد بف قيس قاؿ ، 

لك : بني أدـ ، ككاف ليـ أتباع يقتدكف بيـ ، فمما ماتكا قاؿ أصحابيـ الذيف يقتدكف بيـ 
فالقصد نبيؿ كالنية سميمة  )لك صكرناىـ كاف أشكؽ لنا لمعبادة إذا ذكرناىـ  (تأمؿ)صكرناىـ 

 كجاء أخركف دبٌ إلييـ –لكف أنظر النتيجة فصكرىـ فمما ماتكا ، أم ىؤلاء المصكريف 
:             " إنما كانكا يعبدكنيـ ، كبيـ ييسقكف المطر ف فعبدكىـ ، قاؿ : إبميس فقاؿ 

 التكحيد اكاف نبي أدـ كنكح عشرة قركف كميـ عمى الإسلاـ ، فأتى ىؤلاء فأفسدك" : " عكرمة 
فراد الله بالعبادة بسبب الصكر التي صكركىا    2.«ك الإسلاـ كا 

. مما كرد نخٍميصي إلى أف الصكرة خطيرة عمى التكحيد ك الإسلاـ ، كىي بكابة لفساد الديف 

                                                           
سيميائية الصكرة في تعميـ المغة العربية ، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجيسير مرجع : بدرة كعسيس-  1

   .13سابؽ ، ص

  /alahmad.com/mod 122التصكير ، خطبة : ناصر بف محمد الأحمد -  2



 

 

كرجعنا إلى فمسفة الكجكد  (ص،ك،ر) لمقراف الكريـ ، في خصكص مادة ءإذا قمنا باستقرا
ىي مف أسماء الله الحسف كاكتشفنا أف الإسلاـ يمح " مصكر " عند العرب اكتشفنا أف كممة 

ذا كاف مصكرنا فإف خمقو صكرة أبدعيا   1.عمى كجكب الكعي بكجكد الله خلاؿ خمقو ، كا 

فالإسلاـ لـ ييعاد الصكر ، كلا كجكد لآيات تحرـ الصكرة ضمف النص القرآني ، لكف ربما 
كانت نسبة التصكير لله سبحانو كتعالى إشارة كاضحة إلى عجز الإنساف عف خمؽ الصكر  

 بالمعنى الفمسفي ليذه الكممة  formeإف الصكر ىي المعادؿ الحقيقي لمشكؿ» ثـ 
:  في ترجمتيـ لمفكر اليكناني حينما قالكا – كما ىك الشائع –فالمترجمكف العرب لـ يخطئكا )

الله كحده ىك كاىب الصكر إذ مف أسمائو المصكر ، كفعؿ إعطاء الصكرة أك الشكؿ تابع 
لعممية الخمؽ ، كىذا الكضع لا يمكف تصكره في نظاـ الكائف ، كلا يسمح بالتقميد المطمؽ 

لتصكير الإلو كلذاؾ لـ تكف ثمة حاجة ليعمف القرآف منع التصكير     كتحريمو ، فلا كجكد 
 2«.لنص في القراف يصرح لا مف قريب كلا مف بعيد ، بتحريـ المصكر كالصكرة  

 نستنتج مف ىذا أف القراف الكريـ لـ يحرـ الصكر كقد حمؿ في طياتو كثيرا مف الآيات 
أما في السنة النبكية الشريفة فقد حدث ىنالؾ خلاؼ بخصكص  (صكرة)كردت فييا كممة 

بعض الأحاديث الصحيحة التي ركيت عف النبي صمى الله عميو كسمـ ، كالتي نصت عمى 
. منع كالنيي الكاضح لمصكر مف منطمؽ أف الملائكة لا تدخؿ البيت الذم يحتكم صكرنا 
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حدثنا ابف أبي ذئب ، عف الأزىرم ، عف عبيد الله بف عتبة ، عف ابف عباس : حدثنا أدـ » 
لا تىدٍخيؿي المىلاىئًكىةي :قاؿ النبي صمى الله عميو كسمـ :، عف أبي طمحة رضي الله عنيـ قاؿ 

  1.«بيتنا فيو كمبي كىلا تصاكير

يا عائشة أشد الناس عذابنا يكـ القيامة الذيف » :  كفي حديث أخر قاؿ صمىٌ الله كسمٌـ 
كالمشابية  (المضاىاة) ، لكف العمة في تحريـ التماثيؿ كالصٌكر ، ىي 2« يضاىكف بخمؽ الله 

. لخمؽ الله تعالى ، كليس الأغراض التعميمية كغيرىا 
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 حول ال ورة:.............................   الف ل النظري 

:   نعر ف ال ورة : أو 

، كمف معانييا كما   جاء  (ص ، ك ، ر  )الصكرة في المغة مأخكذة مف مادة  :لغة  - أ
مٍعي صيكىري ، صًكىري ف تصكرتو   فتصٌكر  »:في لساف العرب  الصكرة ىي شكؿ ، كالجى
 »: تكىمت صكرتو ، فتصكر لي ، كالتصاكير ، التماثيؿ كفاؿ ابف الأثير :كتصكٌرت الشيء 

الصكرة ترد في كلاـ العرب عمى ظاىرىا ، كعمى معنى حقيقة الشيء             كىيئتو 
 1.«كعمى معنى صفتو

فيعرفيا في معجمو الصحاح في المغة  " مالشيخ عبد الله العلا يؿ" أما العلامة 
المادة ، كتقابؿ عمى ما بو كجكد  تقابؿ" أرسطك" الصكرة جمع صكر عند  »:بقكلو " كالعمكـ 

صكرة المعرفة ، ىي المبادئ الأكلية التي تتشكؿ " كانط " الشيء أك حقيقتو أك كمالو ، كعند 
الصكرة ىي الشيء الذم تدركو النفس الباطنة كالحس : بيا مادة المعرفة ، كفي المعرفة 

بعد فمسفي فالصكرة إذف  2 .»الظاىر معنا ، لكف الحس الظاىر يدرؾ أكلا كيؤدم إلى النفس
يجعميا مرتبطة بما تحسو النفس كارتباط الظاىر مع الباطف لتتككف الدلالة في الذىف 

. كتتحكؿ إلى معمكمات كمعارؼ 
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أما في قامكس المحيط فلا يختمؼ التعريؼ المغكم لمصكرة عف غيره مف معاجـ 
ـ الشكؿ » العربية إذ جاء فيو  كتستعمؿ بمعنى النكع ... صيكىري ، صًكىري  (ج  )الصيكرةي بالضى

  1.كالصفة

أف معظـ التعاريؼ تتفؽ عمى أفٌ الصيكرة ىي كؿ ما يصكيرٌ : كمف كؿ ما أكردنا ، نستنتج 
. لنا ، كما يتخذ صفة مرئية تجسٌد شيئنا ما ، أك ظاىرة معيٌنة 

 :إ طلَحًا  - ب

 تجسيد الكاقع ، كتختمؼ عنو ككنيا ثابتة ، كتككف إمٌا رسكمنا عمى الصكرة ىي
شكؿ مف أشكاؿ الفنكف الذم ينقؿ كاقعنا » ، أك فكتكغرافية فيي  (...نقش ، ألكاف  )اختلافيا 

 ، كجاء في المعجـ 2.«ما ، أك يبتكر مشيدنا ما مف نسج الخياؿ ، انطلاقنا مف كاقع مممكس 
ىي الشبيو كالمثؿي ، كىي تقابؿ المادة ، لأف الصكرة إمٌا " الصكرة : " المفصؿ في الأدب 

ما تخيؿ نفسيي يتخيموي  تجسيد مادم كالصكرة التي ينحًتييا المثاؿ أك يرسمييا الرسٌاـ ، كا 
ا  .  3الأديبي في كتابو ، كىي في كمييما تعكس الملامًحى الأصمية كلٌا أك بعضن

 نستنتج أفٌ الصيكرة إمٌا مماثؿ تنعكس فيو ملامح الأصؿ أك أبرز ما في ىذه الملامح 
، كما قد تككف صكرة أدبية لدل الكاتب نفسو ، كيقصد بيا البيانية ك البديعية التي تككف 
.  كذلؾ حاممة لملامح ذىنية متقاربة ، كما يكتب كالمشبو بو ، كالمستعار عنو ، كغير ذلؾ 

نتاج إقتصادم » :كما نجد عبد الله الغذامي ييعرًؼٍ الصكرة بقكلو الصكرة ثقافة كفكر كا 
 فنية ، كىي لغة عصرية يشترط فييا تطابؽ القكؿ ةكتكنكلكجي كليست مجرد متعة أك محاكا

                                                           
 ، 2، المطبعة الحسنية المصرية  ط2 المحيط ، جسالقامك : (مجد الديف بف يعقكب  )الفيركزا بادم -  1
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مع الفعؿ كتمثؿ الحقيقة التكنكلكجية بما أفٌ الصكرة علامة تكنكلكجية كمؤشر إنتاجي كمنطؽ 
  1.«مستقبمي 

فيك إذف يربط مفيكـ الصكرة بأبعاد أكثر نفعية ، إنو يتحدث عنيا كخطاب       
. ديمقراطي ، كعمة للإنتاج الثقافي 

في تصنيفو لمعلامات البكرسية ، ييعىرًؼي الصٌكرة باعتبارىا " سعيد بف كراد "  كما نجد 
الصكرة ، كىك كؿ الصكر التي تحيط بنا ، كالتي تكدعيا نسخة /الأيقكف » :إيقكنٌا دالان بقكلو 

منٌا ، كالعلاقة ىنا قائمة عمى كجكد تشابو بيف الماثكؿ كمكضكعو ، فيما تحيؿ عميو الصٌكرة 
  2.«ىك نفسو أداة التمثيؿ 

بيانية ، بلاغية ،  شعرية  ) كعميو فالصكرة تختمؼ حسب التكجو ، فتككف في المغة 
. ، كعدا ذلؾ فيي النقؿ التجسيدم لمحياة  (...

                                                           
          ، المركز الثقافي العربي ، الدار البيضاء (سقكط النخبة كبركز الشعبي )الثقافة التمفزيكنية -  1

  .21 ، ص 2005 ،2المغرب ، ط

، مؤسسة تحديث الفكر  (مدخؿ لسميائيات  ش، س ، بكرس )السيميائيات كالتأكيؿ : سعيد بف كراد -  2
  .117 ، ص 2005 ، 1 لبناف  ، ط–العربي ، المركز الثقافي العربي ، بيركت 



 

 

: أنواع ال ورة ومكونانيا ووظائفيا : ثان ا

 : أنواع ال ورة  - أ

: لمصكرة أنكاع عديدة منيا 

 :ال ورة ا شيار ة  -1

 أك الممكنة ذات المضمكف الحالي الميـ ىي الصكرة الفنية ، البيضاء أك السكداء» 
الكاضح كالجذاب ، المعبر كحدىا أك مع غيرىا في صدؽ كأمانة كمكضكعية ، كأغمب 

، المتصمة غالبان بمادة تحريرية    ....الأحكاؿ عف الأحداث أك الأشخاص أك الأنشطة 
معينة ، تنشرىا أك تككف صالحة لمنشر عمى صفحات جريدة أك مجمة أك تكزعيا ككالة     

  1.«...الأنباء ، أك صكر عمى سبيؿ التأكيد كالتكضيح كالدعـ ، كلفت الأنظار

الصكرة الاشيارية إذف ، ىي صكرة إعلامية ليا قيمة كأىمية في مجاؿ           
التسكيؽ ، كتركيج البضائع ، ىدفيا جذب المتمقي ذىنيا ككجدانيا لفرض إقناعو لممارسة 

.  الأفعاؿ السمككية المشركطة كاقتناء كالاستيلاؾ 

 :ال ورة اللَحقة  -2

كىي الصكر التي تحدث عند حاسة الإبصار بعد انتياء منبو حسي معيف ، مثلا » 
إذا نظرت إلى بقعة لكنية سكداء أك حمراء عمى شاشة أك أرضية جدار بيضاء ، ثـ نقمت 

                                                           
" مغامرة سيميائية في أشير الإرساليات البصرية في العالـ" سيميائية الصكرة : قدكر عبد الله ثاني -  1

  .09دار الغرب لمنشر كالتكزيع ، كىراف ، الجزائر ، ص 



 

 

بصرؾ بسرعة إلى شاشة أخرل أك جدار أخر ، فإنؾ قد ترل أيضا ىذه البقعة المكنية 
 1.«السكداء أك الحمراء بنفس نصكعيا كألكانيا ، لكنيا سرعاف ما تزكؿ كتختفي 

كعميو فاف الصكرة اللاحقة ترتبط بحاسة البصر حتى بعد انتياء المنبو الأصمي  كمع 
غلاقيا كفتحيا تختفي ىذه الصكرة اللاحقة  .  حركة العيف كا 

 :ال ورة الإرنسام ة  -3

كىي نكع مف الصكر الشبيية بالإدراؾ ، كتختمؼ عف الصكر اللاحقة مف خلاؿ » 
استمرارىا فترة أطكؿ ، كما أنيا لا تتطمب تركيز النظر كالانتباه المكثؼ كي        تتككف ، 
مثمما ىك الحاؿ في الصكر اللاحقة ، كيمكف أف تحدث مف خلاؿ علاقتيا بنمط معقد مف 

 2.«التنبيو 

 إذف الصكرة الإرتسامية تتشابو مع الصكرة اللاحقة مف ناحية الإدراؾ ، كتختمؼ عنيا 
. ككنيا تستمر فترة أطكؿ 

 : ال ورة النعم م ة  -4

اؿ »  يـ لمتعبير عف مضمكف حالة معينة لغرضً إيصى ىي الصكرة التي تيسٍتىخٍدى
 3.«المعمكمة إلى الطىمبة بأقؿ كقت كجيد ممكنيف 

                                                           
  1990، عالـ المعرفة ، الككيت ،  (الايجابيات كالسمبيات  )عصر الصكرة : شاكر عبد الحميد -  1

  .13ص 

 .مرجع نفسو ، صفحة نفسيا -  2

أثر استخداـ الصكرة في تعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في الجامعة : عكني الفاعكرم كآخركف -  3
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يتـ النظر إلى الصكرة باعتبارىا كسيطنا في المثمث الديداكتيكي، المعمـ كالمتعمـ كالمادة » 
  1.« الدراسية 

 كعميو فالصكرة التعميمية أساسية في مجاؿ التربية كلذلؾ، لابد مف تفعيؿ العممية 
التربكية التعميمية كتكطيدىا بالصكرة عمى اختلاؼ أشكاليا كأحجاميا ، حتى تستطيع أف 

. ترسخ في ذاكرة المتعمـ مالا تستطيع المغة الحرفية الشكمية أف تبقيو 

:  نقسـ الصُّكرة التعميمية إلى قسميف ىما 

المتحركة عمى ما تعرضو الأجيزة  مصطمح الصٌكرة كينطبؽ» : ال ورة المنحركة  - أ
  2 «.االمرئية كالتمفزيكف كالسينـ

الصكر المتحركة الناطقة كالصكر المتحركة الصامتة » :كتتنكع الصٌكرة المتحركة بيف 
كىي مف أكثر الكسائؿ  (الصكر المتحركة الناطقة  )التي مف بينيا ، الأفلاـ التعميمية 

التعميمية انتشارا ، كتتنكع ىذه الأفلاـ بيف أفلاـ عممية ، تربكية كتاريخية كجغرافية كفنية 
كغيرىا ، كمف ىذه الأفلاـ ، أفلاـ تربكية ، أك أفلاـ كثائقية يمكف استخداميا في الصفكؼ 
المدرسية ، كتتسـ ىذه الكسيمة بككنيا تجمع بيف الصكت كالصكرة كالحركة إذ تشترؾ أكثر 

. التعمـ ، كينمي المعرفة  مف حاسة في استقباؿ المعرفة التي تأتي بيا مما يعزر

 .يؤدم استخداميا إلى إقباؿ التلاميذ عمى القراءة  -

                                                           
، دار النايا    دمشؽ  (قضايا العلامة كالرسالة البصرية  )السيميائيات البصرية : عبد المجيد العابد -  1

 . 45  ، ص 2013، سكريا ، 

  .16عصر الصكرة ، مرجع سابؽ، ص : شاكر عبد الحميد -  2

 



 

 

تشجيع التلاميذ عمى المشاركة في الحكار كالميناقشة كينبغي عؿ التمميذ أف لا ينظر  -
إلى ىذه الأفلاـ عمى أنيا كسيمة ترفييية ، بؿ ىي كسيمة تعميمية تسعى إلى تحقيؽ أىداؼ 

 1.«معينة 

كعميو إذف فإف الأفلاـ التعميمية يجب أف تككف مرتبطة بالأىداؼ المراد تحقيقيا في 
. الدرس

كسيمة لتقريب المعمكمات الى أذىاف المتعمميف كتساعد عمى » كىي : ال ورة الثابنة  - ب
فيـ المعاني المجردة ، كيرجع ذلؾ إلى أف حاسة البصر أنشط الحكاس في العمميات الذىنية 
، إذ أفَّ غالبية التصكرات الذىنية ىي تصكرات بصرية ، كمع تطكر الزمف كتقد التكنكلكجيا 

، تحسنت الطباعة كزاد الاىتماـ بالصكر في مجاؿ الإعلاـ كالتعميـ كأصبحت تحتؿ الريادة ، 
 2.«لذا كجب أف نعطييا مكانتيا اللائقة كندرب المتعمميف عمى دراستيا 

كالصكرة الثابتة ىي الصكرة الفكتكغرافية كالإعلاف           » : كىناؾ تعريؼ أخر يقاؿ فيو 
المكتكب أك الفكتكغرافي كالرسـ الصحفي كربما النحت الخشبي كالأشرطة المصكرة لمتكالية  )

  3.« (مف الصكر الثابتة 

كعميو نخمص إلى أف الصكرة الثابتة متعمقة بحاسة البصر التي ىي مف أنشط 
الحكاس في العمميات الذىنية ، كمع مركر الزمف كتطكر التكنكلكجيا أصبحت لمصكر أنكاع 

. عديدة 
                                                           

 –تعميـ القراءة كالكتابة للأطفاؿ، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع  بيركت : سمكل يكسؼ مبيضيف-  1
  .229 ، ص 2003 ، 1لبناف ، ط

نتاج الكسائؿ التعميمية ، دار المسيرة ، عماف ، الأردف ، ط: محمد محمكد الحيمة -  2   1تصميـ كا 
  .347 ، ص 2000

 (الكتركني) 1996 ، 5الصكرة الثابتة ، مكقع سعيد بف كراد مجمة علامات ، ع: عبد العمي اليزمي -  3
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:  كمف بيف أنكاع  الصكر الثابتة نذكر

  ال ور الفونوغراف ة : 

 آلات التصكير المعركفة كقد تككف الصكر كىي الصكر التي تمتقط بكاسطة» 
الفكتكغرافية صكرنا لأشخاص أك مناظر طبيعية أك أشياء عادية يستخدميا الإنساف في حياتو 

 1.»أك غير ذلؾ 

كالصكر الفكتكغرافية ليست بالضركرة ، صكرنا صادقة في تمثيميا لمكاقع ، فقد تـ » 
 2.»التلاعب ببعض مككناتيا  لأغراض خاصة بيدؼ التزييؼ ، كمف ثـ الإيحاء بالصدؽ

إفٌ التصكير الضكئي عممية إنتاج بكاسطة ، تأثيرات ضكئية ، فالأشعة المنعكسة »
ف خيالان داخؿ مادة حسَّاسة لمضكء ، ثـ تيعالج ىذه المادة بعد ذلؾ ، فينتح  مف المنظر تككِّ

ا التصكير الفكتكغرافي  . عنيا صكرة تمثؿ المنظر كيسمى التصكير الضكئي أيضن

ككممة فكتكغرافي ضكئي مشتقة مف اليكنانية ، كتعني الرسـ أك الكتابة بالضكء ، لذلؾ 
 3 .«فالتصكير الضكئي أساسنا رسـ صكرة بالأشعة الضكئية

.  كعميو فإف عممية التصكير تبدأ كتنتيي مع الإضاءة 

: كمف بيف أنكاع الصُّكرة كذلؾ ، نذكر 
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 : ال ورة النوض ح ة  -5

الصكرة التكضيحية صكرة تكضح كتضفي نكعنا مف التشكيؽ الى أجزاء المكتكب » 
مف عمؿ مطبكع مثؿ الكتاب ، كىناؾ أنكاع عديدة مف الصكرة التكضيحية كيمكف إعادة 

إنتاجيا مف خلاؿ عمميات عديدة ، فقد تككف الصكرة التكضيحية صكرة فكتكغرافية أك رىسمنا 
أك عملان مف أعماؿ الفنكف التصكيرية ، كصكرة محفكرة مثلان كقد تيصنىعي مف المكنيف الأبيض 

 1.«كالأسكد أك بمجمكعة مف الألكاف

 مما سبؽ نخمص إلى أفَّ الصكرة التكضيحية قد تستخدـ لمجرد التزييف أك لجذب 
. الأنظار إلى قصة أك نص ما 

: مكونات ال ورة / ب

: لمصكرة مككنات أساسية نذكر منيا 

شارؿ سندرس  ) بالسيميائي الأمريكي (icon) أك الأيقكنة يرتبط الأيقكف» : الْ قون  -1
، كيدؿ عمى كؿ أنظمة التمثيؿ القياسي المتميز عف الأنظمة      المسانية ، كتعبر  (بيرسي 

الأيقكنة عف الصكرة القائمة عمى التماثؿ بيف الداؿ كالمدلكؿ ، كتشتمؿ الأيقكنة الرسكمات 
  2.«التشكيمية كالمخططات كالصكر الفكتكغرافية كالعلامات البصرية

  :كللأيقكف أنكاع خمس كىي 

مستنسخات أصؿ : كيعني بو ما تطابؽ تطابقنا مع أصمو مثؿ : الْ قون المثالي  -
 .كاحد 

                                                           
 "            كتاب المفيد في المغة " (الكضعية كالكظيفة  )الصكرة في الكتاب المدرسي : حماد سعدم -  1

ا  . 10، مرجع سابؽ ، ص»"نمكذجن
   .06 ، ص www.alukak.netأنكاع الصكرة ، شبكة الألككة : جميؿ حمداكم -  2
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: كيقصد بو ما يشترؾ مع أصمو في كثير مف الصفات مثؿ  :الْ قون المماثل  -
  .الإنساف كصكرتو 

أم ما تككف علاقتو بأصمو علاقة المشابية التي تجمع بيف  :الْ قون المشابو  -
 .الأصؿ كالفرع 

 كيعني ما تطابقت بنيتو ، كلكف العناصر التي يتككف منيا مختمفة :الْ قون المنوازي  -
 .كمينا أك جزئينا ، أك تكازم مضمكنو مع اختلاؼ في البنيات 

 1. بمعنى ما يشترؾ في العناصر أك في الصفات مع ما يناظره:الْ قون المنناظر  -

كعميو يمكننا القكؿ أف الأيقكف ىك علامة تدؿ عمى شيء تجمعو إلى شيء أخر 
.   علاقة المماثمة ، إذ يتعرؼ عمى الأنمكذج الذم جعؿ الأيقكف مقابلا بو 

أحدىما أيقكف أصمي كثانييما أيقكنات فرعية التي مف : الأيقكف إلى نكعيف  (بكرسي  )كقسـ 
يُ :بينيا  ري صيكى

 : ال ورة / الْ قون  -

كىك كؿ الصكر التي تحيط بنا كالتي نكدعيا نسخة منا كالعلاقة ىنا قائمة عمى »
 2.«كجكد تشابو بيف الماثكؿ كمكضكعو ، فما تحيؿ عميو الصكرة ىك نفسو أداة التمثيؿ

. كعميو نقكؿ أف بيكٍرس ييمىمًحي إلى أنو ىناؾ تطابؽ بيف الصكرة كالشيء الذم عميو

 

 

                                                           
رسالة " ثقافة الصكرة كدكرىا في إثراء التذكؽ الفني لدل المتمقي : " سعدية محسف عايد الفضمي -  1

  . 62 ، ص 2010ماجيستير، جامعة أـ القرل ، السعكدية ، 
 .  117، مرجع سابؽ ، ص ...السيميائيات كالتأكيؿ : سعيد بف كراد -  2



 

 

 : الإطار -2

. كىك الفضاء الذم نعطيو لمصكرة بغرض ملاحظتيا ، كيككف إما مستطيلا أفقينا أك عمكدينا 

طار الصكرة ، حيث  كنسمي إطارنا كؿ تقرير لمتناسب أك الانسجاـ بيف المكضكع المقدـ كا 
. يأتي في أنكاع مختمفة منيا 

 . كىك الذم يعانؽ مجمؿ الحقؿ المرئي :الإطار العام أو المجمل  -

 . كىك الذم يقدـ الديككر :الإطار العرضي  -

 . كىك يقدـ صكرة نصفية :الإطار المنوسط  -

 . كىك الذم يركز عمى الكجو أك المكضكع :الإطار الكب ر  -

  1.نجده مركز عمى تفصيؿ المكضكعات المكجكدة: الإطار الْكبر  -

أف الإطار ىك كؿ تقرير لمتناسب أك الانسجاـ بيف : كعميو ، كمما سبؽ عرضو قكؿ 
طار الصكرة ، فمكؿ صُّكرة حدكد مادية تضبطيا ، كحتى إف لـ تكف  المكضكع المقدـ كا 

ا  . مكجكدة فإف الإحساس بيا يظؿ قائمن

 : زاو ة النظر  -3

فيو فالقارئ / زكايا النظر تتكاصؿ بربطنا بيف العيف كالمكضكع المنظكر لو » 
المشاىد يس بالضركرة أف يركز عمى نفس زاكية النظر التي نركز عمييا في المكضكع كلا 

نفس المكقع الذم يتخذه المصكر ليذا عمينا أف نطرح سؤاؿ مف أم زاكية تنظر إلى 
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ىي مف كضع الفكتكغرافي الذم يختار مكقعو  فنجد أف الصكرة الفكتكغرافية مثلان  المكضكع ؟
 1.«ضمف عممية التصكير ليحدد المكضكع الذم سيمتقطو بضبط الإنارة ككميتيا

/  مما تقدـ نىخٍميص إلى أف زاكية النظر تربط بيف العيف كالمكضكع المنظكر       لو
فيو ، كأف ىذه الزاكية تختمؼ باختلاؼ الصكرة كالمكضكع الذم تعالجو ، فمثلا في الصكرة 

الاشيارية يككف التركيز عمى زاكية النظر الكجيية ، أم التي تقابمنا كجينا لكجو ككأنيا 
. تخاطبنا 

تعد الإضاءة مف العناصر التي تثير الانتباه في الصكرة فاليالة » : الإضاءة  -4
الضكئية تعمؿ عمى تقريب أك تبعيد المكضكع أك الشخصية ، كما تمنحيا قيمة ، كتكجد عدة 

 .أنماط للإضاءة منيا 

الإضاءة الأتية مف الأماـ ، أك إضاءة ثلاثة أرباع الصكرة ، كىي تضئ أحجاـ أك  -
 .خطكط معينة 

 .الإضاءة الأتية مف العمؽ ، بحيث يككف المكضكع أك الشخصية أماـ الناظر إلييا  -

  2.«الإضاءة المعاكسة لمنيار -

كعميو نقكؿ يجب عمينا أف نأخذ بعيف الاعتبار المعنى المقدـ مف طرؼ الإضاءة 
ا  كنحف نقرأ الصكرة ، فإذا كانت الإضاءة عمى الجانب الأيسر فالمنتكج المقدـ يعد منتكجن
مستقبمينا أما إذا كانت الإضاءة مركزة عمى الجانب الأيمف فالمنتكج مرتبط بالماضي ، أم 

. بالأصكؿ كالتقاليد 
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 : المون  -5

تعد الألكاف شأننا ثقافيا ، كىذا يعني أف لمتربية المحمية الأثر الكازف في حمؿ » 
المعاني كالدلالات للألكاف ، فلا يمكف مقارنة المكف إلا مف كجية نظر المجتمع كالحضارة 

ليذا كاجب عمينا اختيار ألكاف الصكرة بتفعيؿ مبدأيف ميميف لاختيار ... التي نشأ فييا 
الألكاف ىما مبدأ ىارمنية الألكاف ، كمبدأ تباينية الألكاف ، فيارمنية الألكاف ىي التي تعمؿ 
عمى تدرجو لتكليد لكف مف لكف أخر ، أما تباينية الألكاف فيي مف تخطط كتنظـ إدراكنا 

 1.لعناصر الصكرة

 مما سبؽ نقكؿ أف الألكاف تشكؿ عالمنا متفردنا بدلالاتو كتفريعاتو ، كأف ىناؾ عدة 
 . تدرجات للألكاف 
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: وظائف ال ورة - ج

باكتساح الصكرة مختمؼ مجالات الحياة ، أضحى الاىتماـ بيا كثيرنا ، فيي حاممة     
: لمدلالة ، كليا كظائؼ تنـ عف نية ما ، كمف بيف كظائفيا ما سأكرده في ما يمي 

  : (الد ن ة  )الوظ فة الرمز ة  -1

منذ ألاؼ السنيف أدخمت الصكرة الناس في نسؽ مف المقابلات الرمزية بيف النظاـ » 
الككني كالنظاـ الاجتماعي ، إنو نظاـ مف المراسلات الرمزية ، عمى اعتبار أف الرمز عند 
الإغريؽ نقيض لمشيطاف ، فالصكرة كرمز تمتمؾ ىذه الكظيفة العلائقية ، حيث إنيا تصنع 

 – حسب ريجيس دكبرم –علاقة بيف أشياء لا علاقة بينيا أك أشياء متعارضة ، فالصكرة 
رمزية غير أنيا لا تممؾ الخصائص الدلالية لمغة ، إنيا طفكلة العلامة  كىذه الأصالة 

  1.تمنحيا قدرة عمى الايصاؿ لا مثيؿ ليا

الصكرة ذات فضؿ لأنيا أداة ربط ، لكف دكف مجمكعة بشرية متماسكة، تنتقي  » 
الحيكية الرمزية ، إف خكصصة النظرة الحديثة تقؼ كراء فقر الدـ الذم أصيب بو عالـ 

الصكرة ، كبما أف الصكرة ىي مجاؿ تلاقي السماء كالأرض كالكسيط بيف الإنساف   كأليتو ، 
فإف ليا كظيفة علائقية حيث تربط بيف الأطراؼ المتناقضة ، مف خلاؿ تكفيرىا لتراسؿ 

  2.«إنيا تخمؽ منطقة تلاحـ  (المعنى ، النغمة ، الطاقة )

 كعميو نقكؿ ، أف ىذه الكظيفة المسماة رمزية أك دينية بالمعنى الحرفي ليست خاصية 
.    لمصكرة كلا ىي خاصيتيا الكحيدة ، غير أنيا الأكلى التي تقكـ الكسائطية باستكشافيا 
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  :(ثقاف ة  )وظ فة نوا م ة  -2

يعني التكاصؿ أف نقكؿ كيقكؿ لؾ الأخر ، أف ترغب في  ): يقكؿ دكنيس مكريؿ » 
  1.«(تمؾ الرحمة ، تمؾ المغامرة مف الأخر إلى الأنا كىكذا تبادلينا 

الباحث في مجاؿ الاتصاؿ يجد أف ىناؾ قنكات كثيرة تسمح بنقؿ الرسائؿ » 
التكاصمية كالتي ىي ، القناة البصرية ىذا النكع مف الاتصاؿ يرتبط بالرؤية ، كيعتمد أساسنا 
عمى ما يعرؼ بالاتصاؿ غير المفظي كعلاماتو الحركات الجسمية ، كالأكضاع            

 2.«الجسمية ، تعبيرات الكجو ك العينيف كنحكىما 

:  كعميو نقكؿ مما سبؽ أف 

كضعيات الرؤية تتجسد أىميا مع الصكرة بجميع أنكاعيا الصكرة كقكة ككسيط ككقناة ناجحة 
. للاتصاؿ 

بدأت الثقافة التصكيرية تأخذ مجاليا في السياؽ العاـ داخؿ المجتمعات العربية » 
كىك ما يعني أف التكاصؿ ينخرط في جممة القيـ التي تنتجيا الثقافة ، كيصبح بالتالي الفصؿ 

 ، كقد فاقت الصكرة كسائؿ التكاصؿ الأخرل حيف 3« بيف الثقافة كالاتصاؿ فصلا كاىما 
ف بمستكيات  أسقطت عامؿ السف ، فيي قابمة للإدراؾ كالقراءة ، مف كؿ الفئات العمرية كا 

.    متفاكتة 
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 :  وظ فة نربو ة  -3

لممكانة التي أصبحت  زاد الاىتماـ بالصكرة في التعميـ في الآكنة الأخيرة ، تبعنا» 
تحتميا ككسيمة لمتكاصؿ كلبث القيـ الثقافية المختمفة خاصة لما تتمتع بو الصكرة مف ثراء في 

المعنى ، كجاذبية في الشكؿ كالألكاف ، لتككف مؤثرة عمى جميع الفئات         العمرية ، 
كلاسيما بالنسبة للأطفاؿ في مراحؿ التعميـ الأكلى ، حيث أصبحت طرؽ القراءة تعتمد عمى 

   1.«...الربط بيف الكممات كالصكر ، عمى شكؿ رسكـ مصاحبة         لمكممات 

لمصكرة فائدة عظيمة في تنشيط عمميات الانتباه كالإدراؾ كالتذكر كالتصكر كالتخيؿ   » 
ا في التعميـ كأف العامؿ الحاسـ ىك الطريقة التي تقدـ الصكر مف  كىي العمميات الميمة أيضن

خلاليا ، ككذلؾ طرائؽ التعرض اليكمية ليذه الصكر كأساليب تكظيفيا بطرائؽ إيجابية أك 
  2.«سمبية 

 تعميمية – تتمثؿ الكظيفة التربكية في استعماؿ الصكرة لتحقيؽ أغراض تعميمية »
 المقطع - المقطع التككيني –المقطع التمييدم  )أثناء حصة الدرس عبر مختمؼ مقاطعيا 

 3.(النيائي 

 مما سبؽ ذكره يتضح لنا أف حضكر الصكرة بشكؿ أك بأخر مف خلاؿ مككنات 
المناىج ، دلالة عمى رغبة ما ، عمى الأقؿ رغبة أكلية في نشر القيـ التي تنيض عمييا 
الصكرة ، كبما أف عصرنا ىك عصر الصكرة بامتياز فلابد عمى منظكمتنا التربكية تعميـ 
كتربية كتككيف التمميذ كفؽ قيـ فنية كثقافية ، كالصكرة كاحدة مف الأدكات المساىمة في 

.  تحقيؽ ىذه القيـ 
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 :  وظ فة جمال ة  -4

كالممثؿ إلى  إفٌ ثقافة الجماؿ كاحدة مف أىـ الكظائؼ التي يسعى الكاتب كالمخرج» 
بعثيا أك إرساليا إلى المتمقي ، في أفؽ تطكير رؤيتو الجمالية كتحكيؿ ذاكرتو مف سؤاؿ 

البحث في ماذا تقكؿ الصكرة إلى سؤاؿ في كيفية قكؿ الصكرة لقكليا عبر تجمياتيا الزمانية 
إنيا عدة لابد أف تككف فاعمة في تطكير البعد ... كالفضائية كزكايا النظر كسمـ المقطات 

 1.«...الجمالي لدل المتمقي ، كجعمو ينفتح عمى أفاؽ الجماؿ 

إثارة إعجاب المشاىد ، كالى جعمو يشعر بأحاسيس       معينة »  تيدؼ الصكرة إلى
، فيي تؤثر عمى المتعمـ كبالنظر إلى 2« ، كما تؤثر في حكاسنا كنفكسنا ، كخيالنا كذكقنا ...

سًنٌو فجمالية الصكرة ليا التأثير الأكبر عمى نفسيتو ، كتساىـ في ترسيخ أكبر لممعمكمة لديو 
. مف صكرة غير جميمة لا تثير انتباىو كلا إعجابو 

 :وظ فة س م ائ ة  -5

تتجمى في استعماؿ الصكرة باعتبارىا علامة دالة ، تحمؿ في طياتيا دلالات » 
 3.«رمزية مكحية كتضمينية 

الكجكد الرمزم المطمؽ لمساف ، يقابمو الكجكد »  يؤكد الدكتكر سعيد بنكراد أف 
كمف ىنا ... فنحف نبصر لأف ىناؾ أشياء يمكف إبصارىا ... المحسكس لمظاىرة البصرية 
كيؼ يمكف تحديد طبيعة الصكرة ؟ : طرحت قضية سيميائية كىي 

 4.ىؿ ىناؾ طريقة خاصة لمكصكؿ إلى ىذه الطبيعة ؟
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كيرل كذلؾ الأستاذ ، أف الآلية المكصمة إلى تحديد طبيعة الصكرة ، ىي معرفة » 
معتبرنا أف الإحالة الصافية عمى ... الطريقة التي تأتي مف خلاليا ىذه الصكرة إلى العيف 

مكضكع يتـ تمثيمو مف خلاؿ سند أيقكني يكحي بأف العلاقة القائمة بيف داؿ الصكرة كمدلكليا 
 1.«...علاقة قائمة مع تشابو يجعؿ مف الأكؿ يحيؿ عمى الثاني دكف كسائط 

الكقائع البصرية ، تشكؿ لغة مسننة ، أكدعيا الاستعماؿ الإنساني » مف ىنا يرل أف 
...  قيما لمدلالة كالتكاصؿ كالتمثيؿ 

، كفيميا ، يستدعياف سننا سابقنا يستدعي عبره التأكيؿ  (الصكرة  )كقراءة الكاقعة البصرية 
...  كالتدليؿ 

كأف إنتاج دلالة ما عبر الصكرة لا يعكد إلى ما يثيره الداؿ داخميا مف تشابو مع ما 
 2.«يحيؿ عميو ، بؿ يعكد الأمر إلى امتلاؾ سنف يتـ فيو كعبره تكليد كؿ الدلالات الممكنة 

. فالعلامات خاضعة لمعرؼ كالتكاضع الإنساني 

 مما سبؽ عرضو نخمص إلى أفٌ الصٌكرة تخزف مجمكع الدٌلالات اللٌازمة لمكشؼ عف 
. مكنكناتيا ، إذ أفٌ الصٌكر المبيمة لا معنى ليا ، لخمكٌىا مف المفسٌرات 

فالمستكل الدلالي الإيحائي يكشؼ عمٌا تحممو الصٌكرة مف آفاؽ لمتأكيؿ كالقراءة » 
3.«كالتعميؽ كالنقد ، كما تزخر بو مف إيحاءات كعلاقات ككظائؼ كقيـ كمفاىيـ 
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 :النظر ات المفسرة لم ورة : ثالثا 

ظمت مباحث الصكرة كالمتخيؿ في القركف الماضية تعاني رككدنا شاملان كاف نتيجة 
حتمية لمتعامؿ التحقيرم الذم خص بو الفلاسفة كالمفكريف قضايا الصكرة بكؿ  تمظيراتيا 

نحف لا نجانب الحؽ حيف نتيجـ » : الذم صرح في جميكريتو قائلا" أفلاطكف " كذلؾ منذ 
 1.«...عمى الشاعر ، فصنيعو في نظر الحقيقة لا يقؿ حقارة مف صنيع لرساـ 

نظرنا لممكانة العالية التي تحتميا الصٌكرة في العصكر المتأخرة كفي مختمؼ  » 
الحضارات ، تشعبت الدراسات المطبقة عمييا فاىتـ بيا عديد المفكريف كالفلاسفة كفي 

مختمؼ الاختصاصات التي تعد الصٌكرة المحرؾ الأساسي لمباحثيا ، فقد حظيت باىتماـ 
عمماء النفس كالفلاسفة أكثر مف غيرىـ ، سكاء في مجاؿ الإدراؾ أك التفكير        بالصكر 

. ، كلقد خص المجاؿ السينمائي بعناية بالغة مف قبؿ كريستياف ميتز ، كجيؿ دكلكز 2...« 

 كلكنو لا يبكئيا مكانة  le signeيبكئ الصكرة مكانة العلامة » ىذا الأخير الذم 
ىي التي بإمكانيا أف تجسد التعبير " دكلكز "  ، كالعلامة بالنسبة إلى le signifiantالداؿ   

 3.«أك عف الفكرة " المعنى " عف 
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 :النظر ة الظواىر ة  -1

 :حول المفيوم والم طمح  - أ

المذىب الظكاىرم كاحد مف أبرز التيارات الفمسفية التي كاف ليا بالغ الأثر في تطكر الفمسفة 
اتجاه فمسفي ىك الأشد تأثيرنا في ىذا القرف ، تنطكم ىذه التسمية عمى الالتزاـ » الحديثة فيك 

بالتخمي في الفمسفة عمى كؿ تفسير سريع لمعالـ كعمى العكدة بعد ترؾ كؿ الأحكاـ المسبقة ، 
  1.«لتحميؿ كؿ ما يتجمى لمكعي 

                    phénomène " ظاىرة " في أصمو مأخكذ مف لفظة " الظكاىرية " مصطمح 

المذىب  )الظاىر أك الظاىرة ىك المكضكع الأساسي الذم يدرسو أصحاب كؿ مف » ك
كيطمؽ ىذا ... الباطف الذم رفضكا دراستو " كذلؾ في مقابؿ ( عمـ الظكاىر)ك (الظاىرم

 أم nemenon، كذلؾ في مقابؿ " الظاىرة " أم  phénomèneonالمفظ في الأصؿ اللاتيني  
 2.«" الباطف " 

 تتعمؽ بدراسة الظكاىر مف حيث ككنيا حكادث تدرس phénomenologyالظاىرتية 
في ذاتيا بطريقة مباشرة ، بغض النظر عف أسبابيا كمصاحباتيا ، كىي مف حيث ككنيا 
أسمكبا في عمـ النفس تؤكد عمى الخبرة كما يعانييا الفرد ، كتعارض أم تحميؿ مف شأنو 

 3.«تحطيـ الحادثة النفسية إلى شظايا متناثرة ، لفيـ الحكادث النفسية 

                                                           
 1 لبناف   ط–جكرج كتكرة ، المكتبة الشرقية ، بيركت : أطمس الفمسفة ، تر : بيترككنزماف كأخركف -  1
  .195 ، ص1998، 

 دراسة نقدية في التجديد الفمسفي المعاصر دار –الفينكمينكلكجيا عند ىكسرؿ : سماح رافع محمد -  2
  . 52 ، ص 1991 ، 1الشؤكف الثقافية العامة ، بغداد ، العراؽ ، ط

تاريخ عمـ النفس كمدارسو ، دار المعرفة الجامعية دار الصحكة لمنشر : ينظر ، محمد شحاتة ربيع -  3
 .  453،454 ، ص 1986 مصر ، –كالتكزيع ، القاىرة 



 

 

إفٌ الفمسفة الظكاىرية تبحث في الظكاىر بغية التعرؼ عمى الماىيات كتقديـ كصؼ 
تجنب الكقكع في مشكمة الفصؿ بيف الذات كالمكضكع ، الكعي كالعالـ ، بالتركيز » ليا ، مع 

. «لممكضكعات التي تبدك لمكعي * عمى الحقيقة الظاىراتية

 ىي كصؼ خالص لمجاؿ محايد ىك مجاؿ الكاقع المعيش، أك الخبرة »الظاىرتية 
 1 «مف حيث ىي كذلؾ، أك الماىيات التي تتمثؿ في ىذا المجاؿ 

 مما سبؽ ذكره نقكؿ  أف الظكاىرية أك عمـ الظكاىر كما يعتبرىا ىكسرؿ تقكـ عمى 
لغاء المعارؼ  الكصؼ أك كصؼ المكضكع كما يبدك لنا التكجو للأشياء بطريقة قصدية كا 

السابقة المكتسبة حكؿ المكضكع مف أجؿ إضفاء التجربة الشعكرية عميو ، أم أنيا لا تيدؼ 
إلى التحميؿ كالتفسير إنيا تسعى إذف إلى دراسة جكاىر الأمكر لأف كؿ المشاكؿ تعكد إلى 

.  إلخ ...تعريؼ الجكاىر ، كالتي مف أمثمتيا جكىر الكعي ،  جكىر الإدراؾ 

 : خبرة البدن  - ب

فإنو يصبح بالتالي كسيطنا يحقؽ  يقكـ بعدة كظائؼ ، إذا كاف جسد الإنساف» 
الإنساف عف طريقة كجكده في العالـ ، بؿ ىك الأداة التي تجعمو حاضرنا في العالـ كجزنا مف 

بأف جسدم ليس أمامي ، في مكاجيتي ، أم " ميرلكبكنتي " الكاقع ، كمف ىذا المنطمؽ يرل 
ا بذاتو أك شيئنا مستقلا عني بؿ أنا جسمي كالصٌكرة التي أحمميا عنو ىي  ا قائمن ليس مكضكعن

إلى العالـ المعيش المدرؾ »  ، لقد نظر ميرلكبكنتي 2« ...بالأساس صٌكرة محددة كجزئيٌة 
                                                                                                                                                                                     

 1764سنة " لامبرت "  استخدمو الأكؿ مرة  phénoménologieاصطلاح الظاىراتية فرنسي أصلا * 
 ، كأخيرنا كاف ىذا الاستخداـ لو في مجاؿ عمـ النفس 1807سنة " ىيجؿ "، ثـ " كانط " ، ثـ استخدمو 

  " .ثـ ىكسرؿ " برنتانك " عند 

مصطفى بيكمي عبد السلاـ ، المجمس الأعمى : مدخؿ إلى النظرية الأدبية ، تر : جكناثاف ككلر -  1
  . 2003 ، 1لمثقافة ، الجزيرة ، القاىرة ، ط
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حسينا بكصفو الحقيقة الأكلية التي تتأسس عمييا الخبرات ذات الرتبة الأعمى فالبنى العميا 
لمكعي يمكف اختزاليا إلى الإدراؾ الحسي ، أم إلى خبرة        البدف ، فالبدف يككف في 

العالـ مثمما يككف القمب في الجسـ العضكم الحي ، إنو ينفخ فيو الحياة كيعضده مف الداخؿ 
 1.«كأنا أدرؾ مكضكعات العالـ الخارجي مف خلاؿ بدني 

ا ميرلكبكنتي  ككحدة المكضكع لا يمكف إدراكيا إلا مف خلاؿ خبرة البدف » كيقكؿ أيضن
  2.«، فإدراكي لممكعب يككف عمى التتابع مف خلاؿ دكراني حكلو ، كىكذا تنكشؼ لي كحدتو 

أف ميرلكبكنتي كاف ينظر إلى البدف الحي إما عمى أنو : مف خلاؿ ما كرد نقكؿ 
مكضكع فيزيقي شأنو شأف كؿ الأجساـ الفيزيقية الأخرل ، كبالتالي يمكف كصفو مف حيث 
ما عمى أنو مكضكع يتفؽ مع باقي المكضكعات الأخرل في  الأبعاد المكانية كالزمانية كا 

.  بعض الخصائص كيختمؼ معيا في بعضيا 

: الإدراك الحسي - ج

إفٌ الإدراؾ الحسي يتـ عف طريؽ الحكاس ، التي يعد البصر مف أىميا ، فإدراؾ  
صيركرة زمانية تستقبؿ مادة الشيء الذم ندركو ، بؿ ىك تطابؽ يتحقؽ بيف » :البصرم ىك

الذات المدركة كمكضكع الإدراؾ كما أننا لا نتعرؼ في الإدراؾ بطريقة متدرجة عمى 
خصائص كيفية لمشيء في استقلاؿ عف الذات ، بؿ الإدراؾ اتحاد بيف الذات كالكيفيات 

  3.«الصكرية لمشيء ، فعؿ الإدراؾ ىك حصكؿ صكرة الشيء في النفس
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 كبالرجكع إلى النظرية الظكاىرية نجدىا تفسر الإدراؾ انطلاقا مف العكامؿ النفسية 
. بفعؿ الإدراؾ " إدمكندىكسرؿ " كالشعكر كالعاطفة كالإرادة ، كالتي يسمييا 

 لا يككف ثابتا ، بؿ متغيرا حسب حالتنا   مكما يؤكد ذلؾ أف إدراكنا لمعالـ الخارج» 
النفسية ، ففي الحزف نرل العالـ كئيبنا أسكدنا ، كفي الفرح نراه جميلا ممكنا ، كفي الخكؼ نراه 

كأثر العاطفة يتجمى في أف الشخص الذم نحبو مثلا لا ندرؾ فيو إلا ... مرعبا كىكذا 
المحاسف ، كبالمقابؿ لا تجمبنا سكل مساكئ الشخص الذم نكرىو ، كيظير دكر الإرادة في 
تكجيو الكعي نحك المكضكع المدرؾ لأف الأشياء التي لا نيتـ بيا كلا تثير انفعالاتنا تبقى 

 1.«خارجة عف ساحة الإدراؾ 

 كمنو نخمص إلى القكؿ بأف الإدراؾ الحسي نابع مف العاطفة كىك يتغير بتغير نفسية 
.   الإنساف ، كيتعمؽ بالأشياء الميمة لدينا كالتي ليا الأثر الفعاؿ عمينا 

 :  الق د ة  - د

النظرة الكمية التي خصت بيا الظاىراتية ثنائية الذات كالمكضكع أدت إلى تجمي تمؾ العلاقة 
تعني إحالة دائمة بيف » الرابطة بينيما ، كىي ما يعرؼ بفعؿ القصد أك القصدية كالتي 

 المبدأ الذم تستند إليو ز ، فالظكاىرية تسعى جاىدة إلى إبرا2« الذات كالمكضكع المقصكد 
أف تيب الأشياء " الأنا الخالصة " التي مف خلاليا نستطيع " القصدية " كؿ حقيقة كىك بدأ 

  3.«مدلكلتيا
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 إف مفيكـ القصدية ييذكر دائما عمى أنو الاكتشاؼ الرئيسي لمظكاىرية فالشعكر يككف 
التي " القصدية " دائمنا محملا بمجمكعة مف المدركات ، لأنو يتصؼ دائمنا كبالضركرة بصفة 

تجعمو متجيا مباشرة قاصدا إدراؾ الأشياء المكاجية لو ، كالتي تتحكؿ داخمو إلى ظكاىر 
. ذات طبيعة ما ىكية ثابتة 

القصدية ليست ىذا المعطى السيككلكجي الذم كرثو ىكسرؿ عف » كبالتالي فإف 
فإدراؾ ىذا : برنتانك كحسب بؿ ىي أيضا ما بو العدكؿ عف الحكـ ذاتو يككف أمرا ممكنا 
كما " الذىف " الغميكف عمى المنضدة لا يعني الحصكؿ عمى صكرة مصغرة لمغميكف في 

كىكذا تككف القصدية في ذاتيا إجابة عف ىذا ... يدعي ذلؾ أصحاب مذىب تداعي الأفكار 
  1.«كيؼ يمكف أف يككف شيء ذاتو بالنسبة لي ؟ : السؤاؿ 

بالنسبة للأنا ، الذم " أشياء " إفَّ مشكمة ىكسرؿ تنحصر في كميتيا في كيفية كجكد 
القصدية تصكيب لكنيا » يتجو إلييا ليمنحيا معناىا المكضكع ، كىذا يؤكد مف جية أخرل 

  2.«أيضا إعطاء معنى 

 كمف كؿ ما سبؽ نستنتج أف مفيكـ القصدية كاف مف أبرز المفاىيـ التي مثمت الفكر 
الظاىراتي ، بؿ أكثر مف ذلؾ ىك أعظـ اكتشاؼ ظاىراتي ، استطاع ىكسرؿ كتلامذتو 
الاستفادة منو كتطكيره ،مف أجؿ تفسير تمؾ العمميات المعقدة التي تجمع الذات المدركة 

. بمكضكع الإدراؾ 
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 :النظر ة الجشطالن ة  -2

 :نأس س النظر ة  - أ

لقد ظمت دراسة الإدراؾ لفترة طكيمة في تاريخ عمـ النفس ، تسير في اتجاه تجزئتي 
قائـ عمى تحميؿ السمكؾ إلى عناصره الأكلية ، كاستمر ذلؾ إلى حيف ظيكر تمؾ الحركة 

غنيا ما يسمى بالاتجاه  (الكطف الأـ لعمـ النفس  )العظيمة التي كاف مكطنيا ألمانيا 
. الجشطالتي 

اتجاه فمسفي لككنو يدمج مقكلات الشكؿ أك البنية في تأكيؿ العالـ المادم كما » فيك 
في تأكيؿ العالـ البيكلكجي كالذىني ، كيؤسس قرابة بيف الكقائع التي فصمت بينيا التصكرات 

كما يعتبر اتجاه سيككلكجيا لأنو يطبؽ نفس المقكلات في المجاؿ الخاص ... التقميدية 
لمسيككلكجيا ، كلقد أفادت نظرية الأشكاؿ بشكؿ كبير في مجاؿ الإدراؾ اعتمادنا عمى التجربة 

  1.«المباشرة المعتمدة نقطة انطلاؽ لكؿ سيككلكجيا كلكؿ عمـ 

اعتمادنا عمى التجربة المباشرة ، يقمؿ الجشطالتيكف مف دكر الاتجاه كالثقافة في  » 
الكظيفة الإدراكية عبر المعطيات البصرية ، فيـ يركف أف العالـ كالصكر يفرضاف بنيتيما 

  2.«عمى الذات الناظرة المتأممة 

لقد ظيرت النظرية الجشطالتية في ألمانيا ردا عمى المدرسة البنائية كالسمككية  » 
كىي إحدل النظريات المعرفية التي كاف ليا بالغ الأثر في تطكر مباحث عمـ النفس  كرغـ 

تعدد الإرىاصات كالأفكار السابقة عنيا ، يجمع المؤرخكف أف البداية الرسمية أك الفعمية ليذه 
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كذلؾ بدراستو التي أجراىا                             " فرتيمر " الحركة كانت عمى يد العالـ الألماني 
  1.« ـ 1910سنة 

فرتيمر " ما لبث اثناف مف العمماء الشباب بجامعة فرانكفكرت أف انضما إلى العالـ » 
الإدراؾ الحسي يككف إدراكا » ككاف الاتفاؽ الثلاثي عمى أف " كك " ك " ككفكا " كىما " 

لكميات كليست مجمكعة جزئيات مترابطة ، فالكميات أك الجشتالت ىي أكؿ ما ندرؾ ثـ يتـ 
تحميميا لندرؾ الجزئيات المككنة لمكؿ كلقد أصبحت نظرية الجشطالت في نمكذجا لنظريات 

كيتضح ىنا أنيـ لـ ينكركا كجكد الأجزاء بؿ كانت دعكاىـ ... جشطالتية في التفكير كالتعمـ 
  2.«إلى الانطلاؽ مف البناء أك الجشطالت الذم سيكصمنا إلى معرفة      الأجزاء 

أك الييئة أك التنظيـ كىي  configurationكممة جشطالت معناىا صيغة أك شكؿ " 
تشير إلى اىتماـ أصحاب ىذه المدرسة بخصائص النظاـ الذم تنتظـ فيو عناصر أم 
ظاىرة ، فالكؿ لو أىمية عمى الأجزاء التي يتككف منيا لأف الجزء يتخذ صفاتو مف الكؿ 

  3.«...الذم ينتمي إليو 

ما يعتقده عمماء الجشطالت مف أف الخبرات تحمؿ :  مف خلاؿ ما سبؽ نستنتج أف 
معيا الكمية أك البنية كتأكيدىـ عمى أف الكؿ يختمؼ عف مجمكع أجزائو كأف الأجزاء يجب 

. النظر إلييا عمى ضكء مكضكعيا ، كدكرىا ككظيفتيا في الكؿ الذم تنتمي إليو 
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 : إدراك ال ورة عند الجشطالت  - ب

إف الإدراؾ عند الجشطمت ىك إدراؾ كمي غير متجزئ ، كىذا » :الكل والْجزاء  -
ينطبؽ عمى كؿ الأنكاع الإدراؾ بما فييا الإدراؾ البصرم ، كلذلؾ يقدـ الجشطالتيكف أربع 

فرضيات تنظـ عممية إدراؾ الصكر كالأشكاؿ ، مف ىذه الفرضيات اثناف حكؿ طبيعة 
 (الكؿ كالأجزاء)الإدراؾ الحسي لمصكر كالأشكاؿ ، كاثناف حكؿ طبيعة العلاقة بيف المككنات

 : ، كيمكف تمخيصيا في 1«

إنو في الآف نفسو إدراؾ  ،( intuitixe)إدراؾ صكرة ما ، ىك إدراؾ مباشر حدسي  -
  . شعكرم كحسي 

 كمجمكعة مبنية لا فاصؿ (gwestalt)فالذات تدرؾ الشكؿ :كيؿ إدراؾ ىك كؿي شىامًؿ  -
دىع ، حيث يتـ عىرض شىكمىيف أك  بيف عناصرىا ، الأمر الذم يظير بكضكح في ألعاب الخي
تيف تدركاف في تماثميما كلكف بعض عناصر المككنة تبرز اختلافنا       ما ، ىذه  صيكرى

الاختلافات لا يمكف أف تدرؾ كترصد إلا عبر مجيكد انتباىي ، كمسح بصرم منظـ كبناء 
عمى ىذا يقركف بأف عمى التربية البصرية أف تحارب ىذا الحكـ القبمي القائؿ بأنو يكفي أف 

نبصر لنعتقد أننا فيمنا كؿ شيء كأحسسناه ، كالحاؿ أف الصكرة أك الشكؿ لا يمكف أف 
 .تعرؼ ألا عبر تحميؿ دقيؽ
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الكؿ يحتكم الأجزاء كيييمف عمييا ، كىكذا فالعناصر المككنة لمشكميف فيما يأتي  -
نما في إطار كمي أم ، مثمث ثـ دائرة ثـ       لاحقنا لا تدرؾ كعناصر منفصمة مستقمة كا 

  1.مستطيؿ 

 

 

إدراؾ الكؿ لا يمكف أف يتـ بمجرد الجمع البسيط بيف الأجزاء ، كىكذا فإذا انتزعنا »  -
عنصرنا مف كيؿ لتحكيمو إلى كيؿ أخر فإف ىذا العنصر المحكؿ سيأخذ دلالات جديدة 
كمختمفة عف الأكلى ، كما أننا إذا انتزعنا عنصرنا مف المجمكعة ، فإننا نحصؿ عمى 

ا   العنصر     المحكؿ ، منومجمكعة مختمفة عف الأكلى كليس عمى الشكؿ الأكؿ منقكصن
 2.«كنفس الشيء في حالة القياـ بتعكيض عنصر أخر 
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الفصـل التطبيقي  
 الّ ورة في الكناب المدرسي



 

 

 : نمي د

الصيكرة إحدل أىـ كسائؿ التعبير عف الأفكار كالمفاىيـ كخمجات النفس الإنسانية، 
نتاجيا  كلقد أصبحت في الآكنة الأخيرة كنظرنا لما طرأ عمييا مف نماء ارتقائي في تقنياتيا كا 
خراجيا كامتلاكيا تقنيات دقيقة يمكنيا تكضيح خبايا لا تظير في ظاىرىا، كما يقاؿ قراءة  كا 

ف كانت تحمؿ أدبنا عالينا   .ما بيف السطكر ، تفكؽ في قكة تأثيرىا الكممات الممقمة كا 

تعتمد العممية التعميمية عمى محاكر أساسية ألا كىي المعمـ كالمتعمـ كالمادة الدراسية 
فٌ استعماؿ الصٌكرة بكصفيا كسيطا في التربية كالتعميـ الحديث أصبح ضركرة لا تممييا  كا 

الحاجة فقط ، بؿ لأف العصر الذم نعيشو ىك عصر الصٌكرة بلا منازع ، إذا يمكف الاستفادة 
منيا في التخطيط التربكم لممادة الدراسية، كفي تحقيؽ الكفايات المطمكبة منيا كتنفيذىا 

كتقكيميا كتحديد مدل استيعاب التلاميذ ليا، كما نسيـ بالدفع بالتمميذ إلى تقبؿ                    
 .المادة الدراسية 

 إفٌ المعمـ بكصفو قطبنا في العممية التعميمية مسؤكؿ بالضركرة عمى انتقاء الطرائؽ 
الكفيمة التي تجعؿ الصكرة تؤدم كظيفتيا عمى أكمؿ كجو ، فكمما كاف المعمـ عمى دراية 

بطرائؽ اشتغاؿ الصٌكرة تربكينا ، كعارفنا بمككناتيا كأنكاعيا ككيفياتيا السيميائية ، كأف يتقبؿ 
المتعمـ ىذا الكسيط كيتفيمو ، كمدل تمبية الصٌكرة لحاجاتو التربكية كالتعميمية ، أما مف حيث 

المادة الدراسية فإف الصكر تختمؼ بحسبيا ، كبحسب محاكرىا كالمعايير اللازـ تكفرىا في 
فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى قراءة الصكرة لتنمية ميارات التعبير الكتابي لدل تلاميذ 
الصؼ الثالث ابتدائي لتحقيؽ الكفايات المطمكبة ، إذ باستطاعة المعمـ أف يتغمب بكاسطتيا 

.  عمى الصعكبات التي تعترض عممية التعمـ

 

 



 

 

نما عمدة في العممية التعميمية كبما أف كتاب المتعمـ في  فالصٌكرة ليست فضمة ، كا 
الطكر الابتدائي عمى كجو الخصكص قد كظٌؼ مجمكعة مف الصٌكر إلى جانب العلامات 
المسانية فممصكرة إذف حضكر سيميائي مزدكج لأنيا تجمع بيف ما ىك بصرم كما ىك       
سمعي ، مما يسيؿ عممية التعميـ بكاسطتيا كالصٌكرة تيكسًبي المتعمـ ركح التركيز كالاستيعاب 
كتجعمو يعيش في الآف نفسو كالحالة عينيا كالمكضكع نفسو كىذا ما سنطرؽ إليو في الفصؿ 

 .  التطبيقي 

   تغيرت النظرة إلى الكتاب المدرسي بتغير أسمكب التعميـ كالتعمـ في القسـ ، كما 
تحكلت منزلتو في حصة الدرس مع التغيرات الجذرية التي مست المناىج التربكية كالطرائؽ 
البيداغكجية في التدريس كما أف مفيكمو قد تحكؿ مف كسيمة تعرض بشكؿ منظـ المفاىيـ 
الأساسية المراد تدريسيا مف خلاؿ نصكص تمخص المادة الدراسية الى مفيكـ حديث يمثؿ 

مجمكعة كثائؽ مختارة كمعدة لمتحميؿ في القسـ ، كيكتسي البحث في الكتاب المدرسي أىمية 
بالغة ، نظرا لمدكر الفعاؿ كالحساس المكككؿ لو كلما لمكتاب مف أىمية ككظائؼ منيا ما 

يتعمؽ بالمعمكمات حكؿ العممية التعميمية كبالبرامج كما أنو يكشؼ عف الطرائؽ التي يتـ بيا 
 . التعميـ ، كليذا ارتأيت الترؼ عمى خباياه كمفيكمو كأىميتو 

 : نعر ف الكناب المدرسي : المبحث الْول 

تتعدد تعريفات الكتاب المدرسي كتتنكع ، فقد كرد مفيكمو في المعجـ التربكم كالأتي 
مجمكعة مف المعمكمات المختارة كالمبكبة كالمبسطة التي يمكف تدريسيا كمف حيث » :   

  .1«عرضيا تمكٌف التمميذ مف استخداـ الكتاب المدرسي بصكرة مستقمة 
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عبارة عف كتاب عرضت فيو المادة العممية بطريقة منظمة كمختارة في مكضكع » أك ىك 
معيف، كقد كضعت في نصكص مكتكبة بحيث تناسب مكقفنا بعينو في عممية التعميـ              

  .1«كالتعمـ

أف الكتاب المدرسي مف أكثر الكسائؿ التعميمية فاعمية ككفاءة في : كعميو نقكؿ 
مساعدة المعمـ كالمتعمـ في أداء ميمتيما ، في العممية التعميمية ، كلذلؾ ينبغي عدـ إىمالو 

في أم برنامج مكجو تربكم ، فيك دليؿ أساسي لمحتكل البرنامج كطرائؽ التدريس  كىك 
مكجو نحك أىداؼ التربية كيرسـ الحدكد العامة كالمفاىيـ كالقيـ التي يحتاج إلييا المتعمميف 

 .كالمجتمع في أم مرحمة مف مراحؿ تطكره 

الصكرة التطبيقية لممحتكل التعميمي ، كىك الذم يرشد »  كييعرؼي الكتاب المدرسي بأنو 
المعمـ إلى الطريقة التي مف خلاليا يتـ تحقيؽ أىداؼ المناىج العامة كالخاصة كما يمثؿ 

 2.الكقت نفسو الكسيمة الأكثر ثقة في يد المتعمٌـ 

بينما يقدـ البعض تعريفا لمكتاب المدرسي يستند إلى أىمية محتكاه أك ما يقدمو مف » 
بأنو ركيزة أساسية في العممية التعميمية فيك يفسر الخطكط العريضة لممادة : مادة فيعرفكنو 

ا المعمكمات كالأفكار كالمفاىيـ الأساسية في مقرر  الدراسية كطرائؽ تدريسيا ، كيتضمف أيضن
معيف، كيحتكم عمى القيـ كالميارات كالاتجاىات الميمة المراد تكصيميا إلى جميع                

 3«  المتعمميف 

كيمكف القكؿ بأف الكتاب المدرسي ىك الكعاء التطبيقي لممنيج كأىدافو حيث يعد »
الكسيمة الأساسية بالنسبة لممعمـ كالمتعمـ كلمعممية التعميمية ككؿ كىك عنصر لا غنى عنو 
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أما مف ناحية الأىداؼ فيك نظاـ كمي ييدؼ إلى مساعدة المتعمميف كيشتمؿ عمى عناصر 
 :منيا 

الأىداؼ كالمحتكل كالأنشطة كالتقكيـ ، كما ييدؼ إلى مساعدة المتعمميف عمى تحقيؽ 
 .1الأىداؼ المتكخاة كما حددىا المنياج 
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 :مراحل نطور الّ ورة في الكناب المدرسي : المبحث الثاني

 :عرؼ الكتاب المدرسي أربع مراحؿ عمى مستكل تطكر الصهكرة التربكية كىذه المراحؿ ىي 

 : مرحمة غ اب ال ورة  -1

تربط ىذه المرحمة بظيكر المدارس العتيقة كالكتاتيب كالجكامع القرآنية ، كفي ىذه » 
المرحمة لـ تكف الكتب المدرسية أك المقررات التعميمية تكظؼ الصكر التربكية أك التعميمية ، 
بؿ كاف التركيز عمى المغة كالبياف كالإلقاء ، فقد كاف المدرس يشرح الكتب القرآنية الصفراء 

كتفسيرنا كتأكيلان كتعميقنا ، كيعني ىذا أفٌ الكتاب المدرسي لـ يكف سكل كتابة خطية أفقية 
   1.«كعمكدية ، ترسـ فكؽ صفحة صفراء أك بيضاء 

فالمطبعة في تمؾ الفترة لـ تتطكر بعد تقنيا كفنينا كجمالينا لتستفيد مف التقنيات » 
الحديثة عمى مستكل الطبع ، كما ىك حاؿ الكتب الأجنبية في مجاؿ القراءة كالكتابة 

 .كالرياضيات كالعمكـ 

كظمت الكتب المدرسية الجزائرية غفلان مف الصكر باستثناء الكتب المدرسية المبنانية 
 2. «كالمصرية التي كانت تدرس بالمغرب ككانت تحكم صكرنا مختمفة 

مما سبؽ نخمص إلى أفٌ الصكرة كانت غير حاضرة في الكتب المدرسية ، ككاف 
كىذا سببو عدـ تطكر المطابع في تمؾ الفترة كعدـ  (المغة كالبياف  )التركيز عمى النص 

. استفادتيا مف التقنيات الحديثة لمطبع 
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 :  مرحمة الّ ورة السوداء  -2

قررت كزارة التربية الكطنية الجزائرية بعد الاستقلاؿ مجمكعة مف الكتب التعميمية » 
المتنكعة كالمختمفة حسب المكاد الدراسية ، حيث كانت تتضمف صكرنا سكداء غير ممكنة كما 
يظير ذلؾ في كتب النصكص الأدبية لمسنة الرابعة مف التعميـ الثانكم في سنكات السبعيف 
مف القرف الماضي فقد كانت صكر الشعراء كالكتاب في ىذا الكتاب مرسكمة بالمكف الأسكد 

 (تاريخ الأدب العربي )في كؿ أبعادىا كملامحيا التخيمية ، كىذا يذكرنا بصكر كتاب 
   1.«لمباحث المبناني حنا الفاخكرم

نستنتج أفٌ الكتب الجزائرية المقررة بعد الاستقلاؿ ، كانت تحكم الصٌكر السكداء فقط 
كىذا دليؿ عمى أف المكف لـ يكف عنصر مف عناصر الصٌكرة في الفترة الزمنية      القديمة ، 

 .كىذا حسب طبيعة المطبعة السائدة آنذاؾ 

 : مرحمة الّ ورة الممونة  -3

تغطي الصٌكر الممكنة صفحات كتاب التمميذ ، حيث يكجد احتفاء مصممي الكتاب » 
بجمالية الصٌكرة ، كحسف تكزيعيا في الدرس ككفاءة اختيارىا لمتناسب مع النشاط المقصكد 
كلتحقؽ اليدؼ المرجك منيا حيث لـ نجد أم صفحة مف صفحاتو التي تبمغ المائة أك أكثر 
تخمك مف صكر متنكعة الألكاف ، حيث تصاحب الألفاظ كالعبارات لتعيف التمميذ عمى الأداء 
المغكم كتمكنو مف التعبير كاكتساب الميارة المغكية ، كىي بمثابة المرجع الذم يستند عميو 

  2«...ذىف التمميذ ، فالصٌكرة تعينو عمى الربط بيف الممفكظ كالمتصكر 
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كتختصر عميو الجيد كالعناء كتدربو عمى تطكير ممكة الخياؿ لديو ، كما يستطيع التمميذ » 
  1.«تككيف معجمو المغكم بسيكلة بكاسطة الصٌكر الممكنة 

 كمف خلاؿ ىذا فإف الصٌكرة الممكنة تحيؿ التمميذ إلى عالمو الذم يحبو مف حيث 
فتزيد الألكاف المختمفة كالزاىية كلع ...صكر الأب كالإخكة كالجد كالجدة كالطبيعة كالحيكانات 

 .التمميذ كتمسكو بحب القراءة كالتعمـ 

 : مرحمة الّ ورة الر م ة  -4

لـ تتبمكر الصٌكرة الرقمية في الكتاب المدرسي ، إلا بعد انتشار الحاسكب كتعميمو 
علامينا ، كتطكر الثكرة الرقمية كالتكنكلكجيا ، كتكاثر الصكر في مكاقع الشبكات  تجارينا كا 
 .العنكبكتية بمختمؼ أنكاعيا كتشكيلاتيا ، كبالتالي أصبح عصرنا ىذا عصر الثكرة بامتياز

لذلؾ ساير الكتاب المدرسي الجزائرم ىذه الثكرة بتطعيـ نصكصو كمضامينو     
 التعممية بمجمكعة مف الصكر الرقمية لكي يحتؾ بيا المتعمـ عمى مستكل التمقي –التعميمية 

كالاستثمار كالتطبيؽ مف جية ، كيكظفيا المدرس في بناء درسو الديداكتيكي عبر مختمؼ 
 2.«مقاطعة التدبيرية كالتخطيطية مف جية أخرل 

مف ذلؾ نخمص إلى أف الصٌكرة الرقمية مرتبطة بتطكر الثكرة الرقمية كالتكنكلكجيا ، 
 كقد كظفت المنظكمة التربكية الصٌكر الرقمية لكي يستفيد منيا المتعمـ كالمعمـ عمى حدو سكاء 
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 -دراسة نحم م ة ل ور كناب المغة العرب ة لمسنة الثالثة ابندائي : المبحث الثالث
   -نموذجًا

لقد كقع الاختيار لمجاؿ التطبيؽ في ىذه الدراسة عمى كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف 
 .التعميـ الابتدائي 

كاختيارنا لمكتاب المدرسي لتمميذ السنة الثالثة كفقنا لإصلاحات المنظكمة التعميمية 
  2017   الدراسػػػػػي لمجيؿ الثاني المخصص لتلاميذ السنة الثالثة إبتدائي ابتداءنا مف المكسـ

ا 2018 –  كقد مس ىذا الكتاب في مادة المغة العربية تغيرنا جذرينا مف حيث المحتكل نكعن
   .  ككيفنا 

نما نتيجة تفكير معمؽ في مدل فاعمية الصٌكرة  كىذا الاختيار لـ يكف اعتباطيا كا 
ا فاعمية الكتاب  (مرحمة ثماف سنكات  )كتأثيرىا عمى الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية  ، كأيضن

المدرسي بكؿ مضامينو في العممية التعميمية التعممية سندنا تربكيا ، كبخاصة ذلؾ الفضاء 
الصٌكرم الذم يميزه ، كالذم يبتغى مف كرائو الكصكؿ بالمتعمـ إلى كضعيات إيجابية في 

عممية التعمـ ، مف خلاؿ ضماف جك مف التفاعؿ بيف المعمـ كمجمكع المتعمميف كربطيـ بكؿ 
 . ما ىك حسي 

بالإضافة إلى أفٌ اليدؼ الأساسي مف كراء كتاب المغة العربية ىك تعميـ المغة لمتمميذ 
فإذا كانت كظيفة المغة الأساس » ، كالذم يعيش البدايات الأكلى لاكتساب المغة الفصحى

ا لرسالة ما ، قد تفتقر في بعض الأحياف إلى  ىي التكاصؿ كىذا التكاصؿ يتضمف إبلاغن
أكليات تمكنيا مف تحقيؽ كظيفتيا ، فإف التكاصؿ داخؿ أقسامنا لا يتـ مف خلاؿ المغة 

نما مف خلاؿ قنكات أخرل أىميا الصٌكرة   1.كحسب ، كا 
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 : و ف المدونة  - أ

كنقصد بالمدكنة ىنا كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي بتقديـ كصؼ ليذا            
 .، كالجانب المضمكني  (المادم  )الكتاب ، مف حيث الشكؿ الخارجي 

 :  بطا ة عن الكناب  - ب

أعد كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف العميـ الابتدائي كفقا لممناىج الرسمي ، 
كتماشينا مع التكجييات التربكية الجديدة لكزارة التربية الكطنية ، تطبيقا منيا لممقاربات 

البداغكجية الحديثة كفي إطار المنياج الجديد ، صدر الكتاب الجديد لمسنة الثالثة مف التعميـ 
 .الابتدائي ، كىذا الكتاب ىك المعتمد اليكـ في المدرسة الجزائرية 

  الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية :اليو ة الرسم ة  

 .كزارة التربية الكطنية  -

  المغة العربية : عنوان الكناب -   :اليو ة النربو ة. 

 . السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي : المسنوى  -

 . مجمكعة مف الأساتذة كمفتشي التربية : نأل ف  -

  الجزائر – الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية :دار النشر -.  

  2018 – 2017 :الطبعة.  

 :الجانب المادي لمكناب  -1

 :من ح ث دوام ة الكناب  -

كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي  كتاب بغلاؼ خارجي مصنكع 
مف الكرؽ المقكل ، لمٌاع ، لكنو سيؿ التمؼ ، كىك الحاؿ ذاتو بالنسبة للأكراؽ الداخمية 



 

 

البيضاء الخشنة ، أما مف حيث التجميد فنجد الكتاب ميمصٌقنا بطريقة رديئة ، مما يؤدم إلى 
 .سيكلة تمزؽ الأكراؽ ، كىذا ما نلاحظو عمى الكتب المستعممة حالينا 

 :من ح ث سيولة النناول  -

عدد صفحات كتاب المغة العربية لتمميذ السنة الثالثة ابتدائي ميككف مف مائة كاثناف 
ا لمفئة 27.5 × 19.5بحجـ  ( 142)كأربعكف صفحة   كىذا المقاييس غير مناسبة تمامن

العمرية ، لأف الحجـ يفكؽ حجـ محفظة الطفؿ ، ككذلؾ الحاؿ بالنسبة لمكزف الثقيؿ الذم لا 
يتناسب مع قكة الطفؿ كقدرتو عمى الحمؿ ، ىذه المكصفات تؤدم إلى سرعة إتلاؼ الكتاب 
كتكلد إحساسنا بالعجز لدل الطفؿ ، كىك ما أثبتتو بعض الدراسات عمى أف الطفؿ يفضؿ 
الكتاب صغير الحجـ ، لأنو يعطيو شعكرنا بالقدرة عمى قراءتو في كقت قصير، كبالتالي 

 .شعكرنا بالثقة 

 :  من ح ث نوع ة الطباعة  -

نمط الحركؼ المستعممة في ىذا الكتاب كاضح كمناسب لسف التمميذ ، أكلا لكبر حجـ 
الكتابة ، ثانيا لاستعماؿ مختمؼ الأحجاـ بالإضافة إلى المزج بيف المكف الأحمر بدرجاتو 

 تكتب بمكف ةكالأسكد بدرجاتو بالإضافة إلى المكف الأزرؽ كألكاف أخرل ، فالعناكيف الرئيسي
مختمؼ كخط غميظ ، ككذلؾ العناكيف الفرعية كلكف بخط أقؿ غلاظة ، ثـ عبارات أخرل 

تكتب بمكف أخر كبقية المحتكيات تككف بمكف أسكد كبدرجات متفاكتة بحسب الأىمية حيث 
تككف الكممات أكثر أىمية بخط غامؽ كالفقرات بدرجة أقؿ  بالإضافة إلى كضع الكممات 

كاليدؼ مف كراء ذلؾ ىك تكضيح الحدكد  (...دكائر مستطيلات  )كالعبارات داخؿ أشكاؿ 
عٍؿ الطفؿ يتعامؿ مع الأشكاؿ عمى اعتبار أنيا اقرب إلى إدراكو ، كما  بيف الكممات كجى

. تساىـ ىذه التفاصيؿ في تنظيـ الصفحة حسب الأىمية كالأكلكية 

 

 



 

 

 :من ح ث ننظ م ال فحة  -

إذا أردنا تقييـ الجانب التنظيمي لفضاء الصفحة في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة 
 –ابتدائي ، فغننا سكؼ نجده مقبكلا كالى حد بعيد ، سكؼ نمحظ في البداية استعماؿ الألكاف 

 تخصيص حيز لمحتكيات الصفحة كؿ عمى حدل مف خلاؿ            –كما أشرنا سابقنا 
الألكاف ، بالإضافة إلى التكزيع العقلاني لمنصكص كالأشكاؿ كالمكضحات داخؿ الصفحة  

 .كما أف الصفحة مقبكلة مف حيث كثافة ، المادة مف بداية الكتاب إلى نيايتو 

فالصفحات الأكلى كانت اقؿ كثافة مف الصفحات الأخيرة كذلؾ مراعاة لقدرات         
المتعمـ ، كابتعادنا بو عف التشكيش كالممؿ في بداية مشكاره الدراسي ، كقد ساىـ الحجـ الكبير 

ا فكانت الصفحات  لمكتاب في تكفير المساحات البيضاء بيف الكممات ، كبيف الصكر أيضن
ا ، بالإضافة إلى أنو كاف يمزج بيف الكممات كالصٌكر، ىذه الأخيرة التي  ا كتنظيمن أكثر كضكحن

 .كانت بعدد كبير 



 

 

:من ح ث الْلوان   
في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي ، نجد تعددنا لكنيا تشكمو عناكيف 

كرسكمات تكضيحية ، كيسعى الكتاب مف خلاؿ الألكاف المتعددة إلى ضماف الجك المناسب 
لتعميـ الطفؿ كربطو بمضمكف النصكص كالكممات ، كأيضا تكفير عنصر التشكيؽ كالجذب  
، كمحاكلة تجسيد الكاقع الذم يعيشو الطفؿ مف خلاؿ الصكر الممكنة  كالكممات التي تمزج 

الأسكد كالأخضر كالأحمر حيث يككف الحرؼ المراد تعممو بالمكف الأحمر أك  )بيف لكنيف 
الأخضر كباقي الحركؼ بالمكف الأسكد لقد كردت في الكتاب عدة ألكاف كبدرجات    متعددة 

، فنجد الألكاف الأساسية ، كالألكاف الفرعية عمى السكاء ، ففي الكتاب نجد الألكاف قد 
استثمرت بقكة بداية في الغلاؼ ، كبعدىا في باقي الصفحات ، كما نجد نكعاف مف التنظيـ 

محكر : الذم يخص محاكر الكتاب ، حيث نلاحظ أف كؿ محكر يتميز بمكف معيف مثلا 
 كىكذا دكاليؾ ، مالقيـ الإنسانية بالمكف البنفسجي ، كمحكر الحياة الاجتماعية بالمكف البرتقاؿ

كىذا ييدؼ بالدرجة الأكلى إلى تنظيـ المجاؿ الإدراكي لمطفؿ ، كجذبو إلى الكتاب كىذه 
الايجابيات لا تمنع كجكد المبالغة في إيراد الألكاف المتعددة كالابتعاد عف الألكاف الحقيقية 

ظيار  للأشياء في العالـ الخارجي ، مما يؤدم في بعض الأحياف إلى تشتيت تركيز الطفؿ كا 
 .نكعنا مف الحيرة كعرقمة العمميات الذىنية التي يستدعي مف خلاليا خبراتو السابقة 

 :  الجانب المضموني- 02

 مف حيث مضمكف كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي كانت البداية بمقدمة 
كضعتيا لجنة التأليؼ ، تتحدث عف السنة المستيدفة مف كراء الكتاب، كعف خصكصياتيا، 
كعف الكضعية التعميمية المقصكدة كالمتماشية مع المناىج الجديدة كعف الأىداؼ المسطرة 

مف كراءه عملا بمبدأيف أساسييف المقاربة بالكفاءات المستكحاة مف البنائية الاجتماعية 



 

 

الإستراتيجية المعتمدة تعٍمىدي إلى إبراز كؿ خصائص المقاربة » كالمقاربة النسقية كما أف 
   1«....المقاربة النصية .... ، بيداغكجيا المشركع ....بالكفاءات 

بعد المقدمة مباشرة نجد جدكؿ لممحتكيات ، كالمقسـ الى سبعة مراحؿ ، كؿ مرحمة 
تندرج في مجالات مختمفة متعمقة بالحياة اليكمية لمطفؿ  ( كحدة23)تنقسـ إلى عدة كحدات 

في سنو تمؾ ، ككؿ كحدة مف ىذه الكحدات تتضمف نص لغكم ترتبط بو مختمؼ النشطات 
الأخرل كالمطالعة كالمحفكظات بعد صفحة المحتكيات نجد مجمكعة مف التعميمات عف 

كيفية استعماؿ الكتاب ، كنجد إشارة إلى مختمؼ الأنشطة المكزعة عمى مجمكع الكحدات ، 
أشاىد كأتحدٌث ،حيث : ثـ شرح لمجمكع الخطكات التي يمر عمييا التمميذ ، كالمتمثمة في 

يتأمؿ المتعمـ المشيد كيعبر عنو بصفة تمقائية ، ثـ يستمع بكعي لما يمقى عميو ، كيعبر عنو 
 ...باستغلاؿ السند البصرم 

أستعمؿ الصيغ ، حيث يقكـ المتعمـ باستعماؿ الصيغ المقترحة عميو كىي بعض 
الكممات كتكظيفيا في جمؿ مفيدة تعبر عف مضمكف المىشٍيىد كأيضا أنٍتج شفييا ، أقٍرىأ كافٍيىـ 
كألاحًظي كأيمىيَّز ، كفي نياية الكحدة أنجز مشركعي ، عملان عمى استثمار المتعمـ لمكتسباتو 

عىقًبى كؿ مشركع ، كتتكرر نفس الخطكات بالنسبة لكؿ الكحدات ، كالتي تشغؿ بقية صفحات 
فى النياية  ( 139 )الكتاب إلى غاية الصفحة   .لتككي

بقامكسي المصٌكر ، كمفرداتي المكتسبة كىي قائمة مف الصٌكر كالكممات التي تدؿ 
 .عمييا ،  أم مجمكعة أشياء كمسمياتيا يرتقب أف يكتسبيا الطفؿ عبر مراحؿ 

 

 

 
                                                           

 .(لجنة التأليؼ  )لمسنة الثالثة ابتدائي : مقدمة كتاب المغة العربية -  1



 

 

 :   إح اء ون ن ف  ور الكناب - ج

ا تيخىكؿ مف خلاليا الكممات قميمة أف تنقؿ الكثير مف  تستطيع الصٌكر أف تخمؽ أكضاعن
المعاني ، كأف تخمؽ حالات نفسية تتراكح بيف الأجكاء الشاعرية كالألكاف       الساخرة ، 

كذلؾ ىك حاليا داخؿ الكتاب المدرسي ، حيث تتكاجد جنبنا إلى جنب مع النصكص المغكية 
، كلذلؾ فقد أضحت الصكرة جزءا مف تضاريس النص ، إفَّ ىذا ما لمسناه حقنا عند إطلاعنا 

 .عمى كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي 

 :إح اء ال ور -1

يحتكم كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي عمى أربع مائة كسبعة عشر صكرة        
 : صكرة منيا (417)

 ، كأما باقي الصكر كميا مرسكمة ، كىي ذات ةمائة كتسعة كثلاثكف صكرة فكتكغرافي
أحجاـ مختمفة كمكزعة بشكؿ متفاكت حسب المستكل الدراسي فمف مجمكع الصكر يحظى 

 صكرة مرسكمة ، 278 مف مجمكع الصكر ، ما يعادؿ ة بالمائ43كتاب السنة الثالثة بنسبة 
 صكرة  كقد كردت 139 بالمائة مف الصكر الفكتكغرافية ، ما يعادؿ 22بمقابؿ ما يقارب 

 .ىذه الصكر مصنفة كفؽ المكضكعات مراعاة لممحاكر لممستكل الدراسي 



 

 

 نوز ع ال ور في كناب المغة العرب ة لمسنة الثالثة ابندائي  
 عدد ال ور عدد الن وص المحاور

 37 04 القيـ الإنسانية / 1
 38 04 الحياة الاجتماعية/ 2
 38 04 اليكية الكطنية / 3
 26 04 الطبيعة كالبيئة/ 4
 34 04 الصحة كالرياضة/ 5
 29 04 الحياة الثقافية/ 6
 26 04 عالـ الابتكار/ 7
 20 03 الأسفار كالرحلات  / 8

  248  31 المجموع
مف خلاؿ ىذا الجدكؿ نلاحظ التساكم في عدد النصكص بيف مختمؼ الكحدات      
التعمٌمية ، كالتي يصؿ عددىا إلى أربعة نصكص في كؿ كحدة ، ماعدا الكحدة لأخيرة التي 

 نصكص ، كفي المقابؿ ىناؾ تفاكت كاضح في عدد المصاحبة ليذه 03تحتكم عمى 
 منيا 30 صكرة، جاءت 248 نص مقابؿ 31النصكص ، ليككف الحاصؿ في الأخير 

مصاحبة لمنصكص المغكية ، كالبقية مكزعة عمى بقية الصفحات بالإضافة إلى بقية الصكر 
الثانكية التي لـ يتـ إحصاؤىا ، ليككف مجمكع الصكر في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة 

مكزعة بيف الصكر المرسكمة كصكر فكتكغرافية كبناءنا عمى  ( صكرة 417 )ابتدائي ىك 
المعطيات السابقة يتضح لنا أف كتاب السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي يحتكم عمى نسبة 

 مف الصكر ، كىي نسبة مقبكلة لأف التمميذ في ىذه المرحمة ة ٪ بالمائ58تقدر بما يقارب 
العمرية كىذا المستكل الدراسي في مرحمة مناسبة لمتقميؿ مف الجانب الصكرم ، كبالمقابؿ 

بعض التكثيؼ لمجانب المغكم خاصة بعد تككيف المتعمـ لمعجـ لغكم ذىني يسمح لو 
. باستعماؿ الكممات كالتراكيب البسيطة 

 
 



 

 

 :ن ن ف ال ور  - ب

تندرج ضمف »إفٌ الصكر الكاردة ضمف كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي ، 
القسـ النفعي مف الصكر الثابتة كذلؾ بالرجكع إلى الخطاطة التصنيفية لمصكر ، كالتي 

، حيث نجد أف الصنؼ الأكؿ يخص الصكر السينمائية ، أك ما " بكؿ الماسي " كضعيا 
أما الصنؼ الثاني ... السينما ، التمفزيكف كالفيديك : يسمى بالصكر المتحركة التي تشمؿ 

صكر جمالية ، كصكر      نفعية : فيك ما يعرؼ بالصكر الثابتة ، كالتي تنقسـ إلى قسميف 
الصكر الكثائقية ، الصكر الإشيارية  كالصكر : ، تضـ الصكر النفعية ثلاث أنكاع كىي

    1« الإخبارية 
 ىك أف صكر الكتب المدرسية بصفة عامة ىي صكر مرسكمة يدكينا ذات حكالكاض

طابع نفعي خالص فيي تأتي لتأدية أغراض تربكية كتعميمية محضة ، كتميؿ صكر مثؿ ىذه 
الكتب إلى أف تككف إخبارية أكثر مف أم صفة أخرل ، حيث تقدـ لنا معمكمات حكؿ 

 ...كضعيات خاصة بكؿ ما تحممو مف شخصيات كمكاقؼ كمف قيـ ثقافية 

 إفَّ صكر كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي ، لـ تخرج عف ككنيا صكرنا نفعية ، 
 المتعمـ في كضعيات تعمميو خاصة ، مف خلاؿ تدعيـ النص المغكم ، جتسعى إلى إدما

خاصة كفتح المتعمـ عمى عكالـ الخياؿ كالألكاف كالتصكر ، مما يساعد الطفؿ عمى تجسيد 
 بالحياة اليكمية لو ، سكاء داخؿ الأسرة أك في ةالكضعيات المختمفة التي تصادفو كالمتعمؽ

 ...المدرسة أك الشارع 

الصكرة في الكتاب المدرسي ىي أكثر مف عرض لمكضكع ما ، ىي أداة أك كسيط 
ا الى بناء الرؤية النقدية لدل المتعمـ ، مف خلاؿ البحث  لاكتساب ميارات تحميمية تؤدم حتمن
عف كؿ ظركؼ تككيف الصكرة كعكامميا التككينية فمثلا نجد الصكر الفكتكغرافية المكجكدة 

                                                           
، مذكرة ماجستير  مرجع  (الطكر الأكؿ  )سيميائية الصكرة في تعميـ المغة العربية : بدرة كعسيس -  1

  .199سابؽ ، ص 



 

 

في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي قامت بنقؿ الكاقع كلك جزئينا حيث أنيا لا تمثؿ 
الارتباط المباشر بالمكضكع ، بؿ تتميز بالعمؽ الذم لا يسمح بالقراءة المبسطة ليا عمى 
خلاؼ الصكر المرسكمة يدكيا فإف الطفؿ يستطيع التعامؿ معيا كقراءتيا كفيـ مختمؼ 

تأكيلاتيا ، لذلؾ نجدىا بكثرة في الكتاب ، كقد عمدت معظـ الصكر المكجكدة إلى تصكير 
مجتمع مثالي افتراضي ، مما جعؿ أغمب الصكر تشير إلى حالات مف التطكر كالرقي 

 .الاجتماعي كالثقافي كالكطني كالرضا 

 :  المغة العرب ة لمسنة الثالثة ابندائي " نماذج من  ور كناب - د

كتاب السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي الخاص بالمغة العربية ىك كاحد مف أبرز 
، التي يعتمد عمييا كؿ مف المعمـ   les supports pédagogiqueالسندات البيداغكجية 

كالمتعمـ في العممية التعميمية التعممية ، كلعؿ ىذا ما جعؿ ىذا الكتاب يحظى  باىتماـ كبير  
أدل إلى العمؿ عمى تطكيره في كؿ مرة ليمس ىذا التطكر الجانب الشكمي كالمضمكني عمى 

ىك  (مجاؿ التطبيؽ  )حد سكاء كلمتحديد أكثر فغف كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي 
كتاب المستعمؿ حالينا عمى مستكل المؤسسات التربكية الجزائرية ، مف منطمؽ انو أخر ما 

كصؿ إليو كتاب التمميذ مف تطكر كمادامت الدراسة تخص الصكر المضمنة             فيو 
، فستككف البداية حتمنا مف صكرة الغلاؼ الخارجي لمكتاب ، ككنيا أكؿ محطة يجد التمميذ 

نفسو أماميا قبؿ أف يمج عالـ الكتاب ، لتككف الكفيمة بمنح المتعمـ صكرة متكاممة عف 
 .محتكيات الكتاب مف جية ، كتشكيقو للاطلاع عميو مف جية ثانية 

كلقراءة أكثر غنى كثراء ،سيتـ التركيز عمى مراحؿ الصكرة الثلاث :   ورة الغلَف  -1
التي تـ عرضيا في الفصؿ النظرم )، كالمتمثمة في تحديد طبيعة الصكرة ، تحميؿ مككناتيا 

كأخيرنا تقديـ مختمؼ التأكيلات المحتممة ليا لتككف المرحمة الأكلى كالثانية بمثابة القراءة  (
الكصفية لمصكرة ، كالخاصة بمستكل التعييف ، عمى خلاؼ المرحمة الأخيرة التي تستقؿ 

بنفسيا ككنيا قراءة تأكيمية تتجاكز عممية الكصؼ عمى اعتبار أف الصكرة تحتمؿ العديد مف 



 

 

التأكيلات ، كبالتالي فيي محاكلة لمربط بيف مستكل التعييف كمستكل التضميف خاصة كأنيما 
 .يشكلاف قطبا الكظيفة السيميائية 

إف عممية تحميؿ أم صكرة تستدعي البحث في طبيعتيا ، كانو لا : طب عة ال ورة  - أ
يمكف تحديد طبيعة الصكرة ألا ف خلاؿ التعرض لعلاماتيا ، الأيقكنية حيث أف غلاؼ 

بالمكف الأبيض " المغة العربية "  ف الكرؽ السميؾ الأممس كتب عميو مالكتاب الخارج
بالمكف ( الابتدائي)كأسفؿ الرقـ كتبت كممة  (03)كبجانبيا مف جية اليميف كتب الرقـ ثلاثة 

: الأخضر كالمصفر كذلؾ في إطار خماسي الشكؿ لكنو أحمر، كقد كتبت في الأعمى 
الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية كتحتيا مباشرة كتبت كزارة التربية الكطنية في إطار 
لكنو أزرؽ مخضر ، كما عرضت في كسط الغلاؼ صكرة لطفمتيف كطفؿ في مكتبة يحممكف 
في أيدييـ كتبنا ، يبدك أنيا تدؿ عمى أىمية المطالعة كالملاحظ أنيـ يقكمكف بالاطلاع عمى 

مضمكف ىذه الكتب حيث يتبيف أف الفتاة تشير بإصبعيا لصكرة متكاجدة في كتاب الذم 
تحممو محاكلة إيصاؿ مضمكنيا لمطفؿ الذم بجانبيا الذم يبدكا نظره متكجينا نحك ما تشير 
إليو الفتاة ، كما أحيطت الصكرة بأقكاس ممكنة تباينت ألكانيا بيف المكف الأحمر كالأخضر 

 .المصفر كالبني كالأزرؽ المخضر 

أما مف حيث  العلامات التشكيمية، فالكاضح في صكرة الغلاؼ ىك الاستعماؿ الكبير 
لمخطكط المنحنية كالإنسانية، كقمة الخطكط المنكسرة ، كالمعركؼ أف الخطكط المنحنية ترمز 
إلى السيكلة كالييسر، في حيف أف الخطكط المنكسرة ترمز إلى الصعكبة كالتأزـ كالعقبات ، 
كلذلؾ فيذه الخطكط المنحنية تبدك مناسبة لمكضعيات التي تعيشيا الشخصيات المذككرة 

 ...سابقنا كالمتمثمة في حالة مف اليدكء كالسكينة 

كىذا لا يمنع كجكد بعض الخطكط المنكسرة التي استدعتيا الضركرة الحتمية حيث 
شعار السنة الثالثة ابتدائي الذم جاء في : جاءت مناسبة لطبيعتيا الأشياء التي تمثميا مثلا 

إطار خماسي الشكؿ لكنو احمر كىذا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر كقد كانت أكاف الصكرة 



 

 

متعددة طغى عمييا المكف الأصفر ميشكلان خمفية الصكرة، حتى المكف البرتقالي كالأحمر ، 
 .ككذا الأخضر المصفر كالأزرؽ المخضر 

 :مكونات ال ورة  - ب

 ستككف الدراسة ىنا مجممة لمككنات الصكرة ككؿ بداية مف التنظيـ المحمؿ لمصكرة ، 
 مركرنا بالمنظكر كالإطار كصكلان إلى زاكية النظر كالإضاءة كالألكاف 

 عمى خلاؼ الاستقباؿ الخطي لمرسائؿ المسانية ، يككف الاستقباؿ الأكلي لمرسائؿ 
البصرية استقبالا مجملان قبؿ أف يتحكؿ إلى قراءة خطية ، ففي صكرة غلاؼ كتاب المغة 

العربية لمسنة الثالثة ابتدائي ، أكؿ ما يطمعنا ىك صكرة الطفمتيف كالطفؿ التي تتكسط الغلاؼ 
 : مرفقة بمجمكعة مف الكتابات منيا 

ا عنكاف الكتاب كالمستكل الدراسي ، كما أف الصكرة   شعار الدكلة الجزائرية كأيضن
منظكر  )جاءت مبتكرة لا تظير سكل جزء بسيط مف المكاف ، إنيا تمثؿ صكرنا افتراضية 

إذ لا تكجد فيو مراعاة لممسافات الحقيقية ، كذلؾ لأنيا إجمالا ظيرت بإطار  (افتراضي
متكسط ، كىك الإطار الذم يقدـ صكر نصفية كىذا يتضح مف خلاؿ الاكتفاء بإظيار الجزء 

 .العمكم لمشخصية كما ىك ميلاحظ 

 أما فيما يخص زاكية النظر التي تربط بيف العيف كالمكضكع المنظكر بو فالتركيز ىنا 
يككف عمى المكقع الذم اتخذه المصكر باعتبار الصكرة فكتكغرافية التي ىي كضع 

الفكتكغرافي الذم مكقعو ضمف عممية التصكير كحدد المكضكع الذم التقطو بضبط الإنارة 
 .ككميتيا 

 كبما أف الصكرة التي أمامنا تخاطب المتعمـ بالدرجة الأكلى فإنيا أكلا تحاكؿ أف 
تربطو بمكضكع التعمـ مف خلاؿ كضع شخصيات تعيش الحدث ، فالصكرة ىنا تسمط الضكء 
عمى بعض المكاقؼ لتبرز صكرة الأطفاؿ المحبيف لمقراءة كالمطالعة كذلؾ في ىالة ضكئية 

ا   .تعمؿ عمى إبرازىا ، كلتعطييا قيمة أيضن



 

 

 أما مف حيث الألكاف ، فنلاحظ عمى سطح الغلاؼ ككؿ ككخمفية لمصكرة ، غمبة 
الألكاف الحارة كالمتمثمة في المكف الأحمر كالمكف البرتقالي بتدريجاتو إلى غاية بركز المكف 
الأصفر ، ىذا الأخير يعد مف الألكاف الأساسية ، كما يمثؿ حسب الدراسات النفسية أحد 
أحب الألكاف بالنسبة للأطفاؿ حيث يتصؼ المكف الأصفر بالثراء كيشيع بالدؼء كالإلياـ 

كلذلؾ فيك يعد أسمى الألكاف كنجد كذلؾ المكف البرتقالي ىك مف الألكاف الثانكية ، ناتج عف 
المزج بيف الأحمر كالأصفر ، كىك يحمؿ العديد مف الدلالات  الايجابية ، خاصة لفئة 

 .الأطفاؿ كلذلؾ فيك أكثر شعبية لدييـ 

 أما بقية الألكاف فكردت بدرجات متفاكتة مف أبرزىا الأخضر المصفر كىك لكف ثانكم 
، إنو لكف الحياة نفسيا ، كىك ناتج عف المكف الأخضر الذم ىك رمز الخصب كالنماء، كىك 

أكثر راحة لمعيف يسيؿ إدراكو بصرينا بالإضافة إلى المكف الأبيض كمكف حيادم ، كالبني 
 .   كمكف ثانكم ، الى جانب ظيكر الأزرؽ المخضر 

 :نأو ل ال ورة - ج

 إف أم صكرة ميما كاف نكعيا أك اليدؼ منيا ، لا تخرج عف ككنيا قابمة لمتعدد 
ا في صكرة الغلاؼ الخاص بكتاب المغة العربية لطفؿ السنة  التأكيمي ، كىذا ما لمسناه أيضن
الثالثة ابتدائي ، إذ نجدىا حاممة لعدة رسائؿ قد تككف خادمة لغرضيا كقد لا تككف كذلؾ ، 

 :مف أىميا 

تظير الصكرة المركزية صكرة الطفمتيف كالطفؿ بملامح تدؿ عمى اليدكء كالسكينة كىـ  -
يحممكف الكتب بيف يدييـ في ثقة تامة في مكاف خاص بالدراسة ألا كىك المكتبة التي 

 .قد تككف مكتبة المدرسة الخاصة بيـ أك إحدل مكتبات المؤسسات الأخرل 

ظيكر شخصيات الصكرة بمظير اليدكء كالرضا كىذا دليؿ عمى حبيـ لمتعمـ أكلان  -
 .ككلعيـ بالقراءة كحب المطالعة مف جية ثانية



 

 

كجكد بعض الرسائؿ المسانية التي تأتي لتحديد كتدعيـ الرسائؿ البصرية ، نجد عبارة  -
بعدىا رقـ ثلاثة كمعو كممة ابتدائي دليؿ عمى السنة الدراسية ىذا في " المغة العربية " 

أسفؿ الكتاب كفي النياية اسـ دار النشر ، فالصكرة تحدد الرسائؿ المغكية لمفئة 
 .(تمميذ السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي )المستيدفة مف كراء الكتاب 

 .نشر ثقافة حب القراءة كالمطالعة كتنمية الزاد الفكرم كالمغكم  -
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 جاءت ىذه الصكرة مرافقة لأكؿ نص ييقدـ لتمميذ السنة الثالثة ابتدائي ، كىي صكرة 
 .كاحدة ترافؽ ىذا النص المككف مف أربع فقرات 

تقدـ الصكرة مجمكعة مف العلامات الأيقكنية المتمثمة في صكر : طب عة ال ورة  - أ
، حيث أف النص يقدـ معمكمات  "كسيـ"ك" حميد"كعمى رأسيا الشقيقاف  لأىـ الشخصيات ،

عطائًيما اليدايا مكافئة ليما لصكـ أياـ مف شير  د ليما كا  عف ىذاف الإخكاف كعف زيارة الجَّ
 رمضاف 

محاطة بصكر أفراد العائمة المتمثميف في الجد " كسيـ"ك" حميد"  ىي صكرة الطفلاف 
 .كالأـ ، كتظير الصكرة بكضكح 

 كما تقدـ الصكرة مجمكعة مف العلامات التشكيمية ، التي تمثمت في استعماؿ 
الخطكط المنحنية التي ترمز إلى السيكلة كالبساطة كالمباشرة ، كىي مناسبة لبساطة الرسائؿ 
التي تنقميا مثؿ ىذه الصكرة ، خاصة كأنيا تتجو إلى متمقي مبتدئ فميس مف المناسب أف 

 .تأتي الصكرة معقدة كمركبة 

 أما عف ألكاف الصكرة فالخمفية جاءت بمكف أخضر تتمكقع عمييا صكرة طفلاف 
أحدىما يرتدم كنزة برتقالية غامقة ، كسركاؿ رمادم فاتح كشعره اسكد داكف كالطفؿ الأخر   

يرتدم كنزة بنية فاتحة كسركاؿ كحذاء أسكداف ، كصكرة الجد الذم يحمؿ بيف يديو اليدايا 



 

 

ا كلًحٍيىتوي  عي عمى رأسو قيبىعىة بينًيىة أيضن المغمفة بألكاف زاىية كىك يرتدم كنزة كسركالا بينًيىافً كيىضى
بيضاء ناصعة تدؿ عمى تقدمو في السف كأيضا صكرة الأـ التي ترتدم تىنيكرىة زرقاءى كحذاءن 

 .أزرؽ 

 :   مكونات ال ورة  - ب

 إف كضكح الصكرة كبساطتيا تجعؿ عممية الاستقباؿ الأكلى ليا كاضحة كجمية حيث 
، بالإضافة إلى شخصيتي الجد (الأخكاف  )نلاحظ كجكد الشخصيات المحكرية كىما الكلداف 

ك الأـ ىذه الصكرة جاءت شاممة لمشخصيات حيث تظير أفراد العائمة مجتمعيف في مكاف 
نما جزء منو فقط ، حيث لا نجد سكء إطار غير كاضح ىك  كاحد لكنو لا يىظير كاملان كا 

 .بمثابة الخمفية ف حيث تبرز صكرة الشخصيات في إطار عاـ يعانؽ مجمؿ الحقؿ المرئي 

 كمف خلاؿ ىذه المعطيات نلاحظ أف التركيز في الصكرة يككف عمى شخصية        
الإخكاف ، المذاف تبدك عمييما ملامح الفرح كالسركر عمى غرار بقية أفراد العائمة الذيف 

 .يبتسمكف في بيجة كسركر 

 كبالنسبة للإخكاف كانت الخمفية بمكف أخضر ، كالمعركؼ أف المكف الأخضر ىك رمز 
الخصب كالنماء كىك لكف الحياة نفسيا يسيؿ إدراكو بصرينا ، كما بقية ألكاف الصكرة مناسبة 
لمكاقع الجزائرم فالرجؿ بزم بني كرمادم كىي ألكاف رجالية خالصة ، كالمرأة بمكف أزرؽ الذم 

 ... يدؿ عمى النظافة كالقكة 

عف سياقيا  إف تأكيؿ ىذه الإرسالية البصرية لا يتـ بمعزؿ: نأو ل ال ورة - ج 
الداخمي ،  الذم يساىـ في إنتاج العديد مف الدلالات المحتممة ليذه الصكرة ، سكاء مف 

خلاؿ العنكاف أك النص المغكم الذم يرافقيا ، ثـ ما يخص السياقات الخارجية التي تحمميا 
 .الرسالة البصرية 

كالمقصكد بالسياؽ الداخمي علاقة الصكرة باعتبارىا : ال ورة والس اق الداخمي  -
رسالة بصرية بما يحيط بيا عمى محيط الصفحة مف رسائؿ لسانية ، ستككف البداية مف 



 

 

حيث يكز العنكاف عمى الشخصية المركزية  "الأخكاف " العلاقة بيف الصكرة كعنكاف النص 
كبالتالي فالاسـ الكارد في العنكاف سيككف بالضركرة يعبر عف  (كسيـ ، حميد )كىما الأخكاف 

 .الشخصية المحكرية في الصكرة 

 كتترجـ الصكرة ما يقكلو النص المغكم ، مف خلاؿ إظيارىا لصكر الشخصيات 
البادياف عمى كجييما الفرح كالسركر  (كسيـ ، حميد )المذككرة ضمنو تظير الصكرة الأخكاف 

كمعيـ الجد الذم يحمؿ بيف يديو اليدايا جزاءن ليا لصكميما بضعة أياـ مف شير رمضاف ، 
ا كالسركر بادية عمى  كما تظير شخصية الأـ كىي تمسؾ بًيندً كالدىا الشيخ كعلامات الرضى

يـ سكل تعريؼ بسيط كأكلي ليذه الشخصيات المصكرة ، كما تقع  كجييىا ، فالنص لا ييقندً
الصكرة في بداية النص المغكم ، في الجزء العمكم مف الصفحة، كىي لا تخرج في مككناتيا 
عف مضمكف النص ، إف الصكرة ىنا تأتي ككسيمة لتدعيـ كتجسيد معمكمات النص المغكم 

 .مف أجؿ خمؽ نكع مف التشكيؽ كفتح المجاؿ أماـ الطفؿ لاستعماؿ خيالو الخصب 

 : ال ورة والس اق الخارجي  -

كالمقصكد ىنا ىك ما يحيط بالصكرة مف سياقات خارجية كظركؼ إما أف تككف   
مساعدة عمى تبميغ الرسالة لممتعمـ ، أك أف تككف عمى العكس مف ذلؾ كتطرح الصكرة عديد 

كذلؾ مف أجؿ تبميغ عدة رسائؿ خاصة كأنيا  (...الاجتماعي، الاقتصادم ،النفسي)السياقات 
تمثؿ كسيمة فعالة لمتكاصؿ مع المتعمميف تقدـ الصكرة نمكذج العائمة السعيدة كالأخكاف 

ده في قمبًو السكء كالعداكة لأخيو ، حيث أف الأخ  المثالياف المذاف يٍحًبىافً بىعضيما كلا يحمؿ أحى
يثاره ، حيث قرر كسيـ أف يككف مًثٍؿ أخيو  حميد أعطى عًبٍرىة لأخيو كسيـ عف طيبتو لو كا 

كييغىير سمككو ، كيبدك أف العائمة تعيش نكعنا مف الاستقرار الاجتماعي كالاقتصادم ، يتبدل 
مف خلاؿ مظيرىـ كأيضا المنسجمة التي يظير عميـ تفاىـ أسرم يتضح مف خلاؿ ملامح 

 .الشخصيات التي تيحًؿي عمى الرضا كالسكينة 

 :إف الصكرة تحمؿ عدة رسائؿ مف أىميا



 

 

خاصة " تشجيع الطفؿ عمى التماسؾ الأسرم ، مف خلاؿ الاقتداء بشخصية الأخكاف -
 .كاف الأسرة ىي الكسط الأكؿ الذم يحتضف الطفؿ 

تشجيع فكرة العائمة الصغيرة المككنة مف الأـ كالجد كطفميف فقط ، رغـ أف الكسط  -
الاجتماعي لمطفؿ المتعمـ لا يعكس مثؿ ىذه الصكرة فالعائمة الجزائرية ىي عائمة 
متعددة الأفراد كىذا قد ييصعٍب عمى الطفؿ عممية الربط بيف الصكرة كالكاقع الذم 

 .يعيشو ، كبالتالي تبقى تمؾ الصكرة ضربنا مف الخياؿ 

تقديـ صكرة الأخكاف المثالياف الميحًبىاف لبعضًيما ، عمى الرغـ مف أفٌ الأخى كسيـ كاف  -
 .أنانينا كميحًبنا لنفسو فقط لكف حيب اخيو كطيبتو أثرت فيو ، كقرر أف يقتدم بو 

تقديـ الصكرة النمطية لممرأة العربية عامة كالجزائرية بصفة خاصة تمؾ الصكرة القارة  -
في كقائع الحياة الاجتماعية اليكمية كالتي لطالما كجدت صدل عميؽ في المناىج 

المدرسية ، صكرة الأـ التي تطبخ كتغسؿ الثياب كتنظؼ البيت مف خلاؿ تقديـ المرأة 
 .في تمؾ الصكرة مف خلاؿ لباسيا  (الأـ  )
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 جاءت الصكرة في المقطع الخاص باليكية الكطنية ، كقد كقع الاختيار عمى عيمىر 
 . كىك أصغر فدائي في ثكرة التحرير ، ضحى بنفسو مف أجؿ كطنو (عمر ياسؼ )الصغير 
 :   طب عة ال ورة  - أ

تتككف الصكرة مف مجمكعة مف العلامات الأيقكنية كاللامات التشكيمية ، التي تككف باتحادىا 
 .مضمكف الصكرة ككؿ ، كتساعد عمى تقديـ الدلالات المقصكدة مف كرائيا 

تتمثؿ العلامات الأيقكنية في الصكرة ضاحكنا مستبشرنا ، كىذا دليؿ عمى براءة ىذا 
الطفؿ ، كىذه الصكرة فكتكغرافية التقطت بعدسات الكاميرا ، كعميو فالشخصية الكحيدة 

المكجكدة في ىذه الصكرة ىي شخصية عمر ياسؼ الفدائي الصغير ، كلا يكجد لشخصيات 
 .ثانكية في الصكرة 



 

 

أما بالنسبة لمعلامات التشكيمية المتمثمة في الخطكط كالألكاف فيي لا تختمؼ عف 
الصكرة الأكلى مف حيث البساطة كالمباشرة حيث يبدك كجو عمر بخطكط منحنية كألكاف 

حيادية متمثمة في المكنيف الأسكد كالأبيض باعتبارىا صكرة فكتكغرافية ممتقطة قبؿ الاستقلاؿ 
 . ، أم في زمف الأبيض كالأسكد 

 :  مكونات ال ورة  - ب

، " عمر ياسؼ "  تبدك الصكرة أكبر حجمنا حيث تركز عمى كجو الشخصية المحكرية 
كرغـ كًبىرً الصكرة إلا أنيا غير كاضحة بشكؿ كاؼً ، حيث لا تتضح لنا بكضكح ملامح 

ضاحكان كىذا إف دنؿ عمى شئ إنما " عمر الصغير" الشخصية إلا قميلان منيا ، حيث يبدك 
يدؿ عمى الفترة الزمنية التي التقطت فييا ىذه الصكرة حكالي فترة الخمسينيات  كأيضا عمى 
اعتبار الصكرة حقيقية ، ممتقطة بكاميرا في زمف الأبيض كالأسكد كما أف الصكرة جاءت في 

إطار كبير الذم يركز عمى الكجو أك المكضكع ، كالتركيز كاف عمى زاكية النظر الكجيية 
 .  حيف إلتقطيا الميصكري 

 كقد جاءت ألكاف الصكرة خادمة لمضمكنيا ، حيث أف خمفية الصكرة بيضاء 
أبيض كأسكد ، كىما لكناف حيادياف لطالما عيكمًلاى كمكنيف نقيضيف كنيظًرى " عمر ياسؼ"ككجو

إلييما كىضًدىيٍفً ، فالأبيض ىك ألكاف قكس قزح عندما تجتمع ، كالأسكد لكف كاحد مسيطر 
يمتص سائر الألكاف أك يككف حيث ينعدـ الضكء نفسو ، فأحدىما كناية عف النكر كالأخر 

في فترة الاستعمار  أملان أف " عمر ياسؼ " ىك تمثيؿ لغياب النكر كىذا ىك ما يعاني منو 
 .يرل كطنو حرن مستقلان مف أيادم الاستعمار البغيض 

 :نأو ل ال ورة - ج

الصكرة عمى بساطتيا تحمؿ عدة رسائؿ ، سكاء في علاقتيا بالرسائؿ المغكية المرافقة 
 .ليا ، أك بمختمؼ السياقات الأخرل مما يتيح لنا أف نقدـ ليا مختمؼ القراءات 



 

 

 : ال ورة والس اق الداخمي  -

 .كنقصد بالسياؽ الداخمي علاقة الصكرة بكؿ مف العنكاف كالنص المغكم 

كنلاحظ "عيمىري ياسؼ "  تجسد الصكرة المقدَّمة جزءا مف عنكاف النص ، فالعنكاف ىك 
أف ىذا العنكاف يختصر كثيرنا عمى الصكرة ، التي تمثؿ شخصية الفدائي الصغير            

كلعؿ ىذا يككف مف باب تكريس صكرة أصغر مجاىد في الثكرة التحريرية ، " عيمىري ياسؼ " 
أما النص المغكم فيك سردم .ليككف عًبرة لجميع الأطفاؿ المقصكديف مف كراء ىذا الكتاب 

أصغر فدائي في ثكرة التحرير ، الذم يؤمف باستقلاؿ بمده " عيمىري ياسؼ " يحكي لنا قصة 
" عيمىري " كيعرؼ اف ذاؾ اليكـ قريب ، كيقدـ لنا النص تفاصيؿ القصة مف خلاؿ شخصية 

اىًده في صفكؼ جيش التحرير الكطني عيمىري الملاؾي الطاىر الذم ضحى بنفسو في  كىك ميجى
طىنًو  .سبيؿ كى

 فالنص ىنا يؤدم كظيفة تدعيمية مكممة لمصكرة ، لأنو يعمؿ عمى إضافة تفاصيؿ لا 
تكجد في الصكرة ، يؤدم إلى تكليد معاني جديدة لـ تكف مكجكدة مف قبؿ في الصكرة  

، كما أف الصكرة تساعًدي المتعمـ عمى متابعة تفاصيؿ ... كالمكاف ، كالزماف ، الشخصيات 
. النص بالرسـ كالألكاف 

 :ال ورة والس اق الخارجي -

 تنقؿ ىذه الصكرة كظيفة تكاصمية ، تحمؿ رسائؿ متعددة كمتنكعة ، تخص الحياة 
الاجتماعية كاليكية الكطنية لمطفؿ فمف خلاليا يمكف أف نممس العديد مف الرسائؿ                 

 :مف أىميا 

الذم ييعىدي  (عيمىري الصغير  )المعركؼ باسـ " عمر ياسؼ " عرض صكرة الشييد  -
 .مثالا لتضحية الطفؿ الجزائرم أثناء الثكرة الجزائرية 

نع مىجٍدً الثكرة الجزائرية ، التي انتيت باستقلاؿ البلاد  -  . دكر الأطفاؿ في صي



 

 

عيمىري الصغير مثاؿ حي عف الطفؿ الرىجيؿ ، الذم كاجو الاستعمار كىك في سف  -
نَّاع معركة الجزائر   مبكرة ، حيث كاف أحد صي

غرس ركح التضحية كحب الكطف كالانتماء لو ، في نفكس الأطفاؿ ، كحثيـ عمى  -
 .النيكض كخدمة أرضيـ ككطنيـ بصدؽ ك إخلاص 

استعماؿ المكنيف الأبيض كالأسكد دليؿ عمى الفترة الزمنية التي التقطت فييا  -
 .   الممكنة االصكرة كىي فترة الاستعمار ، حيث لا كجكد لمكامير

 " :الغٍذاءُ المُفِ دُ " ال ورة المرافقة لنص  -4

 .جاءت ىذه الصكرة ضمف المقطع الخاص بالصحة كالرياضة كىذا ما يثمنو عنكاف النص

تتألؼ الصكرة عمى غرار بقية الصكر مف مجمكعة مف العلامات : طب عة ال ورة  - أ
 جانب علامات أخرل تشكيمية ، كفيما يمي نتعرؼ عمى مختمؼ ىذه لالأيقكنية غاؿ

العلامات تتمثؿ العلامات الايقكنية في ىذه الصكرة في صكرة أربع شخصيات صكرة رجؿ 
كيؿ ، ذك شعٍرو كثيؼو ، يحمؿ في يده ممعقة طعاـ ، كالى جانبو طفؿ صغير السف يتناكؿ 
كجبتو ، كصكرة امرأتيف غير متحجبتيف ، تجمساف إلى جانب الرىجيؿ كالطًفؿ  جالسكف عمى 
طاكلة الطعاـ ، يبدك كرائيـ نافذة تطؿ عمى منظر طبيعي خلاب ، يحمؿ ألكاف تدؿ عمى 

 .الخصب كالنماء 

 غمبت كما ىك الحاؿ سابؽن الخطكط المنحنية التي فرضتيا بساطة الصكرة ، كسف 
ا المكقؼ التعميمي كلـ ترد الخطكط المنكسرة التي تدؿ عمى الصعكبة كالتأزـ  المتمقي  كأيضن

لكف  )، الأزرؽ كالأخضر  (لكف الشعر )كما ظيرت عمى الصكرة العديد مف الألكاف كالبني 
 ( ... ملابس المرأة ) كالبنفسجي( لكف غطاء الطاكلة ) كالبرتقالي  (السماء  كلكف العشب 

إف بساطة الصكرة تنبع مف ككنيا غير متعددة المككنات  :  مكونات ال ورة  - ب
كمنظمة إلى حد كبير فالكاقع أف ظيكر صكرة الرجؿ كالطفؿ كالامرأتاف ، يبيف أنيـ يمثمكف 



 

 

القضية المحكرية لمصكرة ، يبدأ المكاف بالتكضٌحي  إذا دققنا أكثر في محتكيات     الصكرة ، 
كؿ ىذه المؤشرات تشير إلى أف الصكرة تمثؿ جك ...أطباؽ الطعاـ ف الكراسي ، الطاكلة 

المطبخ أك غرفة الطعاـ التي لا تظير كاممة أم متقطعة لأف التركيز يىنٍصىبي عمى 
 .الأشخاص الجالسيف حكؿ الطاكلة ، كعمى الطعاـ الذم يتناكلنو 

 الصكرة ىي صكرة تكضيحية جاءت في إطار كبير ، الذم يركز عمى المكضكع 
، كقد جاءت ألكاف الصكرة متقاربة ، كذلؾ لاستعماؿ  (الغداءي الميفيًدٍ  )المطركح ، ألا كىك 

لكف ستائر النافذة أصفر ، لكف غطاء الطاكلة  )الألكاف الحارة المتقاربة كالأصفر كالبرتقالي 
كأيضا ( لكف السماء كلكف الجدار )بالإضافة إلى المكف لازرؽ الفاتح  (كلباس الأـ برتقالي 

ككؿ ىذه الألكاف مكجكدة في صكر الطعاـ  (لكف الطعاـ كلكف كنٍزىة الطًفؿ  )المكف الأخضر 
 .المكضكع أماميـ 

إف الصكرة مكضكع التحميؿ تحمؿ العديد مف الرسائؿ ، خاصة كأنيا : نأو ل ال ورة - ج
تعمؿ عمى تكضيح الأفكار المكجكدة في النص المرافؽ ليا ، كفيما يمي محاكلة لحصر أىـ 

 .ىذه الرسائؿ 

"  ستككف البداية مف العلاقة بيف الصكرة كعنكاف النص كىك :ال ورة والس اق الداخمي 
فالكاضحي أفٌ الصكرة تعكس مضمكف العنكاف ، إذ تكجد شخصية العمة التي " الغًذىاءي الميفيدي 

صار يبدك جسميا نحيفنا كصارت أكثر رشاقة ، لأنيا تىتىبعي حًمٍيىة غذائية أساسيا الأكيؿي المفيد 
، حيث تىتىضًحي صكرة الشخصية كىي تىحٍمًؿي في يدىا قًطٍعىة مف الخبز فقط كىذا دليؿ عمى 

تًيىا كغًذائيا تيركًزي عمى أف يككف ميفيدنا ، كعمى الرغـ مف دعكة أخييا ليا  أنيا تيتـ بصًحى
لتذكؽ أصناؼ المأككلات الشيية ، إلا أنيا بقت مصرة عمى إتباع نصائح الأطباء بإتباع 

 .حًمٍية لمتخفيؼ مف الكزف 



 

 

النص المصاحب ليذه الصكرة ىك نص سردم ، يتحدث عف الغًذاء المفيد ، الذم 
ة الأـ بارتفاع نسبة السكرم كضغط  تتبعو العمة ، كعف تأثير الغذاء غير المتكازف عمى صًحى

 .الدَّـ لدييا 

سًدي كؿ أجزاء النص كتيعىبري بكضكح عف مضمكنو ، بكجكد  كالنتيجة أف الصكرة تيجى
الشخصيات المحكرية التي تيتـ بالصحة الجيدة كالغذاء الميفيد كالسميـ كلذلؾ تبدك العممية 

التكاصمية كاضحة تمامنا ، لأف أطراؼ التكاصؿ حاضرة في الصكرة ، مف خلاؿ الحكار الذم 
يدة ، كىذا  دار بيف أفراد العائمة حكؿ الغذاء المفيد كممارسة الرياضة لاكتساب الصًحة الجى

 .تصكير كاضح لمتكاصؿ الأسرم الذم يجب أف يككف داخؿ العائمة 

 : يال ورة والس اق الخارج -

تحمؿ الصكرة كما ىي العادة مجمكعة مف الرسائؿ ، منيا ما ىك أساسي ككاضح كمنيا ما 
 :ىك ثانكم كمستنتج ، كمف ابرز ىذه الرسائؿ 

 .الحث عمى تبني النظاـ الغذائي الصحي الذم أساسو الخضر كالفكاكو  -

 .إتباع حًمية غذائية خاصة بالجسـ ، مف أجؿ تحقيؽ التكازف الغذائي  -

الأكؿ غير المتكازف يسبب ارتفاع السُّكرم كضغط الدٌـ التي أصبحت مف أمراض  -
 .العصر 

 .عرض صكرة العائمة المتماسكة فيما بينيا ، كالتي تتبنى ثقافة التكاصؿ الاجتماعي  -

 .ممارسة الرياضة بشكؿ منتظـ لبناء جسـ قكم كسميـ  -

 .تناكؿ أطباؽ متنكعة بمختمؼ أكاف الخضر كالفكاكو كالإكثار مف الحركة كالنشاط  -

 .صحتنا في غذائنا المتكازف  -



 

 

كأخيرنا كمما سبؽ عرضو نقكؿ ، أنو ليس مف السيؿ عمى أحدنا أف يضع تقييما 
نما حساسية  كقراءة لصكر كتاب السنة الثالثة ، كمصدر الصعكبة ليس ىك الكتاب ذاتو كا 
المرحمة المخصص ليا ، حيث نعتبر ىذه المرحمة مف بدايات الطفؿ باتجاه التعميـ المنظـ 
كالتي سيبني عمى أساس منيا تعمماتو المقبمة ىذا مف جية  كمف جية ثانية ، الدكر المؤثر 

الذم تؤديو الصكر في عممية التعميـ كالتعمـ ، فيي تقدـ لمتلاميذ الأفكار بصكرة حسية 
اؼ المتكخاة في فيـ دكمباشرة ، لأف الأفكار المجردة في مثؿ ىذه المرحمة لا تؤدم الى الأه

 .المادة الدراسية في الكتاب المدرسي 



 

 

 :ا سنبانة دراسة إح ائ ة نحم م ة - ىـ 
 :نحد د الع نة  -1

مف أساتذة المغة العربية في التعميـ  (ة) أستاذ20لقد قمت بتكزيع الاستبانة عمى حكالي 
 .الابتدائي ، ككاف ىؤلاء الأساتذة مف مدارس مختمفة منيا 

ا مدرسة كحؿ الرأس عبد  ابتدائية بف جميؿ عبد الحميد ، كمدرسة مجالدم مختار ، كأيضن
ا مدرسة طارؽ  العزيز ككذلؾ ابتدائية مبارؾ الميمي ببمدية ىيميكبكليس ، كمف المدارس أيضن

بف زياد بكلاية قالمة ، كمدرسة جريبي مسعكد بدائرة حماـ دباغ ككذلؾ ابتدائية بكبيدم 
كلقد كجيت ىذه الاستبانة إلى المعمميف فقط دكف التلاميذ  كسنقكـ .مسعكد بدائرة بمخير 

 .بتكزيع أجكبة الاستبانة في جداكؿ مع التعميؽ عمييا كتحميؿ نتائجيا 

 :نحم ل ا سنبانة  -2

 :ا سنبانة الخا ة بالمعمّم  -

 :الجنس - 1 -

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪10 02 ذكر
 ٪90 18 أنثى

 ٪100 20 المجموع
 منيـ مف فئة الإناث ٪90إف ملاحظة الاستبيانات المكزعة عمى أفراد العينة تبيف أف نسبة 

 مف فئة الذككر ، كىذا مف أجؿ التنكيع في الأداء كالأفكار ، لمتمكف مف التكصؿ إلى ٪10ك
 .نتائج مكضكعية 

كمنو نستنتج أف نسبة الإناث أكبر مف نسبة الذككر ، لأف ىذا ما اقتضتو الضركرة  
 
 



 

 

 :الشيادة المنح ل عم يا  -3

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪85 17 ل سانس
 ٪15 03 ماسنر
 ٪0 0 دكنوراه
 ٪100 20 المجموع

مف خلاؿ ملاحظتنا لمجدكؿ السابؽ ، نجد أفَّ النسبة المئكية لشيادة الميسانس التي تحصؿ 
 مقارنة بشيادة الماستر ذات النسبة ٪85عمييا المعممكف ، ىي أعمى نسبة ، حيث قدرت بػ 

 في حيف نجد أف كؿ المعمميف الذيف كىزىعٍتي عمييـ الإستباف غير ٪15القميمة ما يعادؿ 
 .متحصميف عمى شيادة الدكتكراه 

أفٌ شيادة ليسانس مف بيف الشيادات المطمكبة كثيرنا في مسابقات تكظيؼ : كعمى ذلؾ نقكؿ 
 .المعمميف في التعميـ الابتدائي ، لذلؾ كجدنا نسبتيا كبيرة مقارنة بشيادة الماستر 

 :ال فة -3

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪0 0 مسنخمف 

 ٪100 20 مرسم
 ٪0 0 منربص
 ٪100 20 المجموع

٪ منيـ يعممكف 100عند ملاحظة الجدكؿ أعلاه الذم يبيف صفة المعمميف نجد أف نسبة 
أف المعمـ : بصفة رسمية في مناصبيـ ، كلا يكجد منيـ المستخمؼ أك المتربص كعميو نقكؿ 

المرسـ الذم يشغؿ منصبو بصفة دائمة لو جميع الصلاحيات كالحقكؽ المنصكص عمييا في 
. القكانيف ، عمى خلاؼ المعمـ المستخمؼ كالمتربص الذم يتمتع بصلاحيات أقؿ 

 



 

 

 :الخبرة  -4

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪30 06  سنوات 5أ ل من 
 ٪25 05  سنوات10أ ل من 
 ٪45 09  سنوات10أكثر من 
 ٪100 20 المجموع

 10نجد أعمى النسب تنحصر في أكثر مف  (مدة أقدميتيـ  )عند ملاحظة خبرة المعمميف 
 ٪ كىذا يدؿ عمى خبرتيـ ، فيي شاىدة عمى البرنامج القديـ مسايرة 45سنكات بنسبة 

 .لمبرنامج الحديث 

 :النكو ن  بل العمل  -5

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪75 15 نعم 
  05 25٪ 

 ٪100 20 المجموع
 ، بينما المعمميف ٪75مف خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أف نسبة المعمميف الذيف تمقكا تككيننا قدرت بػ 

 ٪25الذيف لـ يتمقكا التككيف ، أم الذيف دخمكا مجاؿ التعميـ مباشرة قدرت         نسبتيـ بػ 
كىذا يدؿ عمى أف أغمب عينات البحث تمقكا دكرات تككينية مما يزيدىـ خبرة مينية كاكتساب 

ميارات جديدة لتطبيقيا في الميداف التعميمي ، منيا كيفية التعامؿ مع الصكرة كالاستفادة 
 .منيا في التعميـ 

 

 

 



 

 

 :أىم ة الوسائل النعم م ة  -

لقد أدرجت في ىذا الجدكؿ سؤالاف متعمقاف بأىمية الكسائؿ التعميمية ، لتسجيؿ عممية 
 .التحميؿ 

 
 النسبة الخ ارات السؤال الر م

 
06 

ىؿ تساعد الكسائؿ التعميمية في تكفير الكقت 
 كالجيد؟

 قميلا لا نعـ قميلا لا نعـ
17 0 3 85٪ 0٪ 15٪ 
      

 
07 

ىؿ تسيـ الكسائؿ التعميمية في تنمية االثركة 
 المغكية لدل المتعمميف

      

19 0 1 95٪ 0٪ 5٪ 
      

مف الجدكؿ أعلاه غالبية المعمميف يتفقكف عمى أف الكسائؿ التعميمية تكفر الكقت كالجيد كقد 
 في حيف تراكحت نسبة الذيف يركف أف ىذه الكسائؿ تساعد ٪85قدرت النسبة القائمة بنعـ بػ 

 ككذلؾ يرل جيؿ المعمميف أف الكسائؿ التعميمية ٪15قميلا فقط في تكفير الكقت كالجيد بػ 
 الأمر الذم يدؿ ٪95تسيـ في تنمية الثركة المغكية لدل المتعمميف حيث تراكحت نسبتيـ بػ 

 .عمى مدل إدراؾ المعمميف لدكر الكسائؿ التعميمية 

فالكسيمة التعميمية ىي إحدل الأدكات التي يستعمميا المعمـ سكاء كانت سمعية أـ    بصرية 
ا مساعد تدريسي يجب تفعيمو بشكؿ كبير لما لو مف أثر إيجابي في تطكير  ، كىي أيضن

 .ميارات المتعمميف لذا يجب التركيز عمى ىذه الكسائؿ بكافة أشكاليا 

 

 

 

 



 

 

 ما ىي الوس مة النعم م ة الْكثر نجاعة لنحق ق نعمم أفضل ؟- 8

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪30 06 الكناب المدرسي

 ٪25 06 ال ور
 ٪25 05 السبورة 

 ٪15 03 النماذج والع نات
 ٪100 20 المجموع

مف خلاؿ ملاحظة الجدكؿ تبيف أف جميع ىذه الكسائؿ ضركرية لنجاح عممية التعميـ كليس 
باستطاعتنا التخمي عنيا ، لأف دكنيا لا يمكف تحقيؽ التقدـ الذم يخص متعممي المرحمة 

 .الابتدائية 
 الكتاب المدرسي كىك مصدر كمرجع أساس لمتعمـ ، كتتقاسـ ٪30كيتصدر ىذه الكسائؿ 

 باعتبارىا كسيمة ٪25 ثـ تأتي بعدىا السبكرة بنسبة ٪30معو ىذه الصدارة الصكر بنسبة 
جماعية يتـ بكاسطتيا إلقاء الدرس كبناء التعممات كالميارات ، ثـ تأتي النَّماذج كالعينات 

 . فيي تساعد عمى بناء التعممات كتذلؿ الصعكبات كتربحنا الكقت ٪15بنسبة 

 ىل ال ور الموجودة في كناب المغة العرب ة نشد اننباه المنعمم ن ؟- 09

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪55 11 نعم 
  09 45٪ 

 ٪100 20 المجموع
عند ملاحظتنا لمجدكؿ أعلاه يتضح لنا أف نسبة المعمميف الذيف أجابكا بنعـ حكؿ السؤاؿ 

 مف المعمميف قالكا بأف ٪55المطركح أكبر مف نسبة الإجابات القائمة بػ لا ، حيث نسبة 
الصكرة تشد انتباه المتعمميف لأنيا تحتكم عمى الألكاف المألكفة لدل المتعمميف كأيضا بأف 

كقدرت نسبة ... الصكرة تجذب التمميذ أكثر مف النص ككذلؾ ىي خادمة لمضمكف النص 
 لأنيا تأتي في أغمب الأحياف غير ٪45المعمميف القائميف بأف الصكرة لا تشد الانتباه بػ 



 

 

ا جامدة مبيمة لا تؤدم الغرض  كاضحة مف حيث الحجـ كالشكؿ، كالمكف كتككف أيضن
 .المنشكد 

كعميو نقكؿ أف الصكرة تعمؿ عمى جذب انتباه المتعمميف لأنيا تعمؿ عمى تشكيقيـ لمعرفة 
فحكل النص كذلؾ مف خلاؿ الشكؿ كالألكاف المكجكدة فييا ، كىي أيضا تعتبر كسيمة 

 .للإيضاح كتساىـ في حؿ الكثير مف الميبس 

 :ىل  رنبط محنوى النص بال ورة - 10

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪100 20 نعم 
  00 00٪ 

 ٪100 20 المجموع
يتضح مف خلاؿ الجدكؿ المبيف أعلاه أف عينات البحث تقكؿ بأف محتكل النص مرتبط 

بالصكرة ، كىذا يعني أف لمصكرة دكر ميـ في تبسيط مدلكلات النص ، حتى يتمكف 
 .المتعممكف مف فيميا عمى اختلاؼ قدراتيـ 

كمنو نستنتج أف الصكرة المرتبطة بالنص تؤدم إلى تييئة المتعمميف لاستيعاب ما تختزنو مف 
 .معمكمات كأفكار كبالتالي فيي تنمي القدرات العقمية ، كتنشط التفكير المنطقي عمكمنا

 

 

 

 

 

 



 

 

 ىل ن احب ال ورة الدرس ؟- 11

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪100 20 نعم 
  00 00٪ 

 ٪100 20 المجموع
 مف المعمميف تكافؽ عمى أفٌ الصكرة تصاحب الدرس ، بمعنى ٪100تبيف النتائج أف نسبة 

أنو لا يكجد درس يخمك مف الصكر ، كمنو نقكؿ أف الصيكرة ضركرية كمرتبطة بالدرس لأنيا 
 .تعمؿ عمى تحسيف قراءة المتعمميف بشكؿ كبير 

 ك ف ننعامل مع النص  خمو من ال ورة ؟- 12

أضحت الصكرة مف الكسائؿ التعميمية الميمة ، خاصة كنحف نعيش في عصر التكنكلكجيا 
كالاتصاؿ ، حيث فرضت سيطرتيا كأداة لمتبميغ باعتبارىا تمتمؾ كؿ المقكمات التي تساعدىا 

 .عمى تحقيؽ التأثير الفعاؿ 

 :كقد كانت إجابات المعمميف مختمفة حكؿ السؤاؿ المطركح كمف بينيا 

نتعامؿ مع النص الذم يخمك مف الصكر بتقديـ مشاىد أخرل عمى السبكرة كتمثيؿ  -
 . كذلؾ لتحسيف الميمة التعميمية – مسرحية الأحداث –النص 

النص الذم يخمك مف الصكرة يعكضو المعمـ أحياننا بقصة قصيرة معبرة كتحمؿ  -
 .إيحاءات تمثيمية 

 .رسـ الصكر عمى السبكرة لتقريب الفيـ لدل التمميذ لمتمكف مف الاستيعاب  -

جياز الحاسكب مشاىدة نماذج : استخداـ الكسائؿ المساعدة للإيضاح مثؿ  -
 .كعينات مممكسة 

 

 



 

 

 ىل ننعمق ال ورة بجزء من النص أم مرنبطة بكم نو ؟- 13

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪55 11 جزء من النص

 ٪45 09 كل النَّص
 ٪100 20 المجموع

منيـ أجابت بأف الصكرة تتعمؽ ٪55مف خلاؿ الاطلاع عمى إجابات المعمميف تبيف أف نسبة 
 فكانت إجابتيـ بأنيا مرتبطة بكيمًيىتًوً كما نلاحظو أف النسبتيف ٪45بجزء مف النَّص أما نسبة 

متقاربتيف كىذا يدؿ عمى أف الصكرة المكظفة في النَّص ليا صمة بو سكاء جزئينا أك كمينا لأنو 
 .دكنيا يككف جافنا كقراءتو مممة 

 أي ِ نْفٍ من الّ ور موجود في الكناب المدرسي ؟- 14

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪70 14 الّ ور النشك م ة 

 ٪30 06 الّ ور الفونوغراف ة 
 ٪100 20 المجموع

عند ملاحظتنا لمجدكؿ أعلاه يتبيف لنا أف غالبية المعمميف يركف أف الصكر التشكيمية ىي 
المكجكدة بكثرة في الكتاب المدرسي ، الذم يستعيف بالصكرة التشكيمية الفطرية كالكاقيعية 

كالمجردة لنقؿ مجمكعة مف الخيرات التعميمية التعممية كقد قدرت نسبة الإجابات القائمة بيا بػ 
 لأنيا تيسٍتىعٍمؿ ٪30 كىي نسبة مرتفعة مقارنة بنسبة الصكر الفكتكغرافية التي كانت 70٪

بعدد قميؿ في الكتاب ، لأف المتعمـ لا يستطيع استيعاب مدلكلاتيا بالقدر الكافي عمى خلاؼ 
ا كتفسيرنا لأنيا تبنى عمى الخطكط كالأشكاؿ  الصكر التشكيمية التي تككف أكثر إيضاحن

 .كالألكاف كىذا ما ييقىرًبي الفيـ كالاستيعاب لًذًىف التمميذ 

 

 



 

 

 :إلى أي مدى نساعد ال ور المنعمم في فيم الكناب - 15

كانت غالبية إجابات المعمميف تدكر حكؿ الصكرة في فيـ الكتاب ، فيي تعمؿ عمى تكضيح 
 :معاني النص كشرح الأفكار كفيما يمي عرض لبعض النماذج مف الإجابات 

 .الصكرة تساعد في الفيـ إلى أبعد حد مع التحميؿ كالتكضيح  -

تساعد الصكر المتعمـ في فيـ الكتاب إلى مدل كبير ، كذلؾ بعرض أفكاره  -
 .كالتعبير عنيا بطلاقة 

 .الصكرة ىي المفتاح الذم يعطي المتعمـ معالـ الدٌرس كجكانبو  -

يعتمد التمميذ في الطكر الأكؿ ما ىك مممكس كالصكر المكجكدة في الكتاب تؤدم  -
 الغرض بنسبة كبيرة 

 .تساعده الى مدل كبير خاصة في التعبير الشفكم  -

 ك ف نقسم و نك ب ن ندر س نص القراءة وشرح ال ورة ؟- 16

 :كانت إجابات المعمميف مختمفة حكؿ ىذا السؤاؿ ، كالتي مف بينيا 

يككف الكقت الأكبر لتدريس نص القراءة لأف الصكرة ىي عبارة عف مدخؿ أك  -
 .صكر تكضيحية فقط ، كتككف أىميتيا أكبر في التعبير الشفكم 

تقسيـ الكقت صعب جدنا لأنو ضيؽ ، كبداية تككف بملاحظة الصكرة كالتعبير  -
 .عنيا 

الصكر لدييا حصص خاصة كالتعبير الشفكم كفيـ المنطكؽ كحصة القراءة لدييا  -
 .نصيب في بداية الحصة  

 .يقكـ المتعمـ باستنطاؽ الصكرة قبؿ قراءة النص كالتعبير عف كؿ صغيرة ككبيرة  -

مما سبؽ عرضو نقكؿ أف المعمـ ييتـ بشرح النص أكثر مف قراءة الصكرة ، لأف  -
النص ىك المفتاح الذم يعيف المتعمـ عمى فيـ مضمكف  الصكرة  كأف الصكرة 

 . تيسٍتىغىؿي في بداية حصة القراءة في مرحمة بناء التعممات 



 

 

ىل نساعد ال ورة المنعمم عمى حسن عرض أفكاره وننظ ميا ونع نو عمى النعب ر - 17
 الحر ؟

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪100 20 نعم 
  00 00٪ 

 ٪100 20 المجموع
 كىذا ٪100أم بنسبة " نعـ "مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نلاحظ أف جميع المعمميف أجابكا بػ 

راجع إلى التناسؽ المكجكد بيف مككنات الصكرة ، فالمتعمـ يستطيع التعبير مف خلاليا عما 
يختمج نفسو بطريقة متسمسمة كفقنا لما يشاىده فيفتح لو ذلؾ المجاؿ لمتعبير المبدع كتنمية 

 .الخياؿ 

 ك ف نقوم باسننطاق ال ورة الم احبة لنص القراءة ؟ - 18

 :كانت بعض إجابات المعمميف حكؿ ىذا السؤاؿ كما يمي 

ىناؾ صكر بسيطة كصكر مركبة كلكف جميعيا تممؾ دلالات كتحمؿ أفكار  -
كمكاضيع ، في البداية يجب ملاحظة عناصر الصكرة مف أشخاص كأشياء 

كمعالـ كالتركيز عمى التفاصيؿ كالباس كالألكاف كغيرىا كربطيا بالمكضكع أك 
 .النص عف طريؽ أسئمة مكجية 

يعبر المتعمـ عف كؿ ما يكجد في الصكرة قبؿ القراءة بشكؿ حير كؿ حسب خيالو  -
 .الخاص 

بإعطاء نص مساعد يسمى النص المنطكؽ يككف مشافية كالمتعمـ يرصد كيخزف  -
 . ما جاء فيو ، حتى يتمكف مف استنطاؽ الصكرة المصاحبة لنص القراءة فيما بعد



 

 

كعميو نقكؿ أف جُّؿ المعمميف أجابكا بضركرة الملاحظة الجيدة لمصكرة ، ثـ يقكـ المعمـ 
باستنطاؽ محتكل الصكرة كذلؾ بطرح مجمكعة مف الأسئمة عمى المتعمميف ، تككف ليا 

 .علاقة بالصكرة الميقىدىمىة أماميـ كىذه الأسئمة تعينيـ عمى التعبير الحر 

 ما ىو الشيء المم ز في ال ورة ؟- 19

 النسبة النكرار الخ ارات
 ٪40 08 المون
 ٪40 08 الشكل

 ٪20 04 مساحة ال ورة 
 ٪100 20 المجموع

عند ملاحظتنا لمجدكؿ أعلاه يتبيف لنا أفٌ إجابات المعمميف كانت تديكر أغٍمبييىا حكؿ الشكؿ 
 ، أم أف نسبة ٪40كالمكف باعتبارىما الشيء المميز في الصكرة كقدرت نسبة الإجابات بػ 

الشكؿ تساكم نسبة المكف ، لأف الصكرة تقكـ أساسنا عمى الإشكاؿ كالألكاف كالتي ىي                
مف مككناتيا في حيف قدرت النسبة التي أجابت بأف مساحة الصكرة ىك الشيء المميز فييا  

 . كىي نسبة منخفضة مقارنة بالنسب الأخرل ٪20بػ 

  ما ىي الوظائف الني نؤد يا ال ورة في الكناب المدرسي ؟- 20

بعد الاطلاع عمى إجابات المعمميف تبيف أف لمصكرة كظائؼ عديدة كمختمفة في الكتاب 
المدرسي ، فيي تثبت الفكر لدل المتعمـ كتكضح لو بعض المعاني كالأفكار ، كتيعًنيو كذلؾ 

 .عمى التعبير الشفكم 

 :كفيما يمي عىرٍض لبعض إجابات المعمميف حكؿ السؤاؿ 

 .إعطاء فكرة لمضمكف النص حيث تعمؿ عمى تكضيح مضمكنو قبؿ قراءتو  -

 .الصكرة كسيمة تعميمية تعطي فكرة عامة عف النص  -



 

 

كظيفة الصكرة ىي الفيـ السريع ، تحدد أفكار المتعمـ كتربطيما بالصكرة كي لا  -
 .يخرج عف المكضكع 

 (تعبير شفكم)كظيفة تعبيرية : الكظائؼ التي تؤدييا الصكرة في الكتاب المدرسي -
فيـ مضمكف )كظيفة فيمية  (تعبير الكتابي)كظيفة تساعده في الإنتاج الكتابي 

 .(النٌص

 .تعميمي ، تربكم ، إرشادم ، تكجييي : كظائؼ الصكرة  -

تكضيح المعنى الذم يؤديو النص كشرح ك إعطاء الفكرة العامة لو دكف عناء  -
 .كبشكؿ صحيح 

 .تكسيع إدراؾ المتعمـ  -

 ما مدى فاعم ة ألوان ال ورة في ندع م ثقافة المنعمم ؟- 21

 .تساعد ألكاف الصكرة كثيرنا في تدعيـ ثقافة المتعمـ ، كىذا بشيادة جميع أفراد العينة 

 :كىذه بعض النماذج مف إجابات المعمميف 

 .الألكاف شيء أساسي فيك لا غنى عنو في الصكرة لأنيا تشد الانتباه  -

 .للألكاف دكر كبير في كضكح الصكرة ، لأف التمميذ طفؿ كالطفؿ تيعٍجبيو الألكاف -

ألكاف الصكر ليا فاعمية كبيرة في جذب نظر المتعمـ إلييا كفضكلو لإتماـ فيـ  -
 .المعنى في ذىنو كدعمو بالقراءة 

دراؾ لحيثيات  - كمما كانت الألكاف جذابة شدت انتباه الطفؿ كجعمتو أكثر تركيز كا 
 .الصكرة المصاحبة لمنص 

تسيـ الصكرة بنسبة كبيرة في تدعيـ ثقافة المتعمـ كترسيخ المعمكمة في ذىنو  -
 .خاصة إذا كانت كاضحة كزاىية الألكاف 

يـ ثقافة المتعمـ ، لأف الطفؿ بطبعو يميؿ إلى اكتشاؼ فنيات  كمنو نستنتج أف الألكاف تيدىعً
 .الصكرة ، كبالتالي فيي رصيده المغكم كثقافتو العممية كالتعميمًية 



 

 

انطلاقنا مما تىقىدـ عرضو ، كجدنا أف أغمبية عينات البحث لدييـ خبرة معتبرة تجعميـ كاعيف 
بأىمية الكسائؿ التعميمية ، كدكرىا في عممية التعميـ ، كبما أفٌ الصكرة مف الكسائؿ ، فيي 
تحظى بمكانة لدل جميع المعمميف ، لأنيا تساىـ في تقديـ فاعمية لمدرس المصاحب ليا 

كتضفي النشاط كالحيكية لمصؼ ، لذا يجب عمى المعمـ تعميـ متعمميو ميارة قراءة الصكرة ، 
 .لتمكينيـ مف الكلكج إلى مداخؿ النُّصكص 

 

 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

خــاتمـــة  
 



 

 

 الخانمة

كظيفة الصكرة في الكتاب المدرسي ، كتاب المغة " بعد انتياء بحثنا المكسكـ بػ 
ا   :تكصمنا لمجمكعة مف الآراء كالنتائج نذكر منيا " العربية لمسنة الثالثة نمكذجن

شكمت الصكرة كسيطا فعالا لمتكاصؿ الإنساني عمى مر العصكر كتعاقب الحضارات  -
 . ، فقد اتخذىا الإنساف القديـ كسيمة لتفريغ ىمكمو كانشغالاتو كالتعبير عف أحاسيسو كعكاطفو

ق مباحث الصكرة ، جاء الإنعاش عمى يد عمماء النفس شتبعد عصر الرككد الذم عا -
حيث شكمت مباحث الصكرة حقلان خًصبنا لمدراسات الفمسفية " ىكسرؿ " كالفلاسفة مف تلامذة 

 .  خاصة لدل النظرية الظكاىرية ، كنظرية الجشطمت–كالنفسية 
إف جؿ التأكيلات الممكنة لمصكرة ينبغي أف تستعيف بالمعارؼ السابقة الخاصة  -

بالحضكر الإنساني داخؿ المجتمع ، لأف الصكرة خاضعة لما يسمى بالتنسيؽ المسبؽ  
بمعنى أف قراءتيا كفيميا متعمقاف بقدرة المتمقي عمى التنسيؽ بيف مختمؼ العناصر المككنة 

 .ليا 
أصبحت الصكرة مف أساسات التعميـ ، كالحاممة لمجزء الأكبر مف المعارؼ  -

 .كالمعمكمات 
يـ عف نية ما ، كليا خطاب مبطف تريد إيصالو  -  .الصكرة ليا كظيفة تىنً
كضع الصكرة في الكتاب المدرسي يجب أف يخضع لضكابط أكثر دقة  كلمختصيف  -

 .في عمـ النفس ، عمـ الاجتماع لتحقؽ اليدؼ المكضكعة مف أجمو عمى أكمؿ كجو 
المتعمـ لا يحتاج إلى صكر لتزييف كتابو ، بؿ يحتاج إلى صكرة تنمي قدراتو ، كتثقفو   -

 .كتحفزه لمكاصمة تعميمو 
الكتاب المدرسي ىك كثيقة كزارية مقَّدمة لفئة حسَّاسة مف فئات المجتمع ، كبذلؾ فإف - 

فيو مف حيث الرسالة المسانية ، أك غير المسانية ك عدـ التكفيؽ بينيما ، يعتبر أمرنا سيئنا لا 



 

 

يسرٌب إلييـ مف عقائد أك معارؼ  يجب الكقكع فيو أبديا خاصٌة كأنَّو في متناكؿ أطفالنا ممٌا  
 .مغمكطة ، كمعمكمات متلاعب بيا 

 .يجب تركيز المعمٌـ عمى الخطاب غير المساني بشكؿ أكبر لترقية التعميـ - 
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  :الممخص
كظيفة الصكرة في الكتاب المدرسي، كتاب المغة العربية "يأتي ىذا البحث المكسكـ بػ

ا في ظؿ المكجة اليادرة مف الكلاـ عما صار ييعٍرىؼي بثقافة " لمسنة الثالثة ابتدائي نمكذجن
الصكرة كغزكىا، كبحثنا ىك دراسة لحضكر الصكرة في الكتاب المدرسي مف جكانب عدة كأفٌ 

لغة الخطاب الصكرم مكتنزة بالدلالات كالإيحاءات كأشكاؿ التعبير التي تقتحـ الخياؿ 
الإنساني كمف أسباب تطرقنا ليذا المكضكع ىك ارتباط الصكرة حديثنا بأبعاد أكثر نفعية حيث 
تـ استثمارىا في مجالات متعددة مف أبرزىا مجاؿ تعميـ المغات، حيث يأتي مع النصكص 

  .المغكية داخؿ الكتب المدرسية ، خاصة الكتب المخصصة لفئة الأطفاؿ
Résumé:  

 

ette recherche s'intitule "Fonction d'image dans le manuel, le livre 

en langue arabe pour la troisième année en tant que modèle", à 

l'ombre de la vague de discussions sur ce qui est devenu la culture 

de l'image et de l'invasion. Notre recherche consiste en une étude visant 

à étudier l'image du manuel sous de nombreux aspects, L'image est liée 

aux nouvelles dimensions du plus utile, où elle a été investie dans 

plusieurs domaines, notamment celui de l'éducation aux langues, où elle 

comprend des textes textuels dans des manuels, en particulier des livres 

de réflexion. La part des enfants de la catégorie. 

  

Abstract:  

 

his research is titled "Image function in the textbook, the Arabic 

language book for the third year as a model" in the shadow of the wave 

of talk about what has become known as the culture of the image and 

invasion, and our research is a study to attend the picture in the textbook in 

many aspects, The image is linked to the new dimensions of the most useful, 

where it has been invested in several areas, most notably the field of language 

education, where it comes with textual texts in textbooks, especially brain books 

Children's share of the category. 
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