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 أ

صاح ه  ناي الحمد لله الذي بنعمته تتم الصاللحل  االصا و االما ل  ناي ا منال محماد ا

 امن الاه أمل بعد:

تعد النغة العربمة من أهم النغل  الإاملامة  ني العمول امن أ رقهل حمث تمتاد ذاذااهل 

بقمت محلفظة  ناي تريم هال النغاوي ااام التواوا االتغممار الادلال  اإلي مل ق ل المم د 

  ر التلايخ ازادهل القرآن الكاريم تهاذي  ل اأصاللة امنا  مان ااادولاهل اوهالا اااقهال  

اف   صرال هذا ااام يل المحلالا  الت  تمعي إلي التقنمل من شأاهل اا ت لاهل لغاة 

بدائمة لا تممو بأن تكون لغة لنعنول االتعنمم إلاّ أاهل تصدا  المراتب الأالي مان حماث 

ل ساويل فا   منماة التعرياب الاذي شامل الم سماة النلطقمن بهل اقد ا اتهجت الجزائر اهج 

التربوية بمراحنهل الث ث لتكون النغة العربماة مالدو أساله لهال م لدئهال اأسماهل ايتلبهال 

ماانوا  المداساا  الااذي يللاا  لنعديااد ماان التوااواا  االتغمماارا  فكاالن الاان  فاا  ال

ممماة اهاذا مال ا حظاه  ناد ت حصانل ي  نماه العمنماة التعنالأخمرو هاو الأساله الاذي ت نا

لنكتاالا المداساا  لنماانة الثلامااة ماان التعناامم المتوسااي الااذي برمجاات فمااه العديااد مااان 

خت فلتهاال النصااوا التعنمممااة الملتاالاو االمصااممة اقااد قماامت  نااي حمااب او هاال اا

الممداامة االأهداف الممورو فكلن بذلك الن  التعنمم  الملدو اللالل الاذي يحتاوي  ناي 

ديد من الثراا  النغوية االاذي ااونقنال مناه مان أذال ال حاث االدااساة فجال   ناوان الع

ا يللآت : "الن  التعنمم  تصمممه اأهدا فه امدى صنته بللمتعنم الجزائري بحثنل ممور 

هذه الدااسة احلال الإذلباة  ان الإشاكلل نمنة الثلامة من التعنمم المتوسي" امن خ ل ل

 اهو: الآت 

صوا التعنمممة بل ت الا اصاوا مماتقنة بنو هال  ان بالق  النصاوا م النيمف تصم

الأخاارى اماال ماادى اجلحهاالي اإلااي أي حااد يمكاان تحقماا  الأهااداف الممااورو ماان خاا ل 

 النصوا التعنمممة المدمجة ف  يتلا المنة الثلامة متوسيي
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 :لأس لا الآتمة اذير منهلالدااسة الموضو مة التعنمممة ل هد اختملاي لهذوعاي

الكشف  ن مل مدى اجلح أا فشل الإص حل  التربوية ف  ت عمل الن  التعنمم   -

 يوسمنة قلئمة بذاتهل.

 ال حث  ن أهم اللصلئ  الت  يتممز بهل الن  التعنمم  االكشف  ن ذوهره. -

الرا ة ف  معرفة أهم اللووا  االكم مل  الت  تعن  بجودو تشكمل ا  تعنمما   -

 نوسلئل التعنمممة الحديثة.يرقي بأن يكون اسمنة موازية ل

لاذلك قلداال ال لاول عادل الالن  التعنمم  المادم  داخال الكتالا المداسا  لام ياأت  مان 

لمحلالاة تمانمي اللاو   نااي الكاوالم  التا  أحلطات  نليااة بياتالل ااختمالا النصااوا 

 التعنمممة من طرف الأخصلئممن االمصمممن التربويمن.

عة الن  التعنمم  داخل الكتلا المداس   اإاجالز يمل تهدف هذه الدااسة إلي تت   ط م

مهااتم بااللن  التعنمماا  اأباارز خصلئصااه اقااد أياالديم  يماال د الوللااب ال لحااث ال ماال 

ااونقنل فمه من ح نل لنغتنل العربماة اامرتنال  نمهال لن حاث  ان مال يلادل تعنممهال ايمال د 

  ني الح لظ  نمهل االرق  بهل.

صداهل مقدمة ممهدو لنتوذه العلل لنموضوع اتعق هل اقممت هذه الدااسة إلي فصنمن تت

خلتمااة تحصاا  أهاام النتاالئ  إلااي الم االهمم المتعنقااة بموضااوع ال حااث اشاارح باا ع  

المصااونحل  التاا  بهاال   قااة بموضااوع الدااسااة أماال فاا  ال صاال النظااري فقااد ياالن وا 

تعنمم  منحي منهج  اولك من خ ل تت   أهم المراحل الت  تمل د  ني اختملا الن  ال

فتورقت إلي أس  بنل  الن  التعنمم  امعليمر اختملا الان  التعنمما  ايم ماة اختمالاه 

مرتكزين بذلك  ني هوية المتعنم الجزائري امدى الوصل بمنه ابمن الن  التعنمم  وام 

ز الأهداف العلمة هل اأهم مل يممااتقننل إلي الكشف  ن الأهداف التربوية امصلدا اشتقلق

 االللصة.

ف  ال صل التو مق  فحلالنال الاقتاراا أيثار مان الكتالا المداسا  لنمانة الثلاماة مان  أمل

التعنمم المتوسي اإ ول  لمحة  لمة  ن شكنه ممنومن اللو   ن النصوا التعنممماة 
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تاه محلالاة منال فا  م ااتقننال إلاي اقاد هاذه النصاوا اتنالمكتوبة ف  ظل اشلط القرا و وا

ممة المقرا و ااقد أهدافهل الممورو امعرفة مممزا  الكشف  ن او مة النصوا التعنم

أهدافهل العلمة االللصة اااتهي بحثنل هذا بللتمة للصنل فمهل أهم مل ذل   باه دااساتنل 

حول الن  التعنمم  ف  اقلط مت عمن بذلك المنه  الوص   التحنمن  خلصة اأاه المنه  

لنصاوا التعنممماة  اة م حظاهاذه ال حاوث معتمادين  ناي الوصاف االأامب ف  مثال 

ا ني المنه  التحنمن  ف  تحنمل هذه النصاوا االكشاف  ان أبعلدهال اأبارز المراذا  

منهالل "المعناون ا "أسلسامل  الان  التعنمما " الت  است د  منهل هاو مقالل المالفع  ا

 ."ازااو التربمة لنمنة الثلامة من التعنمم المتوسي

الدااسل  الت  تنلالت الموضوع اقنتهل  أمل  ن الصعوبل  الت  ااذهتن  ه  محدادية

اصعوبة الحصول  نمهل ا دل توفرهل ف  مكت ة الحرل الجلمع  ا ني الرام مان ولاك 

تجماامد  ماال أياالديم  مواالب  لمثماال  ال حااث امحلالااة مناا  فقااد بااذلت ذهاادي لألاام بح

 لنشراط العنممة فعمن  هذا هو  مل ال لحث الم تدئ.

أحمد الله  ز اذل الذي ت لل  ن  بعنليته ايل قرياب أا اف  الأخمر لا يمعن  إلا أن 

 بعمد سل دا  الو بحرف أا ينمة.
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لقد سعى البيداغوجيون إلىى ضعىم رقىت ام ضرجىتنا بجتسى  لمىت المىسعل  ضبهى ل  ليى  

العملية السعلميىة لوعىعوا العد ىد رىم المقىت ام ضالبىتارا السعلميىة بجالىق رىم المقت  ىة 

نو حيز رغلق لا حىدض  لى  لىل الونىس  فهى  لىل  تلمفتءام ضبعسمد  لى الجص رم حيث 

السعلي  حيث أصبح ضسيلة ر مة  جالق رج ت المسعل  رم أجىل اتسهىتا الربىتام السعلميىة 

 ضبلقل ررسلف الأ شاة السل به   لل بجمية ضبعز ز ر ت اب  اللغو ة.

لحدث ضند بجو س الجصوص ضبشع  ريت  ج ت، لتلقتآن المت    عسبت  صًت   جيتً ضالسأ  خ 

لىىل نرىىم رىىت  عسبىىت  صًىىت بت  ريىىت، ضأرىىت الىىجص المىىدرا لىىل المسىىتا المد سىىل  مرسلىىف 

 أ وا   ضابجتنتب  ليعسبت  صًت بعليميتً رد سيت.

ضرم نجت ضج   ليجت أن  ضبط نىه  المصىالحتم ض حىد  رفتنيم ىت ضللىى لمىدا ا ببىت  

ص السعليمىل الجص  ىتلعلو  الأخىتا،  ىأن  حىد  رف ىو  الىجص  صىفة  ترىة ضرف ىو  الىج

 صىىفة ختصىىة ضرىىدا  ننىىة الىىجص السعليمىىل  تللغىىة العت يىىة  ت سبت نىىت اللغىىة التسىىمية 

 الأضلى لل الجزائت ضجزء رم ال و ة الو جية.

لقد باو  رف و  الجص  عد أن تتن رجعدرًت ضختصة  عد ظ و  اللهىت يتم السعلميىة حيىث 

 أصبح الجص  لمًت رهسقن نتئمت  هاب .

ن القىىىدارى  عىىىر السعت فىىىتم اللغو ىىىة للمف ىىىو  الىىىجص حيىىىث  تلىىى  ضنىىىد أض   اللغو ىىىو

"الفيتضن أ ت ي" لل رت ة ) صص( نول   ص الحد ث  لع  ض تنسى  اسىسرتم رىت  جىدنت 

رم بهيت ضالشلء حتت  ضرج  لنن  جص أ ف  غضبتً ضنو  صتص الأ ف ضالمستع جعل 

 لىى المجصىة   عض  لوق  عىر ضلىننا اسسهىقى رهىألس  رىم الشىلء ضالعىتضا أنعىدنت

 تلمهت ضنل رت بتلم  لي  لت سصس ضالشلء أظ ت  ضالشواء  جص  صيصت صوبتً  لىى 

الجت  ضالقد  غلس ضالمجصة الحملة رم  ص المستع ضالجص الاسىجت  إلىى الىتئيلأ الأتبىت 

ضالسونيعتم ضالسعييم  لى شلء رت  هيت ض ص ض صيص جد  ليم ضإلا  لغ الجهتء  ىص 

تأي  لغىس الغت ىة السىل  قلىس لي ىت أض نىد  ت  لىى الحقىتق ضنىو الحقتق لتلعصبة أضلى الى

الرصت  أض حوق لي م لقىت  تىل الحقىتق ضنىو الرصىت  أض حىوق لىي م لقىت  تىل الحقىتق 



 المدخـــــل
 

5 
 

ضنىىو الرصىىت  أض حىىوق لىىي م لقىىت  تىىل رىىم الأضليىىتء أ ىىت أحمىىق ض صىىيص القىىو   ىىد ن  

 ة  صجت أيض صية العصفو ة  تلض  الرصلة رم الشعت الهي  قم  لى ضج  ت ضحي

تثيىىىتة الحتتىىىة ض صىىىص  ز مىىى  ض تصىىى  اسسقصىىىى  ليىىى  ض تنشىىى  ضا سصىىى  ا بفىىىم، 

 .1ض صجصة: حتتة ضنلقة ضالبعيت أثبس  تبس  ضبحتك لل الأ ض"

ضنىىد  تلىى  "ا ىىم رجنىىو  الىىجص لىىل رىىت ة )ن. ص ص(  صىىيص  صًىىت ضالىىجص  لعىىى 

 .2الشلء، ض ص الحد ث  صًت  لع ، ضتل رت أظ ت لقد  ص ضرم المجصة"

ت  الأننتي: " الجص أصل  رجس ل الأشيتء ضربلغ أنصتنت ضرجى   صصىس التجىل إلا ضن

اسسقصس رهألس   م الشلء اسسرتم رت  جد  ض ص الحد ث  جص  إلا  لع  ض ص تىل 

 .3شلء رجس ت "

ضض   أ ضىت لىل رعجى  المصىبتم المجيىت لأ ىل العبىتا القىورل " صصىس الحىد ث  صًىت 

صًىت  لعجتنىت  لىى المجصىة ضنىل المتسىل الىهي  لعس  إلى رم أحدثى  ض ىص العىتضا  

ثقىف  ليىى  جنئ ىىت  مهىت المىىي ، لأ  ىىت آلىة ض صصىىس الدا ىىة اسىسحدثس ت ضاسىىسرتجس رىىت 

 .4 جدنت رم الهيت"

إل  ن ت رم نه  السعت فتم أن الجص لل اللغة  قسضل  لم الشلء لين ت ض بتن ض صل 

 ور  لل الاصانم.    الع  إلى رقصد  ضرم ثمة ل و  سد م  معجت  إلى رف 

أرت السعت ف الاصانحل لمف و  الجص لقىد اخسلىف  ىتخسنل السرصصىتم ضرىم أ ىتن 

بعت فتب   هتت بعت ىف  ى   بىد الىتحمم الىهي  ىتل الىجص بعت فىت  جيو ىت  تبمىز  لىى 

أستا رجاقل حيث  قو : "نو تل  جتء  تبم  رم  د  رم الجمل الهليمة رتبباة ليمت 

 .5" يج ت  عد  رم العننتم

أرت رحمد  مت ة لقد  تل   قول : "إن الجص رم حيث اللغة إ مىت  شىسمل رالىق الملفىوظ 

 .6ضالممسوا لمل  بت ة رجشأة أض رأثو ة نل  ص"

                                                             
 858، مادة )نصص( ص 1م ج 1997الفيروز أبادي، القاموس المحيط، دار احياء التراث العربي، بيروت،  1 

 4441ص  6 اامم محمد المادلي دار المعار  القاارة مصر، مللد محمد أحمد حسب الله ابن منطور لسان العرب تحقيق عبد الله علي الكبير، 2 

 7/4442، ج 3،1994ابن منظور، لسان العرب، تح ملموعة من الباحثين، دار صادر، بيروت ط 3 

 .608ح/3الفيومي المصباح المنير في غريب المرح الكبير تح عبد العظيم المناوي، المكتبة العلمية، بيروت، ج 4 

 .35، ص 2002، 2طه عبد الرحمن في أصول الحوار وتحديد علم الكلام، المركز الثقافي العربي، بيروت الدار البيضاء، ط 5 
 .33م، ص1998اـ ـ1419، 1محمد عمارة، النص الاسلامي بين الالتهاد واللهود التاريخية، دار الفكر المعاصر، بيروت لبنان، ط 6 
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أرىىت الىىجص  جىىد نتليىىدي ض نيىىة حهىىم "تلمىىة بهىىسرد  لىىل اللغىىة ل شىىت ة إلىىى أي ناعىىة 

 تلات قىة السىل بىتببط رجاونة أض رمسو ة ر مت  تلس أض ارسدم، ضالجص رتببط  تلجملىة 

 .7  ت الجملة  تلعبت ة ضألضل  نتة إلى الجص أ   ضحدة  لالية"

ضرم نجت  سبيم لجت أن اللغو يم )الثنث( رحمد  مت ة ضنتليدي ض نية حهم اشستتت  قاة 

جمعس مت حو  بعت ف الجص ضنل أن الجص  جدن  ل   ؤخه رم رجاق المىن  الممسىوا 

يم المىن  المجاىوق تمىت اجمعىوا أن الىجص ضحىدة لغو ىة لقط  ىل بعىت ف   للىجص جمىم  ى

  لالية ضالجملة نل جزء أض  جتء بتتيبل أستسل لل الجص.

ضند ضعح "إ تاني  الفقل" لل   اسس  للسمتسى الجصل  ىتا أن الىجص حىدثا بواصىلل 

 لىىز  لمو ىى   صًىىت أن بسىىوالت لىى  سىىعة رعىىت يت نىىل: الهىىبى أض الىىت ط الجحىىوي، السمتسىىى 

ضالمقبوليىىة ضنىىو رعيىىت   تتىىز  لىىى المسلقىىل لىىن  شىىعت  تلقصىىو  ضالىىجقص الىىدلالل، 

 .8ضالإ ن ، المقترية ضالمونفية لتلجص  ج  أن  مون رات قتً لمقسضى الحت 

ض تا " بد الهن  المهدي" أن الجص بتتيى  ضأ اء ضبقبىل للىى أن المسلقىل رىم الىجص 

ثى   مىون لى  شىأن آخىت  جىد حتلام رساو ة ضللجص شىأنا  جىد ربتشىتب  للمىتة الأضلىى، 

رعتض ب ، ضشأنا ثتلث  جد اخسزال  ض ا م  جد الحىد ث  جى ، ضنىو تىل رىتة تأ مىت صىت  

 .9 صًت جد داً"

ضند  يم الغىهارل أن الىجص: " أن الىجص لض بحمى  لابىل ضالىجص  سحىتك  اخليىت  حتتىة 

لإ ى   سحىتك  رفعمة  تلحيتة تل  مون  جية الوجو  ة، ليمون ل  نو ة بميز ، لإلا رت بميز

تتستًا لحواجز الجصوص ليدخل رم سوا  لل سىيتق  هىبح ليى  تمىت بهىبح المواتى  لىل 

 .10رجتانت"

                                                             
 7 hasan.chesion in english. Longman London1976.PL2Hallidy M.A.K and ruqaiya   
 .51، ص1995عبد السلام المسدي، قضية البنيوية، دراسة ونماذج دار اللنوب للنمر،  8 
 .180، ص 2001، 3نصر حامد أبو زيد، مفهوم النص )دراسة في علوم القرآن( المركز الثقافي العربي، بيروت، ط  9 

 .90م، ص 1985، 1عبد الله الغدامى، الحطيئة والتفكير من البنيوية إلى التمريحية، النادي الأدبي الثقافي، لدة، السعودية، ط  10 
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ضند أشت  رحمد المفستم لل بقد   ل مى  الىجص، إل  عتلى  "الىجص ردض ىة ضحىدث تنرىل 

لي ضظىتئف رسعىد ة... لأ ى  رسولىد رىم أحىداثجت بت  ريىة ض فهىت ية ضلغو ة...ضبسجتسىل رىىم 

 .11ة أختا"أحداث لغو 

بسحم  لي   وارل رمت ية ضنرجية ل و رتببط تل الا ببت   تلممتن ضالزرتن لن  ممم  -

 ما مت نت عف إلى للى أن الجص ليلأ ل   أبل رم  د  ل و ضليىد بجىت ا ضا فعىتلا

ضرؤشتام خت جية ض فهية، تمت أ   ضليد العد د رم الجصىوص المسداخلىة ليمىت  يج ىت 

حيث  غل   لي ت ابجتص ر مت اخسلىف ضبجو ىس، لىتلجص  سىتلة بعمىل  لىى بحقيىق 

العمليىىة السواصىىلية  ىىيم المتسىىل المتبىى  ضالمتسىىل إليىى  القىىت  ، لسعىىد م نتاءبىى  

ضا د ولوجيسىى ، ضلمىىل  دا ىىة  ضبرسلىف بأض نبىى  رىىم نىت   إلىىى آخىىت حهىى  رتجعيسى 

  ت ىىة ضتىىهلى الىىجص لىى   دا ىىة  جالىىق رج ىىت ض سمحىىو  حول ىىت ضلىى   قاىىة   ت ىىة بفىىسح 

 المجت  للمسلقل.

لا  السىتاث القىدارىأرت اللغو ون الغت يون لقد بقت  س بعت فىتب   للىجص رىم رىت ض   لىل 

  برسلف اخسنلت تبيتا  م بعت فتم اللغو ون العتا.

' الىجص  أ ى : "بست عىت رجنمىت ألقيىت رىم Doffit Christianتت هسيتن' ضليس لقد  تلس 

 .12الإشت ام اللغو ة السل بف    لى أ  ت بوجي تم رم رتسل إلى ررت   رعيم"

 جتء بعت ف ت للجص بعت فت بداضليت غتع  الست تيز  لى ضظيفة الجص السبليغية.ضند 

ليرىتم الىجص رىم الجنىت  اللغىوي أ ضىت  'Janus.S. Benovi' ا.  يجىوللجت وا.أرت 

حيث  قو : "الجص روعوع  رزي  نئقل بغل   لي  الهمة العنرية  ض شمل رمسوا 

 دض تً أض المابو ة نل المواعيم التئيهة لىل  مليىة رعتلجىة إلا أ ى   جى  الأخىه  عىيم 

 .13الا سبت  الشمل الهمعل المحسمل أ ضت ضبحقيق الجصوص رعت يت الجصية إلا ث "

                                                             
 .05، ص 1997محمد مفتاح، مساءلة مفهوم النص، منمورات الآداب والعلوم الانسانية، لامعة محمد الأول، ولدة، المغرب،  11 
ه/ 1424، 1خل إلى علم النص )ممكلات بناء النص(، ترلمة سعيد حسن بحري مؤسسة المختار، القاارة، طنستلسلا  واورزنياك، مد 12 

 .15م، ص 2003
، ص 1اـ، مللد 1421لانوس، بيوتفي اللغة وسيلة مكتوبة، النص ضمن الموسوعة اللغوية، تحرير ن. ي كولنج. ترلمة محي الدين الرياض  13 

209. 
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لقد  تلس الجص  لى أ   "بتحت  للجصوص ضبداخل ' Christica'أرت جوليت تت هسيقيت 

 صىل لفىل لضىتء  ىص رعىيم بسقىت م: ضبسجىتلى رلفوظىتم  د ىدة رسقاعىة رىم  صىىوص 

 .14أختا"

الجص  أ ى  "ج ىتن  بىت لهىت ل  عيىد بون ىم  نىت  ' Christica' ضبحد  جوليت تت هسيفيت

  ىىدل إلىى الإخبىىت  المبتشىت ض ىىيم أ مىت   د ىىدة رىىم اللهىتن  ىىتلت ط  ىيم تىىن  بواصىلل 

 .15الملفوظتم الهت قة  لي  أض المسزارجة رع ، لتلجص إلن إ ستجية"

ضرمت  ممم اسسجستج  ضاسسرنص  رىم السعت فىتم الهىت قة، نىو الاجمىتع  لىى أن الىجص 

يم ضحدة ض ضا ط ضنها رت  جعل الجص تنً رستا ات رجهجمت تمت  ؤتىد المثيىت رىم اللغىو 

 لى بحقيق السواصل  يم المسملمىيم لىل سىيتق رعىيم ضنىو رىت  هىمى  جىد  لمىتء الىجص 

  تلجصية.

ضأ  ك غت تم أختا للجص أعيقس إلى السمتسى ضالابهتق ضالا هجت  ضنه  الغت تم نل 

بثبيىىس المعلورىىتم ضبحد ىىد الهىىجم ضبتسىىيخ الهىىلوك ل ىىها صىىت  أستسًىىت لىىل المعىىترنم 

جيىىة ضالأ  يىىة ضالسعليميىىة... ضنىىد بجو ىىس الجصىىوص  صىىيتم القت و يىىة ضالممت سىىتم الد 

رميزة لام أغتاض ررسلفة ل جتك الجص القت و ل ضالجص الد جل ضالجص الأ  ل ضالجص 

 العلمل ضالجص السعليمل. 

ضرىىم نجىىت ضجىى   ليجىىت الونىىول  لىىى رف ىىو  الىىجص السعليمىىل الىىهي  مثىىل  ثىىتضة العلميىىة 

المبتا السل بن ت ضالحقيقة أن الجص السعليمل لا  قىف السعليمية تل ت، تو  ت  مثل البجية 

 جىىد نىىها الحىىد رىىم المف ىىو ،  ىىل  سجىىتضن  إلىىى بلىىى الجصىىوص الجثت ىىة ضالشىىعت ة السىىل 

 صقل ت أصحت  ت  غىتض حفن ىت  جىد الجىتا ضبعليم ىت ل ى  لحىتجس   المعتليىة ضالعلميىة 

ب ت ررست ام رىم   ت، ض لى نها الأستا  قو  جوا   تنت "الجصوص لل أ هط بعت فت

الشعت ضالجثت بقتأ إ شت اً أض إلقتءًا ضبف   ضبسهضق  ت ة لجمت  سبم ت ض  ت ألمت نت لحتجة 

 .16إلي ت لل الحيتة، ضاحسفتظًت   ت  لى أ  ت رم الستاث الرتلد"

                                                             
 .21م، ص 1991، 1النص ترلمة فريد الزااي، دار توبقال، الدار البيضات المغرب، طلوليا كريستيفيا، علم  14 
 .28المرلع نفسه، ص  15 
 .67، ص 1984، 2علي لواد طاار، أصول تدلايس اللغة العربية، دار الرائد العربي، بيروت، ط  16 
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لتلجص السعليمل نو  ؤ ة العمليىة السعليميىة تل ىت تو  ىت  مثىل البجيىة المبىتا السىل بن ىت 

 تم اللغو ىىة، الصىىتلية، الجحو ىىة الدلاليىىة الأسىىلو ية لمىىت بىىجعملأ  ليىى  لي ىىت تىىل المهىىسو

المؤشتام الهيتنية )المقتسية، الثقتلية ضالاجسمت ية( لتللغة ضالجحو ضالجنت  الدلالل راية 

لف   الجص ضإ  اك بمتسم  ضبهلهل ألمت   ضالسعبيت ضالابصت   واساس  ضرم ثمة بد ك 

  ة.أ مت  الجصوص المقتضءة ضالممسو

السصىمي :  مليىىة )اخسيىت ( براىىيط رج جيىىة بهىبق السجفيىىه أض نجدسىىة لشىلء رىىت ضلىىق  -

 .17رعت يت رحد ة ض هسرد  نها لل تثيت رم المجتلام

السصمي  السعليمل: العل  الهي  بحث لل ا جت  ألضل الاتائق السعليمية الفعتلىة السىل  -

ا  يجىة رحىد ة رىم بحقق الجستجتم السعليمية المتغوا لي ىت ضلىق شىتض  رعيجىة، لىد

الاىىنا  مىىت  سفىىق ضخصتئصىى   الا  اتيىىة رىىم بصىىو  ل ىىه  الاىىتق لىىل أشىىمت  

 .18ضررااتم بعد  لين للمصم  السعليمل ض لين  هستشد    أثجتء السد  لأ

الأندال: ضنل رم أ تن العوارل المؤثتة لل  جصت الاخسيت  تمىت أن الأنىدال لىل  -

ضالأندال تمصالح  لمل  19اللغة الأججبية بعلي  اللغة الأضلى برسلف  ج ت لل بعلي 

 رسلف  م الغت تم السل بحد   م برايط لسعلي  لغوي رت، لتلأندال بسصل ربتشتة 

 تلعمل السعليمل ضلا د أن بمىون رحىد ة بحد ىدا ضاعىحًت  جىد اخسيىت  الىجمط اللغىوي، 

 ضتل رج ت  ؤثت بأثيتًا ربتشتًا لل اخسيت  المحسوا.

لأندال الست و ىة أض الأغىتاض السىل رىم الواجى  بحقيق ىت الغت تم: ضنل رجموع ا  -

رم خن   نت  بعليمىل رعىيم لاول ىت ضنت ليس ىت للسجفيىه  هىت د ضاعىعل المجىتنا لىل 

 .20الاخسيت  ضبعال بوجي ت للأسستل لل برايط ضبجفيه ضبقيي   ستئج ت

 

 

 
                                                             

 .12محمد محمود، التصميم التعليمي نظرية وممارسة )د،ط( ص  17 

 18 /etaftech.wordpress.comwww.http:/ 

 .89، بيروت، ص 2004، 2عبد الله الرالحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم اللغة، دار النهضة العربية، ط  19 
 .69بتصر  سعدون محمود الساموك وادى، على اللواد الممري، منااج اللغة العربية وطرق تدريسها، ص  20 
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 العلاقة بين الأهداف التربوية والأهداف التعليمية:

البيداغوجيون  عيجة لت ية رم الأندال رم حيث العمىو  ضالرصىوص لتلأنىدال  سميز 

العترة بمثل الأندال الست و ة أرت الأندال الرتصة بمثل الأندال الهلوتية ض سوسط  يم 

نىىه م المهىىسو يم رهىىسوا آخىىت نىىو المهىىسوا المسوسىىط الىىهي  مثىىل الأنىىدال السعليميىىة 

د ة ضصىعبة القيىتا ض تلسىتلل لىم بصىلح لأن "لتلأندال العترىة أنىدال بت و ىة غيىت رحى

بمون رتشداَ لوعم المج ا المد سل ضلم بصلح لأن بمون رصد  بقو   الأسستل، ض لي  

لأحهم إجتاء نو أن بجشق، ض لي  لأحهم إجتاء نو أن بجشق الأندال السعليمية لسممم 

سوا السلميىه ضاعم المج ا رم اخسيت  المحسوا المجتس  تمت بممم الأسستل رم نيىتا رهى

 .21ضبحد د  ت قة لسعلي  نها السلميه"

ضبعبت الأندال الست و ة أضسم رجتلا للى لأ  ت أندال رشسقة رم الابجتنتم الهتئدة لل 

رجسمم رت، لإن تتن المجسمم إسنريت ليج  أن بجشق الأنىدال الست و ىة رىم العقيىدة لىن 

 .22س ت إلى أندال بعليمية ممم بحقيق الأندال الست و ة نه  إلا إلا نمجت  ستجم

ض  ها لإن أي رجنورة بت و ة بتبمز  لى أسىلأ صىلبة  لي ىت أن بحىد  أنىدال ت نبىل تىل 

شلء ضأن بميز  يم الأندال الست و ىة ضالأنىدال السعليميىة المهىاتة تمىت أبىم الأنىدال 

الست و ة لا د رج ت السجشئة جيل سلي  لنجيت ضرعتليت  اخل رجسمىم رىجن  خىت  رىم العجىف 

 الساتل ضالآلتم الاجسمت ل.  ض

 

 

 

                                                             

 .138، ص 1983، دار الرائد الأدبي، بيروت، 1بمارة لبرائيل، المنهج التعليمي، ط  21 

 .244، 243، ص 1998، 2مهدي محمد سالم بن محمد الللبي عبد اللطي ، التربية الميدانية وأساسيات التدريس، ط  22 



 المدخـــــل
 

11 
 

 

 

 

 م:ـــــعلـــالت

نو رحو  العمليىة السعليميىة ضنىو أ ضىت ر يىج لنبجىت  ضالاسىسيعتا رىم حىتص الأسىستل 

 لى   م  المهسمت لانسمتر  ضبعز زنت  غتض ا بقتئ  الابيعل الهي  قسضي  اسىسعدا   

ضنىىو الىىتتم الثتلىىث رىىم أ تىىتن العمليىىة السعليميىىة ضنىىو المهىىس دل  تلعمليىىىة  23للىىسعل 

السعليميىىة، ضالمىىسعل  نىىو المىىتئم البشىىتي الىىهي لا  عىىيؤ  معىىز   ىىم المىىؤثتام البيئيىىة 

ضالاسسعدا ام الو اثية ضالحتجتم البيولوجية )العوارل( ضرىم لا  سعترىل رىم نىها المىتئم 

ضرتل  صلة   :  بيعس  السمو جية ضرمو تم شرصيس   لا د أن  سممم رم الإحت ة  تلمسعل 

ضاسسعدا اب  ض ضالع ، ضا فعتلاب ، ضند اب  الفمت ة ضالم ت  ة، ضرهسوا لتتئ  ضرت  ىؤثت 

 .24لي  رم  وارل  يئة لل البيس ضالمجسمم ضالوستئل المهسردرة لل السعترل رع 

رجىه سىم ربمىت ل ىو  جصىت  ضالوانم أن  ل  الجفلأ ند أتد أن المسعل   سولت  لىى تفت ىتم

 .25 شيط ضلعت   فمت ض حلل ض بتنم ض هسجسا ض قيلأ ض قتأ

ضلمت تتن المسعل  نو المهس دل  ج   لى رم  ت د باو ت العملية السعليمية أن  ضم لل 

 ىىؤ ة انسمترىى  جميىىم العوارىىل المىىؤثتة السعلىىي ... رىىم الإلمىىت   مىىت بوصىىلس إليىى  أحىىداث 

  لل: عل  ضرم رتا تة رتالجنت تم الست و ة  شأن المس

 رعتلة نت لية المسعل  الهابية لل اتسهتا الم ت ام اللغو ة. -

 بعز ز آلية المشت تة لدا المسعلميم. -

 .26بهليل الصعو تم السل بعوق سُبلُ المسعل   تسسعمت  الوستئل الهمعية البصت ة -

ت يىىتم ضرىىم نجىىت  هىىسرلص أ ىى  رىىم الواجىى  بىىوليت الجىىو المجتسىى  للىىسعل  ضبىىوليت الإرم

ضالوستئل السعليمية للمسعل  رم أجل إ جتم العملية السعليمية ضبعز ز  ملية السواصل  يم 

                                                             
 . 142، ص 2005ندرية، ، دار المعرفة، اللامعة الإسك1حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ط 23 

 .20، ص 2008، دار النهضة، بيروت، 1، ط2أنطوان صباح، تعليمية اللغة العربية، ج 24 
 .142، ص 2005، دار اليازوري، ]د.ط[لميلة بية، دور المتمدرس في نمو نظرية الذان عند الطفل  25 

 .42م، ص 2000المطبوعات اللزائرية، اللزائر، أحمد حساني، دروس في اللسانيات تطبيقية حقل تعليمية اللغات، ديوان  26 
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المعل  ضالمسعل  ختصة أن الهت تم السل  قضي ت المسعل   اخل القه  أتثت رىم الهىت تم 

رجلىلأ  احستا السل  قضي ت لل الرت م، تمت أ   رم الواج  أن  تسخ لل لنم المسعل  

" ضالسحلل  ىتلآ اا ضالهىلوتتم الحميىدة  اخىل القهى  السىل  حسىتم إلي ىت لىل العل  "القه 

حيتب  ضالعملية، لمثلمت للمسعل  حقوق ل  ضضاجبتم. لفل رجللأ العل   تننن  تنل  همم 

 ض تنل  سمل .

 الكتاب المدرسي:

 الق المستا الا هتن رجه الأن  ضتتن ل  خيت جليلأ ض تل  العل  ختصة لمتن المتجم 

الهي  قو   لي  رسى اشسدم    الأنرتم ض تنبس  ت ق  الإشمتليتم العلمية، ضند أُ ْرِا 

المستا المد سل لل المجىتنا السعليميىة الحد ثىة ضأصىبح ضسىيلة أتت  ميىة أستسىية  اخىل 

 ج ىىت ل ىىو الىىهي  هىى ل  لىىى المعلىى  ببهىىيط  الاسىىسغجتءضالمعلىى  القهىى  لا  ممىىم للمىىسعل  

المعلورة ضإ جتم العملية السعليمية ضنىو الىهي  هىت د المىسعل   لىى ل ى  الىد ا ض جعلى  

رحيط  تلمواعيم السىل سىيسلقتنت أي رالعىت  لىى البت ىترا الهىجوي، لتلمسىتا المد سىل 

لمعىت ل السىل  تغى  رشىت تس م  ستلة بعليمية بجمم لي ت ررسلف القي  ضالابجتنتم ضا

 .27إ تنت، ضبجميس  

إلن لتلمستا المد سل الموج  للمسعل  الجزائتي لا  وُعم  بثىت  شىست  ليى  أن  ؤسىلأ 

  لى رج جية  لمية ضأن  مون رجنمًت رسد جًت ضرستا اًت ضرسمترنً.

تام "تمت  عد المستا المد سل أ ضت الصو ة السجفيه ة للمج ا، ضنو الهي  عمل  لى إخ

المىىت ة اللغو ىىة لىىل أ مىىت  الموعىىو تم ضالبجىىتء ضالصىىيتغة  سبجىىى ل ىىت أن بحقىىق أنىىدال 

 28المج ا الد جية ضالو جية ضالاجسمت ية ضالهلوتية."

ضلق خاىة رج جيىة  تا ىى لي ىت حُهىم  ج يضبسأبى ل  نه  الم مة تلمت تتن اخسيت  رضتر

 ممجى  رىم بتجمىة  بتبي  الوععيتم ضعىبط المىداخل للوصىو   تلاتلى  الىى رهىسوا

ألمىىت   ض قىىل احتسيهىى  ضا ابت تبىى  ضلىىق  هىىق لمىىتي رعيىىة ض لغىىة سىىليمة  جىىت ي لي ىىت 

 أستلي  تبت  الأض تء.
                                                             

 .122ينظر، حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص  27 

 .260حلمي خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، ص  28 
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إلن لتلمسىىتا المد سىىل نىىو المتجىىم الأسىىتا الىىهي  هىىت د  لىىى سىىيت العمليىىة السعليميىىة 

 ض هت د المسعل   لى بحصيل الد ا تمت  هت د المعل  لل إ جتم   س  ضشتح   ججتم

ضللىى رىىم المعايىىتم ضالمعىىت ل السىىل  قىىدر ت لملي مىىت تمىىت أن الىىجص جىىزء رىىم المسىىتا 

 المد سل.

 وظيفة الكتاب المدرسي:

بعد م ضظىتئف المسىتا المد سىل الىهي ا بجىى أنىدال بت و ىة ضبعليميىة ضأنىدال  ترىة 

ضختصة نبل الشتضع لل بصميم  تمت أن نه  الوظتئف المسعد ة جتءم خدرىة للمتسىل 

إلي  )المسعل ( ضرم أن  نه  الوظتئف  هتت ثنثة ضظتئف أستا ضنل الوظيفىة السبليغيىة 

ظيفيىة السوجي يىىة ضلقىد سىعس نىه  الوظىتئف  ىىتلمسعل  ضالوظيفيىة ال يمليىة السجنيميىة ضالو

لد نل إلى أ لى رتاب  الممت  البشتي الهي لا  حصل  تلساو  الابيعل تمت نو الأرت 

الهلوتية( ضإ مىت رم "جون جتك  ضسو" ضلا  ستض ر الاصاجت ل )تمت نو الأرت رم 

 .29 م  ت ق الست ية

ببليىىىغ   سىىىتا غتعىى ت المجشىىىو: ضنىىل الوظيفىىىة الأضلىىى ضالأ30الوظيفيىىة السبليغيىىىة -أ

المعتلة لل أحهم رت  مون ضبسال  نه  الوظيفة الحتصلة لأن ال دل الحقيقل الهي 

شت س رم أجل  الست ية نو جعل المسىتا المد سىل  سىتلة بعليميىة ربهىاة بجتسى  

 مىىت المىىسعل  ضرهىىسوا  ضشرصىىيس  الثقتليىىة ضجعلىى  ضسىىيلة بعليميىىة لسثقيىىف بجميىىة 

 الم ت ام الفمت ة.

: إن المسصىىفح لأي تسىىتا رد سىىل لأي رهىىسوا أض 31الوظيفىىة ال يمليىىة ضالسجنيميىىة -ا

سجة بعليمية  نحظ ردا بجنيم  ضحهم نيملس   غر الجنت  م رضمو    دا ة رىم 

ضاج ة المستا إلى صفحة المعلورتم إلى المقدرة ضل تسىة الىد ضا رىتضً ا  ىتلرط 

سىورتم إلىى آخىت صىفحة لىل ضالتسورتم ضتيفية بون م المعلورىتم ضالأسىئلة ضالت

                                                             
 .31، ص 2002أوليفي روبول، لغة التربية تحليل الخطاب البيداغولي، ترلمة عمر أوكان أفريقيا المرق، المغرب،  29 
 .07، ص 03، عدد 2005وزارة التربية الوطنية، مللة المربي، يناير،  30 
 .07المرلع نفسه، ص  31 
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المسىىتا تمىىت أن السجنىىي  الجيىىد للمسىىتا رىىم الجت ىى  الشىىملل  ىىجعملأ  تلإ جىىتا  لىىى 

 رضمو  .

: للمستا المد سل  ض  تبيت لل بوجي  المعل  ضالمسعل  رعتً تمىت الوظيفة السوجي ية  -م

أ    هىت د المىسعل   لىى بعىد ل سىلوت  ل ىو الموجى   اخىل القهى  ضخت جى  ضالىتا ط 

 لل  يم المعل  ضالمسعل .السواص

ضرم نجت  هسجسا أن نه  الوظتئف الثنث أس مس ض شمل تبيت لل إ جتم بصمي  المسىتا 

المد سل ضجعل  ضسيلة بعليمية ر مة رواتبتً للزرتن ضالممتن  حمل  يم  يتب  المثيت رم 

 المعت ل ضالربتام لل ظل غيتا الوستئل السعليمية الحد ثة  اخل القه .

 ضصل  يم السلميه ضالمجسمم ستن  لل الست ية الاجسمت ية ضالثقتلية. لمتن نمزة

 وى:ـــــحتــــالم

لغة: جتء لل لهىتن العىتا "العىتا بقىو  لمجسمىم  يىوم الحىل رحسىوا ضرحسىوا،  -

 .32ضرحوا، ضحواء، ضالجمم أحو ة ضرحتض

اصانحت: ُ تل  لى أ   رجمو ة الحقتئق ضالمعت يت ضالقي  ضالمعت ل ضالم ت ام  -

ضالربتام الإ هت ية المسغيتة  سغيتام الزرتن ضالممىتن ضحتجىتم الجىتا السىل  حسىى 

 .33المسعل    ت، ض سفت ل رع ت رم أجل بحقيق الأندال المجشو ة

 هسقت  رم نىها السعت ىف أن المحسىوا نىو رجمو ىة الربىتام ضالحقىتئق ضالمعلورىتم 

ألمىت  ضأحتسىيلأ روج ىة السل  ضمج ت المستا المد سل لغو ىة تت ىس أض غيىت لغو ىة، ض

لهجة   اسية رعيجة  غية بحقيق أندال رحد ة، لىتلمحسوا اللغىوي ضالثقىتلل لىل المسىتا 

المد سل  مون ضلىق اسىستابيجية بمىلأ تىل رمو ىتم المجىتنا، ض عىد المحسىوا رىم أنى  

  جتصت المج ا الأستا السل  ممم رم خنل ت بحقيق الأندال الموعو ة.

 

 

                                                             
 .1063، دار المعار ، القاارة، ص ]ح.و.أ [ابن المنظور، لسان العرب، المللد الثاني باب الحاء مادة 32 

 .9، ص 2001لحيش لميلة، كتاب السنوي،  33 
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 معيار اختيار النص التعليميأولا: 

أصبح النص التعليمي مادة تعليمية قائمة بذاتها لها قواعدها وطرق تدريسها وهذذا مذا 

دفع بوزارة التربية والتعليم إلى الاستعانة بآليات وتقنيات علمية لتصميم واختيار النص 

التعليمي في الوقت الذي أصبح فيذ  لذا المتعلمذيق تقريبذا ينرمذوب مذق بيلذة متعلمذة 

هذم مذدودوب بقذدرات معرفيذة ول ويذة تسذها علذيهم عمليذة ويتجهذوب إلذى المدرسذة و

 التحصيا. 

وبناءً على ذلك هناك معايير عامية يتم مق خلالها اختيار النص التعليمي مق أهمها ما 

 يلي: 

 الصدق:معيار  -أ

وهو المعيار الأساس الذي ترتكد علي  ما النصذو  والمحتويذات التعليميذة والكتذ  

ط بالقيمة الأخلاقية التي يمتلكها المصمم التعليمي أو الباحث العلمية والأدبية، وهو مرتب

العلمي أو الكات ، فيكوب المحتوى صادقاً إذا لانذت المعلومذات التذي يتاذمناها دقيقذة 

وخالية مق الأخطاء، لما أب دلالة المحتوى تعني بقدرت  على التساب التلاميذ الطريقة 

، يبد مق خلال 1إذا لاب يحما معلومات صادقةفي التفكير والنقد ولق يتسنى ل  ذلك إلا 

هذا القول أب الصدق يتصا بدقة المعلومات ومدى موالبتها للتطورات الحديثة وومود 

أي خطأ في هذه النصو  يجعلها أقا صدقا وعلي  فيج  أب تكذوب المعلومذات داخذا 

صادق  النص التعليمي ألثر دقة وموضوعية. "حيث يحكم على هذا النص التعليمي أن 

إذا عما على تحقيذ  الأهذداا الموضذوعية لتحقيذ  الذتعلم الفعذال، بحيذث ترتكذد هذذه 

الأهداا على تنمية تذلير المتعلم وتكوب متجهة نحو المنحنى العلمي وموزعة للفروق 

. ومق هنا يتبيق أب معيار الصدق في النص لا يتحق  إلا عندما 2الفردية بيق المتعلميق"

وأصذيلاً وصذحيحًا لذ  نتائجذ  المثمذرة فاذلا تما ذي  مذع الأهذداا يكوب النص واقعياً 

 الموضوعية.

                                                                 
 .93، دار التربية لنشر، ص 1صلاح خضر، قرارات في مناهج وطرق التدريس، م 1 

 .182-181، ص سمير شريف الستيتة، علم اللغة التعليمي، دار الأمل للنشر والتوزيع، الأردن 2 
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 معيار الأهمية: -ب

النص المهم هو النص الذي يحتوي على الحقائ  والمعارا العلمية والتجارب الصادقة 

المرتبطة بواقع المتعلم وأطر مجتمع  وثقافت  فهي "تهدا إلى تحقي  أهداا تعليمية 

لْ للطالذ  مطبوعذذة علذذى صذذور ورمذذوز منشذودة وهذذذه المعلومذذا ت والمعذذارا تفَْذذرل

. ومق خلال هذا القول نستقرئ أب النص التعليمي تتحق  أهميت  مق خلال 1وأ كال"

البصمة المعرفية أو الأثر الذذي يترلذ  فذي نفسذية المذتعلم فأهميذة الذنص التعليمذي لا 

 يتحق  إلا بالتحقي  الأهداا التعليمية.

 تعلم:معيار اهتمامات الم -ت

مثلما أ رك المنهج الحديث المتعلم في العملية التعليمية على وزارة التعليم أب تشرل  

في وضع واختيار النص التعليمي وقبول  "فهذي تهذتم باتاحذة الفرصذة للمتعلمذيق لكذي 

يشترلوا ا ترالا فعليا في اختيار الموضوعات والمشكلات التي تهمهم وتمس نذواحي 

لذذلك  3ضوح ال رل مذق الذنص التعليمذي، لذ  تذأثير واضذح"، "فو2هامة مق حياتهم"

للمتعلم مؤثرا في  محفدا ومحرلاً ل  داخا القسم  مستميلاوم  أب يكق النص التعليمي 

ولا تحق  هذه الأهداا إلا بجعا اهتمامات المتعلم معيارًا أساساً في وضذع النصذو  

 التعليمية.

 معيار القابلية للتعلم: -ث

التربية الوطنية التي تعتمد على المنهج الجديد قبا أب تبا ر في إن  مق وام  وزارة 

الإصلاحات التربوية وت يير المحتوى وذلك مق خلال وضع نصو  تعليميذة مديذدة 

عليهذذا السذذعي ماهذذدة إلذذى معرفذذة المسذذتوى التعليمذذي للتلاميذذذ والاطذذلا  علذذى نتذذائج 

، 4اعية للفروق الفرديةالتحصيا السنوي حتى تكوب النصو  التعليمية الموضوعة مر

فليس مق المعقول أب تكوب لا النصو  غاية في السهولة فلا تثير رغبة المتعلميق في 

التفكير والمشارلة أو أب تكوب غاية في التعقيد ذات المفردات التي تميا في فصاحتها 

ذه إلى الصعوبة وعدم الفهم فتتطل  قاموساً ل وياً لشرحها إذب فالأمر يتطل  أب تكوب ه

                                                                 
 .244-243، ص 1998، 2مهدي محمد سالم بن محمد الحلبي عبد اللطيف، التربية الميدانية وأساسيات التدريس، ط 1 

 56، ص 1999، 130علي عبد الله اليافعي، أساسيات النص التعليمي "المجلة الوطنية القطرية للتربية والثقافة والعلوم"، العد  2 

 .57المرجع نفسه، ص  3 

 .108علي عبد الله اليافعي، أساسيات النص التعليمي )المرجع السابق( ص  4 .



 استراتيجية تصميم النصوص التعليمية ومواصفات أهدافها التربويةري: النظــــل الفص
 

18 
 

أب المحتوى بيق الاثنيق فتوضذع 1النصو   "معظمها مناسباً لمستوى التلاميذ عامةً"

النصو  السهلة والصعبة بالتداول والترتيذ  أو أب يوضذع نموذمذا تقييمذا فذي نهايذة 

المقطع أو الوحدة التعليمية يتميد بالصعوبة للمرامعة وإ با  حامات المتعلمذيق ذوي 

وم  على المصمم التعليمي أب يراعي الفروق الفردية وأب القدرات العالية، ومق هنا 

يجعا النص التعليمي مادة تحفيدية وأب برفع الع ء على المعلم حتى يسها علي  عملية 

 إعطاء الفر  لكا المتعلميق.

 معيار العالمية: -ج

المذذتعلم الجدائذذري هذذو مذذدء مذذق هذذذا العذذالم يتذذأثر ويذذؤثر فيذذ ، وفذذي  ذذا الت يذذرات 

والسياسية الراهنة وم  على وزارة التربية الوطنية أب تشرك المتعلم في الاقتصادية 

منتلف المواضيع العالمية الراهنة حيث أصبح النص التعليمي وسيلة نامحة تربط بيق 

المتعلم العالم النارمي المحيط ب  وهذا ما يساعد المتعلميق على "موامهذة مشذكلاتهم 

وهذا ما يساعد أياا على  2م، وتنمية الإنتاج"ومشكلات مجتمعهم بكفاءة وتطوير حياته

 تقوية  نصيتهم وتعديد الثقة بالنفس.

لمذذا أب الذذنص التعليمذذي لذذم يبذذ  لسذذاب  عهذذده ذو قذذراءة أحاديذذة فقذذد تعذذددت قراءاتذذ  

وتأويلات  فكا قارئ ينظر إلى النص مق زاوية وبعد معيق وهذا ما يفتح المجذال أمذام 

رأي والتواصا فيما بينهم فيتجاوز المتعلم مرحلة القراءة المتعلميق للمشارلة وإبداء ال

 والتلقي فقط إلى مرحلة أهم، إلى الوصف والملاحظة والتحليا والتفسير والنقد.

ومق هنا نستنتج أب معيار العالمية ل  القدرة لبيرة على وضع المتعلم في قلذ  الحذدث 

موالبًذا للدمذاب والمكذذاب،  والترحذال بذ  وتجذاوز الحذدود السياسذذية والج رافيذة ومعلذ 

 متفتحا على العالم النارمي بعيدا عق الانطواء متقبلا للآخر.

فهذذه المعذايير هذذي معذايير أسذاس مكملذذة لبعاذها الذبعم علذذى المصذمم التعليمذذي أب 

 يستعيق بها مميعا لينرج في الأخير بنص تعليمي نامح مواف  لمنتلف الشروط.

 
                                                                 

 .120ص ، 2010، 1دار النشر الأمل للنشر والتوزيع، الطبعة ، ، علم اللغة التعليميسمير شريف استيتية 1 

 .1997، 121قافة والعلوم، العدد ، اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثالمقروئية ماهيتها وطرق قياسهامحمود فخري مقدادي،  2 
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 ثانيا: أسس بناء النص التعليمي

عملية بناء النصو  التعليمية ووضعها داخا الكتاب المدرسي ترتكد على أسذس  إب

علمية مابوطة، وقد أممع علماء التربية أنها ثلاثة أسذس وهذي أسذس وهذي: الأسذس 

النفسية، المعرفية والمنهجية، لما أب  رط التكاما والترابط بيق هذه الأسس يؤدي إلى 

 صياغة المحتوى التعليمي.

 ية:الأسس النفس -1

مق وام  الاهتمام بالجان  النفسي للمتعلم قبا وضع بناء أي نص تعليمي داخا الكتاب 

المدرسي، وأب تكذوب هذذه النصذو  التعليميذة معالجذة ومربيذة للجانذ  السذيكولومي 

للمتعلم بهدا الذتنلص مذق عقذده النفسذية ومكبوتاتذ  ومعلذ  ألثذر تواصذا مذع ا خذر 

ول أب تكوب هذه النصو  ألثر استمالة لكا وتفاعا وحيوية داخا القسم، فمق المفر

المتعلمذذيق داخذذا القسذذم بذذالرغم مذذق اخذذتلاا  نصذذياتهم وسذذلولاتهم، فهنذذاك المذذتعلم 

النجول، لثير الحرلة، انطوائي، نرمسي، هادئ، عصبي... "فالنص التعليمذي الذذي 

ذلك ينبنى على أسس نفسية، يسهم في إلساب المتعلميق سمات سلولية مرغوبة مراعياً ب

، أي معا النص ألثر تما ياً مع عقلية 1ميولهم، واتجاهاتهم، ومهاراتهم واستعداداتهم"

المتعلم فالبعد النفسي للنص التعليمي يعبر "عق محاولة معا مادة التدريس لالنصو  

والتماريق والأسللة والترالي  والجما والكلمات متوافقة مع حامات التلاميذ وميولهم 

"وذلك بأب تشما هذه النصو  التعليمية على أسالي   2مدارلهم"وخبراتهم ومستوى 

إثارة العواطف واحساس وانفعال المتعلم، لما في عرل القصص والنصو  الأدبية، 

، ومق هنا نستقرئ أن  قبا بناء أي نص تعليمي وْم  دراسة 3وبعم الحقائ  الدينية"

ات النارميذة المحيطذة بذ ، الجان  السيكولومي للمتعلم وتحديد سن  والتشاا المؤثر

وادمذاج نصذو  تتميذد بالتشذوي  والإثذارة خاصذة النصذو  القصصذية والقصصذية 

 الدينية وقدرتها على مذب المتعلميق خاصة فلة المراهقيق.

                                                                 
 .109، ص النص التعليمي تأساسياينظر علي عبد الله اليافعي،  1 

 .100، ص1980خير الله عصار، مختصرات وتطبيقات في علم النفس التربوي، ديوان المطبوعات الجامعية،  2 

 .36، ص 1960مصر،  عبد الحليم إبراهيم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية، دار المعارف، 3 
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 الأسس المعرفية: -2

والتكنولومي السريع على المنظومة التربوية إدماج نصو   في  ا التطور العلمي

ع المتعلم في قل  الحدث والاهتمام بالفروق الفردية داخا موالبة لهذا التطور وأب تا

القسم "حيث إب المعرفة العلمية والل وية مق أهم الأحكام والمفاهيم والتصورات الفكرية 

التاي تنشأ لدى الإنساب المتعلم نتيجة لمحاولات  المتكررة لفهم الظاهرة والأ ياء 

علميق خاصة وأب العقا ميدة يتميد بها والاهتمام بالجان  العقلي للمت 1المحيطة ب "

الإنساب عق غيره رغبة في تنمية مدارل  وتوسيع معارف  وتنمية مهارات  الفكرية 

والعقلية والتي تتحدد في مثا هذه الأ كال: تلنيص فقرة أو نص، استنلا  الأفكار، 

مق الملاحظة والاستنتاج وطرح الفرضيات والا كاليات، تطبي  ما تعلم  المتعلم 

قواعد ومعارا على المواقف الحاصلة في حيات  اليومية وهذا ما يشكا عنده مجموعة 

 مق النبرات التي يحتاج إليها المتعلم في المستقبا.

 الأسس المنهجية:  -3

أصبح مق الاروري على مصممي النصو  إتبا  منهجية علمية وتقنيذة ماذبوطة 

إدخال وسائا تعليمية ألثر تطورًا في وضع النصو  والابتعاد عق الطريقة التقليدية و

خاصة وأننا في عصر الحاسوب، وهذا إب دل فانما يذدل علذى دور الوسذائا التعليميذة 

وخاصة الحاسوب في تحديث التعليم ومعل  يتما ى مع العصر وفي  ا الت يرات التي 

اد تطرأ على الطرائ  التعليمية ومق بينها طريقة التعليم الذذاتي. وهذذا مذا يسذمح باعذد

متعلم مسؤول يعتمد على ذات  في التعلم فيكوب محور العمليذة التعليميذة والمومذ  فذي 

الوقذذت نفسذذ  "فالحاسذذوب يعيذذد أساسًذذا منهجيًذذا فعذذالاً فذذي إضذذفاء الطذذابع التقنذذي علذذى 

النصو  التعليمية فهو يسمح بامكانية برمجة المحتوى التعليمذي للنصذو  بصذورة 

وفير التفاعا المبا ر للمتعلم مع النص المفرغ مما يجعا متتابعة سيكولومياً ومنطقياً وت

، وبهذا بذات الاذروري أب يكذوب 2دور الحاسوب أقرب إلى دور المعلم النصوصي"

على أ كال منتلفة مبرمج مطبو ، مسمو ، نص تعليمي مرئي مصور، نص تعليمي 

مذي هذو مبرمج مطبو  ويمكق الدمج بيق لا هذه النصو  وبهذا لم يعد الذنص التعلي

                                                                 
 .09علي عبد الله اليافعي، أساسيات النص التعليمي، ص  1 

 .256ص عبد الحليم إبراهيم، المرجع السابق،  2 
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ذلك النص المطبو  داخا الكتاب المدرسي الورقي فقط با يمكق أب يتنذ أ كالاً أخرى 

 على أساس تقني منهجي.

ومق هنا نستنلص أن  مق الوام  أب تكوب النصو  التعليمية مبنية على أسس متينة 

ومدروسذة فالاعتمذاد علذى التماسذذك وتذرابط النصذو  بذات أمذذرًا غيذر لافيًذا فلذم يعذذد 

المصمم التعليمي يهتم بالاتساق والانسجام النصي فقط با تعدى ذلك إلى غايات أخرى 

 وهي تحقي  الاتساق والانسجام بيق النص التعليمي والمتعلم.

 تصميم النصوص التعليمية وعوامل مقروئيتهاثالثا: 

رغذم أهميذذة النصذذو  المنطوقذذة ومذذدى قذدرتها علذذى تطذذوير مهذذارة المذذتعلم الل ويذذة 

اصلة وإلساب  ثقة لبرى في نفس  "الشنصية المسرحية" لما يقال في علم النفس والمتو

أي يستطيع مناطبة آلاا وملاييق الناس دوب خوا أو تردد هذا ما يصطلح علي  في 

الل ة العربية "بالشجاعة الأدبية" إلا أب النص التعليمي المكتذوب لا غنذى عنذ  وذلذك 

تعلم وخاصذة أب الذنص التعليمذي المقذرر داخذا لأهميت  في الابط الجيد للمستوى الم

الكتاب المدرسي للمرحلة المتوسطة تدور حول  منتلف الأنشطة التعليمية لذذلك علذى 

المصمم التعليمي أب يكوب على عناية لبرى بذالنص التعليمذي الذذي سذينتاره للمذتعلم 

رس فهناك عدة أمور يج  مراعاتهذا أثنذاء عمليذة تصذميم النصذو  وحتذى يحقذ  الذد

وذلذك مذق  1المطبو  ال رل المطلوب "يج  أب يكذوب فعذالاً ومفيذداً وسذها القذراءة"

خذذلال اختيذذار مفذذردات دقيقذذة وواضذذحة مناسذذبة للموضذذو  الذذنص بعيذذدة عذذق التعقيذذد 

ومناسبة للقدرة المذتعلم وحصذيلت  الل ويذة فكلمذا لانذت المفذردات ألثذر دقذة ووضذوحًا 

ا استطا  المتعلم استيعابها بسذرعة وحفظهذا، ليست طويلة أو مرلبة وسهلة النط  للم

فان  مق غير المعقول أب ياع المصمم أمام المتعلم نص يتكوب مق مفردات مسذتوحاة 

مق القاموس الجاهلي أو مق العصر العباسي وهو في المرحلة المتوسطة لمذا أنذ  مذق 

يطة الوام  أب تكوب الجما غير طويلة ومرلبة فمق المستحسذق أب تكذوب الجمذا بسذ

وقصيرة ومبا رة وتتلائم مع موضو  النص ونوع  )أدبي/علمي( لما أن  مق الوام  
                                                                 

 ريما سعد الجرف، تصميم دروس القراءة في كتب القراءة للمرحلتين المتوسطة والثانوية للبنات بالمملكة العربية السعودية دراسة تحليلية 1 

 .14وصفية، كلية اللغات والترجمة، جامعة الملك سعود، ص 
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مناسبة اللفظ للمعنى وماموب النص لشكل  فالشكا يلع  دورًا مهمًا في مذب المتعلم 

وإثارة الدافعية في  على قراءة النص والكشف عق موانب  "فمقاس الصذفحة   واستمالت

. ضف إلى ذلك 1لم يسير بطريقة سلسة بعيدة عق النلط"وطريقة إخرامها يجعلاب التع

أب النص التعليمي المنظم والمرقم الذي يهتم بالتفاصيا الدقيقذة التذي تديذد مذق نصذية 

الذنص وسذذمك  لذذأدوات الذذربط وعلامذذات الوقذذف والتذذرقيم "تعمذذا علذذى إثذذارة اهتمذذام 

ط ونمطذ  ونوعذ  ، لما أب اختيار حجم النذ2الطلاب ومساعدتهم على عملية الإدراك"

وذلك مراعاة للمتعلميق الذيق يعذانوب مذق نقذص البصذر فمذق الأحسذق لتابذة العنذاويق 

"إب   Vander plasبالنط السميك والنصو  بالنط العادي "لما ومد 'فانذد بذلاس' 

ضف إلى ذلك أب  3أنماط النط وحجم النط يؤثراب على فهم الرا ديق لنص المطبو "

فقة للنص التعليمي المتمثلة في الصورة لها أهمية لبيرة فهي العلامات غير ل وية المر

عبارة عق رمد يجسد العديد مق الأبعاد السيمولومية "فالنظر إلى لا نو  مذق أنذوا  

الصور المجسدة فذي الذنص لذ  ميذدة تربويذة خاصذة فالصذور الفوتوغرافيذة والرسذوم 

 4لى تثبيت  ودوام تذلره"المبسطة المعبرة تربط موضو  النص بالواقع الحسي فتعما ع

يفهم مق هذذا القذول أب المذتعلم مذق خذلال رليتذ  للصذورة المصذاحبة للذنص التعليمذي 

يستطيع معرفة الدلالة العميقة للنص وتحديد موضوع  خاصة وأب هذذه الصذور تديذد 

مق ترليد المتعلم وإثارة حواس ، لما أنها تعما على تنشيط الذالرة فمق خلال الصورة 

في ذهذق المذتعلم ليسذتطيع تذذلر الذنص وموضذوع  وحتذى الأنشذطة التعليميذة المثبتة 

المرفقة بالنص والتي تناولها لدرس داخا القسم. "فالتصذوير يجسذد مذا يقولذ  الذنص، 

والنص بدوره يشرح الصورة ويكملها، وبدوب ذلك فانها تصبح صورة ملتبسة المعاني 

، لذذا مذق وامذ  5نص وحكايتهذا"متعددة الطروح أي يجذ  أب تتذولى الصذورة نقذا الذ

المصمم أب يحسق اختيار الصورة وأب تكوب مناسبة لموضو  النص فالصورة عبذارة 

                                                                 
 .18المرجع السابق، ص  1 

 .15المرجع السابق، ص  2 

 .16المرجع السابق، ص  3 

، ص 1996، 118نظر راتب الغوثاني، جدلية التوازن بين النص والرسم في كتاب الأطفال، مجلة التربية، اللجنة الوطنية القطرية، العدد ي 4 

192. 

 .289ينظر حسين سليمان قرة، تعليم العربية، عمادة شؤون المكتبات، جامعة الملك سعود، ص  5 
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عق رسالة واضحة الدلالة ترتبط بيق المرسا )النص( والمرسا إلي  )المتعلم(، لما أب 

الألواب لها تأثير لبير على نفسية المتعلم ومدى قدرت  على مدب  لقراءة النص وفهم  

ليس مق المعقول اختيذار لذوب موحذد للذنص فمذق المفذرول أب يكذوب عنذواب الذنص ف

م اير الذنص وفذي  ذا التطذور التكنولذومي أدخلذت العديذد مذق الطذرق الحديثذة علذى 

تصذميم الكتذ  المدرسذية والنصذو  التعليميذذة والتذي "لذاب نتيجتهذا أب أصذبح هنذذاك 

يذة بالإضذافة إلذى  هذور نصو  مقروءة ألثر ماذبيذة للطذلاب مذق النصذو  التقليد

 .1الكت  الالكترونية التي عدت المنافس الشرس لنصو  الكت  الورقية"

ومق هنا يتبيق لنا أب المصمم التعليمي تقع علي  مسؤولية لبرى لذا يجدر ب  أب يكوب 

دارياً بمنتلف الجوان  التربوية والمعرفية والل وية والمنهجية والتقنية محيطاً بمستوى 

المتعلميق وبوسطهم الامتمذاعي والنفسذي لمذا أنذ  مذق وامذ  وزارة التربيذة الوطنيذة 

 ة والإطارات التعليمية السابقة والمستفادة مق تجارتهم الاستعانة بذوي النبر

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
 .20 المرجع السابق، صسعادة الحرف،  ريماينظر  1 
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 كيفية اختيار النصوص التعليميةرابعا: 

تناولنا سابقاً ليفية بناء النصو  التعليمية ومعايير وضعها وأهم الطرق النامحذة فذي 

الدراسذية هذي  تتصميمها، لكق الملاحظة ليسذت لذا النصذو  المدمجذة فذي القذرارا

دروس مصممة مذق طذرا المنتصذيق والمكلفذيق بوضذع المحتذوى فهنذاك الكثيذر مذق 

النصو  المنتارة مق لت  القدامى والمحدثيق الأدبية والعلميذة ومذق القذرآب الكذريم 

 والحديث النبوي الشريف والشعر العربي.

لتذي يجذ  ومق أما ذلك فقد وضع الدارسوب في مجال التربية مجموعة مق القواعذد ا

 مراعاتها أثناء اختيار النصو  ويمكق ذلر بعم الشروط في النقاط ا تية:

 "مناسبتها لمرحلة النمو وحامات  فكرةً وخيالاً وأسلوباً. -

 بعدها عق التعقيد في المعنى والوعورة في الترالي  وال رابة في اللفظ. -

فذي التعامذا مذع صلة فكرة النص بالواقع فيشعر الطال  بتجاوب مع  إذ يفيذد منذ   -

 .1ا خر، لما يحسق تنو  موضوعاتها لتشما أفقاً في الحياة"

ومق هنا يتبيق لنا أن  مق الوام  أب تكوب هذه النصو  المنتارة مناسبة لفلة العمرية 

للمتعلميق ومستوياتهم التعليمية وأب تكوب في غاية البساطة والدقة والوضوح بعيدة عق 

ت المعقدة ال ريبة عق ثقافتة المتعلم وأب تكذوب الجمذا الألفا  المصطنعة والمصطلحا

قصيرة ومبا ر غير طويلذة أو مرلبذة والل ذة قريبذة مذق الل ذة اليوميذة المسذتعملة مذع 

تحذذدي الفصذذاحة، لمذذا أب تعذذدد الأنمذذاط )الوصذذفي، السذذردي، التفسذذيري، الحجذذامي، 

لمذتعلم وقدرتذ  الحواري، التوميهي...( داخا النصو  ودور لبير في تعديد ثقافذة ا

على الكتابة والتحرير والنقد والتعبير، لما أب تنذاول الأسذلوبيق )الإنشذائي/ النبذري( 

داخا النص الواحد بصي ة ولأغراض  أهمية لبيرة في إثراء الرصيد المعجمي للمتعلم 

وتنمية قدرات  الل وية، "ويج  أياًا اختيار النصو  بطريقة انتقائية لتشما الأسلوب 

، لذلك فاب عملية اختيار النصذو  2مق أما إبعاد الطريقة الجاهدة في العما"الرفيع 

ليست بالأمر السها إطلاقاً فيج  التدقي  وأخذ الوقت الكافي في عملية انتقاء النصو  
                                                                 

 .32، ص 2006-2005المعهد الوطني التربوي الجزائري في الأدب والنصوص والمطالعة،  1 

 .277، ص 2003، 2طه حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس، وائلي، اللغة العربية ومناهجها وطرق تدريسها، دار الشرق، ط  2 
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مهما لانت قيمت  العلمية أو أي مجلذة أو مصذدر لذاب  -لتاب-فلا يمكق الأخذ  مق أي 

لمقرر الدراسي إلا إذا لائم الشروط المطلوبة ولاب عينة أو مقطف ليكوب نصًا داخا ا

مناسباً لمستوى المتعلم وقدرات  وحامات  والمرحلة التعليمية وثقافة المجتمذع فذالمكلف 

بوضع النصو  أمام مسؤولية لبرى مق أما الحفا  على الهوية والأطر الامتماعية 

 المبادئ والقيم الحميدة في عصر السرعة والعولمة.

 أهداف النص التعليميخامسا: 

في  ا المقاربة النصية سعى مصممو التربية والتعليم أب يكوب النص محذورا أساسذا 

تدور حول  منتلذف فذرو  الل ذة العربيذة وأنشذطتها التذي تتجسذد فيهذا لذا المسذتويات 

الل وية، الصوتية، الصرفية، النحوية والدلالية وبهذا يصبح النص التعليمي )المنطوق 

محور العملية التعليمية ينطل  من  المتعلم في بناء لفاءت  الل ويذة ويرمذع والمكتوب( 

 إلي  متى اقتات الحامة.

فلكا نص مدمج داخا القرار الدراسي أهداا مسطرة وضذع مذق أملهذا هذذه الأهذداا 

تجاوزت مرحلة التلقيق أو تعبلة المتعلم بطريقة تقليدية حتى يتمكق مق الل ذة العربيذة 

مواقف  الحياتية والتواصلية باعتبارها الل ة الأولى والرسمية في الجدائر ويستعملها في 

با تعدى تلك الحد إلى الرغبة الجامحة في إحداث ت يير في سلوك المتعلم بما يتناس  

مع  نصيت  وعقليت  وطبيعة تكوين  الأولى باعتبار أب المؤسسذة التربويذة مذدء مذق 

ة لالأسذرة فذي تنشذلة ميذا مذتعلم ومناذبط المجتمع تتعاوب مذع مؤسسذة غيذر الرسذمي

يتما ى مع فلسفت  ومعتقدات  ونظام  السياسي والاقتصادي فلكا تعليم هدا ولكا نص 

تعليمي هدف  وقد سعت وزارة التربية الوطنية تحقي  الأهداا التربوية قبذا الأهذداا 

 التعليمية تحت  عار التربية قبا التعليم.
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 مساعي الأهداف التربوية: -1

تبدأ التنشلة التربوية للمتعلم الجدائذري داخذا المؤسسذات التعليميذة الرسذمية مذق سذق 

النامسة أي المرحلة التمهيدية مرورًا بالمرحلة المتوسطة وهي مرحلة الت يير الفكري 

والبيولومي لدى المتعلم مرورًا بالمرحلة الثانوية وهي مرحلة الناج والر ذد ويبقذى 

التي تتما ى وتوال  لا المراحا التعليميذة مذق أمذا تحقيذ   النص الوسيلة التعليمية

الأهداا التربوية المسطرة بأقا ما يكوب التي تسعى إلى تكويق المواطق الصالح داخا 

المجتمذذع خذذال مذذق العقذذد والاضذذطرابات النفسذذية التذذي تعْيذذ  مسذذيرت  الحياتيذذة، قذذوي 

اب، والذي قال عن  )موب الشنصية قادر على التحكم في زمام الأمور وموامهة الصع

: "مهمتذي الأولذى أب أعلذم John Jacques Rousseau1876-1776مذاك روسذو(

تلميذي ليف يعيش ومتى تعلم ذلك، فعندي لا يهم أب يكوب طبيباً أو منذدياً أو محاميًذا 

يج  أب يكوب قبا لا  يء إنساب وقد تنقل  الأقدار مق مكاب إلى آخر لما يحلذو لهذا، 

 .1لاً دائمًا لمرلده"لكن  سيكوب لف

ومق خلال قول "موب ماك روسو" نستنتج أن  أراد أب يصنع مق تلميذه الفرد المثالي 

ويعطي  الطريقة الصحيحة والسليمة مق أما موامهذة هذذه الحيذاة بأقذدارها ومفامآتهذا 

بذلاء فهو لا يريد أب ياع مق ذلك التلميذ مرلدًا مهمًا في المجتمع با يريد أب يصنع 

مق خلال قول : "يج    إنساناً طبيعياً تطفى علي  الفطرة الإنسانية وهذا ما لاحظت من 

أب يكذوب قبذذا لذا  ذذيء إنسذاناً"، ففكذذرة التعلذيم عنذذد مذاك روسذذو لانذت مبسذذطة مذذداً 

والهدا مق التعليم لدي  لاب واضحًا وهذو التربيذة قبذا لذا  ذيء وإنشذاء ميذا واعذي 

 وذلي.

 

 

 

 

                                                                 
 .58، دار الأمل، ص 1، ط2كفاءات، جأزيل رمضان، حسونات محمد، استراتيجية التعليم بمقاربة ال 1 
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 عليمية:الهدف من وضع النصوص الت -2

أولذذى الأخصذذائيوب التربويذذوب أهميذذة لبيذذرة بذذالنص التعليمذذي وخاصذذة فذذي المرحلذذة 

المتوسطة وهي مرحلة الت يير بالنسبة للمتعلم والمرحلة التي نستطيع فيها الكشف عق 

ميول  وتطلعات ، وفي هذه المرحلة يكتشف المتعلم ويستفيد مذق العديذد مذق النصذو  

لنثرية والشعرية والعلمية والأدبية "فأي عملية لها أهذداا التعليمية بمنتلف أنواعها ا

تريد تحقيقها ومادة النصذو  هذي إحذدى هذذه المذواد التذي يرمذى مذق وراء تدريسذها 

، ومذق هنذا يمكذق إممذذال الأهذداا المتوفذاة فذي دراسذذة 1مجموعذة مذق القذيم التربويذذة"

 النصو  في النقاط التالية:

التحصيا الجيد للتلاميذ والتعم  في الفهم والتذوق وبالتالي خل  التواصا الجيد مع  -

 النصو  التعليمية. 

فتح أفاق وتطلعات واسعة لدى التلاميذ وتوسيع مدارل  ويجعا من  منظمًا منابطًا  -

 يتبع منهجية صحيحة في أخد المعرفة.

 تعديد المكتسبات الل وية والعلمية لدى المتعلم. -

را على العديد مذق الشنصذيات الأدبيذة والعلميذة والتارينيذة والعالميذة التذي التع -

 ترلت صدمة وأحدثت ت يرات في مجال العلم والمعرفة وفي المجتمع والعالم.

 التأثير في موان   نصية المتعلم وتومي  سلول  وخل  فرد مبد . -

وزيذادة صذذلت  "درس أفقذ  الثقذافي وزيذادة مذذدرلات المذتعلم وتوسذيع أفقذذ  الثقذافي  -

 .2بمدرست  ومجتمع  لما أن  يثير ومداب المتعلم ويؤثر في عاطفت "

تكويق مواطق ندي  دارياً بمنتلف قاايا مجتمع  الاقتصادية والثقافيذة والسياسذية  -

 تسعى إلى تحقي  الت ير الإيجابي.

مع ضرورة السير على خطى التومهات السياسية والأيديولومية للمجتمع خاصذة وأب 

م السياسي للجدائر يتبنى فكرة التعدديذة الحربيذة وتبنذي النظذام الاقتصذادي يتبنذى نظا

الملكيذذة الفرديذذة والحربيذذة وهذذذا مذذا يجذذ  غرسذذ  وتعديذذده مذذق داخذذا الفذذرد المذذتعلم 
                                                                 

 .135، ص 1996، 1عابد توفيق الهاشمي، الموجه العلمي لطرق التدريس، مؤسسة الرسالة، ط 1 

 .119، الجزائر، ص 20إسماعيل مغمول، تدريس النصوص، مجلة المبرز، ع 2 
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الجدائري واحترام ملكية ال ير وفكره وتومه . "فاب دلك ينعكس على صياغة الأهداا 

لاميذ بعم المهارات والاتجاهات التي ترتبط دائما التربوية التي ترتكد على الساب الت

ومنذذ  نسذذتقرئ أنذذ  مذذق وامذذ   1بالاتجذذاه نفسذذ  الذذذي تومذذ  نحذذو المجتمذذع والتربيذذة"

أخصائيو التربية والتعليم دراسة هذه الفلسفة دراسة ميدة واستندامها لمعيذار يذتم فذي 

 ضوئها تحديد أهداا المدرسة التربوية.

 هداا لا ما يرمد إلى قيم المجتمع وعادات  وتقاليده ومبادئ .فينب ي أب تتامق هذه الأ

ومق هنا نستنلص أب النص المدرج المقرر الدراسي والمنهاج الجديد وسيلة مهمة لابد 

منها تعليم المتعلم حيث تجعل  ألثر قدرة على التحليا والتفكيك والنقد والبناء والملاحظة 

دء. في البحث عق المعرفة وتنمية فكذر المذتعلم والاستنباط والانتقال مق الكا إلى الج

 ومهارات  الل وية والتشاا مواه  بعم المتعلميق في الشعر والقصة وحتى المسرح.

 مصادر اشتقاق الأهداف التربويةسادسا: 

قبذا ا ذذتقاق الأهذداا التربويذة تحديذد  ذذروط وضذعها قبذا صذذياغتها مذق الاذروري 

الوامذ  أب تكذوب الأهذداا مطابقذة للنظريذات  وتوميهها للعمذا بهذا داخذا القسذم فمذق

التعليميذة والنفسذذية الحديثذة متما ذذية مذذع حقذوق الإنسذذاب والاتجذاه الذذديمقراطي ينا ذذد 

بالحريات الفردية وحرية الرأي والفكر والمعتمد وقد عرا محمد صلاح الديق محاور 

المتوقعذة فذي الهدا التربوي بأن : "العبارات التي تصف المنرمات أو نذواتج الذتعلم 

، ومق هنا يتبيق لنا أب الهدا التربوي هو السلوك الظاهر الناتج 2لافة أبعاد الشنصية"

عق عملية التعليمية الذي تعتمد على النص التعليمي لمنط  أسذاس فالهذدا التربذوي 

يسها على المعلم تقييم سلوك المتعلم ومعرفة أهم الكفذاءات والمهذارات التذي التسذبها 

 والاعف لدي . ونقاط القوة

فالمناهج الحديثة لا تهما المعلم فلابذد أب تتطذاب  هذذه الأهذداا التربويذة مذع حامذات 

المذتعلم الفكريذة والفيديولوميذة أب تكذوب مطابقذة مذع حامذات المجتمذع، لمذا أب هنذذاك 

 الكثير مق المصادر التي تشت  منها الأهداا.
                                                                 

 .23، ص 1998، 1كاميليا عبد الفتاح، المراهقون وأساليب معاملتهم، القاهرة، ط 1 

 . 36حسن حسين زيتون، تصنيف الأهداف التدريسية، دار المعارف، القاهرة، ص 2 
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 طبيعة المتعلم وخصائصه:  -1

اس للعملية التعليمية والعنصر الفعذال داخذا القسذم والرليذدة الأسيعد المتعلم المحرك 

التي تبنى عليهذا مذا الدراسذات والنظريذات والمنذاهج التعليميذة لمذا أب المذتعلم يمثذا 

المصدر الأول الذي تشت  منذ  الأهذداا التربويذة "لذذا ومذد معرفذة المذتعلم ومراعذاة 

، فمذق الوامذ  1اتذ  ومشذكلات "قدرات  واسذتعدادات  وميولذ  وحاماتذ  وعاداتذ  واتجاه

التعرا على المسذتوى المعرفذي للمذتعلم وقدراتذ  الفكريذة والتحصذيلية وأهذم حاماتذ  

وميول  والتشاا مواهب  إب ومدت مق خلال الأنشطة التعليمية وتعديد هذه المواه  

لتنشلة فرد مبد  مع ضرورة الإحاطة بالجوانذ  الامتماعيذة والسذيكولومية فلابذد أب 

 هذه الأهداا المسطرة مطابقة لنفسية المتعلم وطريقة عيش . تكوب 

 فلسفة المجتمع وحاجاته واتجاهاته: -2

مؤسسة تربوية امتماعية لذلك فهي تستمد فلسفتها مق المجتمع، فهناك علاقة المدرسة 

ترابطية تلازمية بيق المنهج التعليمي وفلسفة المجتمع "إذ إب التربية بكافة مؤسسذاتها 

وإمكانياتها عليها المساهمة في خل  ميا مديد يتشبع بفلسفة المجتمع ويسذير وطاقاتها 

فذذي طريقهذذا، لمذذذا أب حامذذات المجتمذذذع تمثذذا هذذذي الأخذذرى مذذذادة ومصذذدر ا ذذذتقاق 

، لمذذا أب الأهذداا المسذذتمدة مذذق الواقذع لا تنذذرج عذذق حاماتذ  فهذذي دائمذذا 2الأهذداا"

 موازية للتطلعات الامتماعية.

الأهداا التربوية  املة تناس  لافة الطبقات الامتماعية التي لما وم  أب تكوب هذه 

 ينتمي إليها المتعلم داخا القسم الواحد.

 

 

 

 

                                                                 
 .79حلمي أحمد الوكيل وحسين بشير محمود، الاتجاهات الحديثة في تطوير تخطيط المناهج، ص  1 

 .10، ص 1999ن بشير محمود، الاتجاهات الحديثة في تطوير وتخطيط المناهج، دار الفكر العربي، حلمي أحمد الوكيل وجسي 2 
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 طبيعة النص التعليمي المدمج:  -3

النص المدمج في الكتاب المدرسي مادة تعليمية ذات بنى مستويات ل وية تتعدد دراسات  

قبذا الشذرو  فذي وضذع الذنص ومدارل  ومرمعتي  الفكرية والمعرفية فعلذى المصذمم 

التعليمي لمادة داخذا المقذرر الدراسذي أب يذدرس مذدى تطذاب  هذذا الذنص مذع أهدافذ  

ومدى قدرت  على استمالة المتعلم والت يير مق فكره وسلول  وإيجاد الطريقة السهلة مق 

أما مناطبت ، لما يج  عدم إغفال مهم  المعلم في خل  الجو المناس  للتعلذيم "فمذق 

ري وعي المعلم بالمادة الدراسية التي يريد تعليمها للطلاب فأهداا القراءة غير الارو

، فالمعلم متحكم في زمذام الأمذور فهذو قذادر علذى معذا المذتعلم محبًذا 1أهداا التعبير"

لمادت  لما أن  قادر أب يجعا مق المتعلم ينفر مق مادت  ويذمها بفعا حرلة أو قول عق 

لمعلم هو أقرب إلى المتعلم مق غيره يعذرا نقذاط قوتذ  قصد أو غير قصد خاصة أب ا

وضع ، ضف  إلى ذلك أب النص التعليمي لمذادة تذدرس داخذا المذدارس تسذتطيع أب 

تحق  الكثير مق الأهداا وذلك لما يتبع النص مق أنشطة ل وية )قراءة، تعبير  فوي، 

 إملاء، قواعد(.

قذدرات المتعلمذيق والفروقذات لما أن  مذق وامذ  المصذمم أب يذدمج الذنص المناسذ  لل

الفردية والاعتماد على التدرج في وضع النص خاصة أب الأهداا التربويذة لا يمكذق 

 قياسها في فترة زمنية محددة أو في مرحلة دراسية معينة.

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
 .10، ص 1999رشيدي أحمد طعمية، محمد سيد مناع، تدريس العربية في التعليم وتخطيط المناهج، دار الفكر العربي،  1 
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 الاتجاهات المعاصرة في التدريس: -4

التعليمية مذق خذلال لقد سعى علماء التربية والتعليم تطوير طرائ  التدريس والمناهج 

النظريذذات التعليميذذة المنتلفذذة والمطبقذذة والتذذي لقذذت استحسذذانا ونتذذائج مقبولذذة فهذذذه 

النظريات في تطور وتجدد دائم نسعى للتطوير مق التعلم لذلك وم  ا تقاق الأهداا 

التربوية مق هذه الدراسات والنظريات التعليميذة المعاصذرة، لذذلك "المعلذم ينب ذي أب 

ي بالتحديذد فذي ميذداب التعلذيم، حيذث تظهذر أسذالي  وطذرق مديذدة فذي يكوب على وع

 .1التدريس يج  مسايرتها لأب غرل التجديد بطبيعة الحال التحسيق "

فمجال التربية والتعلم في تطوير دائم وأسالي  التعليم في تجديد وت يير نحو الأفاذا 

 والتي لا تنرج عق الهدا التربوي الكاما والشاما للتلميذ.

بعد تطبي  هذه الأهداا التربوية تأتي مرحلة التقييم بمنتلف أنواع  والذي مق خلال  و

نستطيع الكشف عق مدى الت يرات الطارئة على سلوك المتعلم ولو بطريقة نسبية ومدى 

 فاعلية هذه الأهداا.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
 .97ير وتخطيط المناهج، ص حلمي أحمد الوكيل وحسين بشير محمود، الاتجاهات الحديثة في تطو 1 
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 سابعا: مميزات الأهداف العامة والخاصة

هذدفها النذا  الذذي تسذعى للوصذول إليذ  بأقذا لكا تصميم علمي أو منهج أو دراسة 

الوسائا وبأسر  وقت لاب ولذلك النص التعليمي الذي لم يوضذع عبثذًا داخذا الكتذاب 

المدرسي الذي أصبح أساس العملية التعلمية ومحورها فهو المرمذع الذذي ينطلذ  منذ  

الذذي  المتعلم ويرمع إلي  في  ا المقاربة النصية وبهذا سذطرت العديذد مذق الأهذداا

يسعى الباحث التربوي والأسذتاذ تحقيقهذا مذق خذلال الذنص التعليمذي مهمذا لذاب نوعذ  

 عري أو نثري أو أدبي أو علمذي، وبهذذا سذنحاول فذي هذذا العنصذر تحديذد الأهذداا 

 التربوية العامة والناصة المستوحاة مق واقع المتعلم ومق بيلت  الامتماعية وهويت .

مة مق الصع  تحديده فلا يتجسد ولا يظهر على المتعلم التحصيا الفعلي للأهداا العا

إلا بالتدرج وعبر المراحا العمرية والدراسية فالأهداا التعليمية تسعى إلى إعداد فرد 

صالح داخا دولة لها سيادتها يتمتع فيها بكافة حقوق  وحريت  مع القيام بوامباتذ  علذى 

 لم تتمثا فيما يلي:ألما وم ، وتكمق الأهداا العامة في ترسيخ للمتع

 الأهداف العامة: -1

 قيم الجمهورية الديموقراطية: -1-1

وذلك بتحديد قيمة المتعلم داخا مجتمع  بتحديد حقوق  ووامبات  باعتباره مواطق داخا 

دولة لها سيادة وقانوب يحمي ، بالإضافة إلى احترام الأقليات السياسية والدينية والبعذد 

باعتباره لائق امتماعي يؤثر ويتأثر بمجتمع  ولا تتحق  عق التعص  العرفي والديني 

 نصذيت  إلا فذي إطذار الجماعذة "الحكومذة الصذالحة تعتمذد علذى المشذارلة الصذالحة 

للمواطنيق ذوي الإدراك والوعي السليميق إب المتعلميق تعليمًا حسناً هم القادروب على 

مجمعات متقدمة، ارتفعت فيها  المشارلة بايجابية ألثر، فأغلبية الديمقراطيات نشأت في

 .1نسبة التعليم والتثقيف"

وبما أب الدولة الجدائرية دولة ممهورية ديموقراطية فمق الوام  ترسيخ قيم المواطنة 

والتاامق واحترام ا خر والتسامح وهذه المبادئ الوطنية لا تكوب ألثر تأثيرًا وفاعلية 

                                                                 
 .244، ص 2007، الأردن، عمان، 2فايز محمد حديدي، ثقافة تربوية )التربية مبادئ وأصول(، دراسة أسامة للنشر والتوزيع، ط  1 
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وسذيلة إيجابيذة للتمريذر هذذه المفذاهيم  إلا إذا لانت في إطار تعليمي فكاب الذنص بذذلك

 الوطنية بمصطلحات سهلة وواضحة تناس  مستوى المتعلم.

 قيم الهوية: -1-2

وذلك باماب التحكم في الل ات الوطنية ومعلها الل ات الرسمية الأولى لالل ة العربية 

 والل ة الأمازي ية في الجدائر وتعميمها وتنمية الإرث الحااري الذي تحمل ، وهذا لا

 يأتي إلا مق خلال تعاليم ديننا، وتاريخ بلدنا.

 القيم الاجتماعية: -1-3

وذلك مق خلال تنمية روح التعاوب والتاامق لدى المتعلم واحترام العذادات والتقاليذد 

والمحافظذة علذذى التذذراث الذذوطني ولا يذذتم ذلذك إلا مذذق خذذلال تعديذذد روح المشذذارلة 

 والتاامق والتفاعا داخا القسم.

 دية:القيم الاقتصا -1-4

وذلك بترسيخ فكرة لدى المتعلميق أب المتعلم الجدائري هو مواطق مدائري منتج ليس 

مسذتهلك فقذط وتوعيتذ  باذذرورة الحفذا  علذى مجتمعذ  وتنميذذة اقتصذاد وطنذ  بطذذرق 

بسيطة وسهلت وقد عملت النصو  التعليمية على تقديم العديد مذق العبذر والقصذص 

 والنصائح للمتعلميق.

 القيم العالمية: -1-5

وهذا ما يفتح النافذة علذى العذالم النذارمي للمذتعلم ومعلذ  منفتحًذا علذى غيذره منظومًذا 

مقوقعاً على نفس  ل  مكانت  في الداخا والنارج موالباً لدمن  مساهمًا في إحداث الت يير 

 الإيجابي مع المحافظة على أصالت .

راميذة إلذى تعديذد ومق خلال هذه القيم المذلورة سابقاً نستنلص مملة مق الأهذداا ال

روح المواطنذذة وتقويذذة الانتمذذاء وتوطيذذد العلاقذذات علذذى أسذذاس المصذذالح والمنذذافع 

المشترلة والمتكاملة فالاً عق تنمية حس المتعلم بالمسؤولية ووعي  بأب ما يقوم ب  ل  

 انعكاسات على مستقبا وطن  ومحيط .
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 الأهداف الخاصة: -2

ي إطار العملية التعليمية مق خلال النشاطات وهي الأهداا التي لا يمكق تحقيقها إلا ف

العلمية والل وية وللما لاب التقارب في المواد والأنشطة للما تشكا في مجموعة أهداا 

مشترلة لذلك وم  الانسجام بيق النصو  والوحدات وبذلك "فالأهداا الناصة ألثر 

ددة تنطلذ  منهجيذة وضذبطاً لتعلمذات التلميذذ، وهذي أهذداا لأنشذطة خاصذة ومذادة محذ

صياغتها دائمًا مق التلميذ، وذلك لسب  بسيط هو أب قيام المعلم بالتدريس لا بارورة 

، ثم إب الأهداا الناصة تتعل  بفرو  المذادة النصذو ، 1حْصول التعلم لدى التلميذ"

قواعد، بلاغة، عرول، المطالعة المومهة، وتجدر الإ ارة إلى أب الأهداا ماءت بها 

التربوية الجديدة استبدلت بما يعرا بالمقاربة بالكفاءات التي هي في واقعها المنظومة 

 .2"امتداد المقاربة بالأهداا وتمحيص لإطارها المنهجي والعلمي"

 ويمكق تصنيف الأهداا الناصة إلى ثلاث أنوا  هي:

 الأهداا المعرفية: وهي المتصلة بالتكويق الل وي والأدبي للمتعلم. -

 ة: وهي إلساب المتعلم القدرة على العما والتعليم.الأهداا المنهجي -

 الأهداا التعليمية: وهي المتصلة بممارسة المتعلم الل ة  فاهياً ولتابياً. -

وتحاول الأهداا في تدريس الل ذة العربيذة عامذة إلذى "أب يكسذ  المذتعلم رغبذةً فذي 

 .3التعليم الذاتي والاعتماد الذاتي في تحصيا المعرفة"

مقاربة الأهداا الناصة تسعى دائمًا إلى تمكيق المتعلم مق الساب القذدرة وبذلك فاب 

 على التحليا والمناقشة والنقد وإفادت  بمجموعة مق المعارا.

 

 

 

 

                                                                 
 .62، ص 1991، الرباط، المغرب، 2محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية، مدخل إلى علم التدريسي، دار الكتاب، ط  1 

 .03، ص 2003، الجزائر، الابتدائييوان الوطني للمطبوعات المدرسية، مناهج السنة الثالثة من التعليم الد 2 

 .73، ص 2003، دار الشروق، 1سعاد عبد الكريم الوائلي، اللغة العربية مناهجها وطرق تدريسها، ط  3 
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 النص التعليمي وهوية المتعلم الجزائريثامنا: 

لقذذد سذذاهمت النصذذو  التعليميذذة التذذي وضذذعتها وزارة التربيذذة الوطنيذذة وفذذ  خطذذة 

ادهذا المسذتقبلية فذي إطذار برنذامج ومنهذاج محذدد فذي خدمذة  نصذية مدروسة لها أبع

المتعلم الجدائري وغرس قيم ح  الوطق والديق والتمسك بالثقافة والعادات والتقاليذد 

ولذلك وم  علينا الكشذف والبحذث عذق مجموعذة ألفذا  ضذمق النصذو  المتاذمنة 

ظيذا لالألفذا  العقيذدة لموضوعات منتلفة ذات أبعذاد دلاليذة تشذكا ترادفًذا ومشذترلا لف

والثقافة الجدائرية والوطنية والثورية والتارينية والأدبية والأمالق المقدسة التي لها 

تأثير في تكويق هوية المتعلم الجدائري وقبا هذا علينا أب نقف على مملة مق المفاهيم 

والتصورات بمفهوم الهوية ومسألة الهوية والمتعلم الجدائذري والكشذف عذق الأسذس 

التي ينبني عليها هذا النو  مق النصو  التي تستهدا بناء أبنائنا ومع انتهاء الحرب 

العالمية وسيطرت ما يسمى بالقطبية الأحادية وت يير النريطة السياسية للعالم  هرت 

الكثير مق الأسلحة الماادة للهويات والثقافات والأدياب ومق أبرز هذه الأسلحة الفتالة 

عاش العالم الكثير مق الصراعات العرقية الدينية والقومية وهذا ما  "العولمة" في  لها

يسمى ب "صرا  الهويات" وفي  ا ال دو الثقافي والتكنولومي والدعاية الإعلامية 

التي عملت على تشوي  الثقافة الإسلامية والعربية عاش الفرد المسلم في صرا  بذيق 

مي الذي ينتمي إلى دول الجنوب تبعيت  الأنا وا خر وما ميد المجتمع العربي والإسلا

إلى دول الشمال التي سعت إلى السيطرة علي  في منتلف النواحي والمجالات وهذا ما 

عرا "بالإمبريالية" حتى في المجال التعليمي التربوي مثلا أب نفرل دولة مق دول 

يا وسياسيا أب  مال العالم الثاني على دولة مق دول العالم الثالث المتبوعة لها اقتصاد

 تدرس ل تها عول أب تدرس ل ة أخرى للأهداا مسطرة.

لما أب الدول ال ربية لأمريكا وفنلندا والدنمارك وإسبانيا وإنجلترا وإيطاليا مق خلال 

مقرراتها وبرامجها الدراسية تسعى إلى تدنيس تاريخ وهوية الأمة الإسلامية مق خلال 

راوية وبربرية، حتى ينشأ أبنائها في لراهيذة تصويرها لمتعلميها أنها أمة بدوية صح

للأمة العربية الإسلامية وبالتالي نحق أمام غدو لبير ثقافي وعولمي يشكا صراعاً بيق 
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الأنا وا خر بيق هويتنا وومودنا وومودهم وليس للأمتنا العدة والداد الفكري للدفا  

متلكذ  مذق تكنولوميذذا فذي  ذا التشذتت والتبعيذة للآخذذر فذي مقابذا هيمنذة ا خذذر بمذا ي

 ووسائط.

ومق هنا يمكق أب نلنص لا هذا في طرح السؤال وهو ليف يسهم النص التعليمي في 

بنذذاء هويذذة الطفذذا الجدائذذري ثقافيذذا وهذذا وضذذعت الجماعذذة التربويذذة المتنصصذذة 

استراتيجية محكمة في معالجة النص التعليمي وليفية بنذاء قيمذ  وأهدافذ  التذي يمكذق 

 حافظة على هويتهم والنهول بهم خاصة في )المرحلة المتوسط(.النا لة في الم

 ويــــــــــــــةاله -1

رغم الصرا  الأيديولومي فذي العذالم و هذور الليبيراليذة التذي حاولذت القاذاء علذى 

الحذذدود السياسذذية لكذذق  ذذا بنذذي البشذذر فذذي منتلذذف أقطذذار العذذالم يمجذذدوب الأنسذذاب 

ويفتنروب بعرقهم وتارينهم متشبعيق بالترلة العرقيذة والوطنيذة والقوميذة يرفاذوب 

الهويات والبحث عق الذات وقذد  ذكلت  محو هذه الانتماءات وهذا ما أدى إلى صرا 

 الهوية دراسة الكثير مق العلماء منذ القدم ومق التعريفات الل وية للفظة الهوية نذلر: 

" قال الأعرابي: هوية أراد هويذة فلمذا سذقطت الهمذدة ردت ضذمة إلذى الهذاء... وفذي 

ق الحذديث إذا عرسذتم فذذامتنبوا هذوى الأرل وهذذي هذوه، وهذي الحفذذرة والمطمذلق مذذ

، وفي المجند الهوية )هو( ضمير ال ائ  المفرد المذلر ويقال للمثنى )هما( 1الأرل"

 والجمع )هق(.

" الهوية حقيقة الشنص المطلقة المشتملة على صفات  الجوهريذة وذلذك منسذوب إلذى 

 .2)هو( و )الهو( لفظ مرل  مق هو مْعِال اسمًا معرفاً باللام ومعناه الاتحاد بالذات"

ا التعريف نستنتج أب الهوية هي موهر الشنص وماهيت  وذات  العميقة ومق خلال هذ

بعيداً عق التصنع والتطبع وقد عرا الجرماني الهوية بقول : " الهوية الحقيقة المطلقة 

                                                                 
قافية، سلسلة الدراسات الإسلامية المعاصرة، ديوان الوقف السني، بعداد، ينظر خليل نور، يمسهير العاني، الهوية الإسلامية في زمن العولمة الث 1 

 .179ص 

 .875، ص 2000، 38المجند في اللغة والاعلام، مجموعة من الباحثين دار المشرق، بيروت، ط  2 
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، فتعريذذف 1المشذتملة علذذى الحقذائ  ا ذذتمال النذواة علذذى الشذجرة فذذي ال يذ  المطلذذ "

حقيقذة الإنسذاب وطبيعتذ  المطلقذة التذي لا الجرماني هذا ماء ليبيق لنا أب الهوية هذي 

 يمكق أب ن ير فيها  يلاً.

وقد عرا الفارابي الهوية بقول : "هوية الشيء عقيدت ، ووحدت  و نص  وخصوصية 

، وأضاا قائلًا: "الهو معناه الوحدة والومود فاذا قلنا زيد 2وموده المنفردة للها واحد"

 .3هو لات  معناه زيد مومود"

ل الفارابي عق مفهوم الهوية الذي تجاوز المفهوم الاصطلاحي إلى البعد ومق خلال قو

الفلسفي والهوية عنده تتدحرج بذيق ومذود الشذنص ومكانتذ  الشنصذية والامتماعيذة 

 وبيق ما يحمل  مق فكر وعقيدة والتطاب  والتماثا التام بينهما.

ا باحذث يعطذي تعددت مفاهيم مصطلح الهوية واختلفذت بذيق البذاحثيق والدارسذيق فكذ

للهوية مفهوم حسذ  تصذوره ومنطقذ  فهنذاك مذق يعرفهذا معتمذداً علذى رلذائد وطنيذة 

ومنهم مق يعطيها بعداً تارينيا، وهناك مق ينطل  مق البعد الديني العقائدي مثا "خليا 

نذوري" الذذي يقذول: "يسذتطيع الباحذث المتأمذا أب يعتبذر الذديق الإسذلامي مذق أقذوى 

قواهذا التذي  لذذت ت ذدي الشنصذية الجدائريذة وتصذورها مذذق المقومذات، إب لذم نقذا أ

 .4الذوباب"

وهذذا التعريذذف إب دل فانمذا يذذدل علذى أب الهويذذة عنذد "خليذذا نذوري" هذذي أب الذذديق 

 الإسلامي هو أساس هوية الفرد المكونة لشنصيت  والمعبرة عق وموده ولينونت .

طنيذة لهذا تأثيرهذا السذلبي وقد تجاوز مفهوم الهوية لون  مسألة امتماعية إلى قاية و

والايجابي في الجدائر التي تسعى ماهدة إلى تأصذيا الهويذة الوطنيذة مذق )الإسذلام، 

الل ذة العربيذة، الأمازي يذة( وإلذى تأصذيا الهويذذة الثقافيذة وذلذك مذق خذلال الاعتذذداز 

بالعذادات والتقاليذد والحفذا  علذى التذراث الذوطني محاولذة بذذلك القاذاء علذى بعذذم 

                                                                 
 .113، باب الهاء، ص 1306الشريف الجرجاني، التعريفات المطبعية الخيرية، مصر،  1 

 .21، ص 349أبو نصر الفارابي، التعليقات، مجلس دائرة المعارف العثمانية، حيدر آباد الركز،  2 

 .21المرجع نفسه، ص  3 

، ص 1972ماي وجوان الجزائر،  8المالك مرتاض، أصالة الشخصية الجزائرية، مجلة الأصالة، وزارة التعليم العالي والشؤون الدينية، عدد  4 
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الحساسة لالتعداد العرقي مثلا التي تحاول الأيادي الأمنبية أب تجعذا منذ  المواضيع 

 أزمة سياسية وطنية.

فالمجتمع والديانة لها تأثير قوي على تكويق  نصية الفرد ولذلك الل ة الأم تشكا قيمة 

نفسية للفرد أو المجتمع المتحدث بها والذي ينب ي ل  أب يحافظ عليها باعتبارها الإرث 

المعنوي الذي لا يمكق لل ير أب يسلب  منك، يقول "بليتش" "متى اسذتبدل المذرء ل ذة 

مديدة بل ت  خسر قوميت ... أما الأقوام المنتهية الحية الومداب القومي أو الامتمذاعي 

 .1فيمكنها أب تقبا ل ة مديدة ولا تفقد خصائصها القومية الأخرى"

ناصر التي تشكا الهوية الوطنية والامتماعية ومق هنا يتبيق لنا أب الل ة عنصر مق الع

والهوية الدينية وحتى الهوية التارينية فالهوية والل ة ومهاب لعملة واحدة، إذ تشذكا 

 الل ة الأم قيمة للمتحدث بها يج  الحفا  عليها والاعتداز بها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
 .67، دمشق، ص 1993، 1لي، الهوية، ترجمة علي أسعد وطفة، ط ألكس مكشيلي 1 
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 المتعلم الجزائري والهوية الوطنية -2

حقيقذذذة ومذذذوده إلا أنذذذ  مذذذدود بذذذبعم ا ليذذذات  يولذذذد الطفذذذا علذذذى الفطذذذرة لا يعلذذذم

والاسذتعدادات التذذي تمكنذ  مذذق التسذاب الكثيذذر مذق النبذذرات وإدراك حقيقذة الأ ذذياء 

بالتدرج التساب الل ة والديانة والعادات والتقاليد فالطفولة هي المرحلة التي تبدأ بعذد 

نمذا مرحلذة سق الثانيذة أي بعذد مرحلذة الرضذاعة وتسذتمر حتذى سذق الثانيذة عشذر، بي

الرضاعة هي التي تبدأ منذ الولادة وتستمر حتى بلوغ الرضيع سق الثانية تقريباً، حيث 

" المرحلة التي يمر بها الإنساب منذ الولادة، وتنتهي مذع بدايذة مرحلذة الشذباب وقبذا 

بلوغ سق النامسة عشر، وهي المرحلة الأساسية في بناء الفرد المتأثر بعاملي الوراثة 

التي تتطل  رعاية وعناية خاصة لتحقي  نموه المتكاما وإلسذاب  الشنصذية والبيلة و

 .1السوية "

وبناءً على ذلك فاب الأسرة هي الراعي الأول والكافا للطفا والتي تحتان  وتوفر ل  

 الأمق والرعاية والت ذية المتوازنة والتربية السليمة.

ربية الأولاد بلا مناز  حتى " فلا زالت الأسرة هي النس  الامتماعي المسؤول عق ت

طور المدرسة ... وتلع  دورها في ربط الشنصية بالبناء فكا قيم الشنص لالاعتماد، 

الاستقلال، الطمأنينة، الحرية، الصدق، تشكا حس  نو  مشارلة الطفا وتفاعل  مذع 

. وبذلك فاب الأسرة هي المدرسة الأولى والأم هي المعلم الأول الذي 2أعااء الأسرة "

يستمد الطفا مق خلالها سلوليات  وأخلاق  والقيمة الوطنية والامتماعية والثقافية لذلك 

 على الأسرة أب تتنذ نمط حااري في تربية الطفا والساب   نصية قوية.

ثم ينتقا المتعلم في هذه المرحلة إلى مرحلة عمرية أخرى وهي مرحلة دخول  المدرسة 

لامابة عق لا الأسللة التي تجول بناطره وتعلذم مق أما توسيع أفاق  الاستكشافية وا

المبادئ الأولية للقراءة والكتابة "واتسا  البيلة الامتماعية والنروج الفعلي للمدرسة 

والمجتمع وانامام  إلى الجماعة والميا إلى الاستقلالية عق الوالديق وزيادة النشاط 

                                                                 
، 2009، 1للأسرة والطفولة، المكتبة العصرية للنشر والتوزيع، المنصورة، مصر، ط  ةالاجتماعيعصام توفيق، سحر فتحي مبروك، الرعاية  1 

 .208ص 

 .75المرجع نفسه، ص  2 
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المرحلة يعرا قفدة نوعيذة فذي بنذاء . ولذلك فاب الطفا في هذه 1والاهتمام بالوالديق"

مسار  نصية المتعلم حيث ينتقا مق الهوية الفردية "هوية الأنا" إلى الهوية الجماعية 

 التي يذوب وينصهر فيها لينل  فرداً يتشبع بروح الجماعة وروح التكافا والتاامق.

تطل  منا وفي رأي "ألكس مكشيليلي" ...أن  عندما نريد تعريف هوية الطفا فاب ذلك ي

النظر إلى مجموعذة مذق النيذارات الناصذة بالمعذايير المحذددة للهويذة وهذي: العمذر، 

الجذذنس، المقذذاس، الوسذذط العذذائلي، الوسذذط الثقذذافي، الوسذذط المدرسذذي، الاتجاهذذات، 

الاهتمامات، العادات، العقد النفسية، العلاقات العاطفية، النشاطات الرياضذية، وردود 

ك فذاب هويذة الطفذا تنتلذف مذق مرحلذة عمريذة إلذى أخذرى . وبذل2الفعا الناصة ب "

فشنصذذية الطفذذا فذذي بداياتذذ  العمريذذة داخذذا الأسذذرة ليسذذت لاملذذة إلا بعذذد خرومذذ  

وانصهاره داخا المجتمع وتعديده مق طرا المدرسة والأسرة فتكوب اختياره وحرية 

 الت يير وقوة  نصية والتمسك بثوابت  وأصالت .

تسقط عليها مسؤولية لبيرة وهي مسؤولية التربية والتنشلة مق وبهذا نستنتج أب الأسرة 

الوام  أب تؤديها على ألما وم  فالطفا يحتاج إلذى الاحتاذاب والحمايذة والرعايذة 

وتوفير ل  الأمق النفسي فهو ليس بحامة إلى المألا والمشرب والايواء فقط بقذدر مذا 

وام  المدرسة فيجسد في التوعية هو بحامة إلى أسرة متماسكة لا تعاني الانحلال أما 

والإر اد وغرس المبادئ والقيم وماء الفراغ وتعبلة الفجوات المومودة عنذد الطفذا 

المتعلم والاحاطة بمشكلات  النفسية والامتماعية فتكوب المدرسة هي ملجأ الطفا بدل 

أب  الوسائط الإعلامية والأنترنيذت "فالمدرسذة إذب هذي الأسذرة الثانيذة لنا ذلة ينب ذي

تمارس الو ائف التربوية، وذلك أب مواطق القوة فيها أب تفعا ذلك على نحو متميد، 

فالاً عق مقدرتها في صقا وتكويق الفرد امتماعيا وتنمية ملكة التحصيا والادراك 

لدي  بدرمة لا يستطيعها الفعا التربوي، تنتقا انتقالا نوعياً بوعي  مق حدود الجماعة 

، فالحفا  على هوية الطفا الجدائري تبدأ مق 3لجماعة الوطنية"الطبيعية إلى درمات ا

                                                                 
 .85، ص 2010، 2ينظر محمد بشناق، سيكولوجيا الأطفال دراسة سلوك الأطفال واضطراباتهم النفسية، دار النفائس، لبنان، بيروت، ط   1 

 .15، دمشق، ص 1993، 1ينظر، ألكس مكشيليلي، الهوية، تر علي وطفة، ط  2 

 .94، ص 201ة الغربية، ينظر عبد العزيز بن عثمان التويجري، مطبعة الأيسكو، الرباط، المملك 3 
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اصلاح المنظومة التربوية "فالطفا النا ذ  يحتذاج ولا ذك إلذى خطذاب دينذي ي ذرس 

ويكوب في نفس  الصذفات والطاقذات النفسذية والايجابيذة التذي تدفعذ  إلذى الثقذة بنفسذ  

ك فاب المنظومة التربوية مق وبذل 1والرغبة في أداء مهمت  في الحياة والاعتداز بها"

وامبها أب تساعدنا في بناء هوية المتعلم الجدائري وذلك مق خلال ما تقدم  مق أدوات 

ووسائا وبرامج تعلمية وأنشطة ترفيهية مصحوبة بتحفيدات وتعديدات تكوب بمثابة 

الجهاز المناعي الذي يساعد المتعلم على صد مميع الاربات النارمية التي بامكانها 

زعدعة لياب هويت  ومق هنا فاب المجتمع الجدائري والأسرة والمحيط والمدرسة تقع 

على عاتقها مهمة لبيرة، وهي إلدامية بناء هوية الطفا الجدائري وتنشذلت  علذى قذيم 

المواطنة والتراث والتكلم بالل ة العربية باعتبارها الل ة الأم الأولى، وترسيخ العقيدة 

ف  برموز مجتمعذ  وتارينذ  وأعلامذ  وحاذارت  والمحافظذة والديق الإسلامي وتعري

على العادات والتقاليد، "فالمدرسة لابد أب تقوم بو ائفها مق أما تنشلة الطفا تنشذلة 

صالحة لما ينب يها المجتمع فمق و ائفها أنها تنقا تراث الأميال السابقة إلى النا ذلة 

ة العمرية للطفا والتلميذ، وتعما وتبسط المعارا والمهارات بحيث تتناس  مع المرحل

على تطوير قدراتهم الاستيعابية واستعداداتهم وتستعبد التذرالم المعرفذي السذلبي مذق 

أذهذذانهم، وتنسذذي  التفاعذذا الامتمذذاعي بيذذنهم وتحقيذذ  لهذذم النمذذو الجسذذمي والعقلذذي 

، ومن  يمكق القول أن  مق الوام  المدرسي اتجذاه 2والامتماعي والنفسي والروحي"

لطفا المتعلم تنشلت  وتكوين  وبناء هويت  بناءً متكاملاً وعرل القيم الدينية والوطنية ا

والأخلاقية، وهذا ليس وام  المدرسة فقط بذا هذو وامذ  الجميذع الأسذرة والمجتمذع 

 والنظام التعليمي.

 

 

 

                                                                 
، ص 1991، 1عبد الحميد أبو سليمان، أزمة العقل المسلم، المعهد العالي للفكر الإسلامي، فيرجينيا، الولايا، ص ت المتحدة الأمريكية، ط  1 

216. 
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 النص التعليمي وهوية المتعلم الجزائري -3

الذي تتمحور حول  العملية التعليمية وقد بات النص التعليمي الوسيلة التعليمية الأساس 

تعذددت النصذذو  التعليميذة داخذذا الكتذذاب المدرسذي وتعذذددت بنياتهذا وأنماطهذذا بذذيق 

)سذذردي، تفسذذيري، حذذواري، وصذذفي( وتنذذو  بذذيق )العلمذذي والأدبذذي( و)الشذذعري 

والنثري( وتوسعت غايات  وأهدافذ  مذق إثذراء رصذيد المذتعلم الل ذوي والمعرفذي إلذى 

قيم والسلوليات وت ذية عقل  بمبادئ راسنة لابد منها، فالمدرسة هي الأسرة تدويده ال

الثانية بعد أسرة الفرد البيولومية التي تورث  العديد مق الثقافات والأطر الامتماعية مق 

أما الحفا  عليها فيكوب المتعلم أمام مسؤولية الحفا  على ما ترل  الأمداد ولا يتجسد 

التعليمي المتمثا في الكتلة الل وية المتسذقة والمنسذجمة بذيق  ذلك إلا مق خلال النص

الشكا والماموب اللفظ والمعنى. وهي عبارة عق رسالة تحما بيق طياتها قيم سامية 

تتحدد هذه القيم الأخلاقية والسلولية والتربوية والوطنية على حس  موضو  الذنص 

ي يطرحهذا القذارئ علذى حسذ  العلمي الذي يحما الكثير مق الدلالات والقراءات التذ

مرمعيت  المعرفية ورليت  الاستشرافية، فلا قيمة للنص التعليمي الذي لا يعما ماهداً 

في بناء هوية المتعلم لفرد مدائري في  ا ومود مؤثرات خارمية محاربة للأصالة 

 والهوية الوطنية.

ئري هو بناء نسج "إن  مق مملة المفاهيم التي ينب ي اب نؤسسها للنص التعليمي الجدا

محكم مق الل ة و بكة مق العلاقذات الدلاليذة والصذرفية والصذوتية والنحويذة، بحيذث 

يتأسس مامون  انطلاقا مق هذا النسيج ليطلذع يقذيم مماليذة روحيذة وماديذة وتربويذة 

وأخلاقيذذة، يلذذدم منذذ  أب ي رسذذها فذذي المذذتعلم وأب ي ذذرس فيذذ  حذذ  للذذوطق والأسذذرة 

ث بها، والديق والعادات والتقاليد والنشاط والعما مراعياً بذلك والمجتمع والل ة المتحد

النفسية، وذلك ببرمجة هذه القيم وف    قدرات  الاستيعابية وميولات  الفكرية واستعدادات

 .1مراسيم ومقررات دراسية ينص عليها القانوب الجدائري"

                                                                 
مقال عمر بوشنة، دلالة النص وعلاقته بالقيم التربوية في كتاب اللغة العربية، مجلة أفاق العلمية، المركز الجامعي، تمنراست، دورية ينظر  1 

 .30، ص 2012، ديسمبر 12نصف سنوية، العدد 
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يستوم  دراسذات  ومق خلال هذا القول نستنتج أب النص التعليمي لا يوضع عبثاً با 

قبا أب يبرمج داخا الكتاب المدرسي حيث يكوب لدي  أسس  الناصة التي يرتكد عليها 

بالإضافة إلى الأهداا المسطرة وبذلك يكوب قد تجاوز الأهداا التعليمية إلى أبعد مق 

 ذلك.

فمق وام  مصممي النصو  التعليمية أب تاع في الحسباب مستوى المتعلم وقدرات  

دبي والعلمي وأذواقهم حتى تقوم سلولهم وتفتح لهم أف  الإبدا  والقدرة على وميول  الأ

التعبير والملاحظة والاستنتاج وطرح الإ كاليات والامابة عق لذا التسذاللات، فمذق 

وامذذ  المصذذمميق "وفذذي البدايذذة نذذو  المذذادة التعلميذذة والظذذروا المحيطذذة بالعمليذذة 

 1ار الأدوات والوسائا في التدرج المعلوماتي"التعليمية والمتعلم وقدرت  وتحسيق اختي

نلاحظ  في المقررات الدراسية منذ المرحلة الابتدائية إلى غاية المرحلذة الثانويذة أب 

نصوصها متشبعة بالندعة الوطنية والتارينية هدفها غذرس فذي المذتعلم حذ  الذوطق 

ممذدوج بذذيق والحفذا  علذى أصذذالت  والافتنذار ببطذذولات أمذداده والاعتذداز بعرقذذ  ال

 الامازي ية والعروبية الإسلامية.

لما أن  مق وام  النص التعليمي أب يدود المتعلم "بأصول الحوار الهذادا التسذامح 

والسذذمو والأخذذلاق والفكذذر واحتذذرام حقذذوق ا خذذر والمحافظذذة علذذى الجانذذ  العلمذذي 

قذيم والمعرفي وتتميد الفكر الموضوعي وهذا حتى تترسخ هذذه القذيم وتصذبح بمثابذة 

 .2وأرلاب ينب ي أب يتربى عليها النش "

لبيذرة وأنذ   ةومق هنا نستنتج أب النص التعليمذي قيمذة تعليميذة ومعنويذة وإيديولوميذ

سذلاح دو حذديق فهذو وسذيلة هذدم وبنذاء لذذا يجذ  اسذت لال ، لمذا يجذ  تنميذة المذتعلم 

لاح الفرد مق الجدائري المتميد لهويت  وثقافت  وتارين  ولهجت  وعادات  وتقاليده فص

 صلاح المجتمع.

 

 
                                                                 

 .360، جامعة غرداية، ص 08ت، ع ينظر مقال خدير المغيلي، تعلمية النص التعليمي للغة العربية وآدابها في الجامعة، مجلة الواحا 1 
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 ملخص الفصل النظري

إب مهمذة تصذميم النصذو  التعليميذة مذق المهذام العويصذة فذي  ذا غيذاب الكفذذاءات 

والنبرات وعدم الاستعانة بالإطارات السابقة باعتبار أب تصميم النصو  التعليميذة 

 مشذذرو  تربذذوي يشذذترك فيذذ  مميذذع الإطذذارات مذذق منتلذذف المجذذالات وذلذذك لشذذراء

معارفها ومواضيعها، ضف إلى ذلك نقص الوسائا التقنية والمعرفيذة فذي وضذع هذذه 

النصو  والاهتمام بالكم بدل الكيذف، وفذي  ذا اعتمذاد الإصذلاحات التربويذة علذى 

المقاربة النصية والمقاربة بالكفاءات أصذبحت هذذه النصذو  التعليميذة مذادة مسذتقلة 

هجية الناصة. فكلما لانت هذه النصو  تتميد بذاتها لها أسسها وقواعدها العلمية المن

بالترابط الل وي وتناس  المعلومات وحسق اختيار الموضو  الموم  للمتعلم، للما زاد 

مق توسيع مدارل  الل وية وفصذاحت  وطلاقذة لسذان ، والرقذي بالل ذة العربيذة وبذروز 

 مكانتها داخا المجتمع بصفتها الل ة الأولى والرسمية في الجدائر.

بعذذد تناولنذذا هذذذا الفصذذا بالدراسذذة والتحليذذا نحذذاول فذذي الفصذذا التطبيقذذي دراسذذة و

النصو  التعليمية للسنة الثانية مق التعليم المتوسط معتمديق في ذلك على لا ما ماء 

 في الفصا النظري.

 

 



 
 
 

تطبيقيالفصل ال  
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الفصل السابق موضوع الدراسة في إطاره النظري، وذلك من خلال حصر تناولنا في 

بعض المفاهيم واعتمادها بالدراسة، وسنحاول في هذا الفصل دراسة مقررة النصوص 

التعليمية دراسة تحليلية، فقد عملت المنظومة التربوية الجزائرية على تصمميم منماه  

الأطر الخاصة بالمجتمع الجزائري وعلى الرغم انهما حديثة تساير العصر منطلقة من 

اعتمدت نظامًا تعليميا غريباً إلا أنه ذا صغبة وطنية بحتة يستجيب وتطلعات الأمة، كما 

سنعترض تحليل الكتاب شكلاً ومضموناً بدءً بتحليل النصوص إلى الأهداف ومراميها 

 وغاياتها وكذا مفهوم تحليل النصوص وطرائق تدريسها.

 التحليل على مستوى الشكل: أولا

خرجت الجزائر بعد الاستقلال بمنظومة تربوية محطمة تعتمد على اللغة الفرنسية كلغة 

جهممل والأميممة إلا أنهمما أولممى للتعلمميم، يعمماني أبنائهمما مختلمما مممراحلهم العمريممة مممن ال

القضاء على هذه الظاهرة الاجتماعية وخلق جيمل ممتعلم حيمم عممدت علمى  استطاعت

ير وذلك من خلال تقريب التعلميم بالتمدرو ومواكبمة العصمر والتطمورات الراهنمة التغي

وطرق التعليم الحديثة والاستعانة بالإطارات التعليمية الأجنبية وبذلك استطاعت تكوين 

إطارات محلية ساعدت على التطوير وإصلاح المنظومة التربوية وتحقيق قفزة نوعية 

ى التعلم واكتساب مهارات لغوية جديمدة وفمي  مل في خلق جيل "يقرأ" متفتح قادر عل

هذه الثورة التربوية بنت الجزائر المنهاو الجديد الذي يبحم على تكموين ممتعلم منمت  

خاصةً أننا في عصر السرعة والتطور التكنولوجي حيم يسهل على المتعلم الوصول 

تماب المدرسمي للمعلومات بعد أن كمان مسمتهلكاً شرسًما وهمذا مما نجمده قمد سامطر فمي الك

المبني على تحقيق المقاربة بالكفاءات وذلك بتنمية كفاءة الممتعلم واسمتعداداته الأوليمة 

وتحقيق المقاربة النصية التي تجعل من النص الكتلة اللغوية التي تمثل أساس العملية 

التعليمية والذي تدور حوله مختلا الأنشطة اللغوية في فلك الانسجام والتكامل وهذا ما 

صوصه التعليمية ناول استكشافه في كتاب السنة الثانية من التعليم المتوسط الثري بنح

وهدفها الرفع من المستوى اللغوي  المختلفة )المنطوقة، المكتوبة والموجهة للمطالعة(

 للمتعلم.
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 :التعريف بالكتاب -1

العربية للسمنة قبل المرور إلى النصوص التعليمية لفت انتباهي الكتاب المدرسي للغة 

الثانيمة ممن التعلميم المتوسمط المذي يتضممن هممذه النصموص التمي بمين أيمدينا لمذا وجممب 

 التعريا بالكتاب كخطوة أولية.

 المعلومات الخاصة بالكتاب: -2

 البيانات التي تتوفر في كتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم المتوسط هي كالآتي:

 انية من التعليم المتوسط.كتاب اللغة العربية السنة الث -

الجزائر، الديوان الوطني للمطبوعات لوزارة التربية الوطنية  دار أوراس للنشر، -

 [2017-2018]لسنة الدراسية 

 صفحة. 175عدد صفحاته  -

 دو. 211,46سعر يقدر ب:  -

 لجنة التأليا. -

 تنسيق وإشراف ميلود غرمول -

 الطاهر لعميش -    .                               مغزىأحمد السعيد  -

 كمال هيشور. -عزور رقان.                                            -

 رمولميلود غ -رضوان بوريحي.                                      -

 أحمد بوضياف. -

 المراجعة اللغوية: -                                    العلمية:  المراجعة  -

 عبد الرحمان عروق -                                  .   مغزىأحمد سعيد  -

 التصميم الفني والتركيب: -

 نعيمة بن تواتي. -

 )صدر هذا الكتاب من الديوان الوطني للمطبوعات(

همذا الكتماب ألمما شمانه فممي ذلمك شممأن بقيمة الكتمب الحديثممة فمي إطممار القمرار الرئاسممي 

مقاربمة بالكفماءات، وعلمى مبمدأ للإصلاح المنظومة التربوية وقمد صممم علمى أسماس ال

التواصل بشقيه الشفوي والكتابي وتحبب مادة اللغة العربية إلى النشئ وتيسير التحليل 

 بنمطيه اللغوي والمعرفي.

إن كتاب اللغة العربية للسنة الثانيمة ممن التعلميم المتوسمط يتكمون ممن جمزء واحمد فقمط 

جدول الدراسي السمنوي ممع مراعماة يشتمل على ثمانية مقاطع مقسمًا تقسيمًا يتناسب ال
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في التقسيم العطل الأسبوعية وعطل الفصول والأعياد الدينية والوطنية، قسم كل مقطع 

 إلى:

 مقدمة تتمثل في النص المنطوق. -

 أكتشا كتابي )النص المكتوب + قواعد اللغة(. -

 أقوم مكتسباتي القبلية )التعبير الكتابي + سند الإدماو + المشروع(. -

في كل مقطع ثلاث نصوص منطوقة يلي كل نص منطموق نمص مكتموب +  حيم نجد

قواعد اللغة + تعبير كتابي ويليه سند الإدماو ويختم المقطع بمشروع مناسمب لدرسمه 

وحصميلة المممتعلم إخمراو الكتمماب: لعمل إخممراو الكتمماب ممن حيممم حجممه ونمموع ورقممه 

خلموه ممن الأخطماء  وحروفه وطباعته ووضوح الوسائل التعليمية الموجمودة فيمه وكمذا

والألوان المستعملة فيه بغرض التوضيح والتمثيل له أهميمة كبمرى فمي إغمراء وجلمب 

التلميذ بشتى ميوله بغرض التعلم والاستفادة من محتوى الكتاب، لأن التلميمذ وخاصمة 

تلميذ السنة الثانية متوسط ينبهرون بكل ما هو جديد خاصة إذا كان هناك وضموح فمي 

الممدرس  اهتممامة تجلمب يممطبعلفخلمو مضممون الكتماب مممن الأخطماء ا الألموان والخمط،

 بالكتاب. وولوعه

كما أنه وجود أي خطأ لغوي أو معرفي يمكن أن يكتشفه الأستاذ باستطاعته أن يحط من 

 .الكتاب على الصعيد التعليميقيمة 

ونسهل الحديم عن إخراو الكتاب المدرسي من عامل مهم من عوامل الجانب الشكلي 

لكتاب أولاً طباعة الكتاب ومالها من دور هام في جماليمة ووضموح وإخمراو الكتماب، ل

 بحيم ينعكس رونق إخراجه الجيد على التلاميذ من لفت انتباههم إلى الدراسة.

 طباعة الكتاب: -3

الدراسة الشكلية لكتاب ما يقتضي علينا الوقوف على مجموعمة ممن العناصمر التمي  إن

جيممد لكتمماب ممما، كممما أن حسممن الإخممراو والتصممميم يممنعكس نراهمما مناسممبة للإخممراو ال

بالإيجاب على نفسية المتعلم )حسن الخط، الألوان، وخلو الكتاب من أخطاء مطبعية...( 

 ولعل أهم وأبرز العناصر التي ينبغي الوقوف عليها أثناء طباعة كتاب هي:

 حجم الكتاب. -

 شكل الغلاف. -

 نوع التجليد. -

 نوعية الورق. -
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 طباعة.نوع حروف ال -

 طبيعة الخط ومدى تشكيل الحروف ومدى شيوع الأخطاء المطبعية. -

 تسطير جدول يتناول الخصائص التي لابد مراعاتها أثناء طباعة كتاب

 

شكل 

الكتاب/ 

 المستوى

 

عدد 

 الصفحات

 

شكل الغلاف 

 وتصفيفه

 

ألوان 

والغلاف 

 وصوره

 

نوع 

 الطباعة

 

 الخط

 

ضبط الكتاب 

 بالشكل

السنة 

 الثانية من

التعليم 

 المتوسط

175 

 صفحة

ورق مقوى 

تصفيا جيد 

 أملس السطح

ألوان باردة 

وزاهية تجذب 

انظار 

 .التلاميذ

الكتاب لا يكاد 

يخلو من 

الصور كل 

نص أو 

له  دروس

صورته 

 الخاصة.

حروف 

الطباعة 

مقبولة 

ومو فة 

بألوان 

تتراوح 

بين 

الأخضر 

 والأحمر.

خط 

الطباعة 

 جيد

استعمال ألوان في 

كلمات ضبطت 

بالشكل وذلك 

للوقوف على 

أواخرها 

والمخصصة 

لحصة الظواهر 

اللغوية من 

حصص صرفية 

ونحوية وضبط 

كل الكلمات داخل 

النصوص لقدرة 

المتعلم على 

 .قرائتها

 

من هذا الجدول المسطر أمامنا يمكن أن نستنت  أن حجم كتاب السنة الثانية من انطلاقاً 

المتوسط مقبمولاً نوعًما مما يتمراوح والإصملاحات التمي انتهجتهما وزارة التربيمة التعليم 

الوطنيمة حمول تقلميص ممن حجمم الكتمماب والمدروس وتقلميص ممن وزن المحفظمة التممي 

 .قوقعت  هر التلميذ

العنوان الخارجي للكتاب كتب باللون الأحمر أما أسماء العناوين فساطرت بألوان مختلفة 

الخاصة التي تكتسي صمفحات الكتماب فنجمد ممثلا: عنموان المقطمع فكل مقطع له ألوان 

الأول سطرت باللون الوردي )الحياة العائلية( أما عناوين المقطع الثاني )حب الوطن( 
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فكانت باللون الأخضر أما داخل النص فالمفردات التي يطلب التركيز عليها أو شرحها 

 الأسود لتكون أكثر وضوحًا.أولها علاقة بالقواعد النحوية فقد كتبت باللون 

وقد باني هذا الكتاب على المقاربة النصية إذ يدعو الممتعلم إلمى الملاحظمة والممارسمة 

 وحل المشكلات، ويتناول نشاطات اللغة على أساس أنهما كمل ويسمتجد ذلمك ممن خملال

الانطلاق من نص محوري أساس تدور حوله كل النشاطات من قواعد وإملاء، تعبيمر 

ير كتابي، لذا يجب البدء بتحليل ونقد مقدمة الكتاب والتي جاءت مستقلة في شفوي، تعب

 صفحة واحدة والتي تميزت بما يلي:

سطرت الأهداف في بداية مقدمة الكتاب التي تأمل المنظومة التربويمة تحقيقهما  -

ممن خمملال النشمماطات التعليميممة التممي ترجمممت داخممل الكتمماب المدرسممي مقسمممتاً 

 على مدار أيام الأسبوع.)تقسيما أسبوعيا( 

كما بينت الفقمرة الثانيمة ممدى تطلعهما إلمى أن يتجماوب همذا الكتماب ممع المنهماو  -

 الجديد.

نلمحها تحتوي على توطئة أو لمحة عامة إلى -وفي كل مقدمة–وكما هو مألوف  -

ما يكتنزه الكتاب المدرسي، كما ياشمار فيهما إلمى معظمم المواقما التعليميمة التمي 

يذ، مع إبراز بعض الأمثلة بغرض التوضيح ولكن ما نلاحظمه همو يتعلمها التلم

تميز هذه المقدمة بنوع من الإيجار وتو يا بعض المصطلحات غيمر المألوفمة 

وحديثة الاستعمال ك" التقويم الشخصي" و" التقويم التحصميلي" التمي لمم تعمن 

-لمعلممالمقدمة بشرحها حتى يتسمنى للمشماركين فمي العمليمة التعليميمة فهمهما )ا

 أولياء الأمور(.-المتعلم

كما افتقدت هذه المقدمة إلى الكفاءات التي يجب أن يحيط بها الأستاذ ويزود بها  -

 حتى يكون قادرًا على تطبيق وقائع المناه  والمقرر الدراسي.

كما لاحظت إهمالها وعدم إشراكها للقدرات التي ينبغي أن يكمون عليهما التلميمذ  -

ز هذه القدرات الخصائص اللغوية والنفسية والاجتماعية قبل بداية المقرر، وأبر

 التي دعت إلى تأليا الكتاب.
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 :هرست الموضوعاتف -4

انطلاقا من فهرست الموضوعات ألاحظ أن النصوص المو فة لتدريس اللغة العربيمة 

للسمنة الثانيمة ممن التعلميم المتوسمط يغلمب عليهما التقمارب والتمرابط المعرفمي والتكاممل 

اللغوي بين نصوصها ومقاطعها وقد خدمت همذه المقماطع مما يسممى بالمقاربمة النصمية 

اضيع النصوص تتناول شتى المحاولات الأسرية، تبدأ من النص كما أن موفالانطلاقة 

الوطنيممة، التاريخيممة، والثقافيممة والاجتماعيممة ضمما إلممى ذلممك أن مواضمميع النصمموص 

 التعليمية مرتبطة بالمواد التعليمية الأخرى وهي مكملة لها.

 طبيعة المقرر: -5

التربوية  التلميذ هو محور العملية التعلمية وقد أالا هذا الكتاب بناءً على المصطلحات

الهادفة إلى رفع من مستوى الطالب وقدراتهم اللغوية باعتبار أن اللغة العربية هي اللغة 

 الأولى الرسمية في الجزائر.

 لتعليمي وعلاقته بمستوى التلاميذالمحتوى اثانيا: 

لقد تعددت العوامل والأسباب في وضع المحتوى التعليمي ومن بين هذه العوامل الرفع 

المتعلمين الذي تدهور وخاصة في السنوات الأخيرة فأصبح المتعلم لا يفرق من مستوى 

بين العامية ولغته العربية التي تخضع إلى العديد من القواعد والمعايير المتحكمة فيمه 

ضا إلى ذلك تدهور قدرته في التعبير بنوعيه وعدم قدرته على النقد والاستنتاو وقد 

ل وتصميم نصوص أكثر بلاغة وفصماحة ممن أجمل سعت المنظومة التربوية إلى إدخا

 الرقي باللغة العربية.

ومممن المعلمموم أن المممتعلم فممي هممذه المرحلممة العمريممة يصممبح أكثممر شممغفاً ورغبممة فممي 

الاستكشاف والمعرفة فيزداد مدى الانتباه لديه وتزداد قدرته على التركيز والقدرة على 

الطفممل لمعرفممة الكثيممر مممن البيئممة الابتكممار، "فيممزداد لديممه حممب الاسممتطلاع ويممتحمس 

المباشمرة عمن المبلاد الأخممرى وعمن العمالم ممن حولممه، والبحمم عمن الخبمرات الجديممدة 

وعليه فإن المتعلم في هذه المرحلة التعليمية  1واستكشاف المثيرات لمعرفة المزيد عنها"

ظ يصبح أكثر تمييزًا بين الأشمياء ممن ذي قبمل وتمزداد قموة ذاكرتمه وسمرعته فمي الحفم

وتترسخ المعلومة في ذهنه بسهولة، ضا إلى ذلك فإن قدراتمه الإبداعيمة والابتكاريمة 

ومواهبه وميوله تبمدأ فمي البمزوإ، إذن فالمصممم التعليممي أممام ممتعلم متميمز ذكمي لا 

يستهان به يسعى دائمًما إلمى حمل الشمفرات والألغماز والكشما فمي الحقيقمة لا تسمتهويه 

سئلة المباشمرة فهمو ينجمذب إلمى النصموص المتوسمطة النصوص التعليمية السهلة والأ
                                                                 

 .85، ص 2010، 2، دار النفائس، ط ]دراسة في سلوك الأطفال واضطراباتهم النفسية[رأفت محمد بوشناق، سيكولوجيا الأطفال  1 
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وكثيمرة التعقيمد والاسمئلة والتممارين التحليليمة التمي تسماعد علمى بنماء الجانمب الفكممري 

واللغوي لديهم وخاصة أن المتعلم في هذه المرحلمة العمريمة يصمبح أكثمر حبما للقمراءة 

والأسماليب اللغويمة  فيسعى إلى تحسين أدائه ويستطيع التمييمز بمين المفمردات والجممل

وأنواع النصوص فالملاحظة على النصوص التعليمية لكتاب السنة الثانية ممن التعلميم 

لمواضميع االمتوسط من حيم المحتوى أنهما تعتممد علمى التمدرو لمقاطعتهما ممن خملال 

المو فة من حيم مفرداتها تراكيبها وصميغتها، حيمم نجمد أن الكتماب المختارة واللغة 

 فيه نصوص تعليمية جيدة تجذم احتياطات المتعلم ومن أمثلة ذلك: مدرسي أدمجتال

، مممن معمماني 102، الضموء العجيممب ص 92، فضممل العلممم ص 82أخملاق صممديق ص 

، والملاحظة على كتاب السنة الثانية من التعليم المتوسط طغيان الجانب 112العيد ص 

والنزعة الوطنية على نصوصها بمختلا أنواعها على النصوص المنطوقة،  التاريخي

المكتوبة والموجهة للمطالعة وخاصة وأن المتعلم الجزائري يعيش في دائرة جغرافيمة 

استراتيجية مهمة يمتد تاريخها إلى عصور قبمل المميلاد توالمت عليهما الحمروب وكمان 

ر مممن الانتصمارات حفا مما علمى هممذه شمعبها رافضًما لكممل أنمواع الاسممتعمار حقمق الكثيم

الأرض وسمميادة الشممعب لممذلك أولممت هممذه النصمموص أهميممة كبيممرة بالنزعممة الوطنيممة 

والتاريخية ترسيخا للقميم الوطنيمة وتكموين هويمة متشمبعة بأصمالة المجتممع الجزائمري 

وعاداته وتقاليديه بعيداً عن التمييز العنصري والعرقي والديني متقمبلا لخخمر متفتحما 

 العالم الخارجي. على
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 ثالثاً: النص التعليمي في ضوء نشاط القراءة

القراءة نشاط ذهني ولغوي يحتاو إليها الانسان في حياتمه اليوميمة ولأغمراض مختلفمة 

فهي فن من الفنون والتي من خلالها يكتسب الانسان ثروة لغوية وطلاقة وفصاحة "وقد 

كونها ذات علاقة بالعين واللسان،  ارتبطت القراءة بالجانب الشفوي المرئي، من حيم

، فمالقراءة إذن 1وترتبط أيضا بالجانب الكتابي من حيم أنها ترجمة للرموز المكتوبمة"

عملية فيزيائية مرتبطة بحاسة البصر والسمع واللسان فهي "عملية استقبال للمثيمرات 

صرية بانتقال الخارجية المكتوبة التي تتم الاستجابة لها عن طريق استشارة الخلايا الب

المعلوممات إلممى المممخ علممى شمكل رممموز خاليممة مممن المعنمى تتممولى المراكممز الدماغيممة 

، إذن فالقراءة عملية 2المختصة العليا و يفة تحليلها وترجمة معانيها ومن ثم إدراكها"

عصبية تنتقل عبر السيالة العصبية علمى شمكل ذبمذبات وإشمارات يقموم الممخ بتحليلهما 

 ذه الشفرات وتحويلها إلى أحاسيس وانفعالات بعد ادراكها.وإدراكها وتفكيك ه

ورغم أن متعلم مرّ بالعديد من الخطوات لتعليم القراءة في السنوات الدراسية السابقة إلا 

أنه مازال يعاني من عسر قراءة النصوص التعليمية والتهجئة فنجد متعلم سليم لا يعاني 

أنه لا يجيمد قمراءة النصموص التعليميمة  من مشاكل في النطق ولا نقص في البصر إلا

بطريقمة سمليمة. " فموضموع عسمر القمراءة يشممير إلمى صمعوبة مزمنمة ممن العجمز فممي 

زمات مهارة القراءة، على الرغم من حصول الفرد على القدر المناسمب اكتساب ميكاني

 من التعليم، وخلوه من مختلا عيوب النطق أو الكلام، مع امتلاكه لقدرات واستعدادات

فعسر القراءة  اهرة تعيمق الممتعلم فمي حياتمه التعليميمة واليوميمة لمذلك  3عقلية عادية"

خصص الأخصائيون التربويون القدر الكافي من النصوص المكتوبة المقمروءة داخمل 

الكتماب المدرسمي للسمنة الثانيمة ممن التعلمميم المتوسمط لأهميتهما القصموى علمى اكسمماب 

 من هذه النصوص المقروءة:المهارات والملكات اللغوية، وتتض

 "التحليل الصوتي: وهو نطق الكلمة بكل حروفها. -1

 التحليل التركيبي: وهو إدراك أجزاء الكلمة لا شكل حروفها. -2

 .4تحليل الجملة: وهو إدراك نوعها ومكوناتها" -3

ومن هنا يتبين لنا أن عملية قراءة النصوص المكتوبة تنطلق من الكل إلى الجزء أي من 

مرورًا بالكلمة والجملة مع احتمرام مخمارو الحمروف والشمكل وعلاممات نطق الحرف 

 الوقا والترقيم.
                                                                 

 ؟، ص؟2008، دار النهضة العربية، بيروت، 1، ط 2أنطوان مصباح، تعليمية اللغة العربية، ج  1 

 .218حبالي نورالدين، تلاميذ المرحلة الابتدائية، جامعة باتنة، ص  2 

 .217المرجع نفسه، ص  3 

 .65-64المرجع السابق، ص  4 
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وذلك ممن أجمل المربط بمين أصمواتها والتمدرو بمالمتعلم تمدرجا طبيعيما ممن السمهل إلمى 

جمل( مما يوفر عليه الوقا والجهد مع مراعاة المعنى وعدم -كلمات-الصعب )حروف

ءة هممو النشمماط الأسمماس فممي مختلمما المراحممل اهمالممه. ومممن هنمما تفهممم أن نشمماط القممرا

التعليمية، ومن أبرز الأهداف التي حاولت المنظوممة التربويمة تحقيقمه ممن خملال همذا 

 النشاط اللغوي نذكر:

 والنطق الصحيح.اكتساب المهارات اللغوية وطلاقة اللسان  -

 القدرة على التعبير في مختلا المواقا التواصلية. -

نمواحي، فمنمه الفهمم لكسمب المعلوممات وزيمادة الثقافمة "الفهم وهمو فهمم متعمدد ال -

 1والمعرفة كقراءة الكتب العلمية والصحا وكتب الرحلات ونحو ذلك"

فالقراءة هي مظهر من مظاهر الرقمي والحضمارة فهمي تزيمد ممن ثقافمة الإنسمان  -

والكشا عن الحقائق وأخبار وعادات المجتمعات الأخرى ضا إلمى ذلمك أنهما 

 وسرعة الحفظ. ى السرعة في القراءة وتنشيط ذاكرتهتعود المتعلم عل

تمكممن الممممتعلم علمممى القمممدرة علمممى التحليمممل والاسمممتنتاو وتلخممميص النصممموص  -

 واستخراو الأفكار الأساسية.

تمكممن المممتعلم مممن التمييممز بممين الأفعممال والأسممماء والجمممل وحتممى النصمموص  -

 والتعرف على مقاصدها والقيم المستهدفة من هذه النصوص.

أنها تخلق لدى المتعلم الدافعية من أجل التعلم وتزيد من استعداداته وقدراته كما  -

 وتكشا عن مواهبه الأدبية وتزيد من تفاعله داخل القسم.

 عناصر القراءة الناجحة:

 استخدام الأستاذ مهارات القراءة. -

 ضرورة ابتعاد الأستاذ عن الكلمات الغريبة والتكلم بصورة واضحة. -

 الأستاذ للمتعلمين ولكل الإجابات والمحاولات.ضرورة تحفيز  -

 التدرو في طرح الأسئلة وخلق فضاء للمناقشة. -

ضمرورة ابتعماد الأسمتاذ عممن اسمتعمال اللغمة العاميممة واسمتعمال اللغمة الفصممحى  -

المناسبة للمستوى المتعلمين التي تزيد من فهمهم وتحصميلهم اللغموي، ولتكمون 

أهمية كبيرة للمنص المقمروء والوقمت الكمافي القراءة ناجحة على الأستاذ إعطاء 

من أجل قراءة كل المتعلمين وتصحيح أخطمائهم ومعرفمة نقماط القموة والضمعا 

 لديهم.

 

                                                                 
 .20وزارة التربية الوطنية، دليل أستاذة اللغة العربية، ص  1 
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 نشاط القراءة -1

منطلق نشاط القراءة للسمنة الثانيمة متوسمط مسمتهل دائمما بعنموان ثمم بتمهيمد فمي جميمع 

عنموان "أثممري النصموص تقريبما ونجمد بجانمب المنص شمرح المفمردات الصمعبة تحمت 

لغتي" ويبدأ الأستاذ حصة القراءة بوضعية الانطلاق حسب ما ورد في المنماه  حتمى 

يهيئ التلاميذ للنص من خلال طرح بعض الأسئلة التمي تمدور حمول موضموع المنص 

وهذا ما سيشوق المتعلمين ممن أجمل قمراءة المنص وتقمريبهم ممن الفكمرة ثمم يطلمب ممن 

لى النص الذي سميتناولوه بمالقراءة والشمرح ويطلمب المتعلمين فتح الكتاب المدرسي ع

ومن ثمت يقرأ الأسمتاذ قمراءة نموذجيمة بصموت واضمح قراءة صامتة،  امنهم أن يقرأو

ومسموع ثم يعطي الفرصة للتلاميذ بالقراءة فيبدأ بالمتعلم المتمكن مع ضرورة إعطاء 

ظ الاسترسممال الفرصمة والوقممت الكمافي للجميممع حتمى يقمموم بملاحظمة الأداء كممأن يلاحم

وكيفيمة نطممق الهمممزة واحتمرام علامممات الوقمما وغيرهما، وينتقممل مممن ذلمك إلممى شممرح 

الكلمات العويصة داخل النص حيم يقوم المتعلمين بشرح هذه الكلمات وذلك بالاستعانة 

بمكتسممباتهم السممابقة والمعلممم يكممون موجهمما ومسمماعداً فقممط، ثممم الانتقممال إلممى فقممرات 

خيممر يسممتخلص المتعلمممون العبممرة أو القيمممة السمملوكية واسممتخلاص الأفكممار وفممي الأ

 والتربوية من النص.

ثم ينقل الأستاذ بالمتعلمين إلى القواعد النحوية والصرفية تحت عنوان "أتعمرف علمى 

قواعد لغتي" مرفقة بعنوان الدرس مع تو يا الشواهد ممن المنص التعليممي المقمروء 

بورة بخمط واضمح وتلموين المفمردات التمي حيم يقوم الأستاذ بكتابة الشواهد علمى السم

سيتعرض لها بلون واضح ومثير، ويطلب من المتعلمين استرجاع المكتسمبات السمابقة 

عن طريق طرح بعض الأسئلة بطريقة تمهيدية لإدخال المتعلمين في أجواء الدرس ثم 

ثلمة عمن يقوم الأستاذ بقراءة الشواهد ثم يعين التلاميذ الجمل أو الكلممات المطلوبمة كأم

درس النحممو أو الصممرف بعممدها يعطممي الفرصممة للمتعلمممين مممن أجممل قممراءة الشممواهد 

والملاحظة والاستنباط ثم يسهب في الشرح حتى يتوصل إلى القاعدة ثم يقوم المتعلمين 

بحل التمارين المرفقة بالقاعدة بغيمة التمدرب ويقموم الأسمتاذ بتقيميم ممدى قمدرتهم علمى 

 ية.استيعاب هذه الظاهرة اللغو

المدة الزمنيمة المخصصمة لنشماط القمراءة فمي ضموء المنص المقمروء فهمي مناسمبة جمداً 

لقراءة النص وشرحه وإعطاء الفرصة لجميع المتعلمين، لكن ما يعاب هو انعدام الوقت 

 لشرح القاعدة اللغوية خاصة وأن النحو من الأنشطة اللغوية التي ينفر منها المتعلمين.
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 ليمية المقروءة وأسئلة نشاطاتها: نقد النصوص التعرابعا

يحرص المنهاو التعليمي الجديد في  ل الإصلاحات التربوية الجديمدة علمى الاعتمماد 

على المقاربة بالكفاءات والتي تجعل من المتعلم العنصمر الفعمال والنشميط فمي العمليمة 

جمه وقمد التعليمية فيكون بذلك 'المعلم الصغير' أما الأستاذ فهو المرشد المصمحح والمو

الوطنية على تفعيل النص كوسميلة فعالمة تمدور حولهما مختلما عمدت وزارة التربوية 

الأنشطة اللغوية التي تساعده على التدرب علمى دراسمة المنص دراسمة شماملة دلاليمة، 

 لغوية، فنية، كما أن عملية تقديم النص للمتعلمين جاءت كالنحو التالي:

 تدور حولها النص.تمهيد وفيه تعرض الفكرة العامة التي  -1

 عرض النص المقروء -2

 عرض أسئلة النشاطات. -3

والنص المقروء هو قطعة لغوية تتميز بالتناسق والانسجام فيما بينها ووحدة الموضوع، 

مأخوذة من الكتب العلمية أو الأدبية أو من صفحات المجلات وفي الغالب يكون مصمم 

ة والصمرفية التمي تتناسمب ممع من طرف المختصين تتميمز بأسماليبه البلاغيمة والنحويم

مستوى المتعلمين وقدراتهم العمرية والفكرية، يتنماول مجموعمة ممن الأنشمطة الكريمة 

التقييم( ويعتبر أهم وسيلة  )الفهم، إعادة البناء، استعمال المعلومات،"واللغوية من أجل 

ومممن أبممرز  1فممي اكسمماب المعرفممة وإثممراء التفكيممر وتنميممة المتعممة وحممب الاسممتطلاع"

التي تعد النشاط الأساس ويعتمد في قرائته على  -نشاط القراءة-الأنشطة التي يعتمدها 

 )القراءة الصامتة، القراءة الجهرية(.

كما أن النصوص التعليمية للسنة الثانية متوسط تندرو ضمن محاور )مقاطع( ففي كل 

مقطمع نجمد ثلاثممة نصموص مكتوبمة بهممدف القمراءة المشمروحة حيممم يمدرس كمل نممص 

نطوق على مدار الأسبوع ويتبمع همذا المنص قواعمد والتعبيمر الكتمابي وسمند الادمماو م

والذي يختم به المحور "الذي هو مجموعة مرتبمة ومترابطمة ممن الأنشمطة والمهممات 

ويتميز بوجود علاقات تربط بين مختلا الأجزاء المتتابعة من أجل إرساء موارد جديدة 

 .2الشاملة أو تحقيق كفاءات معينة"وتحقيق مستوى من مستويات الكفاءات 

فالمحور التعليمي داخل الكتاب المدرسمي همو عبماره عمن مخطمط يعمرض فيمه أهمم مما 

سيتناوله الأستاذ ويقدمه للمتعلم على مدار الأسبوع أو خلال مدة زمنية معينة منظممة 

 تنظيمًا محكمًا. كما أن أسئلة النشاطات جاءت على النحو الآتي:

                                                                 
-2017وزارة التربية الوطنية، دليل استخدام كتاب اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم ابتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات الدراسية،  1 

 .18، ص 2018

 .13المرجع السابق، ص  2 
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وهي الأسئلة التي تنطوي تحت عنوان البناء الفكري من أجمل  أسئلة فهم النص -1

الوجول إلى فهم المكتوب وتحديد بنيته العميقة ومن خلال هذه الأسئلة يستطيع 

المتعلم تنمية قدراته التعبيرية ويصمبح لديمه حمب القمراءة ويركمب جمملاً سمليمة 

 ومفيدة.

للممدخول إلمممى درس  أسممئلة البنمماء اللغمموي: وهممي الأسمممئلة التممي تمهممد المممتعلم -2

 نحوي/صرفي جديد واكتساب القاعدة اللغوية التي تضبط لغته.

أسئلة المراجعة: وهي عبارة عن تمارين يطبق فيها المتعلم ما درسمه ويسمتطيع  -3

المتعلم تقسيمه من خلال همذه التمدريبات ومعرفمة إمكانيمة تحقيمق همذه الأهمداف 

 التعليمية.

ي ممن خلالمه يسمتطيع الممتعلم الكشما عممم أسمئلة البنماء الفنمي: وهمو النشماط المذ -4

جماليات النص وتذوقمه ومعرفمة خصائصمه الأسملوبية وأبعماده الدلاليمة ونمطمه 

انيمة يوالتمييز بين مفرداته وجمله وذلك من خلال التعرف علمى الخصمائص الب

والمجازية داخل النص وقد جاءت 'أسئلة البناء الفني' متدرجة بدروسها  يعيةوالبد

وساعدت الممتعلم علمى الكشما عمن همذه المدروس البلاغيمة بطريقمة في محاور 

انتقالية وتدريجية وقد عنون هذا النشاط الفني ب"أتذوق نصي" ومن أهم أهدافه 

 التعليمية المسطرة أنه يساعد المتعلم على:

تنمية ذوقه، اكتشاف أدوات الربط والتعبير التي تحقق الانسجام والاتساق داخل  -

 النص.

مستواه وإثراء قاموسه اللغوي صا إلى ذلك أن همذا النشماط يسماعده الرفع من  -

في تو يا ما كسبه في مواضيع مواقا تواصملية وتمكنمه ممن إنتماو نصموص 

 جديدة.

انتاو المكتوب: بعد الانتهاء من جميع الأنشطة اللغوية الخاصة بالنص التعليمي  -5

يتعرف فيه المتعلم على ينتقل المتعلم إلى ميدان فهم المكتوب وهو الميدان الذي 

كيفيمة كتابممة نصموص متبوعممة بأسمماليب وتقنيمات تعبيريممة جديمدة )مقممال، طلممب 

خطممي، تقريممر، قصممة، سممميرة ذاتيممة( كممما يكتسمممب طريقممة تلخمميص وتقلممميص 

النصموص وهمو النشماط اللغموي المذي يعطمي الفرصمة للممتعلم بإنتماو نصموص 

تسمباته التعليميمة السمابقة جديدة مراعيا الخطوات والقواعد اللغويمة مسمتعينا بمك

 لة لغوية مستمدة من النص المقروء.حيم تتكون لديه حصي

الأنشطة التي تناولها داخل الصا ومن خملال إنتماو المكتموب يكتسمب مهمارة التعبيمر 

وصياغة النص بأساليب جديدة والكتابة والتحرير ففهم المكتوب في المنهماو التربموي 

 الجديد.
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أو إنشاء فقرة يعبر فيها المتعلم عن موضوع معين أو تجربة  لم يعد يقتصر على تحرير

سابقة بل تجاوز ذلك إلى نصوص أهم أكثمر موضموعية وعمليمة يحتاجهما الممتعلم فمي 

حياته اليومية والمستقبلية وقد ركز ميدان فهم المكتوب على الروابط النصية التي تحكم 

الحموار علمى الممتعلم وقدرتمه النصوص التوجيهية والحوارية وذلك لما لمه ممن أهميمة 

 التواصلية.

أما دروس الإملاء فجاءت ثلاثة منها متبوعة بتمارين وواحدة لمم تشممل علمى تممارين 

كما أنها جاءت مرفوقة بقاعدة وأحيانا أخرى لوحدها، وهذا ما أدى إلى وقموع الممتعلم 

 في الخلط وعدم التمييز بين القواعد الإملائية والنحوية.
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 المكونات الصاحبة للنص المقروءخامسا: 

من خلال ملاحظتنا للنصوص التعليمية المقروءة همي عمدم مجيئهما فمي صميغة وشمكل 

واحمد فقمد جماءت غيممر منظممة أحيانًما طويلمة وأحيانًمما نصموص قصميرة أمما النصمموص 

الشعرية فقد وردت في الكتاب المدرسي على الشكل المتعمارف عليمه مكتوبمة بطريقمة 

 عمودية.

طغمى علمى مختلما النصموص قد وردت النصوص مبتدئة بعنوان يليمه التمهيمد المذي 

المكتوبممة المقممروءة والممذي يمهممد للممنص ويقممرب المممتعلم مممن الموضمموع وقممد جمماءت 

المفردات في الجهة اليمنى للكتاب تحمت عنموان أثمري لغتمي، كمما أنمه لا توجمد داخمل 

إلا الكلمممات المشممروحة  النصمموص كلمممات مهمشممة مسممطرة أو مكتوبممة بلممون مغمماير

الغامضة والتي كتبت باللون الأسود الغمامق وقمد جماءت همذه النصموص مكتوبمة علمى 

خلفية بيضاء باللون الأسود وما يعاب في النصوص التعليمية افتقارهما لطريقمة تنظميم 

النصوص فالوسيلة الوحيدة التي من خلالها تحديد فقرات النص هي علامات التمرقيم، 

وقمد وردت صمور ملونمة  صور والرسومات التي تسبق النص أو تليه فهميوبالنسبة لل

توضح مقصدوها وبالنسبة للأسئلة التي تلت النص المقروء  تحت الصور عبارة موجزة

فهي أسئلة قصيرة ومباشرة غير صعبة ولا معقدة أي أنها أسئلة للاسمتخلاص وتكملمة 

أنها  الذي يعاب في هذه الأسئلةالفهم فقط فلم تشتمل على أسئلة صح أو خطأ، والشيء 

 لا تحقق جميع المهارات كمهارة استخدام السياق ومهارة تنظيم النص وترابطه.

 ومن حلال دراستنا هذه نستخلص ما يلي:

لقد سعت وزارة التربية الوطنية من خلال هذه الإصلاحات إلى تحقيق نصوص تعليمية 

ومقروئية لدى المتعلم خاصة وأن هذه أكثر نجاحة من ذي قبل حيم حققت نسبة نجاحة 

النصوص لم تكن سهلة لدرجة الاستهانة ولدرجة التعقيد حتى يعجز المتعلم عن قرائتها 

وفهمها والملاحظ أن هذه النصوص التعليمية مناسبة لمستوى المتعلم ومرحلته العمرية، 

فظ كممما أنهمما مسممتمدة مممن واقممع المجتمممع الجزائممري وأطممره خاصممة أنممه مجتمممع محمما

ووسطي، ضا إلى ذلك أن هذه النصوص رسخت المبادئ التاريخية والقيم الاجتماعية 

 مع اهمال الثقافة الإسلامية بشكل متحفظ.

بمعزل عن المواد التعليمية الأخرى حيم لا  كما أن نصوص القراءة المصممة جاءت

فيزياء، التربية يوجد خيط ترابط بينها وبين المواد العلمية والأدبية الأخرى كالعلوم، ال

الإسلامية والجغرافية، كما أن المتفحص لهذه النصوص يلاحظ أنها مطبوع في شمكل 

كتلة لغوية يسودها السواد وهذا ما ينفر المتعلم من نشاط القراءة وفهم النص فكان من 
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الضروري أن تكون مسافات بين الأسطر وعلامات تنظيمية فمن المستحسن أن تكون 

 ة وليست مكتوبة بطريقة عمودية في وسط الصفحة.هذه النصوص متعرج

كما تبين من خلال دراستنا هذه أن نصوص القراءة كتبمت بماللون الأسمود علمى خلفيمة 

 بيضاء وكتبت النصوص القرآنية باللون الأزرق على خلفية بيضاء أيضًا.

أما الصور التوضيحية في الكتاب المدرسي هي عبارة عن صور توضيحية مساعدة لها 

 تأثير كبير على نفسية المتعلم وعلى قدرته في تقبل النص التعليمي واستيعابه كمما أن

هذه الرسوم هي عبارة عن مصاحبات غير لغوية أي أنها رموز والملاحظة أن الصور 

المصاحبة للنصوص جماءت بطريقمة عشموائية سمواء ممن حيمم عمددها أو موقعهما فمي 

نجمد صمورتان أو أكثمر فمي نمص وقمد التمي وضمعت فيهما ف النص أو نوعية النصموص

 توضع صور في نواحي أخرى من الكتاب منفصلة عن النص المقروء.

والملفممت للانتبمماه أن وضممع هممذه الصممور المرافقممة للنصمموص المقممروءة جمماء بطريقممة 

عشوائية سوداء من حيم عددها أو موقعها أو نوعية النصوص التي وضعت فيها، فمن 

طريقة منظمة من اليمين إلى اليسمار أو ممن اليسمار المفروض أن نوضع هذه الصور ب

إلى اليمين وذلك لأهمية الصور والمشاهد التعليمية وتأثيرها على سيكولوجيته وتمرك 

، لذلك 1انطباع فيه "حيم تعد الصور والرسوم كفاية تعليمية على المؤسسة التربوية"

توضميحية وأن تعمدها وجب على المنظومة التربوية أن تتولى عناية كبيمرة بالصمور ال

مسمبقا بالبحممم والدراسممة ممع ضممرورة احتممرام الجانمب الاجتممماعي والثقممافي للمجتمممع 

 وخصائص المتعلم.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 
 .18-17دوقة أحمد، تصور التلميذ للكتاب المدرسي وعلاقته بالمطالعة، رسالة ماجيستير، قسم علم النفس وعلوم التربية، جامعة الجزائر، ص  1 
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والملاحظة من خلال هذا الجدول هو وفرة النصوص النثرية علمى حسماب النصموص 

الشعرية حيم نجد في كل محور تعليممي نصمان نثريمان مقابمل واحمد شمعري اكتسمبت 

الشممعرية ة التقليديمة ورغمم أن المنهماو التربموي لمم يهممل النصموص الصمبغة العموديم

كنصوص تعليمية تربوية إلا أنه ركز أكثر على النصوص النثرية تماشيا مع مستوى 

المتعلم وخاصة وأمنه في بدايات تعرفمه علمى القصميدة الشمعرية ودراسمته لهما دراسمة 

 .بنيوية ودلالية، ضا إلى ذلك أن النصوص النثرية تتميز بنوع من الدقة

ضمحة فمالمتعلم يسمتطيع الولموو إلمى النصموص وتميزهما باللغمة المباشمرة والجممل الوا

أكثر من الشعرية وخاصة أنه على احتكماك متواصمل منمذ بمدايات تعليميمة ممع النثرية 

فقمط فمي ممادة  على غرار النصوص الشمعرية التمي تناولهما بمالحفظ النصوص النثرية 

الأناشيد والمحفو ات، ضا إلى ذلك النصموص الأدبيمة أكثمر ممن النصموص بكثيمر، 

تأتي النصوص العلمية والأدبية بصفة متوازنة وذلك لسعي المنظومة التربوية  لم  حيم

على الرقي باللغة العربية وتركيزهما علمى اكسماب الجيمل الجديمد المهمارات والملكمات 

اللغوية والعربية باعتبار أن اللغة في الجزائر تشكل جزء من ثوابت الوطن والأمة وهذا 

التممي لممم تممولي اهتمامممات كبيممرة بمشمماكل العصممر، ممما أثممر علممى مواضمميع النصمموص 

جمدت الحروب، العولمة، حقوق الإنسان، آخر المنجزات التكنولوجيمة والحديثمة وإن و

 فإنها لا تفي بالغرض المطلوب.

كما تعددت أنماط النصوص التعليمية داخل الكتاب المدرسي بين السردية، الإخبارية، 

ة غياب النصوص الحجاجية ومما لهما ممن حوارية وثلاث نصوص توجيهية والملاحظ

أثر كبير على تدريب المتعلم على حسن الاقناع وقبمول المرأي الآخمر ضما إلمى ذلمك 

تفعيل النمط الحواري وذلك لأهميته في خلق فرد اجتماعي يمتلك القدرات التواصملية 

وذلممك  والحواريمة وتجسمميدها فمي مختلمما المواقمما الحياتيمة وتفعيممل المنمط الاخبمماري

هميته في توصيل الفكرة للمتعلم والكشا عن الحقائق، بالإضافة إلى اكتشاف المعلم لأ

إلى نمط جديد وهو النمط التوجيهي تسعى هذه النصوص التعليمية من خلال هذا النمط 

توجيه المتعلم وتقديم له النصح والوعظ والإرشاد الطريقة السليمة والمنظمة من أجل 

وممما نلاحظممه أيضمما هممو ثممراء النصمموص التعليميممة النجمماح فممي مختلمما المجممالات، 

بالتوجيهات والقيم الاجتماعية مع السعي إلى إثارة الجانب الإنساني في الممتعلم وذلمك 

من خلال النصوص التعليمية التي تعرض فيها أهم الشخصيات التي دافعت على مبادئ 

لقمميم الوطنيممة الإنسممانية كممالأمير عبممد القممادر، جميلممة بمموحيرد، غانممدي، مممع تعزيممز ا

والتاريخية ومحاولة رفع من المستوى الثقافي للمتعلم حتى يتسنى له معرفة الكثير من 
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لدينيمة القضايا خاصة وأنمه فمي سمن الاستكشماف، والملفمت للانتبماه غيماب النصموص ا

 الموجهة للقراءة المشروحة.

الدعوة  فلا نجد إلا نص تعليمي واحد وهو "الحديم النبوي الشريا" الذي يحم على

إلى طلب العلم والتشجيع عليه فالنصوص الدينية لها تأثير كبير على المتعلم فمي رفمع 

مستواه اللغوي، وتزويده بالأساليب البلاغيمة والفصماحة وترسميخ لديمه القميم التربويمة 

والأخلاقيممة وخاصممة أن المممتعلم فممي هممذه المرحلممة العمريممة يفضممل القصممص الدينيممة 

 والقرآنية.

 أهداف تعليم النصوصنقد سادسا: 

مقاربممة ممن الملاحممظ أن المنماه  المبلممورة داخمل الكتمماب المدرسمي تقمموم علمى أسمماس 

الكفماءات المذي ينطلممق ممن المممتعلم كعنصمر يمتلمك اسممتعدادات وميكانيزممات نسممتطيع 

التطور والنمو بطريقة سريعة لتتحول إلى مهارات وملكات لغوية وللوصول إلى همذا 

لكن الملاحظة أن هذه الأهداف لا تتميز بالدقمة والموضموعية المبتغى سطرت أهداف 

 1وهذا ما نلاحظه خلال عبارة "وغير ذلك من الأهداف العامة التي يحققها هذا النشاط"

وهمذا إن دل فإنمما يممدل علمى أن همذه الأهممداف ليسمت مضمبوطة وبإمكانهمما الفشمل كممما 

 بإمكانها التحقق والنجاح.

كانت له حصة الأسد فقد ركمز عليمه المنهماو التعليممي فقمد والملاحظ أيضا أن القراءة 

خصصت ثلاث حصص "لنشاط القراءة" على مدار الأسبوع ضا إلى ذلك تخصيص 

حصة أسبوعية لكل من "دراسة النص" حصة "للتعبير الكتابي" لكن يبقى الوقت غير 

تعلم في  رف فلا يمكن تناول كل هذه الأنشطة وتحقيق الو يفة الإفهامية لدى المكافي 

أسبوع خاصة ما تكتنفه هذه الأنشطة من )مفمردات، دراسمة التراكيمب، إمملاء، مبمادئ 

البلاغة، قواعد اللغة، صيغ( كما وجب للمنظومة التربوية إعطاء الوقت الكافي للنشاط 

التعبير الشفوي والكتابي لأهمية هذه الأنشطة والاعتناء بتقنيمات التعبيمر، كمما أن همذا 

عن الأنشطة الأخرى وخاصة القواعد حيم لم يطلب من المتعلم  بمعزل اءالنشاطات ج

إطلاقا من خلال تدريب إنتاو المكتوب تو يا القواعد النحوية والصرفية فمي الفقمرة 

 التي يطلب من المعلم إنتاجها.

ومما نلاحظمه أيضمما همو أن المعلممم ممازال يعمماني ممن نقممص فمي التمييممز بمين الأهممداف 

 المختلفة ولا يجيد الطريقة الصحيحة في تسطيرها.بأنواعها 

                                                                 
 .25، ص 2013السنة الثانية من التعليم المتوسط، اللغة العربية، الديوان الوطني للمطبوعات، اللجنة الوطنية لمناهج  1 
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والملفت للانتباه أن التعليم بالكفاءات من نتائجه التعليم الذاتي وهذا النوع من التعليم لا 

 يساعد المتعلم الجزائري نظرًا للظروف الاجتماعية والنفسية المؤثرة عليه. 

سرعة فمي تحقيمق الأهمداف على المتعلم ال ضتفرضا إلى لك أن المقاربة بالكفاءات 

وهذا ما يتنافى مع المقرر الدراسي والحجم الساعي وعدد النصوص الموزعة بين فهم 

المنطوق والمكتوب فنلاحظ أن البرنام  التعليمي للكتماب المدرسمي للسمنة الثانيمة ممن 

 التعليم المتوسط يعاني من الحشو حيم ركز المنظومة التربوية على الكم.

أن المنظومة التربوية قد وقفت في وضع النصوص المقروءة مراعية ومن هنا نستنت  

بذلك كل الجوانب اللغوية ومختلا القيم إلا أن تجسيد هذه الأهداف مازال يلقى بعض 

 الصعوبات والنقائص.

 الوقت المحدد غير كاف لتجسيد الأهداف المسطرة بالنظر إلى كثرة الأنشطة. -1

تساهم في انتاو العملية التعليمية في أسرع وقت انعدام الوسائل التكنولوجية التي  -2

 ممكن.

 عدم التمييز بين الأهداف باختلافها والخلط بينها مما يشكل صعوبة في تحقيقها. -3

عدم توفير التكوين الكافي للمتعلمين وخاصة المبتدئين وعدم خضوعهم للرقابة  -4

ذا ما يجعل الكافية ومطالبتهم بإتمام البرنام  المكثا في وقت محدد وضيق وه

المعلم يمر على الكثير من الأنشطة مرور الكرام لإنهماء البرنمام  المطالمب بمه 

وهذا سبب في هدم المنظومة التربوية وهمدر طاقمات المتعلممين فمي  مل غيماب 

 الوسائل والتقنيات الحديثة التي تجعل التعليم مسلياً وأكثر سرعة.
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 الثانية من التعليم المتوسط الأهداف المميزة للنصوص المقروءة للسنةابعا: س

النص التعليمي رسالة يحمل الكثير من المواعظ بين طياته وعلى المعلم أن يكون مطلعاً 

على مضمون النص التعليمي الذي بين يديه والذي سيتناوله للتلاميذ مع الاهتمام بأدق 

والأهمداف التفاصيل اللغوية والمعرفية الذي يتضمنها النص واستخلاص العبر والقيم 

التربوية التي يهدف إليها النص وخاصة في هذه المرحلة العمريمة الحساسمة فمإذا كمان 

النص يدعو إلى التضامن والتعاون فيتمسك المتعلممين بهمذه الصمفة الحميمدة وإذا كمان 

النص يحذر من السرقة أو الغش ويدعو المتعلمين إلى اجتناب مثل هذه الأفعال الشنيعة 

تلاميذ وبطريقة أو بأخرى من ارتكاب هذه الأفعال فالنص عبارة عن فإن هذا سيمنع ال

 مادة لغوية ثقافية وإنسانية وتربوية ياعنى بتغير سلوك المتعلم وتحسين مزاجه ونفسيته.

وهنا سنحاول تسليط الضوء على محاور كتاب اللغة العربية للسمنة الثانيمة ممن التعلميم 

 فها المميزة.المتوسط وتحديد نصوصه المقروءة وأهدا

النصووووووووووووووووووووووووص  المحاور

 المقروءة

 التوجيه الأهداف المميزة

1 

 الحياة العائلية

 .9ص 

سهرة عائلية ص -

12. 

هدية لأمي ص -

17. 

في سبيل العائلات -

 .22ص 

من خلال هذه النصوص -

المقروءة سيتعرف المتعلم 

على طريقة استقرائية 

استنباطية في فهم النص 

 وتحليله وإعادة تركيبه.

ويتعرف المتعلم على -

أدوات الربط التي تحقق 

الاتساق والانسجام داخل 

 النص.

من خلال هذه -

النصوص يستخلص 

المتعلم قيمة الأسرة 

الاجتماعية ومدى 

تماسكها وصمودها 

 رغم الأزمات.

الدور قيمة الأم -

م الذي تؤديه عظيال

والتضحيات الحسام 

 التي تقدمها لأسرتها.

2 

حب الوطن ص 

29. 

أرض الوطن ص -

32. 

تحية العلم ص -

37. 

الوطن الحبيب ص -

تهدف هذه النصوص إلى -

إثراء لغة المتعلم رفع من 

مستواه اللغوي والبلاغي، 

من خلال إدخال على هذه 

النصوص بعض الصيغ 

التعلمية والمفردات البليغة 

ترسيخ روح الوطنية -

ومبادئها في فكر 

 علم.المت

احترام السيادة -

الوطنية والحفا  على 
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الجديدة على قاموسه  .42

 اللغوي.

التاريخ في ذاكرة 

 الأجيال.

3 

 عظماء الإنسانية

 (3المحور )

 .52يا جميلة ص -

إنسانية الأمير ص -

57. 

غاندي الرجل -

 .62العظيم ص 

 

تمجيد القيم الإنسانية -

الدعوة إلى حب الغير 

الابتعاد عن التعصب الديني 

والعرقي والحفا  على 

 دئ الإنسانية السامية.المبا

استكشاف بعض الصيغ -

النحوية والبلاغية وتعزيز 

أسلوب الحوار داخل القسم 

وبين المتعلمين كوسيلة 

 أساسية للتواصل.

يحرص المتعلمون -

هنا أن يجعلوا من هذه 

الشخصيات التاريخية 

قدوة حسنة للتلاميذ 

يتأثرون بها في 

معاملاتهم وحياتهم 

 اليومية.

4 

الأخلاق 

والمجتمع ص 

69. 

 .72وقية أب ص -

فضائل الأخلاق -

 .82ص 

قدرة المتعلم على الوعظ -

والنصح وتقبل الرأي الآخر 

والنصيحة والإنصات الجيد 

من خلال التعرف على 

نص جديد ونمط جديد وهو 

النص التوجيهي ومعرفة 

 أهم خصائصه.

صنع شخصية المتعلم وما -

يتناسب والمجتمع وقيمه 

ه الاجتماعية وعاداته وهويت

 والثقافية.

 

تعزيز القيم -

الاجتماعية والإنسانية 

 داخل المجتمع.

تأثير الصديق ومدى -

 أهمية حسن اختياره.

5 

 

فضل العلم -

 .69ص

الطب أمنيتي ص -

97. 

في كل مقطع هناك صيغ -

وقواعد لغوية جديدة 

سيتدرب عليها المتعلم حتى 

اللغوية يضيفها إلى مداركه 

السابقة إضافة على تدربه 

العلم له قيمة عظيمة -

 في ديننا الإسلام.

إطلاع المتعلم على -

علماء لم يسبق له أن 
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الضوء العجيب -

 .102ص 

على الحوار آداب الحوار 

ومن خلال هذه النصوص 

المقروءة يستوعب قيمة 

 العلم وأهميته.

تعرف عليهم من قبل 

 وفضلهم العظيم علينا.

التحفيز على طلب -

 العلم.

6 

 

من معاني العيد -

 .112ص 

نشيد العيد -

 .117ص

خاتم العيد ص -

122. 

تهدف هذه النصوص إلى -

تثمين الأعياد الوطنية 

والدينية وإلى أهميتها 

وغرس لدى المتعلم القيم 

الوطنية والتاريخية والثقافية 

الموروثة كما تعي المتعلم 

على أسس الحوار الصحيح 

وحسن التواصل من خلال 

 ه اللغوية.تقوية مدارك

الحفا  على تراث -

الأجيال الثقافة الوطنية 

 والموروث الثقافي.

 (7المقطع )

الطبيعة ص -

129. 

 

يوم الربيع ص -

132. 

غصن ورد ص -

137. 

مناجاة البحر ص -

142. 

تهدف هذه النصوص إلى -

دعوة المتعلم للحفا  على 

بيئته وحسن استغلال 

 الطبيعة باعتبارها ثروة لا

 بديل لها.

قدرة المتعلم على التركيب -

اغة وتقديم النصح والصي

والتوجيه إلى الآخر بعد أن 

 كان هو الذي يتلقاها.

في هذه المرحلة يكون -

المتعلم متمكن من العديد من 

المهارات اللغوية التي 

اكتسبها من النشاطات 

 اللغوية السابقة.

العودة إلى الطبيعة -

 الأم.

الابتعاد عن صخب -

ة الحفا  الحياة كيفي

على الأماكن 

الخضراء وحسن 

 استغلالها.

رغم أن هذه -

النصوص المقروءة 

من المفروض أن 

تكون وسيلة تعريا 

بالمناطق الطبيعية 

السامية التي تزخر بها 

 الجزائر.
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 (8المقطع )

الصحة 

والرياضة ص 

149. 

 

صحة أطفالنا -

والعادات الخاطئة 

 .157ص 

ملاعب الكرة ص -

163. 

النصوص تهدف هذه 

المقروءة إلى تمكين المتعلم 

من تغيير سلوكه الغذائي 

نحو نظام غذائي صحي في 

 ل أزمة العولمة وتأثيرها 

على المتعلم ضا إلى ذلك 

سوء التغذية الذي يعاني منه 

سكان العالم الثالم، كما 

تهدف هذه النصوص ومن 

خلال الأنشطة المرفقة بها 

إلى التعرف على صيغ 

ف التفضيل والأحر

المصدرية وأحرف 

الاستفتاح والتمني 

واستثمارها في التعبير 

الكتابي واختيار النمط 

 المناسب له.

العقل السليم في -

 الجسم السليم.

المعدة بين الداء من -

الواجب توجيه المتعلم 

بأمثلة وحكم تساعده 

 على حفظها وتطبيقها.

سنة الثانية من التعليم المتوسط خلال هذا الجدول يتبين لنا أن النصوص التعليمية للومن 

لم تعد كسابق عهدها تو ا لإكساب الممتعلم اللغمة وضمبط لسمانه العربمي حتمى يكمون 

مسؤولاً عن محفظ هذه اللغة عبر الأجيال بل تجاوزت ذلك إلى الاهتمام بسلوك المتعلم 

خاصممة وأن هممذه المرحلممة العمريممة هممي مرحلممة حساسممة بالنسممبة للمممتعلم فتعمممل هممذه 

وص التعليميممة إلممى خلممق فممرد صممالح داخممل المجتمممع ترسممخ فيممه قمميم التسممامح النصمم

والمسؤولية وروح الجماعة والتكافل وتعممل همذه النصموص كوسميلة تربويمة مسماعدة 

وتقوية شخصية وغرس فيه الثوابت الوطنية والدينية فالمدرسمة همي  هللضبط انفعالات

كثيرًا فهي بإمكانها تشكيل الممتعلم كمما  المؤسسة الأسرية الثانية التي يتأثر بها المتعلم

 تشاء وخلق منه الفرد الذي تطمح إليه.



 
 
 

 خاتمة
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 نستخلص من خلال دراستنا المتواضعة أبرز النتائج المجسدة في النقاط الآتية:

إن المتتبع  للنوعوا التعليميعة لسعنة الةانيعة معن التعلعيس المتوسعة المخووععة  -

مععن خعلال مارداتوععا  ترا يبوععا  يلا ع   وععود  رععو ل عو  للقعراةة المرععر  ة

 الل وية التي لا تتناسب  مستوى الطالب.

 الموممين بالكس بدل الكيف  عدم مراعاة  جس النووا  شكلوا.اهتمام  -

عدم توفر الوعور التعليميعة الكافيعة المرفقعة مع  العنص التعليمعي فنجعد  عورة  -

  ا دة فقة مرفقة  النص التعليمي  في نووا أخرى غير متوفرة.

رغس الإ لا ات المبرمجة إلا أن مخلاات المنوعا  التقليعد  مازالعت متواوعدة  -

 مازال يعول على المعلس  بركل  بير.أن المتعلس الجزائر   خا ة 

اغاعال المنوومعة التربويعة علعى ادخعال العديعد معن الطرائعم التعليميعة ال ديةععة  -

  الاعالة  فرل طريقة التعليس الذاتي في ظل غياب الوسائل التكنولووية ال ديةة.

ذ   التجربعة  ععدم اسعتاادة المنوومعة التربويعة معن الإطعارات العلميعة السعابقة -

  الذين بإمكانوا توميس نووا تعليمية ناو ة.

عزل المتعلس الجزائر  عن العالس من خلال النووا التعليمية التي لس تجسيد  -

 القضايا العالمية.

افتقعار العنص التعليمعي علععى المواضعي   القعيس الدينيععة  غيعاب العنص القر نععي  -

  ال ديث النبو  الرريف الكتاب المدرسي.

تجسععيد القععيس  المبععادن الوطنيععة فععي المععتعلس الجزائععر  مععن خععلال ترسععيو   -

 النووا التعليمية التي اتخذت  وسيلة لبناة الوطنية.

سعي المناهج الجديد إلى ت قيم الأهداف التربوية المسطرة من خلال النووا  -

 إغاعال التعيطير  التكعوين الناسعي  التربعو  للمتعلمعين رغعس  وععود التعليميعة 

 ة يمتلكون القدرات التعليمية  المعرفية.معلمين أ اا

السععي إلعى الرفع  معن تعدرات المتعلمععين  إيعراة  وعيلتوس الل ويعة معن خععلال  -

 النووا التعليمية المقر ةة الموووة.
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معن خععلال هعذن النوععوا التعليميعة يمكععن تجسعيد الطريقععة الاسعتقرائية  ذلعع   -

سعتنتا   هعذا معا بإعطاة الار ة للمتعلس في الملا وة  طعر  الارضعيات  الا

 يعطي العديد من القراةات  التاسيرات للنص التعليمي.

من خلال هذن النووا التعليمية يمكن تعزيز التوا ل  ال وار  التااعل بين  -

المعلس  المتعلمين  ذل  من خلال فسح المجال للمتعلمعين بإبعداة أرائوعس  سعب 

 مروعيتوس  انطباعاتوس.

 في الأخير لا يسعنا القول سوى أن النووا التعليمية الموووة لسنة الةانيعة  -

متوسة تد خضعت للمعايير العلمية  الاوتماعية  يتناسعب  تعدرات المتعلمعين 

لا يخلو من النقائص ساهس تضمنت إيجابيات  ما تضمنت سلبيات مةلوا أ  عمل 

 د سواة أعمال  نووا  الموممون التعليميون في تقديس للمعلس  المتعلس على

 تعليمية على طبم من ذهب.
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 Le système éducatif, qui reposait sur l’approche des objectifs, a

 changé pour devenir basé sur l’approche des compétences, et les

 divers moyens pédagogiques ont été modifiés, notamment le

contenu linguistique, qui visait à faire du texte un outil 

pédagogique. 

Nous avons essayé de rechercher et d’étudier pour mettre en 
évidence "la conception du texte éducatif, ses objectifs et sa 
pertinence pour l’apprenant algérien" et avons choisi le manuel de 
la deuxième année d’enseignement intermédiaire pour connaître 
les textes de destination éducative de la lecture annotée. Cette 

recherche comportait deux chapitres précédés d’une introduction 
et suivis d’une conclusion pour aboutir aux résultats les plus 
importants obtenus  . Le premier chapitre comprend les méthodes 
et stratégies théoriques ainsi que les différentes méthodes et 
stratégies visant à concevoir un texte pédagogique permettant 
l'acceptation et la vision visionnaire de l'apprenant, ainsi que la 
réussite du processus éducatif, en essayant de révéler les 
dimensions et la capacité à établir des principes et des valeurs. Le 
chapitre pratique est une étape d'analyse permettant de révéler les 
caractéristiques du texte. A la lumière de l’activité de lecture, 
activité de base permettant de détecter les différents aspects de la 
connaissance et de la psychologie liés à l’apprenant algérien et 
aux critiques, et d’identifier les objectifs de ces textes en essayant 
de faire le lien avec le chapitre théorique et le chapitre appliqué. 
Dans cette étude, nous avons utilisé l'approche descriptive 

analytique, d'autant plus que cette recherche est caractérisée par la 
description et l'analyse. 
 Les objectifs de cette étude sont de découvrir les méthodes, les 
méthodes et les étapes couronnées de succès afin de construire un 
texte éducatif conforme aux programmes et méthodes 
pédagogiques modernes et dans quelle mesure il correspond aux 
capacités de l'apprenant et à l'environnement dans lequel il vit et 
dérive son entité, son existence et ses cadres. 
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